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0z
Bu calisma 5-6 yas grubu ¢ocuklarin matematik kavramlari ile yaraticilik duzeyleri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Calisma grubunu 2016/2017-
2017/2018 egitim o6gretim yili Ankara ili Cankaya, Etimesgut ve Yenimahalle
ilcelerinde yer alan MEB’e bagh anaokullarinda egitim goéren 5-6 yas grubu 81
cocuktan olusmaktadir. Veri toplama araglari olarak Bracken Temel Kavram
Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu (BBCS-R) ve Torrance Yaratici Disiince Testi-
Sekilsel Kisim A formu (TYDT-Sekilsel Form) kullaniimistir.  Arastirmanin
sonuglarina gore cocuklarin yaraticilik toplam puani ile matematik kavram toplam
puani arasinda pozitif ydonde anlamli bir iligki bulundugu ve yaraticihigin matematik
kavramlari Uzerindeki etkisinin anlamli oldugu bulunmustur. Cocuklarin matematik
kavram toplam puani ile yaraticiigin zenginlestirme ve baslik soyutlugu alt
boyutlari arasinda pozitif yoénde anlamli bir iliski oldugu ve yaraticiigin
zenginlestirme ve baglik soyutlugu alt boyutlarinin matematik kavramlari Uzerinde
anlamli bir yordayicilik etkisinin oldugu bulunmustur. Ayrica, ¢ocuklarin yaraticilik
toplam puani ile matematigin sayi, sekil, yon-konum ve zaman-siralama alt testleri
arasinda pozitif ydénde anlaml bir iliski oldugu ve matematik alt testlerinden biri
olan yon-konum kavraminin yaraticihgin anlamh bir yordayicisi oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin matematik kavram puanlarinin cinsiyet ve yaslarina gore
anlamh fark gostermedigi; yalnizca sayi alt boyutu puanlarinin cinsiyete goére
anlamli fark gosterdigi bulunmustur. Cocuklarin matematik kavramlari puanlarinin
(say1, sekil, miktar ve toplam puan) anne 6grenim durumuna goére anlamli bir
farkhlik gosterdigi ancak baba o6grenim durumuna goére anlamh bir farklihk
gOstermedigi belirlenmigtir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin yaraticilik orjinallik alt
boyutu puanlarinin cinsiyetlerine; erken kapamaya direng alt boyut puanlarinin ise

anne ve baba 6grenim durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir.

Anahtar sozciikler: erken ¢cocukluk egitimi, matematik kavramlari, yaraticilik



Abstract

This study aims to explore the relationship between children’s knowledge of
mathematic concepts and creativity skills. Relational screening model was used in
this quantitative study. The study group consists of 81 children who are 5-6 years
old, attending public kindergartens in Ankara. As data collection tools, Bracken
Basic Concept Scale-Revised Form and Torrance Creativity Thinking Test-Figural
Test A Form was used. The findings of the study indicated that there is a positive
relationship between the total scores of children’s creativity and total scores of
mathematic concepts and it is also revealed that children’s creativity skills predict
their mathematic concepts. Besides, there is a positive relationship between
mathematic concepts scores and the elaboration and abstractness of titles
subtests of creativity and elaboration and abstractness of titles subtests of
creativity predicts mathematic concepts. In addition, a positive relationship was
found between total scores of creativity and number, comparison, direction-
location, quantity and time-ordering subtests of mathematic concept; and it is
found that direction-location subset predicts creativity scores. No significant
difference found between the subtests of children’s mathematic concepts in terms
of gender and age but only number dimension scores differ significantly in terms of
gender. Children’s’ mathematic concepts scores (number, shape, quantity and
total score) change significantly in accordance with mother's education level;
whereas mathematic concepts scores do not change in terms of fathers’ education
level. Also, children’s originality creativity scores differ significantly according to
their gender and resistance to premature closure scores change significantly in

terms of mothers’ and fathers’ education level.

Keywords: early childhood education, children, mathematic concepts, creativity
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde; calismanin problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi,

arastirma problemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmigtir.
Problem Durumu

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklarin merak duygulart en Onemli
Ozelliklerinden biridir. Cocuklar merak duygulari sayesinde bebeklikten itibaren
hayati anlamaya, 6grenmeye ve kesfetmeye baslarlar. Merak; sureg ile birlikte
cocugun kesfetme, ¢coézimleme ve yerlestirme becerilerinin baglamasini tetikler ve
egitim ile de birbirine siki sikiya bagli hale gelir. Birgok ¢ocuk igin sistemli bir
egitim programinin uygulandigi ilk kurum; okul o6ncesi egitim kurumudur. Bu
nedenle Erken Cocukluk dénemindeki deneyimler, gelecedin temellerini olusturur
(Akman, 2002; Singh, 1987).

Her ¢cocugun ortaya cikardigi drtinlerdeki farklilik, genel anlamda ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini ortaya koyar. Okul dncesi donemin kritik bir stre¢ olmasi bu
doénemi, cocuklarin tim gelisim alanlari i¢cin 6nemli kilmaktadir. Bireylerin, hayatlar
boyunca daha refah yasamalari icin kazanacaklari yaratici diisinme ve sorunlara
yaratici ¢dzumler bulma becerileri, gerekli temel 6zellikler arasinda yer alir (Celebi
Oncii, 2015).

Erken c¢ocukluk déneminde, c¢ocuklarin matematik kavram becerilerinin
temelinin yapilandirilmasi i¢in zihinsel somutluklar (kanitlar) olusturulmasi gerekir.
Cocuklarin zihninde olusan bu soyut semalar, yaraticiigin temel pargalarindan
birini olusturur (Brunkalla, 2009). Ayrica matematik kavram becerilerinin kazanimi,
gocugun mantiksal disunmeye gegisi icin 6nemli bir adimdir. Mantiksal distinme;
yasamin her alaninda ihtiya¢ duyulan ve Kisinin hayatta kalabilme becerilerini
guglendirecek bir kazanim oldugu igin onemlidir. Ayrica yaratici diusunme igin
gerekli olan bir basamag!i da iginde barindirir. Mantiksal disinme sayesinde birey,
0zgun dusuncelerini mantik gergevesinde agiklamaya ve bunlari anlamlandirmaya
baslar (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Bayindira (2013) gore yaraticilik; bilgi biriktirmek degil, elde edilen sayisiz

bilginin Ustesinden gelmek icin bilgiler arasinda kopru kurabilmektir. Erken



cocukluk déneminde; cocuklarin yaraticilik dizeylerindeki ilerleme, matematik
kavram becerileri gibi akademik becerilerin de gelismesine katki saglayacaktir.
Cocuklar bu sayede, elde ettikleri bilgiler arasinda kopruler kuracak ve bu durum
her yeni bilgiyi anlamlandirarak gunliuk yasamlarinda kullanmalarini
kolaylastiracaktir. Oztirk (2001), egitim ortaminda yaratici disiincenin
geligtirimesindeki amacin ¢ocuklarda bilgi birikimi olusturmasi degil; ¢ocuklarin
bilgiyi anlamasi, kavramasi ve gerekli oldugu zaman tek basina baglantilar kurarak

bilgiyi Gretmesinin énemini vurgulamistir.

Yaratici bireylere sahip olmayan ulkelerin hem ekonomik hem de egitimsel
acidan yasam standartlarini arttiramadigi séylenmektedir (Singh, 1987). Ulkelerin
bircogu, yillar igerisinde yaraticilik kavraminin ¢ocuklarin akademik ve sanatsal
becerileri Uzerindeki etkisini anlayarak, bu kavrama &gretim programlarinin
icerisinde sik¢a yer vermeye baslamiglardir. ClUnkl yaraticilik ¢alismakla gelisen,
deneyimle pekistirilen, gozlem ile c¢esitlenebilen, algi ile yaratilan sezgisel bir
isleyistir (Bayindir, 2013). Dunyadaki tim programlarda oldugu gibi Turkiye’de de
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yaraticilik kavraminin (izerinde
durulmustur. Program; 6zellikleri agisindan yaratici, esnek ve gocuk merkezlidir.
Ayrica 6gretmenlere, ¢ocuklarin ilgisine gore planlama yapma firsati taninmistir
(MEB, 2013).

Cocugun yasaminda gelecege dair gelisimindeki en buylk ipuglari, aile
yasantisidir. Cocuklarin karsilastigi bilissel, duyussal ve fiziksel uyaricilar; onlarin
matematik ve yaraticihk gelisimlerinde temel bir rol Ustlenir (Yapici, 2006).
Yaraticilik ve matematik; ¢gocugun toplumun ¢esitli yonlerinde, 6zellikle egitimde,
yasamini surddrmesi igin gereklidir. Aileler; davraniglari, ortaya koyduklar tutumlar

ve ¢ocuk icin yaptiklari her sey ile bu surecin icinde yer alirlar.

Bu bilgiler dogrultusunda, yaraticillk ve matematik becerilerinin insan
yasamindaki oneminden yola c¢ikarak birbiri arasindaki bu iligkiyi incelemek,
arastirmanin problemi olarak belirlenmistir. Calismada; bu iligkiye bagli olarak,
cocuklarin matematik kavram bilgisinin ve yaratici disinme becerilerinin
gelisiminde ailelerin ve egitimcilerin gesitli firsatlar sundugu dusindlmektedir.
Ayrica c¢alisma sonuglari ile arastirmacilarin da bilissel gelisimdeki bu iki zihinsel
beceri arasindaki iligkiye bagl olarak arastirmalarindaki c¢esitliligi arttiracagi

dusunulmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci; 5-6 yas grubundaki gocuklarin matematik kavramlari

ile yaraticilik dUzeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.

Cocugun; bilissel gelisim surecinde var olan matematik becerileri ve yaratici
dusinme becerisi, bir butinin parcalari olarak gorulmelidir. Yaraticilik ve
matematik; ¢ocugun yasami boyunca, aile ve okul gevresinde, bir arada ve
batlnlestiriimis  bir sekilde sunulmalidir.  Ancak bu c¢evre kosullarinin
olusmasindaki en buyuk engel, matematik ve yaraticilik kavramlarinin birbirinden
tamamen ayri iki konu olarak algilanmasi ve toplumun matematige énem verirken
yaraticihgin onemi Uzerinde pek durmamasidir. Matematik; akademik basarinin

tek Olg¢ltl, yaraticilik ise sadece sanatsal bir alan olarak dusunulmektedir.

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki Erken gocukluk déneminde matematik
becerileri, bireyin gelecek yasamindaki akademik yonli matematik yeteneklerinin
temellerini olusturmaktadir. Morgan ve ark.’nin (2009) yapmis oldugu calismada;
anaokuluna giden cocuklarin ilk yillarda zayif matematik becerilerine sahip
olmalarinin, gelecek yillardaki matematik becerilerinin de zayif olma ihtimalinin
yuksek olmasina neden oldugu gorulmustiar. Bu durum, Erken c¢ocukluk
déneminde matematik becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerin incelenmesine
yol agmistir. Oysa c¢ocuklarin yaraticilik gelisimine etki eden etmenler arasinda
Yildiz ve Sener (2016); benzerlikler, farkliliklar ve tanimlayici 6zellikler, gézlem,
planlama ve oOrgutleme ile kapali ve acik materyallerden bahsetmektedirler. Bu
faktorler aslinda c¢ocugun kavram gelisimi icin gereksinim duydugu beceriler
arasindadir. Yani yaraticihigin geligsimi, cocugun matematik kavram gelisimini de

desteklemektedir.

Erken ¢ocukluk déneminde, yaraticilik ve matematik egitiminin, cocuklarin
yasamindaki 6neminden yola c¢ikarak bu iki kavram arasindaki iligkinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Cocuklarin yagsaminda, aile ve okul g¢evresinde buna
iliskin uygulamalarin saglanmasinin énemli oldugu dusunulmektedir. Bu agidan,
cocuklarin yasamlarinin her asamasinda Kkarsilastiklari, akademik basarinin
temelleri olan matematik becerileri ile bireysel 6zgunlugun temeli olan yaraticilik

arasindaki iligki irdelenmek istenmistir.



Bu calismanin temel faydalari; arastirmacilari bu konu hakkinda derin ve
kapsamli c¢alismalar yapmaya yonlendirmesi ve bu iki kavram arasindaki
baglantida yer alan diger aciklayici faktorlerin arastiriimasidir. Alan yazin
incelemesinde, Ulkemizde ve yurtdisinda, Erken ¢ocukluk déneminde matematik
ve yaraticilik kavramlarinin bir arada incelendigi ¢alismalara az rastlanmasinin

(Baran ve ark., 2011) galismayi 6nemli ve 6zgun kildigi1 disunulmektedir.
Arastirma Problemi

“‘Erken cocukluk déneminde matematik kavramlari ile yaraticilik duzeyleri

arasinda iliski var midir?”
Alt problemler.

1.Cocuklarin, Bracken Temel Kavram Olgegi-Gdzden Gegirilmis (BBCS-
R)’nin matematik alt testlerinden aldiklari toplam puan ortalamasi ile Torrance
Yaratici DUsunce Testi-Sekilsel Form (TYDT-Sekilsel Form A)dan aldiklari toplam

puan ortalamalari arasinda iligski var midir?

2.Cocuklarin matematik kavram duzeyleri Uzerinde yaraticilik duzeylerinin

etkisi var midir?

3.Cocuklarin, BBCS-R’nin matematik alt testlerinden aldiklari toplam
puanlari ile TYDT-Sekilsel Form A’dan aldiklari alt boyut puanlari arasinda iligki

var midir?

4.Cocuklarin, matematik kavram duzeyleri Uzerinde vyaraticiigin alt
boyutlarinin  (akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken

kapamaya direng, yaratici kuvvetler listesi) etkisi var midir?

5.Cocuklarin, TYDT-Sekilsel Form A’dan aldiklari toplam puan ile BBCS-

R’den aldiklari matematik alt test puanlari arasinda iligki var midir?

6. Cocuklarin, vyaraticihlk duzeyleri Uzerinde BBCS-R’nin  matematik
kavramlari alt testlerinin (sayi, boyut, karsilastirma, sekil, miktar, yon-konum,

zaman-siralama) etkisi var midir?

7. Cocuklarin, BBCS-R’nin matematikle ilgili alt testlerinden aldiklari puan

ortalamalari;

7.1.Cinsiyete



7.2.Yasa

7.3. Anne 6grenim durumuna

7.4.Baba 6grenim durumuna gore farklilik gostermekte midir?
8.Cocuklarin, TYDT-Sekilsel Form A’dan aldiklari puan ortalamalari;

8.1. Cinsiyete

8.2. Yasa

8.3. Anne 6grenim durumuna

8.4. Baba dgrenim durumuna gore farklilik géstermekte midir?
Sayiltilar

Veri toplama araclarini uygularken calisma grubundaki cocuklarin dis

uyaricilardan etkilenmedigi varsayilmigtir.
Tanimlar
Yaraticilik: Yaratici olma durumu, yaratma yetenegi, her bireyde var oldugu

kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlk.

Kavram: Bir nesnenin veya dusuncenin zihindeki soyut ve genel tasarimi,
nesnelerin veya olaylarin ortak o6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda

toplayan genel tasarim.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Erken Cocukluk Doneminde Matematik

Erken c¢ocukluk dénemi, ¢ocuk igin hayatin temellerinin atildigi bir dénem
olmakla birlikte yasamsal becerileri de 6grendigi kritik bir donemdir. Yine bu
donem igerisinde Ogrendiklerinden bir digeri de erken akademik becerilerdir.
Matematik becerileri de bu kavramin altinda yer almaktadir. Erken akademik
beceriler, gocugun ilkokula hazirbulunuslugu ve ileri akademik becerileri igin temel
olusturur (Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklar; formal egitime adim attiklari ilkokula,
gecmis yasantillarina dayali matematiksel kesif ve bilgiler buatini ile
baglamaktadirlar (Akman, 2002). Bu nedenle okul oncesi egitim deneyimi,
cocugun gelecek yasantilari ve basa c¢ikma becerileri igin oldukga kritiktir
(Melhuish ve ark., 2008).

The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), Amerika Birlesik
Devletlerinde matematik egitimini geligtiren bir organizasyon olup matematigi
ogrenme ve ogretme ile ilgili kavram ve standartlari gelistirmektedir. NCTM (2000)
“Principles and Standarts of School Mathematics” (PSSM) ile okul dncesinden 12.
sinifa kadar olan surecteki standartlar belirlemistir. Bu standartlar; icerik ve slrec
standartlaridir. igerik Standartlari (Content Math Standarts); cocuklarin matematik
egitimi ile 6grenecegdi sayma ve iglem, cebir, geometri, dlgme, veri analizi ve
olasilik olmak Uzere 5 alandan olusmaktadir. Sure¢ Standartlari (Thinking Math
Standarts); cocuklarin bilgiyi 6grenmesi ve bunu hayatinda kullanmasi igin gerekli
olan problem ¢6zme, akil yuratme, iletisim, iligkilendirme becerileridir. Bu
standartlar; egitimcilerin, bu alanlardaki becerileri gelistirmek icin aktiviteler
olusturabilmelerinde genel bir strateji tanimlamalarina kolaylik saglar. (Fromboluti,
Magarity ve Rinck,1999)

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi gocugun bitin geligim
alanlarinin  desteklenmesini saglayan gelisimsel bir programdir. Program
icerisinde, her gelisim alanina gére kazanim ve gostergeler belirlenerek ¢ocugun
gelisimi Oon planda tutulmug olur. Erken g¢ocukluk doneminde, matematik

gelisimine; biligssel gelisim bashgi altinda, kazanim ve gdstergelerin iginde yer



verilmistir. Biligsel gelisim icerisindeki matematik becerileri ile ilgili kazanimlar

sunlardir:

‘Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. Kazanim 2:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. Kazanim 3: Algiladiklarini
hatirlar. Kazanim 4: Nesneleri sayar. Kazanim 5: Nesne ya da varliklari
gbzlemler. Kazanim 6: Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gére eglegtirir.
Kazanim 7: Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gére gruplar. Kazanim 8:
Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. Kazanim 9: Nesne ya da
varliklari Ozelliklerine gbére siralar. Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili
ybnergeleri uygular. Kazanim 11: Nesneleri bélger. Kazanim 12: Geometrik
sekilleri tanir. Kazanim 13: Glnlik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Kazanim 14: Nesnelerle Ortlintii olusturur. Kazanim 15: Parga-bditiin iligkisini
kavrar. Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve c¢ikarma
islemlerini yapar. Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar. Kazanim 18:
Zamanla ilgili kavramlari agiklar. Kazanim 19: Problem durumlarina ¢ézim

tretir. Kazanim 20: Nesne grafigi hazirlar.” (MEB, 2013).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programrna goére matematik egitiminin
amaci; ¢gocugun bilissel gelisimine katki saglamak, cocuklarda matematige olumlu
tutum kazandirmak, onlarin eski kavramsal bilgileri ile yeni bilgiler arasinda bag
kurmasina yardimci olmak, matematik kavramlarinin neden ve nasil kullanildigini
anlamaya yardimci olmaktir. Matematik etkinliklerinde vurgulanan temel fikir,
egitimin biligssel gelisim cercevesinde gercek ve somut nesneler araciligiyla ve
gunlik hayatta karsilasabilecekleri 6rnekler ile sunulmasidir. Aileler, aile Uyeleri ve
egitimciler; ¢ocuklarin gunlik yasamda matematik deneyimleri ile karsilasmalarini
saglayabilirler. Matematik firsatlari ile erken etkilesim; c¢ocuklarin c¢evredeki
sekilleri aciklayabilmesine, miktar adlandirmasina ve saymayl oOgrenmesine

yardimci olur (Kepner, 2010).

Erken c¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar, kavramlar ile kendi deneyimleri ve
karsilastiklari etkinlikler araciligiyla karsilasmaktadir (Ari, Ustiin, Akman ve Etikan,
2000; Batun Ayhan ve Aral, 2007). Bu donemdeki cocuklarin matematik ile ilgili ilk
deneyimleri, algisal gelisimlerine bagh olarak onlarin nesneler ile olan yasantilari
sonucu elde edilir (Erdogan ve Baran, 2003; Guven, 1998). Kavramlar, somut ve

soyut olmak uUzere ikiye ayrilimaktadir. Piagetin Bilissel Gelisim Kurami

7



cercevesinde islem oncesi donemde olan okul dncesi dénem ¢ocuklari, somut
kavramlari ogrenebilmektedirler. Cocuklarin elde ettigi somut kavramlar, ileriki
gelisim donemlerinde elde edilecek soyut kavramlarin temelini olusturmaktadir
(Butan Ayhan ve Aral, 2007).

Ailelerin sadece akademik basarilari goz onunde tuttugu gunuimuzde, bu
becerilerin gelismesi icin Burchinal ve ark. (2002) ¢ocugun iyi iletisim kurmasi ve
bulundugu c¢evrede kendini givende hissetmesinin 6nemine; Eliason ve Jenkins
(2015) ise deneyimlere, oyuna ve eglenceli bir sekilde gergcek materyallerle egitime

vurgu yapmistir.

Erken c¢ocukluk egitimcileri aktif bir sekilde, uygun deneyimler ve
arastirmaya dayali 6grenme stratejileri araciligiyla; matematiksel kavramlari,
yontemleri ve dili cocuklara tanitmalidir. Ayrica 6gretmenler, onlarin matematik ile
ilgili fikirler arasindaki baglantilari gérmelerine rehberlik etmelidir. Bu sayede

c¢ocuklar matematik icindeki ayrintilar ile kargilagirlar (NCTM, 2013).

Erken cocukluk doneminde kavram gelisimi. Gelisim ve 6grenmede
cocuklar, dogal bir gelisimsel sureg takip ederler. Matematik gelisiminde de sireg
ayni bicimde islemektedir. Cocuklar matematiksel beceri ve fikirleri kendi
yontemleriyle ogrenirler. Egitimciler, ancak bu gelisimsel sureci anladigi ve buna
bagl etkinlikler yaptigi takdirde ¢ocuklar igin gelisimsel agidan uygun, etkili ve
zenginlestiriimis bir 6grenme c¢evresi inga edebilirler. Bu gelisimsel altyapi igin
cocugun kavram gelisiminin bilinmesi énemli bir temeli olusturmaktadir (Clements
ve Sarama, 2009).

Bireyin biligsel gelisimi hakkinda bilissel gelisim kuramcilarinin sahip oldugu
ortak gorus; bilissel gelisim surecinin U¢ temel Urinden meydana geldigidir.
Bunlar; yeni duruma uyum saglama, tumevarim ve tumden gelim yontemleriyle
nedenleri disinme ve soyut distinmedir (Olmsted ve ark., 1970). Bilissel gelisim
kuramcilarinin ifade ettigi gibi cocuklarin da kavram gelisimi benzer agamalardan
gecgmektedir. Bu gelisim, somut dislnceden soyut duslnceye dogru uzanan bir
yoldur. Ayni zamanda Ozel bir biligssel slreci de icinde barindirir. Cocuklarin
benzerlikleri ve farkhliklari algilamasi, bulmasi ve duzenlemesi, farkhliklara goére
siniflandirmasi, grupta yer alan nesneleri saymasi bu biligsel slurecin parcalaridir
(Akman, ipek ve Uyanik, 2000).



Kavramlarin 6grenilmesi; bireyin mantiksal olarak ortak isaretleri bir araya
getirmesi ile olusturdugu siniflandirmalardir (Kurtulug,1999). Okul 6ncesi donem
icerisindeki kavram gelisimi, cocuklarin hareket kabiliyetleri ve ¢evresinden bilgi

toplama duzeyleri arttikga hizli bir sekilde gelismesini strdurar.

Dogumdan itibaren gelismeye baslayan c¢ocugun, elde ettigi Dbilgiler
matematik kavram becerilerinin olugsmasinda temel olusturur. Matematik kavram
becerilerinin  olusmasi slUrecinde c¢ocuklar c¢esitli asamalardan gecerek
matematiksel 6grenmeye dogru ilerleme kaydederler. Okul oncesi donemde
gelisen temel kavram ve beceriler sunlardir (Buldu, 2011; NAEYC, 2009; NCTM,
2000);

e Say ve igslemler (temsilleme, karsilastirma, siralama, birlestirme ve

ayristirma)
e Geometri (sekilleri tanimlama ve uzaysal algilama)
¢ Olgme (nesnelerin dlgllebilir 6zellikleriyle siralanmasi)
e Oriintlleme ve cebirsel digiinme
e Veri toplama, veri analizi ve veri gosterimi

Matematik sureklilik gerektiren bir egitimdir (Erdogan ve Baran, 2003).
Kavram geligsimi icerisinde elde edilen her bilgi bir sonrakinin temelini
olusturmaktadir. Bu sure¢ igerisinde yasanan bir aksaklik, gocugun gelecekteki

bilgi ve beceri dizeyini etkileyecektir.

Piaget biligsel gelisim kurami. Matematiksel kavram gelisimi Piaget’in
Bilissel Gelisim Kurami gercevesinde acgiklanmistir. Piaget bilissel gelisimi dort
doneme ayirmistir. Bu donemlerden ilk ikisi Erken ¢ocukluk donemini

kapsamaktadir.

Duyu motor dénemi, 0-2 yas donemini kapsamaktadir. Bu donemde yeni
dogan cocuk, etrafini duyulari ve hareketleri ile tanimaya c¢alisir. Topladigi bilgiler,
hayati 6grenmesinde ilk temel kazanimlari olusturur. Bu donem igerisinde gelisen
kavramlar ise nesne devamlihdi ile nesne farkindaligidir. Nesne farkindahgi,
¢ocugun matematiksel temel kavramlari birebir esleme ve siniflandirma becerileri

igin 6nemli bir kavramdir.



islem ©ncesi dénem 2-7 yasi icermektedir. Bu dénemde cocugun dili
kullanma becerileri gelismesi, sembolik duslincenin ortaya c¢ikmasi, egosantrik
(benmerkezci) bakis agisina sahip olma, odaklanma, tersine gevrilebilme ve sinirli
akil yuritme becerisinin gelismesi gerceklesmektedir (Buldu, 2011). DAénem
Ozelliklerinden tersine cevirebilme ve akil yuritme, cocugun elde ettigi bilgileri
farkl sekillerde kullanabilmesine yardimci olmakla birlikte matematiksel bakis agisi
icin gerekli hazirbulunugluk temellerini de olusturmaktadir. Yine bu donem kavram

gelisiminin hizli oldugu bir yas araligidir (Akman, ipek ve Uyanik, 2000).

Erken ¢ocukluk doneminde matematik kavram becerileri ve geligimi.
Kavram, nesne veya olaylarin ortak oOzelliklerine gore bir sema altinda
sembollestirildigi i¢sel bir surectir. Bu sureg icerisinde gocuklarin oncelikle algisal
uyaricilari dizenleme becerileri gelismeye baslar. Cocuklar, ilk olarak duyu
organlari araciligiyla ¢evreden gelen uyaricilarin farkina varir. Farkina vardiklari
bu uyaricilari organize eder ve anlamli hale getirir. Organize etme sureci,
algilanan seylerin birbiri ile iligkilendiriimesi ve ©Onceki deneyimler ile
kargilastiriimasidir. Bilissel gelisimi icinde barindiran bu suregte kavramlar
somuttan soyuta dogru kazanilmaya baslar (Sucuoglu, Blyukoztirk ve Unsal,
2008; Ustiin ve Akman, 2003). Erken gocukluk dénemindeki gocuklarin matematik
kavram geligimi icin gerekli olan temel kavram becerileri; bire bir eglestirme,

siniflandirma, karsilastirma ve siralamadir.

Eslestirme: Nesneleri belli 6zelliklere gbre esleme becerisidir. Cocuklarin
ilk once bire bir eslestirme becerileri gelisir, nesneleri c¢esitli 6zelliklerine goére
eslestirme ise sonraki asamadir. Bir kimedeki tum nesnelerin diger kimedeki

nesneler ile eslestiriimesi bire bir eslemedir (Altiparmak ve Ozig, 2005).

Bire bir eglestirme, sayl kavrami gelisimi icin en temel yapidir. Cocuklarin
bire bir eslestirme becerileri; ¢galismalari, oyunlari ve rutin olaylar sirasinda dogal
ortamlarindaki davraniglarinda agiga ¢ikar. Bebeklik donemiyle birlikte ¢ocuklar
bire bir iligkiyi 6grenmeye baslar. Duyu motor ve islem dncesi donemlerde ¢ocuk,
zamaninin ¢gogunu dogal ortaminda oyun oynayarak gegirir. Bu zaman dilimleri,
cocuklarin bire bir eslestirme oOrnekleri ile karsilasmasi igin c¢esitli firsatlar
saglamaktadir. Cocuklar, bire bir esleme kavramina hakim oldugu zaman esitlik ve
sayl korunumunu igeren ileri seviye kavramlari dgrenebilirler (Charlesworth ve
Lind, 2013).
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Bire bir esleme dort temel boyuttan olusmaktadir:

e Bire bir eslemede kullanilan nesnelerin benzer veya farkli olmasi:
Cocugun birebir esleme yaptigi nesnelerin yarisinin kahve fincani
diger yarisinin kasik olmasi gibi iki farkh nesne kullaniimasi
algilamayi kolaylastirir. Ancak tim nesnelerin kahve fincani olmasi

daha zor hir beceridir.

e Bire bir eslemesi gereken nesne sayisi: Cocuklarin bire bir esleme
yapmasinda nesne sayisinin artmasi onun nesneleri bire bir

eslemesini zorlastirmaktadir.

e Her iki gruptaki eleman sayisinin esitligi: Bire bir esleme yapilacak iki
nesne grubunun sayilarinin egit olmasi daha kolaydir. Ancak

gruplardan birinin sayisinin farkli olmasi eslemeyi zorlastirmaktadir.

e KuUmelerin elemanlarinin birbiri ile birlestiriimis olup olmamasi: Bire
bir esleme yapilacak gruplar, alt alta veya kutucuklar seklinde

belirtiimis ise esleme daha kolaylagsmaktadir (Aktas-Arnas, 2016).

Siniflandirma. Erken c¢ocukluk déneminde cocuk dogumdan itibaren
cevresindeki nesneleri ve olaylari gozlemler. Bu gozlemler ile beraber olaylari ve
nesneleri c¢esitli Ozelliklerine godre siniflandirmaya bagslar. Gdzlem becerisi
cocuklarin siniflandirma becerisi icin 6n kosuldur. Siralama ve gruplandirma
becerileri, siniflandirma becerisinin temel bilesenleridir. Bunlar sayesinde ¢ocuk,
siniflandirma igin nesnelerin bilindik 6zelliklerine gore gruplama veya ayirma iglemi
gerceklestirir. Ornegin; cocuklarin mavi, yesil ve sari toplarin oldugu bir kutu
icinden sadece mavi toplar diger kutuya koymasini istersek, cocugun yesil ve sari

toplardan mavi toplari ayirmasi gerekmektedir (Senemoglu, 1994; Unal, 2011).

NTCM (2000), ¢ocuklarin siniflandirma yapabilmesi igin gerekli olan bazi

becerilere onem vermektedir. Bunlar:

e Nesneleri buyuklik, sayl ve diger ozelliklerine gore duzenlemek,

siniflandirmak ve siralamak,
e Nesnelerin niteliklerine gore siniflandirmak ve siralamak,

e Nesneler ile ilgili verileri dizenlemek.
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Cocuklar siniflandirmayi genellikle nesnelerin  renk, sekil, buyUklUk,
materyal, model, yapi, gorev, iligki, grup ismi, genel Ozellik ve sayi gibi bazi
Ozelliklerine gore olusturmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013). Siniflandirma
becerisi ¢ocuklarda 4 yasindan itibaren baglamaktadir ve bu, onlarin ileriki
yasamlarinda matematiksel ispat ve muhakeme gelisimi icin onemli bir adimdir.
Ornegin; ¢ocugun “Sahin havada ugan bir canhdir.” ifadesinin ardindan
olusturdugu Onerme, “Havada ugan tum canhllar kanathdir.” olacaktir. Bu
ifadelerden sonra olusturdugu sonu¢ “Sahin de kanathdir.” olur (Altiparmak ve
Ozis, 2005; Ford ve Crew, 1991).

Olmsted ve arkadaslarinin (1970) matematiksel kavram becerilerinden
siniflandirma becerisi ile ilgili yaptigi ¢calisma da bu becerinin bireysel farklliklar
icerdigini, her ¢ocugun kendi algisina gore olgutler olusturdugu ve bu cergevede
gruplandirma yapmayi tercih ettigini ifade etmistir. Bu tercihlerin seciminde algisal

ogrenme, zeka, kisilik, sosyo-ekonomik degiskenler etkili rol oynamistir.

Farkli gegmis yasantilardan gelen okul oncesi gocuklarinin sahip oldugu
bilgiler, siniflandirma gibi temel matematik kavramlarinin gelisimini etkilemektedir.
Okul o6ncesi egitim kurumlarindaki egitimciler, cesitli aktiviteler ile ¢ocuklarin
biligsel gelisim durumlarini fark edip egitim programini bu becerileri gelistirmek igin

uygulayabilirler (Olmsted ve ark., 1970).

Karsilagtirma. Her beceride oldugu gibi iyi bir gézlem yetenegi ile ortaya
cikmaktadir. Cocuk, karsilastirma yaparken iki nesne veya grup arasindaki iligkiyi
(benzerlik-farkhhk) bulmaktadir. Bu iligkiyi bulabilmesi igin bire bir esleme, sayma
ve siniflama becerilerini kullanir. Cocuk, siniflandirma becerisinde ayni olan
nesneleri dikkate alirken karsilastirmada farkli olana dikkat eder (Aktas-Arnas,
2016).

Karsilastirma surecinde ¢ocuk, dlgiimleri (bUyUklik, uzunluk, agirlik ve hiz
gibi) ve niceliksel karsilastirmayi (sayisal) kullanabilir. Olgiim karsilagtirmalarina
“‘“Ahmet Ayse’den daha uzundur.”, “Bu sinek buyuktir. Solucan kisadir.” gibi
ifadeler drnek olarak verilirken sayisal kargilastirmalara “Herkesin iki eldiveni var
mi?”, “Ben senin yedigin yemekten 2 tabak daha fazla yedim.” gibi ifadeler 6rnek
olarak verilebilir. Cocuklarin kullandigi kelimeler, karsilastirma becerisini

yansitmaktadir. Bu ifadeler; buyuk-klguk, uzun-kisa, hizli-yavas, agir-hafif, sicak-
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soguk, geng-yaslh, sert-yumusak, yakin-uzaktir. (Charlesworth ve Lind, 2013;
Sperry-Smith, 2001).

Siralama. Nesneleri belli bir 06zellige gore siraya koyma islemidir.
Kargilagtirmanin bir Ust basamagi olup, iginde iki nesneyi veya grubu
karsilastirmayi barindirir. Siralama, karsilastirmadan daha zor bir beceridir. Cocuk
birkag karar alma slrecinden geger. Ornegin; farkli uzunlukta t¢ gubuk gizerken
ilkini ortancadan daha uzun, ortancayr da kilgukten daha uzun ¢izmesi
gerekmektedir. Piaget bu kavrami ‘serileme’ olarak ifade etmistir. Cocuklarda
gelisimi, duyu motor déneminde baslamaktadir. Ancak 5 yasindaki ¢ocuklara farkl
boylarda gubuklar verildigi zaman deneme yanilma yoluyla siralayabildigi goralur
(Charlesworth ve Lind, 2013; Sperry-Smith, 2001).

Erken cocukluk doneminde sayi ve iglem kavramlari siralama ile baglantih
kavramlardir. Cocuklar, problemleri ¢dzerken siralama ve gruplandirma

becerilerini kullanirlar (Charlesworth ve Lind, 2013).

Sayr kavrami. Cocuklarin yasamlarinda o6grenmeleri gereken temel
kavramlardan biridir. Sayl kavrami sayma yetenegidir. Cocuk, nesneler ile sayilari

bire bir esleyerek sayabilir (Akman, 2002; Senemoglu, 1994).

Cocuk, dogumdan 1 vyasina kadar gorsel olarak cevresinde sunulan
nesnelerin azlik-goklugunu algisal olarak ayirt edebilir. Konugsmaya baslayan
cocuk ilk olarak matematik kavramlarindan sayi kelimelerini kullanmaya baslar. iki
yagindan itibaren dil geligsiminin hizlanmasi ile s6zel olarak sayl sayma becerileri
hizlanmaya baglar (Metin ve Daglioglu, 2002; Akt; Glven ve Oktay, 1999). Dort
yasindan itibaren ise algisal gelisim ve gevre uyaricilarindan edinilen bilgi birikimi

ile cocugun kavram olusturma becerisi baslamistir (Ustiin ve Akman, 2003).

Sayma becerisi karmasik bir sdreci icine almakla birlikte G¢ kurah
icermektedir. Bunlar; her nesnenin sayilmasi, her sayinin nesneler ile bire bir

egslesmesi ve son sayinin toplam nesne sayisini ifade etmesidir (Taskin, 2013).

Cocuklarin sayi kavramini anlamalari uzun bir stre¢ almaktadir. Bu sureg¢
icerisinde ¢ocugun deneyimledigi sayma, eslestirme, gruplama ve karsilastirma
becerileri sayl kavramini anlamlandirmasi igin gereklidir. Cocuk bu becerileri taklit
ederek 6grenir (Senemogdlu, 1994). Cocuk biligssel gelisim acgisindan olgunluk

seviyesine ulastikca kavramlari anlamlandirmaya ve algilamaya baslar.
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Matematiksel vyeterliklerin dogum ile baslamasiyla c¢ocuklar, gunlik hayat
icerisinde sayilari 6grenmek igin birgok firsat bulurlar. Ornegin, merdiven inip
cikarken basamaklari sayma, telefon numaralari, ev kapi numarasi, yasi, ginin
hangi saatinde oldugunu duymasi gibi gunlik yasamda bizlerin farkinda olmadigi
ancak sayl kavramlarinin sikga kullanildigi alanlar ile ¢gocugun bilgi birikimi gelisir
(Anthony ve Walshaw, 2009; Taskin, 2013).

Erken Cocukluk Doneminde Yaraticilik

Yaraticilik insan hayatinin ve gelisiminin temelini meydana getirmektedir
(Yasar ve Aral, 2010). insanoglunun yaptigi her is icin yaraticilik temel 6ge
olmustur (Aral, 1990). Bu kavram ile ilgili calismalarda oldukga énemli bir isim olan
Torrance, yaraticiligi problemlere, bilgi eksikligine, yeniye duyarli olma ve bu
sorunlara orijinal ¢dézimler bulmaya yonelik bir eylem slreci olarak tanimlamigtir
(Torrance, 1974).

Gunumuze kadar olusturulmus yaraticilik tanimlari, dort farkh agidan ele
alinmaktadir. Torrence yaraticiligin 4P siniflandirmasinin ilk defa Rhode (1961)
tarafindan yapildigini ifade etmistir. P (Process) sureg, P (Product) drin, P

(Person) kisi, P (Press) baski veya cevre baskisi (Daniels ve Peters, 2012).

Yaraticilik kavrami bilim insanlarina gére farkl sekillerde ele alinmigtir.
Yaraticilik; bir stre¢ (Harris, 1959; Rossman, 1931; Walles, 1962), toplumun yeni
olarak degerlendirmelerinin Ol¢itd (Thurstone,1952), yeni ya da yenilik (Stein,
1953), kendini gergeklestirme, pozitif benlik imaji ve kisisel gelisim (Rogers, 1954;
1979), yaratici olan urin ve olmayan urun (Ghiselin, 1958), temel yaraticilik ve
ikincil yaraticilik (Maslow, 1959) olarak tanimlanmistir (Akt.Aslan, 2001). Farkh
arastirmacilarin farkh sekillerde ele aldigi yaraticilik, 6zinde ‘yeni ve alisiimamig
bir seyin ortaya konmas!’ olarak nitelendirilmistir (Oncli, 2000). Bayindira (2013)
gore ise, elde edilen bilgilerin orijinal bir sekilde sentezlenip 6zgun yapitlara

donusturtlmesidir.

Yaraticilik ile ilgili farkh tanimlamalarin var olmasina ragmen evrensel bir
tanimlama ortaya konulamamigtir. Plugger ve Begetto'nun 2005 yilinda yapmis
oldugu alan yazin taramasina gore yaraticilik, iki unsurdan olugmaktadir. Bunlar;

yenilik ve kullanighlktir (Yuan ve Sriraman, 2011).
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Yaraticiliga bilissel ve mantikli bir kavram olarak bakan arastirmacilar ise
insanin akil ve zekasini 6zgun ve uretime yonelik kullanmasi ile agiklamaktadirlar.
Bu sureg icerisinde; disunme, neden bulma, ¢agrisim yapma ve problem ¢ézme
faaliyetleri bulunmaktadir. Kisisel yaklasimlar s6zel davraniglara, diger yaklasimlar
ise s6zel olmayan ve sekilsel davraniglara daha fazla 6nem vermektedir (Aslan,
2001). Bircok tanimlamanin ortak yaraticilik icerikleri; hayal gucu, orijinallik,

ureticilik, problem ¢6zme, anlamli bir sonug Uretme yetenegidir (Sharp, 2004).

Guilford da vyaraticiligi “iraksak dusinme” olarak tanimlamistir.
Yaraticilik kavramini Guilford’un yaklasimi ile agiklamaya c¢alisan ve bu alanda
Olcme araci gelistiren Torrance’in tanimlamalarini anlamak icin Guilford’'un
yaklagimi onemlidir. Guilford’'un yaklagiminda iraksak dusinme igin sekiz temel

yetenek vardir. Bunlar;
e Probleme ve problem durumlarina duyarlilik gosterme
e Dusuncelerde akicilik gosterebilme
e Aligsilagelmemis, 6zgun ve islevsel fikirler Gretebilme
e Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme
e Sentez yetenedine sahip olma
o Karmasik iligkileri kontrol altina alabilme
e Degerlendirme yapabilme (Sunbdl, 2000)

Kisaca, yaraticilik bazi aragtirmacilar i¢in bir iglem bazi arastirmacilar igin
ise bir urundur. Ancak ortaya c¢ikan ortak fikir; yaraticihgin yeni ve 6zgun ya da

gOzlenebilen bir Grine bagl olarak dederlendirildigidir (Erdogdu, 2006).

Birgcok bilim insani yaraticihidin farkli noktalarini ele alarak onu agiklamaya
calismistir. Bu durum, yaraticiigin bireysel farkliliklar igerdigini en iyi sekilde
ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle yaraticilik, bircok tanim igerisinde zihinsel
olarak var olan ancak ortaya gikarilmaya muhtag bir yetenek olarak ele alinmistir.
Bireyin yasadigi cevre, yetistigi aile ortami, okul ve sosyal cevresi; yaratici
dzelliklerinin ortaya c¢ikmasini etkilemektedir (Cetin ve ark., 2015). Ozellikle

cocuklarin kendini ifade etme yontemlerinin basinda; oyunlar ve ortaya koydugu
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artnler géz 6nune alinirsa Erken cocukluk déneminde gelisimlerinin blyuk bir

dikkatle takip edilmesi gerekmektedir.

Yaraticihgin boyutlari. Yaraticihigin duzeyini belirlemek igin olugturulan
psikometrik testler yaraticihdin akicilik, orijinallik, esneklik ve derinlestirebilme
becerilerini kapsamaktadir. Psikometrik testlerden en c¢ok kullanilanlarindan biri
olan Torrance Yaratici Dugunce Testi'nin puanlama gizelgesinde de akicilik,
orijinallik, bagliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya direng
boyutlari s6z konusudur. Bu kapsamda yaraticihdin boyutlari su sekilde

siralanmistir:

Akicilik: Bireylerin karsi karsiya kaldigi sorunlar karsisinda ¢ozim yollarini
ardi ardina siralayabilmesidir. Bir baska ifade ile kiginin fazla miktarda fikir, sonug
ve ihtimali hizli bir sekilde Uretmesidir. Zihnin belirli bir sire igerisinde hizli
distinmesini ve farklh tlrlerde birgcok ¢6zim siralamasini 6nemser. Akicilik
gereksinimlere gore; ¢cok sayida kelime Uretme, en yakin anlamli kelime Uretme,
fikir retme ve karisik kelime dizininden anlaml cumle uretme seklinde karsimiza
cikmaktadir (Aktan, 2015; Argun, 2012; Celebi Onci, 2017).

Esneklik: Bireylerin bir durum, olay veya konu kargisinda uyum saglama
becerisidir. Fisher bu boyutu herhangi bir durum ihtimaline kars1 degisim ve uyum
saglayabilme 6zelligi olarak tanimlamistir (Aktan, 2015). Diger bir deyisle kiginin
olaylara, Kkigilere ve durumlara uyum saglama hizi, yaratici dusunmenin
performansa donmis seklidir (Argun, 2012; Celebi Oncii, 2017; Kuru Turagl,
2015).

Orijinallik: Bireyin yeni ve olagan digi bir arin veya fikir ile gelmesi
yetenegidir (Sharp, 2004). Orijinallikte ortaya ¢ikan trinin veya fikrin biricik, tek
ve yeni olmasi gereklidir (Aktan, 2015). Yaratici birey; 6nine ¢ikan sorunlarin
¢bzumlerinde veya vyeni fikirler Uretecegi zaman farklilk yapmak, ayrintili
dusunmekten zevk alir. Yaratici dusunmeye sahip bireyler; her an kargilastiklar
durum, olay ya da varliklara farkli icerikler yuklerler. Cocuklarda ise orijinallik ¢cok
farkli ve 6zgun ifadeler, davraniglar ortaya koymasi ile goézlemlenebilir (Argun,
2012).

Derinlestirebilme Kapasitesi: Bu boyutta, bireyden beklenen iki temel 6zellik

vardir. Bunlar; dikkat becerisi ve en ufak farkhliklari fark edebilmedir.
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Derinlestirme; ¢ok yonli dustnme, farkli agilardan bakabilme, empati kurabilme,
tersine dusunebilme, U¢ boyutlu bakabilme gibi becerilerin bireyin davraniglarinda
ve fikirlerinde ortaya ¢gikmasidir (Aktan, 2015; Kuru Turasli, 2015).

A)Yaraticilk kavrami (zerine vyapilan tanimlar c¢esitli yaklasimlara

ayrilmistir:

1-Akilci-Biligsel Yaklagim: Bu yaklagima giren tanimlamalar, yaraticiigi
zihinsel bir slUre¢ olarak aciklamaktadir. Ayrica yaraticilik; diger alanlar ile
baglantili, genis bir disiinme surecidir. Yaraticihgl gizemli, acayip bir olgu olarak
ele almayip bireyin zihnini 6zgun ve verimli bir tarzda kullanma yolu olarak kabul
ederler. Yaraticilik bu yaklagima gore; dusinme, sorgulama, birlestirmeler yapma

veya problem ¢ozme gesididir (Antonites, 2003).

2-Kisilik ve Bireysel Ozellikler-Psikometrik Yaklagim: Bu yaklasim
yaraticiigi kisisel ozellikler acgisindan ele alir. Yalnizca kagit kalem ile bilgi
toplandigindan yetersiz 6lcim araci olarak goraldigu icin elestiriimektedir. Sadece
bu alanda, Guilford ve Torrance tarafindan iki temel test gelistirilmistir. Bu testler,
farkli duginmeye dayali; akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlestirme alanlarina
g6re puanlanir (Antonites, 2003; Akt. Aslan, 2001).

3-Sosyal-Kigiler arasi Faktorler: Bu yaklasima gore yaraticilik sureci; sosyal
iklim, motivasyon c¢iktilari ve kisisel 6zellikleri icinde barindirmaktadir. Genel olarak
yaraticilik Uzerinde c¢evrenin etkisini vurgulama ile birlikte bireysel yapi ve kisilik
Ozelliklerini de géz ardi etmemektedir (Antonites, 2003; Aktan, 2015)

4-Yagsam Sekli: Bu yaklasima gore yaratici kisiler yaraticiligi guinlik yasama
adapte eder. Kisisel tamamlama, kendini gergeklestirme, pozitif benlik algisi ya da

kisisel gelisim olarak yaraticiligi tanimlamaktadir.

5-Mantiki Olmayan Yoén: Noropsikoloji, biyokimya ve diger bilimler,
biyolojik,psikolojik ve fizyolojik etkenlerin birbirleri ile etkilesimini inceler.
Yaraticiligi; dunyayi farkh algilama, girdileri farkli sekilde analiz etme ya da orijinal

bir sistem olarak Urunler ortaya koyma olarak distinmektedir (Aslan, 2001).

Torrance’nin yaraticilik tanimi “Akilci Yaklagim”in igine girmesinin yani sira
ayni zamanda taniminin igerisinde kisisel ve bireysel iligkiler; sosyal, kigiler arasi

faktorler, yasam sekli yaklagimi da yer almaktadir.
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Bilim adamlarina gore yaraticilik siregten ¢ok trun ile ilgilidir. Akil yGratme,
bulugs yapma ve sorun ¢ozmedir. Egitimcilerin yaraticiiga bakis agisi; arastirici,
O0zgur dusunen ve soru soran insan yetistirmedir (Tanju, 2015). Yaraticilik her bilim
dalinin amagclari ve hedefleri dogrultusunda farkli yorumlanmaktadir. Bu farklilik,
bireylerin gelecekte vyaraticiliklarinin yiksek oldugu ilgi alanlarina gore

yonlendiriimesine katki saglar.
B)Var olan yaklasimlarin yaraticiliga bakis agisi:

1- Psikanalitik Yaklagim: Sigmund Freud’un 6nculugunu yaptidi psikanalitik
g6ris, yaraticihdi bilingaltinin disa vurumu olarak yorumlamaktadir. Freud’a goére
yaraticilik, bireyin cinsellik ve saldirganlik duartulerini biling Uzerine c¢ikartirken

kullandigi bir savunma mekanizmasidir.

Sungura (1997) gore vyaraticilk kavramini psikanalitik yaklagim ile
aciklamaya calisan diger kuramcilar Ernest Kris ve Lawrence Kubie’'dir. Her iki
dusunur de vyaraticihigin bilingaltinin bir Grind oldugunu savunur. Kris’e gore
yaraticilik iki asamadan olusmaktadir. Bu asamalari su sekilde siralar; yaraticiligin
esinlenme ve ayrintilama agsamalaridir (Argun, 2012). Kubie de yaraticilikta biling
oncesinin 6nemine vurgu yapmigtir. Biling 6ncesinde birey; bilgileri toplar,
birlestirir, kargilagtirir. Yeniden sekillendirmede 6zgurdir. Bu durum yaraticiligin

temelini aldigi yerdir (Sungur, 1997).

Psikanalitik yaklagimin énemli bir diger énclisu olan Jung da yaraticiligin
koOkenini bilingalti olarak tanimlamistir. Jung caligsmalarinda resimleri kullanmigtir.
Resimlerin kigilerin bilingaltini ortaya gikardigini ve yaraticiliklarini ifade ettikleri bir
alan oldugunu belirtmistir. Jung’u diger psikanalitik yaklasim savunucularindan
ayiran en onemli 6zellik, bilingaltinin yaninda toplumsal bilingaltinin var oldugu
fikrini savunmasidir. Bu bilingalti toplumlarin ortak mirasini olusturan bilgiler ve
yasanmisliklardir. Bu nedenle Jung yaratici suregleri psikolojik ve dussel olarak iki
dizeyde ele almaktadir. Psikolojik dizey; bireyin sahip oldugu bilingalti
dizeyinden etkilenirken, dussel duzey bireyin toplumsal bilingaltindan beslenir
(Argun, 2012).

Bu yaklasima gore Erken gocukluk donemindeki ¢cocuklarin yaraticiliklarini
en belirgin sekilde gbzlemleyecegimiz alanin, oyunlar ve resimler oldugu ortaya

cikmaktadir. Torrance’in gelistirmis oldugu Yaratici Duslnce Testi de erken
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¢ocukluk donemi icin sekilsel bir test olarak ¢gocuklarin yapmis olduklari resimler ile

degerlendiriimek Uzere duzenlenmistir.

2- Gestalt Yaklasim: Gestalt kurami yaraticiligi Uretken distnce ve sorun
¢6zme olarak iki sekilde incelemistir. Max Wertheimer yaraticili§i bir problemin
yeniden yapilandiriimasi olarak tanimlamaktadir. Bir sorunun tim vyonleri ve
¢6zum gerekleri, kiside stres ve gerilim yaratir. Bireyde olusan bu stres ve gerilim,
Max Whertheimer'in gorusine gore bireyin sorunu yeniden yapilandirmasini
saglar. Birey stres ve gerilim yaratan durumlar ile basa c¢ikarken yaraticihgi

yoneten ilkeler sunlardir:

o Aciklk, glcluk-sorun bdlgeleri ve rahatsizliklar gézden gegirilmeli ve

yapisal olarak ele alinmalidir.

e Sorunu ¢dzen birey, rahatsizliklarin hangi durumla ilgili oldugunu

batind ve pargalanyla iliskili olarak disunmelidir.

e Yapisal gruplastirmanin, batunlestirmenin ve merkezilestirmenin

soruna uyarlanmasi gerekir.
e Sorunun asil ve dnemsiz yonleri birbirinden ayriimahdir.

e Yapisal dogruluk, parca dogruluktan daha ¢ok aranmalidir (Argun,
2012; Tanju, 2015).

3- Cagnisim Yaklagsimi: Bu yaklagsima goére c¢agrisimlar, dusunmenin
temelini sekillendirir. Yaraticilik da bu ¢agrisimlarin sayisina ve aligiimis disinda
olmasina baghdir. Hume, Mill ve Mednick yaraticihgr bu yaklagsima goére
aciklamaktadirlar. Mednick’e gore, bireyler yaraticilikta kisiden kisiye farklihk
gostermektedir. Bireyin yaraticilik duzeyinin onun c¢agrisim hiyerargisine gore
belirlenmektedir. Ona gore yaratici kisilerin iraksak dusunceye ulasabilmeleri daha
muhtemeldir. Mednick (1962) yaratici ¢ézimlerin olumlu rastlanti, benzerlik,
aracilik yollariyla olusabilecegini savunur. Olumlu rastlanti, bireyin c¢agrisim
yapmasini saglayan dusuncelerin veya olaylarin bir rastlanti sonucu bir arada
dugunulmesi ile yaratici dusuncenin ortaya c¢ikmasidir. Benzerlik, bireye gelen
uyaricilar ile olugan ¢agrisim dgelerinin benzerlik gdostermesi ile yaraticiligin ortaya
¢ikmasidir. Aracilik, bireyin sahip oldugu bilgi ve birikimin ¢agrisim icin aracilik

etmesidir (Argun, 2012; Bayindir, 2013; Tanju, 2015). Bu yaklasim, yaraticihgin
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boyutlarindan akicilik ve esneklik 6zelliklerini vurgular. Bireyin ¢agrisim sayisi ve

alisilagelmedik cevaplari olduk¢a dnemlidir.

4- Biligsel-Gelisimsel Yaklasim: Bilissel-gelisimsel yaklasim, zihinsel
bdylmeyi c¢ocuklarin gelisimleri igin 6énemli unsur olarak gérmektedir (Buldu,
2013). Piaget’in gelisim asamalari ile ayni dogrultuda yaraticiligi zihinsel gelisimin
Ozel bir alani olarak gormuslerdir. Bu yaklagima gore yaraticilik; benzer ve farkli
dusunme, bilgi dizenlemede akicilik, problem ¢dézmede esneklik, meydana gelen

artnlerdeki 6zgunliktur (Tanju, 2015).

5- Algisal Yaklagim: Algisal yaklagim Gestalt'in algi kuramini temel alan bir
bakis acisi ile yaraticihgl aciklamaktadir. Yaklagima gore yaraticilik; bireylerin
kultar degerleri, ilgisi, dikkati, guduleri, duyarlihgi, problem segici algilarina goére
degdisiklik gostermektedir (Tanju, 2015). Algisal yaklasim ile bireylerin
yasamlarindaki kisisel ve cevresel faktorler, bireysel farkliliktir. Yaraticilikta cevre

ile iliski kurma istegine baghdir (Argun, 2012).

6- Insancil Yaklasim: Bu yaklagima gore iyi veya koétl yaraticilik yoktur ve
onemli olan sureci temel alarak yaraticihgin degerlendiriimesidir (Argun, 2012;
Tanju, 2015). insancil yaklasiminin énciileri Carl Rogers ve Abraham Maslow’dur.
Rogers’a (1961) gore yaraticilik; bireysel gelisme, blyime ve olgunlasma ile
beraber ilerler. Bireyin potansiyelini kullanarak kendini gergeklestirmesidir. Rogers
yaraticiigi belirleyen iki kosuldan bahseder. Bunlar; psikolojik guvenlik ve
psikolojik ozgurluktur. Psikolojik guvenlik; bireyin tek ve tartismasiz degerli
oldugunun kabul edilmesi, psikolojik 6zgurllk; yaratici olma olgutunun bireyin
kendisinde  oldugunun kabul edilmesi ve birey disi Olgutler ile

karsilastirnilmamasidir (Tanju, 2015).

Bu yaklasima gore yaraticilik iyi ve kotu olarak ayrilmaz. Birey, yaraticihigini
toplumsal beklentiler dogrultusunda kendi gikarlarina gore gelistirmelidir (Kandaz,
2015). insancil yaklasim, okullarin temelinin toplum sistemine uyum saglama
olmasi gibi kigilerin diger bireylerden farkhligini ortadan kaldiran acgiklamalari,

kabul etmemektedir.

Bu yaklagima gore cocuklarin egitim ortamlarindaki biricikliginin kabul
edilmesi ve onlarin potansiyellerini ortaya c¢ikarmalari icin firsatlar saglanmasi,

yaratici disuincelerini ortaya ¢ikarmak igin temel kosullardandir.
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Erken ¢ocukluk doneminde yaraticiligin geligsimi. Gesel ve Igl, cocuk icin
yaraticilligin dogumdan itibaren dig dunyadan gelen uyaranlar taklit etme ile
gelistigini vurgular. Taklitler ile baslanan bilgi toplama sureci, bireyin hayal gucu ile
birleserek essiz sinirlara ulagma kapasitesine sahiptir. Bu sureg; erken ¢ocukluk
doneminde resimler, oyunlar, vyaratici hareketler, hikdye anlatma,

dramatizasyonlar ile ortaya konur (Breckenridge ve ark. 1969).

Yaraticilikta bir Urinin ortaya g¢ikmasi icin belirli asamalardan ge¢gmesi
gerekmektedir. Hadamard’a goére bu asamalar; hazirlik, kulugka, aydinlanma ve

sonuglarin dogrulanmasidir (Sungur, 1992).

Alistirma asamasi (Orientation). Bireyin problem durumunu fark ettigi,

tanimladigi ve farkli yonlerden aciklamalar getirdigi agsamadir.

Hazirlik asamasi (Preparation). Bireyin problem durumu ile sistematik ve
zihinsel olarak ugrastigi donemdir. Bu dénem igerisinde gozlemler ve genellemeler
ile elde edilen bilgi birikimleri, gelistirilecek yaratici ¢ézimlerin veya fikirlerin
niteligini etkileyecektir. Kisi, bu asama iginde kendini problem durumuna verir.
Asamada yapilan zihinsel aktiviteler ise bilgi edinme, konu ile ilgili bu bilgileri
degerlendirme, eski bilgiler ile iliskilendirme, analiz etme, yorumlama, sentez
yapma, degerlendirme ve yeniden yorumlamadir (Argun, 2012; Aktan, 2015;

Ozdemir Beceren ve Unsal, 2015).

Kulugka agsamasi (incubation). Bireyin bilingalti dizeyinde devam eden bir
sure¢ olup kisi bu durumu biling duzeyi ile de birlestirebilir. Yaraticiigin bu
asamasinda bireyin problem durumunu ¢ozmesi i¢in gegmis bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda bir etkilesim meydana gelir. Bireyde bu etkilesim sirasinda dalgin
duisunme, bilingalti suregler, derin distinme, gorsellestirme ve duyumsal algilama

gibi durumlar gdzlenir (Ozdemir Beceren ve Unsal, 2015).

Aydinlanma agsamasi (illumination inspiration). Bu asamada birey
zihinsel olarak ortaya bir bilgi, fikir veya bulus cikartir. Birey, elde ettigi veriyi
kaydeder ve Uzerinde calismaya baslar. Bireyin fikir boyutunda olusturdugu
uranun ortaya ¢ikmadan once zihinde her ayrintisinin tasarlandigi son agsamadir
(Aktan, 2015; Argun, 2012).

Dogrulama ve gelistirme agsamasi (verification and rivision). Bireyin

elde ettigi fikirler denenir ve ilk asamada tanimlanan problem durumuna ¢6zim
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getirip getirmedigi dogrulanir. Bir bagka ifade ile tim olasiliklardan sadece biri
secilmis ve urun olarak ortaya konmustur. Birey, bu asamadaki ¢dzimlerinin
yeterliligini sorgularsa kulugcka asamasina doner ve yeni fikirler Gretmeye baslar
(Aktan, 2015; Argun, 2012).

Yaraticilik; gocugun tim gelisim alanlarinda ortaya koydugu performans,
kavrama becerileri, problem ¢6zme yollari gibi 6zellikleri kapsar. Ligon (1957)
Erken gocukluk donemi icerisindeki yaraticilik gelisim donemlerini yas donemlerine

gore Uge ayirmistir. Bunlar; 0-2 yas, 2-4 yas, 4-6 yas'tir.

0-2 Yas: Dogumdan sonraki ilk yillar, bireyin beyin geligsiminin en hizlh
oldugu yillardir. Cevreden gelen uyaricilarin zenginligi onun yaraticihgi i¢in temel
olusturmaktadir. Cocuk ilk yillarinda duyu organlari ile topladigi bilgileri basit
oyunlar, buylk bloklar ve s6zel oyunlar ile davranisa cgevirir. Dil gelisimi ile birlikte
merak ettiklerini sormaya ve kendi kendine sesleri tekrar etmeye; bu sirada farkl
ses ve sozcukler olusturmaya baslar. Bu dénemde; kelimeler ile kafiyeli sarkilar,
siirler olusturarak cocugun vyaraticiligi igin uyaranlarin sayisi arttirilmalidir. Bu
doénem icerisinde ¢ocugun c¢evresindeki Kigiler oyunlari desteklemeli ve farkli

dusunebilmesi igin onu cesaretlendirmelidir (Argun, 2012; Cetin, 2015).

2-4 Yas: Kendini ifade etmeyi 6grenmeye baslayan c¢ocuk, hayal glicini
sozel ifadelerle zenginlestirdigi oyunlar ile ortaya koymaya baslar. Cocuklarin
dikkat sureleri kisa ve bagimsiz hareket etme istekleri oldukga yuksektir.
Yetigkinlerin, onlarin kendilerine olan glvenini destekleyici ifadeler kullanmasi ¢ok
onemlidir. Bu sayede ¢ocuk; ortaya koydugu her Uruinde, disuncede hayal gucunu
ve yaraticihgini 6zgurce kullanacaktir (Argun, 2012; Cetin, 2015).

4-6 Yas: Bu donemde c¢ocuklar plan yapabilme, neden-sonug iligkisi
kurabilme gibi zihinsel olarak gelisim gostermektedirler. Cocugun bu asamada
plan yapabilme becerisi, onun problem olarak goérdigu bir durum igin onceden
dusunmesini ve fikirler Uretmesini saglar. Sézel ve hayali oyunlar ile pek ¢ok rol
dener. Bu rollerle birlikte olaylar arasi iligkiyi anlama becerisi ve neden-sonug
iliskilerini, oyunlar sayesinde 6drenmis olur. 6 yas itibariyle artik ¢ocuk, bir birey
gibi kendine 6zgu fikir ve dusuncelerini yansittigi hikayeler olugturur ve resimler
cizer (Argun, 2012; Cetin, 2015).
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Erken Cocukluk Doneminde Matematik ve Yaraticilik

Yaraticilik; batin duygusal ve zihinsel etkinliklerde, insan yasaminin ve
gelisiminin temelini meydana getiren bir yetenektir (San, 1981; Yasar Aral, 1990).
Erken 6grenme becerileri icerisinde yer alan matematik kavramlari ise ¢ocuklarin
dusunme, dil ve 0grenme becerilerinin gelisimi icin oldukga Onemlidir. Bu
becerilerin sarmal bir sekilde gelisimindeki engeller, c¢ocuklarin dusinme
becerilerini ve erken ogrenmelerini kisittamaktadir (Kandir ve Organ, 2009). Bu
yuzden Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin akademik basarilari igin matematik
kavram ve becerilerinin yaninda, duaslinme becerilerini gelistirecek yaraticilik

gelisimine de dnem verilmelidir.

Robinson (1999) hazirladigi raporda yaraticilik kavrami ile ilgili birgok yanlhs
anlamlandirmadan bahsetmektedir. Bazi insanlar yaraticihk 6gretimini egitimsel
disiplin eksikligi olarak, bazisi ¢ok az insanin sahip oldugu bir yetenek olarak,
bazisi da sadece sanatla iligkili olarak gormektedir. Bu iligkilendirme durumu
yaraticiligin bilim ve matematik gibi diger alanlarin timunde oynadigi etkili rolun,
inkér edilmesine sebep olmaktadir. Fakat yaraticilik, insan aktivitelerinin tim
alanlarinda bulunmaktadir. Bireylerin gelisen yaraticilik kapasiteleri; 6grenme
becerileri ve anlama, 6zgurlukten girisimcilige kendini gelistirme ve risk alma

becerileri arasindaki dengeyi igerir (Azzam, 2009).

Yaraticihk kavrami matematik egitiminde; soyutlama, baglanti kurma ve
arastirma asamalari ile ortaya ¢ikmaktadir. Yaraticiliktaki soyutlama; c¢ocuklarin
elde ettigi matematiksel kavramlar, bulunan ¢ézumler ve bunlarin gergcek dinyaya
yansitiimasi ile ortaya c¢ikar. Yaraticiliktaki baglanti kurma; matematik kavramlari
ile yeni problemlere uygun bilinmeyen yollar uygulayabilmesini saglamanin
yaninda cesitli alanlarda problem ¢ézme ve anlamayi birlikte kullanabilmesi ile fark
edilir. Yaraticiliktaki arastirma, matematigin diger kullanimlari igin uygun
kavramlari bulma ve ¢6zulmemis problemlere uygun yeni matematiksel kavramlari
kesfetmedir (Brunkalla, 2009).

Yaratici dusuncede fikir Uretilirken mantiksal disince onu degerlendirir
(Yildinm, 2006). Cocuk, hayal dunyasinda olusturdugu imgeleri matematik
kavramlari araciligi ile ortaya ¢ikarma firsati yakalayabilmektedir. Yaraticihgin

zihinsel sureclerinden biri olan imgeler sayesinde c¢ocuk, bilingaltinda yer alan
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gorsel algilari uzamsal bir sekle doénustirar. Yaraticilik da bu etkilesim sonucu
ortaya cikar. Ligon 2-4 yaslarindayken oyuncaklarin, ¢ocuklarin yaraticihginin
gelisiminde Onemini vurgulamistir. Oynadiklari oyuncaklar, onlarin imgeler
olusturmasini saglar (Cakmak, 2005). Bu sayede cocuklarin hem yaraticiliklari

gelisir hem de matematik kavramlarinin temelleri atilmis olur.

Yaraticilik ve merak birbirinden ayrilmaz bir butindur. Torrance (1981) ve
Singh’in (1989) yaptigi ¢alismalarin sonucu, gocuklarin yaraticiiginin 3 yasindan
5'yasina kadar en yuksek dizeyde oldugunu gostermistir. Erikson (1952)
¢ocuklarin merak duygusunun 3 ve 5 yaslarinda ¢ok yuksek oldugunu ortaya
koymustur (Singh,1987). Birey dogumdan itibaren merak duygusu ile ¢cevresinden
bilgiler toplamaya baslar ve boylelikle hayal gicu hizl bir geligim gosterir. Bireyin
sahip oldugu merak duygusu, yaraticilik ve problem ¢dézmenin bir yonunu igerir
(Singh, 1987). Problem ¢6zme matematik etkinlikleri arasinda yer almaktadir ve
matematiksel bilgi gelisiminin énemli bir aracidir (Tarim, 2009). Bu acidan merak
duygusu g¢ocuklarin hem yaraticiliklarini hem de matematik kavram geligimlerini

etkilemektedir.

Egitimde dnemi artan yaraticilik ile gocuklarin farkli disinmesi ve problem
¢ozme becerileri daha iyi gozlenmigtir. Bu durum; egitim programlarinda
yaraticiligin daha fazla yer almasina ayni zamanda cocuklarin yaratici ve Kkritik
dusunme becerilerini gelistirmesine katki saglayacaktir (Sharp, 2004). Cocuklarin
matematiksel disinme becerilerini gelistirmek icin kritik dusunce buyuk bir 6nem

arz etmektedir.

Yaraticilik, bireyin var oldugu durumu vyeni veya farkh sekillere
donusturdagu distinme yetenegidir. Yaraticilikta bilimsel slrecglere bagl bir
sekilde; yeni, farkli, 6zgin, esnek, es ve zit anlamlarin kestiriimesi mevcuttur.
Andreasen (2011) yaraticihdi, kiside baslayan ve biligsel bir sireg igerisinde
islendikten sonra Urunle sonlanan bir sureg¢ olarak ifade eder. Bu durum bireyin
yaraticilik surecinde, bilissel surecgleri de kullandigini ortaya koymaktadir.
Matematik kavram ve becerilerinin de biligssel suregleri icinde barindiran, bilissel
gelisimin bir pargasi oldugu géz onune alinirsa yaraticilik ile matematik kavram

becerileri arasinda bir baglanti s6z konusu olur.

24



Malaguzzi'ye (1993) gore yetiskinler; sonuglardan ¢ok bilissel stirece 6nem
vermeyi denedikleri zamanlarda ve birgok alani anlamay! basardiklarinda
yaraticilik daha gorulebilir olur (Sharp, 2004). Yetigkinlerin sonuglara degil biligsel
sureclere onem vermesi ¢ocugun biligsel geligsiminin dnemini bilmesine katki

saglayacaktir.

Yaraticilik, kisisel 6zellikler ve duygusal yasam ile yakindan iligkilidir. Russ
(1996) yaraticilik ile psikolojik suregler arasindaki iligkiyi aciklamak i¢in bir model
gelistirmistir. Bu modelde kisisel 6zellikler, duygusal suregler ve biligssel beceriler
gibi U¢ 6ge bulunmaktadir. Bazi ¢ocuklar bu becerilere sahipken bazi ¢ocuklarin
yaraticihk becerilerini gelistirmek icin cesarete ve yetenek geligimleri i¢in yardima
ihtiyaclari olabilir. Yetenek, bireylerin muzik ve matematik gibi belli alanlarda

beceri ve tutumlarinin ylksek duzeylerde olmasini saglar (Sharp, 2004).

Sharp’in (2004) yayinladigi rapora goére “Yaraticilik bircok alanda ortaya
¢ikabilir. Bunun tek kosulu kisinin bulundugu durum ve kosullarin dogru olmasi ve
kisilerin ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasidir.” Bireyin sahip oldugu bilgilerin
artmasi yaraticihgini matematik alaninda da kullanabilmesine katki saglayacaktir.
Bu durumda, bir bireyin dogumdan itibaren cevresel kosullardan etkilenmesiyle
yasamindaki yaraticilik kavrami gelisir. Gelisiminde aksaklik olan yaraticilik,
bireyin gelecek yasaminda karsilastigi durum ve kosullari analiz etme ve

yorumlamada problemler ile kargilagmasina sebep olacaktir.

Miller (1990) yapmis oldugu calismada; cocuklarin matematik alaninda
ustiin yetenekli olma durumunu belirlemede sadece matematik basari veya
yetenek testlerinin yeterli olmayacagini; bunlarin yaninda zekad testlerinin,
yaraticilik testlerinin, matematik basari testlerinin, matematik yetenek testlerinin ve
seviye ustl matematik yetenek testlerinin gerekliligine vurgu yapmigtir. Yaraticilik
testlerinin, matematige olan ilgi yogunlugunu ve yetenegini gosteren bir ipucu

olarak degerlendirmigtir (Metin ve Daglioglu, 2002).

Tugrul (2002) cocuklar i¢in hazirlanan etkin programlarda geligsimin tim
alanlarinin dinamik bir etkilesim icerisinde olmasi gerektigini vurgulamistir.
Cocuklarin gelisimini destekleyen bilgi ve deneyim alanlarini bes alt bolime
ayirmistir. Bunlar; fiziksel, zihinsel, sosyal, kisisel alanlar ve yaraticiliktir. Ogrenme

¢arkinda yer alan bu alanlarin birbirleri ile yatay ve sarmal iligkileri vurgulanmistir
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ve gelistiriimesi icin de c¢aba sarf edilmelidir. Her cocugun gelisimsel farkliliklari

g6z onunde tutularak gerek okul gerekse ev ortamlari duzenlenmelidir.

Yaratici duastnceye iliskin kuramsal yaklagimlara goére; yaraticilk ve
matematik dusunme becerileri arasinda baglanti kurulmustur. Bu bakis acisi ile
yaraticilik; Gestalt, Bilissel-gelisimsel ve Cagrisimsal vyaklasimlara goére
aciklanmistir. Gestalt yaklasimi, yaraticilik yerine uretken dusince ve problem
¢6zme kavramlarini kullanmaktadir. Sorunun ¢6zimu aranirken bu sorun bir bitin
olarak goruliur ve ¢ozulmeye calisilir (Sungur, 1997). Matematik kavram
becerilerinin gelismesi ile de sorun bir batin olarak goérulebilir. Ancak bunun igin
verilerin toplanmasi ve analizi gerekmektedir. Bu da Gestalt yaklasimi ile

matematik ve yaraticiligin ortisen becerilerini akla getirmektedir.

Biligsel-gelisimsel yaklasimda yaraticiigi, Piaget gibi zihinsel gelismenin
Ozel bir formu olarak géren David Feldman, Piagetin zihinsel gelisim kurami ile

yaratici bagari arasinda dort noktada benzerlik bulmustur:
e (COzume tepki cogu kez surprizlerden birisidir.
e COzum bir kez basarildi mi gogu kere agik ve anlasilir olur.

e Sorun uzerinde calismada genelde ¢6zime dodru cekilme duygusu

olur.
e COzum bir kere basarildi mi 6nemi kalmaz olur.

Karmasik kuramlarda Hadamard'in ortaya koydugu hazirlik, kulugka,
aydinlanma ve sonuglari dogrulama, gosterme ve kullanma sureglerinden; hazirhk
ve kulugka asamasinda ¢ocugun elde ettigi mevcut kavramlarin yorumlanmasi
gerekmektedir. Bu yorumlamada kullandi§i kavramlar arasinda c¢ocugun

matematik kavramlari da bulunmaktadir.

Cagngim Kuraminin savunucularindan Mednick (1962) yaratici ¢ozumlerin,
olumlu rastlanti, benzerlik ve aracilik yollariyla olugsabilecegini vurgular. Aracilik
kavraminin matematik gibi sayisal alanlar i¢in gerekliligi vurgulanir. Bu ozellige
sahip bireyde cagrisim elemanlarinin ortak oOgelerin aracihgi ile akla gelmesi
saglanir. Ornegin, cocugun elinde var olan bir oyuncak ile temel matematik
kavramlarindan; sekilleri ¢agrisim ile hatirlamasina ve bilgiyi pekistirmesine
aracilik eder (Argun, 2012).
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Cropley (1997) yaraticihdin sans eseri ortaya ¢ikmis bir stire¢c olmadigini,
mantiksal ¢agrisim zincirlerinin bir sonucu oldugunu vurgulamigtir (Yasar ve Aral
2010). Vurgulanan sure¢ igerisinde bireyin mantiksal disunme sureci
onemsenmistir. Erken cocukluk donemi c¢ocuklarinin temel matematik kavram
becerilerinin gelisimi, bilissel agidan olugacak yeni zincir baglarinin guclenmesini
saglayacaktir. Bu sayede dolayl olarak matematik becerileri dizeyi yaraticilik

dizeyine etki eder.

Bireyin biligsel gelisimi hakkinda Bilissel Gelisim kuramcilarinin sahip
oldugu ortak gorus; bilissel gelisim surecinin Ug¢ temel Urinden meydana geldigidir.
Bunlar; yeni duruma uyum saglama, tUmevarim ve tumden gelim yontemleriyle
sebepleri dusinme ve soyut dusunmedir (Olmsted ve ark., 1970). Stenberg’e
(2005) gore yaraticilik sureci, elde edilen bilgilerin yeni bilgi dizeyi igin bir alt yapi

olusturmasiyla “yapma ve olusg” sureci olarak degerlendirilir (Yasar ve Aral, 2010).

Piaget’e gore biligssel gelisim sadece dogrusal bir gelisim gdstermez ayni
zamanda sarmaldir (Olmsted ve ark., 1970). Sonug olarak bu sarmal yapi, diger
gelisim alanlarinin da iginde var oldugu bir batin halinde, bireyin yasami boyunca
devam eden bir suregtir. Yaraticilik da biligsel gelisim dongusu igerisinde bireyin
tum gelisim alanlarina etki eden, bireyin yagsaminin kalitesini ve bakis agisini

cesitlendiren bir goreve sahiptir.
ilgili Arastirmalar

Tlrkiye’de erken c¢ocukluk donemi matematik kavram becerileri veya
gelisimi ve yaraticiligin gelisimi veya duzeyi ile ilgili caligmalara rastlanmaktadir.
Ancak gocuklarin matematik ve yaraticilik duzeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen az
saylda calismaya rastlanmistir. Bu bolimde c¢alismalar kronolojik siraya goére

duzenlenmistir.

Aydin (1997) tarafindan yapilan ¢alismada anaokuluna giden 5-6 yas grubu
¢ocuklarin yaratici dusunce duzeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma 113
cocuk ile yapilmis olup, veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Sekil Testi
kullaniimistir. Calisma sonuglarina bakildiginda, cocuklarin yaratici distince
puanlari cinsiyete ve yasa gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Ancak
¢alismaya alinan c¢ocuklarin okullarina gore yaratici disunce puanlari Uzerinde

anlamli bir farkhlik sz konusudur.
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Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997) anaokulu egitiminin yaraticilik yetenegi ve
yaraticl problem ¢bzme Uzerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, 247 ¢ocuktan
olusmaktadir. Calismada veriler Torrance Yaratici Dugunce Testi ile toplanmistir.
Calismanin sonuglarina gore; anaokuluna giden ve gitmeyen cocuklarin TYDT
bazi alt boyutlari (Basliklarin soyutlugu ve erken kapamaya direng) icin anlaml
farklihk bulunmusgtur. TYDT puanlari okul turine goére anlamh bir farklilk
goOstermigtir ve bu farkhlik MEB’e bagli 6zel anasiniflarinin lehinedir. TYDT toplam
puanlari cinsiyete gore anlamh bir farklihk gostermemekle birlikte anne egditimine
gore farklihk gosterdidi ve lisans-lisanslstu annelerin gocuklarinin lehine oldugu
bulunmustur. Ancak yapilan incelemede baba egditim duzeyine gore anlamli bir
farkhliga ulagiimamigtir. TYDT toplam sekilsel yaraticilik puanlari anne meslegi,
baba mesledi, ailedeki cocuk sayisi, kardes siralamasi degiskenlerine gore

anlaml bir farkhlik géstermemisgtir.

Guven (1998) ogretmenlerin ¢cocukta matematik yetenegi ve matematik
basarisi hakkindaki goruslerini almayi amagladigi ¢alismasinda 291 okul dncesi
ve 505 ilkégretim okulunda gobrev yapan &gretmen Orneklem grubunu
olusturmustur. Calisma sonuglarina goére o6gretmenlerin %38’i, erkek ve kizlar
arasinda matematik yetenegdi agisindan farkhlik oldugunu sdylemigtir. Bu

ogretmenlerin %840, erkeklerin daha iyi oldugunu ifade etmistir.

Kurtulug (1999) tarafindan yapilan bu c¢alismada okul o6ncesi egitim
kurumuna devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarina yaratici etkinlikler yoluyla
kavram (zaman kavrami) 6gretilmesi incelenmigtir. Calisma verileri 38 ¢ocuktan
yaratici program uygulamasi sonrasi, “Zaman Kavrami Basari Degerlendirme
Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Calisma sonuclarina gére; ¢ocuklara uygulanan
yaratici etkinliklerin temel alindigi egitim programinin, ¢ocuklarin zaman kavramini

edinimi Uzerinde deney grubu lehine anlamli bir etkisi olmugtur.

Guven ve Oktay (1999) 3-8 yas grubu c¢ocuklarin matematik alaninda
yeteneklerini Olgcen Erken Matematik Yetenekleri Testi 2 (Test of Early
Mathematics Ability-2) 6lgedin uyarlamasini yapmistir. Calisma sonuglarina gore
cocuklarin matematik yetenek puanlari Uzerinde cinsiyetin anlamh farklilik

olusturmadigi belirlenmigtir.
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Oncii (2000) anasinifi diizeyindeki cocuklarin sekilsel yaraticiliklarinin
cinsiyet degiskeni agisindan karsilastiriimasi ¢alismasini, 120 ¢ocuga uyguladigi
Torrance Yaratici Dusinme Testi araciligi ile yapmigtir. Calisma sonuglari,
yaraticihgin alt boyutlarinda elde edilen puanlarin Uzerinde cinsiyetin anlamli bir

etkisi olmadigini gostermektedir.

Akman, Ipek ve Uyanik (2000) tarafindan 6 yas gocuklarin kavram
gelisiminin her birinin birbiriyle olan iligkisini belirlemek ic¢in yapilan c¢alismada
Bracken Temel Kavram Olcegi kullanilmistir. Calisma grubu 6zel ve devlet
okullarina giden 24 kiz, 16 erkek c¢ocuktan olusmaktadir. Calisma sonuglarina
gore; okul olgunlugu puani ile yon-konum, sosyal duygusal ve buyuklik kavramlari
arasindaki iligki anlamli; yapi-materyal, miktar ve zaman kavramlari ile iligki
Onemsiz olarak bulunmustur. Yon-konum kavrami ile sosyal duygusal, yapi-
materyal, miktar ve zaman kavramlari arasindaki iliski anlamli bulunmugsken
bayukliuk kavrami ile istatistiki agcidan anlamh bir iliski bulunmamistir. Bayukluk
kavrami ile miktar ve zaman kavrami arasinda iliski anlaml iken yapi-materyal
kavrami arasindaki iliski onemli degildir. Yapi-materyal kavrami ile miktar ve
zaman-siralama kavramlari arasindaki iliski istatistiki acidan anlamli
bulunmamistir. Miktar kavrami ile zaman-siralama kavrami arasindaki iligki oGnemli

bulunmamistir.

Develi ve Orbay (2002) tarafindan 4,5 ve 6 yas c¢ocuklarin sayi kavrami
gelisimini incelemeyi amaclayan ¢alisma, toplam 95 cocuk ile gergeklestirilmigtir.
Calisma sonuglarina gore; sayl korunumu basarisi 4 yas %53, 5 yas %77, 6 yas
%87; sayinin kardinal 6zelligi basarisi 4 yas %37, 5 yas %85, 6 yas %94;
toplamaya hazir olug 4 yas 58, 5 yas %92, 6 yas %92; bire bir esleme 4 yas %74;
5 yas %85, 6 yas %94; esleme-sayma basarisi 4 yas %74, 5 yas %77, 6 yas
%92'dir.

Ercan (2003) tarafindan yapilan “Yaraticilik ve Matematik Basarisina Etkisi”
isimli galismada, 6gdrencinin matematik basarisi ile yaraticiligi arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclanmigtir. Bu c¢alisma 410 lise 6grencisinden olugsmaktadir.
Calisma sonuglarina gore; Yaratici disuince Uzerinde cinsiyete gore bir farklihgin
istatistiki agidan anlamli olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin matematik dersini
sevip sevmemesi ve bilgisayar kullanip kullanmamasi vyaraticiliklari Uzerinde

anlaml bir etki olusturmamistir. Ogrencilerin yaratici dislince puanlari (izerinde

29



anne-baba egitim durumunun anlamli bir etkisinin oldugu ve bu etkinin Universite
ve lisansustu egitim alan anne-babalarin gocuklarinin lehinde oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin yaraticilik ile matematik basarisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve

anlamli bir iliski bulunmustur.

Aktas-Arnas ve ark. (2003) yaptigi ¢calismada 48-86 ay arasi gocuklarin sayi
ve islem kavram duzeylerini belirlemek igin basari testi gelistiriimesi
amaglanmistir. Bu c¢alisma sonucunda kiz ve erkek gocuklarin sayi ve islem

kavram puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Ustin ve Akman’in (2003) anaokuluna giden ve gitmeyen 3 vyas
cocuklarinin kavram gelisimini incelemeyi amacladigi ¢alismasinda; cocuklarin
okul olgunlugu puani, yon, sosyal/duygusal, buyUklik ve yapi/materyal alt test
puanlarinda; anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklar arasinda anlamli bir farkhlik

oldugu gorulmustdr.

Sezgin (2004) “Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarin
Yaratici Dugunmelerine Cesitli Degiskenlerin Etkisi” isimli tez ¢galismasini 80 ¢ocuk
ile yapmistir. Calisma sonuglarina gore; cocuklarin yaraticiliklari ile cinsiyetleri,
sinif mevcudu, anne egitim dizeyleri ve gelir dizeyleri arasinda iligski s6z konusu
degildir. Cocuklarin yaraticiliklari ile kardes sayisi arasindaki iligskinin incelendigi
alt problemde, sadece esneklik alt boyutu igin kardes sayisi anlamh bir
degiskendir. Cocuklarin yaraticiliklari ile kaginci kardes oldugu arasindaki iligki ise
sadece akicilik boyutunda goérulmektedir. Cocuklarin yaraticiliklari ile baba egitim

duzeyi arasindaki iligki, detaylandirma alt boyutunda anlamhdir.

Cakmak (2005) yaptigi calismada; anasinifina devam eden kdy ve kent
cocuklarinin  yaraticiliklari arasinda farkhlik olup olmadidini incelemeyi
amaglamistir. Calisma, 105’i kdy ve 105’i kent okullarindan olmak Uzere toplam
210 cocuktan olugsmaktadir. Calisma sonuglarina gore; kentte yasayan c¢ocuklarin
koyde yasayan cocuklara gore yaraticilik puanlari, anlamli dizeyde yuksektir.
Cocuklarin cinsiyetlerine gore yaraticilik duzeyleri (zenginlestirme harig), anlamli
bir farklihk gostermemektedir. Zenginlestirme alt boyutundaki farkhlik, kiz

cocuklarin lehinedir.

Akgum (2005) tarafindan yapilan “5-6 yas ¢ocuklarinin yaraticilik ve

o0grenime hazir olus dizeylerinde okul 6ncesi egitimin etkisinin incelenmesi” isimli
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calismada Torrance Yaratici Duslnce Testi ve Metropolitan Olgunluk Testi
kullanmistir. Calisma sonuglarina gore okul oOncesi egitimi alan ve almayan
cocuklarin yaraticilik ve 6grenime hazir olug puanlari arasinda anlaml bir farklihk
vardir. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin TYDT nin akicilik ve esneklik puan
ortalamalari, onlarin cinsiyetlerine gére anlamli bir farkhlik géstermezken orjinallik
ve detaylandirma alt boyutlarinda cinsiyete gore erkek cocuklarin lehine bir
anlamli fark gorulmuastur. TYDT puan ortalamalari Gzerinde ebeveynlerin gelir
dizeyi, anne-baba egitim dlzeyi (detaylandirma alt boyutu hari¢) anlamli bir etki

gOstermemektedir.

Erdem (2006) anaokuluna devam eden ¢ocuklarin matematiksel becerileri
ile gorsel algl becerilerini karsilastirdigi c¢alismasinda, matematiksel becerileri
Olgcmek igin BBCS-R testi kullanmistir. Calisma sonuglarina goére; c¢ocuklarin
BBCS-R test sonuglari Uzerinde yas, cinsiyet, anne egitim duzeyi, baba egitim

dizeyi bagimsiz degiskenleri anlamli bir farkhlik olusturmamaktadir.

Prieto, Parra, Ferrando, Ferrandiz, Bermejo ve Sanchez (2006) ispanyol
cocuklarin yaraticilik dizeylerini arastirmayl amaglamiglardir. Calismada TYDT, 5
ve 7 yas arasl ¢ocuklara uygulanmigtir. Calisma sonuglarina gére cocuklarin

yaraticili§i, cinsiyet ve yasa goére anlamli bir fark gostermektedir.

Polat-Unutkan’in  (2007) okul ©Oncesi donem c¢ocuklarinin matematik
becerileri acisindan ilkdgretime hazirbulunuslugunu 6lgmek amaciyla yaptid
¢alismasinin sonucuna gore; matematik becerileri Uzerinde cinsiyetin anlaml bir
fark olusturmadigi, dlgek toplam ve siralama alt yapisinda yasin anlamli bir farklihk

olusturdugu gorulmustar.

Atay (2009) tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam
Eden 5-6 Yas Ogrencilerinin Yaraticilik Duizeylerinin Yas, Cinsiyet Ve Ebeveyn
Egitim Durumlarina Goére incelenmesi: Eregli Ornegi” adli tez calismasi, 76 ¢ocuk
ile gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Torrance Yaratici
Duslince Testi kullaniimistir. Atay’in g¢alisma sonuglarina goére; c¢ocuklarin
yaslarina gore akicilik ve esneklik alt boyutlarinda anlamli bir farklik ortaya
cilkmamasina ragmen orijinallik ve zenginlegtirme alt boyutlarinda yas anlamli bir
degiskendir. Cocuklarin akicilik, esneklik ve zenginlestirme vyaraticilik alt

boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilk ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik, kiz
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cocuklarin puanlarinin lehinedir. Cocuklarin anne egitimine goére akicilik ve
zenginlestirme alt boyutlarinda anlamh farkhlik goralmustir. Ancak bu farklilk
ilkokul mezunu annelerin ¢gocuklarinin puanlarinin lehinedir. Cocuklarin yaraticilik
duzeyleri Uzerinde baba egitiminin akicilik ve zenginlestirme alt boyutunda anlamli
bir etkisi vardir. Test istatistigi sonuclarina gére bu farkhlik ilkokul mezunu

babalarin ¢ocuklarinin lehinedir.

Mirzaie, Hamidi ve Anaraki (2009) okul oncesi egitim alan erkek gocuklarin
yaraticilik geligsimleri Uzerinde bilimsel aktivitelerin (fen etkinlikleri) etkisini
gOstermeyi amaclamistir. Yapilan deneysel g¢alisma sonuglarina goére; deney ve
kontrol grubu arasinda yaraticiligin akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlegtirme

alt boyutlarindan anlamli fark ortaya ¢ikmistir.

Uyanik ve Kandir (2010) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Dénemde Erken
Akademik Beceriler’ isimli calismada, c¢ocuklara erken akademik becerilerin
kazandirilmasinin; ileri akademik becerilerin geligimi icin ve ¢ocuklarin girigsimci,
arastirmaci, duygu ve dusunceleri 6zgurce ifade eden, yeteneklerini kullanabilen

ve basarili bireyler olmasi i¢in temel bir beceri oldugu vurgulanmigtir.

Can-Yasar ve Aral (2010) tarafindan yapilan “Yaratici Dustnme
Becerilerinde Okul Oncesi Egitimin Etkisi” isimli ¢caligma, Ankara ilinde bulunan
sekiz okuldaki 210 ¢ocuk ile gergeklestiriimistir. Calismada, okul dncesi egitime
devam etme durumlari ve cinsiyetin ¢gocuklarin yaratici disinme becerilerine olan
etkisi incelenmistir. Calisma sonugclarina gore cinsiyet, yaratici disinme becerileri
icin anlaml bir etkiye sahip degilken; okul oncesi egitim alma durumu, anlamh bir

farkhlik olusturmustur.

Klein, Adi-Japha ve Hakak-Benizri (2010) s6zel, uzamsal, matematik ve
ogretmen-cocuk etkilesimi arasindaki iliskide cinsiyet farklihdgini incelemeyi
amaclayan calismasinda; 80 anaokulu c¢ocugu ile matematiksel dusinme
gerektiren oyunlar oynamistir. Calisma sonuglarinda kiz ve erkek gocuklarin sozel,
uzamsal ve matematiksel basarilari arasinda cinsiyet farki bulunmamistir. Ayrica
c¢ocuklarin matematik basarilari ile erkek gocuklarin uzamsal becerileri arasinda ve

kiz cocuklarinin da sdzel becerileri arasinda iliski bulunmustur.

Kuscu, Kayili ve Ozdemirin (2011) yaptigi Turkiye'deki okul o6ncesi

cocuklarinin farkl dediskenlere goére yaraticiidini analiz etmeyi amaclayan
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calismada, 275 cocuk icin Erken Cocukluk Yaraticilik Olgedi kullaniimistir.
Calisma verileri; 6gretmenlerden, Olgegi her ¢ocuk igin ayri ayri doldurmasinin
istenmesi ile gerceklesmistir. Calisma sonuglarina gore; c¢ocuklarin cinsiyet ve
kardes sayisinin onlarin yaraticihglr Uzerinde etkili olmadiginin bulunmasina
ragmen ebeveynlerin yasi, egitim seviyesi ve ailenin sosyo-ekonomik duzeyi

cocuklarin yaraticihgr tzerinde anlaml bir degiskendir.

Can-Yasar ve Aral'in (2011) 6 yas ¢ocuklarinin yaratici digunme becerileri
uzerinde sosyo-ekonomik duzey ve anne-baba egitim dluzeyinin etkisini incelemeyi
amaglayan calismada Urban ve Jellen (1996) tarafindan gelistirilen ve Can-
Yasar'in Turk c¢ocuklar igin uyarlamasini yaptigi Yaratici Dusunme-Resim
Olugsturma Testi (YD-ROT) kullaniimistir. Calisma sonucuna goére; c¢ocuklarin
yaratici duslinme becerisi sosyo-ekonomik diuzeye ve anne-baba egitim dizeyine
g6re anlaml farkhlik gostermektedir. Bu farkliliklar Ust sosyo-ekonomik dizeyde

olan ve anne 6grenim durumu yuksek olan ¢ocuklarin lehinedir.

Sirin (2011) tarafindan yapilan anaokuluna devam eden 5 yas grubu
cocuklara, sayl ve islem kavramlarini kazandirmada oyun yonteminin etkisinin
arastinldigi calisma; 15'’i kontrol grubu, 15’i deney grubu olmak tzere 30 ¢ocuk ile
yapilmistir. Calismada 6n test-son test olarak “Oyun Temelli Sayi ve islem
Kavramlari Testi” kullaniimigtir. Calisma sonuglarina gore; oyun temelli sayi ve
islem kavramlari programi sonrasi deney grubunun lehine anlamli farklilik

olugsmustur.

Gonen ve ark. (2011) tarafindan anasiniflarina devam eden 5 yasindaki
cocuklarin yaraticilik duzeylerinin incelenmesi amaciyla yapilan c¢alisma 165
cocuk ile gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglarina goére; ¢ocuklarin yaraticilik
dizeyleri, okul tarlerine goére 0zel okullarin lehine bir anlamh farklihk
gostermektedir. Ebeveynlerin egitim duzeylerine gore vyaraticilik duzeyleri de
lisans ve Uzeri egitime sahip anne babalarin gocuklarinin lehinedir. Yapilan diger
bir istatistiki analizde de c¢ocuklarin cinsiyeti, yaraticilik dizeyleri icin anlamli bir

degisken degildir.

Baran, Erdogan ve Cakmak (2011) tarafindan yapilan “Alti Yagindaki
Cocuklarin Yaraticilk Ve Matematiksel Becerileri Arasindaki lligki Uzerine

Calisma” isimli galismasinda cinsiyetin etkisi, yaraticilik ve matematiksel yetenek
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arasindaki iliski incelenmistir. Calisma 6 yasinda 80 cocuk ile yapilmis olup
calismada Torrance Yaratici Dusunce Testi-Sekilsel Form-A ve Erken Matematik
Yetenedi Testi-3 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, cocuklarin yaraticiliklari
cinsiyete gore anlamli bir farkhlik gosterirken matematiksel yetenekleri cinsiyete
gére anlamh bir farklihk goéstermemektedir. Ayrica c¢ocuklarin yaraticihgi ile

matematiksel yetenekleri arasinda iliski de gikmamistir.

Ergen ve Koksal Akyolun (2012) yaptigi “Anaokuluna devam eden
cocuklarin yaraticiliklarinin incelenmesi” isimli ¢alismada, 135 gocuktan Torrance
Yaratici Duslnce Testi-Sekilsel Form A olcegi ile veriler toplanmistir. Calisma
sonuglarina gore; cocuklarin yaraticilik puanlari Uzerinde cinsiyet, okula devam
sekli (tam-yarim gun) ve baba o6grenim durumu anlamh fark olusturmamistir.
Ancak yaraticilik puanlari Uzerinde okula devam suresi ve anne egitim duzeyi

anlaml bir farkhliga sebep olmustur.

Olkun, Fidan ve Babacan Ozer'in (2013) 5-7 yas g¢ocuklarin sayi kavrami
gelisimini incelemeyi amagclayan ¢alismasinda; ¢ocuklarin sayma, karsilagtirma ve
belli sayida nesneyi siniflandirma becerilerini ele alan Sophian (1987) tarafindan
yapilan bir igme araci kullaniimigtir. Calisma sonuglarina gore; ¢ocuklarin élgme
aracindan aldiklari toplam puanlari, cinsiyete goére anlamh bir farklilik
gostermemektedir. Cocuklarin sayma becerisi gerektiren problem karsisindaki
basarilarinin yasa gore anlamh farkllik gosterdigi ve bu farkliigin 5 ve 6,5 yas

arasinda oldugu gorulmasgtur.

Tagkin (2013) cocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram becerileri
arasindaki iligskiyi inceledigi calismasinda, Peabody Resim- Kelime Testi ve
Bracken Temel Kavram Olgegi kullanmistir. Bu calismanin sonuglarina goére;
cocuklarin matematik ve dil gelisimi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulunmustur. Onlarin, BBCS-R’den elde ettikleri okul olgunlugu puani 6 yas
cocuklarin lehine anlaml bir farklilik gosterirken diger alt testlerde yas, anlamli bir
farkhlik olusturmamistir. Ayrica ¢ocuklarin BBCS-R puanlari cinsiyete gére anlamli

farkhlik gostermemektedir.

Yildirnm (2014) tarafindan yapilan bu ¢alisma 5 yas ¢ocuklarina uygulanan
yaratici problem c¢ézme (YPC) programinin, c¢ocuklarin yaraticiigina etkisini

incelemeyi amaglamistir. Calisma iki asamadan olusmus olup birinci asamasi;
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ogretim Uyesi ve uygulayicilar ile ikinci asamasi ise ¢ocuklar ile gergeklestirilmistir.
Yaratici problem ¢b6zme etkinliklerinin, ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisinin
incelendigi sonuglara goére; deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin yaraticilik toplam
puanlari Gzerinde YPC etkinliklerinin deney grubu lehine bir farklilik olusmasina

sebep oldugu gorulmastar.

Kuru’'nun (2015) 48-66 aylik c¢ocuklarin bilimsel sure¢ becerileri ve
matematik kavramlari arasindaki iligkiyi inceledigi caligmasinda BBCS-R ve Fen
suregleri goézlem formu kullaniimigtir. Calisma sonuglarina goére; cocuklarin
Olceklerden elde ettigi toplam puanlar arasinda ylksek dlzeyde, pozitif ve anlamli
iliski vardir. Cocuklarin matematik kavramlari yasa, devam ettikleri okul tlrine,
okul Oncesi egitim alma durumuna ve sulresine gore anlaml bir farklilik
gosterirken; cinsiyete, anne 6grenim durumu ve baba 6drenim durumuna goére

anlaml bir farkhlik géstermemistir.

Celik (2015), okul o6ncesi egitime devam eden cocuklarin matematik
gelisimlerini bazi degigkenlere gore degerlendirmeyi amacladigi ¢aligsmasini 323
cocuk ile gergeklestirmistir. Calisma verileri Matematik Gelisim 6 Testi ile
toplanmigtir. Calisma sonuglarina goére; cocuklarin matematik gelisiminde
cinsiyete gore anlamli bir farklihk gorilmezken daha énce egitim kurumuna gitme,
anne-baba egitim duzeyi ve ailenin ekonomik duzeyi arasinda anlamh bir farkhlik

gorulmustar.

Avci (2015) “Okul Oncesi Egitimi Alan 48-66 Aylik Cocuklarin Matematik
Becerilerini Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi” isimli galismasini 288 cocuk
ile yuarutmastir. Calisma verilerini, Erken Matematik Yetenegdi Testi-2 ile
toplamigtir. Calisma sonuglarina goére; cocuklarin matematik yetenek puanlari
cinsiyete, yasa, dogum sirasi, el kullanim degiskenine gdére anlamh bir farklihk
olusturmazken; anne-baba egitim duzeyi ve ailenin geliri degigkenleri ile
olusturulmus kompozit degisken olan SED degiskenine, okul dncesi egitim alma

durumuna goére anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmistir.

Karaman ve Ivrendi (2015) tarafindan yapilan “Okul ®ncesi ddénem
cocuklarinin matematik becerileri ile onlarin sosyo-demografik 6zellikleri ve sosyo-
dramatik oyunlari arasindaki iligki” isimli calismasinda 5-6 yas ¢ocuklarda sayi ve

islem kavraminin kazaniimasina iliskin basari testi ve sosyo-dramatik oyun olcegi
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kullaniimistir. Calisma sonucunda; c¢ocuklarin matematik basari testi puanlari
cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba 6grenim durumuna goére anlamh bir farkhlik
saptanmamigtir. Calismadaki sosyo-demografik o6zelliklerden, sadece ailelerin
sosyo-ekonomik durumuna gore gocuklarin matematik basari puanlari anlamli bir

farkhlik gostermektedir.

Kontas’in (2015) yapmis oldugu “5-11 yas arasi ¢ocuklarin zihin teorisi ve
yaraticilik yetenekleri arasindaki iligkinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi”
isimli galisma; anasinifi, 1, 2, 3 ve 4. sinifa giden toplam 117 ¢ocuk ile yapiimistir.
Calisma sonucunda; ¢ocuklarin zihin teorisi ile yaraticilik yetenekleri arasinda
anlamli ve dogru yénde bir iligskiye ulasilmistir. Cocuklarin yaraticilik yetenekleri
(zenginlestirme alt boyutu harig) cinsiyete gore anlamli farkliik gostermemistir.
Zenginlestirme alt boyutunda anlamli farkhlik, kizlarin lehinedir. Cocuklarin
yaraticilik yetenekleri (erken kapamaya direng alt boyutu hari¢) sinif dizeyine ve

yaslarina goére anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

Celikoz (2017) 5-6 yas cocuklarin vyaraticilik duzeylerini ve gesitli
degiskenlerle arasindaki iligskiyi incelemeyi amacladigi ¢alismasinda, c¢ocuklarin
yaraticilik dizeylerini belirlemek icin ECCRS Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi'ni
kullanmisgtir. Calisma sonuglarina goére cinsiyet, yas ve kardes sayisi
degdiskenlerinin yaraticilik duzeyi Uzerinde anlamh etkisi olmazken sosyo-
ekonomik dizey, annenin c¢alismasi, babanin meslegi ve annenin egitim
durumunun vyaraticilik dizeyi Uzerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna

ulagiimistir.

Kroesbergen ve Schoevers'in (2017) 4.siniflarin matematik becerilerinin
yordayici olarak yaraticiigi inceledigi calismasi, 166 &6grenci ile yapilmistir.
Calisma kapsaminda matematik kavrami; akademik matematik goérevileri ve
yaratici matematik godrevleri (matematiksel yaraticilik) olmak Uzere ikiye
ayriimisgtir. Calisma bulgularindan degiskenler arasi korelasyon sonucuna gore
yaraticilik ile matematiksel yaraticilik ve akademik matematik arasinda, .28 ve .29

olarak dusuk dizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Sonug¢ olarak c¢ocuklarin matematik kavramlari ve yaraticihk duzeyleri ile
ilgili galismalar; onlarin yaraticilik dtzeylerini, matematik kavramlari ve becerilerini

ve de bu kavramlarin cesitli degiskenler ile arasindaki iligkiyi agiklamayi
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hedeflemektedir. Bu calismalardan sadece biri matematik ile yaraticiligi ayni
calisma igerisinde incelemeyi amacglamistir (Baran, Erdogan ve Cakmak, 2011).
Bu ¢alismada ise matematik becerileri ile yaraticilik arasinda iligski bulunamamistir.
Bu calismada; matematik becerileri kapsaminda, ¢ocuklarin formal ve informal
matematik alanlari  dl¢iimektedir. Cocuklarin  matematik kavramlari ile
yaraticiliklar arasindaki iligkiyi ortaya koyan galigmaya rastlanmamis olmasi alan

yazindaki 6nemli bir boglugu gostermektedir.
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Bolim 3

Yontem

Erken c¢ocukluk doénemindeki 5-6 yas grubu c¢ocuklarin matematik
kavramlari ile yaraticilik duzeyi arasindaki iligkisinin incelendigi bu caligmada,
nicel arastirma yéntemlerinden “iliskisel Tarama Modeli” kullaniimistir. Bu model
ile evrenden segilen drneklem grubu Uzerinde yapilan taramanin sonuglari, evrene
genellenmektedir. Calismanin bagimli degiskenlerini 5-6 yas okul 6ncesi egitim
alan cocuklarin matematik kavram ve vyaraticilik becerileri olusturmaktadir.
Bagimsiz degiskenler ise ¢ocugun cinsiyeti, yasi ve anne-babanin 6gdrenim

durumu olarak belirlenmistir
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Ankara ili, merkez ilgelerinde bulunan MEB’e bagh
resmi anaokullarinda okul oncesi egitimine devam eden 5 ve 6 yas c¢ocuklari
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi belirlenirken ilk olarak okullar daha sonra
okulda 6grenim goren c¢ocuklar segcilmigtir. Ayrica okullarin belirlenmesinde
ulagilabilirlik, zaman ve gonullulik kisitlamasi sebebiyle uygun érnekleme yontemi
kullaniimistir.  Uygun oOrnekleme yoéntemi “mevcut, gonulli veya kolaylikla
erigilebilen insanlarin ornekleme dahil edildigi yontem” olarak tanimlanmaktadir
(Budak ve Budak, 2014). Okuldaki ¢ocuklarin secilmesinde Olgutll 6rneklem
yontemi kullaniimistir. Buna gore velileri tarafindan calismaya katilmasina izin

verilen 60 ay ve Uzeri ¢gocuklar, calismaya dahil edilmistir.

Arastirmanin galisma grubunu, arastirmanin génillii katihm formunda “izin
veriyorum” kismini isaretleyip imzalayan velilerin gocuklarindan katilmaya gonullt
olanlari olusturmustur. Cocuklarin velilerinden gelen toplam izin sayisi 85 iken 4’U
¢alismanin diginda birakilmak zorunda kalinmigtir. Bu ¢ocuklardan biri katiimak
istemedigi icin digerleri de testi yonergelere uygun tamamlamadigindan
puanlanamadigi igin ¢alisma grubuna dahil edilememistir. Calisma grubunu, 5-6

yas grubunda okul 6ncesi egitim almakta olan toplam 81 ¢ocuk olusturmustur.

Calisma grubundaki c¢ocuklarin, okul o6ncesi egitim aldigi okullarin
bulundugu mahalle gelismiglik durumu incelenmistir. Calismadaki okullar ve
mahalleleri incelendiginde A anaokulu, Akpinar Mahallesi'nde; B. Anaokulu,
Ahlatlibel Mahallesi'nde; C Anaokulu, ilkyerlesim Mahallesi'nde, D Anaokulu, 25
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Mart Mahallesi'nde; E Anaokulu, Macun Mahallesinde ve F Anaokulu, Gdksu
Mahallesi'nde yer almaktadir. TUIK'in 31.08.2018 tarihinde adrese dayali niifus
kayit sisteminden elde edilen Ankara’nin cadde, sokak bazinda gelismiglik duzeyi
verilerine gore calismada kullanilan okul mahallelerinin geligsmislik duzeyi, orta
gelismis ve (izeri olarak belirlenmistir (TUIK, 2018).

Bu boliumde arastirmanin orneklem grubuna dahil edilen gocuklarin
cinsiyeti, yasi ve anne-babalarinin 6grenim durumu degiskenleri ile ilgili 6zelliklere

yer verilmigtir.

Katihmcilarin cinsiyete ve yasa gore dagihimlari. Calisma grubunu
olusturan c¢ocuklarin cinsiyetlerine ve vyaslarina goére dagilimi Tablo 1’ de
gOsterilmigtir.

Tablo 1

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Demografik Bilgilerine Gére Dagilimi

N %
Cinsiyet Kiz 49 60,5
Erkek 32 39,5
Toplam 81 100,0
Yas 60 ay-65 ay 36 444
66 ay-71 ay 25 30,9
72 ay-78 ay 20 24,7
Toplam 81 100,0

Arastirmada ulasilan 81 ¢ocugun; 49'u kiz, 32’si erkektir. Calisma grubunu
olusturan cocuklarin yasa goére dagilimlarinin verildigi Tablo 1’e gore; c¢alisma
grubunda 60-65 aylik 36 ¢cocuk, 66-71 aylik 25 gocuk, 72-78 aylik 20 ¢ocuk vardir.

Orneklemin gogunlugunu %44,4 oran ile 60-65 aylik gocuklar olugturmaktadir.

Katihmcilarin anne ve baba o6grenim durumuna gore dagilimlari.
Calisma grubunu olusturan gocuklarin anne ve babalarinin 6grenim durumu Tablo
2’'de gOsterilmigtir.
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Tablo 2
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Anne ve Babalarinin Ogrenim Durumuna

Gore Dagilimlari

N %
Anne Egitim Diizeyi ilkokul 1 1,2
Ortaokul 1 1,2
Lise 20 24,7
Onlisans 1 1,2
Lisans 53 65,4
Lisansusti 5 6,2
Toplam 81 100,0
Baba Egitim Duzeyi ilkokul 1 1,2
Ortaokul 1 1,2
Lise 21 25,9
Onlisans 1 1,2
Lisans 49 60,5
LisansUstl 8 9,9
Toplam 81 100,0

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin %24,7’si lise, %65,4’l
lisans mezunudur. Calisma grubunun c¢odunlugu lisans mezunu annelerden
(%65,4) olusmaktadir. Ayrica Tablo 2'de 6rneklem grubunu olusturan gocuklarin
babalarinin %25,9’u lise ve %60,5’i lisans mezunudur. Babalarin ¢ogunlugunun

lisans mezunu oldugu (%60,5) goértulmektedir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-ogretim donemlerinde
MEB’e bagli devlet ve kurum anaokullarindan toplanmigtir. Okullarin bulundugu
mevkilerde yasayanlarin Tuik 2018 gelismislik dlzeyi verilerine gore orta ve Uzeri
gelismiglik dizeyinde oldugu goérulmastir. Anaokullarindaki 60 ay ve Ustl egitim
alan cocuklar ile galisilmigtir. Calismaya ilk 6nce velilere gonalli katilim formu
gonderilerek baglanmistir. Gonullu katihm formunda arastirma ile ilgili genel bilgiler
verilmigtir. Ailelere, cocuklarinin katilimina izin verip vermedikleri sorulmustur.

Ebeveynleri tarafindan calismaya katilmasina izin verilen 60 ay ve Uzeri ¢cocuklara
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arastirma kapsamindaki BBCS-R ve TYDT-Sekilsel Form dlgekleri uygulanmistir.
Calisma anaokullarinin aktif bir sekilde kullanmadigi 6gretmenler odasi ve bos
siniflarda gerceklestirilmistir. Olgekler gocuklara bireysel olarak arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Olgeklerin uygulama sureleri bir gocuk igin ortalama 45-
60 dakika olmustur. Bu sure ¢ocuklarin dikkat surelerini astigi icin iki 6lcek (BBCS-
R ve TYDT-Sekilsel Form) ayni gunde uygulanmamistir. Her gocuga uygulanan bir
Olcekten 1 ila 5 gun sonra diger Olgek uygulanmistir. Uygulama sirasinda
olgunlagsma ve 6grenme (hazirbulunusluk) seviyesinde farklilik olusmamasi igin bir

¢ocuga iki olgegin uygulanmasi arasindaki sure sinirlandiriimistir.

BBCS-R icerisinde alt testlere gore duzenlenmis sorularin c¢ocuklara
sorulmasi ile dlgek uygulanmistir. Olgek uygulanirken cocugun her alt kategoride
art arda bilemedigi U¢ soru olmasi halinde test bitirilip, diger alt testin sorularina
gecilmigtir. Cocuklarin BBCS-R’de dogru cevaplari toplanarak degerlendirme
yapiimigtir. Bu calismada sadece matematik kavramlarini igceren alt testlerin

puanlari ile toplam puan hesaplanmistir.

TYDT uygulamak icin arastirmaci testi Turkge ’ye uyarlayan Prof. Dr. A.
Esra Aslan’dan uygulama ve puanlama egitimi almistir. TYDT-Sekilsel kismi her
cocug@a bireysel olarak uygulanmig olup ilgili testin var olan yonergeleri verildikten
sonra ondan resim ¢izmesi istenmigtir. Cocuk tarafindan tamamlanmis testlerin
hepsi arastirmaci ve diger bir arastirmaci tarafindan puanlanmigtir. Puanlamadaki
guvenirlik i¢in puanlayicilar arasi guvenirlik testi yapilmis ve Cronbach alfa degeri
.81 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci ¢ocuklarin demografik bilgilerine

ogretmenlerin destegi ile kisisel dosyalarindan ulagsmistir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araclari olarak “Cocuk Kisisel Bilgi Formu”,
“Bracken Temel Kavram Olgegi-Gdzden Gegirilmis Formu (BBCS-R)” ve “Torrance

Yaratici Dugsunce Testi-Sekilsel Formu(TYDT-Sekilsel Form)” kullaniimistir.

Bracken temel kavramlar olgegi-gézden gecirilmis form. Bracken Temel
Kavram Olcegi; Bracken (1984) tarafindan gelistiriimis olup Turkiye'de ilk kez
Akman tarafindan 1995 yilinda kullaniimigtir. 1998 yilinda Bracken tarafindan
yeniden duzenlenen BBCS-R’nin, 2007 yilinda Butun Ayhan ve Aral tarafindan

gegcerlik ve guvenirlik galigmalari yapilmistir. Bu sonuglara gére BBCS-R alt
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testlerinin guvenirlik KR20 puanlari; .54-.91 arasinda degismektedir. Yapilan
calisma sonuglarinin, zamana baglh olarak kararli degerler verip vermedigini
incelemek icin test-tekrar test korelasyonu hesaplanmis olup bu degerlerin .31-.87
arasinda oldugu belirlenmistir. Analizler BBCS-R’nin gecerli ve glvenilir bir 6lgme
araci oldugunu ortaya koymustur (Butin Ayhan ve Aral, 2007; Kuru, 2015;
Karakus ve Akman, 2006).

“Bracken Temel Kavram Olgegi-G6zden Gegirilmis Formu” 2 yas 6 ay ile 7
yas 11 ay arasindaki cocuklara uygulanabilmektedir. Olcek 11 alt test, 308
maddeden olugsmaktadir. Olgekte; renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil, yon-
konum, bireysel-sosyal farkindalik, yapi-materyal, miktar, zaman-siralama alt
testleri bulunmaktadir. Arastirmanin amaci kapsaminda BBCS-R alt testlerinden
sadece matematik kavramlarini igceren sayi, boyut, karsilastirma, sekil, yon-
konum, miktar ve zaman-siralama alt testleri degerlendirmeye alinmistir. Bu
calismada kullanilan alt testler, toplam 151 maddeden olusmaktadir. Ayrica
calisma kapsaminda kullanilan BBCS-R matematik alt testlerinden elde edilen

toplam dlgme puanlarinin Cronbach Alpha degeri .75 olarak bulunmustur.

Torrance yaratici diisince testi. Torrance tarafindan 1966 vyilinda
geligtirilen “Torrance Yaratici Dusunce Testi” sozel ve sekilsel olmak Uzere iki
kisimdan olusmaktadir. Bununla birlikte testin sozel ve sekilsel kisimlari ayni
Ozellikleri dlgen A ve B formundan, testin s6zel kismi yedi alt test sekilsel kismi ise
ug alt testten olugsmaktadir. Test anaokulu ¢agi ¢ocuklarindan yetigkin yas grubuna
kadar genis bir araliga uygulanabilmektedir. Bu ¢alismanin 6érneklem grubu Erken
cocukluk donemi ¢ocuklarindan olustugu icin TYDT nin sekilsel kisminin A formu
kullaniimistir. TYDT-Sekilsel kismi resim olusturma, resim tamamlama ve paralel
cizgiler alt testlerinden olusmaktadir. TYDT-Sekilsel Formu, akici puanlama
sistemi ile puanlanmaktadir. Akici puanlama sisteminde toplanan veriler; akicilik,
orijinallik, baslik soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya direng ve yaratici
kuvvetler listesi olarak puanlanmaktadir. Testin sb6zel ve sekilsel kisimlarinin
uygulanma suresi 70-75 dakika olup sadece sekilsel kismi, ortalama 30-40 dakika
sturmektedir. Aslan’in (2001) yapmis oldugu uyarlama calismasinda okul dncesi
doénem gocuklarinin sekilsel yaraticilik puanlarinin Cronbach alfa degerleri .50-.71
arasinda degismistir. Bu calismada da Cronbach alfa degeri .61 olarak

bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 23,0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Veri toplama sureci; gocuklara uygulanan BBCS-R ve TYDT-Sekilsel
Form A testlerinden elde edilen puanlarin, parametrik test varsayimlarindan
normal dagilimi ve varyanslarin homojenligi istatistiki agidan incelenmigtir. Normal
dagihm igin verilerin carpiklik-basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglari, grafikler ve varyanslarin homojenligi icin Levene Testi yapilmistir.
Field’e (2013) gore carpiklik basiklik katsayilari puan degerlerinin standart hataya
bolimlu sonuglarinin +1,96 ile -1,96 arasinda olmasi normal dagihmi
gOstermektedir. Bu bilgi dogrultusunda vyapilan incelemelerde calismadaki
TYDT’nin zenginlestirme, baslik soyutlugu ve erken kapamaya direng alt boyutlari
ile BBCS-R'nin sayi alt testi normal dagiim géstermemistir. Olgeklerin diger alt
boyut ve testleri ile toplam puanlari normal dagilim gostermemigtir. Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik ve nonparametrik testler kullaniimistir. Cocuklarin
cinsiyetine, anne ve baba 6grenim durumuna gore puanlarinda fark olup olmadigt,
bagdimsiz 6rneklem t testi ve Mann Whitney U testi ile; ¢ocugun yasina gore
anlamh bir farkhk gosterip gostermedigi ise One-way Anova ve Kruskal Wallis
testleri ile belirlenmistir. Cocuklarin BBCS-R ve TYDT-Sekilsel Formdan elde
ettikleri puanlar arasindaki iliski Pearson ve Spearman sira farklari korelasyon kat
sayisi ile incelenmigtir. Cocuklarin BBCS-R ve TYDT-$ekilsel Formundan elde
ettikleri puanlarin birbirleri arasindaki yordayicilik katsayilari basit ve c¢oklu
regresyon analizi ile incelenmistir. Verilerin analizinde anlamlilik dizeyi .05 olarak

belirlenmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bodlimde, alt problemlerin sirasina gore bulgular 3 ayri baslhga
ayrilmistir. Bunlar; ¢ocuklarin matematik kavram becerileri ile yaraticilik duzeyleri
arasindaki iliski, matematik kavramlarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigine yonelik bulgular ve yaraticilik duzeyinin gesitli degiskenlere gore

farklihk gosterip gostermedigine yonelik bulgulardir.
1.Gocuklarin Matematik Kavramlari ile Yaraticilik Diizeyleri Arasindaki iligki

Cocuklarin BBCS-R puani ile TYDT-Sekilsel Formu puanlari arasindaki
iliski, veriler normal dagilim goésterdigi icin (p>.05) Pearson korelasyon katsayisi ile

analiz edilmig olup elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Calisma Grubunun Olusturan Cocuklarin Matematik Kavramlari ile Yaraticilik

Diizeyleri Arasindaki Korelasyon

TYDT-Sekilsel Form Toplam

BBCS-R Pearson Korelasyon ,386**
N 81

*p <.05

**p <.01

Tablo 3 incelendiginde galisma grubunu olusturan ¢ocuklarin matematik
kavram becerileri ile yaraticihlk diuzeyleri arasinda, orta dizeyde pozitif bir iligki
oldugu gorulmustar (r=0.386, p<.01). Buna goére ¢ocuklarin matematik kavramlari

bilme duzeyleri arttikga, yaraticilik duzeylerinin de arttigi gorulmektedir.

Cocuklarin matematik kavramlari Uzerinde vyaraticilik duzeyinin etkisi
regresyon analizi ile test edilmistir. Regresyon analizi Oncesinde sayiltilar
incelenmistir. Goézlemler arasi bagimsizlik igin Durbin-Watson puani 1,72 bagimsiz
degigskenler arasi iligki igin VIF degeri 1,00 olarak elde edilmistir. Bu 6on analiz
degerleri varsayimlari karsiladigi igin analize devam edilmis olup, elde edilen

veriler Tablo 4’ te verilmistir.
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Tablo 4
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Temel Kavram Becerileri
Diizeyinin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Diizeyine Gére Yordanmasina lliskin

Regresyon Analizi Sonucu

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 69,208 18,066 3,831 ,000
TYDT-Sekilsel ,982 ,264 ,386 3,720 ,000
Form Puani

R=.386 R°=.15

F(1,79)=13.838 p=.000

** p<.01

Tablo 4’e gore yordayici degisken ile yordanan degisken arasindaki iligskiye
ait regresyon modeli, istatistiksel olarak anlamlidir (F(1,79)=13.838, p<.01). Sonug¢
olarak TYDT-Sekilsel Formdan elde ettikleri yaraticilk dizeyinin, ¢ocuklarin
matematik kavramlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu goérilmustar (R=0.39,
R?=0.15). Cocuklarin matematik kavram becerileri ile yaraticilik diizeyi arasindaki
iliski r=.39 olup c¢ocuklarin matematik kavram duzeyinin %15’ini yaraticilik

dizeylerinin agikladigr gorulmektedir.

Regresyon analizi ile ortaya konan modelin veri-model uyumunun model

iyilik indeksleri ile incelendigi ve Path analizi sonuglari Sekil 1’de yer almaktadir.

1. 00— TI0T

Chi-Square=0.00, df=], P-value=1.00000, BMSER=0. 00

Sekil 1. Cocuklarin BBCS-R toplam puanlari Gzerinde TYDT-Sekilsel kisim toplam
puaninin etkisi Path Diyagrami.
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Olusturulan modelin iyilik indeksleri sonuglarina goére; modelin RMSEA
degeri 0.000 olarak bulunmus, model doymus ve uyum mukemmel olarak
sonuglanmigtir. Anlamhlik duzeyi igin t degeri incelenmigtir. T deder sonuglarina
goére c¢ocuklarin BBCS-R matematik kavram toplam puanindan elde ettigi puan
uzerinde TYDT-Sekilsel A Formundan elde ettigi puanin etkisinin anlaml dizeyde

oldugu ve etki buyukliginin .39 oldugu bulunmustur.

Cocuklarin BBCS-R puani ile TYDT-Sekilsel Formu alt boyutlarindan elde
edilen puanlar arasi Spearman sira farklari korelasyon katsayilari Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5
Calisma Grubunun Olusturan Cocuklarin Matematik Kavram fle Yaraticiligin Alt

Boyutlari Arasindaki Korelasyon

@ 2 3 “4) )] (6)
(1)BBCS-R Matematik 1
Kavram Toplam Puani

(2)Akicihk ,068 1

(3)Orijinallik ,057 459" 1

(4) Zenginlestirme ,244* ,225* ,289** 1

(5) Baslik Soyutlugu LAT70** -,032 ,012 ,071 1

(6)Erken Kapamaya Direng ,181 ,023 ,077 ,043 ,595** 1

* p<.05** p<.01

Tablo 5’e gore galisma grubunu olusturan gocuklarin matematik kavramlari
ile yaraticiligin alt boyutlari arasindaki korelasyon katsayilari incelendiginde tim
degiskenlerin birbiri ile dusik ve orta dizeyde pozitif iligkisinin oldugu
gorulmektedir. Matematik kavramlari ile bagliklarin soyutlugu alt boyutu arasinda

orta duzeyde pozitif bir iligki oldugu gorulmektedir (r=.470, p<.01).

Cocuklarin matematik kavram duzeyi Uzerinde yaraticilik alt boyutlarinin
etkisi regresyon analizi ile test edilmigtir. Regresyon analizi oncesinde sayiltilar
incelenmistir. Gozlemler arasi bagimsizlik igin Durbin-Watson puani 1.79 bagimsiz
degiskenler arasi iligki icin VIF degerleri 1,15 ile 1,45 arasinda elde edilmistir. Bu
On analiz degerleri varsayimlari kargiladigi icin analize devam edilmig olup, elde

edilen veriler Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Temel Kavram Becerilerinin
TYDT-Sekilsel Form Yaraticiligin Alt Boyutlarina Gére Yordanmasina lliskin

Regresyon Analizi Sonucu

Degisken B Standart Hata B t P
Sabit -119,035 103,776 -1,147 ,255
Akicihk ,058 ,156 ,042 ,370 , 713
Orijinallik ,000 ,001 ,033 ,289 73
Zenginlestirme 2,284 1,089 ,226 2,097 ,039
Baslk ,466 ,120 ,468 3,868 ,000
Soyutlugu

Erken Kapama -,379 ,366 -,126 -1,037 ,203
R=.49 R’=,24

F(5,75)=4.741 p=,001

*p<.05
**p<.01

Tablo 6’ya gore ¢oklu regresyon analizi sonucunda kurulan modelin anlamli
oldugu gérulmektedir (F(5,75)=4.741, p=,001). Yordayici degiskenler olarak
secgilen yaraticilik alt boyutlarinin matematik kavramlarini acgikladigi varyans
%24’tir (R=.49; R?=,24). Cocuklarin matematik kavramlari ile yaraticilik alt
boyutlari arasindaki iliski .49'dur. Regresyon katsayilarinin anlamhligina iliskin t
testi sonuglarina goére, akicihk (t=,370 p>.05), orjinallik (t=,289, p>.05), erken
kapama (t=-1,037, p>.05) alt boyutlarinin modele katkilari istatistiksel olarak
anlamli duzeyde degilken zenginlestirme ve baslk soyutlugu alt boyutunun
matematik kavram duzeyini yordamaya iliskin katkisinin anlamli  oldugu
goritlmektedir (t=2,097, p<.05; t=3,868, p<.05).

Coklu regresyon analizi ile ortaya konan modelin veri-model uyumu, model
iyilik indeksleri ile incelenmis olup yapilan Path analizi sonuglari, Sekil 2’de

verilmistir.
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Chi-Sgaare=0.00, df=0, P-wvalue=1.00007, BMSER=0.0070

Sekil 2. Cocuklarin BBCS-R matematik toplam puani Uzerinde TYDT alt boyut
puanlarinin etkisi Path Diyagrami.

Olusgturulan modelin iyilik indeksleri sonuglarina goére modelin RMSEA
degeri 0.000, model doymus ve uyum mukemmel olarak sonuglanmigtir. Anlamlilik
dizeyi icin t deg@eri incelenmistir. T deger sonuglarina gére ¢ocuklarin BBCS-R
matematik kavram toplam puanindan elde ettigi puan Uzerinde, TYDT-Sekilsel A
Formundan elde ettigi alt boyut puanlarindan baglklarin soyutlugu ve

zenginlestirme etkisi anlamli dizeyde ve etki bayuklagu .47°dir.

Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form puanlari ile BBCS-R alt testlerinden elde
edilen puanlar arasindaki Spearman Sira farklari korelasyon katsayilari Tablo 7’de

verilmigtir.
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Tablo 7
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yaraticilik Dizeyi ile Matematik Kavram

Alt Testleri Arasindaki Korelasyon

@) @ 6 (4) G ©® @ ()]

(D)TYDT-Sekilsel 1

Form Toplam

(2)Sayi ,228* 1

(3)Boyut ,167 ,204 1

(4)Karsilastirma 175 ,316%* ,265* 1

(5)Sekil 311x 4227 270*  360** 1

(6)Y6n-Konum 3877 3967 ,358** 4537 441 1

(7)Miktar 198 388" 373* 450" 461 536 1
(8)Zaman-siralama  ,354** 178 183 4307 380" 490" 501" 1

Tablo 7 incelendiginde erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarin yaraticilik ve
matematik kavramlarinin bazi alt testleri arasinda anlamh bir iligki oldugu
bulunmustur. Cocuklarin yaraticilik duzeyleri ile matematik kavramlarindan sekil,
yon-konum ve zaman-siralama alt testleri arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir
iliski elde edilmigtir (r=311, p<.01; r=,387, p<.0l; r=354, p<.01). Bu bulgu;
yaraticilik duzeyi arttikga ¢ocuklarin matematik kavram becerilerinden sekil, yon-

konum ve zaman-siralama becerilerinin de arttigini gostermektedir.

Cocuklarin yaraticilik dizeyleri Uzerinde matematik kavramlari alt testlerinin
etkisi, regresyon analizi ile test edilmistir. Regresyon analizi dncesinde sayiltilar
incelenmistir. Gozlemler arasi bagimsizlik igin Durbin-Watson puani 2,17,
bagdimsiz degiskenler arasi iligki i¢cin VIF degerleri 1,25 ile 1,81 arasinda elde
edilmigtir. Bu on analiz degerleri varsayimlari kargiladigi i¢in analize devam

edilmig olup, elde edilen veriler Tablo 8 de verilmistir.
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Tablo 8
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Diizeyinin
BBCS-R Temel Kavram Becerilerinin Alt Testlerine Gére Yordanmasina fliskin

Regresyon Analizi Sonucu

Degigsken B Standart Hata B t P
Sabit 55,104 10,917 5,048 ,000
Sayi -,070 ,379 -,022 -,186 ,853
Boyut ,381 1,021 ,043 374 ,710
Karsilastirma -,862 ,806 -,130 -1,070 ,288
Sekil ,036 ,023 ,201 1,555 ,124
Yodn-Konum ,004 ,002 ,337 2,493 ,015
Miktar -,180 ,167 -,149 -1,081 ,283
Zaman- ,345 214 ,215 1,611 111
Siralama

R=.48 R°=,24

F(7,73)=3,244 p=,005

p<.05

Tablo 8’e gore yapilan ¢oklu regresyon analizinde kurulan modelin anlamli
oldugu gorulmektedir (F(7,73)=3.244, p=.005). Yordayici degiskenler olarak
secilen matematik kavram alt testlerinin yaraticiigi acikladigi varyans %24’tur
(R=.48; R?=.24). Yaraticilik diizeyindeki toplam varyansin %24’iinin matematik
kavram alt test degdiskenleri ile aciklandigi goérulmustir. Cocuklarin yaraticilik
dizeyi ile matematik kavram alt testleri arasindaki iliski .48'dir. Regresyon
katsayilarinin anlamhligina iligskin t testi sonuglarina goére, sayi (t=-,186, p>.05),
boyut (t=,374, p>.05), karsilastirma (t=-1,070, p>.05), sekil (t=1,555, p>.05), miktar
(t=-1,081, p>.05) ve zaman-siralama (t=1,611, p>.05) alt testlerinin modele
katkilari istatistiksel olarak anlamli degildir. Matematik kavramlarindan sadece
yon-konum alt testinin modele katkisi istatistiksel agidan anlamli dizeydedir
(t=2,493, p<.05).

Coklu regresyon analizi ile ortaya konan modelin veri-model uyumu model
iyilik indeksleri ile incelenmis olup yapilan Path analizi sonuglari Sekil 3'te

verilmigtir.
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Sekil 3. Cocuklarin TYDT-Sekilsel kisim toplam puanlari Uzerinde BBCS-R alt test

puanlarinin etkisi Path Diyagrami.

Olusturulan modelin uyum iyilik indeksleri sonuglarina gére modelin RMSEA
degeri 0.000, model doymus ve uyum mukemmel olarak sonug¢lanmigtir. Anlamlilik
dizeyi icin t deg@eri incelenmistir. T deger sonuglarina gore Cocuklarin TYDT-
Sekilsel A formundan elde ettigi toplam puan Uzerinde sadece BBCS-R’nin yon

konum alt testinden elde ettigi puanin etkisi anlamh duzeydedir (Sekil 3).

2.Cocuklarin Matematik Kavramlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Farklilik

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgular

Calisma grubunu olusturan gocuklarin BBCS-R ve alt testlerinden aldiklar
puan ortalamalarinin gesitli degiskenlere gore fark gosterip géstermedigi, bagimsiz
degisken ozelligine gore bagimsiz orneklemler t testi veya Anova test istatistikleri

ile incelenmisgtir.
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Cocuklarin matematik kavramlari toplam ve alt test puanlarinin cinsiyete
gore farki bagimsiz 6rneklemler t testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmig

olup elde edilen sonuglar, Tablo 9 ve Tablo 10 'da verilmistir.

Tablo 9
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Temel Kavram Becerileri Alt Test

Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Goére t-Testi Sonuglari

X SS t sd p

Boyut Kiz 49 9,78 1,30 ,596 79 ,553
Erkek 32 9,60 1,41

Kargilastirma Kiz 49 8,11 1,72 1,161 79 ,249
Erkek 32 7,63 1,91

Sekil Kiz 49 14,02 2,68 ,014 79 ,989
Erkek 32 14,09 2,21

Y6n-Konum Kiz 49 42,08 13,15 ,928 79 ,356
Erkek 32 39,22 14,59

Miktar Kiz 49 27,45 10,63 ,542 75,114 590
Erkek 32 26,28 8,65

Zaman-Siralama Kiz 49 20,88 6,90 ,905 79 ,368
Erkek 32 19,34 8,25

BBCS-R Matematik Kiz 49 137,43 29,17 744 79 ,459

Kavram Toplam Erkek 32 132,28 32,35

p<.05
Cocuklarin  BBCS-R testinin  boyut (t79=.596, p>.05), Kkarsilagstirma

(t79=1.161, p>.05), sekil (t79=.014, p>.05), yon-konum (t79)=.928,p>.05), miktar
(t75,114=,542, p>.05), zaman-siralama (t79=.905,p>.05) ve BBCS-R’in bu alt
testlerden alinan toplam (tzg)=.744,p>.05) puanlari cinsiyete gore anlaml bir
farkhlik gostermemektedir. Betimsel istatistik sonuglari kiz ve erkek c¢ocuklarinin

puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Kavramlarindan Sayi Alt Test

Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gére U-testi Sonucu

Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami U p
Sayi Kiz 49 36,81 1803,50 578,500 ,044
Erkek 32 47,42 1517,50

p<.05
Tablo 10’a gdre c¢ocuklarin sayi alt testi puanlari cinsiyete gére anlamli

farklihk gostermektedir ve bu fark, erkek cocuklarinin lehinedir (U=578.500,

p<.05). Bu bulgular ¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklarin matematik kavram
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becerilerinin sadece sayl alt testi puaninin, cinsiyete goére anlamh farkhlik

olusturdugunu gostermektedir.

Cocuklarin BBCS-R matematik kavram alt testlerinden elde ettikleri

puanlarin yasa gore betimsel istatistikleri Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavram Alt Test

Puanlarinin Yaslara Gére Betimsel Sonuclari

Yas Grubu N Ortalama SS
Sayi 5 yas 36 14,72 4,15
5,5 yas 25 15,40 4,01
6 yas 20 17,10 1,94
Toplam 81 15,52 3,77
Boyut 5 yas 36 9,53 1,25
5,5 yas 25 9,76 1,05
6 yas 20 9,95 1,76
Toplam 81 9,71 1,34
Kargilastirma 5 yas 36 7,72 1,99
5,5 yas 25 7,72 1,86
6 yas 20 8,50 1,24
Toplam 81 7,91 1,80
Sekil 5 yas 36 13,83 2,25
5,5 yas 25 14,00 2,50
6 yas 20 14,50 2,95
Toplam 81 14,05 2,49
Y6n-Konum 5yas 36 38,19 13,38
5,5 yas 25 41,48 14,07
6 yas 20 45,25 11,51
Toplam 81 40,95 13,32
Miktar 5 yas 36 24,39 9,72
5,5 yas 25 28,28 9,51
6 yas 20 30,05 9,80
Toplam 81 26,99 9,86
Zaman-Siralama 5 yas 36 20,86 7,35
5,5 yas 25 19,40 7,59
6 yas 20 20,30 7,73
Toplam 81 20,27 7,45
BBCS-R Matematik 5 yas 36 129,25 30,24
Kavram Toplam 5,5 yas 25 136,04 32,38
6 yas 20 145,65 26,31
Toplam 81 135,40 30,37

Tablo 11’deki sonuglar incelendiginde, ¢ocugun yasi arttikca BBCS-R

matematik kavram toplam ve alt test puan ortalamalarinin da arttigi goruimektedir.

Matematik kavramlari toplam puani standart sapma sonuglari 6 yas grubunda en
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dusuktir. Bu sonu¢ 6 yas grubunda bireysel farklihgin en az oldugunu

gOstermektedir.

Cocuklarin matematik alt test puan ortalamalarinin yasa gore farki One-way

Anova ve Kruskall Wallis test istatistigi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar

Tablo 12 ve 13’te verilmistir.

Tablo 12

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavram Alt Test

Puanlarinin Yaslara Gére Anova Sonuclari

Kareler
Toplami sd  Kareler Ortalamasi F p
Boyut Gruplar arasi 2,407 2 1,203 ,668 516
Gruplar igi 140,482 78 1,801
Toplam 142,889 80
Kargilastirma Gruplar arasi 1645,874 2 822,937 1,217 ,302
Gruplar ici 52741,040 78 676,167
Toplam 54386,914 80
Sekil Gruplar arasi 6433,951 2 3216,975 721,490
Gruplar igi 348182,222 78 4463,875
Toplam 354616,173 80
Yon-Konum Gruplar arasi  3882583,246 2 1941291,623 1,773 177
Gruplar i 85424151,15 78 1095181,425
Toplam 89306734,40 80
Miktar Gruplar arasi 472,442 2 236,221 2,524 ,087
Gruplar ici 7300,546 78 93,597
Toplam 7772,988 80
Zaman-Siralama Gruplar arasi 31,519 2 15,760 279 757
Gruplar ici 4406,506 78 56,494
Toplam 4438,025 80
BBCS-R Gruplar arasi 3473,098 2 1736,549 1,926 ,153
Gruplar igi 70314,260 78 901,465
Toplam 73787,358 80
*p <.05
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Tablo 13

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Sayi Alt Test Puaninin Yaglara

Gore Kruskal Wallis Sonucglari

Sira
Yas Grubu N Ortalamasi Sd X2 p
Sayi 5 yas 36 36,28 2 4,599 ,100
5,5 yas 25 40,50
6 yas 20 50,13
*p <.05

Tablo 12 ve Tablo 13’teki sonuglar incelendiginde; matematik kavramlari

toplam ve alt test puanlarinin ¢gocugun yasina goére anlamli fark gdstermedigi
bulunmustur (F(2,78)=.668, p>.05; F(2,78)=1.217, p>.05; F(2,78)=.721, p>.05;
F(2,78)=1.773, p>.05; F(2,78)=2.524, p>.05; F(2,78)=.279, p>.05; F(2,78)=1.926,
p>.05; x*(sd=2,n=81)=4.599, p>.05). Diger bir deyisle, cocuklarin matematik

kavramlari toplam ve alt test puan ortalamalari ¢gocugun yasina gore anlamli bir

sekilde degismemektedir.

Cocuklarin BBCS-R testi matematik kavram toplam ve alt test puanlarinin

anne egitim duzeyine goére farklihgr Bagimsiz érneklemler t testi ve Mann Whitney

U testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavram Becerileri Alt

Test Puan Ortalamalarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére t Testi Sonuglari

X SS t sd p

Boyut Lise ve alti 22 9,64 1,50 -,275 79 , 784
On lisans ve st 59 9,73 1,28

Karsilastirma Lise ve alti 22 7,64 1,97 -,808 79 422
On lisans ve st 59 8,02 1,75

Sekil Lise ve alti 22 12,95 2,84 -2,380 79 ,020
On lisans ve st 59 14,46 2,25

Yon-Konum Lise ve alti 22 37,50 14,17 -1,329 79 ,188
On lisans ve st 59 42,24 12,87

Miktar Lise ve alti 22 22,14 10,85 -2,820 79 ,006
On lisans ve st 59 28,80 8,90

Zaman- Lise ve alti 22 18,95 8,21 -,971 79 334

Siralama On lisans ve Ustii 59 20,76 7,16

BBCS-R Lise ve alti 22 122,73 34,82 -2,357 79 ,021

Matematik On lisans ve Ustl 59 140,12 2738

Kavram Toplam

* p<.05
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Tablo 15
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavramlarindan Sayi

Alt Test Puan Ortalamalarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére U-testi Sonucu

Sira Sira
Ortalamasi  Toplami U p
Sayi Lise ve alti 22 32,20 708,50 455,500 ,037
On lisans ve Usti 59 44,28 2612,50

* p<.05

Tablo 14 ve 15’e gore gocuklarin BBCS-R alt testlerinden boyut (tz9)=-.275,
p>.05), karsilastirma (tz9)=-.808, p>.05), yén-konum (trz9=-1.329, p>.05), zaman-
siralama (tz9)=-.971, p>.05) puanlari anne 6grenim durumuna gore anlamli fark
gostermemektedir. Cocuklarin BBCS-R alt testlerinde sayi (U=455,500, p<.05),
sekil (t79y=-2.380, p<.05), miktar (ts114=-2.820, p<.05) ve BBCS-R matematik
kavramlari toplam (t79=-2.357, p<.05) puan ortalamalarinda anne ogrenim
durumu anlaml fark olusturmaktadir. Bu bulgu; ¢ocuklarin matematik kavram
becerilerinden sayi, sekil, miktar alt testleri ve toplam puan igin anne 6grenim
durumu anlaml fark oldugunu ortaya koymustur. Anne 6grenim durumu o6n lisans

ve Ustlu olan ¢ocuklarin puan ortalamasi daha yuksektir.

Cocuklarin babalarinin  6grenim durumuna gore BBCS-R matematik
kavramlari alt testlerinden elde ettikleri puan ortalamalari bagimsiz érneklem t testi
ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmis olup, elde edilen sonuglar Tablo 16 ve

Tablo 17°de verilmisgtir.

Tablo 16
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavram Becerileri Alt

Test Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére t-testi Sonuglari

X SS t sd p

Boyut Lise ve alti 24 9,67 1,27 -,161 79 ,873
Lisans ve Ustu 57 9,72 1,37

Karsilastirma Lise ve alti 24 8,13 1,70 ,659 79 512
Lisans ve Ustu 57 7,82 1,85

Sekil Lise ve alti 24 14,29 2,60 ,627 79 532
Lisans ve uUstl 57 13,95 2,47

Yoén-Konum Lise ve alti 24 41,92 13,40 424 79 ,673
Lisans ve Ustu 57 40,54 13,38

Miktar Lise ve alti 24 26,58 9,46 -,238 79 ,812
Lisans ve Ustl 57 27,16 10,10

Zaman-Siralama Lise ve alti 24 20,58 6,96 ,243 79 ,809
Lisans ve Ustl 57 20,14 7,70

BBCS-R Lise ve alti 24 136,92 31,20 ,291 79 772
Lisans ve Ustl 57 134,75 30,27
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Tablo 17
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Matematik Kavramlarindan Sayi

Alt Test Puan Ortalamalarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére U-testi Sonucu

Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami U p
Sayi Lise ve alti 24 42,92 1030,00 638,00 ,629
On lisans ve Usti 57 40,19 2291,00

p <.05

Tablo 16 ve Tablo 17’ye gore ¢ocuklarin BBCS-R sayi (U=638,000, p>.05),
boyut (ts1=-.649, p>.05), karsilastirma (ts1)=1.536, p>.05), sekil (t1)=-.585,
p>.05), yén-konum (ts1)=-.886, p>.05), miktar (ts1)=.063, p>.05), zaman-siralama
(ts1)=-.361, p>.05) alt testleri ve matematik kavram toplam (t1)=-.699,p>.05)
puanlari baba 6grenim durumuna goére anlamh fark gostermemektedir. Bu bulgu
calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin BBCS-R’den elde ettikleri matematik
kavram puanlari i¢in baba 6grenim durumunun anlamh bir degisken olmadigini

gOstermektedir.

3.Caligma Grubunu Olusturan Gocuklarin Yaraticilik Duzeyinin Cesitli

Degiskenlere Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgular

Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form toplam ve alt boyutlarindan aldiklari puan
ortalamalarinin cesitli degiskenlere gore farkhlik gosterip gostermedigi, bagimsiz
degisken 6zelligine gére bagimsiz orneklemler t testi, Mann Whitney U, Anova ve

Kruskal Wallis testleri ile incelenmisgtir.

Cocuklarin yaraticihk ve alt boyut puanlarinin cinsiyete gére farklligi
bagimsiz orneklemler t testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmis olup elde

edilen sonuglar Tablo 18’de verilmigtir.
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Tablo 18
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Ve Alt

Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuclari

N X SS Sd t p
Akicilik Kiz 49 58,08 21,82 79 -,488 ,627
Erkek 32 60,53 22,52
Orijinallik Kiz 49 72,53 21,64 79 -2,445  ,017*
Erkek 32 83,34 17,03
TYDT-Sekilsel Form Kiz 49 66,57 12,56 79 -,788 433
Erkek 32 68,72 11,01
*p<.05
Tablo 19

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Alt Boyut

Puanlarinin Cinsiyete Gére U-Testi Sonuglari

Sira Sira

N X SS Ortalamasi Toplami U p

Zenginlestirme Kiz 49 98,27 2,50 40,77 1997,50 772,500 ,852
Erkek 32 97,94 3,70 41,36 1323,50

Baslik Soyutlugu Kiz 49 64,29 29,47 42,58 2086,50 706,500 ,452
Erkek 32 58,50 32,12 38,58 1234,50

Erken Kapamaya Direng Kiz 49 12,10 10,49 43,12 2113,00 608,000 ,307
Erkek 32 9,84 9,35 37,75 1208,00

*p<.05

Tablo 18 ve Tablo 19’a gére ¢ocuklarin TYDT-Sekilsel Formun alt boyutlari
olan akicilik  (t(51)=,989, p>.05), orijinallik (t(39,100)=,-1,058, p>.05),
zenginlestirme (U=772,500, p>.05), baslik soyutlugu (U=706,500, p>.05), erken
kapamaya diren¢ (U=608,000, p>.05) ve toplam yaraticilik (t(51)=-,923, p>.05)
puanlari cinsiyet dediskenine gore anlamh farkliik gdstermemektedir. Sadece
yaraticihgin orijinallik alt boyutunun cinsiyete gére anlamh farkhlik gésterdigi; erkek
cocuklarinin orijinallik puanlarinin  kiz ¢ocuklarindan daha ylksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgular ile ¢aligma grubunu olusturan c¢ocuklarin yaraticilik
duzeyleri icin orijinallik disindan cinsiyetin anlamli bir degisken olmadigini

gOstermektedir.

Cocuklarin TYDT vyaraticilik toplam ve alt boyutlarindan elde ettikleri

puanlarin yasa gore betimsel istatistikleri Tablo 20’de verilmigtir.
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Tablo 20
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Kisim Puanlarinin Yaglara

Gore Betimsel Sonucglari

Yas Grubu N Ortalama SS
Akicilik 5 yas 36 60,06 18,77
5,5 yas 25 58,80 23,69
6 yas 20 57,55 25,96
Toplam 81 59,05 21,99
Orijinallik 5 yas 36 71,67 22,63
5,5 yas 25 81,60 17,56
6 yas 20 80,05 18,74
Toplam 81 76,80 20,54
Zenginlestirme 5 yas 36 97,42 4,21
5,5 yas 25 98,88 ,60
6 yas 20 98,50 1,79
Toplam 81 98,14 3,01
Baslik Soyutlugu 5 yas 36 68,89 25,34
5,5 yas 25 61,44 34,36
6 yas 20 50,30 31,66
Toplam 81 62,00 30,48
Erken Kapamaya 5 yas 36 13,50 10,73
Direng 5,5 yas 25 12,36 10,86
6 yas 20 5,65 4,49
Toplam 81 11,21 10,05
TYDT Toplam Puan 5 yas 36 67,98 12,69
5,5 yas 25 68,82 12,86
6 yas 20 64,66 9,16
Toplam 81 67,42 11,94

Tablo 20’ye gore cocuklarin TYDT alt boyut ve toplam puanlarinin yas
arttikga azaldigi gorulmektedir. Yaraticilik alt boyut ve toplam puanlarin standart
sapma degerleri incelendiginde akicilik, baslik soyutlugu alt boyutlarinda bireysel
farklihgin yas ile birlikte arttigi; ancak diger orijinallik, zenginlestirme, erken
kapamaya direng ve toplam yaraticilik puanlarinda yas arttikga bireysel farkhlik
azalmaktadir. Bu durum yas ilerledikge grubun heterojenliginin azaldigini ve bu
¢ocuklarin kuguk yaslardaki cocuklara oranla daha benzer Ozelliklere sahip

cocuklar olduklarini gostermektedir.

Cocuklarin TYDT-Sekilsel A form yaraticihk alt boyut puanlarinin gocugun
yasina gore farkhiigi One-way Anova test ve Kruskal Wallis test istatistikleri ile

analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo 21°'de verilmigtir.
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Tablo 21
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Ve Alt

Boyut Puanlarinin Yaslara Gére Anova Sonuclari

Kareler Kareler
Toplami Sd Ortalamasi F p
Akicihk Gruplar arasi 82,964 2 41,482 ,084 ,920
Gruplar igi 38598,839 78 494,857
Toplam 38681,802 80
Orijinallik Gruplar arasi 30566189,255 2 15283094,628 2,004 ,142
Gruplar igi 594969321,510 78 7627811,814
Toplam 625535510,765 80
TYDT-Sekilsel Gruplar arasi 212,721 2 106,361 ,741 ,480
Form Gruplar igi 11199,061 78 143,578
Toplam 11411,782 80
*p<.05
Tablo 22

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin BBCS-R Sayi Alt Test Puaninin Yaglara
Gore Kruskal Wallis Sonuglari

Sira Anlamli
Ortalamasi  Sd X2 p fark
Zenginlestirme 5 yas 36 38,40 2 3,202 ,202
5,5 yas 25 44,92
6 yas 20 40,78
Baslik Soyutlugu 5vyas 36 45,54 2 4,256 ,119
5,5 yas 25 41,58
6 yas 20 32,10
Erken Kapamaya Direng 5 yas 36 45,72 2 8,529 ,014* 1-3
5,5 yas 25 44,68 2-3
6 yas 20 27,90

*p<.05

Tablo 21 ve Tablo 22’ye goére ¢ocuklarin TYDT-Sekilsel Formunun toplam
(F(2)=2,217 p>.05) ve alt boyutu olan akicilik (F(2,50)=1,414, p>.05), orijinallik
(F(2,50)=1,903, p>.05), zenginlestirme (x*(sd=2,n=81)=3,202, p>.05), baslik
soyutlugu (x*(sd=2,n=81)=4.256, p>.05) puanlari yasa gére anlamh bir farkllik
olugturmamaktadir. Sadece yaraticihgin erken kapamaya direng
(x*(sd=2,n=81)=8,529, p<.05) alt boyutu puaninda yasa gore anlamh fark
gorulmustidr. Bu farkin hangi yas gruplari arasinda var oldugunu belirlemek igin
Mann Whitney U test istatistigi yapilmistir. Yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarina gore c¢ocuklarin erken kapamaya direng puanlarinda 5 ile 6 yas

arasinda ve 5,5 ile 6 yas arasinda anlamli fark goértlmasttr. Bu farkhlikta 5 yas ile
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5,5 yas cocuklarin yaraticilk puanlarinin 6 yastan daha yuksek oldugu
gorulmustdr. Bu bulgu, c¢alisma grubunu olusturan g¢ocuklarin yaraticilik
puanlarinda erken kapamaya direng disinda, yas degiskenine goére anlaml fark

olugsmadigi belirlenmigtir.

Cocuklarin TYDT-Sekilsel A form yaraticilik ve alt boyut puanlarinin anne
egitim diizeyine gore farklihgi, Bagimsiz Orneklemler t testi ve Mann Whitney U

testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar; Tablo 23 ve Tablo 24’te verilmigtir.

Tablo 23
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Ve Alt

Boyut Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére t testi Sonuglari

N X SS Sd t p
Akicilik Lise ve alti 49 22 49,6818 79 -,488 627
On lisans ve st 32 59 62,5424
Orijinallik Lise ve alti 49 22 73,7727 79 -,825 412
On lisans ve st 32 59 77,9322
TYDT-Sekilsel Lise ve alti 49 22 62,5000 79 -,788 ,433
Form On lisans ve ustii 32 59 69,2525
p<.05
Tablo 24

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Alt Boyut

Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére U-Testi Sonuglari

Sira Sira
N X SS Ortalamasi Toplami U p
Zenginlestirme Kiz 22 98,0455 3,25836 40,89 899,50 646,500 ,964
Erkek 59 98,1695 2,94286 41,04 2421,50
Baslik Soyutlugu Kiz 22 55,1364 29,58973 35,39 778,50 525,500 ,188
Erkek 59 64,5593 30,65451 43,09 254250
Erken Kapamaya Direng Kiz 22 8,3636 9,70295 34,36 756,00 503,000 ,115
Erkek 59 12,2712 10,05473 43,47 2565,00

p<.05

Tablo 23 ve Tablo 24’e gore ¢ocuklarin TYDT-Sekilsel formun alt boyutlari
olan akicilik (t(79)=-.488, p>.05), orijinallik (t(79)=-.825, p>.05), zenginlestirme
(U=646.500, p>.05), bashk soyutlugu (U=525.500, p>.05), erken kapamaya diren¢
(U=503.000, p>.05) ve toplam vyaraticillik (t(79)=-,788, p>.05) puanlari anne
O6grenim durumuna goére anlamli fark gostermemektedir. Bu bulgu anne 6drenim
durumunun ¢ocuklarin yaraticilik puanlari Gzerinde anlamli bir degisken olmadigini

gOstermektedir.
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Cocuklarin TYDT-Sekilsel A form yaraticilik ve alt boyut puanlarinin baba
6grenim durumuna gore farklihgi, Bagimsiz Orneklemler t testi ve Mann Whitney U

testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo 25 ve Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 25
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Ve Alt

Boyut Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére t-Testi Sonuglari

N X ss sd t p
Akicilik Lise ve alti 24 56,42 20,40 79 -,697 ,488
On lisans ve Ustl 57 60,16 22,71
Orijinallik Lise ve alti 24 75,58 18,33 79 -,583 ,561
On lisans ve st 57 77,32 21,53
TYDT-Sekilsel Lise ve alti 24 66,30 12,14 79 -,547 ,586
Form On lisans ve Usti 57 67,89 11,94
p<.05
Tablo 26

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form Yaraticilik Alt Boyut

Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére U-Testi Sonuglari

Sira Sira

N X SS  Ortalamasi Toplami U p

Zenginlestirme Kiz 24 98,25 3,10 43,00 1032,00 636,000 ,404
Erkek 57 98,09 3,00 40,16 2289,00

Baslik Soyutlugu Kiz 24 59,75 32,60 40,13 963,00 663,000 ,827
Erkek 57 62,95 29,79 41,37 2358,00

Erken Kapamaya Diren¢ Kiz 24 9,38 7,97 38,25 918,00 618,000 ,488
Erkek 57 11,98 10,78 42,16 2403,00

p<.05

Tablo 25 ve Tablo 26’ya gore ¢ocuklarin TYDT-Sekilsel Formun alt boyutlari
olan akicilik (t(79)=-.697, p>.05), orijinallik (t(79)=-.583, p>.05), zenginlestirme
(U=636.000, p>.05), baslk soyutlugu (U=663.000, p>.05), erken kapamaya direng
(U=618.000, p>.05) ve toplam yaraticihk (t(79)=-.547, p>.05) puanlari baba
6grenim durumuna gére anlamh fark géstermemektedir. Bu bulgu, babalarin
ogrenim durumunun gocuklarin yaraticilik alt boyutu ve toplam puanlari Gzerinde

anlamli bir degisken olmadigini gOstermektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma 5-6 yas cocuklarin matematik kavramlari ile yaraticilik
arasinda iliski olup olmadigini, bu kavramlarin gesitli degiskenlere gore farkhlasip
farkhlasmadigini ve bu iki degiskenin birbirlerini yordayici olup olmadigini
incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin sonuglari asagidaki alt basliklar

altinda verilmistir.

Calisma Grubunu Olusturan Gocuklarin Matematik Kavramlari ile Yaraticilik

Diizeyleri Arasindaki iligki

1.Cocuklarin BBCS-R’den aldiklari puanlar ile TYDT-Sekilsel Form A’dan

aldiklari puan arasinda iligki var midir?

Cocuklarin BBCS-R puani ile TYDT-Sekilsel formu puanlari arasindaki iligki
Pearson korelasyon katsayisi ile analiz edilmigtir. Analiz sonugclarina gore; ¢calisma
grubunu olugsturan c¢ocuklarin matematik kavram toplam puanlari ile yaraticilik
dizeyleri arasinda orta duzeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu gorulmuagstur
(r=0.386, p<.01).

Yapilan c¢alismalar incelendiginde Ercan’in (2003) matematik basarisi ile
yaraticilik arasindaki iligkiyi incelemeyi amacladigi ¢alismasinda; o6grencilerin
yaraticilik ile matematik basarisi arasinda orta duzeyde, pozitif ve anlamli iligki
bulunmustur. Fugua ve ark. (1975) tarafindan okul 6éncesi ¢ocuklarinin yaraticilik
ve biligsel tempo arasindaki iligkiyi incelemek igin yaptiklari ¢alismada; yaraticilik
ve biligsel tempo arasinda iligki oldugu belirlenmistir (Kurtulug, 1999). Ancak
yapilan calisma ile benzer yas grubu ve ayni kavramlar arasindaki iligkinin
incelendigi Baran, Erdogan ve Cakmak (2011) tarafindan yapilan g¢aligsmada, alti
yasindaki c¢ocuklarin yaraticiliklari ile matematik yetenekleri arasinda iliski

olmadigi goralmastar.

Bu c¢alismada erken c¢ocukluk doneminde vyaraticilik ile matematik
kavramlari arasinda iligki bulunmugken, ayni yas grubu ile yapilan diger ¢alismada
iliski bulunamamistir. Bu farklihk kavramlarin &l¢ilmesi icin kullanilan 6lgme

araclarinin farkl boyutlari ele almasindan kaynakli olabilir.
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2.Calisma grubuna katilan ¢ocuklarin matematik kavram dizeyi Uzerinde

yaraticilik duzeyinin etkisi var midir?

Cocuklarin matematik kavram duzeyi Uzerinde yaraticilik duzeyinin etkisi
regresyon analizi ile test edilmistir. Analiz sonuclarina goére; yaraticilik dizeyinin
matematik kavramlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu goérulmustur (R=0.39,
R?=0.15).

3.Cocuklarin BBCS-R’den aldiklari toplam puan ile TYDT-Sekilsel Form

A’dan aldiklar alt boyut puanlari arasinda iligki var midir?

Cocuklarin BBCS-R puani ile TYDT-Sekilsel Formu alt boyutlarindan elde
edilen puanlar arasindaki iliski Spearman sirali katsayi farki ile analiz edilmigtir.
Analiz sonuglarina gore; c¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin, BBCS-R
matematik kavram ile TYDT yaraticihgin alt boyutlari arasinda dusuk ve orta
dizeyde pozitif iligki vardir. Matematik kavramlari toplam puani ile TYDT-Sekilsel
Formun baslik soyutlugu ve zenginlestirme alt boyutlarinda anlamli bir iligki oldugu
gorulmustir (r=470, p<.01; r=.244, p<.05).

Baran, Erdogan ve Cakmak (2011) matematik yetenegi ile yaraticiigin alt
boyutlari arasindaki iligkiyi inceledikleri caligmalarinda matematik yetenegi ile

yaraticiligin alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmislerdir.

Bu calismada yaraticiigin alt boyutlar! ile matematik kavramlari arasinda
anlaml bir iligki oldugu ortaya konulurken diger calisma anlaml bir iligkinin var
olmadigini ortaya koymustur. Her iki ¢calismada farkli sonuglarin elde edilmesi
Olceklerin igeriklerinin farkli olmasindan, g¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin

bulunduklar egitim ortamlarinin farkhhigindan kaynaklanmig olabilir.

4.Erken ¢ocukluk déoneminde matematik kavramlari Uzerinde yaraticiligin alt

boyutlarinin etkisi var midir?

Cocuklarin matematik kavramlari diizeyi tUzerinde yaraticilik alt boyutlarinin
etkisi, regresyon analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglarina gére TYDT-Sekilsel
formun yaraticilik alt boyutlarinin, matematik kavram becerilerinin, anlaml bir
yordayicisi oldugu gorilmistir ( R=.49; R?=.24). Yaraticiigin baslik soyutiugu ve
zenginlegtirme alt boyutu, matematik kavramlarinin guglu bir yordayicisidir
(p<.05).
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Bu bulgulara ile benzer olarak, Cagdas ve Ulki Yildiz (2003) deneysel
yaraticilik programinin  ¢ocuklarin biligsel gelisimine etkisini incelemisgtir.
Uygulanan deneysel yaraticilik programi c¢ocuklarin biligsel gelisimi Uzerinde
anlamh bir farkhlik olusturmustur. Kroesbergen ve Schoevers’in (2017) yaptiklari
calismada 4.sinif Agrencilerinin akademik ve vyaratici matematik yetenekleri
uzerinde galisma bellegdi, sayi yetenegi ve yaraticiligin énemli bir yordayici oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Bu sonuglar yaraticihgin matematik Uzerinde dogrudan

veya dolayl olarak bir yordayiciligi oldugunu gdstermistir.

5.Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form A’dan aldiklar toplam puan ile BBCS-

R’den aldiklari alt test puanlari arasinda iligki var midir?

Cocuklarin TYDT-Sekilsel Form puanlar ile BBCS-R alt testlerinden elde
edilen puanlari arasindaki iliski Spearman sira farklari korelasyon katsayisi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore; c¢alisma grubunu olugturan ¢ocuklarin
yaraticihk dizeyleri ile matematik kavrami alt testlerinden; sekil, yon-konum ve
zaman-siralama arasinda orta duzeyde pozitif anlamli bir iliski vardir (r=311,
p<.01; r=,387, p<.01; r=.354, p<.01).

Bu calisma; yaraticilik ile bazi matematik kavramlari arasinda iligkinin

oldugunu ortaya koymustur.

6.Erken cocukluk doneminde yaraticilik duzeyi Uzerinde matematik kavram

becerilerinin alt testlerinin etkisi var midir?

Cocuklarin yaraticilik duzeyleri GUzerinde matematik kavram alt testlerinin
etkisi regresyon analizi ile test edilmigtir. Analiz sonuglarina gore; matematik
kavramlarinda yon-konum alt testinin yaraticiligin anlamlh bir yordayicisi oldugu
goriilmektedir (R=.48; R?=.24).

Mirzai, Hamidi ve Anaraki (2009) yaptiklari deneysel ¢calismada c¢ocuklarin
aldigi fen ve bilim egitiminin (beyin firtinasi yontemi ile problemi tanimlama, ¢6zim
yollari bulma) cocuklarin yaraticiliklar zerindeki etkisini aragtirmislardir. Yapilan
analizler sonucu; cocuklarin aldidi bilimsel egitimin yaraticiliklari Gzerinde anlaml
bir etkisi oldugu bulunmustur. Bu bulgular yaraticilik Uzerinde bilimsel egitimlerin

(matematik, fen vb.) etkisinin var oldugunu ortaya koymustur.

Bu cgalismada yon-konum alt testinin diger alt testlere gore anlamh bir

degisken olmasi c¢ocuklarin gorsel algi gelisimi ile aciklanabilir. Yén-konum
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kavrami Frostig gorsel algi gelisiminin alt boyutudur. Goérsel algilama, yaratici
dusunme, hayal gucu gibi beceriler; bireylerin sanat gelisimleri icin gerekli,

birbirleri ile baglantili temel beceriler arasinda yer almaktadir (Cellek, 2003).
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Matematik Kavramlari

7.1.Cocuklarin Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu

matematik kavramlari puan ortalamalari, cinsiyete gore farklihk gostermekte midir?

Cocuklarin matematik kavram becerileri ve alt test puanlarinin cinsiyete
gore farklihdr badimsiz drneklem t testi ve Mann Whitney U testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina goére; cocuklarin matematik kavram becerilerinin
cinsiyete goére fark gdstermedigi gorulmuastir (p>.05). Calisma sonuglarinda
sadece say! alt testinde cinsiyete gore anlamli farkhlik olusmustur (p<.05).
Cinsiyete gore olusan puan ortalamasi farkhligi erkek c¢ocuklarin lehinedir.
Arastirmanin bulgularindan yola c¢ikarak cinsiyet; c¢alisma grubunu olusturan
cocuklarin matematik kavramlari (sayir hari¢) Uzerinde anlamli bir etki

olusturmamistir.

Yapilan alan yazin taramasinda c¢alismaya benzer sekilde cinsiyete gore
matematik becerilerinin anlamli farkhlik ortaya koymadigi gortimustir (Aktas-
Arnas ve ark., 2003; Avci, 2015; Erdem, 2006; Guven ve Oktay, 1999; Glven,
1997; Karakus ve Akman, 2016; Klein, Adi-Japha ve Hakak-Benizri, 2010; Polat-
Unutkan, 2007; Tagkin, 2013; Ugurtay-Ustiinel, 2007).

Kuru (2015) 48-66 aylik ¢ocuklarin bilimsel slre¢ becerileri ve matematik
kavramlari arasindaki iligkiyi inceledigi calismasinda c¢ocuklarin matematik
kavramlarindan elde ettikleri puan ortalamalarinin cinsiyete goére fark
goOstermedigini ortaya koymustur.

Yapilan c¢alismalar ve bu cgalisma sonuglarina gore cinsiyetin matematik
kavramlari igin anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ancak Guven (1998)
tarafindan yapilan bir galismada; cocuklarin matematik becerilerinde cinsiyete
gore fark olup olmadigi, 6gretmen goruslerine gore incelenmistir. Bu ¢alismada
ogretmenler matematik alaninda erkeklerin kizlara gore daha basarili olduguna
vurgu yapmiglardir. Calismalarin sonuglari géz 6nune alindiginda matematigin
cinsiyete gore herhangi bir farklihk icermedigi ancak yas ilerledikge bu farklihgin

toplumsal bakis agilarinin etkisi ile ortaya ¢iktigi s6z konusu olabilir.
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7.2. Cocuklarin Bracken Temel Kavram Olcegi-Gdzden Gegirilmis Formu

matematik kavramlari puan ortalamalari yaslara gore fark gostermekte midir?

Cocuklarin matematik kavram toplam ve alt test puanlarinin gocugun yasina
gore farkhligi One-way Anova ve Kruskall Wallis test istatistigi ile analiz edilmigtir.
Analiz sonuglarina gore; ¢ocuklarin matematik kavramlarinin yasa gore anlaml bir
fark gostermedigi gorulmuastir (p>.05). Ancak arastirmanin betimsel istatistik
sonuglarina gore yas arttikca matematik kavram becerilerinden elde edilen puan
ortalamalari da artmaktadir. Arastirmanin betimsel sonuglarina gore yas arttikgca
matematik kavram puan ortalamalarinin artmasi Piaget’in biligssel gelisim kurami
cercevesinde aclklanabilir. Piaget Dbilissel gelisimi etkileyen etmenlerde,
olgunlasma kavramindan bahsetmektedir. Gelisimin fiziksel agidan olgunlagmasi
ile bilissel gelisim de artar (Sahin, 2016). Ancak g¢alismada aradaki farkin anlaml
olarak degismemesi; Piaget'in bilissel gelisimi etkileyen faktorler arasinda yer
verdigi deneyim, kultirel aktarim ve dengeleme gibi diger faktérlerin etkisi ile

biligsel gelisimdeki bireysel farkhliklar nedeniyle agiklanabilir.

Bu calisma sonuglari alan yazindaki bazi ¢alismalar ile benzer sekilde;
Taskin’in (2013) yaptidi calismada; ¢ocuklarin yaslarina gére BBCS-R sayi, boyut,
kargilagtirma, sekil, yon-konum, miktar, zaman-siralama alt testlerinden elde
ettikleri puanlar arasinda anlaml fark gorilmemistir. Erdem’in (2006) yaptigi
calismada da ¢ocuklarin BBCS-R alt test ve toplam elde ettikleri puanlar Gzerinde
yas etkeni istatistiki agidan anlamli bir fark olusturmamaktadir. Develi ve Orbay’in
(2002) yapmis oldugu calismada sayi kavrami gelisiminde yas degiskeni anlamli
bir fark olusturmamistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarin sonuglari ile bu ¢alisma
benzer sonuglar ortaya koymustur.

Diger yandan; calismalarda yas degiskeni, matematik becerileri/kavram
gelisimi igin anlaml bir degisken olarak bulunmustur (Aktas-Arnas ve ark., 2003;
Avcl, 2015; Karakus ve Akman, 2016; Kuru, 2015; Ugurtay-Ustinel, 2007).

7.3.Cocuklarin Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu
matematik kavramlari puan ortalamalari anne o6grenim durumuna gore fark

gOstermekte midir?

Cocuklarin matematik kavramlari ve alt test puanlarinin anne 6grenim

durumuna goére farklihdi, bagimsiz 6rneklem t testi ve Mann Whitney U test
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istatistigi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina goére; ¢ocuklarin BBCS-R’nin alt
testleri olan sayi, sekil, miktar ve matematik kavramlar toplam puanlari; anne
o6grenim durumuna gore anlamh bir fark gostermektedir (p<.05). Cocuklarin BBCS-
R’nin boyut, karsilastirma, yén-konum ve zaman-siralama alt testlerinden elde
ettikleri puan ortalamalarinda anne o6grenim durumu anlamli bir fark
olusturmamaktadir (p>.05).

Yine; Yazici (2002) ve Cinkihg’in (2009) c¢ocuklarin okul olgunlugu
puanlarinda anne 6grenim durumuna goére farkhlik olup olmadigini inceledigi
calisma da bu cgalismaya benzer sekilde bir sonu¢ ortaya koymustur. Glven
(1997) ve Avci (2015) yaptidi calismalarda cocuklarin matematik yetenegi
puanlari, anne oOgrenim durumuna goére anlamh fark gostermigtir. Anneleri
universite mezunu olan ¢ocuklarin matematik yetenek puanlarinin daha yuksek
olmasi yapilan bu galismadaki sayi, sekil, miktar ve matematik kavramlari toplam
puanlarindaki sonuclar ile benzerlik gdstermektedir. Celik (2015) tarafindan
yapillan c¢alismada; cocuklarin Matematik Gelisimi 6 Testinden elde ettikleri
puanlarin anne 6grenim durumuna gore anlamli bir farkhlik gdsterdigi sonucuna
ulasilmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bu sonug Universite mezunu annesi
olan ¢ocuklarin lehinedir.

Diger yandan, Erdem’in (2006) yapmig oldugu calismada gocuklarin BBCS-
R’den aldiklari toplam puanin, anne 6drenim durumlarina goére farkin istatistiksel
olarak anlamh olmadigi bulunmustur. Ancak annesi Universite mezunu olan
cocuklarin ortalamasi diger ¢ocuklarin ortalamasindan daha fazladir. Karaman ve
Ivrendi (2015) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarina gére anne égrenim durumu,
cocuklarin matematik basari testi Gzerinde anlamli fark olusturmamistir. Kuru’nun
(2015) yaptigi calismada da anne 6grenim durumunun ¢ocuklarin BBCS-R toplam
ve alt test puanlari Gzerinde anlamli fark olusturmadigi gorilmasgtir.

Yapilan galigmalar incelendiginde agirlikli olarak anne 6grenim durumunun
¢ocugun matematik kavram becerileri Uzerinde etkili oldugu dikkati cekmektedir.
Bu calisma da bu yonde bir sonug ortaya koymustur. Bronfenbrenner’in kuramina
goére, bireyin yasamindaki cevresi ile olan etkilesimi; bilgi ve beceri duzeyini
etkilemektedir. Erken gocukluk doneminde aile gevresi, ¢ocuklar igin ilk uyaricilari
aldiklari yerdir. Ulkemizde cocuk bakimi sorumlulugunu anneye yiikleme egilimi
oldugundan, gorevi olarak gorulmesinden dolayr ¢ocugun matematik kavram

gelisimi Uzerinde, 6grenim durumu yuksek annelerin daha etkili olmasi olasi bir
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durumdur. Yapilan bu ¢alismada anne 6grenim durumu her alt test i¢cin anlamli
fark olusturmamigtir. Annelerin bilgi, beceri ve davraniglari Gzerinde birgok etki
eden faktor vardir. Ebeveynler; 6grenim durumunun yani sira teknolojinin de etkisi
ile cocuk egditimi konusunda birgok uyarici ile kargi karsiya kalmaktadirlar. Bu
durumda anne 6grenim durumunun c¢ocugun matematik kavramlari Uzerinde

anlaml bir fark olusturmamasina sebep olabilir.

7.4. Cocuklarin Bracken Temel Kavram Olgegi-Goézden Gegirilmis Formu
matematik kavramlari puan ortalamalari baba o6grenim durumuna goére fark

gOstermekte midir?

Cocuklarin matematik kavramlari ve alt testlerinin puanlarinin baba égrenim
durumuna gore farkliligi, Bagimsiz orneklem t test istatistigi ve Mann Whitney U
testi ile analiz edilmistir. Sonuglar c¢ocuklarin BBCS-R toplam ve alt test
puanlarinin baba 6grenim durumuna goére anlaml fark gdstermedigini ortaya

koymustur (p>.05).

Bu calisma ile benzer sekilde, Erdem’in (2006) yapmis oldugu ¢alismada
cocuklarin BBCS-R’den aldiklari toplam puan, 6grenim durumuna gore istatistiksel
olarak anlamh fark gostermemektedir. Ancak babasi Universite mezunu olan
cocuklarin ortalamasi babasi lise mezunu olan c¢ocuklarin ortalamasindan daha
fazladir. Kuru’nun (2015) yaptig1 galismada baba 6grenim durumunun gocuklarin
BBCS-R toplam ve alt testlerinden elde ettikleri puanlar Gzerinde anlamli fark
olusturmadigi ortaya konmustur. Karaman ve ivrendi (2015) yaptigi calismada
cocuklarin matematik basari testi puani Uzerinde baba 6grenim durumunun
anlamli bir degisken olmadigini ortaya koymustur.

Yapilan alan yazin incelemesinde baba 6grenim durumunun c¢ocuklarin
matematik kavramlari Gzerinde etkili oldugu calismalarda goériimektedir. Glven
(1997) yaptigi ¢alismada babasi Universite mezunu olan g¢ocuklarin matematik
yetenegi puanlarinin daha yuksek oldugunu ortaya koymustur. Tungeli ve
Akman’in  (2012) c¢ocuklarin sosyal becerilerinin okul olgunluguna etkilerini
inceledigi calismasinda; baba 6grenim durumunun BBCS-R okul olgunlugu puani
uzerinde anlamh farklihk gdsterdigi bulunmustur. Celik (2015) tarafindan yapilan
calismada ¢ocuklarin Matematik Gelisimi 6 Testi'nden elde ettikleri puanlarin baba
O6grenim durumuna goére universite mezunu babasi olan ¢ocuklarin lehine anlamli

fark gosterdigi sonucuna ulasiimigtir.
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Yapilan ¢alismalarin sonuglarina gére baba égrenim durumunun ¢ocuklarin
matematik kavramlari Gzerinde etkili olabildigi gorulmuastir. Ancak bu galismada
baba 6grenim durumu, ¢ocuklarin matematik kavramlari Gzerinde anlamli farkhlik
gorulmemigtir. Gunumuzde yasam boyu 6grenme ile bireylerin bilgi birikimi sadece
egitim kurumlarinda aldiklari ile sinirli kalmamaktadir. Teknolojinin de gelisimi ile
bilgiye her yerden ulasilabilmekte ve dusuk egitim seviyesine sahip olsa bile
ebeveynler kendilerini geligtirebilmektedir. Ge¢gmis c¢alismalar ile bu caligmalar

arasindaki fark, bu durum ile agiklanabilir.
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yaraticilik Diizeyi

8.1. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Torrance Yaratici Dislince
Testi-Sekilsel Form A’dan aldiklari puan ortalamalari cinsiyete gore fark

gOstermekte midir?

Cocuklarin yaraticiik ve alt boyut puanlarinin cinsiyete goére farklihgi
bagimsiz orneklem t testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore; c¢ocuklarin TYDT-Sekilsel Formu toplam ve alt boyutlarinda
(orijinallik hari¢) elde ettikleri puanlar, cinsiyet degiskenine gére anlamh fark
gostermemektedir (p>.05). TYDT-Sekilsel Formunun sadece orijinallik alt

boyutunda erkeklerin lehine anlamli fark oldugu gortlmusgtir (p<.05).

Benzer sekilde; Akgum’un (2005) yaptidi calisma sonuglarina gore
TYDT'nin akicilik ve esneklik puan ortalamalari gocuklarin cinsiyetine gore anlaml
fark gostermezken, orijinallik ve detaylandirma alt boyutlarinda erkek cocuklarin
lehine anlamh bir fark gortimustir. Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997) tarafindan
yapilan galismanin sonuglarina gore ¢ocuklarin TYDT Sekilsel toplam yaraticilik
puanlari cinsiyete gore anlamli fark gostermemigtir. Can-Yasar ve Aral (2010)
tarafindan yapilan okul dncesi egitim alma durumlari ve cinsiyetin, cocuklarin
yaratici dusunme becerilerine olan etkisini inceledikleri galisma sonuglari da
cinsiyetin yaratici duginme becerilerinde anlamh fark yaratmadigini gostermigtir.
Yapilan diger birgcok c¢alismada da c¢ocuklarin yaraticihdr Uzerinde cinsiyet
degiskeni anlamli bir fark olusturmamistir (Ergen ve Koksal Akyol, 2012; Génen ve
ark., 2011; Kuscu, Kayili ve Ozdemir, 2011; Onci, 2000).

Yapilan alan yazin taramasinda c¢alismalarin ¢ogunlugu, yaraticilik

kavraminin kiz ve erkek ¢ocuklarda anlamli dizeyde fark olusturmadigini ortaya
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koymaktadir. Bu durum Can-Yasar ve Aral'in (2010) da ifade ettigi gibi erken
cocukluk doneminde geleneksel cinsiyet rollerinin belirgin bir sekilde ortaya

konulmamasindan kaynakli olabilir.

8.2. Cocuklarin Torrance Yaratici Duslnce Testi-Sekilsel Form A’dan

aldiklari puan ortalamalari Uzerinde yaslarinin etkisi var midir?

Cocuklarin yaraticihk toplam ve alt boyut puanlarinin onlarin yaslarina gore
farklihk gosterip gostermedigi One-way Anova ve Kruskall Wallis test istatistigi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina goére; cocuklarin TYDT-Sekilsel Formunun
toplam ve alt boyut puanlarinin yasa goére anlamli fark olusturmadigi goralmustar.
(p>.05). Yaraticihgin alt boyutlarindan sadece erken kapamaya direng, yasa gore
anlamli farklilik gostermektedir (p<.05). Bu farkhlik 5 ile 6 yas arasinda, 5 yasin

lehine ve 5,5 ile 6 yas arasinda, 5,5 yasin lehinedir.

Kontas’in (2015) 5-11 yas c¢ocuklarinin yaraticilik ve zihin teorisi arasindaki
iliskiyi inceledigi calismasinda; yaraticilik yeteneklerinin (erken kapamaya direng
alt boyutu hari¢) gocuklarin yaglarina gore anlamli fark olugturdugu ve bu farkin 5

yas alti ile 6 yas ¢ocuklari arasinda olmadigi goralmustar.

Yapilan ¢alismadan farkli olarak; Ceylan (2008) yapmis oldugu calismada;
yaraticiligin alt boyut puanlarinin yasa gére anlamli fark gésterdigi sonucuna
ulasmistir. Ceylan’in galismasinda bu fark 6 yasin lehinedir ve yas ilerledikge

yaraticilik alt boyut puanlari da artmaktadir.

Yaraticilik, yapisi geregi hayal gucu ile baglantil bir kavramdir. Yaraticiligin
yas ilerledikge artmasinin beklenmesine ragmen c¢ocuklarin bireysel ve cevresel
Ozellikleri yaraticiigin gelisimini etkileyen onemli olgulardandir (Akgum, 2005).
Sonug olarak yaraticilik, yas ile dogrudan iligkili olmayan ¢ok etkilesimli bir alandir
(Bayindir, 2013).

8.3. Cocuklarin Torrance Yaratici Digslnce Testi-Sekilsel Form A’dan
aldiklari puan ortalamalari Gzerinde anne 6grenim durumuna gore fark gorilmekte
midir?

Cocuklarin yaraticilik ve alt boyut puanlarinin anne 6grenim durumuna goére

farkhligi Bagimsiz 6rneklem t testi ve Mann Whitney U test istatistigi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglarina gore; ¢cocuklarin TYDT-Sekilsel Formunun toplam ve
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alt boyut puanlari, anne 06grenim durumuna goére anlamli farklihk

gostermemektedir (p>.05).

Akcum’un (2005) yaptigi 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik ve 6grenime hazir
olus diuzeylerine, okul dncesi egitimin etkisini incelendigi ¢calismasinda; okul dncesi
egitim alan ¢ocuklarin TYDT puan ortalamalari Gzerinde anne 6grenim durumunun

anlamli bir etkisi gorilmemisgtir.

Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997) tarafindan yapilan galismanin sonuglarina
gore TYDT Sekilsel yaraticilik toplam puanlari, anne 6grenimine goére farklilik
goOstermigtir. Bu farklihk annesi Universite ve Ustl mezunu olan c¢ocuklarin
yaraticilik puanlari Gzerinde anlamli bir farklihk olusturmustur. Can Yasar ve
Aral'in (2011) yapmis oldugu calismada ¢ocuklarin yaraticilik disinme becerileri
Uzerinde anne oOgrenim durumunun anlamli fark olusturdugu ortaya cikmigtir.
Calismaya katilan annesi Universite mezunu olan ¢ocuklarin ortalamalari anlaml
dizeyde daha yuksek bulunmustur. Génen ve ark.’nin (2011) anasiniflarina
devam eden 5 yasindaki ¢ocuklarin yaraticilik duzeylerini inceledikleri calismada;
ebeveynlerin 6grenim durumuna goére yaraticilik dizeyleri puanlari annesi lisans
ve Uzeri 6grenim durumuna sahip ¢ocuklarin daha yuksektir. Ergen ve Koksal
Akyol'un (2012) anaokuluna devam eden c¢ocuklarin yaraticiliklarini incelemeyi
amagladiklari galismalarinda; onlarin yaraticilik puanlari Gzerinde anne 6grenim
durumu anlamh farka sebep olmustur. Bu farkin lise ve Universite mezunu
annelerin ¢ocuklarin arasinda olup Universite mezunu annelerin g¢ocuklarinin

lehine oldugu tespit edilmigtir.

Anne oOgrenim durumu yuksek cocuklar daha fazla uyarici igeren
cevrelerde vakit gecgirme olanagina sahiptir. Ancak gelisen dinyada ebeveynler,
Ozellikle anneler, sadece 6grenim duzeyinde aldiklari bilgiler ile sinirli kalmamakta
ve cocuklari igin yeni ve guncel bilgileri takip etmeye, kendilerini gelistirmeye
calismaktadirlar. Bu durumda annelerin 6grenim durumu, ¢ocuklarin yaraticilik

dizeylerinde anlaml bir farkhliga sebep olmamistir.

8.4. Cocuklarin Torrance Yaratici Duslnce Testi-Sekilsel Form A’dan
aldiklari puan ortalamalari Uzerinde baba 6grenim durumuna gore fark gorulmekte

midir?
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Cocuklarin yaraticilik ve alt boyut puanlarinin baba 6grenim durumuna goére
farklihgr Bagimsiz Orneklem t testi ve Mann Whitney U test istatistigi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina gore; ¢cocuklarin TYDT-S$ekilsel Formunun toplam ve
alt boyut puanlarinin baba 6drenim durumuna goére anlamh fark gdstermedigi

belirlenmistir. (p>.05).

Akcum’un (2005) 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik ve 6grenime hazir olug
duzeylerine okul dncesi egitimin etkisini inceledigi calismasinda, okul dncesi egitim
alan cocuklarin TYDT alt boyutlarindan akicilik, esneklik ve orijinallik puan
ortalamalarinda baba &6grenim durumuna goére anlamli fark gorilmezken;
detaylandirma alt boyutunda baba 6gdrenim durumuna goére anlamh fark
gorulmustdr. Can Yasar ve Aral'in (2011) yapmis oldugu calismada ¢ocuklarin
yaraticilik duginme becerileri Uzerinde baba 6grenim durumunun anlamli fark
olusturdugu ortaya cikmistir. Calismaya katilan babasi Universite mezunu olan
cocuklarin ortalamalari anlamli dizeyde daha yuksektir. Génen ve ark. (2011)
tarafindan anasiniflarina  devam eden 5 vyasindaki c¢ocuklarin yaraticilik
dizeylerinin incelendigi calismada; ¢ocuklarin yaraticilik diuzeylerinde lisans ve

Uzeri 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinin lehine artis oldugu gérulmustur.

Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997); Ergen ve Koksal Akyol (2012) tarafindan
yapilan galismanin sonuglarina gore ise gocuklarin TYDT toplam puanlari baba
egitimine gore anlaml fark goéstermemistir. Anne 6grenim durumunun ¢ocuklarin
yaraticihk duzeylerine etki etmemesine benzer sekilde ebeveynlerin 6rgun

ogrenim ile yetinmeyip sonrasinda da kendilerini gelistirmeleri ile agiklanabilir.

Sonug olarak, bu ¢alismayla matematik kavramlari ile yaraticilik arasindaki
iligki ortaya konmustur. Var olan iligkinin g¢esitli boyutlarda yer aldigi ve ¢ocugun
yasamindaki gerek bireysel gerek cevresel kosullarin, bu gelisimler Uzerinde
etkisinin dogrudan ya da dolayli olarak var oldugu goérulmustir. Ancak calisma
sonuglari ile birlikte yeni ve arastiriimasi gereken degiskenlerin etkisi olabilecegi

ortaya ¢ikmistir.
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Oneriler

Uygulamaya Yonelik

Ogretmen uygulamalarinda; sinifindaki  cocuklarin  matematik ve
yaraticiliklarini degerlendirebilme ve bu degerlendirme sonuglarina gore etkinlik
planlama, uygulama gibi mesleki becerilerini gelistirici 6gretmen egitimleri

duzenlenmeli.

Ogretmenlerin hizmet igi egitimler ile glincel gelismeleri takip etmeleri ve

mesleki gelisimleri devam ettirilmeleri saglanabilir.
Arastirmacilara Yonelik

Yapilan ¢alismanin enlemsel olmasindan kaynakli, degisken cesitliligi sinirli
kalmistir. Yapilacak boylamsal bir calisma ile yaraticilik ve matematik kavram

gelisiminde yaslara veya gevreye gore olusacak iliski duzeyleri incelenebilir.

Yaraticilik ve matematik kavram becerileri arasindaki iliski de farkli gelisim
alanlarina yonelik degiskenler (gcalisma bellegi, bilissel beceriler) eklenerek
yaraticilik ve matematik kavram dizeyinde, araci ve duzenleyici degisken etkisi
incelenip bu kavramlar arasindaki anlamsal baglanti daha ayrintili bir sekilde

ortaya konabilir.

Yeni aragtirmalar ile yaraticilik ve matematik kavramlari farkli 6lgme araclari

ile incelenebilir.

Arastirma, farkh sosyo-kultirel ortamlarda gergeklestiriip c¢evresel

faktorlerin etkisi incelenebilir.

Ogretmenlerin matematik ve yaraticilik egitimi konusunda ihtiyaglari, nitel

yontemler ile belirlenebilir.

Arastirma, 81 c¢ocuk ile sinirh oldugundan diger calismalarda 6rneklem

grubu ve cesitliligi arttirilabilir.

Okul ©6ncesi egditimi 6gretmenlerinin uyguladiklari plan etkinliklerinin,

matematik ve yaraticilik boyutuyla incelenmesine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Yaraticilik ve matematigin gelisiminde; ¢ocugun c¢evresindeki materyaller ve
cevre duzeninin, ebeveynlerin 6grenim durumu vyaninda sosyo-kultirel

Ozelliklerinin ve ebeveynlik davraniglarinin etkisi incelenebilir.
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Ebeveynlere Yonelik

Yaraticilik ve matematik Uzerinde 6grenim durumunun etkisinden dolayi
ebeveynlere, cocuklari ile etkilesim igerisinde, yaratici etkinlikler uygulamalarini

gelistirecek egitimler verilebilir.

Ebeveynlerin arastirma sonuglari ile desteklenen, cesitli bilgilendirme

afigleri kullanilabilir.

Ebeveynlerin egitim icerisine dahil edilmesi ile matematik ve yaratici
etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6rnekleri gorebilecedi ve uygulayabilecegi

sekilde firsatlar saglanabilir.
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EK-C: Goniulli Katilim Formu

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda
Aragtirma Gorevlisi olarak goérev yapmaktayim ve Prof.Dr.Berrin AKMAN’in
danismanliginda “5-6 Yas Cocuklarin Matematik Kavramlari ile Yaraticiliklari
Arasindaki iliskinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez calismami
surdirmekteyim. Calisma kapsaminda 5-6 yas cocuklara Torrance Yaratici
Dustince Testi ve Bracken Temel Kavramlar Kavramlar Olgegi-Gézden Gegirilmis
Formu uygulanacaktir.Bu olgekler c¢ocuklarin yas seviyelerine uygun resim
yapmalarini ve mate kavram becerileri ile ilgili sorulara yanit vermelerini iceren
degerlendirme olgekleridir. Yapilacak olan bu arastirma icin Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonundan ve Milli Egitim Bakanligi'ndan gerekli ilgili izinler
alinmigtir. Aragtirmaya katihm tamamen gonulltlik esasina dayalidir.Arastirmanin
galisma grubu icinde g¢ocugunuzun olmasina izin vermeniz durumunda
uygulanacak olan bu olgekler araciligi ile elde edilen bilgiler hi¢bir sekilde baska
kisiler ile paylasilmayacak olup sadece bu arastirma i¢in kullanilacaktir.Uygulanan
Olceklerin bir O6rnegi okul personelinde bulunmakta olup istege bagli olarak
inceleyebilirsiniz. Calisma sonuglari hakkinda bilgi almak isterseniz asagida e-
posta adresi verilen arastirmaci ile iletisime gecebilirsiniz.Aragtirmaya verdiginiz
destek i¢in simdiden tesekkur ederim.

[ ] Cocugumun ilgili galismaya katilmasina izin veriyorum.

[ ] Gocugumun ilgili galismaya katiimasina izin vermiyorum

Latfen yukaridaki kutucuklardan sizler igin uygun olanini isaretleyip, imzalayip
,..l..1.... tarihine kadar bu formu okul personeline teslim ediniz. Tesekkurler

Tarih:

Katilimci Velisinin

Ad,Soyad:

imza:

Arastirmaci

Adi,Soyadi:Ars.Gor.Miileyke Sadiye Burgazli Osanmaz

Adres:Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitim Anabilim Dal

e-mail: msburgazli@gmail.com
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