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Oz

Bu arastirmanin amaci, sessiz kitaplarin okul 6ncesi egitime devam eden 58-70 aylik
cocuklarin erken okuryazarlik, anlati becerileri ile dil edinimleri Gzerindeki etkisinin ne
oldugunu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goruslerini ortaya koymaktir. Bu
calisma karma yontem, Ontest sontest deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
seklinde tasarlanmistir. Deneysel uygulama dncesinde ve sonrasinda ayni veri toplama
araclari deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda Van ili merkezindeki bir bagimsiz anaokuluna devam eden 58 (29 deney,
29 kontrol grubu) ¢ocuk ve deney grubundaki ¢ocuklarin dért égretmeni olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak Ogretmen Gériisme Formu, LITMUS (Tiirkge Climle
Tekrar Testi), “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)” ve “Oykii
Anlatma Degerlendirme Formu (OADF)” kullaniimistir. Nicel verilerin analizinde Bagimsiz
Gruplar t-testi, Bagimh Gruplar t-testi, bagimli gruplarda tek yonli varyans analizi ANOVA,
Bonferroni testi, Friedman, Mann Whitney-U ve Wilcoxon i§aretli Siralar Testi
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi yapilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, egitim ortaminin sessiz kitaplar kullanilarak desteklendigi deney grubunun EOBDA,
OADF ve LITMUS Testi sontest sonuglari, herhangi bir miidahalenin bulunmadigi kontrol
grubuna goére deney grubunun lehine anlamh derecede farkhlik géstermektedir. Benzer
sekilde deney grubu EOBDA, OADF ve LITMUS Testi 6ntest sonuglari ile sontest
sonuglarl arasinda da sontest lehine anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Bulgular, sessiz
kitaplarin egitim ortaminda kullaniminin ¢cocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri
ile dil gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Deney grubundaki c¢ocuklarin

o6gretmenlerinin uygulama sonrasindaki gérisleri de s6z konusu bulguyu desteklemektedir.

Anahtar sozciikler: sessiz kitap, erken okuryazarlik, anlati, dil edinimi, okul éncesi



Abstract

The aim of this study is to investigate the effects of wordless picture books on the early
literacy, narrative skills, and language acquisition of children aged 58-70 months
attending preschool education, as well as to explore preschool teachers’ perspectives on
this subject. This research was designed as a mixed-method study with a quasi-
experimental pretest-posttest control group design. The same data collection tools were
applied to the experimental and control groups both before and after the experimental
implementation. The study group consisted of 58 children (29 in the experimental group
and 29 in the control group) attending an independent kindergarten in the Van province
during the 2023—-2024 academic year, as well as four teachers working with the children in
the experimental group. The data collection tools used in the study included the Teacher
Interview Form, the LITMUS (Turkish Sentence Repetition Test), the “Early Literacy Skills
Assessment Tool (EOBDA),” and the “Narrative Skills Evaluation Form (OADF).”
Quantitative data were analyzed using the Independent Samples t-test, Paired Samples t-
test, one-way repeated measures ANOVA, Bonferroni test, Friedman test, Mann Whitney-
U test, and Wilcoxon Signed-Rank Test. Qualitative data were analyzed using content
analysis. According to the findings, the posttest results of the experimental group, where
the learning environment was enriched with wordless picture books, showed a significant
difference in favor of the experimental group compared to the control group, which
received no intervention, for the EOBDA, OADF, and LITMUS tests. Similarly, a significant
difference was observed in favor of the posttest results when comparing the experimental
group’s pretest and posttest scores for the same tests. The findings indicate that the use
of wordless picture books in the educational environment contributes to children's early
literacy, narrative skills, and language development. The post-implementation views of

teachers working with the experimental group also support these findings.

Keywords: wordless picture books early literacy, narrative, language acquisition,

preschool
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Bolum 1

Giris

Problem Durumu

Tum canlilar gevrelerindeki varliklarla etkilesim halindedir. Diger canlilardan farkh
olarak insanlar, varliklarla olan etkilesimleri sonucu dil adi verilen bir arag gelistirmistir. Dil
duygu, disunce, hayal, istek ve beklentilerin aktarimasinda o6nemli bir aragtir.
insanogluna 6zgl en etkili iletisim araci ve muhtesem bir yapi olarak dil, yasamin erken
yillarinda oldukga hizl geligir ve bu yonuyle ilk yillar kritik 6neme sahiptir (Trawick-Smith,
2023). Dil, semboller ve isaretlerden olusan bir sistemdir ve bu sistem araciligiyla bireyler
arasinda bilgi paylasimi gerceklesir. Bu iletisim slrecinde dilin ¢ temel iglevi vardir.
Bunlardan ilki anlatim islevidir ve bireyin aktarmak istedigi mesajin ifade edilmesini saglar.
ikinci islevi etki islevidir. Génderici tarafindan iletilen mesajin, alicida belirli bir etki
yaratmasi ya da alicinin disunce ve duygularini sekillendirmesi beklenir. Dilin son iglevi
ise aciklama iglevidir. Dil, iletilen sembol ve isaretlerin, her iki taraf icin ortak bir anlam

olusturmasina yardimci olarak anlasmayi saglar (Kol, 2011).

insanoglu dili bir anda edinememektedir. Bir gelisim géstermektedir. Dil gelisiminin
nasil meydana geldigi, bilim insanlari tarafindan uzun siredir arastirilan bir konudur. Bu
sureg, farkl perspektiflerden ele alinmis ve dil ediniminin temellerine dair ¢esitli kuramlar
gelistiriimistir. Dil edinimine yonelik yaklasimlar, bireyin ¢evresiyle etkilesiminden biyolojik
yatkinliklara kadar uzanan genis bir yelpazede acgiklamalar sunar. Bu kuramlar temelde
davranis¢l kuram, biyolojik (psikolinguistik) kuram ve sosyal etkilesimsel kuram olarak éne

cikmakta ve dil gelisimini farkl boyutlariyla incelemektedir (Kol, 2011).

Davranis¢l kurama goére, cocuklar cevrede duyduklari dili, diger tim 6drenme
sureclerinde oldugu gibi deneyimleyerek 6grenir. Cevreden gelen ses uyaranlari, zamanla
cocuklar icin daha anlamli hale gelir ve bu uyaranlar ¢ocuklar tarafindan siniflandirilarak

dizenlenir. Boylece benzer durumlarda ayni seslerin ya da tepkilerin tekrar edilmesi



saglanir. Anne, baba veya bakim veren kisiler, cocukla etkilesimlerinde verdikleri tepkilerle
dilin gelisimine katki saglar. Pekistirme yontemleri, 6zellikle édillendirme ve cezanin
kullanimi, bu sirecin devam etmesinde énemli bir rol oynar. Ayrica, bebeklerin sikca
isittikleri sesleri taklit etme edgilimi, dil 6greniminde etkili bir unsurdur ve bu slreg

sayesinde konusma yetenegi gelisir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

Psikolinguistik kuram, dil 6grenme slrecini bireyin zihinsel slregleriyle
iliskilendirerek, dilin edinimi, kullanimi ve anlasiimasinin nasil gergeklestigini agiklamayi
amaglayan bir yaklagimdir. Bu kuramin en énemli temsilcisi sayllan Chomsky, davranisci
kurama karsi cikmakta ve bu gorislerinin mimkin olamayacadini savunmaktadir
(Chomsky, 2007). Chomsky'ye gore, dil, insanlara 6zgu olan ve dogustan gelen biyolojik
ortakligimizin temel bir bilesenidir ve ciddi patolojik durumlar haricinde tim insanlarda
blylk Ol¢clide benzerlik gdsterir. Bir dili konusan herhangi biri, o dilde daha énce hig
duyulmamis bir ciimle olusturma yetenedine sahiptir. Dinleyenler ise bdyle bir cimleyi, ilk
kez duymalarina ragmen anlayabilir. Dil edinimine yonelik deneyimlerimizin buylk kismi,
hi¢ s@ylenmemis climlelerden meydana gelir. Bir dili 6grenmis olan bireylerin, tereddut
etmeden ve kolaylikla Uretebilecekleri ciimlelerin sayisi oldukca fazladir ve bu genislik,
kullanim acisindan neredeyse sinirsiz olarak duastnulebilir. Ayrica bir dili bilmek yalnizca
yeni cuimleleri hemen anlayabilmeyi degil, ayni zamanda dilin kurallarina aykiri olan
ifadeleri tanima ve gerektiginde yorumlama becerisini de kapsamaktadir (Celik, 2017).

Dil ediniminde, bireyin ¢evresindeki insanlarla kurdugu etkilesimlerin énemine
vurgu yapan Ucglncu yaklasim, sosyal etkilesimsel kuramdir. Bu kurama goére, cocuklar
cevrelerinde bulunan kisileri gézlemleyerek ve bu davraniglari taklit ederek 6grenirler.
Cevresindeki bireyler, bu strecte ¢cocuk igin énemli bir rol modeli islevi goérir ve ¢ocuklarin
dil gelisimine katkida bulunur. Sosyal etkilesimsel kurami savunanlar, dil gelisiminin
biyolojik temellerle birlikte sosyal etkilesimlere dayandigini ifade eder. Bu yaklagsima gore,
bebekler dili 6grenme potansiyeli ile dogar ve cevreyle kurduklari iletisim sonucunda dil

gelisimlerini ilerletirler (Ercan Demirel, 2016). Vygotsky (1978)'nin yaklasimina gore,



cocuklarin dil gelisimi, kultirel sureglerin etkisiyle i¢sellestirilerek sekillenir. Dil, zihinsel
sureclerle baglantilidir; ancak zihinsel yapi, bireyin sosyal ve kiltlrel ¢cevresiyle etkilesime
girmesi sonucu gelisir. Vygotsky, dil 6greniminin gcocugun cevresindeki insanlarla kurdugu
etkilesim yoluyla gerceklestigini savunur ve sosyal, kultirel unsurlari 6n planda tutar.
Vygotsky'nin distncelerine dayanan isbirlikci 6grenme yaklasimi ise, farkli bilgi
seviyelerine sahip bireylerin birbirlerinden 6grenmelerini temel alir (Ercan Demirel, 2016).
Vygotsky (1978)'nin bilissel gelisim kurami, sosyal ve kiiltlirel baglamlara dayali bir model
sunar. Bu kuram, bireylerin biligsel gelisim sdreclerini anlamak igin dért temel kavrama
odaklanir: sosyo-kultiirel model, yakinsal gelisim alani (zone of proximal development), is
birlikli 6grenme ve yapi iskelesi. Bu kavramlar, bireyin cevresiyle etkilesimini ve bu
etkilesimlerin 6grenme Uzerindeki etkisini temel alir. Vygotsky'nin "Yakinsak Geligim
Alani" (Zone of Proximal Development) kavrami, bir bireyin kendi basina yapabildikleri ile
bir rehber veya daha yetkin bir bireyin yardimiyla yapabilecekleri arasindaki farki ifade
eder. Bu kavram, 6grenme ve o6gretim sireclerinde énemli bir rol oynar. (Unveren
Kapanadze, 2019).

Vygotsky’'nin 6grenme teorisinde vurgulanan yakinsak gelisim alani (ZPD) ile
paralel olarak, Wood ve arkadadaslari (1976), problem ¢b6zme veya beceri edinimi
tartismalarinin genellikle 6grenenin yalniz ve yardimsiz oldugu varsayimina dayandigini
ancak bir egitmenin midahalesinin bundan ¢ok daha fazlasini igerebilecegini ifade etmistir.
Onlara gore bir cocugun veya yeni 63renen birinin kendi gabasiyla ¢ézmekte zorlanacagi
bir problemi ¢ézmesini, bir goérevi yerine getirmesini veya bir hedefe ulagsmasini mimkin
kilan yetiskin yardimi énemlidir ve bu durum bir tiir "yapi iskelesi"sUrecini igerir. Yapi
iskelesi kavrami, ¢ocuklarin kendi kapasitesinin Uzerinde olan gérevleri yapabilecek hale
gelebilmesi surecindeki yetiskin destegidir. Sadlanan destek, birey belirli bir dizeyde
bagimsizlik kazandiginda kademeli olarak geri ¢ekilir. Yapi iskelesi, 6zellikle dil 6grenimi
ve problem c¢dzme gibi karmasik becerilerde bireyin yeni bilgiyi anlamlandirma ve
uygulama sureglerini kolaylastirir. Bu kavram, Vygotsky’'nin yakinsak gelisim alani (ZPD)

ile benzerlik tasir ve etkili dgretim ydntemleri arasinda énemli bir yere sahiptir (Unveren



Kapanadze, 2019). Sosyal etkilesimsel kuram, yasamin ilk yillarindan itibaren gocuklara
sunulan uyaricilarin, ortamin ve yetiskin desteginin cocuklarin dil gelisimlerinde kritik

oneme sahip oldugunu ifade etmektedir.

Dil gelisimi ahlci dilden ifade edici dile dogru bir gelisim gostermektedir. Bunun
farkinda olarak dilin dogru ve etkin kullanimi egitimin temel ilkeleri arasinda ifade
edilmektedir. Nitekim gincellenen “2024 Ulusal Okul Oncesi Egitimi Programi’na
bakildiginda; cocuklar ilkokula hazirlamak ve onlarin Tirkge'yi dodru ve guzel
konusmalarini saglamak temel amaclar arasinda yer almaktadir (MEB, 2024). Cocuklar
bebeklikten itibaren sézel dile oldugu kadar yazili dil égelerine de maruz kalmaktadir.
Anne, baba ve O&gretmenler basta olmak Uzere yetiskinlerin destegi cocuklarin dil
edinimlerini destekler. Cevrenin dil gelisimindeki dnemi buyuktur. Dil edinimi igin zengin
uyaricilarin oldugu cevre; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak Uzere dili olusturan
dort temel becerinin desteklendidi ¢evredir. Yani dogumundan itibaren kiglik ¢ocuklarin
dili olusturan farkli sesleri duyabildikleri, konusmalarin oldugu, cevrelerindeki Kkisilerle
etkilesime girerek iletisim firsatlari bulduklari, gérsel imgeler ve anlatilar ile desteklenmis
okuma imkanlarinin sunuldugu ortamlardir. Bdyle ortamlar cocuklarin erken yasta dil
o6grenmeleri icin uygun olmanin yani sira ¢ocuklarin butlincil gelisimini destekler (Kol,
2011). Dil gelisimi icin zengin uyaricilar sunan bir ¢evre, sdézcuk dagarcigini, erken
okuryazarlik becerilerini, okuma kiltir ve aliskanliginin kazanilmasini saglayarak

cocuklarin gelisimini olumlu etkilemektedir (Ozen Altinkaynak, 2019).

Resimli ¢ocuk kitaplari bebeklikten itibaren c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemenin en etkili yollarindan biri olarak bilinmektedir. S6z konusu kitaplar cocuklarin
dilin farkh yapilarini deneyimledikleri 6nemli bir kaynak olarak degerlendiriimektedir.
Dolayisiyla okul éncesindeki ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemede metin ve resimleri
birlikte barindiran c¢ocuk kitaplari siklikla kullaniimaktadir. Erken g¢ocukluk déneminde
hikdye kitaplarinin dogru ve zengin kullanimi ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemektedir

(Tetik, 2015). Cocuklarin ¢ok yonli gelisimlerini saglamak icin basvuru kaynagi olan



kitaplarin dogru kullaniimasi onlarin etkinligini artirmaktadir. Okul 6ncesi dénemde
kullanilan nitelikli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli olarak kullanilmasi c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri olan yazi farkindaligini (Bayraktar, 2018), ses farkindalgini
(Kavcar, 2022), anlama becerilerini (Karadogan, 2020), problem ¢ézme becerilerini (Aktas,
2021) ve duygu anlama becerilerini (Yilmaz ve ark., 2020) olumlu yonde etkilemektedir.
Bebeklikten itibaren ¢ocuklara kitap okunmasi onlarin dil geligsimine, okuryazarlk
becerilerine, sosyal duygusal gelisimlerine, iletisim becerilerine katki sunmaktadir (Metin

ve Gokgay, 2014).

Resimli kitaplarin gesitli tanimlari incelendiginde, bunlarin genel olarak, metin ve
gorsel bilesenlerle iliskili, basit, anlasilir bir olay o6rgisl, kolayca tahmin edilebilir ve
tekrarlayan bir dil ve minimum sayida karakter iceren bir tir kisa dinamik edebi tir ve
didaktik materyaller oldugu sdylenebilir. Ozellikle "resimli kitap" ifadesine odaklanildiginda,
resimlerin kitabin ayrilmaz bir pargasi olmasi gerektigini sdylemek mumkuin hale gelir.
Ancak, yazili bir metnin merkezde oldugu ve resimlerin motive edici bir iglevi oldugu
resimli kitaplar oldugu gibi hi¢ yazi icermeyen veya ¢ok az yazi bulunduran kitaplar da
mevcuttur. Yazili metinler siniftaki sessiz anlarin varligini azaltmak igin oldukga faydahdir.
Bu kitaplar sayesinde sinif ortaminda tartisma ortamlari olusturmak cok daha kolaydir.
Kendi Onerilerini, duguncelerini sunma, resimlerin anlamini 6zgurce yorumlama, farkli
duygulari iletme ve bunlar sinif arkadaslariyla etkilesim halinde karsilastirarak
bagkalarinin nasil distindigini ve hissettigini anlamaya c¢alisma firsati olmadan, hazir
fikirlerle calismak o6grenciler ve 6gretmenler igin kisitlayici olabilmektedir (Horvathova,
2022). Ancak kuresellesen diinyada bireyin etkilesimleri degismekte; yeni bilgi, beceri ve
arayiglar artmaktadir. Ek olarak, diinya ile etkilesim kurmak igin goérsel, sézll, yazili ve
dokunsal gibi birden fazla okuryazarlik becerisine gereksinim duyulmaktadir. Bu anlamda
hazir metinleri cocuklara sunan kitaplarin yaninda sessiz kitaplari kullanma fikri,
hikayelerle etkilesimin dogal bir uzantisi olmaldir. Sessiz kitaplar dil girdisini ortadan

kaldirdid icin, cocuklar gérsel 6gelerle etkilesim kurarak elestirel ve empatik bir bakisla



hikdye anlatma deneyimlerini paylasabilirler. Bu siregte, okuyucular ayrica resimleri
incelerken ne dustnduklerini ve hissettiklerini yansitabilir ve tanimlayabilirler (McGuire,

2023).

Dinyada okuma aligkanliklari degismekte ve zevk icin okuma eylemi yerini yavas
yavas sosyal medyaya birakmaktadir. Glinimuzde, kiresel olarak ¢cogu insan zamaninin
cogunu okumaya ayirmak yerine ¢evrimici ortamlarda gegirmektedir. insanlarin okumaya
kars! isteksiz olusuna etki eden cesitli faktdrler vardir ancak bunlar arasinda okuma
motivasyonu, hem evde hem de okulda hareketsiz okuma ortami, belirli konulara ilgi ve
yeterli miktarda kaynagin olmayisi basta yer almaktadir. Sézsuz resimli kitaplar, isteksiz
okuyuculari uygulamaya daha fazla katilmaya tesvik etmek igin kullanilabilecek ideal bir
aractir. Bu kitaplar, metin iceren kitaplara kiyasla anlasilmasi kolay gérsel 6gelere sahiptir.
Hayal GriniU ve disinmeye zorlayan, toplumdaki gercekligi veya olaylari yansitan bir dizi
resim, sessiz kitaplar ilging hale getirir (Soba, 2019). Sessiz kitaplar, her yastan
okuyucuya birgok anlati gelenegini, okuma stirecini ve gorsel stratejiyi tanitmak icin iyi bir
yol olarak dusunulebilir. Dil ediniminde kullanilabilecek 6énemli unsurlardan biri ¢ocuk
edebiyati Urlnleridir. Genelde resimli ¢ocuk kitaplari, 6zelde ise sessiz kitaplar bu

baglamda 6nemli bir role sahiptir.

Sessiz kitaplar, benzersiz bir metin tlrl olarak kabul edilir. Clnki sessiz kitaplarda
icerik, tamamen resimler kullanilarak iletilir. Sessiz kitaplarin okunmasi, okuyucunun
deneyimlerinin  arka planina dayanarak resme yorum  yapabilecegi ve
verilenillistrasyondan yola ¢ikarak kendi hikayesini olusturabilecegdi acik uclu bir sirectir.
Sessiz kitaplar, cocuklarin okuryazarlikla ilgili etkinliklere iliskin anlayislarina ve metinlerde
gezinirken kullandiklari anlamlandirma sureglerine iliskin bir bakis saglar. Genel olarak
cok seviyeli ve cok perspektifli bir anlayisla sessiz kitap okuyan cocuklar, anlatilarini
gelistirme firsati bulmaktadir. Daha da 6énemlisi, bu kitaplar cocuklara hikayeyi kendi
baglarina olusturma ve metinlere kendi dinya anlayiglarini getirme firsati vermektedir

(Lubis, 2018).



Aragtirmalar, kitaplara bakma ve kitaplar hakkinda konusma gibi basit bir etkinligin
yeni so6zcuklerin edinilmesini gelistirdigini géstermistir. Sessiz kitaplar, isbirlik¢i bir grup
hikayesi olusturmanin bir araci olarak da etkili bir sekilde kullanilabilir (Lindauer, 1988).
Sessiz kitaplar, okuyucularin motivasyon diizeylerinin artmasinda etkilidir. isteksiz
okuyucu ile basa c¢ikmak icin aile, O6Jretmen veya baska bir kisi tarafindan
benimsenebilecek yollarin en dnemlilerinden biri de sessiz kitap kullanmaktir. Bu kitaplar
olay 6érgusu hakkinda bilgi veren ya tamamen resim igceren ya da yok denilecek kadar az
saylda metin ve ¢ok resim iceren kitaplardir (Soba, 2019). Cocuklar sessiz kitaplari
okuyarak, kitabin karakterleri ve eylemlerini degerlendirerek vyargi gelistirilebilir,
kavramlarin karsilikli iligkisinin anlasiimasi ile siniflandirma yapabilir ve kavram
olusturabilirler (Early, 1991). Tum bunlardan hareketle her ne kadar beklenen duzeyde
olmasa da sessiz kitaplarin olusturulmasi ve yayimlanmasina olan ilgi her gegen gin
artmaktadir. GUnUmulzde sessiz kitaplar, klgiUk g¢ocuklar icin resimli kitaplarin
azimsanmayacak bir bolimini temsil etmektedir. Sessiz kitaplarin sirekli genisleyen
cesitliligi ve sonsuz kullanimlar icin firsatlar olusturmasi konu ile ilgili arastirmalarin

sayisini artirmaktadir (Arizpe, 2013).

Sessiz kitaplar okul 6ncesindeki cocuklarin dil ediniminden erken okuryazarlk
becerilerine kadar farkh alanlarda gelisimlerini destekleyebilir. Zira erken okuryazarlk
deneyimleri, cocuklarin basta akademik olmak Uzere farkli alanlardaki gelisiminde temel
taslardan biridir. Kiigclk yastan itibaren ¢ocuklarin zengin bir uyarici ¢evrede bulunmasi
cocuklarin dil gelisimini olumlu yénde etkilerken bu gelisim, bir domino tasi gibi erken
okuryazarlik performansina da olumlu olarak etki etmektedir. Dodici ve arkadaslari (2003),
ebeveynlerin ¢gocuklariyla olan etkilesim dizeyinin alici sézclk dagarcigi, sembolik temsil
ve fonemik analiz alanlarindaki erken okuryazarlik becerileri ile gicli bir sekilde iligkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan dil gelisimini ve erken okuryazarligi
desteklemek icin kullanilabilecek en énemli aracglardan biri kitaplardir. Resimli ¢ocuk

kitaplari, kigclik cocuklarin so6zli anlatim becerisi (izerine odaklanmalidir ¢inki s6zlU



anlatim becerileri, sonraki yillarda okuryazarlik becerilerine katkida bulunmaktadir.
Suggate ve arkadaslari (2018)'nin boylamsal calismasi; cocuklarin erken c¢ocukluktan
itibaren yuksek kaliteli dile maruz kalmasinin sonraki yaslarda okudugunu anlamada
oynadigi kalici role vurgu yapmakta, ¢ocuklarin okudugunu anlamada siuregelen énemli
bir rol oynadigini savunmaktadir. Buna ek olarak arastirmacilar bebeklikten ergenlige
kadar ¢ocukluk donemi boyunca okuma ve dil arasindaki alanlar arasi baglantilarin var
oldugunun altini ¢izmistir. Yapilan baska bir boylamsal calisma erken okuryazarlik
becerilerinin ilkokul yillarindaki okuma performansinda etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica ¢ocuklardaki okudugunu anlama becerisinin, buylk élgtide kelime hazinesi, harfleri
hizli adlandirma, harf bilgisi ve fonolojik farkindalik ile iligkili oldugu ortaya cikmistir

(Aarnoutse ve ark., 2005).

Sosyal 06grenme kuramina goére, cocuklar c¢evrelerinde bulunan bireyleri
gbzlemleyerek ve taklit ederek 6grenir. Resimli gocuk kitaplari, bu badlamda, dil gelisimini
desteklemek igin etkili bir aractir. Hikayelerin anlatilmasi ve kitap okuma etkinlikleri ile
yetiskinler, cocuklara model olarak onlarin kelime dagarcigini genigletmelerine ve dil
yapilarini anlamalarina yardimci olur. Cocuk, resimler ve metinler araciligiyla yeni
sembolleri ve kelimeleri 6drenirken ayni zamanda sosyal bir etkilesim ortaminda dil
kullanimini deneyimler (Dadabakan ve Dagabakan, 2007).

Sessiz kitaplar, herhangi bir yazili metin icermemesi nedeniyle ¢ocuklarin hayal
glcunid ve dil becerilerini gelistirmeye ydnelik etkili araglardir. Sosyal 6grenme kurami
baglaminda disundigimuizde, sessiz kitaplarin kullanimi ¢ocuklarin dil gelisimi Gzerinde
onemli bir etkiye sahip olabilmektedir. Cocuklar, sessiz kitaplarla etkilesim sirasinda
genellikle bir yetiskin veya daha deneyimli bir bireyin rehberliginde hikayeleri anlamaya ve
ifade etmeye calisir. Bu siregcte, yetiskinler model roli Ustlenir ve gocugun hem gézlem
hem de taklit yoluyla dil becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Cocuk, sessiz kitapta yer
alan gorselleri incelerken yetiskinin kullandidi kelimeleri ve cumle yapilarini gézlemleyerek

ogrenir (Chaparro-Moreno ve ark., 2017). Ayrica, bu gorsellerle ilgili kendi ¢ikarimlarini



paylasmaya tesvik edildiginde, dil gelisimini destekleyen aktif bir katilm strecine dahil olur.
Bu baglamda, sosyal 6grenme kuraminin temel ilkesi olan model alma, sessiz kitaplarin

kullanimiyla pratik bir hale gelir.

Vygotsky’nin sosyal etkilesimin dil gelisimindeki roline dair gorisl, sessiz
kitaplarla yapilan etkinliklerde daha belirgin hale gelir. Sessiz kitaplarin kullanimi sirasinda
cocuk, kultirel ve sosyal baglamda dili 6grenme firsati yakalar. Yetiskinler, goérseller
Uzerinden hikaye olustururken ¢ocuga yeni kelimeler ve anlamlar sunar (Petrie ve ark.,
2023). Bu surecte cocuk, zihinsel yapisini sekillendiren dil becerilerini sosyal bir ortamda
edinir. Ayrica, sessiz kitaplarin igbirlik¢i 6grenme icin de ideal bir ara¢ oldugu séylenebilir.
Cocuklar, sessiz kitaplarla grup halinde calistiklarinda farkli perspektiflerden 6grenme
firsatt bulur. Birbirlerinin fikirlerini dinleyerek ve kendi yorumlarini paylasarak dil
becerilerini daha da geligtirirler (Bayraktar ve Bayraktar, 2024). Bu sireg, dilin sosyal bir
olgu olarak 6grenildigini ve gelistigini savunan sosyal 6grenme kuramini destekleyen bir

uygulamadir.

Okuma eylemi, gelismekte olan ¢ocuk Uzerinde kritik bir etkiye sahip olabilmektedir.
Okuma esnasinda, baskalarinin gercekligini, diistincelerini, duygularini ve niyetlerini hayal
etmek icin ¢ok cesitli durumlar olusabilir. Sessiz kitaplarin okul éncesindeki ¢ocuklarda
kullaniminin yararlari géz onlne getirildiginde cocuklarin s6z konusu kitaplar ile
bulusmalarinin saglanmasi énem arz etmektedir. Bu yonde yapilacak arastirmalar okul
Oncesi egitimde sessiz kitaplarin daha fazla kullanimini gindeme getirebilir, ilgiyi cekebilir.
Bu baglamda hikayeleri anlama ve olusturma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil edinimlerine olan
katkisinin arastiriimasi énem arz etmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin erken yasta dil
edinimi ile hikdye kitaplarina maruz kalmalari arasindaki iliski Uzerine arastirmalar
olmasina ragmen, sessiz kitaplarin etkisine yonelik ¢ok az arastirmaya rastlanmaktadir.
Nitekim ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde sessiz kitaplarin okul éncesindeki
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve dil edinimleri Gzerindeki etkisini butincll bakis

acisiyla inceleyen herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Buradan yola ¢ikilarak sessiz
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kitaplarin okul 6ncesi egitime devam eden 58-70 aylik tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin
erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil edinimleri zerindeki etkisinin belirlenmesi ve
okul éncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goérislerinin ne oldugu incelenmeye deger olup

bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci sessiz kitaplarin okul éncesi egitime devam eden 58-70 aylik
tipik gelisim gésteren ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil edinimleri
Uzerindeki etkisinin ne oldugunu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goéruslerini
ortaya koymaktir. Bu baglamda gercgeklestirilen calismanin sonuglarinin okul édncesindeki
c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve dil gelisimlerine daha yakindan bakabilme
imkani saglayacagi gibi alinacak egitim onlemleri ile sessiz kitaplarin egitim ortaminda

daha etkin kullaniimasinin yollarinin belirlenmesine katki sunacagi disinulmektedir.

Bu galismanin sessiz kitaplarin okul éncesi egitimde etkili kullanimi ile ilgili erken
¢ocukluk egitimi alanyazinina katki sunacagi, egitimciler, anne babalar ve arastirmacilara
cocuklarin egditimi konusunda destek olabilecegi disutnulmektedir. Benzer sekilde bu
calismadan elde edilen bulgular, Tirkiye’de uygulanmakta olan MEB (2024) Okul Oncesi
Egitim Programi ile bUtUnlestirilebilecek ya da farkl bir modelin 6gesi olabilecek egitim
destek programlari gelistirmede yol gobsterici olarak da kullanilabilecektir. Egitim
sistemimizde cocuklarin, bilgiyi ezberlemek yerine deneyim yoluyla anlamlandirmalarini
ve elestirel diaslinme becerilerini gelistirmelerini hedefleyen bir paradigma olarak
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim ile 6grenciler bilgiye pasif bir
sekilde maruz kalan bireyler olmaktan ¢ikip, slUreclere etkin olarak katilim gdsterirler.
Bilgiyle aktif bir etkilesim kurarak kendi anlamlarini olusturmalarina imkan vermek,
bireylerin daha 6zglr ve elestirel disinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Sdural,
2024). Sessiz kitaplar, ¢cocuklari hikayeyle kisisel olarak etkilesime girmeye, olaylari ve

karakterleri hayal etmeye ve bunlar hakkinda kapsamli ve elestirel disinmeye ve anlati
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hakkindaki dusincelerini ve fikirlerini iletmeye tesvik ederek isbirlik¢i bir okuma deneyimi
sunar (Ozen, 2022). Ancak sessiz kitaplar ilk bakista karmasik gérinmese de, bir kez
acildiginda, bir dizi ayrintili resmi gérintilemek, bu ayrintilarin énemini belirlemek, tahmin
ederek, c¢ikarimlarda bulunarak ve sentezleyerek bilgileri islemek ve o6zetlemek, bir
hikayeyi gorildigu gibi 'okumak' veya anlatmaktan ¢ok daha zor ve karmasik bir surectir.
Vygotsky (1978)'nin yakinsal gelisim alani yaklagimi, bireyin bir gérevi daha deneyimli bir
kisinin rehberliginde 6grenebilecegini vurgular ve bu stlrecteki etkilesimlerin 6grenmeyi
nasil destekledigine odaklanir. Cocuklar, bu tir kitaplari incelerken yetigkinlerin rehberligi
veya yonlendirmesiyle hikadye olusturma, kelime bilgisi gelistirme ve anlam yapilandirma
gibi beceriler kazanabilir ve etkilesimi artirabilir (Reid, 2018). Saglanan bu rehberlik,
cocuklarin bagimsiz disinme ve anlamlandirma becerileri glglendik¢ce kademeli olarak
azaltilir ve bdylece 6grenme sureci Bruner’in teorik gercevesine uygun bir bicimde ilerler.
Sessiz kitaplar okuyuculari anlatilar tasarlamaya, gérseller Gzerinden hikaye kurgulamaya
ve ipuclarini anlamlandirmaya yoénlendirerek yaratici becerilerin gelisimine katki saglar
(Xia ve ark., 2023). Ogretmenlerin, cocuklarla sessiz kitaplari paylasmadan &nce
becerilerini gelistirmek ve cocuklarin daha fazla yararlanmalarini saglamak icin sessiz
kitaplara yonelik uygulama oOnerilerini goz 6nunde bulundurmalari gerekmektedir. Bu
nedenle, ¢ocuklara ayrintili resimleri okuma gibi karmasik becerilerin 6gretiimesi ve bu
konuda deneyim kazanarak ilerlemeleri saglanmalidir. Ancak sessiz kitaplar c¢ok
bilinmemekte, sinif ortamlarinda ¢ok az kullaniimakta veya hi¢ kullanilmamaktadir. Bu
baglamda yapilan bu ¢alisma egitimcilerin, anne babalarin ve politika yapicilarin dikkatini

sessiz kataplara ¢ekebilecedi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Sessiz kitaplarin, okul éncesi egitime devam eden 58-70 aylik gocuklarin erken

okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil gelisimleri Gzerine etkisi var midir?



Alt Problemler

Arastirmanin temel problemi cgercevesinde asagida verilen alt problemlere

yanit aranmaktadir:

1. Deney grubu ve kontrol grubunun EOBDA, OADF ve LITMUS o&ntest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubunun EOBDA, OADF ve LITMUS sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubunun EOBDA, OADF ve LITMUS éntest, sontest ve kalicilik testi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

4. Kontrol grubunun EOBDA, OADF ve LITMUS éntest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

5. Sessiz kitaplarin c¢ocuklarin erken okuryazarlik, anlati becerileri ve dil

gelisimleri Gzerindeki etkisine iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin gérusleri nedir?
Sayiltilar

Deney sirasinda kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve

kontrol grubunu ayni oranda etkilemigtir.
Sinirhiliklar

Bu c¢alisma, 2023-2024 egitim-6gretim yili, Van ilinde okul 6éncesi egitime
devam eden, tipik gelisim gosteren 58-70 aylik 58 cocuk ve calisma grubundaki
cocuklara uygulanan EOBDA, LITMUS ve OADF veri toplama araclari ile sinirhdir.
Calismanin yari deneysel olmasi, gruplarin belirlenmesinde random &rnekleme;
kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesinde rastgele atama yapiimamis olmasi

arastirmanin diger sinirhhiklarindandir.
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Tanimlar

Sessiz Kitap: Tamamen resimlerden olusan, icinde neredeyse hi¢c metin
bulunmayan, olay 6rglisinin sadece cizimlerle anlatildiyi cocuk edebiyati

urdnleridir.

Erken Okuryazarlik: Kisinin formal bir okuma 6gretimine baslamadan énce

okuma yazma ile ilgili edinmesi gereken bilgi ve becerileri ifade eden bir kavramdir.

Anlati; Roman, hikaye, masal vb. edebi tlrlerde bir olay dizisini anlatma
bicimi, hikdyeleme, dykuleme, ayrintilariyla anlatma.
Dil Gelisimi: So6zclk ve sembollerin kazaniimasi ve hedef dilin kurallar1 dikkate

alinarak kullaniimasi surecidir.
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Bolum 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Cocuklarin dil gelisimi ile ilgili farkli gérusler ileri strdlmustir. Dil geilisimini davranisci
bir yaklagimla ele alan dusundrler ¢evrenin etkisine dikkat ¢eker ve dilin de hayattaki diger
beceriler gibi 6grenildigini ileri sirer. Bu bakimdan taklidin dil ediniminde 6énemli bir yeri
vardir. Bilissel gelisimin dil 6grenmede etkili oldugunu savunanlar ise dil gelisimini gocugun
cevresine yonelik anlamli gsemalar olusturmasi sureci olarak gormektedir (Gungor, 2023).
Gelisimin erken dénemlerinde 6zellikle de 0-4 yas arasinda, yazili dil becerilerinin temelini
olusturan so6zlU dil becerilerinde belirgin bir gelisimden séz edilebilir. Bu dénemde, dili
anlama becerisi olarak kabul edebilecedimiz dinleme ve kelime dagarcigi gugli bir sekilde
geligir. S6zclklerin seslerden olustugunun kabull, erken okuryazarlik déneminde bir sonraki
adim olan soézcukleri tanimay1 6grenme agisindan 6nemlidir. Kelime tanima, okumanin en

temel basamaklarindan biridir (Aarnoutse ve ark., 2005).

Erken okuryazarlik becerileri, cocuklarin basarili okuyucular ve yazarlar olmak igin
ihtiyac duyacaklari tim on becerileri ve farkindahdi kazanmalarini saglamada kritik 6neme
sahiptir. Okuryazarlik becerileri sadece yazma, anlami ¢6zme ve heceleme degil ayni
zamanda bircok karmasik duygu, tutum, davranis veya beklentinin birlesimiyle meydana
gelen karmasik bir olusumdur ve bu deneyimler sosyal, kultirel, bilissel gelisimin etkilegimi
ile yogrulur (Rohde, 2015). Toplumlarin ve toplum igindeki diger birimlerin okuryazarlik ile
ilgili donanimi dlglstinde ¢ocuklarin gelisimi de sekillenir. Bu agidan toplumlarin yazi yazma
ve kitap okuma ile etkilesim dizeyleri ayni zamanda geng nesillerin de okuryazarlik gelisimini
paralel yénde etkilemektedir (Gengeg ve ark., 2022). Cocuklarin okuryazarlik deneyimleri cok
kiguk yaslardan itibaren, oyun oynayarak, cizimler yaparak, yoldaki tabelalara bakarak,
sevdigi bir arkadasinin veya aile Gyelerinin isimlerinin yazilislarini 6grenerek veya daha farkh
deneyimler yoluyla baslar. Bu deneyimlerden biri de birlikte okunan kitaplar yoluyla

gerceklesen ve karsilikh etkilegsimle ilerleyen deneyimlerdir (McLane & McNamee, 1990).
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Birgok cocuk igin yazma ve okuma oyunla baslar. Oyun, kiglk c¢ocuklarin yakin
cevrelerindeki kisisel dinyalari ile aile ve toplum gibi daha buylk sosyal diinyalari arasindaki
baglantilari kurduklari bir alandir. Cocuklar, kagit, kalem, boya ve kitaplari kullanarak oyun
kurarlar. Okul 6ncesi donemde kiguk cocuklar yaziyi genellikle kendi ilgi ve amaglari igin
kullanmaktadirlar. Bu ilgi alanlari genellikle oyun, hayal gucu, taklit, cizim yapma ya da
bagkalariyla iletisim kurma gibi etkinliklerle ilgilidir. Kiglk c¢ocuklar bazen dinyalarini
etiketlemek ve tanimlamak icin yaziyi kullanir; esyalarina, duvarlarina ve yatak odalarinin
kapilarina isaretler ve basliklar koyarlar. Oyun yoluyla cocuklar bazen sahte yazilar yazarak
"hikayeler", "siirler" veya "haber biltenleri” olusturarak yazi dilinin araglarini eglenceli bir
sekilde kesfeder (McLane & McNamee, 1990).

Sonug¢ olarak, c¢ocuklarin okuryazarlik deneyimleri c¢evrelerindeki etkilesimler,
gordukleri yazili materyaller veya resimler, cocuga anlatilan veya okunan hikayeler, yani
cevresinde karsilasabilecegi her tlrli s6zli ve goérsel uyaranla ve aileleriyle kurduklar
iliskilerle sekillenir. Aileleriyle birlikte kitap okuma ve yazma gibi etkilesimli deneyimler,

cocuklarin dil gelisimi Gzerinde énemli bir etki birakir. Bu surecte, oyun, goézlemler ve aile

destegi, cocuklarin yazil dili kesfetmelerini ve kullanmalarini saglar.

Cocuklarda Dil Edinimi

Dil geligsimi temel olarak s6zcuklerin, sayilarin, kavramlarin kazaniimasi, hatirlanmasi
ve dilin sézcuklerin dizilim kurallarina uygun olarak kullaniimasidir. Dil geligimi bir surectir ve
bazi ilkelere dikkat edilmesi gerekir. Her seyden dnce olgunlasma ve yasantilarin diizen
icinde olmasi gerekir. Her birey 6zeldir ve dil gelisimi de kendine 6zgldur. Dil gelisimi kisa
sureli degil aksine hayat boyu devam eden bir surectir. Cocugun kendini ifade etmesi ve bu
konuda istekli olmasinda g¢evre etkin bir role sahiptir (Gling6r, 2023). Dil, insanlari diger
organizmalardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir. Insanlarin birbirleriyle etkilesim
kurmasinda, toplum olarak yasayabilmesinde etkili olan dil, insanoglunun kullandigi en gugli
iletisim tlrlerinden biridir. Dolayisiyla toplumlarin kullandigi kelimeler ve kurallar batind

olarak degerlendirilebilecek olan dilin 6nemi géz ardi edilemez (Santrock, 2021).
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Dil gelisimine etki eden bir¢ok faktor vardir. Cocugun yasadigi ¢evre ve ailenin gelir
dizeyi ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen faktdrlerden biridir.Yildinm ve Kogak (2016) okul
oncesi egitim kurumlarindan vyararlanmayan 4-5 yas cocuklarinin dil gelisimlerinde
ebeveynlerin egditim dizeyinin ve ailenin gelir durumunun c¢ocuklarin dil gelisiminde etkili
oldugunu ifade etmektedir. Ailelerin egitim durumlari arttikga nesneleri dogru isimlendirdikleri,
cocuklarinin kullanmalarina da 6zen gosterdikleri gorulmustar. Bunlarin yaninda ailenin
tutum ve davranislari, ailedeki ¢ocuk sayisi, zekda, cinsiyet, cocugun ilgi ve meraki, kitaplarla
dolu bir evde yasama, dogru ve etkili konusmalarin yapildi§i programlar, daha fazla uyaranla

zenginlestiriimis ¢evre ortamlari gocuklarin dil gelisimini etkilemektedir (Yildirim, 2020).

Dil, alici ve ifade edici dil olmak Uzere iki temel bilesenden olusmaktadir. Alici dil
sdzel uyaricilarin belli slrecler sonunda anlasiimasi olarak tanimlanirken ifade edici yani
ekspresif dil zihinsel imgelerin ses vasitasiyla disa aktarimidir (Karacan, 2000). Cocuklar dil
becerilerini edinmek igin bes temel bilgiye ihtiyac duymaktadirlar. Bunlar “fonoloji, morfoloji,
sentaks, semantik ve pragmatik’tir. Fonoloji seslerin bilimi olarak tanimlanabilir. Batln diller
temelde cikarilan basit seslerden olusur. Cocuklar dili olusturan tim sesleri 6grenir. Okul
oncesindeki gocuklarin dilleri yasla birlikte daha temiz hale gelir. Bigim bilimi olan morfoloji
ise temelde anlamsiz olan seslerin birleserek anlam olusturmasidir. Anlamin en kuguk birimi
olan morfem aslinda daha kiglk pargalara bdélinemeyecek, bdlindiginde ise
anlamsizlasacak olan dil birimidir. Diger dillerde oldugu gibi Turkc¢e’de de sbézclkler bir ya da
daha fazla morfemden olusmaktadir. Morfemler dilin anlam 6zelliklerine zaman, say! ya da
kisi birimlerini eklemektedir. Ornegin okumak fiili “okur” veya “okudu” seklinde kullanildiginda
okuyan kisinin kim oldugu ve okuma eyleminin ne zaman gergeklestigi anlasilabilir. Dilin
sdzcuklerinin hangi kurala goére dizileceginin bilgisi olarak tanimlanabilecek sentaks dili
iletisim araci olarak kullanirken bu s6zclik gruplarini uygun sekilde dizmek icin kullanilan
ifadedir. Kullanim bilimi olan pragmatiklik ise baglam icerisinde dili kullanmayi ifade eder.
Semantik ise dilde kullanilan kelimelerin hangi anlami tasidigini bilmektir (Dagabakan ve

Dagabakan, 2007).
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Dil Edinimimde Farkli Yaklagimlar

insanlar arasindaki etkilesimin ana ayagi olan dil ayni zamanda kiiltirin énemli bir
tasiyicisidir. Dinya Uzerinde yasayan topluluklarin kilttra ve kullandiklari dil farkli olsa da
bebeklerin dil gelisimi birbirine benzer yollarla ilerlemektedir. Seslerin ¢ikariimasi ile baslayan
bu slire¢ dilin gramer yapilarini kullanarak cimle olusturmaya kadar geliserek devam
etmektedir. Cocuklarin dil gelisiminin nasil gerceklestigine iliskin temelde ¢ yaklagsim
bulunmaktadir. Bu temel yaklagimlardan biri olan davranisgi yaklagsimda dil gelisimi tamamen
dis etkilere bagl olarak degerlendirilir yani cevrenin etkisi merkeze alinir. ikinci kuram, dogal
bir yaklagsima dayanmaktadir ve ¢ocuklarin dil edinimi konusunda zaten édnceden donanimli
olarak diinyaya geldiklerini varsayar. Uclincii kuram ise her iki kuramin birlesiminden hareket

eden etkilesimci bir bakis acgisina sahiptir (Karacan, 2000).

Piaget ve Dil Geligimi. Piaget dil gelisimi ile bilissel gelisimin paralellik gosterdigini
ve dil gelisiminin bilissel gelisimin bir yansimasi oldugunu savunmaktadir. Bunun sonucu
olarak dil ile dugsinme arasinda siki bir iligki vardir. Piaget'ye goére dil digtnceyi degil
diustince dili etkilemektedir. Cocugun konusmasini “Benmerkezci konusma ve sosyallesmis
konusma” olarak iki genel asamada dederlendiren Piaget olgunlasmanin 6énemine dikkat
ceker (Gungér, 2023). Dilin bilissel gelisimle beraber ilerledigini savunanlara gére “Dil
Oncesi Geligim” kademeli olarak ilerleyen l¢ evreden meydana gelir. Bu agsamalarin ilki
aglama evresidir. ikinci evre olan agulama (vokalizasyon), cocuklarda ikinci aydan itibaren
gérilebilir. Uclincli evrede cocuklar yaklasik alti aylik olurlar ve iginde Unsizlerin de
bulundugu sesleri ¢cikarmak igin dillerini, dudaklarini, diglerini ve hatta girtlaklarini kullanirlar.
Bu evre cocuklarin konusmaya hazirlandiklari donemdir. Bu evreden sonra “Dilsel Gelisim”
evresi baslar. Tek so6zcik evresi donemin ilk evresidir ve artik anlamli sdzclklerin
kullaniimasiyla baglar. Cocuklar, ortalama bir yas civari anlasilir ilk kelimelerini
cikardiklarinda civildama evresi son bulur. Sonraki evre on sekizinci ay ile baslayan “telgraf

konusmasi”dir. Cocuk artik kisa cUmleler kurmaya baglar. Son evre olan tam cimle
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evresinde, basit cumleler gorullr. Sentaks (s6zdizimi) kurallari 2-3 yasindan itibaren

kazanilimaya baslanir(Ayranci, 2018).

Etkilesimsel Yaklagsim. Bu yaklasim temelde dil gelisiminin sadece olgunlasmayla ya
da sadece ¢evreden gelen uyaricilarla sekillendigini reddeder. Dil gelisiminin hem kalitimin
hem de c¢evrenin bir Grind oldugunu ileri stiren bu goériste sosyal etkilesimin dnemi buyuktur.
Cocuklardaki bilissel gelisim ile sosyokiltirel altyapinin birlesmesiyle var olan
potansiyellerini arttirdiklarini ileri suren Vygotsky, dilin iletisim amaci ile kullaniminin yaninda
ayni zamanda ¢ocuklara verilen gorevleri yerine getirmede yardimci bir glic olarak da ele alir.
Ona gb6re cocuklar dili iletisimin yaninda planlama davraniglari gézlemleme ya da
yonlendirme amaci ile de kullanirlar. Dolayisiyla dil ayni zamanda dldstinmenin 6nemli
araclarindan biri haline gelir. Bu bakis acgisinda dil ve bilis arasinda karsilikli bir iligki vardir.
Uzerinde dil ile ilgili alanlar bulundugu ve beynin sol tarafinin islevi ile ilgili oldugu
dustnulmektedir (Erdener, 2009). Bu bakimdan bebeklerin duydugu konusmalarin da beynin
dil ile ilgili olan alanlarindaki fonksiyonlarini etkilemesi olasidir. Bebekler dili kullanamiyor
olsa bile alici dil becerilerinin ¢cok erken zamanlarda gelistigi dusundlebilir. Bu nedenle
bebekler daha dogmadan onlarla konusmaya baglamak dogduktan sonra da s6zIli mesaijlari
iletmeye devam etmek cocuklarin dil gelisimi icin 6nemli bir yere sahip olabilir (Trawick-Smith,
2023). Bir ¢ocugun dil edinimi ve kullaniminda bazi biyolojik donanimlara sahip olmasi
gerekmektedir. Ancak dil gelisiminde cevresel faktorler de olduk¢ca énemlidir. Dil sadece
sosyal bir ortamda bulunmakla 6grenilmemektedir. Dil 6greniminde destek ve mudahaleler

cocugun dil 6grenimini kolaylastirmaktadir (Santrock, 2021).

Davranisgi Yaklagim. Organizmalarin davraniglarini kosullanma yoluyla kazandigini
ileri slren davranisgl ekolin énemli savunucularindan olan Skinner, diger davraniglarda
oldugu gibi dil kazaniminda da edimsel kosullanmanin etkili oldugunu savunmustur. Bu
distincenin temel dayanagi bebeklerin ¢ikardigi sesler igin ebeveynlerinin onlari, glilimseme,
kucaklama veya 6vgu yoluyla odullendirdikleri ve bebeklerin de bu davraniglarini devam

ettirdikleri yénindedir (Gingoér,2023).
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Davranisgl yaklasimda bir diger bakis acisi ise taklit ve buna ek olarak verilen
odullerin dil gelisimini ortaya ¢ikarmasidir. Taklit ve ddullendirme erken dil gelisimine katki
sunmakla birlikte dil gelisimini tamamen buna baglamak yerine dil gelisimini destekleyici

roline vurgu yapmak daha 6nemlidir (Berk, 2015).

Psikolinguistik Kuram. Dil gelisiminin zengin ve c¢ok yonli yapisi bu gelisimi
etkileyen faktorleri sadece davranigsal bir bakis agisiyla agiklamak gugtlr. Psikolinguistik
kuramcilara gore dilin karmasik yapisini biyolojik slreclerle agiklamak daha olasidir.
Chomsky calismalari ile dilin dogustan getirdigimiz ve her bireyde olan becerilerle
sekillendigini savunmustur. Ona goére insanlar, dogduklarinda dil edinimine ydnelik bazi
becerilere sahiptir ve bu beceriler sayesinde c¢evrenin kullandigi dili kesfederek konusmayi
ogrenirler. Chomsky dil bilgisi Uzerine yogunlasmis ve climle yapilarinin ¢ocuklarin direk
O0grenebilecedinden ¢ok daha karmasik oldugunu 6ne strmistir. Bu nedenle de irki ne
olursa olsun tim ¢ocuklarin evrensel bir dil bilgisi yani “Dil Edinim Aygiti’na sahip oldugunu
One sUrmustir. Cocuklarin dil becerilerini geligtirirken benzer sirecglerden gec¢cmeleri bu
kurami desteklemektedir. Chomsky’'in kuraminin ispattan uzak oldugunu savunanlara
ragmen aksinin de ispat edilememesi kuramin hala diri olmasina sebep olmustur.
insanoglunun kullandigi dil olduk¢a karmasiktir. Bugiine kadar dil gelisimine yonelik farkli
bakis acilari olmasina ragmen gocuklarin dil gelisiminin zengin uyaranlarla desteklenmesi

gerektigi dugunulmektedir (Celik, 2017).

Cocuga dil gelisimini desteklemek igin sunulacak etkinliklerde, onlarin yas ve gelisim
Ozelliklerini dikkate almak son derece onemlidir. Dil gelisiminde kesin sinirlar olmamakla
beraber gocuklar olgulasmanin etkisiyle dncesinde yapamadidi bazi becerileri yapar hale
gelmeye baslar (Ayranci, 2018). Vygotsky, sosyal etkilesim ve dilin, ¢ocuklarin biligsel
gelisimi icin kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Yeni kelimeler 6grenme strecinde,
cocuklarin daha vyetkin birinin  yardimiyla kelimelerin  anlamlarini  kesfetmeye
yoénlendirilebilecedini belirtmigtir. Resimli kitap okuma, c¢ocuklarin dil gelisimi i¢in ideal bir

ortam saglar ¢inkl odak tamamen hikdye Uzerindedir. Cocugun gelisim seviyesine uygun
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yapilandirilmig bir kitap okuma sureci, yeni kelimeler 6grenme potansiyelini artirir. Ancak, bu
potansiyeli belirlemek her zaman kolay degildir. Erken ve sik resimli kitap okumanin,
yetigkinlerin bu konuda hassasiyet kazanmasini sagladigi 6ne surulmektedir. Kitabin dil ve
icerik acisindan cocugun seviyesinin Uzerinde olmasi, dil gelisimine en fazla katkiyi
saglayacaktir (Fletcher & Rees, 2005). Kaliteli resimli kitaplarin metinleri ve gorselleri,
cocuklarin dikkatini ¢eken, onlari heyecanlandiran, sagsirtan, guldiren, hayal guglerini
harekete geciren ve derin duslinmeye tesvik eden zengin anlatilar sunar. Her sayfanin
cevrilmesiyle birlikte bu etkileyici anlatilara yeni unsurlar eklenir. Resimler; fotograflar, siyah-
beyaz cizimler, sira digl tasarimlar, aga¢ baskilar veya kolajlar gibi farkli sanatsal bigimlerde
sunulabilir. Metinler gercek, kurgu, tarihsel ya da dinleyiciye asina olan veya farkli bir kiltlire
ait unsurlar icerse bile, bu hikayeler cocuklarin zihinsel dinyalarini birgok yeni fikir, kelime ve
soruyla zenginlestirir. Resimli kitaplarin, erken ¢ocukluk egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak
her gin kullaniimasi 6nemlidir. Cocuklara kitap okumak ve onlari anlamh dil kullanimi,
fonolojik farkindalik ve Ust dizey dusunme becerilerini destekleyen etkinliklere dahil etmek,
okuma ve yazma becerileri icin gerekli olan tutum ve yeteneklerin gelisimi acisindan blylk
Onem tasimaktadir (Strasser & Seplocha, 2007).

Kaliteli resimli kitaplar, cocuklarin hayal gicini harekete geciren ve disunsel
gelisimlerini destekleyen zengin anlatilar sunar. Hem metinler hem de gorseller, gcocuklara
yeni fikirler ve kavramlar sunarak dilsel ve biligsel gelisimlerine katkida bulunur. Erken
cocukluk doéneminde bu kitaplarin dizenli olarak kullaniimasi, ¢ocuklarin dil becerilerini,
fonolojik farkindahgdi ve elestirel distinme yeteneklerini gelistirme acgisindan blylUk 6énem

tasimaktadir.

Erken Okuryazarlik Becerileri

Erken okuryazarlik, erken g¢ocukluk ¢aginda cocuklarin okuma ve yazmaya yénelik
edinmeleri gereken oOnkosul niteligindeki bilgi, beceri ve tutumlarin timuadar (Ergdl ve
ark.,2016). Dogumla baslayip ilkokula baglayana kadar devam eden, okuma yazmaya

yonelik tim 6n bilgi ve birikimler olarak disunulebilecek erken okuryazarlik, cocugun so6zli
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dil gelisimi ile dogru orantilidir (Ozen Altinkaynak, 2019; Yiimaz Demirel ve Yaman, 2023).
Dil gelisimi ile yakindan iligkili olan okuryazarlik becerileri, belirgin sekilde iligkili alti genel
performans alanina ayrilabilir. Bunlar; yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik, harf adi bilgisi,
goérsel okuryazarlik, okuryazarllk motivasyonudur. ilk bes kategori her ne kadar
deneyimlerden etkilenmis olsa da, karakteristik olarak ¢ocugun icinde olan suregleri temsil
ederken digeri ¢evresel veya dis etkileri temsil eder. Her biri, okuryazarlik basarisina

birbirleriyle iligkili bir sekilde katkida bulunmaktadir (Justice ve ark., 2002).

Yaz dili farkindaligi; yazi dili, yazi ve konusma arasindaki iliski, yazinin soldan saga
dogru olan yonl, harflerin kelimeleri kelimelerin ise clmleleri olusturdugunu anlamaya
yonelik yazili dil birimleri arasindaki iliskiler ve yaziya 6zgl kurallara iliskin farkindahgi
icermektedir (Justiceve ark., 2002). Bu kavram, yazi bilgisine sahip bir cocugun harf adlari ve
sesleri, s6zcukler ve kitaplarla ilgili temel kurallari, kitaplarin nasil tutulacagi ve kullanilacagi,
yazinin yonu gibi temel kurallari bilmesi anlamina gelir. Yazil dil farkindali§i ayni zamanda
bir cocugun cevresel veya duruma bagh yazilari (logolar, isaretler, reklam panolari vb.)
tanima becerisini ve ¢ocugun hikaye kitaplari gibi basili materyallerle nasil etkilesime
girecegine iligskin bilgisini de kapsar (Whitehurst & Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik
deneyimleri arasinda sayilan ses farkindalgi, kisinin tek tek harfler ve sesler arasindaki farkh
iligkiyi (yani, ses-sembol iligkileri) dogru bir sekilde temsil etme becerisini ifade eder. Bu
beceride ¢ocuk kendisine verilen ses ile baslayan baska kelimeler Uretir veya kelimenin
sonunda yer alan sesle yeni kelimeler tUretmeye devam eder (Justice ve ark., 2002). Erken
okuryazarhgin adimlarindan bir digeri harfleri taniyabilme becerisidir. Harf bilgisini 6lgmek
icin yaygin kullanilan yontemlerden biri, cocuga sesi sdyleyip alfabede hangi simgeye karsilik
geldigini sorma seklindedir (Ezell & Justice, 2000). Okuryazarlik motivasyonu, ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kritik bir unsur olarak kabul edilmektedir. Yapilan
arastirmalar, ¢ocuklarin okuma motivasyonunun, onlarin okuma becerilerinin gelismesine,
metinlerle daha derin bir etkilesim kurmalarina ve okuma slrecine daha etkin bir sekilde

katimalarina katki sagladigini ortaya koymaktadir (Gambrell, 2011). Cocuklarin
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okuryazarlikla ilgili olumlu deneyimler yasamalari, okuma ve yazmaya karsi olan ilgilerini
artirmakta ve boylece 6grenme sureclerine daha istekli bir katihm gostermelerine yol

agmaktadir.

Erken okuryazarlk becerileri, cocuklarin biligsel gelisimi, sosyal-duygusal uyumu ve
okul hayatina hazir olma stirecglerinde kritik bir rol oynamaktadir. Yapilan arastirmalar (Crosh
ve ark., 2024), erken okuryazarlk gelisim aktivitelerinin (kitap okuma, hikdye anlatma ve
sarki sdyleme) ¢ocuklarin okula hazirlik becerileri Gzerinde glgli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bu aktiviteleri guinliik olarak gerceklestiren cocuklar, okula
baslamadan &nce gerekli olan bilissel ve davranigsal becerilerde 6énemli ilerlemeler
kaydetmektedir. Ayrica, bu tir faaliyetlerin olumsuz cocukluk deneyimlerine maruz kalan
cocuklar i¢in de okula hazirlik becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen birgok faktdér bulunmaktadir.
Ailenin sosyoekonomik diizeyi ve ev okuryazarli§i ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
Uzerinde etkilidir. Disik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin g¢ocuklari erken okuryazarlik
becerileri agisindan risk grubundadir ve evde cocukla birlikte gerceklestirilen etkinlikler,
ortamin uyaricilarla zenginlestiriimesi erken okuryazarlik gelisimi icin 6énemlidir (Gengeg¢ ve
ark., 2022). Gelir diizeyinin, ¢ocuklarin dil gelisiminde énemli bir etken oldugu bilinmektedir.
Yapilan bir arastirmada, dusik gelir grubundaki ebeveynlerin gocuklarinin dil kullanim
becerilerinin, orta ve ylksek gelir seviyesine sahip ebeveynlerin ¢cocuklarina kiyasla anlamli
Olclide daha dislk oldugu tespit edilmistir. Ayni calismada ayrica ailedeki cocuk sayisinin
artmasinin dil becerilerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir (Ozkul, 2023). Ailenin
egitim durumunun artmasi ¢ocuklarla gegirilen kaliteli zamani da etkilemektedir. Arastirma
bulgulari, farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, ¢ocuklarina kitap okuma aligkanliklarinin
degisiklik gosterdigini ortaya koymaktadir. Elde edilen verilere goére, Uust dizey
sosyoekonomik gruptaki ebeveynlerin tamaminin ¢ocuklarina kitap okudugu, alt
sosyoekonomik grupta ise bu oranin %68 oldugu belirlenmistir. Ayrica, alt sosyoekonomik

grupta kitap okuma aliskanliginin agirlikli olarak anne tarafindan strduarildaga, ust dizey
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sosyoekonomik grupta ise bu sorumlulugun anne ve baba arasinda paylasildigi tespit
edilmistir (Ozbek Ayaz ve ark., 2017). Bu durum, sosyoekonomik diizeyin gocuklarin okuma

aliskanliklarina katkisinda belirleyici bir faktor oldugunu gostermektedir.

Kitap okuma etkinlikleri, c¢ocuklarin dil becerileriyle beraber erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Isitan, Sackes ve Biber (2020)e goére ev
ortaminda c¢ocuklara sadece nitelikli ¢ocuk kitaplarinin okunmasi bile ¢ocuklarin yazi
farkindahgdini olumlu yénde etkilemektedir. Cocuklara kitaplari etkilesimli bir sekilde okumak
ve cocuklarin katilimini saglamak sadece dinlemeye gore erken okuryazarlik becerilerinin bir
alt boyutu olan ses farkindaliginda daha etkilidir (Cicek, 2024). Etkilesimli kitap okuma
uygulamalari, 6ykd ile ilgili sorular yoneltmek suretiyle cocuga konusma firsatlari saglamasi,
bilinmeyen sodzcuklerin tanimlanmasi ve ¢ocuktan gelen yanitlarin ele alindigi ve
genisletmeler yapilarak farkli yollarla ifade becerilerinin Gizerinde yogunlasildigi bir uygulama
olmasi bakimindan geleneksel uygulamalardan farklilasmaktadir (Ergul ve ark., 2016). Erken
okuryazarlik, okula bagslamadan énce okuryazarliga iligskin bilgilerin bitiinini kapsadigindan
bircok beceri ile de dogrudan iligkilidir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile goérsel
algilari arasinda (Demir, 2021) anlamh bir iligski oldugu gibi erken okuryazarlik ve 6z
dizenleme becerileri ile de pozitif yonde anlamli bir iligki icindedir (Kisaoglu ve Cetin, 2023).
Ayrica erken okuryazarlik becerilerinin gelismemesi ¢ocuklarda 6grenme gucligi riskinin
olabilecegine yonelik bazi sinyaller vermektedir. Cocuklarda dgrenme glgcligu riski artikga
yonetici islevlerde ve erken okuryazarlik becerilerinde o kadar fazla sorun yasanmaktadir
(Senturk Giulhan ve Burak, 2023). Erken okuryazarlik kavramini sacede bilgi ve beceri olarak
algilamak tanimin kapsamini daratmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasinda okuma yazmaya
yonelik tutum da oldukc¢a 6nemlidir. Cocuklarin erken okuryazarlik deneyimlerine ilgisi olarak
ifade edebilecegimiz okuryazarlik motivasyonu da erken okuryazarlik gelisimi icin gereklidir
(Justice ve ark.,2002). Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemekte
ogretmenlerin rolii blylktir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik alanindaki bilgi ve birikimleri

sureci dogru yonetme ve planlama konusunda énemlidir. Karaman-Benli ve Ergil (2023) de
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kitap okuma sureci i¢in 6n hazirlik yaparak bir okuma plani olusturmanin édnemli oldugunu
soylemislerdir. lyi bir planlama yapmanin olasi sorunlari énleme ve g¢ocuklarin gelisimlerine
katki sunabilme acisindan gerekli oldugu sdylenebilir. Ancak yapilan arastirmalar erken
okuryazarlik konusunda 6gretmenlerin yeterli birikime sahip olmadigini géstermektedir. Ergul
ve arkadaslarinin (2024) calismasinda, 17 okul 6ncesi 6gdretmeniyle yapilan goérismeler
sonucunda dgretmenlerin édnemli bir kisminin erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadigi ve sinif i¢ci uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazlik kazanimini

desteklemek icin yeterli diizeyde tasarlanmadigi bulunmustur.

Etkili erken okuryazarlik egitimi ve gelisimsel olarak uygun ortamlar; materyaller,
deneyimler ve sosyal destek saglayarak ¢ocuklarin okuma ve yazma alaninda ilerlemelerine
yardimci olur. Asagida bu konuda vyapilabilecek calismalar sekiz ana baslik altinda

toplanmistir (Roskos ve ark., 2003).

e Sinif ici iletisim artinimalidir. Ogretmenler, buyiik grup ve kiglk grup etkinliklerinde
cocuklarla konusmalidir. Ayrica c¢ocuklarla bire bir konusacaklari ortamlar
olusturmalidir. Cocuklarla konusurken, nadiren karsilastiklari kelimeleri kullanmak,
cocuklarin ifadelerini daha aciklayici hale getirmek icin genisletmek etkili stratejilerdir.

e Cocuklara hikaye kitaplari okunmalidir. Tekrarlanan okuma aliskanligi, ¢gocuklarin bu
kitaplari kendi baglarina okumaya calismasi olasiligini artirmaktadir.

e Fonolojik farkindalik etkinlikleri baglaminda c¢ocuklarin seslere olan farkindaligini
artiracak etkinlikler dizenlenmelidir. Bunun icin; ayni sesle biten kelimeleri bulma,
ayni sesle baslayan kelimeleri tanima, belirli bir sesle baslayan kelimeleri bulma gibi
etkinlikler yapiimalidir.

e Cocuklar harfleri tanitan materyallerle bulusturulmahdir.

e Gelisen okuma becerileri desteklenmelidir. Bu amagla ¢ocuklar kitap okumaya tesvik
edilmeli, iyi tasarlanmig, bol miktarda kitap i¢ceren bir sinif kitiphanesi olusturulmali,
favori kitaplarin tekrar okunmasi tesvik edilmelidir. Siniflarda gunlik programlar,

oyuncak dolabi etiketleri, cocuklarin isimleri gibi yazilar kullaniimalidir.
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e Cocuklarin karalama yapmasi, rastgele harf dizileri ve uydurma yazilar yazmalari,
kalem kagit kullanmalari tesvik edilmelidir.

e Cocuklara buyutilmuis metinler okunmali ve okurken ¢ocuklarin baskiya (yazi, resim,
harf, noktalama isaretleri, yazinin yonu, baslik...gibi) dikkat etmeleri saglanmahdir.

e Cocuklarin ilgi duyduklari konular hakkinda arastirma yapmalari icin firsatlar

sunulmalidir.

Erken okuryazarlik becerileri ileride sergilenecek olan basarili okuma performansi igin
onemli yordayicilardan biridir. Bu becerileri 6lgmek adina tdlkemizde ve yurt disinda cesitli
Olcme araclari gelistirilmistir. Erken okuryazarlik becerilerini 6lgcme araclari uluslararasi
alanda iki bucuk yasina kadar degerlendirme yapmaya imkéan tanirken, Turkiye’de bu
becerileri en erken olcen degerlendirme araci olan EOBDA ise 4 yastan itibaren

kullanilabilmektedir (Genge¢ ve Aygurt, 2023).

Erken yasta okuryazarlik becerilerine yapilan yatirimlar, ¢ocuklarin dil gelisiminden
uzan vadede gosterecekleri akademik performansa kadar birgok alanda kazanimlar elde
etmelerine olanak tanir. Bu nedenle, okuryazarlik egitimine erken yasta baslanmasi,
cocuklarin hem okul basarilari hem de yasam boyu égrenme sulrecleri agisindan buylk bir

Oneme sahiptir.

Anlati Becerileri

Cocuklarin hikdye anlatma ve baskalarinin hikayelerini anlama becerileri tipik olarak
okul 6ncesi dbnemde ortaya ¢ikar ve sonraki dénemlerde ilerleyerek devam eder. (Pesco
&Gagne, 2015). Sembolik distincenin ve dis glcunin son derece glgli oldugu yasamin
erken yillarinda ¢ocuklar disincelerini, duygularini ve hayallerini hikdye ve masal anlatarak
dile getirir. Anlattiklar hikayeler ve masallar dolayisiyla anlati becerileri basta dil gelisimleri
olmak Uzere cocuklarin gelisimleri ile ilgili cok sayida data icerir. Anlati becerileri dilin
bilesenleri olan morfoloji, fonoloji, sentaks, semantik ve pragmatik ile ilgili anne baba, egitimci

ve arastirmacilara ¢ok sayida bilgi saglar (Santrock, 2021; Trawick-Smith, 2023). Zira anlat
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becerileri, basta erken okuryazarlik olmak tzere dilin pek ¢ok alani ile yakindan iligkilidir. Bu
bakimdan klglk cocuklarda anlati becerileri, yiksek dizeyde dil ve biligsel beceriler

gerektirir (Pistav Akmese ve Kanmaz, 2021).

Hikdye anlatma etkinlikleri, sinifta 6grenme icin ¢ok dnemli bir ara¢ olabilir. Hikaye
anlatma sadece sinifta 6nemli degildir, toplum i¢in de dnemlidir ¢inkl yuzyillardir tarihin
korunmasinda anlati kaltiri énemli bir yer alir. Anlatilar kultirel faaliyetleri ve inanglari
sirdirmenin bir yoludur. Hikdye anlatma, cocuklarin kendilerinden farkli olan sinif
arkadaslari hakkinda bilgi edinmelerine ve onlara saygi duymalarina yardimci olabilir. Hikaye
anlatma etkinlikleri ¢ocuklarin birbirlerini tanimalari ve iligkiler kurmalari igin iyi bir yoldur
(Beed &Shipp, 2005). Yapilan bazi arastirmalar (Babayigit ve ark., 2021; Lervag ve ark.,
2018; Suggate ve ark., 2018) dilsel anlama ve anlati becerileri ile ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde ve sonraki dénemlerde dinledigini anlama, s6zcik dagarcigi ve
okuma basarisi arasinda gucli bir baglanti oldugunu ortaya koymaktadir, Benzer sekilde
arastirmalar okul 6ncesi gocuklarin anlati becerileri, gelecekteki okuryazarliklari, ¢ikarim
yapma ve temsil etme becerileri ile dilsel ve sosyo-bilissel becerileri Gizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gdstermektedir (Vretudak, 2022). Ayrica yapilan bir arastirmada da
anaokulundaki so6zli anlati becerilerinin ilkokul c¢ocuklarinin dykisel yazma becerilerini
onemli dlglide yordadigi goértlmektedir (Pinto ve ark., 2016). Anlati becerileri ile ilgili yapilan
bir meta analiz arastirmasinda da, cocuklarin anlati becerilerini desteklemenin ¢ocuklar

acisindan umut verici oldugu bulgusuna ulasiimaktadir (Pesco & Gagne, 2015).

Dil gelisiminin hizli oldugu okul éncesi ¢ocuklarin anlati becerilerini destekleyecek
mudahale programlari énem arz etmektedir. Bunun farkinda olan okul dncesi egitim
programlarinda (MEB, 2024), dil etkinlikleri belirgin bir sekilde yer alir. Sézkonusu becerilerin
anne babalar ve egitimciler tarafindan desteklenmesi dil gelisiminin ¢ok hizh oldugu okul
oncesi yillarda oldukga 6nemlidir. S6zlU anlati becerilerinin akademik ve sosyal gelisimdeki
roli g6z 6nlne alindiginda ebeveynler ve egitimciler, kliglik ¢ocuklara anlati dilini stratejik

olarak 6gretmek icin gerekli bilgi ve becerilerle donatiimalidir. Yetigkinlerin, hikaye anlatimini
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yeni yeni gelisen kiglk cocuklara kaliteli dil modelleri ve uygun dizeyde destek saglamasi
cok énemlidir. CUnkl ¢ocuklar birincil bakicilarla gdzlem ve sosyal etkilesimler yoluyla anlati
becerilerini gelistirirler (Grigoroglou & Papafragou, 2019). Sistematik s6zIG anlati ile ilgili dil
ogretimi, karmasik dilsel bicimlerin kullanimini, dilin yapisini, gelismig s6zcuk dagarcigini ve

akademik sdylem yoluyla yeni igerigin anlasiimasini vurgular (Peterson ve ark.,2020).

Artan kelime dagarcigi dahil olmak Uzere erken anlati becerileri, bilgi ve ipuclarini
kullanma, konuyu anlama, morfolojik ve sézdizimsel beceriler ve ¢esitli yazma becerileri gibi
okuryazarlik becerileri ile iliski icindedir. Anlati becerileri, cocuklari okuryazarlik sirecine
dogru ilerletir ve akademik basari icin gerekli olan yazih dili 6grenmeye hazirlar. Yani
hikayeler s6zli ve yazili dil arasinda bir kopri olusturarak erken okuryazarhdi destekler
(Pistav Akmese ve ark., 2021). Anlati becerileri, dilin birden ¢ok islevini bir araya getirerek
anlam olusturma, eglence saglama, bilgi aktarma ve erken dénem dil ile okuryazarlik
ogretimi gibi amagclarla kullanilabilen etkili bir aractir (Baynham, 2000). Bireyler, bu
amaglardan herhangi birini gerceklestirmek icin yeni hikayeler Uretebilir veya var olan
hikayeleri yeniden anlatabilir. Benzer sekilde cocuklarin egitimi ile ilgilenen ebeveynler,
blylkanne, blylkbaba ve dgretmen gibi yetigskinler de sosyal ve davranigsal beklentileri
ogretmek, cocuklari cevresel tehlikelere veya bir kurala uymamanin sonuglarina karsi
uyarmak gibi onleyici bir disiplin taktigi olarak kullanmak icin kurgusal anlatilar Uretirler

(Doucleff, 2019; Silva & Rogoff, 2020).

Hikdye anlatimi, yukarida dile getirilen yararlarinin yani sira cocuklarin ruh ve
davranis sagligina da faydali olabilir. Bireylerin yasanmis deneyimleri anlamlandirma
yetenegini desteklemek icin anlatisal maruz birakma terapisi; deprem gibi afetlere maruz
kalmis veya milteci ve yerinden edilmis ¢ocuklar gibi travma yasamis c¢ocuklarin travma
sonrasi streslerinin azaltiimasinda orta ila buyuk etkilerle sonuglanan, gecmis travmanin
anlatisal hatirlamasini  ve otobiyografik anilarin mantiksal siralamasini  kullanir
(Gwozdziewycz & Mehl-Madrona, 2013; Kasmani, 2021). Terapoétik baglamin 6tesinde, anne

baba ve 6gretmen gibi yetigkinlerle hikaye kitabi okuma ve sbzll anlatilarin paylasiimasi gibi
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gunlik etkilesimler, ¢ocuklarin otobiyografik ve kisisel anlatim becerilerini gelistirmelerine
yardimci olur (Reese, 2018). Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin anlati dilinin kapsami ve niteligi,
cocuklarinin sézli anlatim yeterliklerinin gelisiminde énemli bir rol oynar (Marjanovic-Umek
ve ark., 2012). Zira hikaye kitabi okumadan énce, okuma sirasinda ve sonrasinda yetiskin-
cocuk etkilesimlerinin cocuklarin yeni kelime edinimi Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip
olabilecegi iyi bilinmektedir (Hadley ve ark., 2020; Seven & Goldstein, 2019). Sonug olarak,
yetiskin-cocuk etkilesimleri, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlati becerilerinin desteklenmesinde
kritik bir 6neme sahiptir. Hikaye kitabi okuma gibi glnlik etkilesimler, c¢ocuklarin
otobiyografik ve kisisel anlatim yeteneklerini gelistirirken, ebeveyn ve 6gretmenlerin anlati
dilinin kapsami bu slireci daha da etkili hale getirir. Ozellikle, okuma oncesi, sirasinda ve
sonrasindaki etkilesimler, cocuklarin kelime dagarcigini ve so6zli anlatim yeterliklerini

zenginlestirir.

Resimli Cocuk Kitaplari

Resimli kitaplar, cocuk edebiyatinin énemli bir tlrl olarak, neredeyse her sayfasinda
yer alan gorsellerle dikkat ¢ceker ve bu gorseller, hikadyenin aktariminda hayati bir rol oynar.
Hikayenin yaklasik %50'sinin gorseller araciligiyla sunuldugu bu kitaplar, ¢ocuklarin edebi
deneyimlerinde genellikle ilk karsilastiklari materyallerdir. Resimli kitaplar, ¢ocuklara ya
yuksek sesle okunmak ya da rehber esliginde cocuklarin kendi baslarina okumalari igin
tasarlanmistir (Maniam, 2011). Cocuk ve genglerin erken ddénemde egitiimesi, yaratici
yeteneklerinin gelistiriimesi ve dil becerilerinin desteklenmesi gibi temel islevleri bulunan
cocuk edebiyati Urinlerinin se¢imi énemlidir. Cocuklara ve genclere yonelik sorumluluk
tasiyan anne-babalar, 6gretmenler, yazarlar ve kuttiphaneciler, onlarin egitiminde ve kitap
okuma aligkanliklari kazanmalarinda 6énemli rol oynarlar. Uygun kitaplari se¢cme veya bu
secimi ¢ocuklara ve genglere birakma konusunda onlara rehberlik ederler (Yagci, 2007).
Kitap okuma deneyimi, cocuklara diinyay! farkli bir perspektiften gérme imkani sunar.
Cocuklar, okuduklari ister canlanan nesnelerle ilgili fantastik bir oyku, isterse hayvanlar

hakkinda gercekgi bir makale olsun, o dinyaya kendilerini kaptirarak yazarin bakis acgisindan
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hayati deneyimleme firsati bulurlar. Cocuklar, okuduklari metinlerde olusturulan gercekligi
essiz bir sekilde kabul etme ve ona duygusal yatirnm yapma becerisine sahiptirler (Maniam,
2011).

Okul 6ncesi doneme hitap eden resimli kitaplar, genellikle iki ana ture ayrilir; 6gretici ve
yazinsal. Cocuklar igin tasarlanan 6gretici kitaplar, onlara bilgi sunmayi ve dolaysiz bir
6grenme sureci saglamayi hedefler. Bu tir kitaplar, akademik hazirlik asamasinda ¢ocuklara
yardimci olurken, gorsel dgelerle desteklenir. Bu gorseller, kitabin iceriginde égrenmenin
onemli bir parcasi olarak yer alir ve egitici bir islev Ustlenir. Yazinsal resimli dyku kitaplari ise
cocuklarin kavramsal distiinme becerilerini glglendirirken, ayni zamanda insan iligkileri ve
yasama dair duygusal tecribeleri anlamalarina da olanak tanir (Sever, 2021). Cocuk
edebiyati UrGnlerinin sahip olmasi gereken kriterler, cocuga gorelik ilkesi ile belirlenmektedir.
Bu kriterler, yapi bakimindan digsal 6zellikler, icerik acisindan i¢sel nitelikler ve egitsel
boyutlar olarak siniflandiriimaktadir. Her bir kriterin varhidi, ¢ocuk edebiyatinin niteligini
tamamlayan o6nemli bir unsurdur ve bu unsurlarin birlesimi, cocuklarin yiksek Kkaliteli
edebiyatla bulusmasini mimkin kilmaktadir. Ayrica, cocuklarina 6zenle egitim veren
toplumlarin, gelecek igin umut tasidigi géz ardi edilmemelidir (Gdk, 2022).

Ulug ve Bayraktar (2014), cocuk kitaplarinin etkili ve hedefe uygun hazirlanabilmesi icin
belirli 6zelliklerin gézetiimesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu dlgltler asagida ézetlenmigtir:

o Dil ve Anlatim: Kitapta kullanilan dilin, cocuklarin hem kavrama dlzeyine uygun
olmasi hem de anlam dlnyalarini zenginlestirmesi beklenmektedir. Ayrica, dilin
cocuklarin hayal gulglerini besleyici ve yaraticiliklarini destekleyici nitelikte olmasi
gerektigi vurgulanmistir.

o Sobzcuk Dagarcigri: Kitaplarin, ¢ocuklarin kelime bilgisini genisletecek sekilde
yazilmasi 6nemli bir unsurdur. Kitabin icerigi, cocuklarin dilsel gelisimlerine katki
saglayacak yeni ve farkli s6zcukler icermelidir.

e Cumle Yapisi: Kullanilan cimlelerin basit ve anlasilir olmasi gerekmektedir.
Cumlelerin kisa, 6zne ve yuklem barindiran net yapilarla kurulmasi, ¢cocuklarin dilsel

becerilerini kolaylikla gelistirebilmeleri agisindan énemlidir.
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o Bakis Agisi: Hikdyede tek bir perspektif benimsenmeli ve bu bakis agisinin agik ve
tutarli bir bicimde sunulmasi gerekmektedir. Farkli bakis acgilarina yer vermek yerine,
tek bir anlati perspektifi Gzerinden ilerlemek 6nerilmektedir.

o Gorsel Unsurlar: Hikayedeki gorsel 6geler, anlatinin duygusal yéninu glglendirici ve
olay orgusini destekleyici olmalidir. Gorsellerin, cocuklarin hikayeyi daha iyi
anlamalarina yardimci olacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

o Kagit Kalitesi: Kitapta kullanilan kagidin ¢ok ince olmamasi ve parlak ya da kaygan
turde kagitlardan kacinilmasi onerilmektedir. K&git turinin hem estetik hem de
islevsel olmasi gerekmektedir.

o Kitap Boyutu: Kitabin boyutlari, hedeflenen yas grubunun fiziksel &zellikleri ve
kullanim amacina uygun sekilde belirlenmelidir. Kitabin tasima ve okuma kolayligi
sunacak sekilde tasarlanmasi 6nemlidir.

o Ciltleme: Kitaplarin uzun dmdarlu olabilmesi ve dayanikhligi artirmak amaciyla, dikigli
ciltleme yonteminin tercih edilmesi 6nerilmektedir. Bu ydntem, kitabin yapisal
bOtinliguni koruma agisindan gereklidir.

Kitaplar, ¢cocuklarin gelisim slireclerinde énemli islev géren materyallerdir ve onlarin
bilissel, sosyal, dilsel ve duygusal gelisimlerine katki saglar. Yapilan calismalar, ¢ocuk
kitaplarinin hayal giicl ve yaraticilik gelisimini énemli dlglide destekledigini ve ¢ocuklarin
distinme ile problem ¢ézme yeteneklerini glclendirdigini gdéstermektedir (Kakirman Yildiz,
2017). Cocuk kitaplari, kilttrel aktarimi saglama konusunda énemli bir kaynak olarak kabul
edilmektedir. Kurgusal nitelikteki cocuk kitaplarinda, kiltir aktarimi slirecinde yer alan
Ogelerin gesitli alanlarda kurgulandigi gériimektedir. Bu égeler, glnlik yasam pratiklerinden,
toplumsal degerlere, egitimle baglantili unsurlardan, edebiyat, sanat, muzik gibi alanlara,
geleneklere, sosyal yasam bicimlerine kadar genis bir dagiim gostermektedir (Karakog
Ozturk ve Desteguloglu, 2022).

Dil ediniminde kullanilabilecek énemli unsurlardan biri olan ¢ocuk edebiyati Urinleri
icinde yer alan sessiz kitaplar bu baglamda 6nemli bir role sahiptir. Cocuk edebiyati

arunlerinin gocuklarin dil gelisimine katkisi yadsinamaz. Bu Urunler igerisinde yer alan sessiz
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kitaplar ise dilden bagimsiz bir yapi olusu, birgcok yas grubuna hitap edisi, hikayeyi gorsel
unsurlarla anlatarak okuyucuya yaraticiligini ve kendi hikdyesini kurgulama sansi vermesi
yonuyle dikkat cekmektedir. Kultlirel okuryazarlik, gérsel okuryazarlik ve yazili okuryazarlik
arasinda iliski kurma potansiyeline sahip olan sessiz kitaplar ayni zamanda okumayi
bilmeyen cocuklara da okuyabildigini hissetme deneyimi sunmasi yonlyle essiz
materyallerdir (Gulbil ve Bilbay, 2024).

Cocuk kitaplari, kdltirel aktarimi ve dil gelisimini destekleyen &nemli materyaller
olarak kabul edimektedir. Ozellikle sessiz kitaplar, farkli yas gruplarina hitap eden ve
okuyuculara yaraticiliklarini kullanarak kendi hikayelerini olusturma imkani sunan benzersiz
araclardir. Bu kitaplar, kultirel, gorsel ve vyazili okuryazarlik arasinda kopri kurarak

¢ocuklarin okuma ve dil edinim sdreclerine énemli katkilarda bulunur.

Sessiz Kitaplar

Okuma sireci ve okuma gelisimi, onlarca yildir arastirmacilar tarafindan ele
alinmaktadir. Sosyokulturel bakis acisi, dil ve okuryazarligin insanlar sekillendirdigini
varsayarken (Vygotsky, 1978), arastirmacilar ¢cocuklarin gelisiminin belirli yonleri agisindan
neyin, nasil sekillendigini arastirmaya devam etmektedir. Calismalar bize, okumanin ne
oldugu ve nasil gerceklestigi hakkinda cok sey ogretmistir. Ancak kitaplarin ve tekniklerin

cesitliliginin artmasi yeni arastirmalara kapi aralamaktadir.

Cocuk edebiyati alaninda sessiz kitaplar, okuyuculara imgeleri okuma ve s6ézcikleri
kullanma konusunda yeni yollar deneme sansi sunan gorsel anlatilardir. Bu kitaplar anlam
kurmada baglamlari temsil ederler; ceviri gerektirmezler, metinlerdeki sinirlarin &tesine
gecerek dunyayi resimler araciligiyla anlatan kolektif bir sdylem vyaratirlar. Resimli
kitaplardaki goérsel anlatilar, goérdigimuiz kaltirel, dogal ve i¢sel imgeleri okuma ve
yorumlamanin karmasik dinamigine bizi davet eden ve bu dinamikte bize yol gosteren kiguk

Olcekli diinyalar olarak gorulebilir (Terrusi, 2018).
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Sessiz kitaplar saf resim olup (Hillman, 1995) yazi icermeyen, bir hikdye anlatmak igin
tamamen resimlere dayanan ve cocuklarin egitiminde mukemmel bir kaynak olarak
kullanilabilecek kitaplardir (Jalongove ark., 2002). Sessiz kitap, iceriginin yalnizca cizimler
kullanilarak iletiimesi gerektiginden benzersizdir. Sessiz kitap okuma, izleyicilerin arka plan
deneyimlerini ve kisisel gecmislerini metin icinde karsilastiklari gorsel imgelere dayandirarak
Oykuleri okuduklari agik uglu bir sdrectir (Arif &Hashim, 2008). Sessiz kitaplarin sadece
resimlerden olusmasi veya yok denecek kadar az metin igermesi seklindeki tanimlamayi
zenginlestiren Bosch (2018), bu kitaplari “hikdye anlatimina odaklananlar” ve “gésterime
odaklananlar” olmak Uzere iki baglikta ele almaktadir. Hikaye anlatmaya odaklanan sessiz
kitaplar genellikle olay 6rgusi iceren ve eylemlere odaklanarak ilerleyen bir ¢izim akisina
sahiptir. Bu kitaplar da kendi arasinda hikdyenin mengeine goére “uyarlamalar, yeniden
yaratimlar ve orijinal hikayeler’ olarak tice ayrilabilir. Onceden bilinen hikayelerin resimler
yoluyla yeniden olusturulmasi uyarlama olarak dusunulebilir. Bu grupta yer alan kitaplarda
klasik masallar oldukga mitler ve efsaneler sessiz kitap formatinda piyasada nadiren yer
almaktadir. Yeniden yaratimlarda ise yazar ve ¢izer, var olan bir eseri énemli dlclide
degistirerek farkli bir eser olusturmak igin ilham almak amaciyla kullanirlar. Son olarak
“Orijinal sessiz kitaplar”, orijinal olarak kurgulanan bilinen bir metne dayanmayan eserlerdir.

Bir belgesel c¢ekiciligine sahip olan “ Gdsterime odaklanan sessiz kitaplar” ise gunlik
yasamda karsimiza c¢ikacak durum ve Kisileri resmeden, sehir manzaralarindan kesitler
sunan, kavramlarin acgiklanmasina yogunlasan kitaplardir. Cogunlukla gergcek olaylarin ve
manzaralarin yer aldigi bu kitaplar bazen fantastik 6geler de barindirabilmektedir. “Gosterime
odaklanan sessiz kitaplar” gun iginde yapilan rutin faaliyetleri anlatan gunlik benzeri kitaplar
olabilecegi gibi bazi kavramlari agiklamak igin olusturulan kitaplar da olabilir. Son olarak
panoramik kitaplar da bu baslik altinda degerlendirilebilir. Panoramik sessiz kitaplar olay
orgusiinden c¢ok baglama odaklanir. Manzaralar ve diger insanlar ana karakterlerle birlikte

resimlerde yer alir (Bosch, 2018).
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Sekil 1

Sessiz Kitaplarin Siniflandiriimasi (Bosch, 2018)

SESSIzZ
KITAPLAR

IR GOSTERIME
PAHETINIES ODAKLANANLAR
ODAKLANANLAR
. o GUNLUK KAVRAM :
UYARLAMA :ﬁgﬁ_ﬂ oﬁ:f::'él' OLAYLARI OGRETIMINI P":I'f'rﬂ ?f:’:"
ANLATANLAR [ HEDEFLEYENLER

Sessiz kitaplarin ¢ogu 2 ila 8 yasindakiler igin tasarlanmigtir, bu da onlari erken

cocukluk yillari igin ideal hale getirir. Sessiz kitaplar karmasiklik ve ayrinti agisindan énemli
Olclde farkhlik gosterir (Jalongo ve ark., 2002).Bir ¢ocugun kelime dagarcigl ve sézdizimi,
tek bir kelime veya deyim uretiminden baslayarak, birka¢ timce olusturma, ardindan tam bir
cumle kurma, daha sonra iki ya da daha fazla tam cimle olusturma ve nihayetinde ayni konu
hakkinda mantiksal bir sirayla bir dizi diglince ya da cimle Uretme ydninde asamali bir
ilerleme godsterir. Sessiz bir kitaptaki resimler hakkinda c¢ocuk, 6gretmen veya ebeveyn
arasindaki konusmalar, bu so6zli becerilerin gelisimini tesvik etmek igin kullanilabilir

(D’Angelo, 1981).

Her cocuk, kendi hizinda ve kendine 6zgl olarak konusmay! 6grenir. Konusma
yetenegi, kelime dagdarcigini desteklemek igin gerekli olan hikaye anlatma yetenegiyle ilgilidir.
Sessiz kitaplardaki resimler, g¢ocugun kelime dagarcidina yeni kelimeler eklenmesini
destekler. Kitaplarda ¢ocuklarin asina olmadigi nesne veya durumlarin az da olsa bulunmasi
onlarin hikdye anlatma faaliyetlerini engelleyebilir veya hikayeyi anlatmaya kargi ¢ocuklari

ilgisiz hale getirebilir. Sessiz bir kitabin tasariminda yapilmasi gereken en énemli sey, her



34

yasin gelisim asamalarinin farkli olacag bilinciyle hareket etmek ve okuyucunun hedef yasini
g6z onunde bulundurmaktir. Resim tasarimi, renklendirme, sayfa sayisi, tipografi, sayfa
dizeni, kitap boyutu kurallari, cillleme, kagidin tart gibi 6zellikler de cocuk kitaplari icin

onemlidir(Lestari, 2018).

Resimli kitaptaki hikayenin anlami blylk 6lgclide cocugun hayat deneyimine dayanir.
Cocuk kitaptaki olaylar veya nesnelerle etkilesim deneyimi yasamadiginda, kitaptaki resmi
anlatmakta zorlanir. Biligsel gelisimdeki 6zimseme ve uyum sureci, gocugun akici anlatimini
blylk o6lctde belirler. Cocuk kitaplari icin iyi resimler, gercege benzemeli ve basit olmaldir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinda renklendirmenin énemli olmadigi, énemli olanin olayin kurgusu
oldugunu savunan c¢alismalar (Schneider ve ark., 2011) olsa da ¢cocugun kitaptaki resmi
daha iyi anlayabilmesi ve hikayeyi anlatabilmesi icin reklendirilmesi uygundur (Lestari 2018).

Sessiz  kitaplar gorsel okuryazarligi (gorintileri yorumlamayi 6grenme), kdlttrel
okuryazarhdi (sosyal gruplarin 6zelliklerini ve beklentilerini 6grenme) ve dili kullanmayi
ogretmekle (Jalongove ark., 2002) kalmaz ayrica sessiz kitaplardaki resimlerin yorumlanmasi;
nesneleri adlandirma, diyalog, karsilastirma yapma, eylemleri tanimlama, yorumlama,
sonuglari tahmin etme ve degerlendirme gibi ¢cocugun kelime dagarcigini ve soézdizimini
gelistirme firsatlari saglayabilir (D’Angelo, 1981). Cocuklarin sessiz resimli kitaplari
okumalari, okuma yazma ile ilgili etkinlikleri anlamalarina ve metinlerde gezinirken
kullandiklari anlamlandirma sureclerine iligkin i¢ gorulere bir bakig saglayabilir (Arif &Hashim,

2008).

Sessiz kitaplarin belki de en dnemli rollerinden biri yaraticilik yoluyla ifade edici dil
becerilerini gelistirmektir. Sessiz kitaplar, ¢ocuklarin hikaye anlatimina yonelik yaratici bir
yaklagima katkida bulunur. Hem okuyabilen hem de daha okumaya ge¢memis cocuklar,
kitaplarin sagladigi resimli yonlendirmelerle hik&yeleri rahatlikla anlatabilirler. Ayrica
okunacak yazinin olmamasi, ¢cogu zaman sessiz kitaplari hedeflenen dili konusamayan

cocuklar i¢in gok uygun hale getirecektir (Gulbil ve Bilbay, 2024).
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Cocuklara sessiz kitabi tanitmak, kitap kavramini anlamalarini saglamak igin uygun
olacaktir. Okuyucu, sessiz kitabi islemden gecirerek, kitabin igeriginin ne oldugu ve kitabin
hangi bilgileri sundugu hakkinda anlayisini gelistirebilir. Kitapta metin olmamasi ¢ocuklar igin
daha eglenceli olacak, boylece kitap hakkinda kendi yorumlarini olusturabilecekler ve bu
onlarin kelime dagarciklarini zenginlestirecektir. Okuryazarlik gelisiminin ilk asamalarindaki
cocuklar bu kitaplari kelime dagarcigi, s6zli dil ve kendini ifade etme vyollari olarak
kullanabilirler. ikinci dil égrenenler bunlari ana dilleri ile hedefledikleri dil arasinda baglant

kurmanin bir yolu olarak kullanabilirler (Lubis, 2018).

Sessiz Kitaplarin Kullanimi

Sessiz kitaplarin egitimde nasil kullanilabilecegini ve g¢ocuklarin okuma becerileri
Uzerindeki etkilerininin neler olabilecegini tartisan Jalango ve ark. (2002) bu kitaplarin
cocuklarin gorsel okuma, hayal glici ve yaratici disiinme becerilerini gelistiren énemli bir
ara¢ oldugunu, erken okuryazarlik déneminde dil gelisimini destekledigini ve cocuklara
hikdye olusturma ve olaylari siralama gibi beceriler kazandirdigini ifade etmektedir. Erken
okuryazlikla ilgili yarttilen ¢alisma ve arastirmalarin blyuk bir kismi, genellikle metin odakh
yaklagimlar Uzerine yogunlasmaktadir. Ancak yazi hakkinda bilgi sahibi olmak okumanin
yalnizca bir yonudur ve basarili erken okuyucularin metin diinyasina girme ve kisisel, iliskisel
bir deneyim yoluyla anlamlandirma kapasitelerini nasil gelistirdiklerini ifade etmede
yetersizdir. Bu anlamda ¢ocuklarin yaziyi tanimadan 6énce dil gelisimine ydnelik ilerlemesini
izlemek onemlidir. Cocukluk doneminde gelisen 'okuyan benlik’ in énemini kabul etmek,
ortaya c¢lkan okuryazarhigin tanimlarini derinlestirebilir ve gen¢ okuyuculara ydnelik

yaklasimlari genigletebilir (Lysaker, 2006).

Cocuklarin birbirleriyle amacli, gercek konusmalar yapma firsatlarina ihtiyaclari vardir.
So6zslz resimli kitaplar, bu kritik konusmalari desteklemek ve yénlendirmek icin bir cerceve
saglayabilecek araglardir (Lefevre, 2018). Sessiz kitaplari anlamak icin, séylem bicimlerini

ortaya ¢ikarmanin yani sira zaman, mekan, hareket ve eylem ifadelerini de okumak gerekir.
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Bu durumlarda okuma, resimlerin ve okuyucularin kilttrel bilgisinin etkilesimini iceren aktif
ve igbirlik¢i bir sGrecin sonucunda meydana gelir. Hem ileri hem de geri hareket eden bir
okuyucunun yorumlama eylemi, hipotezlerin ve beklentilerin ilerlemesiyle dogrulandigi veya

gecersiz kilindigi1 durumlarla sekillenmeye baslar (Ramos &Ramos, 2011).

Sessiz kitaplarin nasil kullanilacagi ile ilgili Burns ve Roe (1976) resim yorumlama
asamalarina paralel olan doért basit baslangi¢c sorusu dnermektedir. Bunlar: “Resimde
goérdigin seyler nelerdir? Resimde neler olmakta? Sence sonrasinda ne olacak? Nigin

boéyle?” sorularidir.

Sessiz kitaplarin nasil kullanilacagina iligkin olarak Early (1991), okuma o6ncesi ve
okuma sirasinda uygulanabilecek basamaklari drneklendirmistir. Buna goére sekiz adimdan
olusan suregte ilk iki adim okuma éncesinde sonraki adimlar ise okuma esnasinda ve hikaye
olusturulurken uygulanmaktadir. Okuma 6ncesinde ilk olarak, cocuklar ve 6gretmen, kitabin
ne hakkinda olduguna dair genel bir fikir edinmek icin kitabi inceler. Ogrenciler, aciklama icin
sorular sormaya tesvik edilir. Ogretmen; “Neler oluyor?”, “Bu konuyla ilgili bagka hikayeler
biliyor musun?” gibi genel sorular sorabilir. Cocuklarin dnceki deneyimlerine dokunmak ve
yeteneklerine dair bazi gdstergeler elde etmek igin genel sorulara bu sekilde devam edilebilir.
ikinci adimda anahtar kelime 8geleri tanitilir. Bu iki sekilde yapilabilir. Cocuklardan hangi
kelimeleri hikdyede kullanmak istedikleri sorulabilecegi gibi 6gretmen bes ila on arasinda
hedef kelime belirleyip bu kelimeleri kullanmaya yonelik bir yol takip edebilir. Ancak
uygulamada her iki yontemin birlikte kullaniimasi daha yaygindir. Cocuklara sinif, grup veya
ikili olarak soru sorma veya hikayedeki anahtar kelimeleri iceren s6zlu cumleler olusturma
firsatlari verilir. Boylece 6gretmen, bu okuma asamasinda ¢ocuklarin 6n bilgilerini ve genel
olarak hikayeyi anlamalarini belirleme, dogrulama ve degerlendirme olanagina sahip olurken

cocuklar ise hikayenin genelini anlama ve soru sorma firsati yakalar.

Okuma asamasinin birinci adiminda 6gretmen, metnin dogal olarak bdlinebilecedi
bolimleri olan grafikler ve alt planlari belirlemek icin metni inceler. ikinci adimda ise

sorabilecegi sorular tasarlar. “Ne, nicin, nasil, nerede, kim, kiminle, ne olmus, sonra ne
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olmus olabilir’ gibi soru kaliplari bu asamada yol gésterici olabilir. Uglincli agsamada artik
tema belirlenir yani hikayenin konusu ve ana fikri Gizerinde durulur. Ogretmen dnce agiklama,
siralama sorulari sormalidir. Modelleme, yapi olusturma veya cocuklarin dil kullanimini
genisletme calismalari yapildiktan sonra metinden c¢ikarilacak sonug¢ Uzerinde durulur ve
cocuklarin ahlaki temalari fark etmeleri beklenir. Sonraki asamada ¢ikarilan ders veya ana
fikir tekrar edilir. Son asamada ise olusturulan hikdye bastan sona tekrar edilir. Hikayeyi
yazma asamasl son asamadir. Blyidk yas gruplarinda, bu asamada hikaye tekrar
yazdirilabilir. Bu asamada c¢ocuklar bireysel olarak calisabilecedi gibi grup halinde de

calisabilir.

Sessiz kitaplar, kullanim bigimlerinin cesitliligiyle, egitimde farkli amaclara hizmet
edebilir. Ogretmenler, bu kitaplari cocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla
kullanabilecegi gibi diger gelisim alanlarini desteklemek veya sinifta olumlu bir atmosfer
olusturmak icin de kullanabilir. Louie ve Sierschynski (2015) sessiz kitap kullanirken
izlenebilecek uygulama basamaklarini su sekilde belirtmigtir.

e Okuma dncesinde okuyucu ile kitapla ilgili genel bilgiler hakkinda konusulmalidir.
Ornegin kapak, baslik sayfasi, son sayfalar, ithaf ve yazarin notu gibi ayrintilar
Uzerinde tartismak okuma dncesinde ¢cocuklara yardimci olabilir.

e Hikaye unsurlarinin (yer, zaman, kahramanlar, olay) aciklanmasi énemlidir. Burada
oncelikle hikdyenin nerede gectigi, ginin hangi saatinde, hangi mevsimde oldugunun
bilinmesi anlamlandirma siirecini  kolaylastiracaktir.  ikinci olarak, gocuklar,
karakterlerin eylemleri, duygulari, disinceleri ve bakis acilari hakkinda kendilerine
bilgi verecek ayrintilar belirleyebilirler. Uglincti olarak gocuklar, olay 6érgiisti hakkinda
ayrintilari yakalamak igin yapisal dizenleyicileri kullanabilirler.

e Kitap okuma surecinde 6gretmen cocuklari yazarin amacini analiz etmeye tesvik
ederek bilissel bir iskele saglayabilir.

e Ogretmenler sessiz kitaplari, gocuklara kendi hikayelerini yazdirmak igin kullanabilir.

Bdylece cocuklarin yazma becerilerinin gelisimine katki sunabilir. Ayrica yazilan
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kelimelerin alfabetik olarak siralanmasi ve kafiyeli kelimelerin eslestirimesine yonelik

etkinlikler planlayabilir.

Louie ve Sierschynski (2015) sessiz kitaplarin kullaniminda belirli uygulama
basamaklarinin takip edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, égrencilere rehberlik
ederek, kitaplarin egitimsel amaglar dogrultusunda yapilandiriimis bir sekilde kullaniimasini
one cikarir. Buna karsilik, Honaker ve Miller (2024), sessiz kitaplarin daha esnek ve yaratici
bir sekilde kullanilabilecegini savunmaktadir. Onlara goére, bu kitaplar, ¢ocuklarin kendi
hikayelerini olusturmasina ve hayal gugclerini serbestce kullanmalarina olanak taniyan bir
arag olarak degerlendiriimelidir. Honaker ve Miller (2024) hem kendi deneyimlerinden hem
de yapilan calismalardan yola ¢ikarak sessiz kitaplarin hangi amacla kullanilabilecegine
yoénelik bazi 6nerilerde bulunmustur.

1. Cocuklarla s6zli ve yazili iletisim kurulmasi énemlidir. Bunun icgin sessiz kitaplar
belirlenmis hedef kelimelerin 6gretiminde veya dilbilgisini kurallarini 6gretirken bu
kitaplardan faydalanabilir.

2. Bir hikdye olusturmak icin sessiz kitaplar kullanilabilir. Ayrica karakterlerin
duygularini anlamak icin sessiz kitaplari kullanmak oldukc¢a pratiktir.

3. llkokula giden cocuklar icin daha karmasik ve daha fazla dil becerisi gerektiren
calismalar yapilabilir. Bu sayede yazi yazma becerisi de gelistirilir.

4. Bu kitaplar evde kitap okuma uygulamalari igin de idealdir. Kitaplarda yazi
olmadig icin okuyucu istedigi dilde hikayesini olusturabilir.

5. Sinifta yapilacak tartismalarda beyin firtinasi icin idealdir.

Sessiz kitaplarin kullanimina yonelik bu yaklagimlarin ortak noktalari bir yandan
ogretmenlerin yonlendirmesiyle yapilandiriimis bir 6grenme surecini desteklerken, diger
yandan c¢ocuklarin 6zglrce kesfetmesine ve 06grenme sireglerine daha aktif katihm
gobstermelerine imkan saglanmasidir. Bu nedenle, sessiz kitaplarin hem yapilandiriimig hem
de serbest bir sekilde kullaniimasi, farkli 6grenme hedeflerine ulasmak acgisindan zengin

firsatlar sunabilir.
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Sessiz kitaplarin ¢ocuklarin elestirel disinme becerisi kazanmalari i¢in kullaniimasi
mdmkindir. Ancak burada bazi uygulama adimlarina dikkat etmek gerekmektedir. Smith
(2004), “Elestirel Dusinme Gelisim Modeli” ni gelistirmistir. Bu model ¢esitli basamaklardan
olusmaktadir. Birinci adim dnceki bilginin harekete geciriimesi ve kitabin ge¢misinin tahmin
edilmesidir. Ikinci adim géruglerin ve tartismalarin sunulmasidir. Uglincli adim bir metin
yazilmasi (istege bagdl), dérdinci adim ise karakterin eyleminin/davraniginin analizi ve

aciklamasidir. Son adim genigletme/yazili dil Gretimi (istege bagli) basamagidir.
Sekil 2

Elestirel diisiinme gelisim modeli (Smith, 2004)

1

Bineak bilgin Hacaleabe
geciriimesi

pJ

Goriglerin ve tartismalarin
sunulmasi

Yukaridaki adimlarin her biri, cocuklari su sekilde tegvik etmeyi amaglayan etkinlikleri

icerir (Mike &Tsilimeni, 2021):
« Kitabin hikayesini tahmin etmelerine yardimci olacak 6n bilgileri harekete gegirmek.

» Kitabin igerigiyle ilgili konularda goéruslerini 6zglrce ifade ederek tartismalara

katilmak, ilk tahminlerini dogrulamak veya dogrulamamak.

* Resimlere eslik edecek bir veya daha fazla ciimleden olusan bir metin yazmak.
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» Karakterlerin eylemlerini, motivasyonlarini ve dusincelerini tanimlamak ve ardindan

gerekcgelendirmek.
* Hikayenin karakterlerini ana hatlariyla agiklayacak bir metin tretmek.

Arizpe (2013), sessiz kitaplarla yapilan calismalari inceleyerek sessiz kitaplarla
yasanilan deneyimlerin okuyucularda bazi ortak tepkiler meydana getirdigini ifade etmistir.
Bunlari asagidaki sekilde d6zetlemek mimkindur:

« Kitapta hicbir kelimeyi géremeyen okuyucular ilk etapta sasirmaktadir. Kelimelerden
anlam cikarmayi bekleyen okuyucular igin bu deneyim biraz korkutucudur. Okuma yazma
bilmeyen ¢ocuklara bile “Yazi yoksa bunu nasil okuyacadiz?” gibi sorular sormaktadir.

» Okuyucu hikayeyi birinci tekil sahis ile anlatmak yerine daha ¢ok gozlemci bir bakis
acisiyla anlatmaktadir. Bu anlatim tarinde hikayeyi disaridan bir gdézlemci okuyucuya aktarir.
Gozlemci bakis acisinda anlatici olaylari gorebildigi kadar anlattigi icin objektiftir. Ayrica
okuyucu anlatimi sirasinda diger zamanlardan ziyade simdiki zaman Kkipi kullanma
egilimindedir.

» Yorumlar hikdyede c¢ok az olasina ragmen kelime merkezlidir. Ornegin cocuklar
hikayenin adini 6grendiklerinde gogunlukla bu baglamda hikéyelerine devam eder.

» Zamanla cocuklar alistiklari okuma dizeninden ¢ikmalari gerektigini anlar. Béylece
resimlere daha fazla dikkat eder. Ayrica, hayal gucinid kullanma, imgelerle oynama
6zgurlaganan kendilerine verildigini fark ederler.

* Yetiskinlerin rehberlijine daha fazla ihtiyag duyarlar.

Sessiz kitaplar okuyucu icin alisiimis olmadidi icin yetiskinlerin &zellikle de
dgretmenlerin rehberligi 6nem arz etmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin bilmedigi kavramlari
aciklayabilir, baglanti kurmalarina yardimci olabilir, kitabi farkli amaclar igin birden fazla kez
kullanabilir, bdylece ilk okuyusta gérilmemis mesajlar ve ayrintilar fark edilebilir, cocuklarin
kullandid1 dili genisletmesini yardimci olabilir ve onlari cesaretlendirebilir. A¢ik uglu sorularla

sinifta farkh fikirlerin dogmasini saglayabilir (Honaker & Miller, 2024).
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Cocuklarin okuma eylemi sirasinda neler yaptiklarini gézlemlemek i¢in Lysaker ve
Hopper (2015) dgdretmenlere bazi 6nerilerde bulunmustur. Buna gére mimkiinse ¢ocugun
okuma esnasinda bir kaydini almak faydali olacaktir. Cocuk okumayi bitirdiginde kitap
Uzerinde tartismak o&nemlidir. Cocugun iyi yaptidi bir sey icin dvgude bulunulmahdir.
Cocuklarla okuma surecinde kendi kendini dizeltme ve anlam olusturma stratejileri
acgisindan fark edilen noktalar hakkinda konusulmali ve c¢ocuklara okuma sirasinda bu
stratejilerin nerede kullanildigi gésteriimelidir. Cocuklarla ne yaptiklarini ve neden yaptiklarini
konusmak o©nemlidir. Ogretmenlerin gocugun okuma stratejileri hakkinda hatirlamasini
istedikleri seyleri 6zetleyerek okuma sirasinda bu stratejileri kullanmaya tesvik etmek énem

arz etmektedir.

Sessiz Kitaplarin Faydalari

Dil gelisiminin farkli alanlarina olumlu katkisi olan okuma faaliyetinin ¢ocuklarin,
sosyal hayal giicinl yani baskalarinin distnceleri, duygulari ve niyetleri hakkinda disinme
yetenegini gelistirerek onlarin zihin gelisimine yardimci oldugu distnilmektedir (Lysaker
&Miller, 2012). Ornek verilecek olursa Liddle ve Nettle (2006) ve Szarkowicz (2000), diger
insanlarin duygu ve duslncelerini hayal etme yeteneginin, bir cocugun hikayeleri anlama ve
isleme yeteneginden etkilenebilecedini varsaymaktadir. Hatta bilim insanlari, hikayelerin
cocuklar icin faydali olduguna ve onlarin hikayeleri gesitli karmasik durumlari anlamak igin
kaynak olarak kullandiklarina inanmaktadir (Bruner, 1986). Cocuklarin, bagkalarini anlama
ve onlarla ilgilenme becerilerinin gelisimini anlama (Noddings, 2005) ve sinif mevcutlarinin
artan cesitliligi nedeniyle, ¢ocuklarin akranlar ile sik ve etkili bir sekilde iliski kurmasini
gerektiren yeni sosyal taleplerinin artisinda, okuma faaliyetinin baskalarini anlama agisindan
rolind ve gocuklarin iliskisel kapasitelerin gelisimini tesvik edip etmedigini bilmek édnemlidir.
Sosyal bir ortamda, okumanin ¢ocuklarin iligkisel kapasitelerini gelistirmede nasil yardimci
olabilecegini disiinme ihtiyaci kritik bir dnem kazanir (Lysaker &Miller, 2012). insanlar
kitaplardaki karakterlerle birlikte dldstnUr, hisseder, hayal kurar, empati yapar ve farkli

benlikleri kesfederler (Richardson &Eccles, 2007).
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Cocuklar kitaplarda okunacak nesneler Uzerinde gezinirler, ¢ikarimlar yapmak gibi
anlama kapasitelerini kullanirlar ve s6zli anlatilar olusturmak igin goérintileri ve Kigisel
deneyimlerini kullanirlar. Daha da énemlisi kligclik cocuklar, gorselleri etiketlemek ve Uzerinde
yorum yapmak, diyalog olusturmak ve kitapla ilgili erken dénem anlam olusturma
etkinliklerine katilirken anlati eylemini takip etmek gibi belirli amaclar icin dili kullanirlar
(Lysaker &Hopper, 2015). Cocuklar basili metinle ¢ahgirken, yeni basili metin kaynagiyla
anlam insa etmek icin slrekli olarak kendi diglncelerini (strateji kullanimini) denetlerler.
Cocuklar kitap okuma sirasinda bazi stratejilerden faydalanirlar. Bu stratejileri su sekilde
O6zetlemek mimkindir (Clay, 1993). Calismalarin ¢ogu, okul dncesi dénemde c¢ocuklarin
resimli kitaplari anlamlandirmak icin blylk oOlclide resim okumaya meyilli olduklarini ileri
surmektedir. Okumaya baslamadan 6nce gocuklar, basili materyal ile ilgili anlam olusturmak
icin kendi dustncelerini (strateji kullanimini) strekli olarak denetlerler (Lysaker &Hopper,
2015). Bu anlam c¢ikarma stratejileri arasinda arama, ¢apraz kontrol, yeniden okuma ve
kendini diizeltme yer alir. Bu stratejiler, ayri olarak kategorize edilmis ve etiketlenmis olsalar

da, birbirlerine bagimhidir ve okuma sirasinda entegre bir sekilde kullanilir (Clay, 1993).

Sekil 3

Cocuklarin Anlam Olugturma Siireci (Clay, 1993)

Cocuklarimn Anlam Olusturma Sureci

dA. Asama: Arama

Cocuklar bir metni tarayarak birden fazla kaynaktan bilgi toplar.
— =

P =
2. Asama: Capraz Kontrol

Cocuklar, dil wve dinya bilgilerini yaziyla karsilastirarak kontrol eder.
— —_

3. Asama: Yeniden Okuma
Cocuklar, anlami desteklemek icin metni tekrar okuriar,

4. Asama: Kendini Dldzeltme
Cocuklar, okuma sirasinda fark ettikieri tutarsiziiklan dizeltirler.




43

ik olarak gocuklar bir metin sayfasini okumaya basladiklarinda, birden ¢ok kaynaktan
(basili, gorsel, arka plan bilgisi ve deneyim) bilgi toplarlar ve daha sonra tutarl bir batin
olusturmak icin toplananlarin 6gelerini secerler. Arama olarak isimlendirilen bu asamada
okuyucu genellikle daha fazla bilgi icin sayfayl duraklatip tariyormus gibi gérinir. ikinci
olarak okuma sirasinda, cocuklar ayni zamanda "dinya ve yaz dili teorilerini uygulayarak"
anlam insalarini yaziyla "kontrol eder" veya karsilastirirlar. Ornegin, cocuklar bir climleyi
okuyabilir ve sonra sanki bu bilgi parcasini disiniyormus ya da goérsellestiriyormus ve dil ya
da dinya hakkinda zaten bildiklerine karsi gegerliligini onayliyor ya da reddediyormus gibi
duraklayabilirler. Capraz kontrol olarak adlandirilan bu stratejide, okumanin degistiriimesiyle
(kendi kendini dlzeltme) veya okuyucunun baslangigtaki anlamlandirmasi onaylanirsa
basitce okumaya devam edilmesiyle sonugclanabilir. ilk iki asama kendi kendini diizeltme ile
sonuclanir. Cocuklar kendi kendilerini dlzelttiklerinde, yeni bilgiler 1siginda okumalarinin
zaten eklenmis bir bolimini degistirirler. Kendi kendini dizeltme, bir harf/ sesi, kelimeyi,
timceyi veya tim cumleyi degistirmeyi icerir ve okuyucu tarafindan okunan ile yeni bilgi
arasindaki tutarsizlia verilen bir yanittir. Kendi kendini diizeltme karari, daha fazla tutarhilik
veya daha iyi uyum ile sonuglanir. Son olarak, ¢ocuklar anlam olusturmayi desteklemek igin
yeniden okumayi bir strateji olarak kullanir. Clay (1993), cocuklarin ivme kazanmak,
distinmek icin zaman kazanmak ve insa ettikleri anlami “yeniden toplamak” igin yeniden

okumalarini 6nerir.

Lysaker ve Hopper (2015), geleneksel okuma ve sessiz kitap okuma esnasinda Clay
(1993) tarafindan ortaya atilan stratejilerin ne derece kullanildigiyla ilgili yaptiklari calismada,
geleneksel okumada arama ve capraz kontrolin; harflerin ve seslerin, hecelerin ve
kelimelerin dikkatli bir sekilde islenmesinin ardindan, basili bilgiyi devam eden anlam
olusturma ile karsilastirmay! icerdigini iddia etmektedir. Buna karslilik sessiz kitap okumada
yani yazinin yoklugunda, arama ve capraz kontrollerin iki sekilde gerceklestigi ifade
etmiglerdir. Metni aramanin ve devam eden anlam olusturmasina karsi capraz kontrol

yapmanin bir érnedidir. Bu durumda capraz kontrol, kendi kendini dizeltmeye yol acar.
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Okuma esnasinda gocugun duraklamasi ona 6nemli igler kurgulamak ve dunya hakkindaki
bilgi ve anlayisini ifade etmek icin zaman kazandirmaktadir. Sayfadaki resimlerden hareketle
farkh varsayimlar gelistiren g¢ocuk, kurdugu varsayimin dogrulugunu kanitlayabilmek igin
gO6zleriyle sayfadaki resim Uzerinde gezinir ve surekli bir capraz kontrol icinde olur. Ardindan
resimdeki ¢ikarimlari ile kendi yasam deneyimlerini eglestirerek aciklamalarda bulunabilir.
Kurdugu cimlelerdeki anlamsal yanliglari bulup dizelten ¢ocuklarda ise standart dil yapisinin

olustugunu séylemek mimkin olur.

Sessiz kitaplar Uzerine yapilan calismalar, okumanin kelimelerle baslamadidini, bir
kitabi anlamak icin sadece okuma bilmek gerekmedigini, ¢ocuklarin yazili ve gobrsel
metinlerin bir kombinasyonunu sunan metinleri okurken yaptiklari gibi, sessiz goérsel metinleri
okumak icin de benzer stratejileri kullandiklarini géstermektedir (Arif &Hashim, 2008;
Crawford &Hade, 2000; Lubis, 2018). Cocuklarin etkilesimsel okuma olayi sirasinda oyku
dinyasina girmek icin kurduklari baglantilar genel degildir ve bu baglantilar kullanilan dilden
ve bagkalariyla olan kisisel deneyimlerinden etkilenir. Gee (2001), bu etkileri konumlanma
olarak tanimlamakta ve okumanin, insanlarin olusturdugu anlamlarin maddi ve sosyal
dinyadaki deneyimleriyle baglantili oldugu ve bu deneyimlerden etkilendigi yerlesik bir

etkinlik oldugunu savunmaktadir.

Sessiz kitap okumanin iligskisel ¢ok boyutlu analizini yapan Lysaker Shaw ve Alicea
(2016); gorselleri dikkatle okumanin, sosyal hayal gucinin kullanimi, 6zneler arasi iligkilerin
insasi ve duygularin varhgi gibi belirli etkinlikleri gormemizi sagladigini 6éne surmektedir. Bu
iligkisel ayrintilar, okuyucu ve metin arasindaki igslemin diyalojikliginin zengin, bilgilendirici bir
portresini sunar ve aktif katilim saglar. Sessiz kitaplar, kultirel olarak duyarl bir sinif
olusturmaya katki sunabilecegi gibi ¢ocuklarin metin tabanh kitaplari okurken veya bunlar
hakkinda konusurken karsilastiklari olasi dil engelleri ve diger bircok zorlugu ortadan
kaldirmaya yardimci olabilir. Sessiz kitaplar, sinif kittiphanelerine dahil edilebilir. Bu kitaplar,
cocuklarin keyif almasi ve kendi hikayelerini yaratmasi igin basitge kullanilabilir. Yazmayi

veya siralamayi tesvik etmek icin kiicik gruplar halinde ¢alisilabilir. Ayrica, iyi yapilandiriimis
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gorsel anlatilar, ¢cocuklara kelimeler ve resimler hakkindaki anlayiglarini gelistirme, anlam
cikarmak icin hayal gugclerini ve baglam ipuglarini kullanma, yeniden anlatma becerileri
gelistirme ve hikaye &gelerini tartisma firsatlari saglar. Bu sulrecte yetiskinler sireci
modelleyebilir, slrece rehberlik edebilir veya sadece arkalarina yaslanip ¢ocuklarin

kesfetmesini bekleyebilir (McGuire, 2023).

ilgili Aragtirmalar

Uluslararasi Arastirmalar

Bautista ve arkadaslari(2024), egitim teknolojisinin okul éncesi cocuklarin erken
okuryazarlik gelisimini desteklemede ne kadar etkili oldugunu incelemeyi amaglamistir.
Arastirma, egitim teknolojisinin etkinligini dederlendiren ¢alismalari sistematik olarak gdzden
gecirerek, farkl 6zelliklerin ve gocukla ilgili faktorlerin bu etkinlik Gzerindeki etkisini anlamayi
hedeflemistir. Bu calismalar genellikle, bir 6gretim aracini baska bir aracla karsilastirarak
ogrenme slreclerini degerlendiren medya karsilastirma yaklasimini ya da standart bir
surimu, ek ozellik iceren bir sGrimle karsilastiran deger katma yaklasimini benimsemektedir.
Arastirma kapsaminda, dort veri tabaninda yapilan sistematik tarama sonucunda 67 calisma
dahil edilmistir. Bulgulara gére, medya karsilastirma c¢alismalarinda, egitim teknolojisinin okul
oncesi c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde bir ol¢lide etkili oldugu tespit edilmistir.
Ancak bu etkinlik yalnizca calismalarin bir kisminda orta ila bluylk etki buyuklUkleriyle
desteklenmistir. Egitim teknolojisinin 6zellikleri ve ¢ocukla ilgili faktorler ise daha az

arastirilmis olup, her bir 6zellik veya faktor i¢in sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Crosh ve arkadaslari (2024) calismalarinda, erken okuryazarlik gelisim aktivitelerinin
(ortak okuma, sarki séyleme ve hikaye anlatma) okul &ncesi ¢ocuklarin okula hazirlik
becerileri (izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.Ozellikle, olumsuz gocukluk
deneyimlerine maruz kalan ve kalmayan cocuklar arasinda bu aktivitelerin okula hazirlik

becerilerine nasil katki sagladigi arastiriimistir.2020-2021 Ulusal Cocuk Saghgi Anketi
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verilerinin kullanildi§i bu c¢alismada, 3-5 yas arasindaki 17.545 cocuk incelenmistir. Bu
cocuklarin %29’u en az bir olumsuz ¢ocukluk deneyimine maruz kalmistir. Olumsuz deneyim
yasamayan cocuklarin %77’si gunlik olarak erken okuryazarlk aktivitelerine katilirken,
olumsuz ¢ocukluk deneyimleri yasayan ¢ocuklarda bu oran %23'tur. Bulgular, bu aktivitelerin
olumsuz deneyim yasamayan ¢ocuklarda okula hazirlik becerilerini %56 oraninda artirdigini,
olumsuz ¢ocukluk deneyimlerine maruz kalan ¢ocuklarda da benzer bir olumlu etki yarattigini
go6stermistir. Ancak, bu c¢ocuklarin okuryazarlik aktivitelerine katiim oranlari daha disuk

oldugundan, bu ¢ocuklara yonelik mtdahalelerin artiriimasi gerektigi vurgulanmistir.

Mathers ve arkadaslarinin (2024) yaptiklar “Sessiz kitaplarla okuma ve hayal glicliine
dayali oyun sirasinda ebeveyn-cocuk etkilesiminin karsilastiriimasi” bashkli c¢alismada
ebeveynler ve 3-4 yasindaki ¢ocuklarinin sessiz kitap okuma, resimli gocuk kitabi okuma ve
klguk dinya oyuncak oyunu aktivitelerine katildiklarinda yetiskin-gocuk dil etkilesimlerindeki
farkhliklar arastiriimistir. 22 ebeveyn, her aktiviteyi evde cocuklariyla birlikte tamamlarken
kendi uygulamalarini kaydetmislerdir. Kayitlar ebeveyn girdisi, cocuklarin ifadelerinin
genisletiimesi ve baglam disi (soyut) dilin kullanimi gibi agilardan analiz edilmigtir. Sessiz
kitap okumalari sirasinda dilsel genisletmelerin hayal glucune yonelik oyun etkinliinden daha
fazla oldugu goriulmustir. Ebeveynlerin sessiz kitaplari okurken diger iki etkinlikten daha sik
acik sorular kullandiklari ve kosullu kavramsal bilgiler ekledikleri bulunmustur. Arastirmada
acik ucluluk ve bir anlatiya dayal dil gelisimine yonelik faydalarindan dolayi sessiz kitaplara

vurgu yapilmaktadir.

Conica ve arkadaslar (2023); babalarin cocuklarin dil gelisiminde oynadiklari roli
arastirmistir. Bu baglamda mevcut ¢alisma metin tabanli ve sessiz kitaplarla sessiz kitaplarin
etkilesimli olarak kulaniimasi sirasinda baba ve c¢ocuk etkilesimini; dilin niceligi, kalitesi,
karmasikhdi ve cesitliligi baglaminda incelemis, babalarin dili ile ¢ocuklarin dili arasindaki
iliskileri arastirmistir. Katilimcilar 46 baba ve ¢ocuktan olusmaktadir. Bulgular, metin tabanli
kitap kullanma kosulundaki babalarin dnemli élglide daha fazla dil kalitesi Urettigini, konuyu

daha fazla geniglettijini ve daha fazla konusma ifadesi urettigini, ancak sessiz kitap
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kosulundaki babalardan daha az resim tanimladigini ve etiketledigini géstermektedir. Bu
¢alisma, kitap icerigindeki gesitliligin, cocuk dilinin farkli alanlarinda farkli etkilere sahip farkh
o6grenme turlerini etkilemesinin muhtemel oldugunu gdstermektedir.

Lee (2023) yaptigi ¢alismada, Korece-ingilizce cift dilli ilkokul 1. sinif dgrencileriyle
sessiz kitap okuma calismasi yaptiklarinda hikaye anlatimi ve anlam insasi slreglerinde iki
dili nasil kullandiklarini incelemektedir. Bu ¢alisma farkl tirdeki (gercgekgci, fantastik, tarihi ve
bilim kurgu, halk masali ve anlatisal) sessiz kitaplarin saglandigi etkilesimli kitap okuma
etkinlikleri sirasinda hem Korece hem ingilizce konusan cocuklarin etkilesim kaliplarini
arastirmaktadir. Calisma niteldir ve c¢ocuklarin olusturdugu hikayelerin igcerik analizi
yapilmisgtir. Bulgular, sessiz kitaptan hikaye olusturmanin ana stratejisinin gorsellestirme
oldugunu gésterirken, gocuklarin anlami insa etmek igin diger okuma anlama stratejilerini
(6rnegin, 6nceki bilgileri kullanma, baglantilar kurma, tahminde bulunma, tahminlerini gdézden
gecirme ve dogrulama, c¢ikarim yapma) de kullandiklarini ortaya koymaktadir. Sessiz
kitaplarda hikdye akisi yalnizca resimler araciligiyla sunuldugundan, c¢ift dilli 6grenciler
hikaye olustururken her iki dilden dilsel kaynaklarini esnek bir sekilde kullanarak ¢ok dilli bir
anlatim sergilemektedirler. Bulgular, sessiz kitaplarin, ¢ift dilli cocuklarin s6zIi anlatimlarinda
daha genis bir dil repertuvari kullanmalarina yardimci olabilecek etkili bir pedagojik arag
olabilecegini, bdylece siniftaki edebi etkinlikler sirasinda farkli bakis agilari ve deneyimlerden

gelen yanitlarin degerli kilindigini ima etmektedir.

McGuire (2023), sessiz kitaplarin ingilizce dilini yeni 6grenmeye baslayan cocuklarin
kitaplara yaklasimina ve Ingilizce ile denemeler yapmaya tesvik etmek icin nasil bir firsat
olabilecegini tartismaktadir. Sessiz kitaplarin hikaye zamanina nasil entegre edilecegi
konusunda derinlemesine bir bakis acgisiyla yaklasmistir. Arastirmaci hikadye saatinde
cocuklarin sessiz kitap kullanirken sergiledigi davranislari ve onlarin birbirleriyle iletisimlerini
g6zlemlemistir. Arastirmacinin gbézlem sonuglarina gére cocuklar birbirlerini kultirel olarak

etkilemekte ve gegmis deneyimlerini anlatilarina eklemektedir. Ayrica arastirmaci sireg¢
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ilerledikgce c¢ocuklarin anlatimlarinin zamanla gelistigini, 6zgtvenlerinin arttigini ve suregte

¢cok eglendiklerini ifade etmistir.

Smadja ve arkadaslar (2021) calismalarinda, okul éncesi yas grubundaki cocuklar ile
okul 6ncesi dgretmenleri arasinda, farkli kitap paylasimi bagdlamlari sirasinda, ¢ocuklarin
zihinsel durum terimleri, yanhis inanclara referanslar, sorular, tepkileri gibi cesitli sdylem
Ozelliklerine odaklanmistir. Calismada veri toplama araci olarak “In Summer Riddles, In A

Day at the Seaside ve In Here and There “ isimli sessiz kitaplar kullanilmistir. Cocuklarin
kitap paylasimlari sirasindaki zihinsel durum ifadeleri, duygu ifadeleri, arzulari, yanhs
inanglari ve zihinsel olmayan durum ifadeleri tek tek sayilarak veriler kodlanmistir. Kitap
paylasimlar (¢ farkli baglamda ele alinmistir. Bunlar; (1) Oyk{ kitabi okumasi; (2) Oyki
kitabinin yeniden yapilandiriimasi yani 6gretmenlerin ayni kitabin sessiz bir versiyonuna
dayali olarak ¢ocuklarla dykiyl yeniden olusturmasi; (3) Yalnizca resimlere dayanan sessiz
bir kitabin hikaye kitabi anlatimidir. Bulgular, cocuklarin séylem 6zelliklerinin okumadan ¢ok
anlatma ve yeniden yapilandirma sirasinda ortaya ¢iktigini géstermistir. Calisma, okul éncesi

ogretmenlerinin gocuklarin kitaplarla ilgili tartismalara aktif katilimlarini gelistirmek icin sessiz

kitaplara 6nem vermesi gerektigini vurgulamaktadir.

Guevara ve arkadaslari (2020) yeni doganlarla baslayan erken okuryazarlik tesviki
programinin, 6 aylikken baslayan standart okuryazarlik tegvikine gére ¢ocuklarin dil gelisimi
ve evdeki okuma ortami Uzerindeki etkilerini arastirmigtir. 120 yenidoganin katildigi
calismada, katilimcilarin ¢ogunlugu Afrikali-Amerikali olup tek ebeveynle yasayan veya
ebeveyni lise dizeyine kadar egitim almis ¢ocuklardan olugsmaktadir. Veri toplama araglari
olarak StimQ Okuma Alt Olgegi (StimQ Read Subscale - SQRS) ve Okul Oncesi Dil Olgegi-
Besinci Baski (Preschool Language Scale-Fifth Edition - PLS-5) kullaniimis ve veriler,
cocuklar 6 ve 24 aylikken toplanmistir. Bulgular, erken okuryazarlik destegi alan ¢ocuklarin 6
aylikken evde daha zengin bir okuma ortamina sahip oldugunu ve SQRS puanlarinin
standart gruptan daha ylksek oldugunu gdstermistir, ancak ¢ocuklar 24 aylik oldugunda her

iki grup arasinda dil gelisimi agisindan anlaml bir fark bulunmamistir.
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Rizqgiyani ve Azizah (2019) tarafindan tasarlanan bu arastirma, 5-6 yas arasi
cocuklarda hikadye anlatma becerisini gelistirmek igin sessiz kitaplarin etkisini ortaya koymak
amaciyla tek grup ontest-sontest tasarim yaklasimina sahip deneysel bir arastirmadir.
Calismaya 30 cocuk katilmistir. Veriler, bir gézlem formu ve bir degerlendirme araciyla
toplanmistir. T-testi analizi sonuglarina gore, sessiz kitaplar okul dncesi ¢ocuklarin hikaye
anlatma becerisini gelistirmede, onlarin hayal glcund, kelime dagdarcidini zenginlestirmede
etkilidir. Cocuklarin arkadaglarinin 6nunde hikadye anlatirken daha 6zguvenli olabileceklerini
gO6steren bu calismada ¢ocuklarin hikayelerini olustururken kendi hayal guglerini kullandiklari

sonucuna ulasiimistir.

Hu ve arkadaslari (2018) tarafindan nitel arastirma deseninde tasarlanan calismada,
2, 3 ve 4 yaslarindaki iki dilli i¢ gocugun bes sessiz kitapla ilgili anlam olusturma ve hikaye
anlatma becerileri incelenmistir. Bu calisma nitel ¢oklu vaka ¢alismasidir. Calisma esnasinda
alan notlarindan ve cocuklarin hikayelerinden faydalaniimis, sonra c¢ocuklarin anlam
olusturma sireci diger gocuklarla karsilagtinimistir. Veriler hem timdengelimsel hem de
timevarimsal olarak analiz edilmigtir. Bunun icin Van Kraayenoord ve Paris (1996)in
calismasindan uyarlanan Story Construction Checklist kullaniimigtir.  “Sorumlulugun
Kademeli Olarak Birakilmasi Modeli” rehberliginde, gocuklardan her kitabi hem ingilizce hem
de Cince olarak doért asamada (rehber okur gocuk dinler, rehber okur ¢cocuk yardim eder,
¢ocuk okur rehber yardim eder ve ¢ocuk okur rehber dinler) okumalari istenmistir. On hafta
boyunca uygulanan calismada sonuglar, cocuklarin anlam olusturma sureclerinde cesitli
teknikler uyguladiklarini ve kullandiklari stratejiler arasinda ortak noktalar oldugu gibi yas,
kisisel deneyimler ve dil yetenegi nedeniyle farkhliklar oldugunu gostermektedir. Cocuklar bu
kitaplarla farkh baglantilar kurarak etkilesime girmektedirler. Yetigkin rehberligi ¢ocuklarin

hikadye anlatmalarini kolaylastirmada faydali olmaktadir.

Lubis (2018), alti yasinda bir ¢cocugun OyklsUnU sessiz kitaplar araciigiyla nasil
Urettigine dair bir vaka g¢alismasidir. Bu arastirma, bir gocugun sessiz kitaplarla ¢alisirken

gerceklesen anlam cikarma slrecini daha iyi anlamak icin yuritilmustir. Arastirmaci ayrica,
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cocugun kitabi anlamlandirmak igin kullandidi stratejileri daha iyi anlamasini saglamak
istemistir. Cocugun sessiz kitaplardaki gorsel ipuclarina nasil yorum getirecegine yardimci
olmak calismanin baska bir hedefidir. Nitel bir calisma olan arastirmada veriler igerik analizi
ilkelerine gdre analiz edilmistir. Cocugun sayfada gordiklerini anlatmasina ve ardindan
bahsettigi kelimeleri yazmasina izin verilmistir. Ayni kitabin birden fazla okunmasi akiciligi
artirarak okuma pratigi saglamistir. Cocugun hikayesini olustururken kurdugu cimlelerin
¢ogu gunlik yasam ve deneyimlerden izler tagsimaktadir. Sessiz kitap okurken, okuyucular
cesitli gorsel isaretlerle karsi karsiyadir. Bu isaret sistemleri, okuyucunun hikayenin yapisina

yonelik bir cergeve olusturmasina yardimci olur.

Chaparro-Moreno ve arkadaslari (2017) yaptiklari calismada, ispanyolca okuma
seanslari sirasinda 43-55 aylik ¢ocuklara sessiz kitap ve metin iceren hikaye Kkitabi
kullanarak etkinlik yapan 13 Kolombiyali 6gretmenin s6zli etkilesimlerini yaziya dékmdusglerdir.
Kitaplar sayfa uzunlugu, tir( ve temasi agisindan eslestiriimistir. Ogretmenlerin cocuklarla
sessiz kitap okumalari ve metin iceren resimli ¢ocuk kitabi okumalari esnasindaki
etkilesimleri Computerized Language Analysis (CLAN- Bilgisayarli Dil Analiz Programi) ile
Olctimustur. Bulgular sessiz kitap okumalarinda ¢ocuklarin énemli dlglide daha fazla s6zcik
belirteci, sdzcuk tirl ve sdyleyis urettiklerini ve 6gretmenlerin ¢ocuklara daha fazla rehberlik
ettigini ortaya koymustur. Regresyon analizlerinde, ¢ocuklarin dil Gretimi ile okuma yazma
ogretimi sirasinda égretmenlerin geri bildirim kalitesi arasinda énemli bir iligki ortaya ¢ikmistir.
Bu bulgudan hareketle arastirmacilar, sessiz kitaplarin, 6gretimin kalitesini artirarak

cocuklarin dil gelisimini destekledigini 6ne sirmuslerdir.

Lysaker ve arkadaslari (2016) alti okul 6ncesi ¢cocuk Uzerinde yaptiklari ¢calismada
katilimcilarin anlati éykisind anlamak igin sessiz bir kitap okurken, sosyal hayal glcuni
nasil kullandiklarini incelemislerdir. Bunu yapmak icin kavram temelli bir kodlama semasi
kullanmiglardir. Cocuklarin sessiz kitaplari okurken olusturduklari karakterlerin distncelerini,
duygularini ve niyetlerini hayal ettikleri yerleri belirlemiglerdir. Bulgular, sik sik bagkalarinin

zihinlerini hayal etmeyle ugrasan cocuklarin daha ¢ok ve daha cesitli anlam birimleri
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Urettiklerini ve genellikle sessiz kitap okumalari sirasinda karakterlere donUstuklerini
go6stermistir. Videolarin analizi sonucunda, sosyal hayal giicini daha sik kullanan ¢ocuklarin
olusturduklari karakterlerin seslendirmelerinde, duygulari daha c¢ok kullandiklarini ayni
zamanda anlatilarina surekli yeni seyler eklediklerini gostermektedir. Sosyal hayal gucunun
kullanimi, bir hikayeyi anlamlandirmada kritik dneme sahiptir. Bu calisma baskalarinin
duygularini anlamaya c¢alismada ve erken okuryazarlia giriste sessiz kitaplarin énemine

vurgu yapmaktadir.

Lysaker ve Miller (2012), okuma eyleminin ¢cocuklarin sosyal hayal gucinin gelisimini
nasil etkiledigini arastirmiglardir. Bir vaka analizi olan ¢alismada katilimci, Makaila takma
adiyla Amerika Birlesik Devletlerinin orta bati tarafinda yasayan ve ikinci sinifa giden Afrikan
Amerikan 1irkta siyahi bir kiz ¢ocugudur. Arastirmacilar sosyal hayal guci o6rneklerini
tanimlamak igin kavramsal bir kodlama semasi kullanmislardir. Bunun icin Makaila’nin
olusturdugu hikayelere ait transkriplerde yer alan “karakterlerin dusuncelerini, duygularini
veya niyetlerini hayal ettigini gdsterdigi durumlar” isaretlenmistir. Arastirmacilar ¢ocuklarin
sessiz kitap okurken Urettigi anlatiyi incelemis ve ¢ocuklarin sessiz kitap okurken sosyal
hayal glcunU kullanip kullanmadiklarinin goérilip goérilemeyecegini ve bu slrecin nasil
tanimlanabilecedini sorgulamiglardir. Okuyucu-metin etkilesimini daha ayrintili bir sekilde
incelemislerdir. Arastirma bulgulari, sosyal hayal glctinin kullaniminin sessiz kitap okumada
gbzlemlenebildigini ve hikayelerin anlasilmasinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu

gOstermektedir.

Marron (2010), sessiz kitaplarin, 6gretmenlerin sinifta kullanabilecekleri yeni bir
okuryazarlik araci olup olmadigini, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine
katki sunup sunamayacagini belirleyebilmek igin 6éntest sontest degerlendirmenin kullanildigi
karma desende bir arastirma tasarlamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Floyd Elementary
School'a devam eden birinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Bu ¢alismada veri toplama
araci olarak; Mufredata Dayali Olglim Araglari (Harf bilgisi, sesleri tanima, kelime okuma,

gobrsel okuma ve akici okuma), Lexile Testi ve bélge capinda kullanilan kiyaslama testleri
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kullaniimistir. Bunlarin yaninda arastirmacinin gézlem ve gérisme sonugclari da galismaya
katki saglamistir. Calismanin sonunda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde anlamli dizeyde
bir farklihga rastlanmamistir. Arastirmaci bunun nedenini kullanilan sessiz kitaplarin uzun

olusu, cocuklarin yazmaktan sikilmalari ve arastirmanin suresinin azhgi ile agiklamigtir.

Hu ve Commeyras (2008), sessiz kitaplarin iki dili eszamanl olarak kullanan 5
yasindaki bir cocugun erken okuryazarlik becerilerine katkisi olup olmayacagini arastirmistir.
Bu amagla her hafta farkl bir sessiz kitap okunarak ¢esitli okuryazarlik galismalari yapiimistir.
Veriler, ingilizce ve Cince s6zlii kelime dagarciginin gelisimini takip edebilmek icin
gorusmeler, alfabe tanima degerlendirmesi, karakter tanima gizelgesi, dolch/fry kelime listesi
ile toplanmigtir. Calismanin sonunda sessiz kitaplarin kullaniimasiyla ¢gocugun s6zli kelime
dagarcidi artmis ve ¢ocuk daha karmasik cimleler yazmaya baslamistir. Cocugun konusma
ingilizcesi de gelismis, konustugu ingilizce kelime sayisi artmistir. Ek olarak alfabe ve
karakter tanima konusunda da gelisim gdstermistir. Bu calisma 6zenle secilmis sessiz
kitaplarin, yeni dil 6grenen c¢ocuklarda okuryazarlik gelisimini desteklemek igin

kullanilabilecegini gostermistir.

Mathers ve arkadaslari (2024) ve Conica ve arkadaslari (2023) ebeveyn-¢ocuk
etkilesimlerini incelemek amaciyla gozlem ve video kaydi gibi yontemlere basvurmuslardir.
Lee (2023) ve Hu ve arkadaslari (2018) ise icerik analizi ve ¢oklu vaka g¢alismasi gibi nitel
yontemlerle cocuklarin hikdye anlatma slreglerine odaklanmiglardir. Bununla birlikte,
Rizgiyani ve Azizah (2019) deneysel tasarimi benimseyerek sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
hikdye anlatma becerileri Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Bu baglamda, sessiz kitap
arastirmalarinda hem nitel hem nicel yontemlerin kullanildigi gérilmektedir.

Uluslararas! yayinlarin calisma gruplarina bakildiginda, ¢alismalar genellikle okul
oncesi ve ilkokul dizeyindeki cocuklarla yapilimistir. Mathers ve arkadaslari (2024), 3-4 yas
grubundaki ¢ocuklar ve ebeveynleri ile ¢alisirken, Conica ve arkadaslari (2023) ise baba-
cocuk etkilesimine odaklanmistir. Lee (2023) Korece-ingilizce gift dilli ilkokul égrencileriyle

calismis, Hu ve arkadaslari (2018) ise 2-4 yas arali§indaki iki dilli cocuklarin anlam
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olusturma streglerini incelemistir. Rizgiyani ve Azizah (2019) ¢alismasinda 5-6 yas grubuna
odaklanirken, Smadja ve arkadaslari (2021) da okul dncesi yas grubuyla gerceklestirilmis
farkh kitap paylasim baglamlarinda cocuklarin dilsel ve bilissel gelisimlerini arastirmistir.
Calisma gruplarinin genellikle erken c¢ocukluk ddnemindeki bireylerden olusmasi, bu
doénemin dil gelisimi ve hikaye olusturma becerileri agisindan kritik bir 6neme sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Uluslararasi arastirma bulgulari sessiz kitaplarin  ¢ocuklarin  dil gelisimine,
yaraticiliklarina ve sosyal etkilesim becerilerine olan katkilarina odaklanmistir. Mathers ve
arkadaglari (2024), sessiz kitap okuma sirasinda ebeveynlerin agik uc¢lu sorular sormalari ve
dilsel genigletmelerin diger etkinliklere gére daha fazla oldugunu bulmuslardir. Benzer
sekilde, Conica ve arkadaslar (2023), metin tabanli ve sessiz kitaplar arasindaki farklari
inceleyerek, sessiz kitaplarin daha fazla dil etkilesimi sagladigini géstermistir. Lee (2023) ve
Hu ve arkadaslari (2018) ise c¢ift dilli cocuklarin sessiz kitaplari kullanarak hikaye olusturma
ve anlam insa etme sireglerini inceleyerek, bu kitaplarin ¢ok dilli ortamlarda dil gelisimini
destekledigi sonucuna varmiglardir. Smadja ve arkadaslari (2021) ise c¢ocuklarin zihinsel
durum ifadelerini, yanhs inanglara referanslarini ve dilsel etkilesimlerini inceleyerek, sessiz

kitaplarin gocuklarin biligssel gelisimlerine katki sagladigini ortaya koymustur.

Uluslararasi alan yazinda, sessiz kitaplarin dilsel etkilesim, yaratici hikdye olusturma
ve sosyal etkilesim sireglerine katki sagladigina dair genel bir bulgu dne g¢ikmaktadir.
Calismalarin buyudk cogunlugu, sessiz kitaplarin cocuklarin dil gelisimi Gzerinde olumlu
etkileri oldugunu ve dilsel ¢esitlilik, baglam digi dil kullanimi ve hikaye anlatimi gibi becerileri
destekledigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, farkliliklar daha ¢ok arastirmanin hedefledigi
popllasyon ve incelenen dil giktilari baglamlarinda ortaya gikmaktadir.Ornegin, Lee (2023)
ve Hu ve arkadaslari (2018) cift dilli cocuklarin sessiz kitaplarla etkilesimlerini incelerken,
Mathers ve arkadaslarni (2024) ve Conica ve arkadaglari (2023) ebeveyn-cocuk

etkilesimlerine ve ebeveynlerin sessiz kitap kullanimi ile ¢ocuklarin dil gelisimi arasindaki
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iliskiye odaklanmiglardir. Bu durum, sessiz kitaplarin hem dilsel hem de sosyal gelisim

acisindan genis bir arastirma alani sundugunu gdstermektedir.

Genel olarak incelendiginde uluslararasi ¢alismalarda sessiz kitaplarla ilgili olarak
daha cok klguUk gruplarla gergeklestirilen uygulamali ¢calismalar géze carpmaktadir. Sessiz
kitaplarin; dil gelisimi, erken okuryazarlik, zihinsel temsiller, ¢ocuklardaki sosyal anlayisi,
sessiz kitap okumalari esnasindaki 6gretmen-cocuk etkilesimleri, cocuklarda hayal gicini
kullanma becerisi ve anlati becerileri Uzerindeki etkisi arastiriimis ve sessiz kitaplarin
onemine dikkat cekilmistir. Hem nitel g¢alismalar hem de nicel calismalarin yer aldigi
uluslarasi yayinlarda sessiz kitaplarin kullanimina yoénelik ipuglari  bulunmaktadir.
Calismalarda birden fazla dil konusan ¢ocuklarin dil edinimine yonelik olarak kullanilabilecek

bir ara¢ olarak sessiz kitaplarin 6nemine vurgu yapilmigtir.

Ulusal Arastirmalar

Celebi ve arkadaslari (2024) tarafindan yapilan bu arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerin siniflarinda kullandiklari etkinliklerde sessiz kitaba hangi duzeyde yer
verdikleri ve sessiz kitaplara yonelik distncelerinin neler oldugu sorusuna yanit aranmistir.
Calisma nitel desende dizenlenmis ve sekiz okul o6ncesi 6gretmenin gorlgslerine
basvurulmustur. Arastirmanin sonunda 6gdretmenlerin sessiz kitaplarin ¢ocuklarin bilissel ve
dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi gibi sosyal gelisimlerini de olumlu olarak etkiledigini
dustndukleri bulgusuna yer verilmigtir. Ayni zamanda &dretmenlerin sessiz kitaplarla ilgili
etkinlikleri planlarken etkilesimli kitap okuma yontemlerinden faydalandiklarini ancak
planlarinda bunu ayrintili sekilde aciklamadiklari gérilmustir. Ayrica dgretmenler sessiz
kitaplarin sayilarinin sinirh oldugunu ve kullanim sikhdinin distk oldugunu ifade etmislerdir.

Catalkaya (2024), risk grubundaki ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ve égretmenlerin
bilgi dlzeylerini incelemistir. Calisma grubu, Usak’ta goérev yapan 100 okul dncesi 6gretmeni
ve 100 risk grubundaki cocuktan olusmaktadir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve Okul

Oncesi Gegis Becerileri Degerlendirme Olgegi (OGBDO) kullanilmistir. Gegis becerileri, bir
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durumdan baska bir duruma gecgerken kaygiyi azaltan ve uyumu kolaylastiran yeteneklerdir.
Okul dncesi donemde bu beceriler, cocuklarin okula uyum saglamadan énce kazanmalari
gereken temel yetenekler arasinda yer alir. Bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
EROT puanlari ile cinsiyet, yas ve okul dncesi egitime baslama yasi arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark bulunmamistir. Ancak, kardes sayisi arttikca 6grencilerin erken
okuryazarlik beceri puanlarinin distigiu gdzlemlenmisti. OGBDO (Okul Oncesi Gegis
Becerileri Degerlendirme Olgedi) puanlarina gore, cocuklarin gegis becerileri ile yas, okul
oncesi egitime baslama yasi ve kardes sayisi arasinda anlamli bir fark bulunmazken, cinsiyet
degiskeninde anlamli bir fark tespit edilmistir. Ozellikle, kiz gocuklarinin gegis becerileri
puanlari erkek c¢ocuklara gbére daha yuksek cikmistir. Bu sonuclar, gegis becerilerinin
cocuklarin okula adaptasyonu ve erken okuryazarlik becerileri GUzerindeki etkisini
g6stermektedir. Ayni zamanda, 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi dizeyi ile demografik
degiskenler arasinda anlamh bir fark bulunmamakla birlikte, 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri Uzerinde anlamh bir etkisi oldugu sonucuna
ulastimistir.

Erfidan Haybat (2024) “Tlrkiye'de ¢ocuklara ydnelik sessiz kitaplarin goérsel iletisim
baglaminda incelenmesi ve bir uygulama” isimli calismanin érneklem grubunu Turkiye'deki
sessiz kitaplar olusturmaktadir. Bu calismada kullanilan analiz ydntemleri; &rneklerin
degerlendiriimesi ve uygun bir uygulama projesinin hazirlanmasi ile literatlir taramasini
kapsamaktadir. Turkiye'deki yazar ve cizerlerin alanda gerceklestirdikleri proje calismalari
incelenmis, tez slrecinde ise buna uygun olarak érnek bir sessiz kitap gelistiriimigtir. Gorsel
iletisim acisindan incelenen sessiz kitap orneklerinde, kullanilan renklerin psikolojik etkileri,
anlatim Gzerindeki rolU tartisiimis, kitap iceriginde bulunan resimlemelerin gérsel hiyerarsisi,
hangi malzemelerin kullanildigi arastiriimistir. Sessiz kitaplarin ¢ocuklarin gelisimine
faydalari sebebiyle bu calismanin literatlire katki saglamasi amaclanmistir.

Taskin ve Durmusoglu (2024), sessiz kitaplarin okul éncesi ddnemdeki ¢ocuklarin dil
gelisimine etkisini yari deneysel bir tasarimla incelemistir. Van’da 58 cocukla yuratilen

calismada, deney grubunda sessiz kitaplarla desteklenen egitim ortaminin, kontrol grubuna
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kiyasla dil gelisiminde anlamli bir fark yarattigi belirlenmigtir. LITMUS Turkge Cumle Tekrari
Testi ile yapilan élgiimlerde, deney grubunun son-test sonuglarinin hem kontrol grubuna hem
de kendi 6n-test sonuglarina gére belirgin sekilde daha ylksek oldugu gorilmustir. Bulgular,

sessiz kitaplarin dil gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Saglam (2023), sessiz kitaplarda karakter tasarimlarinin tasarim ilkelerine gore
incelenmesi isimli galismasinda 7 adet sessiz kitabin karakter tasarimlarini tasarim ilkeleri
acisindan incelemistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmaci; “Okul éncesi ¢ocuklara
yonelik sessiz kitaplardaki karakterler nasil tasarlanmali; karakter, mekan ve hikaye
buatunliguni saglamaya yonelik tasarim ilkeleri nasil kullanilabilir; resimlemelerin gugli
etkileri olmasi igin neler yapilabilir?” gibi sorulara yanit aramistir. Verilerin, nitel arastirma
ydntemlerinden, dokiman incelemesi yoluyla toplandigi ¢alismada “Ver Elini”, “Firtina”,
“Canavar! Canavar?”, “Kagittan Sehir’, “Dalga”, “Elmalari Nasil Toplarsin?” ve “Pi'nin
Dinyasi“ eserleri betimsel ¢oézimleme teknigi kullanilarak incelenmistir. Tasarim ilkeleri
baglaminda kitaplar cocuga gérelik ilkesi ile nitelik agisindan incelenmistir. incelenen yedi
kitapta karakalem, sulu boya, akrilik boya ile renklendirmeler, farkli ¢izgi calismalari, doku
calismalarina rastlanmistir. Sanatcilarin kendilerine 6zgu bir tarzda karakterlerine sekil

verdikleri goriimustar.

Atasagun (2022), “sessiz kitaplar ile gorsel okuryazarlik arasindaki iliskiyi ve bu
iliskinin cocuklarin dil edinimindeki yerini” incelemeyi amaglamis ve c¢alismasinda 22 okul
oncesi Ogretmeniyle gorismustar. Nitel bir arastirma olarak planlanan calismada,
ogretmenlerin goruslerini alabilmek i¢in bir “GérGsme Formu” kullaniimistir. Tarama
modelindeki calismada veriler icerik analizinden faydalanilarak ¢ézimlenmistir. Calismada
ogretmenlerin sessiz kitaplarin dil ediniminde 6nemli bir yeri olduguna yonelik gorus
bildirdikleri ifade edilmistir. Ayrica goérsel okuryazarhidin sessiz kitaplarin okunmasinda

onemli rol oynadigi da bulgular arasindadir.

Bayraktar (2022), “Okul éncesi dénemi g¢ocuklari ile 6gretmen ve velilerin sessiz

kitaplara yonelik gorsel okuma becerilerinin incelenmesi” baslikli calismasinda 6gretmen, veli
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ve ¢ocuklarin sessiz kitaplara iliskin algilarini incelemistir. Nitel arastirma deseni kullanilan
calismada 40 ebeveyn, 41 6grenci ve 11 6gretmen ile goristimustar. Calisma grubunun
sessiz kitaplara yénelik yorumlarini degerlendirmek icin arastirmaci tarafindan olusturulan bir
form kullaniimistir. Formda “Kitabin Adi, Kitabin Kahramani, Kitabin Ana fikri/Mesaji, Kitabin
Mekani, Kitabin Zamanr” ile ilgili degerlendirmeler bulunmaktadir. icerik analizi sonucunda
kitabin mekani, kahramani ve zamani bakimindan 6gretmen, 6grenci ve velilerin gorusleri
arasinda benzerlik oldugu ancak kitabin kahramani ile ilgili yorumlarda katihmcilarin farkli
isimlendirmeler yaptiklari gorilmustir. Cocuklar kitabin kahramanini isimlendirirken hayal
dinyalarini ise kosarken, yetiskinler yasam deneyimlerinden veya kitabin adindan yola
cikmiglardir. Calismada sessiz kitaplarin c¢ocuklarin yaraticiliklarina katkisinin  énemi

Uzerinde durulmustur.

Duyan (2022)in arastirmasinda, anasinifi egitimi alan c¢ocuklarin okuryazarlk
becerileri ile ev ortamlarinin erken okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. 90
cocuk ve ailesi galismaya katilmistir. Veriler, Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve Ev Erken
Okuryazarlik Olcegi (EVOK) ile toplanmistir. Bulgular, cocuklarin bazi okuryazarlik
becerilerinde yeterli seviyeye ulasamadiklarini ortaya koyarken, EVOK-Yazma dizeyleri ile
EROT-Harf bilgisi dizeyleri arasinda pozitif yonli bir iliskinin varligini da gdstermektedir.
Ayrica, sesbilgisel farkindalik duizeyi dusuk olan c¢ocuklarin dil becerilerinde zorluk
yasayabilecekleri sonucuna ulasiimistir. Genel olarak, ev okuryazarlik ortaminin ¢gocuklarin
okuryazarlik becerileri Gzerinde disuk dizeyde de olsa olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, ev ortamindaki okuryazarlik faaliyetlerinin cocuklarin okuryazarlik
gelisimindeki 6nemini vurgulamakta ve ailelerin bu strecte oynadigi kritik roli acik¢a ortaya
koymaktadir.

Karakaya (2022), Turkiye'de yayinlanan tim sessiz kitaplari 6nce egitsel agidan
ardindan da sanatsal acidan incelemis ve degerlendirmelerde bulunmustur. Arastirmadan
elde edilen verileri, arastirmaci tarafindan kitaplarda olmasi gereken o6zellikler belirlenerek

uzman gorusine sunulan ve bircok maddenin bulundugu, "s6zslz kitaplarin egitsel
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nitelikleri" ve "sOzslz kitaplarin sanatsal nitelikleri" araglari ile incelenmigtir. Verilerin
analizinde dokiiman incelemesi kullaniimistir. Bu ¢alisma Turkiye’de 2006 ve 2022 yillarinda
yayimlanmis sessiz kitaplari olumlu ve olumsuz yodnleriyle ve egitsel bir bakis acisiyla
incelemis bodylece kitabi kullanacak olan 6gretmen ve ebeveynlerde bir 6n gorts olusmasina

yardimci olmustur.

Ozen (2022) tarafindan Turkiye'de yayimlanan sessiz (yazisiz) resimli gocuk kitaplari
incelenmis ve igerik ile teknik cesitliliklerine goére bir secgki olusturulmustur. Arastirmanin
temel hedefi, dinya cocuk edebiyatinda son yillarda artis gobsteren bu tur kitaplar
degerlendirmektir. Ayrica, "sessiz kitap" kavraminin g¢ocuk edebiyati literatlirinde ve
akademik ¢evrede daha gérunir hale getirilmesi, kavramin anlam ve éneminin vurgulanmasi
amagclanmistir. Calisma kapsaminda 12 adet sessiz (yazisiz) resimli ¢cocuk kitabi incelenmis
ve gorsellerine yer verilmistir. Secilen kitaplar, konu cesitliligi, sanatsal teknik ve anlatim
guicu kriterlerine gore belirlenmis olup, bu kitaplarin ¢gocuklarin bilissel gelisimine olumlu katki
sagladigl sonucuna variimistir. Dokiman analizi ve veri toplama yéntemlerinin kullanildigi bu

calisma, gocuk edebiyatinda henliz yeterince ele alinmamis bir konuya i1sik tutmaktadir.

Tagkinbas (2021), c¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ve ev ortamlarinin
sosyoekonomik dizeye gore farkliliklarini arastirmistir. 60 ¢ocuk ve aileleri galismaya
katilmigtir. Veri toplama surecinde, demografik bilgi formu, “Erken Okuryazarlik Testi ve Ev
Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi” araglarindan yararlaniimistir.  Bulgular, ailelerin
sosyoekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik
ortami Gizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Ust sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ev okuryazarlik ortami puanlarinin, alt sosyoekonomik diizeye sahip ailelere goére
daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Ozellikle okuma ve birlikte okuma alt testlerinde anlamli
farkhliklar gézlenmistir. Alt sosyoekonomik diizeye sahip cocuklarin erken okuryazarlk
becerilerinin demografik degiskenlerle anlamh iliskiler gosterdigi belirlenmistir. Bulgular, st
sosyoekonomik dizeye sahip ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlarinda daha fazla destek

aldiklarini ve bu durumun okuryazarlik becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur.
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Vural (2021), evdeki etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. Deneysel desende tasarlanan bu ¢alismada 5-6
yas araligindaki cocuklarin ebeveynleriyle evde yurittikleri etkilesimli kitap okuma
calismalarinin erken okuryazarliga etkisini dlgmek amaciyla hem c¢ocuklardan hem de
annelerinden veri toplanmistir. Cocuklar icin; "Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracinin" "Yazi Farkindah@" ve "Oykiyli Anlama" alt testleri veri toplama araci olarak
kullanilirken, "Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgedi" ise annelerden veri elde etmek igin
kullanilmistir. Bes hafta sliren uygulamanin sonunda, bu calismanin c¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinden "Yazi Farkindaligi" ve "Oykiy( Anlama" boyutlarinda etkili oldugu

bulunmustur.

Adak Ozdemir ve Ozdemir Beceren (2019) tarafindan gerceklestirilen galismada 10
tane sessiz kitap nitelik agisindan incelenmis ve bu kitaplarin hikdye olusturma sirasinda
kullanimina odaklaniimistir. 48-62 ay araliginda 18 c¢ocukla yuritilen g¢alismada gérisme
teknigi ve dokiman analizi kullaniimistir. Sessiz kitaplar degerlendirildiginde karakter
sayisinin az olmasinin ¢ocuga gorelik ilkesine uygun oldugu bulunmustur. Bunun yaninda
hayvan ya da kuglUk gocuk karakterlerin yer almasi, duygularin resimlerdeki jest ve mimikler
yolu ile yansitiimasi da olumlu 6zellikler arasindadir. Cocuklarin hikdye anlatilar
degerlendirildiginde ise cocuklar hikdye anlatiminda 8 ila 23 climle kurmakta ve ana
karaktere iligkin ayrintiya girmemektedir. Cocuklar, diyaloglara ise sinirli bir sekilde yer
vermistir. Cocuklar hikayelerinde giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerine yer vermis, 6zgln

ifadeler kullanmisglardir.

Yekeler ve Cengiz (2018) tarafindan yapilan bir calismada sessiz kitaplarin hikaye
anlatiminda kullaniimasini ve c¢ocuklarin hikdye unsurlarina ne derece yer verdikleri
arastinlmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi
egitim kurumlarinda egitim goéren 60-66 aylik 30 cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin veri

toplama araci "Oyki Ogeleri Degerlendirme Olgegi’dir. Katimcilarin kendi hikayelerini

olusturabilmeleri icin sadece resimlerden olusan sessiz kitaplar tercih edilmistir. Nitel bir
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¢alisma olarak tasarlanan bu arastirmada, ¢ocuklarin hikdye anlatma sirecinde tim hikaye
unsurlarina yer verdikleri fakat bu unsurlari kullanma ylUzdelerinin farkli oldugu bulgusuna

ulastimistir.

Kintay ve Kogbas (2009) “Frog Where Are You?” adl sessiz kitabi kullanarak
hikdyede gecen karakterlerin ingiliz ve Tirk c¢ocuklari tarafindan nasil anlatildigini
kiltdrlerarasi bir calisma ile belirlemeye ¢alismiglardir. Calismanin érneklemini 3-4, 5-6 ve 9-
10 yaslar arasindaki 111 Tiirk ve 108 ingiliz gocuklar olusturmustur. Ayrica 32 ingiliz 25 Tirk
yetiskin de calismaya katilmistir. Toplamda ingiliz kdkenli 140, Tirk kokenli 132 Kisi
¢alismaya dahil olmustur. Cocuklarin olusturdugu hikayeler, Berman(2001)’in siniflandirmasi
dogrultusunda analiz etmistir. Bulgular, okul éncesindeki ingiliz cocuklarinin belirsiz zamir
kullanimlarinin Turk gocuklarindan daha fazla oldugunu gdstermektedir. Ayrica her iki dil

grubunda da belirte¢ kullanimlari yas ilerledikge kadameli sekilde artmaktadir.

Ulusal calismalar genel olarak nitel arastirma yontemlerini kullanarak sessiz kitaplarin
farkh yonlerini incelemistir. Celebi ve arkadaslari (2024), okul éncesi 6gretmenlerin sessiz
kitaplara yonelik gorutslerini degerlendirirken yari yapilandirilmis gérismeler ve igerik analizi
yontemlerini tercih etmigtir. Bunun yani sira, Bayraktar (2022) ve Atasagun (2022) gibi
calismalar da nitel deseni benimseyerek, 6gretmen, veli ve c¢ocuklarin goéruslerini belirli
temalar altinda analiz etmislerdir. Orneklem gruplari, genellikle okul éncesi 6gretmenleri ve
¢ocuklardan olusmakta olup, bazi ¢alismalarda ebeveynlerin de dahil oldugu gérilmektedir.
Saglam (2023) ve Erfidan Haybat (2024) ise sessiz kitaplari gorsel iletisim, tasarim ilkeleri ve
sanatsal unsurlar agisindan incelemis, dokiiman incelemesi ve betimsel analiz yontemlerini
kullanarak kitaplarin resimlemelerdeki renk, karakter ve hikaye butinligu gibi unsurlari
derinlemesine analiz etmiglerdir.

Sessiz kitaplarin ele alindigi bu calismalar, kitaplarin ¢ocuklarin bilissel, dilsel ve
sosyal gelisimlerine olan katkilarini arastirmis, 6zellikle kitaplarin dil edinimi, yaraticilik ve
gobrsel okuryazarlik becerilerine etkilerini ortaya koymustur. Farkli calismalarda benzer

bulgulara rastlanirken, kitaplarin karakter tasarimi, renk kullanimi ve anlatim teknikleri
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acisindan farkli perspektifler de sunulmustur. Ozellikle Saglam (2023) ve Karakaya (2022),
sessiz kitaplarin sanatsal niteliklerine odaklanirken, Celebi ve digerleri (2024), 6gretmenlerin
bu kitaplari sinif icinde nasil kullandiklarina ve etkinlik planlama stireglerine yonelik bulgular
sunmustur. Bu calismalar arasinda farkliliklar olmasina ragmen, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
gelisimindeki dnemi ortak bir tema olarak éne ¢ikmaktadir.

Diger taraftan, sessiz kitaplar, gorsel unsurlar ve sanatsal nitelikler agisindan da
kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Calismalar, bu kitaplarda kullanilan resimlerin gorsel
hiyerarsisi, renklerin psikolojik etkileri ve karakter tasarimlarinin incelenmesi gibi unsurlara
odaklanmistir. Bu baglamda, karakterlerin ve mekanlarin tasarimi, gocuklarin hikdye anlatma
sureclerine nasil etki ettigiyle iliskilendirilmistir. Arastirmalar, sessiz kitaplarin gocuga goérelik
ilkesine uygun olarak tasarlanmasi gerektigini ve gocuklarin bu kitaplar araciligiyla estetik
duyarliliklarini gelistirdiklerini ortaya koymustur. Bdylece sessiz kitaplarin hem pedagojik
hem de sanatsal boyutlariyla ¢cocuklarin gelisimine katki sagladigina dikkat gekilmigtir.

Ulusal arastirmalara genel olarak bakildiginda, sessiz kitaplara yodnelik olarak
calismalarin daha c¢ok nitel boyutta oldugu, sessiz kitaplarin faydalarina yonelik veli,
ogretmen ve gocuklarin goérigleri alindigi ayrica sessiz kitaplarin nitelik agisindan incelendigi
goriulmektedir. Bunun yaninda sessiz kitaplar, anlati becerilerinin degerlendiriimesi agisindan

veri toplama araci olarak da kullaniimistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve verilerin analizi Uzerinde durulmaktadir.

Arastirmanin Tiirii

Bu arastirma, karma yontem ile kurgulanmistir. Karma yéntemler hem nitel hem nicel
verilerin bir arada kullanilarak bu iki veri setinin batunlestirildigi ve sonug c¢ikarildigr bir
arastirma yaklasimidir. Karma yontemin temel varsayimi her iki veri setini birlikte kullanarak
arastirmayi daha glclii kilmaktir. Bu ¢alismada karma yénteme ait bir yaklasim olan ig-ice
Karma Yéntem modelinden “Deneysel ic-ice Model” (Embedded Experimental Design)
kullanilacaktir. Bu arastirma deseninde dnce nicel veriler elde edilmekte ardindan nicel
verileri daha iyi aciklamak ve desteklemek icin nitel veriler toplanmakta ve analiz edilmektedir
(Creswell, 2014). Bu arastirmada calismanin nicel boyutunu; 6ntest- sontest kontrol gruplu
yarl deneysel desen olustururken, nitel boyutunda olgubilim c¢alismasi yapiimis ve bu
kapsamda deney grubundaki c¢ocuklarin 6gretmenleriyle yari yapilandiriimis goérismeler
gerceklestiriimistir. Olgubilim ¢alismasi, uygulamanin etkilerini detaylh sekilde incelemeye, bu
etkilerin nedenlerini daha iyi anlamaya olanak tanimasi ve arastirmaya katilan deney
grubundaki c¢ocuklarin égretmenlerinin slre¢ i¢indeki deneyimlerini incelemek anlaminda
onemlidir.Bir kisinin ya da bir grup insanin belirli bir olguya dair yasantilarini ve algilarini
anlamak icin en uygun yaklasim olgubilim olmaktadir. Olgubilim, bireylerin deneyimlerini ve
bu deneyimlere verdikleri anlamlari anlamaya, olaylar ile bu olaylarin kigiler tarafindan nasil
yorumlandigini incelemeye ve bu baglamdaki ortak temalari ortaya cikarmaya odaklanir

(Ceylan Capar ve Ceylan, 2022).

Egitim alaninda nispeten yaygin olarak kullanilan karma desen, nicel ve deneysel
yontembilim temeline oturan calismalarin, nitel veri setleri ile birlikte ele alinmasina imkan

tanimaktadir. Bu ¢alismada farkli yapida (nitel ve nicel) veri setlerini toplayarak calismak;
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okul 6ncesi gocuklarinin dil edinimlerini, erken okuryazarlk ve anlati becerilerini analiz etmek
acisindan oldukga 6nemlidir. Arastirmada sessiz kitaplarin etkililigini 6lgcmek icin kullanilan
nicel 6lgme araclarinin yani sira nitel 6lgme araci olarak gérisme formu kullaniimistir. Bu
sekilde calisma, On-test son-test yari deneysel desen igerisinde nicel ve nitel verilerin
toplanarak analiz edilip yorumlandi§i karma ydntemde Deneysel ic-ice Model olarak
tasarlanmistir. Bu desenin dnceligi deneysel yontemin nicel verileridir ve nitel veriler nicel

verileri destekler niteliktedir (Creswell, 2014; Creswell & Plano Clark, 2007).

Yari deneysel modeller 6zellikle davranis bilimlerinde kullanilan, bagimsiz degiskenin
bagdimh dediskenler Gzerindeki etkisini glgclU istatistiksel verilerle ortaya c¢ikaran, ulasilan
veriler dogrultusunda arastirma bulgularinin  sebep-sonu¢ acgisindan yorumlanmasini
saglayan gugclu bir desendir (Blyukdztirk, 2007). Yari deneysel modelinin sosyal ve beseri
bilimlerde vyapilan calismalarda gecerliligi yuksektir (Karasar, 2007). Egitim ile ilgili
arastirmalarda gergek deneysel calismalar yapilmasi ¢ogunlukla glg, hatta bazen imkansiz
olmaktadir. Arastirmaya etki edebilecek degiskenlerin tamaminin kontrol edilmesinin glg¢
oldugu durumlarda en fazla yari deneysel desenler kullaniimaktadir (Cohen ve ark., 2017).
Evreni olusturan her bir bireyin ¢alismada yer alma sansinin esit olmasi mevcut egitim
sistemi icerisinde neredeyse imkansizdir. Bu durum, yari deneysel ¢alismalari tercih etmeyi

zorunlu kilmaktadir (Ko¢ Bagaran, 2017).

Bu arastirmada drneklem seckisiz olarak olusturulamadigindan yari deneysel model
kullaniimistir. Deneysel modelle yuritilen arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli
degisken Uzerindeki etkisi ortaya konur ve mutlaka karsilastirlir (Karasar, 2007). Bu desende
deneysel uygulamaya baslamadan 6nceki durum o6ntest ile deneysel uygulama bittikten
sonraki durum sontest ile tespit edilir, uygulama 6éncesi ve sonrasi karsilastirilip gerekli
istatistiksel analizler yapilir (Wiersma & Jurs, 2005). Bu arastirmada da sessiz kitaplari
okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ile anlati becerilerine ve dil gelisimlerine olan etKkisi
yarl deneysel bir c¢alismayla incelenmektedir. Arastirmanin bagimli degiskenleri erken

okuryazarlik becerileri, anlati becerileri ve dil gelisimidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
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bu bagdimli degiskenler tzerinde etkisi incelenen sessiz kitaplarla gergeklestirilen etkinliklerdir.
Bagimsiz degisken deney grubunda sessiz kitaplarin kullanimi, kontrol grubunda ise verilerin
toplandigi dénemde uygulanmakta olan MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)

kullaniimaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Van ili ipekyolu
ilcesinde birbirine denk oldugu dudsundlen iki ayri resmi bagimsiz anaokulu ve bu
anaokullarinin 8 sinifindaki 58-70 aylik 58 cocuk ve deney grubundaki cocuklarin
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem segimi surecinde, katihmcilarin ulasilabilirligi ve
uygunlugu gbéz énlinde bulundurularak kolayda érnekleme yéntemi kullaniimistir. Katilimcilar,
arastirma amaci dogrultusunda kolay ulasilabilirlik ve uygunluk temel alinarak segilmistir. Bu
yontem, arastirmacilarin sinirli bir zaman diliminde erisilebilir ve arastirma igin uygun olan

katilimcilari segmesine olanak tanir (Patton, 2015).

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinin denklikleri farkli agilardan saglanmstir. ilk
olarak, sinif mevcudu her iki grupta da birbirine yakin tutulmus, bu sayede o6grenci
saylisindan kaynaklanabilecek performans farklarinin édniine gegilmistir. Ayrica, her iki grup
icin kiz ve erkek 6grenci dagilimi dengeli bir sekilde organize edilmistir, boylece cinsiyet
farkliliklarinin etkisi minimize edilmistir. Ogretmenlerin egitim durumu ve mesleki deneyimleri
dikkate alinmis; her iki grup icin de benzer akademik ge¢mise ve deneyime sahip
ogretmenlerin oldugu siniflardan c¢ocuklar calismaya dahil edilmistir. Bdylece egitim
siureglerindeki bireysel farklliklarin etkisi sinirlandiriimistir. Son olarak, deney ve kontrol
gruplarinin egitim gordugua sinif ortamlan fiziksel kosullar acisindan esitlenmistir. Siniflarin
blyUklGga, 1siklandirma, 1sitma gibi temel fiziki 6zellikler arasinda fark bulunmamaktadir. Bu
faktorlerin dengelenmesi, arastirmanin sonuglarinin yalnizca midahale degiskeni izerinden

degerlendirilimesini saglayacak sekilde tasarlanmistir.
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Belirlenen anaokullarinin birindeki 4 sinif deney, diger anaokulundaki 4 sinif ise
kontrol grubunu olusturmustur. Hem deney hem de kontrol grubunda 30’ar ¢ocuk ¢alismaya
danhil edilmistir. Ancak deney grubundaki bir ¢cocugun tasinmasi ve kontrol grubundaki bir
cocugun suregte okumay! 6grenmesi nedeniyle galisma deney ve kontrol grubunda 29’ar
cocuk; toplamda 58 c¢ocuk ile sonlandiriimistir. Cocuklarin tamami tipik gelisim
gostermektedir. Ogretmen etkisini en aza indirgemek igin sessiz kitap etkinlikleri deneysel
calismanin yapildigi okulun tim siniflarinda uygulanmis ve her siniftan 6-8 ¢ocuktan veri
toplanmistir. Calisma grubunu olusturan cocuklara ait tanimlayici istatistikler Tablo 1'de

g6rilmektedir.
Tablo 1

Katilimci Cocuklara ait Sosyo-demografik Bilgilerin Dagilimi

Deney Kontrol
Grubu Grubu
f f
Cocuk Cinsiyet Kiz 14 15
Erkek 15 14
Cocuk Yas 58-64 ay 15 17
65-70 ay 14 12
Cocuk Okul 6ncesi egitim alma 1yl 25 26
2yl 4 3
Anne Egitim durumu ikégretim 11 7
Lise 8 13
Universite 9 9
Lisansistl 1 0
Baba Egitim durumu ikdgretim 3 1
Lise 10 16
Universite 16 11
Lisansustu 0 1

Toplam 29 29
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Arastirmaya katillan g¢ocuklara ait sosyo-demografik bilgiler Tablo 1'de verilmigtir.
Buna goére deney grubunda 29 ve kontrol grubunda 29 olmak Uzere toplam 58 cocuk
bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma
durumuna bakildiginda dengeli bir dagilim oldugu gérilmektedir. Yani benzer &zelliklere
sahip deney ve kontrol gruplari birbirine denktir. Cocuklarin anne egitim durumuna
bakildiginda ise deney grubundaki annelerin 11’i ilkdgretim, 8'i lise ve 10'u Universite ve
sonrasi mezunlardan, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 7’si ilkdgretim, 13’0 lise ve
9'u Universite mezunu annelerden olustugu goériimektedir. Deney grubu c¢ocuklarin
babalarinin 3’0 ilkdgretim, 10°u lise ve 16’si Universite mezunu iken kontrol grubundaki

babalarin 1’i ilkdgretim, 16’si lise ve 11’i Gniversite mezunudur.

Deney grubunu olusturan cocuklar 4 farkli sinifta egitime devam ettikleri igin

ogretmenleri de katilimci olarak calismada yer almistir.
Tablo 2

Katilimer Ogretmenlere ait Sosyo-demografik Bilgiler

Ogretmen Egitim Dizeyi Mesleki Cinsiyet Medeni
Kidem Durum
K1 Lisans 14 Kadin Evli
K2 Yiksek Lisans 4 Kadin Evli
K3 Lisans 8 Kadin Evli
K4 Yiksek Lisans 10 Kadin Evli

Tablo 2'ye gore arastirmaya katilan dort 6gretmenden ikisi lisans, ikisi de ylksek
lisans mezunudur. Ogretmenlerin biri 14 yil, biri 10 yil, biri 8 yil ve digeri de 4 yillik mesleki

kideme sahiptir. Katilimcilarin tamami kadin ve evlidir.

Veri Toplama Sireci

Bu arastirmada sessiz kitaplar ile okumanin etkililigini 6lcmek icin éntest sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen kapsaminda bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur.
Tasarlanan desen dogrultusunda, deneysel calismaya basglanmadan O&nce g¢alismanin

yapilacagi anaokullarindaki calismaya katilmaya gonulli ve veli onayi alinan 58-70 aylik 60
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cocuga EOBDA, LITMUS ve OADF élgekleri uygulanmistir. Ardindan ¢alismaya devam eden
58 c¢ocuk deney (n=29) ve kontrol (n=29) gruplarina esit ve yansiz sekilde atanmistir.
Ontestin uygulandigi tarihten bir hafta sonra baslamak iizere 10 hafta boyunca deney
grubundaki ¢ocuklara okul dncesi egitim programi ile birlikte haftada iki ya da ¢ kez olmak
Uzere toplam 24 sessiz ¢ocuk kitabi ile calisma etkinligi uygulanmistir. Kontrol grubundaki
cocuklara ise mevcut okul 6ncesi egitim programi disinda ek olarak herhangi bir ¢alisma
yapilmamigtir.  Etkinlikler ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin oldugu siniflardaki
ogretmenler tarafindan yuaritilmastir. 10 haftanin ardindan ayni veri toplama araglari deney
ve kontrol gruplarina sontest olarak uygulanmistir. Sontestten sekiz hafta sonra ise kalicilik
testi kapsaminda ayni veri toplama araclari ile deney grubundan tekrar veri toplanmistir.

Arastirma deseni Tablo 3’'te verilmistir.
Tablo 3

Arastirma Deseni

Gruplar  Atama  islem 1 islem 2 islem 3 islem 4 islem 5
Deney Yansiz  Ontest 10 hafta sessiz Sontest 8 hafta Kalicilik
kitap kullanimi ara .
Testi
Kontrol ~ Yansiz Ontest - Sontest 8 hafta
ara

Sessiz Kitaplarin Uygulama Siireci

Bu calisma, karma desen yaklagimi ile yuritiimus ve hem nicel hem de nitel veri
toplama ydntemlerini icermistir. Calismanin deneysel boyutunda Ontest-sontest kontrol
gruplu yari deneysel bir model kullaniimistir. Deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce, sessiz
kitaplarin nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair alanyazin kapsamli bir gekilde
incelenmis ve uygulama streci igin bir sablon hazirlanmistir. Bu slregte, dordi okul 6ncesi
alaninda, biri gocuk edebiyati alaninda uzmanlasmis kisilerin goérusleri alinarak sessiz

kitaplarin sinif icinde nasil kullanilacagina iliskin detaylar belirlenmistir. Hazirlanan sablonun
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uygulanabilirligini test etmek igin bir pilot calisma gergeklestiriimistir. Pilot uygulamada tespit
edilen eksiklikler ve aksakliklar dizeltiimis, ardindan uygulama sablonunun nihai hali

olusturulmustur.

Deneysel silrece bagslamadan o6nce Ogdretmenlere, sessiz kitaplari uygulama
kapsaminda nasil kullanacaklarina dair bir egitim verilmigtir. Uygulamanin ilk haftasinda
siniflarda sessiz kitap etkinlikleri dogrudan arastirmaci tarafindan gergeklestiriimistir. Daha
sonraki haftalarda ise dgretmenler, arastirmacinin katilimci gézlemci olarak bulundugu
ortamda etkinlikleri yUritmuslerdir. Arastirmaci, ilk haftalarda aktif olarak sinif ici gézlemler
yaparken, sonraki surecte sinifta bir kdsede bulunarak uygulamalar pasif bir sekilde
gbzlemlemistir. Bagimsiz bir anaokulundaki dort farkli sinifta gerceklestiriien c¢alismada
sessiz kitap etkinlikleri tim sinifa uygulanmis, ardindan katilmayi kabul eden velilerin
cocuklarindan veri toplanmistir. Bu uygulama yodntemi, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil
gelisimine ve erken okuryazarlik becerilerine olan etkilerini daha etkili bir sekilde
degerlendirebilmek ve 6gretmen etkisini en aza indirmek amaciyla yapilandiriimigtir.

Calismada sessiz kitaplarin nasil kullanilabilecedi konusunda, Burns ve Roe (1976),
Early (1991) ile Louie ve Sierschynski (2015) referans alinarak U¢ asamadan olusan bir
uygulama sablonu geligtirilmistir. Bu sablonda, sessiz kitap etkinligi uygulama o6ncesi,
uygulama sirasi ve uygulama sonrasi basamaklari ayrinti bir sekilde aciklanmaktadir.
Sessiz kitap etkinligi uygulama Oncesinde nelere dikkat edilmesi gerektigi, ardindan
uygulama sirasi ve sonrasinda yapilabilecekler katilimci 6gretmenlerle detayli olarak ele
alinmistir. Sessiz kitap etkinligi uygulamalrinda égretmenlerin asagida dile getirilen hususlara
dikkat etmeleri saglanmigtir:

Sessiz Kitap Etkinligini Uygulamaya Baslamadan Once Yapilmasi Gerekenler:
Anlamayi gelistirmek icin yapilmasi gereken etkinlikler su sekilde siralanabilir:
|k yapilacak sey kitaba karsi merak uyandirmaktir. Bunun igin sinifa hikdyede énemi

olan fiziksel bir nesne ile gelinebilir, bir video izletilebilir veya bir oyunla baslanabilir.
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Kitabin kapag! ¢ocuklara gosterilerek kitabin konusu tahmin ettirilir. Hik&yenin konusu,
karakterleri, zaman konusunda gocuklarin tahmin yuratmesi saglanmalidir.

Kitabin 6n kapagdi arka kapag, ilk sayfalari bu asamada hizlica goésterilir.

Kitaptaki resimlerden hareketle cocuklara tanitmak istenen hedef kelimeler ve
kavramlar belirlenir ve bu kelimeleri ve kavramlari ¢agristiran gorseller hazirlanir.
Gorsellerden faydalanarak ¢ocuklarin hikdyenin konusunu tahmin etmesi saglanir.
Varsa ayn| yazar veya gizer tarafindan yazilmis diger kitaplarla baglantilar kurulabilir.

Cocuklardan kitabin adini tahmin etmeleri istenir. Kitabin adi okunur.

Sessiz Kitap Etkinligi Sirasinda Yapiimasi Gerekenler:

Sessiz kitap etkinliginin nasil yapilaacagi konusunda égretmenler model olmalidir.

Sessiz kitap etkinligi sinifca isbirligi seklinde vyapilir. Sonrasinda yapilacak
degerlendirmeler icin bu asamada ses kaydi da alinabilir.

Cocuklarin resimlerdeki ayrintilari fark etmeleri icin rehberlik edilmelidir.

Kitabin sayfalar ilerledikce cocuklarin tahminde bulunmalarini saglamak adina
cocuklara sorular sorulur. Bu asamada ¢ocuklarin da soru sormasi tesvik edilmelidir.
Cizerin verdigi ipuclarina dayanarak, cikarimlarda bulunulur, cocuklarin kendilerini
karakterin yerine koymalari istenir. “Siz karakterin yerinde olsaniz bu sorunu nasil
¢cozerdiniz?” seklinde sorularla probleme yénelik ¢ézim onerileri alinir.

Erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek calismalara yer verilir. Ornegin
Cocuklardan herhangi bir sesle baslayacak sekilde karaktere isim vermeleri istenebilir.
‘Kitapta “m” sesiyle baslayan hayvanlar nelerdir?” seklinde sorular yoéneltilebilir.
Cocuklardan kitaptaki resimlere bakmalari, isaret edilen resmin ismini sdylemeleri
veya kitaptaki resimde ayni sesle/heceyle baslayan veya ayni sesle/heceyle biten
nesneleri bulmalari istenebilir. BOylece c¢ocuklarin uyaklar fark etmeleri saglanir.
Karakterlere birbiriyle uyakli isimler bulunmasi istenebilir veya bulunan isimlerin kag

heceden olustugu sorulabilir.
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Sessiz Kitap Etkinligi Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler:

Hikaye tekrar anlatilr.

» Hikaye ile ilgili sorular sorulur.

* Hikayenin bir bélimld dramatize edilebilir, rol yaparak hikaye genigletilebilir veya
kuklalarla yeniden canlandirilabilir.

* Cocuklardan hikayeye yeni bir son olusturmalari istenir.

+ Hikayeyi destekleyecek cesitli etkinlikler yaptirilir.

Sessiz kitaplarin  kulllanildigi etkinliklerdeki uygulama basamaklari Sekil 4'te
Ozetlenmistir. Sessiz kitaplarin kullanimi ¢ ana asamada aciklanmaktadir: Uygulama
oncesinde, ¢ocuklarin merakini uyandirmak ve dikkatlerini kitaba ¢ekmek amaciyla kitabin
kapadi ve bazi sayfalari gosterilerek hikdye hakkinda tahmin yapmalar tesvik edilir.
Uygulama sirasinda, ¢ocuklarla birlikte is birligi icinde hikadye okunur, gérsellerdeki ayrintilara
dikkat cekilir ve bad kurmalar saglanir. Ayni zamanda hikdyedeki problemler Uzerine
tartismalar yapilir ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin etkinliklere yer verilir.
Uygulama sonrasinda, hikaye tekrar anlatilir, ilgili sorular sorulur, ¢ocuklardan yeni bir son
yazmalari istenir ve hikayeyi destekleyen ek etkinlikler planlanir. Bu sireg, ¢cocuklarin sessiz
kitaplardan maksimum fayda saglamalarini amaclamaktadir.

Sekil 4

Sessiz Kitaplarin Kulllanildigi Etkinlik Uygulama Basamaklari

SESSIZ KITAPLARIN KULLANIMI ICIN UYGULAMA

BASAMAKLARI
UYGULAMA uUvyocuLAMA UYGULAMA
ONCESINDE SIRASINDA SONRASINDA

1.Merak uyandir.

2. Kitabin kapagim géster.
3.Kitaptan bazi sayfalar hizlica
goster.

4 Kitabin adini tahmin ettir.
5.Kitabin adini oku.
6.Cocuklann kitabin konusu ve
kahramanlarnnin szelliklerini
tahmin etmelerini iste

1 Hikayedeki resimler tim grup
tarafindan incelenir.

2 Cocuklann resimlerdeki ayrintilarn
fark etmeleri igin rehberlik yap.
3.Her sayfada sonrasinda ne

olabilecegi konusunda sinif¢a tartusg.

4 Cocuklann empati yapmasina
firsat ver.

S5._Hikayedeki problemlerin nasil
gozilebilecegi konusunda tartugsma
ag.

G.Erken okuryazarlif: destekleyecek
etkinliklere yer ver.

1.Hikdayeyi tekrar anlat.

2.Hikayeyle ilgili sorular sor.
3.Hikayeye yeni bir son yazdir.

4 _Hikayeyi destekleyecek etkinlikler
planla.
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Calismada Kullanilan Sessiz Kitaplar

Bu arastirmada kullanilan sessiz kitaplarin se¢imi igin okul éncesi ve ¢ocuk edebiyati
alaninda ¢alismalari bulunan bes uzmandan sessiz kitaplarin niteliklerini degerlendirerek, her
bir kitabin gocuklar i¢in uygunlugunu belirlemek adina géris alinmistir. Kitaplar; okul éncesi
egitim alaninda dort ve cocuk edebiyati alaninda bir akademisyen tarafindan; icerik, yas
grubuna uygunluk, gorseller ve fiziksel Ozellikler gibi kriterler agisindan incelenmis ve
uygunluk dereceleri belirtiimistir. Uzmanlarin tamaminin uygun oldugunu distiindigu 24 kitap
calismaya dahil edilmis, diger kitaplar uygulama disi birakilmistir. Uygulama 6ncesinde
deney grubundaki 6gretmenlerin gérusleri de alinarak kitaplarin hangi sirada okunacagina
karar verilmigtir.

Bu arastirma kapsaminda kullanilan sessiz kitaplar sunlardir: "Hayvan Kurtarma",
"Olamaz", "Dalga", "Evvel Zaman iginde Bir Kar Firtinasinda", "Semsiye", "Firtina", "Babamla
Yuruyus", "Gizemli Evde Bir Cocuk", "Ver Elini", "Vanessa'nin Yanindayim", "Ay’a Okul
Gezisi", "Tath Rayalar", "Nerede Bu Denizyildizi?", "Nerede Bu Fil?", "Anne Ogul Gunlukleri",
"La La La", "Ama O Zaman Elma Agaci Blyur Maydi?", "Dogum Ginl Hediyesi", "Kim Bu
Gelen", "Annemin icindeki Ses", "Cocuklar ve Tavsanlar Yesil Sever", "Kimi Ugar Kimi Kosar",

"Golde", "Sar1 Balonun Yolculugu"dir.

Veri Toplama Aragclari

Calismada veri toplama araclari olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu, Ogretmen Goérisme Formu, Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degderlendirme Araci (EOBDA)”, Kagar Kitik¢l (2021) tarafindan
gecerlilik ve glvenirlik calismasi yapilan “LITMUS (Turkge Clmle Tekrari Testi)” ve Isitan

(2010) tarafindan gelistirilen “Oyki Anlatma Degerlendirme Formu (OADF)” kullaniimistir.
EODBA (Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci)

Okuma yazmay! 6grenmemis 4-6 yas aralidindaki cocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini belirleyebilmek icin Karaman (2013) tarafindan geligtirilen bir dlgme aracidir.
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Uygulama esnasinda degerlendirme araci igerisindeki maddeler c¢ocuklara sorulmakta,
cocuklarin verdigi dogru yanitlar icin “1”, cocuklarin verdigi yanhs yanitlar i¢in ise “0” puan
verilerek yanitlar degerlendiriimektedir. “EODBA” igerisinde yer alan alt testlerin gecerlik
calismalari kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktdér analizleri yapilmistir. Madde ayirt
edicilik degerleri incelenmistir. EODBA’'nin guvenirlik ¢calismalari dogrultusunda alt testlerin;
KR-20 degeri, test-tekrar test ve iki yari glvenirlik degerleri bulunmustur. “EOBDA” bes alt
testten olusmustur. Bu alt testler; sesbilgisel farkindalik (53 madde), yazi farkindaligi (16
madde), dyklyl anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma oncesi becerileri degerlendirme
(9’ar madde) seklindedir. Aragta toplam 96 madde bulunmaktadir. “Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme Alt Testi”, gerceklestiriien faktor analizi sonucunda 5 faktor ile
toplam varyansin %59.73'UnU agiklamaktadir. “Yazi Farkindaligi Alt Testi’ne yapilan
acimlayici faktér analizi sonucunda testin 16 madde ve 3 faktorlli bir yapiya sahip oldugu
gorulmustur. Test U faktorle toplam varyansin % 40.01’i agiklamaktadir. “Oykiy( Anlama Alt
Testi’nin yapi gecerligini sinamak i¢in yapilan ag¢imlayici faktor analizi icin baslangicta
orneklem buylkligine bakilarak verilerin normalligi test edilmistir. KMO degeri .787
bulunmustur. “Gérselleri Eslestirme Alt Testi’nde maddelerin faktér yik degerleri .41-.84
arasinda degismektedir. KMO degeri ise .848 bulunmustur. “Yazi Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme Alt Testi” icin yapilan analizler sonucunda test, tek faktérlt yapi ile toplam

varyansin %56.70’i agiklanmaktadir.

LITMUS (Tiirkge Ciimle Tekran Testi)

Bu test ingilizce Okul Cagi Ciimle Tekrari Testi-60 referans alinarak gelistirilmis bir
testtir. Multi SIT-TR (Topbas, Aydin, Kazanoglu, Tadihan-Ozkan, 2013) TUBITAK destekli
109K001 projesi kapsaminda gergeklestirilen ¢alismanin bir boyutu olarak geligtirilmistir.
Kacar Kuatukgu (2021) tarafindan testin gecerlilik ve glvenirlik ¢galismasi tekrar yapimistir.
Yapilan regresyon analizlerine gore testin dil gelisimi geriligi gosteren cocuklari
ayirdedebilme orani 0, 887 olarak bulunmustur. Bu 6lgme araci birinci dili Tlrkge olan ve

ayni zamanda birden c¢ok dile sahip olan cocuklarin morfosentaktik yeteneklerinin
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degerlendiriimesinde bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Test 5 farkli yapisal kategoride 2
tane alistirma cimlesi, 30 tane test cimlesinden meydana gelmektedir. Test, bir powerpoint
sunusunun bilgisayar ve kulakhk kullanilarak her cimlenin sadece bir kez dinletilmesi
esasina dayanarak uygulanmaktadir. Testin degerlendirmesinde ise arastirmacinin amacina
gore farkli yontemler kullanilabilmektedir. Dogru tekrar edilen cimleye bir puan, yanhs tekrar

edilen cimleye ise sifir puan verilmesi en ¢ok tercih edilen puanlama ydntemidir.

Oykii Anlatma Degerlendirme Formu

Isitan (2010) tarafindan gelistirilen bu 6lgme araci icin 6nce madde havuzu
olusturulmus ve yabanci diller, psikoloji ve 6zel egitim bélimlerinde dgretim elemani olarak
calisan 5 alan uzmaninin degerlendirmesine sunulmustur. Oyki uzunlugu, éyki anlatma hizi
ve kontrol listesinden olusan degerlendirme aracinin kontrol listesi olarak adlandirilan
bolimindeki bazi maddeler uzman gorisleri dogrultusunda silinmis bazi maddelerin
Uzerinde ise degisiklik yapilmistir. Maddeler son halini aldiktan sonra i¢ tutarhlik katsayisinin
hesaplanmasi igin Kuder-Richardson 20 formili kullanilmigtir. On uygulamada 116
maddeden olusan formun analizinde madde guclik indisi ve madde ayiricilik glictu indisi
disiik olan 19 madde ¢ikartilmig ve Oyki Anlatma Degerlendirme Formu’nun kontrol listesi”
toplam 97 maddeye dusuridlmastir. Asil uygulama sonunda Kuder-Richardson 20 degeri
82,147 olarak bulunmustur. Kontrol listesi éykinun “giris, gelisme, sonug, éyklyu kavrama,
hatalar ve deg@erlendirme sorular” kisimlarindan olusmaktadir. Degderlendirme aracinda bu
bolimlere ek olarak 6ykiu anlatma hizi ve Oykd uzunlugu ile ilgili 15 madde daha

bulunmaktadir.

Giris boliminde, dort madde oOykudeki kisilerin/yerin tanitimini, iki madde zaman
kavramini, alti madde Oyklyu baslatan olayl, (¢ madde ise i¢sel tepki ve plan/amag
kisimlarini sorgulamaktadir. Gelisme boélimi: Gelisme bélimi ise hikayedeki olaylarin
anlatildigi kisimdir. Bu bélim toplam 19 maddeden olusmaktadir. Bunlarin yedi tanesi arama

eylemi ile ilgili iken on iki madde karsilagilan engellere karsi eylemler kisimlarindan
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olusmaktadir. Sonu¢ bdélimi toplam 6 maddeden olusmakta ve sonugtaki olaylar
sorgulanmaktadir. Oykiyl kavrama bolimi; dyki girisi, karakterlerin karsilastigi zorluklari
fark etme ve Oyklideki ayrintilarin farkinda olma kisimlarindan olugsmaktadir. Bu bdlimde
toplam 19 madde bulunmaktadir. Hatalar bélimd (8 madde) OyklyU kurgularken olusan
hatalari incelemektedir. Son bélim olan degerlendirme boéliminde c¢alismaya katilan

cocuklara dykulerini tamamladiktan sonra 6yku ile ilgili 9 soru sorulmustur.

Oykinln bigim analizi iki bélimden olugmaktadir. Cocuklarin anlattiklari dykulerden
faydalanarak C Birim sayisi, basit cimle sayisi, toplamda kullanilan sézcik sayisi, bunun
yaninda kullanilan farkh kelimelerin sayi ve orani, tamamlanmis ve anlasilir cimleler, farkh
anlaml sb6zce orani, tekrarlanan sézcik sayisi ve orani ile “6yki uzunlugu” belirlenmeye

calisilirken ayrica “6ykuyd anlatma hizi’na da bakilmaktadir.

Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmenlerin sessiz kitaplarla ilgili géruslerini 6grenmek amaciyla arastirmaci
tarafindan geligtirilen yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir. Gérisme formu igin
okul oncesi egitim alaninda calisan dort uzmandan goéris alinmis ve bir 6gretmen ile de

uygulamasi yapildiktan sonra formun son sekli verilmigtir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
géstermedigine bakilmistir. Yapilan analizlerde gruplarin LITMUS dntest-sontest fark
puanlarinin dagiliminin basikhk (-,47) ve carpiklik (-,68) degerlerinin +1 ve -1 deger
araliginda, EOBDA 6ntest-sontest fark puanlarinin dagihminin basiklik (-,04) ve carpiklik (1,5)
degerlerinin +1.5 ve -1.5 de@er araliinda oldugu goérilmustir. Dolayisiyla veriler normal
dagilim géstermektedir. Veriler normal dagilim goésterdiginden verilerin analizinde parametrik
testler tercih edilmistir. Betimleyici istatistiklerin yaninda fark analizleri yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin éntest ve sontest élgimleri arasindaki grup ici karsilastirmalari belirlemek

icin Bagimsiz Gruplar t-testi uygulanmistir. Tekrarli dlgimlerde iki 6lgum arasinda fark olup
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olmadigini tespit etmek igin ise Bagimh Gruplar t-testi, ¢coklu gruplarin arasinda istatiksel
olarak fark olup olmadigini ortaya koymak icin bagimli gruplarda tek yonli varyans analizi
ANOVA ve Bonferroni testi kullaniimistir. Ancak normallik testi sonucunda Oyki Anlatma
Degerlendirme Formundan elde edilen verilere iligkin basikhk (4,59) ve carpiklik (2,11)
degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmadigi belirlenmistir. Ayrica, Shapiro-Wilk testi sonucuna
g6re verilerin dagihmi anlamh dizeyde normalden sapma gdéstermektedir (p < 0.05). Diger
bir ifadeyle OADF’den elde edilen veriler normal dagilim géstermemektedir. Dolayisiyla non-
parametrik testler ile analiz edilmistir. Bu kapsamda bagimsiz gruplar icin Mann Whitney-U
testi ve badimli gruplar igin de Wilcoxon isaretli Siralar testi, bagdimli g¢oklu grup
karsilastirmalarinda ise Friedman testi uygulanmistir. Calismada elde edilen bulgularin

analizinde .05 anlamlilik duzeyi esas alinmistir (Buyukozturk, 2007).

Arastirmanin besinci alt probleminden hareketle 6égretmenlerle yapilan gérismeler
sonucunda elde edilen nitel veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Nitel arastirma
ydntemlerinin kullanildigi arastirmalar inandiricilik, teyit edilebilirlik, aktarilabilirlik ve tutarlilik
acisindan bazi 6nlemler alinmayi gerektirmektedir (Yildinrm ve Simsek, 2018). Gorlisme
sorularindan hareketle veriler kategorize edilmistir. Temalarin olusturulmasi, verilerin
siniflandiriimasini saglamistir. Siniflandirma islemi ise verilerin berraklasmasina ve daha iyi

anlasiimasina katkida bulunmaktadir (Patton, 2015).

Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerliligi

Bir arastirmada gecerlilik, 6lcme araclarinin hedeflenen beceriyi 6lgebilme derecesini
ifade etmektedir. Guvenirlik ise gecerliligi etkileyen temel faktérlerden biridir. Bir dlgme
aracinin guvenilir olabilmesi icin ayni aracin farkli zamanlarda yapilan 6lcim sonuglari
arasinda tutarlihdin olmasi gerekmektedir (Blyukoztirk ve ark., 2023). Bu arastirmada hem
nitel hem nicel veriler bir arada kullanilmis ve veri gesitlemesi yapilmigtir.

Nitel ve nicel calismalar arasinda bazi farkhliklar bulunmaktadir. Nicel ve nitel
arastirmalar karsilastirildiginda, pozitivist yaklasimin etkisindeki nicel arastirma, degisken

iliskilerini ispat etmeye odaklanirken, yorumlamaci anlayisa dayanan nitel arastirma ise
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anlamaya ve agiklamaya yodnelir. Nicel ydntemlerde, evreni en iyi yansitan o6rnekleme
ulagsmak hedeflenirken, nitel caligmalarda katilimci sayisindan ziyade veri doyumunun dnemi
vurgulanir. Ayrica, nitel yontemlerde arastirmaci ile katihmci arasinda surekli bir etkilesim
bulunur (Sirma, 2018). Her bir ydntem, sembolik bir gergekligin cesitli yuzlerini farkl sekilde
ortaya koyar. Her metod, sosyal veya sembolik gergekligin belirli yonlerini gézlemleyerek
farkh perspektifler sunar. Birden fazla bakis agisini bir araya getirmek, arastirmacilarin
gercekligi daha kapsamli ve net bir gekilde anlamalarina olanak tanir (Berg & Lune, 2019).

Ravitch ve Carl (2019), nitel arastirmalarda gecerlilik ve gulvenilirligi saglamak icin
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlihk ve dogrulanabilirlik olmak Uzere doért temel kriterin
saglanabilmesi icin arastirmacinin sormasi gereken sorulara érnekler vermistir. Calismanin
inandiriciigini saglamak igin arastirmanin amaci ve yoénteminin értisup oOrtismedigi, veri
setinin uygun olup olmadigi, katilimci dogrulamasinin yapilip yapilmadigina bakilmaktadir.
Nitel bir calismada gecerlilik, bulgularin dodru veya makul olmasi anlamini tasir (Creswell,
2017). Arastirmalarin gecerliligini saglamak icin kullanilacak yéntemlerden biri de veri
cesitlemesi yapmaktir. Cesitleme kapsaminda, kuramsal veriler, arastirmacilarin deneyimleri
ve gbrisme notlari gibi ¢oklu veri kaynaklarindan (veri gesitliligi) faydalanilarak gecerliligin
artirllabilecedi varsayilir. Ayrica bir arastirmada veri, yontem, orneklem ve arastirmaci
cesitliligi gibi yaklasimlar, acgik, ayrintihi ve zengin agiklamalar sunularak arastirmanin
gegerliligini guclendirme potansiyeli tagir (Tutar, 2022).

Bu arastirmanin nicel boyutunda vyari deneysel bir calisma gergeklestiriimistir.
Deneysel tasarimlarda, arastirmaci bagimsiz degisken Uzerinde dedisiklik yaparak, bu
degisimin bagiml degisken Uzerindeki etkisini incelemek icin bagimli degiskeni 6lcer ya da
gbzlemler. Ayrica, bagimh degiskende goérilen degisimlerin yalnizca bagimsiz degiskendeki
farkhliklar nedeniyle olustugunu gostermek amaciyla, diger tim faktérler mimkin oldugunca
sabit tutulur. Katiimcilarin deney gruplarina rastgele atanmasi, olasi yan etkilerin
Onlenmesine yardimci olur (Wilson ve ark., 2010). Bu ¢alismada uygulanan yontemin
etkiligini 6lgmek amaciyla kullanilan élgme araclari gegerlik ve glvenirlik calismasi yapilan

O0lcme araglaridir. Bu kapsamda; Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik
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Becerilerini Geligtirme Araci”, Kacar Kutukgu (2021) tarafindan gegerlilik ve guvenirlik
calismasi yapilan “Turkge Cumle Tekrar Testi” ve Isitan (2010) tarafindan gelistirilen “Oyki
Anlatma Degerlendirme Formu” kullanilimistir. Olceklerin gecerlilik ve glvenirlik analizleri,
elde edilen verilerin dogrulugunu ve istikrarini saglamada temel bir role sahiptir. Olgek
geligtiren arastirmacilarin, bu analizleri titizlikle gergeklestirmesi; 6lcedi kullanacak kisilerin
ise uygulanacak dlgekte bu calismalarin yapilip yapilmadidini dikkate almasi blyluk édnem
tasir (Ercan ve Kan, 2004).

Bu arastirmanin i¢ gecerliligini etkileyebilecek faktérler ve bunlara karsi alinan
Oonlemler su sekildedir:
Zaman Etkisi

Bagimsiz degisken disindaki unsurlar, zamanla bagimh degisken Uzerinde etkili
olabilir ve degisimin gercek nedenini anlamay! zorlastirabilir. Bu durumu engellemek
amaciyla, sessiz kitaplar kullanilarak yapilan etkinliklerin stiresi 10 hafta ile sinirlandiriimis ve
bu slre etkinliklerin etkisini dogru sekilde gézlemlemek igin yeterli olarak degerlendirilmistir.
On Test Etkisi

Bagimli degisken Uzerinde dnceden yapilan dlcimler, deneklerin deney sirasinda
motive olmasina ve son test sonuglarinin etkilenmesine neden olabilir. Bu nedenle ¢alismada,
sessiz kitaplar kullanilarak yapilan etkinlikler bagslamadan 6énce bir 6n test uygulanmis;
etkinliklerin ardindan son testler ve ayrica bir kalicilik testi gergeklestirilmistir.
Arag ve Siireg Farkliliklar

Deney slresince farkli 6lgim araglari veya ydntemlerin kullanilmasi, sonuglarin
anlamini azaltabilir. Arastirmada, erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek icin EOBDA, dil
edinimi igin LITMUS ve anlati becerileri igin OADF kullaniimigtir. Bu gesitlilik, sessiz kitaplarin
cocuklarin dil gelisimine etkisini daha kapsamli degerlendirmek icin veri ¢esitliligi saglamistir.
Gruplama Yanhhgi

Deneklerin gruplara atanmasindaki yanhlik, gruplar arasinda istenmeyen farkliliklara

yol acabilir. Bunu 6nlemek igin deney ve kontrol gruplari farkli okullardan ve her okulun doért
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farkh sinifindan segilmistir. Gruplar belirlenirken ¢ocuklarin yas, okul éncesi egitim gecmisi,
ebeveynlerin egitim dlzeyi ve cinsiyet gibi degiskenlerin benzer olmasina dikkat edilmigtir.
Denek Kaybi

Arastirma slrecinde c¢ocuklarin gesitli nedenlerle galismadan ayrilmalari, gruplarin
denkliklerini bozabilir. Bu riski azaltmak amaciyla, ailelere sessiz kitaplar kullanilarak yapilan
etkinliklerin amaci ve slresi hakkinda bilgi verilmis ve katilimcilarin génullllik esasina goére
secilmesi saglanmistir.

Arastirmanin dis gecerliligini etkileyen durumlar ve bu durumlara karsl alinan
Onlemler ise su sekildedir:
Deneme Tepkisi

Deneklerin, deney ortaminin etkisiyle normal kosullarda sergilemeyecekleri
davraniglarda bulunmalari mimkindir. Bu etkinin azaltiimasi icin uygulamalar, ¢alismanin
yuratildiga okulun tim siniflarinda yapilmis ve yalnizca katilmayi kabul eden ailelerin
cocuklarindan veri toplanmistir.
Degiskenlerin Etkilesimi

Deneklerin farkli kosullara tamamen bagimsiz tepkiler vermesi disuk bir olasiliktir.
Arastirmada, bu etkiyi kontrol altina almak i¢in deney ve kontrol gruplarindaki cocuklar farkl
siniflardan secilmis; ayrica katilimci ailelerin bu siregte baska bir egditim programina

katilmamalari saglanmigtir.

Nitel Verilerin Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Karma desenle yuratilen g¢alismalarda nitel verilerin yorumlanmasinda nitel desen
raporlastirmalarina, nicel verilerin yorumlanmasinda ise nicel verileri raporlama kurallarina
uymak en guvenilir raporlastirma stratejisi olmaktadir (Robson, 2015). Nitel arastirmalarin
gecerliligi ve guvenirligi icin veri ¢esitlemesi, arastirmaci c¢esitlemesi, yéntem c¢esitlemesi ve
orneklem cgesitlemesinin yeterli géruldigune iliskin varsayimlar bulunmaktadir (Tutar, 2022).
Bu arastirma kapsaminda égretmenlerle yapilacak yari yapilandirilmis gériisme sorulari alan

uzmanlarinin goérusleri dogrultusunda sekillendirilmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot
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uygulama olasi sorunlarin énceden farkedilmesinde ve uygun ortamin secilmesinde etkili bir
yontemdir (Robson, 2015). Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler,
belirlenen kategoriler gercevesinde iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenmistir. Iki
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar c¢alismanin guvenirligini sagdlamak igin
karsilastirilmis ve goérus birligi saglanmistir. Ardindan 6gretmenlere arastirma raporunun
kendi disuncelerini dogru yansitip yansitmadigini ortaya koymak igin katilimci teyidine
basvurulmustur. Aktarilabilirligi saglamak icin de arastirmadan elde edilen veriler sunulurken,
ogretmenlerin goruslerini oldugu gibi yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilmistir.
Aragtirmacinin, katilimcilari ve icinde bulunduklari dogal gevreyi, kulturel baglami daha iyi
anlayabilmesi, bdylece olasi yanlis anlamalari 6nleyerek daha dodru degerlendirmeler
yapmasi, belirli bir stire katilmcilarla zaman gegirmesiyle iligkilendirilir. Katimcilarla gegirilen
bu slire, arastirmacinin kendine glivenini artirarak, gérismeler sirasinda katilimcilarin daha
acik davranmasini tesvik edebilir (Arslan, 2022). Bu kapsamda arstirmaci uygulama yapilan
haftalar boyunca siniflarda gézlemci olarak yer almis ve katihmcilarin kendilerini daha rahat

ifade etmelerini saglamak adina onlarla birlikte siiregte rol almistir.

Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Sosyal bilimlerde arastirma sureclerinde temel etik ilke, "zarar vermeme" prensibine
dayanir. Etik cekinceler, genelde katilimciya yoénelik potansiyel zarar, onam alinmasi,
mahremiyet ve veri gizliligi konulari tGzerinde yogunlasir. Buna ek olarak, durdstltk, ahlaki
standartlar ve verilerin sorumluluk bilinciyle raporlanmasi da énem tasir (Berg & Lune, 2019).
"Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”, bilimsel
calismalardaki temel ilkeler, yayin etigiyle ilgili esaslar ve akademik degerlendirme ilkelerini
belirler. Bu yonerge, etik disi eylemleri agiklayarak Universitelerdeki bilimsel arastirma ve
yayin etigi kurullarinin yapisi, gérevleri ve ¢alisma yontemlerini tanimlar. Ayrica, sosyal ve
beseri bilimlerde katiimcilarin onaminin alinmasi gerektigi vurgulanmig, bir kurumda
yurltilen arastirmalarda ise kurum izninin katilimci rizasi sonrasinda alinmasi gerektigi,

belirtilmistir (Sirma, 2018).
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Bu arastirmada, etik ilkeler dogrultusunda titizlikle hareket edilmistir. Arastirma
siirecine baslamadan dénce, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'ndan ve Van Valiligi il Milli
Egitim Mudurligi'nden gerekli izinler alinmistir. izin sireclerine dair ilgili belgeler, ekler
boéliminde yer almaktadir. izin islemleri tamamlandiktan sonra, calismaya katilacak
cocuklarin velilerinden onam formlar toplanmistir. Ebeveyn onayi alinmasina ragmen,
katilim gbéstermek istemeyen c¢ocuklar arastirma disinda tutulmustur. Arastirmanin
baslangicinda, ¢cocuklara 6gretmenleri tarafindan yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmis
ve bu etkinliklerin gizlilik esasina uygun sekilde ses kaydina alinacagi aciklanmistir.
Cocuklara, gelisim seviyelerine uygun bir dil kullanilarak calisma sdreci hakkinda bilgi
verilmistir. Cocuklarin isimleri, gorintileri ve diger 6zel bilgileri gizli tutulmus ve toplanan
veriler yalnizca arastirma kapsaminda kullaniimistir. Arastirmaci, 6n test uygulamasindan
Oonce bir hafta slireyle sinifta bulunarak cocuklarla etkilesimde bulunmus ve kendisini
tanitmistir. Bu slreg, cocuklarin arastirmaciya alismasini saglamak ve testler sirasinda

yabancilik hissi yagsamadan cevap vermelerini kolaylastirmak amaciyla planlanmistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Bu bélimde, arastirmanin problem durumundan hereketle olusturulan alt problemlere
gbre toplanmis olan nicel ve nitel verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve

bunlara iliskin yorumlar sunulmaktadir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

1. Alt Probleme lliskin Bulgular

Birinci alt probleme yonelik olarak, “Deney grubu ve kontrol grubunun EOBDA,
LITMUS ve OADF éntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?”

sorusuna iliskin bulgularin analizleri, Tablo 4 ile Tablo 6 arasinda sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA 6ntest puanlarina yonelik Bagimsiz

Gruplar t-testi sonuclari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin EOBDA Ontest Puanlarina Yénelik Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglari

Test/Alttest  Grup n _ SS t P
EOBDA Kontrol 29 45.75 9,82 -,65 51
Deney 29 47.38 9,06
" Sesbilgisel  Kontrol 29 21,82 6,26 1,09 27
farkindalik ey 29 2372 6,87
"Yazi  Kontrol 29 8,03 2,35 16 86
farkindalgl ey 29 7.93 2.29
“Oykiyi  Kontrol 29 5,58 1,72 -,49 62
anlama Deney 29 5,79 1,47
“Goérsel  Kontrol 29 5,86 1,59 15 87
eslestime b oney 29 579 1,76
“Yazma  Kontrol 29 4,44 1,84 1,00 32
onoes  Deney 29 4,03 1,23
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Tablo 4’e goére, deney ve kontrol grubunun oOntest puan ortalamalari sirasiyla
(_=45.75; =47.38) bulunmustur. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda iki grubun
Ontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir (t=-,65;
p>.05). Gruplarin denk oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci alt testleri olan Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahgi, Oykuyi
Anlama, Gérsel Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi Beceriler’de de deney grubu ile kontrol
grubu Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Gruplarin

tim alt testlerde de denk oldugu goértlmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin LITMUS Olgegi dntest puanlarina ydnelik

Bagimsiz Gruplar t-testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Ontest Puanlarina Yénelik

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclari

Olgim Grup n _ SS t P
Ontest Kontrol 29 20,82 5,52 1,41 ,162
Deney 29 18,72 5,78

Tablo 5’e goére, deney ve kontrol grubunun oOntest puan ortalamalari sirasiyla
(_=20,82; =18,72) bulunmusgtur. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda iki grubun
Ontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t=1,41;

p>.05). Gruplarin denk oldugu goérilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin OADF oéntest puanlarina ydénelik Mann-

Whitney U Testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin “OADF” Ontest Puanlarina Yénelik Mann-Whitney

U TestiSonuglari

Test/Alttest Grup n Sira Ortalamasi Siralar U Z P
Toplami

Byki Kontrol 29 27,09 78550 350,50  -1,0 27

olusturma ey 29 31,91 925,50

Oykiniin  Kontrol 29 28,67 831,50 396,50  -37 70

Zirfgl?zi Deney 29 30,33 879,50

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda deney ve kontrol grubunun éntest puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Oyki olusturma:
U=350,50; p>.05; Oykinin bigim analizi: U=396,50; p>.05). Gruplarin denk oldugu

gorilmektedir.
2. Alt Probleme lligkin Bulgular

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari, uygulanan yéntemlerin
etkisini degerlendirmek amaciyla EOBDA, LITMUS ve OADF &lgekleri kullanilarak
kargilastirlmistir.  Bu karsilastirma, gruplar arasinda Olgllen performans farklarinin
anlamhh@ini ortaya koymak icin gerceklestiriimistir. “Deney grubu ve kontrol grubunun
EOBDA, LITMUS ve OADF sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” alt problemine iligkin bulgularin analizlerine Tablo 7 ile Tablo 9 arasinda yer

verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin EOBDA sontest puanlarina yonelik Bagimsiz

Gruplar t-testi sonuclari Tablo 7’'de verilmistir.
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin EOBDA Sontest Puanlarina Yénelik Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglari

Test/Alttest  Grup n _ SS t P
EOBDA Kontrol 29 54,41 11,69 -9,78 .00*
Deney 29 78,48 6,21
" Sesbilgisel  Kontrol 29 25,37 6,68 -12,93 .00*
farkindalik ey 29 44,13 4,03
"Yazi  Kontrol 29 9,93 2,92 -3,52 .00*
farkindaligr ey 29 12,31 2,15
“Oykiyd  Kontrol 29 6,86 1,55 -3,65 .00*
anlama Deney 29 8,13 1,05
“Gorsel  Kontrol 29 6,37 1,89 -4,53 .00*
eslestirme  peney 29 8,13 87
"Yazma  Kontrol 29 5,58 1,35 -,53 59
gggz‘;: or  Deney 29 5,75 1,09
* p<.05

Deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin EOBDA sontest puanlarina ydnelik Bagimsiz
Gruplar t-testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir. Buna gore, kontrol ve deney grubunun sontest
puan ortalamalar sirasiyla (_=54.41; =78.48) bulunmustur. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmustur (t=-9,78; p<.05). Puan ortalamalarina bakildiginda farkin deney grubu lehine
oldugu anlasiimaktadir. Benzer sekilde Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
alt testleri olan Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahd, Oykiyl Anlama, Gorsel
Eslestirmede de kontrol grubu ile deney grubu sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. S6z konusu fark deney grubu lehinedir. Ancak Yazma Oncesi
Becerileri alt testinde iki grup arasinda anlamli bir fark yoktur. iki grubun puan ortalamalari

benzerdir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin LITMUS Olcegi sontest puanlarina yénelik

Bagimsiz Gruplar t-testi sonuglari Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgedi Sontest Puanlarina Yénelik

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclari

Olgim Grup n _ SS t P
Sontest Kontrol 29 22,75 5,25 -4,13 ,000*
Deney 29 27,24 2,55
* p<.05

Tablo 8'e gore, kontrol ve deney grubunun sontest puan ortalamalar sirasiyla
(_=22,75; =27,24) bulunmustur. Yapilan bagimsiz gruplar T-Testi sonucunda iki grubun
sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur (t=-4,13;

p<.05). Puan ortalamalarina bakildiginda ise, farkin deney grubu lehine oldugu gérilimektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “OADF” sontest puanlarina yénelik Mann-

Whitney U Testi sonuglari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin “OADF” Sontest Puanlarina Yénelik Mann-Whitney

U Testi Sonuglari

Test/Alttest  Grup n Sira Ortalamasi Siralar U Z p
Toplami

Oykii Kontrol 29 15,09 437,50 2,50 -6,58 ,00*

olusturma ey 29 43,91 1273,50

Oykiiniin Kontrol 29 15,00 435,00 .00 -6.54 .00*

bigim

analizi Deney 29 44,00 1276,00

* p<.05

Tablo 9da goérulduagu gibi yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda iki grubun
sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. (Oyki olusturma:
U=2.50; p<.05; Oykiiniin bicim analizi: Z=.00;p<.05). Sira ortalamalari ve toplamlarina
bakildiginda farkin deney grubu lehine oldugu anlasiimaktadir. Bu bulgu, okul éncesindeki

cocuklara yonelik sessiz kitap uygulamalarinin ¢ocuklarin anlati becerilerini etkiledigini ortaya
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koymaktadir. Etki blyikligine [Z/N(n)] formlli ile bakildiginda ise [-6.540/(V(58)=-0,85]

oldugu anlasiimaktadir. Bu sonug etki buydkligunin fazla oldugunu goéstermektedir.
3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada, deney grubunun gelisimini ve 63renme kaliciigini degerlendirmek
amaciyla EOBDA, LITMUS ve OADF olceklerinden elde edilen éntest, sontest ve kalicilik
testi puanlari incelenmigtir. Bu analizler, uygulamanin etkisini kisa ve uzun vadede
gbzlemlemek icin gercgeklestiriimis ve dlgulen degiskenler arasindaki farklarin anlamlihgi
ortaya koyulmustur. Bu baglamda, “Deney grubunun EOBDA, LITMUS ve OADF ontest,
sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt
problemine iliskin bulgularin analizlerine Tablo 10 ile Tablo 17 arasinda yer verilmigtir.

Tablo 10’da deney grubundaki ¢ocuklarin EOBDA testinden aldiklar éntest, sontest
ve kalicilik testi puanlarina yonelik iligkili érneklemler icin Tek Yonla Varyans Analizi ANOVA

sonucu yer almaktadir.
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Tablo 10

Deney Grubundaki Cocuklarin EOBDA Ontest-Sontest-Kalicilik Testi Puanlarina Yénelik
lliskili Orneklemler igin Tek Yénlii Varyans Analizi ANOVA Sonuglari

Testler Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
EOBDA Deneklerarasi  1339,55 28 47,84 1-2,1-3
Olglim 17929,81 1,58 11334,21 542,82 ,00*
Hata 924,85 44,29 20,88
Toplam 3997,21 73,87 11402,93
Sesbilgisel Deneklerarasi 593,76 28 21,20 1-2,1-3
Farkindaltk &5 ciim 770595 1,50 512834 352,15  ,00*
Hata 612,71 42,07 14,56
Toplam 8912,42. 71,57  5164,10
Yazi Deneklerarasi 256,18 28 9.14 1-2,1-3
Farkindalgr e, 354,09 2 117,04 68,57  ,00*
Hata 144,57 56 2,58
Toplam 754,84 86 128,76
Oykuiyi Deneklerarasi 34,30 28 1,22 1-2,1-3
Anlama Olgiim 95,26 2 47,63 57,07 ,00*
Hata 46,73 56 0,83
Toplam 176,29 86 49,68
Gorselleri Deneklerarasi 25,64 28 ,91 1-2,1-3
Eslestrme  51cim 89,86 162 55,35 3247 00
Hata 77,47 4545 1,74
Toplam 192,97 75,07 57,00
Yazma Deneklerarasi 29,34 28 1,04 1-2,1-3
Oncesi — .
Beceriler Olgiim 85,60 1,41 60,46 88,59 ,00
Hata 27,05 39,64 .68
Toplam 141,99 69,05 62,18
* p<.05

Tablo 10’a gore, deney grubunun farkli zamanlardaki testlerinin puanlari arasinda bir

farkhlik oldugu bulunmustur (F=542,82; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

tespit etmek icin dizeltiimis Bonferroni testine basvurulmustur. Bu testin sonucunda sontest

(_=78,48) puan ortalamalari, déntest (_=47,37) puan ortalamalarina gére daha yuksektir.

Diger bir ifadeyle deney grubunun dntesti ile sontesti arasinda anlamli fark bulunmustur. Fark
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sontest lehinedir. Ayni sekilde ontest (_=47,37) ile kalicilik testi arasinda da kalicilik testi
(_=77,13) lehine anlamh fark bulunmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda
anlamh fark bulunmamistir (p>.05). Bu bulgu, sessiz kitap calismasi yapilan okul 6ncesi
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin uygulama sonrasinda ve daha sonra da yapilan
Olcimde anlamli dl¢ide arttigini, uygulama sonrasindaki erken okuryazarlik becerileri ile
daha sonra yapilan kalicilik testi sonucunda farklilasmadigini yani uygulamanin etkisinin
devam ettigini gostermektedir. Ayni sekilde EOBDA deney grubu alt testlerinin tamaminda da
Ontest puanlarinin sontest ve kalicilik testi karsilastirildiginda, éntest puanlarinin daha dusuk
oldugu ve bu durumun anlamli oldugu anlasiimaktadir. EOBDA alt testleri puanlarinin sontest
ile kalicilik testleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklik yoktur. Bu bulgular

sessiz kitap uygulamalarinin etkisinin kalici oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin LITMUS testinden aldiklari éntest, sontest ve kalicilik
testi puanlarina yonelik iliskili 6rneklemler icin Tek Yonli Varyans Analizi ANOVA sonucu

Tablo 11’'de verilmisgtir.

Tablo 11
Deney Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Ontest-Sontest-Kalicilik Testi Puanlarina

Yénelik lliskili Orneklemler icin Tek Yénlii Varyans Analizi ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Deneklerarasi 302,46 28 10,80 101,29 ,00* 1-2,1-3
Olgiim 1342,82 1,13 1181,26
Hata 371,17 31,83 11,66
Toplam 2016,45 60,01

* p<.05

Tablo 11°e gbre, deney grubunun farkli zamanlardaki testlerinin puanlari arasinda bir
farkhlik oldugu bulunmustur (F=101,29; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek icin dizeltiimis Bonferoni testine basvurulmustur. Bu testin sonucunda sontest

(_=27,24) ve kalicilik testi (_=26,86) puan ortalamalari, ontest (_=18,72) puan ortalamalarina
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gobre daha ylksektir. Diger bir ifadeyle deney grubunun éntesti ile sontesti arasinda anlamh
fark bulunmustur. Fark sontest lehinedir. Benzer sekilde 6ntest ile kalicilik testi arasinda da
kalicilik testi lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu bulgu, sessiz kitap ¢alismasi yapilan okul éncesi
cocuklarin dil gelisiminin uygulama sonrasinda ve daha sonra da yapilan dlgimde anlamh
Olclde arttigini, uygulama sonrasindaki dil gelisimi ile daha sonra yapilan kalicilik testi

sonucunda farkhlagmadigini yani uygulamanin etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Deney grubundaki gocuklarin Oykii Anlatma Degerlendirme Formu’ndan aldiklari
Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarina yonelik Friedman testi sonucu Tablo 12’de

verilmigtir.

Tablo 12

Deney Grubundaki Cocuklarin “OADF” Ontest-Sontest-Kalicilik Puanlarina Yénelik Friedman

Testi Sonuglari

Test/Alttest  Olgme n Sira Ortalamasi Sd X2 P
Oykii Ontest 29 1.00 2 48,74 .00*
olusturma g test 29 2.40

Kalicilik testi 29 2.60
Oykinin Ontest 29 1.00 2 46,32 .00*
Bigim Analizi Sontest 29 2.59

Kalicilik testi 29 2.41

* p<.05

Tablo 12’de, deney grubunun farkli zamanlarda uygulanan OADF puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik oldugu gorilmektedir (Oykl olusturma: x2=48,74; p<.05 ve Oykinin
bicim analizi: x2=46,32; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Deney grubundaki cocuklarin “Oyki Anlatma
Degerlendirme Formu” dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilarak sonuglari Tablo 13'te verilmistir.
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Tablo 13

Deney Grubundaki Cocuklarin “OADF” Ontest-Sontest Puanlarina lliskin Wilcoxon isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Test/Alttest Ontest-Sontest n Sira Ortalamasi Siralar Z p
Toplami
Oykii Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -4,70 .00*
olusturma b ikt Siralar 29 15,00 435,00
Esit Siralar 0
Oykiiniin Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -4,70 .00*
bigm analizi o itif Sralar 29 15,00 435,00
Esit Siralar 0
* p<.05

Tablo 13’e gore deney grubu Ontest ile sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (Oyki olusturma: Z=-4,70; p<.05; Oykiinin bigim analizi: Z=-
4,70;p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda farkin pozitif siralar yani sontest lehine oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubundaki gocuklarin “Oyki Anlatma Degerlendirme Formu” dntest ve kalicilk
testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar

testi yapilarak sonuglari Tablo 14’de verilmigtir.

Tablo 14

Deney Grubundaki Cocuklarin “LITMUS” Sntest-Kalicilik Puanlarina Yénelik Wilcoxon isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Test/Alttest Ontest-Kalicilik n Sira Ortalamasi Siralar Z p
Toplami

Oykii Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -4,70 .00*
olusturma Pozitif Sralar 29 15,00 435,00

Esit Siralar 0
Oyki_jqﬂn bigim Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -4,70 .00*
analiz Pozitif Siralar 29 15,00 435,00

Esit Siralar 0

* p<.05



91

Tablo 14’e gore deney grubu dntest ile kalicilik puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (Oyki olusturma: Z=-4,70; p<.05; Oykiinin bigim analizi: Z=-
4,70;p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda farkin pozitif siralar yani kalicilik testi lehine
oldugu anlasilimaktadir.

Deney grubundaki gocuklarin “Oykii Anlatma Degerlendirme Formu” sontest ile
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin Wilcoxon

isaretli siralar testi yapilarak sonuglari Tablo 15’de verilmigtir.

Tablo 15

Deney Grubundaki Cocuklarin “OADF” Sontest-Kalicilik Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Test/Alttest Sontest- n  Sira Ortalamasi Siralar z P
Kalicilik Toplami
Oykii Negatif Siralar 6 10,00 60,00 -1,16 24
olusturma o itit Siralar 12 9,25 111,00
Esit Siralar 11
Oykiiniin Negatif Siralar 14 12,36 173,00 -1,06 .28
bicim "
analizi Pozitif Siralar 9 11,44 103,00
Esit Siralar 6 ,

Tablo 15’e gére deney grubu sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Oykii olusturma: Z=-1,16; p>.05; Oykiinin bicim analizi:

Z=-1,06;p>.05). Sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gdrtlmektedir.

4. Alt Probleme lliskin Bulgular

Bu calismada “Kontrol grubunun EOBDA, LITMUS ve OADF éntest ve sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt problemine iligkin
bulgularin analizleri, Tablo 16 ile Tablo 18 arasinda yer almaktadir.

Kontrol grubundaki ¢cocuklarin EOBDA o6ntest-sontest puanlarina yonelik Bagimh

Gruplar t-testi sonuclari Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Kontrol Grubundaki Cocuklarin EOBDA Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuclari

Test/Alttest  Test n _ SS t p

EOBDA Ontest 29 45,75 9,82 -5,93 .00*
Sontest 29 54,41 11,69

“Sesbilgisel  Ontest 29 21,82 6,26 -4,82 .00*
farkindalik o test 29 2537 6,68

"Yazi  Onteest 29 8,03 2,35 -3,27 .00*
farkindaligl g test 29 9,93 2,92

“Oykiyd  Ontest 29 5,58 1,72 -5,25 .00*
anlama Sontest 29 6,86 1,55

"Gorsel  Ontest 29 5,86 1,59 -1,39 A7
eslestime o ontest 29 6,37 1,89

"Yazma  Ontest 29 4,44 1,84 -6,42 .00*
gggz‘;'l or  Sontest 29 5,58 1,35

* p<.05

Tablo 16’ya gore, yapilan bagiml gruplar t-testi sonucunda kontrol grubu 6ntest ile
sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur (t=-5,93;
p<.05). Kontrol grubunun ontest-sontest puan ortalamalari sirasiyla (_=45.75; =54.41)
bulunmustur. Puan ortalamalarina bakildiginda farkin sontest lehine oldugu anlagiimaktadir.
Benzer sekilde “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci alt testleri olan
Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahgi, (")ykl'jyi,'l Anlama ve Yazi, Yazma Oncesi
Becerileri’nde de kontrol grubu éntest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur. S6z konusu fark sontest lehinedir. Ancak Gérsel Eslestirme alt testinde

Ontest ile sontest arasinda anlaml bir fark yoktur.

Kontrol grubundaki cocuklarin LITMUS Olcedi dntest-sontest puanlarina yénelik

Bagimli Gruplar t-testi sonuglari Tablo 17°de verilmigtir.
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Tablo 17

Kontrol Grubundaki Cocuklarin LITMUS Olgegi Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Bagimii

Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup Olglim n _ SS t p
Kontrol Ontest 29 20,82 5,52 -3,21 .00*
Sontest 29 22,75 5,25
* p<.05

Tablo 17'ye gbére, kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ontest-sontest puanlarinin
ortalamalar sirasiyla ( _ =20,82; _=22,75) bulunmugtur. Yapilan bagdimli gruplar t-testi
sonucunda kontrol grubunun dntest ve sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur (t=-3,21; p<.05). S6z konusu fark sontest lehinedir.

Kontrol grubundaki cocuklarin “Oykii Anlatma Degerlendirme Formu” dntest ve
sontest puanlari arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilarak sonuglari Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Kontrol Grubundaki Cocuklarin “OADF” Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Test/Alttest  Ontest-Sontest n  Sira Ortalamasi Siralar Z p
Toplami
Oykii Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -4,24 .00*
olusturma o it Siralar 22 11,50 253,00
Esit Siralar 7
Oykiiniin Negatif Siralar 7 10,29 72,00 -3,14 .00*
bigim analizl o itif Siralar 22 16,50 363,00
Esit Siralar 0
* p<.05

Tablo 18’e gore kontrol grubu OADF dntest ile sontest puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir fark bulunmustur (Oyki olusturma: Z=-4,24; p<.05; Oykinin bigim analizi:
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Z=-4,24;p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda farkin pozitif siralar yani sontest lehine

oldugu anlagiimaktadir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu bdélimde, okul &ncesi &gretmenlerinin sessiz kitaplarin ¢ocuklarin erken
okuryazar,lik, anlati becerileri ve dil gelisimleri Uzerindeki etkilerine iliskin gorlgleri
incelenmektedir. Deneysel calismaya baslamadan énce, okul dncesi 6gretmenlerinin sessiz
kitaplara yonelik géruslerini anlamak amaciyla gérisme gergeklestiriimistir. 10 haftalik sessiz
kitap uygulamasinin ardindan ayni 6égretmenlerle tekrar gérisme yapilmistir. Bu gérisme,
ogretmenlerin sessiz kitaplar hakkindaki algilarini, deneyimlerini ve cocuklar UGzerindeki
etkilerine dair dusuncelerini ortaya koymayi hedeflemistir. Bu baglamda, &gdretmenlerin
sessiz kitaplari nasil kullandiklari, bu kitaplarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve anlati
becerilerini nasil destekledigi gibi konular tzerinde durulmustur. Ayrica, 6gretmenlerin sessiz

kitaplarin dil gelisimindeki rolline dair gézlemleri ve deneyimleri de analiz edilmigtir.

5. Alt Probleme lligkin Bulgular

Sessiz kitaplarla etkinlik yapilan deney grubunun 6gretmenlerinden, uygulama
Oncesi ve sonrasi gorusleri alinmigtir. Bu kapsamda, “Okul éncesi 6gretmenlerin sessiz
kitaplarin cocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil gelisimleri Uzerindeki
etkisine iligkin gorisleri nedir?” sorusuna yonelik égretmenlerin goérisleri incelenmistir.
Gorusmelerde, sessiz kitaplarin gocuklarin dilsel ifadelerini zenginlestirme, hikdye kurma
ve dusutncelerini organize etme becerilerini nasil destekledigi degerlendirilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin bu kitaplarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik slrecine katki saglama
potansiyeline dair farkindaliklari ve sinif ici uygulamalarla ilgili deneyimlerine yer

verilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerle Yapilan On Gériigme Bulgulari

Deneysel ¢calismaya baslamadan énce, 6gretmenlerin sessiz kitaplara yonelik 6n bilgi
ve goruslerini anlamak amaciyla bir 6n gérisme yapilmistir. Goriisme bulgular Tablo 19'da

sunulmustur.

Tablo 19

Okul Oncesi Ogretmenlerin Sessiz Kitaplara Yénelik On Gértigleri

Tema Kategori Kod

Tarkge etkinligi (1)
Sessiz kitabin tanimi/ kullanilma durumu  Yazinin olmadigi kitap Belirli giin ve haftalar(1)
Kullanmadim(2)
Siniflarda sessiz kitap Bir tane(1),
eksikligi Yok (3)
Kalabalik siniflar(4)

Kitapliklarda sessiz kitap olmasi durumu

Sessiz kitaplari kullanirken

yasanilabilecek olumsuzluklar Zorluklar Yonlendirme beklentisi (3)

Sessiz kitaplar hakkinda 6gretmenlerin g . Dinleme ve 6grenme, aktif
DS Faydali, eglenceli

gorugleri katihm(4)

Yaraticilik, bilissel gelisim, dil
Gelisimsel katkilar  gelisimi, iletisim becerileri (3),
Ozguiven, hayal guci(3)

Sessiz kitaplarin ¢gocuklar Gizerindeki
etkileri

Not: Kodlamalarin yaninda parantez iginde verilen sayilar, ilgili ifadenin ka¢ 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gostermektedir.

Deney grubundaki 6gretmenlerle yapilan 6n gérigme sonucunda elde edilen verilere
gore, 6gretmenlerin sessiz kitaplara yonelik algilari ve deneyimleri farkllik géstermektedir.
K4 ve K2, sessiz kitaplari daha énce bir kez kullandiklarini ve ¢ocuklarin problem ¢cézme,
yaraticilik gibi becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. K2 ve K4 sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
gbrsel okuma becerilerini, yaraticiliklarini ve akil ylritme yeteneklerini gelistirdigini
distnmektedir. Buna karsilik, K1 ve K3 sessiz kitap kullanma deneyimine sahip
olmadiklarini belirtmiglerdir. K1, bu tir kitaplari hi¢ kullanmadigini ve siniflarinda sessiz kitap
bulunmadigini dile getirirken, K3 de okulda veya kitaplikta sessiz kitaplara denk gelmedigini
ve bu nedenle kullanmadigini ifade etmistir. Bununla birlikte K3, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
yaraticiliklarini ortaya c¢ikarmada faydali olabilecedini belirtmigtir. Genel olarak, sessiz

kitaplarin cocuklarin bilissel, dil ve yaraticilik gelisimine olumlu katki sagladigi disindimekte,
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ancak bazi 6gretmenlerin bu kitaplarla ilgili deneyim eksikligi nedeniyle belirgin bir fikir sahibi
olmadigi anlagiimaktadir. Asagida, 6gretmenlerin sessiz kitaplar konusundaki goériglerinden
alinan kesitler sunulmaktadir.

Sessiz kitaplarla daha 6nce karsilasmamis olan K1, bu konuda asagidaki ifadeleri

kullanmisgtir:

K1:Sessiz kitap yazisiz kitap sanirim. Kullanmadim. Calistigim siniflarda da yoktu,
ben de almadim... Cocuklarla aktif iletisim kurmak icin kullanilabilir mesela... Sessiz

kitaplarla ilgili bir fikrim yok ¢tnkd kullanmadim.

Sessiz kitap deneyimi olan K2’'nin gorusi su sekildedir:

K2: Yazisiz kitaptir. Resimleri okuyoruz. 'Nerede Bu Fil?' isimli kitabi orman haftasi

icin almistim. Sessiz kitaplari seviyorum ¢inki ¢ocugu daha az yénlendiriyorum.

Okul Oncesi Ogretmenlerle Yapilan Son Gériisme Bulgulari

Uygulama sonrasinda ogretmenlerle yapilan gorismelerde sessiz kitaplarla ilgili
degerlendirmeler, bes ana baglk altinda ele alinmistir. ilk olarak, ddretmenlerin sessiz
kitaplara yonelik tutumlari ve algilari incelenmis, bu kitaplarin egitim streclerine nasil entegre
edilebilecegine dair goértsler alinmistir. Sessiz kitaplarin avantajlari ve dezavantajlar
kapsaminda, kitaplarin yaratici disinceyi destekleme gibi glgli yonlerinin yani sira, bazi
kullanim zorluklari da dile getirilmistir. Sessiz kitap kullanma deneyimi, 6gretmenlerin sinif
icindeki uygulamalarini ve karsilastiklari deneyimleri kapsamistir. Ayrica, 6gretmenlerin bu
kitaplari 6nerme egilimleri ve ¢cocuklarin kitaplara yonelik ilgisi degerlendirilmis, ¢ocuklarin bu
kitaplara yonelik tutumlari ve ilgilerinin 6drenme Uzerindeki etkisi analiz edilmistir.
Gorusmelerden elde edilen bu bulgular, sessiz kitaplarin egitimde kullanimina yonelik dnemli

ipuclari sunmaktadir.
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Sessiz Kitaplarin Gelisim Alanlarina Katkisi

Tablo 20’de okul dncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplarin hangi gelisim alanlarini
destekledigine iliskin gorisleri yer almaktadir.
Tablo 20

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sessiz Kitaplarin Gelisim Alanlarina Katkisina lliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod
Bitunsel Gelisim Gelisim destegi Farkl bir kitap deneyimi(1), hayal giicii(4), aktif katilim(4)
Dil Gelisimi Alici dil Kelime dagarcigi(4), kendini rahat ifade etme(3), dinleme
s Ifade edici dil becerisi(4), gorsel okuma(3)
Akil yiritme, merak etme, yorumlama, tahmin etme(4)
Bilissel Gelisim Akil yiritme, Yaratici disiinme(4)
s s matematik Nesneleri sayma(2), eslestirme ve azlik-gokluk(1)
Karsilastirma(2), problem ¢ézme(3)
) Ozgliven(3)
Sosyal-Duygusal Ozgiiven ve sosyal Rutinlerin olusmasi(2)
Geligim farkindalik Sosyal olaylara kargi farkindalik(2)
Kurallara uyma(2)
Yazi ve ses Yazi farkindaligi(3)
Erken Okuryazarhk farkindahgi Ses farkindahdi(4)
Okumaya ilgi(4)
Yaraticilik/gorsel Daha ayrintili ve yaratici 6zglin gizimler(2)

Sanatsal Gelisim beceriler

Not: Kodlamalarin yaninda parantez iginde verilen sayilar, ilgili ifadenin kag 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gdstermektedir.

Calisma grubunu olusturan okul éncesi 6gretmenleri, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
farkli gelisim alanlarina olumlu katkilar sagladigini belirtmektedir. Ozellikle bilissel ve dil
gelisimi Uzerinde durulmus, ayrica anlati ve erken okuryazarlik becerileri gibi diger alanlar da
vurgulanmistir. Bu baglamda goérismede “biitiinsel gelisim, diis glici, etkin katilim, merak,
akil ydrttme, tahmin, dinleme, konusma ve yorumlama becerisi, gbrsel hafiza, gbrsel okuma,
yaraticilik, sézclik dagarciginda artis, ses farkindalidi, yazi farkindaligi, okumaya ilgi, ayrintili
cizimler, farkli deneyim, matematiksel kavramlar, problem ¢bézme, 6zgiiven, sosyal olaylara
ve durumlara karsi farkindalik” gibi kodlarin 6gretmenler tarafindan kullanildigr gérulmektedir.
Katilimcilar, sessiz kitaplarin bilissel gelisim ve dil gelisimi basta olmak lUzere tim gelisim

alanlarina katki sagladigini asagidaki sekilde ifade etmislerdir.
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K1: ... Alisilagelmis kitaplarda hep bir olay 6rglisu vardi ve ¢ocuklar bunu dinliyordu.
Kendi hayal gugclerini pek kullanmiyorlardi. Daha c¢ok yazarin hayal gici ile

yetiniyorlardi...

K2: ... Cocuklarin bilissel gelisimleri ile ilgili olarak ¢ocuklarda akil ylritme becerisi

mesela bir sonraki sayfayi tahmin etmeye ¢alisiyor cocuk, bu becerileri gelisti.

K3: Yaraticiliklarini da ¢ok gelistirdigini digstiniyorum... Coklu disinme becerisini
gelistiriyor bence. Sayfalarda bu ne renk, bu hangi sekil gibi renklere ve sekillere de
biraz vurgu yapiyorduk bu sekilde bu kazanimlari da tekrar etmis oluyorduk... Basta
daha kisa cimleler kurarken kendilerini rahat ifade edemezken zaman gectikgce daha

uzun cumlelerle kendilerini ifade etmeye basladilar.

K4: Batiunsel olarak gocuklari gelistirdigini disiniyorum acikgasi. Basta dil geligimini
cok destekledigini distnityorum... Matematik becerisi Uzerine de ¢ok katkisi oldu
nesneleri sayma eslestirme, azlik ¢cokluk miktarina gére ayirt etme, karsilastirma gibi

bunlarin hepsini gocuklar yorumlamaya basladilar resimlerle...

Sessiz kitaplarin ¢ocuklarin bitinsel gelisimini destekledigini disinen 6gretmenler

bilissel ve dil gelisimine ek olarak sunlara da dikkat gekmektedirler:

K1: ...Sonra resimlerde bazen bizim goérmedigimiz detaylari fark ettiklerini goérduk.
Cok ince nldanslara dokunuyorlar. Bir rutinden de kurtuluyoruz bu arada farkh bir

etkinlik de oluyor.

K4: ...Surecte rutinlerin olusmasini da sagladik sessiz kitaplar sayesinde. Sessiz
kitaplarla yazih resimli kitaplar arasindaki farki fark etmeye basgladilar... Sessiz
kitaplari okurken cocuklar pur dikkat dinliyorlardi en ¢ok bunu fark ettim. Cocuklar onu

resmetmek istiyordu. Resim gizerken de farkli seyler Gretmeye bagliyorlardi.
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Sessiz Kitaplarin Avantaj ve Dezavantajlar

Okul 6ncesi o6gretmenlerin  sessiz  kitaplar ile resimli ¢ocuk kitaplarini
karsilastirdiklarinda sessiz kitaplarin sundugu avantajlar ve dezavantajlar hakkindaki
gorigleri Tablo 21'de ele alinmigtir. Sessiz kitaplarin ¢gocuklarin aktif katilimini, yaraticiligi ve
erken okuryazarlik becerilerini gelistirme gibi olumlu yonlerinin yani sira, yazinin yoklugu ve
kalabalik siniflarda kullanim zorluklari gibi dezavantajlari da vurgulanmistir. Asagida, bu
avantaj ve dezavantajlarla ilgili 6gretmen gorusleri temalar, kategoriler ve kodlar halinde

verilmigtir.

Tablo 21

Okul Oncesi Ogretmenlerin Sessiz Kitaplarin Avantaj ve Dezavantajlarina lliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod
Cocuklarin katilmi Cocuklar daha aktif(4)
Gorsel okuryazarlik Gorsel okuryazarli§i daha fazla destekliyor(3)
Yaraticilik ve 6zgunluk Daha fazla 6zginlik ve yaraticilik(4)
Sessiz kitaplarin Esneklik ve agik ugluluk Esneklik, acik ugluluk(4)
avantajlari Kullanilan kelime sayisinda artig(4)
Noktalama isaretlerini fark etme(2)
Erken okuryazarlik Sesleri tanima(4)
L Cocugun ilgisini gekme, kahramanla
Cocugun ilgisini cekme 6zdeslesme(2)
Yazi eksikligi Yazinin yoklugu(2)
- Eski aligkanhklar Kullanimini bilmemek(4)
Sessiz klta_plarln Aligkin olmamak(3)
dezavantaijlari
Uygulama zorluklari Kalabalik siniflarda uygulamanin zaman
almasi(4)

Not: Kodlamalarin yaninda parantez iginde verilen sayilar, ilgili ifadenin ka¢ 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gostermektedir.

Ogretmenler, deneyimlerinden hareketle sessiz kitaplarin avantajlari ile ilgili olarak
“acik ucluluk, esneklik, 6zgunluk, yaraticilik, dis glcu, gorsel okuryazarlik, etkin katilim, ilgi,

O6zdeslesme” gibi kavramlari dile getirmektedirler.

K2: Sessiz kitaplar resimli gocuk kitaplarina gdre bence c¢ocudun hayal kurma

becerisini bluylk oranda gelistiriyor. Clnkl hazir bir sey sunmuyoruz ¢ocuga ¢ocuk
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kendinden bir seyler katiyor gec¢misiyle ilgili bir sey katiyor goérdigl bir daha

dedesinin evindeki daga benzetti, biri Erek Dagina benzetti. Daha agik uglu kitaplar.

K4: Hayvan Kurtarma kitabinda hayvanlarla o kadar cok butinlestirdiler ki

kendilerini...

Dezavantajlari konusunda katilimci 6gretmenlerin hepsi daha fazla zaman aldigi ve
kalabalik siniflarda uygulamanin diger kitaplara nazaran gu¢ oldugu yoéninde fikir

belirtmektedir.

K1: Sessiz kitaplarda yazi olmadigi icin yazi farkindahdi bence gorsel olarak ¢cok da
desteklenmez. Clnkl yazi yok ki, yani normal kitapta kitabin adini séylerken birebir
gosteriyoruz cocuklar harfleri goértyorlar sonra noktalama isaretlerini goértyorlar

nerelerde kullaniliyor.”

K2: Dezavantajl sessiz kitaplarin basta ¢ocuklarin buna alismasi dezavantaj gibi geldi.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor...

Arastirmaya katllan &gretmenler, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin &6zellikle erken
okuryazarlik becerilerini destekledigini vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili

gérigleri asagida verilmigtir.

K4: Erken okuryazarliga gercekten ciddi katkisi oldu. Ozellikle gocuklarin hayal
glglerini destekledi. Butiin gelisim alanlarini destekledigini disinlyorum acikcasi...
Kelime hazinesi ve gorsel hafizayi geligtirdi... Ogrenme sirecini kolaylastirdi, ses
farkindahigini hizlandirdi... Gizemli Evde Bir Cocuk kitabinda “G” sesi ¢cok zor bir ses.
Orada mesela bu sesin ustune durdugumuzda, “Golde” kitabina gegtigimizde hemen

iki kitab1 birbiriyle bagdaslastirdilar ve ikisinin de ayni sesle basladigini sdylediler...

K2: Erken okuryazarlik baglaminda dusundugimuizde mesela okumaya cok fazla

ilgisi olmayan ¢ocuklarin yani seslere ilgi ve bilgisi olmayan ¢ocuklarin bile mesela “e

dedigimizde esek erik ayni sesle basliyor... Ayni sesle bitenlerde pek basaril
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olamadik o biraz zor geliyordu ama ayni sesle bagslayanlarda hi¢c beklemedigim

cocuklar, gitgide iyi 6rnekler vermeye basladilar.

Sessiz Kitap Kullanma Deneyimi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sessiz kitap kullanimina yénelik deneyimleri ve bu siregte
karsilastiklari olumlu ve olumsuz yonler incelenmistir. Tablo 22°'de, 6gretmenlerin bu surecte

yasadiklari deneyimlere iliskin gorigsleri temalar, kategoriler ve kodlar halinde verilmigtir.

Tablo 22

Okul Oncesi Ogretmenlerin Sessiz Kitap Kullanimina Yénelik Deneyimlerine lliskin Gértisleri

Tema Kategori Kod
ilk kez kullanma ik kez kullanma(2)
ilk uygulamalarda zorlanma(4)
O_I.umsuz Zorluklar Kalabalik siniflar(4)
Yonler :
Anlasilamayan resimler(3)
Yapilandiriimamig ortam Ortamin kontrol(i(2)
: y Cok sayfali kitaplar(4)
Kitabin uzunlugu Zaman almasi(3)
Cocuklarin tepkisi ve katilimi Cocuklarin aktif katilimi, sinirsiz hayal gicii(4)
Beklenmedik faydalar Beklenmedik olumlu sonuglar(2)
Olumlu Gelisim alanlarina etkisi Gelisim alanlarini destekleme, uzun stireli
Yénler ® dikkat(4)

Ozel egitim gerektiren cocuklar igin olumlu

Ozel egitim gereksinimleri sonuclar(2)

Sinif yonetimi Rutin olusturmayi kolaylastirma(2)

Not: Kodlamalarin yaninda parantez icinde verilen sayilar, ilgili ifadenin kag 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gostermektedir.

Katilimci 6gretmenlerin sessiz kitaplari kullanirken olumlu ve olumsuz deneyimleri
olmustur. Olumlu deneyimler basliginda katilimcilar sessiz kitap uygulamalarinin; cocuklarin

aktif katihmini sagladigini, hayal gicini gelistirdigini, gocuklarin dikkat sdrelerinin uzadigini,
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meraklarini harekete gecirdigini, 6zel gereksinimli ¢cocuklarda da olumlu sonuglari oldugunu

ve birden ¢ok gelisim alanini destekledigini belirtmislerdir.

K3: Basta dikkatlerini toplama sureleri daha azdi giderek o uzamaya basgladi.

Kaynastirma 6grencimde dil ve konugsma bozuklugu var. Onun igin faydali oldu.

K4: Sessiz kitaplari okurken cocuklar pur dikkat dinliyorlardi en ¢ok bunu fark ettim.
Cocuklar onu resmetmek istiyordu... Ogrenme siirecinde bizim sinif yénetimimiz de

daha kolay oldu.

Katilmcilar, yapilan gériismelerde bazi olumsuz deneyimler de paylasmislardir. ilk
etapta yasadiklari zorluklarin yaninda kalabalik siniflar ve bazi sessiz kitaplarin uzunlugu
olumsuz deneyim olarak dézellikle vurgulanmaktadir. Ogretmenler bu hususu su sekilde ifade

etmigslerdir.

K1: Benim ilk deneyimimdi. Ben de ilk defa tanistim sessiz kitaplarla. ilk baslarda beni
biraz zorladi hani nasil baslayacagim, nelere dikkat etmem gerekiyor vs. sonra
cocuklarda da bir seyler oturunca kendiliginden gelmeye basladi. Ufak bir soruyla
basladi eglenceliydi. Ama zorluyordu bir olay érglist olusturmak her ¢ocuk farkli bir
sey soOyllyor... Cok uzun olmasi s6z hakki her cocuga vermeye calismamiz

cocuklarin kopmasina neden oluyordu.

K2: Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor. Baska bir dezavantajinin oldugunu

distinmuyorum 6gretmene zorlugu var sadece.

K3: Cok kalabalik siniflarda uygulamasi zor olabilir ya da ¢ok hareketli 6grencileri
olan siniflarda. Ama bunu da bilemeyiz belki tam tersi de olabilir ¢inkl bir sessiz

kitaplara 6nce 6n yargil davranmistik fakat hi¢ bekledigimiz gibi olmadi.

Calismaya katilan okul éncesi 6gretmenlerin tamami, sessiz kitap deneyiminden
memnun kaldiklarini ve ileriki yillarda da kullanacaklarini belirtmistir. Gerekge olarak da

“farkh bir deneyim, c¢ocuklarin etkin katilimi, ¢ok yonli gelisimi destekleme, etkinlikleri
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batinlestirmede kolaylik, gocuklarin ilgisi, 21. ylzyil becerilerini desteklemesi” gibi gorusler

ifade etmislerdir.

K1: Kullanirim yani farkli oldugu icin. Sirekli alisilagelmis kitaplari okumaktansa
hepsinden bulunmasini isterim... Degisiklik adina, farkli etkinlik olsun adina hem de

gercgekten bilissel ve duyusal anlamda ¢ocuklari destekledigi igin ¢alismak isterim.

K2: Etkilesimli okudugumuzda yine diri tutabiliyoruz g¢ocuklarin dikkatini ¢ocuklari
hikdyeye katiyoruz ama asla sessiz kitap kadar katamiyoruz. Bunun diginda vermek
istedigimiz seyleri gizli sekilde veriyoruz sanki. Hadi ismini biz bulalim derken mesela
gerci diger kitaplarda da biz yapabiliriz bunu ama hikaye anlattigi icin direkt okuyoruz
acglkgasl. Hadi sunun ismini biz bulalim, hadi ayni sesle baslasin seklinde o ses
farkindahgini ¢ocuklara daha iyi verdik. Onun disinda mesela (Aya Okul Gezisi) bir
uzayh vardi. Cocuklarin hepsi (korkarim dedi, onu déverim dedi, onu oldiririm dedi).
Boyle tepkiler almistik ama sonra konusunca uzayla ilgili etkinlik yapinca (uzaylilari

gobrsek selam veririz) demeye basladilar.

K4: .21 yluzyll becerilerini kazandiriyor, sessiz kitaplarda bir Ust dizeyde
dustndurayor ¢gocuklari. Distndurirken eglendiriyor. Kitaplari okurken ¢ocuklarin aile
yasantisini yetistikleri kilttiri de fark ediyorsunuz. Cocuklarin olaylara yaklasimi da
cok farkli oluyor. Mesela “Nerede Bu Fil” kitabinda iste bir cocuk (hayvanlar insanlara
burasinin onlarin evi oldugunu anlatsin) derken bagka bir ¢cocuk (hayvanlar insanlari
oldurstn onlardan kurtulsun) diyebiliyor. Baska bir ¢cocuk diyor ki (bence biz gidip

yardim edelim). Bu sekilde ¢ocuklarla ilgili de fikir sahibi olmus oluyoruz.

Sessiz Kitap Kullanimini Onerme Durumu

Asagida sunulan tablo, deney grubu dgretmenlerinin sessiz kitaplarin kullanimina
iliskin goruslerini tematik olarak organize etmektedir. Gorismelerden elde edilen veriler,
ogretmenlerin sessiz kitaplari ailelere ve meslektaslarina énerme durumlari, bu 6nerilerin

nedenleri ve katilimcilarin deneyimleri dogrultusunda kodlanmistir.
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Tablo 23

Okul Oncesi Ogretmenlerin Sessiz Kitaplari Cevrelerine Onermelerine lliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod

2 Oneririm Ailelere ve 6gretmenlere(4

Sessiz Kitaplari Onerme ) o | ve 0g (4)
Onermem Yok

Not: Kodlamalarin yaninda parantez iginde verilen sayilar, ilgili ifadenin ka¢ 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gdstermektedir.

Katihmcilarin tamami sessiz kitap deneyiminden sonra sessiz kitap kullanimini hem
Oogretmenlere hem de ailelere 6nermektedirler. Agsagida konuyla iligkin 6gretmenlerin

goruslerine yer verilmigtir.

K2: Ailelere de 6gretmenlere de 6neriyorum ama ailelerin de sessiz kitaplarla ilgili bir
egitim almasi gerekebilir nasil okumalari gerektigi ile ilgili vesaire. Aileler de “Aaa

bunda yazi yok ne yapacagim ki!” diye dlsunebilirler.

K4: Ben kesinlikle ailelere de dgretmenlere de tavsiye ederim ¢linki bir farkindalik
olustu velilerde. Sessiz kitap uygulamasindan sonra ¢ocuklar eve gidip (anne bugln
¢ok ilging bir kitap okuduk) demiglerdi. O kitapta hi¢ yazi yok biz kendimiz hikaye
olusturduk biz cok sevdik demislerdi. Toplantida velilerimiz kendisi istedi sessiz kitap

almay.

Cocuklarin Sessiz Kitaplari Sevme Durumu

Bu calismada, okul éncesi 6gretmenlerin gdzlemleri dogrultusunda ¢ocuklarin en ¢ok
hoslandiklari ve hoslanmadiklari sessiz kitap turleri belirlenmeye calisiimistir. Tablo 24'te,
cocuklarin hoslandiklari ve hoslanmadiklari kitap tirleri temalar, kategoriler ve kodlar halinde

sunulmustur.
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Tablo 24

Okul Oncesi Ogretmenlerin Cocuklarin Tercih Ettikleri Sessiz Kitaplara iliskin Gériisleri

Tema Kategori Kod
Kahramani cocuk olan  “Ay’a Okul Gezisi"(4), “Evvel Zaman iginde Bir Kar
kitaplar Firtinasinda”(3)
Transparan sayfall “Hayvan Kurtarma”(4), “Olamaz!”(4)
kitaplar
Hpglandlklarl Etklleslmln fazla oldugu “Nerede Bu Fil?(3)", “Nerede Bu Denizyildizi?"(2)
Kitaplar kitaplar

“Ormanda Yruyus (Hike)’(1), O Zaman Elma Agaci
Bayidr Maydi?(4), “Golde”(1)

Macera ve merak “Gizemli Evde Bir Cocuk”(2), “Semsiye”(2),
uyandiran kitaplar “Dogumgiini Hediyesi’(1), “Sari Balon”(1)

Soyut resimlerin fazla
oldugu kitaplar

Cok uzun kitaplar “Anne Cocuk Ginliikleri"(4)

Doga temal kitaplar

Hoslanmadiklari “Kimi Ugar Kimi Kosar”(4), “Dalga”(3)

Kitaplar

Not: Kodlamalarin yaninda parantez iginde verilen sayilar, ilgili ifadenin ka¢ 6gretmen tarafindan dile
getirildigini gostermektedir.

Tablo 24’te “Uygulama surecinde c¢ocuklarin en ¢ok hoslandiklari ve
hoslanmadiklari/az hoslandiklari sessiz kitaplar hangileriydi ve bunun sebebi ne olabilir?”
sorusuna katihmcilarin verdigi cevaplar verilmigtir. Buna gére katilimcilar tarafindan, “kitabin
kahramaninin ¢ocuk olmasi, etkilesimin fazla olmasi, merak 6gesi barindirmasi, transparan
sayfalar icermesi ve doda temali kitaplar olmasi” ¢ocuklarin hoglandiklari kitaplar olarak ifade
edilmistir. Buna karsilik katilimcilar ¢ocuklarin; uzun ve ¢ok sayfali kitaplar ile soyut resimler
iceren, anlamakta zorlandiklari resimler barindiran kitaplardan zevk almadiklarini ve ¢abuk

sikildiklarini ifade etmislerdir.

K4: Aslinda benim c¢ocuklarim hemen hemen hepsini sevdiler. Ama daha cok
hayvanlarin oldugu kitaplar, doga olaylari dikkatlerini ¢ekiyor. Kahraman gocuk g¢ok
seviyorlar. Kitabin adi bile gocuklar icin etkili olabiliyor macera varsa biraz. “Ay’a Okul
Gezisi” kitabinda mesela okul vardi, gocuklar vardi, gizem vardi, macera vardi, ¢ok
hoslarina gitti. “Sari Balon” da ¢ok hoslarina gitti bir yolculugu anlatiyordu... Kalin
kitaplari sevmediler... “Kimi Ucar Kimi Kosar’ mesela orada da kavramlari ¢ok iyi

anlayamadilar benzetemediler mesela tasi yumurtaya benzetemediler.
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K3:...Soyut seylerden ¢ok hoslanmadilar érnegin “Dalga” kitabi vardi o benim

ogrencilerimin fazla ilgisini cekemedi.

K1: Ben de en ¢ok yer eden anne ve ¢ocuk gunlukleri idi cok uzundu ve birbirini ¢ok
fazla tekrar ediyordu gunlik hayatin tim ayrintilariyla anlatilmasi s6z konusuydu. Bu
nedenle c¢ocuklar ¢ok sikildilar... Transparan sayfalarin oldugu kitaplar ¢cok hosuna

gitmisti cocuklarin.

Tartigsma

Bu arastirmanin amaci, sessiz kitaplarin okul oncesi egitime devam okul 6ncesi
cocuklarin erken okuryazarlik, anlati becerileri ile dil edinimleri Gzerindeki etkisinin ne
oldugunu ve okul ©ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goruslerini ortaya koymaktir.
Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimis ve deney grubunda
10 hafta slre ile sessiz kitaplarla etkinlik yapilmistir. Ayni zamanda deney grubundaki
ogretmenlerle gorisme gergeklestiriimistir. Bu bolimde arastirmanin amaci dogrultusunda

elde edilen bulgular, alanyazin 1siginda tartisiimaktadir.

Calismada elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubundaki cocuklarin
EOBDA odntest puanlarina yonelik yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda iki grubun
Ontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak fark yok iken sontest puanlarina yénelik
yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak deney gurubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Benzer sekilde
EOBDA alt testleri olan “Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahgi, Oykiy(i Anlama, Gérsel
Eslestirme”de de kontrol grubu ile deney grubu sontest puanlari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgu, sessiz kitaplarin, okul 6ncesi
donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini artirmakta etkili oldugunu
gOstermektedir.

Bu calisma sessiz kitaplarin, erken okuryazarlikta énemli bir rol oynadigini ortaya

koymaktadir. Arastirma bulgulari, sessiz kitap ve erken okuryazarlik arasindaki baglantiyi
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arastiran diger calismalarla paralellik géstermektedir. Cocuklarin dil gelisimini gorsel okuma
yoluyla destekyen bu kitaplar metin icermedikleri i¢in gocuklari hikayeyi sadece gdrsellerden
anlamlandirmaya tesvik ederek sembolleri ve imgeleri yorumlama becerilerini glclendirir.
Mirandola (2022), sessiz kitaplarin erken okuryazarlik Uzerindeki etkisini arastirarak,
cocuklarin anlati olusturma ve okuryazarlik becerilerini nasil gelistirdigini incelemigtir.
ispanya'da bir anaokulunda 2-3 yas arasi 27 cocukla gerceklestirdigi calismada, sessiz
kitaplarin c¢ocuklarin anlati olusturma becerilerini ve erken okuryazarlik parametrelerini
(6rnegin, dil gelisimi ve hikaye kurgulama) nasil etkiledigini gézlemlemistir. Sessiz kitaplar
hem sinifta hem de evde c¢ocuklar tarafindan kullaniimistir. Bulgular, sessiz kitaplarin
cocuklarin erken okuryazarlk becerilerini gelistirdigini ve ¢ocuklarin, yetiskin yénlendirmesi
olmadan hikaye olugturabildiklerini gostermistir. Eliza (2017) Minangkabau karakterinin iyi bir
sekilde resmedildigi sessiz kitaplarin kullaniimasi ile ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistigini ifade etmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin folklora
dayali geleneksel sessiz kitaplarin tanitiimasi gerektigini vurgulamaktadir. Sessiz kitaplari
kullanirken etkinliklerde oyunun gliciinden ve cizimlerden yararlanarak sessiz kitaplari farkli
bir sekilde kullanan Flint ve Adams (2018) sessiz kitaplarin, farkh etkilesimler yoluyla,
cocuklarin okuryazarlik deneyimlerini gelistirebilecekleri bir alan olusturulmasina olanak
sagladigini éne surmuistir. Ayrica sessiz kitaplarin ailelerin de kullanabilecegi materyaller
oldugu gergeginden hareketle aile ve ¢ocuklari arasindaki sessiz kitap okuma deneyimlerini
inceleyen Cruzado-Guerrero ve Martinez-Alba (2022), sessiz kitaplar, aileleriyle dil ve
okuryazarlik becerilerini gelistirmek isteyenler igin gliven verici bir ortam sunmakta oldugunu

ifade etmektedir.

Cocuklarin sessiz kitaplari deneyimleri, onlarin okuryazarligini ve kisisel gelisimini
anlamak icin degerli bir kaynaktir (Lysaker, 2006). Okumaya isteksiz olan veya yalnizca basit
dizeydeki metinlere ilgi duyan okuyucular, sessiz kitaplarin kendine 6zgu 6zelliklerinden
yararlanabilir. Bu durum, okuma anlama becerilerinde bir gelisme saglarken, okuma

motivasyonunun artmasina da katkida bulunabilir. Sessiz kitaplar, okuma, anlama ve
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o6grenmenin diger boyutlarina yoénelik etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu baglamda sessiz
kitaplar okumaya ilk adimlardan biri olan olumlu tutum gelistirmek icin kullanilabilecek bir
yoldur. Sessiz kitaplar c¢ocuklarin etkilesim kurmak icin gereken goérsel, sozli, yazili ve
dokunsal okuryazarlik icin etkilesim ortami saglamakta, tim c¢ocuklar icin gérsel 6gelerle
etkilesim kurarak hikaye anlatma deneyimlerini paylasabilmelerine olanak saglamaktadir

(McGuire, 2023).

Cocuklarin sessiz kitaplarla mesgul olmasi, onlarin okuryazarlikla ilgili faaliyetleri
anlamalarina ve metinlerde gezinirken kullandiklari anlam olusturma sulreclerine dair bir
bakis acgisi saglayabilir. Genel olarak, sessiz kitaplar ¢ocuklara ¢ok dizeyli ve ¢ok bakis acili
anlama olanagi verir. Bu kitaplar cocuklarin hikdyeyi kendi baslarina kesfetmelerine ve
dlnyaya dair kendi anlayislarini metinlere aktarmalarina olanak tanir (Arif & Hashim, 2008).
Erken yaslarda cocuklara sunulan farkli deneyimler ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisimine destek olmaktadir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi, cocuklarin okumaya kargi olumlu tutum gelistirmelerinde ve okuma
aliskanliginin kazanilmasinda kilit rol oynar. Bu agidan okuryazarlik deneyimlerinin erken
yaglarda baslamasi sonraki egitim hayati igin olumlu sonuglar dogurur (Ozen-Altinkaynak,
2019). Bu baglamda sessiz kitaplar erken okuryazarlik ile ilgili essiz deneyimler sunmakta ve

zengin bir ortam saglamaktadir.

Bu arastirmada uygulanan LITMUS testine dayali sonuglar, sessiz kitaplarin
cocuklarin dil gelisimine anlamli derecede katki sagladigini ve bu kazanimlarin uzun vadede
kalici oldugunu gostermektedir. Sessiz kitaplarin kullanildigi deney grubunun LITMUS testi
sontest sonugclari, herhangi bir midahale yapilmayan kontrol grubuna goére deney grubu
lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ayni sekilde, deney grubunun LITMUS testi 6ntest
ve sontest sonuclari karsilastirildiginda, sontest sonuglarinin anlamli derecede daha yuksek
oldugu bulunmustur. Bu bulgular, sessiz kitaplarin egitim ortaminda kullaniminin ¢ocuklarin
dil gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin elde ettigi veriler,

literatiirdeki calismalarla uyumludur. Ornegin, Chaparro Moreno ve arkadaslari (2017) sessiz
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kitaplarin kullaniminin ¢ocuklarin daha fazla kelime belirteci Gretmesine ve kelime c¢esitliligi
Uretmesine olanak tanidigini géstermektedir. Ayni ¢calismada, ortak okuma sirasinda sessiz
kitap kullaniminin ¢ocuklarin cimle kurma ve kelime cesitliligini olumlu yénde etkiledigi de

belirtilmistir.

Louie ve Sierschynski (2015), sessiz kitaplarin c¢ocuklara dili kullanarak anlami
kesfetme firsatlari sundugunu ve bu slrecin tartisma ve detaylandirma yoluyla
gerceklestigini ifade etmektedir. Natale (2018) ise okul éncesi ¢ocuklarin dil gelisimi Gzerine
yaptigi calismada, sessiz kitap kullaniminin c¢ocuklarin hikaye olustururken kullandiklari
kelime sayisini artirdigini ve etiketleme ile listeleme seviyesinden karakterler arasi diyalog
kurma ve olaylar arasindaki baglantilari hayal edebilmeye kadar bulylk oranda gelisim

gosterdiklerini ortaya koymustur.

Sessiz kitaplar, cocuklara dil becerilerini gelistirme firsatlari sunar. Jalongo ve
arkadaslari (2002) sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dili kullanarak nesneleri adlandirma, diyalog
olusturma, karsilastirma yapma, eylemleri tanimlama ve sonuglari tahmin etme gibi
becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. D'Angelo (1981) ise sessiz kitaplarin, ¢ocuklarin
kelime dagarcigi ve sdzdizimini gelistirme firsatlari sundugunu, bu kitaplarin hem tipik gelisim
goOsteren cocuklar hem de 6zel gereksinimli cocuklar igin dil gelisimini destekleyen etkili
araclar oldugunu belirtmektedir.

Deney grubunun LITMUS testi sontest sonuglari ile kalicilik testi sonuglari arasinda
anlamh bir fark bulunmamistir. Bu bulgu, ¢ocuklarin sessiz kitaplardan elde ettikleri dil
edinimlerinin uygulamanin bitiminden sekiz hafta sonra da devam ettigini gostermektedir.
Grolig ve arkadaslan (2020) tarafindan yapilan benzer bir calismada da sessiz kitaplarla
yapilan anlatisal diyalojik okumanin, ¢ocuklarin anlati anlama ve kelime dagarcigi zerinde
olumlu etkiler yarattigi ve bu etkinin sontestten bes ay sonra da devam ettigi gorilmustir.
Sonug olarak, sessiz kitaplar, okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek
icin kullanabilecekleri etkili araglardan biridir, ¢inkl bu kitaplar ¢ocuklarin égretmenleriyle

daha fazla etkilesime girmelerine olanak tanimaktadir. Sessiz kitaplar, ¢ocuklarin yalnizca
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gorselleri kullanarak hikayeler olusturmasina olanak tanir. Bu streg, ¢ocuklarin dilsel ifade
becerilerini gelistirir ve yeni kelimeler 6grenmelerine yardimci olur. Gorsel anlatilar,
cocuklarin resimleri yorumlama, ayrintilara odaklanma ve bu goérsel unsurlari bir araya
getirerek anlam olusturma yetilerini artirir. Zevenbergen ve arkadaslarinin (2021), 22 yetiskin
ve onlarin ¢ocuklariyla gerceklestirdigi ¢alismada, ebeveynlerin gocuklariyla birlikte sessiz
kitaplari paylasmasinin, cocuklarin dil gelisimi ve anlati olusturma becerileri Uzerindeki
etkileri incelenmistir. Calismada, sessiz kitaplarin ebeveyn-cocuk etkilesiminde yaratici
disinmeyi tesvik ettigi ve cocuklarin dilsel ifadelerini zenginlestirdigi bulunmustur.
Ebeveynler, ¢ocuklarla hikdye olusturma surecine aktif olarak katilirken, ¢ocuklarin anlati
becerilerini gelistirme firsati bulduklari gézlemlenmistir. Bulgular, sessiz kitaplarin dil gelisimi

icin etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur

Bu calismanin diger bir amaci sessiz kitaplarin ¢ocuklarin anlati becerileri tzerindeki
etkilerine odaklanmaktir. Arastirma bulgular sessiz kitaplarin ¢ocuklarin anlati becerileri
Uzerinde oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmada anlati becerileri; hikaye
unsurlari ve bicimsel 6zellikler olarak iki ana baslik altinda yorumlanmistir. Hikaye unsurlari
cocuklarin anlattiklari dykide giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerindeki ayrintilara hangi
dizeyde yer verdikleri ayrica kahramanin tanitimi, mekan ve zamana yer verme durumu ve
OyklyU ne diuzeyde dogru ve hatadan arinmis sekilde anlattigi baglaminda incelenmistir.
Bicimsel 6zellikler bashgi altinda ise ¢cocuklarin olusturduklari hikayelerde kag kelime (toplam
kelime, farkli kelime), ka¢ cumle (basit ve baglagh cimle) kurduklar ve ne kadar slrede
hikayelerini anlattiklari Gzerinde durulmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarin on hafta sonunda
olusturduklari hikayeler incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla kullanilan kelime
sayisinda, yeni kelime sayisinda, kullanilan cimle sayisinda, baglagh ve karmasik cimle
olusturmada anlamli dizeyde farklilastiklari gortlmektedir. Ayrica sessiz kitap kullanimi,
deney grubundaki gocuklarin hikayelerini daha dogru ve hatadan uzak olusturmalarina
yardimci olmus, hikayeyi olusturan unsurlara daha fazla yer vermelerini saglamistir. Bu

sonuclar benzer Ozellikteki diger arastirmalari destekler niteliktedir. Arastirmalar sessiz kitap
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okuma calismalarinin, anlati becerisi ile birlikte s6zcuk dagarcigi Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu goéstermektedir (Grolig ve ark., 2020). Genel olarak bu bulgular, az miktarda da
olsa sessiz kitaplarla etkin sekilde calismanin, anlatisal beceriler ve kelime bilgisi tzerinde
etkili oldugunu gdstermektedir. Arastirmacilar diyalojik okuma ile desteklenmis sessiz kitap
okumalarinin; okul dncesi ¢ocuklarin cikarimsal becerilerinin gelisimini desteklemek icin
umut verici bir yaklagsim oldugunu dne sirmektedir. Beed ve Shipp (2005)’in tek bir ¢ocuk ile
U¢ seans seklinde sessiz kitaplarla yaptiklari ¢galisma sonunda katilimcinin ilk uygulamadaki
hikayesi ile G¢lincl uygulamada olusturdugu hikaye arasinda ctimlelerinin uzunlugu, diyalog
kullanma ve ayrinti verme konusunda sasirtici sekilde gelisim gdsterdigi ortaya c¢ikmistir.
Sessiz kitaplar okul 6ncesi ¢ocuklarda hikdye anlatma becerisini gelistirmek icin etkilidir.
Sessiz kitaplar Uzerine yapilan bir arastirma (Rizgiyani & Azizah, 2019), okul 6ncesi
cocuklarin hikadye anlatma becerilerini gelistirmek i¢in sessiz kitaplarin olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ayni arastirmacilar sessiz kitaplarin kullanimiyla,

cocuklarin arkadaslarinin 6ntinde hikaye anlatirken daha 6zguvenli olduklarini gézlemlemigtir.

Sessiz kitaplarla hikdye zamani sirasinda hikaye anlaticisi olma firsati, gocuklarin dili
korkmadan kesfetmelerini saglar (McGuire, 2023). Morris (2003)e goére sessiz kitaplarin
kullanimi, farkh seviyelerdeki ¢ocuklarin mantiksal bir olay dizisini izleyen; acik bir baslangici,
ortasi ve sonu olan; karakterin deneyimlerini anlatan bir hikaye uretmelerine yardimci olmak
icin basarili bir stratejidir. Sessiz kitaplar kullanilirken yetigkinlerin ¢ocuklara uygun yapi
iskeleleri olusturmalari ve rehberlik etmeleri sessiz kitaplari daha etkili kullanmayi
saglamaktadir. Cocuklarin hikayeleri bazi benzerlikler géstermesine ragmen her g¢ocuk
yazlya benzersiz bir unsur getirmis, her hikdyedeki metin ayni resim setinden esinlenmis olsa
da hikayeler ayirt edilebilir sekilde farklilasmistir. Gusmuliana ve Fitri (2016); sekizinci sinif
ogrencilerinin, hikdye yazarken fikirlerini ifade edemediklerini, dilbilgisi 6zelliklerini iyi
kullanamadiklarini, genel yapilyl agik bir sekilde kuramadiklarini ve c¢ocuklarin kelime
dagarciginin yeterli olmadigini fark etmis ve ¢ocuklarin bu becerilerini gelistirmek icin sessiz

kitaplari kullanmistir. Cocuklarin anlati becerilerinin sessiz kitaplarin kullanildigi ve
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kullaniimadigi siniflarda ne oranda degistigini amacglayan deneysel desendeki arastirmada
toplam 48 ¢ocukla galisiimistir. Sonugta iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
ortaya cikmistir. Sessiz kitaplarin kullanildigi siniftaki ¢gocuklarin anlati becerilerinde anlamh
dizeyde bir artis oldugu bulunmustur. Lestari ve arkadaslari (2018), sessiz kitaplarin
kullaniminin sekizinci sinif égrencilerinin yazma becerilerini nasil gelistirdigini arastirmayi
amaglayan eylem arastirmasi sonuglari, ¢ocuklarin metnin organizasyonu, basit zaman
kullanimi ve metin olusturma konusunda yasadiklari sorunlarin, sessiz kitaplarin égdretim
ortaminda kullaniimasiyla ¢6zuldigini gostermistir. Sonug¢ olarak, sessiz kitaplarin
cocuklarin metin anlatimi Uzerine yazma becerilerini (metnin organizasyonu, basit gegmis
zaman cumlesi kullanimi ve ¢ocuklarin metin yazmaya olan ilgileri gibi) gelistirmek icin bir
arag olarak kullanilabilece@i sonucuna varilabilir.

Sessiz kitaplarin, metinle sinirli olmayan bir anlati alani sunmasi, ¢cocuklarin kendi
deneyimlerine dayali 6zgln hikayeler olusturma becerilerini pekistirmektedir. Postema
(2018)'nin ¢alismasi, sessiz karikaturler (silent comics) ve sessiz kitaplarin gocuklarin hikaye
anlatma becerilerini nasil gelistirdigini incelemektedir. Arastirma, bu tir kitaplarin gorseller
araciligilyla okuyuculara hikdye olusturma imkani sundugunu ve 6zellikle gocuklarin, jestler,
yuz ifadeleri ve diger gorsel ipuclarina dayanarak anlam cikardigini ortaya koymustur. Bu
sureg¢, cocuklarin anlati becerilerini desteklerken, ayni zamanda kendi duygusal ve bilissel
katkilarini hikdyeye katmalarini tesvik etmektedir. Bu galisma, sessiz kitaplarin yalnizca dil
gelisimini degil, ayni zamanda cocuklarin hikdye kurgulama yeteneklerini de gelistirdigini
g6stermektedir. Ozellikle gorsel unsurlarin kullanimi, gocuklarin olay érgusi ve karakter
duygularini anlamalarina yardimci olmakta ve bu da onlarin elestirel disiinme ve yaratici
anlati becerilerini guclendirmelerine katki saglamaktadir.

Bu calismada ayrica kontrol grubunun EOBDA, LITMUS ve OADF oéntest ve sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Sonucta
kontrol grubunun EOBDA, LITMUS ve OADF 6ntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu farklilik ¢ocuklarin okul éncesi egitim almalari ve

gecen zaman faktorl ile aciklanabilir. Okul 6ncesi egitimi almis olmanin okuma yazma
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o6grenme surecinde etkililigini arastiran Bozglin ve Uluginar Sagir (2018); konu ile ilgili okul
oncesi, sinif 6gretmeni ile velilerin gérUslerine basvurmus ve sonugta, okuryazarlik egitimi
surecinde okul o6ncesi egitim almayan cocuklarin alanlara goére daha fazla zorlukla
karsilastiklari sonucuna ulasmistir. Ayrica okul éncesi egditim alan c¢ocuklarin bilissel,
duyussal ve psikomotor beceriler baglaminda hazir bulunusluklarinin daha ytiksek oldugunu

ifade etmistir.

Bu arastirmada, sessiz kitaplarla c¢alisan o6gretmenlerin uygulama o6ncesi ve
sonrasinda sessiz kitaplara iliskin duslince ve deneyimlerini 6grenmek icin gorisme
yapilmistir. Ogretmenlerin sessiz kitaplara yoénelik 6n bilgi ve tutumlarini 6grenmek amaciyla
yapilan 6n goérisme sonunda, dort 6gretmenden ikisi, sessiz kitaplarla hi¢ karsilasmadiklarini
belirtmigtir. Siniflarda sessiz kitaplarin eksikligi vurgulanmig ve 6gretmenler, bu kitaplarin
daha fazla kullaniimasinin c¢ocuklarin gelisimine katki saglayacagdini ifade etmislerdir.
Arastirma bulgulari sessiz kitaplarin okul éncesi siniflarinda yok denecek kadar az oldugunu
g6stermektedir. Benzer sekilde Altun (2018); 50 okul éncesi sinifindaki kitap merkezlerini
incelemis ve bunlarin sadece birinde sessiz kitaba rastlamistir. Geri kalan 49 kitap
merkezinde sessiz kitap bulunmamaktadir. Sessiz kitaplarin gérsel okuryazarlik baglaminda
degerlendirmesini amaclayan ve bu amagla 22 6gretmenle goériisen Atasagun (2022)un
calismasina gore égretmenlerin %22,27’sinin sessiz kitaplara yonelik higbir bilgisi olmadigi
sonucuna ulasiimistir. Sessiz kitaplarin okul 6éncesi 6gretmenleri tarafindan kullaniima
durumunu inceleyen Celebi ve digerleri (2024), sekiz okul 6éncesi 6Fretmeni ile gorismustir.
Arastirma bulgularina gére o6gretmenler, sessiz kitaplarin sayica az oldugunu ve fazla
kullaniimadigini ifade etmiglerdir. Arastirma bulgulari bize sessiz kitaplarin yeteri kadar

taninmadigini ve kullaniimadigini gostermektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin sessiz kitaplarla ilgili deneyimlerinden hareketle,
sessiz kitaplarin ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal ve yaratici gelisimine énemli katkilar
sagladi§i gozlemlenmistir. Ogretmenler, sessiz kitaplarin gocuklarin hayal glglerini

gelisgtirdigini, yaraticiliklarini tesvik ettigini ve aktif katilimlarini artirdigini  belirtmislerdir.
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Cocuklarin kendilerini daha 6zgur ifade ettikleri, kelime dagarciklarinin genisledigi ve dikkat
sirelerinin uzadigi vurgulanmistir. Celebi ve digerleri (2024 ) arastirmasina gore 6gretmenler,
sessiz kitaplarin ¢cocuklarin ézellikle bilissel ve dil gelisimlerine katki sagladigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan égretmenlere goére sessiz kitaplar ¢ocuklarin yaraticiliklarini da
olumlu etkilemektedir. Ayrica, 6gretmenler sessiz kitaplarin sinif yonetimini kolaylastirdigini,
6grenme slrecinde daha etkili bir etkilesim ortami sundugunu ve sire¢ boyunca ¢ocuklarin
keyif aldiklarini ve kendilerini ¢ekinmeden o6zgurce ifade ettiklerini vurgulamigtir. Benzer
sekilde, Morris (2003), calismasinda yetiskin desteginin farkli seviyelerde sunulmasinin
cocuklarin anlati dizeylerine etki derecesini arastirmistir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklara
verilen destek ve rehberlik derecesi farkl olsa da hikayelerde benzer yapilara rastlandigini
ancak gocuklarin hikayelerin bircok acidan farkhlagtigini ve ayirt edilebildigini gostermektedir.
Surecin diger bir katkisi olarak arastirmaci, c¢ocuklarin c¢alismalarindan memnuniyet
duyduklarini ve hikayelerini paylasmaktan gurur duyduklarini belirtmistir. Stre¢ sonunda
ogretmenlerin deneyimleri sessiz kitaplarin ¢ocuklarin batinsel gelisimini destekledigi
yonindedir. Ogretmenlerin tamami sessiz kitaplarin cocuklarin dil gelisimi, bilissel gelisim,
sosyal ve duygusal gelisimine katki sagladigini séylemistir. Horvathova (2022) ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimine yonelik sessiz kitap ile desteklenen bir calisma tasarlamis, sessiz
kitaplarin ¢ocuklarin sosyal temaslarinin kalitesini artirmalarina yardimci oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica bu ¢alismalar; ¢ocuklarin olumlu ve olumsuz duygularini s6zli olarak ifade
etmelerine, kelime dagarciklarini artirmalarina, okulda ve okul disinda 6z dizenlemelerini
gelistirmelerine yardimci olan ve onlara duygusal olarak dayanikh olmayi 6greten fark etme
sanatina katki sunmustur. Fitriana ve Windiarti (2018) sessiz kitaplarin uygulanmasi ile 5-6
yas arasl ¢ocuklarda duygusal zekanin artisini amaglamis ve ¢alismanin sonucunda deney
grubu cocuklarin duygusal zekalarinda ylkselen ortalama degerde bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirmalar sessiz kitap kullaniminin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Farkli yaslardaki ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda

da sessiz kitaplarin benzer etkileri oldugu goériimektedir.
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Bu arastirmada &égretmenlerle yapilan son gérismede ortaya ¢ikan diger bir ortak
gorus, sessiz kitaplarin gocuklarin yaraticiliklarina katki sagladigi ve hayal gugclerini
zenginlestirdigidir. Ching-Han ve arkadaslarinin (2016) yaptiklari arastirmada cocuklara
yonelik sessiz kitap calismalarinin 5 yasindaki ¢ocuklarin yaraticiigi ve c¢ocuklarin ¢izim
performansi Uzerinde olumlu bir etkisi olup olmadigini arastirmislardir. Hem nitel hem de
nicel verilerle desteklenen calismada sessiz kitaplarin kullanildigi deney grubu ile kontrol
grubu karsilastiriimistir. Calismanin nitel boyutunda ise c¢ocuklarin olusturdugu UrlGnler bir
sanat uzmani tarafindan degerlendiriimistir. Calismanin bulgularina gore erken cocukluk
egitimine entegre edilmis sessiz kitaplar, ¢ocuklarin ¢izim c¢alismalarindaki yaraticilik
performanslarini olumlu etkilemis ayni zamanda genel yaraticilik performanslarini artirmistir.
Sessiz veya ¢ok az kelime barindiran kitaplari kullanirken vyetiskinlerin bu konudaki
rehberlikleri cocuklar icin 6nemlidir. Pantaleo (2023) tarafindan gercgeklestiriien ve 17
cocukla yiratulen vaka calismasi boyunca cocuklar, resimli kitaplar, fotograflar, sanat eseri
kopyalari ve internet gibi kaynaklardan secilen gorsellerde bes odak noktaya (renk, ¢izgi,
gorsel bakis acisi, cerceveleme ve gorsel perspektif) iliskin calismalarda bulunmus ek olarak
sessiz kitaplarla etkilesimli okumalar yapmistir. Calisma sonunda arastirmaci; ¢ocuklarin
sanat eserinin altinda yatan tasarim kararlari hakkindaki anlayislarini, disincelerini ve
estetik farkindaliklari artirmada onlara rehber olmanin gocuklarin gorsel sanat, tasarim ve
cizim tekniklerinin unsurlarini anlamalarina yardimci olabilecegini, gorsel okuryazarliklarini
gelistirebilecegini dile getirmistir.

Katilimci 6gretmenlerle yapilan goérismeler sonucunda sessiz kitaplarin yazma
becerilerine katki sagladigini ve tim cocuklarin sirece aktif sekilde katilmalarini sagladigini
belirtmistir. Sessiz kitaplar ¢ocuklari yazmaya tesvik eder, daha buyik g¢ocuklar igin bir
yazma araci iglevi gorur ayrica dil 6grenen cocuklar icin yazil dili gelistirir. Verilerden elde
edilen sonuclar, sessiz kitaplarin c¢ocuklarin yazma sirecini gelistirmeye yardimci
olabilecedini ve farkli yastaki cocuklarla kullaniimasi gerektigini géstermektedir (Marble,

2012). Benzer sekilde Serafini (2014), s6zslz resimli kitaplarin kullaniimasinin ¢ocuklarin
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ogretim strecine esit sekilde katilmalarini sagladigini iddia etmektedir. Ona goére suregte tim
cocuklar bir dizi resmi gozlemler ve kendi algilarini sunmakta 6zgurdurler.

Sessiz kitaplar cocuklarin kendi cimlelerini olusturmalarini saglar. Cocuklar ciimle
kurarken kendi hayal guglerini ise kosarlar. Bu ¢alismalar sessiz kitaplarin ¢ocuklarin hayal
gucind, kelime dagarcigini zenginlestirebilecegini ve kendine guvenini artirabilecegini
gOstermektedir (Rizgiyani & Azizah, 2019). Sessiz kitap okumalar geleneksel kitap
okumalarina gbére daha aktif katilimi gerektirdiginden c¢ocuklar icin eglencelidir. Nitekim
deney grubunda etkinlikler sirasinda c¢ocuklarin 6gretmenlerine “ Cok glizel bu kitap, yine
bize bu kitaptan getirin” seklindeki ifadeleri bunu desteklemektedir. Guney Afrika’da yapilan
bir calismada babalar gocuklarina evde sessiz kitap okumustur. Calismanin sonunda
katilimcilar daha énceki okuma deneyimlerine goére evde daha ¢ok kitap okuduklarini ve
etkinligin keyifli oldugunu belirtmiglerdir (Le Roux, 2017). Sessiz kitaplar, ¢cocuklarin gorseller
araciligiyla anlam ¢ikarma yetilerini gelistirir ve bu becerinin pekismesini saglar. Bu surecte
cocuklar, gorsel 6geleri takip ederek kendi anlatilarini olusturur, bu da onlarin gorsel
okuryazarhdini destekler. Sessiz kitaplar sayesinde, ¢ocuklar gorsel bilgileri etkili bir sekilde
yorumlama ve aktarma yetenegi kazanir.

Ogretmenlerle yapilan gdrismelerde sessiz kitaplarin  gdrsel okuryazarlidi
geligtirdigine yonelik bulgular elde edilmigtir. Ozellikle gorsel okuryazarlik agisindan yapilan
arastirmalar, ¢ocuklarin sessiz kitaplarla galisirken sadece gorselleri kullanarak hikayeler
olusturduklarini ve bu slrecte gorsel elemanlar (renk, sekil, gizgi gibi) hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olduklarini gdstermektedir. Ornegin, Lopatovska ve arkadaslarinin (2016)
calismasi, 4-6 yas arasi c¢ocuklarin goérsel unsurlar hakkinda gugli bir bilgiye sahip
olduklarini ve sessiz kitaplarla yapilan calismalarda goérsel okuma becerilerinin daha da
gugclendigini bulmustur. Bu ¢alisma, c¢ocuklarin goérsellerden hikdye olusturma sureclerinin,
onlarin soyut distinme becerilerini de gelistirdigini gdstermistir

Atasagun (2022)'un calismasi, sessiz kitaplarin gorsel okuryazarlik ve dil edinimi
sureclerindeki rolini arastirmis ve bu kitaplarin 6zellikle heniz okuma yazma bilmeyen

cocuklar Uzerindeki etkisini incelemistir. Konya ve Aksaray'da goérev yapan 22 okul 6ncesi
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ogretmeniyle yapilan nitel gdérismeler sonucunda, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin gorseller
araciligiyla anlam c¢ikarma vyetilerini gelistirdigi ve dil gelisimine katki sagladigi tespit
edilmistir. Calismanin bulgulari, ¢ocuklarin gorsel okuryazarlik yetilerini kullanarak sessiz
kitaplardan hikayeler olusturabildigini ve bu sdrecin onlarin dil gelisimini destekledigini
g6stermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin sessiz kitaplari bir egitim araci olarak faydali bulduklari

ve ¢ocuklarin gorsellerden anlam ¢ikarma becerilerini gelistirdigini ifade ettikleri belirtilmistir.

Bu calismada ogretmenlerle yapilan gérismeler sonucunda o6gretmenler sessiz
kitaplarin cocuklari tanimak amaciyla da kullanilabilecedini soylemistir. Sessiz kitaplarla
hikadye olustururken okuyucu &énceki bilgi ve deneyimlerini de anlatir. Bdylece okuyucunun
gecmis deneyimleri ve kultiri hakkinda da bilgiye sahip olunabilir. Lubis (2018)
¢alismasinda alti yasindaki bir cocugun sessiz kitaplarla nasil anlati gelistirdigini arastirmistir.
Sonugta ¢ocugun énceki bilgi ve yasantilarindan érneklerle hikayesini aktardigini bulmustur.
Uygulama seanslarinda cocuklar olusturduklari hikayelere kiltlrel inanis ve bilgilerini
yansitmistir. Ryan (2019), kultdrel kimlik ve kisisel algi gibi dil digI faktdrlerin konugsmacilar

icin dnemli oldugunu belirtmistir.

Calisma grubunu olusturan &gretmenlere gére siniflarda sessiz  kitaplarin
kullaniimasinda gorilen dejavantajlar; kalabalik siniflarda uygulamanin zor olusu ve uzun
kitaplarin c¢ocuklar tarafindan fazla tercih ediimemesidir. Lefevre (2018) alti ve vyedi
yaslarinda 25 tane gocukla yaptigi ¢alismada sessiz kitaplarin kullaniminin ¢ocuklarin anlat
becerisine etkisini arastirmayir amaclamistir. Bu amacla cocuklara uygulamadan once ve
uygulamadan sonra kendi hikdye yazma becerileri ve tutumlarini degerlendirebilecekleri bir
rubrik uygulamis ve sonuglari analiz etmistir. Arastirma sonuglarina gére sessiz kitaplar
sayesinde c¢ocuklar, resimleri hem kendi baslarina hem akranlariyla birlikte dislnerek,
hikaye yapisi ve karakter bakimindan analiz edebilme konusunda kendilerini daha yeterli
gbérmduslerdir. Ayrica tahmin etme ve cikarim yapma gibi Ust diizey dislinme becerilerine
iliskin anlayislarini gelistirme ve degistirme sansina sahip olmuslardir. Ancak Lefevre

(2018)'ye gore uzun olan sessiz kitaplar cocuklar icin soézli dili ve hikaye dizilimini
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zenginlestirme konusunda yararli olsa da bu uzunluktaki kitaplara ¢calismak ¢ocuklar igin asiri
zor olmaktadir. Sessiz kitaplar, ilk yillarda cocuklarin ilgisini cekmek ve desteklemek igin
paha bicilmez bir arag¢ olabilir ancak burada 6dretmenin rehberligi, basarili yazarlara giden
bir yolculugu tesvik etmek igin gok dnemlidir. Konugsma ve dinleme, yazma slrecinin ayrilmaz
bir pargcasi oldugundan, ¢ocuklarin bu kritik becerileri desteklemek icin gercek ve anlamli
durumlara ihtiyaglari vardir. Sessiz kitaplar bu destedi sadlar ¢inkl ¢ocuklar yanlis yapma

korkusu olmadan kendi hikayelerini hayal etmekte 6zgurdrler.

Sessiz kitap uygulamalarinin, cocuklarin olaylara iliskin tahmin ytritme becerilerini
gelistirdigi bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ortak gérisudur. Sessiz kitaplar okuyucuya
zengin yorumlama deneyimleri sunmaktadir. Louie ve Sierschynski (2015) sessiz kitaplarin
cocuklara tartisma ve detaylandirma yoluyla anlami kesfetmek igin firsatlar sundugunu,
ayrica ¢ocuklarin fikir aligsverisinde bulunduklari s6zlG dil ¢iktisi Urettiklerini dile getirmistir. Bu
baglamda sessiz kitap uygulamalar fikir aligverisine de zemin hazirlamaktadir. Ayrica
ogretmenler sessiz kitap uygulamalari sirasinda metne dayali resimli ¢ocuk kitaplarinin
kullanimindan ¢ok daha fazla 6gretimsel destek ve geri bildirim sagladiklarini ifade etmistir.
Benzer sekilde Chaparro-Moreno ve arkadaslarinin (2017) ¢alismalari, ¢ocuklarin dil Gretimi
ile 6gretmenlerin geri bildirimlerinin kalitesi arasinda anlamli bir iligki oldugunu, égretmenlerin

daha yuUksek diizeyde 6gretimsel destek gdsterdigini ortaya koymustur.

Katilimci &gdretmenlere gbre sessiz kitaplarla yapilan etkinliklerde uygulamanin
yapildigi siniflarda dil ve konusma bozuklugu olan c¢ocuklar sonraki slreclerde daha aktif
sekilde etkinliklere katilmistir. Ayrica ilk haftalara gore bu ¢ocuklar hem sirece aktif sekilde
katilmis hem de kurdugu climlelerdeki kelime sayilari bariz sekilde artmistir. Arizpe (2014:
2013) sessiz kitaplarin, &zel ihtiyaclari olan ¢ocuklarla dil edinimi, hikdye anlatimi gibi
becerileri gelistirmek icin egitim calismalarinda ideal bir ara¢ olarak kabul edilebilecegini

belirtmistir.

Calisma kapsaminda deney grubundaki o6gretmenlerle yapilan gdérismelerde

cocuklarin daha c¢ok etkilesim iceren, soyut resimlerin olmadigi, kahramani yakin
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cevresindeki varliklarin ve hayvanlarin oldugu kitaplardan hoslandiklari goriist hakimdir. Can
ve arkadaslari (2022) okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin resimli 6ykl kitaplarini segerken
onemsedikleri unsurlar arastiriimistir. Calisma kapsaminda 5 yasindaki 94 ¢ocuk, birbirinden
farkh ozellikler tagsiyan 11 resimli 6ykd kitabini incelemis ve sonrasinda c¢ocuklarla birebir
gérismeler gerceklestiriimistir. icerik analiziyle ¢éziimlenen veriler sonucunda, ¢ocuklarin
mizahi 6geler igeren kitaplar tercih ettigi; duragan kurgulu, belirsiz resimlere sahip ya da
sevmedikleri unsurlar iceren kitaplari ise daha az begendikleri tespit edilmigtir. Cocuklarin
okuma aligkanliklarini desteklemek icin mizahi 6geler ve net resimler iceren kitaplarin segimi
onemlidir. Kurt (2020) kahramani hayvan olan kitaplarin okul éncesi siniflarda kullanimi ile
ilgili 7 dgretmenin gorisine bagvurmustur. Ogretmenler sinifta hayvan karakterli hikayeleri
kullanmay! tercih ettiklerini bunun sebebini ise hayvan karakterlerin hikayelerde ilgi ¢ekici,
egitici ve c¢ocuklarin ilgisini ¢eken unsurlar olmasiyla aciklamaktadir. Ayrica, bu tir
hikayelerin ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmesine, hayvanlar hakkinda bilgi edinmelerine,
hayvan sevgisi kazanmalarina ve hayvan korkularini yenmelerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ek olarak, ekolojik donglyl 6grenme ve cevre bilinci kazandirma acgisindan

da bu hikayelerin faydali oldugu vurgulanmistir.

Bu arastirmaya dahil olan deney grubundaki 6gretmenler sessiz kitaplari hem ailelere
hem de o6gretmenlere 6nerebileceklerini belirtmigtir. Ancak hem o6gretmenlerin hem de
ailelerin bu kitaplari nasil kullanilacaklarini bilmesinin 6énemli oldugu goérisini de dile
getirmislerdir. Karaman-Benli ve Ergul (2023), cocuklarla kitap okuma etkinliklerinin
gelisiglzel degil belli bir planlama dahilinde yapilmasi gerektigi Gzerinde durmakta, okuma
surecine yonelik 6n hazirlik yapmanin ve okuma plani olusturmanin énemine vurgu
yapmaktadir. Planlamanin, olasi problemleri dnleme ve g¢ocuklarin gelisimlerine katki
saglama acisindan gerekli oldugunu belirtmektedir. Yiksek kaliteli resimli ¢cocuk kitaplari ve
bunlarin dogru kullanimi, erken yaslarda okuma aliskanliklarinin kazandiriimasinda énemlidir.
Gonen ve arkadaslar (2020), 117 aile ile gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, ailelerin

cocuklara okuma materyalleri saglama surecinde yaptiklari etkinlikleri incelemistir. Arastirma
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bulgularina gore, ailelerin gocuklarini kitap dostu bireyler haline getirmek amaciyla sinirli
saylda etkinlik gerceklestirdigi tespit edilmistir. Bu etkinliklerin cogunlukla ¢ocuklara dizenli
kitap satin alma ve kitapcilara goétirme ile sinirli kaldigi belirtiimistir. Ancak, cocuklari
kitapgilara goétiren ailelerin sayisinin oldukga disik oldugu da vurgulanmigtir. Arastirmaya
katilan ailelerin buylik cogunlugu, kitap okumanin faydalari hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini gocuklarina sadece rehberlik ettiklerini ifade etmigtir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, sessiz kitaplarin ¢ocuklara zengin yorumlama
deneyimleri sunmanin yani sira, fikir aligverisi icin de uygun bir ortam sagladigini
gOstermektedir. Louie ve Sierschynski (2015) sessiz kitaplarin g¢ocuklara tartisma ve
detaylandirma yoluyla anlami kesfetmek icin firsatlar sundugunu, ¢ocuklarin fikir ve analiz
aligverisinde bulunduklarini ve bunlarin sonucunda da so6zli dil ciktisi Urettiklerini dile
getirmistir. Ogretmenler sessiz kitap uygulamalari sirasinda metne dayali resimli gocuk
kitaplarinin kullanimindan c¢cok daha fazla 6gretimsel destek ve geri bildirim saglamistir.
Chaparro-Moreno ve arkadaslarinin (2017) c¢alismalari da c¢ocuklarin dil dretimi ile
ogretmenlerin geri bildirimlerinin kalitesi arasinda anlamli bir iliski oldugunu, 6égretmenlerin
daha yiksek dizeyde 6gretimsel destek gdsterdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Cildir
ve Turatova (2019)'in yaptiklari calismanin bulgulari, ¢ocuk kitabi tiri ile gocuk-6gretmen
etkilesimi arasinda bir iligki oldugunu goéstermektedir. Cocuklar resimli kitaplara gore, sessiz
kitaplar okunurken daha fazla soru sormakta ve yorum yapmaktadirlar. Ayni zamanda
ogretmenler de sinifta gcocuklara sessiz kitap ¢alismalari yaparken daha fazla soru sormakta,
cocuklarin resimli kitaplarin okundugu okuma saatlerine gére 6nemli oranda daha belirgin ve
dogrudan tepki vermektedirler. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve ilgili
alanyazin okul Oncesindeki gocuklarin dil gelisiminde sessiz kitaplarin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen verileri 6zetlemek gerekirse, bulgular sessiz
kitaplarin egitim ortaminda kullaniminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile

dil gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Deney grubundaki c¢ocuklarin
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ogretmenlerinin uygulama sonrasindaki goérigsleri de s6zkonusu bulguyu desteklemektedir.
Tdm bu bulgular ve daha énce yapilan benzer arastirmalar, sessiz kitaplarin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik ve anlati becerilerinden dil gelisimine kadar farkli gelisim alanlarinda etkili

bir ara¢ oldugunu géstermektedir.
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Bolim 6

Sonug ve Oneriler

Bu bélimde, arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgulardan hareketle

geligtirilen éneriler sunulmaktadir.

Sonuglar

Bu arastirmanin amaci sessiz kitaplarin okul édncesi egitime devam eden okul éncesi
cagdaki tipik gelisim gosteren cocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil
edinimleri Uzerindeki etkisinin ne oldugunu ve 6gretmenlerin bu konudaki goruslerini ortaya
koymaktir. Bu amagla yari deneysel bir arastirma gergeklestiriimistir. Bu kapsamda deney
grubuna 10 hafta boyunca haftada en az iki kez sessiz kitap uygulamasi yapilmis, kontrol
grubuna ise herhangi bir midahalede bulunulmamigtir. TUm gruplara ayni testler uygulama
Oncesi Ontest ve sonrasinda sontest olarak uygulanmistir. Sontestten sekiz hafta sonra ise
ayni testler kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirma kapsaminda bulgular arastirmanin

alt problemlerine gore verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda deney grubunun ve kontrol grubunun
EOBDA, LITMUS ve OADF éntest puanlari arasinda istatiksel olarak bir fark olup olmadigina
bakilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin EOBDA &ntest puanlarina
yonelik yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda iki grubun Ontest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Diger bir ifadeyle erken

okuryazarlik becerileri agisindan gruplar denktir.

Deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarin LITMUS Testi éntest puanlarina iliskin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclarina gore, her iki grubun 6ntest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir. Bu da gruplarin baslangigta

birbirine esit oldugunu gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Oyki Anlatma Degerlendirme Formu dntest
puanlarina ydnelik yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda iki grubun &ntest puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Diger bir ifadeyle

anlati becerileri agisindan gruplar birbirine denktir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda deney grubunun ve kontrol grubunun
EOBDA, LITMUS ve OADF sontest puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Elde edilen verilere goére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA
sontest puanlarina yonelik yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda iki grubun sontest
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak deney gurubu lehine anlamh bir fark
bulunmustur. Benzer sekilde EOBDA alt testleri olan “Sesbilgisel Farkindalik, Yazi
Farkindaligi, Oykly(i Anlama, Gérsel Eslestirme’de de kontrol grubu ile deney grubu sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. S6zkonusu fark deney
grubu lehinedir. Ancak “Yazi Yazma Oncesi Becerileri” alt testinde iki grup arasinda anlamli

bir fark yoktur. iki grubun puan ortalamalari benzerdir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin LITMUS sontest puanlarina ydnelik yapilan
Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda her iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda

istatistiksel dlizeyde deney gurubu lehine olacak sekilde anlamh bir fark bulunmustur.

Elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin “Oyki Anlatma
Degerlendirme Formu” sontest puanlarina yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda
iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli

bir fark bulunmustur.

Bu arastirmanin Gglincii alt problemi olarak deney grubunun EOBDA, LITMUS ve
OADF ontest sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Deney grubundaki ¢cocuklarin EOBDA'dan aldiklari éntest, sontest ve kalicilik
testi puanlarina yonelik iliskili drneklemler icin Tek Yonlu Varyans Analizi ANOVA sonucunda
deney grubunun farkli zamanlardaki testlerinin puanlari arasinda bir farklihk oldugu

bulunmustur. Duzeltiimis Bonferoni testine gore sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari,
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Ontest puan ortalamalarina gére daha ylksektir. Baska bir ifadeyle deney grubunun dntesti
ile sontesti arasinda sontest lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bulgular, sessiz kitap c¢alismasi yapilan okul
Oncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin uygulama sonrasinda ve daha sonra da
yapilan o6lgimde anlamh o&lgide arttigini, uygulama sonrasindaki erken okuryazarlik
becerileri ile daha sonra yapilan kalicilik testi sonucunda farklilagsmadigini yani uygulamanin

etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Deney grubundaki cocuklarin LITMUS Testi'nden aldiklari éntest, sontest ve kalicilik
testi puanlarina iligkin yapilan Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda, farkli
zamanlardaki test puanlari arasinda istatistiksel olarak fark oldugu belirlenmistir. Hangi
testler arasindaki farkin anlamh oldugunu belirlemek icin dizeltiimis Bonferroni testi
uygulanmis ve sontest ile kalicilik testi puanlarinin, dntest puanlarina gére daha ylksek
oldugu goérulmustir. Diger bir deyisle, ontest ve sontest arasinda anlaml bir fark bulunmus
ve fark sontest lehine olmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Bu bulgu, sessiz kitap calismasi yapilan okul éncesi ¢ocuklarin dil
gelisiminin uygulama sonrasinda anlamli sekilde arttigini ve bu artisin daha sonra yapilan

kalicilik testinde de korundugunu, yani uygulamanin etkisinin devam ettigini gdéstermektedir.

Deney grubundaki gocuklarin Oyki Anlatma Degerlendirme Formu’'ndan aldiklari
Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarina yonelik Friedman Testi sonucunda deney
grubunun farkli zamanlardaki testlerinin puanlari arasinda bir farklilik oldugu bulunmustur.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testine
basvurulmustur. Testin sonucunda deney grubunun Ontesti ile sontesti arasinda sontest
lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
fark bulunmamistir. Bulgular sessiz kitap uygulamasinin anlati becerileri Gzerindeki etkisinin

devam ettigini gostermektedir.

Arastirmanin dérdiinci alt problemine bagli olarak kontrol grubunun EOBDA, LITMUS

ve OADF 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
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Bulgulara goére kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA &ntest-sontest puanlarina yoénelik
yapilan Bagimli Gruplar t-testi sonucunda kontrol grubu éntest ile sontest puan ortalamalari
arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Benzer sekilde
EOBDA alt testleri olan “Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi, Oykiyli Anlama ve Yazi
Yazma Oncesi Becerileri’nde de kontrol grubu éntest-sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak sontest lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ancak “Goérselleri Eslestirme” alt testinde

Ontest ile sontest arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kontrol grubunun LITMUS éntest-sontest puanlarina yénelik yapilan Bagiml Gruplar
t-testi sonucunda kontrol grubu 6ntest ile sontest puan ortalamalari arasinda sontest lehine

istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur.

Kontrol grubundaki gocuklarin OADF 6ntest-sontest puanlarina yonelik yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda kontrol grubu dntest ile sontest puan ortalamalari

arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde uygulanan EOBDA, LITMUS ve OADF’de deney ve
kontrol grubundaki ¢cocuklarin sontest puanlarinda deney grubunun lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark tespit edilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve anlati
becerileri ile dil gelisimleri Uzerindeki etkisine iligkin goruslerini ortaya koymak amaciyla
ogretmenlerle gérisme yapilmistir. Buna gore deneysel islemden sonraki deneyimlerinden
hareketle okul 6ncesi 6gretmenleri egitimde sessiz kitaplari kullanmanin ¢ocuklarin bilissel
gelisim ve dil gelisimi basta olmak Uzere tium gelisim alanlarina katki sagladigini
dustinmektedirler. Katihmcilar, sessiz kitaplarin, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekledigini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda gérismede “bitinsel gelisim, konusma ve
yorumlama becerisi, gorsel okuma, yaraticilik, sézciik dagarciginda artis, ses farkindahgi,
yazi farkindali§i, okumaya ilgi, ayrintih cizimler, matematiksel kavramlar, 6zglven, sosyal

olaylara ve durumlara kargi farkindalik” gibi ifadeler 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.
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Katihmci 6gretmenlerin sessiz kitaplarn kullanirken olumlu ve olumsuz deneyimleri
olmustur. Olumlu deneyimler basliginda katiimcilar sessiz kitap uygulamalarinin; ¢ocuklarin
aktif katilimini sagladigini, hayal glcunu gelistirdigini, gorsel okuryazarhidini gelistirdigini,
problem ¢bézme becerilerini kazandirdigini, c¢ocuklarin dikkat sdrelerinin  uzadigini,
meraklarini harekete gecirdigini, 6zel gereksinimli cocuklarda da olumlu sonuglari oldugunu

ve birden ¢ok gelisim alanini destekledigini belirtmislerdir.

Calismaya katllan ogretmenlerin tamami, sessiz kitaplari ileriki yillarda da
kullanacaklarini belirtmistir. Gerekge olarak da “farkli bir deneyim, ¢ocuklarin etkin katilimi,
¢ok yonlu gelisimi destekleme, etkinlikleri batinlestirmede kolaylik, ¢ocuklarin ilgisi, 21.
yuzyil becerilerini desteklemesi” gibi gorlgsler ifade etmektedirler. Ayni zamanda
katilimcilarin tamami sessiz kitaplari 6gretmenlere ve ailelere 6nermektedirler. Ancak sessiz
kitaplarin kullanimi konusunda ailelerin ve 6gretmenlerin mutlaka bilgilendirilmesi gerektigini

ifade etmislerdir.

Katihmcilar tarafindan uygulama surecinde “kitabin kahramaninin gocuk olmasi,
etkilesimin fazla olmasi, merak 6gesi barindirmasi, transparan sayfalar icermesi ve doga
temall kitaplar olmasi” gocuklarin en ¢ok hoslandiklari kitaplar olarak ifade edilmistir. Buna
karsilik katihmcilar; “uzun ve c¢ok sayfali kitaplar ile soyut resimler iceren, cocuklarin
anlamakta zorlandiklari resimler barindiran kitaplar’dan c¢ocuklarin zevk almadiklarini ve

¢abuk sikildiklarini ifade etmiglerdir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle su énerilerde bulunulabilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil edinimlerine, erken okuryazarlik ve

anlati becerilerine olan etkisi ortaya konmaktadir. Bundan sonraki arastirmalarda farkh
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gelisim alanlari ve becerilere olan etkisini belirlemek icin farkli desende hazirlanmig

arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin sessiz kitaplara yénelik uygulamalari arastirilabilir. Cocuklarla olan

etkilesim ve iletisimleri incelenebilir.

Bu arastirmada okulda sessiz kitap uygulamalarin etkisi arastirildi. Bundan sonraki
arastirmalarda cocuklarin anne babalariyla birlikte yaptiklari sessiz kitap okuma
¢alismalarinin gocuklarin gelisimine olan etkisi incelenebilir. Bunun yanisira evde sessiz

kitap okumanin gocuklarin ailesi ile kurdugu bag ve iliskilere etkisi de incelenebilir.

Bu calismada sessiz kitap tirlerinden bir sinirlamaya gidilmedi. Ancak farkl tlrdeki
sessiz kitaplarin (6rnegin, doga temali, dis gucu gerektiren veya soyut konular igeren)
etkilerini karsilastiran galismalar yapilabilir. Hangi tir kitaplarin gocuklarin gelisimini nasil

etkiledigi arastirilabilir.

Benzer temadaki sessiz kitaplar kullanilarak ¢ocuklarin o temaya iliskin farkindalik
dlzeyleri arastirilabilir. Ornegin doga temali sessiz kitaplarla kullanilarak gocuklarin “gevre

bilinci” kazanmalari adina calismalar yurutilebilir.

Sessiz kitaplarin ¢ogunlukla yabanci kaynakh oldugu disunuldigiande kultarel
kodlarin ve tasarimlarin yer aldigi sessiz kitap tasarimlarinin olusturulmasina yonelik

calismalar yapilabilir.

Sessiz kitap uygulamalarinin etkililigini degerlendirmek igin yeni ve daha kapsaml

Olcme araclari gelistirilebilir. Bu araclar, farklh becerileri iyi dlcebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin gelisimini uzun vadede izleyen boylamsal calismalar,

sessiz kitap uygulamalarinin kalici etkilerini ortaya koyabilir.

Bu ¢alisma tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile yapilmistir. Sonraki ¢alismalarda sessiz
kitaplarin etkisinin farkh gelisim gosteren cocuklar tzerinde nasil degistigi arastirilabilir. Bu
arastirmada uygulama sonrasinda yapilan 6gretmen gorismelerinde siniflardaki “dil ve

konusma bozuklugu” olan c¢ocuklarin dil becerilerinde olumlu gelismeler gdzlendigi
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bulgusundan hareketle; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisiminde sessiz

kitaplar kullanilabilir.

Politika Yapicilara ve Egitimcilere Yénelik Oneriler

Bu calismada o6gretmenlerin sessiz kitaplarla ilgili goéruslerine yer verilmis ve
ogretmenlerin bu kitaplari kullanmadiklari, daha 6nce bu kitaplarla ilgili deneyimlerinin
olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda MEB, sessiz kitaplarin etkili kullanimi ile ilgili
ogretmenlere yonelik farkindalik calismalar yiritebilir. Ogretmenlere yonelik sessiz kitap

okuma calismalarini nasil yapacaklari konusunda uygulamali egitimler diizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap c¢alismalarina ydnelik etkinliklere gunlik

planlarinda siklikla yer vermeleri tesvik edilebilir.
Dijital ortamda kullanilabilecek “e-sessiz kitaplar” olusturulabilir.

Ulusal okul 6ncesi egitim programina sessiz kitap uygulamalarini dahil edecek sekilde
dizenlemeler yapilabilir. Boylece ¢ocuklarin basta erken okuryazarlik ve anlati becerileri

olmak tzere farkli gelisim alanlari desteklenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin sinif kitapliklarinda sessiz kitaplarin olmayisindan
hareketle okul éncesi egitim kurumlarina sessiz kitaplar temin edilebilir, okullarin sessiz kitap
edinmeleri icin finansal destekler saglayarak okullarin sessiz kitaplara erisimi arttirilabilir.

Okul idarecileri ve 6gretmenler bu konuda desteklenebilir.

Okul 6ncesi egitim veren lisans programlarinin gocuk edebiyati ders iceriklerine,
sessiz kitap kullanimi eklenerek 6gretmen adaylarina bu konuda uygulamali c¢alismalar

yaptirilabilir.
Ebeveynlere Yénelik Oneriler

Bu calismanin nitel boyutunda gerceklestirilen 6gretmen gdrismelerinde sessiz kitap
uygulamalarina baslandiktan sonra velilerin de bu konuda farkindalik kazandigi ve bu

kitaplari tanimak istedigi gorilmustir. Ebeveynler c¢ocuklarinin ilgisini c¢ekecek, merak
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uyandiran kisa hikayeler igeren sessiz kitaplarla uygulamalar yapmalari igin egitilip bu

kitaplari siklikla kullanmalari saglanabilir.

Ebeveynlerin, cocuklariyla birlikte sessiz kitaplarla uygulama yaparak onlarla
etkilesimde bulunma, sorular sorarak c¢ocuklarinin gelisim alanlarindaki becerilerini

destekleme konusunda okul dncesi editim kurumu tarafindan aile egitimleri diizenlenebilir.
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EK-B: Ogretmen Gériigme Formu Ornegi

Cinsiyeti:
Mesleki Kidemi:
Ogrenim Durumu:
Ogretmenlik Yaptigi Yas Grubu:
Cocuk ve Kitap ile ilgili Ek Bir Egitim Alma Durumu:
Goriugme Sorulari
Uygulama Oncesi

1. Sessiz kitap tiru nedir?

2. Sinifinizda sessiz kitaplar var mi? Yoksa sinifta olmasi gerektigini distundyor
musunuz? Neden

3. Daha 6nce bu tirde herhangi bir kitap kullandiniz mi? Neden?

a) Cevap “evet” ise;

2. Sessiz kitap kullanma deneyiminizi bizimle paylagabilir misiniz?

3. Sonraki calismalarinizda sessiz kitaplari kullanmayi tercih eder misiniz? Neden?
4. Cocuklarin en ¢ok hoslandiklari sessiz kitaplar hangileri idi? Sizce ¢ocuklarin bu
kitaplardan hoslanmalarinin nedenleri nelerdir?
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EK-C: Olgek Kullanim izinleri

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Kullanim izni

TEMEL EGITIM BOLUMU
Department OF Elementary Education

Tarih:
Sayin Zeynep Taskin,

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracrnin Gelistirilmesi (2013, 2016)* isimli caismamin, ilgili yerlerde
kaynak gosterilmek sartiyla kullanilmasi uygun bulunmustur. “Sessiz Kitaplarin Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve Anlati
Becerileri ile Dil Edinimleri Uzerine Etkisi” isimli calismada kullanilabilir ve bagkalarina verilemez. Arastirmanin
tamamlanmasinin ardindan bir érneginin tarafima génderilmesini rica ederim.

Saygilarimla

Aragtirmaci
Dr. Gékge KARAMAN BENLI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Temel Egitim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

*Karaman, G.(2013). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci’nin gelistiriimesi gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi. Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

**Karaman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme aracr'nin (EOBDA) gelistirimesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 12(2), 516-541. doi: http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080.

Erken Okuryazarlhk Becerilerini Degerlendirme Aracrnin Gelistirilmesi (2013*, 2016**)isimli ¢alisma belirttigim disinda
baska bir arastirmada, izin alinmadan kullaniimayacak ve tarafimdan baskalarina veriimeyecektir.

Arastirmaci Adi-Soyadi ve imza Danigman Adi — Soyadi ve imza (varsa)
Zeynep Taskin Dog¢.Dr. Mine Canan Durmusoglu
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Oykii Anlatma Degerlendirme Formu (OADF) Kullanim izni

Zeynep Taskin NTemmuzSal 1237 o &
Alig
Sayin Dr. Sonnur Isitan Hocam,
Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitim Bilim Dalinda doktora yapiyorum. Gelistirmis oldugunuz ﬁyku Anlatma Degerlendirme Formu'nu Doklora tezim kapsaminda kullanmak istiyorum.
Olcek kullamm izninizi, digedi ve varsa ek materyallenini rica ediyorum. Calismanizda kolayliklar diler, saygilar sunanm

Zeynep Tagkin
# sonnur isitan @ MTemmuzPzt 59 ¢ & }
y Al ben » _
Merhaba Zeynep hanim

Gelistirmis oidugum "Oyku Anlatma Degerlandirme Formu-okul oncesi” ni calismanizda kullanabilirsiniz. Arac su ektedic
Iyi calismalar dilerim

Zeynep Taskin 11 Tem 2023 Sal, 12.37 tarihinde sunu yazdi
Sayin Dr. Sonnur igitan Hocam,

Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egiim Bilim Dalinda doklora yapiyorum Gelistirmis oldugunuz Oykii Anfatma Degerlendirme Formu'nu Doktora tezim kapsaminda kulanmak
istiyorum. Olcek kulianim izninizi, 6lcedi ve varsa ek materyalierini rica ediyorum. Calismanizda kolaylikiar diler, saygilar sunanm

Zeynep Tagkin

Prof. Dr. Sonnur I$ITAN
Balkesir Universitesi

LITMUS Tiirkge Ciimle Tekrari TestiKullanim izni:

o Zeynep Taskin Nem0BTI & &
Alicr; -

Sayin Dr Dilber Kagar Katakel
Hacettepe Universitesi Okul Onces! Egitim Bilim Dainda doktora yapiyorum. Gegerlik ve guvenirlk calismasini yapmis oldugunuz LITMUS Tilirkge Ciimle Tekran Testini Doktora tezim
kapsaminda kullanmak istiyorum. Test kullanim izninizi, testi ve varsa ek materyallerini rica ediyorum. Galismanizda kolayliklar diler, saygilar sunanm

Zeynep Taskin

o Dilber KACARKTUKCD 98 Tem 2023 10:04

Merhaba LITMUS-TR'yi tezinizde kullanmanizdan mutlul*: duyanim. Bu test talep eden tim arashirmacilardan kisa bir imzali niyet mekubu talep ediyoruz. Hangi ku

Zeynep Tagkin @ 30Tem2023 00:03
Sayin Dr. Dilber Kagar Kitikgl hocam, belirimis oldugunuz dicek talep formu ektedir. iginize ve desteginize ok tesekkir ederim. Saygilanmia. Zeynep Taskin Di

Alct: ben »

o Dilber KAGARKUTUKGU @ WTen0BLN K &

Merhaba
Gondermis oldugunuz yaz1 icin ok tesekkar ederim. Olgek. uygulayici formu ve kullanim Klawizu ektedir. Uygulama ve puaniama asamalarina iliskin sorulanniz olursa cekinmecen sorabilirsin
Calhismanizda kolayhiklar ve basarilar dilerim

Zeynep Tagkin 30 Tem 2023 Paz, 00.03 larhinde sunu yazdi
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EK-D: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Sessiz Kitaplarin Cocuklarin Erken Okuryazarlik
ve Anlati Becerileri ile Dil Edinimleri Uzerine Etkisi” adiyla, Zeynep TASKIN tarafindan 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Arastirmanin amaci, sessiz kitaplarin okul 6ncesi egitime
devam eden 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil
edinimleri Uzerindeki etkisinin ne oldugunu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki
goruslerini ortaya koymaktir

Arastirma Uygulamasi: Anket/ Goérisme / Gézlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhdrnin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilm tamamiyla gonullilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katiimamakta 6zgurdir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagsimamaktadir. Cocugunuzun katiimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda o6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada o6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢cikmakta 6zgurdir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Bdyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan Kkisiye, calismayl tamamlamayacagdini sdylemesi vyeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek c¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden o6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonugclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.Saygilarimizla,

Arastirmaci  : Zeynep TASKIN

iletisim Bilgileri: Tel: E-posta:
Velisi bulundugum  ................. sinifi - . numarali
oégrencisi ............. .’in yukanida acgiklanan arastirmaya

katilmasina izin verlyorum (Lutfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula
geri génderiniz®).
cod
isim-Soyisim imza
Veli Adi-Soyadi

Telefon Numarasi :

N /
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EK-E: Gonullu Katillm Formu

Sayin Katilmcimiz

Katilacaginiz bu galisma, “Sessiz Kitaplarin Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve Anlati
Becerileri ile Dil Edinimleri Uzerine Etkisi” adiyla, Zeynep TASKIN tarafindan 2023-2024
egitim-6gretim yilinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Sessiz kitaplarin okul O6ncesi egitime devam eden 4-5
yaslarindaki cocuklarin erken okuryazarlik ve anlati becerileri ile dil edinimleri tUzerindeki
etkisinin ne oldugunu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goruslerini ortaya
koymaktir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez calismasi

Arastirmanin Yapilacagi Yer: Van
Arastirma Uygulamasi: O Anket O Goérugme
O Gozlem O

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhgrnin ve okul/kurum yoénetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gonuillilik esasina dayal
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve Ug¢uncu kigilerle paylasiimayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.Saygilarimla,

N
Arastirmaci  : Zeynep TASKIN
iletisim Bilgileri : Tel: E-posta:
J
ﬁukartda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \
codo

isim-Soyisim imza:
Katihmci Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

- /
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EK-F: Egitim Bilimleri Enstitiisi Aragstirma Etik Kurulu Onay Bildirimi

;:-—I: I-\.|M'-:.-_'

L B [IIH
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU i
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastrma Etik Kurulu

fni | O
BT

Sayn - E-66777842-399-00003075400 15/09/2023
Eom : Etik Kurul fzni (Zeynep TASEIN)

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGINE

llgi:  31.08.2023 tarihli ve E-51944218-360-00003044629 sayih yammz.

Enstitinfiz Temel Egitim Anabilim Dah Okul Oncesi Efitimi Bilim Dah doktora programu Sgrencisi
Zevnep TASKIN, Doc. Dr. Mine Canan DURMUSOGLU ' mm sorumbulugunda yiiriittigh " Sessiz Kitaplarm
Cocuklarm Erken Okuryazarhk ve Anlati Becerileri ile Dil Edinimleri U'zerine Etldsi " bashkh tez calismas
Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Arashrma Etik Kurulumm 12 Eylil 2023 tarihinde yapms oldugu
toplantida incelenmis olup. etik agidan uygun bulunmugtr.

Bilgileninizi ve gerefini rica ederim.

Prof. Dr. fsmet KOG

Kurul Bagkam
Bu balge gvanl slektromik imra s oomlammmger

Balge Dogralama Eods: (3FBT403-4BE-#5ET-BE3 T-48TBOATDELCD Balge Doigrulama Advesi: bt oo fkiye gov. oho-skys

e Bilgiicin: Gagha Handan GOL EagEnE

E-pont: Flaktromik A wrorw hacotiops.ado ir Bilgiayar lamani i |

Talafon: Faks: Talefion: 03123071008

Eap
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EK-G: Van Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni
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EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
* tez icindeki bitln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

* gorsel, isitsel ve yazil butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butinund kaynak olarak gosterdigimi,
*  kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bolimuni bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

25/11/2024
(imza)

Zeynep TASKIN
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EK-J: Doktora Tez Galismasi Orijinallik Raporu

16/12/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstittusu
Temel Egitim Ana Bilim Dall Bagkanhgina,

Tez Basligi:Sessiz Kitaplarin Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve Anlati Becerileri ile Dil Edinimleri Uzerine Etkisi
Yukarida bagligi verilen tez caismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitinadl intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda agagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
15/12/2024 174 278874 25/11/2024 %7 2552948931

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtuisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini;aksinin tespit edilecegimuhtemel
durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunubeyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Zeynep TASKIN

Ogrenci No.: N21148550

Ana Bilim Dali: Temel Egitim imza

Programi:  Okul Oncesi Egitim

Statiisii: [ ] Y.Lisans X Doktora [] Batinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Doc. Dr. Mine Canan DURMUSOGLU
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EK-K: Dissertation Originality Report

16/12/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title:Investigation of the Effect of Wordless Books on Children's Early Literacy and Narrative Skills and
Language Acquisition

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

15/12/2024 174 278874 25/11/2024 %7 2552948931

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Zeynep TASKIN

Student No.: N21148550 Signature

Department: Primary Education

Program: Preschool Education

Status: [ ] Masters X Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Dog. Dr. Mine Canan DURMUSOGLU
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EK-L: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstititarafindanonaylananlisansustutezimin/raporumuntamaminiveyaherhangibirkismini,basili(kagit)veelektroni
kformattaarsivliemeveasagidaverilenkosullarlakullanimaagmaizniniHacettepeUniversitesineverdigimibildiririm.Buizinle Univ
ersiteyeverilenkullanimhaklandigindakitimfikrimulkiyethaklarimbendekalacak,tezimintamamininyadabirbélimuniingelecekt
ekicalismalarda(makale,kitap,lisansvepatentvb.)kullanimhaklanbanaaitolacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan ‘"Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

O Enstiti/Fakilteydnetimkurulukarariileteziminerisimeaciimasimezuniyettarihindenitibaren2yilertelen

mistir.(")

O Enstiti/Fakulteyonetimkurulunungerekgelikarariileteziminerisimeagiimasimezuniyet

tarihimdenitibaren ...ayertelenmistir.?)

0 Tezimleilgiligizlilikkarariverilmigtir.®
25/11/2024
(imza)

Zeynep TASKIN

"LisansiistiiTezlerinElektronikOrtamdaToplanmasi,DiizenlenmesiveErisimeAgiimasina lliskin Yénerge"

( 1 ) Madde6.1.Lisanststiitezleilgilipatentbasvurusuyapilmasiveyapatentalmastirecinindevametmesidurumunda,tezdanismaninindnerisiveenstitiianabili
mdalininuygungérisiiUzerineenstitiveyafakiilteyénetimkuruluikiyil siireiletezinerigimeagilmasininertelenmesinekararverebilir.

( 2, ) Madde6.2.Yeniteknik, materyalvemetotlarinkullanildigi,heniizmakaleyeddniismemisveyapatentgibiyéntemlerlekorunmamigveinternettenpaylasiima
sidurumunda3.sahislaraveyakurumlarahaksizkazang;imkaniolusturabilecekbilgivebulgulariigcerentezlerhakkindatezdanismaninénerisiveenstitiiana
bilimdalininuygungériisiitizerineenstitiiveyafakilteyonetimkurulunungerekgelikarariilealtiayiasmamak(izeretezinerisimeacgiimasiengellenebilir .

( 3 ) Madde7.1.Ulusalgikarlariveyaglivenligiilgilendiren,emniyet,istihbarat,savunmavegtivenlik,saglikvb.konularailiskinlisansistii tezlerle ilgili
gizlilikkarari, tezinyapildigikurumtarafindanverilir. Kurumvekuruluslarlayapilanisbirligiprotokoliicercevesinde hazirlananlisansstiitezlereiligkin
gizlilikkarariise, ilgilikurumvekurulusunénerisiileenstitiiveyafakiilteninuygungériisiUzerine(iniversiteyénetimkurulutarafindanverilir. Gizlilikkarariveril
entezlerYliksekdgretimKurulunabildirilir.

Madde7 .2.Gizlilikkarariverilentezlergizliliksiiresinceenstitiiveyafakiiltetarafindangizlilikkurallarigercevesindemuhafazaedilir, gizlilikkararinin
kaldirlmasihalinde TezOtomasyonSistemineytiklenir

*Tezdanismaninindnerisiveenstitiianabilimdalininuygungériisiilizerineenstitiiveyafakdilteyénetimkurulutarafindankararverilir.
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