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YAYIMLAMA VE FiKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basilt (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki c¢aligmalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarmmin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasmna iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitli / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acgilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (1)

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karar1 ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (*)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (°)
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I isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damsmaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki y1l
siire ile tezin erigsime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasilmas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez damismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii lizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak tizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildi§1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
igbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii tizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karar1 verilen
tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siiresince enstitli veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
«Tez damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.
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TESEKKUR

Uzun ve zorlu bir siirecin sonunda ortaya ¢ikan bu doktora tezi i¢in Oncelikle siireg
boyunca degerli zamanini, deneyimlerini ve bilgilerini paylasarak sabr1 ve hosgoriisiiyle
bana yol gosteren tez danismanim Dog. Dr. Meltem EKTI’ye en igten tesekkiirlerimi
sunarim. Doktora tez izleme komitesinde ve jiiride yer alarak degerli goriis ve
onerileriyle calismamiza énemli katkilarda bulunan Prof. Dr. Sema Aslan DEMIR’e,
Doc. Dr. Melike UZUM’e, Prof. Dr. Muhammet KOCAK’a ve Prof. Dr. Dursun
ZENGIN’e minnet ve saygilarimi ifade etmek isterim. Doktora egitim siirecimde bilgi
birikimlerini cémertge paylasarak gelisimime katki saglayan Hacettepe Universitesi

Tirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii’niin degerli hocalarina da tesekkiirlerimi sunarim.

Ihtiyag duydugum her vakit yanimda olan ve rekabet yerine dayanismay: biiyiiten
yaklasimlariyla bana bilimin de iyilik gibi paylasildik¢a biiyiidiigiinii gosteren basta
Zehra KUM, Burcak Kiibra ERDEM olmak {izere tiim arkadaglarima tesekkiir ederim.
Ayrica ¢alismanin giivenirlik ve gegerlik testleri asamalarinda desteklerini esirgemeyen

tiim alan uzmanlarina da siikranlarimi sunarim.

Hayatim boyunca arkamdaki dag, oéniimdeki 151k olan annem Fatma OKYAY’a, babam
Siileyman OKYAY’a, varliklarina duydugum derin siikranla ablam 6biir yarim Sibel
OKYAY’a, abim Serkan OKYAY’a ve kiymetli esi Neslihan OKYAY’a, sevgili
yegenlerim Aring, Duru ve Dogu’ya; sevgisiyle parladigim sevdigim, yol arkadasim
Mehmet ENSER e, tiim dostlarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Onlarin sevgisi, sabri

ve destegi her daim hayatimi anlamli kilan en biiyiik giiciim oldu.

Bugiin doktora egitimini tamamlama firsatina erismis ve aktif caligma hayatinda yer alan
bir kadin olarak bana Tiirk dilini diinyanin farkli iilkelerinden binlerce bireye 6gretme
imkan1 sunan cumhuriyetin kazanimlarina ve bu kazanimlar1 miimkiin kilan basta Gazi
Mustafa Kemal ATATURK olmak iizere cumhuriyetimizi kuran, koruyan ve onu muasir
medeniyetler seviyesine ulastirma idealini tasiyan herkese sonsuz siikranlarimi arz

ederim.



OZET

OKYAY ENSER, Damla. Yabanci/lkinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisinin Degerlendirilmesi I¢in Puanlama Anahtari Onerisi: A1-A2 Seviyesi, Doktora

Tezi, Ankara, 2024.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, dgrenicilerin dil bilgisini, s6z varligini,
diistincelerini ifade ve organize etme yeteneklerini yansitan karmasik ve ¢ok yonlii bir
siirectir. Bu nedenle yazma becerisinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi Ogrenicilerin
gelisim diizeylerini nesnel bir sekilde belirlemek agisindan 6nemlidir. Yazma becerisinin
nesnel ve tutarl bir sekilde degerlendirilmesi i¢in dereceli puanlama anahtarlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Dereceli puanlama anahtarlari, degerlendirme siirecine nesnellik
kazandirilmasina, 6grenicilerin yazma performansinin ¢esitli boyutlarda ayrintili olarak
incelenmesine ve 0grenicilere ayrintili geri bildirim sunulmasina olanak saglar. Bu durum
ogretim siirecindeki eksiklikleri belirleyerek 6grenicilerin yazma becerilerinin gelisimine
katki saglar ve Ogretim siirecinin verimliligini artirir. Bu dogrultuda calismada,
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al ve A2 seviyesindeki dgrenicilerin yazma
performanslarini degerlendirmek amaciyla iki farkli analitik dereceli puanlama anahtari
gelistirilmistir. Ayrica degerlendiricilerin puanlama anahtarlarini nasil uygulayacaklarini,
Olciitleri nasil yorumlayacaklarini netlestirmek, degerlendirme siirecini standartlagtirarak
daha nesnel ve giivenilir sonucglar elde etmek icin degerlendirici kilavuzlar
hazirlanmistir. Puanlama anahtar1 gelistirme siiregleri dikkate alinarak ¢alismada karma
yontem desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilmistir. Caligmanin nitel asamasinda
yazma becerisine ve puanlama anahtar1 gelistirmeye yonelik literatiir taramasi
yapilmistir. Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) ve Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi'ndaki (TYDOP) temel seviye yazma kazanimlarinin yani
sira yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretim setlerinde yer alan kazanimlar incelenmistir.
Ayrica The European Language Certificate (TELC), Cambridge ve Tiirkge Ogretim
Merkezlerinde (TOMER) kullamilan puanlama anahtarlar1 analiz edilmistir. Bu
incelemeler dogrultusunda madde havuzu olusturulmus ve bu madde havuzundan 6gretici
goriisleri dogrultusunda boyutlar ile dlgiitler belirlenmis, 6l¢iit tanimlayicilar yazilmistir.
Puanlama anahtarlariin kapsam gegerligi i¢in Davis (1992) teknigi kullanilarak alaninda

en az bes yi1l deneyime sahip bes 6greticiden uzman goriisleri alinmis ve kapsam gegerlik
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indeksleri hesaplanmigtir. A1 ve A2 seviyelerinden segilen altisar yazma sinav kagidi,
yirmi degerlendirici tarafindan puanlama anahtarlar1 ve kilavuzlar1 kullanilarak
degerlendirilmis; elde edilen veriler lizerinden Kendall W uyum katsayis1 hesaplanarak
analitik dereceli puanlama anahtarlarinin glivenirligi test edilmistir. Sonug olarak Al ve
A2 seviyesinde gelistirilen puanlama anahtarlari ile yapilan degerlendirmelerde yiiksek
uyum oldugu saptanmistir. Ayrica degerlendiricilerin  deneyim = siirelerinin
degerlendirmelerde anlamli bir fark olusturup olusturmadigi Kruskal-Wallis testi ile
analiz edilerek anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir. Bu bulgular, gelistirilen
dereceli puanlama anahtarlarinin alanda kullanilabilir, gecerli ve giivenilir araglar

oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler

Yabancr/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yazma becerisi, 6lgme ve degerlendirme,

puanlama anahtar1 gelistirme, DPA.
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ABSTRACT

OKYAY ENSER, Damla. Rubric Proposal for the Evaluation of Writing Skills in
Teaching Turkish as a Foreign/Second Language: AI1-A2 Level, PhD. Dissertation,
Ankara, 2024.

Writing, one of the four basic language skills, is a complex and multifaceted process that
reflects learners' grammar, vocabulary, and ability to express and organize their thoughts.
Therefore, measuring and evaluating writing skills is crucial for objectively determining
learners' developmental levels. Graded scoring rubrics are necessary for the objective and
consistent evaluation of writing skills. These rubrics ensure objectivity in the evaluation
process, allow for a detailed analysis of learners' writing performance across various
dimensions, and provide comprehensive feedback to learners. Such feedback helps
identify gaps in the teaching process, contributing to the improvement of learners' writing

skills and enhancing the overall efficiency of the teaching process.

In this study, two different analytical graded scoring rubrics were developed to evaluate
the writing performances of learners at A1 and A2 levels who are learning Turkish as a
foreign or second language. Additionally, evaluator guides were prepared to standardize
the evaluation process, clarify how evaluators should apply the rubrics and interpret the

criteria, and ensure more objective and reliable results.

The study employed an exploratory sequential design, a mixed-methods approach, during
the scoring rubric development process. In the qualitative phase, a literature review was
conducted on writing skills and rubric development. Outcomes at the basic level as
outlined in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and
the Programme for Teaching Turkish as a Foreign Language (TYDOP) were analyzed
alongside those included in Turkish as a Foreign Language teaching sets. Furthermore,
scoring rubrics used by The European Language Certificate (TELC), Cambridge, and
Turkish Language Teaching Centers (TOMER) were examined. Based on these reviews,
an item pool was created, and dimensions and criteria were determined with input from

instructors. Criterion descriptors were then developed accordingly.

To establish the content validity of the scoring rubrics, expert opinions were obtained

from five instructors with at least five years of field experience using the Davis (1992)
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technique, and content validity indexes were calculated. The reliability of the analytical
graded scoring rubrics was assessed using data from evaluations of six Al and A2 level
writing exam papers by twenty evaluators utilizing the rubrics and guides. The Kendall
W coefficient of agreement was calculated based on the obtained data. The results
revealed a high level of agreement in the evaluations conducted with the developed
rubrics. Furthermore, analysis using the Kruskal-Wallis test showed no significant

differences in evaluations based on the evaluators' experience levels.

These findings demonstrate that the developed graded scoring rubrics are valid, reliable,

and practical tools for assessing writing skills in the field.
Key Words

Teaching Turkish as a foreign/second language, writing skills, measurement and

evaluation, rubric, rubric development.
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GIRIS

Ogrenicilerin dil bilgisi, kelime dagarcig, diisiincelerini ifade etme ve organize etme
becerilerini ortaya koymalarina olanak taniyan yazma becerisinin gelistirilmesi
yabanci/ikinci dil 6gretiminin temel hedeflerinden biridir. Bu becerinin geligsiminin takibi
olgme ve degerlendirme araclarmin kullanimi ile dogru orantilidir. Olgme ve
degerlendirme Ogrenicilerin gelisimlerini izleme, 6gretim yoOntemlerinin bagarisini
degerlendirme ve 6gretim hedeflerine ulagmada gereken diizenlemeleri yapmak agisindan
onemlidir. Nesnel ve giivenilir bir degerlendirme, 6grenicilerin yazma performanslarini
cesitli boyutlarda analiz etmeye ve ihtiyaclarina uygun geri bildirim sunmaya olanak
tanir. Ayrica Ogretim siirecindeki eksikliklerin tespit edilmesini saglayarak yazma
becerisinin daha etkili bir sekilde gelistirilmesine katkida bulunur. Degerlendirmede
nesnelligin saglanabilmesi icin kullanilabilecek degerlendirme araglarindan biri olan
dereceli puanlama anahtarlar1 degerlendirme siirecine nesnellik kazandirmanin yan sira
Ogrenicilerin yazma performanslarini ¢esitli boyutlarda ayrintili bir sekilde incelemeye
ve onlara detayli geri bildirim sunmaya olanak tanimaktadir. Bu durum, &gretim
stirecindeki eksikliklerin belirlenmesine, 6grenicilerin yazma becerilerinin gelisimine ve
Ogretim  siireglerinin  verimliliginin artirilmasina yardimctr  olmaktadir.  Ancak
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e O0gretiminde yazma becerisinin objektif bir sekilde
degerlendirilmesine yonelik gilivenilir ve gecerli degerlendirme araglari gelistirme
hususunda smirli sayida calisma bulunmaktadir. Bu eksiklik, yazma becerisi
degerlendirme stireglerinde karsilasilan nesnellik sorunlarinin giderilmesine ve daha
kapsamli araglarin gelistirilmesine duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu baglamda
calisma, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A1l ve A2 seviyelerinde yazma
becerisinin  degerlendirilmesine odaklanmis ve yazma becerisinin dlgme ve
degerlendirmesinde karsilagilan nesnellik sorunlarina ¢oziim sunmak iizere dereceli
puanlama anahtar1 gelistirmeyi hedeflemistir. Bu dogrultuda giris boliimiinde
arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, alt problemleri, varsayimlari ve sinirliliklart
ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Birinci bdliimde yazma becerisine, ikinci boliimde
dlgme ve degerlendirmeye iliskin alanyazin bilgilerine yer verilmistir. Ugiincii boliimde
caligmanin yontemi, dordiincii boliimde ise bulgular sunulmus ve ardindan sonuglar

detayl bir sekilde tartigiimistir.



PROBLEM DURUMU

Olgme ve degerlendirme dgrenme siireclerinin izlenmesi, yonlendirilmesi, bunlara iliskin
nesnel verilerin elde edilmesi ve sonuglarin giivenilirliginin saglanmasi agisindan énem
tasir.
“Ogretim siirecinin son asamasi, hedefler dogrultusunda planlanan ve uygulanan &gretim
etkinliklerinin Ogrenci davraniglarinda olusturdugu degisikligin oOlgiilmesi ve programin
yorumlanmasi amactyla yapilan degerlendirmedir. Degerlendirme, 6grenci ve 6gretmenin edimini
6lgmek, ileriye yonelik egitim gereksinimlerini belirlemek ve programin varsa eksik yonlerini
ortaya ¢ikarmak amactyla yapilir.” (Richards, 2001°den akt. Altmigdort, 2010, s.176).
Bu dogrultuda oOlgme; degerlendirme igin gerekli olan verileri saglamakta iken
degerlendirme basamagi, bu verileri kullanarak egitim etkinliklerinin verimliligini ve
bireysel gelisimi degerlendirmeyi amaclamaktadir. S6z konusu durum, dlgme ve

degerlendirme kavramlarinin birbiriyle olan iligkisini genelleyici bicimde anlatmaktadir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de diger tiim 6gretim alanlarinda oldugu
gibi gecerliligi ve gilivenirligi yliksek O6lgme ve degerlendirme araglarma ihtiyag
duyulmaktadir. Dort temel dil becerisi (okuma, yazma, dinleme ve konusma) i¢in bu
araglarin etkin ve dogru sekilde tasarlanmasi ve kullanilmasi, hedeflere ulasilip
ulasilmadigini nesnel olarak ortaya koymaktadir. Ancak bu silirecin uygulanmasi gesitli
zorluklar barindirmaktadir. Nitekim Boylu (2019), okuma ve dinleme becerilerine
yonelik sinavlarin hazirlanmasinin zor, degerlendirilmesinin kolay oldugunu; buna
karsihk  yazma ve konusma smavlarinin  hazirlanmasinin - kolay  ancak
degerlendirilmesinin ~ zor oldugunu vurgulamaktadir. Yazma performansinin
Olclilmesinde agik uclu sorular kullanilmaktadir; bu durum soru hazirlamay1
kolaylastirirken ayni beceride Ogreniciyi cevaplart hususunda siirlamadigindan ve
Ogreniciye  genis cevap imkadnm1  sundugundan degerlendirme  asamasini
giiclestirebilmektedir. Yazma becerisini degerlendirmenin zor olmasinin bir sebebi de net
Olciitler belirlenmedigi takdirde degerlendiriciye gore degerlendirme sonucunun farklilik
arz edebilmesi oldugu ifade edilebilir. Olgmeden elde edilen verilerin degerlendirilmesi
icin genel gecerligi olan puanlama anahtarlarinin kullanilmasi bireysel degerlendirme
sorununun Oniine gecebilmesi noktasinda onem arz etmektedir. Bu hususta yazma
becerisinin degerlendirilmesinin giivenilir bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in dereceli

puanlama anahtarlarinin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.



Dereceli puanlama anahtarlar1 6grenicilerin yazma becerilerinin degerlendirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Popham (1997), uygun sekilde yapilandirilmis dereceli
puanlama anahtarlarinin etkili puanlama rehberleri oldugunu sdylemektedir. Bunun yani
sira dereceli puanlama anahtarlarinin 6gretim kalitesini artirarak 6grenicilerin yazili
kompozisyonlarini, sdzIlii sunumlarini veya projelerini degerlendirmek i¢in kullanilan ve
lic temel bilesenden olusan bir kilavuz oldugunu da ifade etmektedir. Bu temel bilesenler;
degerlendirme Olgiitleri, Olgiit tanimlayicilart ve puanlama stratejisi  olarak
siralanmaktadir. Degerlendirme 6lgiitleri, 6grenicilerin performanslarinin hangi kriterlere
gore  degerlendirilecegini  belirtmektedir. Olgiit tamimlayicilar;,  dgrenicilerin
yanitlarindaki  niteliksel ~ farkliliklarin  nasil  degerlendirilecegini  agiklayarak
degerlendirme siirecinde nesnellik saglamaktadir. Puanlama stratejisi ise puanlama
anahtarinin biitlinsel (holistik) veya analitik olup olmayacagini belirlemektedir (Popham,

1997).

Puanlama anahtarlar1 holistik (biitiinciil) ve analitik olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Holistik (biitlinciil) puanlama, 6grenicinin genel performansini degerlendirirken analitik
puanlama 6grenicinin performansi i¢in daha ayrintili bir inceleme sunmaktadir (Mertler,
2001; Nitko, 2001). Analitik puanlama anahtarlar1 6grenicinin yazma becerilerini ¢esitli
boyutlarla degerlendirmekte ve bu sayede daha nesnel bir degerlendirme yapilmasina
olanak tanimaktadir. Bu nedenle 6zellikle zor ve karmasik beceri olarak kabul edilen
yazma becerisinin degerlendirilmesinde analitik puanlama anahtarlarinin daha giivenilir
sonuglar verdigi diistiniilmektedir (Cetin, 2011; Boylu 2019). Bu baglamda yazma
becerisi gibi degerlendirmenin zor oldugu alanlarda analitik puanlama anahtarlarinin
kullanilmas1 6grenicilerin gercek performanslarinin daha dogru bir sekilde belirlenmesine

ve degerlendirme siirecinin daha nesnel olmasina katki saglayabilir.

Yazma becerisinin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlarinin kullanilmast;
nesnelligi saglamak ve Ogretim siirecindeki eksiklikleri belirlemek, o6grenicilerin
performanslarina yonelik ayrintili geri bildirim saglamak agisindan onemlidir. Net
Olciitlerin belirlenmesi hem &grenicilerin gelisimlerinin izlenmesi hem de o6gretim
siirecinin iyilestirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle dil seviyesine
uygun gecerligi ve gilivenirligi test edilmis anahtarlar degerlendiriciler ve 6greniciler igin
stirecin daha sistemli olmasin1 saglamaktadir. Ancak yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge

Ogretimi alaninda 6grenicilerin yazma performanslarin1 degerlendirmeye yonelik seviye



odakl1 hazirlanmig dereceli puanlama anahtarlarinin sinirli olmasi ve mevcut anahtarlarin
kullaniminin da yaygin olmamasi becerinin degerlendirmesini zorlastiran nedenlerdendir.
Yazma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi ve degerlendirilmesini zorlastiran
nedenlerden  bir  digeri de  Tirkge  Ogretim  merkezlerinde  calisan
degerlendiricilerin/dgreticilerin herhangi bir puanlama anahtarina bagvurmadan kendi

kriterlerine gore degerlendirme yapmasi olarak gosterilebilir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin degerlendirilmesine
yonelik seviyeye uygun puanlama anahtarlarinin yeterli sayida olmamasi ve igeriklerinin
sinirli olmas1 yazma performansinin nesnel ve ayrintili bir sekilde degerlendirilmesini
verilmesini ve bu geri bildirimlerin dil 6grenme siirecinde etkin kullanilmasin
engellemektedir. Dolayisiyla her dil seviyesine uygun, gecerligi ve giivenirligi ytiksek
puanlama anahtarlarinin gelistirilmesi yazma becerilerinin daha nesnel ve ayrintili bir

sekilde degerlendirilmesi agisindan gereklilik olarak goriilebilir.

Aragtirma kapsaminda yukarida bahsi gecen sorunlar ve gereklilikler dogrultusunda D-
AOBM’deki yeterliklerden de yola ¢ikilarak A1-A2 seviyelerine yonelik yazma
performansinin degerlendirilmesinde, gecerligi ve giivenirligi test edilmis analitik
dereceli puanlama anahtarlari hazirlanmas1 amaclanmaktadir. Bu amag g¢ercevesinde
aragtirmanin problem sorusu, “Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A1-A2
seviyelerinde yazma becerisini degerlendirecek gecerli ve giivenilir analitik dereceli
puanlama anahtarlar1 olusturmak miimkiin miidiir?” olarak belirlenmistir. Problem
sorusu, “Kimi degerlendiriciler ve dil Ogretim merkezleri, yazma becerisini
degerlendirirken puanlama anahtar1 kullanmayi tercih etmemektedirler.”, “Yazma
becerisinin degerlendirilmesine degerlendiricinin kisisel goriisii de dahil olabileceginden
nesnel bir degerlendirme yapilmasi giictiir.” ve “Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yazma uygulamalarinda alanda kabul edilmis standart bir dereceli puanlama
anahtar1 mevcut degildir.”, “Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde seviye odakli
hazirlanmis analitik dereceli puanlama anahtarlar1 sinirlidir.” fikirlerinin etrafinda
sekillenen hipotezleri meydana getirmistir. Hipotezler ise alt arastirma sorularini

dogurmustur. Bu sorular1 asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

° Yazma performanslar1 degerlendirilirken objektif olunabilir mi?



° Temel seviyede yazma becerisinin degerlendirilmesinde analitik dereceli

puanlama anahtar1 hazirlanirken hangi boyutlar ve dlg¢iitler dikkate alinmalidir?

° D-AOBM, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programi ve 6gretim setlerindeki
A1-A2 yazma kazamimlar1 dikkate alinarak yazma becerisi degerlendirmede temel
seviyede gecerligi ve glivenirligi test edilmis analitik dereceli puanlama anahtari

hazirlamak miimkiin midiir?

° Hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisinin  objektif

degerlendirilmesine katki saglar m1?

° Hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarini kullanan degerlendiricilerin deneyim

stireleri ile verdikleri puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

ARASTIRMANIN AMACI

Dil 6gretiminde amag, dort temel dil becerisinde 68renicinin belirlenen kazanimlara sahip
olmasimmi1 saglamaktir. SO0z konusu kazanimlarin Ggrenici tarafindan 6grenilip
Ogrenilmedigini anlamanin yolu, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme sonucunda degerlendirme
yapilmasiyla miimkiindiir. Seviyeye uygun olarak hazirlanan dereceli puanlama
anahtarlarinin kullanimi, 6gretim programinin amagclarina ulasilmasina ve beklenen
yeterliklerin kazandirilmasina katki saglamaktadir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye dair c¢alismalar mevcut olmakla beraber
becerilerin seviye odakli degerlendirilmesine iligkin c¢aligmalarin sinirli  oldugu
goriilmiistiir.  Yazma becerisinin  degerlendirilmesinde  Oznellik s6z konusu
olabileceginden bu becerinin degerlendirilmesinde nesnelligi yakalayabilmek igin
dereceli puanlama anahtarlarina ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Ancak alanda yaygin
kullanima sahip dereceli puanlama anahtarlarina rastlanmamaktadir. Tiirk¢e Ogretim
merkezlerinde yazma performansinin  degerlendirilmesinde  farkli  yontemler
kullanilmakta ve bu alanda bir standart bulunmamaktadir. Bazi merkezler dereceli
puanlama anahtarlarini kullanirken bazilar1 degerlendirmeyi 6greticinin 6znel yargisina
birakmaktadir. Bu durum saglikli bir degerlendirme yapilmasinin oniine gegmekte ve
degerlendirme sonuglarinda tutarsizlia sebep olmaktadir. Ozdemir (2023, s.541),
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6lgme ve degerlendirme konusunda istenen

diizeyde olunmadigini ayrica dgreticilerin bireysel olarak gelismesi ve kurumlarin belli



oOl¢iitlerde uzlagmasi gerektigini ifade etmektedir.

Temel seviyeden baslayarak asamali ve sarmal bir sekilde ilerleyen dil 6gretiminde temel
seviyedeki 6grenici yeterlikleri, ileri seviyeleri de dogrudan etkileyeceginden bu seviyede
yazma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi ve degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir.
Bu dogrultuda c¢alisma kapsaminda, AIl-A2 seviyelerinde yazma becerisinin
degerlendirilmesinde kullanilmak iizere D-AOBM'ye gore temel seviyedeki yazma
yeterlikleri dikkate alinarak yazma becerisinin tiim boyutlartyla nesnel bir sekilde
degerlendirilmesini saglayacak analitik dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmesi
amaglanmaistir. Ek  olarak  gelistirilen  analitik  puanlama  anahtarinin
ogreticiler/degerlendiriciler tarafindan dogru ve tutarli bir sekilde kullanilabilmesi igin

degerlendirici kilavuzlar1 hazirlanmasi hedeflenmistir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Yabanct/ikinci dil 6gretiminde ¢esitli soru tipleri ile yapilan 6lgmeler sonucunda elde
edilen degerlendirmeler, programin hedeflenen kazanimlara ulasip ulagmadigin
anlamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogreticiler genellikle yazma performansini
Olcmek i¢in Ogrenicilerden belirli bir konu hakkinda metin yazmalarini istemektedir.
Ancak bu metinlerin herhangi bir puanlama anahtar1 kullanilmadan degerlendirilmesi
nesnellik, tutarlilk ve giivenilirligi olumsuz etkileyebilir. Degerlendirme siireci,
degerlendiricinin kisisel yorumlarina bagli olarak 6znellesebilir ve ayni performans farkl
degerlendiriciler tarafindan degerlendirildiginde tutarsiz sonuglar ortaya ¢ikabilir. Ayrica
puanlama anahtar1 olmadan yapilan degerlendirmelerde dgreticiler yazma performansinin
tek boyutuna iliskin hatalara odaklanabilir. Bu durum, yazmanin tiim asamalar1 kontrol
edilmedigi i¢in degerlendirmeyi tek boyutlu hale getirebilir. S6z konusu nedenlerle
seviye kazamimlarini igeren yazma performansinin tiim boyutlarinin kontrol edildigi
puanlama anahtarlarinin olusturulmas: degerlendirmede nesnelligin ve standartlagmanin

saglanmasi acisindan 6nem tagimaktadir.

D-AOBM dogrultusunda hazirlanan yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi
programlarinin yine ayni g¢erceve metne uygun hazirlanmis 6lgme ve degerlendirme
aracglar1 kullanilarak 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi dil dgretiminde standartlagsmay1

saglamak i¢in gereklidir. Bu ¢aligsma kapsaminda D-AOBM kazanimlarina uygun olarak



hazirlanmis, gecerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis analitik dereceli puanlama
anahtarlarinin ve degerlendirici kilavuzlarinin alanin 6lgme ve degerlendirilmesine katki
saglamasi beklenmektedir. Boylece yazma becerisinin degerlendirilmesine nesnellik
kazandirilarak  degerlendirmelere  bir  standart  getirilmesi  umulmaktadir.
Degerlendirmelerin giivenilirligini artirmak ic¢in degerlendiricilerin dereceli puanlama
anahtarlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Bu baglamda dereceli puanlama
anahtarlarinin  yan1 sira degerlendiricilerin bu anahtarlar1 dogru bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in degerlendirici kilavuzlar1 hazirlanmistir. Popham (1997, s.73),
"Degerlendirici kilavuzlari, 6greticilerin performans 6l¢iitlerini daha iyi anlamalarini ve
objektif degerlendirmeler yapmalarini saglar." diyerek bu kilavuzlarin 6nemini
vurgulamaktadir. Calisma kapsaminda hazirlanan puanlama anahtarlariyla ve
degerlendirici kilavuzlariyla yazma becerisinin degerlendirilmesinde nesnel bir yaklagim

modelinin gelistirilmesine katki saglanacag diisiiniilmektedir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI VE VARSAYIMLAR

Gelistirilen analitik dereceli puanlama anahtarlari, Al ve A2 seviyeleriyle
sinirlandirilmigtir.  Hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin  uygulanmasi igin
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrenicilere ait 6 adet Al, 6 adet A2
seviyesinden olmak iizere 12 yazma sinav kagidi kullanilmigtir. Uzman goriisti alinan
Ogretici sayis1 yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda en az bes yil deneyimi
olan bes Ogreticiyle sinirlt tutulmustur. Giivenirlik uygulamasi i¢in degerlendiricilere
deneyim sinirt konmamis ve uygulama yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
caligmakta olan 20 degerlendiriciyle sinirlandirilmigtir. Hazirlanan dereceli puanlama
anahtarinin  kur sonu smavlarinin, smif i¢i yazma etkinliklerinin ve 0Odevlerin

degerlendirilmesinde kullanilabilecegi varsayilmistir.

ILGILI ARASTIRMALAR

Yabancv/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik doktora,
ylksek lisans ve makale ¢aligmalarinin 2015 yilina kadar belli bir yiikselim gostermedigi
ancak 2015 yil1 sonrasinda bu alandaki ¢aligsmalarda bir artis oldugu tespit edilmistir

(Ozdemir, 2023; Giiney ve Eroglu, 2024). Yapilan literatiir taramasinda ¢alismanin



kapsam1 geregi yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine odaklanilmistir. Bu

baglamda yazma becerisi ile ilgili dlgme ve degerlendirmeye yonelik arastirmalar,

belirlenen sinirlar ¢ergcevesinde incelenmistir.

Tablo 1. Alanyazindaki ilgili Arastirmalar

Yazarlar

Bashklar

Tiir

Tarih

Hakan Ulper

Biligsel Siireg
Modeline Gore
Hazirlanan Yazma
Ogretimi
Programinin Ogrenci
Basarisina Etkisi

Doktora Tezi

2008

Kaan Biiytikikiz

Tiirkgeyi Yabanci
Dil Olarak
Ogrenenlerin Yazma
Becerileri ile Oz
Yeterlilik Algilar
Arasindaki Iliski
Uzerine Bir
Aragtirma

Doktora Tezi

2011

Enver Gedik

Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde
Oleme ve
Degerlendirme

Yiksek Lisans Tezi

2017

Ali Ozarslan

Tiirkgeyi Yabanci
Dil Olarak Ogrenen
Suriyelilerin Yazma

Becerileri Uzerine

Bir Arastirma

Doktora Tezi

2018

Emrah Boylu

Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirme
Uygulamalar1 ve
Standart Olusturma

Doktora Tezi

2019

Osman Kiirsat Yorganci,

Bayram Bag

Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenenler
I¢in B1 Diizeyi
Yazma Becerisi
Dereceli Puanlama
Anahtar1 Gelistirme
Calismasi

Makale

2021




Dereceli Puanlama Doktora Tezi 2022
Anahtarina Dayal1
Geribildirimin
Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak
Ogretiminde Yazma

Ali Osman Durmus

Becerisinin
Gelistirilmesine
Etkisi

Yabanci Dil Olarak Yiiksek Lisans Tezi 2022
Tiirk¢e Egitiminde
Yazma Becerisini
Degerlendirmeye
Yonelik Dereceli
Puanlama Anahtar1
Gelistirme Caligmasi

Nevin Kahveci

Yabanci Dil Olarak Makale 2022
Tiirkge Ogretiminde
Eda Tekin, A2 Seviyesi Yazma
Becerisine Yonelik
Muhammed Eyiip Sallabas Analitik Rubrik
Gelistirme

Tiirkceyi Yabanci Makale 2022
Dil Olarak Ogreten
Muhammed Eyiip Sallabas, ve Ogrenenler igin
A2 Diizeyi Yazma
Tiirker Toker Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1
Gelistirme Caligmasi

Mustafa Ozgiin Harmankaya,

Uluslararasi Doktora Tezi 2023
Ogrencilerin Tiirkce
Emre Bayrakdar Akademik Yazma
Becerilerine Yonelik
Ihtiya¢ Analizine
Dayali Olgme Araci
Gelistirilmesi

Yabancr/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik hazirlanan puanlama anahtarlar
incelendiginde temel seviye i¢in puanlama anahtarlarinin sinirli oldugu hazirlanan
puanlama anahtarlarin ¢ogunlugunun orta seviye ve iistli i¢in oldugu goriilmektedir
(Harmankaya vd., 2022; Tekin ve Sallabas, 2022; Biiyiikikiz, 2011; Kahveci, 2022;
Ozarslan, 2018; Durmus, 2022; Bayrakdar, 2023; Yorganci ve Bas, 2021). Yabanci

menseili caligmalar, yazma becerisi degerlendirme alanina 6nemli katkilar sunmaktadir.
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Bachman ve Palmer (1996), dil testi gelistirme ve uygulama siiregleri lizerine kapsamli
bilgiler sunarak dereceli puanlama anahtarlarinin nasil olusturulacagina dair bilgiler
vermektedir. Weigle (2002), yazma becerilerinin degerlendirilmesi ve dereceli puanlama
anahtarlarinin gelistirilmesi iizerine kapsamli bilgiler sunmaktadir. Knoch (2009),
Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenenler icin dereceli puanlama anahtarlarmin gelistirilmesi
ve uygulanmasi lizerine odaklanmaktadir. McNamara (2000), Fulcher ve Davidson
(2007), dil testi ve uygulamalar1 hakkinda bilgiler sunarak dereceli puanlama
anahtarlarinin nasil olusturulacagina dair rehberlik etmektedir. Kondo-Brown (2002),
Sasaki (2000), Hirose ve Sasaki (1994), Japon Ogrenicilerin yazma becerilerini
degerlendirerek yazma becerisi puanlama anahtarlariin gelistirilmesine katkida
bulunmustur. Brown (2004) ve Hughes (2003), dil degerlendirme ilkeleri ve simif
uygulamalari, dil 6greticileri i¢in pratik degerlendirme yontemleri ile dereceli puanlama
anahtarlarinin nasil olusturulacagina dair hususlara deginmektedir. Popham (1997),
Moskal (2000), Moskal ve Leydens, (2000), Mertler (2001), Andrade (2000, 2001, 2005),
Brookhart (2013) dereceli puanlama anahtarlarinin nasil olusturulacagi ve kullanilacagi
gibi hususlarda bilgiler sunmaktadir. Bu calismalar, yazma becerisi degerlendirme

stireclerinde nesnelligi ve tutarlilig1 artirmay1 hedeflemektedir.
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1. BOLUM: YAZMA

1.1. YAZMA KAVRAMI

Eylem ve diisiince varligi olan insanin, kendini anlatma ihtiyaci tarihin bilinmeyen
caglarindan beri bulunmaktadir. Yazinin ilk versiyonlarindan olan resimlerle ve yazinin
ortaya cikisindan sonraki siirecte olusturulan iiriinlerle bu ihtiyacin siirekliligini gérmek
miimkiindiir. Yazinin insanlik tarihine olan katkis1 sadece seslerin belli kurallar
cercevesinde semboller ile duygu, diisiince, istek ve olaylarin kagida veya benzeri
nesnelere aktarimi degildir. Bunun yaninda diisiincenin evrimine olan faydasi ile insanlik
bugilinkii uygarlik seviyelerine ulagmistir. Antik c¢aglardan itibaren insanlar, yazi
araciligiyla kiiltiirel miraslarini, bilimsel bilgilerini ve gilinlilk yasamlarin1 gelecek
nesillere aktarmiglardir. Orta Cag'da, yazma becerisi 06zellikle dini metinlerin
kopyalanmasi ve korunmasi i¢in 6nem kazanmis; Ronesans doneminde ise sanat, bilim
ve felsefe alanlarinda yazili eserlerin ¢ogalmasiyla birlikte yazma becerisi biiylik bir
gelisme gostermistir (Sezgin, 2021). Bu gelismeler, dil 6grenimin 6nemini artirmis ve bu
siirecle birlikte insanlar farkli dillerin 6grenimine yonelik caligmalar yapmaya
baslamislardir. Dil ediniminin 6nemli ayaklarindan biri olan “yazma” kavrami anlatim
aracglarindan biri oldugu igin lizerine yapilan ¢aligmalar ve yontemler zaman igerisinde

cesitlenmeye baslamistir.

Yazma becerisi; dil bilgisi, yazim ve imla kurallarim1 barindiran dogru ve kuralli dil
yapilarinin kazandirilmasiyla birlikte ifade giicii, yaraticilik ve elestirel diislinmeyi iceren
cok boyutlu bir beceridir. ik dil 6gretim yontemlerinden itibaren, yazma becerisi
genellikle dil bilgisi ve ¢eviri odakli yaklagimlar ¢ergevesinde ele alinmistir. 20. ylizyilin
ortalarina kadar yabanci dil 6gretiminde yazma, daha ¢ok dil bilgisel dogruluk ve kelime
bilgisine dayali bir etkinlik olarak goriilmistiir. Akiciliktan ¢ok dogruluga odaklanan bu
yaklasimlarda, dil bilgisi kurallari, sozciik bilgisi, climle yapisi ve bagdasiklik
unsurlarinin kazandirilmasi hedeflenmistir (Yaylt ve Yayl, 2018, s. 133). Ancak dil
ogretiminde iletisimsel yaklagimlarin benimsenmesiyle birlikte yazmanin 6nemi ve islevi
de degismeye baglamistir. Yazma, artik sadece dil kurallarin1 uygulama araci olmaktan
cikmis; Ogrenicilerin diislincelerini ve duygularini ifade etmelerine, yaratict yazma

becerilerini gelistirmelerine olanak taniyan bir siire¢ olarak goriilmiistiir. Bu doniisiim,
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yazma becerisinin 6gretiminde siire¢ odakli ve biitiinciil yaklagimlarin 6n plana ¢itkmasina
yol a¢cmistir. Giiniimiizde yazmaya duyulan ihtiyag, teknoloji ve kiiresellesmenin
etkisiyle daha da artmustir. Internetin ve dijital iletisim araglarinin yayginlasmasi, yazili
iletisimin 6nemini artirmis, ayni zamanda yazma becerisinin boyutlarini da genisletmistir.
Artik insanlar e-posta, sosyal medya, bloglar ve diger dijital platformlar araciligiyla
stirekli olarak yazili iletisimde bulunmaktadirlar (Ritzer, 2006). Bu degisim, yazma
becerisinin dgretiminin  Onemini artirarak nasil olmasi1 gerektigine dair yapilan

caligmalarin yeniden ele alinmasi ihtiyacini dogurmustur.

1.1.1. Dilin islevsel ve Bigimsel Yansimasi: "Yazma"

Dil, bireyler arasinda iletisimi saglayan, topluma dair kolektif mirasi tasiyan ve kusaktan
kusaga aktaran temel araglardan biridir. Bu baglam alanindan hareketle genel bir
tanimdan bahsetmek gerekirse “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir
vasita, kendisine ait kurallar1 olan ve bu kurallar ¢ercevesinde gelisen canli bir varliktir.”
(Ergin, 2005, s. 3). Igine dogdugu toplumun kodlarimi tastyan dil, iletisim araci olmanin
Otesinde; insanlarin diinyay1 anlama, yorumlama ve sekillendirme bi¢imlerini belirleyen,
kimlik ve kiiltiirlin ayrilmaz bir parcasidir. Aksan’a gore (1995, s. 11), dil; insanin
diinyadaki yerini ve degerini belirleyen duygularini, diisiincelerini, isteklerini detaylariyla
ortaya c¢ikarmasina ve yasamini devam ettirmesine yardimci olmaktadir. Dil, aym
zamanda sosyal baglarin kurulmasini ve gili¢glenmesini saglar, bagkalariyla anlaml
iliskiler kurulmasina olanak tanir. Yukarida verilen dil tanimlarindan hareketle duygu ve
diisiincelerin bir yansimasi olarak yorumlanabilen dil fenomenini zihin diinyasinin evi ve
diisiincelerin sinirlarinin ¢izilme araci olarak kabul etmek ve dile ait ¢cerceveyi, bireylerin

anlama ve anlatma amaciyla kullanmis olduklar1 bir ara¢ olarak gérmek miimkiindiir.

Dile dair bu tanimlamalar, onun yazma araciligiyla nasil bigimlendigini ve iletisimsel bir
ara¢ olarak nasil islev gordiiglinii anlamak agisindan da 6nemlidir. Ancak bahsi gecen
tanimlamalarin  21. yy.’in paradigmalar1 iizerinden yeni aktorlerle yeniden
degerlendirilmesi gerekmektedir. Clinkii degisen ve gelisen toplum diizeni igerisinde
kisilerin yagsam ihtiyaglar1 ve aligkanliklarinin yan1 sira psikolojik, biyolojik ve sosyal
gereksinimlerini tedarik etme yolu, iletisim yontemini degistirmektedir. Bireylerin sosyal

bir canl1 olmasi iletisimin gerekliligini, kisiler arasi bilgi aligverisinin saglanmasini 6zetle
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sOzlii ve yazili iletisimi gerekli kilmaktadir.

Yazma, dilin iletisimsel boyutunun somut bir yansimasidir. Konusma dilinin anlik ve
gecici dogasinin aksine yazma kalicidir; zaman ve mekan sinirlarini asarak genis kitlelere
ulagabilme imkani vardir. Yazma araciligiyla bireyler, diisiincelerini diizenli ve
yapilandirilmig bir sekilde ifade etmektedir. Yazma, bireylerin diisiincelerini ve
bilgilerini organize edilmis bir sekilde bagkalarina aktarmasini, geri bildirim almasini ve
boylece toplumsal diyalog igerisinde yer almasini saglamaktadir. Yazma becerisi,
anlatma/iiretim becerilerinden biri olmakla birlikte onemli iletisim araglarindan biri
olarak oOne c¢ikmaktadir (Coskun, 2013; Onan, 2012). Bireylerin duygularini,
diisiincelerini diga aktarma ihtiyacinin saglanmasi noktasinda yazma, bir gereksinim
ve/veya bireysel zorunluluk olarak tanimlanabilmektedir (Binyazar ve Ozdemir, 2006).
Yazili iletisim, bireyler arasi etkilesimin temel bir unsuru olarak kiiltiirel ve sosyal

baglarin gliglenmesine katkida bulunmaktadir.

Insanin ihtiyag duydugu kendini ifade edebilme bigimlerinden biri olan yazma
becerisinde birey genellikle bir amag iizerine kendini bir kitleye ifade edebilmek i¢in
yazmaktadir. Broughton vd. (1980, s. 116) yazma siirecinin kisisel ve toplumsal boyutunu
“Yazma kisiye 6zglidiir ¢linkii kompozisyon yazma bireysel bir eylemdir ancak ¢ogu yazi

da bir kitle i¢in yazilir, bu da onu halka agik yapar...” seklinde ifade etmektedir.

Yapilan caligmalar degerlendirildiginde, yazma becerisi ile ilgili genis tanimlamalarin
yapildig1 dikkat cekmektedir. Bu konuda Goger (2010, s. 178) yazma becerisini; hayal,
duygu ve/veya 0zgiin diisiinceleri belirli biitiinliik ve diizen igerisinde yaziya dokme
eylemi olarak tanimlamistir. Diger yandan Yayli (2014, s. 71), yazmay1 “Bireysel
olmakla birlikte sosyal ve etkilesimsel boyutlariyla ele alinan kiiltiirel degerleri de i¢inde

b

barindiran bir etkinlik...” olarak ifade etmistir. Buradan hareketle bilingli bir emek
gerektiren yazma becerisi (Vygotsky, 1998), zihin yapisini aktif tutan eylemleri (Giines,
2007) de igermektedir. Yazma, bireylerin bilgilerini ve ¢ok yonlii dil sistemlerini uyum
icinde kullanmalarin1 gerektiren {ist diizey bir biligsel beceri olup (Walker, vd., 2005)
konuyu ele alma ve kavrama diizeyi ile konu hakkindaki fikir vehedeflerin yaziya
aktarilabilmesi icin gergeklestirilen zihinsel mesailerdir (Tiryaki, 2013). Bu baglamda
yazma becerisinin gelisimi; bireylerin bilgiyi etkin bir sekilde aktarma, diisiinceler

arasinda baglanti kurma ve metinlerde tutarlilik saglama kapasitelerini gii¢lendirir.
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Estetik duyarlili§in yani sira kariyer ve giinliik yasamda da énemli bir role sahip olan bu
beceri, okul ortaminda 6grencilerin akademik basarilarina katki saglamaktadir (Ungan,
2007, s. 462). Dolayisiyla, yazma becerisinin bireysel ve akademik basariya etkisi goz
oniinde bulunduruldugunda bu becerinin islevsel ve bi¢cimsel boyutlarinin dengeli bir

sekilde gelismesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yazma, dilin islevsel boyutunu yansittig1 gibi bicimsel boyutunu da ihtiva etmektedir.
Yazmanin iglevsel bir fonksiyon kazanabilmesi noktasinda bi¢im bilgisi yazma becerisini
destekleyici ve gelistirici bir vazifeye sahiptir. Dilin bi¢cimsel boyutu ses, sekil ve ciimle
bilgisinden olugmaktadir. Yazma siireci; dil bilgisi, kelime bilgisi, ciimle yapist ve metin
organizasyonu gibi dilin ¢esitli bilesenlerini icermektedir. Yazma, dilin kurallarina uygun
olarak yapilmali; belirli bir yap1 ve diizen i¢inde sunulmalidir. Bu, yazinin anlasilirligini
ve etkileyiciligini artiracaktir. Yazma stireci, bireylerin diislincelerini organize etmelerine
ve mantiksal bir diizen i¢inde sunmalarina yardimct olur. Dolayisiyla yazma kavrami
siire¢ olarak zihinde baglayan ve harflerin yazilmasina kadar uzanan c¢esitli agamalari
olusturmaktadir (Giines, 2021, s. 151). Bu durumda yazma becerisinin kullanim amacina
gore sekillenen islevsel ve bicimsel bir beceri oldugunu ifade etmek miimkiindiir.
Yazmanin etki derecesi, ifade edilmek istenen diisiincelerin ve bilgilerin dogru ve net bir

sekilde kars1 tarafa aktarilmasina baglidir.

Amaca uygun yazma yapabilmek i¢in dili akic1 kullanmak gereklidir. Dilidiizgiin’e gore
(2021, s. 3) dili akic1 kullanmanin, anlam1 tam olarak ifade eden sozciikleri amaca uygun
bir sekilde diger sozciiklerle dogru iliskilendirmenin 6nemi ve birbiri ardina dizilen
tiimcelerin bi¢cim ve icerik olarak birbirini tamamlayici nitelikte olmas1 gerekmektedir.
Ayrica sOylenenlerin (yazilanlarin) mantikl bir sekilde sebep-sonug, amag-sonug, dnem
vb. iligkileriyle siralanmasinin onemli oldugu belirtilmektedir. Amaca hizmet eden ve
akici bir sekilde siiregelen bir yazma i¢in bigim bilimin islevine uygun olarak kullanilmas1
anlamsal baglam saglayabilmek ve mesaji okura dogru iletebilmek agisindan 6nem
tasimaktadir. Yani alictya mesajin dogru ve etkili bir bigcimde, baglama uygun olarak
iletilebilmesinin yolu dil bilgisi yapilarinin isleve uygun kullanilabilmesinden
gecmektedir. Dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarindan sesletime, ses bilgisinden
climle yapisina kadar bircok kavram, konu ve kural bilgisine dayanan anlama/anlatma

becerilerine katki saglayan destekleyici beceri biitiiniidiir (Goger, 2019, s. 24).

“Bigim; diisiincelerin karsi tarafin anlayacagi sekle doniistiiriilmesini saglayan koddur. Dilin, dil
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bilgisel boyutunu olusturmaktadir. ifadelerin bigimi seslere, sdzciiklere ya da ciimlelere gore
tamimlanabilir. Igerik; nesneler, olaylar ve bunlar arasindaki iliskileri simgeleyen sozciikler ve
climlelere karsilik gelen anlam bilgisini igerir. Diger bir ifadeyle igerik, kisinin evren hakkinda ne
bildiginin dil bilimsel gosterimidir. Kullanim; dilin sosyal baglamda iletisim amacina uygun
olarak kullanimidir.” (Bloom 1991°den akt. San Bayhan ve Artan, 2007, ss. 126-127).
Bu baglamda ana dili ve yabanci/ikinci dil 6greniminde yazma becerisinin gelisimi igin
amacin ve hedef kitlenin belirlenmesi 6nemli bir rol oynamaktadir. Ana dilinde ve
yabanci/ikinci dilde yazma 6gretiminde bireyin yazma amaci genellikle alictya bilgi ve
haber verme iizerine konumlanmaktadir. S6z konusu bilgi ve haberin aliciya saglikli bir
sekilde yazili olarak iletilebilmesi i¢in yazma eylemini gerceklestiren kisinin uygun
sozctlikleri segebilmesi ve dilin kurallarinin dogru ve etkili bigimde kullanilabilmesi
gerekmektedir. Kurall1 bir yazma i¢in yazar, s6z dizimi ve yapi bilgisi hususlarinda yeterli
olmalidir. Sozciik ancak baglam igerisinde dogru sekilde kullanildiginda anlam
kazandigindan sozciik bilgisi kadar kelimelerin diizgiin bir ciimle halinde yazilmasi da
onemlidir (Erol, 2016, s. 192). Dolayisiyla dil bilgisi ile dogrusal bir siiregte ilerleyen
yazma becerisi, dilin bilegenlerinden big¢im, icerik ve kullanim ile dogrudan ilintilidir.
Iliski kurulan yapular ile birlikte yazma becerisi, yalmzca dil bilgisi kurallarini ve/veya
sozclikleri dogru kullanmaktan ibaret olmayip kuralli ve anlamli sekilde dil bilgisi

yapilarini bir araya getiren bir sistem diizlemi olusturmaktadir.

Farkli bir dizi gerekliligi i¢inde barindiran yazma becerisi, diger dil becerileri (konugma,
okuma, dinleme) aracilifiyla gelismektedir. Yazma becerisinin istenilen diizeye ulagsmasi
diger becerilerin 6grenilme durumu ile dogru orantilidir. Diger bir deyisle yazma
becerisinin gelisebilmesi igin diger becerilerin ¢ok iyi 6grenilmesi gerekmektedir. Ilgili
dil becerileri ile yazma arasinda karsilikli belirleyicilik ve/veya 6n kosul birlikteligi s6z
konusudur. Bu noktadan hareketle Okur vd. (2013, s. 299) yazmaya yonelik diger
becerilerin dayanak alinmasi gerektigini ifade etmekte; kisilerin okuduklarini,
duyduklarini/dinlediklerini  ve diisiindiiklerini yaziya aktarmalarmmin saglanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu vurgulama ile gerek ana dilinde gerekse yabanci dilde
yazma Ogretim siirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in diger ii¢ dil becerinin de etkin

olmas1 gerektigi anlagilmaktadir.
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1.1.2. Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi ve Diger Becerilerle iliskisi

Ana dili o6gretiminde oldugu gibi yabanci/ikinci dil 6gretiminde de dilde yetkin
olabilmenin dogru ve etkili iletisim kurabilmenin yolu okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin dengeli bir sekilde birbirini tamamlamasiyla olusmaktadir. Bireylerin
dil edinme siireci incelendiginde dinleme, konusma, okuma ve yazma sirasinin izlendigi
goriilmektedir. Bireyin dinleme becerilerinin gelisiminin anne karninda, konusma
becerisinin ise dogumdan sonra ¢ikardigir seslerle birlikte basladigi kabul edilir
(Temizytirek, 2007, s. 118). Anne karninda baslayan dil toplayicilik siirecine dogumdan
sonra da devam eden bireyler, cevresindeki sesleri taklitle konusma eylemini
gerceklestirmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin kazanimi ise okul donemiyle birlikte
baslamaktadir. Bu dort temel beceriden dinleme ve konusma, anlama (alimlama/alici);

konusma ve yazma ise anlatma (iliretim/iiretici) becerisi olarak degerlendirilir.

Anlama kavrami; dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgilerin 6nceki bilgiler ile
yorumlanip, analiz edilip zihinde yeniden yapilandirilarak anlamlandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2021, s. 201). Anlatma ise okuyucu veya dinleyicilerin
okumadan ve dinlemeden sonra okuyup dinlediklerini, sézlii veya yazili olarak ifade
etmesidir. Anlama alani igindeki dinleme ve okuma becerileri, anlatma alanindaki
konusma ve yazma becerilerine kaynak olusturmaktadir (Demir, 2010, s. 202). Anlama
(alimlama) becerileri gelisen bireyler anlatma (iiretim) becerilerini de gelistirir. Anlama
(alimlama) becerilerinden dinlemenin konusmayi, okumanin ise yazma becerisini
gelistirdigi diisiiniilse de biitiin beceriler birbirleriyle giiclii bir bag icindedir. Birindeki
eksiklik digerlerine de sirayet etmekte ve var olan biitiinliiklii yap1 zarar géormektedir.
Dilidiizgiin, (2020, s. 192), “Yazmay1 6gretmek i¢in dgrenicilere okuma ve dinleme
yoluyla diisiince iiretmeyi ve daha sonra da {iretilen diislinceyi yazili ve sozlii bir bigimde
paylasma yollarin1 ve stratejilerini igsellestirebilecekleri diizenlemeler ve etkinlikler

yapilmali.” diyerek beceriler arasindaki iliskinin gerekliligini vurgulamaktadir.
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OENLEME

HRZmA,

oiNLEME
—— OKUmR
KONUSTA

HRZMA KONUSmA

Sekil 1. Alimlama ve Uretim Becerileri Arasindaki liskinin Radyan Gésterimi.

D-AOBM dil becerilerinin birbiriyle olan iligkisini iiretim (anlatma) ve alimlama
(anlama) seklinde iki alana ayirarak agiklamaktadir. Bu iki alanin birbiri ile etkilesimi
aracilik stratejileri iizerinden gelismektedir. Sekil 1°de goriilmektedir ki A1 seviyesinden
A2 seviyesine kadar becerilerin iligki ag1 daha yogun bir etkilesim transferini
gergeklestirmektedir. Bunun sebebi yabanci/ikinci dil 6gretiminde temel seviyelerde olan
Ogrenicilerin biitlin dil becerilerini asamal1 sarmallik ilkesi lizerinden 6grenmesi olarak

yorumlanabilir.

B1 oOncesi seviyelerde, 0grenicinin dil 6zerkligi sinirli bir alanda etkisini gosterir ve
O0grenme siireci biiylik 6lcilide bir rehberin ya da 6greticinin yonlendirmesine dayanir. Bu
seviyelerde Ogrenicinin dil 6zerkligi yeterince gelismedigi i¢in beceriler arasindaki
etkilesim yiikiiniin yonetiminde 6gretici rehberligi ve aracilik stratejileri kritik bir rol

ustlenmektedir.

Bagimsiz kullanici seviyesi olarak tanimlanan B1 ve B2 seviyelerine gecisle birlikte
Ogrenicinin dil 6zerkligi artar ve O08renme siirecinin sorumlulugu kademeli olarak

Ogreticiden Ogreniciye gecer. Bu siirecte dgrenici, beceriler arasindaki iligkileri daha
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dogal bir sekilde kurmaya baglar ve 6greticinin dogrudan miidahalesine olan gereksinim
azalir. Boylece st seviyelerde beceriler arasi etkilesim, daha dogal bir siiregle

gergeklesirken aracilik stratejilerine duyulan ihtiyag da giderek azalir.

Sekil 1 {izerinden dinleme ve konugma becerileri arasindaki iligki incelendiginde; temel
kullanict seviyelerinde (A1/A2) dinleme becerisinin basit kelime ve ifadeleri anlama
yetenegi ile basladigini ifade etmek miimkiindiir. Ogreniciler, konusmalarda duyduklari
temel climle yapilarin1 kullanarak basit diyaloglara katilabilirler. Bagimsiz kullanici
seviyelerinde (B1/B2) dinleme becerileri, daha karmasik ifadeleri ve anahtar bilgileri
anlama yetenegi ile gelisir. Konusmada ise &grenici, dinledigi igerik hakkinda daha
detayli ve uzun konusma yetisi kazanir. Sekil 1°de yer almamakla birlikte yetkin kullanici
seviyelerinde (C1/C2) dinleme becerilerinin, detayli ve soyut konular1 anlama yetenegi
ile karakterize edildigi D-AOBM’nin (2013-2021) ifadeleri tizerinden anlagilmaktadir.
Yetkin kullanicilar i¢in konusma becerileri ise anlik ve akici iletisim kurabilme yetenegi

ile gelisme gostermektedir.

Okuma ve yazma becerilerinin de benzer sekilde birbirini etkiledigi goriilmektedir.
A1/A2 seviyelerinde okuma becerileri, kisa ve basit metinleri anlama yetenegi ile
baslamaktadir. Ogreniciler bu seviyede yazma becerisinde basit ciimleler ve giinliik
ifadeleri yazma yetenegi kazanir. B1/B2 seviyesinde okuma becerilerinde daha karmagik
metinleri ve ana fikirleri anlama yetenegi gelisir. Yazma becerisinde ise 6greniciler, daha
uzun ve detayli metinler yazma yeteneklerini gelistirir. Yine D-AOBM okumasi ile ifade
edilebilir ki C1/C2 seviyesinde akademik metinleri anlama yetenegi olusmaktadir. Yazma
becerisinde ise Ogrenicilere genis bir yelpazede konular1 ele alabilme, islup

belirleyebilme ve ayrintili yazili metinler olusturabilme yetenegi kazandirilir.

Dinleme ve okuma becerileri arasinda da siki bir iliski bulunmaktadir. A1/A2’de
Ogreniciler basit ciimleleri ve kelimeleri dinleyerek ve okuyarak 6grenirler. Bagimsiz
kullanic1 seviyelerinde B1/B2’de dinleme ve okuma becerileri, 6grenicilerin daha
karmasik dil yapilarini, atasézlerini, mecazl ifadeleri ve kelimeleri tanima yetenegini

gelistirmektedir. C1/C2 seviyelerinde, 6greniciler ana dili yetkinliginde dinledikleri ve



19

okuduklart dil yapilarini1 ve soyut konular1 anlayabilme ve analiz edebilme yetenegini

elde edebilirler.

Uretim becerilerini olusturan konusma ve yazma becerilerinin girift bir baga sahip oldugu
ifade edilebilir. A1/A2 seviyelerinde Ogreniciler basit climleler kurarak ve yazili
ifadelerle temel iletisim becerilerini gelistirirler. B1/B2 seviyelerinde konugma ve yazma
becerileri, 6grenicilere daha derin ifadeleri ve diisiinceleri aktarma yetenegi kazandirir.
C1/C2 seviyelerinde 6greniciler dogaclama ve akici konugsmalar yapabilir ve ayrintili, iy1

yapilandirilmis yazili metinler olusturabilirler.

Yukaridaki bilgilerden hareketle dil becerilerinin D-AOBM seviyelerine gore
birbirleriyle giicli bir sekilde iligkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Dinleme
becerileri, konugsma yetenegini dogrudan etkilemekte; okuma becerileri ise yazma
yetenegini desteklemektedir. Bu beceriler, birlikte calisarak 6grenicilerin dil yetkinliginin
biitiinsel olarak gelismesine yardimci olmaktadir. Dinleme ve okuma, dil bilgisi ve kelime
bilgisinin edinilmesinde 6nemli rol oynarken konusma ve yazma bu bilgilerin aktif
kullaninmim1 saglayacaktir. Bu iligkiler, dil 6grenme siirecinin dinamik ve birbirini

tamamlayic1 dogasini yansitmaktadir.

1.1.2.1. Yazma ve Dinleme Arasindaki liski

Yazma ve dinleme, dil ediniminde birbirini tamamlayan iki temel dil becerisidir. Ikisi
arasindaki iligkiyi ve dil edinimindeki yerlerini tayin etmek, dil 6grenim siirecinin daha
iyi anlasilmasina yardimci olacaktir. Ses temelli bir 6gretimin agirlikli oldugu,
Ogrenicinin alict konumunda oldugu durumda dinleme dil girdisi (input) istemektedir.
Dinleyici, sdylenenleri anlamaya ve islemeye c¢alismaktadir. Bu stirecte dil bilgisi
yapilari, sdzciik hazinesi ve telaffuz gibi dilin temel unsurlari igsellestirilmektedir. Yazma
ise ¢ikt1 (output) becerisidir. Ogrenici, 6grendigi dil bilgisi yapilarim ve kelimeleri
kullanarak anlamli metinler olusturur. Bu siirecte dil bilgisi kurallarinin dogru

uygulanmasi, anlam ve bi¢im agisindan tutarli metinler olusturulmasi 6nemlidir.

Dinleme becerisi, anlagilanin aktarilmasi noktasinda yazma becerisinin gelismesi i¢in
gerekli olan becerilerden biridir (Ozbay, 2010, s. 63). Dinleme becerisi yetersiz olan bir

bireyin anlama/alimlama becerisi de kisith olacagindan duygu ve diisiincelerini eksiksiz
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bir sekilde anlatmakta ve yazmakta zorlanacaktir (Bulut, 2013, s. 46). Yazmak igin
gerekli olan bilgileri ve sdzciik hazinesini dinleme becerisi iizerinden kazanan bireyler
bunu yazmalarina aktarabilmektedirler. Tiim bu oriintiiler dinleme ve yazma arasinda
giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir. 1ki beceri arasindaki iliski dzellikle baslangic
seviyesinde onemlidir. Ciinkii 6greniciler dili duyarak kelime dagarciklarini genigletebilir

ve dil bilgisi yapilarini sezebilirler.

“Dikte; dil bilgisi, sozli iletisim, telaffuz, dinleme, okuma-anlama, etkili 6gretim ve
O0grenme, yogunlasma, noktalama, gibi pek ¢ok alanin gelistirilmesine katki saglayan bir
yontem”dir (Bozkurt vd., 2014, s. 161). Dikte ¢aligmalarinin dinleme becerisinin yazma
becerisini desteklemesi amaciyla temel seviyeden baglanarak siif i¢i etkinliklerde
kullanilmasinin 6nem arz ettigi soylenebilir. Ozbay’a gore (2010, s. 63) dinleme ve
yazma becerileri arasindaki iligki, siif i¢erisinde yapilan dinleme etkinliklerde kendini
gosterir. Alfabe 6gretimiyle hedef dildeki sesleri 6grenen yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
Ogrenicileri dnce sesleri, sonra kelimeleri ve ardindan ciimleleri yaziya gegirebilme
becerisi kazanmaktadir. Seslerin ardindan Ogretilen kelimelerin dikte caligmalariyla
Ogrenicilere yazdirilmasi ve daha sonra 6grenilen yeni ciimlelerin dikte ¢alismalarinda
kullanilmasi, baglangi¢ seviyesindeki 6grenicilerin gelisimi noktasinda dinleme ve yazma
becerileri arasindaki bagi gii¢lendirecektir. Ayrica dinleme etkinliklerindeki bosluk
doldurma c¢aligmalar1 ve dinlenen metinlerin kisa bir sekilde 6zetlenmesinin istenmesi de
bu bagi pekistirecektir. Bu durum, 6grenicilerin ilerleyen seviyelerde dinlediklerini dogru

bir sekilde not alma becerilerini de gelistirecektir.

1.1.2.2. Yazma ve Konusma Arasindaki Iliski

Konugma becerisi, yazma becerisini destekleyen diger bir beceri alani olarak karsimiza
cikmaktadir. Alanyazinda konugma ve yazma becerileri genellikle "iletisim becerileri",
“verici dilsel etkinlikler”, “verici/anlatma/iiretim/iiretici” beceri olarak adlandirilan

alanin parcasi olarak incelenmektedir.

Iletisim siireclerinin etkili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in her iki becerinin de dogru
kullanilmast gereklidir. Hem konusma hem de yazma, etkili iletisim icin gerekli

kanallardir ve iletisimin ger¢eklesmesi i¢in en az birinin kullanilmasi1 zorunludur.
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Konusma sirasinda, bireyler hizli bir sekilde diisiinerek ve anlik olarak iletisim kurarlar.
Anlatma/iiretim araci olarak yazma, “anlatim, duygu ve diisiinceleri, herhangi bir dilde
kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak baskalarina
aktarma isi” olarak tanimlanabilir (Karatay, 2013, s. 21). Demirel (1999)’e gore ise yazma
becerisi yazi yazmak ile kazanilir. Hedge (1988)’ye gore yazma becerisi, yazi igerisinde
karmagik dil bilgisi yapilart ve araglarinin en iist seviyede dogru kullanilmasini ve
diizenlenmesini, kelimelerin ve dil bilgisi kaliplarinin dikkatli se¢ilmesini gerektirir.
Konugmada hatalar olsa bile muhatap, dil disi unsurlarin etkisiyle mesaji dogru
algilayabilir ancak yazma jest ve mimikler gibi dil dis1 unsurlar1 barindirmadigi igin
mesajin iletim kanali sadece ciimlelerdir. Yazmada Hughey (1983)’in de vurguladigi
lizere, konugsma esnasinda oldugu gibi direkt ve hizli bir doniit alinamaz; yazarin
fikirlerini tutarli bir ifade ile bir araya getirmesi gerekmektedir. Dogru sézciikler
secilmezse, dogru dil bilgisi yapilar1 kullanilmazsa ve climleler s6z dizimine uygun
yazilmazsa ileti okuyucu tarafindan dogru algilanamaz. Bu nedenle yazma, diisiincelerin
ortaya c¢ikarilmasinin ardindan sistemli bir sekilde organize edilerek dilin kurallar

dahilinde okuyucuya aktarilmasini gerektirir.

Konusma becerisi, genel tanimui itibariyla insanlarin en temel ve dogal iletisim aracidir.
Anlatma/iiretim/verici becerileri olarak degerlendirilen konugma ve yazma becerileri,
dinleme ve okuma becerilerinden farklilasarak bireyin karsisinda bir muhatap
gerektirmektedir. Bu durumda konugma ve yazma becerilerinin, dilin yapisal 6zelliklerini
anlama ve kullanma yetenegi, diisiinsel siiregleri yonetme yetenegi, diisiindiiklerini ifade
etme yetenegi ve etkilesimli iletisim siireglerinde rol alma yetenegi gibi ¢esitli faktorlerle
iligkili oldugu sdylenebilir. Bu ag yapisi, bireylerin iletisim yeteneklerini gelistirmelerine
ve etkili bir sekilde iletisim kurmalarina olanak tamimaktadir. Konusma ve yazma
becerileri, dilin yapisal 6zelliklerini anlama ve kullanma yetenegine dayanmaktadir. Her
iki beceri de sozciik hazinesini kullanma, climle yapilarini olusturma, dil bilgisi
kurallarina uygunluk ve anlami net bir sekilde ifade etme gibi dilin temel 6gelerini

gerektirir.

Yazma, konusma becerisi gibi bir anlatim yolu olmasma ragmen konusmadan farkli
becerilerin kullanimint da zorunlu kilmaktadir. Raimes (1983, s. 4)’e gore bir dilin
Ogrenilmesi yalnizca o dilin konusulabilir olmasiyla sinirli degildir. Ana dilinde konusma

siireci evde baslarken, yazma ve okuma siiregleri genellikle okullarda ogretilir. Bu
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baglamda, yazma ve konusma siiregleri birbirinden farklilasmamaktadir. Konugsma ve
yazma becerileri arasindaki farkliliklar, bu becerilerin uygulanma siireglerinde ortaya
cikar. Konusma, bireylerin diisiincelerini hizli bir sekilde organize etmelerini ve anlik
olarak ifade etmelerini gerektirir. Bu siireg, hizl1 diisiinme ve aninda geri bildirim almay1
icerir. Yazma ise daha planl ve diisiiniilmiis bir siiregtir; bireyler diisiincelerini yazili
olarak organize eder, diizenler ve diizeltirler. Bu nedenle yazma, daha derinlemesine

diisiinmeyi ve planli bir ifade siirecini gerektirmektedir.

Yazma ve konusma becerilerinin benzerliklerinden yola ¢ikilarak yabanci/ikinci dil
olarak Tiirkge Ogretimi dersleri bu iki becerinin birbirini tamamlayacagi sekilde
tasarlanabilir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde temaya uygun konusma
etkinlikleri yapildiktan sonra ayni konu hakkinda yazma etkinliklerinin yapilmasi, temaya
dair sozciiklerin ve dil yapilarinin pekistirilmesine katki saglayarak 6grenicilerin yazili
ve sOzlii liretim arasindaki farki anlamalarma da yardimci olur. Temel seviyede
Ogrenicilerden temaya veya konuya uygun diyalog metinleri yazmalari istenip ardindan
bu metinleri canlandirmalar1 ve lizerinde konusmalar1 istenebilir. A1 ve A2 seviyesindeki
Ogrenicilerden dijital/mobil uygulamalardan kisa ciimleler yazmalar1 ve bu ciimleleri
sesletmeleri istenebilir. Bu anlayis D-AOBM’den gorev odakli stratejileri kullanmanin
bir 6rnegi olarak diislinebilir. Konusma ve yazma becerilerinin birbirini destekledigi

etkinlikler iki beceri arasindaki baglantiy1 ve 6nemi ortaya koymaktadir.

1.1.2.3. Yazma ve Okuma Arasindaki Iliski

Okuma, yazili bir metni anlama ve ondan gerekli bilgileri elde etme siirecidir. Birey;
cesitli okuma stratejileri kullanarak metinleri zevk almak, arastirma yapmak, sorun
¢cozmek veya bilgi edinmek amaciyla okuyabilir (Grellet, 1981). Bu siirecte; yazili bir
metni gorme, kodlama ve ¢oziimleme asamalar1 izlenmektedir. Okuma; sozctik bilgisini
artirma, okudugunu anlama ve yazim becerilerini gelistirmede ©Onemli bir rol
oynamaktadir (Pressley, 2002). Ogreniciler, okuma aracilifiyla bir temel olusturarak
kelime dagarciklarini gelistirir ve edindikleri bilgileri belleklerinde bigimlendirerek
yaziya aktarirlar. Bunun yani sira 6grenicilerin var olan okuma aligkanligt s6z dizimi, dil
bilgisi kural ve gereklilikleri, yazim ve noktalama isareti farkindaliklarinin artmasina

katkida bulunur. Dilidiizgiin (2020, s. 193), metin hazirlama bilgisinin kazandirilmasinda
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okuma ve anlama etkinliklerinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ciinkii okuma ve yazma
etkinliklerinin birlikteligi, dil 6grenme siirecinde 6grenicilerin bagarisini artirmakta ve dil

becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Dil becerileri arasinda yazma becerisinin, okuma becerisiyle birlikte genellikle en son
edinilen beceri oldugu belirtilmektedir. Hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci/ikinci
dil 6greniminde formal egitime baslayan bireyler; kelime dagarciklarini genisletmek,
cimle yapilarim1 ve metinlerdeki temel kavramlar1 anlamak i¢in okumadan
faydalanmaktadir. Okuma metinleri araciligiyla Ogrenicilere; kazandirilan bilgiler
dogrultusunda fikirlerini belirleme, fikirler arasinda baglanti olusturma, ana temay1
belirleme, planlama, metnin baslangi¢ ve bitisine karar verme, taslak olusturma, format
kontrolii saglama, geri bildirim alma ve son diizenlemenin yapilmasi siire¢lerini
gergeklestirebilme yetileri kazandirilabilir (Dilidlizgiin, 2020, ss. 193-194). Bu siireg,
dilin temel yapilarini anlamalarima ve dil becerilerini gelistirmelerine olanak

tanimaktadir.

Yazili bir metin olusturabilmek i¢in yazilacak konu hakkinda bir art alan bilgisine sahip
olmanin 6nemi g6z oniinde bulunduruldugunda okuma metinlerinin bireylerin yazmak
icin gerekli olan bilgiye erismelerine katki sagladigi ifade edilebilir. Birey okumayla
edindigi bilgileri zihninde organize edip yazmaya aktararak iletisim kurar. Okunan
metinler &greniciler igin bir model olusturur. Ogreniciler yazarken genellikle &nce
okuduklar1 metinlerden ilham alir, fikirlerini ve bilgilerini bu metinlerden yola ¢ikarak
gelistirirler. A1 ve A2 seviyelerinde ders materyalleri, okuma ve yazma becerilerinin es
zamanli olarak gelistirilmesine yardimci olacak sekilde tasarlanmalidir. Boylece
materyaller, 6grenicilerin dil bilgisini pekistirerek dilsel yeterlilikleri artirmalidir. Ders
ve ¢alisma kitaplari, yapay zeka ile hazirlanan etkinlikler, dijital uygulamalar, yardimc1
okuma setleri, etkinlik kitaplar1 ve sinif i¢i projeler gibi ¢esitli materyaller; 6grenicilerin
dil bilgisi, kelime dagarcigi ve iletisim becerilerini pekistirmelerini saglamalidir. Bu
materyallerin yazma etkinliklerinde etkili kullanimi, &gretilen dil bilgisi konularina
paralel yazma alistirmalarinin yapilmasi, 6grenicilerin hedeflenen iletisim becerilerine
ulagsma motivasyonlarina hizmet edebilecektir. “Yazma ¢alismalarinda yazma konusu ile
ilgili 6grenicilerin gecmis bilgilerini harekete gecirecek, duygu ve diisiince diinyasina
yeni ufuklar kazandiracak etkinliklerin yapilmasi 6grenciyi yazmaya motive edecektir.”

(Erbilen ve Temizkan, 2021, s. 175). A1-A2 seviyelerinde 6grenicilere sosyal hayatta
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ihtiya¢ duyacaklar1 aligveris, restoran, hastane, yer yon tarifi, otel/otobiis rezervasyonu,
form doldurma gibi igeriklerdeki metinler okutulduktan sonra bunlar hakkinda yazdirmak
Ogrenicilerin motivasyonlarim1 yiikselterek hedef dilde yazili iletisim becerilerini

destekleyecektir.

1.2. YABANCI DIiL OGRETIMINDE YAZMA BECERISI

Dil 6gretimine farkli bir perspektif kazandiran iletisimsel, yapilandirmaci ve eylem odakli
yaklasimlar yazma becerisinin gelistirilmesinde de etkili olmustur. Yeni nesil
yaklasimlar; analiz etme, problem c¢ozme, elestirel diisiinme ve sentez yapma gibi

becerileri 6ne ¢ikararak yazmayi daha islevsel bir hale getirmistir

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi, Ogrenicilerin dil
becerilerinin biitiinsel olarak gelismesine katki saglayarak diisiinceleri organize etmek,
bilgiyi paylasmak ve etkili iletisim kurmak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak kargimiza cikar.
Bu beceri, yalnizca akademik ve mesleki ortamlarda degil, ayni zamanda giinliik hayatta
da Onemli bir rol oynamaktadir. Yazma becerisi, Ogrenicilerin teorik bilgi ve
yetkinliklerini pratikte kullanmalarina olanak tanir ve bu siirecin sonunda bu bilgi ve
yetkinlikler performansa doniisiir. Yabanci/ikinci dil 6grenen bireyler, yazma yoluyla
ogrendikleri dil bilgisi yapilarin1 daha etkin bir sekilde igsellestirirler. Bu siirecte yazma
sadece mekanik bir siire¢ olmanin 6tesinde yaratici diisiinmeyi tesvik eden ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistiren bir etkinliktir (Demirel, 2002). Yazma etkinlikleri,
Ogrenicilerin kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirirken diger dil becerilerinin
(okuma, dinleme ve konusma) gelisimine de katkida bulunur. Bu sebeple yazma

etkinliklerinin dogru bir sekilde planlanmasi ve wuygulanmasi, dil Ogreniminin
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biitiinselligini ve istenen hedeflere ulasilmasini saglamasi agisindan biiyiik 6nem tasir.

Cakir’a (2010, s. 168) gore, yazma becerisi, su hedeflere ulasmada yardimci olmaktadir:

e  Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

e  Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

e  Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

e  Dil yanlislarinin goriilmesine,

e Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

e  Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

e  Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

e  Ogrencilerin yaratic: diisinmelerine,

e  Ogrenilen konularin kisa donem bellekten uzun donemli bellege aktarilmasina,

e  Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmelerine.
Cakir’m (2010) vermis oldugu hedeflerden hareketle yabanci/ikinci dil 6gretiminin
Ogrenicilere kazandirdigi veya kazandirmasi beklenen ideal hedefler su sekilde

yorumlanabilir:

Yazma becerisi, yabanci/ikinci dil 6greniminde ¢ok yonlii katkilar saglamaktadir. Bu
beceri, Ogrenicilerin dil gelisimlerini takip etmelerine ve O6grenme slireglerini
yonetmelerine yardimci olur. Yazma, 6grenicilere ne kadar ilerlediklerini, giiclii ve zayif
olduklar1 alanlar1 goérme imkami taniyarak geri bildirim siirecini kolaylastirir. Ayni
zamanda yazma etkinlikleri, dil yapilarin1 ve sodzcilik bilgisini pratikte pekistirmeye

katkida bulunur. Boylece 6greniciler 6grendiklerini daha kalic1 hale getirirler.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde yazma becerisi; 6grenicilerin dil bilgisi, sozciik dagarcigi
ve ifade yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanir. Yazma siireci, dilin yapisal
ozelliklerini pratikte uygulama ve diisiinceleri organize etme firsati sunar. Ayrica yazma
etkinlikleri yaratici diislinmeyi tesvik eder, Ogrenicilerin hayal giiclinii ve elestirel

diisiinme becerilerini gelistirir.

Yabancr/ikinci dil §gretiminde yazma, aynit zamanda dil hatalarinin somut bir sekilde
tespit edilmesini saglayarak diizeltilmesini kolaylastirir. Ogreticiler, 6grenicilerin yazma
calismalarini degerlendirerek geri bildirim verirler ve bu sayede 6greniciler dilin dogru
kullanimini 6grenirler. Yazma siireci, dil bilgisi kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dogru
kullaniminmi pekistirmekle birlikte diger dil becerileri olan okuma, dinleme ve konusma

ile karsilikl1 bir etkilesim igerisinde gelisir. Ogrenicilerin yazili olarak kendilerini ifade
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edebilmeleri, dilsel yeterliliklerini ger¢cek yasam baglaminda kullanma becerilerini de
giiclendirir. Bu dogrultuda yazma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi igin
benimsenen c¢esitli yaklasimlar ve stratejiler biiyliik 6nem tagimaktadir. Bu noktada
yabanci/ikinci dil 6gretiminde yazma becerisini kazandirmaya yonelik kullanilan baslica
yaklasimlarin ve bu yaklasimlarin dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmesine etkisinin

incelenmesi bu stirecin daha derinlemesine anlasilmasini saglayacaktir.

1.2.1. Yazma Yaklasimlarinin Dereceli Puanlama Anahtar1 Tasarimina Etkisi

Yazma yaklagimlari, 6grenicilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimer olmak
i¢in ¢esitli yontemler sunmaktadir. Bu yaklasimlar dil bilgisi, kelime dagarcigi ve metin
organizasyonu gibi unsurlar1 ele alarak yazma becerisinin farkli ydnlerini
desteklemektedir. Dereceli puanlama anahtari gelistirme siirecinde de yapilandirici bir rol
iistlenen yazma yaklagimlari, yazma becerisinin farkli boyutlarin1 ele alarak
degerlendirme siirecine yon veren oOl¢iitlerin sekillendirilmesine katki saglayabilir. Bu
yaklasimlar yazma becerisinin dil bilgisi, metin organizasyonu, igerik olusturma,
yaraticilik ve okur odaklilik gibi ¢ok yonlii yapisimi dikkate alarak degerlendirme
Olciitlerinin ¢esitlendirilmesini ve kapsamli hale getirilmesini miimkiin kilabilir.
Dolayisiyla dereceli puanlama anahtari, yalnizca yazili bir iiriiniin nihai sonucunu degil
ayni zamanda yazma siirecinin asamalarin1 ve Ogrenicinin bu siire¢ icerisindeki

performansini da 6lgme olanagi sunar.

Dereceli puanlama anahtar1 ve yazma yaklasimlar1 arasindaki iligki, yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik ¢ok boyutlu bir bakis agis1 sunmaktadir. Ornegin, bicimsel
yaklasim dil bilgisi ve yazim kurallarinin dogrulugunu vurgularken (Can, 2020a; Yayl,
2014) dereceli puanlama anahtarinda bu dogrulugun ne dl¢lide saglandigina yonelik
ayrintili dlgiitler belirlenebilir. Islevsel yaklasim ise metnin islevselligi ve amag
dogrultusunda dilin kullanim1 iizerine odaklandigindan (Hyland, 2003; Yayl, 2014),
puanlama anahtarinda metin organizasyonu, paragraf yapisi ve islevsel dil kullanimina
iliskin Olgiitlerin olusturulmasini saglayabilir. Yaratici ifade yaklagimi &grenicilerin
diisiince ve deneyimlerini yaratici bir sekilde ortaya koymasini tesvik eder (Yayli, 2014;
Can, 2020a). Bu yaklasim o&grenicilerin diisiince ve ifade yeteneklerinin nasil

degerlendirilecegine yonelik oOlgiitler olusturulmasina olanak taniyabilir. Her yaklagim,
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yazili lirlinlin veya siirecin belirli yonlerine odaklanarak puanlama anahtarinin ayrintil
ve nesnel bir degerlendirme yapilmasini saglayabilir. Dereceli puanlama anahtari

tasarimina etki eden yazma yaklasimlar1 su sekilde degerlendirilebilir:

Bicimsel Yaklasim: Bu yaklagim, dil bilgisi ve yazim kurallarinin dogru kullanimi1 (Yayl,
2014; Kocayanak, 2023) {izerine odaklandigindan dereceli puanlama anahtarinda dil
bilgisi dogrulugu, yazim ve noktalama kurallarina uyum gibi 0lgiitlerin belirlenmesine
olanak taniyabilir. A1-A2 seviyesindeki 6grenicilerin temel dil yapilarini1 ne kadar dogru
ve tutarli kullandiklarin1 degerlendirebilmek i¢in dereceli puanlama anahtarinda dil

bilgisi ve yazim kurallar1 dl¢iitlerine yer verilmelidir.

Islevsel Yaklagim: Metinlerin islevselligine (Hyland, 2003) vurgu yapan bu yaklagim
puanlama anahtarinda metin organizasyonu, paragraf biitiinliigii ve islevsel dil kullanimi
(Yayl, 2014) gibi olgiitlerin eklenmesini saglayabilir. Bu dlgiitler, 6grenicinin yazisinda
girig, gelisme ve sonug boliimlerinin bulunup bulunmadigini ve dilin ne kadar amaca

uygun kullanildigin1 degerlendirir.

Yaratict ifade Yaklasimi: Yaraticihig tesvik eden bu yaklasim puanlama anahtarinda
yaratici diisiinme, diistincelerin 6zgiinliigii ve kendi deneyimlerini ifade edebilme (Yayli,
2014) gibi niteliklerin degerlendirilmesine imkan tamiyabilir. Ozellikle, A1-A2
seviyesinde basit hikdye, basit siir yazma gibi yaratict metinleri tiretebilme yeteneklerinin

ne kadar gelismis oldugu dereceli puanlama anahtarlarinda dlgiilebilir.

Igerik Odakli Yaklasim: Bu yaklasimda igerik ve baglam (Yalgin, 2016; Giinday, 2021)
on planda oldugu i¢in dereceli puanlama anahtarinda igerigin anlamliligi, konu bilgisine
dayali icerik gelistirme gibi olgiitler belirlenebilir. Ogrenicinin yazismin hem dil
becerilerini gelistirmesi hem de icerik agisindan zengin ve anlamli olmasi dereceli

puanlama anahtar1 araciliiyla degerlendirilir.

Okur Odakl1 Yaklasim: Okurun ihtiyaclarina ve hedef kitleye odaklanan (Elbow, 1998;
Polat, 2006) bu yaklasim, hedef kitleye uygunluk ve metnin anlasilabilirligi gibi
dlciitlerin puanlama anahtarina eklenmesini gerekli kilabilir. Ogreticiler ve 6greniciler,
Ogrenicilerin yazilarin1 degerlendirirken okur perspektifini benimseyerek yazinin
anlagilir, tutarli, ilgi ¢ekici olup olmadigin1 degerlendirebilirler. Bu geri bildirimler,

Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir. Okur odakli yaklagima
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uygun Ol¢iitlere dereceli puanlama anahtarinda yer verilmesi 6grenicinin yazisini okurun

kiiltiirel ve sosyal baglamina ne kadar uygun yazdiginin degerlendirilmesini saglayabilir.

Uriin Odakli Yaklasim: Nihai iiriiniin kalitesine vurgu yapan bu yaklasim metnin
tamamlanmis hali, dil bilgisi dogrulugu, metin tutarlilig1 ve yap1 standartlarina uygunluk
(Maltepe, 2006) gibi Olgiitlerin dereceli puanlama anahtarina dahil edilmesini
saglayabilir. Yazinin genel kalitesi bu Oolgiitler dogrultusunda dereceli puanlama

anahtarinda olctilebilir.

Siire¢ Odakli Yaklagim: Yazmay bir siirec olarak goren bu yaklasim (Ulper, 2008), taslak
olusturma, gdzden gegirme, diizenleme ve gelistirme (Flower ve Hayes, 1981; Ozdemir,
2019) gibi asamalarda 6grenicinin performansini degerlendirmek i¢in 6lgiitler sunabilir.
Bu da puanlama anahtarinin, sadece son {iriinii degil, yazma siirecindeki ilerlemenin de

dikkate almasini saglayabilir.

Her yaklasim, yazma becerisinin degerlendirilmesine farkli bakis agilar1 sunarak
puanlama dlciitlerinin daha ayrintili ve kapsamli hile gelmesine katki saglayabilir. Bu
yaklasimlarin sundugu zenginlikten faydalanilarak gelistirilen dereceli puanlama
anahtarlari, yazma performansinin daha nesnel bir sekilde degerlendirilmesini miimkiin
kilabilir. Bu sayede her bir yaklagimin getirdigi bilgi birikimi, yazma becerisinin
boyutlarint géz oniinde bulundurarak daha anlamli ve etkili bir degerlendirme siireci

gerceklestirilebilir.

1.3. YAZMA SURECI

Ana dilinde ve yabanci/ikinci dilde yazma siireci, dil 6grenimi ve dil kullanim1 agisindan
onemli bir aragtirma alanidir. Bu siireg, bireylerin dilsel yetkinliklerini gelistirmeleri ve
farkli dillerde etkili iletisim kurabilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Dilidiizgiin (2021)
yazma siirecine yonelik caligma akisini yazma oncesi, taslak yazma ve yazma sonrasi
olarak {i¢ baslikta ele almaktadir (ss. 202-262). Bu siireci dogru anlamak i¢in planlamanin
dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Yazili anlatim temelde iki basliktan

olusmaktadir: Malzeme/dilsel ogeler ve igerik Ggeleri. Malzemeyi olusturan yapilar;
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sesler, sozciikler, timceler ve paragraflardir. Icerik ogeleri ise konu, amag, igerik

oriintiisii ve plandir (Ozdemir 2013’ten akt. Dilidiizgiin, 2021, s. 202).

Anlatim
Maizeme (Dilsel 6ge) iceriksel ége
Sesler Sazcikler Konu Amacg
Tamceler Paragrafiar icsel &riinti Plan

Sekil 2. Ana Dilinde ve Yabanci/ikinci Dilde Yazili Anlatim Semas.

Bu sekil, anlatimin iki ana bileseni olan dilsel ve igeriksel ogeler arasindaki iliskileri
ortaya koymaya c¢alismaktadir. Dilsel dgeler, dilin temel yap1 taglarindan baslayarak daha
karmagsik yapilara dogru ilerlerken igeriksel dgeler anlatimin tematik ve hedef odakli
boyutlarini kapsamaktadir. Bu hiyerarsik yap1, ana dili ve yabanci/ikinci dil 6gretimi igin
kullanilacak materyallerin olusturulmasi sirasinda, anlatimin dilsel ve igeriksel yonlerinin
nasil yapilandirilmasi ve birbirleriyle nasil iligkilendirilmesi gerektigini de anlatmaya
calismaktadir. Dilsel ogeler, igeriksel ogelerle birleserek etkili ve anlamli bir anlatim
olusturur. Sekil 2, dil 6gretimi, yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi gibi
akademik calismalarda anlatimin farkli bilesenlerini ve bu bilesenlerin iliskilerini analiz

etmek ve yapilandirmak i¢in kullanilabilir.

Yazma siirecine iligkin verilen agiklamalardan hareketle ana dili ve yabanci/ikinci dil
ogretimi ile ilgili su aciklamalarin yapilmast miimkiindiir: Ana dilinde yazma siireci,

bireylerin dogustan itibaren maruz kaldiklar1 ve dogal olarak 6grendikleri dilde yazma
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becerilerini gelistirmelerini igermektedir. Bu siireg, dil bilgisi kurallarinin, yazili anlatim
tekniklerinin 6grenilmesini kapsamaktadir. Ana dilinde yazma, bireylerin diisiincelerini
organize etmelerine, mantikli ve tutarl bir sekilde ifade etmelerine olanak tanimaktadir.
Ayrica ana dilinde yazma becerisi, basar1 ve profesyonel gelisim agisindan da biiytlik
onem tasimaktadir. Yabanci/ikinci dilde yazma siireci ise bireylerin ana dilleri diginda
ogrendikleri bir dilde yazma becerilerini gelistirmelerini igermektedir. Dil 0grenme
siirecinin bir parcasi olarak degerlendirilen bu siire¢ genellikle daha fazla ¢aba ve zaman
gerektirir. Karatay ve Kartallioglu'na (2016, s. 210) gére yazma becerisi, yabanci/ikinci
dil 6grenirken edinilen bilgilerin ve ileri diizey diisiinme yeteneklerinin kullanildig:
tiretken bir yetenektir. Hem ana dilinde hem de yabanci/ikinci dilde yazmanin dogasindan
gelen zorluklar dikkate alindiginda ozellikle yabanci/ikinci dilde yazma becerisinin
kazanilmasimin ne kadar zor oldugu daha iyi anlasiimaktadir. Ogrenicilerin ana dili ve
yabanci/ikinci dil 6greniminde dil bilgisi, kelime bilgisi, diislincelerini organize etme
yetenegi gibi pek cok beceriyi entegre etmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in yazma
yontemlerini bilmek ve uygulamak onemlidir. Demirel’e gore (2016, ss. 118-120)
yabanci/ikinci dilde yazma calismalarinda kullanilan {i¢ yazma yontemi vardir: Kontrolli
yazma, giidiimlii (rehberli) yazma, serbest yazma. Aktas ve Giindiiz’e gore (2001, s. 101)
“Kontrollii yazmada amag, 6grencilere bir durumu, olayi, bir goriiniisii tasvir etmek, bir

duyguyu anlatmak i¢in kisa yazi yazma c¢aligmalar1 yaptirmaktir.”

“Her diizeyde kontrollii yazma galismasina yer verilebilir bu g¢alismayla &grencilerden yer
degistirme aligtirmalarin da oldugu gibi verilen sozciikleri ve ciimle yapilarini aynen ya da
istenilen degisiklikleri yaparak yazmalari istenir kontrollii yazma c¢aligmalari ile 6grencilere amag
dildeki sozciikleri ve yapilar1 dogru sekilleriyle yazma olanagi verilmektedir. Sinif i¢i kontrollii
yazma calismalarina dontik alistirmalar: Yer degistirme alistirmalari, doniistiirme alistirmalari,
ornege uygun bir kompozisyon yazdirma, yeniden siraya koyma, sorulara cevap verecek paragraf
yazma, tamamlama alistirmalaridir.” (Demirel, 2016, s. 118).

Kontrollii yazmada amag kelimeleri, climleleri Tiirk¢enin kurallarina uygun yazmaktir
(Ozbay, 2007). Bu yontemde &grenicilere belirli kaliplar, ciimle yapilar ve kelimeler
verilerek bu unsurlar iizerinden yazma ¢alismalar1 yaptirilir. Ogrenicilere, belirli bir dil
bilgisi yapisini veya kelime grubunu dogru bir sekilde kullanmalarini saglamak amaciyla

siirlandirilmis ve yonlendirilmis yazma gorevleri verilir. Kontrollii yazma, 6grenicilerin
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dil bilgisi ve kelime bilgisi konusundaki yanlislarini azaltarak temel dil yapilarim

Ogrenmelerini pekistirebilir.

“Glidiimlii yazma caligmalariyla 6grencilerin 6grendikleri sozciikleri ve climle yapilarini
kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalar1 istenmektedir.
Sinif iginde glidiimlii yazma c¢aligmalarina doniik alistirmalar: Dikte yapma, dikteli
kompozisyon, not alma, 6zetleme, ana hatlar1 belirlemedir.” (Demirel, 2016, s. 119).
Giidiimlii yazmanin kontrollii yazma ile serbest yazma arasinda bir gecis niteliginde
oldugu soylenebilir. Bu yontemde Ogreniciler, daha fazla ozgiirliige sahip olmakla
birlikte, hala belirli yonergeler ve kisitlamalar dahilinde yazma gorevleri gerceklestirirler.
Gldimli yazmada hedef 6grenicilerin bir konuya iliskin bilgi, duygu ve diislincelerini
ifade etme becerilerini gelistirmektir (Ozbay, 2007). Ogrenicilere bir konu verilir ve bu

konu tizerinde belirli noktalar1 vurgulayarak yazmalari istenir.

“Serbest yazma calismalariyla 6grencilerden duygu ve diistincelerini kendi iisluplarina gore ve
yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar1 istenir. Genellikle iki ya da daha ¢ok konuda verilen
bagliklardan biri segilip bir kompozisyon yazilmasi istenir. Cogu kez de bu yazilar 250-300
sOzciikle siirlt tutulmaktadir. Sinif i¢i uygulamalarda kompozisyon yazdirirken;

Betimleme: Insan ve objelerin tasvirini yapma,
Hikaye Etme: Bir olayin yazilmasi,
Tartigma: Olaylart neden sonug iligkileri iginde sunma,

Goriis Bildirme: Verilen bir konuyla ilgili diisiince ve goriisleri yazma tiiriinde c¢aligmalara
ogrencilerin amag dildeki diizeylerine gore yer verilebilir.” (Demirel, 2016, s. 120).

Serbest yazma, Ogrenicilere yazma konusunda oOzgiirliik taniyan bir yontemdir.
Ogreniciden verilen ana ilkeler dogrultusunda begendigi bir konu hakkinda yazmasi
istenir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 102) Bu yontemde 6greniciler, herhangi bir kisitlama
olmaksizin kendi sectikleri konularda yazi yazabilirler. “Serbest yazma yaklasiminin
temel prensibi, 6greniciler ne kadar fazla yazarsa yazi yazma o kadar basarilidir. Burada
nitelikten daha ¢ok nicelik vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, 6grenicileri hata yapma
endisesi olmaksizin yazi yazmaya kars1 cesaretlendirir.” (Temizkan, 2010, s. 627). A2
seviyesinden itibaren 6greniciler, dil bilgisi ve kelime bilgisi agisindan temel kazanimlara
sahip olmaya bagladiklarindan serbest yazma etkinlikleri ile daha yaratici ve 6zgiin
metinler {iretmeye baslayabilirler. “Ogrenicilerin ders i¢i ve ders disinda &zgiirce
yazabilmeleri, konu ve tiir bakimindan serbest hareket etmeleri onlarin yazma becerisi
kazanmasina etki etmektedir” (Garip, 2018, s. 98). Bu durum 6grenicilerin kendilerine

gilivenlerini artirir ve yazma siirecine daha olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci
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olur. Serbest yazma ¢aligmalar1 6gretici geri bildirimi ile desteklendiginde 6grenicilerin
yaratict diigiinme, kendi fikirlerini organize etme ve ifade etme yeteneklerini

gelistirmelerine olanak saglayarak yazma motivasyonlarini yiikseltebilir.

1.3.1. Ana Dilinde ve Yabancy/Ikinci Dilde Yazma Siirecinin Asamalar1

Yazma siirecinin ana dilinde ve yabanci/ikinci dilde cesitli asamalar1 vardir. Bu
asamalarin uygulanabilmesi bagarilt bir yazma performansi ortaya koyabilmek ig¢in
gereklidir. Karatay (2013), basarili bir yazmanin gergeklesmesi i¢in hazirlik, planlama,
diizenleme, gozden gegirme, degerlendirme, diizeltme ve yayinlama asamalarinin takip
edilmesi gerektigini sdylemektedir. Giines’e gore (2021), yazma siiregleri; yazma 6ncesi,
yazma agamasi ve yazma sonrasi olmak tizere birlikte ytiriitiilen adimlardan olugsmaktadir.

Glines (2021)’den hareketle yazma siireci agamalar1 asagidaki sekilde belirtilmistir.

Planlama
teknikleri
( Yazma
Oncesi
1. MetinJJs.tirme: Taslak
olusturma, R—
2.Gbzden gecirme: Y
Taslag: diizeltme, - azma
3.Paylasma: Metni sunma T Asamasi
teknikleri
Yazma Metni
Sonrasi — degerlendirme
*  teknikleri

Sekil 3. Yazma Siireci Asamalarinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar (Giines, 2021, ss. 167-169).

1.3.1.1. Yazma Oncesi/Hazirlik

Yazma siireci, zihinsel faaliyetlerle baslayan ve ¢esitli asamalardan gecerek tamamlanan
cok yonli bir etkinliktir. Can’a gore (2020a, s. 130), yazmanin ilk basamagi zihinsel
tasarim siirecidir. Yazma eylemi; yazma 6ncesi, yazma ve yazma sonrasi olmak iizere ii¢

asamadan olusmaktadir. Yazmaya baglamadan Once yazma Oncesine ait planlama
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tekniklerine hakim olmak gerekmektedir. Planlamay1 olusturan teknikler ise sirasiyla;
yazma durumlarimi inceleme, konu hakkinda 6n bilgileri harekete gegirme, amag
belirleme, metnin yapisini belirleme, kullanilacak kavramlari, diisiinceleri veya
sozciikleri se¢me; bilgileri siralama, siiflama, birlestirme, diizenleme, kontrol etme,

metni planlama ve metnin icerigini tasarlamaktir (Glines, 2021, s. 166-167).

1.3.1.2. Yazma Asamasi

Yazma Oncesi hazirlik asamasindan sonra yazmanin uygulama siireci baglamaktadir. Bu
basamakta metinlestirme, gozden gecirme ve paylasma islemleri yapilmaktadir (Giines,
2021, s. 171). Metinlestirme yapilirken yazinin genel planina (giris, gelisme ve sonug)
dikkat edilmelidir. Giriste verilen etkileyici bir climle ile dikkat ¢ekilmeli, ilgi toplanmali
ve gelisme boliimiinde konu planl bir akista agiklanmalidir. Sonug boliimiinde ise giris
ve gelisme boliimleriyle baglantili bir yargi ortaya konulmalidir (Can, 2020b, s. 76).
Yazinin taslak metni hazirlandiktan sonra goézden geg¢irme asamasi gelmektedir. Bu
asamada Ogrenici, yazdig1 yaziy1 okumali ve gerekirse baskasina okutmalidir. Gézden
gecirme yapilirken mantiksal biitiinliige bakilmali ve igerigin gelisimi i¢in ¢alisilmalidir.
Imla, dilbilgisi ve noktalama vs. gibi unsurlara dikkat edilerek gézden gegirme islemi
tamamlanmalidir (Glines, 2021, s. 172). Gozden gecirme islemi i¢in tamamlanan metin
paylasima hazir hale gelmektedir. Paylasma basamaginda metin asil olmasi gereken

halini almakta ve yazma sonrasi asamaya geg¢ilmektedir.

1.3.1.3. Yazma Sonrasi

Son basamak olarak iiretilen metnin incelendigi ve analiz edildigi yerdir. Yazma siireci
de burada degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme sirasinda 6lgme ve degerlendirme
araglarindan yardim alinabilmektedir. Karatay (2013), 4+1 yazma temelli ¢aligmasinda

yazma sonrasi slireci yayinlama agamasi olarak vermektedir. Yazara gore metni diger
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Ogrenicilerle paylasmak veya uygun bir platformda yayimlamak {izere hazirlamak

Ogrenicilerin motivasyonunu artirmak agisindan 6nemli bir etkendir.

1.4. TEMEL SEVIYEDE YAZMA BECERISI KAZANIMLARI

Dil 6grenicilerinin beceri ve yeterlilik diizeylerinin; dil kullanimi, 6grenme ve kazanimlar
noktasinda belirli seviyelere gore tasnif edilerek dilde yeterlik seviyesini belirlemek i¢in
D-AOBM uluslararasi baglamda taninmis bir standart olarak kabul gérmektedir. D-
AOBM, vyabanct dilde yetkinlik noktasinda {ii¢ grup icerisinde alt1 seviyeden
olusmaktadir. Temel kullanic1 A1 ve A2 seviyesini tanimlamaktadir. Bagimsiz kullanict;
B1 ve B2 seviyelerini ve yetkin kullanici ise C1 ve C2 seviyelerini temsil etmektedir.
Temel kullanict seviyesi olan Al ve A2 seviyeleri 6grenicilerin dil ile tanismis olduklari
ilk asamadir. Bu asamada sozciik 6gretiminde evrensel kodlamalardan yararlanilarak
gergeklestirilen dil 6gretimi basit yapilardan karmagsik yapilara dogru diger bir deyisle
genelden Ozele dogru gitmektedir. Yazmanin islevsel bir fonksiyon kazanabilmesi

noktasinda bi¢im bilgisi yazma becerisini destekleyici ve gelistirici bir vazifeye sahiptir.

Yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel seviyede yazma becerisinin 6gretim
asamalarmin ilki ses ve alfabe 6gretimidir. Hedef dilde dogru sesletim ve dogru yazma
becerisinin gelisebilmesi ve gerceklesmesi i¢in temel gereklilik olan alfabe ve ses
Ogretimini sozciik 6grenimi takip etmektedir. Ses, alfabe ve sozciik 6gretiminin ardindan
asamalilik ilkesine ve dilin bi¢cimsel boyutunun siralanmasina uygun olarak sekil bilgisi
kapsaminda; yap1 bilgisi 6gretimi gerceklestirilir. Dil bilgisi 6gretimi 6grenicilerin yazim
hatalarinin oniine gecerken islevsel olarak verildigi takdirde dilin farkli baglamlarda nasil
kullanildigin1 da 6grenicilere aktarir. “Dil 6gretiminde amag, dgrenicinin dili kullanma
kanalina ve amacia gore gerekli becerileri gelistirmesini saglamaktir.” (Dilidiizgiin,
2021 s. 4). Bu durum iletisimsel yaklasimin savundugu dilin kurallarinin degil,

islevlerinin 6gretilmesi savini1 da desteklemektedir.

Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde dil bilgisi, dilin 6geleri arasindaki iligkileri ve
islevleri fark etmeye yonelik bir siirectir. Bu, dgrenicilerin zaten bildikleri dilin yazil
formunu 6grenmeleri anlamina gelir. Buna karsilik, Tiirkgenin yabanci dil olarak

ogretiminde dil bilgisi, Tiirkgenin sistematik yapisini agiklayan ve ozellikle yazma
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becerisini destekleyen bir temel olusturur. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
sozcliklerin diizeyi 6grenicinin seviyesine uygun olmalidir. Aksi halde 6grenme siireci

zorlasabilir (Kurt, 2016, ss. 261-264).

Tirk¢enin s6z diziminin birgok dilden farkli olmasi, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
Ogrenicilerinin ana dillerinden olumsuz transfer yapmalarina neden olabilir. Bu nedenle
temel seviyeden baglayarak kelimeleri baglama olarak dogru eklerle kullanmak, kelime
gruplarint dogru olusturmak ve Tiirkgenin s6z dizimine uygun olarak siralamak
gerekmektedir. Kelime ancak baglam igerisinde dogru sekilde kullanildiginda anlam
kazandigindan kelime bilgisi kadar kelimelerin diizgiin bir ciimle héalinde yazilmas1 da
onemlidir (Erol, 2016, s. 192). Ayrica noktalama isaretlerine riayet edilmelidir. Boylece
ctimleler, Tiirk¢enin kurallarina uygun ve anlasilir hale gelecektir. Yazili ve sozlii metin
temelli gergeklestirilen yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grenici, hedef dilin ciimle yapisi
ile paragraf olusturma, paragraflar arasi gecis ve baglanti kurma ve metin olusturma

konularinda da hakimiyet gelistirir.

Paragraf olusturma asamasinda ogretilmesi gereken ilk husus, birbiriyle baglantili
cimleler kurmaktir. Her paragrafin bir fikir c¢ergevesinde organize edilmesi
gerekmektedir. Paragraf, okuyucuya verilmek istenen iletinin gercevesinde yardimci
diistincelerle bir araya gelen climleler toplulugudur. Bu nedenle her paragraf, kendi i¢inde
biitiinliik arz etmelidir. Olusturulan her paragrafin da metnin biitiinii i¢cinde anlamsal ve
yapisal bir biitiinliige sahip olmasi zorunludur. Paragraf olustururken Onemli olan
verilmek istenen diisiinceyi agiklayan, 6rnekler veren ve ana fikri destekleyen climlelerin
kurulmasidir. Bu asamada G6greniciye climleler arasinda baglanti kurmayi 6gretmek,
Ogreticinin temel gorevleri arasinda yer almalidir. Bu baglamda yalnizca paragraf ici
biitlinliigii saglamak degil, ayn1 zamanda yazma siirecinin amacinm1 belirlemek de
onemlidir. Yazma amaci, yazarin metin boyunca dilin bigimsel ve islevsel kullanimini

nasil sekillendirecegini belirlemektir.

Dilin bigimsel ve islevsel kullanimi, kullanim amacina gore sekillenir. Yani yazar,
kullanim amacina ve metnin tiiriine uygun olarak bi¢imin metin icerisinde sahip olacagi
islevi belirleyebilir. Bu dogrultuda yazma siirecini sekillendiren ana unsurun yazma
amaci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yabanci/ikinci dil 6gretiminde Al seviyesinde

ihtiya¢c duyulan yazma amaglar1 genellikle kendini, ailesini ve g¢evresini tanitabilme,
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aligveris yapabilme, hobilerinden ve giinliik rutinlerinden bahsedebilme, adres tarif
edebilme gibi konular {izerinde sekillenir. A2 seviyesinde ise bu temalar
ayrintilandirilirken kisa ve basit olmak suretiyle geg¢mis tecriibelerinden ve gelecek
hayallerinden bahsedebilme amaclar1 da stirece dahil olur. Bu amaglarla diizenlenmesi
planlanan yazma becerisinde, bireyin hedef toplum iginde gilinliik hayatin1 siirdiirirken
ihtiya¢ duyabilecegi kartpostal, form, soru katalogu yazma, 6z ge¢mis yazma, basit
iletiler, e-posta, kisisel mektup yazma gibi etkinlikler gerceklestirilebilir (Avrupa
Konseyi, 2013, ss. 64-66). Bu ihtiyaclarla planlanan yazma siireci kapsaminda, dilin
bicimsel ve islevsel boyutlarinin 6greniciye kazandirilmasiyla etkili bir yazma 6gretimi
gerceklestirilecegi diistiniilmektedir. D-AOBM bu siirecin yiiriitiilmesi noktasinda ne

yapilmas1 gerektigini anlatan bagvuru kaynagi olarak kabul edilmektedir.

Tablo 2. D-AOBM’ye gore Etkilesim Etkinlikleri ve Stratejileri Semasinin Yazma Kazanimlar1 (Avrupa
Konseyi, 2021, ss. 86-89).

Seviye Genel Yazih Etkilesim Yazisma Kazanimlar: Notlar, Mesajlar ve Formlar
Kazanimlan Kazanimlan

Hemen hemen her tiirli Mesleki yasami boyunca
resmi ve resmi olmayan gerekli olan hemen hemen
Cc2 etkilesimde kendini uygun her tiirli yazismayr uygun Tanimlayict yok; bk. B2
bir ton ve tarzda ifade birton ve tarzla olusturabilir.
edebilir.

Duygusal, kinayeli ve sakaci
kullanim da dahil olmak
Hitap edilen Kkisi ile esnek ve {izere, dili esnek ve etkili bir
etkili bir sekilde iliski sekilde kullanarak, kisisel
Cl kurarak kendini agiklikla ve yazismalarda kendisini  Tamimlayic1 yok; bk. B2
net bir sekilde ifade edebilir.  agiklikla ve net bir bigimde
ifade edebilir. Agiklama,
basvuru, tavsiye, referans,
sikayet, taziye ve bagsaglig
mektuplart  gibi  resmi
yazigmalari, iyi bir ifadeyle
ve dogrulukla olusturabilir.




37

Deneyimlerin ayrintili
betimlemelerini  yapmak,
anlayislt bir sekilde sorular
sormak ve karsilikli ¢ikar
meselelerini takip etmek i¢in

Gerektiginde agiklama veya

dili akict ve etkili bir sekilde detay]and]rrna talebinde
Haberleri ve goriisleri etkili kullanarak kisisel ~bulunabilmesi kosuluyla
bir sekilde yazili olarak ifade ~yazismalar yoluyla bir iliski karmagik kisisel veya mesleki

B2  edebilir ve bagkalarinin sirdirebilir. Cogu durumda mesajlar alabilir veya

ifadeleriyle iliski kurabilir. =~ yazismalardaki ve diger birakabilir. Kisisel, mesleki

iletisimlerdeki deyimsel veya akademik baglamda

ifadeleri ve glindelik  ortaya ¢ikmasi muhtemel rutin

anlatimi  anlayabilir ~ ve mesajlar1 alabilir. Sorgulari

duruma uygun olarak en ileten ve sorunlari aciklayan

yaygin olanlar1 kullanabilir. mesajlar alabilir.

Uygun tslup, dil yapisi ve

kurallar1 kullanarak sorgu,

talep, basvuru ve sikayet

mektuplart  gibi  resmi

yazigmalar olusturabilir.

Destekleyici ayrintilar  ve

istenen sonucun bir beyanini

da igeren, gii¢lii ancak nazik

bir sikayet mektubu

olusturabilir.

Duygularin derecelerini

ifade eden, olaylarm ve

deneyimlerin kisisel

onemini  vurgulayan ve
Hem somut hem de soyut mektuplastig kisinin - Onemli oldugunu diisiindiigii
konular hakkinda bilgi ve haberleri ~ ve  goriisleri noktalari anlasilir bir sekilde
fikir  iletebilir,  bilgileri hakkinda yorum yapan ileterek arkadaslarma,
kontrol edebilir ve sorunlar mektuplar olusturabilir. hizmetlilere, dgretmenlere ve
hakkinda makul bir netlikte Kisisel ve mesleki mektup giinlik yasaminda yer alan
soru sorabilir veya Ve e-posta yazarken, diger kisilere konuyla yakindan

B1 problemleri  agiklayabilir. baglama uygun resmiyeti ve ilgili basit bilgileri aktaran

Onemli oldugunu diisiindiigii
noktay1 izah ederek konuyla
yakindan ilgili basit bilgiler
isteyen veya bunlar1 ileten
kisisel mektuplar ve notlar
olusturabilir.

kurallar1 kullanabilir. Uygun
tislup ve kurallar1 kullanarak
resmi davet, tesekkiir veya
oziir mektuplari/e-postalari
olusturabilir. Olgularla
smirli  olmalart  kosuluyla
uygun dil yapisi ve kurallart
kullanarak rutin olmayan
mesleki mektuplar
olusturabilir.  Belirli  bir
amag¢ i¢in gerekli bilgileri
mektup veya e-posta yoluyla
elde edebilir, derleyebilir ve
e-posta yoluyla diger kisilere
iletebilir.

notlar olusturabilir. Arayanin
acikca ve anlayish bir bicimde
dikte  ettirmesi  kosuluyla
telefonda birkag nokta iceren
mesajlart alabilir.
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Kisa mesaj, e-posta veya

kisa  mektuplarla, diger

kisiden gelen sorulara (6r. [Karsi tarafin] tekrar ve

yeni bir iirlin veya etkinlik yeniden ifade etmesini

hakkinda) yanit vererek bilgi isteyebilmesi kosuluyla kisa,

aligverisinde ~ bulunabilir. basit bir mesaj alabilir.
Oncelikli ihtiyag duyulan Kendini tanitan kisa bir e- Oncelikli ihtiyag  duyulan

alanlardaki meselelerle ilgili

posta veya mektup gibi rutin

alanlardaki meselelerle ilgili

A2 kisa, basit kalip notlar nitelikteki kisisel bilgileri kisa, basit notlar ve mesajlar
olusturabilir. iletebilir. Tesekkiir eden ve olusturabilir. Giinliik formlarin
6zl dileyen ¢ok basit kisisel ¢ogunda (6r. bir banka hesabi
mektuplar olusturabilir. agmak veya taahhiitli teslimat
Kisa, basit notlar, e-postalar yoluyla bir mektup gondermek)
ve metin mesajlar1  kigisel ve diger ayrimntilari
olusturabilir (6r. bir davetiye  doldurabilir.
gondermek veya daveti
yanitlamak, bir diizenlemeyi
onaylamak veya degisiklik
onermek ig¢in). Bir tebrik
kartinda kisa bir metin
olusturabilir ~ (6r. birinin
dogum giinii ig¢in veya ona
mutlu yillar dilemek igin).
Sozliik kullanarak, basit Bir form iizerinde (6r. otel kayit
sozciikler ve kaliplasmis formunda), numaralart ve
ifadelerle, hobileri ve tarihleri, kendi adini, uyrugunu,
hoslandigi/hoslanmadigi adresini, yasini, dogum tarihini
Kisisel bilgiler sorabilir veya seyler hakkinda bir dizi cok veya iilkeye varig tarihini vb.
verebilir. kisa  ciimleden  olusan doldurabilir. Ornegin nereye
Al mesajlar ve ¢evrim i¢i gittigi veya ne zaman donecegi
gonderiler olusturabilir. hakkinda bilgi veren basit bir
Kisa, basit bir kartpostal mesaj birakabilir (or.
olusturabilir. Arkadaslarma "Aligveris: 17:00'de doniis").
bir miktar bilgi vermek veya
bir soru sormak igin Kisa,
¢ok basit bir mesaj (6r. SMS
mesaj1) olusturabilir.
Al Bir sozlik kullanarak temel Sozlik kullanarak, temel Cok basit kayit formlarini isim,
Oncesi bilgileri (6r. ad, adres, aile) Kkisisel bilgileri kisa ébekler adres, uyruk, medeni hal gibi
kisa oObekler halinde bir ve climleler halinde temel kisisel bilgileri ile
formda veya bir notta aktarabilir. doldurabilir.
iletebilir.

Tablo 2’de D-AOBM’deki (2021) etkilesim etkinlikleri ve stratejileri i¢in yazma
kazanimlari, dil seviyelerine gore ayrintili bir sekilde diizenlenmistir. Bu ¢ergeve, dil
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirme siireglerini agamali olarak tanimlamakta ve her

seviyede beklenen yetkinlikleri agiklamaktadir.

Yazili etkilesim, yaz1 veya isaret araciligiyla etkilesimli iletisimle ilgilidir. Bu bdliimde iki 6lgek
vardir: “Yazigmalar” ve “Notlar, mesajlar ve formlar”. Bunlardan ilki kisiler aras1 karsilikli yazma
aligverisine odaklanir, ikincisi ise bilgi aktarimui ile ilgilidir. Yazili etkilesimde kullanilan dil s6zli
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dille benzerlik gosterir. Ek olarak, cogu etkilesimli durum bazi hatalara ve karisikliklara karst
hosgoriiliidiir ve bir miktar baglamsal destege de sahiptir. Genellikle agiklama isteme, ifade
etmeyle ilgili destek isteme ve yanlis anlamalari onarma gibi etkilesim stratejilerini kullanma
imkani1 vardir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 86).

Ilgili metinde yazil1 iiretim gergeklestirilmesinde “genel yazili iiretim”, “yaratic1 yazma”
ve “raporlar ve denemeler (kompozisyonlar)” basliklar1 dil seviyelerine gére temel yazma
becerisi kazanimlarini icermektedir. Genel yazili iiretim temel sozciikleri ve ifadeleri
kullanarak bireysel ilgiler hakkinda bilgi verilmesini saglarken yaratic1 yazma, giinliik
basit bilgiler ile baglayarak ilgi alanina gore detayli anlatimi1 saglamaktadir. Rapor ve
deneme yazimi ise daha resmi yazi tlirlerinde var olan liretimi igermektedir. Yazili tiretim
alaninda, makro iglevler olarak tanimlanan "islemsel dil kullanim1" ve "degerlendirici dil
kullanim1" genellikle birbirine gegmis durumdadir ve bu nedenle ayrilmazlar. "Bilgi ve
sav icin okuma" becerisi de bu iki yOniin birlesimini igerir. "Yaratici yazma" ise

"Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme" becerisine denk gelmekte ve betimleme ile

anlatiya odaklanmaktadir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 70).

Tablo 3. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Seviyelere Gore Yazili Uretim (Avrupa Konseyi, 2021
s. 70-73).

Genel Yazili Uretim

Al Basit temel kelimeleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (6r.

hoslandig1 ve hoslanmadigi seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

A2 “ve”, “ama” ve “clinkli” gibi basit baglayicilarla bagh bir dizi basit 6bek ve climle iiretebilir.

Yaratici Yazma

Al Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklart hakkinda basit 6bekler ve climleler
kurabilir. Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir. Belirli giinliik nesneleri

tanimlamak i¢in basit kelimeler/isaretler ve 6bekler kullanabilir.

A2 Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu veya simdiki veya en son isi hakkinda bir dizi basit 6bek
ve ciimle iiretebilir. Insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir.
“Ve”, “ama” ve “¢linkll” gibi basit baglayicilarla temel, somut sdzciikler, 6bek ve climleler

kullanarak etkinlikleri (6r. glinliik rutin, geziler, spor, hobiler), insanlar1 ve yerleri tanimlayan
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giinliik girdiler yaratabilir. Bir sdzliige ve atiflara (6r. bir ders kitabindaki fiil zamanlari tablolarina)

bagvurabilmeleri kosuluyla bir hikdyeye giris olusturabilir veya bir hikayeyi devam ettirebilir.

Raporlar ve Denemeler

Al Tanimlayici yok.

CEIN3

A2 Ciimleleri “ve”, “¢linkii” veya “sonra” gibi baglayicilarla baglayarak, ilgi duydugu asina konularda
basit metinler iiretebilir. Giinliik temel kelime ve ifadeleri kullanarak kisisel ilgi alanlar1 (6r. yasam

tarzlar1 ve kiiltiir, hikayeler) hakkinda izlenimlerini ve goriislerini aktarabilir.

Tablo 3’ten hareketle, A1 ve A2 seviyelerinin dil Ogrenicilerinin yazili iletisim
becerilerinin temelini olusturdugunu ifade etmek miimkiindiir. Ilgili seviyelerde
kazanilan beceriler, dil 6grenme siirecinin ilerleyen asamalarinda daha karmasik yazili
{iretim becerilerinin gelistirilmesine zemin hazirlamaktadir. Ote yandan D-AOBM temel
alinarak olusturulan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020), Tiirkge
Ogrenicileri, 0greticileri, egitim materyali hazirlayicilart ve sinav uygulayicilar igin dil
Ogretim igerigi, 6lgme-degerlendirme siireci, amag¢ ve dil seviyelerini diizenleyen bir
kaynaktir. Ilgili kaynak temel alindiginda Al ve A2 seviyesinde yazma becerisi

kazanimlar1 agagida siralanmaistir.
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Tablo 4. Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV)- TYDOP Kazanimlari (2020, Al. ss. 44-45; A2.ss. 53-55)

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program Al- A2 Yazma Kazammlar

Kazanim Al Yazma Kazanim A2 Yazma Kazanim

No

1 Tiirk alfabesindeki harfleri dogru bigimde yazar. Yeni 6grendigi kelimeleri ve kalip ifadeleri yazar.

2 Yeni 6grendigi kelimeleri ve kalip ifadeleri yazar. Dikte edilen metni yazar.

3 Dikte edilen kisa bir metni yazar. Dinledigi kelime ve ciimleleri yazar.

4 Dinledigi kelime ve basit climleleri yazar. Dinledigi veya okudugu bir metni kendi
climleleriyle yeniden yazar.

5 Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri

kullanir. kullanir.

6 Yazilarinda sayilari harf ve rakamla ifade eder. Yazilarinda soru ifadelerini kullanir.

7 Yazilarinda tarih/zaman ifadelerini kullanir. Temel soru kaliplarina karsilik gelen bilgileri yazar.

8 Yazilarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir. Kisisel bilgi igeren formlari doldurur.

9 Yazilarinda temel soru ifadelerini kullanir. Kisisel bakim ve saglikla ilgili metinler yazar.

10 Temel kisisel bilgiler igeren formlar1 doldurur. Seyahat ve konaklamaya iliskin basit formlar
doldurur.

11 Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa ve basit metinler yazar. ~Kutlama/tebrik/davet mesajlary/metinleri yazar.

12 Olaylar olus sirasina goére yazar. Bir konu/durum hakkindaki duygularim yazil
olarak ifade eder.

13 Seyahat ve konaklamaya iligkin basit formlar: doldurur. Bir konu/durum hakkindaki diisiincelerini yazili
olarak ifade eder.

14 Kutlama/tebrik/temenni/davet mesajlari/metinleri yazar. Yazilarinda &neri ifadelerini kullanir.
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15 Tercih/teklif igeren kisa metinler yazar. Tercih/teklif ifadeleri iceren metinler yazar.

16 Tavsiye/uyar1 igeren kisa metinler yazar. Tavsiye/uyari ifadeleri iceren metinler yazar.

17 Giinliik rutinlerini basit ciimlelerle yazar. Giinliik rutinlerini basit ciimlelerle yazar.

18 Kendisini/ailesini/bir bagkasini basit ciimlelerle tanitir. Kendisi, ailesini, bir bagkasini tanitan metinler
yazar.

19 Yakin ¢evresindekileri betimleyen basit metinler yazar. Temel niteleyicileri kullanarak betimleyici metinler
yazar.

20 Giinlik hayattaki durumlara uygun basit uyart ve Ginliik hayattaki durumlara uygun basit uyar1 ve

yonlendirme ciimleleri yazar. yonlendirme ciimleleri yazar.

21 Durumlara/giinliik ihtiyaglara yonelik listeler hazirlar. Giinliik hayata ve kisisel ihtiyaglara yonelik listeler
hazirlar.

22 Giinliik hayata iligkin basit not ve iletiler yazar. Yazilarinda sayilari rakam ve harfle ifade eder.

23 Bilgilendirme/uyar1 ve hatirlatma amaciyla kisa ve basit Yazilarinda 6lgli  birimlerini/miktar ifadelerini

notlar yazar. kullanir.

24 Yazilarinda basit karsilastirma ifadelerini kullanir. Giinliik hayata dair planlar hazirlar.

25 Bir meslegi basit ciimlelerle tanitir. Giinliik hayata iliskin not ve iletiler yazar.

26 Yol, yon ve adres tarifleri i¢eren basit metinler yazar. Bilgilendirme, tavsiye, uyari ve hatirlatma amaciyla
notlar yazar.

27 Yazilarinda konum bildiren basit ifadeleri kullanir. Bilgilendirme amagl tanitim yazilari yazar.

28 Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan vb. metinler hazirlar. Haber metinleri yazar.

29 Gorsellerden hareketle basit ctimleler yazar. Gorsellerden hareketle climle veya paragraf yazar.

30 Gorsellerle sunulan bir olay1 yazili olarak ifade eder. Gorseli verilmis bir olay1 kendi climleleriyle yazar.

31 Hava durumuna iliskin basit metinler yazar. Gorsellerle olusturulmus dykiileyici bir metni kendi
climleleriyle yazar.

32 Hobileri/ilgi alanlarina iliskin kisa metinler yazar. Oykiileyici bir metin yazar.
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33 Yardim talebi/izin/rica/6ziir igeren basit metinler yazar. Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici metinler
yazar.
34 Basit e-posta iletileri yazar. Bir olay veya durumu anlatan gorselleri betimler.
35 Gegmis olaylara iligkin basit metinler yazar. Ag giinliigii (blog) veya giinliik metinleri yazar.
36 Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi ile ifade Yazilarinda karsilastirma iceren ifadelere yer verir.
edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.
37 Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitict metinler ~ Bir meslegi tanitir.
(ment, liste) hazirlar.
38 Kisisel deneyimlerini anlatan kisa metinler yazar. Yol, yon ve adres tarifi igeren metinler yazar.
39 Bilgilendirme amagli kisa tanitim yazilari yazar. Yazilarinda toplumsal yasam alanlarina yonelik
kelime ve kalip ifadeleri kullanir.
40 Plan/tasari/hayallerini anlatan basit metinler yazar. Hava durumuyla ilgili metinler yazar.
41 Yazilarinda toplumsal yagsam alanlarma yonelik kelime ve  Kendisini, kisisel 6zelliklerini/beceri ve ugraslarini
kalip ifadeleri kullanir. anlatan metinler yazar.
42 Yazilarinda nezaket ifadelerini kullanir. Yazilarinda gerekg¢elendirme ifadelerini kullanir.
43 Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar. Gozlem ve izlenim igeren basit metinler yazar.
44 Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir. Giinliik hayata iliskin durum/sikayet/istek igeren
metinler yazar.
45 Yazim kurallarina dikkat ederek yazar. Bigim ve igerik o6zelliklerine dikkat ederek resmi
yazilar (dilekge vb.) yazar.
46 Yazma amacin belirler. E-posta iletileri yazar.
47 Yazma amacma uygun strateji, yontem ve teknikleri Duygu ve diisiincelerini igeren 6zel mektup yazar.
kullanir.
48 Yazilarinda kisisel goriis bildiren ifadeleri/kaliplar1  Yazilarinda teknolojiyle ilgili s6z varligini kullanir.
kullanir.
49 - Bir etkinligin anlatildig1 metinler yazar.
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50 Kendisiyle ilgili bir durum veya siire¢ igeren
metinler yazar.

51 Gegmis olaylara/durumlara iliskin metinler yazar.

52 Plan/tasari/hayallerini anlatan metinler yazar.

53 Gelecege yonelik tahminler/cikarimlar igeren
metinler yazar.

54 Yazilarinda sik kullanilan deyimlere yer verir.

55 Biyografi metinleri yazar.

56 Kisa ve basit bir metni kendi climleleriyle yeniden
yazar.

57 Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler
yazar.

58 Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinler
hazirlar.

59 Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak
kullanir.

60 Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

61 Yazma amacini belirler.

62 Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri
kullanir.

63 Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi ile ifade
edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.

64 Yazilarinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

65 Uriinlere  veya hizmetlere iligkin ydnergeler

olusturur.

66

Yazilarinda tahmin ifadelerini kullanir.
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67 - Yazilarinda tekrar bildiren ifadeleri kullanir.

68 - Olay/bilgileri zaman ve mantik akigina gore yazar.

69 - Bir siirecin agamalarini anlatan basit metinler yazar.

70 - Yazilarinda nezaket ifadelerine yer verir.

71 - Hobilerine/ilgi alanlarina iligkin metinler yazar.

72 - Yazilarinda yardim talebi/izin/rica/6ziir ifadelerini
kullanir.

73 - Yazilarinda duygu/diisiince/goriis bildiren

ifadeleri/kaliplar1 kullanir.

74 - Yazilarinda tarih/zaman ifadelerini kullanir.

Tablo 4’te yer alan kazanim listesi incelendiginde goriilmektedir ki D-AOBM veya
TYDOP’teki A1 ve A2 seviyelerinde 6grenicilerin temel dil yapilarini kullanarak basit

climleler ve metinler olusturabilme yeteneklerini gelistirmek amaglanmaktadir.

Al seviyesindeki Ogrenicilerin yazma becerileri genellikle basit ciimleler olusturma
yetenegiyle baslamaktadir. Ogreniciler, &grendikleri kelime dagarcigimi kullanarak
giinliik yasamla ilgili basit ciimleler yazmaya baslarlar. Ornegin kendilerini tanitan,
aileleri hakkinda bilgi veren veya gilinliik aktivitelerini anlatan cilimleler
kurabilmektedirler. ikinci asama, belirli konular hakkinda kisa aciklamalar yapabilme
yetenegini gelistirmektir. Ornegin, kazanim listesine gore arkadaslarin1 veya aile
tiyelerini tanitan kisa bir paragraf yazabilirler. Bu aciklamalar, 6grenicilerin temel dil

yapilarini ve kelime dagarcigini kullanarak kendilerini ifade etme becerilerini giiglendirir.

A2 seviyesine gegiste, dgrenicilerin yazma becerileri genellikle giinliik yasamla ilgili kisa
yazismalari icerecek sekilde gelismektedir. Ogreniciler, arkadaslarina veya aile iiyelerine
basit notlar veya mesajlar yazabilmektedirler. Bu mesajlar, giinliik aktiviteler, planlar
veya duygular hakkinda bilgi igerebilmektedir. Ogreniciler A2 basamaginda ilerleme

kaydettikce daha karmagik ciimle yapilar1 ve dil bilgisi kurallarini kullanarak basit
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hikayeler veya anilar yazma yetenegini gelistirebilirler. Ornegin, bir tatil deneyimini veya
bir etkinlikte yasadiklari aniy1 anlatan kisa bir hikdye yazabilirler. Bu tiir yazma
etkinlikleri, 6grenicilerin yaraticiliklarim1 ve ifade yeteneklerini artirmaktadir. Bunun
yaninda resmi evraklarda basit form doldurma ve mesaj yazma yeteneklerini
gelistirmektedirler. Ornegin, bir otel rezervasyonu yapmak veya bir restoranda siparis
vermek i¢in basit bir form doldurabilir veya mesaj yazabilirler. Bu tiir etkinlikler,
Ogrenicileri pratik yaparak gercek hayatta karsilagabilecekleri iletisim durumlarina
hazirlamaktadir. S6z konusu durum eylem odakli yaklasimin 6grenicileri sosyal hayatin

bir aktorii yapabilme hedefini desteklemektedir.

1.4.1. Temel Seviye Odakli Yazma Becerisi Kazanimlariyla Ilgili Sorunlar

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde yazma becerisinin kazanimi, 6greniciler i¢in zorlayici bir
alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bunun, yazmanin tipki ana dili 6greniminde oldugu gibi
yabanci/ikinci dil 6gretim siirecinde de en son kazanilan beceri olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir (Azizoglu vd., 2019, s. 8). Yazmanin son kazanilan beceri olmasinin sebebi;
dinleme, konusma ve okuma beceri alanlarmin gelisme diizeyi ile baglantili olmasidir
(Arslan ve Kilig, 2015, s. 170). Gelisim diizeyleri, siralamalar1 ve 6grenim zorluk
dereceleri birbirinden farklilik gosteren temel dil becerileri i¢inde yazma, yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de dgrenicilerin zorlandiklar: alan olarak belirtilmektedir
(Geng, 2017; Acik, 2008). Ogrenicilerin biiyiik bir kismi seviyeleri ne olursa olsun, hedef
dilde yazmay1 zor bir eylem olarak degerlendirmekte olup yazma eylemini bir beceriden
ziyade sinav i¢in yerine getirilmesi gereken bir gérev olarak diisiinmektedir (Zimmerman
ve Bandura, 1994; akt. Altunkaya ve Ates, 2017, s. 88). Yabanct/ikinci dilde dgreniciler
i¢cin yazma becerisinin zorlugu; dil bilgisi, yazim kurallar1, kelime bilgisi ve diislincelerini
organize etme gibi karmasik stiregleri icermesinden kaynaklanmaktadir (Yavuz Erkan, ve
Iflazoglu, 2011, s. 165). Diger yandan 6greniciler yabanci/ikinci dil 6greniminde kendi
ana dillerinden farkli olarak ses diizeni, s6z dizimi ve anlatim bic¢imi ile karsilasmakta
olup bu farkliliklar1 ana dilleri ile kiyaslamaktadirlar (Candag Karababa, 2009, s. 272).

Bu baglamda hedef dilde yazma becerisinin gerekliliklerinin yerine getirilmesi i¢in temel
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seviyeden baglayarak dil bilgisi yapilarinin ve metin organizasyonunun saglam bir sekilde

Ogretilmesi gerekmektedir.

Byrne (1993, s. 4) yazmanin yol agtig1 sorunlari; dilsel, psikolojik ve biligsel olarak ii¢
baslikta ele almakta ve yazmanin tek basina yapilan bir eylem oldugunu, konugma gibi
iki kisi arasinda gerceklesmedigini ve hizli doniit alma mekanizmasinin olmamasi
nedeniyle zor oldugunu vurgulamaktadir. Etkilesim ve doniitiin yazma eyleminde anlik

olmamasi, 6grenicilerin yazmaya dair tereddiit etme ihtimallerini artirabilmektedir.

Dil 6gretiminde baglangi¢ seviyesinden itibaren 6grenicilerin gergeklestirdikleri yazili ve
sOzlii yanliglart hizli bir sekilde diizeltmek 6nem arz etmektedir. Yapilan yanlislarin
diizeltilmemesi sonucu, yanlis bilgilerin {stiine insa edilen dil bilgisi kurallar,
Ogrenicileri daha ¢ok zorlayacak ve baslangigta ¢oziilmeyen/coziilemeyen hatalar ileri
seviyelere yansiyacaktir.  Ozellikle temel seviyedeki Ogrenicilerin  yazma
motivasyonlarint desteklemek agisindan yapici ve pozitif geri bildirimler yapmalidir
(Erol, 2016, s. 208) bu durum 6grenicilerin yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini

destekleyecektir.

Yazma becerisinin O6greniciler agisindan zorlayici olmasinin sebeplerinden biri,
Ogreticilerin tutumu ve yazmaya yeterince dnem vermemeleri olabilir. Ayrica egitim
materyalleri ve ders siirecinin yazma yerine diger becerilere odaklanmasi da bu duruma
neden olmaktadir (Yildirim, 2018, s. 76). Dikte ve yazili anlatim ¢aligmalarinin yeterince
etkili bir sekilde uygulanamamasi, Ogrenicilerin yaptiklari hatalarin  aninda
diizeltilmemesi ve yalnizca sozlii geri bildirimle yetinilmesi, yazili anlatimda gesitli
hatalarin olugmasina ve dgrenicilerin yazma becerisine olumsuz yaklagmalarina neden
olmaktadir (Barin, 2006). Bu nedenle hedef dilde yazma becerisinin gelistirilmesi igin
temel seviyeden itibaren dil bilgisi ve metin organizasyonunun gii¢lii bir sekilde
Ogretilmesi, yazma 6gretiminin sinif i¢ginde hizli geri bildirim ve dikte calismalariyla
desteklenmesi biiyiik 5nem tasimaktadir. Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmek ve
motivasyonlarini artirmak amaciyla sinif i¢inde katilimi tesvik edecek etkili stratejiler
gelistirilmelidir. Bu tiir stratejiler, 6grenicilerin yazma silirecine daha olumlu

yaklagsmalarini saglayacaktir.
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Yukaridaki bilgilerden hareketle yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde, Al ve A2
seviyesinde yazma becerisi kazanimlariyla ilgili sorunlar; §gretici, 6grenici ve program

kaynakl1 sorunlar olarak ii¢ baglik altinda toplamak miimkiindiir.

Tablo 5. Ogretici, Ogrenici ve Programdan Kaynakl1 Sorunlara Yonelik Tespit Tablosu.

Ogretici Sorunlar Ogrenici Sorunlar: Program Kaynakh Sorunlar

Zaman yetersizligi Zaman yetersizligi Sinif boyutu ve gretici 6grenici orani
Kontrol zorlugu Kayg1 ve motivasyon eksikligi Teknoloji altyapisinin yetersizligi
Yetersiz geri bildirim Yetersiz geri bildirim Program tasariminin eksiklikleri
Yetersiz 0gretim Dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve art Yetersiz 6l¢me -degerlendirme
stratejileri alan bilgisi eksikligi yontemleri

Ogrenici katilimimi

tesvik etme Ogreniciye uygun olmayan materyaller

A1-A2 seviyesinde yazma becerisi kazandirma siirecinde, 6greticilerin karsilastigi birgok
sorun bulunmaktadir. Zaman yetersizligi, kontrol gii¢liigii, yetersiz geri bildirim, yetersiz
Ogretim stratejileri, 6grenici katilimini tesvik etmek bu sorunlarin basinda gelmektedir.
Zaman yetersizligi, dgreticilerin ders planlarin1 tam olarak uygulamalarin1 engellerken
Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in yeterli pratik yapma firsatini
kisitlamaktadir. Ogreticilerin kontrol giigliigii, 6zellikle kalabalik siniflarda belirgin hale
gelmekte ve Ogrenicilerin yazma hatalarini fark etmelerini zorlagtirarak genel dil
gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Siigiimlii ve Bakdemir, 2023). Yazma becerisi
siklikla ithmal edilmekte ve yazma etkinlikleri genellikle 6dev olarak verilmekte bu da
aninda geri bildirim verilmesini engellemektedir. Bununla birlikte geri bildirim
yontemleri konusunda 6greticilerin yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grenicilerin yazma
performanslarina yonelik etkili geri bildirim almalarini zorlagtirmaktadir. Oysa etkili geri
bildirim, 6grenicinin eksikliklerini net bir sekilde gormesine olanak saglayarak yazmaya
yonelik motivasyonlarini artirabilir (Goktas ve Aksak, 2022). Ogretici rehberliginde,
temel seviyeden itibaren hatalar1 diizeltilen ve yazmaya tesvik edilen 6grenicinin yazma

becerisi gelisim gosterebilir.
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Ogreticiler tarafindan uygun 6gretim stratejilerinin uygulanmamasi dgrenicilerin yazma
becerilerini gelistirme siirecini zorlagtirmakta yazma etkinliklerine katilimi azaltarak bu
becerinin gelisimini engellemektedir. Ogreticilerin yazma becerisinin gelisiminde uygun
yontem ve teknikleri kullanmalari bu becerinin kazanilmasinda Onemli bir rol
oynamaktadir. Dogru yontemlerin uygulanmasi, tahtanin etkili kullanimi, 6grenicilerin
yazmaya motive edilmesi ve kazanimlara uygun etkinliklerin se¢imi, teknoljik tabanl
uygulamalardan yararlanilmasi, uygun geri bildirim yontemlerinin tercih edilmesi yazma
becerisinin gelisimini destekleyen 6nemli unsurlardir (Dogan ve Demirel, 2023, s. 1336).
Bu dogrultuda dgreticilerin uygun stratejileri kullanarak Ogrenicileri yazmaya tesvik
etmeleri, 6grenicilerin yazma becerisine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine de katki

saglayacaktir.

Ogrenici sorunlar1 ise zaman yetersizligi, kaygi, motivasyon eksikligi, yetersiz geri
bildirim, dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve artalan bilgi eksikligi seklinde siralanabilir. Bunlar,
Ogrenicilerin yazma performanslarini olumsuz etkileyen baslica sorunlardir. Zaman
yetersizligi, Ogrenicilerin yazma pratigi yapma ve geri bildirim alma firsatlarini
sinirlamakta, bu da yazma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrenicilerin yazma siirecinden kaginmalarina ve kendilerini yipranmis hissetmelerine
neden olan yazma kaygis1 da yazma becerisinin gelisimini engellemektedir (Tiryaki,
2012). Yazma motivasyonu, Ogrenicilerin yazma becerilerini gelistirmenin yani sira
onlara hayat boyu ilgi, istek ve keyifle yazma aligkanlig1 kazandiran 6nemli bir etkendir.
yazma etkinliklerine katilimini azaltmakta ve yazma pratigi yapma istegini olumsuz

yonde etkilemektedir.

Cowley (2002), yazmaya yonelik motivasyonu yiiksek olan ve yazmaya istekli kisilerin kaliteli ve
giizel yazilar yazdiklarimi belirtmektedir. Buna karsilik, Pajares (1996) yazma motivasyonu yeterli
olmayan kisilerin akademik basarisizlik yasadiklari, yazma kaygist cektikleri, yazma 6z
yeterliliklerinin diigiik oldugu ve 06z diizenleme becerilerinin yeterince gelismedigi ifade
etmektedir (akt. Tirkben, 2021, s. 901).

Temel seviyedeki dgrenicilerin yazma kaygilarini ve motivasyon eksikliklerini gidermek
i¢cin &greticiler, 6grenicilere destekleyici bir rehber konumunda olmali. Yazma siirecini
diger beceri alanlarinda 6grendiklerinin pratigini yapabilecekleri eglenceli ve ilgi ¢ekici
konular secerek sunmak 6grenicilerin bu beceriyi kiigiik ve yonetilebilir adimlarla asama
asama gelistirmelerine olanak taniyabilir. Bununla birlikte 6grenicilere yazma

etkinliklerinde 6zgiirliik tanimak ve onlar1 yazma hatalar1 konusunda cesaretlendirmek
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kaygiy1r azaltmaya yardimci olabilir. Aninda ve yapict geri bildirim saglamak
Ogrenicilerin hatalarim1 fark etmelerine ve diizeltmelerine olanak taniyarak yazma
becerisine yonelik olumsuz tutumlarin 6niine gecilmesine katkida bulunabilir. Uygun geri
bildirim yontemlerinin kullanilmasi 6grenicilerin dil bilgisi, s6zciik bilgisi veya art alan
bilgisi gibi alanlardan hangisinde eksikliklerinin oldugunu ortaya koyarak bu alanlarda
kendilerini gelistirmelerine katki saglarken yazili ifade yeteneklerini daha iyi
yapilandirmalarina ve 6zgilivenle yazmalarina destek olabilir. Temel seviyede yazma
becerisine yonelik olumlu bir tutum gelistirmek ilerleyen seviyelerde bu becerinin daha

hizli ve etkili bir sekilde gelismesini destekleyecektir.

A1-A2 seviyesinde yazma becerisinin gelistirilmesinde karsilagilan program kaynakli
sorunlar; smif boyutu ve Ogrenici-Ogretici orani, teknoloji altyapisinin yetersizligi,
program tasariminin eksiklikleri, yetersiz 6l¢me- degerlendirme yontemleri, 6greniciye

uygun olmayan materyaller olarak siralanabilir.

Program tasarimlari, 6grenicilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde karsilastiklari
zorluklar artirmakta ve 6greticilere etkili 6gretim stratejileri sunamamaktadir. Program
tasarimlarinda yazma becerisini On planda tutan O&grenici ihtiyaglarina gore

yapilandirilmis 6gretim planlart olusturulmalidir.

Sinif boyutlarinin biiyiik olmasi, her 6greniciye yeterli zaman ayirmay1 giiclestirerek
yazma becerisinin bireysel ihtiyaglara gore gelisimini zorlastirmaktadir (Siiglimlii ve
Bakdemir, 2023). Smif boyutlarin1 azaltmak ve bireysel geri bildirimi artiracak

yontemler gelistirmek, yazma becerisinin gelisimini destekleyecektir.

Teknoloji altyapisinin yetersizligi ve kaynak erisimindeki eksiklikler, yazma becerilerini
gelistirme silirecini olumsuz etkilemektedir (Memis, 2024). Temel seviyeden baslanarak
Ogrenicilere yazma pratigi yapma ve aninda geri bildirim alma imkani sunan teknoloji
temelli yazma platformlar1 yayginlastirilarak bu platformlarin  kullaniminin tesvik
edilmesi, ders materyallerinin buna uygun tasarlanmasi 6grenicilerin yazmaya olan

ilgilerini artirabilir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tirkge Ogretim kitaplarinda yazmaya ayrilan alanin yeterli
olmamas1 yazma etkinliklerin ¢esitli olmamasi (Stiglimlii ve Bakdemir, 2023) 6greniciye
uygun olmayan materyallerin kullanimi yazma siirecini olumsuz etkileyerek 6grenici

motivasyonu diisiirebilmektedir. Uygun materyaller ise yazma becerilerinin daha hizli ve



51

etkili gelismesini saglayabilmektedir. Ogrenici seviyelerine uygun, teknolojiyle
desteklenmis ilgi ¢ekici ve motive edici materyallerin kullanilmasi yazma becerisini

gelistirici bir etki yaratabilecektir.

Ogreticilerin 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin yeterlik eksiklikleri ve
geleneksel yontemlere daha fazla bagvurmalar1 6grenicilerin performanslarinin daha ¢ok
iriin odakli degerlendirilmesine neden olmaktadir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Bu
durum &zellikle yazma becerilerinin gelisimini yeterince desteklememektedir Olgme ve
degerlendirme yontemlerindeki yetersizlikler, &grenicilerin yazma becerilerinde
ilerlemelerini zorlagtirmakta ve gelisim saglamalari gereken alanlar1 belirlemeyi
giiclestirmektedir. Yazma becerisinin daha nesnel degerlendirilmesi i¢in gegerli ve
giivenilir araglarin kullanilmasi, temel seviyeden itibaren siire¢ odakli degerlendirmeye
oncelik verilmesi ve diizenli geri bildirim dongiisiiniin saglanmasi ayrica dereceli
puanlama anahtarlarinin kullanilmasinin yayginlastirilmasi yazma becerisinin gelisimine

onemli katki sunacaktir.

Smif boyutlarmin kiigiiltiilmesi, teknolojik altyapinin 1iyilestirilmesi, geri bildirim
siireclerinin diizenlenmesi, uygun materyallerin kullanilmas1 yazma becerisine daha fazla
zaman ayrilmast ayrica yazma etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi, etkili 6gretim
stratejilerinin uygulanmasi ve gegerli, giivenilir 6lgme degerlendirme araglarinin
kullanilmasi, yazma becerisinin daha etkin bir sekilde gelistirilmesine katki saglayacaktir.
Tim bu ¢oziim Onerileri, A1-A2 seviyesindeki yazma becerisi kazanimlarinin daha
verimli ve sistematik bir sekilde gergeklesmesini destekleyerek hem oOgretici hem de

Ogrenici i¢in bagarili bir yazma 6gretimi siireci sunacaktir.



52

2. BOLUM: OLCME ve DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme siiregleri, dil dgretiminde 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi ve
bu ciktilara yonelik basar1 diizeylerinin saptanmasi agisindan énemlidir. Olgme, dil
becerilerinin gesitli testler ve uygulamalar araciligiyla nesnel olarak belirlenmesi silirecini
ifade ederken degerlendirme, bu 6l¢iim sonuglarinin analiz edilip anlamli geri bildirimler
saglanmasi siirecini kapsamaktadir. Dil 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araclarinin, gegerlik ve gilivenirlik ilkelerine dayali olarak seg¢ilmesi 6gretim siirecinin

kalitesini artirmada onemlidir.

Olgme ve degerlendirme kavramlari, iilkemizde zaman zaman birbirinin yerine kullanilsa
da aslinda birbirinden farkl1 ancak birbiriyle iliskili iki kavramdir (Ozeng, 2013, s. 158).
“Genel kabul goren tanimlariyla 6l¢gme ve degerlendirme bir varlidi, bir eylemi, bir olay1
gozleme ve gézlemleri nicel ve nitel olarak tanimlama (6l¢me) ve etki diizeyine gore bir
yargiya varma (degerlendirme) islemleridir.” (Sahin, 2021, s. 5). Erkus, 6l¢me kavramini
“... ilgilenilen niteliklerin (6zelliklerin) amaca, araca ve olanaklara bagli olarak
nicellestirilmesi (sayisallastirilmasi) cabasi, islemi ve siireci” olarak tanimlamaktadir
(2019, s. 7). Turgut ve Baykul ise 6lgmeyi “gbézlem yoluyla elde edilen niteliklerin say1
ve sifatlarla ifade edilmesi” (2019, s. 3) olarak tanimlamaktayken degerlendirmeyi
“gdzlem sonuglarinin bir 6l¢iit veya olgiitlerle karsilastirilarak bir karara varilmasi” (s.
68) seklinde aktarmaktadir. Degerlendirme, 6grenicinin dil becerilerinin giiglii ve zay1f
yonlerini analiz etmeyi, Ogrenicilerin basarilarini belirlemeyi, egitim programlarinin
etkililigini degerlendirmeyi ve dgreticilerin 6gretimi planlamasina rehberlik etmeyi igerir.

Bu siirecte degerlendirme ve 6l¢me birbirini tamamlayan kavramlar olarak ele alinmali,

dogru bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in uygun 6l¢me araglar segilmelidir.

Dil becerilerinin farkli boyutlar1 géz oniinde bulunduruldugunda her bir becerinin 6lgme
ve degerlendirme siireci kendine 6zgii agsamalar ve zorluklar icermektedir. Bu baglamda
yabanci/ikinci dil 6gretiminde de 6lgme ve degerlendirme siiregleri dil gretiminin

onemli bir bileseni olarak degerlendirilmelidir.
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2.1. YABANCI/IKINCI DIL OGRETIMINDE OLCME-
DEGERLENDIRME

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde, 6grenicilerin dil becerilerini degerlendiren ¢esitli 6lgme
ve degerlendirme tiirlerinin kullanilmasi, dil 6grenim siirecinin etkinligini artirmaktadir.
Bu siirecler, 6grenme hedeflerinin ne Olciide gerceklestirildigini belirlemeye yonelik
yapilan uygulamalar1 igermektedir. Olgme, genel olarak &lgiilmek istenen ozelligin
dogasina ve bu Ozelligin nasil gozlemlendigine bagh olarak farkli tiirlerde
gerceklestirilebilir. Olgme tiirlerini dogrudan, dolayli ve tiiretilmis 6lgme olarak ii¢ ana
baslik altinda incelemek miimkiindiir. Dogrudan Ol¢me, bir O6zelligin araya baska
degiskenler katilmadan gozlemlenmesiyle gerceklesirken dolayli 6lgme, dogrudan
gozlemlenemeyen o6zelliklerin baska degiskenler araciligiyla oOlgiilmesidir. Tiretilmis
6leme ise iki farkli degisken arasindaki iliskiye aritmetik islemler uygulanarak elde edilen

Olgme tiirtidiir (Sahin, 2021, s. 6).

Degerlendirmenin baslayabilmesi 6l¢gme sonucuna ihtiyag vardir. Bir 6grenicinin yabanci
dil smavindan aldig1 puan, bu Olgme sonucunun bir gostergesidir. Degerlendirme
yapilabilmesi i¢in belirlenen 6lgiitiin, 6lgme sonucuyla karsilastirilmas1 gerekmektedir.
Ornegin bir 6grenicinin yabanci dil sinavindan basarili sayilabilmesi i¢in en az 50 puan
almas1 gerekiyorsa bu bir Olgiittiir. Belirlenen 06lgilitiin - 6lgme  sonucuyla
karsilastirilmasiyla bir yargiya varilmaktadir. Ogrenicinin aldigi puan bu 6lgiitiin

tizerinde ise 0grenici basarili sayilmaktadir (Sahin, 2021, ss. 10-11).

Demirel (2016) degerlendirme kavramina iki perspektiften bakmay1 dnermektedir: 6lgiit
secimi ve amag. Olgiitlerin secimine gére degerlendirmeyi mutlak ve bagil olarak ikiye
ayirmaktadir (s. 127). Mutlak degerlendirme, belirli bir kapsamda basarinin énceden
tanimlanmis ve gruptan bagimsiz, herkes i¢in ayni olan degismez bir esik degere gore
degerlendirilmesidir. Bagil degerlendirme ise 6l¢gme sonuglarinin, 6lgme yapilan grubun
genel puan dagilimina dayali olarak degerlendirilmesini ifade eder. Bagil Olgiitiin
kullanildig1 bir degerlendirmede oOgrenicilere not verilmesi veya basarilarinin
degerlendirilmesi, grubun genel performansina gore belirlenir (Atilgan, vd., 2012, s. 84).
Bu baglamda mutlak ve bagil degerlendirme yaklagimlari, degerlendirme siireclerine
farkl perspektifler sunmaktadir. Mutlak degerlendirme, performansi dnceden belirlenmis

sabit standartlarla degerlendirirken bagil degerlendirme performanst grubun genel
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basaris1 temelinde degerlendirmektedir.

Amacina gore degerlendirme tiirlerini ise Demirel (2016),“tanilayici (Diagnostic),
bigimlendirici (formative), diizey belirleyici/tamamlayici (summative) olarak ii¢ gruba

ayirmaktadir.

Tablo 6. Degerlendirme ve Test Cesitleri (Demirel 2016, s. 132.)

Tanilayic1 (Diagnostic) Bicimlendirici (Formative) Diizey Belirleyici (Summative)
Yetiklik (Aptitude) Bigimlendirici Sinav Bitirme sinavi (Finale)

Tanima (Diagnostic) (Diagnostic Progress) a. Basar1 (Achievement)
Yerlestirme (Placement) Sinav (Examination) b. Yeterlilik (Proficiency)
Muafiyet (Exemption) a. Kisa Smav (Quiz)

b. Ara Sinav (Monthly)

Giris (Input) Siire¢ (Process) Cikig (Output)

Tanilayict degerlendirme, Ogrenicilerin 0grenme siirecine baglamadan oOnceki bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu sayede, 6grenicilerin eksiklikleri
tespit edilerek Ogretim stratejileri buna gore dlizenlenmektedir. Big¢imlendirici
degerlendirme, 6grenme siirecinin her asamasinda yapilan ve Ogrenicilerin gelisimini
izlemeye, eksiklerini tespit etmeye yonelik bir degerlendirme tiiriidiir. Bu siiregte
Ogrenicilere geri bildirim verilerek 6grenme siireci siirekli olarak gelistirilmektedir.
Diizey belirleyici/tamamlayici degerlendirme ise 6§renme siirecinin sonunda yapilan ve
Ogrenicilerin belirli bir donemde kazandiklar1 bilgi ve becerileri dl¢gmeyi amaglayan
degerlendirmedir (Kog, 2023). Tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirmeler, 6grenicilerin gelisimlerini izleyerek 6grenme siirecinin verimli hale
getirilmesini  saglar. Kullanilan 06lgme araglart ise bu siirecin yapr taslarimi

olusturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6lgme araglar1 genellikle ii¢ baslik
altinda incelenmektedir: testler, yazili sinavlar ve sozlii sinavlar. Testler arasinda ¢oktan
segmeli, dogru-yanlis, eslestirmeli ve kisa cevaph testler yer almaktadir. Bu testler,

Ogrenicilerin dil bilgisi, okuma-anlama ve kelime bilgisi gibi dil becerilerini 6lgmek i¢in
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yaygin olarak kullanilir. S6zIii sinavlar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde genellikle
iki ana kategoride ele almaktadir: sozlii anlatim ve karsilikli konusma. Bu smavlar,
Ogrenicilerin dildeki ifade yeteneklerini ve karsilikli iletisim becerilerini degerlendirmek
amaciyla diizenlenmektedir. Yazma sinavlari ise agik uglu sorularin yer aldig1 sinavlardir
ve genellikle "klasik sinav sorular1" olarak da bilinmektedir. Bu tiir sorularin yer aldig1
smavlar; 6grenicilerin yazili anlatim becerilerini, anlama, analiz ve sentez yeteneklerini

dlemek i¢in kullanilanilabilirler (Orge Yasar, 2018).

Yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme stireglerinin etkili ve saglikli bir sekilde
yiriitiilmesi, kullanilan teknikler ve olgiitlerin dogru belirlenmesine baghdir. Giirses

(2006, s. 152), bu konuda su beyanda bulunmustur:

“Ogretimde kullanilacak teknik ve &lgiitlerin yaninda 6lgmede kullanilacak soru sayisi, soru tipi,
smavda gegirilecek zamanin tespitinin iyi sekilde yapilmasi, Olgmenin dolayisiyla da
degerlendirmenin saglikli olmasi i¢in gereklidir. Ancak 6lgme ve degerlendirmeden geregi gibi
faydalanabilmek i¢in uygulanacak testlerin; 1. Giivenilir, 2. Gegerli, 3. Kullanighilik” 6zelligi
tagimasi gerekmektedir.”

S6z konusu unsurlarin dikkatle planlanmasi, degerlendirme sonuglarinin gegerligini ve
giivenirligini artirarak Ogrenicilerin dil Ogrenme siireclerinin dogru bir sekilde
degerlendirilmesini saglamaktadir. Bu baglamda yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan degerlendirme anahtarlari da bu temel ilkeler dogrultusunda hazirlanmali ve

uygulanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan degerlendirme 6lgeklerini; 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ve grup degerlendirme Olgekleri, dereceli puanlama anahtar1 ve
performans ddevi degerlendirme dlgedi olarak ifade etmek miimkiindiir (Orge Yasar
,2018, ss. 631-642). Oz degerlendirme ve akran degerlendirme, 6grenicilere 6grenme
siireclerine iliskin farkindaliklarin1 artirma ve onlari motive etme imkani sunarken
(Erman Aslanoglu, 2022; Giines ve Kilig, 2016) dereceli puanlama anahtar1 ve
performans o6devi degerlendirme 6lgegi gibi araglar, 6grenicilerin dil becerilerini ve
performanslarini nesnel kriterlere dayali olarak ayrintili bir sekilde degerlendirmektedir.
Ogretimde kullanilan tekniklerin ve dlgme araglarinin dzenle belirlenmesi, degerlendirme
siirecinin kapsamli bir yaklasimla ele alinmasina olanak taniyarak oOgrenicilerin dil

O0grenme siireglerini daha saglikli bir sekilde izlemeye yardimer olmaktadir.
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2.2. YABANCI iKINCIi DIL OGRETIMINDE YAZMA
BECERISININ OLCME VE DEGERLENDIRILMESI

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde yazma becerisinin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi, dil
Ogrenim silirecinin 6nemli bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Yazma becerisinin, dilin
en karmasgik ve yaratict yonlerinden biri oldugu ve 6grenicilerin dil yeterliliklerini somut
bir sekilde gostermeleri acisindan temel bir ara¢ oldugu bilinmektedir. Bu noktadan
hareketle yazma becerisinin degerlendirilmesi siirecinde kullanilacak 6lgme ve
degerlendirme araglarinin dikkatli bir sekilde belirlenmesinin Ogrenicilerin dilsel
yetkinliklerinin dogru ve nesnel bir sekilde degerlendirilmesi agisindan 6nemli oldugu

ifade edilebilir.

D-AOBM, yazma becerisinin 6gretimi ve degerlendirilmesi siirecinde 6grenicilerin hangi
iletisim temalarini ele almalari, hangi iletisimsel gorev ve stratejilerle basa ¢ikmalari,
hangi baglamlarda yazma yeteneklerini sergilemeleri ve ne tiir metinler iiretmeleri
gerektigi lizerinde durur (Avrupa Konseyi, 2013-2021). Yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin  Ol¢lilmesinde kullanilacak o6lgme araglarinin, belirlenen kazanimlari
Olgebilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda dgrenicinin yazma becerisini
etkin bir sekilde ortaya koymasini saglayacak farkli soru tipleri kullanilabilir. Boylu
(2019) yazma smavinda kullanilan soru tiplerini; kisa yanit gerektiren, uzun yanit
gerektiren, zorunlu yanmit gerektiren ve se¢imlik sorular olarak dort baslik altinda
toplamistir. Kisa yanit gerektiren sorular, 6grenicinin belirli bir konuda kisa ve net bir
sekilde yanit vermesini gerektirir ve dgrenicinin belirli bir dil yapisini1 veya kavrami nasil
kullandigimmi goérmeye yonelik kullanilmaktadir. Uzun yanmit gerektiren sorular ise
Ogrenicinin daha kapsamli ve ayrintili bir yanit vermesini saglamaktadir. Bu tiir sorularda
Ogrenicinin dil yeterliligi ve ifade giicli daha belirgin sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Zorunlu
yanit gerektiren sorular, 0greniciye verilen konu veya duruma bagl kalarak yanit
vermesini gerektirmekte ve hedeflenen becerileri sergileme firsati sunmaktadir. Se¢imlik
sorular ise Ogrenicilere birden fazla konu veya soru secenegi sunarak Ogrenicinin

kendisini en 1yi ifade edebilecedi konuyu se¢mesini saglamaktadir.

Yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6l¢iilmesinde genellikle
bosluk doldurma, kisa yanit gerektiren sorular ve tiimce tamamlamanin yani sira uzun

yanit gerektiren acik uglu sorular da kullanilmaktadir. Ogrenicilerden temel seviyede
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genellikle verilen konuyla ilgili paragraf veya paragraflar yazmalari istenirken orta ve
ileri seviyelerde kompozisyon yazmalar1 istenmektedir.  Ag¢ik uglu sorularda
Ogrenicilerden beklenen; konuyu derinlemesine anlamalari, diisiincelerini agik, tutarli ve
1yi organize edilmis bir bicimde ifade etmeleri ve aym1 zamanda dil bilgisi kurallarina
uygun bir yazim, kelime zenginligiyle dilin dogru kullanimidir. Klasik sorular olarak da
bilinen “Acik uclu sorular 6grencinin karmagsik ve daha iist diizey zihinsel siiregleri
kullanmasini gerektirmektedir. Dil ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in uygun
sorulardir. Ogrencilerin anlama, diisiinme, sorgulama, yazma gibi becerilerini
belirlemede, ilgi ve tutumlarini 6lgmede bu soru tiirlerinden yararlanilmaktadir (Giines,
2012, s. 34).” Bununla birlikte, acik uglu sorularin degerlendirilmesi bazi zorluklar
igerebilir. Acik uglu sorularin tek bir dogru yaniti olmadigi i¢in Ogreniciler, kisisel
deneyimlerine ve dilsel ifade yeteneklerine gore farkli yanitlar iiretebilirler. Bir yaniti
tamamen dogru veya yanlis olarak degerlendirmek her zaman miimkiin olmayabilir. Bu
nedenle Ogreticilerin/degerlendiricilerin nesnel bir degerlendirme yapabilmek igin

degerlendirme yaklasimlarini dikkatle se¢meleri gerekmektedir.

Geleneksel degerlendirme yaklagimlari, 6grenicinin mevcut bilgi ve beceri diizeyini tespit
etmeye odaklanirken performans degerlendirme yaklasimi ise dgrenicinin bu bilgi ve
becerilerini kullanarak yeni bilgilere ulagma siirecini, beceri edinme ¢abasini, sergiledigi
performanst ve bu siiregteki gelisimini 6n plana ¢ikarir (Bayrakdar, 2023, s. 46).
Performansa dayali1 degerlendirme, 6zellikle 6grenicinin dil becerilerini gercek yasam
baglaminda kullanabilme yeterligini Olgmeye yonelik olup yazma becerisinin
degerlendirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Boylece Ogrenicinin dil becerileri
yalnizca dil bilgisi ve kelime bilgisi, yazim ve noktalama {izerinden degil ayn1 zamanda

yaratici ve islevsel kullanimlariyla da degerlendirilir.

Performans
Degerlendirme
Araclarn

Kontrol
Listeleri

Olgekleri

( Derecelendirme )

Analitik
Puanlama -———

[
Puanlama

Sekil 4. Performans Degerlendirmeleri i¢in Puanlama Araci Tiirleri (Mertler, 2001, s. 1)
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Ogretim amaci, 6lciilmek istenen beceri ve ihtiyaglar dogrultusunda bu degerlendirme
araglarindan biri secilebilir. “Kontrol listesi bir dizi Olgiitiin yer aldigi ve Olgiitlerin
varligi-yoklugu, saglanip saglanmadigina yonelik bilgi olusturmada yararlanilan bir
listedir.” (Karatoprak Ersen ve Gilindiiz, 2023, s. 2474). Kontrol listeleri, yalnizca bir
gorevin veya performansin yerine getirilip getirilmedigini gosteren hizli degerlendirme
araglar olmalarina ragmen Ogrenici performanslarina yonelik ayrintili geri bildirim
sunma konusunda puanlama anahtarlarina gore yetersizdir. Weigle (2002)’e gore
performans degerlendirmede dereceli puanlama anahtarlar1 daha etkilidir. Thomas (2020,
s. 239), puanlama anahtarlarinin performans, proje ve iirlin incelemeleri gibi ¢esitli
alanlarda yaygin olarak kullanildigini ve hangi degerlendirme tiirii olursa olsun, 6zellikle
konusma ve yazma becerilerinin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlarinin
kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu noktalardan hareketle yazma becerisinin
farkli boyutlarin1 net bir sekilde tanimlayarak degerlendirme siirecinin daha tutarli ve

nesnel olmasina katki saglayacak dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilmalidir.

2.3. DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Dereceli puanlama anahtarlar1 (DPA), 6grenicilerin dil becerilerinin dogru, giivenilir ve
nesnel bir sekilde Olclilmesini saglayan Onemli bir aractir. DPA’lar, G&grenicilere
performanslarinin hangi dlgiitler dikkate alinarak degerlendirilecegine ve hangi seviyede
puan alacaklarina dair yol gdosterici bir kaynak niteligi tasir (Kutlu vd., 2008). Bu
puanlama anahtarlari, 6grenicilerin dil becerilerini sadece genel bir degerlendirme ile
smnirli tutmak yerine becerilerinin belirli Olciitlere gore ayrintili bir sekilde analiz
edilmesine olanak tanir. Diger bir ifadeyle dereceli puanlama anahtarlari, 6grenicilerin
dil performanslarin1 degerlendirirken zayif yeterlilikten giiclii yeterlilige kadar uzanan bir
yelpazede derecelendirme yapmayr miimkiin kilar (Brookhart, 1999). Andrade (2005),
puanlama anahtarlarinin nesnelligi artirdigini ve 6grenicilerin performanslarinin adil bir
sekilde degerlendirilmesine katki sagladigini ifade eder. Brookhart (1999), dereceli
puanlama anahtarlarinin, 6grenicilerin ideal yeterlilie ulagmalarinda karsilastiklar
sorunlarin tespit edilmesi, yazma performanslarinin dogru ve giivenilir bir bigimde
puanlanmasi ve dil becerilerinin performansa dayali olarak degerlendirilmesinde kritik

bir rol oynadigini vurgular.
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DPA’lar, 6grenicinin yazili ve sozlii performansini belirli 6lgiitlere gore degerlendirirken
Ogrenicinin gelisim siireglerinin izlenmesine, dil becerilerindeki eksikliklerin tespit
edilmesine ve bu eksikliklerin giderilmesine olanak saglar. Andrade (2001) bu baglamda
dereceli puanlama anahtarlarmin; dil becerilerinin  zayif, orta ve giigli
derecelendirmelerle belirli kriterler ¢ergcevesinde degerlendirilmesine olanak taniyarak
performansin daha sistematik ve yapilandirilmis bir sekilde l¢iilmesine katki sundugunu

belirtmektedir.

Knoch (2009)’a gore dereceli puanlama anahtarlar1 analitik ve holistik (biitlinciil) dereceli
puanlama anahtar1 basliklariyla ikiye ayrilmaktadir. Analitik dereceli puanlama anahtari
farkli basar1 diizeylerine gore belirlenen oOlgiitlere dair ayrintili  agiklamalar
icermekteyken holistik dereceli puanlama anahtar1 kazanim seviyesinde kisitli bilgiler
icermektedir (Luft, 1999). Bu noktada Tablo 7, analitik ve holistik (biitiinciil) dereceli
puanlama anahtarlarinin yapist ve smirliliklar hakkinda karsilastirmali bir bakis
sunmaktadir. Analitik dereceli puanlama anahtari, etkinligin her bir parcasini bireysel
olarak ele alarak daha kapsamli ve siire¢ odakli bir degerlendirme saglarken holistik
dereceli puanlama anahtar1 6grenicinin genel performansini bir biitiin olarak ele almakta

ve daha hizli bir degerlendirme siireci sunmaktadir (Kutlu vd., 2008).

Tablo 7. Analitik ve Biitiinsel/Holistik Puanlama Anahtarlarinin Karsilastiriimasi (Kutlu vd., 2008, s. 60)

Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlan Biitiinsel Dereceli Puanlama Anahtarlan
Yapisi: Yapisi:

Bir etkinlik, parcalarina ayrilir ve her parga bireysel

olarak planlanir. Bir etkinligi pargalarina ayirmadan biitlin olarak
Her par¢adan alinan puanlarin toplami, toplam puani puanlar. Bir etkinligin bilesenleri kendi aralarinda

olusturur. Daha cok siirece odaklidir. Ogrenicilerin
eksik ve giiclii yanlarinin belirlenmesinde kullanilirlar.
Ogrenicinin gergeklestirdigi zihinsel siirecin diizeyi
hakkinda daha ayrmtili bilgi verir.

cok iligkili olup parcalarina ayrilmadigi
durumlarda kullanilir. Daha ¢ok sonuca odaklidir.
Hizli planlamalarin gerektirdigi durumlarda
kullanilabilir. Performansi pargalara ayrilmayan ya
Sinirhliklar:: da tek bir performans boyutunun 6énemli oldugu

O6devlerde kullanilir.
- Hazirlanmasi uzun siirer.
- Puanlamasi zaman alir. Simirhliklar:

- Farkli davraniglarda basarili olan 2
Ogrenici ayni puani alabilir.

- Ogrenicinin giiglii ve zay1f yonlerinin
belirlenmesinde ¢ok etkili degildir.
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- Givenirlik diizeyi diistiktiir.

Cetin (2011), birden fazla 6l¢iitiin kullanilabildigi ve daha ayrintili puanlama imkani
sunan analitik dereceli puanlama anahtarinin, yazma becerisinin degerlendirilmesinde
faydali oldugunu ifade etmistir. Bu puanlama anahtari, 68renici seviyelerini nesnel ve
dogru bir sekilde belirlemede daha etkilidir. Bu noktadan hareketle, yabanci/ikinci dil
olarak Tirkge Ogretiminde yazma becerisinin degerlendirilmesinde analitik dereceli

puanlama anahtarlarinin kullanilmasinin daha uygun olacagi sdylenebilir.

Dereceli puanlama anahtarinin kullanimi kadar bu anahtarin nasil hazirlandigy, igerigi ve
tasidig1 yapisal Ozellikleri de degerlendirme siireci agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
anahtarin igerdigi oOlciitlerin degerlendirme amacina uygun olarak detaylandirilmasi
yazma becerisinin ¢ok yOnlii olarak analiz edilmesine olanak tanimaktadir. Boylece
degerlendirmenin gecerligi ve gilivenirligi artmaktadir. Dolayisiyla dereceli puanlama
anahtarinin hazirlanmasinda hem yapisal tutarlilik hem de igeriksel zenginlik ve
kapsayicilik goz 6nilinde bulundurulmalidir. Arastirmacilar, dereceli puanlama anahtarlari
hazirlama asamalarinda pek ¢cok adimdan bahsetmektedirler. Bunlardan bazilar asagidaki
gibidir.

Andrade (2000 ve 2001)’ye gére DPA hazirlarken takip edilmesi gereken basamaklar su
sekildedir:

1. Dereceli puanlama anahtarinin hangi amagcla kullanilacaginin belirlenmesi
2. Degerlendirilecek olgiitlerin belirlenmesi
3. Her bir 6lgiit i¢in basar1 diizeylerinin tanimlanmasi

4. Her bir basar1 diizeyi i¢in Ogrenicinin performansinin ne kadar iyi veya zayif

oldugunu net bir sekilde ifade eden agik ve anlasilir agiklamalarin yazilmast

5. Olgiitlerin ve bagar1 diizeylerinin daha iyi anlasilabilmesi igin grenicilerin

performanslarina yonelik 6rneklerin agiklanmasi

6. Dereceli puanlama anahtarinin pilot uygulamasinin yapilmasinin ardindan geri

bildirimlere gore gerekli diizeltmelerin yapilmasi
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Mertler (2001)'e gore dereceli puanlama anahtar1 hazirlama siirecinde izlenmesi gereken

asamalar, su sekilde ifade edilebilir:

1.

2.

6.

7.

Puanlama anahtarinin 6grenme hedefleriyle uyumlu olmasi

Ogrenicilerin performanslarinda dikkate alinacak beceri, davranis veya

yetkinliklerin net bir bigcimde tanimlanmasi
Her bir 6lgiitlin aciklamalarinin olusturulmasi

Holistik puanlama anahtarlar1 i¢in betimleyici agiklamalar yazilmasi: Holistik
(biitlinciil) bir puanlama anahtar1 hazirlanacaksa miikemmel ve zayif ¢alismalara

dair agiklamalar yazilmasi

Analitik puanlama anahtarlar1 i¢in betimleyici agiklamalar yazilmasi: Analitik bir
puanlama anahtar1 kullanilacaksa her bir gézlemlenebilir 6zellik i¢in kapsamli

miikemmel ve zayif performans tanimlar1 olusturulmasi

Holistik Puanlama Anahtarinin Tamamlanmasi: Holistik (biitiinciil) puanlama
anahtarinin ara seviyeleri olusturulmali ve en iyi ile en kotii performanslar

arasindaki diger ara seviyeler i¢in aciklamalar yazilmasi

Analitik Puanlama Anahtarinin Tamamlanmasi: Analitik puanlama anahtar1 i¢in
de en iyi ve en kotli performanslar arasindaki diger ara seviyelerin belirlenmesi

ve her bir gozlemlenebilir 6zellik i¢in bu ara seviyelerin agiklanmast
Her bir performans seviyesini temsil eden 6grenici ¢aligmalar toplanmasi

Dereceli puanlama anahtarinin gézden gecirilmesi ve yeniden diizenlenmesi

Moskal (2000) ve Moskal ve Leydens, (2000)'e gore dereceli puanlama anahtari

hazirlama asamalar1 sunlardir:

1.

2.

3.

Ol¢me aracinin amacinin belirlenmesi

Degerlendirme amacina uygun olarak puanlama anahtari tiiriiniin secilmesi
Olgiitlerin belirlenmesi

Gegerlik ve giivenirlik unsurlarinin dikkate alinmasi

Geri bildirim ve son diizenleme
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Yukarida yer alan arastirmacilarin belirledigi dereceli puanlama anahtar1 olusturma
basamaklarindan hareketle yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde A1-A2
seviyesinde yazma becerisinin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan analitik dereceli

puanlama anahtarlar1 su basamaklar altinda gelistirilmistir:
1. Dereceli puanlama anahtariin amacinin ve tiiriiniin belirlenmesi

Dereceli puanlama anahtarinin, hangi 6grenme hedefleri dogrultusunda kullanilacagi
belirlenmeli ve bu dogrultuda puanlama anahtarinin analitik mi yoksa holistik (biitiinciil)

mi olacagina karar verilmelidir.
2. Boyutlarin, dlgiitlerin ve 6lgiit tanimlayicilarin belirlenmesi

Olgiitler, degerlendirme siirecinde 0lgiilmek istenen becerileri, davramslar1 ve
performanslari acik, net ve 6l¢iilebilir bir sekilde tanimlamalidir. Olgiitlerin, dgrenicinin

performansini degerlendirebilecek nitelikte olmas1 gereklidir.
3. Derecelendirme ve Puanlama Sisteminin Belirlenmesi

Puanlama anahtarinin kag¢ Olglitten olusacagi, bunlarin nasil adlandirilacagi ve

puanlanacagi (6rnegin: 1-4, yetersizden miikemmele kadar) belirlenmelidir.
4. Degerlendirici Kilavuzlarinin Hazirlanmasi

Dereceli puanlama anahtarmin farkli degerlendiriciler tarafindan ayni sekilde
kullanilabilmesi i¢in ayrintili kilavuzlar hazirlanmalidir. Bu kilavuzlar, dlgiitlerin nasil

yorumlanacagini ve her bir 6l¢iitiin ne anlama geldigini agiklamalidir.
5. Diizeltmelerin yapilmasi (Gegerlik Testler1)

Dereceli puanlama anahtarinin, degerlendirme amacina uygunlugunu ve 6l¢iilmek istenen
ozelligi ne kadar dogru ve tutarli bir sekilde 6l¢tiigiinii belirlemek icin gegerlik testlerinin

yapilmasi gerekmektedir. Test sonuglarina gore varsa gerekli diizeltmeler yapilmalidir.
6. Giivenirlik Testleri

Puanlama anahtarinin farkli degerlendiriciler tarafindan kullanildiginda tutarli sonuglar
vermesi giivenirlik testleri ile kontrol edilmelidir. Bu durum, puanlama anahtarlarinin

nesnel ve giivenilir sonuglar ortaya koyabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

7. Son Kontrol ve Siirekli Gelisim
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Dereceli puanlama anahtari, uygulama Oncesinde son bir kez kontrol edilmeli ve
eksiklikler giderilmelidir. Kullanim sirasinda elde edilen veriler ve geri bildirimler
151g¢inda dereceli puanlama anahtari siirekli olarak gozden gegirilmeli ve gerektiginde
revize edilmelidir. Bu, 6l¢gme aracinin dinamik bir yapiya sahip olmasini ve zamanla

geligen ihtiyaglara uyum saglamasin1 miimkiin kilar.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verinin

toplanmasi ve veri ¢oziimlemesine dair bilgilere yer verilecektir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e 0grenicilerinin yazma becerilerinin degerlendirilmesi
icin Al/ A2 seviyelerinde analitik dereceli puanlama anahtarlarinin gelistirilmesi
amaclanan bu calismada nitel ve nicel verilere ihtiya¢c duyuldugundan karma yontem
kullanilmistir. Creswell (2021, s. 2) karma yontemi; arastirmacinin hem nicel hem de nitel
verileri topladig1, bunlari birlestirip bu birlestirmenin avantajlarini kullanarak sonuglara
vardig1r saglik, sosyal ve davramis bilimleri gibi alanlarda kullanilan bir arastirma
yaklasimi olarak tanimlamaktadir. Ayrica karma yontemin nicel ya da nitel yontemlerden
herhangi birini yalniz basina kullanmaya oranla daha avantajli olacagini
vurgulamaktadir. Tutar ve Erdem (2022, s. 223) karma yontemi; birden fazla arastirma
yontem ve tekniginin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasini, bu verilerin
birlestirilmesini kapsayan bir aragtirma yaklagimi olarak tanimlar. Bu yontemin nitel ve
nicel arastirma yaklagimlarinin zayif yonlerini gidermeyi amagladigini ifade eder. Karma
yontem, arastirmanin gerektirdigi dogrultuda nitel ve nicel verileri ayn1 anda veya birini
once digerini daha sonra toplamak suretiyle birlestirerek harmanlamaktadir. Sagli ve
Uzundz (2021, s. 298)’e gore arastirmaci karma yontem arastirmasini tasarlarken

arastirma sorularina ve amacina yanit verecek en iyi deseni segmelidir.

Karma yontemin temel desenlerini yakinsayan paralel karma desen, agimlayici
(aciklayic1) sirali desen ve kesfedici sirali desen olusturmaktadir. Yakinsayan karma
desende nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanir ve analizler oncelik sirasi
gozetilmeksizin birbirini destekleyecek sekilde yapilir. Agimlayici sirali desende once
nicel veriler toplanir. Bu desenin amaci nicel verilere dayali agiklamalari nitel sonuglarla
anlamaya caligmaktir (Tutar ve Erdem, 2022, s. 230). Kesfedici sirali desende ise
arastirma nitel verilerin kesfedilip toplanmasiyla baslar. Elde edilen veriler analiz

edilerek nicel asamay1 olusturmada kullanilir (Creswell, 2017, s.16).
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Nitel Ven
Toplama ve
Analizi

Olusturma

Nicel Veri
Toplama ve

Analiz1
Yorumlama

Sekil 5. Kesfedici Sirali Desen Tasarimi (Creswell, 2017, s. 220).

Kesfedici sirali desende ilk asamada elde edilen nitel veriler nicel asamanin
gelistirilmesine katki saglar. Kesfedici sirali desen, hakkinda ¢ok fazla bilgi bulunmayan
ve arastirilmayan durumlari ortaya koymak i¢in uygun olup 6zellikle dlgek gelistirme
calismalarinda siklikla kullanilan bir aragtirma desenidir. (Tutar ve Erdem 2022, s. 231).
Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012) anket veya degerlendirme oOlgegi gelistirilmek ve
denenmek istendiginde bu desenin kullanildigini ifade etmektedir (akt. Ozdemir, 2018, s.
494). Bu dogrultuda aragtirma once nitel verilerin kesfedilip toplanmasi ile baslayip elde
edilen veriler analiz edilerek nicel asama ile desteklendigi i¢in kesfedici sirali desen

secilmistir. S6z konusu ¢alismanin nitel ve nicel asamalari agagidaki gibidir.

3.1.1. Nitel Asama

Dereceli puanlama anahtarlarinda yer alacak boyutlarin ve dlgiitlerin belirlenmesi igin
yerli ve yabanci literatiiriin taranmasiyla arastirmaya baslanmistir. Literatiir taramasinda
D-AOBM ve TYDOP teki temel seviye yazma kazanimlari ile dil merkezleri tarafindan
yaygin olarak kullanilan Yeni Istanbul Uluslararasi Ogreniciler I¢in Tiirkge Ogretimi,
Yedi iklim, Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce ve Gazi Universitesi Yabancilar Icin
Tirkge 0gretim setleri incelenmistir. Yazma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan
yerli ve yabanci dereceli puanlama anahtarlarindaki Olgiitlere bakilmistir. Elde edilen
veriler 1s18inda madde havuzu olusturulmus alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda

boyutlar, dlgiitler, 6l¢iit tanimlayicilari, derecelendirme ve puanlama sistemi belirlenerek
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analitik dereceli puanlama anahtarlarmin taslagi olusturulmustur. Her iki dereceli
puanlama anahtarina yonelik degerlendirici kilavuzlart hazirlanmistir. Hazirlanan
dereceli puanlama anahtarlarinin  kapsam gecerlik indeksi i¢in Davis teknigi
kullanilmistir. Alanda en az 5 yil tecriibeli, 5 alan uzmanina uzman goriis formlari
gonderilmis ve goriisleri alinmis, bu goriisler dogrultusunda puanlama anahtarlarinda

diizeltmelere gidilmistir.

3.1.2. Nicel Asama

Bu asamada hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinin giivenirligin test edilmesi i¢in
A1l ve A2 seviyelerinde se¢ilen altisar yazma sinav kagidi, dereceli puanlama anahtarlari
ve degerlendirici kilavuzlariyla birlikte deneyimleri 1 y1l ile 14 yil arasinda degisen farkli
dil merkezlerinde gorev yapan ogreticilere gonderilmistir. Degerlendiricilerin kagitlara
verdikleri toplam puanlar arasindaki ve boyutlara verdikleri puanlar arasindaki uyum
Kendall W analizi ile belirlenmistir. Elde edilen veriler yorumlanmistir. Ayrica
degerlendiricilerin deneyim siirelerinin degerlendirmeye anlamli bir etkisinin olup

olmadigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis testi kullanilmstir.

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma gruplarindan ilkini dereceli puanlama anahtarlari i¢in olusturulan
madde havuzundan se¢gme yapan uzmanlar olusturmaktadir. Madde havuzundan dereceli
puanlama anahtarlarina ait boyutlarin ve Olciitlerin belirlenerek dereceli puanlama
anahtarlarinin taslaginin olusturulmasi i¢in 5 alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Ayrica derecelendirme ve puanlama sistemi hususunda 1 6lgme degerlendirme uzmaninin
goriisli alinmigtir. Dereceli puanlama anahtari taslaginin olusturulmasindan sonra
arastirmanin kapsam gegerlik testleri i¢in 5 alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Kapsam gecerlik testleri i¢in goriisiine bagvurulan uzmanlarin se¢iminde 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Olgiit Srnekleme bir arastirmada “6rneklem igin belirlenen 8lgiitii
karsilayan birimlerin (kisi, olay, nesneler vb.) 6rnekleme alinmasidir.” (Biiyiikoztiirk vd.,
2018, s. 95). Bu dogrultuda uzmanlarla ilgili olarak “yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi

alaninda en az 5 yil deneyimli olmak™ ve “doktora yapmis/yapiyor olmak™ 6l¢iit olarak
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belirlenerek uzman se¢imi yapilmistir. Madde havuzundan se¢gme yapan uzmanlar ve
kapsam gegerligine dair gorilisiine bagvurulan uzmanlarla ilgili bilgilere asagidaki

tablolarda yer verilmistir.

Tablo 8. Madde Havuzundan Se¢gme Yapan Uzmanlara Ait Bilgiler.

Uzman Alan Tecriibesi Egitim Unvan
1.Uzman 24 y1l Doktora mezunu Prof. Dr.
2.Uzman 26 yil Doktora mezunu Dog. Dr.
3.Uzman 14 y1l Doktora mezunu Dog. Dr.
4. Uzman 10 y1l Doktora (devam) Opr. Gor.
5. Uzman 11yl Doktora (devam) Opr. Gor.

Tablo 9. Kapsam Gegerlik Testleri i¢in Goriisiine Bagvurulan Uzmanlara Ait Bilgiler

Uzman Alan Tecriibesi Egitim Unvan

1.Uzman 10 y1l Doktora mezunu Ogr. Gér.
2.Uzman 10 y1l Doktora (devam) Ogr. Gor.
3.Uzman 13 y1l Doktora (devam) Ogr. Gor.
4. Uzman 7 yil Doktora (devam) Ogr. Gor.
5. Uzman 11yl Doktora (devam) Ogr. Gor.

Yazma performanslarinin degerlendirilmesi i¢in 20 degerlendiriciye basvurulmustur.
Degerlendiriciler “maksimum cesitlilik 6rnekleme” yontemiyle se¢ilmistir. “Maksimum
cesitlilik 6rnekleme evrende incelenen problemle ilgili olarak kendi iginde benzesik farkl
durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar iizerinde yapilmasidir.” (Biiytikoztiirk
vd., 2018, s. 93). “Maksimum g¢esitlilik 6rneklemin kullanilmasiyla ¢esitli baglamlarda
farkli paydaslarin deneyimlerini elde etmek hedeflenmektedir.” (Yagar ve Dokme, 2018,
s. 5). Bu yontemde dikkat edilmesi gereken husus ¢esitliligin aragtirmanin amacina

hizmet etmesidir. Bu dogrultuda degerlendiriciler farkli dil merkezlerinde/TOMER ’lerde
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Ogretim yapan, deneyimleri 1 yildan 14 yila kadar degiskenlik gdsteren, farkli 6grenim

diizeylerinden ogreticilerden se¢ilmistir. Degerlendiricilere iliskin bilgiler asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Degerlendiricilere Ait Bilgiler

Degerlendirici Cinsiyet Ogrenim En Son Mezun Olduklariy/HAlen Deneyim
Durumu Okuduklar1 Boliim Yi

Degerlendirici 1 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 7 yil
Degerlendirici 2 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 12 y1l
Degerlendirici 3 Kadin Yiiksek lisans Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 6 yil
Degerlendirici 4 Kadin Doktora (Devam)  Tiirk Dili ve Edebiyati 13 y1l
Degerlendirici 5 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 10 y1l
Degerlendirici 6 Erkek Doktora Yeni Tiirk Edebiyati 6 yil
Degerlendirici 7 Erkek Doktora Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi 10 y1l
Degerlendirici 8 Kadin Yiiksek Lisans Tiirk¢e Egitimi 1yl
Degerlendirici 9 Kadin Yiiksek Lisans Tiirk¢e Egitimi 4 y1l
Degerlendirici 10 Kadin Yiiksek Lisans Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 6 yil
Degerlendirici 11 Kadin Yiiksek Lisans Tiirkge Egitimi 11 y1l
Degerlendirici 12 Kadin Yiiksek Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati Syl
Degerlendirici 13 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Syl
Degerlendirici 14 Kadin Yiiksek Lisans Tiirk Halk Edebiyati 3y
Degerlendirici 15 Kadin Doktora Yeni Tiirk Edebiyati 9yl
Degerlendirici 16 Kadin Doktora Yeni Tiirk Edebiyati 14 y1l
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Degerlendirici 17 Erkek Doktora Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi 10 y1l
Degerlendirici 18 Kadin Yiiksek Lisans Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi 6 yil

Degerlendirici 19 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 13 y1l
Degerlendirici 20 Kadin Doktora (Devam)  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 10 y1l

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN TOPLANMASI

Bu boliimde dereceli puanlama anahtar1 hazirlama siirecinde verilerin nasil toplandigina

ve dereceli puanlama anahtarlarinin gelistirme siireclerine dair bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin veri toplama araglari;

1- Al seviyesi yazma sinav kagitlari,

2- A2 seviyesi yazma sinav kagitlari,

3- Al seviyesi yazma analitik dereceli puanlama anahtari,
4- A2 seviyesi yazma analitik dereceli puanlama anahtari,
5- Uzman goriis formlart,

6- Degerlendirici bilgi formundan olugmaktadir.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinin uygulanabilmesi i¢in Eskisehir Teknik
Universitesi TOMER’de egitim gdrmiis yabanci uyruklu dgrenicilere ait A1-A2 seviyesi
yazma sinavi kagitlar1 kullanilmistir. Her seviyeden alt1 sinav kagidi segkisiz drnekleme
yontemlerinden basit seckisiz drneklem yontemiyle se¢ilmistir. Bu yontemde, evrendeki
her birimin 6rnekleme se¢ilme sansi esit ve birbirinden bagimsizdir. Tiim bireylerin
secilme olasilig1 ayn1 diizeydedir. Seckisiz 6rnekleme yontemlerinde 6rneklemin evreni

temsil etme giicliniin yliksek oldugu ifade edilebilir (Bliyiikoztiirk vd., 2018, s. 88).
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Secilen yazma smav kagitlart D-AOBM kazanimlari, TYDOP, yabanc: dil olarak Tiirkce
Ogretimi ders kitaplar1 dikkate alinarak hazirlanan A1-A2 seviyesi yazma becerisi analitik
dereceli puanlama anahtarlar1 ve puanlama anahtarlarinin nasil kullanilacagina dair
bilgiler igeren degerlendirici kilavuzlar1 farkli dil merkezlerinde ¢alisan 20 alan uzmanina
gonderilmistir. Alan uzmanlarindan smav kagitlarin1 analitik dereceli puanlama
anahtarina gore puanlamalar istenmistir. Yazma sinav kagitlarin1 hazirlanan dereceli
puanlama anahtarlariyla degerlendirecek uzmanlara ait demografik bilgiler,
degerlendirici bilgi formundan edinilmistir. Gelistirilen dereceli puanlama anahtarlarinin

gecerliginin tespiti icin uzman goriis formu kullanilmistir.

3.3.1.1. Al- A2 Seviyesi Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1 Gelistirme Siireci

Analitik dereceli puanlama anahtarlar1 6grenici performanslar1 hakkinda ayrintili bilgi
veren, 6grenici performanslarinin nesnel ve tutarl bir sekilde degerlendirilmesine olanak
saglayan araclardir. Puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi bir dizi basamaktan olusur.
A1-A2 seviyelerinde yazma becerisinin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan analitik dereceli
puanlama anahtarlart Popham (1997); Mertler (2001); Moskal (2000); Moskal ve
Leydens, (2000); Kutlu vd. (2008); Andrade (2000 ve 2001)’den hareketle su basamaklar

altinda gelistirilmistir:
1. Dereceli puanlama anahtariin amacinin ve tiiriiniin belirlenmesi
2. Boyutlarin, dlgiitlerin ve 6lgiit tanimlayicilarin belirlenmesi
3. Derecelendirme ve Puanlama Sisteminin Belirlenmesi
4. Degerlendirici Kilavuzlarinin Hazirlanmasi
5. Diizeltmelerin yapilmasi (Gegerlik Testleri)
6. Giivenirlik Testleri

7. Son Kontrol ve Siirekli Gelisim

1. Dereceli puanlama anahtarinin amacinin ve tiirliniin belirlenmesi

Biitiinciil/ Holistik puanlama anahtarlari daha genel ve hizli bir degerlendirme yontemi

olarak kullanilirken analitik puanlama anahtarlar1 daha ayrintili bir degerlendirme ve geri
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bildirim saglamaktadir. Analitik dereceli puanlama anahtarlari; yazili anlatim becerisini
climle yapisi, kelime ¢esitliligi, yazim kurallarina uygunluk ve konu biitiinliigii gibi ¢esitli
boyutlarda ayr1 ayn 6lgerek 6greniciye daha ayrintili, gegerli ve giivenilir geri bildirim
saglama imkam sunmaktadir (Kutlu vd., 2008, s. 56). Bu dogrultuda calismada
Ogrenicilerin yazma performansina yonelik ayrintili, gecerli ve giivenilir sonuglar elde

edilmek istendiginden analitik puanlama anahtar1 gelistirilmistir.
2. Boyutlarin, 6lgiitlerin ve 6l¢iit tanimlayicilarin belirlenmesi

Amaglar dogrultusunda puanlama anahtarinda yer alacak boyutlar, dlgiitler ve o6lgiit
tanimlayicilarinin belirlenmesi gerekmektedir. A1- A2 seviyesi i¢in hazirlanan dereceli
puanlama anahtarlarmin boyutlarinin belirlenmesi i¢in alanyazin taramasi yapilmis,
TOMER’lerde kullanilan puanlama anahtarlari ile yabanci dil 6gretimi yapan kurumlarca

kullanilan puanlama anahtarlar1 incelenmistir.

Asagidaki tabloda bu puanlama anahtarlarina dair bilgilere yer verilmistir:

Tablo 11. Dil Ogretim Merkezleri Tarafindan Kullanilan Puanlama Anahtarlart

Dil Ogretim Puanlama Boyutlar
Merkezi Anahtan
Tiirii
1. TOMER Analitik e Baslk
(15 puan) e Paragraflama

e Konuyu Kavrama

e Orneklendirme

e Sozciik kullaniminda dogruluk ve zenginlik

e Dilbilgisel dogruluk, zenginlik

e Paragraflar ve tliimceler arasindaki baglant1 ve
biitiinliik

e  Yazim ve noktalama

2. TOMER Holistik e  Bashigin Konuyla Uyumlu Olmasi
(100 puan) e  Yazmin Okunabilir ve Anla.s1l1r Olmast
e Yazim ve Noktalama Isaretlerinin Dogru
Kullanilmasi

e Dilin Kullamm (Kalip ifade, deyim,
atasozlerinden yararlanma)

e Anlatimin planli olmasi ve yazinin anlam
biitiinligii tagimasi

3. TOMER Holistik e Plan
e Dil Bilgisi Yapilarini1 Kullanma
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(25 puan)

Konu Biitlinligii

Baslik, Sayfa Diizeni ve Sézciik Hazinesi
Yazim ve Noktalama

Tiir ve Uslup

TOMER

Analitik
(100 puan)

Icerik

Diizenleme

Kelime

Dil Kullanimi
Yazim ve Noktalama

TOMER

Holistik
(25 puan)

Dil Bilgisi

Sozciik Bilgisi

Yazim Kurallar1 ve Noktalama
Icerik

Konu Biitiinliigii

Uzunluk

TOMER

Analitik
(25 puan)

Sayfa Diizeni ve Baslik
Yazim ve Noktalama
Kelime ve Dil Bilgisi
S6z Dizimi

Anlam

TOMER

Holistik
(75 puan)

Ozgiinliik/ Yaraticilik: Konu ve Fikirler
Uslup: Anlatim Bigimi, Bagdasiklik
Metin Yapist: Anlatimda Birlik ve Tutarlilik

Yazim, Noktalama ve Sunum: Yaz ile flgili
Teknik Ozellikler

TOMER

Analitik

1. Kisim

Uygun Basligi Yazma

Uygun Bilgi Verme ve Betimleme Yetisi
Sozliiksel Alan/Yazim Dogrulugu
Dilbilgisel Yeti
Bagdasiklik/Tutarlilik

2. Kisim

Yonergeye Uygunluk

Anlatma, Betimleme Yetisi

Duygu ve izlenimlerini Anlatabilme
Sozliiksel Alan/Yazim Dogrulugu
Dilbilgisel Yeti
Bagdasiklik/Tutarlilik

3. Kisim

Yonergeye Uygunluk
Sosyolengiiistik Uygunluk

Ifade Yetisi

Sozlikksel Alan/Yazim Dogrulugu
Dilbilgisel Yeti
Bagdasiklik/Tutarlilik
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9. TOMER Analitik e Dil Bilgisi
(25 puan) e  Sozciik Bilgisi
e  Tutarhilik
e  Uzunluk
e  Yazim ve Noktalama

10. TOMER Holistik e Baglk
(25 puan) e Dil Bilgisi + Yazim/Noktalama
e Kagit Diizeni ve Paragraflama
e Konuyu Kavrama
e  Sozciik ve dil bilgisi kullaniminda zenginlik,
cesitlilik ve diizeye uygunluk

TELC Holistik e Ana Noktalarm Islenmesi
o Tletisim Tasarmi
e CEFR’abagli seviye kazanimlariyla ilgili

acgiklamalar
Cambridge Holistik o Icerik
e Organizasyon
e Dil

Tablo 11 incelendiginde 10 Tiirk¢e 6gretim merkezinden 5 tanesinin analitik, 5 tanesinin
ise holistik (biitlinciil) puanlama anahtarlarini tercih ettigi goriilmektedir. Uluslararasi
kurumlar olan TELC ve Cambridge’inde holistik puanlama tercih ettigi goriilmektedir.
Bunun sebebinin holistik (biitiinciil) puanlama anahtarlariin analitik puanlama
anahtarlarina gére zaman ve maliyet agisindan daha avantajli olmasi, degerlendiricilere
daha hizli degerlendirme yapma imkami sunmasi olabilir. Ayrica TOMER lerde
kullanilan puanlama anahtarlar1 incelendiginde seviyelere 6zgii hazirlanmis dereceli
puanlama anahtarlarinin sinirli oldugu, mevcut puanlama anahtarlarinin her seviyedeki

yazma performansinin degerlendirilmesinde kullanildig1 goriilmiistiir.

Puanlama anahtarlar1 karsilastirildiginda dil bilgisi, sozciik bilgisi, igerik (metnin
organizasyonu), yazim ve noktalamanin ortak boyutlar olarak kabul edildigi; baslik,
metnin uzunlugu, sayfa diizeni boyutlarina ise bazi puanlama anahtarlarinda yer

verilirken bazilarinda yer verilmedigi goriilmektedir.

Analitik puanlama; O6grenici metinlerinin igerik, diizenleme, dil kullanimi, yazim ve
noktalama gibi alt beceri alanlarina ayrilarak her bir alanin agirlik diizeyine gore ayr1 ayri

notlandirilmasi siirecidir; bu yontem, metinde bulunmasi gereken 6zelliklerin alt beceri



74

alanlarina ayrilmasini sagladigindan 6grenicilerin yazma becerilerinin ayrintili bir sekilde
degerlendirilmesine olanak tanimaktadir (Ulper, 2020, s. 169). Weigle (2002, s. 114),
puanlama anahtarlarinda degerlendirme amaci1 géz oniinde bulundurularak dil bilgisi,
sozclik bilgisi, yazim ve noktalama, organizasyon, igerik, bagdasiklik gibi boyutlara yer
verilebilecegine deginmistir. Ayrica yazma becerisinin degerlendirilmesinde yaygin
olarak kullanilan Jacobs ve arkadaslarinin (1981) hazirladiklar1 analitik dereceli
puanlama anahtarinda igerik, dil kullanimi, sdzciik bilgisi, organizasyon, yazim ve
noktalama olmak iizere bes boyuta gore degerlendirme yapildigini ifade etmistir (Jacobs
vd. 1981°den akt. Weigle, 2002, s. 115). Bu noktalardan hareketle dereceli puanlama
anahtarlarinin “Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Yazim ve Noktalama, Organizasyon” olarak

4 boyuttan olusmasina karar verilmistir.

“Dil Bilgisi” boyutunun 6lgiitlerinin ve 6l¢iit tanimlayicinin olusturulabilmesi i¢in D-
AOBM’nin dil bilgisine iliskin kazanimlari, 6gretim setlerinin ve TYDOP teki A1-A2
seviyelerindeki dil bilgisi konular1 ile 6rnek puanlama anahtarlart incelenmistir.
DAOBM’nin ve Ogretim setlerinin Al1-A2 seviyeleri igin dil bilgisine iliskin

kazanimlarina agagidaki tablolarda yer verilmistir.

D-AOBM dil bilimsel yeterlikleri; sozliiksel yeterlik, dil bilgisel yeterlik, anlam bilgisel
yeterlik, sesbilimsel yeterlik seklinde siniflandirmaktadir. Dil bilgisel diizenleme
betimlenirken “Ogeler, kokler ve ekler, fiil cekimi, ad ¢ekimi, zaman, say1 (tekil-cogul),
hal, cins, ad ciimleleri, eylem climleleri vb.” gibi verilenlere yogunlagsmak gerektigini

ifade etmektedir (Avrupa Konseyi, 2013, s. 114).

Tabloe 12. Dil Bilgisel Dogruluk 2013 (Avrupa Konseyi, 2013, s. 115)

Al Birkag basit dilbilgisi yapisin1 ve kalip climleleri kapsayan kisitli ezberlenmis bir
dagarciga sahiptir.

A2 Baz1 basit yapilar1 dogru olarak kullanabilir; ama eylemlerde zamanlar1 karistirsa ya da
unutsa, 6zne eylem baglantisini kurarken sistematik temel yanlislar yapsa da genelde ne
demek istedigi anlagilir.
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Tabloe 13. Dil Bilgisel Dogruluk 2021 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 136)

Al Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkag basit dil bilgisi yapismin ve ciimle kalibinin
yalnizca sinirli denetime sahiptir.
A2 Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar yapar, yine

de genellikle ne sdylemeye calistigt agiktir.

Tablo 14. Dilsel Araglar Alan1 Genel (Avrupa Konseyi, 2013, s. 111)

Al Kisiye ait seyler ve somut gereksinimlerle ilgili basit deyimlerden olusan ¢ok temel bir
dagarciga sahiptir.
Basit, somut gereksinimleri karsilamak amaciyla, kisiye ait giinliik olagan seyleri,
A2 istekleri dile getirmek ve bunlar hakkinda bilgi alabilmek icin kisa ve aligilagelmis dilsel

araclar1 kullanabilir. Basit climle kaliplarini kullanabilir ve ezberindeki climleler, kisa
sozciik gruplari ve konusma formiilleri yardimiyla kendisinin ve bir bagkasinin ne
yaptigi, nelere sahip oldugu ve mekanlar gibi konular hakkinda anlasabilir.

Giinliik en basit temel durumlara yetecek kadar kisa ezbere bildigi deyimlerden olugan
kisitlt bir dagarciga sahiptir; olagan durumlarin diginda iletisim sik sik kesintiye ugrar
ve anlagsmazliklar ortaya ¢ikar.




Tablo 15. Al Seviyesi Ogretim Setlerindeki Dil Bilgisi Kazanimlari

YEDI IKLiM YENI HITIT YENI ISTANBUL TYDOP GAZI
e Bu, su, o, burasi, e [sim Ciimlesi e Tanigma e Alfabe (harflerin o Alfabe
surasi, orast [-(y)Im, -sIn, e Alfabe seslendirilmesi, bilyiik ve . Unliiler
e My/degil -(y)lz, -slnlz, e Bu-Su-O/Cogul kiigiik yazimlari, kelime o Unsiizler
e Var/yok -(IEn)] Ekleri / Soru Eki / icinde seslendirilmesi) o Hece
e Bulunma hali eki e Siralama (- Burasi-Surasi- e Unlii ve iinsiiz ayrim1 . Unlii uyumu
e Sayilar Incl) Orast e Unlii (kalin ve ince) ve . Unsiiz uyumu
e  Cokluk eki e Varolus e Bulunma Durumu tinsiizlerin (sert ve . Unsiiz yumusamast
e Ayrilma,  bulunma, Tiimcesi (var, / Var-Yok Xumusak) ozellikleri . 1sim (teklik/cokluk)
belirtme, yonelme yok) e Sayilar e Unlii uyumu + gokluk eki . Iyelik
ekleri e  Simdiki e [sim Ciimleleri e Unsiiz uyumu + bulunma . Ek fiil genig/simdiki
e -dan énce/-dan sonra Zaman (- e Simdiki Zaman eki (-DA) + var/yok zaman
e Emir Iyor) e  Yoénelme Durumu e Unsiiz yumugamast + . Var/yok ciimleleri
e  Sahis zamirleri e  Yonelme, / Ayrilma Durumu yonelme hali (emir kipi) . Simdiki zaman
e  Simdiki zaman kalma, ¢ikma e -mAkistemek e  Unlii diismesi (belirtme hali . Goriilen gegmis
e Belirli gegmis zaman durum ekleri e lyelik ekleri + basit sifatlar, vurgusuz zaman
e Zaman zarflar (-(y)E, -DE, - e  Ulke-milliyet-dil orta hece {inliisii)
o fle, -yla DEn) e Belirtme eki e  Sahis ve igaret zamirleri
e iyelik ekleri e Zarflar (- e Saatler/-DAn — e Belirsizlik zamirleri
e -dan.. -a kadar DIktan sonra, (y)A kadar e Bune/kim?, O ne/kim?
e Gelecek zaman -mAdAn e Tiillerde belirli e Bu, su, o, burasi, surasi,
e isim tamlamalar once) gecmis zaman oras
e Ki/-daki e Edatlar (—(y)e e +DAn Once - sonra e Iyelik ekleri
e -nc kadar, -DEn /-mAdAn once -/ e  Yonelme hali ve eki: -A/
e -agbre/bence once, -DEn -DIktAn sonra e Ayrima hali ve eki: -DAN
e -den daha sonra) e [sim tamlamalan e llgi zamiri (Benimki...)
e FEn +sifat e lyelik ekleri e ki Eki e Basit emir ciimleleri
e -den beri/-dir e Belirtili Ad e Kargilastirma o Istek/dilek I. gekim

Tamlamasi

(DAn/ en)
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Belirtisiz Ad
Tamlamasi
Zincirleme
Ad
Tamlamasi
Belirli
Gecmis
Zaman (-DI)
Isim
Ciimlesinde
Gegmis
Zaman (-
(y)DI)
Simdiki
Zamanin
Hikayesi (-
(Dyordu)
Zarflar —
(y)ken
Baglaglar
(ile)
Karsilastirma
(-DEn daha /
en)

Belirtme
Durum Eki (-
WD
Simdiki
Zaman Resmi
(-mAktA)
Tlgi eki (-ki)

Ek fiil genis zaman (iilke,
milliyet, meslek, durum,
yas) + ml?/degil

Hal ekleri-fiil iliskisi
Isim tamlamasi

Isim tamlamasi + hal eki
fiil (zamir n’si)

Simdiki zaman + {inli
daralmasi

-mA olumsuzluk eki
Basit adlagtirmalar (-mAk
iste-/-mAyl sev-)
Goriilen gegcmis zaman
Genis zaman

Gelecek zaman

Zaman zarflar (diin, bugiin,

yarin; 6nce, simdi, sonra)
Siklik zarflar1 (bazen, ara
sira, her zaman, genellikle
)

Karsilastirma yapilart: -
DAn,

DAn daha...

Ustiinliik derecesi: en
-DAKki

-DAn -A kadar

-DAn beri, -DIr

Ek fiil belirli gegmis
zamani

Yapim ekleri: -11/-slz
Baglaglar: ile (vasita ve
baglama), ve, ama, ¢linkii
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Baglaclar
(de/da)

Siralama sayilart: birinci,
ikinci, {i¢lincdi. ..

Saat ka¢? (Tam ve yarim
saatler)

Temel soru ifadeleri
-DAn 6nce/-Dan sonra
-(y)Abil (izin) + genis
zaman

Sayilar

Temel niteleyiciler
-cA/-A gore

-DAn hoslan-
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Ogrenicilerinin hedef dille tamstig1 A1 seviyesinde, dil becerilerini desteklemek amactyla
yogun bir dil bilgisi dgretimi yapilir. Ogretim setlerindeki dil bilgisi konular1 D-AOBM
kazanimlariyla uyumlu tematik yapilar i¢inde sunulmakta ve yapilan yazma etkinlikleri
bu konular1 pekistirmeyi amaclamaktadir. Ogreniciler, ana dillerinde farkli bir s6z
dizimine sahipse Tiirk¢e s6z diziminde sik sik hata yapabilmektedirler. Bu nedenle A1l ve
A2 seviyelerinin dil bilgisi boyutunun Ool¢iitlerinden biri olarak s6z dizimine yer

verilmistir.

Al seviyesinin bir diger Olgiitiinii asagidaki Ol¢iit tanimlayicilariyla ek kullanimi

olusturmaktadir.
- Metnin tamamina yakininda 6zneye uygun sahis ekini se¢mistir.

- Metnin tamamina yakininda anlatilmak istenen duruma gore uygun hal ekini

secmistir.
- Metnin tamamina yakininda iyelik ve ilgi eklerini dogru kullanmistir.
- Metnin tamamina yakininda ¢okluk ekini dogru kullanmistir.

- Metnin tamamia yakininda kip ve zaman eklerini dogru anlam, baglam ve

islevde kullanmistir.

- Metnin tamamina yakininda ‘-DAn 6nce/sonra, -DAn -A kadar, -DAn beri, -Drr,
-1I/-slz, -ki/ -DAKki, zamir n’si ...” gibi seviyesinden beklenen ekleri ve yapilari

dogru kullanmustir.



Tablo 16. A2 Seviyesi Ogretim Setlerindeki Dil Bilgisi Kazanimlari.
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YEDI iKLiM YENI HITIT YENI iSTANBUL TYDOP GAZI

Belirsiz ge¢mis zaman Gelecek zaman -(y)EcEk Emir kioi Gelecek zaman + zaman Isim (Ad) Cekimi (IT)
madan 6nce/-diktan sonra Gelecek zaman (Hikaye p zarflar Hal Kategorisi
Pekistirme Kipi) -(y)EcEktl Istek kipi Goriilen gegmis zaman + Bulunma Hali
Gibi/kadar Esitlik -CE . zaman zarflari Ayrilma Hali
Genig zaman Gorelik —(y)E gore Yapim ekleri (-h, -siz, -lik) Duyulan ge¢mis zaman + Yo6nelme Hali
-ca/-a gore nggler gibi, kadar Belirli gegmis zaman zaman zarflari Belirtme Hali
Bu yiizden, bu sebeple Geemis zaman (Belirsiz) - Genig zaman + siklik zarflari *Saat Ka¢? // Ne Zaman?

Belki... belki

Hem... hem

Ne... ne

Ya...ya

Ister... ister
-ma/-mak/-1s

Dolayli anlatim-Emir kipi
-1p/-madan

-mayi1p

-arak

-a.....-a ulaci

-abil-

-mak igin

-mak lizere

...Diye sormak
...Diye cevap vermek
-an/-en

mls

Kosag Timcesi (Rivayet
Kipi) ~((y)mis

Simdiki zaman (Rivayet
Kipi) —(I)yormus

Gelecek zaman (Rivayet
Kipi) -(y)EcEkmis
Pekistirme -Dir

Genis zaman (E/D)r
Yeterlilik —(y)Ebil- / -
(Y)EmE-

Genis zaman (Hikaye Kipi)
- (B/Drdl

Genis Zaman (Rivayet
Kipi) - (E/I)rmis

Baglaglar  ¢iinkii, bu
nedenle, bu yiizden

Ad Tamlamasi
(Zincirleme) AD (-(n)in
AD (-(IEr/-si(nin) AD —
(IEr /s)i

Ulaglar -mE+(Iyelik) icin /
-mEk i¢in

Ulaglar -mEk iizere

Isim ciimlelerinde belirli
gegmis zaman

Baglaglar  (g¢linkii, bu
sebeple/nedenle, bunun
igin)

ile

Gelecek zaman

Isim ciimlelerinde gelecek
zaman

Karsilastirma (gibi, kadar)
Belirsiz gecmis zaman

Pekistirme sifatlari-
kiigiiltme ekleri (-cik, -ca)

Dogrudan anlatim (diye)

Baglaclar (hem hem, ne ne,
yaya)
Genis zaman

Rica etme

Ek fiil (goriilen ve duyulan
geemis zaman)

Zamirler, zamir +ki
(Benimki)

Sifatlar

Zarflar

Zarf fiiller (-Ip, -ArAk, -
mAdAn, -A ... -A)
Gereklilik  Kipi:  (-mAll/-
mAk zorunda, -mAk gerek, -
mAk lazim)
Dilek-Sart kipi
Yeterlik  fiili
tahmin, olasilik)
Baglaglar (hem ... hem, ne...
ne, veya, belki, ya...ya, dA)
-mAdAn 6nce/-DIktAn sonra
Gibi, kadar
(Benzetme/karsilastirma)
-CA, -A gore

bu ylizden/bu sebeple

-An (sifat fiil)

Basit adlagtirmalar (-mAyl
sev-/-mAKk iste-...)

(yetenek,

flgi (Tamlayan) Hali ve
Isim Tamlamas1

Yalin Hal

Zamir

Kisi (Sahis) Zamirleri
Doniisliiliikk Zamirleri
Isaret Zamirleri
Belirsizlik Zamirleri
Soru Zamirleri
Belirsizlik Zamirleri ve
Isim Tamlamasi

-ki Ekli Isaret Zamirleri
Ogrenilen Gegmis
Zaman

Gelecek Zaman

Genig Zaman

Siirekli Simdiki Zaman
Yeterlilik Fiili
Yeterlilik I. Tip
Yeterlilik II. Tip
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Ulaclar -DiktEn sonra, -
mEdEn 6nce

Ulaglar —(y)ip / -mEdEn
once

Ulaglar —(y)ErEk

Ulaglar —(y)E...-(y)E
Adlastirma -mE, -mEk, -
(s _
Adlastirma  (+lyelik) +
Durum  -mE/-mEk/-(y)ls
(+1yelik) + Durum

Dolayli Aktarim (Emir
Kipi) “...” /-mE

-makta
-dir eki
Yeterlilik fiili

Yeterlilik
fonksiyonlar1

fiilinin

Zarf fiiller (-1p, -madan)

-mAk igin, -mAk iizere, -

mAsl i¢in

Mesela, 6rnegin

Dogrudan anlatim  (diye
sormus/diye cevap vermis)
Unlemler

ikilemeler

-I begen-/-I begenme-, -I
tercih et-/-I se¢-
Kesinlikle/mutlaka

sadece ... degil ...
ayrica/ayni zamanda
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A2 seviyesinin 0lgiitleri ve 6l¢iit tanimlayicilart su sekildedir:

- S0z dizimi: “Metnin tamamina yakininda ciimleler kurallidir ve 6ge dizilisine

uygundur.”

- Kip ve zaman eki: “Metnin tamamina yakininda kip ve zaman eklerini dogru

anlam, baglam ve islevde kullanmigtir.”
- Sahis eki: “Metnin tamamina yakininda 6zneye uygun sahis ekini segmistir.”

- Birlesik ciimle: “Temel diizeydeki birlesik cilimleleri hata yapmadan

kullanmistir.”

- Seviyeye uygunluk: “Metnin tamamina yakininda seviyesinden beklenen ekleri

ve yapilar1 dogru kullanir.”

Dil &gretiminin sarmal yapist géz Oniinde bulunduruldugunda O6grenicilerin kendi
seviyelerinde Ogrendikleri dil yapilarini dogru kullanmalar1 ve alt seviyelere yonelik
hatalardan ka¢inmalar1 beklenir. Bu nedenle A2 seviyesine eklenen “seviyeye uygunluk”
ol¢iitii onemli bir yer tutmaktadir. Bu eklemeyle 6grenicilerin dil bilgisi kurallarini hem
kendi seviyelerinde hem de Onceki seviyelerde dogru ve tutarl bir sekilde uygulayip
uygulayamadiklarini belirlemek amaclanmaktadir. Gerek A1 gerekse A2 seviyesi i¢in
belirlenen dil bilgisi Olgiitlerinde D-AOBM kazanimlari, 6gretim setleri ve Ogrenici

hatalar1 g6z o6ntinde bulundurulmustur.

“Sozciik Bilgisi” boyutunun 6l¢iitlerinin ve 6l¢iit tanimlayicilarinin olusturulabilmesi igin
D-AOBM kazanimlari, 6gretim setlerinin tematik yapilarindaki s6z varligi ve 6rnek
puanlama anahtarlar1 incelenmistir. D-AOBM’de A1-A2 seviyeleri i¢in s6z varligi

asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 17. S6z Varlig1 Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 135).

Al Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.

Asina oldugu durumlar1 ve konulari igeren rutin giinliik islemleri yiirlitmek igin yeterli
kelimeye sahiptir.
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Al Temel iletisim ihtiyaclarinin ifadesi icin yeterli kelime birikimine sahiptir.

Basit hayatta kalma ihtiyaglariyla basa ¢ikmak icin yeterli kelimeye sahiptir.

Tablo 18. S6zciik Denetimi Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 137)

Al Tanimlayici yok.

A2 Somut, giinliik ihtiyaglarla ilgili dar bir s6zciik birikimini kontrol edebilir.

Sozciik bilgisi ve sozciik cesitliligi, anlamin dogru, agik, anlasilir ve etkili bir sekilde
iletilmesine olanak tanir. S6zciik bilgisinin gelistirilmesinin yazili ifadenin giiclenmesi
i¢cin 6nemli bir unsur oldugu g6z 6niinde bulundurularak ¢alisma kapsaminda hazirlanan
A1l seviyesi dereceli puanlama anahtarinda, sozcilik bilgisi boyutuna yer verilerek bu
boyut bir 6lgiit ve iki 6l¢iit tanimlayicisindan olusturulmustur. S6zciik bilgisi boyutunun
Olciitli sozciik se¢imi; sozclik se¢imi Olgiitlinlin Olgilit tanimlayicilart ise “Temaya,
baglama ve anlama uygun sozciikleri segme ve sectigi sozciikleri dogru anlamda
kullanma”, “Temel baglaglar ve edatlar1 dogru anlamda, islevde kullanma” olarak

diizenlenmistir.

D-AOBM’de de belirtildigi ilizere, Al seviyesindeki Ogreniciler, somut durumlarla
iliskili, sozciiklerin temel anlamlarini igeren smirh bir sozciik bilgisine sahiptir. A2
seviyesinde ise Ogrenicilerden sozciik bilgilerini genisleterek yazma performanslarinda
es anlamli sozciikleri, ikilemeleri, pekistirmeleri, kalip ifadeleri kullanabilir olmalari
beklenir. Ogretim setleri incelendiginde Al seviyesinde “ve, ile, ama, ciinkii, de/da”
baglaclarinin kullanimlarina yer verildigi; A2 seviyesinde “ hem.. hem, ya..ya, ne .. ne,
bu nedenle, bu sebeple, bundan dolayi, ister... ister” gibi baglaglarin 6gretimine yer
verildigi ve bagla¢ kullaniminin ¢esitlendirildigi goriilmiistiir. Buradan hareketle A2
seviyesi sOzciik bilgisi boyutunun 6l¢iitleri “Sozciik se¢imi” ve “Sozciik dagarcigi” olarak
belirlenmis, Olciit tamimlayicilar ise “Temaya, baglama ve anlama uygun sozciikleri
segme ve sectigi sozciikleri dogru anlamda kullanma”, “Seviyeye uygun cesitlilikte
sozclik kullanma ve gereksiz sozciik tekrarlarina yer vermeme”, “Metnin tamamina
yakininda temel baglaglar1 ve edatlar1 dogru anlamda, islevde kullanma ve ¢esitlendirme”

olarak diizenlenmistir.
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“Yazim ve Noktalama” boyutunun 6lg¢iitlerinin ve 6lgiit tanimlayicilarinin belirlenmesi
icin D-AOBM yazim denetimi kazanimlari, 6grenicilerin yazma performanslarindaki
olasi1 hatalar1 ile 6rnek dereceli puanlama anahtarlar1 incelenmistir. D-AOBM’de A1-A2

seviyeleri i¢in yazim denetimi kazanimlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 19. Yazim Denetimi Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 140)

Al Tanimlayici yok.

Oncesi

Al Asgina oldugu sozciikleri ve kisa oObekleri kopyalayabilir, or. basit isaretler veya
yonergeler, gilinlilk nesnelerin adlari, magaza adlar1 ve diizenli olarak kullanilan kalip
obekler.

Adresini, uyrugunu ve diger kisisel bilgilerini heceleyebilir.

Ana noktalama isaretlerini kullanabilir (6r. noktalar, soru igaretleri).

A2 Giinlik konularda kisa climleleri kopyalayabilir, or. bir yere nasil gidilecegine dair
talimatlar.

Sozli kelime birikiminde bulunan kisa kelimeleri kabul edilebilir bir ses bilgisel
dogrulukla (ancak tam olarak standart yazim sart degil) yazabilir.

Yazim ve noktalama, yazili metin olustururken anlam karisikliklarinin 6niine gegerek
metnin anlagilabilirligini artirir ve okuyucunun metni daha kolay anlamasini saglayarak
yanlis yorumlamalarin oniine gecer. Gerek alfabe gerekse ana dilindeki yazim ve imla
kurallarmin Tiirkgeninkinden farkli olmasindan kaynakli olarak &greniciler ana
dillerinden olumsuz transferler gerceklestirebilmekte ve cok sayida yazim ve noktalama
hatas1 yapabilmektedirler. Ogretim setleri incelendiginde “Unlii uyumu, iinlii diismesi,
daralma, {insiiz sertlesmesi, linsliz yumusamas1” gibi dogru kullanilmadiklarinda yazim
hatalarina sebebiyet verecek kurallarin/ses olaylarinin Ogretiminin temel seviyede
yapildig1 goriilmektedir. Bunlar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan dereceli puanlama
anahtarinda Al- A2 seviyelerinde yazim ve noktalama boyutunda, asagidaki olgiit

tanimlayicilarina yer verilmistir.

- Metnin tamamina yakininda sozciikleri hatasiz yazmistir, ses olaylarma bagl

degisikliklerde yazim hatas1 yoktur.
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- Metnin tamamina yakininda biiylik/kiiciik harf kullanimlar1 Tiirk¢enin yazim
kurallarina uygundur.
- Metnin tamamina yakiinda temel noktalama isaretlerini yerinde ve dogru

kullanmustir.

Ogreniciler, A1 seviyesinde yazdiklar1 kisa metinlerde daha ¢ok nokta, virgiil, soru isareti
gibi temel noktalama isaretlerine ihtiyag¢ duyarlar. A2 seviyesinde ise uzayan metinlerine
paralel olarak tirnak isareti, iki nokta kullanimi gibi noktalama isaretlerini
cesitlendirmeleri ve kullanmalar1 beklenir. Bu noktadan hareketle A2 seviyesine “Metnin
tamamina yakininda temel noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanmis ve

cesitlendirmistir.” 6l¢iit tanimlayicist eklenmistir.

Yazma performanslarinda, yazili anlatim unsurlar1 ve metinsellik unsurlar1 dikkate
alinmalidir. Yazma performansinin basaris1 metnin dil bilgisel dogrulugu kadar yazili
anlatim unsurlarmin ve metinsellik unsurlarinin da etkili kullanimima baghdir. Iyi bir
yazinin konu, kelime, climle, paragraf ve baslik gibi yazili anlatim unsurlarinin
Ozelliklerini tasimasi zorunludur. Basaril1 ve etkili bir yazma performansi i¢in kelimelerin
diizenli bir sekilde climlelere, climlelerin paragraflara ve paragraflarin da paragraf iistii
yapilara doOniistiiriilmesi gerekir (Bagci, 2013, s. 94). Baslangic seviyesinde
Ogrenicilerden beklenen kisa ve basit metinler yazmalar1 olsa da ilerleyen seviyelerde
daha iyi organize edilmis metinler olusturmalari, uzun metinler yazabilmeleri i¢in bu
seviyelerde yazili anlatim ve metinsellik unsurlarini 6grenmeleri ve uygulamalari

Onemlidir.

Organizasyon boyutunun 0l¢iitleri ve tanimlayicilart hazirlanirken D-AOBM’nin agagida
belirtilen kazanimlari, 6rnek puanlama anahtarlari, 6gretim setleri yazma etkinlikleri,

yazili anlatim unsurlart ile ilgili yapilan alanyazin taramasi dikkate alinmistir.

Organizasyon boyutu i¢in incelenen D-AOBM A1-A2 seviyeleri kazanimlari;

Tablo 20. Genel Dil Varlig1 Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 134)

Kisisel ayrintilar ve somut tiirden ihtiyaglar hakkinda ¢ok temel basit ifade genisligine
sahiptir. Bazi temel yapilari, tek bir yan ciimleden olusan ciimlelerde bazi dgeleri eksik veya

Al azaltilmig olarak kullanabilir
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A2

Genelde mesajdan 6diin vermek ve kelimeler/igaretler aramak zorunda kalacak olsa bile
tahmin edilebilir igerige sahip gilinliik durumlarla basa ¢ikmasini saglayan temel bir dil
birikimine sahiptir.

Somut tiirden basit ihtiyaclar (6r. kisisel ayrintilar, gilinliik rutinler, istekler ve ihtiyaclar, bilgi
talepleri) karsilamak icin kisa, giinliik ifadeler iiretebilir.

Temel ciimle kaliplarini kullanabilir ve ezberlenmis dbekler, birka¢ kelime/isaret gruplari ve
kalip ifadeler kullanarak, or. kendisi ve diger insanlar, yaptig1 seyler, mekanlar, sahip
olduklar1 vb. hakkinda iletisim kurabilir.

Ongoriilebilir hayatta kalma durumlarini kapsayan, smirli bir kisa ve ezberlenmis 6bek
birikimine sahiptir; rutin dis1 durumlarda sik sik aksama ve yanlig anlamalar meydana gelir.

Tablo 21. Tematik Gelisim Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 144).

Al Tanimlayici yok.

Basit bir liste halinde bir hikaye anlatabilir veya bir seyi tanimlayabilir.

“Gibi” veya “Ornegin” kullanarak ¢ok basit bir metinde bir seye 6rnek verebilir.
A2

Tanimlayici yok.

Tablo 22. Tutarlilik ve Bagdasiklik Kazanimlar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 145).

Al Sozciikleri/isaretleri veya sdzciik/isaret gruplarini ¢ok temel dogrusal baglayicilarla (6r. “ve”
veya “sonra”) baglayabilir.
Bir hikaye anlatmak veya bir seyi basit bir nokta/maddeler listesi olarak tanimlamak
A2 amactyla basit climleleri baglamak i¢in en sik rastlanan baglayicilar1 kullanabilir.

CEINT3

Basit baglayicilarla (6r. “ve”, “ama” ve “c¢linkii”’) sozciik/isaret gruplarini baglayabilir.

Bu noktalardan hareketle organizasyon boyutun 6lgiitleri; metin plani, igerik ve anlatim

olarak belirlenmistir. Metin plani dlg¢iitiinde:

Baslik icerikle uyumludur, metnin biitiiniinii kapsamaktadir.

Yonergeye uygun bir girig vardir ve kendisinden sonraki ciimleyle baglantisi

kuvvetlidir.

Yonergede verilen konuya gore metni yeterli diizeyde ayrintilandirmastir.
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- Metnin tamamini yansitan ve kendisinden onceki climlelerle baglantis1 kuvvetli

uygun bir sonug yazmistir.
- Metnin tiirline goére yonergede istenen sozciik sayisina uygun uzunlukta yazmistir

- Metnin tiirliniin gerektirdigi tiim bi¢im O6zelliklerine metinde yer vermistir.
(Mektup, tebrik karti, e-posta, kayit formu, ani, masal, hikdye vb.), Ol¢iit

tanimlayicilarina yer verilmistir.
Icerik ve anlatim &lciitiinde ise;

- Metnin tamami yonergede verilen konu ile dogrudan iligkilidir, konu disina

cikmamastir.
- Metnin dili; acik ve anlasilirdir. Olgiit tanimlayicilar1 bulunmaktadir.

A2 seviyesindeki Ogreniciler, birka¢ paragraftan olusan daha uzun metinler yazmaya
basladik¢a paragraflar arasinda biitiinliigiin tegkil etmesi daha onemli hale gelir. Bu
nedenle A2 seviyesi dereceli puanlama anahtarinin igerik ve anlatim 6lgiitiine “Metin akis
sirasina gore yazilmistir. Paragraflar anlam biitiinliigii tasiyacak sekilde siralanmigtir.”

Olciit tanimlayicist eklenmistir.

Olgiit tanimlayicilar1 ne kadar net, acik ve anlasilir olursa puanlama o kadar giivenilir ve
dogru olur. Olgiit tanimlamalar1 yapilirken miimkiin oldugunca “biraz, az, ¢cok” gibi
goreceli ifadelerden kaginmalidir. Ciinkii bu tiir ifadeler, puanlayanlar tarafindan farkl
yorumlanabilir ve puanlama anahtarmin giivenilirligini diistirebilir (Kutlu vd., 2008,
s.66). Bu goriisten yola c¢ikilarak gilivenirligi artirmak, tanimlayicilara yonelik
puanlayicilar arasindaki farkli anlayislarin 6niine gecebilmek i¢in dereceli puanlama
anahtarlarinin 6l¢tit tanimlayicilart yazilirken miimkiin oldugunca goreceli ifadelerin
kullanimindan kacinilmig ve “biraz, az, ¢ok, neredeyse, sik sik” gibi gorecelilik ifadeleri
yerine oransal ifadeler kullanilmaya calisilmistir. Hata oranlarma iligkin bilgiler

degerlendirici kilavuzunda daha ayrintili bir sekilde sunulmustur.
3. Derecelendirme ve Puanlama Sistemi

Dereceli puanlama anahtarlarinin derecelendirme ve puanlama sistemi “cok iyi (4)”, “iyi
(3)7, “gelistirilmeli (2)”, “yetersiz (1)” seklinde olusturulmustur. “Cok fazla
derecelendirme dilizeyine sahip puanlama anahtarlarin1 hazirlamak ve kullanmak,

puanlama yapmak zaman alic1 ve zor bir istir. Bu nedenle 3 ila 5 diizeyi daha yaygin
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kullanilir.” (Kutlu vd., 2008, s. 65). Brookhard (2013) not verme gereksinimleriyle
uyusan belirli sayida bir derecelendirme diizeyinin se¢ilmesi gerektigini, bir¢ok 6grenme
ortami i¢inde bu derecelendirme diizeyinin 4 veya 5 diizey anlamina geldigini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinda 1-4 aralifinda
derecelendirme yapilarak 20 maddeden olusan puanlama anahtarlari i¢in 80 puan
izerinden puanlama yapilmas1 miimkiin kilinmistir. Ancak puanlama anahtarlarini 100
ve 25 puan lizerinden yapilacak puanlamaya da elverisli hale getirmek i¢in puan doniistim

tablosu hazirlanmstir.
4. Degerlendirici Kilavuzlarinin Hazirlanmasi

Dereceli puanlama anahtarlarinin giivenilirliginin ve objektifliginin saglanmasi igin
puanlayicilarin ortak bir degerlendirme standardinda birlesmesi kritik bir oneme sahiptir.
“Bir dereceli puanlama anahtarinin puanlayicilar arasindaki uyumu, puanlarin verilecegi
Olciitlerin detayl bir sekilde tanimlanmasiyla artirilabilir. Puanlamada belirli talimatlar
olmazsa, puanlayicilar farkli noktalara odaklanabilirler. Iyi gelistirilmis bir dereceli
puanlama anahtari, 6znel fikirleri en aza indirerek puanlayicilar1 arzu edilen noktaya
yonlendirir.” (Newell, Dahm ve Newell, 2002’den akt. Baysal ve Ocak, 2018, s. 558).
Kutlu vd. (2008, s.66), puanlama anahtarlarint yetkin hale getirmek i¢in alan
Ogretmenlerinin her uygulamadan oOnce bir araya gelip puanlama anahtarlarin
inceleyerek anahtarda yer alan goreceli ifadeleri daha net bir sekilde tanimlamaya

caligmas1 gerektigini belirtmektedir.

Dereceli puanlama anahtarlar1 hazirlandiktan sonra, bu anahtarlarin nasil kullanilacagina
yonelik bir kilavuzun hazirlanmasi degerlendiricilere 6nemli dl¢lide yardimer olur.
Degerlendirici kilavuzu, dereceli puanlama anahtarinda yer alan her bir 6l¢iitiin ve dlgiit
tanimlayicilarinin - ayrintili - agiklamalarin1  i¢ermelidir. Bu baglamda puanlama
anahtarlarinin dogru sekilde kullanilabilmesi i¢in 6greticilerin/degerlendiricilerin, bu
anahtarlarin nasil kullanilacagi konusunda egitilmesi gerekmektedir. Her bir 6l¢iitiin ve
oOl¢iit tanimlayicilarinin net agiklamalari yapilmalidir.

“Puanlama anahtarlarinin dogru kullanilabilmesi i¢in 6gretmen-degerlendiriciler puanlama

anahtarinin nasil kullanilacag: konusunda egitilmelidir. Degerlendirici egitimi sadece puanlama

uygulamalarma odaklanmamali, ayn1 zamanda puanlama Oncesinde puanlama anahtarimi

O6grenmek icin yeterli slire ayrilmalidir. Her bir kriterin anlami1 agik bir sekilde agiklanmali ve

tanimlayic1 6rnekler verilmelidir.”(Jeong, 2015, s. 11).
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Puanlama anahtarlarmin kullanimina ydnelik bilgilerin degerlendiricilere yiiz yiize
aktarilamadigr durumlarda, puanlama anahtarinin dogru ve tutarli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in yazili bir kilavuz olusturulmasi yararli olabilir. Bu noktalardan
hareketle A1-A2 seviyesi i¢in hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarina iliskin
degerlendirici kilavuzlart olusturulmustur. Kilavuzlarda 6lgiit ve 6lciit tanimlayicilartyla
ilgili ayrintili agiklamalar yapilmis, degerlendiricilerin dikkat etmesi gereken hususlara
deginilmis ve puanlama ile iliskili hata oranlari sunulmustur. Hazirlanan kilavuzlarin,
degerlendiricilere puanlama anahtarlarinin nasil uygulanacagini agiklayarak puanlama
stirecinde karsilasilabilecek belirsizliklerin ortadan kaldirilmasina yardimei olacagi ve
bunun da puanlama anahtarlarinin farkli degerlendiriciler tarafindan ayni sekilde
yorumlanmasini saglayarak puanlama siirecinin tutarliligini ve giivenilirligini artiracagi

diistiniilmektedir.
5. Diizeltmelerin yapilmasi (Gegerlik Testleri)

Dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanma siireclerinde kapsam gegerligi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. “Kapsam gecerligi bir biitiin olarak 6lgegin ve dlgekteki her bir maddenin
amaca ne derece hizmet ettigidir.” (Karako¢ ve Donmez, 2014, s. 42). Kapsam gecerlik
indeksleri, uzman goriislerine dayali nitel verilerin istatistiksel yontemlerle nicel verilere
doniistiiriilmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu indeksler, uzman goriisleri
dogrultusunda 6lgme aracinin amacina uygun olup olmadigini, maddelerin 6l¢iilmek
istenen Gzelliklerle ne derece iligkili oldugunu, maddelerin anlasilabilirligini ve hedef
kitleye uygunlugunu ortaya koyar (Yurdugiil, 2005, ss. 1-2). Kapsam gegerlik indeksinin
belirlenmesi i¢in kullanilan tekniklerden biri Davis (1992) teknigidir. Bu baglamda
dereceli puanlama anahtarlarinin kapsam gegerligi calismalari, Davis (1992) teknigiyle
hazirlanan uzman goriis formlartyla gergeklestirilmistir. Hazirlanan uzman goriis
formlarinin sonuna uzmanlarin goriis ve Onerilerini iletebilecegi bir alan ayrilmistir.
Uzmanlarin bu boliime ekledikleri notlar ve dlgiit tanimlayicilart i¢in sunduklari 6neriler
dikkate alinmistir. Kapsam gecerliligi i¢in goriisiine bagvurulan uzmanlar, yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda en az 5 yil deneyime sahip ve bu alanda doktora

yapmis veya yapmakta olan 5 uzmandan olugmaktadir.

6. QGiuvenirlik Testleri
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Giivenirlik, degerlendirme puanlarinin tutarligini ifade eder (Moskal ve Leydens, 2000).
Puanlama anahtarlar1 hazirlanirken puanlamanin tutarliligini ve giivenilirligini saglamak
icin ¢esitli glivenirlik testleri kullanilabilir. Bu giivenirlik testleri, puanlama
anahtarlarinin  hazirlanmasinda kullanilarak elde edilen puanlarin tutarliligini ve
giivenilirligini saglamakta 6nemli rol oynar. Giivenirlik testlerinin se¢imi; 6l¢iim aracinin
dogasina, uygulanma amacia ve degerlendirici sayisina bagli olarak degisebilir.
Aragtirma kapsaminda hazirlanan analitik dereceli puanlama anahtarlarinin giivenirlik
testleri Kendall -W testi ile yapilmistir. “Kendall-W testi ile hedeflenen; 6l¢gme aracinin
farkl kisiler tarafindan ayni sekilde anlasilip anlagilmadigini gérmek, dlgme aracini

denetlemek, kontrol ve diizeltmelerini yapmaktir.” (Beyreli ve Konuk, 2016, s. 193).

Dereceli puanlama anahtarlarinin giivenirliginin test edilmesi i¢in A1 seviyesinden 6, A2
seviyesinden 6 yazma kagidi sec¢ilmistir. Deneyim siireleri degiskenlik gosteren 20
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce dgreticisinin hazirlanan dereceli puanlama anahtarlari ile
bu kagitlar1 puanlamalar1 istenmistir. Elde edilen veriler degerlendiriciler arasindaki
uyumu ortaya koymustur. Degerlendiricilerin deneyim siirelerinin degerlendirmeye
anlamli bir etkisi olup olmadigini ortaya koymak i¢in Kruskal Wallis testi uygulanmistir.
Kendall-W ve Kruskal Wallis test sonuglarina iliskin bilgilere bulgular bdliimiinde

ayrintili bir sekilde yer verilmistir.
7. Son Kontrol ve Siirekli Gelisim

Gegerlik ve giivenirlik testlerinden elde edilen verilere dayanarak yapilan kontroller
sonucunda, Al ve A2 seviyelerinde yazma becerisini degerlendirmeye yonelik analitik
dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilmaya hazir hale getirilmistir. Bu puanlama
anahtarlari, geri bildirimler dogrultusunda degisen, gelisen ihtiyaglara uyum saglayacak

sekilde dinamik bir yapida tasarlanmistir.

3.4. VERININ COZUMLENMESI

Dereceli puanlama anahtarlarinin gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalari i¢in verilerin analiz

edilmesinde SPSS 27 programi kullanilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde A1-A2 seviyesi i¢in hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinin gecerlik ve
giivenirligine iligkin istatiksel veriler ile degerlendiricilerin deneyim siirelerinin yazma

performansini degerlendirmeye etkisini i¢iren istatiksel veriler yer almaktadir.

4.1. KAPSAM GECERLIGINE IiLISKIN BULGULAR

Dereceli puanlama anahtarlarinin kapsam gecerligini saglamak i¢in uzmanlardan
boyutlar, boyutlarin Olgiitlerle uyumlulugu, o6l¢iit sayisimin  yeterligi, olgiit
tanimlayicilarin anlasilirligy, dlgiitlerin binisiklik arz edip etmedigi gibi hususlarda goriis
alinmistir. Uzman degerlendirmesi ile kapsam gecerlik indekslerinin belirlenmesi igin
Davis (1992) teknigi kullanilmistir. 5 alan uzmani dereceli puanlama anahtarlarinda yer
alan Olciitleri “A: Madde o6zelligi temsil etmektedir. B: Maddenin biraz diizeltmeye
ihtiyac1 var. C: Maddenin olduk¢a diizeltmeye ihtiyac1 var. D: Madde 6zelligi temsil
etmemektedir.” olmak tizere dort dereceli bir uzman goriis formu ile degerlendirmistir.
Dereceli puanlama anahtarlarinin kapsam gecerlik indekslerine iliskin veriler asagidaki

tabloda ortaya konmustur.

Tablo 23. Al Seviyesi Kapsam Gegerlik Indeksleri.

Boyutlar Olgiitler Alt Olgiitler A B C D KGi
S6z dizimi 3 2 1
Ek kullanim1 Sahis eki
Kullanimi 4 1 1

1. Dil Bilgisi

Hal eki kullanimi

5 0 1
Iyelik ve ilgi eki kullanim1 1
Cokluk eki kullanim1 5 0 1
Kip ve zaman eklerinin 4 | |

kullanimi

“-DAn 6nce/sonra, -DAn -A
kadar, -DAn beri, -Dir, -11/- 3
slz, -ki” gibi seviyesinden




92

beklenen eklerin ve yapilarin
dogru kullanimu.

2. Sozciik Bilgisi

Sozciiklerin dogru anlam
ve baglamda kullanimi1

Sozciik se¢imi

Uygun sbzciik se¢imi

Baglag¢ ve edat kullanimi

3.Yazim ve
Noktalama

Yazim

Sozciiklerin dogru yazimi

Biiyiik/Kii¢iik Harf Kullanimi

Noktalama

Noktalama isaretlerinin
kullanimi

4. Organizasyon

Metin Plani

Metne uygun baslik olusturma

Metne uygun giris yazma

Metni uygun ifadelerle
ayrintilandirma

Metne uygun sonug¢ yazma

Yonergede istenen sozciik
sayisinda yazma

Metin tiirliniin gerektirdigi
bigim 6zelliklerine yer verme

Icerik ve Anlatim

Metnin yonergede verilen
konu ile iliskili olmasi

Metin dilinin agik ve anlagilir
olmasi

Toplam

Davis teknigine gore kapsam gegerlik indeksi A ve B segenegini isaretleyen uzman

sayisinin toplam uzman sayisma béliinmesiyle elde edilmektedir. KGI indeksinin 0.80

tizerinde olmast maddenin/ol¢iitiin  kapsam gecerligi agisindan yeterli oldugunu

gostermektedir (Davis,1992). Yukaridaki tabloda A1 seviyesi i¢in 20 maddede/6l¢iitte de

kapsam gecerlik indeksinin 1,00 oldugu goriilmektedir. Degerlerin 0,80’den yliksek

olmasindan dolayr dereceli puanlama anahtarinin kapsam gegerliginin yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Boyutlar Olgiitler Alt Olciitler B C D KGi
S6z dizimi 2 1
Kip ve zaman eki
kullanimi1 2 1
1. Dil Bilgisi
toretst Sahis eki
Kullanimi 0 1
Birlesik ciimle 1 1
Seviyeye uygunluk 1 1
Sozciiklerin dogru anlam
2. Sozciik Bilgisi ve baglamda kullanimi1 0 1
Sozciik dagareigy Seviyeye uygun ¢esitlilikte
sozciik kullanimi 0 1
Baglag¢ ve edat kullanimi 0 1
3.Yazim ve Yazim Sozciiklerin dogru yazimi 0 1
Noktalama
Biiyiik/Kii¢iik Harf Kullanimi 0 1
Noktalama Noktalama isaretlerinin
kullanimi 0 1
Metne uygun baslik olusturma 0 1
Metne uygun giri§ yazma 0 1
Metin Plam
Metni uygun ifadelerle
ayrmtilandirma 0 1
Metne uygun sonug¢ yazma 0 1
4. Organizasyon Yonergede istenen sozciik
sayisinda yazma 0 1
Metin tiiriinlin gerektirdigi
bi¢im 6zelliklerine yer verme 1 1
Icerik ve Anlatim Metnin ydnergede verilen
konu ile iliskili olmasi 1 1
Metin dilinin ac¢ik ve anlasilir
olmasi 0 1
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Metni akig sirasina uygun
yazma ve paragraflar arasi
biitlinliik 4 1 1

Toplam 1

Yukaridaki tabloda 5 uzman goriisiine bagvurularak elde edilen A2 seviyesi dereceli
puanlama anahtarinin kapsam gegerlik indeksi bilgileri yer almaktadir. A2 seviyesi i¢in
20 maddede/dlgiitte de kapsam gecerlik indeksinin 1,00 oldugu goriilmektedir. Degerlerin
0,80°den yiiksek olmasindan dolay1 dereceli puanlama anahtarinin kapsam gecgerliginin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2. GUVENIRLIGE ILISKIN BULGULAR

Giivenirlik testleri, bir 6l¢iim aracinin farkli zamanlarda veya farkli degerlendiriciler
tarafindan kullanildiginda tutarli sonuglar ortaya koyup koymadigini belirler. Puanlayici
giivenirligi, genellikle iki bagimsiz puanlayici tarafindan verilen puanlarin tutarliligs ile
ayni puanlayicinin farkli zamanlarda verdigi puanlarin tutarliligini ifade eder (Moskal ve
Leydens, 2000). Bu testlerden ge¢mis bir arag, elde edilen sonuglarin giivenilir olduguna
dair kanit sunar. Dereceli puanlama anahtarlarinin giivenirliginin ortaya konmasi igin
kullanilan ydntemlerden biri de Kendall uyum katsayisinin hesaplanmasidir. iki veya
daha fazla sayidaki degerlendiricinin vermis oldugu puanlar arasindaki uyumu
belirleyebilmek icin Kendall uyum katsayis1 (Kendall W) kullanilir (Kutlu vd., 2008;
Sencan, 2005). Kendall W degerinin 1’e yakin olmasi degerlendiriciler arasinda uyumun
oldugunu gosterirken 0’a yakin olmasi degerlendiriciler arasindaki uyumun disiik
oldugunu gosterir (Howell 2007°den akt. Kutlu vd., 2008, s. 81). Kendall uyum
katsayisina dayali analizlerde P degerinin 0,05'ten kiiclik olmasi verilere bagli sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ifade etmektedir. Kendall’in W katsayis1 su sekilde

yorumlanabilir:
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Tablo 25. Kendall’in W Katsayis1 Puan Araliklar1 (Rovai vd., 2014, s. 270).

W Uyum Diizeyleri
0,00-0,20 Cok zayif uyum
0,21-0,40 Zayif uyum
0,41-0,60 Orta diizey uyum
0,61-0,80 Gli¢li uyum
0,81-1,00 Cok giiclii uyum

Test sonucunda elde edilen veriler yukaridaki tabloya gore yorumlanmistir. 20
degerlendiricinin dereceli puanlama anahtar1 ile yaptiklar1 degerlendirme sonuglarina

iliskin Kendall W uyum katsayis1 sonuclari asagidadir:

Tablo 26. A1 Seviyesi Genel Kendall-W Uyum Kat Sayilari

Seviye W P

A1l Seviyesi Genel 923 ,000

Al seviyesi dereceli puanlama anahtariin giivenirligi i¢in 20 degerlendirici aras1 uyuma
bakildiginda, p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in sonuglarin istatistiki agidan anlaml
oldugu goriilmektedir. A1 seviyesi analitik dereceli puanlama anahtarinin geneli igin
Kendall-W Uyum Katsayis1 0,923tiir. Deger 1’e yakin oldugundan degerlendiriciler

aras1 uyumun ¢ok giiclii oldugu soylenebilir.
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Tablo 27. Al Seviyesi Boyutlara iliskin Kendall-W Uyum Kat Sayilar1.

Boyutlar w P
Dil Bilgisi ,880 ,000
Sozciik Bilgisi ,641

Yazim ve Noktalama ,781

Organizasyon ,875

Dereceli puanlama anahtarinda boyutlara iliskin degerlendiriciler arasi uyuma
bakildiginda p degeri 0,05’ten kiiciik oldugundan sonuglarin istatistiki olarak anlaml
oldugu goriilmektedir. Al seviyesinde boyutlara iligkin test sonuglarina bakildiginda dil
bilgisi i¢in ,880 ¢ok giiclii uyum, sozclik bilgisi i¢in ,641 ile gliclii uyum, yazim ve
noktalama i¢in ,781 ile gilicli uyum, organizasyon i¢in ,875 c¢ok giicli uyum
goriilmektedir. Bu verilerden hareketle Al seviyesi dereceli puanlama anahtarinin genel

ve boyutlara iligkin Kendall-W sonuclarinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 28. A2 Seviyesi Genel Kendall-W Uyum Kat Sayilar1

Seviye w P

A2 Seviyesi Genel , 794 ,000

A2 seviyesi dereceli puanlama anahtarinin giivenirligi i¢in 20 degerlendirici arasi uyuma
bakildiginda, p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in sonuglarin istatistiki agidan anlaml
oldugu goriilmektedir. Kendall Uyum Katsayisi dereceli puanlama anahtarinin geneli ig¢in
,794 olarak bulunmustur. Deger 1’e yakin oldugundan degerlendiriciler arasi uyumun

gliclii oldugu sdylenebilir.
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Tablo 29. A2 Seviyesi Boyutlara liskin Kendall-W Uyum Kat Sayilari.

Boyutlar W P
Dil Bilgisi 157 ,000
Sozciik Bilgisi ,751

Yazim ve Noktalama ,756

Organizasyon ,894

A2 seviyesinde dereceli puanlama anahtarinda boyutlara iliskin degerlendiriciler arasi
uyuma bakildiginda p degerinin ,000 oldugu goriilmektedir. Bu durum sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Test sonuglarina gore dil bilgisi i¢in
, 757 gliglii uyum, sozciik bilgisi i¢in ,751 giiclii uyum, yazim ve noktalama i¢in ,756
giiclii uyum, organizasyon icin ,894 cok giicli uyum goriilmektedir. Bu verilerden
hareketle A2 seviyesi dereceli puanlama anahtarinin genel ve boyutlara iliskin Kendall-

W sonuglariin giivenilir oldugu sdylenebilir.

4.3. DEGERLENDIRICi DENEYIMININ DEGERLENDIRMEYE
ETKISINE ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde degerlendiricilerin deneyim siireleri ile verdikleri puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadig1 ortaya konmak istenmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde
JAMOVI 2.4.11.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Degerlendirici sayis1 30’dan
az oldugundan, nonparametric testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda,
ticten daha fazla 6rneklem grubundan (deneyim) elde edilen verilerin karsilastirilmasti i¢in

Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.

Tablo 30. Deneyimin Degerlendirme Sonuglarina Etkisi A1-A2 Seviyesi Kruskal-Wallis Testi

Yazma Kagidi X2 P

Al.l 9.78 0.551

Al2 13.52 0.260
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Al3 11.71 0.386
Al4 11.99 0.364
AlS 11.54 0.399
Al.6 9.89 0.540
A2.1 12.33 0.649
A22 9.99 0.526
A23 11.69 0.615
A2.4 10.42 0.548
A25 12.92 0.680
A2.6 11.14 0.586

Al ve A2 seviyesinde degerlendirme yapan 20 degerlendiriciden (Degerlendiricilere
iliskin ayrintili bilgiler tablo 10°da verilmistir.) 9 degerlendiricinin deneyim siireleri 10
yil ila 14 y1l arasinda degiskenlik gosterirken 11 degerlendiricinin deneyim siireleri 1 ila
9 yil arasinda degiskenlik gostermektedir. Tablo incelendiginde deneyim siireleri ile
degerlendiricilerin verdigi notlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, degerlendiricilerin deneyim siirelerinden bagimsiz olarak
tutarli degerlendirmeler yapabildiklerini gdstermektedir. Dolayisiyla hazirlanan dereceli
puanlama anahtarlarinin deneyim siireleri farklilik gdsteren Ogreticiler tarafindan

kullanilabilecegini ve benzer sonuglar elde edilebilecegini ortaya koymaktadir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgulari degerlendirilerek sonuglar sunulacak ve gelecekte

yapilabilecek ¢alismalara iligkin 6nerilerde bulunulacaktir.

Sonuc¢

Bu aragtirmada, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenen Al1-A2 seviyesindeki
Ogrenicilerin yazma performansinin nesnel olarak degerlendirilmesi ig¢in analitik
puanlama anahtarlar1  gelistirilmis ve puanlama anahtarlariin  kullaniminda
degerlendiricilere rehberlik edebilmesi i¢in degerlendirici kilavuzlart hazirlanmistir.
Gelistirilen dereceli puanlama anahtarlarinin gegerligi ve giivenirligi test edilmistir.
Sonuglar, bu anahtarlarin A1-A2 seviyesindeki yazma performansini degerlendirmede
gecerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymustur. Ayrica dereceli puanlama anahtarlarinin
deneyim stireleri arasinda farklilik olan degerlendiriciler tarafindan kullanildiginda
uyumlu sonuglar verip vermedigi de incelenmistir. Degerlendiricilerin deneyim stireleri
ile verdikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: tespit
edilmistir. Asagida dereceli puanlama anahtarmmin boyutlarina, gecerliligine ve
giivenilirligine, degerlendirici deneyimlerinin degerlendirmeye etkisine iliskin sonuglara

yer verilmistir.

“Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde A1-A2 seviyelerinde yazma becerisini
degerlendirecek gegerli ve giivenilir analitik dereceli puanlama anahtarlar1 olusturmak
miimkiin miidiir?” problem sorusundan yola ¢ikarak A1-A2 seviyesindeki yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenicilerin yazma performansini degerlendirmek i¢in gecerli
ve glvenilir analitik dereceli puanlama anahtarlar1 gelistirilmesi hedeflenmistir. S6z
konusu hedefe ulagsmak i¢in Oncelikle “Temel seviyede yazma becerisinin
degerlendirilmesinde analitik dereceli puanlama anahtar1 hazirlanirken hangi boyutlar ve
Olciitler dikkate alinmalidir?” sorusuna cevap aranmig bu amagla Tiirkge Ogretim
merkezlerinde, uluslararas1 yabanci/ikinci dil 6gretimi yapan kurumlarda ve alanyazin
caligmalarinda yer alan holistik (biitiinciil) ve analitik puanlama anahtarlarinda kullanilan
boyutlar incelenmistir. Ayrica D-AOBM kazanimlar1 g6z o6niinde bulundurulmustur.
Alaninda uzman 3 dgretim iiyesi, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde en az 5 yil
deneyimi bulunan 2 6gretim gorevlisi ve 1 6lgme degerlendirme uzmaniyla yapilan

goriismeler sonucunda, analitik dereceli puanlama anahtarinda yer almasi gereken
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boyutlar dil bilgisi, sozciik bilgisi, yazim ve noktalama, organizasyon olarak
belirlenmistir. Puanlama anahtarlarinda yer alacak boyutlarin belirlenmesinden sonra
Olciitler belirlenmis ve Olgiit tanimlayicilar1 hazirlanarak dereceli puanlama anahtarlari

“cok 1y1, 1yi, gelistirilmeli, yetersiz” olmak {izere derecelendirilmistir.

Hazirlanan analitik dereceli puanlama anahtarinda dil bilgisi boyutu, Al seviyesinde 2
ol¢iit ve ol¢iit tanimlayicilarindan meydana gelirken A2 seviyesinde 5 olgiit ve olgiit
tanimlayicilarindan olugsmaktadir. D-AOBM kazanimlar1 ve yabanci/ikinci dil olarak
Tirkge 0gretim setlerinde yer alan ortak dil bilgisi yapilariyla Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi goz dniine alinarak olusturulan madde havuzundan Al ve A2

seviyesi i¢in belirlenen dl¢iitler su sekildedir:
Al:
*  So6z dizimi
* Ek kullanim1
Sahis eki kullanimi
Hal eki kullanimi
Iyelik ve ilgi eki kullanimi
Cokluk eki kullanimi1
Kip ve zaman eklerinin kullanimi

“-DAn 6nce/sonra, -DAn -A kadar, -DAn beri, -Dir, -1I/-slz, -ki” gibi seviyesinden

beklenen eklerin ve yapilarin dogru kullanimu.
A2:
*  So6z dizimi
* Kip ve zaman eki
» Sahis eki
* Birlesik climle

* Seviyeye uygunluk
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S6z dizimi, 6grenicilerin hedef dilde dogru ve etkili iletisim kurabilmeleri i¢in 6nemlidir.
Bu nedenle her iki puanlama anahtarinda da dil bilgisi boyutunun ilk 6l¢iitii s6z dizimi
olarak belirlenmistir. A1 seviyesinde sahis eki, ilgi ve iyelik eki, hal ekleri, ¢okluk eki,
kip ve zaman ekleri ve -DAn 6nce/sonra, -DAn -A kadar, -DAn beri, -Dir, -11/-slz, -ki/ -
DAKki, zamir n’si ... gibi seviyesinden beklenen eklerin kullanimi, ek kullanimi 6l¢iitliniin
tanimlayicilarini olusturmaktadir. A2 seviyesinde ise “Kip ve Zaman Eki”, “Sahis Eki”
ve “Birlesik Climle” Olgiitlerinin yaninda Al seviyesinde 0gretimi yapilan dil bilgisi
yapilarina yonelik hatalarin olup olmadigini ve A2 seviyesinde 0gretilen diger eklerin
kullaniminda hata yapilip yapilmadigini belirlemek iizere “Seviye Uygunluk™ ol¢iitiine

yer verilmistir.

Al seviyesinde “Sozciik Secimi”, A2 seviyesinde ise “Sozciik Se¢imi ve Sozcik
Dagarcig1” sozciik bilgisi boyutunun olgiitleri olarak belirlenmistir. “Sozciik Se¢imi”
Olciitlinde verilen temaya ve climleye uygun sozciikleri secebilme, dogru soézcligi
kullanma durumlart 6l¢iit tanimlayicilarinda agiklanmistir. Temel baglag ve edatlarin
dogru anlam ve islevde kullanimi A1 seviyesinde Sézciik Se¢imi dlgiitiinde yer alirken A2

seviyesinde Sozciik Dagarcigi 6lglitiinde yer almistir.

“Yazim ve Noktalama” boyutunda, her iki seviyede sozciikleri hatasiz yazma, ses
olaylarina bagl degisiklikleri hatasiz yazma ve biiyiik/ kiigiik harf kullanimi yazim
Ol¢iitlinlin tanimlayicilarint olusturmaktadir. “Noktalama” olciitiinde ise nokta, virgiil,
soru isareti, kesme isareti, iki nokta gibi temel noktalama isaretlerinin kullaniminin dogru

olup olmadig1 degerlendirilmek tizere 6l¢iit tanimlayicilar hazirlanmistir.

Organizasyon boyutuna ait Olgiitler ve tanimlayicilar olusturulurken, D-AOBM nin
belirledigi kazanimlar, O6rnek puanlama anahtarlari, Ogretim setlerindeki yazma
etkinlikleri, yazili anlatim unsurlar ve ilgili alanyazin taramasindan elde edilen veriler
temel alinmistir. Her iki puanlama anahtarinda da “Organizasyon” boyutu iki 6l¢iitten
olusmaktadir: “Metin Plan1”, “Icerik ve Anlatim”. Metin planinda baslik, yonergeye gore
giris olusturma, yonergeye uygun olarak metni detaylandirma, sonu¢ yazma, yonergede
belirtilen sozciik sayisina gore yazma ve metnin tiiriinlin gerektirdigi bi¢cim 6zelliklerine
gore yazma Olgiit tanimlayicilar aciklanmistir. Al seviyesinde “Igerik ve Anlatim”
Olciitiinde konuya bagh kalarak yazma, metnin dilinin agik ve anlasilir olmasi 6lgiit

tanimlayicilari yer almistir. A2 seviyesinde ayrica metnin akis sirasina gore yazilmasi ve
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paragraflarin anlam biitiinliigli tasiyacak sekilde siralanmasi 6lgiit tanimlayicilar

eklenmistir.

“Yazma performanslar1 degerlendirilirken nesnel olunabilir mi?” “D-AOBM, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi programi ve O6gretim setlerindeki A1-A2 yazma kazanimlari
dikkate alinarak yazma becerisi degerlendirmede temel seviyede gecerligi ve giivenirligi
test edilmis analitik dereceli puanlama anahtar1 hazirlamak miimkiin miidiir?” sorularina

yanit bulmak amaciyla gecerlik ve giivenirlik testleri yapilmistir.

Hazirlanan analitik dereceli puanlama anahtarlarinin kapsam gecerliginin tespiti i¢in
Davis testi uygulanmis kapsam gegerlik indeksi belirlenmistir. 5 alan uzmaninin
goriislerinden hareketle hem Al hem A2 seviyesine iliskin toplam kapsam gecerlik
indeksi ,1 olarak tespit edilmistir. Kapsam gegerlik indeksleri 0,80’in {izerinde oldugu
icin gelistirilen A1 ve A2 seviyesi dereceli puanlama anahtarinin kapsam gecerliginin

yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Puanlama anahtarlarinin giivenilirliginin tespiti i¢in Kendall W testi uygulanmistir. A1l
seviyesinde 6 yazma smav kagidi, 20 degerlendirici tarafindan 4 boyut, 20
Olcilit/maddeden olusan analitik dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye iliskin Kendall-W uyum katsayist ,923 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
verilere dayanarak A1 seviyesi dereceli puanlama anahtariyla yapilan degerlendirmenin
giicli diizeyde uyuma sahip oldugu dolayisiyla puanlama anahtarin1 kullanan
degerlendiricilerin tutarli degerlendirmeler yaptig1 sdylenebilir. Bu durum puanlama
anahtarinin yazma performansinin degerlendirilmesinde nesnel sonuglar elde etmek i¢in

kullanilabilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Al seviyesinin boyutlarina iligkin degerlendiriciler aras1 uyuma bakildiginda Kendall W
katsayilart; “Dil Bilgisi” boyutu ,880 ¢ok giiclii diizeyde uyum, “Sozciik Bilgisi” ,641
gliclii diizeyde uyum, “Yazim ve Noktalama” boyutu, 781 giiclii diizeyde uyum,
“Organizasyon” boyutu, 875 ¢ok giiclii diizeyde uyum olarak tespit edilmistir. Sonuglar
dereceli puanlama anahtarmin boyut diizeyinde de uyuma sahip oldugunu ortaya
koymustur. Sozciik bilgisi boyutunun diger boyutlara kiyasla daha diisiik uyum
gostermesinin A1l seviyesindeki 6grenicilerin siirli sézciik bilgisine sahip olmalarindan

kaynaklandig1 diisiniilmektedir.



103

A2 seviyesinde 6 yazma smav kagidi 20 degerlendirici tarafindan 4 boyut, 20
Ol¢iit/maddeden olusan analitik dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye iliskin Kendall-W uyum katsayis1 ,794 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
verilere dayanarak A2 seviyesi dereceli puanlama anahtariyla yapilan degerlendirmenin
giiclii diizeyde uyuma sahip oldugu ve degerlendiricilerin tutarli degerlendirmeler yaptigi
sOylenebilir.  Bu  durum  puanlama  anahtarinin  yazma  performansinin
degerlendirilmesinde nesnel sonuglar elde etmek i¢in kullanilabilir oldugunu

gostermektedir.

A2 seviyesinin boyutlarina iliskin degerlendiriciler aras1 uyuma bakildiginda Kendall-W
katsayilari; “Dil Bilgisi” boyutu ,757 giiglii diizeyde uyum, “Sozciik Bilgisi” ,751 giiglii
diizeyde uyum, “Yazim ve Noktalama” boyutu ,756 gicli diizeyde uyum,
“Organizasyon” boyutu ,894 c¢ok giiclii diizeyde uyum olarak tespit edilmistir. Sonuglar
dereceli puanlama anahtarmin boyut diizeyinde de uyuma sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.

“Degerlendiricilerin deneyim siireleri ile verdikleri puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla Kruskal Wallis analizi yapilmistir. Kruskal
Wallis analizi sonuglari, degerlendiricilerin deneyimi ile verdikleri puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonug dereceli
puanlama anahtarlarinin, dgreticilerin deneyim siirelerinden bagimsiz olarak tutarli ve
nesnel degerlendirmeler yapmalarimi  sagladigin1  gdstermektedir.  Dolayisiyla
degerlendirme siireclerinde nesnelligi artirmak ve deneyim farkinin yol agabilecegi
tutarsizliklar1 en aza indirmek i¢in analitik dereceli puanlama anahtarlarinin kullanilmasi
onemli bir arag¢ olarak degerlendirilebilir. Bu tiir puanlama anahtarlar1 deneyim siireleri
farkli 6greticilerin benzer sonuglara ulagmalarini saglayarak degerlendirme siirecinin

giivenirligini artirabilir.

Tartisma

Harmankaya, Sallabas, Toker (2022) tarafindan yazilan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogreten ve Ogrenenler icin A2 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar
Gelistirme Caligmast” adli makale kapsaminda gelistirilen puanlama anahtar1 “baslik,
plan ve icerik, dil ve anlatim, kelime hazinesi, yazim, noktalama ve dil bilgisi” olmak

tizere 4 boyut ve 13 dlgiitten olusmaktadir. Toplam 52 puan tizerinden dort dereceli olarak
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gelistirilmistir. Bu dereceli puanlama anahtariyla 34 yazma kagidi, 5 degerlendirici
tarafindan degerlendirilmistir. Harmankaya vd. tarafindan hazirlanan ¢aligma, boyutlar
diizeyinde bu g¢alisma kapsaminda hazirlanan A2 seviyesindeki puanlama anahtariyla
benzerlik tagimaktadir. Ancak dil bilgisi boyutunda yer alan “birlesik climle yapisi”,

2 13

“seviyeye uygunluk”, “yazim ve noktalama” boyutunda yer alan “biiyiik kiiclik harf

2 13

kullanim1”, “organizasyon” boyutunda yer alan

3

‘yonergeye uygun sozclik sayisinda
yazma”, “metnin tliriiniin gerektirdigi bigim 6zelliklerine uygun yazma™ gibi 6l¢iit ve
Olciit tanimlayicilart Harmankaya vd. tarafindan hazirlanan puanlama anahtarinda yer

almamaktadir.

Kahveci’nin (2022) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitiminde Yazma Becerisinin
Degerlendirilmesine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtar1 Gelistirme” baghikl yiiksek
lisans tezinde, yazma becerisinin degerlendirilmesi amaciyla A1, A2 ve C1 seviyeleri igin
ayr1 ayr1 B1 ve B2 seviyeleri i¢in ise ortak bir dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir.
Bu puanlama anahtarlariyla Al seviyesinden C1 seviyesine 60 yazma sinav kagidi 7
Ogretici tarafindan degerlendirilmistir. A1 ve A2 seviyeleri i¢in hazirlanan puanlama
anahtarlar1 5 boyuttan olusmakta ve “Yetersiz, Orta, Iyi, Cok Iyi" seklinde
derecelendirilmistir. Her derecenin puan karsiliklart farklilik géstermektedir. Al seviyesi
puanlama anahtari igin belirlenen boyutlar: “Igerik ve Tiir, Metin Plani-Ciimleler Arasi
Diizen, Tutarlilik ve Bagdasiklik, Dil Bilgisi Yapilarint Kullanma, Yazim ve Noktalama
ile S6z Varlig1” seklinde siralanmistir. A2 seviyesinde ise boyutlar: “igerik ve Tiir,
Ciimleler Aras1 Plan/Diizen, Tutarlilik ve Bagdasiklik, Dil Bilgisi Yapilarin1 Kullanma,
Yazim ve Noktalama ile S6z Varlig1” olarak belirlenmistir. Bu caligma kapsaminda
gelistirilen puanlama anahtarlari, Kahveci’nin (2022) calismasinda yer alan tiim 6Slgiit
tanimlayicilarin1 icermekle birlikte Olgiit tanimlayicilart daha ayrintili bir sekilde

acgiklanmustir.

Tekin ve Sallabas (2022) tarafindan yazilan "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde A2
Diizeyi Yazma Becerisine Yonelik Analitik Rubrik Gelistirme” baglikli makale
kapsaminda, “Bi¢im ve Icerik, Dil Bilgisi, S6z Varligi, Imla ve Noktalama Isaretleri”
olmak tiizere 4 boyut ve 12 Olgiitten olusan bir puanlama anahtar1 gelistirilmistir. S6z
konusu puanlama anahtar1 toplam 48 puan {izerinden 4 dereceli bir yapi ile tasarlanmistir.
26 yazma kagidi, 5 degerlendirici tarafindan degerlendirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda

gelistirilen A2 seviyesi analitik dereceli puanlama anahtari, Tekin ve Sallabas'in
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gelistirdigi puanlama anahtarindaki tiim 6lgiitleri icermektedir. Bununla birlikte Tekin ve
Sallabas’in gelistirdikleri puanlama anahtarinda olmayan 8 madde/dl¢iitii barindirmakta

ve Ol¢iit tanimlayicilar1 daha ayrintili bir bigimde agiklanmaktadir.

Bu c¢alisma kapsaminda hazirlanan analitik dereceli puanlama anahtarlari; 6lciit sayisi,
Olciitlerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi, hata oranlarina iligskin oransal ifadelere yer
verilmesi gibi yonleriyle AI-A2 seviyesi i¢in hazirlanan diger dereceli puanlama
anahtarlarindan ayrilmaktadir. Ayrica bu ¢alismay1 digerlerinden ayiran unsurlardan biri
de Ol¢iit tamimlayicilarinin ““sik sik, neredeyse” gibi gorecelik igeren ifadelerden

arindirilmaya ¢alisilmis olmasidir.

Diger puanlama anahtarlar incelendiginde, yazma sinav kagitlarinin genellikle az sayida
degerlendirici tarafindan degerlendirildigi tespit edilmistir. Bu calisma kapsaminda ise
yazma simav kagitlar1 ¢ok sayida degerlendirici tarafindan degerlendirilmis ve tutarli
sonuglar elde edilmistir. Puanlama anahtarlarinin farkli deneyim siireleri ve egitim
diizeylerine sahip ¢ok sayida degerlendirici tarafindan kullanildiginda bile tutarli sonuglar
vermesi, kullanimi i¢in yogun bir egitim ya da yiliksek deneyim gerektirmedigini;
degerlendirme siirecinin 6znel yargilardan biiyiik 6l¢iide arindirildigini ve puanlamanin

daha nesnel bir temele dayandigini gostermektedir.

Bir diger fark, puanlama anahtarlari i¢in bir degerlendirici kilavuzlarinin hazirlanmis
olmasidir. Bu kilavuzlarin degerlendiricilere o6lgiitlerin nasil yorumlanacagi ve
uygulanacagi konusunda rehberlik ettigi degerlendirme siirecinin daha yapilandirilmis ve
standart hale gelmesini sagladigr disiiniilmektedir. Bununla birlikte puanlama
anahtarinin nesnelligini artirmak amaciyla ol¢iit tanimlayicilarinin detaylandirilmasi ve
degerlendirici kilavuzlarinda hatalar i¢in verilen oransal degerler, degerlendirmeleri daha
nesnel hale getirerek puanlama anahtarlarinin daha giivenilir ve gecerli sonuglar
tiretmesine katki saglayabilmektedir. Bu calismada, diger puanlama anahtarlarindan
farkli olarak yiizliik sistem {izerinden degerlendirme yapan degerlendiricilere kolaylik
saglamak amaciyla bir puan donilisiim tablosu olusturulmustur. Bu tablo, puanlama
anahtarlarinin pratikligini ve uygulanabilirligini artirirken puanlarin daha kolay

anlasilmasini saglayarak degerlendirme siirecinin hizini1 da artirmaktadir.
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Oneriler

Yazma performansinin degerlendirilmesi i¢in seviye kazanimlar1 dikkate alinarak her
seviye i¢in ayr1 ayri analitik dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi ve aktif bir
sekilde kullanilmas1 6grenicilerin seviyeden beklenen yeterliklere ne diizeyde ulastiginin,
Ogretim programinin yetkinliginin ne diizeyde oldugunun nesnel tespiti agisindan
onemlidir. Seviyeye uygun hazirlanmig dereceli puanlama anahtarlar1 6grenicilerinin
seviye bazli gelisimlerinin takip edilmesine, hata ve eksiklerinin goriilmesine olanak
saglar. Hata ve eksiklerin tespiti Ogreticilerin O0gretim programini bu dogrultuda

sekillendirmesini miimkiin kilar.

Genellikle zor ve sikict bir beceri olarak algilanan yazma becerisinin gelisimine katki
saglamak amaciyla dereceli puanlama anahtarlarinin nesnel bir degerlendirme aract
olarak kullanilmasinin faydali olacagi diisliniilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda,
caligmada Ogrenicilerin hedef dille karsilastiklart A1 ve A2 seviyeleri icin analitik
dereceli puanlama anahtarlar1 gelistirilmistir. Benzer sekilde alanda Olgme ve
degerlendirme caligmalarinin artirilmasi, bu baglamdaki farkindaligin yiikseltilmesiyle
her seviye i¢in gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis analitik dereceli puanlama
anahtarlarinin  hazirlanmasi, kullanimimin  yayginlagtirilmasi, yabanci/ikinci  dil
Ogretiminde yazma becerisinin nesnel bir sekilde degerlendirilerek gelistirilmesine

onemli katkilar saglayabilir.

Dereceli puanlama anahtarlarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bu anahtarlarin
Ogretim siirecine katkilar1 ve dogru kullanimi konusunda 6greticilerin bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Degerlendirme sonuglarinin nesnelligini arttirmak, Olgiitlerin  ve
tanimlayicilarin her bir degerlendirici tarafindan benzer sekilde anlagilmasini saglamak
ve degerlendirme asamasinda ortaya cikabilecek olas1 karisikliklar1 gidermek amaciyla
degerlendirici kilavuzlar1 hazirlanmali; dereceli puanlama anahtar1 kullanilmaya

baslamadan 6nce degerlendiricilerle paylasilmalidir.

Ogrenicinin yazma performansinda kendinden ne istendigini bilmesi onemlidir.
Ogreniciler kendilerinden ne {iretmeleri beklendigini bilirlerse yazdiklar1 yazilar
hedeflenen sonuglarla benzerlik tasiyabilir (Angarita Nova vd. 2017). Yabanci/ikinci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde, bu durum siklikla ihmal edilmektedir ve 6greniciler yazma

performanslarinin hangi Olciitlere gore degerlendirildigini bilememektedir. Yazma
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performanslarinin hangi odlciitlere gore degerlendirilecegini bilmeleri; 6grenicilerin bu
hususlara dikkat etmelerini saglar, yazmalarmi nasil organize edeceklerine olanak
tantyarak yazmaya yonelik motivasyonlarini artirabilir, yazmaya iliskin olumsuz
tutumlarin1 azaltabilir. Bu sebeplerle 6greticiler 6grenicilerine yazma performanslarinin
hangi boyut ve 6l¢iitlerde degerlendirildigini ayrintili bir sekilde agiklamali ve dereceli

puanlama anahtarin1 6grenicileriyle paylagsmalidir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin akreditasyon sorunlarindan biri de 6lgme ve
degerlendirme alaninda bir standartlasmanin olmamasidir. Dil 6gretimi yapan her kurum
farkli bir dlgme degerlendirme usulii kullanmaktadir. Ogretimin istendik hedeflere
ulagsmas1 ve dil 6gretiminde standardi saglayabilmek i¢in gerek kurumlarin gerekse
Ogreticilerin 6lgme ve degerlendirmenin 6nemine yonelik farkindaliklarinin artirilmasi
onemlidir. Bu baglamda seviyeye uygun 6lgme araglarinin nasil hazirlanacagi, dereceli
puanlama anahtarlarinin  hazirlanma ve kullanim siiregleri, dereceli puanlama
anahtarlarinin kullanim alanlar ve saglayacag: faydalar noktasinda hizmet ici egitimler
diizenlenmelidir. Ayrica 6l¢cme ve degerlendirme alaninda yapilan akademik ¢alismalarin
ciktilart ve bu kapsamda hazirlanan dereceli puanlama anahtarlar1 arastirmacilar
tarafindan kurumlar ve alanda aktif olarak ¢alisan 6greticilerle paylasilmali, buna yonelik
yayginlastirma faaliyetleri yiiriitiilerek dereceli puanlama anahtar1 kullanimi

artirilmalidir.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtarlari, gerekli diizenlemeler yapilarak kur sonu
smmavlarinin - yan1  sira  smif i¢i  yazma etkinlikleri ve yazma &devlerinin
degerlendirilmesinde bir geri bildirim araci olarak kullanilabilir. Bu yolla, dgreticiler
Ogrenicilerinin bireysel eksiklerini daha net bir sekilde tespit edebilir ve dgreniciler,

hatalarinin nerede oldugunu gézlemleyerek bu hatalardan 6grenme firsati elde edebilirler.

Dereceli puanlama anahtarlari; Ogrenicilerin zayif ve giiclii yoOnlerini, hata ve
eksikliklerini ayrintili bir sekilde ortaya koyabildigi i¢in hata analizi ¢aligmalarina olanak
saglayabilir. Angarita Nova vd. (2017)'ya gore hata analizi hem ogreticiler hem de
Ogreniciler icin avantajlidir, hatalar analiz edilerek pekistirilmesi gereken alanlar tespit
edilebilir. Corpuz (2011), yazmada hata analizlerinin 6greniciler icin yararli oldugunu
belirtirken Corder (1967), hata yapmanin 6grenicinin égrenme siirecinde kullandig1 bir

ara¢ olarak goriilebilecegini ifade etmektedir. Reddy ve Andrade (2010), puanlama
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anahtarlarinin kullanilmastyla 6grenicilerin giiglii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim
saglanarak oOgretimde gerekli iyilestirmelerin yapabilecegini belirtmektedir. Bu
gorlislerden hareketle ayrintili bir sekilde hazirlanmis analitik dereceli puanlama
anahtarlariyla gerceklestirilen degerlendirmelerin hata analizlerine kaynaklik edebilecegi
ifade edilebilir. Hata analizleri, bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme eksiklerini
belirleyerek ihtiyag analizi ¢aligmalarina 6nemli katkilar sunabilir. Bu analizler, 6gretim
programlarinin ihtiyaglar dogrultusunda yeniden diizenlenmesine olanak tanir. Bu
nedenle analitik dereceli puanlama anahtarlarinin hem degerlendirme hem de 6gretim

stratejilerinin gelistirilmesine katki sagladigi sdylenebilir.

Capraz okuma, nesnelligi artirmak amaciyla ayni yazma kagidinin birden fazla
degerlendirici tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmesi siirecidir. Yazma sinav
kagitlarinin fazlaligi, degerlendirici sayisinin yetersizligi ve degerlendiricilerden kisa
stirede ¢ok sayida yazma sinav kagidinin degerlendirilmesinin istenmesi gibi nedenler
analitik  dereceli  puanlama  anahtarlariyla  ¢apraz  okuma  yapilmasim
engelleyebilmektedir. Oysa yazma performanslarinin degerlendirilmesinde analitik
dereceli puanlama anahtar1 kullanarak ¢apraz okuma yapmak nesnelligi artirmada etkili
bir yontemdir. Bu yontemin uygulanmasi ve yayginlastirilmasi, degerlendirmenin daha

nesnel bir sekilde yapilabilmesini saglayacaktir.

Dereceli puanlama anahtarlarinda yer alan Olgiitlere dayanarak 6grenicilerin yazma
performansini degerlendiren ve gerekli diizeltmeleri yapabilen uygulama tabanh
teknolojiler gelistirilebilir. Seviyeye 06zgli hazirlanmis analitik dereceli puanlama
anahtarlarinin dijital ortama uyarlanmasi daha etkin bir kullanim imké&ni sunabilir.
Boylece degerlendiriciden kaynakli olas1 hatalar en aza indirilebilir. Yapay zeka destekli
bir uygulamanin gelistirilmesi, Ogrenicilerin yazma performanslarini dijital ortama
ylkleyerek hizli ve etkin bir sekilde kontrol etmelerini saglayabilir. Bu tiir bir uygulama,
Ogrenicilerin ihtiya¢ duyduklar1 hizli geri bildirim ihtiyacini karsilarken ayni1 zamanda
yazma performanslarin dijital ortamda depolanmasini miimkiin kilarak hata analizi,

ihtiyac analizi ve gelisim takibine yonelik ¢alismalar1 da biiyiik 6l¢iide kolaylastirabilir.
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EKLER

EK 1. A1 SEVIYESiIi ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Boyutlar

Olgiitler

Olgiit Tammlayicilar
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4 Puan (Cok lyi)

3 Puan (iyi)

2 Puan (Gelistirilmeli)

1 Puan (Yetersiz)

PUAN

1.Dil Bilgisi

1.1. S6z Dizimi

Metnin tamamina
yakininda climleler
kurallidir ve 6ge dizilisine
uygundur.

Metnin yarisindan fazlasinda
kurall1 ciimle kurulumu ve
oge dizilisi dogrudur.

Metnin yarisindan
fazlasinda kuralli ciimle
kurulumunda ve 6gelerin
dizilisinde hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
kuralli ctimle kurulumunda ve
Ogelerin dizilisinde hatalar vardir.

1.2. Ek
Kullanimi

Metnin tamamina
yakiinda 6zneye uygun
sahis eki se¢cimi dogrudur.

Metnin yarisindan fazlasinda
Ozneye uygun sahis eki
se¢imi dogrudur.

Metnin yarisindan
fazlasinda 6zneye uygun
sahis eki se¢ciminde
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
6zneye uygun sahis eki segiminde
hatalar vardir.

Metnin tamamina
yakininda anlatilmak
istenen duruma gore

uygun hal ekini se¢mistir.

Metnin yarisindan fazlasinda
anlatilmak istenen duruma
gore uygun hal ekini
se¢mistir.

Metnin yarisindan
fazlasinda anlatilmak
istenen duruma gore

uygun hal eki se¢iminde
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
anlatilmak istenen duruma goére
uygun hal eki se¢ciminde hatalar

vardir.

Metnin tamamina
yakininda iyelik ve ilgi
eklerini dogru
kullanmigtir.

Metnin yarisindan fazlasinda
iyelik ve ilgi eklerinin
kullanimi dogrudur.

Metnin yarisindan
fazlasinda iyelik ve ilgi
eklerinin kullanimida

hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
iyelik ve ilgi eklerinin
kullaniminda hatalar vardir.
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Metnin tamamina
yakininda ¢okluk ekini
dogru kullanmustir.

Metnin yarisindan fazlasinda
¢okluk ekinin kullanimi
dogrudur.

Metnin yarisindan
fazlasinda gokluk ekinin
kullaniminda hatalar
vardir.

Metnin tamamina yakininda
¢okluk ekinin kullaniminda
hatalar vardir.

Metnin tamamina
yakininda kip ve zaman
eklerini dogru anlam,
baglam ve islevde
kullanmustir.

Metnin yarisindan fazlasinda
kip ve zaman ekleri dogru
anlam, baglam ve islevde

kullanmigtir.

Metnin yarisindan
fazlasinda kip ve zaman
eklerinin dogru anlam,
baglam ve islevde
kullaniminda hatalar
vardir.

Metnin tamamina yakininda kip

ve zaman eklerinin dogru anlam,

baglam ve islevde kullaniminda
hatalar vardir.

Metnin tamamina
yakininda “-DAn
once/sonra, -DAn -A
kadar, -DAn beri, -Drr, -
11/-slz, -ki/ -DAKki, zamir
n’si...” gibi seviyesinden
beklenen ekleri ve yapilari
dogru kullanmugtir.

Metnin yarisindan fazlasinda
“-DAn Once/sonra, -DAn -A
kadar, -DAn beri, -Drr, -11/-
slz, -ki/-DAKki, zamir n’si...”
gibi seviyesinden beklenen
eklerin ve yapilarin kullanimi
dogrudur.

Metnin yarisindan
fazlasinda “-DAn
once/sonra, -DAn -A

kadar, -DAn beri, -Drr, -
11/-slz, -ki/ -DAKi, zamir
n’si...” gibi seviyesinden
beklenen eklerin ve
yapilarin kullaniminda
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
“-DAn Once/sonra, -DAn -A
kadar, -DAn beri, -Dir, -11/-slz, -
ki/ -DAKki, zamir n’si...” gibi
seviyesinden beklenen eklerin ve
yapilarin kullaniminda hatalar
vardir.

2.S6zciik Bilgisi

2.1. Sozciik
Se¢imi

Metnin tamamina
yakininda temaya,
baglama ve anlama uygun
sOzctikleri segmis ve
sectigi sozciikleri dogru
anlamda kullanmstir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temaya, baglama, anlama
uygun sozciikleri se¢mis ve
sectigi sozciikleri dogru
anlamda kullanmigtir.

Metnin yarisindan
fazlasinda temaya,
baglama, anlama uygun
sozciiklerin segiminde ve
sectigi sozciikleri dogru
anlamda kullanmada hata
vardir.

Metnin tamamina yakininda
temaya, baglama ve anlama
uygun sozciikleri segememis ve
bu sozciikleri dogru anlamda
kullanamamustir.

Metnin tamamina
yakininda temel baglaclar
ve edatlar1 dogru anlamda,

islevde kullanmastir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temel baglaclar ve edatlari
dogru anlamda, islevde
kullanmigtir.

Metnin yarisindan
fazlasinda temel
baglaglar ve edatlarin
dogru anlamda, islevde
kullaniminda hatalar
vardir.

Baglag ve edat kullanim1 ¢ok
sinirhidir, metnin tamamina
yakininda hatalar vardir.
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3. Yazim ve
Noktalama

3.1. Yazim

Metnin tamamina
yakininda s6zciikleri
hatasiz yazmustir, ses

Sozciiklerin yaziminda ve ses
olaylarina bagh
degisikliklerde nadiren hata

Sozciiklerin yaziminda
ve ses olaylarina bagl
degisikliklerde siklikla

Metnin tamamina yakininda
sozciiklerin yaziminda ve ses
olaylarina bagh degisikliklerde

olaylarina bagh yapmigtir. hata yapmustir. hatalar vardir.
degisikliklerde yazim
hatas1 yoktur.
Metnin tamamina Biiytiik/kiiciik harf Biiyiik/kiigiik harf Metnin tamamina yakininda
yakininda biiytik/kiiciik | kullanimlarinda nadiren hata | kullanimlarinda siklikla | biiyiik/kiigtik harf kullaniminda
harf kullanimlari yapmustir. hata yapmustir. hatalar vardir.

Tiirk¢enin yazim
kurallarina uygundur.

3.2. Noktalama

Metnin tamamina
yakininda temel
noktalama isaretlerini
yerinde ve dogru
kullanmugtir.

Temel noktalama
isaretlerinin yerinde ve dogru
kullaniminda nadiren hata
yapmigtir.

Temel noktalama
isaretlerinin yerinde ve
dogru kullaniminda
siklikla hata yapmustir.

Metnin tamamina yakininda
temel noktalama isaretlerini
kullanmamustir veya hatalar
vardir.

4.0Organizasyon

4.1. Metin Plani

Baslik icerikle uyumludur,
metnin biitliniinii

Baslik igerikle bityiik dlgiide
uyumludur ve metnin ¢ogunu

Baslik igerikle kismen
uyumludur ve metnin bir

Baslik icerikle uyumsuzdur veya
yoktur.

kapsamaktadir. kapsamaktadir. kismini kapsamaktadir.
Yonergeye uygun bir giris | YOnergeye uygun bir giris Yonergeye uygun giris Yonergeye uygun bir giris
vardir ve kendisinden vardir fakat kendisinden cok kisa ve yetersizdir. yapmamustir.
sonraki climleyle sonraki ciimleyle baglantisi Ayrica kendisinden
baglantis1 kuvvetlidir. zayiftir. sonraki climleyle
baglantis1 yoktur.
Yonergede verilen konuya | Yonergede verilen konuya Metinde yonergede Metni yonergede verilen konuya

gore metni yeterli diizeyde
ayrintilandirmustir.

gore metni yeterli
sayilabilecek diizeyde
ayrmtilandirmigtir.

verilen konuya gore ¢cok
az diizeyde ayrmnti vardir.

gore ayrintilandirmamigtir.

Yonergede istenen sdzciik
sayisina uygun uzunlukta
yazmistir.

Yonergede istenen sozciik
sayisinin yarisindan fazlasini
yazmistir.

Yonergede istenen
sOzciik sayisinin
yarisindan azint

yazmustir.

Yonergede istenen sdzciik
sayisinin ¢ok altinda yazmustir.
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Metnin tiiriiniin Metnin tiirliniin gerektirdigi Metnin tiiriiniin Metnin tiiriiniin gerektirdigi
gerektirdigi tim bigim bicim 6zelliklerinin goguna gerektirdigi bicim bicim &zelliklerine dikkat
ozelliklerine metinde yer metinde yer vermistir. ozelliklerinin bir kismina etmeden yazmistir.
vermistir. (Mektup, tebrik yer vermistir.
karti, e-posta, kayit formu,
an1 vb.)
Metnin tamami ydnergede Metin yonergede verilen Metin yonergede verilen | Metin yonergede verilen konu ile
verilen konu ile dogrudan konu ile biiyiik dlciide konu ile kismen dogrudan iligkili degildir.
iliskilidir, konu digina iligkilidir, nadiren konu iliskilidir. Yonergede verilen konu ile ilgili
4.2. Icerik ve ¢tkmamugtir. digina ¢ikmustir. birkag climle yazmuis olsa da
Anlatim genel olarak konu disina
¢ikmigtir.
Metnin dili; agik ve Metnin dili; agik ve anlagilir | Metnin dili; kismen agik Metnin dili; agik ve anlasilir
anlasilirdir. olsa da birkag climle agik ve ve anlagilirdir. degildir.
anlasilir degildir.

Toplam Puan
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EK 2. A1 DEGERLENDIRICIi KILAVUZU

e Adayin kagidinin bos olmasi,

e Yonergede istenilen konunun tamamen disinda bir konu hakkinda yazilmasi

durumunda adayin kagidi degerlendirmeye alinmaz.

e Dereceli puanlama anahtari 80 puan {izerinden diizenlenmistir. Degerlendirici
puanin 100’lik sistemdeki karsiligr icin ekteki “Puan Doniisiim Tablosu”ndan

faydalanabilir.

1. Dil Bilgisi

1.1. S6z dizimi

“Metnin tamamina yakininda ciimleler kurallidir ve dge diziligine uygundur.”

Ciimlede anlamin agik ve anlagilir olabilmesi i¢in sdzciiklerin dilin kurallarina uygun
sekilde diizenlenmesi biiyiik 6nem tasir. Tiirk¢e sozdiziminde, kuralli climlelerde
ylklemin sonda yer almas1 6zellikle farkli dil ailelerinden gelen 6greniciler i¢in zorluk
yaratabilmektedir. Al seviyesinde, dil 68renmeye yeni baglayan Ogreniciler, kuralli
cimle olusturma ve oOge siralamasinda ana dilinden kaynaklanan hatalar
yapabilmektedirler. Ornegin: Ayse tercih ediyor kahveyi /Ben diin gittim okula /Ayse bir
giizel kiz/ Ben cok yer geziyorum Tirkiye. Yazma kagidindaki kuralli ciimle
kurulumunda ve 6ge diziliminde yapilan hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢ok 1y1), %40’ ik
oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz)

isaretlenmelidir.

1.2. Ek kullanimi

“Metnin tamamina yakininda 6zneye uygun sahis ekini se¢mistir.”

Al seviyesinde dgrenicilerin yaptiklari hatalardan biri de climleye uygun sahis ekinin

secimidir. Pek cok dilde climlenin anlamini tamamlamak ig¢in sahis zamirlerinin
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kullanilmast zorunludur ancak Tiirk¢ede yiiklemler sahis eki aldigi i¢in sahis zamiri
kullanma zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogreniciler, bu durumun farkinda olmayarak
sahis zamiri kullanirken, aslinda zorunlu olan sahis ekini géz ard1 edebilmektedirler (Ben
geliyor, Sen konusuyor, Biz yapti). Ayrica bazen sahis zamirine uygun olmayan yanlis
sahis ekleri de kullanilmaktadir (Biz yaptimiz, Siz nasisin?). Yazma kagidinda sahis
ekinin kullanimina yonelik yapilan hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda
ise 3 (iy1), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz)

isaretlenmelidir.

’

“Metnin tamamina yakininda anlatilmak istenen duruma gore uygun hal ekini se¢mistir.’

Hal eklerinin (bulunma, yonelme, ayrilma, belirtme) 6gretimi, tiim 6gretim setlerinde Al
seviyesinde tamamlanmaktadir. Ancak bu seviyede hal eklerinin yalnizca isimlerle
kullanilan ekler olarak 6gretilmesi yeterli degildir. Hangi fiilin hangi hal ekini aldigina
dair bilgi (fiil istemi) de Ogretilmelidir. Bu bilgi 6zellikle iist seviyelerde hal eki
hatalarinin (fiil istemi kaynakli hatalar) 6nlenmesi acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
Yazma kagidinda hal eklerinin kullanimina yonelik yapilan hatalar; %20°lik oranda ise 4
(¢ok 1y1), %40°l1ik oranda ise 3 (iy1), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80°1lik oranda

ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.
“Metnin tamamina yakininda iyelik ve ilgi eklerini dogru kullanmistir.”

Ogreniciler iyelik ve ilgi eklerinin kullanimda genellikle ya eki kullanmamakta ya
eksik/gereksiz kullanmaktadir (Benim telefonum numaram, Onun araba ¢ok giizel, Onun
evisi biiyiik, Oturmanin odasi ¢ok biiyiik.). Isim tamlamalarindan sonra gelen zamir
n’sinin kullaniminda hata yapabilmektedirler (Istanbul Universiteside okuyorum. Saglik
merkeziye gittim.). Ogrenici baglama gore hangi isim tamlamasini kullanacagina karar
veremediginden de hata yapabilmektedir (doktorun 6nliigii/ doktor 6nliigii, bebek corabi/
bebegin corabi). lyelik, ilgi ekleri ve bunlara bagh eklerin kullanimindan kaynaklanan
hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2

(gelistirilmeli), %80°lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.
“Metnin tamamina yakininda ¢okluk ekini dogru kullanmistir

Cokluk ekinin kullaniminda &greniciler “Ug kalemler, bes kitaplar, bircok insanlar, ¢ok

Odevler, az 6grenciler...” gibi ¢okluk ekinin sayilar ve miktar ifadeleriyle kullanimdan
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kaynakli hatalar yapabilmektedir. Cokluk ekinin kullanimina yonelik yapilan hatalar;
%20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2

(gelistirilmeli), %80°lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakiminda kip ve zaman eklerini dogru anlam, baglam ve islevde

’

kullannustir.”’

Ogretim setleri incelendiginde A1 seviyesinde genel olarak simdiki zaman, belirli gegmis
zaman, emir ve istek kiplerinin 6gretildigi goriilmektedir. Kip eklerinin 6gretim sirasi
setlere ve seviyelere gore farklilik gosterebilmektedir. Degerlendiriciden beklenen
kullandig1 set dahilinde &gretimi yapilan kip eklerine gore degerlendirme yapmasidir.
Metnin uzunlugu goéz onilinde bulundurarak kip eki kullaniminda yapi, igerik ve anlam
yoniinden hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢ok 1iy1), %40°lik oranda ise 3 (iy1), %60°lik

oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik bir oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakininda ““-DAn once/sonra, -DAki, -DAn -A kadar, -DAn beri, -Dir,
-ll/-slz, -ki/ -DAki..” gibi seviyede 6gretilen ekleri dogru kullanir.”

Degerlendiriciden beklenen Al seviyesinde 6gretilen sahis eki, kip ve zaman ekleri, ilgi
ve iyelik ekleri, cokluk eki, hal ekleri disinda kalan kullandig1 set dahilinde 6grettigi “-
DAn once/sonra, -DAki, -DAn -A kadar, -DAn beri, -Dur, -ll/-slz, -ki/ -DAki vb.” gibi
eklerin kullanimin1 dikkate alarak degerlendirme yapmasidir. Metnin uzunlugu goz
ontlinde bulundurarak eklerin kullanimina yonelik yapilan hatalar; %20’lik oranda ise 4

(¢ok 1iy1), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik bir

oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

2. Sozciik Bilgisi

2.1.S6zciik Segimi

“Metnin tamamina yakiminda temaya, baglama ve anlama wuygun sézciikleri se¢mis ve

se¢tigi sozciikleri dogru anlamda kullanmistir.”
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Ogretim setlerinin sdzciik igerikleri farklilik arz etse de dil dgretiminin somuttan-soyuta
Ogretimi ilkesi geregince A1 seviyesinde 6greniciden somut durumlara iligkin sozciiklere
ve sdzciiklerin temel anlamlarina hakim olmas1 beklenir. Ogreniciler bu seviyede yanlis
fiil, yanlis sifat ve yardimei fiil segimi yapabilmektedirler. Ornegin: kahvalt1 yemek, ders
okumak, rahatli uyumak vb. Ogrenicinin fiil, sifat, zarf, yardimei fiilleri dogru anlamda
ve baglamda kullanip kullanmadigi dikkate alinmalidir. Ogreniciden Al seviyesinde
Ogretilen ve yonergeye uygun tematik sdzciikleri kullanmasi beklenmektedir.
Degerlendirici bu baglamda 6grenicinin yonergede istenen konuya uygun temel sozciik
dagarcigina sahip olup olmadigini goz 6niinde bulundurmalidir. Ogrenicinin baglama ve
anlama uygun sozciikleri se¢gmesi ve dogru anlamda kullanmasina iliskin yapilan hatalar
%20’lik oranda ise 4 (cok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2

(gelistirilmeli), %80°lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakininda temel baglaclar ve edatlart dogru anlamda, islevde

’

kullannustir.”

Ogretim setleri incelendiginde A1 seviyesinde dgretilen baglag ve edatlarin 6gretim sirast
setlere ve seviyelere gore farklilik gosterebilmektedir. Al seviyesinde genel olarak “ve,
ama/fakat, ¢linki, ile, i¢in” bagla¢ ve edatlarina yer verilmektedir. Degerlendiriciden
beklenen kullandig: set dahilinde 6gretimi yapilan baglag ve edatlara gore degerlendirme
yapmasidir. Seviyesinden beklenen birbirinden farkli baglac ve edatlart kullanip
kullanmadigina dikkat edilmelidir. Baglag ve edatlarin kullaniminda yapilan hatalar;
%20’lik oranda ise 4 (cok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2

(gelistirilmeli), %80°1ik bir oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

3. Yazim ve Noktalama

3.1. Yazim

“Metnin tamamina yakininda sozciikleri hatasiz yazmistir, ses olaylarina bagh

’

degisikliklerde yazim hatasi yoktur.’
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Ogrenici Al seviyesinde “Unlii uyumu, benzesme, yumusama, iinlii diismesi, daralma”
gibi yazim hatalarin1 dogrudan etkileyen kurallari/ses olaylarin1 6grenir. Al seviyesinde
Ogrenicinin ses olaylarindan kaynakli hatalarimin yani sira alfabe farkliliklarindan
kaynakl1 seslerin yaziminda (u,ii /1,i/ p,b vb. ) hatalar yaptig1 da gézlemlenmektedir.
Ornegin: iiziim/ uzum, 1hik/ilik, para/bara vb. Bu tiirde gerceklesen hatalar; %10’luk
oranda ise 4 (¢ok iyi), %20’lik oranda ise 3 (iyi), %30’luk oranda ise 2 (gelistirilmeli),

%40 ve iistii oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakinminda biiyiik/kiiciik harf kullanimlar: Tiirk¢enin yazim kurallarina

’

uygundur.’

Ana dilinde, biiyiik-kiiclik harf yaziminda fark olmayan Ogreniciler Al seviyesinde
biiyiik-kii¢iik harf kullanimda cokga hata yapabilmektedir. Ilerleyen seviyelerde
bliyiik/kiiclik harflerden kaynaklanan yazim hatalarinin oniline gecebilmek i¢in bu
seviyeden baslanarak biiylik/kii¢iik harf kullaniminin 6gretimine dikkat edilmelidir.
Biiyiik-kiiciik harf kullaniminda yapilan hatalar; %10°luk oranda ise 4 (¢ok iyi), %20’lik
oranda ise 3 (iyi), %30’luk oranda ise 2 (gelistirilmeli), %40 ve istii oranda ise 1

(yetersiz) isaretlenmelidir.

3.2. Noktalama

“Metnin tamamina yakinminda temel noktalama isaretlerini yerinde ve dogru

kullanmuistir.”

Diinya genelinde noktalama sistemlerinin kullaniminda goriilen farkliliklar, 6grenicilerin
noktalama konusunda hatalar yapmalarina neden olabilmektedir. Noktalama isaretlerinin
anlam iizerindeki etkisi de géz oniinde bulundurularak A1 seviyesinde yazma 6gretimine
baslarken temel noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru isareti ve kesme isaretinin
Ogretimi ve yerinde kullanimi iizerine durulmalidir. Temel noktalama isaretlerinin
kullanim hatalar1; %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik

oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.



131

4. Organizasyon

4.1.Metin Plam

“Baslik icerikle uyumludur, metnin biitiiniinii kapsamaktadir.”

Ogreniciden ydnergede belirtilen konuya uygun bir igerik olusturarak bu igerige uygun
bir baslik kullanmasi beklenmektedir. Ancak ogreniciler ¢ogunlukla baslik yerine
yonergede verilen konuyu birebir yazarak hatali baslik segimleri yapabilmektedirler.
Ornegin, Yaz tatilinde ne yaptin?” konulu bir metin igin dgrenicinin dogrudan "Yaz
tatilinde ne yaptim?" ifadesini baslik olarak kullanmasi uygun bir baglik olarak
degerlendirilmemelidir. Baslik, metnin igerigini yansitan, icerikle baglantili yaratici bir
ifade olmalidir. Mektup, e-posta ve tebrik kart1 gibi tiirlerde ise hitap climlesi baslik
olarak kabul edilebilir. Ornegin, bir e-posta yazarken "Sevgili Arkadasim" veya "Sayin
Hocam" gibi hitap ifadeleri, baslik yerine gecebilir. Ancak bu tiir metinlerde hitap

climlesinin uygunlugu ve metinle uyumu da degerlendirilmelidir

“Yonergeye uygun bir giris ciimlesi vardir ve kendisinden sonraki ciimleyle baglantis

kuvvetlidir.”

Girig climlesi konunun geneli hakkinda bilgi verir. Giris ciimlesinin baglayici unsurlarla
baslamamas:1 gerekir. Ogreniciden ydnergede verilen konuya uygun genel bir ciimle
yazmas1 ve bu climlenin ardindan gelen ciimlelerle baglantili olmasi beklenir. Giris

climlesi yonergede verilen metin tiiriine gére degerlendirilmelidir.
“Yonergede verilen konuya gére metin yeterli diizeyde ayrintilandiriimistir.”

Bu béliim, kendinden 6nceki diisiincenin devamu niteligindedir. Ogreniciden metnin
konusunu bu béliimde detaylandirarak daha anlasilir hale getirmesi beklenir. Ogrenici
bunu yapmak icin metni basit Orneklerle zenginlestirmelidir. Metnin tiiriine gore
karsilagtirma, Ornekleme ve benzetmelerden faydalanmalidir. Degerlendirici bu
boliimdeki cilimlelerin kendisinden onceki ve sonraki ciimlelerle baglantili olup

olmadigina dikkat etmelidir.

“Metnin tamamina yansitan uygun bir sonug ciimlesi yazilmistir.”
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Sonug¢ climlesi konuyu Ozetleyen bir ciimleden olusur. Al seviyesinde 6greniciden
yonergede verilen konuya ve metin tiirline gore metnini uygun bir climle ile
sonlandirmasi beklenir. Degerlendirici metnin sonug¢ boliimiindeki climlelerin metnin

giris ve gelisme boliimlerindeki ciimlelerle baglantili olmasina da dikkat etmelidir.
“Yonergede istenen sozciik sayisina uygun uzunlukta yazmistir.”

Ogrenici yonergede belirtilenin yarisindan daha az sozciik yazdiginda 6grenicinin yazma
yeterligini degerlendirmek giiclesecektir. Gereksiz tekrar eden sozciikler ve ifadeler
metin i¢in yonergede belirtilen sozciik sayisina dahil edilmemelidir. Bu maddeden
beklenen degerlendiricinin yonergede istenen sdzciik sayisina gore dereceli puanlama

anahtarini kullanmasidir.

’

“Metnin tiiriintin gerektirdigi tiim bigcim ozelliklerine metinde yer vermistir.’

D-AOBM, A1 seviyesinde 6greniciden her biri basit diizeyde olmak {izere mektup, tebrik
karti, e-posta, kayit formu, ani, giinliik, basit gezi plani, biyografi (6zge¢mis) gibi kisisel
hayati konu alan metin tiirlerinde yazmasini bekler. Ogreniciden yazmasi beklenen her
metin, ait oldugu tiirlin bigim 6zelliklerine uygun sekilde degerlendirilmelidir. Mektup,
tebrik kart1 ve e-posta gibi tiirlerde hitap ciimlesinin uygunlugu, climlelerin netligi ve

yazinin diizgiin bir sekilde sonlandirilmasi degerlendirmede dikkate alinmalidir.

4.2. Icerik ve Anlatim

“Metnin tamami ydnergede verilen konu ile dogrudan iliskilidir, konu digina

ctkmamustir.”

Ogrenici seviyesine gore yeterli sdzciik bilgisine ve yap1 bilgisine sahip olsa bile verilen
konuyu anlamazsa konuyla iliskili bir metin olusturamaz. Bunun aksi de s6z konusu
olabilir. Ogreniciler, bazen yonergede belirtilen sdzciik sayisma ulasmak veya metnin
daha dolu goriinmesini saglamak amaciyla konu dis1 ayrintilara yer verebilmektedir. Bu
gibi durumlarda, 6greticinin bu tiir ayrintilar1 degerlendirme kapsami disinda tutmasi
gerekmektedir. Ogreniciden beklenen var olan bilgileriyle metnin tamaminda y&nergede
belirtilen konu digina ¢ikmadan birbiriyle baglantili basit ciimlelerden olusan bir metin

yazmasidir.
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“Metnin dili; acik ve anlasilirdir”

Bir metinde, sozciigiin yanlis yerde kullanilmasi, karsilastirmalarda yapilan hatalar,
zamirlerin eksikligi, virgiiliin yanls veya hi¢ kullanilmamasi, sozciiklerin yanlis anlamda
kullanilmasi, gereksiz ek veya sozciikk kullanimimin olmasi, metnin anlasilmasini
zorlastirir ve metnin akiciligini, agikligint olumsuz etkiler. Bu tiir dil bilgisi ve anlatim
hatalari, okuyucunun metni anlamasini giiglestirir ve metin igerisindeki anlam

kopukluklarina neden olur.

Bu baglamda degerlendiriciden metni bir biitiin olarak ele alarak metnin agik ve anlagilir
olup olmadigina ve ciimleler arasinda anlam kopukluklarinin olup olmadigma dikkat
ederek bir degerlendirme yapmasi beklenir. Degerlendirme yapilirken metindeki
anlamsal kopmalarin oranina gore su sekilde puanlama yapilmalidir: %20’lik hata
oraninda "4 (cok iyi)", %40’lik hata oraninda "3 (iy1)", %60’lik hata oraninda "2

(gelistirilmeli)" ve %80'lik hata oraninda "1 (yetersiz)" olarak isaretlenmelidir.



EK 3. A2 SEVIYESI ANALITiK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Boyutlar

Olciitler

Olgiit Tammlayicilar
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4 Puan (Cok Iyi)

3 Puan (Iyi)

2 Puan (Gelistirilmeli)

1 Puan (Yetersiz)

PUAN

1.Dil Bilgisi

1.1. S6z Dizimi

1.2. Kip ve
Zaman Eki

Metnin tamamina yakininda
climleler kurallidir ve 6ge
dizilisine uygundur.

Metnin tamamina yakininda kip
ve zaman eklerini dogru anlam,
baglam ve iglevde kullanmstir.

Metnin yarisindan fazlasinda
kuralli climle kurulumu ve 6ge
dizilisi dogrudur.

Metnin yarisindan fazlasinda
kurall1 ctimle kurulumunda ve

Ogelerin dizilisinde hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
kurall ctimle kurulumunda ve
Ogelerin dizilisinde hatalar
vardir.

Metnin yarisindan fazlasinda kip
ve zaman eklerini dogru anlam,
baglam ve islevde kullanmugtir.

Metnin yarisindan fazlasinda kip

ve zaman eklerinin dogru anlam,

baglam ve iglevde kullaniminda
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda kip

ve zaman eklerinin dogru anlam,

baglam ve iglevde kullaniminda
hatalar vardir.

1.3. Sahis Eki

Metnin tamamina yakininda
Ozneye uygun sahis eki se¢imi
dogrudur.

Metnin yarisindan fazlasinda
Ozneye uygun sahis eki se¢imi
dogrudur.

Metnin yarisindan fazlasinda
6zneye uygun sahis eki seciminde
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
Ozneye uygun sahis eki
se¢iminde hatalar vardir.

1.4. Birlesik
Ciimle

Temel diizeydeki birlesik
climleleri hata yapmadan
kullanmugtir.

Temel diizeydeki birlesik
climlelerde yapisal hatalar
olmasina ragmen bu hatalar anlam
karigiklig1 olusturmamustir.

Temel diizeydeki birlesik
climlelerde yapisal hatalar
olmasina ragmen nadiren anlam
karigikligt vardir.

Temel diizeydeki birlesik
climlelerde yapisal hatalar vardir
ve bu hatalar climlelerin
anlagilmasini zorlastirmigtir.
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1.5. Seviyeye
Uygunluk

Metnin tamamina yakininda
seviyesinden beklenen ekleri ve
yapilar1 dogru kullanmustir.
(bkz. Kilavuz)

Metnin yarisindan fazlasinda
seviyesinden beklenen eklenen
ekleri ve yapilar1 dogru
kullanmugtir.

Metnin yarisindan fazlasinda
seviyesinden beklenen eklerin ve
yapilarin kullaniminda hatalar
yapmustir.

Metnin tamamina yakiminda

seviyesinden beklenen eklerin ve

yapilarin kullaniminda hata
yapmistir.

2.Sozciik Bilgisi

2.1. Sozctik
Se¢imi

Metnin tamamina yakininda
temaya, baglama ve anlama
uygun sozciikleri segmis ve
sectigi sozciikleri dogru anlamda
kullanmugtir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temaya, baglama, anlama uygun
sozciikleri segmis ve sectigi
sozciikleri dogru anlamda
kullanmugtir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temaya, baglama, anlama uygun
sOzciiklerin se¢iminde ve segtigi

sozciikleri dogru anlamda
kullanmada hatalar yapmustir.

Metnin tamamina yakininda
temaya, baglama ve anlama
uygun sozciikleri segememis ve
bu sozciikleri dogru anlamda
kullanamamustir.

2.2. Sozciik
Dagarcig1

Metinde seviyeye uygun
gesitlilikte s6zciik kullanmig ve
gereksiz sozciik tekrarlarina yer

vermemistir.

Metnin yarisindan fazlasinda
seviyeye uygun cesitlilikte
sozciikler kullanmis ve gereksiz
sozciik tekrarlarina yer
vermemistir.

Metnin yarisindan azinda seviyeye
uygun cesitlilikte sozciikler
kullanmis ve gereksiz sozciik
tekrarlaria yer vermistir.

Kullanilan sézciikler seviyenin
altindadir. Cok fazla s6zciik
tekrar1 yapmistir. Sozciikleri

anlam 6zelliklerine gore
¢esitlendirememistir.

Metnin tamamina yakininda

temel baglaclar1 ve edatlar1 dogru

anlamda, islevde kullanmuis,
¢esitlendirmistir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temel baglaglar ve edatlar1 dogru
anlamda, islevde kullanmusg,
¢esitlendirmistir.

Metnin yarisindan fazlasinda
temel baglaglar ve edatlarin dogru
anlamda, islevde kullaniminda ve
¢esitlendirilmesinde hatalar vardir.

Baglag ve edat kullanimi ¢ok
siirlidir ve metnin tamamina
yakinda hatalar vardir.

3. Yazim ve
Noktalama

3.1. Yazim

Metnin tamamina yakininda
sozciikleri hatasiz yazmustir, ses
olaylarina bagh degisikliklerde
yazim hatasi yoktur.

Sozciiklerin yaziminda ve ses
olaylarina bagl degisikliklerde
nadiren hata yapmuistir.

Sozciiklerin yaziminda ve ses
olaylarina baglh degisikliklerde
siklikla hata yapmustir.

Metnin tamamina yakiinda
sozciiklerin yaziminda ve ses
olaylarina bagl degisikliklerde
hatalar vardir.

Metnin tamamina yakininda
biyiik/kii¢lik harf kullanimlari
Tiirk¢enin yazim kurallarina
uygundur.

Biiyiik/kiiciik harf
kullanimlarinda nadiren hata
yapmugtir.

Biiyiik/kiiciik harf kullanimlarinda
siklikla hata yapmustir.

Metnin tamamina yakininda
biiyiik/kii¢lik harf kullaniminda
hatalar vardir.
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3.2. Noktalama

Metnin tamamina yakininda
temel noktalama isaretlerini
yerinde ve dogru kullanmius,
¢esitlendirmistir.

Temel noktalama isaretlerinin
yerinde, dogru kullaniminda ve
gesitlendirilmesinde nadiren hata

cesi
yapmustir.

yerinde, dogru kullaniminda ve

kullanmamistir veya metnin
tamamina yakininda hatalar

tlendirilmesinde siklikla hata
vardir.

yapmustir.

Bagslik igerikle uyumsuzdur veya

4.0rganizasyon

Bagslik igerikle uyumludur,
metnin biitiiniinii kapsamaktadir.

Baglik igerikle biiyiik 6l¢iide Bas

uyumludur ve metnin ¢ogunu
kapsamaktadir.

lik igerikle kismen uyumludur
ve metnin bir kismini
kapsamaktadir.

yoktur.

Yonergeye uygun bir giris vardir
ve kendisinden sonraki climleyle
baglantisi kuvvetlidir.

Yonergeye uygun bir giris vardir

fakat kendisinden sonraki
climleyle baglantis zayiftir.

Yonergeye uygun giris ¢ok kisa ve
yetersizdir. Ayrica kendisinden

Yonergeye uygun bir giris
yapmamigtir.

sonraki climleyle baglantisi
yoktur.

4.1. Metin Plam

Yonergede verilen konuya goére
metni yeterli diizeyde
ayrintilandirmustir.

Yonergede verilen konuya gore
metni yeterli sayilabilecek
diizeyde ayrintilandirmustir.

Metinde yonergede verilen konuya
gore ¢ok az diizeyde ayrint1 vardir.

Metni yonergede verilen konuya
gore ayrintilandirmamustir.

Metnin tamamin1 yansitan ve

kendisinden onceki climlelerle

baglantisi kuvvetli uygun bir
sonug yazmistir.

Metinde bir sonug bulunsa da
kendinden onceki cliimleyle
baglantis1 zayiftir.

Metin konuyla hig ilgisi olmayan

Sonug ¢ok kisa ve yetersizdir.
bir sekilde sonlandirilmustir.

Ayrica kendisinden dnceki
climlelerle baglantist yoktur.

Yonergede istenen sozciik
sayisina uygun uzunlukta
yazmugtir.

Yonergede istenen sozciik
sayisinin yarisindan fazlasini
yazmuistir.

Yonergede istenen sozciik

Yonergede istenen sdzciik
sayisinin ¢ok altinda yazmustir.

sayisinin yarisindan azint
yazmugtir.

Metnin tiirliniin gerektirdigi

Metnin tiiriiniin gerektirdigi tim
bicim 6zelliklerine metinde yer
vermistir. (Mektup, tebrik karti,
e-posta, kayit formu, ani, masal,

Metnin tiiriiniin gerektirdigi bicim
6zelliklerinin ¢oguna metinde yer
vermistir.

hikaye vb.)

Metnin tiiriiniin gerektirdigi bicim

bigim &zelliklerine dikkat

6zelliklerinin bir kismina yer
etmeden yazmigtir.

vermigtir.
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4.2. Icerik ve
Anlatim

Metnin tamami yonergede
verilen konu ile dogrudan
iliskilidir, konu digina
cikmamistir.

Metin yonergede verilen konu ile
biiyiik 6l¢tide iliskilidir, nadiren
konu disina ¢ikmustir.

Metin yonergede verilen konu ile
kismen iligkilidir.

Metin yonergede verilen konu ile
dogrudan iliskili degildir.
Yonergede verilen konu ile ilgili
birkag climle yazmus olsa da
genel olarak konu digina
¢ikmugtir.

Metnin dili; agik ve anlagilirdir.

Metnin dili; agik ve anlagilir olsa
da birkag ciimle akict, agik ve
anlasilir degildir.

Metnin dili; kismen agik ve
anlagilirdir.

Metnin dili; agik ve anlagilir
degildir.

Metin akis sirasina gore
yazilmigtir. Paragraflar anlam
biitlinliigii tasiyacak sekilde
siralanmugtir.

Metin akig sirasina uygundur.
Paragraflar arasi nadiren
kopmalar mevcuttur.

Metin akis sirasina uygundur.
Fakat paragraflar arasindaki
baglant1 zayiftir.

Metinde akis siras1 ve paragraflar
arast biitiinliik yoktur.

Toplam Puan
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EK 4. A2 DEGERLENDIRICi KILAVUZU

e Adayin kagidinin bos olmasi,

e Yonergede istenilen konunun tamamen disinda bir konu hakkinda yazilmasi

durumunda adayin kagidi degerlendirmeye alinmaz.

e Dereceli puanlama anahtari 80 puan iizerinden diizenlenmistir. Degerlendirici
puanin 100’lik sistemdeki karsiligr icin ekteki “Puan Doniistim Tablosu”ndan

faydalanabilir.

1. Dil Bilgisi

1.1 S6z Dizimi

’

“Metnin tamamina yakininda ciimleler kurallidir ve 6ge diziligine uygundur.’
Ciimlede anlamin agik ve anlasilir olabilmesi, s6zciiklerin dilin kurallarina uygun sekilde
diizenlenmesine baghdir. Tiirk¢e sézdiziminde, kuralli climlelerde yiiklemin sonda yer
almasi, Ozellikle farkli dil ailelerinden gelen Ogreniciler icin 6nemli bir zorluk teskil
edebilir. Bu zorluk, Ogrenicilerin climle kurulumunda hatalar yapmalarina yol

acabilmektedir.

A2 seviyesinde bazi fiilimsi eklerinin de Ogretimiyle birlikte Ogrenicilerin kurdugu
climlelerdeki soOzciik sayisinin Al seviyesine kiyasla artmasi beklenir. Bu artis,
Ogrenicilerin daha karmasik climle yapilar1 olusturmasina olanak saglarken ayni zamanda
kuralli climle kurulumunda ve Ogelerin dizilisinde hatalar yapma olasiligin1 da
artirmaktadir. Yazma kagidindaki kuralli ciimle kurulumunda ve 6ge diziliminde hatalar;
%20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2

(gelistirilmeli), %80°lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

1.2. Kip ve Zaman Eki Kullanim1

“Metnin tamamina yakininda kip ve zaman eklerini dogru anlam, baglam ve islevde

kullanmistir.”
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Ogretim setleri incelendiginde genel olarak A2 seviyesinde dgretilen kip ve zaman ekleri:
Genis zaman, belirsiz gegmis zaman, gelecek zaman ve yeterlik, emir/istek kipidir. Bu
eklerin Ogretim siras1 setlere ve seviyelere gore farklilik gosterebilmektedir.
Degerlendiriciden beklenen kullandig1 set dahilinde 6gretimi yapilan kip ve zaman
eklerine gore degerlendirme yapmasidir. Metnin uzunlugu géz 6niinde bulundurularak
kip ve zaman eki kullaniminda yapi, icerik ve anlam yoniinden hatalar; %20’lik oranda
ise 4 (¢ok 1y1), %40’lik oranda ise 3 (iy1), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80°lik

bir oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

1.3. Sahis Eki Kullanimi

’

“Metnin tamamina yakininda 6zneye uygun sahis ekini se¢mistir.’

Pek ¢ok dilde climlenin anlaminmi tamamlamak i¢in sahis zamirlerinin kullanilmasi
zorunludur ancak Tirkgede yiliklem sahis eki aldigir i¢in sahis zamiri kullanma
zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogreniciler, bu durumun farkinda olmayarak sahis zamiri
kullanirken aslinda zorunlu olan sahis ekini géz ard1 edebilmektedirler (Ben geliyor, Sen
konusuyor, Biz yaptr). Ayrica bazen sahis zamirine uygun olmayan yanlis sahis ekleri de
kullanilmaktadir (Biz yaptimiz, Siz nasilsin?). Yazma kagidinda sahis ekinin kullanimina
yonelik yapilan hatalar; %20°lik oranda ise 4 (¢ok iy1), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60°’11k

oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

1.4. Birlesik Ciimle

“Temel diizeydeki birlesik ciimleleri hata yapmadan kullanmistir.”

Degerlendiriciden beklenen kullandigi sette oOgretilen fiilimsileri goz Oniinde
bulundurarak degerlendirme yapmasidir. A1 seviyesinin sonuna dogru ve A2 seviyesinde
bazi1 fiilimsi eklerinin 6gretimi yapilmaya baglanmakta olup A2 seviyesinde 6grenicilerin
kurdugu ciimlelerin uzunlugu da artmaktadir. Ancak ogreniciler "Yemek yemeden
sonra", "Film basladiktan 6nce", "Kitap okumak seviyorum" gibi fiilimsilerle kurulan

climlelerde hatalar yapabilmektedirler. Yapilan hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi),
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%40’l1ik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1

(yetersiz) isaretlenmelidir.

1.5. Seviyeye Uygunluk

“Metnin tamamina yakininda seviyesinden beklenen ekleri ve yapilari dogru kullanir.”

Kullanilan 6gretim setlerine gore farklilik gosterse de -1lk/-1i/-slz gibi yapim ekleri,
pekistirme, kiigiiltme ekleri gibi bir¢ok ekin dgretimi A2 seviyesinde yapilmaktadir.
Degerlendirici kullandig1 sette A2 seviyesinde Ogretimi yapilan eklere, yapilara gore
degerlendirme yapmanin yani sira Al seviyesinde ogretimi yapilan hal ekleri, iyelik
ekleri, isim tamlamas1 kurulumlari, ¢cokluk eki gibi eklerin kullanimina yonelik yapilan
hatalar1 da bu maddede degerlendirmelidir. Metnin uzunlugu g6z 6nlinde bulundurarak
eklerin kullaniminda yapi, igerik ve anlam yoniinden hatalar; %20’lik oranda ise 4 (¢cok
1yi), %40’lik oranda ise 3 (iy1), %60°lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik bir oranda

ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

2. Sozciik Bilgisi

2.1.S6zciik Secimi

“Metnin tamamina yakiminda temaya, baglama ve anlama uygun sozciikleri se¢mis ve
se¢tigi sozciikleri dogru anlamda kullanmistir.”

Bu seviyedeki Ogrenicilerden, "ders okumak/caligmak", "is kazanmak/ise girmek",
"kahvaltt yemek/kahvalti yapmak" gibi yanls fiil, sifat ve yardimer fiil se¢iminden
kaynaklanan hatalar1 azaltmalar1 beklenmektedir. Ogrenicinin konuya ve anlatilmak
istenene gore uygun fiil, sifat, zarf, yardimci fiilleri secerek dogru anlamda ve baglamda
kullanip kullanmadig1 dikkate almmalidir. Ogreniciden A2 seviyesinde Ogretilen ve
yonergeye uygun tematik sozciikleri kullanmasi beklenmektedir. Degerlendirici bu
baglamda 6grenicinin yonergeye uygun temel sozciik dagarcigina sahip olup olmadigini
gbz dniinde bulundurmalidir. Ogrenicinin baglama ve anlama uygun sozciikleri segmesi

ve dogru anlamda kullanmasina iliskin yapilan hatalar %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi),
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%40’l1ik oranda ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1

(yetersiz) isaretlenmelidir.

2.2.506zctk Dagarcigi

“Metinde seviyeye uygun cesitlilikte sozciik kullanmis ve gereksiz sozciik tekrarlarina yer

’

vermemistir.’

Ogreniciden Al seviyesinde temel anlamlarm 6grendigi sdzciiklerin A2 seviyesinde es
anlamlilarimi 6grenip kullanmasi beklenmektedir. A2 seviyesinde soyut sdzciiklerin
ogretimi ve basit diizeyde yan anlam ve mecaz kullanimlar1 dgretilir. Ogreniciden,
yazdig1 metinde gereksiz sozciik tekrarlarindan kaginmasi ve metni yonergeye uygun bir
sozciikk dagarcigr ile sekillendirmesi beklenmektedir. Degerlendirici tarafindan
Ogrenicinin yonergeye uygun temel sdzciik bilgisine sahip olup olmadigi, gereksiz s6zciik
tekrarina diismeden basit diizeyde sozciiklerin ¢cok anlamliligina uygun metin olusturup
olusturamadigina dikkat edilmelidir. Ayrica 6gretici tarafindan metnin igerigine uygun
deyim, kalip ifade ya da atasdzii 6gretimi yapildiysa bunlarin baglama uygun sekilde
kullanilip kullanilmadig1 da degerlendirme siirecinde dikkate alinmalidir. Ogrenicinin
seviyeye uygun cesitlilikte sozclik kullanmamasi veya gereksiz sézciik kullanmasina
iliskin yapilan hatalar; %20°lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40’lik oranda ise 3 (iyi), %60’ 11k

oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakininda temel baglaglart ve edatlart dogru anlamda, islevde

kullanmus, cesitlendirmistir.”

Ogretim setleri arasinda farkliliklar olsa da “Bu yiizden, bu sebeple, bundan dolay1, ya ...
ya, ne.. ne, hem.. hem, yiiziinden sayesinde, gibi, kadar” vb. bircok bagla¢c ve edat
Ogretimi A2 seviyesinde yapilir. Bu seviyede baglaclar ve edatlar Al seviyesine gore
cesitlenir. Ogreniciden baglama gére baglaglarin es anlamlilarin1 kullanabilmesi,
metninde baglag¢ ve edat kullanimini ¢esitlendirmesi beklenir. Degerlendirici, kullandig:
Ogretim seti dahilinde 6gretilen bagla¢ ve edatlar1 goz onilinde bulundurarak baglag ve
edat kullaniminda yapilan hatalar su sekilde degerlendirmelidir: Hatalarin %20 oraninda
olmasi durumunda "4 (¢ok 1y1)", %40 oraninda "3 (iy1)", %60 oraninda "2 (gelistirilmeli)"

ve %80 oraninda ise "1 (yetersiz)" olarak isaretlenmelidir.
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3. Yazim ve Noktalama

3.1.Yazim

“Metnin tamamina yakiminda sozciikleri hatasiz yazmistir, ses olaylarina bagh

degisikliklerde yazim hatast yoktur.”

Al seviyesinde “Unlii uyumu, benzesme, yumusama, iinlii diismesi, daralma” gibi yazim
hatalarin1 dogrudan etkileyen kurallari/ses olaylarini 6grenen 6grenicinin ses olaylarindan
ve alfabe farkliliklarindan kaynakli seslerin yaziminda (u,ii /1,i/ p,b vb. ) yaptig1 hatalarin
bu seviyede azalmasi beklenir. Ogrenicinin seviyesinde dgrendigi ve siklikla kullanilan
sozcliklerin yaziminda hata yapmamasi istenir. Metnin uzunlugu goéz Oniinde
bulundurarak sozciik yazziminda yapilan hatalar; %10’luk bir oranda ise 4 (¢ok iyi),
%20’lik bir oranda ise 3 (iyi), %30’luk bir oranda ise 2 (gelistirilmeli), %40 ve iistii bir

oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

“Metnin tamamina yakininda biiyiik/kii¢iik harf kullanimlar: Tiirkgenin yazim kurallarina

uygundur.”

Ana dilinde biiyiik ve kii¢iik harf kullaniminda fark bulunmayan 6greniciler bu hususta
daha ¢ok yazim hatas1 yapabilmektedir. A2 seviyesinde dgrenicilerin biiyiik-kiigiik harf
kullaniminda daha az hata yapmas1 beklense de hata yapmasi olasidir. Biiyiik-kiiciik harf
kullaniminda yapilan hatalar; %10’luk oranda ise 4 (¢ok iyi), %20’lik oranda ise 3 (iyi),

%30’luk oranda ise 2 (gelistirilmeli), %40 ve iistii oranda ise 1 (yetersiz) isaretlenmelidir.

3.2. Noktalama

“Metnin tamamina yakininda temel noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanmis ve

’

cesitlendirmistir.’

Al seviyesinde yazma Ogretiminde nokta, virgiil, soru isareti, iinlem isareti ve kesme
isareti gibi temel noktalama isaretleriyle karsilagsmis ve kullanim alanlarini 6grenmis olan
Ogrenicinin bu seviyede bunlarla ilgili daha az hata yapmasi ve A2 seviyesinde tirnak
isareti, iki nokta kullanimi gibi noktalama isaretlerini c¢esitlendirmesi beklenir.

Noktalama isaretlerinin kullanim hatalari; %20’lik oranda ise 4 (¢ok iyi), %40°lik oranda
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ise 3 (iyi), %60’lik oranda ise 2 (gelistirilmeli), %80’lik oranda ise 1 (yetersiz)

isaretlenmelidir.

4. Organizasyon

4.1. Metin Plani

“Baslik igerikle uyumludur, metnin biitiintinii kapsamaktadir.”

Ogreniciden yonergede belirtilen konuya uygun bir igerik olusturarak bu icerige uygun
bir baglik kullanmasi beklenmektedir. Ancak o6greniciler ¢ogunlukla baslik yerine
yonergede verilen konuyu birebir yazarak hatali baslik secimleri yapabilmektedirler.
Ornegin, “Saglikli olmak icin ne yapabiliriz?” konulu bir metin i¢in grenicinin dogrudan
" Saglikli olmak icin ne yapabiliriz?" ifadesini baglik olarak kullanmas1 uygun bir baglik
olarak degerlendirilmemelidir. Baslik, metnin igerigini yansitan, icerikle baglantili
yaratici bir ifade olmalidir. Mektup, e-posta ve tebrik kart1 gibi tiirlerde ise hitap ciimlesi
baslik olarak kabul edilebilir. Ornegin, bir e-posta yazarken "Sevgili Arkadasim" veya
"Sayin Hocam" gibi hitap ifadeleri, baglik yerine gegebilir. Ancak bu tiir metinlerde hitap

climlesinin uygunlugu ve metinle uyumu da degerlendirilmelidir.

“Yonergeye uygun bir giris ciimlesi vardwr ve kendisinden sonraki ciimleyle baglantisi

’

kuvvetlidir.’

Girig ciimlesi konunun geneli hakkinda bilgi verir. Giris climlesinin baglayict unsurlarla
baslamamasi gerekir. Ogreniciden yonergede verilen konuya uygun genel bir ciimlesi
yazmasi ve bu ciimlenin ardindan gelen climlelerle alakali olmasi beklenir. Giris climlesi

yonergede verilen metin tiiriine gére degerlendirilmelidir.
“Yonergede verilen konuya gore metin yeterli diizeyde ayrintilandirilmistir.”

Bu béliim, kendinden 6nceki diisiincenin devami niteligindedir. Ogreniciden metnin
konusunu bu béliimde detaylandirarak daha anlasilir hale getirmesi beklenir. Ogrenici
bunu yapmak icin metni basit Orneklerle zenginlesmelidir. Metnin tiirline gore
kargilastirma, oOrnekleme ve benzetmelerden faydalanmalidir. Degerlendirici bu
boliimdeki ciimlelerin kendisinden ©nceki ve sonraki ciimlelerle baglantili olup

olmadigina dikkat etmelidir.
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’

“Metnin tamamina yansitan uygun bir sonug ciimlesi yazilmistir.’

Sonug¢ climlesi konuyu o6zetleyen bir ciimleden olusur. A2 seviyesinde Ogreniciden
yonergede verilen konuya ve metin tiirline gére metnini uygun bir ciimle ile sonlandirmasi
beklenir. Degerlendirici metnin sonug¢ boliimiindeki ciimlelerin metnin giris ve gelisme

boliimlerindeki ciimlelerle baglantili olmasina da dikkat etmelidir.

’

“Metnin tiiriine gore yonergede istenen sozciik sayisina uygun uzunlukta yazar.’

Ogrenici yonergede belirtilenin yarisindan daha az sozciik yazdiginda grenicinin yazma
yeterligini degerlendirmek gii¢lesecektir. Bu maddeden beklenen degerlendiricinin
yonergede istenen sdzciik sayisina gore dereceli puanlama anahtarini kullanmasidir.
Yonergede belirlenen sozciik sayisina ulasmak i¢in yapilan sozciik ve climle tekrarlari

degerlendirmeye alinmamalidir.

“Metnin tiiriintin gerektirdigi tiim bi¢im ozelliklerinin nerdeyse tamamina metinde yer

verir. (Mektup, tebrik karti, e-posta, kayit formu, ani, masal, hikdaye vb).”

D-AOBM, A2 seviyesindeki 6grenicilerden mektup, tebrik karti, e-posta, kayit formu gibi
resmi veya yar1 resmi yazi tlirlerinin yani sira kisisel yasami konu alan ani, gezi plan1 gibi
metinler yazabilmelerini beklemektedir. Ayrica kisa masallar, hikayeler, hayali
biyografiler ve basit siirler gibi yaraticit metin tiirleri de bu seviyedeki 6grenicilerin yazma
becerileri arasinda yer alir. Her bir metin, yazinin tiiriine 6zgii bi¢cimsel 6zelliklere uygun
olarak degerlendirilmelidir. Bu baglamda degerlendiriciler, her metnin tiiriine gore uygun
bir sekilde baslatilip gelistirilip sonlandirildigini dikkate almalidir. Ornegin, mektuplar,
e-postalar ve tebrik kartlarinda hitap ciimlesinin dogru kullanimi, hitap bigimi tiiriin
ozelliklerine uygun olmalidir. Kayit formlarinda ise kisisel bilgilerin eksiksiz ve dogru
bir sekilde doldurulup doldurulmadigi g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ayrica an1 ve gezi
planlar1 gibi kisisel deneyimlerin anlatildigi metinlerde, olaylarin kronolojik siraya uygun

olarak anlatilmasi, olaylarin net ve anlasilir bir sekilde agiklanmasi 6nemlidir.

4.2. Icerik ve Anlatim

“Metnin tamami yonergede belirtilen icerige uygun, konu ile dogrudan iliskilidir, konu

disina ¢ikilmamistir.”
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Ogrenicinin sézciik dagarcigi, yap: bilgisi gibi hedef dile ait &n bilgilerinin yaninda metin
olusturabilmesi i¢in yonergede verilen konuyu anlamasi da 6nemlidir. Ciinkii 6grenicinin
yonergede istenen konuyu anlamamasi metne nereden baslayip nerede bitirecegini
bilememesine, konu disina ¢ikarak yazmasima sebep olur. Ogrenici metni anladiktan
sonra metnin organizasyonunu yapabilir. A2 seviyesinde bir 6greniciden beklenen var
olan bilgileriyle konu disina ¢ikmadan anlam ve yapr bakimindan tutarli bir metin

olusturmasidir.
“Metnin dili; aciktir ve anlasilirdir”

Bir metinde, sozciigiin yanlis yerde kullanilmasi, karsilastirmalarda yapilan hatalar,
zamirlerin eksikligi, virgiiliin yanlis veya hi¢ kullanilmamasi, sozciiklerin yanlig anlamda
kullanilmasi, gereksiz ek veya sozciikk kullaniminin olmasi, metnin anlasilmasin
zorlastirir ve metnin akiciligini, agikligini olumsuz etkiler. Bu tiir dil bilgisi ve anlatim
hatalari, okuyucunun metni anlamasini giiglestirir ve metin igerisindeki anlam

kopukluklarina neden olur.

Bu baglamda degerlendiriciden metni bir biitiin olarak ele alarak metnin agik ve anlagilir
olup olmadigina ve climleler arasinda anlam kopukluklarinin olup olmadigina dikkat
ederek bir degerlendirme yapmasi beklenir. Degerlendirme yapilirken metindeki
anlamsal kopmalarin oranina gore su sekilde puanlama yapilmalidir: %20’lik hata
oraninda "4 (¢ok iyi)", %40’lik hata oraninda "3 (iyi)", %60’lik hata oraninda "2

(gelistirilmeli)" ve %80'lik hata oraninda "1 (yetersiz)" olarak isaretlenmelidir.

“Metin akig sirasina gore yazilmistir. Paragraflar anlam biitiinliigii tasiyacak sekilde

’

siralanmustir.’

A2 seviyesinde, sozciik bilgisinde ve dil yapilarinda ortaya c¢ikan gelisimle birlikte
Ogrenicilerden birden fazla paragraftan olusan metinler yazmalar1 ve yazilarini
paragraflar arasinda anlam biitlinliigli saglayacak sekilde organize etmeleri beklenir.
Paragraflar arasindaki gecislerin diizgiin bir sekilde kurulmasi, metnin tutarliligini ve

anlasilabilirligini artirir.

Bu baglamda degerlendiriciden beklenen, metinde paragraflar arasinda anlam
biitiinliigiiniin dogru bir sekilde saglanip saglanmadigini degerlendirmektir. Ogrenicinin
kullandig1 baglaclar, gecis ifadeleri ve konu baglantilarinin, metnin bir biitiin olarak akici

olmasmi destekleyip desteklemedigi incelenmelidir. Degerlendirme siirecinde her
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paragrafin kendine 6zgii bir anlam biitiinliigline sahip olup olmadig1 ve bu paragraflarin
metnin genel amaci dogrultusunda mantiksal bir siralama ile birbirine baglanip

baglanmadigi da dikkate alinmalidir.
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PUAN DONUSUM TABLOSU
80'lik | 100'liik 80'lik | 100'liik 80'lik | 100'lik 80'lik | 100'lik

1 1,25 21 26,25 41 51,25 61 76,25
2 2,5 22 27,5 42 52,5 62 77,5
3 3,75 23 28,75 43 53,75 63 78,75
4 5 24 30 44 55 64 80

5 6,25 25 31,25 45 56,25 65 81,25
6 7,5 26 32,5 46 57,5 66 82,5
7 8,75 27 33,75 47 58,75 67 83,75
8 10 28 35 48 60 68 85

9 11,25 29 36,25 49 61,25 69 86,25
10 12,5 30 37,5 50 62,5 70 87,5
11 13,75 31 38,75 51 63,75 71 88,75
12 15 32 40 52 65 72 90

13 16,25 33 41,25 53 66,25 73 91,25
14 17,5 34 42,5 54 67,5 74 92,5
15 18,75 35 43,75 55 68,75 75 93,75
16 20 36 45 56 70 76 95

17 21,25 37 46,25 57 71,25 77 96,25
18 22,5 38 47,5 58 72,5 78 97,5
19 23,75 39 48,75 59 73,75 79 98,75
20 25 40 50 60 75 80 100
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