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Bu arastirmanin amaci Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi PISA 2018
arastirmasina Turkiye’den katilan ogrencilerin okuma keyfi ile anlama ve hatirlama,
Ozetleme, glvenirligi degerlendirme Ust biligssel stratejilerinin 6grencilerin performans
puanlarina etkisini aragtirmaktir. Okuma keyfinin 6grencilerin okuma, matematik ve fen
puanlarini Ust bilissel stratejiler araciliiyla yordama durumu ag¢ farkli model aracihigiyla
sinanmistir. Arastirmada veriler PISA 2018 okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve
fen okuryazarligi alanindaki test ve 6grenci anketi araciligiyla elde edilmistir. Kayip verilerin
temizlenmesi sonucu Turkiye 6rnekleminden 6104 &drencinin verileri ile analizler
gerceklestiriimistir. Bu tez ¢calismasinda verilerin analizi icin Andrew F. Hayes tarafindan
geligtirilen IBM SPSS programinda Process Macro eklentisi kullaniimistir. Analizlerde
varsayilan olarak %95 guven arahdinda 5000 Bootstrap o6rneklemi kullaniimig ve olasi
modellerden Model 4 analizi uygulanmigtir. Arastirma yéntemi olarak iligkisel tarama
yontemi kullaniimistir. Kurulan ilk modele gbére okuma keyfi, Ust bilissel stratejileri araci
degiskenlerini yordamaktadir ve Ust biligsel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur. Okuma
keyfi ve Ust bilissel stratejiler okuma puanindaki degdiskenligin %25’ini agiklamaktadir.
Kurulan ikinci modele gére okuma keyfi, Ust bilissel stratejiler araci degiskenlerini
yordamaktadir ve Ust bilissel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur. Matematik puani st
bilissel stratejiler tarafindan aciklanirken okuma keyfi tarafindan agiklanamamaktadir.
Okuma keyfi ve st biligsel stratejiler matematik puanindaki degiskenligin %17’sini
aciklamaktadir. Kurulan Gglinci modele gére okuma keyfi, Ust bilissel stratejiler araci
degiskenlerini yordamaktadir ve Ust biligsel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur. Okuma

keyfi ve Ust biligsel stratejileri fen puanindaki degiskenligin % 21’ini agiklamaktadir.

Anahtar sozciikler: PISA, aracilik etkisi, okuma becerileri, matematik okuryazarhgi, fen

okuryazarhdi, okuma keyfi, Ust bilissel stratejiler.



Abstract

The aim of this research is to investigate the effect of the metacognitive strategies of
enjoyment of reading, understanding and remembering, summarizing, assessing credibility
on the performance scores of students from Turkey who participated in the 2018
Programme for International Student Assessment (PISA). Three different models were used
to test whether reading enjoyment predicts students' reading, mathematics and science
scores through metacognitive strategies. The data in the study were obtained through the
PISA 2018 reading literacy, mathematical literacy and scientific literacy tests and student
questionnaire. As a result of cleaning the missing data, analyses were carried out with the
data of 6104 students from the Turkish sample. In this thesis study, Process Macro plug-in
was used in IBM SPSS program developed by Andrew F. Hayes for data analysis. In the
analyses, 5000 Bootstrap samples with a 95% confidence interval were used by default and
Model 4 analysis was applied among the possible models. Relational survey method was
used as the research method. According to the first model, reading enjoyment predicts the
mediator variables of metacognitive strategies and the mediation effect of metacognitive
strategies was found. Reading enjoyment and metacognitive strategies explain 25% of the
variability in reading score. According to the second model, reading enjoyment predicts the
mediator variables of metacognitive strategies and the mediation effect of metacognitive
strategies was found. The mathematic score is explained by metacognitive strategies, but
not by reading enjoyment. Reading enjoyment and metacognitive strategies explain 17% of
the variability in mathematic score. According to the third model, reading enjoyment predicts
the mediator variables of metacognitive strategies and the mediation effect of metacognitive
strategies was found. Reading enjoyment and metacognitive strategies explain 21% of the

variability in science score.

Keywords: PISA, mediation effect, reading literacy, mathematical literacy, scientific

literacy, enjoyment of reading, metacognitive strategies.
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Boliim 1
Giris

Degisim ve gelisimin kaginilmaz oldugu ginimiz dinyasinda toplumlar bu
doénuslime ayak uydurmak ve kendilerine 6nemli bir yer edinebilmek i¢in paylarina duseni
gerceklestirmektedirler. Cagimizda yasanan bilimsel ve teknolojik geligsimin hizi ve glicinin
etkisiyle egitim, bu degisimi iginde en ¢ok barindiran kurumlarin basinda gelmektedir.
Toplumsal doénldsime katkisi ddsundldiginde toplumlarin  mevcut durumlarini ve
uluslararasi karsilastirmalardaki konumlarini goérebilmeleri acisindan egitimin etkisi
tartisilamaz buydklUktedir. EgJitim sistemlerinin yeterliligi hakkinda bilgiyi ise dlgme ve
degerlendirme faaliyetleri ve bunlardan elde edilen sonuglar vermektedir. Gerek ulusal
gerekse kiresel boyutta toplumlarin egitim sistemleri hakkinda kapsamli bilgiler vermesi
acisindan uluslararasi dizeyde uygulanan genis olcekli sinav uygulamalarina ihtiyag

duyulmaktadir.

Genis 6lgekli sinavlar, blylk bir 6grenci populasyonuna sahip, bélgesel, ulusal veya
uluslararasi dizeyde belirlenen standartlara goére olusturulmus sinavlar olarak
tanimlanmaktadir (Simon ve ark., 2012). Egitimde uygulanan genis 6lcekli sinavlar Glkelerin
egitim alanindaki durumlarini diinya genelinde gérmelerini ve karsilastirma yapabilmelerini
saglamaktadir. Ulkeler basarlyi yakalamak ve dinyadaki rekabet ortaminda kendilerini
gOsterebilmek adina katildiklari bu arastirmalar sonucunda egitim sistemlerinde
iyilestirmeler yapmakta ve gerekli dnlemleri almaktadirlar (MEB, 2019). Genis Olcekli
sinavlar araciligiyla ulkeler egitim politikalarina karar verme surecini etkili bir bigcimde
gerceklestirmektedirler (Sata, 2016). Ulkelerin bu sinavlara katilma amaglari arasinda
politikalar icin bilgi saglama, teknik kapasite ve alt yapi gelistirme, finansman ve yardim
alma, ulusal siyasette karar alma, uluslararasi iligkileri gelistirme, ekonomik buylime,
mufredat ve o6gretim faaliyetleri icin donlstmleri saglama gibi oldukga 6nemli kosullar

siralanabilir (Addey & Sellar, 2017).



Dunya genelinde bircok ulkenin katilldidi genis Olgekli sinavlardan biri olan
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi-PISA (Programme for International Student
Assessment), 15 yas grubu o6rgin oOgretimdeki ogrencilerin okulda edindigi bilgi ile
becerilerini glnlik hayatta karsilasacaklari durumlarda kullanabilme becerilerini dlgmeyi
hedeflemektedir. Bu amaci gerceklestirmek adina Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Tegkilati-
OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development) tarafindan g yillik
dongulerle okuma becerileri ile matematik ve fen okuryazarligi alanlarina yonelik testler
araciligiyla 6lgme ve degerlendirme yapmaktadir (MEB, 2017). PISA arastirmasinda
okuma, matematik ve fen alanlarinda kullanilan “okuryazarlik” kavrami, o6grencilerin
topluma katkida bulunmalari igin bilgi ve potansiyellerini gelistirerek yazili kaynaklara
erisim, bu kaynaklari kullanim, kabul ve degderlendirmeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(MEB, 2019).

PISA kapsaminda okuma becerisi, bilgi ve beceri gelistirmek ve topluma katilim gibi
amagclarla verilen metinleri okuyup, anlayip, metinlerdeki bilgileri harmanlayarak
degerlendirebilme ve derinlemesine duglnebilme Uzerine yeterlikler olarak tanimlanir. PISA
kapsaminda diger alan olan matematik okuryazarligi, olgulari tanimlama, aciklama ve
tahmin etme icin akil ylritme ile matematiksel kavram, arag ve islemleri ifade ederek
kullanabilme  yeterliligi olarak tanimlanmaktadir (OECD, 2019). Matematik
okuryazarhgdinda, 6grencilerin matematik bilgilerini anlamlandirabilmeleri, yeni ve bilinmedik
durumlara bu bilgileri uyarlayabilmeleri agisindan matematiksel becerilerin kullaniimasi
gereken gergek yasam durumlarina odaklanilir (MEB, 2017). PISA kapsaminda Uglncu
alan olan fen okuryazarligi, bilimsel konularla ilgilenme ve bilimsel teoriler ekseninde
duslinme becerisi olarak tanimlanir. Ayni zamanda olgulari bilimsel bicimde aciklamak,
bilimsel sorgulama yontemleri tasarlamak ve degerlendirmek, verileri ve bulgulari bilimsel

bicimde yorumlamak yeterliligi olarak ifade edilmektedir (MEB, 2019).

Cakan (2003) akademik basarinin egitimin etkili ve verimli olmasi icin en dnemli
semboll oldugunu ve egitim sistemi adina karar verilirken basari testleri sonuglarina goére

hareket edildigini ifade etmistir. Fakat basari testleri sonucu olusan akademik basariya etki



eden bircok degisken mevcuttur. PISA uygulamasinda performans puanlari disinda
ogrencilerin performans puanlarini etkiledigi dustnilen diger degiskenleri 6lgmek ve
ogrencilerin performans puanlarini yorumlamak igin ¢esitli anketler kullaniimaktadir (MEB,
2017). PISA anket ve olcekler araciligiyla 6grencilerin kisisel ve ailesel bilgileri, 6grenme
bicimleri, duyussal 6ézellikleri vb. hakkinda veriler toplamaktadir. Bu noktadan hareketle
PISA arastirmasi sonucu elde edilen 6gdrenci performans puanlarini etkileyen cesitli

degiskenlerle ilgili calismalar birgok arastirmaya konu olmustur.

Problem Durumu

Genis olcekli testler, katiimci Ulkeler ve 6grenciler hakkinda kapsaml veriler
Uretmektedir. Bu testlerden biri olan PISA arastirmasi sonucu elde edilen verilerle belirli
referans noktalari olan okuma, matematik ve fen alanlarinda egitim gostergeleri ortaya
cilkmaktadir (MEB, 2019). Bu alanlardaki akademik basariyi yorumlarken butlncul
yaklasilmasi, ayni zamanda biligssel ve duyussal yordayicilarin dikkatlice belirlenmesi ve
buna bagh olarak degiskenler arasi analizlerin dogru bir sekilde yapilmasi blyiuk 6nem

tasimaktadir (Uysal & Eren, 2021).

PISA arastirmasi kapsaminda gelistirilen okuma becerileri, matematik ve fen
alanlarina ait basar testleri ile birlikte cesitli anketler uygulanmaktadir. Bu anketlerde
ogrencilerin bilgileri ve becerileri izerinde etkileri oldugu distntlen kisisel ve ailesel bilgiler,
6grenme deneyimlerine ait 6zellikler, derslere ve okula ait motivasyonlari ile ilgili toplanan
veriler biligsel alanlardaki 6lgme sonuglarinin yorumlarini destekleyici role sahiptirler (MEB,
2017). PISA’da okuma becerileri, matematik ve fen alanlarindaki performans puanlarina
etki eden faktoérleri belirlemek adina kullanilan anketlerden elde edilen ¢esitli degiskenlerin
Uzerinde durulmasi gerekmektedir (Anil, 2009). Bu arastirma kapsaminda ise 6grenci

anketlerindeki okuma keyfi ve st biligsel stratejiler degiskenleri Gzerinde ¢aligiimistir.

Ogrencilerin okuma becerileri ele alindiginda yetkin bir sekilde okuyabilme énemli
bir egitim hedefi olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Rogiers ve ark., 2020). Bu hedef

dogrultusunda okuma becerisini gelistirmeye yonelik gesitli ydntemler kullanmanin yani sira



okuma becerisini dogrudan veya dolayli etkileyen faktorler tizerinde arastirmalar daha ¢ok
onem kazanmistir (Tavsancil ve ark., 2019). Dolayisiyla okuma becerilerini etkileyen biligsel
Ozelliklerle sinirli kalinmayip 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerekir.
Bu 6zelliklerden biri olan okuma keyfi, glinlik hayatta okumaktan alinan doyumun ifadesi
olarak kargimiza gikmaktadir. Okuma etkinlikleri ile siklikla ilgilenen 6grenciler okumaktan
keyif alirlar ve bu 6grencilerin okuma motivasyonlari ylksektir (OECD, 2010a). Bunun yani
sira okumaktan keyif almanin okuma performansi tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucu
cesitli arastirmalarla detaylandinimistir (Kasap ve ark., 2021, 2023; Kasap ve ark., 2022;
Klaudua & Guthrie, 2015; Mol & Jolles, 2014; Rogiers ve ark., 2020; Tavsancil ve ark.,
2019). Okuma performansi Uzerinde etkili degiskenlerin ve bunun yanisira okuma keyfi ile
okudugunu anlama arasindaki iliskinin arastirildigi calismalarda okuma keyfinin okuma
basari performansini yordamada etkili bir degisken oldugu bulunmustur (Cheema, 2018;
Ertem, 2021; Koyuncu & Firat, 2020; Karaman, 2022). Bunun yani sira okuma keyfinin diger
alanlardaki akademik basarilar Gzerindeki etkisini arastiran ¢alismalar oldukc¢a sinirhdir. Bu
¢alismalar kapsaminda okumaktan keyif alan 6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki
performanslarinda diger ogrencilere goére daha ylksek basari gosterdikleri ortaya
konulmustur (Mol & Jolles, 2014; Sullivan & Brown, 2015; Whitten ve ark., 2016). Bu tez
calismasinda ise PISA 2018 Turkiye drnekleminde 6grencilerin okumaktan aldiklari keyfin
oncelikle okuma becerileri, matematik okuryazarhgi ve fen okuryazarligi olmak tizere bu t¢

alandaki performans puanlarina etkisi arastiriimistir.

Son yillarda egitim alaninda etkisi olduk¢ca giindeme gelen st bilissel stratejiler
arastirmalara siklikla konu olmaktadir (Aktirk & $Sahin, 2011; Asik & Sevimli, 2015;
Bakkaloglu & Toptas, 2022; Callan ve ark., 2016; Colognesi ve ark., 2020; Kalemkus, 2021).
Ust bilis, kiginin bir durum ile ilgili biligsel sireglerinin farkindaligi ve bu sireglerin
hakkindaki bilgiye sahip olup kontrol edebilmesidir (Flavell, 1979). Ust biligsel stratejiler;
bireyin biligsel aktivitelerini kontrol etme gibi bir bilissel hedefe ulastiginda kullandigi siral
sureglerdir. Bu slrecler 6grenmenin denetlenip dizenlenmesine yardimci olurken biligsel

etkinliklerde planlama, izleme ve kontrol sureclerini kapsar (Livingston, 2003). Farkh



arastirmalarda st bilissel stratejiler c¢ok farkli sekillerde siniflandiriimistir. Fakat
arastirmaya konu olan ust bilissel stratejiler PISA 2018 6grenci anketinden elde edildiginden
PISA verilerinde yer alan okuma becerilerine ait Ust biligsel stratejiler kullaniimigtir. PISA
2018 uygulamasina Turkiye érnekleminden katilan égrenci anketinden elde edilen okuma
becerilerine ait Ust biligsel stratejiler; anlama ve hatirlama, Ozetleme, guvenirligi
degerlendirme olarak raporlanmistir (OECD, 2019b). ilgili arastirmalarda Ust bilissel
stratejilerin sadece okuma becerileri alaninda degdil matematik ve fen alanlarinda akademik
basariya da olumlu etki sagladigi agik¢a gorilmektedir (Acun, 2022; Arslan, 2014; Bagceci
ve ark., 2011; Erdogan, 2013; Lee, 2020; Pehlivan, 2012; Sarag, 2010; Stel ve ark., 2010;

Uysal & Eren, 2021; Vula ve ark., 2017).

Diger bir yandan degisen, gelisen ve ayni zamanda dijitallesen dinyaya ayak
uydurmak icin &grencilerin okulda edindikleri bilgileri gercek yasam durumlarindaki
problemleri ¢ézmek Uzere kullanmalari énemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu amacla
kullanilabilecek yaklagimlardan biri olan bagdlam temelli 6grenme 6grencilerin bilimsel
kavramlari 63drenmesi icin glnlik yasama ait drnek durum veya olaylarin égrenme
ortaminda kullandiklari bir 6grenme bicimidir (Cepni, 2019). Bu yaklasima goére 6grenciler
o6grendikleri bilgileri ihtiyaglar dogrultusunda ginlik yasamdaki baglamlarla iliskilendirerek
o6grenme hedeflerine ulagsmak icin kullanirlar. Dolayisiyla égrenciler konulari bitinlesik ve
disiplinlerarasi dgdrenerek, bilgi ve becerilerini uygun baglamlarda kullanabilmektedirler
(Berns & Erickson, 2001). Baglam temelli yaklagsima gore hazirlanan 6grenme ortamlarinda
kullanilan o6lcme ve degerlendirme araglari da geleneksel araglara goére farklilik
gOstermektedir. PISA arastirmalarinda baglam temelli degerlendirmeye uygun sorular
kullanildigr goérilmektedir (Cepni, 2019). Ayni zamanda alanyazinda okuma becerileri
dlzeyi yuksek olan 6grencilerin diger alanlarda da akademik basgarilarinin yuksek oldugunu
destekleyen ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Cromley, 2009; Duru & Koklu, 2011; Espin &
Deno, 1993). Tim bu odaklar dogrultusunda 6grencilerin PISA performans puanlarini

arttirmak igin 6ncelikle baglam temelli sorulari anlayabilmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin



baglam temelli sorulari daha iyi anlayabilmeleri icin okuma beceri dlzeylerinin yluksek

olmasinin yani sira Ust bilissel stratejileri daha fazla kullanmalari gerekebilir.

Yapilan birgok c¢alismada okuma keyfi gibi duyussal ozellikler ve Ust biligsel
stratejilerin akademik basari tGizerinde etkili oldugu gorilmustir (Aktirk & Sahin, 2011; Asik
& Sevimli, 2015; Bakkaloglu & Toptas, 2022; Callan ve ark., 2016; Colognesi ve ark., 2020;
Kalemkus, 2021; Kasap ve ark., 2021, 2023; Klaudua & Guthrie, 2015; Mol & Jolles, 2014;
Rogiers ve ark., 2020; Sullivan & Brown, 2015; Tavsancil ve ark., 2019; Whitten ve ark.,
2016). Ancak her iki degiskeni ele alan ve ayni zamanda st biligsel stratejilerin akademik
basarilar UGzerindeki etkisini arastiran calismalar sinirhdir (Dogag, 2021; Lee, 2020;
Koyuncu & Firat, 2020; Tavsancil ve ark., 2019). Ayrica arastirmalarin gogunda birgok farkl
degisken ele alinirken bazi degiskenlerin aracilik etkileri Gzerinde durulmadidi ve aracilik
etkileri calisilmadigr goérdimektedir. Oysaki ¢ok fazla degiskenin etkiledigi sinavlarin
performansinin incelendigi arastirmalarda bazi degiskenlerin aracilik etkileri dikkate
alinmalidir. Ozellikle biligssel veya duyussal becerilere aracilik edebilecek degiskenlerden
biri olan Ust biligsel stratejilerin bu ¢alisma kapsaminda aracilik etkisi arastiriimistir.
Arastirmalara konu olan degiskenlerin elde edilmesi igin genis Olgekli sinavlarin en
yayginlarindan biri olan PISA uygulamasi kapsaml veriler ortaya koydugundan dolayi
okuma keyfi ve Ust bilissel stratejilerin 6grencilerin performans puanlarina olan aracilik

etkisi, PISA 2018 uygulamasi verileri kullanilarak incelenmis ve arastirilmigtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

PISA arastirmasi, katihmcilarina egitim alaninda kendi konumlarini gérebilme ve
diger Ulkelerle karsilagtirma yapabilme imkani saglamaktadir. Bu anlamda etki glicu yuksek
olan PISA arastirmasi Tirkiye i¢in de ayni zamanda blyiik éneme sahiptir. ilk defa 2003
yilinda PISA uygulamasina katillan Tarkiye’nin performansinda bu yildan itibaren artis
gorilse de 2003-2018 yillari arasinda OECD tUlkelerinin ortalama basari puanlarinin altinda
kaldig1 gérulmektedir (MEB, 2005, 2006, 2010, 2015, 2017, 2019). Buna ragmen Turkiye

PISA 2018 uygulamasinda bir 6énceki uygulamaya gére her G¢ alanda iyilesme saglamis ve



tim alanlarda performansini arttiran tek Ulke olmustur (MEB, 2019). Bu iyilesmenin
sureklilik kazanmasi adina o6grencilerin performans puanlarini artirmak icin cesitli
c¢alismalar yapilmaktadir. Performans puanlari Uzerinde etkili oldugu distnilen cesitli
Ozellikler alanyazinda birgok arastirmaya konu olmustur. Bu degiskenlerle ilgili galismalarda
Tarkiye érneklemi icin okuma keyfi degiskeninin okuma beceri puanlari Gzerinde énemli bir
etkiye sahip oldugu arastirmacilar tarafindan ortaya konulmugsken (Ertem, 2021; Karaman,
2022; Kasap ve ark., 2021, 2023; Koyuncu & Firat, 2020; Tavsancil ve ark., 2019; Yildirim,
2012) daha az sayida calismaya konu olan okuma keyfi degiskeninin matematik
okuryazarhdi ve fen okuryazarligi puanlarini nasil etkiledigi bu arastirmanin kapsaminda
yer almistir. Okuma keyfi dediskeninin tek basina PISA 2018 performans puanlarini ne
kadar etkilediginin yani sira Ust bilissel stratejiler aracihidiyla égrencilerin performans
puanlari ne kadar etkilediginin arastirilacak olmasi ¢alismanin énemini ortaya koymaktadir.
Bu calismada Ust bilissel stratejilerin okuma keyfi ile PISA 2018 6grenci performans
puanlarina aracilik etkisi incelenmistir. Hem okuma keyfi hem de Ust biligsel stratejileri
performans puanlari Uzerindeki etkisini bir arada ele alindidi igin bu anlamda alanyazina
katki saglama potansiyeli tasiyacadi dusunulmektedir. Ayrica o6grenci performans
puanlarini yordamada etkili olan Ozellikler ve bunlarla ilgili sonuglar ve yorumlar egitim

paydaslarina kapsamli bilgi saglayabilir.

Arastirma Problemi

PISA 2018 Turkiye érnekleminde okuma keyfi ve Ust biligsel stratejilerin 6grencilerin

performans puanlarina etkisi nedir?

Alt Problemler

1. PISA 2018 Turkiye ornekleminde okuma keyfi Ust bilissel stratejiler araciligiyla

ogrencilerin okuma puanlarini yordamakta midir?

2. PISA 2018 Tirkiye 6rnekleminde okuma keyfi Ust bilissel stratejiler araciligiyla

ogrencilerin matematik puanlarini yordamakta midir?



3. PISA 2018 Tirkiye o6rnekleminde okuma keyfi Ust bilissel stratejiler araciligiyla

ogrencilerin fen puanlarini yordamakta midir?

Sayiltilar

PISA 2018 uygulamasinda yer alan Turkiye orneklemindeki 6grencilerin 6grenci

anketine verdikleri cevaplar gercegi yansitmaktadir.

Sinirhihiklar

1. Arastirma OECD veri tabanindan ulasilan PISA 2018 uygulamasina Turkiye’den

katihm gésteren 6890 6grenci ve bu 6grencilere ait veriler ile sinirhidir.

2. Arastirmada Ust bilissel stratejiler PISA 2018 kapsaminda kullanilan, anlama ve
hatirlama, 6zetleme ve guvenirligi degerlendirme olarak adlandirilan Gg¢ Ust biligsel

strateji ile sinirhidir.

3. Arastirma kapsaminda Uzerinde ¢alisilan duyussal 6zellik PISA 2018 kapsaminda

elde edilen okuma keyfi duyussal 6zelligi ile sinirhdir.

Tanimlar

Okuma Keyfi: PISA 2018 6grenci anketinden elde edilen okuma keyfi JOYREAD

koduyla olusturulan bir indekstir.

Ust Biligsel Stratejiler: PISA 2018 uygulamasina ait 6grenci anketinden elde edilen
okuma becerilerine ait Ust bilissel stratejiler; UNDREM kodlu anlama ve hatirlama,
METASUM kodlu 6zetleme ve METASPAM kodlu givenirli§gi degerlendirme indeksleri

olusturulmustur.

Okuma Puani: Okuma puani olarak ifade edilen puan, PISA 2018 uygulamasina ait

okuma becerileri olasi (plausible) puanlaridir.

Matematik Puani: Matematik puani olarak ifade edilen puan, PISA 2018

uygulamasina ait matematik okuryazarhgi olasi (plausible) puanlaridir.



Fen Puani: Fen puani olarak ifade edilen puan, PISA 2018 uygulamasina ait fen

okuryazarhgi olasi(plausible) puanlaridir.
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliminde genis dlgekli testlere deginilmis, Tlrkiye’nin katilim
gosterdigi genis 0Olcekli testler hakkinda bilgi verilmistir. Calisma kapsaminda yer alan PISA
uygulamasina ait okuma becerileri, matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve Ust biligsel

stratejilere ait kavramsal gergceve sunulmustur.

Genis Olgekli Testler

Genis Olgekli testler, gesitli popllasyonlarin ve alt poptlasyonlarin ihtiyaglari ve
basarilari hakkinda egitim politikacilarina ayrintili bilgi vermek icin kullanilan testlerdir
(Beaton & Barone, 2017). Belirli bir alandaki bilgi, beceri arastirmalari veya davraniglari

belirlemede kullanilan araglar olarak tanimlanir (Kirsch ve ark., 2013).

Genis Olgekli testlerin geg¢misi 21.ylzyilin ortalarina kadar uzanmaktadir. Bu
testlerin nasil ortaya c¢iktiginin ve yayildiginin, farkli baglamlarda nasil etkileri oldugunun
arastiriimasi, kiresel egitim politikasi ve uluslararasi kalkinma igin olduk¢a blyuk énem
tasimaktadir (Addey & Sellar, 2019). Bu sebeplerden dolayi her ne kadar gelismis tlkelerin
katihmi ile gelistiriimis olsalar da disik ve orta duzeyde gelismislik gosteren Ulkelerin de
katilimiyla dinya geneline yayllmiglardir. Bu sinaviara 6rnek olarak genis kapsaml
uluslararasi karsilastirmali degerlendirme ¢alismalari arasinda yer alan Uluslararasi Egitim
Basarisini Degerlendirme Kurulusu-IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) tarafindan yuruttlen Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi-TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi-PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat- OECD (Organization of
Economic Cooperation and Development) tarafindan yiritilen Uluslararasi Ogdrenci
Degerlendirme Programi- PISA (Programme for International Student Assessment)

verilebilir (Kirsch & Braun, 2020).
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Genis olgekli sinavlardan olan Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(TIMMS) ve Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) tlkemiz katilim
gostermektedir ve bu aragtirmalarin sonuglari Milli Egitim Bakanhgdi (MEB) tarafindan 6nem
teskil etmektedir. Ancak arastirma kapsaminda PISA uygulamasi izerinde duruldugu igin

diger sinavlar agiklanmamis, PISA uygulamasi ayrintili bicimde sunulmustur.
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi), Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orguitii (OECD) tarafindan Uger yillik dénglerle, 6rgiin egitimden ayrilmamis 15
yas grubu 6grencilerinin okulda edindikleri bilgi ile becerileri glinlik yasamda kullanabilme
becerilerini 6lgcmeyi amaglayan genis kapsamli bir izleme arastirmasidir. PISA arastirmasi
bu yas grubundaki 6grencilerin egitim programlarinda yer alan okuma becerileri ile

matematik ve fen bilimleri alanlarinda dlgme yapmaktadir (MEB, 2019).

Katilimci Glkelerdeki 6grenci performanslarini ve farkl performanslarin altinda yatan
faktorleri aciklayabilen genis kapsamli uluslararasi bir arastirmasi olan PISA uygulamasinin
temel ozellikleri su sekilde siralanabilir. Ulkelerin egitim sistemlerinin  6zelliklerini
belirleyerek egitim politikalarini yonlendiriciligi, yepyeni bir okuryazarlik konsepti, hayat
boyu 6grenme amacina hizmet etmesi, dizenli olmasi ve katilimci tlke ve ekonomilerin

artmasi ile genis kapsamli olusu PISA’y1 6zel kilmaktadir (OECD, 2019).

Uger yillik déngiilerle yapilan PISA uygulamasinda dlglilen temel alanlardan olan
okuma becerileri ile matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligindan biri her dénguide
agirlikli alan olarak secilmektedir. Boylece her donglde odak alan degismekte ve bu temel
alanlarda daha ilerici ve kapsamli bir yaklagimdan faydalaniimaktadir (MEB, 2015). PISA

dongulerindeki temel ve agirlikh alanlar Sekil 1°de verilmigtir.
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Sekil 1

PISA Déngtilerinde Temel ve Yenilikgi Alanlar (MEB, 2022)
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PISA 2012 uygulamasindan itibaren agirlik alan segimi disinda her dénglide 21.
yuzyilhin yeterliliklerini amagclayan bir “yenilik¢i alan” belirlenmektedir. Bu alanlar 2012
uygulamasinda yaratici problem ¢ézme, 2015 uygulamasinda is birlikli problem ¢ézme,
2018 uygulamasinda kuresel yeterlilikler ve 2022 uygulamasinda yaratici disinme
becerileri olacak sekilde belirlenmistir. Bdylece PISA odlgcmeyi hedefledigi alanlarin

kapsamini her bir dénglide daha da genigletmistir (MEB, 2022).

PISA arastirmasinda iki bilesen olmak (zere bilissel testler ve anketler yer
almaktadir. Ug temel alana ait performans puanlarini sadece bilissel testler araciligiyla
belirlemek vyerine alanlara ait puanlari yorumlamak amaciyla c¢esitli anketler
kullaniimaktadir. Ogrenci, 6gretmen, okul ve veli anketleri araciligiyla 6grencilerin kendileri
ile ilgili fikirleri, 5grenme bigimleri, ev, aile ve okul ortamlari hakkinda veriler toplanmaktadir.
PISA uygulamasi igin 6rneklem belirlemesi seckisiz yani tesadufi tabakalama ydntemi
kullanilarak yapilir, 6rneklemde uygulanacak tabakalara Uluslararasi Merkez ve PISA’daki

katihmci Glkelerin ortak gorlsu sonucu karar verilmektedir (MEB, 2022).

2000 yihindan 2012 yihina kadarki olan déngilerde kagit-kalem testi olarak
uygulanan PISA, 2012 yilinda matematik okuryazarhdi alaninda ilk kez bilgisayar ortaminda

uygulanmistir. Tlrkiye ise 2015 ve 2018 uygulamalarinda PISA’ya bilgisayar ortaminda
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katlmistir (MEB, 2015, 2017). Kagit-kalem testi ve bilgisayar ortamindaki test
uygulamasinda sorular, senaryo adi verilen degerlendirme Unitelerinden olusmaktadir.
Ogrenciler kisa cevapl, goktan se¢meli, acik uglu seklinde farkli soru tiirlerini iceren test
uygulamasinda ¢oktan segmeli sorular ile bazi agik uclu kisa cevapli sorular otomatik olarak
hesaplanip, hesaplanamayan agik uglu sorular ise Ulusal Merkezdeki komisyon tarafindan

puanlanip Uluslararasi Merkeze gonderilmektedir.

Ogrenciler bilissel test uygulamasi ardindan anket uygulamasina katilmaktadirlar
(MEB, 2022). Anketlerin uygulanma suresi, turt ve kullanilacak maddeler uygulamanin
yilina gore degisim gostermektedir (Hacettepe, 2020). Okul ve 6grenci anketlerin tim
katihmci Ulkelerde uygulanmasi zorunlu iken, diger anketlere katilimda ise serbestlik vardir

(MEB, 2022).

PISA 2018 Tirkiye Uygulamasi. 79 Ulkedeki yarim milyonu asan &gdrencinin
katilimi ile gerceklesen PISA 2018 uygulamasina Turkiye'deki égrencileri temsilen 6890
6grenci bilgisayar ortaminda katilmistir. Uygulamaya esas olan adimlar su sekilde

siralanabilir (MEB, 2019).

PISA uygulamasinda yeni geligtirilen test ile anket maddeleri icin yapilan ceviriler

sonrasi alan uzmanlarinca dizenlemeler yapilmistir.

e Orneklemde bulunan okullarin uygulamayi gerceklestirebilmeleri icin il yoneticileri

ve okul mudurleriyle egitim toplantilari yapilmigtir.

e Bilgisayar ortaminda yapilan uygulamadaki sistemsel sorunlardan kaynakli veri

kayiplarini minimum seviyede tutmak icin test uygulayicilari goérevlendirilmistir.

e Puanlamasi hesaplanamayan acik uglu sorular Ulusal Merkezdeki komisyon

tarafindan puanlanip Uluslararasi Merkez'e génderilmistir.

PISA 2018 Uygulamasinda Tiirkiye’nin Performansi. Turkiye OECD llkeleri
icinde her Ui¢ alanda puanlarini anlamli olarak yikselten tg tlkeden biridir. Okuma becerileri

alaninda 466 ortalama puan ile bu alandaki performansi ile 79 Ulke iginden siralamada 50.
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siradan 40. siraya yukselirken; 37 OECD llkesi icinde ise 31. siradadir. Bu sonugla PISA
2015’e gore okuma becerileri alaninda puanini en ¢ok yukselten ikinci Ulke olmustur. Diger
alan olan matematik okuryazarligi alaninda ise performansi 454 ortalama puanla 79 llke
icinden siralamada 50. siradan 42. siraya yukselirken; 37 OECD llkesi iginde ise 33.
siradadir. Uglinci alan olan fen okuryazarli§i alaninda ise 468 ortalama puan ile 79 Ulke
icinden siralamada 54. siradan 39. siraya yukselirken; 37 OECD llkesi iginde ise 30.
siradadir. Turkiye, PISA 2015 sonuglarina gére, PISA 2018 matematik ve fen okuryazarhigi
alanlarina ait puanlarini en ¢ok artiran Ulke olmustur. Sonug¢ olarak her (¢ alanda da

performansini iyilestirmeyi basarmistir (MEB, 2019, 2022).

PISA Degerlendirme Alanlar

PISA uygulamasinda degerlendirme alanlari okuma becerileri ile matematik

okuryazarhgi ve fen okuryazarligi hakkinda kavramsal ¢ergeve asagida sunulmustur.
PISA ve Okuma Becerileri

ilk caglardan bu yana en énemli bilgi edinme yolu okuma-yazma becerisinden
gecmektedir. Gines (2019), okuma-yazma Uzerine ¢ok gesitli tanimlar mevcut olsa da en
genel haliyle okumanin yazili simgeleri anlayabilme, yazmanin ise anladiklarini anlamli
harf, sekil ya da grafiklere ¢evirme islemi oldugunu ifade etmigstir. Tarihin akisi igerisinde
birgok kavramda oldugu gibi okuma-yazma kavramina da yeni boyutlar eklenmistir.
Okuryazarlik kavrami okuma kavraminin zamanla kapsaminin degismis ve gelismis halidir
(Ates & Ascl, 2021). En genel haliyle okuma, yazma ve anlama becerileri olarak karsimiza
cikan okuryazarlik kavrami gin gectikce daha asamali ve karmasik 6zellik gosterir bir hale

gelmistir (Glnes, 2019).

Glnlimuizde birgok alanda oldugu gibi okuryazarlik kavrami Uzerine de farkh
yaklasimlar s6z konusudur. Bu yaklagimlar zaman igerisinde degisim ve gelisim gdstererek
egitim ve o6gretim programlarini ve uygulamalarn etkilemistir. UNESCO’nun 2016
Raporunda okuryazarlik yaklasimlari geleneksel, islevsel, bilinglendirici, coklu ve gesitli

okuryazarlik olmak Uzere dort baslikta toplanmistir (UNESCO, 2016).
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Okuma becerisi egitim ve 6gretimin her asamasinda 6grencilerin kullandigi ve ayni
zamanda gelistiriimesi gerekli bir beceridir. Bu beceri egitim ve 6gdretim programi igindeki
alanlarda basarilarin temeli olmasinin yani sira birer yetiskin olarak her tirlG bilgiye
eriserek, bu bilgileri anlama ve Uzerine distinme becerileri ile bilgi temelli topluma katilimi
saglamada etkin rol oynar (OECD, 2010a, 2019). Okuma becerisi, égrencinin farkh
kaynaklari elde etmesi sonucu yeni bilgiler, olaylar ve durumlarla kargilasmasina olanak
sunar. Sonug olarak slrec icerisinde 6grenmeye, arastirmaya, yorum yapmaya, tartisma ve

elestirel dusunmeye yer verilir (MEB, 2006).

Temel okuma becerileri kavrami konusunda ortadgretimde genel bir uzlasma
bulunmamasina ragmen bircok kurum ve kurulug PISA’nin okuma becerileri tanimini
referans olarak kullanmaktadirlar (OECD, 2019c). Okuma becerileri farkh stratejilere hakim
olarak metinleri anlama ve metin turlerine gbére uygun stratejiyi tercih etme gibi biligsel
yeterlilikleri icermektedir. Bu anlamda okuma becerileri, yazili metinlere duyulan ilgi sonucu
bu metinleri anlayabilme, yorumlayabilme, gunlik hayatta kullanabilme, diger insanlara
aktarabilme, herhangi bir konuda sahip olunan bilgi ve potansiyeli arttirabilme ve bireysel
hedeflere ulasarak icinde yasadigi toplumun bir pargasi olabilme becerileri olarak tanimlanir

(OECD, 2010a).

GUnUmiz dinyasinda dijitallesmenin etkisi ile okuma becerilerinin de gergevesi ve
degerlendirme boyutlari dedisim gdstermigtir. PISA arastirmasinda okuma becerileri, bilgi
ve beceri gelistirmek ve topluma katilim gibi amaglarla verilen metinleri okuyup, anlayip,
metinlerdeki bilgileri harmanlayip degerlendirebilme ve derinlemesine dusunebilme
Uzerinde yeterlikler olarak tanimlanir. Okuma alanindaki yeterliklerin yani sira égrenciler

cesitli alanlarda okuma yapabilme ve okuma motivasyonuna sahiptirler (OECD, 2019b).

Ayni zamanda PISA 2018 uygulamasinda okuma becerileri teknolojinin etkisiyle
okumanin dogasini koruyacak sekilde énemli bir degerlendirme alani olarak yeniden ele
alinmistir. PISA 2018 uygulamasinda 6grencilerin okuma becerilerini élgmek igin “farkh

metin turler’i, “bilissel surecler” ile “farkli seviyedeki sorular ve goérevler’ olmak Uzere Ug¢
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farkll boyut tanimlanmistir (OECD, 2019b). Tablo 1’de okuma becerilerinin élgmek igin

kullanilan boyutlar gésterilmistir (MEB, 2019).

Tablo 1

PISA 2018 Okuma Becerileri Degerlendirme Boyutlari

Boyutlar
Kavnak Tek Kaynakl Metinler
y Cok Kaynakli Metinler
. . Duragan Metinler
Etkilegim Sekli Dinamik Metinler
Devami Olan Metinler
Metnin Sekli Devami Olmayan Metinler
Karisik Metinler
Metin Trleri
Betimleme
Hikaye
Metnin Turd Aciklama
Tartisma
Yénerge
Etkilesim
Bilgive Ulasma Metindeki bilgileri tarama ve bulma
gy s Alakall metinleri arama ve segcme
Anlama Gergek anlami ifade etme
Biligsel Cikarimlari birlestirme ve ¢ikarimlar olusturmak
Siregler y ; Niteligi ve guvenirligi degerlendirme
Degerlendirme ve A O I .
4 . Metnin igerigi ve bigim tzerine dlistinme
Derinlemesine : . .
Dilsii Uyusmazliklari belirleme ve uyusmazliklarin Ustesinden
ustinme gelme
Ogrencinin cevap secenekleri arasindan secim yapti§i sorular (goktan segmeli,
Farkl Giigliik evet/hayir, dogru/yanlis sorulari)
guzelymde Ogrencinin cevabini kendi yapilandirdigi sorular (kisa veya uzun cevapl sorular)
orular

PISA 2018 okuma becerileri degerlendirme c¢ergevesinde tanimlanan bilissel

sureclerin temelini olusturan bilissel stire¢ diger bilissel streclerin temel boyutu olan akici

okumadir. Akicl okuma, verilen bir metni anlayabilmek igin metni kolayca ve etkili bir

bicimde okuma becerisi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2019; OECD, 2019b).
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PISA okuma becerileri yeterlik dizeyleri olarak 6grencilerin PISA 2018 okuma
becerileri degerlendirmesi puanlarina goére sekiz yeterlik dizeyi belirlenmistir. Bunlar
sirasiyla 1c,1b,1a, 2, 3, 4, 5, 6 seklinde olup 1c dizeyi i¢in alt puan limiti 189 puan, 1b
dizeyi igin 262 puan, 1a dlzeyi icin 335 puan, 2 dizeyi i¢in 407 puan, 3 dizeyi igin 480
puan, 4 dizeyi icin 553 puan, 5 dlzeyi i¢in 626 puan ve 6 dizeyi igin 698 puandir (OECD,

2019b). Tablo 2’de PISA okuma becerilerine ait 6grenci yeterlik diizeyleri gésterilmistir.

Tablo 2

PISA 2018 Okuma Becerileri Ogrenci Yeterlik Diizeyleri (MEB, 2019)

Alt  puan

Duzey limiti Yeterlik dizeyinde bulunan 6grenci davranislari

Bu duzeydeki dgrenciler, istenilen bilginin metin icerisinde sakl
oldugu uzun ve soyut metinleri anlayabilirler. Bilginin nasil
kullanilacagina karar vermek igin cesitli Olgltler kullanabilir,
bilgilerin benzer ve zit yonlerini karsilastirabilir ve bu bilgileri bir
araya getirebilirler. Dig Olcitler kullanarak metnin kaynagi
hakkinda derinlemesine dusunebilirler. Bilginin kaynadr ve
gecerligiyle ilgili ipuglari araciigiyla metinler arasindaki
uyumsuzluklari  belirleyebilirler. Metinler arasi tutarsizliklar
¢cOzebilir, farkli metinlerdeki bilgilerin benzer ve zit ydnlerini
karsilastirabilirler.
Bu dizeydeki 6grenciler, uzun metinlerde konuyla ilgili sakli
bilgileri bularak bu metinleri kavrayabilirler. Kapsamli metinlere
yonelik derin bir anlayis gostererek farkh akil yirtitme yontemlerini
kullanabilirler. Cesitli metin veya kaynaklarda yer alan bilgiler ile
626 soru arasinda iligskiyi kurarak sorulari cevaplayabilirler. Belli
bilgilerden yola ¢ikarak hipotezler olusturabilir ya da var olan
hipotezlere iligkin degerlendirme yapabilirler. Karisik ve soyut
ifadelerin oldugu durumlarda gergek ile algi arasindaki ayrimi
yapabilirler. Cesitli ipuglarindan yola ¢ikarak verilen bilginin
kaynaginin ya da igeriginin objektifligini degerlendirebilirler.
Bu dizeydeki 6grenciler, bir veya birden ¢ok metinde yer alan
uzun paragraflari anlayabilirler. Metni bir bitlin olarak ele alarak
dile dayal farkhliklari yorumlayabilirler. Cesitli kaynaklardan yola
cikarak farkl bakis agilarini karsilastirabilir ve sonug ¢ikarabilirler.
Metne yerlestirilmig bilgileri arayabilir, bu bilgilere ulasabilir ve bir
4 553 araya getirebilirler. Bilginin uygunlugunu degerlendirmek igin
cikarimlar yapabilirler. Metnin dikkat cekici 6zelliklerinden yola
cikarak yazarlarin kendi fikirlerini aktarmak igin kullandiklar
ifadeleri belirleyebilirler. Cesitli metinlerde acikga ifade edilen
iddialari  kiyaslayabilir ve kriterlere gore bilgi kaynaginin
guvenirligini degerlendirebilirler.
Bu duzeydeki 6grenciler, acik sekilde sunulmadigi durumlarda da
metnin genel anlamini ifade edilebilirler. Bilgileri derleyebilir, basit
ve ileri dizeyde cikarimlar yapabilirler. Cok uzun olmayan
3 480 metinlerin ana dusincesini belirlemek, iligkileri anlamak, bir kelime
veya ifadenin anlamini ¢ikarmak igin metnin farkli bélimlerindeki
bilgileri bir araya getirebilirler. Cesitli kriterlere gore elde edilen
bilgiler arasindaki iligkileri anlayabilirler.

6 698
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(Tablo 2’nin devami)

Alt  puan

Duzey limiti Yeterlik dizeyinde bulunan 6grenci davraniglari

Bu dizeydeki &grenciler, bir veya birka¢ metin Uzerine
3 480 derinlemesine dusunebilirler. Sunulan bilgilerden yola ¢ikarak
farkli yazarlarin bakis acilarini kiyaslayabilirler.
Bu duzeydeki o6grenciler, orta uzunluktaki metinlerin ana
dusuincesini belirleyebilirler. Gerekli bilgilerin agikga verilmedigi
durumlarda metnin belirli bir bélimundeki iliskileri anlayabilir ve bir
béliminden anlam ¢ikarabilirler. Birkag sayfalik metin icerisinde
2 407 konu ile ilgili sayfayr bulabilir ve konuyla ilgili dizeylerini
artirabilirler. Gerekli bilgilerin acgik¢a verildigi durumlarda orta
uzunluktaki metinlerin genel amaci ve belirli detaylar Uzerine
derinlemesine dusunebilirler. iddialari kargilastirabilir ve bu
iddialar destekleyen dustnceleri belirleyebilirler.
Bu dizeydeki o6grenciler, cimlelerin veya kisa paragraflarin
gercek anlamini kavrayabilirler. Asina olduklari konularda yazilmig
metinlerin ana fikrini ve yazarin amacini anlayabilirler. Metinde
verilen bilgiler arasinda veya metinde verilen bir bilgiler ile kendi
1a 335 sahip olduklar bilgiler arasinda basit baglantilar kurabilirler. Birka¢
sayfalik metinler iginde ilgili sayfayi bulabilir ve kisa metinlerde yer
alan bir bilgilere ulasabilirler. Bilgilerin agikga sunulmasi
durumunda metinlerin genel amaci ve nispeten 6nemli bilgileri
Uzerinde (metnin ana fikri gibi) derinlemesine disunebilir.
Bu dizeydeki o&grenciler, basit clmlelerin gergek gergek
anlamlarini degerlendirebilirler. Soru ve/veya metindeki bilgiler
arasinda basit baglantilar kurarak metinlerin gergek anlamini
yorumlayabilirler. Tek bir cimle, kisa bir metin veya basit bir
listede istenen bilgileri tarayabilir ve Ac¢ik bir sekilde istendiginde
birkac¢ sayfalik metin icerisinde ilgili sayfayi bulabilirler.
Bu dizeydeki o6grenciler, kisa ve basit climlelerin anlamini
1c 189 kavrayabilirler. Sinirli bir stire iginde agik, basit ve somut amaglar
icin okuma yapabilirler.
Not. Yeniden ifade ederken anlam kaymasi yasanmamasi i¢in (MEB,2019)’ dan oldugu haliyle
alinmistir.

1b 262

PISA ve Matematik Okuryazarhgi

Okuryazarlik gliinimuz bilgi toplumunda sadece okudugunu anlama ve yazili olarak
ifade etmeye odaklanmaz. Bireylerin toplumun bir parcasi olabilmek icin bircok alanda
okuryazar olmalari gerekmektedir. Bu anlamda karsimiza c¢ikan en Onemli
okuryazarlklardan biri de matematik okuryazarligi kavramidir. Alanyazinda matematik
okuryazarhgi icin ¢ok farkli tanimlar yapilmistir. Matematik okuryazarligi daslnebilen,
Uretebilen ve elestirebilen varliklar olarak bireylerin karsilasacaklari problemlerin ¢éziimiine
ait matematiksel digtnme ile karara varma suregleri araciligiyla gevrelerinde matematigin
rolini tanima ve anlama yeterliligidir (OECD, 2006). Bir bagka ifadeyle matematik

okuryazarhgi kisiye gunlUik hayattaki uygulamalari yaparak becerileri gelistirebilme, problem
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¢6zebilme, analiz yapabilme ve béylece farkli kosullarda ¢ézimler Gretebilme 6zelliklerini

kazandirir (Ozgen & Bindak, 2008).

Ersoy (1997) sadece okuryazar olmanin ve dort islem yapabilmenin bilgi toplumunda
bir bireyin sahip olmasi gereken &zellikler olmadidini aksine tim bireylerin matematik
okuryazari olmasi gerekliligi Gzerinde durmustur. Matematik okuryazarligini ise akil
yuratebilme, sorgulayabilme, arastirabilme, problem ¢6zebilme becerileri ile bireyleri

matematikte glclendirmek seklinde tanimlamistir.

Matematik okuryazarligi bireylere birtakim bilgi ve becerileri kazandirmasi beklenir.
Bu becerileri, Tekin &Tekin (2004) dort farkli boyutta ele almislardir. Bunlar matematiksel
konu alani boyutu, matematiksel dili kullanabilmeyi saglayan disinme yani matematiksel
surecgler boyutu, matematik alanindaki tarihsel gelisim boyutu ile guncel olaylarda

matematiksel iligkileri gorip kullanabilmeyi ifade eden giincellik boyutudur.

Toplumlarin  gelecegi, dijitallesmenin  hizh  oldugu gunimdz ddnyasinin
gereksinimlerine cevap verebilecek bireylere goére sekillenecektir. Dolayisiyla sahip
olunmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri olarak matematik okuryazarligi, bu sebepten
dolayl son zamanlarda egitim politikacilari ve program gelistiricilerin gindeminde yer
almaktadir. Ulkelerin egitim mifredatlarini diizenlemede ve kiresel boyutta referans
almalarini saglayan PISA gergevesinde matematik okuryazarligi tanimi su kapsamda ifade
edilmistir. Matematik okuryazarlii bireyin matematiksel formullestirme, matematigi cesitli
sekillerde kullanip yorumlama kapasitesidir. Ayni zamanda olgulari tanimlama, agiklama,
tahmin etme icin akil yluritme ve bunun yani sira matematiksel kavram, arag ve islemleri
ifade edip kullanabilme yeterliligi olarak tanimlanmaktadir (OECD, 2019). Bu tanima uygun
olarak matematik okuryazarhgi, okulda ogrenilen matematik dersi kapsamindan daha
fazlasini ifade etmektedir. PISA, 6grencilerin matematik bilgilerini anlamlandirabilme ve
yeni durumlara uygulayabilme yeterligini 6lgmek amaciyla matematik okuryazarligi
alaninda gercek yasam durumlari igeren sorular kullanmaktadir (OECD, 2019b). PISA

kapsamina ait matematik okuryazarligi ¢ercevesinde matematigin glindelik baglamlarda
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kullanilabilme yeteneginin gelistiriimesi ihtiyacinin yani sira toplumsal, mesleki ve bilimsel

baglamlara dair sorular da mevcuttur (OECD, 2019a).

PISA matematik okuryazarhdini Sekil 2 de gosterilen bir model ile ifade etmektedir.
Bu modele gore, PISA sorularindaki matematiksel icerikleri gercek hayat durumlarindan
elde edilmistir. Ogrencilerin bu sorulari g¢dzebilmeleri igin 6ncelikle matematiksel
sureglerden gegip, temel matematik bilgi ve becerilerini kullanarak durumu matematiksel
olarak ifade edip sonuglarini yorumlayarak degerlendirmeleri gerekmektedir (Hacettepe,

2020).

Sekil 2

PISA 2018 Matematik Okuryazarligi Modeli

Gercek yasam durumlari

Matematiksel igerik kategorileri: Nicelik; belirsizlik ve veri; degisim ve iligkiler; uzay ve sekil
Gergek yasam kategorileri: Bireysel; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

a N

Matematiksel dislinme ve eylem

Matematiksel kavramlar, bilgi ve beceriler

Temel matematiksel yeterlikler: lletisim: Temsil bicimleri; Strateji iretme: Matematiklestirme: Muhakeme ve
argiman; Sembolik dil ve iglemler kullanma; Matematiksel arag kullanma

Suregler: Formulasyon; Yurutme; Yorumlama/Degerlendirme

' -\'
e .y
Gercek baglamda Formiilasyon Matematiksel
problem problem
) /
Ylrlitme

Degerlendirme

- Ty
| Gercek baglamda i I Matematiksel ‘
| sonuglar oL L sonuglar )

_ 7,

PISA matematik okuryazarligina ait degerlendirme c¢ergevesi, 2012 yilinda
guncellenmigtir ve 2018 yilinda ayni sekilde kullaniimistir. Bu degerlendirme gergevesinde,
“‘matematiksel siregler ve temel matematik yetenekleri’, “icerikler ve gercek yasam
icerikleri”, “durumlari matematiksel olarak formillestirme”, “matematiksel kavram, olgu ve
surecleri kullanma ve matematiksel ciktilari yorumlama”, “uygulama ve degerlendirme”
boyutlari mevcuttur. Matematiksel sireclerin temeline ait matematiksel beceriler olarak ise
“iletisim”, “matematiksellestirme”, “gosterim”, “akil yuritme ve kanit gésterme”, "problem

stratejisi tasarlama”, “sembolik, teknik dil ve islemleri kullanma”, “matematiksel araclar
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kullanma” becerileri mevcuttur (MEB, 2019; OECD, 2019). Tablo 3’te matematik
okuryazarhgini élgmek icin kullanilan boyutlar gésterilmistir.

Tablo 3

PISA 2018 Matematik Okuryazarli§i Degerlendirme Boyutlari

Boyut

Durumlari matematiksel olarak formullestirme
Matematiksel Siregler Matematiksel kavram olgu ve suregleri kullanma

Matematiksel ¢iktilari yorumlama, uygulama ve degerlendirme

Degisim ve lliskiler
Matematiksel igerik Uzay ve Sekil
Alani Cokluk

Belirsizlik ve Veri

Kisisel
Genel igerik Alani Mesleki
Toplumsal

Bilimsel

PISA matematik okuryazarhidi yeterlik diizeyleri olarak 1, 2, 3, 4, 5, 6 olarak alti
yeterlik dlizeyi belirlenmistir. 1 yeterlik diizeyi igin alt puan limit 358 puan, 2 diizeyi igin 420
puan, 3 duzeyi icin 482 puan, 4 dizeyi icin 545 puan, 5 dizeyi icin 607 puan, 6 dizeyi icin
669 puandir (OECD, 2019b). Tablo 4’te PISA matematik okuryazarligina ait 6grenci yeterlik

duzeyleri gosterilmistir.

Tablo 4

PISA 2018 Matematik Okuryazarligi Ogrenci Yeterlik Diizeyleri (MEB, 2019)

Duzey ﬁr!rt]itipuan Yeterlik dlzeyinde bulunan 6grenci davraniglari
Bu duzeydeki 6grenciler elde ettikleri bilgileri kavramlastirabilir, genelleyebilir
ve kullanabilir. Farkli bilgi kaynaklarini ve gosterimlerini iligkilendirebilir.
Bunlari esnek bir sekilde birbirine dénugsturebilir. lleri dizeyde matematiksel
6 669 distinme ve akil yiritme kapasitesine sahiptir. Yeni durumlarla basa

cikmaya yonelik yeni yaklasimlar ve stratejiler gelistirmede kendi bakig
acilarini kullanabilir. Kendi bulgularina, yorumlarina, argimanlarina ulasabilir.
Eylemlerini ve tepkilerini formule edebilir ve bunlar arasindaki iletisimi tam
olarak saglayabilir.
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(Tablo 4’Gn devami)

Alt puan

DUZeY  jimiti

Yeterlik dlizeyinde bulunan 6grenci davraniglari

5 607

Bu duzeydeki 6grenciler; kisitlamalari ve varsayimlari belirleyerek karmagik
durumlar i¢in modeller gelistirebilir ve bu modellerle ¢alisabilir. Bu modellerle
iligkili karmasik problemlerle ugrasmaya yonelik uygun problem ¢6zme
stratejilerini  segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilir. Genis ve iyi
yapilandiriimig diasinme ve akil yuratme becerilerini, iliskilendirilmis uygun
gOsterimleri, sembolik ve formel tanimlamalari ve bu durumlara yénelik bakig
acllarini kullanarak stratejik bir sekilde c¢aligabilir. Kendi eylemlerini ve
formullestirmelerini yansitabilir. Kendi yorumlari ve akil yuritmelerine bagl
olarak elde ettigi cikarimlari arasinda bag kurabilir.

4 545

Bu duzeydeki &6grenciler; varsayimlarin saglanmasini gerektiren ya da
sinirhliklar iceren karmasik durumlarda etkili bir sekilde calisabilir. Gergcek
problem durumlari ve farkli gdsterimler arasindaki iligkiyi kurabilir. Kendi
becerilerinden ve sezgilerinden vyararlanarak basit baglamlarda akil
yurGtebilir. Kendi yorumlarina, argiimanlarina ve eylemlerini agiklayabilir ve
iliskilendirebilir.

3 482

Bu duzeydeki Odrenciler; asamall kararlarin verilmesini igeren acikca
tanimlanmig iglemleri yuratebilir. Basit bir model olusturabilir veya basit
problem stratejilerini segerek uygulayabilir. Farkh bilgi kaynaklarini
kullanabilir ve bu kaynaklardan dogrudan cikarimlar yapabilir. Ylzdelik,
kesirler, ondalik sayilari kullanabilir ve oran-oranti ile islem yapabilir. Kigisel
yorumlari, sonuglari ve akil yiriitme sonucu elde ettigi ¢ikarimlari arasindaki
iligkileri sinirli sekilde kurabilir.

2 420

Bu dizeydeki 6grenciler; ilk bakista goérilenden fazlasini gerektirmeyen
durumlari fark edebilir ve yorumlayabilir. Tek bir kaynaga sahip bilgileri ortaya
¢ikarabilir ve bu bilgileri tek bir gésterimde kullanabilir. Tam sayilarin yer
aldigi problemleri ¢6zmek igin temel algoritma, formdil, islem ve temel kurallari
kullanabilir. Sonuglari sinirli bir sekilde yorumlayabilir.

1 358

Bu dlizeydeki 6grenciler; tim gerekli bilginin verildigi ve sorularin agikga
tanimlandidi durumlari igeren sorulari yanitlayabilir. A¢ik durumlar igin verilen
yonergeleri takip ederek bilgiyi taniyabilir ve rutin iglemleri gerceklestirebilir.
Bir materyalden (metin, grafik, tablo gibi) hemen sonra acgikga istenen
islemleri yapabilir.

Not. Yeniden ifade ederken anlam kaymasi yasanmamasi icin (MEB,2019)’ dan oldugu haliyle

alinmistir.

PISA ve Fen Okuryazarligi

Fen okuryazarliginin literatiirde birbirinden farkli amaclara hitap eden tanimlari

mevcuttur. ilk defa 1950’li yillarda kullaniimaya baslanan fen okuryazarli§i, daha etkili bir

yasam icin bilimsel gelismeler ve fen hakkinda bilgi ve beceriler olarak karsimiza

cikmaktadir (DeBoer, 2000).

National Research Council (NRC) (1996) fen okuryazarhgini bilimsel kavram ve

yontemleri kullanarak karar verme, ekonomik olarak Uretken olma, kiltirel ve toplumsal
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etkinliklere katilma olarak tanimlamistir. American Association for the Advancement of
Science (AAAS)- Amerikan Bilim Gelisimi Dernegi (1993) tarafindan yayimlanan “Fen
Okuryazarhdi Kriterleri’nde fen okuryazarligini ginlik hayatta karsilagilan olaylar, fikirler ve
problemler lizerine dustinllerek bunlarin anlamlandirmasi igin fen, matematik ve teknolojiye

dair bilgileri ve zihinsel sureglerin birlikte kullanilabilmesi seklinde ifade edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan tanimlanan fen okuryazarhdi, temelde arastirma-
sorgulama, problem ¢6zebilme, karar verme becerileri gelistirebilme, kendine gtivenme,
igbirligine acik, etkili iletisim kurabilme, hayat boyu 6grenme icin fen bilimleri alaninin
teknoloji, toplum ve gevre ile olan iligkisine dair anlayis, deger, tutum ve bilgilerin edinilmesi

gibi becerilerin bitind olarak ifade edilmistir (MEB, 2013).

PISA kapsaminda tanimlanan fen okuryazarlidi ise bilime dair konularla ilgilenme ve
bilimsel teoriler ekseninde distinebilme becerisi seklinde ifade edilmektedir. Ayni zamanda
olgulari bilimsel bicimde agiklamak, bilimsel sorgulama yodntemleri tasarlamak ve
degerlendirmek, veri ve bulgulari bilimsel bicimde yorumlamak yeterliligi olarak
tanimlanmaktadir. Bu alanlarda yeterli olabilmek igin ise igerik bilgisi, ydontem bilgisi ve
epistemolojik bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Bundan dolay1 PISA fen okuryazarhgi
bilimsel bilginin gergek yasam durumlari baglaminda uygulanmasina ve dolayisiyla
okullardaki fen bilimleri dersinden daha derin bir alana dikkat ¢ekmektedir (MEB, 2019;

OECD, 2019a).

PISA 2015 uygulamasinda gincellenen fen okuryazarhdi testi bilgisayar ortaminda
yapilan uygulamaya yonelik olacak sekilde degisime ugramis, égdrenciler ilk defa bilgisayar
ortaminda yaptiklari etkilesimli deneyler sonucu elde ettikleri bulgulari yorumlayarak
bilimsel arastirma basamaklari sorgulanmistir (OECD, 2019b). PISA 2015 yili fen
okuryazarhgina ait degerlendirme cercevesi PISA 2018 yilinda da ayni sekilde
kullaniimistir. PISA 2018 fen okuryazarligi degerlendirme cergevesi “yeterlikler”, “igerik

alanlari” ve “bilgi turleri” olmak Uzere g farkli boyutta incelenmektedir (MEB, 2019). Tablo

5’te PISA 2018 fen okuryazarligi degerlendirme boyutlari gdsterilmistir.
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Tablo 5

PISA 2018 Fen Okuryazarli§i Degerlendirme Boyutlari

Boyut

Kisisel
icerik Alanlar Yerel/Ulusal

Kiresel

Olgulari Bilimsel Olarak Agiklama
Yeterlikler Bilimsel Sorgulama Ydéntemi Tasarlama Ve Degerlendirme

Verileri ve Bulgulari Bilimsel Olarak Yorumlama

igerik Bilgisi
Bilgi Tarleri Yoéntem Bilgisi
Epistemik Bilgi

PISA 2018 fen okuryazarligi kapsaminda igerik alanindaki “kigisel”, “yerel/ulusal”’ ve

” o« LT ” o«

“kiresel” alt boyutlarina ait “saglik ve hastalik”, “dogal kaynaklar”, “cevre”, “riskler” ve “bilim
teknolojinin sinirlari” olmak Uzere bes farkh kategoride biligsel teste sorulari mevcuttur

(OECD, 2019a).

PISA 2018 fen okuryazarli§i becerileri yeterlik dizeyleri olarak 6grencilerin fen
okuryazarhgi degerlendirmesi puanlarina goére yedi yeterlik dizeyi belirlenmistir. Bunlar
sirasiyla 1b, 1a, 2, 3, 4, 5, 6 duzeyleri olup 1b dizeyi igin alt puan limiti 261 puan, 1a dizeyi
icin 335 puan, 2 dizeyi icin 410 puan, 3 dizeyi i¢cin 484 puan, 4 dlUzeyi i¢in 559 puan, 5
dizeyi icin 633 puan, 6 duzeyi icin 708 puandir (OECD, 2019b). Tablo 6'da PISA 2018 fen

okuryazarhgina ait yeterlik dizeyleri gosterilmistir.
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PISA 2018 Fen Okuryazarligi Ogrenci Yeterlik Diizeyleri (MEB, 2019)

Duzey

Alt puan
limiti

Yeterlik diizeyinde bulunan 6grenci davranisglari

708

Bu dizeydeki 6grenciler; yeni bilimsel olgular, olaylar ve strecler igin
hipotezler sunmak veya tahminler yapmak igin icerik, sire¢ ve epistemik
bilgilerini kullanabilirler. Fizik, canli, uzay ve yer bilimlerindeki fikir ve
kavramlari anlayabilirler. Yorum yaparken ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt edebilir
ve okul programlari kendilerine sunulanlar disinda da bilgi tretebilir. Bilimsel
kanita ve yasaya dayanan bilgilerle gorislere dayanan bilgileri ayirt edebilir.
Karmagik deney duzeneklerini, alan calismalarini ve simulasyonlari
degerlendirebilir ve segimlerinin gerekgelerini agiklayabilir.

633

Bu duzeydeki dgrenciler; soyut bilimsel kavramlari nedensellik baglantilari
iceren karmagik olgulari, olaylari ve suregleri agiklamak icin kullanabilirler.
Alternatif deneysel tasarimlarini degerlendirmek ve kararlarini dogrulamak
icin epistemik bilgilerini kullanabilirler. Tahminler yapmak veya yorumlamak
icin kuramsal bilgilerini ise kosabilirler. Sorulari bilimsel olarak arastirmanin
yollarini dederlendirebilirler. Veri kaynaklarinda veya veriye dayall sonuglarin
yorumlanmasindaki sinirhliklari ve belirsizlikleri saptarlar.

559

Bu dizeydeki 6grenciler; gbérece karmasik olan durumlari agiklamak igin
kendilerine sunulan veya hatirladiklari diger karmasik durumlari
kullanabilirler. Sinirlart belirli olmak kaydiyla, iki veya daha fazla bagimsiz
degiskeni iceren deneyleri uygulayabilirler. Epistemik ve ydntem bilgilerini
kullanarak bir deney tasariminin uygunlugunu degerlendirebilirler. Kismen
karmasik olan bir veri setini ya da pek asina olmadigi konudaki veri setini
yorumlayabilirler. Veriyi kullanarak uygun sonugclar olugturabilir ve yaptiklari
secimleri gerekcelendirebilirler.

484

Bu duzeydeki &drenciler; Kismen karigik konu alanlarinda olgulari
tanimlayabilir ve agiklayabilirler. Asina olmadiklari durumlarda kendilerine
sunulan ipucu ve destekler ile agiklama yapabilirler. Sinirlari belli olmak
sartiyla, basit deneyleri uygulamak icin epistemik ve yontem bilgilerini
kullanabilirler. Sorunlar arasinda hangilerinin bilimsel hangilerinin bilimsel
olmadigini belirleyebilirler. Bilimsel sonuglari destekleyen bulgulari ayirt
edebilirler.

410

Bu dizeydeki 6grenciler; gunlik konulardaki bilgilerini ve temel dizeydeki
yontem  bilgilerini  kullanarak bilimsel agiklama yapabilir, veriyi
yorumlayabilirler. Sahip olduklari bilgileri, basit bir deney tasariminda
incelenen soruyu belirlemek icin kullanabilirler. Temel dizeydeki bilimsel
bilgileri basit bir veri setinden gecerli bir sonu¢ ¢ikarmak icin kullanabilirler.
Sahip olduklari epistemik bilgiler ile bilimsel olarak incelenebilecek sorulari
ayirt edebilirler.

1a

335

Bu dizeydeki ogrenciler; glnlik konulardaki bilgilerini ve temel dizeydeki
bilgilerini bilimsel olgulari agiklamak ic¢in kullanabilirler. Desteklenmeleri
durumunda ikiden fazla degiskeni olmayan yapilandiriimis bilimsel
incelemeleri gerceklestirebilirler. Basit nedensel iligkileri saptayabilir ve duguk
seviyede biligsel iglem gerektiren gorsel verileri yorumlayabilirler. Asina
olduklari kigisel, yerel ve kuresel konularla ilgili en iyi bilimsel agiklamayi
verilenler arasindan secebilirler.
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(Tablo 6’nin devami)

Alt puan

Duzey limiti Yeterlik dlizeyinde bulunan 6grenci davraniglari

1b 261 Bu dizeydeki dgrenciler; basit bir olgunun &zelliklerini ayirt etmek icin
temel dlzeydeki bilgilerini ve gunlUk bilgilerini kullanabilirler. Verideki basit
oruntuleri tanimlayabilir, basit bilimsel terimleri ayirt edebilir ve bilimsel bir
sureci izlemek icin acgik olan yénergeleri takip edebilirler.

Not. Yeniden ifade ederken anlam kaymasi yasanmamasi i¢in (MEB,2019)’ dan oldugu haliyle
alinmistir.

Ust Biligsel Stratejiler

Ust bilig, kiginin bir durum ile ilgili bilissel stregclerinin farkindahgi ve bu siireglerin
hakkindaki bilgiye sahip olup kontrol edebilmesidir (Flavell, 1979). Bir baska tanimda ise
Ust bilig, bireyin kendine ait biligssel sireglerine dair farkindaligi ve bu sureclerin bilgisi
Uzerine sekillenmistir (Pintrich, 2002). Livingston (2003) ise Ust bilisi dislinme Uzerine
distinme olarak ifade edilmesinin oldukga basit kaldigini bunun sebebinin ise st biligin
tanimlamasinda ayni temel olguya karsilik gelen birden fazla terimin kullaniliyor olmasini
vurgulamaktadir. Bundan dolayi farkli tanimlarin ortak noktasinin biligsel streclerin kontrol(
ve dizenlenmesinde yuritme sureglerini 6ne ¢ikarmak oldugunu ifade eder. Tim bu ve
benzer tanimlardan yola gikilarak sdylenebilir ki, Gst bilis kisinin kendi disinmesi Uzerine

farkinda olarak bu digslinme sureclerini kontrol edebilme yeterligidir.

Ust bilis Gizerine yapilan g¢alismalar ve farkli tanimlar sonucu olarak gesitli tst bilis
modelleri ortaya ¢ikmistir. Flavell (1979), Ust bilis modelini Ust bilise ait bilgi, Ust bilissel
tecribeler, amaglar veya goérev, stratejiler veya eylemler olmak Uzere doért bilesene
ayirmistir. Brown Ust bilisi, bilise dair bilgi ve bilisin dizenlenmesi olarak iki ayri bilesen
seklinde ele alirken Schraw ve Moshman (1995) ise Brown’in modellemesinde bazi
degisiklikler yaparak bir model olusturmuslardir. Bu modele gdre Ust bilig; bildirimsel,
durumsal ve yordam bilgilerini iceren bilis bilgisi; planlama, izleme ve degerlendirme

etkinliklerini iceren bilisin dizenlenmesi seklinde dizenlenmistir (Brown, 1987; Schraw &
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Moshman, 1995). Zamanla yapilan ¢alismalara bakildiginda Ust bilisin Ustbilissel bilgi ile

ustbilissel kontrol seklinde iki baslikta ele alindigi gériiimustiir (Ozsoy, 2007).
PISA ve Ust Biligsel Stratejiler

Egitim o&gretim slrecinde &gretmenler dizenli olarak o6grencilere Ust dlzey
distnmeyi 6gretip dogru bir planlama ile yaptiklari etkinlikler, bu beceriler igin 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri ile 6grencilerde Ust bilisin gelismesini desteklerler (Brookhart,
2021). Dolayisiyla ust bilisin kazandiriimasinda egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan Gst
biligsel stratejiler karsimiza gikmaktadir. Ust bilissel stratejiler; bireyin biligsel aktivitelerini
kontrol etme gibi bir bilissel hedefe ulastijinda kullandidi sirali sireclerdir. Bu strecler
6grenmenin denetlenip dizenlenmesine yardimci olurken biligsel etkinliklerde planlama,
izleme ve kontrol sureclerini kapsar (Livingston, 2003). Farkli arastirmalarda Gst bilissel
stratejiler ¢ok farkli sekillerde siniflandinimistir. Fakat arastirmaya kapsaminda Ust biligsel
stratejiler PISA 2018 6grenci anketinden elde edildiginden PISA verilerinde yer alan okuma

becerilerine ait Ust bilissel stratejiler kullaniimigtir.

PISA arastirmalarinda basit ve &lgek indeksi olmak Uzere iki tur indeks
kullaniimaktadir. Basit indeksler tim PISA arastirmalarinda ayni yontemle olusturulup, bir
veya birden fazla maddeye ait aritmetik ortalama veya bunlarin tekrar kodlanmasiyla elde

edilir (Hacettepe, 2020).

PISA 2018 uygulamasina ait 6grenci anketinden elde edilen okuma becerilerine ait
ust bilissel stratejiler 6grenci diizeyinde basit bir indekstir. Ust biligssel stratejiler indeksi
okumaya ait Ust bilissel becerileri dederlendiren U¢ kategoriye sahiptir. Bu kategoriler
anlama ve hatirlama (UNDREM), o6zetleme (METASUM), glvenirligi degerlendirme

(METASPAM) indeksleri olarak raporlanmistir (OECD, 2019b).

Anlama ve Hatirlama (UNDREM) ve Ozetleme (METASUM) indeksleri PISA 2009
anketlerinde kullaniimistir fakat Guvenirligi Degerlendirme (METASPAM) indeksi, PISA

2018 icin gelistiriimis ve ilk defa kullanilmistir. Bu indekslerin hesaplanmasi yapilirken eksik
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verilere kayip deger atanmis, ayni zamanda OECD lilkeleri genelinde bu Ug¢ indekse ait

ortalama 0, standart sapma ise 1 olarak hesaplanarak standartlastiriimistir (OECD, 2019b).

PISA aragtirmalarinda kullanilan bir diger indeks turl 6lgek indeksidir. Bu indeksler
birden fazla maddenin oOlgeklendiriimesiyle olusturulur. Madde Tepki Kuramina dayal iki
parametreli ya da Likert tipi maddeler i¢cin puanlama modeli kullanilarak dlgek puani

hesaplanmaktadir (Hacettepe, 2020).

Okuma Keyfi. PISA 2018 uygulamasina ait 6grenci anketinden elde edilen okuma
keyfi indeksi (JOYREAD) &grenci diizeyinde bir dlgek indeksidir. ik olarak PISA 2009
uygulamasinda bir tutum sorusu araciligiyla uretilen ve PISA 2018 uygulamasinda da
kullanilan okuma keyfi indeksindeki pozitif degerler, 6grencinin OECD ulkeleri genelindeki

ortalama 6grenciye gére okumaktan daha ¢ok keyif aldigi anlamina gelir (OECD, 2020).

PISA uygulamasinda elde edilen bircok duyussal ve biligssel 6zellik arasindaki
iliskiler sinirli sayida c¢alismaya konu olmustur. PISA gibi genis Olgcekli egditim
arastirmalarinda 6grencilerin performans puanlarini etkileyen duyussal ve bilissel 6zellikler
arasindaki iligkilerin batlncul bir yaklagimla arastiriimasi oldukga buyidk énem teskil
etmektedir. ifade edilen problem durumu c¢alismanin motivasyon kaynad olmus ve

alanyazina bu noktada katkida bulunmasi hedeflenmigtir .

ilgili Aragtirmalar

Calismanin bu kisminda Oncelikle Ust biligssel stratejiler ile okuma becerileri,
matematik ve fen alanlarinda akademik basariya ait yurt ici ve yurt disindaki cesitli
calismalara, sonrasinda okuma keyfi ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. ilgili alanyazindaki
calismalarin arastirmaya dayanak olacak benzerlikte olup kronolojik siraya uygun

veriimesine dikkat edilmistir.
Ust Bilissel Stratejilerle ilgili Arastirmalar

Sarag (2010), arastirmasinda besinci sinif 6grencilerine ait, genel zeka, okudugunu

anlama ve (st bilis diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ust bilissel bilginin okudugunu
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anlamadaki degiskenligi aciklarken bir katki saglamadigi fakat Ustbilissel izleme ve
becerinin genel zeka ile beraber okudugunu anlamadaki degiskenlige anlaml bir katki

sagladigi sonucuna varmistir.

Bagceci ve ark. (2011), Ust bilisin akademik basaridaki roli Uzerine yaptiklari
arastirmalarinda, yedinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin Ust biligsel farkindaliklariyla yil
sonu basari puanlari ve Seviye Belirleme Sinavi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma
kapsaminda akademik basariya ait pozitif yordayici olarak st bilissel farkindaligin

kullanilabilecedi sonucuna ulagsmislardir.

Arslan (2014), arastirmasinda fen-teknoloji dersinde Ust bilissel 6gretim stratejileri
kullanilarak harmanlanan 6gretim biciminin, 6grencilerin 6z duzenleme ve Ust biligsel
yonetme becerileri ile akademik basarilari Gzerindeki etkisini incelemistir. Sonuglardan biri

olarak Ust biligsel 6gretim stratejilerinin akademik basariyi arttirdigini géstermistir.

Callan ve ark. (2016) yaptiklari ¢calismalarinda 65 Ulkede uygulanan PISA 2009
verilerini kullanarak égrenme stratejileri, Ust bilissel stratejiler, sosyoekonomik durum ile
akademik basari (okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri) arasindaki iligkiyi katilimci
Ulkeler bazinda incelemiglerdir. Arastirmanin dikkat ¢eken sonugclarindan biri Ust biligsel
stratejileri kullaniminin daha yuksek bagari ile iligkilendiriimis olmasidir. Yani Ust biligsel
stratejiler sosyoekonomik durum ve cinsiyet kontrol edildiginde dahi bagariyi yordayan bir

degisken oldugu sonucuna varmiglardir.

Pehlivan (2012), ust bilissel strateji kullaniminin besinci sinif 6grencilerinin
matematik performansi ve tutumlarina etkisini inceledigi calismasinda matematik
dersindeki problem ¢ézme sureglerinde, Ust bilissel stratejileri kullanan deney grubundaki
ogrenciler ile standart yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin matematik testi
sonuglarina goére analizler yapmistir. Sonu¢ olarak matematik son test sonuglarinda
ogrencilerin Ust bilissel stratejilerin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler agisindan
anlaml bir fark elde etmistir. Bagka bir ifadeyle, st bilissel stratejileri kullaniminin basari

arttirmakta etkili olduguna dikkat cekmigtir.
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Erdogan (2013), calismasinda ust biligssel stratejilerin destegiyle hazirlanan
matematik 6gretiminde kullanilan igbirlikli 6grenme yonteminin altinci sinif 6grencilerine ait
akademik basarilarina etkisini arastirmigtir. Ust biligsel stratejilerin destegiyle hazirlanan

isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersindeki basariyi arttirdigi sonucuna varmistir.

Kahramanoglu & Deniz (2017), calismalarinda 190 ortaokul 7.sinif égrencisinin
kullandiklari Ust bilissel stratejiler, matematiksel ozyeterlikleri ve matematik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerin st bilissel stratejileri ve matematik basarilari

arasinda pozitif ydénde, manidar bir iligki oldugu sonucuna varmiglardir.

Chiu ve ark. (2017), arastirmalarinda ¢ 06grenme stratejisi (ezberleme,
detaylandirma ile aktarim ve Ust bilis) ile akademik basari (okuma, matematik, fen)
arasindaki iliskileri 34 Ulkedeki 15 yasindaki 6grencilerin okuma, matematik ve fen testi ile
anketleri Gzerinden incelemiglerdir. Arastirma sonuglarindan biri olarak daha fazla Ust
bilissel strateji kullandiklarini bildiren égrencilerin diger 6grencilere kiyasla daha ylksek

puan aldiklarini ortaya koymuslardir.

Ohtani & Hisasaka (2018), ¢calismalarinda Ust bilissel stratejilerle zeka ve akademik
performans arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Calismanin sonuglarindan biri olarak Ust
bilissel stratejilerin akademik performans ve zeka ile orta dizeyde iligkili oldugunu

belirtmislerdir.

Lee (2020), arastirmasinda okuma keyfi (kisilik), Ust bilis (anlama ve hatirlama,
Ozetleme) gibi bilissel ile duyussal degiskenlerin okuma basarisiyla aralarindaki iliskileri,
dort Guineydogu Asya llkesinden Endonezya, Malezya, Tayland ve Vietnam’in PISA 2009,
PISA 2012, PISA 2015 veri setlerini kullanarak incelemistir. Sonug olarak hem (st bilissel
stratejilerin hem de okuma keyfinin okuma basarisini pozitif yonde, orta diizeyde etkiledigi

sonucuna ulagmistir.

Uysal & Eren (2021), PISA 2018 Turkiye o6rnekleminde ogrenci anketlerini
kullanarak, 6grencilerin Ust biligsel stratejileri (anlama ve hatirlama, 6zetleme, glvenilirligi

degerlendirme), 6znel iyi olug, 6z yeterlik inanclari, bagarisizlik korkusu ve yetenegin
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geligtirilebilir olmasina ait inanglarin okuma, matematik ve fen alanlarindaki akademik
basariya iliskin degiskenligi nasil acikladiklarini incelemislerdir. Okuma, matematik ve fen
alanlarindaki basariyi acgiklarken sirasiyla guvenilirligi degerlendirme, 6zetleme, anlama ve

hatirlama Ust bilissel stratejileri dikkate alinmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Acun (2022), arastirmasinda PISA 2018 uygulamasinda Turkiye &rneklemi
Uzerinden 6grencilere ait Ust bilissel stratejilerin (anlama ve hatirlama, 6zetleme, glvenirligi
degerlendirme) matematik ile fen okuryazarliklari Gzerindeki etkilerinde okuma becerilerinin
aracilik etkisini incelemistir. Sonu¢ olarak okuma becerilerinin Ust bilissel stratejilerle hem

matematik okuryazarli§i hem de fen okuryazarhdi arasinda aracilik ettigini gostermistir.
Okuma Keyfi ile ilgili Aragtirmalar

PISA 2009 raporunda katilimci tlkelerin biytuk bir kisminda okumaktan en ¢ok keyif
alan &grencilerin okumaktan en az keyif alan 6grencilerden 6nemli dlglide daha iyi

performans gosterdigi ortaya konulmustur (OECD, 2011).

Yildirim (2012) doktora tezinde PISA 2009 Hollanda, Kore ve Turkiye érneklemleri
Uzerinden okuma becerileri puaniyla iligkili faktorleri iki dizeyli agamali dogrusal modelleme
ile belirlemistir. Okuma keyfi degiskeninin bu Ug¢ tlkede de okuma becerileri puaninin ortak
olarak etkiledigini belirlemis ve bu U¢ Ulkede de okumaktan keyif alan 6grencilerin okuma

becerileri puaninin arttigini ifade etmistir.

Mol & Jolles (2014) arastirmalarinda Hollandali ortaokul 6gdrencilerinden olusan
1071 kisiden olusan genis ve homojen bir érneklem lzerinde bos zamanlarinda okumayi
tercih etme ve okul basarisi arasindaki farkhliklari belilemek amacli okuma keyfi, zihinsel
imgelem ve cinsiyet degiskenlerini yordayicilar olarak incelemiglerdir. Okul basarisi igin
calismaya katilan her bir 6grencinin matematik dersini de iceren U¢ alandan elde edilen final
notlari kullaniimistir. Bu ¢galismaya gére bos zamanlarinda okumayi tercih eden 6grencilerin
okumaktan keyif aldigini ve tercih etmeyenlere gére daha basarili olduklarini ifade

etmiglerdir.
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Sullivan & Brown (2015), calismalarinda 1970 yili dogumlu Britanyali ulusal bir
temsilci Kohortun (1970 Britanya Kohort Calismasi) 16 yasindaki bireylerinde kelime
dagarcigi ve matematik basarisi arasindaki esitsizlikleri incelemiglerdir. Bu amagla
orneklemlerini 16 yasinda kelime dagarcigi ve matematik testlerini tamamlayan 3583
Kohort Gyesinden olusturmusglardir. Sosyal ve kultiirel durumdan kaynaklanan esitsizliklerin
dil ve matematik alanlarinda farkli olup olmadigini, bu esitsizliklerin ebeveyn egitim durumu,
evdeki kitap kaynagi yani sira gocuklarin okumadan keyif almalari ile ne kadar agiklandigini
arastirmislardir. Sonug olarak gocuklarin zaman igerisinde test puanlari kontrol edildiginde
okuma aliskanliginin etkisinin biylik ve anlamli olarak kalmasinda okuma keyfinin biligsel
sonugclarla pozitif baglantisinin gitgide artan bir ilerleme ile iligkilendirildigini gostermiglerdir.
Bunun yani sira okuma ile matematikteki ilerleme arasindaki iliski, okuma ile kelime
dagarcigindaki ilerlemeye gore daha dislk olsa da yine de 6nemli oldugunu ortaya
koymuslardir. Bir bagka ifadeyle okuma keyfinin ¢ocuklarin 6zellikle kelime dagdarciginin
gelisimi, mufredattaki yeni bilgi ve kavramlari anlamalari Gizerinde gugli bir etkiye sahip olup

dolayisiyla matematikteki ilerlemelerini olumlu yénde etkiledigini ifade etmiglerdir.

Whitten ve ark. (2016) yaptiklari bir calismada kirsal bir Teksas lisesindeki 15-17
yas arasindaki 65 lise 6grencisinin okuma aliskanliklarini incelemiglerdir. Arastirmalarinin
sonucunda dokuz haftalik bir notlandirma doénemi sonunda okumaktan keyif alan
6grencilerin odlgulen ingilizce, Tarih, Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinin tamaminda
okuma yapmayan akranlarindan daha yuksek not ortalamasina sahip olduklarini ortaya
koymuslardir. Okumaktan keyif alan égrencilerin ingilizce ve fen bilimlerinde marijinal bir
avantaj elde ederken; matematik ve tarihte ise 6nemli bir avantaj elde ettikleri sonucunu

belirlemiglerdir.

Cheema (2018), 65 Ulkeden olusan bir drneklem Uzerinde okuma keyfinin okuma
basarisi Uzerindeki etkisini arastirdigi calismasinda okuma keyfinin okuma basarisinin
onemli bir yordayicisi oldugunu ve Ulkenin performans dlizeyine gére okuma puanlarinda
farklilasma oldugunu ortaya cikarmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére okuma keyfi,

yuksek akademik performansa sahip Ulkelerde okuma basarisiyla pozitif yonde, disuk
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akademik performansa sahip Ulkelerde ise okuma basarisi ile negatif yonde iligkili oldugu

g6zlemlenmigtir.

Tavsancil ve ark. (2019), PISA 2009 okuma becerileri performansini égrencilerin
ogrenme stratejileri ve okuma keyfi degiskenleri lzerinden incelemis, okuma keyfinin
ogrencilerin  6grenme stratejileri ile okuma basarisi arasinda olasi araci etkisini
arastirmislardir. Sonug olarak 6grenme stratejileri kullanan 6égrencilerin okumaktan daha
cok keyif aldigi ve okuma becerileri puaninin daha yliksek oldugu gézlemlenmistir. Bir
baska deyisle okuma keyfi degiskeni dgrencilerin okuma becerileri performansini arttiran

bir faktor oldugu ifade edilmistir.

Rogiers ve ark. (2020) galismalarinda PISA 2009 okuma becerileri testine dayali
olarak, Flaman o6grencilerin okuma keyfi ile okudugunu anlama ve bu iki degisken ile
ogrencilerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve dil gegmis arasindaki iligkiyi cok dizeyl
modelleme yoluyla incelemislerdir. Okumaktan keyif alma ile okudugunu anlama arasi

pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermislerdir.

Ertem (2021), Tarkiye'nin PISA 2018 uygulamasinda okuma becerilerini 6grenci ile
okul duzeyleri dediskenleri agisindan inceledigi calismasinda Hiyerarsik Lineer Modelleme

kullanmig ve okuma keyfinin okuma becerilerini anlamli olarak yordadigini géstermistir.

Ma ve ark. (2021), PISA 2018 Cin o6rnekleminde &6grenci tarafindan algilanan
ogretmen destegi, okuma benlik kavrami, okuma keyfi ve okuma becerisi arasindaki iligkiyi
¢ok dizeyli aracilik analizi ile incelemislerdir. Okuma becerileri Gzerinde 6grenci tarafindan
algilanan 6gretmen desteginin okuma keyfi ve okuma benligi kavrami araciligiyla dolayl

etkileri anlamli bulunmustur.

Koyuncu & Firat (2020), PISA 2018 uygulamasinda okuma becerileri
performansinin yordayicilarini ve okuma becerileri performansinin matematik ve fen
performanslarini nasil yordadigini arastirmak amacli odak llke Tirkiye olmak tzere Cin ve
Meksika 6rneklemlerini kullanmislardir. “Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durum indeksi”, “Ust-

bilig: glvenilirligi degerlendirme” ve “Ust-bilis: dzetleme” degiskenlerinin her (i¢ tlkede de
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ogrencilerin okuma becerilerini etkileyen en énemli faktorler oldugu sonucuna varmiglardir.
Ayrica Ustbilissel becerileri yiksek olan o6grencilerin okumada da ylksek basari
gOsterdikleri, okuma performansi yordayicisi olarak okuma keyfinin okuma performansinin
arttinimasinda etkili oldugunu goézlemlemislerdir. Bunun yani sira okuma becerileri
performansinin fen ve matematik basarisi Uzerinde dogrudan ya da dolayl etkileri

olabilecegdi sonucuna varmislardir.

Dogag¢ (2021), galismasinda PISA 2018 uygulamasinda Turkiye 6rnekleminde
okuma becerilerini agiklayan degiskenleri ¢ok diizeyli yapisal esitlik modeli ile incelemistir.
Okuma becerilerini agiklayan 6grenci diizeyindeki degiskenlerden ikisinin okuma keyfi ve
Ust bilissel beceriler degiskenleri oldugunu ortaya koymustur. Ayni zamanda okuma
becerilerini aciklayan Ust bilissel becerilerden en glgli yordayicinin  “glvenirligi

degerlendirme” degiskeni oldugunu belirlemigtir.

Vazquez-Lopez & Huerta-Manzanilla (2021), c¢alismalarinda disik performans
gOsteren 6grencilerin okuma becerileri alanindaki ana faktérleri belirlemek amaciyla PISA
2018 verilerini kullanarak lojistik regresyon modelleri olugturmuslardir. Okuma keyfinin cogu
Ulke icin 6nemli bir faktor oldugu, 6nceki arastirmalarin da destekledigi gibi okuma keyfi ile
okuma yeterlilik dlizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagmiglardir. Yani okuma
keyfi indeksindeki bir birimlik artig, 6grencinin okuma yeterliliginde minimum seviyenin

Uzerinde bir puan alma olasiliyinda bir birimlik artiga isaret ettigi anlamina gelmektedir.

Kasap ve ark. (2021); Kasap (2022) PISA 2018 uygulamasinda farkli basari
duzeyindeki ulkeleri esit dilimlerle alt, orta ve Ust dilimlere ayirdiktan sonra Turkiye dahil 9
Ulke secgerek PISA okuma becerilerini yordayabilen degiskenleri veri madenciligi ile
incelemiglerdir. Kullandiklari farkli yéntem sonuglarina gére farkli basari dizeyindeki
Ulkelerden olusan gruplarin, PISA 2018 okuma beceri performanslarini agiklayan énemli
degiskenlerde farkliliklar olustugunu belirlemiglerdir. Buna gére Trkiye érneklemi igin PISA
okuma becerileri performansini yordayan 6nemli degiskenlerden biri olan okuma keyfi

degiskeni ayni zamanda 6nem sirasi en yiuksek dedisken olarak saptanmistir. PISA basari
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siralamasinda orta basari grubunda yer alan Turkiye icin okuma becerileri performansini
arttirmada okuma keyfi deg@iskeni Ust basari grubunda yer alan (lkelerden bile daha dnemli

bir etki olusturdugunu ifade etmislerdir.

Kasap ve ark. (2023) PISA 2018 uygulamasina giren 79 Ulkenin basari
yuzdeliklerine gore siralamasi yaparak bu Ulkeler alt, orta ve Ust gruplar seklinde ayirip her
bir gruptan Ucger Ulke segerek bu orneklemler Uzerinde okudugunu anlama basarisini
yordama amagli 6grenci anketlerinden elde edilen 34 farkl degiskeni kullanmiglardir. Cesitli
veri madenciligi yontemlerini kullanarak okudugunu anlama basarisini yordayan énemli
degiskenlerin sayisinin daha az bir saylya indirgendigini goéstermislerdir. Elde ettikleri
sonuca gore okuma keyfi, basar ylizdeligine gdre olusturulan alt ve Ust gruplar i¢in okuma
becerileri performansini agiklayan énemli bir ortak degisken fakat alt gruplarda besinci
sirada, Ust gruplarda ise ikinci sirada 6neme sahip oldugunu belirlemiglerdir. Ayni zamanda
alt ve orta grup igin ise okuma keyfi icin okudugunu anlama basarisini yordayan dnemli
ortak degdisken iken,alt gruplarda ikinci sirada, orta gruplarda yedinci sirada éneme sahip

oldugunu ifade etmiglerdir.

Karaman (2022), arastirmasinda PISA 2018 Tirkiye 0Ornekleminde okuma
basarisini yordayan 6grenci ve 6gretmen kaynakli biligsel olmayan faktérleri Hiyerarsik
Lineer Modelleme ile incelemistir. Okuma basarisini yordamada dgrenci kaynakl bilissel
olmayan degiskenler arasinda okuma keyfinin etkili bir degisken oldugunu ifade ederken en

etkili degiskenlerin Ust bilissel stratejiler oldugunu ortaya koymustur.
ilgili Arastirmalar Ozet

Bu tez calismasi ile ilgili olarak yurt i¢i ve yurt disindaki arastirmalar incelendiginde
okumaktan keyif almanin O6zellikle okuma becerileri Uzerindeki etkilerini inceleyen
calismalar géze ¢arpmaktadir. Ozellikle PISA ile ilgili yapilan ¢aligmalarda okuma keyfinin
okudugunu anlama basarisini yordamada etkili bir degisken oldugu goérilurken ayni
zamanda farkli basari dlzeyine sahip Ulkelerde okuma keyfinin okuma basarisini

yordamadaki yeri ve 6nem sirasinin degistigi géze carpmaktadir. Okumaktan keyif alan
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ogrencilerin okuma becerileri disinda matematik ve fen alanlarindaki akademik basarilarini
arastiran sinirh sayida calismada dogrudan matematik ve fen alanlarindaki akademik
basarilari tGizerine olan etkileri arastiriimistir. Ayni zamanda literatir incelendiginde st biligi
konu alan cokca calismaya rastlanirken, PISA ile ilgili yapilan calismalarda basariyi
aciklayan etmenleri konu alan calismalarin sonuglarinda okuma keyfi ve (st biligsel
stratejiler 6n plana ¢ikmistir. Fakat alanyazinda okuma keyfi ve Ust bilissel stratejileri ayni
anda ele alan ve bu iki degiskenin PISA okuma becerileri ile matematik ve fen okuryazarhigi
alanlarindaki performans puanlarina olan aracilik etkisini arastiran c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda bahsi gegen degiskenlerin bir arada ele alinarak birbirleri ve
PISA performans puanlari Gzerine etkileri arastirilmasi gerekli olan bir durum oldugu
gorulmustur. Dolayisiyla ifade edilen eksiklikler saptanmis olup bu eksiklikleri telafi edecek

bir arastirma yapmak amaglanmistir.
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Boliim 3

Yontem

Arastirmanin bu bdliminde arastirmanin tird, evren ve 6rneklemin 6zellikleri, veri
toplama sureci, veri toplama araglari ve son olarak verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer
verilmistir. Verilerin analizi igin gerekli varsayimlar test edilerek veri setinde gerekli

duzenlemeler yapiimigtir.

Arastirmanin Tiiri

Arastirmada kullanilan ydntem, iligskisel tarama modelidir. PISA 2018 Trkiye
ornekleminde okuma keyfi ve Ust bilissel stratejiler degiskenlerinin, okuma becerileri olasi
puani olarak okuma puani, matematik okuryazarhgi olasi puani olarak matematik puani ve
fen okuryazarhdi olasi puani olarak fen puani degiskenleri arasinda kurulan dg¢ farkl
modelde degdigskenler arasi iligkiler incelenmigtir. Blyukoztirk ve ark. (2021)’e gore iligkileri
ve baglantilari inceleyen arastirmalara iligskisel arastirma adi verilir. Degiskenlerin arasinda
olusan birlikte degisimin varlidi ile bunun nasil oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalarda

iliskisel tarama modeli kullanihr (Karasar, 2011).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini 15 yas grubunda ve érgiin 6gretimde olan Turkiye’deki 6grenciler
olustururken Orneklemi ise Turkiye'’den PISA 2018 arastirmasina katilan 6890 &6grenci
olusturmaktadir. PISA arastirmalarinda okul 6rneklemi tabakali tesadufi 6rnekleme yéntemi
ile belirlendiginden PISA 2018 Tirkiye 6rneklemi Istatistiki Bélge Birimleri Siniflamasi
(IBBS) Diizey 1, okulun idari bigimi, okulun konumu ve cinsiyet dagilimi tabakalarina gére
secilmis sonrasinda secilen okullardan arastirmaya katilim gdsterecek égrenciler tesadufi
drnekleme seklinde belirlenmistir. PISA 2018 arastirmasinda Tiirkiye’den iBBS Diizey 1'e
gore 12 bolgeyi temsilen 186 okul ve 15 yas grubu 6grenciler duzeyinde katilan 6grenci

sayis| 6890’dir (MEB, 2019).
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PISA 2018 Turkiye 6rnekleminde 15 yas grubunda 6grenciler duzeyinde %20,2
katiim orani ile en biyiik katihmi istanbul Bélgesindeki 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerin %43,7’si Anadolu lisesi, %31,1’i mesleki ve teknik Anadolu lisesi ve %13,7’si
Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim gérmektedirler. Diger okul tirleri kapsaminda fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, ¢cok programli Anadolu liseleri ve Anadolu giizel sanatlar
liselerinde 6grenim goéren ogrenciler, PISA 2018 arastirmasinda Turkiye érnekleminin
%11,2’lik dilimine denk gelmektedirler. Cinsiyet gruplari agisindan dengeli dagilim
sergileyen Turkiye 6rnekleminin %49,6’s1 kiz d6grencilerden olugurken %50,4’Unu erkek

ogrencilerden olusmaktadir (MEB, 2019).

Bu tez calismasinda veri seti Uzerinde kayip verilerin temizlenme iglemi yapildiktan

sonra 6104 o6grenci ile analizler yapiimigtir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda PISA 2018 Turkiye o6rnekleminde &grencilerin okuma
becerileri ile matematik okuryazarhi§i ve fen okuryazarli§i alt testlerinden elde edilen verileri
ile dgrenci anketine ait veriler kullaniimistir. PISA 2018 uygulamasina ait sonuglar 2020
yiinda OECD resmi internet sitesinde yayinlanmis olan verilerden edinilmistir

(https://www.oecd.org/pisa/data/2018databasey).

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler PISA 2018 uygulamasindaki okuma becerileri ile matematik
okuryazarhdi ve fen okuryazarhdi alanindaki test ve o6grenci anketi aracihdiyla elde
edilmistir. Okuma becerileri alaninda bilgisayar ortaminda sunulmus 245 sorunun yaklasik
87’si 6grencinin cevabini yapilandirdidi sorulardan olusmustur. Bilgisayar ortaminda
sunulmus olan matematik okuryazarhgi testinde 83 soru, fen okuryazarligi testinde ise 115
soru mevcuttur (OECD, 2019b). 79 sorudan olugan PISA 2018 6grenci anketine iligkin

veriler OECD PISA sonuglarini igeren veri tabanindan indirilmistir.


https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/
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Arastirma kapsamindaki Ust biligssel stratejiler indeksi ddrencilerin okumaya iligkin
Ust bilissel becerilerini degerlendiren (¢ kategori icermektedir. Anlama ve hatirlama
(UNDREM), 6zetleme (METASUM) ve guvenirligi degerlendirme (METASPAM) indeksleri
olarak raporlanan bu indeksler icin kullanilan maddeler sirasiyla Anlama ve hatirlama
(UNDREM) icin 6 madde, 6zetleme (METASUM) icin 5 madde ve guvenirligi degerlendirme

(METASPAM) icin 5 madde asagidaki sekilde sunulmustur: (OECD, 2019b)

Ogrencilerden her stratejiye 1 ile 6 arasinda bir puan verilmesi istenmektedir. 1
puan, bu okuma gdrevi igin hig yararli bir strateji olmadigini disinildigu, 6 puan ise okuma

gorevi icin ¢cok yararli bir strateji oldugu distnutldigu anlamina gelir.

Anlama ve hatirlama (UNDREM). Ogrencilere ST164 madde koduyla bir metni
anlama ve hatirlama amacli verilen stratejilerin kullanighligini nasil degerlendirdikleri

sorulmaktadir.
¢ “Metni anlamak i¢in kolay kisimlarina yogunlasirim.”
e “Metni genel olarak hizlica iki kere okurum.”
e “Metni okuduktan sonra insanlarla metnin igerigini tartigirim.”
e “Metinde yer alan 6nemli kisimlarin altini ¢izerim.”
e “Kendi kelimelerim ile metni 6zetlerim.”
o “Metni sesli olarak baskasina okurum.”

Ozetleme (METASUM). Ogrencilerin ST165 madde koduyla Afrika'daki bir gélin su
seviyesinde meydana gelen dalgalanmalari hakkinda iki sayfadan olusan oldukcga zor ve
uzun bir metin okuyup ardindan bu metine dair 6zet yazmalari amaciyla asagida verilen

stratejilerin yararhligini nasil degerlendirdikleri sorulmaktadir.

e “Bir dzet yazarim ve ardindan metinde yer alan her paragrafin ézette yer alip

almadigini kontrol ederim.”

e “MUmkun oldugu kadar fazla cimleyi dogru bir sekilde kopyalamaya galisirim.”
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“Ozeti yazmadan evvel metni cok kez okurum.*

“‘Metindeki dnemli noktalarin 6zette olup olmadigini dikkatli bir sekilde kontrol

ederim.”

“Metnin genelini okuyarak énemli ciimlelerin altini ¢izerim. Ardindan bu climleleri

kendi ifadelerim ile 6zetlerim.”

Giivenirligi degerlendirme (METASPAM). Ogrencilere ST166 madde koduyla

ifade edilen soruya kendilerine gelen e-postaya tepki olarak stratejilerin hangisinin uygun

oldugu sorulmaktadir. Bilinen bir cep telefonu operatériinden gelen kutunuza akill telefon

kazananlardan biri oldugunuzu ifade eden bir e-posta aldiniz. Génderen, size akilli telefonu

gonderebilmesi i¢in baglantiya tiklayarak verilerinizle bir form doldurmanizi istemektedir.

“E-postaya cevap vermek ve akilli telefon hakkinda daha fazla bilgi istemek.”

“Gondericinin e-posta adresini kontrol etmek.”

“Kisa siire igerisinde formu doldurmak igin linke tiklamak.”

“Linke tiklamadan e-postay! silmek.”

"Akilli telefon teklifinden bahsedilip bahsedilmedigini gérmek igin cep telefonu

operatorinin internet adresini kontrol etmek.”

Okuma Keyfi. Arastirmanin bir diger indeksi olan PISA 2018 uygulamasina ait

dgrenci anketinden elde edilen okuma keyfi indeksi (JOYREAD) dgrenci dizeyinde bir 6lcek

indeksidir. Okuma keyfi indeksi i¢cin 5 madde, ST160 madde koduyla édrencilere okuuuma

ile ilgili verilen ifadelere katilip katiimadiklarini (“Kesinlikle katilmiyorum", "Katilmiyorum",

"Katihyorum", "Kesinlikle katiliyorum") sormaktadir.

“Sadece mecbur kaldigimda okurum.”

“Okumak en sevdigim hobilerimden biridir.”

“Baska insanlarla kitaplar hakkinda konusmayi severim.”

“Benim icin okumak zaman kaybidir.”
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e “Yalnizca ihtiyacim olan bilgiyi edinmek i¢in okurum.”

Arastirma kapsaminda kullanilan degiskenlerden olan okuma becerileri, matematik
okuryazarhgi ve fen okuryazarhidi puanlarina ait olasi degerler (plausible values) bagimh
degisken, PISA 2018 6grenci anketinden elde edilen okuma keyfi bagimsiz dediskeni ve

Ust biligsel stratejilerine ait bagimsiz dediskenler ve PISA kodlari Tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7

Bagimli Degiskenler, Bagimsiz Degiskenler ve PISA Kodlari

Degisken Adi PISA Kodu
Okuma Puani PV1READ
Matematik Puani PVIMATH
Fen Puani PV1SCIE

Okuma Keyfi JOYREAD

Ust Bilis: Anlama ve©  UNDREM
hatirlama

Ust Bilis: Ozetleme  METASUM

Ust Bilis: Guvenirligi METASPAM
degerlendirme

Arastirma Kapsaminda Kurulan Modeller

Arastirma kapsaminda kurulan (¢ model asagida Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil 5'te

gOsterilmistir.



Sekil 3

Arastirma Kapsaminda Kurulan Model 1

Anlama ve

Hatirlama

_ Ozetleme
OKUMA KEYFI

42

Guvenirligi

Degerlendirme

Sekil 4

Aragtirma Kapsaminda Kurulan Model 2

Anlama ve

Hatirlama

. Ozetleme
OKUMA KEYFI

\

Guvenirligi

Degerlendirme

v

OKUMA PUANI

MATEMATIK PUANI
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Sekil 5

Arastirma Kapsaminda Kurulan Model 3

Anlama ve

Hatirlama

_ Ozetleme
OKUMA KEYFI FEN PUANI

\

Guvenirligi

Degerlendirme

Verilerin Analizi

Bu tez ¢alismasinda verilerin analizi igin Andrew F. Hayes tarafindan gelistirilen IBM
SPSS programinda Process Macro eklentisi kullaniimistir. Calisma kapsaminda Process
Macro eklentisi kullanilarak yapilan analizlerde varsayilan olarak %95 guven araliginda
5000 Bootstrap 6rneklemi kullaniimistir. Olasi modellerden Model 1, Model 2 ve Model 3
duzenleyicilik analizleri i¢in kullanilan modellerdir, bu arastirma kapsaminda aracilik analizi
icin kullanilan Model 4 ile analizler gergeklestiriimistir. Hayes (2022) Process Macro temelde
en kiUguk kareler regresyonu kullandigi igin oncelikle en kigUk kareler regresyonu igin
gerekli varsayimlarin incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu amacgla IBM SPSS

programinda gerekler sirasiyla incelenmistir.
Kayip Veriler

Yapilan aragtirmalarin birgogunda bulunan eksik veriler kayip veri olarak adlandirilir.
Calismalar her ne kadar iyi planlanmis olursa olsun veri setinde kayip veriler olusabilir.
Kullanilan istatistiksel yontemler ve bilgisayar programlari kayip verisiz ¢alistigindan dolay

bu sorun veri analize baslamadan 6nce ¢ozulmelidir. Kayip verilerle mucadele igin gesitli
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yontemler vardir. Bunlar goézlemlerin/degiskenlerin silinmesi yontemi, deder atama
yontemleri ve EM (Expectation-Maximization) yontemleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Alpar, 2021).

Oncelikle arastirmada kullanilan égrencilerin performans puanlarindaki kayip veriler
incelenmigtir. Okuma puani (PV1READ), matematik puani (PV1MATH) ve fen puani
(PV1SCIE) degiskenleri icin PISA veri setinde olasi degerler (plausible values) kullanildigi

icin bu degdiskenler icin kayip veri bulunmamaktadir.

Arastirmanin diger degiskenleri okuma keyfi degiskeni ve Ust biligsel stratejiler
degiskenleri igin kayip veriler incelenmistir. Okuma keyfi (JOYREAD) degiskeninde 69, st
bilissel stratejiler degiskenlerinden anlama ve hatirlama (UNDREM) degigkeninde 371,
O0zetleme (METASUM) degiskeninde 277, guvenirligi degerlendirme (METASPAM) 383

kayip veri bulunmaktadir.

Arastirma kapsamindaki kayip verilerin segkisiz dagiimamasi sebebiyle kayip veriler
igin silme yontemi kullaniimistir. Tim degiskenlerdeki kayip verileri olan gézlemler analiz

disi birakilmis ve sonugta veri seti 6890’dan 6104’e indirilmistir.
Ug degerler

Tez calismasinda kayip verilerle ilgili islemler yapildiktan sonra ¢ok degiskenli ug
degerlerin olup olmadidi incelenmistir. Cok dediskenli u¢c degerlerin belirlenmesinde
kullanilan gesitli yontemlerden biri olan Mahalanobis uzakligi gézlemlerden ortalamaya olan
genellestiriimis kare uzakhgini ifade eder ayni zamanda degiskenler arasi kovaryansi veya
korelasyonu dikkate alan bir uzakhk ol¢ustdir (Alpar, 2021). IBM SPSS programi ile
Mahalanobis degerleri hesaplanmis ve 0.001 dizeyindeki ki-kare degeriyle
karsilastirildiktan sonra anlamli bir fark ¢ikip gcitkmama durumu incelenmistir. Sonug olarak
Mahalanobis uzaklik degerine sahip doért deger oldugu goérulmus, fakat 6rneklem
blyUkliginden kaynakli olarak veri setinden c¢ikarilmamasina karar verilmistir. Ayni

zamanda tek degiskenli u¢ deger olup olmadigi incelenmis, u¢ deger bulunmamistir.
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Varsayimlarin incelenmesi

Dogrusallik. Dogrusallik varsayimi regresyon katsayisinin yorumunun anlamlhligi
acisindan oldukga buylk énem teskil eder (Hayes, 2022). Bu varsayimin gergeklesmesi
icin bagimli degisken ile sayisal bagimsiz degiskenlerin arasindaki iliskinin dogrusal olmasi
gerekmektedir. (Alpar, 2021). Bu tez g¢aligmasinda yapilan analizler sonucu kurulan Ug
modeldeki tim degiskenlerin birbirleri arasinda dogrusallik kontroli grafiklere bakilarak

kontrol edilmis ve birbirleriyle benzerlik gésterdigi gorilmustir (EK-B).

Normallik. Normallik varsayimi, c¢ikti degiskeninin tahmininde hata terimlerinin
normal dagildigini ifade eder (Hayes, 2022). Hata terimlerinin normal dagilip dagiimadigini
gOsteren grafik y=x dogrusu gibi ise hata terimleri normal dagiliyor demektir. Bu tez
calismasinda kurulan UG¢ modelin sirasiyla cikti degiskenlerinin (Y) olan okuma puani
(PV1IREAD), matematik puani (PVIMATH) ve fen puani (PV1SCIE) hata terimlerinin

grafikleri y=x dogrusu gibidir (EK-B).

Esvaryanshihk. Hayes (2022), cikti degiskeni olan Y'nin tahminindeki hata
terimlerinin esvaryansli olup olmadiginin testi igin hata terimlerinin dagilimini gérsel olarak
incelenebilecegi birkag basit yontem bulundugunu ifade eder. Bu tez ¢calismasinda kurulan
U¢ modelin tim c¢ikti degiskenleri olan okuma puani (PV1READ), matematik puani
(PVIMATH) ve fen puani (PV1SCIE) icin sacilim grafikleri incelenmig, hepsinin dikdoértgen
seklinde oldugu ve birbiriyle benzerlik gosterdigi goértulmustir (EK-B). Sonug¢ olarak

esgvaryanslilik varsayimi saglanmigtir.
Coklu dogrusal baglanti

Regresyon modelinin yeterliliginin saptanmasi i¢in incelenmesi gereken kosullardan
biri olan ¢oklu dogrusal baglanti sorunudur. Bagimsiz degiskenler arasi kuvvetli iligkili
olmamasi varsayiminin bozulmasi bagimsiz degiskenler arasi ¢oklu baglanti sorununu
aciga cikarir. Bu sorunu ortaya ¢ikaran en dnemli gostergelerden biri dediskenler arasi
korelasyon katsayisinin 1’e yakin (yaklasik 0,80 Gizerinde) olmasidir. Ayrica tolerans degeri,

Varyans Sisme Degerleri- VIF (Varianca Inflation Factors) ve durum (kosul) indeksi- ClI
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(Condition Index) c¢oklu dogrusal baglantt sorununun varhdini arastirmak igin
kullaniimaktadir. Bu baglamda degiskenin toleransi kiglk yani 0’a yaklasiyorsa bu
degiskenin diger degiskenlerle arasinda ¢oklu baglanti sorunu vardir denilir. Cl degerlerinin
30’u ve VIF degerlerinin 10'u gegmemesi, ¢oklu dogrusal baglanti sorunu olmadiginin

isaretidir (Alpar, 2021).

Bu tez calismasinda ClI, VIF ve tolerans degerleri istenilen araliklarda oldugundan

degiskenlere ait ¢coklu dogrusal baglanti sorunu yoktur seklinde yorumlanmistir (EK-A).
Hatalarin iligkili Olmasi (Otokorelasyon)

Regresyon varsayimlarindan bir digeri ciktt degiskenin tahminindeki hata
terimlerinin ortalamalari sifir olacak sekilde ve sabit varyansla normal dagilim gostermeleri
ayni zamanda aralarinda iliski olmamasi gerekliligidir. Ardisik hata terimlerinin birbirinden
badimsiz olmasi yani aralarinda otokorelasyon olmamasi anlamina gelmektedir (Alpar,
2021). Otokorelasyon saptanmasi icin kullanilan yéntemlerden Durbin Watson testi
istatistiginin 2 civarinda olmasi hata terimleri arasi korelasyon olmadigini gosterir (Uysal &
Gunay, 2001). Cikti degiskeni okuma puani olan birinci modelde Durbin-Watson degeri
1.94; cikti degiskeni matematik puani olan ikinci modelde Durbin-Watson degeri 1.97; cikti
degiskeni fen puani olan tglnci modelde Durbin-Watson degeri 1.96 oldugu gorilmastir.
Kurulan ¢ modelde de Durbin Watson dederi sonuglarina gére hata terimleri arasi

korelasyon yani otokorelasyon yoktur.

Aracilik Analizi

Yapilan birgok arastirmada oncelikle iki degisken arasinda kurulan bir iligki olup
olmadigina odaklanilir. Bu iligkinin nedenselliginin tam olarak anlasiimasi igin bu iliskinin
nasil gerceklestigi incelenir. Nedensel bir iligki kurulsa dahi degiskenler arasindaki iligkinin
nasil bir psikolojik, biyolojik veya bilissel bir sirece iliskin mekanizma ile olustugu

anlagilmasi halinde arastirma derinlik kazanir (Hayes, 2022).
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Araci degisken, bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi agiklayan
Uglinct bir degisken olarak tanimlanir. Bu noktada belirlenen bir degisken, bagimsiz
degisken (yordayici degisken) ile bagimli degisken (¢ikti degiskeni) arasinda olusan iligkiyi
acikladigi 6lgide araci degisken olarak islev gérmektedir. Bagimsiz degiskenin (X), bagimh
degigken (YY) Uzerindeki etkilerinin nasil ve ne zaman meydana geldigini aciklayan degisken
araci degisken (M) olarak ifade edilir (Baron & Kenny, 1986). iki degisken arasindaki bu
iliskinin ne oldugunu anlamak igin aracilik analizlerinden faydalanilir. Aracilik analizi,
yordayici degiskenin (X), bir veya birden fazla araci degisken (M) Uzerinden cikti
degiskenini (Y) nasil ve hangi yollarla etkileme durumunu agiga gikarir (Preacher & Hayes,

2008).

Araci degisken vasitasiyla bagimli degiskenle bagimsiz dedisken arasinda olusan
iliskinin incelendigi modellere aracilik modelleri denir. Aracilik modelleri badimsiz
degiskenle araci degisken arasinda, araci degiskenle bagimli degisken arasinda olusan

iligkiyi inceleyen modellerdir (Yilmaz & Dalbudak, 2018).

Basit aracilik modeli X—Y seklinde tanimlanan iki degiskenli bir iliskide tg¢lncu bir
M (araci) degiskeni eklenmesiyle olusan temsildir. (X—M —Y). Buna gore X, M'ye, M ise
Y'ye neden olmaktadir (MacKinnon vd., 2007). Bu anlamda basit aracilik etki modelinde X'
in Y'yi nasil etkiledigine dair karmasik slrecleri blylk 6l¢ide basitlestirir. Sekil 6’da basit

aracllik etki modeli gosterilmistir (Hayes, 2022).

Sekil 6

Basit Aracilik Etki Modeli

a \
'
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Sekil 6’'ya bakildiginda basit aracilik etki modeline gore bagimsiz degisken (X),
bagimli degisken (Y) ile araci degisken (M) arasinda kurulan iligkilere gore etkileri sirasiyla
a, b ve ¢’ ile gosterilen yollar ile sembolize edilmistir. Buna gore bagimsiz degigskenin (X)
araci degisken (M) Gzerinde olusan etkisi a yolu, araci degiskenin (M) bagimli degisken (Y)
Uzerinde olugan etkisi b yolu ile gosterilmektedir. ¢’ yolu ise araci degigken (M) ve bagimsiz
degisken (X) modele ayni anda dahil edildiginde yani M araciligindaki X'in Y Uzerinde
olusan etkisinin temsilidir (MacKinnon vd., 2007). X in Y'yi etkiledigi iki yoldan ilki X’ in M
Uzerinden degil dogrudan Y'’ye qittigi yol, X’in Y lzerinde olusan dogrudan etkisi olarak
adlandirilir. X’ten Y’ye giden bir diger yol ise X'in M'ye ardindan M'den Y'ye gittigi ulastigi
yoldur. X’in M araciligiyla Y Uzerinde olusan etkisini dolayli etki olarak adlandirldigi bu yol,
X'in Myi ve M'nin Y'yi etkiledigi nedensel siralamayla Y nin X tarafindan nasil etkilendigini

gosterir (Hayes, 2022).

Basit aracilik etki modelinde aracilik etkisinin kestiriimesinde kullanilan regresyon

denklemleri agagida verilmigtir:

Y=i1+CX+61 (1)
Y=i,+c'X+bM+e, (2)
M:i3+aX+e3 (3)

Bu denklemlere gore bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasi iliski (1) numarali esitlik
ile; araci degiskenin ve bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni yordayicisi olarak bulunmasi
(2) numarali esitlik ile; araci degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iligki (3) numarali
esitlik ile modellenmistir (Burmaoglu vd., 2013; MacKinnon vd., 2007). Dogrudan etkiler ve
dolayl etkiler, X’in Y Uzerinde olusan toplam etkisini bagimsiz degiskendeki degisikliklerin
bagimh degisken Uzerinde olusan degisikliklere mikemmel bir bicimde paylastirir. ¢ olarak
gosterilen X’in Y Gzerinde olugan toplam etkisi, dogrudan ve dolayli etkilerin toplami ile
hesaplanir. Toplam etki ¢, X Uzerinde bir birimlik dedisiklik gosteren iki durumunun Y
Uzerinde tahmini ne kadar degisiklik gosterdigini 6lgmektedir. Bu durum ise (4) numarali

esitlikle matematiksel olarak ifade edilebilir (Hayes, 2022):
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c=c +ab (4)
Aracilik Etkilerini Kestirme Yontemleri

MacKinnon vd. (2002) araci dediskenin istatistiksel dnemini test etmek icin yaptiklar
ve literatiirde oldukgca 6nemli bir yere sahip olan arastirmalarinda, 14 farkli yontemi
simllasyonlarla incelemigler ve bu ydntemleri “Nedensel Adim Yaklasimi”, “Katsayilarin

Farki Yaklasimi” ile “Katsayilarin Carpimi Yaklasimi” olacak sekilde U¢ ana grupta

siniflandirmiglardir.

Nedensel Adim Yaklagimi. 1980’li yillarda Baron & Kenny (1986)'nin calismalari
sayesinde “Nedensel adim yaklasimi” oldukg¢a bilinir olmustur. Nedensel adimlar
yaklagsimina gére araci etki modelinde aracilik etkisinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek igin birtakim regresyon modeli test edilir. Baron & Kenny (1986)

aracllik iligkisinin kurulmasi i¢in saglanmasi gerekli kosullari su sekilde siralamiglardir:

1. Bagimsiz degigken (X) bagimli degiskeni (Y) anlamli olarak etkilemeli (c yolu anlamli

olmali)

2. Bagimsiz degisken (X) araci deg@iskeni (M) anlamli olarak etkilemeli (a yolu anlaml

olmali)

3. Bagimsiz degisken (X) ve araci dedisken (M) regresyon analizine beraber
eklendiginde, araci degisken (M) bagimli degiskeni (Y) anlamli olarak etkilemeli (b
yolu anlamli olmali). Araci degisken (M) kontrol edildiginde bagimsiz degiskenin (X)
hicbir etkisi yoksa yani bagimsiz degisken (X) ile bagimh degdiskeni (Y) arasindaki
iliski anlamh ¢ikmazsa (c’ yolu) tam aracilik etkisi s6z konusudur. Bagimsiz
degigken (X) ile bagimli degigkeni (Y) arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli ise

kismi aracilik etkisi olusur.

Baron & Kenny'nin nedensel adim yontemine son yillarda oldukga elestiriler
getirilmistir. Bunun sebepleri arasinda ilk olarak a, b ve c yollarina ait hipotezlerin

desteklenmesi sonucunda aracilik etkisine karar verilirken, her bir hipotezin dogru iken reddi
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ve yanhs iken kabull olasihg dogmaktadir (Hayes, 2022). ikinci olarak bu yéntemde 1.
kosul yani ¢ yolu anlamli olmasi gerekirken ¢ yolunun anlamli olmasa dahi dolayl etki s6z
konusu olabilir. Dolayli etkilerin varligi ve ayni zamanda buyuklugl, toplam etkinin
blyUkligu tarafindan belirlenememektedir (Hayes, 2009). Ayrica dolayli etkilerin
kestiriminde a ve b yollarinin ayri ayri ayri hipotez testleri sonucuna gére karar verilirken,
bunun yerine ab yolunun butln olarak anlamlihgi test edilerek sonuca variimalidir (Hayes,

2022).

Katsayilarin Farki Yaklagimi. Katsayilarin farki yaklasiminda kullanilan modelde
degdiskenler arasinda yer alan toplam etki ve dogrudan etki arasi farkin (¢ - ¢’) anlamlihigi
test edilir. Araci degisken etkisi ve standart hatasinin bir tahmini elde edilir. Literaturde,
katsayilar farki yaklasimi igin cesitli yontemler olmasindan dolayi testleri genellemek ve
birden fazla aracili degiskene sahip modellerdeki farkliliklarin dnemini test etmek adina net

bir cerceve mevcut degildir (MacKinnon vd., 2002).

Katsayilarin Carpimi Yaklasimi. Katsayilarin ¢arpimi yaklagsiminda ise kullanilan
yéntemlerden biri olan Sobel testi genel olarak modele bir araci degisken eklenince,
bagimsiz degiskenin bagimli degisken Gzerinde olusan etkisinin azalisinin dolayisiyla araci
degiskenin etkisinin manidar olup olmadigini test eder. Sobel testi ab ¢carpiminin yani dolayh
etkinin normal dagildigini varsayar (Sobel, 1982). Hayes (2022) bu varsayimi saglamanin
her zaman mumkin olamayacag! ve gercek bir dolayh etkiyi gdzden kagirma ihtimalinden
dolayi Sobel testinden daha gergekgi sonuglara sahip olma egiliminde olan Bootstrap gliven

araligi sonuglari kullaniimasini énerir.

Bootstrap Yontemi. Bootstrap yodnteminde orijinal 6rneklemden rastgele alt
drneklemler olusturularak yeniden érnekleme yaplilir. istatistiksel hesaplamalar ise bu alt
orneklemlerden elde edilen dagilimlar Gzerinden yapilir. Aracilik analizlerinde ise Bootstrap
yonteminde orijinal 6rneklemden olusturulan rasgele yeniden érneklemlerdeki dolayli etkiler

(ab) kestirilir. Binlerce defa tekrarlanan bu islem sonucu dolayli etkiye ait dagilimin deneysel
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(ampirik) olarak turetilmis bir gdsterimi olusur ve bu dagilimlar sonucu dolayl etkiye ait bir

glven araligi kestirilir (MacKinnon, 2008; Shrout ve Bolger, 2002).

Process Macro. Cesitli paket programlar kullanilarak test edilebilen aracilik etkisi,
Andrew F. Hayes tarafindan gelistiriien bir Bootstrap yontemi olarak IBM SPSS
programinda Process Macro eklentisi ile olduk¢a pratik ve kolay bir bicimde test
edilebilmektedir. Model katsayilarini, standart hatalari, t ve p dederlerini ve guven
araliklarini en kUguk kareler regresyonu araciligiyla kestirebilen Process Macro, olasi
modellerdeki dogrudan ve dolayli etkileri tahmin etmektedir. Process Macro, dolayh etkilerin
anlamlihgini test ederken dolayli etkilere ait bootstrap given araliklari olusturmaktadir

(Hayes, 2022).

Aracilik Olasi Modelleri. Aracilik etkisi arastirilan modellerde birden fazla
bagimsiz, araci veya bagimli degisken olabilir. Basit aracilik modeli yani sira ¢oklu aracili
modeller de mevcuttur. Hayes (2022) basit aracilik modelinin arastirmalarda siklikla
kullanildigini fakat bu modelin aragtirmalarda c¢alisilan olgulari derinlestiremedigini ifade
etmigtir. Bagimli degiskenle bagimsiz degisken arasinda olusan iliskide birden fazla araci
degisken olan paralel ve seri ¢oklu araci modelleri adi verilen ¢oklu araci modelleri
mevcuttur. Sekil 7°’de goéruldigu gibi “paralel ¢oklu aracl” modelinde araci degiskenlerin
nedensel bir zincirde birbirini etkilemedigi, bagimsiz degisken (X) dogrudan ve iki veya daha
fazla araci degisken ile dolayl olarak bagiml degiskeni (Y) etkileyecek sekilde modellenir.
Sekil 8'de goruldigl gibi “seri goklu araci” modelinde ise araci degiskenler nedensel olarak
birbirlerine baglandiklari bir modeldir. Bu modelde bagimsiz degiskenin (X) birinci araciya
(M;) neden oldugu, bunun ikinci araci degiskene (M,) neden oldugu ve bunun sonucunda
bagimsiz degiskenin (X), bagimh degisken (Y) tzerinde olusan dogrudan ve dolayl etkileri

arastirilir (Hayes, 2022).
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Sekil 7

k Aracili Paralel Coklu Araci Modelin istatistiksel Gésterimi
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Sekil 8

iki Aracili Seri Coklu Araci Modelin istatistiksel Gosterimi

Dolayli Etkilerin Farki. Process Macro araciligiyla dolayl etkiler kestirildikten sonra
bir diger agsamada belirli dolayli etkiler arasinda olusan olasi ikili kargilastirmalar hesaplanir.

Bu hesaplama igin Contrast segenegi ile Uretilen komutlar tanimlanir. Farkin tanimlanmasi

icin asagida verilen (5) numarali denklem kullantlir.
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Sonuglarda C1, C2 vb. olarak tanimlanan satirlarda bu karsilastirmalar bulunur. Bu
sonugclarda belirli dolayh etkilerin karsilastirmasi igin Uretilen Bootstrap gtiven araliklari eger
0 degerini igeriyorsa ikili karsilastirmalarina bakilan dolayli etkilerin birbirlerinden

istatistiksel olarak farklilagsmadigi yorumu yapilir (Hayes, 2022).

Bu tez calismasinda kurulan ti¢ modelde Ust bilissel stratejiler indeksine ait anlama
ve hatirlama (UNDREM), ozetleme (METASUM) ve givenirligi degerlendirme
(METASPAM) olmak uzere, dolayl etkilerin ikili karsilagtiriimalari icin tanimlanan komutlar
C1= UNDREM - METASUM; C2= UNDREM - METASPAM ve C3= METASUM -

METASPAM seklindedir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Arastirmanin bu bdlimiinde arastirma problemi ve ¢6zimu igin olusturulmus alt
problemlere cevaplar aranirken verilerin analizleri sonucunda ulasilan bulgular
sunulmusgtur. Ardindan her bir bulguya ait yorumlar, alt problemlerin siralamasina gore ifade

edilmigtir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi: “PISA 2018 Turkiye érnekleminde okuma keyfi Gst
bilissel stratejiler araciligiyla 6grencilerin okuma puanlarini yordamakta midir?” sorusuna
iliskin cevaplari bulmak igin okuma keyfi, Ust biligsel stratejiler (anlama ve hatirlama,
Ozetleme, guvenirligi degerlendirme) ve okuma puanina iliskin Sekil 6’da kurulan model

Uzerinden Process Macro ile analizler gerceklestirilmistir.

Sekil 9

Arastirma Kapsaminda Kurulan Model 1

Anlama ve

Hatirlama

. Ozetleme
OKUMA KEYFI OKUMA PUANI

v

Guvenirligi

Degerlendirme




Tablo 8

Standartlastirimamis Katsayilar Ve %95 Bootstrap Giiven Araliklari
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M1 M2 M3 Okuma Puani (Y)
Kestirim AS US  Kestirim AS US  Kestirim AS Us Kestirim AS Us
Okuma  Keyfi
0.23** 0.21 0.26 0.20** 0.18 0.23 0.16* 0.14 0.19 9.70** 7.71 11.70
X)
Anlama ve
8.32** 6.10 10.53
hatirlama (M1)
Ozetleme (M2) 18.14** 15.92 20.37
Glvenirligi
degerlendirme 27.18** 25.08 29.27
(M3)
R?=0.06 R? =0.04 R?=0.03 R?=0.25

**p<0.01, AS Bootstrap giiven araliginin alt sinirt,

US Bootstrap giiven araliginin iist sinirt.
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Tablo 8’e gore okuma keyfi, anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejisi (M1), 6zetleme
Ust biligsel stratejisi (M2) ve guvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisi (M3) araci
degiskenlerini yordamaktadir (sirasiyla b =0.23, b =0.20 ve b = 0.16). Okuma keyfi, anlama
ve hatirlama Ust biligsel stratejisi degiskeninde varyansin %6’sini, 6zetleme Ust biligsel
stratejisi degiskeninde %4’Unu, glvenirligi degerlendirme Ust biligsel stratejisi degiskeninde
ise %3’Unu aciklamaktadir. Cikti degiskeni olan okuma puani, okuma keyfi (b = 9.70),
anlama ve hatirlama Ust biligsel stratejisi (b = 8.32), 6zetleme Ust biligsel stratejisi (b =
18.14) ve glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisi (b = 27.18) tarafindan istatistiksel
olarak manidar diizeyde yordanmaktadir. Okuma keyfi, anlama ve hatirlama (st biligsel
stratejisi, 6zetleme Ust bilissel stratejisi ve glvenirligi dederlendirme Ust biligsel stratejisi
cikti degiskeni olan okuma puanindaki degiskenligin % 25’ini aciklamaktadir. Tablo 9'da

okuma keyfinin okuma puani tzerindeki dogrudan ve dolayh etkileri sunulmustur.

Tablo 9

Okuma Keyfinin Okuma Puani Uzerindeki Dogrudan Ve Dolayli Etkileri

Standartlastirimamis Standartlastiriimis

Kestirim AS Us Katsayilar

Dogrudan etki 9.70** 7.71 11.70 0.11

M1 lizerinden 1.93* 1.41 2.47 0.02
dolayl etki

M2 lizerinden 3.67** 3.05 4.35 0.04
dolayli etki

M3 tizerinden 4.39** 3.65 5.17 0.05
dolayli etki

Toplam etki 19.70** 17.54 21.85 0.22

*#p<(0.01, M1: Anlama ve hatirlama, M2: Ozetleme, M3: Giivenirligi degerlendirme iist bilissel stratejileri

Tablo 9 incelendiginde anlama ve hatirlama, 6zetleme ve guvenirligi degerlendirme
Ust bilissel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur. Okuma keyfinin okuma puani

Uzerindeki toplam etkisinin 19.70 ve dogrudan etkisinin 9.70 oldugu sdylenebilir. Bu iki yol
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katsayisi karsilastirildiginda Ust bilissel stratejiler etkisindeyken okuma keyfi ile okuma
puani arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli fakat okuma keyfinin okuma puanini
yordama durumunda azalma gorulmustir. Bu durum Baron & Kenny (1986) tarafindan

kismi aracilik etkisi ile tanimlanir.

Araclilik etkileri incelendiginde okuma keyfinin anlama ve hatirlama Ust biligsel
stratejisi Uzerinden okuma puanini dolayh olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sdylenebilir (B=.02, p<0.01). Okuma keyfinin 6zetleme Ust bilissel stratejisi
Uzerinden okuma puanini dolayl olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak anlaml
oldugu soylenebilir (B=.04, p<0.01). Benzer sekilde okuma keyfinin glvenirligi
degerlendirme Ust biligsel stratejisi Uzerinden okuma puanini dolayli olarak etkiledigi ve bu

etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir (B =.05, p<0.01).

Dolayh etkilerin istatistiksel olarak manidar dizeyde farkh olup olmadigi
incelendiginde o6zetleme Ust bilissel stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel
stratejisinden (b= -1.74, AS=-2.67, US=-0.84) ve givenirligi degerlendirme Ust bilissel
stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejisinden (b=-2.46, AS=-3.40, US=-1.56)
istatistiksel olarak manidar dizeyde daha yuksek dolayli etkiye sahip oldugu goérulmustar.
Guvenirligi degerlendirme st bilissel stratejisinin 6zetleme Ust biligssel stratejisinden
istatistiksel olarak manidar diizeyde farklilasmadigi (b=-0.72, AS=-1.67, US=0.25)

gOralmastar.

Okuma keyfinin okuma puani Gizerindeki toplam etkisinin yaklasik %10’'unun anlama
ve hatirlama Ust biligsel stratejisi (1.93/19.70), yaklasik %19’unun Ozetleme Ust biligsel
stratejisi (3.67/19.70) ve yaklasik %22’sinin guvenirli§i degerlendirme Ust bilissel stratejisi
degiskeninden (4.39/19.70) kaynaklanmaktadir. Her (¢ araci degisken g6z onine
alindiginda toplam etkinin %51’i dolayli etkiden kaynaklanmaktadir. Bir baska ifadeyle,
okumaktan keyif alan 6grencilerin okuma puanlarinda gérulen ylikselmenin yani sira, bunun

%51’lik kisminin okuma keyfinin Ust bilissel stratejileri arttirmasi ile ifade edilebilir.
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Cohen (1988), etki buyuklikleri siniflandirmasina goére kulglk etkinin ¢kt
degiskenindeki varyansin %2’sine (R?>=0.0196), orta etkinin ¢ikti degiskenindeki varyansin
%13’lne (R?=0.13), blyuk etkinin ise ¢ikti dediskenindeki varyansin %26’sina (R%=0.26)
karsilik geldigini ifade etmistir. Buradan yola ¢ikarak okuma keyfi, anlama ve hatirlama Gst
bilissel stratejisi, 6zetleme Ust bilissel stratejisi ve glvenirligi dederlendirme st bilissel
stratejisi ¢ikti degiskeni olan okuma puanindaki degiskenligin %25’ini agiklamasindan

dolay! etki bayUklGgunan blyuk etki siniflandirmasina girdigi séylenebilir.

Literatiirde yapilan g¢alismalarla arastirmanin birinci alt problemine iligkin bulgular
benzerlik gostermektedir. Okumaktan keyif alan 6grencilerin okuma yeterliliklerinin diger
ogrencilere gére daha ylksek olmasi beklenen bir bulgudur. Buna dayanak olarak PISA
2009 raporunda yer alan okumaktan daha cok keyif alan 6grencilerin en az keyif alan
ogrencilerden okuma becerileri alaninda dnemli 6lgide daha iyi performans gostermesi
verilebilir (OECD, 2011). Benzer sekilde Vazquez-Lopez & Huerta-Manzanilla (2021),
calismalarinda okuma keyfi ile PISA okuma yeterlilik diizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugu;
Tavsancil ve ark. (2019) ise yaptiklari arastirmanin okuma keyfi degiskeninin égrencilerin
PISA okuma becerileri performansini arttirdigina dair sonuglari bu arastirma bulgulari ile
uyumludur. Ayni zamanda Ust biligssel stratejilerin okuma becerileri tUzerinde etkili olmasi
alanyazindaki benzer arastirmalar ile uygunluk gostermektedir. Ohtani & Hisasaka (2018),
calismalarinda Ust bilissel stratejilerin akademik performans ve zeka ile orta diizeyde iligkili
oldugunu; Uysal & Eren (2021), PISA 2018 Turkiye 0Ornekleminde calistiklari
arastirmalarinda okuma, matematik ve fen alanlarindaki basariyi aciklarken sirasiyla
glvenilirligi degerlendirme, 6zetleme, anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejileri dikkate
alinmasi gerektigini ifade etmislerdir. Lee (2020), okuma keyfi (kisilik), st bilis (anlama ve
hatirlama, 6zetleme) gibi birgok bilissel ve duyussal dediskenin okuma basarisiyla iligkilerini
PISA 2009, PISA 2012, PISA 2015 veri setlerini kullanarak inceledigi galismasinda hem Ust
biligsel stratejilerin hem de okuma keyfinin okuma basarisini pozitif ydnde, orta dizeyde

etkilemesi bu arastirmanin bulgulari ile tutarli sonuglar géstermektedir. Koyuncu & Firat
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(2020), PISA 2018 veri setini kullanarak yaptiklari ¢calismada Ust bilissel becerileri yliksek
olan ogrencilerin okumada ylksek basari gosterdikleri, okuma performansi yordayicisi
olarak okuma keyfinin okuma performansinin arttirimasinda etkili oldugu sonucu ile de

arastirmanin birinci alt problemine iligskin bulgular uyum igerisindedir.
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Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi: “PISA-2018 Turkiye érnekleminde okuma keyfi Ust
bilissel stratejiler aracihigiyla o6grencilerin matematik puanlarini yordamakta midir?”
sorusuna iliskin cevaplari bulmak icin okuma keyfi, Ust bilissel stratejiler (anlama ve
hatirlama, 6zetleme, guvenirligi degerlendirme) ve matematik puanina iligkin Sekil 7’de

kurulan model tizerinden Process Macro ile analizler gergeklestiriimistir.

Sekil 10

Arastirma Kapsaminda Kurulan Model 2
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Tablo 10

Standartlastiriimamis Katsayilar Ve %95 Bootstrap Giiven Araliklari
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M1 M2 M3 Matematik Puani (Y)
Kestirim AS US Kestirim AS US  Kestirim AS Us Kestirim AS Us
Okuma
Keyfi(X) 0.23** 0.21 0.26 0.20** 0.18 0.23 0.16™* 0.14 0.19 -1.50 -3.59 0.59
Anlama ve
5.61** 3.29 7.94
Hatirlama (M1)
Ozetleme (M2) 17.01** 14.68 19.34
Glivenirligi
Degerlendirme 24.85** 22.66 27.05
(M3)
R?=0.06 R? =0.04 R?=0.03 R?=0.17

**p<0.01, AS Bootstrap giiven araliginin alt siniri,

US Bootstrap giiven araliginin iist sinirt.
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Tablo 10’a gére okuma keyfi, anlama ve hatirlama st bilissel stratejisi (M17),
Ozetleme Ust biligsel stratejisi (M2) ve glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisi (M3)
aracl degiskenlerini yordamaktadir (sirasiyla b = 0.23, b = 0.20 ve b = 0.16). Okuma keyfi,
anlama ve hatirlama degiskeninde varyansin %6’sini, 6zetleme degiskeninde %4’Gnu
glvenirligi degerlendirme degiskeninde ise %3’UnU agiklamaktadir. Cikti degiskeni olan
matematik puani, anlama ve hatirlama (b = 5.61), 6zetleme (b = 17.01) ve glvenirligi
degerlendirme (b = 24.85) tarafindan istatistiksel olarak manidar dizeyde yordanmaktadir.
Fakat matematik puani, okuma keyfi (b = -1.50) tarafindan istatistiksel olarak manidar
dizeyde yordanmamaktadir ( p = 0.16). Okuma keyfi, anlama ve hatirlama Ust biligsel
stratejisi, 6zetleme Ust biligsel stratejisi ve glvenirligi degerlendirme (st bilissel stratejisi,
cikti degiskeni olan matematik puanindaki degiskenligin % 17’sini agiklamaktadir. Cohen
(1988)’e gore orta dizeyde bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Tablo 11’de

okuma keyfinin matematik puani Gzerindeki dogrudan ve dolayl etkileri sunulmustur.

Tablo 11

Okuma Keyfinin Matematik Puani Uzerindeki Dogrudan Ve Dolayli Etkileri

Standartlastirilmamis Standartlastiriimis

Kestirim AS Us Katsayilar

Dogrudan etki -1.50 -3.59 0.59 -0.02

M1 lizerinden 1.30** 0.77 1.87 0.01
dolayli etki

M2 lizerinden 3.44** 2.84 4.08 0.04
dolayl etki

M3 lizerinden 4.02* 3.31 4.75 0.05
dolayli etki

Toplam etki 7.26™ 5.06 9.45 0.08

*¥4p<0.01, M1: Anlama ve hatirlama, M2: Ozetleme, M3: Giivenirligi degerlendirme iist bilissel stratejileri
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Tablo 11 incelendiginde anlama ve hatirlama, 6zetleme ve glvenirligi degerlendirme
Ust bilissel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur. Okuma keyfinin matematik puani
Uzerindeki toplam etkisinin 7.26 oldugu gortlmustir. Fakat okuma keyfinin matematik puani
Uzerindeki dogrudan etkisinin -1.50 oldugu ve bu etkiye ait Bootstrap gliven aralik
degerlerinin 0 degerini icermesinden dolayi bu etki istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir
(Hayes, 2022). Bu durum Baron & Kenny (1986) tarafindan tam aracilik olarak

tanimlanmistir.

Aracilik etkileri incelendiginde okuma keyfinin anlama ve hatirlama Ust biligsel
stratejisi Uzerinden matematik puanini dolayh olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu séylenebilir (B= .01, p<0.01). Okuma keyfinin 6zetleme Ust biligsel
stratejisi Gzerinden matematik puanini dolayli olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu soylenebilir (B =.04, p<0.01). Benzer sekilde okuma Kkeyfinin
glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisi Uzerinden matematik puanini dolayl olarak

etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu soéylenebilir (3=.05, p<0.01).

Dolayh etkilerin istatistiksel olarak manidar dizeyde farkh olup olmadigi
incelendiginde oOzetleme Ust bilissel stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel
stratejisinden (b= -2.14, AS=-3.05, US=-1.25) ve guvenirligi degerlendirme (st biligsel
stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejisinden (b=-2.71, AS=-3.63, US=-1.80)
istatistiksel olarak manidar diizeyde daha ylksek dolayl etkiye sahip oldugu goériimustar.
Guvenirligi degerlendirme (st bilissel stratejisinin 6zetleme Ust biligssel stratejisinden
istatistiksel olarak manidar diizeyde farklilasmadigi (b=-0.58, AS=-1.48, US=0.30)

gOralmastar.

Ayrica okuma keyfinin matematik puani Uzerindeki toplam etkisinin yaklasik
%18’inin anlama ve hatirlama st biligsel stratejisi (1.30/7.26), yaklasik %47’sinin 6zetleme
Ust bilissel stratejisi (3.44/7.26) ve yaklasik %55’inin guvenirligi degerlendirme Ust bilissel
stratejisi degiskeninden (4.02/7.26) kaynaklanmaktadir. Her ¢ araci degisken géz éniine

alindiginda toplam etkinin %121’i dolayh etkiden kaynaklanmaktadir. Boyle gorinmekle
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birlikte kesisen varyanslardan dolayl kesisim noktalarini gikarmak gerektiginden toplami
%100’e ¢ekmek gerektigi distnulebilir. Bu noktada okumaktan keyif alan &égrencilerin
matematik puanindaki dogrudan bir artis gdézlenmezken, Ust bilissel stratejiler araciligi

Uzerinden bir artis gozlendigi ifade edilebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine ait bulgular alanyazindaki ilgili ¢alismalarin
sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Ust bilissel stratejilerin matematik puani izerinde
etkili olmasi alanyazindaki benzer arastirmalar ile uygunluk géstermektedir. Kahramanoglu
& Deniz (2017), ¢calismalarinda dgrencilerin Ust biligsel stratejileri ve matematik basarilari
arasinda pozitif ydnde, manidar bir iliski oldugunu; Chiu ve ark. (2017), arastirmalarinda Ug
6grenme stratejisi (ezberleme, detaylandirma ile aktarim ve Ust bilig) ile akademik basari
(okuma, matematik, fen) arasindaki iligkileri inceledikleri ¢alismalarinda daha fazla Ust
biligsel strateji kullandiklarini bildiren égrencilerin diger 6grencilere kiyasla daha ylksek
performans gdsterdiklerini ortaya koymuslardir. Buna benzer olarak, Callan ve ark. (2016)
yaptiklari ¢calismalarinda PISA 2009 verilerini kullanarak 6grenme stratejileri, Gst biligsel
stratejiler, sosyoekonomik durum ile akademik basari (okuma becerileri, matematik ve fen
bilimleri) arasindaki iligskiyi arastirdiklari g¢alismalari sonucuna goére gore ust bilissel

stratejileri kullaniminin daha yiksek basari ile iligkilidir.

Diger bir yandan okuma keyfi degiskenin matematik basarisi Gzerine etkileri ile ilgili
bir calisma olan Sullivan & Brown (2015), 16 yasindaki 3583 Britanyali kohort Uyesi
bireylerinde kelime dagarcigi ve matematik basarisi arasindaki esitsizlikleri inceledikleri
calismalarinda okuma keyfinin cocuklarin 6zellikle kelime dagarciginin gelisimi,
mufredattaki yeni bilgi ve kavramlari anlamalari Gzerinde glgla bir etkiye sahip oldugunu ve
dolayisiyla matematikteki ilerlemelerini olumlu yénde etkiledigini ifade etmiglerdir. Bir diger
calisma olan Whitten ve ark. (2016) kirsal bir Teksas lisesindeki 15-17 yas arasindaki 65
lise 6grencisinin okuma aligkanliklarini inceledikleri ¢calismalarinda okumaktan keyif alan
dgrencilerin olgllen ingilizce, Tarih, Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinin tamaminda

okuma yapmayan akranlarindan daha yuksek not ortalamasina sahip olduklarini ortaya
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koymuslardir. Okumaktan keyif alan 6grencilerin matematikte énemli bir avantaj elde
ettikleri sonucunu belirlemiglerdir. Mol & Jolles (2014) arastirmalarinda okuma keyfi,
zihinsel imgelem ve cinsiyet degiskenlerini yordayicilar olarak inceledikleri calismalarinda
bos zamanlarinda okumayi tercih eden 6grencilerin okumaktan keyif aldigini ve tercih
etmeyenlere gbre icinde matematigi de iceren okul basarisi olarak kullanilan final notlarinda

daha basarili olduklarini ifade etmiglerdir.

Bu Uc¢ arastirmada dikkat geken nokta okuma keyfi ile akademik basari arasindaki
iliskinin dikkate alinmis olmasidir. Calismalarda kullanilan ydntemlerin farkli olmasiyla
birlikte bulgulara benzer sonuclar elde edilmistir. Ozellikle bu calismalarda akademik
basariyla okuma keyfi arasinda dogrudan bir iligki bulunurken bu tez calismasinda Ust
bilissel becerilerin aracilik etkisi ile bir iliski ortaya konulmustur. Buna gére okumaktan keyif
alan 6grencilerin Ust biligsel stratejileri kullanimlari araciligiyla matematik puanlarinda artis
saglanacagi seklinde yorumlanabilir. Bu noktadaki farklihgin bir nedeni olarak verilerin
toplandidi yillarin farkli olmasi durumu gésterilebilir. Bunun yani sira ¢alismalarda kullanilan

orneklem farkhliklari da bu sekilde farkli sonuglar dogurmus olabilir.
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Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Uglncu alt problemi: “PISA 2018 Tirkiye 6rnekleminde okuma keyfi
Ust bilissel stratejiler araciligiyla égrencilerin fen puanlarini yordamakta midir?” sorusuna
iliskin cevaplari bulmak icin okuma keyfi, Ust bilissel stratejiler (anlama ve hatirlama,
Ozetleme, glvenirligi degerlendirme) ve fen puanina iligkin Sekil 7’de kurulan model

Uzerinden Process Macro ile analizler gergeklestirilmistir.
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Tablo 12

Standartlastiriimamis Katsayilar Ve %95 Bootstrap Gliven Araliklari
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M1 M2 M3 Fen Puani (Y)
Kestirim AS US Kestirim AS US Kestirim AS US  Kestirim AS Us
Okuma
Keyfi(X) 0.23 0.21 0.26 0.20 0.18 0.23 0.16 0.14 0.19 4.06 2.12 6.01
Anlama ve
7.47** 5.31 9.63
Hatirlama (M1)
Ozetleme (M2) 16.33 14.16 18.50
Glvenirligi
Degerlendirme 24.70* 22.66 26.73
(M3)
R%=0.06 R% =0.04 R%=0.03 R%=0.21

**p<0.01, AS Bootstrap giiven araliginin alt sinirt,

US Bootstrap giiven araliginin iist sinirt.
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Tablo 12’ye gbre okuma keyfi, anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejisi (M17),
Ozetleme Ust biligsel stratejisi (M2) ve glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisi (M3)
araci degiskenlerini yordamaktadir (sirasiyla b = 0.23, b = 0.20 ve b = 0.16). Okuma keyfi,
anlama ve hatirlama Ust biligsel stratejisi degiskeninde varyansin %6’sini, 6zetleme Ust
biligsel stratejisi degiskeninde varyansin %4’Gnd, guvenirligi degerlendirme Ust bilissel
stratejisi degiskeninde ise varyansin %3’Unu agiklamaktadir. Cikti degiskeni olan fen puani,
okuma keyfi (b = 4.06), anlama ve hatirlama Ust biligsel stratejisi (b= 7.47), 6zetleme Ust
bilissel stratejisi (b = 16.33) ve glvenirligi dederlendirme (st biligsel stratejisi (b= 24.70)
tarafindan istatistiksel olarak manidar diizeyde yordanmaktadir. Okuma keyfi, anlama ve
hatirlama Ust biligsel stratejisi, 6zetleme Ust biligsel stratejisi ve glvenirligi degerlendirme
ust biligsel stratejisi ¢ikti degiskeni olan fen puanindaki degiskenligin % 21’ini agiklamasi
dolayisiyla Cohen (1988)e goére orta dizeyde bir etkiye sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Tablo 13’te okuma keyfinin fen puani tGzerindeki dogrudan ve dolayh etkileri

sunulmustur.

Tablo 13

Okuma Keyfinin Fen Puani Uzerindeki Dogrudan Ve Dolayli Etkileri

Standartlastiriimamis Standartlastiriimis

Kestirim AS us Katsayilar

Dogrudan etki 4.06** 212 6.01 0.05

M1 lizerinden dolayli 1.74** 1.22 2.28 0.02
etki

M2 (izerinden dolayli 3.30* 2.73 3.91 0.04
etki

M3 lizerinden dolayli 3.99** 3.33 4.68 0.05
etki

Toplam etki 13.10** 11.03 15.16 0.16

**p<0.01, M1: Anlama ve hatwrlama, M2: Ozetleme, M3: Giivenirligi degerlendirme iist bilissel stratejileri
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Tablo 13 incelendiginde anlama ve hatirlama Ust biligssel stratejisi, 6zetleme Ust
bilissel stratejisi ve gilvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejisinin aracilik etkisi
bulunmustur. Okuma keyfinin fen puani Gzerindeki toplam etkisinin 13.10 ve dogrudan
etkisinin 4.06 oldugu soylenebilir. Bu iki yol katsayisi karsilastirildiginda Ust biligsel
stratejiler etkisindeyken okuma keyfi ile fen puani arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli
fakat okuma keyfinin fen puanini yordama durumunda azalma goértlmustir. Bu durum

Baron & Kenny (1986) tarafindan kismi aracilik etkisi ile tanimlanir.

Araclilik etkileri incelendiginde okuma keyfinin anlama ve hatirlama Ust biligsel
stratejisi Gzerinden fen puanini dolayh olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak
anlamh oldugu sdylenebilir (B=.02, p<0.01). Okuma keyfinin 6zetleme Ust biligsel stratejisi
Uzerinden fen puanini dolayli olarak etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak anlaml
oldugu sdylenebilir (B=.04, p<0.01). Benzer sekilde okuma keyfinin guvenirligi
degerlendirme (st biligsel stratejisi Gzerinden fen puanini dolayli olarak etkiledigi ve bu

etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir ( f=.05, p<0.01).

Dolayh etkilerin istatistiksel olarak manidar dizeyde farkh olup olmadigi
incelendiginde oOzetleme Ust bilissel stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel
stratejisinden (b= -1.57, AS=-2.46, US=-.72) ve glvenirli§i degerlendirme Ust bilissel
stratejisinin anlama ve hatirlama Ust bilissel stratejisinden (b=-2.26, AS=-3.13, US=-1.39)
istatistiksel olarak manidar dlizeyde daha ylksek dolayl etkiye sahip oldugu goériimustir.
Guvenirligi degerlendirme (st bilissel stratejisinin 6zetleme Ust biligssel stratejisinden
istatistiksel olarak manidar diizeyde farkllasmadigi (b=-0.69, AS=-1.54, US=.18)

gOralmastar.

Ayrica okuma keyfinin fen puani Gzerindeki toplam etkisinin yaklasik %13’Unin
anlama ve hatirlama st biligsel stratejisi (1.74/13.10), yaklasik %25’inin 6zetleme Ust
biligssel stratejisi (3.30/13.10) ve yaklasik %30’'unun givenirligi degerlendirme st bilissel
stratejisi degiskeninden (3.99/13.10) kaynaklanmaktadir. Her (i¢ araci degisken g6z éniine

alindiginda toplam etkinin %69’u dolayl etkiden kaynaklanmaktadir. Bir bagka ifadeyle,
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okumaktan keyif alan 6grencilerin fen puanlarinda gérilen yikselmenin yani sira bunun

%69’luk kisminin okuma keyfinin Ust biligsel stratejileri arttirmasi ile ifade edilebilir.

Literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuglari ile arastirmanin dGglncu alt problemine
iliskin bulgular benzerlik gostermektedir. Whitten ve ark. (2016), okumaktan keyif alan
dgrencilerin dlgiilen ingilizce, Tarih, Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinin tamaminda
okuma yapmayan akranlarindan daha yuksek not ortalamasina sahip olduklarini,
okumaktan keyif alan &6grencilerin fen bilimlerinde marjinal bir avantaj elde ettikleri
sonucuna varmiglardir. Ayni zamanda Ust biligsel stratejilerin fen puani UGzerinde etkili
olmasi alanyazindaki benzer arastirmalar ile uygunluk géstermektedir. Arslan (2014), fen-
teknoloji dersinde Ust biligsel 6gretim stratejileri kullanilarak harmanlanan 6gretim bigiminin,
Ogrencilerin 6z duzenleme ve Ust bilissel yonetme becerileri ile akademik basarilari
Uzerindeki etkisini inceledigi calismasinda, Ust biligsel 6gretim stratejilerinin akademik
basariyi arttirdigini géstermistir. Chiu ve ark. (2017), arastirmalarinda (¢ 6grenme stratejisi
(ezberleme, detaylandirma ile aktarim ve Ust bilig) ile akademik basari (okuma, matematik,
fen) arasindaki iligkileri inceledikleri calismalarinda daha fazla Ust biligsel strateji
kullandiklarini bildiren égrencilerin diger dgrencilere kiyasla daha ylUksek puan aldiklarini
ortaya koymusglardir ve bu sonug aragtirmanin bulgulari ile tutarlidir. Uysal & Eren (2021),
PISA 2018 Turkiye drnekleminde calistiklar arastirmalarinda okuma, matematik ve fen
alanlarindaki basariyi acgiklarken sirasiyla guvenilirligi degerlendirme, 6zetleme, anlama ve
hatirlama Ust bilissel stratejilerin énemi sonucu arastirmanin bulgulari ile benzerlik

gOstermektedir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu tez calismasi kapsaminda PISA 2018 Turkiye o6rneklemindeki &grencilerin
okumaktan keyif almalarinin okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarhgi
performans puanlari Uzerindeki etkilerinde anlama ve hatirlama, 6zetleme ve glvenirligi
degerlendirme Ust bilissel stratejilerin araciigi arastiriimistir. Calisma kapsaminda 6grenci
diizeyindeki indekslerden okuma keyfi (JOYREAD), st bilissel stratejiler anlama ve hatirlama
(UNDREM), 6zetleme (METASUM), guvenirligi degerlendirme (METASPAM) kullaniimig olup,

bu amaca yénelik olarak g farkli model sinanmistir.

Sonuglar

iigili degiskenlerin sirasiyla okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen
okuryazarhgi performans puanlarina etkisini belirlemek amaciyla olusturulan (g alt probleme

iliskin sonuclar asagida sunulmustur.
Birinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Arastirmanin birinci alt problemine uygun olarak kurulan birinci modelde okuma keyfinin
anlama ve hatirlama, 6zetleme, givenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejileri aracihigiyla
okuma puanini yordama durumu incelenmistir. Okuma keyfi, anlama ve hatirlama, 6zetleme,
glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejileri araci degiskenlerini yordamaktadir. Okuma
puani okuma keyfi, anlama hatirlama, o6zetleme, glvenirligi degerlendirme Ust bilissel
stratejileri tarafindan agiklanmaktadir. Anlama ve hatirlama, Ozetleme ve guvenirligi

degerlendirme Ust biligsel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur.
ikinci Alt Probleme lliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemine uygun olarak kurulan ikinci modelde okuma keyfinin
anlama ve hatirlama, 6zetleme, glvenirligi degerlendirme Ust biligsel stratejileri araciligiyla
matematik puanini yordama durumu incelenmistir. Okuma keyfi, anlama ve hatirlama,

Ozetleme, guvenirligi degerlendirme Ust biligsel stratejileri araci degiskenlerini yordamaktadir.
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Matematik puani anlama hatirlama, 6zetleme, glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejileri
tarafindan aciklanirken okuma keyfi tarafindan agiklanamamaktadir. Anlama ve hatirlama,

O0zetleme ve glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur.
Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmanin Gg¢lncu alt problemine uygun olarak kurulan tGg¢lncli modelde okuma
keyfinin anlama ve hatirlama, 6zetleme, glvenirligi degerlendirme Ust bilissel stratejileri
araciligiyla fen puanini yordama durumu incelenmigtir. Okuma keyfi, anlama ve hatirlama,
Ozetleme, glvenirligi dederlendirme Ust biligsel stratejileri araci degiskenlerini yordamaktadir.
Fen puani okuma keyfi, anlama hatirlama, 6zetleme, givenirligi degerlendirme Ust biligsel
stratejileri tarafindan agiklanmaktadir. Anlama ve hatirlama, Ozetleme ve guvenirligi

degerlendirme Ust biligsel stratejilerinin aracilik etkisi bulunmustur.

Oneriler

Arastirmanin bu kisminda bulgulardan elde edilen sonuglara uygun olacak sekilde

uygulamaya yonelik ve galisma yapacak arastirmacilara yénelik éneriler verilmistir.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirmanin sonuglari incelendiginde okuma keyfi dediskeninin Ust bilissel
stratejiler aracihgiyla okuma becerileri, matematik okuryazarhdi ve fen
okuryazarhgini etkiledigi goértlmistir. Bu baglamda okumaktan keyif almayi
arttirmak adina veliler okumayi destekleyici bigimde evdeki ortamlarini

dizenleyebilir, gocuklari ile birlikte okuma aktiviteleri yapabilirler.

2. Ogretmenler derslerinde dgrencilerin 6grenme ortamlarini okumaktan keyif
almay! destekleyecek bicimde cesitli aktiviteler dizenleyebilir, &zellikle bu

faaliyetleri matematik ve fen derslerine entegre edebilirler.

3. Bunun yani sira okuma becerileri icin 6zellikle Turk Dili ve Edebiyati, Yabanci

Dil 6gretmenleri ile diger alanlarda ise Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri
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ortaklaga calismalar yuruterek okumaktan keyif alan 6grenci sayisinda artis

saglayabilirler.

Arastirmada Ust biligsel stratejilerin okuma, matematik ve fen puanlarina etkisi
goérildugu tzere, 6grencilerin st bilissel stratejilerinin gelistiriimesine yénelik
olarak, bu stratejilere dayali 6gretim yontemlerini derslerine uyarlamak adina

ogretmenlere hizmet igi egitimler verilebilir.

Ogretmenler derslerde ddrencilerin st diizey diisinme becerilerini 6lgmek
adina 6grenme ortamlarinda Ust bilissel stratejileri kullanacaklari kosullar

olusturulabilir.

Okuma keyfi ve Ust biligsel stratejiler gibi duyussal ve biligsel 6zelliklerin genis
dlgekli testler disinda daha siklikla élgtilmesi gerekliligi kaginiimazdir. Olgme ve
degerlendirme uzmanlari tarafindan bu ve benzeri 6zellikleri 6lgcen 6lgme
araclar gelistirebilir, boylece bu tir dlgeklerin sayisi arttirabilir. Ayni zamanda
okullarda 6gretmenler tarafindan kullaniimasi saglanarak égretmenler ile igme

ve degerlendirme uzmanlari arasi iligkiler kurulmus, isbirligi saglanmis olur.

MEB, literatlirde etkisi siklikla arastiriimis ve bu arastirma kapsaminda da
akademik basarilar Gzerinde benzer etkileri goértlmus bilissel ve duyussal
Ozellikleri 6n plana c¢lkaracak sekilde egitim ve &gretim programlari

gelistiriimesini destekleyebilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1.

2.

Bu arastirmada sadece PISA 2018 Turkiye orneklemi kullaniimistir. PISA
uygulamasinin baska ddngulerine ait uygulamalarda Turkiye disindan da

katilim goésteren Ulkeler segcilip veri seti genigletilebilir.

Arastirma kapsaminda PISA kapsaminda kullanilan anlama ve hatirlama,

Ozetleme, guvenirligi degerlendirme olarak adlandirilan Gg Ust biligsel strateji
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4.

5.
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kullanilmis olup Ust biligsel stratejilerin daha farkli siniflandiriimalari kullanilarak

okuma, matematik ve fen puanlari tzerine aracilik etkisi arastirilabilir.

Arastirmada kullanilan okuma keyfi dediskeni PISA kapsaminda &grenci
dizeyinde elde edilen bir indekstir. Benzer sekilde okumaktan keyif alma
duyussal 6zelligi olusturulacak farkli esdeger formlardaki testlerden de elde
edilebilir. Bu baglamda Turk kdltiriine 6zgl Olgekler gelistirilip okullarda

ogretmenler tarafindan kullaniimasi desteklenebilir.

Arastirma sonuglarina gére okuma keyfinin okuma puani ve fen puanini anlaml
dizeyde agiklarken matematik puanini anlamli dizeyde aciklayamadigi
g6rilmustdr. Bu durumun olasi sebepleri arastirilabilir. Baska grup veya

sinavlarda benzer sonuglarin elde edilip edilmedigi test edilebilir.

Arastirma kapsaminda kurulan modeller sadece PISA veri seti GUzerinden degil
ulusal veya uluslararasi dizeyde farkli genis Olcekli testlere ait veri setleri

kullanilarak sinanabilir.

Ulusal diizeyde bir egitim arastirmasi olan ABIDE (Akademik Becerilerin
izlenmesi ve Degerlendiriimesi) arastirmasinda okuma, matematik ve fen
puanlarini yordayan dediskenlerin arastiriimasi, ayni zamanda arastirma
kapsaminda kurulan modellerin bu veri seti Uzerinde denenmesi ve sonuglarin

karsilastiriimasi 6nerilmektedir.
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EK-A: Degiskenlere Ait VIF ve TOLERANS Degerleri

Tablo 14

Degiskenlere Ait VIF ve TOLERANS Degerleri

Degisken VIF Degeri TOLERANS Degeri
Okuma Keyfi 1.084 .922

Ust Bilis: Anlama ve  1.250 .800

hatirlama

Ust Bilis: Ozetleme  1.298 771

Ust Bilis: Glvenirligi  1.166 .857

Degerlendirme
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EK-B: Degiskenlere Ait Normal P-P Plot, Sacilim ve Kismi Regresyon Grafikleri

Birinci Modele Ait (Cikti Degiskeni Okuma Puani) Normal P-P Plot ve Sacilim Grafikleri
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nci Modele Ait (Cikti Degiskeni Matematik Puani) Normal P-P Plot ve Sacgilim Grafikleri
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EK-C: OKUMA KEYFi VE UST BILISSEL STRATEJILER INDEKSLERI OLGEKLERI

Okuma Keyfi indeksi Olgekleri

How much do you agree or disagree with these statements

ST160 .
about reading?
(Please take into account diverse kinds of reading material, such as
books, magazines, newspapers, websites, blogs, emails ...)
(Please select one response in each row.)
Strongly Strongly
disagree Disagree Agree Agree
ST160Q011A I read only if I have to. (o Uoz Clos Cos
Reading is one of my favourite
ST160Q02IA S ’
hobbies. Lo Cez Do Do
I like talking about books with
ST160Q03IA 5
other people. Lo Loz Los os
ST160Q04IA For me, reading is a waste of time. o oz O s
[ read only to get information that |
ST160QU51A yioe (o oo Oos (s

need.

Ust Biligsel Stratejiler indeksi Olgekleri

Introduction for reading metacognition

YOUR STRATEGIES IN READING AND UNDERSTANDING TEXTS

There are several strategies to read texts. Some of them are more useful or
appropriate than others, depending on the kind of reading task. The next
questions present three different reading tasks, followed by a list of “strategies”.
We want to know vour opinion about the usefulness of these strategies for the
different reading tasks.

Think about the usefulness of each of the strategies in relation to the given
reading task only. Some strategies may be useful for one reading task but not for
another.

Give a score between 1 and 6 1o every strategy. A score of 1 means you think it is
not a useful strategy at all for this reading task. A score of 6 means vou think it is
a very useful strategy for this reading task.

You can use the same score more than once if vou think two or more strategies
are similarly useful, but please select only one response in each row.




ST164

ST164Q011A

ST164Q021A

ST164Q031A

ST164Q041A

ST164Q051A

ST164Q061A
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Reading task: You have to understand and remember the
information in a texi.

How do you rate the usefulness of the following strategies
for understanding and memorising the text?

(Please select one response in each row.)

Not useful at

all

Very useful

(1) (2) (3) (4) f5) )

I concentrate on the parts of the
text that are easy to understand. Uot Do Uos Doe Dlos Dlos

I quickly read through the text
t\:r'lice, g Lo Uoe Do Doe Dlos Due.

After reading the text, I discuss
its content with other people. Uor Uz U Do Dos Dlos

[ underline important parts of the
text. I:|C"I DDZ DDB Dm |:|05 Du-a

I summarise the text in my own
words. DC"I Dnz Dns Dm Dn5 Du-a

I read the text aloud to another
per:mn. ‘ : Dm DDE DGS Dm DDS Due.




ST165

ST165Q01IA

ST165Q02ZIA

ST165Q031A

ST165Q04IA

ST165Q051A

Reading task: You have just read a long and rather difficult two-page
text about fluctuations in the water level of a lake in Africa. You have to

wrile a Summuary.

How do you rate the usefulness of the following strategies for
writing a summary of this two-page text?

(Please select one response in each row.)

[ write a summary. Then I check that each
paragraph is covered in the summary,

because the content of each paragraph
should be included.

I try to copy out accurately as many
sentences as possible.

Before writing the summary, I read the text
as many times as possible.

I carefully check whether the most
important facts in the text are represented
in the summary.

[ read through the text, underlining the
most important sentences. Then [ write
them in my own words as a summary.

Not useful at

all

(1)

Dm

Dm
DD1

|:|01

Dm

(2)

DDZ

DDZ
DDZ

DDZ

DDZ

f3)

DUS

DUG
|:|03

|:|03

|:|03

i4)

Los

o
Y

[os

o

Very useful

{5) (6)

DDS DDB

DDS |:|06
DDS DDB

|:I05 DDB

DDS DDB




ST166

ST166Q01HA

ST166Q02HA

ST166Q03HA

ST166Q04HA

ST166Q05HA

Reading Task: You have received a message in vour inbox from a well-
known mobile phone operator telling vou that you are one of the
winners of a smariphone. The sender asks vou to click on the link 1o fill
out a form with vour data so they can send vou the smartphone.

In your opinion, how appropriate are the following strategies

in reaction to this email?

(Please select one response in each row.)

Answer the email and ask for more
information about the smartphone

Check the sender’s email address

Click on the link to fill out the form as
soon as possible

Delete the email without clicking on the
link

Check the website of the mobile phone
operator to see whether the smartphone
offer is mentioned

Not appropriate

at all
1)

DD']
DD']
DD']

DD‘I

DD']

(2)

D 02
D 02
D 02

D 02

D 02

(3)

|:|U3
|:|U3
|:|U3

DUS

|:|U3

Very appropriate

(4)

Dm
Dm
Dm

Dm

Dm

(3)

Cos
Cos
[os

Cos

[os

(6)

[os
[oe
[os

Cloe

[oe
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Egitim Bilimler Enstitisi
Efitim Bilimler Ana Bilim Dali Baskanhgina
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Yukanda bashgvkonusu verilen tezfarastima calismam,

1. insan ve hayvan lizernde deney nitelidi tazamamaktadir.

2. Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik snilar ve numuneler) kullandmasimi gerektimmemektedir.

3. Beden bitinligine veya ruh saghgina midahale igermemekiedir.
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hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (k&git) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimUnln gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutuphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

O Enstiti/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmisgtir. ()

O Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmigtir.®
21/06 /2024
(imza)
Derya CIHAN

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

( 1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin OGnerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstiti veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

( 2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, hentiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasilmasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (zerine enstitli veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gliivenlik, saglik vb. konulara iligkin lisansistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik kararr ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite ybnetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisii (izerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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