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Oz

Bu arastirma Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve Tlrkge ders kitaplarini, Bloom
Taksonomisi’'nde yer alan anlama basamaginin bir alt becerisi olan c¢evirme becerisi
kapsaminda incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin ana problemi Tirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlarin durumunu c¢evirme becerisi agisindan incelemek ve Turkce
ders kitaplarindaki metin alti etkinliklerin s6z konusu beceriye nasil yer verdiklerini
saptamaktir. Tlrkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve MEB tarafindan hazirlanan 5-8. sinif
dizeyleri arasinda hélihazirda 6gretim materyali olarak kullanilan Tirkge ders kitaplar
arastirmanin inceleme nesnelerini olusturmustur. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve
Turkce ders kitaplarindaki veriler dokiiman analiziyle elde edilmistir. Kitaplardaki ¢evirme
etkinliklerinin incelenmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan “Tirkge Ders
Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerini Degerlendirme Olgutleri Kontrol Listesi” kullaniimigtir.
Arastirmanin sonunda dgrencilerin metni anlamlandirmasi i¢in énemli bir asama olan ve
glndelik hayatta da sik sik kullanilan gevirme becerisine ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerde geregince yer veriimedigi ve kitapta s6z konusu beceriye yonelik olan

etkinliklerin tekrara distigu sonugclarina ulasiimistir.

Anahtar s6zcukler: anlama, ¢evirme, Turkge dersi, ders kitabi, etkinlik.



Abstract

This research aims to examine the Turkish Course Curriculum (2019) and Turkish textbooks
within the scope of translation skill, which is a sub-skill of the comprehension level in Bloom
Taxonomy. The main problem of the research is to examine the status of the achievements
in the Turkish Curriculum in terms of translation skill and to determine how the subtextual
activities in Turkish textbooks include this skill. The Turkish Course Curriculum (2019) and
Turkish textbooks prepared by the Ministry of Education, which are currently used as
teaching materials between the 5th and 8th grade levels, constituted the examination
objects of the research. The data in the Turkish Lesson Curriculum (2019) and Turkish
textbooks were obtained through document analysis. "Activity Evaluation Checklist for
Translation Skills" created by the researcher was used to examine the translation activities
in the books. At the end of the research, it is expected to reach the conclusion that the
translation skill, which is an important stage for students to make sense of the text and is
frequently used in daily life, is not included adequately in the activities in the textbooks and

the activities related to this skill in the book are repetitive.

Keywords: comprehension, translation, Turkish lesson, textbook, activity.
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Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

TDOP: Tiirkge Dersi Ogretim Programi



Bolim 1
Giris
Bu bélimde, arastirmaya temel teskil eden problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin énemi ve ¢alismanin kapsamini olusturan sinirhliklar yer almaktadir.

Problem Durumu

Gunumuz kosullarinda, gelisen teknolojinin de etkisiyle her gun kargilasilan bilgi
artmaktadir. Niceliksel olarak goérilen bu artig, bireylerde bilgiye ve bilmeye yaklasim

konusunda niteliksel bir gelisimi de zorunlu kilmaktadir.

Gergek dinyada bilgi nadiren tek ve standart bir formatta uygulanir veya kullanilir.
Karsilagilan bilgiyi dogrudan alip kullanmak ginimuzde artik yeterli gelmemektedir. Cagin
gerekleri karsisinda karsilastigi bilgiye elestirel yaklasabilen, elindeki bilgiyi kullanabilen ve bu
bilgiyi yorumlayip dénustirebilen bireyler basariyl yakalama potansiyeli olan kisiler olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Gorilen bu degisim ve gelisim disinme becerilerini dolayisiyla da
dusutncenin gercek dinyada yer edinmesini, gérunur kilinmasini saglayan dili, dil becerilerini

etkilemektedir (Keskendir, 2022).

Aksan’a (1975) gore “cagdas egitimin baslica islevi, bireyi, sorunlarin (istesinden kendi
bagina gelebilen, bilingli, kigilikli bir yapida yetistirmek, onu yetkin bir duruma getirmektir. Béyle
bir kisiligin gerektirdigi bagimsiz distinme, dogru anlama, nesnel davranma, iyi anlatma
yetenekleri ana diline bagli olarak gelistiginden, bireyin éncelikle ana dilinin kendisine sundugu
genis anlatim olanaklarini kavramasi gerekmektedir. Bu da ancak kokli bir ana dili 6gretimiyle

saglanabilir.

Turkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP, 2019) “dil becerilerinin ve yeterliliklerinin
gelistiriimesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri
edinmenin 6n sarti olarak” ifade edilen Turkge dersleri yukaridaki becerilerin kazandiriimasi
adina temel teskil eden derslerdendir. Turkce derslerinde kazandiriimasi hedeflenen tutum,

beceri ve davraniglar metinler araciligiyla kazandirilir. Metin isleme slrecinde dgretmenlerin



yoneldigi ilk kaynak, tUm dlnyada en genis kullanima sahip olan ve ulasimi oldukga kolay olan

ders kitaplandir (Gunes, 2002; Keskendir, 2022).

Ders kitaplari, o6gretim programindan hareketle olusturulan yilik planlardaki
kazanimlara uygun olarak duzenlenmektedir. Kazanimlarin ve buna bagli olarak ders
kitaplarindaki etkinliklerin yapilaniginda, egitim hedeflerinin davraniglarda anlam bulmasi
dusuncesiyle Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen Bloom Taksonomisi énemli bir
basvuru kaynagi olarak yerini korumaktadir (Unal, 2021). Bu sebeple ¢alismanin yapilanisinda

da Bloom Taksonomisi’'ne yer verilmistir.

Kazanimlar olusturulurken yararlanilan Bloom taksonomisinin izleri ders kitabinda yer
alan etkinliklerde izlenmektedir. Arastirma slUrecinde de bu durumdan hareketle, 6gdretim
programlarinin yansimasi olan ders kitaplarinin taksonomi gézetilerek ve buna uygun olarak

yapilandigi varsayilarak ilerlenilmistir.

Taksonomide bulunan alti basamagin her biri kendi blinyesinde farkl alt becerileri
barindirmaktadir. Etkinliklerde bu alt becerilerin ise kosulmasi da gerekmektedir.
Taksonominin biligsel siniflandirmasinin ikinci basamagi olan anlama basamaginin alt
becerilerinden biri olan c¢evirme de bunlardan biridir. Cevirme etkinlikleri 6gretim
materyallerinde siklikla yer verilen bir unsur olmanin yani sira; bu etkinliklerin gesitlendiriimis,
ilgi uyandirici ve hedefledigi bilissel basamagda uygunlugu ve metin uzanimindaki konumu

acgisindan da 6énemlidir.

Turkge dersi 6zelinde bakildiginda ilerleyen basliklarda detayli bir sekilde ele alinacak
cevirme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler; 6grencilerin dort temel dil becerisine de
batincul bir sekilde kullanabilecekleri 6grenme yasantilari olusturmasina, bilgileri farkh ifade
bicimlerine tagiyarak o6grenmelerin kalicihgini artirmasina ve farkh etkinlik cegitleriyle
kargilagsmalarina kaynaklik edecek calismalardir. S6z konusu c¢alismalarin Tirkge ders
kitaplarinda nasil bir gérinime sahip oldugunu belirleme disltncesi, arastirmanin temelini

olusturmaktadir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, ortaokul Tirkge dersi dgretim programinin ve ders kitaplarinin
Bloom’un yenilenmis biligsel alan taksonomisinde yer alan anlama diizeyinin alt bir becerisi
olan “gevirme” becerisinin gelistiriimesine yonelik igerik, kazanimlar ve metin isleme siirecinde

yer alan etkinlikler acisindan nasil bir goérinum sergiledigini saptamak amaclanmistir.

Dil égretim sureci 6gretim programinin hazirlanmasi, egitim ortamlari ve bunlarin
duzenlenisi, bu siregte kullanilacak materyaller, dgretici yeterliligi, grenici hazirbulunuslugu,
Olcme-degerlendirme boyutu gibi birden fazla ve hepsinin de birbirinden énemli ve belirleyici
oldugu cok katmanh butiinlesik bir siirectir (Ugurlu, 2023). Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin strece dahil olmasi ders kitaplarindaki etkinlikler araciligiyla olmaktadir. Bu
etkinliklerin cesitlendiriimesi hedefe uygun olmasi kadar 6nemlidir. Derslerde sadece dilsel
ifadelerin yer aldig tekdiize etkinlikler vermek, égdrencilerin derse karsi ilgilerinin azalmasina
neden olabilmektedir. Bu noktada ogrencilere temelde “dilsel (s6zel, yazih) — gorsel -
kinestetik” kavramlari arasinda cevirmeyi ve bu kavramlarin her biri arasinda aktarimi
saglayan cevirme becerisi devreye girmektedir. Bu becerinin ise kosulmasi ile 6grenmelerin
daha kolay ve kalici olmasi ve boylelikle bilgiyi aktif olarak kullanmalari adina batinsel bir dil
ogretimi ortami sunabilmektedir. Ayrica bilgiyi ¢ok yonli disunerek farkh bir formda
yapilandirma ve algilama dizeyinin gelismesi agisindan da oldukga 6nemlidir (Ersoy-Kiziltepe
ve Cetinkaya-Edizer, 2023). YUratilen bu galisma, ders kitaplarinda s6z konusu amaca hizmet
eden etkinliklerin durumunu saptama ve bu becerileri adlandirmaya katki saglayacak kuramsal
cerceveyi sunmasi acgisindan énemlidir. Son olarak arastirma bulgularinin, ders kitaplarinin
geligtiriimesi ve daha etkili bir 6grenme ortami olusturulmasi icin kullanilabilecek bilgiler

sunmasi bakimindan énemli olacagdi dusunulmektedir.



Arastirma Problemi

Arastirmanin problem cimlesi, “Ortaokul Tlrkge ders kitaplarinda ve 06gretim

programinda anlama dizeyinin bir alt becerisi olan ¢evirme becerisinin gelistiriimesine ydnelik

durumu nedir?” seklinde belirlenmistir.

Alt Problemler

Arastirmanin problem durumuna bagl olarak su problem climlelerine yanit aranmigtir:

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) gevirme becerisine yonelik kazanimlarin

durumu nedir?

Turkce ders kitaplarinda gevirmeye yonelik etkinliklerin dagihmi sinif seviyesi

acisindan nasildir?

Turkce ders kitaplarinda yer alan ¢cevirmeye yonelik etkinliklerin cevirme davraniglarina

gore cesitliligi nasildir?

Tlrkge ders kitaplarinda yer alan gevirmeye yoénelik etkinliklerin 6grenme sireci

orunttsu nasildir?

Sayiltilar

Turkce ders kitaplarindaki etkinlikler cevirme becerisini gelistirmeye yonelik bir 6gretim
sureci olusturmaktadir.

Tirkge ders kitaplar, Turkge Dersi Ogretim Programi'ndaki (2019) kazanimlari
kapsayacak sekilde hazirlanmaktadir.

2023-2024 egitim-ogretim yilinda okutulmasina karar verilen hem MEB Yayinlarina ait
hem de 6zel yayinevlerince hazirlanan sekiz Turk¢e ders kitabr érneklem alinarak
ydruttlen bu calisma evreni temsil etmektedir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) hazirlanirken gézetilen Bloom Taksonomisi'nin

bilissel alan siniflandirmasinin izleri Tirkge ders kitaplarinda gortlmektedir.



Sinirhiliklar

Bu arastirma,

e Calismanin ydratuldugu egitim 6gretim yilinda 6gretim programlarinin yenilenmesi
Uzerine galigmalar devam ettigi igin ylrirliikte olan ve kullanilan Tirkge Dersi Ogretim
Programi (2019) ile sinirhdir.

e 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda okutulan 5,6,7 ve 8. sinif Turkge ders kitaplari ile
sinirhdir.

e Bu calismaya ders kitaplarindaki tema sonu degerlendirme sorulari ve hazirlik sorulari

dahil edilmeyecektir, metinlerin etkinlikleri ile sinirhdir.

Tanimlar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg
tarafindan 19.01.2018 tarihli ve 77 sayili Kurul Karari ile yayimlanmig, olan “ilkokul (1-4.

Siniflar), Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu (5- 8.Siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programr’dir.

Ders Kitabi. Bir 6gretim programinin amacina uygun olarak ve programda yer alan hedef,
icerik, 6grenme — 6gretme siireci ve son olarak 6lgcme degerlendirme yaklagimina uygun olarak

hazirlanmis basili 6gretim materyalidir.

Taksonomi. Istendik davranislarin asamali bir bicimde basitten karmasiga, kolaydan zora

siniflandiriimasidir.

Etkinlik. Egitim slrecinde 6grenmeyi kolaylastiracak; 6grenilen bilgi, beceri ve tutumlari

zihinde aktif yapilanmasi saglayacak ek calismalardir.

Cevirme Becerisi. Bilgileri daha farkli temsil ve ifade bigimine donustirme.

Kinestetik. Anlamlandirma veya distince olusturmada agirlikhi olarak dokunma duyusunu

kullanan bireyler.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Calismanin bu béliminde, arastirmaya kaynak olusturmasi ve kuramsal gergeveyi
cizmesi adina; cevirme becerisi, Bloom Taksonomisi, Turkge egitimi Ust basliklariyla ilgili

alanyazin taranmis ve ilgili calismalar ele alinmistir.

Cevirme Becerisi ve Bloom Taksonomisi

Cevirme becerisi, gliincel Bloom Taksonomisi'nde yer alan anlama basamaginin alt
becerilerinden biridir. Bloom, Engelhart, Furst, Hill, & Krathwohl (1956) bu kavrami kisinin bir
iletisim nesnesini baska kavramlara, dile, bicimlere donistirebilmesi — cevirebilmesi olarak
ifade etmektedir. Kavramin kendisinden de anlagilacagi Uzere bu zihinsel basamakta bir

cevirme, dénustirme veya ifade bigimini dedistirme esastir.

1956 yilinda yayimlanan Bloom Taksonomisi, Bloom ve arkadaslari tarafindan
geligtirilen ve 6grencilerin 6grenme derinligini siniflandirmak igin kullanilan alti kategorili (bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) bir hiyerarsidir (Bloom, Engelhart, Furst,
Hill, & Krathwohl, 1956; Krathwohl 2002). Taksonomi, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ve
olgcme degerlendirme asamasinda kullaniimasi i¢in olusturulmus bir siniflandirmadir. Baska bir
deyisle ogrencilerin bilmesi gerekenlerin egitsel amaclar dogrultusunda dizenlenmesini
saglayan ve egitimde ortak, hatta evrensel bir dil olusturan bir gergevedir (Bertucio, 2017; Huitt,
2009). Bahsedilen alti kategori biligsel alan siniflandirmasinda yer almaktadir. Bunun yani sira

duyussal ve psiko-motor alan siniflandirmalari da mevcuttur.

Taksonomi, 6gretimin planlanmasi asamasinda; 6grenme, 6gretme ve degerlendirme
unsurlarinin bir arada gézlemlenebilmesini, 6gretim esnasinda yer alan égelerin koordineli bir
sekilde tasarlanabilmesini ve bu 6geler arasindaki tutarlihgin bir arada gorilmesini saglayan
onemli bir planlama aracidir (Bimen, 2006). Bloom (1994, akt. Bertucio, 2017)’Gin kendi

ifadeleriyle bakacak olursak taksonomi, egitimde temel planlamaya yoénelik daha 6nce



karsilanmamis bir boslugu doldurmustur ve egitimciler icin ilk kez 6grencilerin 6grenmelerini

sistematik olarak de@erlendirilebilir bir konuma getirmistir.

Bloom Taksonomisi ile egitimde hedeflenen istendik davranislarin planl bir bicimde ele
alinmasi amaglanmistir. Burada kastedilen plan veya sistematik isleyis; basitten karmasiga,
kolaydan zora ve somuttan soyuta dogru olan ve her agsamanin birbirinin 6n kosulu oldugu bir
siniflandirma olusturma seklindedir. Yani siniflamada yer alan her bir basamak, kendisinden
onceki basamagin 6n sartidir. Taksonomideki basamaklarin bu sekilde bir dizene sahip
olmasi egitim-6gretimin anlamli olmasi adina bir 6n kosuldur (Sayilir, 2023; Ari, 2011, S6nmez,

2007).

insan davraniginda genellikle bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikler birlikte yer alir
(Bacanli, 2005). Bu nedenle Bloom Taksonomisi de bu ¢ boyuttan olusmaktadir. Biligsel alan
bilgi temelli yetenekleri gelistirme, edinilen bilgiyi gerekli durumlarda geri gagirma, olgular ve
durumlar hakkinda farkindalik kazanma ve beceri gelistirme gibi konulari icerir. Duyussal alan
ilgi, tutum, motivasyon ve degerlerin kazanimi; s6z konusu deneyimlere uyum saglayabilmeyi
ve bu ilgi, tutum ve degerlerin degisimi; deneyimlere uyum saglama ve degerleri kabul etme
ve hayatina yansitma gibi strecleri icermektedir. Son alan olan psikomotor alan ise fiziksel
beceriler, bedensel gelisim 0Ozellikleri ve zihin ve beden arasindaki kontrolliin Gzerinde

duruldugu alandir (Bloom, vd. 1956; Dogan, 2006).

Taksonomi ¢ alandan olugssa da hem taksonomide (izerinde en fazla durulan alan hem
de egitimde c¢ogunlukla kullanilan siniflama, bilissel alan siniflamasidir (Vural, 2020). Bu
nedenle asagidaki tabloda bilgi basamagi ile baslayan ve birbiriyle iligkili hiyerarsik bir sekilde
ilerleme gosteren ve basamak ilerledikge distinme becerilerinin de st dlzey becerilere dogru

ilerledigi bilissel alan siniflamasi yer almaktadir:



Tablo 1

Bilissel Alan Siniflamasi

Biligsel Basamak

Alt Basamaklar

11V

AdZ(d

1S

1. Bilgi

(Knowledge)

Kavrama
(Comprehension)

Uygulama
(Application)

Analiz
(Analysis)

1.1. Belirli bir alana 6zgu
bilgiler Terimler bilgisi
Olgular bilgisi.

1.2. Belirli bir alana 6zgu
yontem ve araglar
bilgisi Aligilar bilgisi
Yo6nelimler ve
asamali diziler bilgisi
Siniflama ve
kategoriler bilgisi
Olcutler bilgisi
Yontemler bilgisi

1.3. Belirli bir alana 6zgu
genellemeler ve
soyutlamalar  bilgisi
ilke ve genellemeler
bilgisi
Kuram ve vyaplilar
bilgisi

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama

2.3. Yordama

4.1. Ogelerin analizi

4.2. lligkilerin analizi

4.3. Orgutsel ilkelerin analizi



. 5.1. Ozgln bir igerik olusturma

5. Sentez

(Synthesis) 5.2. Bir plan ya da islemler

takimi énerisi olusturma

5.3. Soyut iligkiler takimi
gelistirme

6. Degerlendirme 6.1. i¢ 6lciite gore yargilama
(Evaluate)

6.2. Dis 6lclte gore yargilama

(Bloom vd., 1956; Birgin, 2016; Elbay, 2023; Glnel,2023)

Tabloda da gériildiigi gibi bilissel alan siniflamasi gok asamali bir yapiya sahiptir. ilk
U¢ basamak alt diizey diisinme becerilerini icerirken, analiz ile baglayan son ¢ basamak Ust
dizey dusinme becerilerini icermektedir. Asagida bu basamaklara ait tanimlar ve egitim
Ogretim sureclerinin amag¢ belileme, uygulama ve degerlendirme asamalarinda sikca

kullanilan eylemlere yer verilmistir.

Bilgi basamagi. Taksonominin ilk basamagidir ve bu basamakta bireylerden bilgiyi
tanimalari ve bilgiyle ilgili 6grendiklerini hatirlamalari ve gerektiginde tekrarlamalari beklenir
(Beyreli ve Sénmez, 2017; Demirel, 2014). Bu basamakta sikilikla kullanilan eylemler su
sekildedir: “Diizenlemek, tanimlamak, tarif etmek, ¢ogaltmak, numaralandirmak, tanimlamak,
etiketlemek, listelemek, eslestirmek, ezberlemek, adlandirmak, siralamak, okumak, tanimak,
iliskilendirmek, geri cagirmak, tekrarlamak, c¢odaltmak, kaydetmek, secmek, belirtmek,

bildirmek, gériintilemek, yazmak.”

Kavrama basamagi. Ogrenilenlerin anlamlandiriimasi siireci baslar ve bu basamakta
yapilan galismalar sonucunda bireyin zihninde yeni bir anlam Gnitesi olusur. Zihinde var olan
bilgiler farkli bicimde ifade edilerek yeni yorumlar kazanir (Demir, 2011). Bu dizeyde

Ogrencilerden beklenilenlerin  temelinde bir onceki basamakta &grenilen bilgilerin
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icsellestiriimesi ve kendi sozciikleriyle yeniden ifade edilmesidir (Sénmez, 2007). Ogretim
surecinde veya degerlendirme kisminda siklikla karsilasilan eylemler su sekildedir:
“Siniflandirmak, alinti yapmak, doénistlirmek, tanimlamak, tartismak, tahmin etmek,
acliklamak, ifade etmek, genellestirmek, érnekler vermek, belirlemek, érneklemek, belirtmek,
yerini belilemek, anlam c¢ikarmak, baska sbzcliklerle ifade etmek, tanimak, rapor etmek,
yeniden ifade etmek (kendi s6zcukleriyle), gdozden gecirmek, secmek, 6zetlemek, izlemek,

cevirmek, anlamak.”

Uygulama basamagi. ilk iki basamak sonucunda &grenilenler eyleme dokilerek
icsellestirilir veya verilen konudaki problemlere yonelik uygulamalar yapilir. Edinilen bilgiler
karsilasilan yeni durumlara uyarlanir (Demir, 2011; Sénmez, 2014). Bu basamaktik sik
kullanilan eylemler ise su sekildedir: “Eylem olarak gésterin, ybnetin, uygulayin, ifade edin,
degerlendirin, ¢izin, secin, toplayin, hesaplayin, insa edin, katkida bulunun, kontrol edin,
gésterin, belirleyin, gelistirin, kesfedin, dramatize edin, istihdam saglayin, kurun, genisletin,
Ornekleyin, uygulayin, dahil edin, bilgilendirin, talimat verin, igletin, katilin, uygulayin,
hazirlayin, koruyun, saglayin, raporlayin, programlayin, ¢éziin, 6gretin, aktarin, kullanin,

yazin.”

Analiz basamagi. Ogrenilenler kisi tarafindan benzerlikler veya farkhliklar yéniinden
siniflandirilir, pargalara ayrilir ve bu pargalar arasindaki iligkiler incelenir ve bu inceleme daha
derin bir disiinme becerisi gerektirir (Ayvaci ve Turkdogan, 2010; Beyreli ve Sénmez, 2017;
Vural, 2020). Bu basamagin eylem goéstergeleri “Analiz etmek, degerlendirmek, parcalamak,
hesaplamak, kategorize etmek, karsilastirmak, karsitlik kurmak, iliskilendirmek, elestirmek,
diyagram olusturmak, ayirt etmek, incelemek, deney yapmak, odaklanmak, 6rneklemek, sonug,
¢lkarmak, sinirlamak, ana hatlariyla belirtmek, isaret etmek, 6ncelik vermek, tanimak, ayirmak,

alt béliimlere ayirmak, test etmek” seklindedir.

Sentez basamagi. Bir dnceki basamakta yapilan siniflandirmalara gore 6grenilen
bilgiler birlestirilir. S6z konusu birlestirme davranisi belli kurallara gére yapilmaldir ve 6zgin

bir Grtin ortaya konulmalidir (Vural, 2020). Sentez basamaginda kullanilan eylemler sunlardir:
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“Uyarlamak, tahmin etmek, dlizenlemek, bir araya getirmek, isbirligi yapmak, toplamak,
birlegtirmek, iletisim kurmak, derlemek, olusturmak, ingsa etmek, yaratmak, tasarlamak,
gelistirmek, ifade etmek, kolaylastirmak, formiile etmek, hipotez kurmak, dahil etmek,
bireysellestirmek, baglatmak, bltlinlestirmek, miidahale etmek, icat etmek, ybnetmek,
modellemek, degistirmek, miizakere etmek, organize etmek, planlamak, hazirlamak,
ilerlemek, 6nermek, yeniden insa etmek, pekistirmek, yeniden dlizenlemek, gbzden gegirmek,

kurmak, yapilandirmak, ikame etmek, dogrulamak, yazmak.”

Degerlendirme basamagi. Bireyin ilk bes basamagdi tamamlayip 6grendiklerine dair
kendisinin belirleyecegi/belirledigi ic-dis dlgiitler yardimiyla bir yargiya varmasidir. Olgiit
gelistirme ile baglayan slre¢ elestirme ve karar verme ile devam eder (Bayindir, 2023). Biligsel
alanin en Ust seviyesidir ve bu seviyede egitim égretim surecinde sik¢a karsilasilan eylemler
su sekildedir: “Degerlendirin, tartisin, ekleyin, segin, karsilastirin, sonuca varin, karsitlik kurun,
elestirin, karar verin, savunun, tahmin edin, yorumlayin, yargilayin, gerekgelendirin, tahmin

edin, yeniden cerceveleyin, destekleyin.”

Yayinlandigi andan itibaren alanda sik¢a kullanilan ve (zerine calismalar yapilan
Bloom Taksonomisi, zaman igerisinde eksiklikleri olduguna dair elestiriler de almistir. Bu
elestiriler sonucunda 2001 yilinda taksonomi Bloom ve arkadaslari tarafindan yenile nmistir.
Eksikliklerin giderilmis ve daha giincel hale gelmis taksonominin glincel adi ise “Yenilenmis
Edilmis Bloom Taksonomisi / Revised Bloom Taxonomy) olmustur (Bekdemir ve Selim, 2008).

Bu yenilenme sonucunda;

e isim seklinde yer alan ifadeler eylem olarak ifade edilmig(hatirlama, anlama, uygulama,
analiz etme, degerlendirme ve yaratma) ve boylelikle 6grenciler edilgen konumdan
etkin bir konuma gegcirilmistir. S6z konusu fiillerle amacin bildirimini Bakker (2019),
ogrencilere hedefin ve 6grenme odaginin net ve somut bir sekilde bir sekilde iletildigini

belirtir.
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Orijinal taksonomide bilissel alan tek boyutlu olarak ele alinmisken yenilenmis sekli iki
boyuttan olusmaktadir ve bu boyutlar, “Biligsel Bilgi Boyutu” ve “Bilgi Birikim Boyutu”
dur (Unal, 2021). Eklenen ikinci boyut; kavramsal bilgi, igslemsel bilgi, olgusal bilgi ve
Ustbilissel bilgi olmak Uzere doért kategoriden olusmaktadir (Anderson ve Krathwol,

2001).

ilk taksonomide drneklere ve uygulamaya yonelik bilgilere daha az yer verilirken
yenilenmis halinde bu konulara daha fazla agirlik verilmistir ve 19 bdlimden olusan
taksonominin alt basamaklarinin 11 bolimd uygulamaya yoéneliktir (Anderson ve
Krathwol, 2001).

Guncel taksonomide yer alan alti basamaktan ikisinin ad1 ilk taksonomiden farkli olarak

degistirilmis ve iki basamagin yeri mistir (Anderson ve Krathwol, 2001):

( DEGEF;ALIENDiR- ) PN
: SENTEZ DlEGERLENDiR ‘
: ANALIZ ANALIZ ET

' UYC;ULAMA | UYGULA

' KAVI‘?AMA |

' Buéi ‘ HATIRLA

\

(Orijinal Taksonomi) (Yenilenmis Taksonomi)




Tablo 2

Yenilenmig Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Siniflamasi (Diindar, 2019)

11V

AdZ(d

1S

AdZ(d

Biligsel Basamak

Alt Basamaklar

1. Hatirlama
(Remember)
2. Anlama (Understand)
3. Uygulama. (Apply)

4. Analizetme (Analyze)

5. Degerlendirme
(Evaluate)

6. Yaratma (Create)

1.1 Tanima
1.2 Animsama
2.1 Yorumlama
2.2 Orneklendirme 2.3
Siniflama
2.4 Ozetleme
2.5 Sonug, Cikarma 2.6
Karsilastirma 2.7
Aciklama
3.1 Yapma
3.2 Yararlanma
4.1 Aynigtirma 4.2
Orgitleme 4.3
Irdeleme
5.1 Denetleme 5.2
Elestirme
6.1 Olusturma 6.2
Planlama 6.3

Uretme

13
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Tablo 1 ve 2’ de taksonomide yer alan ana basamaklar ve her bir basamagin alt
basamaklari yer almaktadir. Arastirmamiz gevirme alt basamagina yonelik oldugu igin Orijinal
Bloom Taksonomisi’ndeki “kavrama basamagi ve ¢evirme alt basamagi” Uzerinde durulacaktir.
Gerekli alanyazin taramasinin ardindan Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ndeki “anlama

]

basamagl ve yorumlama alt basamadi” davranislarinin da g¢evirme davranislariyla benzer

oldugu tespit edilmis oldugundan dolay! bu basamak da ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Kavrama veya anlama basamagi, anlamin olustugu ve égrencinin 6grendigi yeni bilgiye
kendinden izler birakarak dizenlemeler, eklemeler yaptidi bir basamaktir. Bu basamaklarin alt
basamaklarina gére yapilan islemler degismektedir. Ogrenilen bilgiyi kendi ifadeleriyle baska
bir bicimde belirtme/ifade etme ¢evirme olarak alanda ge¢mektedir (Krathwol, 2002). Bireyin
bilgiyi ya da 6grenme nesnesini s6zIU, yazili metinler ya da grafik, tablo ve sekil gibi yeni bir
ifade bicimiyle anlamanin gergeklesip 6grenmenin baslamis oldugunun dnemli

gOstergelerindendir ve bu sebeple dnemli bir basamaktir.

Kavrama basamaginin bu alt becerisi, bir bicimde sunulan bilgiyi yorumlayip bagka bir
bicimde ifade etme yetenedini icerir. Bu, yazili metni konusma diline ¢evirmeyi, tablo veya
grafik gosterimlerini déntstirmeyi, gorsel kaynaklari sdzll veya yazili olarak dilsel agiklamayi
kapsamaktadir. Temel olarak bilgiyi, anlamini ve 6zinu koruyarak farkli bir formatta veya

ortamda aktarma kapasitesini icermektedir.

Alanyazina bakildiginda ortak paydada bulusan birgok tanima yer verildigi
gorulmektedir. Verilen ya da hatirlanan bilgiyi; farkli temsillerle ifade etmek, icerigi
degistirmeden farkh formatta/bicimde sunumunu istemek, ayni nicelikteki bilginin farkh
formatlarda anlatimi, 6grenilenlerin 6grencilerin kendi zihin slizgeclerinden gecirerek farkh
temsillerde sunulmasi gevirme becerisinin tanimlari olarak alanyazinda gegmektedir (Cepni,
Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Demir, 2023; Mayer, 2002; Misirci, 2023, Krathwol, 2002;
Senemoglu, 2018; Tan, 2019; Ugurlu, 2023). Ayni zamanda &6grencilerden, karsilasilan
icerikler ve bunlarin bicimleri izerine derinlemesine diistinme ve bu dislnceleri farkli bigimlere

cevirme yeterligi géstermeleri beklenmektedir (Bozkurt, 2016).
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Bloom Taksonomisi’ nin anlama basamagi kapsaminda ceviri alt becerisini gelistirmek,
ogrencilerin etkili iletisim kurma, materyali anladigini gésterme ve bilgiyi ¢esitli baglamlarda
kullanabilme yetkinliklerini artirir. Ogrencileri, konuyla daha derin etkilesime tesvik eder ve
ogrencilerin bilgiyi farkli sekillerde yeniden gergevelemelerini gerektirerek elestirel diistinme

becerilerini gelistirir.

Tiirkge Egitimi ve Cevirme Becerisi

Anne karnindan itibaren ana diline maruz kalan insan yavrusu, dogumundan itibaren
de icinde bulundugu ortamdan dil girdilerini almaya devam eder ve bitin bu slrecler dogal
sartlarda ilerler. insanlar igin ilk zamanlar sesten ibaret olan dil, asirlarca siiren disiinsel
gelisimi ve iletisimde bulunma arzusu ile bu ses yapilandirilarak s6ze dénusmastir (Vardar,
1998; Aktas, 2009). Aksan (2009) bu sireci, bizzat insana 6zgul, sézli ve yazili iletisimde
kullanilan ve dogduktan sonra hazir olarak edinilen bir dizen olarak tanimlamaktadir. Tim bu
dil edinim slreci boyunca dil, yalnizca insanlar arasinda iletisimi saglama disinda; toplumsal
ve ruhsal olmak Uzere duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimin tamamlayicisi olma, distnceyi
olusturma, dis diinyayla bitiinlesme ve kultir aktarimi gibi 6nemli gérevler de tstlenmektedir
(Ergencg ve Uzun, 2020; Gines, 2016). Aktas ve Glindiz (2008), insanlar arasinda anlagsmayi
saglayan bir ara¢ olarak tanimladiklari dilin s6z konusu bu islevinin yaninda, bir insanin
yetismesine, zihinsel bakimdan gelismesine de yardimci oldugunu; insanin dille disunap, dil

araciligiyla hissettigini belirtmiglerdir.

Dogal yollarla edinim sekliyle kazanilan ana dilinin, bireyler tarafindan mikemmel bir
sekilde edinildigini sdylemek olduk¢ca zordur (Aytas ve Cegen, 2007). Bilissel gelisimin
dogrudan yansimalarini izlenebilecegi dilin edinme durumu her bireyde esit sartlarda olmadigi
bellidir. Bu durum da okul ¢gagina gelindiginde planh ve istendik olan bir slirece yani ana dili

egitimine baglanmasini gerekli kilar.

Ana dili egitimi, ilkokulda ilk okuma-yazma &gretimi ile baslayan, diger tim

kademelerde Uzerinde durulan bir egitim — 6gretim surecidir. 2012 2013 egitim- 6gretim yilinda
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uygulanmaya baslayan 4+4+4 egitim surecinin ilk iki kademesinde “Tilrkge”, son kademede
ise “Turk Dili ve Edebiyat’” dersleri kapsaminda ana dili egitimi yapiimaktadir. Bu dersler
kapsaminda en genel anlamda dil bilinci ve sevgisi gelismis bireylerin yetigtiriimesi

hedeflenmektedir (MEB, 2019).

Ana dili olarak Tiirkge 6gretiminin amaci Tirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2019)
ise su sekilde ifade edilmektedir: “Tiirkge Dersi Ogretim Programi, égrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yénden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aligkanhigi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢inde

yapilandiriimigtir.”

Bireylerin kendi kisisel gelisimlerinde ana dili egitiminin 6nemi oldukga fazladir. Ana dili
egitimiyle en basta kisilere etkin iletisim becerisi ve bununla birlikte gelen anlama ve anlatma
becerilerinde yetkinlik kazandirilmaktadir. Clnkl kendi dillerinde sunulan duygu ve
dusunceleri, tam ve dogru bir sekilde anlayip zihninde yapilandirarak isleyebilen ayni zamanda
kendi duygu ve distncelerini yine tam ve dogru anlatabilen bireyler dilde belli bir yetkinlige
sahip kisilerdir (Goger, 2007; Sever, 2019). Bu noktada da Tirkge 6gretimi kisilere dogru, net
ve efkili bir iletisim kurabilecekleri dil becerileri olusturabilme, disinme glicini yukseltebilme,
yetkinlestirebilme ve topluma uyabilme sireclerinde 6nemli katkilar sunmaktadir (Sever,

2004).

Turkce derslerinde 6grencilerde c¢ok boyutlu, bitincil gelisimin  saglanmasi
amaclanmaktadir. S6z konusu gelisimler ise Tirkge egitiminin temelinde yer alan
ogrenme/beceri alanlari araciligiyla kazandiriimaktadir. Sawyer (2012), dil 6gretiminin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini kazandirmanin yaninda distinceye, yasama

ve cevreye anlam katmaya olanak saglayan bir arag oldugunu soyler.

Anlama ve anlatma becerileri dil yeterliliginin temel unsurlarindandir. Bireylerin hem

s6zli hem de yazih olarak etkili bir sekilde anlamalarini ve iletisim kurmalarini saglar. Bu
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becerilerdeki yeterlilik sadece akademik basariy1 kolaylastirmakla kalmaz, ayni zamanda

sosyal etkilesimleri, elestirel disinmeyi ve problem ¢ézme yeteneklerini de gelistirir.

Dil olarak c¢ok bilesenli batindidr ve becerilerin birlikteliginden ve etkilesiminde
meydana gelir. S6z konusu beceriler “dinleme”, “konusma”, “okuma” ve “yazma” seklindedir
ve edinilirken bir asamalilik s6z konusudur. TUm beceriler birbiriyle iligkili ve dil dersleri icin

batunluk icerisinde ele alinmalidir. Dogan (2020) bu durumu su sekilde gorsellestirmistir:

Sekil 1

Temel Dil Becerilerinin Birbiri ile lligkisi

Sekilde de goéruldigu gibi dil, kendisini olusturan beceriler ile birlikte ayrilmaz bir bitlin
olusturmaktadir ve bu dil becerileri, dil editiminin temel bilesenleridir ve etkili iletisim igin

gereklidir.

Ana dili egitiminde anlamada uzmanlagsmak, kelime bilgisi, dil bilgisi ve baglam dahil
olmak Uzere konusulan ve yazilan dili anlama yetenegdini blnyesinde barindirir. Anlatma
becerisi ise dlstncelerin, fikirlerin ve duygularin konugsma ve yazma yoluyla etkili bir sekilde
aktarilmasini icerir. Bu beceriler, 6grencilerin gesitli metinlerle mesgul olmalari, distncelerini
acikca ifade etmeleri son olarak akademik ve sosyal ortamlara aktif olarak katilmalari igin

gereklidir.
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Bireyde ilk gelisen dil becerisi olan dinleme, iletisim sirasinda s6zlli veya stzsliz
mesajlari etkili bir sekilde alma, yorumlama ve anlama yetenegini ifade eden bu beceri, sadece
kelimeleri duymaktan fazlasini igerir; konusmacinin mesajiyla aktif olarak ilgilenmeyi, bilgiyi
islemeyi ve uygun sekilde yanit vermeyi gerektirir (Alperen, 2001; Buzan 2006; Demirel ve

Sahinel, 2006); Giines, 2016b; Ozbay, 2012).

Diger bir anlama becerisi olan okuma becerisi, egitim hayatina baslanildiginda
kazanilan bir beceridir. Yazili metni anlama ve yorumlama yetenegini ifade eden okuma
becerisi; kod ¢6zme, kelimeleri tanima ve anlama, ¢ikarim yapma ve bilgiyi sentezleme gibi
cesitli bilissel sirecleri icerir (Demirel ve Sahinel, 2006; Onan, 2015; Ozbay, 2012; Uzun,

2009).

Okul 6grenmelerinden dnce aile ortaminda baslayan anlatma becerisi olan konusma
becerisi, egitim hayatina baslanmasiyla birlikte planli ve programli seklinde hedeflerin ve
ogrencilere kazandirilmasi gereken davraniglarin oldugu bir beceri haline gelir. En genel
anlamiyla konusma becerisii dustnceleri, gérisleri ve duygulari agik ve tutarli bir sekilde s6zlu
olarak ifade etme yetenegini icermektedir (Cinarci ve Kardas, 2018; Keskendir, 2022; Lile
Mert, 2014; Onan, 2015). S6zlu ifade disinda jest ve mimikler, beden dili gibi unsurlar da

konusma becerisi acisindan olduk¢a énemlidir ve bu becerinin ayrilmaz bir pargasidir.

Son temel dil becerisi olan yazma becerisi; duygu, distince veya bilgilerin zihinde
yapilandirilarak gézden gegcirilmesini ve ardindan yazili dil araciligiyla gesitli kodlarla etkili ve
kuralli bir sekilde iletme yetenegini ifade etmektedir (Glines, 2007; Onan, 2015; Ozbay, 2016;

Sever, 2004).

Her biri ayri ayri oldukga énemli olan bu beceriler, Turkge derslerinde butinlesik ve
birbirleriyle gucli etkilesimleri olacak sekilde yer almaktadir. Ana dili egitiminde anlama ve
anlatma becerilerinin gelistiriimesi, dilsel yeterligin ve bilissel gelisimin desteklenmesi
acisindan énemlidir. Ogretmenler, etkili stratejiler araciligiyla égrencilerin aktif etkilesimde

bulunmalari igin genis firsatlar saglayarak; égrencilerini kendi ana dillerinde kendine glivenen
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ve yetkin iletisimciler héline getirebilirler. Bu sayede 6grencilerde hem akademik hem de

yasam boyu basari i¢in saglam bir temel olusturulabilir.

Bu dort dil becerisinin butiinsel bir sekilde birlestiriimesi, 6grencilerin ana dillerinde
kapsaml bir yeterlik gelistirmelerini saglayarak, gesitli baglamlarda etkili bir sekilde iletisim
kurmalarina, anlamalarina ve kendilerini ifade etmelerine olanak tanir. Dahasi, dil becerilerini
farkh 6grenme etkinliklerine uyarlayan 6gretmenler, anlamh katilimi ve daha derin anlayigi

tesvik eden kapsayici bir dil 6grenme ortami ve deneyimi yaratabilirler.
Tiirkge Egitiminde Ders Kitabi ve Kullanimi

Ders kitaplari, ginimuz kosullarinda geleneksel bir egitim materyali halini almis olsa
da hem dgrenciler hem de egitimciler icin temel bagvuru kaynagi olarak kullaniimakta, ana dili

egditiminde dnemli bir rol oynamaktadir.

Ders kitaplari, 6rgin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmak Uzere 06gretim
programlari, 6grencilerin sinif seviyeleri, gelisim duzeyleri ve ihtiyaclari gozetilerek
hazirlanmig; Bakanlik tarafindan da onaylanmis ders materyalleridir (Ciftci, 2024; Glersoy,
2013; Goger, 2008; Kaya Torun, 2020; Ozbay, 2003; Talim ve Terbiye Kurulu Baskanli,

2019).

Modern egitim ortamlarinda mevcut olan ve kullanilabilecek birgcok kaynaktan sadece
biri olan ders kitaplari, ekonomiklik ve bagvuru agisindan 6gretmenler tarafindan tercih edilen
ilk materyaldir. Ders kitaplari; yapilandiriimis bir mifredat, kapsamli icerik, 6zgun dil kullanimi,
siniflar arasi tutarliik, 6gretmenler igin rehberlik, degerlendirme araglari, bireysel ¢alisma
kaynaklari ve kiltirel unsurlarla baglanti saglayarak ana dili egitiminde oldukca édnemlidir. Bu

nedenle kitap yazarlarinin da kitaplari hazirlarken bu 6nemin farkinda olmalari gerekmektedir.

Tlarkce dersi 6zelinde hazirlanan ders kitaplarina bakilacak olursa, Turkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) yer alan amaglar ve belirlenen kazanimlar dogrultusunda Turkge
ders kitaplari hazirlanmaktadir. Ogrencilere kazandirimasi hedeflenen tutum, beceri ve

davranislar ise metinler araciligiyla kazandiriimaktadir.
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Metin kelimesi Fransizcada dokumak veya 6rmek anlamina gelen "texe" kelimesinden
tretilmigtir. En yalin tanimiyla metin igin anlam butinligu olan ve bu anlami aktarmayi
amaglayan, belli bir dil sistemi iginde, belirli sézdizimsel, anlamsal ve pragmatik kurallari takip
eden yapilardir denilebilir (Dilidiizglin, 2010; Glnes, 2013; Karatay, 2014). Aksan (1993) ise
metni “bir iletisim sirasinda gergeklesen, birbirleriyle ve dil disi etkenlerle baglantil bir sézceler

bitinU” seklinde tanimlamaktadir.

Gostergebilimsel bir yaklasimla metin kavramini ele alacak olursak, gostergebilimde
metin; anlami aktaran ve yorumlanabilen herhangi bir ortamdir. Gértntileri, sembolleri, sesleri
ve hatta kiltlrel uygulamalari icerecek sekilde yazili veya s6zlli dilin 6tesine gecger. Metin;
edebiyat, reklamlar, filmler, moda ve sosyal davranislar da dahil olmak tizere anlam agisindan
"okunabilen" her seydir. Gostergebilimde "metin", yazili belgeden daha fazlasini kapsar.
Goruntiler, filmler, muzik, jestler ve hatta nesneler gibi cesitli iletisim bigimlerini icerir. isaret

olarak yorumlanabilecek her sey metin olarak kabul edilir. (Kiran ve Eziler Kiran, 2018).

Calismada da metin isleme surecine, “dilsel” ve diger kodlama araglari olan (afis,
gorsel, sinema vb.) gibi “iletisim kuran” anlaml batinlUklerle desteklenen bir ortam seklinde
bir yaklagim sergilenmistir, bu sebeple verilen metin tanimi Gzerinden hareket edilecektir. TUm
bu tanimlardan hareketle anlamsal butinlige sahip yapilara metin diyebiliriz. Yani metin
dendiginde yalnizca yazili kodlarla islenmis yapilari diginmek metin kavraminda anlamsal
daralmaya neden olabilmektedir. Bir haber kanalinda gérilen sunum, sosyal mecralarda
paylasilan icerikler, sembol veya levhalar vb. kavramlar da metin olarak ¢alisma kapsamina

alinmistir (Kiran ve Eziler Kiran, 2018; Tok ve Tlzel, 2013).

Geleneksel egitim anlayisinda metinler, ezberlenmesi gereken bilgiyi aktaran yapilar
yani 6grencilere dili kavratmak yerine dille ilgili ¢esitli bilgiler olarak gértlmekteydi (Cohen ve
Mauffrey, 1990). Gunimuz egitim anlayisinda ise, yapilandirici yaklasimin da
benimsenmesiyle birlikte, metin dersin amaci olmak yerine dilsel, zihinsel ve sosyal

bagimsizlik becerilerini kazandirmak adina bir arag olarak gérilmektedir (Glines, 2013b).
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Dili somutlastirma araci olarak metinler Tirkge egitiminde olduk¢a 6nemlidir (Ciftci,
2024). Tirkge ders kitaplarinda da her temada biri dinleme/izleme metni olmak lzere dort
metin yer almaktadir. Dersin amaglari dogrultusuna egditim-6gretim streci ders kitaplarinda yer

alan metinler ve etkinlikler cergevesinde ilerlemektedir. Dersin merkezinde yer aldigi i¢in

Tlrkce ders kitaplarina alinan metinlerin niteligi ve bu metinlerin 6grenme-6gretme

surecinde nasil kullaniimis oldugu oldukc¢a 6énemlidir (Duman, 2003).

Kitaplara alinacak metinlerin ozellikleri TDOP’de (2019) on dért madde seklinde
aciklanmaktadir. Bu maddelere bakildiginda, ders kitabina alinacak metinlerin bigimsel
Ozelliklerine, tlr secimine ve yazar segimine dair bilgilerin yer aldigi gorulmektedir. Ayni
zamanda programda metin tlrlerine dayali bir ayrim da bulunmaktadir. TlUrkce dersi
kapsaminda ders kitaplarinda yer alacak turlere ti¢ ana bicim olarak “bilgilendirici”, “Gykuleyici”

ve “siir” seklindedir. Her bashdin altinda da sinif seviyelerine gore karsilasilacak metin tirlerine

yer verilmistir.

Turkge Dersi Ogretim Programi’'nda bu sekilde ayrim yapilirken uluslararasi referans
olarak kabul edilen PISA'nin metin tirleri ayrimina ve okuryazarlik kavramina yaklasimina
dikkat cekmek bu noktada yararli olacaktir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA), Ekonomik is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 15 yasindaki égrencilerin
bilgi ve becerilerini dederlendirirken ayni zamanda Ulkelerin egitim sistemlerini de
degerlendirme amacini giden dinya ¢apinda yurutilen bir uygulamadir. PISA, égrencilerin
okuma, matematik ve fen alanlarindaki yeteneklerini degerlendirmeye yonelik kapsaml
yaklasiminin yani sira, modern toplumda basari igin gerekli olan gercek dinya becerilerini ve

yeterliliklerini 6lgmeye odaklanmasiyla anludur (MEB, 2023).

2000 yilinda baglayan ve Turkiye’nin 2003 yilinda katilmaya basladigi bu uluslararasi
sinav her Ug¢ yilda bir tekrar etmektedir. Her sinav senesinde okuma becerileri, matematik
okuryazarhgi ve fen okuryazarligindan biri agirlikli alan olmaktadir. Dokuz senelik dénglnin

tamamlanip okuma becerilerinin agirlikli oldugu sinav seneleri 2000, 2009 ve 2018 yillaridir.
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PISA raporlarina bakildijinda, burada yer alan okuryazarlik tanimlarinin her sene
degistigi gbéze carpmaktadir. Bu tanimlarda ortakliklar 6grencilerin belirlenen alanlardaki
bilgilerini glinlik yasamlarinda karsilarina ¢ikan problemleri yorumlayip ¢ézebilmeleri ve etkili
iletisim surecinde bulunup mantiksal c¢ikarimlar yapabilmeleridir (MEB, 2005; MEB, 2010;
Suna, Tanberkan, Tas, Eroglu ve Altun, 2019). Bu genel tanima bakildiginda okuryazarlk
kavraminin yalnizca harflerle kodlanan verileri gozme olarak algilanmadidi ilk dikkati ceken

unsur olacaktir.

insanlik tarih boyunca kendini anlatma cabasi igerisinde olmustur. Yazinin icadindan
bu yana her teknolojik donlisiim ve gelisim i¢csellestirilir ve insan zekasinin guicliyle distincenin
ifade, zekanin kendini yansitma bigimi degisir (Ong, 2014). Okuma yazmanin uzlasi saglanan
tanimlari varken okuryazarlik i¢cin bunun mimkuin olmadigr goériimuastur, bu da her dénemin
kendi kosullarina, ihtiyaclarina ve gelisimlerine gore farkli okuryazarlik tanimlarinin
yapllabileceginden kaynaklanmaktadir (Cicek ve Dilekgi, 2022; OECD, 2021; Keskendir, 2022;
Kurudayioglu ve Tlzel, 2010). Arastirma kapsaminda ele alinan gevirme becerilerine yonelik
etkinliklerin de birden ¢ok okuryazarlik kavramina deginen etkinlikler olmasindan 6tira oldukga

onemlidir ve ilerleyen kisimlarda bu okuryazarlik gesitlerine deginilmistir.

PISA hakkinda genel bilgi verildigine gore baslangigtaki metin tirleri konusuna dénmek
faydali olacaktir. PISA sinavinda metinler; diizeylerine, sunulus sekillerine ve tirlerine gore
siniflandiriimaktadir. Okuma becerilerine agirlik verilen son sinav olan PISA 2018'de metin
duzeyleri 1c, 1b, 1a, 2, 3, 4, 5 ve 6 seklinde belirlenmistir. Bu dizeyler metin uzunluklarina,
anlam olarak yogunluklarina, bilissel olarak katmanliliklarina ve &grencilerden beklenen

performanslara goére olusturulmustur (MEB, 2019).

Sunulug sekillerine gore yapilan ayrim sinav senelerine gére farkllik gostermekle
birlikte okuma becerilerine agirlik verilen ve Glkemizin katildidi sinavlardaki tasnifler aragtirma

kapsamina alinacaktir. 2018 yilinda metinler, birgcok bilesene goére farkli siniflandiriimistir. Bu

siniflandirmalar, “metnin sunumu -basili ya da elektronik-", “metnin sinirliligi -bir ya da birden

” o«

¢cok yazarli-”, “metnin tirl -betimleme, hikaye, aciklama, tartisma, ybnerge ve etkilesim-",
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”

‘metnin kaynagi -tek kaynakli ya da ¢ok kaynakli”, “metnin etkilesim sekli -duragan metinler
veya dinamik metinler” ve “metnin sekli -devami olan metinler, devami olmayan metinler ve

karisik metin-" seklindedir (MEB, 2019).

2009 yilinda yapilan sinavda ise “metnin sekli — akici ve bagimsiz; karisik ya da ¢oklu”,

“‘metin sinirlihdi -tek yazarli ve mesaj tabanli-”, “metin tird -betimleme, hikadye, aciklama,
tartisma, yonerge ve etkilesim yazilar1” ve “metnin kullanim amaci -kisisel, kamusal, egitimsel

ve mesleki” olmak Gzere siniflandirimigtir (MEB, 2010).

S6z konusu ayrimlara bakildiginda ¢ok yonli uyaranlarla égrencilerin karsilasmalarini
saglamak ve yasamsal deneyimlerini gelistirmek adina PISA gibi uluslararasi bir sinavda tek
tip metin tanimlarindan uzaklasiimistir. Tlrkge egitimi bashginda bakacak olursak hem sinava
katilan Ulkelerden biri olmak hem de ders kapsaminda o&grencileri cagin gerekleri
dogrultusunda gelisen ve degisen metinlerle karsilasma olanaklari yaratacak ortamlar
olusturma ve bu metinleri anlayacak sekilde okuryazarlik becerilerini kazandirmak agisindan

onemlidir.

Yazili metin temelli ana dili egitimi, okuma yazmay! tesvik etmek ve ¢ok c¢esitli yazili
materyallere erisim saglamak gibi birgcok fayda sunarken, tim égrenciler i¢in uygun olmayabilir.
Bazi oOgrenciler 6grenmelerini giclendirmek igcin ek isitsel veya gorsel girdilerden
yararlanabilirler. Bu nedenle, metne dayali 6gretimi diger 6gretim yontemleriyle birlestiren

dengeli bir yaklagim, dil 6grenenler igin en etkili ydntem olabilir.

Ogrencilerin metinleri anlayabilmeleri kadar metin tretebilmeleri de oldukga énemlidir.
Bu Uretim esnasinda iletisim ve etkilesimde kalabilme donanimlari edinmeleri gereklidir ve bu,
iyi metin érnekleriyle karsilagsmalari ile dogrudan iligkilidir (Ttrkben, 2018). S6z konusu durum,
glinimuzde hakim olan, dilin sosyal etkilesim araci olarak kabul edilmesi gorisiyle iligkilidir.
Bu gorusten hareketle egitim 6gretim ortamlarinda égrencilerin dilsel, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerini gelistirecek 6grenme yasantilarina yani etkinliklere yer verilmelidir (Glines,

2013a)
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Bu calisma kapsaminda, Tlrkce egitimi surecinde kullanilan etkinliklere 6grencilere
6grenme yasantisi sunma firsati olarak bakilmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan/alacak
nitelikli etkinlikler aracihigiyla &grencilerin zihinsel bir ¢abaya girismeleri, duygu ve
dusuncelerini 6zglin ve o6zgur bir sekilde ifade edecekleri, yasam ve insan gergekligini
sezebilecekleri egitim ortamlari saglanabilir. Tim bu sebeplerden dolayi, 6gdrencilerin
anlamalari ve anlatabilmeleri amacini tasiyan Tlrkge derslerinde 6zellikle metinleri anlamaya
yonelik etkinliklerin, ahgilagelmis ve birbirinin tekrari olmalari yerine 6grencilere konuya farkli
acidan bakabilecekleri ve farkli ifade bigimlerini kullanabilecekleri 6zellikte olmalari

gerekmektedir (Bas, 2003; Dogan Gildenoglu, 2021).

CGahigsmanin temelini olusturan gevirme becerisi ve gevirme becerisine yonelik etkinlikler
de bu noktada &3dretmenlere dil becerilerini ¢gok boyutlu, kapsamli ve butincul bir sekilde
kullanma firsati saglamaktadir. S6z konusu kavramla ilgili dogrudan bir ¢calisma olmasa da
degdinilen calismalar incelenmis olup Turkgce derslerinde kullanilacak c¢esitli davranig
gostergelerine ulasiimistir (Altun, 2021; Anderson ve Krathwohl, 2001; Cepni, 2016; Demir,
2023; Gurler-Gobekli, 2022; Mayer, 2002; Tan, 2019; Ugurlu, 2023). Bu ¢evirme bigimlerinden
hareketle arastirmanin veri toplama kisminda kullanilacak olan veri toplama araci
geligtiriimistir ve bu slrecgte alan uzmanlarindan uzman gérusleri alinmistir. Calismanin ilgili
bolimlerinde veri toplama araci hakkinda detaylar verilecektir. S6z konusu davraniglara

asagidaki tabloda yer verilmigtir:

Tablo 3

Tiirkgce Egitimi'nde Kullanilabilecek Cevirme Davranig Bigimleri
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Cevirme Gorevine Esas Kaynak

Cevirmeye Esas Hedef

Sozel Gorsel
Gorsel Sozel
Sozel Kinestetik
Kinestetik Sozel
Yazil Gorsel
Gorsel Yazili
Gorsel Kinestetik
Kinestetik Gorsel
Yazil Kinestetik
Kinestetik Yazih

Yukaridaki tabloda goéruldugu Uzere Tirkge egitiminde kullanilabilecegi ya da
karsilagilabilece@i dustnllen gevirme bigcimleri gorsel, kinestetik, s6zel ve yazili seklindedir.
Bu alt beceri alanlari arasinda da farkli kombinasyonlar yapilmistir. Her bicim de kendi
icerisinde dgretim programindaki kazanimlara ve ders kitabindaki etkinlik igeriklerine gore alt
bagliklara ayriimistir, bu basliklara ilerleyen kisimlarda yer verilecektir. Bahsi gecen beceri
alanlarindan herhangi biri ¢cevirme bicimine esas kaynak olabilir yani bilgi bu bigcimlerden
herhangi biriyle sunulabilir. Sunulan bilginin édrenci zihninde islenmesi ve anlamlandirmanin
gerceklesmesi gerekmektedir. Verilen bilgiyi baska bir bicimde ifade edebilecek yetkinlige

geldikten sonra hedef olarak istenen alanlardan biriyle sunusu gergeklestirebilir.
Tiirkge Egitiminde Yer Alan Cevirme Davranisi Bigimleri

Cevirme becerisine yodnelik etkinliklerde 6grencilerin karsilagsabilecekleri ¢evirme
davranisi bigimlerine yer verilmistir. Bu bigimler yukaridaki Tablo 3’te gorildigu gibi hem
cevirmeye esas kaynak olabilir hem de cevirmeye esas hedef olabilir. Kaynak ve hedef

kavramlarini agmak bu noktada faydali olacaktir.

Cevirme becerisinde iletinin ayni kalip iletim seklinin degistigine c¢alismanin giris
bolimunde deginilmisti. Bu islem Rus dilbilimci Roman Jakobson’un iletisim semasindaki

kodun deg@ismesi olarak ele alinabilir. Dilin islevleri (function of language) Uzerine calisan
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Jakobson (1987), ister s6zlU olsun ister yazili iletisim surecinde mesajin iletilmesini saglayan
6 unsur oldugunu belirtmektedir. S6z konusu unsurlar asagidaki sekilde yer almaktadir (Fiske,

2003):

Sekil 2

Jacobson fletisim Semasi

Baglam

(Context)

Mesaj

(Message)

Gonderici Alici

v

(Sender) (Receiver)

Kanal

(Channel)

Kod

(Code)

Jakobson yukaridaki semada iletisimde bulunmasi gereken unsurlara yer vermistir.
iletisimi baglatan bir génderici vardir ve mesaji s6zlii ya da yazili bir kanal secgerek aliciya iletir.
Bu iletimin gerceklestigi ortama ise baglam denir. Alti unsurdan sonuncusu koddur, mesajin
olusturuldugu ve génderici-alici arasindaki ortak dile denir (Jakobson, 2002). iletisim
surecinde iletiler yalnizca dilsel unsurlarla kodlanmamaktadir ve anlami aktarmaya yarayan
araclar degisiklik gosterebilmektedir. Bu araclar; goérsel, isitsel, kavramsal ya da davranigsal

olabilir (Fiske, 2003). Yuratllen bu arastirma da Turkce dersi baglaminda iletilerin yalnizca
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dilsel gostergelerden olusmadigi ve anlamin olusmasinda farkli bigcimlerde iletilerin sunulmasi

durumundan yararlanilmasi ve dnemini vurgulamak amaciyla tasarlanmistir.

Saussere’e gore kod ileti ile bir aradalik gosterir ve dil ile s6zin kesistigi noktadadir
(Saussere, 2001). Karsi tarafa verilmek istenen ileti yalnizca dilsel kodlarla kodlanmamaktadir.
Cunklu temel araci dil olan iletisimde yalnizca dil kullaniimamaktadir ve iletisim kapsaminda
kullanilan her seyi inceleyen gostergebilime ihtiya¢ vardir (Karacaoglu, 2019). Kendilerinden
baska seylere gdnderme yapan gdstergeler, kodlarla yapilanir ve bu yapilanma esnasinda
anlaml mesaijlar héline gelirler. Bu kodlarin olusumunda ve anlamin iletiimesinde farkh
gOstergelerden de yararlanilabilir (Erkman-Akerson, 2016). Dilbilim literatlrinden bu davranisi
ifade edecek olursak “semion” yani gostergenin degismesi, gosterilenin ayni kalmasi durumu
vardir. Gosterge, herhangi bir seyin yerine gegen her seydir (Eco, 1991; Unal, 2016). Dilsel
olmayan iletisim bicimlerinin bilimi olan gdstergebilim, dogal dili de blnyesine alan iletisim
bicimlerinin bilimidir (Guiraud, 1994 akt. Turkcan, 2013). Goésterge, gdsteren ve gdsterilen
arasindaki iliskiden olusur ve bu iliski Saussure (2001)e gbére nedensiz, gizgisel ve

degismezdir.

Unl{ dilbilimei Saussure (2001), dil gdstergesini kagidin iki ydénii metaforuyla iki yonli
olarak ele almistir. Gosteren — gosterilen iligskisinden dil gdstergelerinin olustugunu dile
getirmigtir. Gdsteren yani bigim sozcukleri, gosterilen ise igerigi ve kavramlari isaret

etmektedir.

Saussure ile es zamanl olarak Amerika’da goéstergebilim Uzerin ¢alisan Pierce,
calismalarini  mantik bilimi temeline oturtarak gerceklestirmistir ve  semiyoloji

kavramsallastirmasini yapmistir (Cin Seker, 2018).

Gundelik hayatta karsimiza ¢ikan dilsel ifadeler, trafik isaretleri, levhalar, logolar, el kol
hareketleri, sagir- dilsiz alfabesi vb. gibi anlami kargi tarafa iletmeye yarayan butin unsurlarin
Uretilmesi, yorumlanmasi ve anlamlandiriimasi semiyoloji alaninin inceleme nesnesidir (Cin
Seker, 2018; Glnes, 2013c). Pierce gostergeyi ele alinan kavramin ya da nesnenin kendisi

degil temsil bigimi oldugunu vurgulamistir (Ozmakas, 2009).
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LA TH

Pierce bu inceleme nesnelerini yani gostergeleri “sembolik gésterge”, “ikonik/isimgesel
gésterge” ve “dizinsel gésterge” seklinde siniflandirmistir. ilk grup olan sembolik géstergelerde
kullanilan sembol, nesnesini geleneksel veya keyfi cagrisimlar yoluyla temsil eden bir isarettir.
Bir sembol ile nesnesi arasindaki iligki, dogustan gelen benzerlik veya dogrudan baglantidan
ziyade sosyal veya kiltlrel bagla kurulur. Sembol érneklerine kelimeler, sayilar, bayraklar ve
logolar verilebilir. Simgesel gostergelerdeki simge kavrami, temsil etti§i nesneye benzeyen
veya onu taklit eden bir isarettir. Simgeler benzerlik veya benzerlik yoluyla anlam verir. Ornegin
bir kisinin fotografi, gérsel olarak tasvir ettigi kisiye benzedigi i¢in bir simgedir. Son olarak
dizinsel goOstergeler, nesnesine neden-sonug¢ veya bitisiklik yoluyla dogrudan baglanan bir
isaretlerdir. Bu baglanma esnasindaki iligki, bir tir fiziksel baglantiya veya iligkiye dayanir.
Ornegin duman, yangindan kaynaklandidi igin yanginin goéstergesidir (Igene, 2007 akt.

Karacaoglan, 2019).

Ana dili egitiminde gostergebilimden ve gdsterge turlerinden yararlanmak ve bu trler
arasindaki gecisi kullanmak, bu gegcigler arasindaki incelikleri 6grencilere kavratmak oldukca
énemlidir. Ornegin, “kapi” derken kaply! isaret etmek Ogrencilere kelimeler ve onlarin
géndergeleri arasinda dogrudan, gdzlemlenebilir baglantilar saglar. ik okuma-yazma
surecinden itibaren 6grencilerin dil 6gretiminde kullanilabilecek bu gdsterge cgesitleri, dilin
Ogretilmesi, akilda kalici olmasi ve sonrasinda Uretilmesi adina olduk¢a 6nemlidir. Jestler, ytiz
ifadeleri veya cevresel ipuclari gibi baglamsal ipuglari da anlamaya yardimci olacak gdsterge
niteligindeki isaretler olarak hizmet eder. Bu farkindalik ve biling, 6grencilere iletisimin yalnizca
s0zlU olarak degil; birgcok sekilde gerceklesecegdi farkindaligi yaratir. Ayni zamanda bu durum
ogrencilere farkli 6grenme ihtiyaclarini gidermeye yardimci olacak niteliktedir. Birgok farkli
gOsterge cesidiyle ifade edilebilen dilin sinirlarini fark eden égdrencide dile karsi farkl bir tutum
gelisebilir ve bu tutum 6grencide elestirel distinme becerisinin gelisimini de beraberinde

getirecektir.

Egitim surecinde islenen bir konunun tek yonli degil de farkl yonlerle veya anlamlarla

ele alinmasi hatta ele alinabildiginin gosterilmesi adina gdstergelerden yararlaniimasi kalici
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ogrenmelere ve anlam olusumuna katki saglayacaktir (Gardner Houston, 1986 akt. Batur,
2010). Tam da bu noktada kavrama basamaginin alt becerisi olan gevirme becerisi ve bu
beceriyi gelistirmeye yonelik etkinlikler amaca ydnelik olacaktir. Ogrenciden konuyu farkli

bicimlerde ifade etmesini istemek konunun 6zimsenmesini saglayacaktir.

iletisim strecinde gonderici, alicinin ¢ézebilecedi her tirli sembol veya simgeyi kod
olarak iletisim surecinde kullanabilir (Nesterova Coskun, 2023). Buradaki iletisim temel olarak
iki insan arasindaki bir sireg olarak ele alinmigtir. Ancak bu arastirma kapsaminda gdnderici,
ders kitabindaki etkinlikler olarak alinmig olup iletisim sureci 6grencinin zihinsel isleyisinde tek
basina yasanmaktadir (Parsa, 2004). Cevirme gerceklestirilirken de 6grenciden 6grendigi
bilgiyi 6grendiginden farkli bir bigcimde sunmasi, yani iletiyi ayni tutup kodu degistirmesi
beklenir. Cevirmeye esas bir bigcim vardir ve bu bi¢cim kaynak niteligindedir. S6z konusu
kaynagin belirlenen farkli bir beceri alanina (s6zel, gorsel, yazili ve kinestetik) yani hedefe
cevrilmesi beklenmektedir. ifade edilen gevirme bicimlerinin daha net anlasiimasi icin

asagidaki sekille gorsellestirmesi yapilmigtir:

Sekil 3

Cevirme Bigimleri

Cevirmeye Esas Cevirmeye Esas

Kaynaklar Hedefler
- Sozel ILETI - Sozel
- Gorsel (ANLAM) - Gorsel
- Yazili - Yazil

- Kinestetik - Kinestetik
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So6zel. Gunlik iletisimde en ¢ok kullandigimiz s6zli ifade esnasinda kisinin iletmek
istedigi icerigin 6nce zihinde yapilandiriimasi ve uygun ifade bigimine doénusturdimesi
gerekmektedir. Bu da zihinsel olarak bir siniflama ve siralama yapilmasini gerekli kilar
(Temizkan, 2010). Ogrencilerin zihinlerindeki diisiincelerini tutarl bir sekilde organize etmeleri
ve mantiksal sira igerisinde sunmalarini beklemek elestirel distinme becerilerini gelistirir ve

problemleri analiz edip onlara ¢ézum Uretmeye tesvik etmektedir.

Tlrkge derslerinde bu beceriyi gelistirecek etkinliklere yer vermek ayni zamanda
ogrencilere kendilerini ifade etme yeterligi sunacak ve zamanla s6z konusu etkinliklerin
tekrarlanmasi kendilerine guiven becerisi kazandiracaktir. Gorislerini paylasma ve sinif kiltirt

olusturma acisindan da oldukga énemlidir.

Calisma kapsaminda sozel ifade bigimleri, TDOP’ten ve alanyazin taramasindan
hareketle belirlenmistir. Ayrica s6zel davranis gostergeleri igin cevirmeye kaynak ve esas olan
bicimler arasinda farkh siniflandirmalar yapilmistir. Cevirmeye esas kaynak olarak sézel ifade
bicimleri, 6grencilere verilecek bir konusma olabilir. Bu konusma bir dinleme metni veya
o6gretmenin ve 6grencilerin konugsmasi olabilecegi gibi gorsel isitsel bir ara¢ olan video ile
desteklenebilir. Video ile desteklenen bigimlerde icerik Gnem arz etmektedir, gorsel uyaran
noktasinda ayrimlara dikkat edilmelidir. Konugsma ve video disinda s6zel bir diger sunus sekli
ise muzige dayali ritimsel iceriklerdir. MUzige dayali ritimsel i¢erikler, Turkge ders kitaplarinda
kargimiza genellikle bir tirkii ya da sarki olarak gikmaktadir. Ogrencilerden hedef olarak
istenen bigim sézel oldugunda ise sdzel ifade bigimleri; hazirlikli konusma, hazirliksiz konugma
ve muzige dayali ritimsel seklinde siniflandiriimistir. Butlincll bir agidan gérmek icin sozel

bicimlere asagidaki sekilde yer verilmigtir:

Sekil 4

Cevirmeye Esas Sozel Bigimler
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Cevirme Gorevine

Esas Kaynak Sozel

ifade Bigimleri
( A
Hazirliksiz
Konusma konusma
& J
( N\
Video destekli Hazirlikh
konusma konusma
(& J
Muzige dayali Muzige dayali
ritimsel icerik ritimsel icerik

Sosyal bir varlik olan insanin sosyal hayatta kalabilmesi; birey olarak kendini sézel
olarak ifade etme konusunda yeterli hissedip 6zglven sahibi olmasi, bu ifade edis esnasinda
biligsel becerilerini gelistirmesi; kiltirel anlamda farkli uyaranlarla kargilasabilmesi adina bu

beceri alani oldukg¢a édnemlidir.

Gorsel. Gorsel dendigi zaman gozle gorilen her sey bu kavram alanina girse de
calisma kapsaminda farkli kodlarla islenmis, bir anlam yuku barindiran uyaranlar goérsel
siniflandirmasi igerisine girmistir. Konusulan dilin sinirhligina vurgu yapip “goérsel dili olusturan
imgelerin s6zIligu sinirsizdir’ diyen Parsa (2004), on bes bin yil 6énce duvara cizilen ilk
resimlerden bu yana tarihsel suregte gorsellerin insanhidin hayatinda olduguna dikkati ¢ceker.
insan eliyle baslayan bu siire¢ daha sonra mekanige dénmiis ve artik giinimiiz kosullarinda
sayisal tabanli bilgisayar verileriyle gérseller retilir olmustur. Uretim sekli her ne olursa olsun
her goérsel bir anlam barindirmaktadir ve alicilari tarafindan anlamlandiriimasi farkli olmustur.
Ong (2014), “Bir goruntl, bin kelimeye deger.” deyisine yer vererek eserinin ilerleyen

sayfalarinda kisinin dile hakimiyetinin, dilin gérsel dontsimleriyle i¢ ice olduguna vurgu yapar.

Cagimiz kosullarinda gundelik yasamda yazili metinlerden ¢ok gdrsel metinlerle

karsilagildigi distnuldrse tam da bu noktada goérsel okuryazarligin énemi devreye girmektedir
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(Keskendir, 2022). Gorme Bigimleri kitabina “Gérme konusmadan 6nce gelmistir.” seklinde
giris yapan Berger (1986) kisinin diinyaya geldigi ilk andan itibaren bakip tanimayi 6grendigine
vurgu yapar. Okul 6grenmeleriyle birlikte bu bakip tanima egitimin dogasi geregdi amacli olan
gérmeye dogru evrilir. ilkokul birinci siniftan itibaren harf sistemiyle kodlanmis ifadeleri okuma
ve yazma nasil ogretiliyorsa ve dgreniliyorsa goérsel ifadeleri alma, yorumlama ve bu tarzda
ifade bicimleri olusturma da 6gretilmelidir. Gorsel okuryazarlik kavrami gorsel disinme, gorsel
6grenme ve gorsel iletisim sureclerini de icerisinde barindirmaktadir (Parsa, 2007; Pettersson,

1988 akt. Parsa, 2004).

Gunlik yasantisinda denetimsiz olarak gorsellere sik sik maruz kalan &grencilerin
Tarkgce dersleri binyesinde karsilagsacadi gorsellerin; kontrolll, estetik gelisimlerini
destekleyecek ve zenginlestirecek nitelikte olmalari gerekmektedir. Bu gorsel unsurlar mustakil
olarak énemli iglevlere sahip oldugu gibi, metinle beraber, anlami tamamlayan, destekleyen ve
kimi zaman da yeni anlamlar kazandiran niteliktedir (Kili¢, 2003; Sever, Kaya ve Aslan, 2013).
PISA sinavinda da sureksiz metinler basligi altinda gorsel icerikli , tablo veya grafik gibi,
metinlere yer verilmektedir (MEB, 2010). Ayni zamanda okuma anlama surecinde bir strateji
olarak da kullanilan gérsellerle formullestirme ya da Ozetle bilginin kalicihdini artirmaktadir

(Ersoy-Kiziltepe ve Cetinkaya-Edizer, 2023).

Gorseller zihinde simgesel bellekte depolanmakta, uzun yillar saklanmakta ve
istenildiginde uzun zaman gegse de hatirlanmaktadir. Bu 6zelliginden dolay editim sirecinde
gorsellere yer vermek kalici 6grenmeler agisindan da oldukg¢a dnemlidir (Gines, 2013c).
Ayrica gorseller oOgrencilerde gorseller araciliiyla disinme ve anlama becerilerinin
gelistirilebilecedi ve dil editiminde de goérsel okuryazarligin 6grenmeyi destekleyen ve kalici

hale getiren bir unsur oldugu Frey ve Fisher (2008) tarafindan belirtiimektedir.

Gorselle desteklenmis veya dogrudan goérsel kullanilan bir etkinlikte gorsel, teknik ve
yaratim slrecini basarili bir sekilde tamamladiysa o6grencide anlamin olugsmasini ve
inandiricihgi olumlu sekilde etkileyebilir (Kilig, 2003; Parsa, 2007). Gorseller aracihdiyla

zihinde géruntuler olusturmak kolaydir ve anlami tamamlar, ayni zamanda zihni yapilandirici
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ve zihinde yer alan bilgileri diizenleyici bir uyarandir. Ogrencilerin anlamalarini destekledigini

gibi bilgi Uretimini de canlandirmaktadir (Gunes, 2013c).

Calisma kapsaminda gorsel gevirme etkinlikleri aracihigiyla 6grencilerden, Turkce ders
kitabinda yer alan etkinliklerde karsilastiklari goérselleri inceleyip anlamlandirmalari ve
ardindan bulduklari anlami koruyup yine etkinlikie istenen bicime cevirip ifade etmeleri
beklenmektedir. Gorseli ifade etmenin en iyi araglarindan biri dildir ve dil calisma baglaminda

sdzel ve yazili olarak kavramsallastiriimistir.

Dil araciligiyla anlatan ve anlatilan arasinda bir bagd kurulmaktadir, bu bagdin farkl ifade
bicimleriyle 6grencilere anlattiriimasi ile derse karsi guduleme, merak uyandirma, gorselleri
inceleme ve oradaki kodlar kegfetme gibi davranislarin gelistiriimesinin yaninda hem zihinsel

becerileri hem de iletisimsel sosyal becerileri etkilemektedir (Glnes, 2013c).

Soézel kisminda oldugu gibi bu baslik altinda da goérsel ¢evirme davranis bigimleri
belirlenmistir. Ders kitaplari, TDOP ve alanyazin incelendikten sonra bu bigimler

olusturulmustur. Asagidaki sekilde belirlenen bicimler yer almaktadir:

Sekil 5

Cevirmeye Esas Gorsel Bigimler
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Cevirmeye
Esas Gorsel
Kaynak
O
—{ Fotograf — Fotograf
| N —
. )
—{ Resim —  Resim
. )
-  Cizim —  Cizim
—  Grafik —  Grafik
|
— Tablo — Tablo
| Yazisiz | Yazisiz
karikattr karikatur
. )
—  Video —  Video
. )
— Poster/afis — Poster/afig

Gorsel sekilde ifade etme bashiginin altinda fotograf, resim, grafik, tablo, yazisiz
karikatur, video, poster/afistir ve gizim yer almaktadir. Melanlioglu (2012), Turkge egditiminde
sembol, sekil, grafik ve tablo vb. gorsel araglarin anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu ve de gordikleri bu uyaranlar aracihigiyla 6grencilerin; nesne, simge ve
eylemleri okuyup anlamlandirabilme ve ardindan bunlari yorumlayabilme becerilerini

kazanabileceklerini ifade eder.

Calisma kapsaminda kod degisimi olarak bu beceriye bakildigi icin gorsel alanla ilgili
belirlenen gorsel ifade bicimlerinde sézel ya da yazili unsurlarin olmamasi énemli unsurlardan
biridir. Ornegin bir karikatiir gérselinde yer alan dilsel girdi gevirme islemi sonucundaki yeni

ifade bigiminde ydnlendirici olabilir. Bu sebeple karikatlr i¢in yazisiz vurgusu yapilmistir. Grafik
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ve tablolarda ise yazili ifadeler olsa da bilgilerin sunulus bicimi ve bu bilgilerin islenip ifade
edilmesinde gevirme becerisinin etkileri gérilmektedir. Diger bir gérsel materyal olan videolar
hem s6zel hem de gbrsel bashidl altinda ele alinmigtir. Hangi ¢evirme bigimiyle ilgili oldugu

arastirmaci tarafindan yer aldidi etkinlige ve etkinlik ydnergesine goére belirlenmistir.

Yazili. Bir diger cevirme davranigi bigimi olan yazili bigcimde duygu, disunce ve
izlenimlerin yazili dil aracihgiyla iletimesine odaklaniimistir. Yazil ifade ile s6zIU kaltur
arasinda oncelik sonralik iliskisi aramak yerine onlari birbiriyle ilintili sekilde ele almayi 6neren

Ong (2014), yazi araciligiyla kelimelerin somut nesne goérunidmlerine dénustugunu ifade eder.

Pecenek (1997) tarafindan duygu, distince, istekler ve yasanilanlarin 6zenli timceleri
bir araya getirerek ifade edilmesi yazma olarak tanimlanmistir. Yazma, 6nceki bélimlerde
deginilen dort temel dil becerisi icerisinden kazanilmasi en karmasik ve zor olan beceridir.
Cunkl bu surecte dilsel, bilissel, algisal ve psiko-motor olmak lzere birgok beceri esgidimli
olarak ise kosulur (Altun, 2012; Calp, 2013; Dayan, 2024; Westwood, 2008 akt. Dayan, 2024;

Ozbay, 2016).

Turkce derslerinde yer verilen yazma becerisini geligtirmeye yonelik etkinlikler son
zamanlara kadar drin odakli olmustur ancak ginimizde benimsenen slire¢ odakli yazma
yaklasimlaridir. Ogrencilere sinirli siire igerisinde yazma baskisi yapmak yerine, dégrencilerin
yazma konusundaki ényargilarini ve engellerini ortadan kaldirmayi amaglayan bir yaklagimdir.
Yazma surecini “hazirlik”, “taslak”, “gdzden gecirme”, “dlzeltme” ve paylasma” olarak ele alir

(Tabak ve Gécger, 2013).

Aktif iletisim slrecinde bireye elestirel diisinme, kendini ifade edebilme ve sosyal
etkilesim becerisi kazandiran; gelistiriimesi bir slreci kapsayan ve ¢ok yonlU igleyisi olan
yazma becerisinin gelistiriimesi igin Tldrkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de agsamali
sekilde 6grencileri yazili anlatima tesvik etmesi beklenir. Bir anlatma becerisi olan bu beceri
icin Tlrkce dersi kapsaminda, 6grencilere anlatabilecekleri durum, olay, olgu veya nesne vb.
6grenme deneyimleri yasatmak oldukga 6nemlidir. Bu noktada da yalnizca dilsel uyaranlarin

yer almadidi ¢cevirme becerisine ydnelik etkinliklere bagvurulmasi s6z konusu olmaktadir.
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Tirkce ders kitabi taramalarinin ve TDOP (2019) incelemesi ardindan Tiirkge dersi
kapsaminda yazili ifadenin metin tiri temelli yapildidi sonucuna ulasiimistir. Bu sebeple
calisma kapsaminda da yazili ¢evirme bigimleri alt tirlere yer veriimeden bu sekilde

sinirlandiriimigtir. Asagidaki sekilde belirlenen bigimlere yer verilmistir:

Sekil 6

Cevirmeye Esas Yazili Bigimler

Cevirmeye Cevirmeye
Esas Yazili Esas Yazili
Kaynak Hedef
. ) . )
| | Bilgilendirici || Bilgilendirici
metin metin
~—— ~——
O O
| | Oykuleyici Oykilleyici
metin metin
~—— ~——
. ) . )
— Siir — Siir
—— ——
O O
— Diyalog — Diyalog
~—— ~——

Etkinlikler kapsaminda iletilmek istenen unsurlarin dil digi unsurlarla kodlanip
ogrencilerden bunlar algilamalarini ardindan verilen iletinin gevrilip yazili bigimde ifade
edilmesi temeline dayanan bu etkinlikler 6grencilerde gok yonli gelisimi saglamaya yoneliktir.
Ana dilinde etkin bir sekilde kendini yazili bicimde ifade edebilmek dilsel yeterlik ve akiciligin
kazanilmasinin yaninda distinceleri organize edebilme, elestirel dislinme, problem ¢dézme ve

yaraticilik gibi becerileri de geligtirir.

Kinestetik. Arastirma kapsaminda kinestetik seklinde kisaltiimis haliyle yer alan
kinestetik 6grenme ya da dokunsal 6grenme, bireylerin fiziksel aktiviteye dayanan hareketler,
uygulamalar veya deneyim yoluyla 6grendigi bir 6grenme bicimidir. “Grinder’a gore kinestetik

ogrencinin disaridan gelen ses ve goruntileri algilamak icin bunlari harekete dénustirmeleri
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gerekmektedir’ (Grinder, 1989; akt. Boydak, 2001). El kol hareketleriyle ya da beden dilimizi
aktif olarak kullanarak da bir¢cok seyi ifade edebiliriz. Bu davraniglar da bir anlam tasir. Bu
durumun farkindaligini 6grencilere yansitma ve 6grencilerde bu becerinin gelistiriimesi adina
ogretmenlerde bu bilincin/bilginin olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu bilincin gelistiriimesi noktasinda

da ¢evirme becerisine yonelik etkinlikler 6gretim strecinde faydali olacaktir.

Ogrenme ortaminda hareket ve dokunmaya yonelik eylemler ne kadar fazla olursa
kinestetik 6grenmeye yatkin 6grencilerde 6grenme hizi ve kaliciigi da o kadar fazla
olmaktadir. Bu 6grenciler bilgiyi uygulamaya dayali olarak deneyimleyerek 6grenme egilimi
gOsterirler. Harekete dayali 6grenmelerin yaninda dersin iglenisine ve ortamina uygun arag
gereg destek ve kullanimi da 6grenmeyi ayni derecede etkilemektedir. Bu 6grenciler igin gezi
calismalari, grup ¢alismalari ve drama etkinlikleri gibi etkinlikler aktif katilim saglayabilecekleri

etkinliklerdir (Evin Gencel, 2016; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; Yarli, 2023).

Bedenlerini 6grenme surecin dahil etme tercihi seklinde 6zetleyebilecegimiz kinestetik
bicim igin Turkce egitimi sirecinde kullanilabilecek c¢esitli davranis gdstergeleri belirlenmistir

ve bunlar asagidaki sekilde yer almaktadir:

Sekil 7

Cevirmeye Esas Kinestetik Bicimler



Cevirmeye Cevirmeye
Esas Kinestetik Esas Kinestetik
Kaynak Hedef
. .
| | Hareket | | Hareket
odakli odakli
— —
. .
Rol oynama, Rol oynama,
— canlandirma — canlandirma
temelli temelli
— —
. .
— Dans etme — Dans etme
— —
. .
| | Arag geregle |_| Arag geregle
desteklenme desteklenme
— —
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Yukaridaki sekilde de gorildigu gibi bedenin aktif kullaniminin gérildigi davraniglar
kinestetik bigcimin temelini olusturmaktadir. Diger bigimlerden farkli olarak bu bigimde ders
kitaplarinda karsilasilabilecek etkinliklerin igerigini degerlendirmeye yoénelik ifadelere de yer
verilmistir. Bulgular béliminde de deginilecek olan ve TDOP (2019)'da yer alan “Beden dilini
aktif kullanir.” ve “Konusmacinin s6zli olmayan mesajlarinin kavrar.” kazanimlari ve bu
kazanimlara yonelik etkinlikler programda konusma 6grenme alaninin alt bashginda yer alsa
da galisma kapsaminda kinestetik bicimi altinda degerlendirilmistir. Sézel bigcim yalnizca sézel

ifade ile sinirl tutulmustur.

Dil egitiminde bu tarz etkinliklere yer vermek 6grenme ortaminda etkilesimi, aktif
katihmi, derse ilgi ve motivasyonu artirici niteliktedir. Ayrica canlandirma gibi etkinliklerle
Ogrencilere gundelik yasam deneyimlerini yakalama firsata taninmaktadir. Bu sekilde dili
anlamli sekilde kullanma gibi dilsel beceriler kazandirma disinda sosyal hayata hazirlama ve

6zguven kazandirma seklinde faydalari da bulunmaktadir.

Simdiye kadar deginilen basliklarda gorildigi gibi alanda cevirme becerisi bir alt

beceri olarak ge¢se de anlamin olusmasina ve kontrol edilmesinde ¢ok yonli veri ve gelisim
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saglayan bir beceridir. Bu diizeyde 6grenciler, fikir, kavram ya da durumlari kendi sozleriyle,

bicim degistirerek, ifade ederek anladiklarini gésterebilme firsati yakalayabilmektedirler.

Sinif ortamlari farkh bireyleri barindirmaktadir ve bu farkli bireylerin farkli 6grenme
stilleri vardir (Evin Gencel, 2016; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Ogrenilenleri gorsel araclar,
s0zlU veya yazili ifadeler veya uygulamali harekete dayali gésterimler gibi farkli araglarla farkl
bicimlerde ifade etmek sinif ortaminda bitln 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaya ve 6grenme

nesnesinin daha kolay sekilde anlasilip zihinde tutulmasina kaynaklik eder.

Ogrencinin d6grendidi bilgiyi farkli bir bigimde ifade edebilmesi icin bilgiyi animsamaktan
ziyade isleyecek kadar anlamasi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle farkli bicimde bir bilgiyi
sunabilmek igin égrencinin bilgiyi anlamasi veya 6grenmesi lazimdir. CUnku kisi kavradigi
bilgiyi icerigini degistirmeden format degistirerek sunabilir. Hatirlama kisminda kalmis bir
bilginin ilk dgrenildigi seklinden farkl bir bicimde sunulmasi da zor olacaktir. Bu noktada
cevirme becerisi, egitim ortamlarinda hem 6grencilerin anlamalarini kalicilastiracak hem de

o6gretmenler acisindan 6grenmenin 6lgciimesine yardimci olacak bir beceridir.

ilgili Aragtirmalar

ilgili alanyazinda gevirme becerisinin miistakil bir beceri olarak ele alinmasiyla ilgili bir
calismaya rastlanmamistir. Bloom Taksonomisi ile ilgili yapilan galismalarin da birgogunda alt
beceri olarak deginilmemistir. Deginilen galismalarda ise kuramsal olarak kisa ifadelerine yer

verilmis olup inceleme nesneleri Gzerinde herhangi bir veri sonucunda kullaniimamistir.

Tekercioglu (2019), Turkce ders kitaplarinin bilissel ve Ust bilissel islevlerini kapsama
durumunu belirlemek amaciyla yuritttigu tez calismasinda bu iglevlerin homojen bir dagilim
gostermedigi sonucuna ulasmistir. Cevirme becerisi, bu ylksek lisans tezi kapsaminda
donugtirme olarak ele alinmigtir ancak yurutulen bu tezdeki gibi kavram alani ¢ok boyutlu
tutulmamistir. Arastirma kapsaminda 5, 6, 7 ve 8. sinif dlizeyinde sirasiyla 4, 5, 10 ve 3

cevirme/donustirme etkinligi belirlenmistir.
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Cirak (2023), “Yabancilar icin Tirkce Ogretim Seti’ ndeki Metin Alti Sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne Gore incelenmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde gevirme
becerisine hatirlanan bilginin farkli bigimlerde ele alinmasi seklinde yer vermistir. Gazi TOMER
Yabancilar icin Tiirkge kitaplarinin incelendigi calismada okuma ve dinleme metin alti
sorularinin biligsel dizeylerini tespit etmek amacglanmistir. Betimsel arastirma modeliyle
olusturulan arastirmada, toplam 4627 soru incelenmis olup sorularin alt dizey biligsel

sureclere ve bilgi boyutlarina yer verildigi sonucuna ulasiimistir.

Ugurlu (2023), “Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi Kazanimlarinin Bloom
Taksonomisi Bilgi Turleri ve Bilissel Stire¢ Basamaklari Agisindan Degerlendiriimesi” baslikli
tezinde o6gretim programini incelemigtir. Arastirmanin kuramsal cergevesinin cizilmesi
esnasinda yorumlama basligi altinda c¢evirme becerileriyle iligkilendirilecek davraniglari
tanimlamigtir. Nitel arastirma yontemiyle olusturulan ¢alismada kazanimlar bilgi tdrleri ve
bilissel surecler acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda kazanimlari bilgi boyutu yonuyle
olgusal bilgide sinirh kaldigi ve biligsel stre¢ agisindan alt dizey becerilerin programin

geneline hakim oldugu ve becerilerin orantili bir dagilim gbéstermedigdi sonucuna ulasiimigtir.

Gurler Gobekli (2022), “Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Unite Sonu
Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gére Degerlendiriimesi ve Kazanimlarla Olan
iliskisinin incelenmesi” baslkli yiksek lisans tezinin kuramsal kisminda gevirme becerisine
deginmigtir. Calisma kapsaminda Unite dederlendirme sorulari bilgi ve biligsel stire¢ boyutuna
goOre incelenmistir. Nitel arastirma yontemiyle olusturulan g¢alismada, sorularin alt dizey
becerilerde yogunlastidi; bilgi boyutunda agirligin olgusal ve kavramsal bilgi boyutunda
oldugu; kazanim soru eslestirmelerinde bazi sorularda kazanim disina c¢ikildigi sonucuna

variimigtir.
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Bolim 3
Yéntem

Arastirmanin bu bdliminde arastirma deseni, veri toplama stireci, inceleme nesnesi,

veri toplama araclari ve veri analizine yénelik sureclere yer verilmigtir.

Arastirmanin Tiirii

Bu calisma, Turkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gevirme becerisini yansitma
gOrindmlerini betimlemek amaciyla olusturulmustur ve bu sebeple durum c¢alismasi
deseninde, nitel arastirma modellerinden olan dokiman inceleme ydntemiyle

yapilandiriimistir.

Algilarin, olaylarin, ilkelerin, etkinliklerin, durumlarin veya materyallerin dogal
ortamlarinda incelendigi ve arastirmacinin verilere dogrudan ulastiyi arastirmalara nitel
arastirmalar denmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2016; Buyukozturk, Kilig-Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2018). Nitel arastirmalarda, arastirma yontemlerden biri olarak
belirlenen dokiman incelemesi, arastirmaya veri saglayacak kaynaklara ait belgelerin elde
edilmesi, incelenmesi sorgulanmasi ve analizi olarak ifade edilmektedir (Cresswel, 2015;
Geray, 2016; Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmalarin genel amaglari, ele alinan konu ya
da konularin kendisinden sonraki calismalar icin de yol gdsterici nitelikte olmalaridir (Ultay,

Akyurt ve Ultay, 2021).

Egitim ile ilgili yapilacak bir nitel aragtirmada kullanilabilecek dokiimanlar ders kitaplart,
Ogretim programlari, okul ici ve disi yazigsmalar, 6grenci ve dgretmen el kitaplari, 6grenci
drdnleri, yilik ve glnlik planlar seklinde ifade edilebilir (Yildirm ve Simsek, 2016). Ayrica
inceleme nesneleri yazili materyallerin olmasi disinda konuyla ilgili film, video veya fotograflar

seklinde de olabilir (Ozmen ve Karamustafaoglu 2019).
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Arastirmanin inceleme Nesnesi

Yurutulen bu arastirmanin inceleme nesneleri, Talim Terbiye Kurulunca kabul edilen
Milli Egitim Yayinlar’'nda ¢ikan 4 Turkce ders kitabi ve 2023-2024 yilinda dgretim materyali
olarak kullanilan, farkli 6zel yayinevlerince hazirlanan 4 Turkge ders kitabi olarak belirlenmisgtir.
Belirlenen kitaplar icin ortaokul diizeyinde her seviye i¢in hem Millt Egitim Yatinlar hem de 6zel
yayinevleri tarafindan hazirlanan kitaplarin incelenmesi amaglanmigtir. Tlrkge ders
kitaplarinda bulunan ¢evirme etkinlikleri incelenmis olup, tema sonu degerlendirme ¢alisma
sorulari kapsam disinda tutulmustur. Arastirmada inceleme nesnesi olarak kullanilacak ders

kitaplarina iligkin bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4

Calismanin inceleme Nesnesi

Sinif Diizeyi Yayinevi ve Karar Sayisi ve Yazarlari Sayfa
Basim Yil Tarihi Sayisi
Millt Egitim 25.06.2018 Hiillya AGIN HAYKIR 254
Yayinlari, 2017 tarihli Hiseyin KAPLAN
12254648 Saylll Ali KIRYAR
yazl Rasim TARAKCI
5. Sinif Ercan USTUN
Koza Yayinlari, 09.05.2022 tarih Besir SEVIM 255
2023 ve 36 sayill yazi
Millt Egitim 28.05.2018 Sabri CEYLAN 288
Yayinlar, 2019 tarihli 78 Kadir DURU
(2.baski) sayili karar Glilten ERKEK
Murat PASTUTMAZ
6. Sinif
Anka Yayinlari, 18.04.2019 tarih Deniz YAVUZ 268
2019 ve 8 sayiliyazi  Ggokmen

KAHRAMAN
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Millt Egitim 28.05.2018 Tolga KIR 272
Yayinlari, 2021 tarihlive Emine KIRMAN
7. Sinif 78 sayli karar  geda YAGIZ
Dortel Yayincihk, 18.04.2019 Nihat ERDAL 254
2023 tarihli ve 8 sayili
karar
Milli Egitim 25.07.2019 Hilal ESELIOGLU 296
Yayinlar, 2019 tarihli 99 Sidika SET
8. Sinif sayli karar Ayse YUCEL
Ferman 09.05.2022 Selahattin SAYGI 304
Yayinlari, 2023 tarihli ve 36 sayil
karar

Veri Toplama Sureci

Arastirmaya kaynaklik edecek, arastirma konusuyla ilgili bilgi iceren yazili materyaller,
verilerin toplanmasi dokiman incelemesi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yildirnm ve
Simsek (2016), s6z konusu ydntemi olguyu yansitacak dokiimanlara ulasilip incelenmesi

ardindan verilerin analiz edilerek kullaniimasi olarak belirtir.

Bu surecte oncelikle ulusal ve uluslararasi alanyazin taramasi yapilarak gevirme
becerisi davranislari belirlenmistir. S6z konusu taramayla birlikte Tlrkce ders isleme sirecinde

ogrencilerden beklenen cevirme davraniglari tasnifi yapiimistir.

Calisma kapsaminda Tiirkge Ogretim Programr’nda (2019) yer alan 5,6,7 ve 8. sinif
kazanimlari incelenmis ve c¢evirme becerisine yonelik olan kazanimlar tespit edilmigtir.
Ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan ve iki bélimden olusan “Tirkge Ders Kitaplarindaki
Cevirme Etkinliklerini Degerlendirme Olgutleri Kontrol Listesi” olugturulmustur. Olusturulan
arag icin alan uzmanlarindan uzman gorusleri alinmig, gecerlik ve guvenirlik calismalari
yapilmistir. Donusler sonrasinda veri toplama araglarina son bigimleri verilerek inceleme
nesnesini olugturan Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikler geligtirilen arag ile
incelenmistir. Oncelikle ders kitaplari, sinif diizeyleri ve gevirme bigimlerine gére incelenmis

ve bu incelemelerin ardindan ¢evirme becerisine yonelik etkinlikler tespit edilmistir. Sonrasinda
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cevirme etkinlikleri kendi igerisinde incelenmis, dokliman incelemesi yontemiyle analiz

edilmigtir.

Veri Toplama Araclari

Bu g¢alismada verilerin toplanmasi icin iki bélimden olusan “Turkge Ders Kitaplarindaki
Cevirme Etkinliklerini Degerlendirme Olgiitleri Kontrol Listesi” arastirmaci tarafindan
geligtiriimistir. Bu kontrol listesi iki bélumden olusmaktadir ve ilk bélim, incelemeler ardindan
belirlenen c¢evirme etkinliginin gevirmeye esas kaynak ve cgevirmeye esas hedef olarak
bicimlerini belirlemeye ydneliktir. ikinci bdlim ise ¢evirme etkinliginin detaylandirilmis bigimde
incelenmesi amaciyla olusturulmustur. Gelistirilen veri toplama aracinin maddeleri arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup Tirkge egitimi alan uzmani 4 6gretim Uyesinin goruslerine
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen gdrislerden hareketle yapilan bazi degisiklikler asadida

yer almaktadir:

o Veri toplama aracinin ilk halinde yer alan stzel — yazili ve yazih — s6zel ¢evirme
bicimlerinde hem kaynagin hem hedefin ayni koda, dilsel, sahip olmasi nedeniyle bu
bicimler kaldiriimis ve 12 ¢gevirme bigimi 10 olarak nihai sekli verilmistir.

o Kontrol listesinin ikinci kisminda yer alan 1C maddesi “Yénergeler agiktir.” seklinde
iken genel doéndsler dogrultusunda “Ydnergeler acgik ve anlasilirdir.” olarak
glncellenmisgtir.

e Cevirme bigimlerinde yer alan kaynak ve hedeflerin ne oldugunu belirlemeye ydnelik
maddeler ders kitabinda yer alabilecek turlere goére olusturulmustur. Arastirma
oncesinde belirlenmeyen ancak sonradan karsilasilabilecek trler igin “Diger.” maddesi
uzman gorusleri dogrultusunda eklenmisgtir.

e Yazil bigim baghgi altindaki maddelere “Diyalog.” maddesi eklenmistir.

Alan uzmanlarindan gelen donuslerden sonra kontrol listesine son sekli verilmis ve
ortaokul Tirrkce ders kitaplari arastirmaci tarafindan incelenmistir. incelemeler sonucunda

ulagilan verilerde, kontrol listesinin gelistiriimesi esnasinda gorig alinan uzmanlardan farkli
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olmak Uzere ylUksek lisans tezini Turkge ders kitaplarinin incelenmesi Gizerine yapmis olan bir
Tarkce editimi doktora 6grencisi ve MEB’e bagh okullarda Tarkce 6gretmenligi yapan ve
Turkce ders kitabini kullanan bir Turkge 6gretmeni ile puanlayici gavenirliginin hesaplanmasi
adina farkl puanlamalar yapilmistir. S6z konusu puanlamalar “(Gorus birligi / Gérus birligi +
Gorus ayrihigi) * 100” formuli ile hesaplanmistir. Puanlayicilar arasindaki uyum Tlrkge egitimi
alaninda doktorasini sirdirmekte olan uzman ile %86,95 oraninda benzerlik géstermistir.
Tarkge 6gretmeni ile ise %83,05 oraninda benzerlik géstermistir. Miles ve Huberman’a (1994)
gOre puanlayicilar arasindaki uyumun gecerli sayilabilmesi i¢cin uyum katsayisinin %70’in
Uzerinde olmasi gerekmektedir. ki puanlayici ile hesaplanan uyum katsayilari %70’in

Uzerindedir.

Verilerin Analizi

Arastirma yOratalirken ulasilan verilerin - analizinde betimsel analiz teknigi
kullaniimistir. Betimsel analiz tekniginde gorisme, gbzlem veya dokUmanlar yoluyla elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen temalara gére siniflandirilir ve
yorumlanir  (Yildirm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da hem Turkge Dersi Ogretim
Programi hem de Turkge ders kitaplari dokiman sinifina girdigi icin betimsel analiz
kullaniimistir.  Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda siklik ve yuzdelik oranlara yer
verilmigtir, bu sayisal bulgular betimsel analizi istatiksel olarak glclendirmek adina

kullaniimigtir.
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Bolum 4
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Calismanin bu boéliiminde, arastirma sorularindan hareketle Tiirkge Dersi Ogretim

Programrndaki (2019) kazanimlarin ve Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin cevirme

becerisine yer verme durumlarina yonelik bulgulara yer verilmigtir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda (2019) Gevirme Kazanimlarinin Durumu ile ilgili

Bulgular ve Yorum

Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yer alan

dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlarinda “cevirme” ye yonelik

kazanimlarin durumu asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 5

Cevirme Kazanimlari (TDOP, 2019)

Sinif Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
Duzeyi Kazanimlari Kazanimlari Kazanimlari Kazanimlari
T.5.1.6. T.5.2.4. T.5.3.17. Metni
Dinledikleri/izlediklerine Konusmalarinda yorumlar.
yonelik sorulara cevap verir.  beden dilini etkili
bir sekilde
kullanir.
T.5.1.8. Dinledigi/izledigi T.5.3.19.
hikaye edici metinleri Metinle ilgili
canlandirir. sorulara cevap
verir.
T.5.1.9. Konugsmacinin sozlu T.5.3.22.
5

olmayan mesajlarini kavrar.

Gorsellerle ilgili
sorulari

cevaplar.



T.5.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle

ilgili goéraslerini bildirir.

T.6.1.4.
Dinledikleri/izlediklerine

yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.8. Dinledigi/izledigi
hikaye edici metinleri
canlandirir.

T.6.1.9. Konugmacinin sézlu

olmayan mesajlarini kavrar.

T.6.2.4.

Konusmalarinda

beden dilini etkili

bir

kullanir.

sekilde

T.5.3.25.
Medya
metinlerini

degerlendirir.

T.5.3.34.
Grafik, tablo ve
cizelgeyle
sunulan
bilgilere iligkin
sorulari
cevaplar.
T.6.3.17.
Metinle ilgili
sorulari

cevaplar.

T.6.3.30.
Gorsellerle ilgili
sorulari
cevaplar.
T.6.3.32.
Medya
metinlerini

degerlendirir.
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T.6.4.5.
Yazdiklarini
desteklemek
icin
gerektiginde
grafik ve tablo

kullanir.



T.6.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle

ilgili goéraslerini bildirir.

T.7.1.4. T.7.2.4.

Dinledikleri/izlediklerine Konusmalarinda

yonelik sorulari cevaplar. beden dilini etkili

bir sekilde
kullanir.
T.7.1.8. Dinledigi/izledigi
hikaye edici metinleri
canlandirir.
T.7.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle
ilgili goruslerini bildirir.
T.7.1.14. Konusmacinin
sozIl olmayan mesajlarini
kavrar.
T.8.1.4. T.8.2.4.

Dinledikleri/izlediklerine Konusmalarinda

yoOnelik sorulara cevap verir.  beden dilini etkili

T.6.3.35.
Grafik, tablo ve
cizelgeyle
sunulan bilgileri
yorumlar.
T.7.3.19.
Metinle ilgili
sorulari

cevaplar.

T.7.3.30.
Gorsellerle ilgili
sorulari
cevaplar.
T.7.3.31.
Medya
metinlerini

degerlendirir.

T.7.3.34.
Grafik, tablo ve
cizelgeyle
sunulan bilgileri

yorumlar.

T.8.3.14.

Metinle ilgili

48

T.7.4.5.
Anlatimi
desteklemek
icin grafik ve

tablo kullanir.

T.8.4.5.
Anlatimi

desteklemek
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bir sekilde sorulari icin grafik ve
kullanir. cevaplar. tablo kullanir.
T.8.1.8. Dinledigi/izledigi T.8.3.27.
hikaye edici metinleri Gorsellerle ilgili
canlandirir. sorulari
cevaplar.
T.8.1.13. Konugmacinin T.8.3.32.
s6zIlU olmayan mesajlarini Grafik, tablo ve
kavrar. cizelgeyle

sunulan bilgileri
yorumlar.
T.8.3.33. Edebi
eserin yazil
metni ile medya
sunumunu

karsilastirir.

Yukaridaki tabloda TDOP (2019)'da yer alan gevirme becerisine yonelik kazanimlarin
beceri alanlarina gére dagilimlari verilmistir. Besinci sinif diizeyinde dinleme/izleme beceri
alanina yoénelik 4 adet kazanim belirlenmistir; “T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yodnelik

sorulara cevap verir.”, “T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.”, “T.5.1.9.
Konusmacinin s6zli olmayan mesajlarini kavrar.” “T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
gOraslerini bildirir.” Konugma beceri alanina yonelik “T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.” Seklinde bir kazanim belirlenmistir. Okuma beceri alanina ait
acliklamalariyla birlikte 5 adet kazanim belirlenmigtir; “T.5.3.17. Metni yorumlar.”, “T.5.3.19.
Metinle ilgili sorulara cevap verir.- Metin i¢ci ve metin digi anlam iliskileri kurulur.-”, “T.5.3.22.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. -a) Resim ve Karikatiirleri yorumlayarak goériiglerini

bildirmeleri saglanir. b) Haberi/bilgiyi gérsel yorumcularin nasil ilettikleri (izerinde durulur.-".
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“T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.” ve “T.5.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan
bilgilere iliskin sorulari cevaplar.” Yazma beceri alaninda ise herhangi bir kazanim

belirlenmemigtir.

Altinci sinif dizeyinde 4 adet dinleme/izleme beceri alanina ait kazanim belirlenmisgtir.
Bunlar, “T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yo6nelik sorulara cevap verir.”, “T.6.1.8.

Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” “T.6.1.9. Konusmacinin s6zli olmayan
mesajlarini  kavrar.” ve “T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini bildirir.”
seklindedir. Konusma beceri alanina ybdnelik 1 kazanim tespit edilmistir, “T.6.2.4.
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.” Okuma beceri alaninda 4 adet kazanim
belirlenmigtir; “T.6.3.17. Metinle ilgili sorulari cevaplar. -Metin i¢i ve metin disi anlam iliskileri
kurulur.”, “T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. -a) Ogrencilerin haber fotograflari ve
karikatiirleri  yorumlayarak gérislerini  bildirmeleri saglanir. b) Haberi/bilgiyi gbrsel
yorumcularin nasil ilettiklerinin sorgulanmasi sadlanir.-”, “T.6.3.32. Medya metinlerini

”

degerlendirir.”, “T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” Yazma beceri
alanma yonelik “T.6.4.5. Yazdiklarini desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir.”

kazanimi belirlenmisgtir.

Yedinci sinif diizeyinde gevirme becerisine yonelik dinleme/izleme beceri alanina ait 4
adet kazanim belirlenmistir; “T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”,
“T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”,
“T.7.1.11.Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gbrislerini bildirir.”, “T.7.1.14. Konusmacinin s6zlu
olmayan mesajlarini kavrar.” Konusma beceri alanina yonelik “T.7.2.4. Konusmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir.” kazanimi olmak lzere 1 adet kazanim tespit edilmistir. Okuma
beceri alaninda 4 adet kazanim belirlenmistir; “T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar. -Metin
ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.”, “T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar -a) Duvar
yazisi ve karikatlirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili gértis, bildirilmesi saglanir. b) Haberi/bilgiyi
gérsel yorumcularin nasil ilettikleri lUzerinde durulur. -7, “T.7.3.31. Medya metinlerini

degerlendirir.” ve “T.7.3.34. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” Yazma
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beceri alanina yonelik “T.7.4.5. Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanir.” kazanimi

belirlenmigtir.

Son sinif dlizeyi olan sekizinci sinif diizeyinde de dinleme/izleme beceri alanina yonelik
3 adet kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar “T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara
cevap verir.”, “T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” “T.8.1.13.
Konusmacinin s6zli olmayan mesajlarini kavrar.” Konusma beceri alanina yonelik “T.8.2.4.
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.” kazanimi olmak Utzere 1 adet kazanim
tespit edilmistir. Okuma beceri alaninda 4 adet kazanim belirlenmistir; “T.8.3.14. Metinle ilgili
sorulari cevaplar. -Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.”, “T.8.3.27. Gorsellerle ilgili
sorulari cevaplar- a) Cizgi roman ve Karikatiirleri yorumlayarak gérislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gérsel yorumcularin nasil ilettikleri lizerinde durulur. -”, “T.8.3.32. Grafik, tablo
ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.”, “T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya
sunumunu karsilastirir.” Yazma beceri alanina yonelik “T.8.4.5. Anlatimi desteklemek igin
grafik ve tablo kullanir.” kazanimi belirlenmistir. Asagidaki tabloda sinif dizeyleri ve beceri

alanlarina yénelik kazanim sayisi sunulmustur:

Tablo 6

Cevirme Kazanimlari Sayisi ve Oranlari (TDOP, 2019)

Sinif Diizeyi Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
Kazanimlari Kazanimlar Kazanimlari Kazanimlari
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5 4/12 1/7 5/34 -
6 4/12 1/7 4/35 1/14
7 4/14 1/7 4/38 1/17

8 3/14 17 4/35 1/20
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Sekil 7

Beceri Alanlarina Gére Cevirme Kazanimlarinin Durumu (TDOP, 2019)
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Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma

m Cevirme Kazanimi  ® Toplam Kazanim

Sekil 8

Toplam Kazanimlara Cevirme Kazanimlarinin Orani (TDOP, 2019)

Kazanimlar

B Cevirme Kazanimlari  ® Toplam Kazanim
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Yukaridaki tablo ve grafiklere bakildiginda TDOP’de (2019) yer alan ¢cevirme becerisine
yoénelik kazanim sayilarinin olduk¢a az oldugu dikkati ilk geken unsurlardan biridir. Bir diger
unsur ise gevirme kazanimlarinin TDOP’de (2019) yer alan toplam kazanimlara oraninin disik
olmasidir. Programda yer alan tim kazanimlarla oranina bakildiginda ¢evirme becerisine
yonelik kazanimlar programin %12’sine tekabul etmektedir. Sayisal verilerin az olmasinin
yaninda belirlenen kazanimlar hem sinif diizeylerine gére hem de beceri alanlarina gore esit
dagihm goéstermemektedir. Konusma beceri alaninda oldugu gibi bazi alanlarda incelenen

beceriye yonelik hi¢bir kazanim tespit edilememistir.

Kazanimlarin igeriklerine bakildiginda bazi kazanimlarin her seviyede ayni yonergeyle
tekrar ediyor oldugu saptanmaktadir. Cevirme becerisine yonelik kazanim sayisinin az
olmasinin yaninda kazanim cesitliligi yok denecek kadar azdir. Dinleme/izleme beceri alanina
bakilacak olursa her kademe icin birbirinin tekrari olan 4 adet kazanim tespit edilmistir.
Konusma beceri alaninda da her kademede tekrar eden bir kazanim saptanmistir. Okuma
beceri alanina bakildigindaysa yine her sinif diizeyinde tekrara disen 4 adet kazanim vardir,
burada farklilasan nokta ise kazanimlarin agiklamalaridir. Ayrica “T.5.3.17. Metni yorumlar.”
Kazanimi yalnizca besinci sinif dizeyinde ¢alisma kapsamina dahil edilmistir. Bunun sebebi
diger kademelerde kazanimin “Metnin igerigini yorumlar.” ifade edilmesidir. Yazma beceri
alaninda da besinci sinif dizeyi hari¢ diger kademelerde ayni igerige sahip 1 adet kazanim

tespit edilmistir.

Dinleme/izleme kazanimlarinin, dinlenen veya izlenen metinleri canlandirma ve
konusmacinin s6zlli olmayan mesajlarini kavrama lzerine odaklandigi gézlemlenmistir. Hem
dinleme hem de okuma kazanimlarinda ortak olarak yer alan metinlere yonelik sorulara cevap
verme kazanimi ders kitabindaki etkinliklerin arastirma kapsaminda incelenmesi adina
secilmistir. Cevirme becerisine yodnelik okuma kazanimlari ise gorsellerle ilgili sorular
cevaplama ve tablo veya grafikle verilen bilgileri yorumlamaya odaklanmistir. Yazma

kazanimlari ise 6grencilerin yazdiklari yazilari tablo ve grafikle desteklemeleri Uzerinedir.
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Kazanimlarda konusma beceri alanina yonelik yalnizca bir kazanimin olmasi diger

kazanimlarin da sinirli tutulmasi programin eksikligi olarak degerlendirilebilir.

Tirkgce Ders Kitaplarinda GCevirme Becerisini Geligtirmeye YoOnelik Etkinliklerin

Dagilimina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu kisminda Turkge ders kitaplarinda yer alan ¢evirme becerisine yonelik
etkinliklerle ilgili bulgular yer almaktadir. Agsagidaki tabloda incelenen etkinliklerle ilgili sinif
dizeyi, yayinevi, cevirmeye ydnelik etkinlik sayilari ve kitapta yer alan toplam etkinlik sayisina

yer verilmistir.

Tablo 7

Tiirkge Ders Kitaplarinda Cevirme Becerisine Yénelik Etkinliklerin Dagilimi

Sinif Diizeyi Cevirme Becerisine Yonelik Etkinlik Toplam Etkinlik Sayisi
Sayisi
5. Sinif (MEB) 16 %6,85 248
5. Sinif (Koza 15 %5,23 287
Yayinlari)
6. Sinif (MEB) 19 %8,19 232
6. Sinif (Anka 17 %6,72 253
Yayinlari) 259
7. Sinif (MEB) 11 %4,25
7. Sinif (Dortel 7 %2,76 254
Yayincilik)
8. Sinif (MEB) 11 %4,74 253
8. Sinif (Ferman 8 %3,14 255
Yayinlar)
Toplam (MEB) 58 %5,95 992
Toplam (Ozel) 47 %4,48 1049
Genel Toplam 105 %5,14 2041

Tablo 7’de hem Milli Egitim Yayinlarina hem de 6zel yayinevlerine ait 5, 6, 7 ve 8. sinif

Tlarkge ders kitaplarindaki etkinliklere dair bulgular yer almaktadir. 8 kitabin incelenmesinin



55

ardindan toplam 2.041 etkinligin 105’inin gevirme becerisine yonelik oldugu goérilmektedir ve
bu da toplam etkinliklerin %5,14’lUne tekabul etmektedir. Sinif seviyelerine gbre bakilacak
olunursa 5. sinif dizeyinde 535 (MEB 248, Koza Yayinlari 287) etkinligin 31’i (MEB 16, Koza
Yayinlari 15); 6. sinifta 485 (MEB 232, Anka Yayinlari 253) etkinligin 36’s1 (MEB 19, Anka
Yayinlari 17); 7. sinifta 513 (MEB 259, Dortel Yayincilik 254) etkinligin 18’i (MEB 11, Dértel
Yayincilik 7) ve son olarak 8. sinifta 508 (MEB 253, Ferman Yayinlar1 255) etkinligin 19'u (MEB

11, Ferman Yayinlari 8) gevirme becerisine yoneliktir.

Tabloda verilen sinif dlzeyleri arasinda kitaplarin yayinevine yoénelik de ayrima
gidilmistir ancak ilerleyen kisimlarda elde edilen bulgular, sinif dizeyi seklinde bitincil olarak

ele alinacaktir.

Sekil 9

Tiirkgce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Toplam Etkinlik Sayilarina Gére Orani

Yukaridaki pasta grafiginde hélihazirda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tirkge ders
kitaplarinda yer alan ¢evirme etkinliklerinin sayisinin toplam etkinliklere orani verilmigtir. TGm
duzeylerdeki toplam etkinlik sayisi f=2041 ile %94,86 iken ¢evirme etkinliklerinin orani f= 105

ile %5,14’tur. Sekle bakildiginda da veriler arasindaki oranin dengesizligi dikkati cekmektedir.
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Tdm kademelerdeki durum bu sekilde iken s6z konusu oranlarin sinif dlizeyi bazinda nasil bir

gorunimde oldugu asagidaki sutun grafiginde sunulmustur:

Sekil 10

Tiirkgce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Sinif Diizeylerine Gére Durumu

600
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400
300
200

100

5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
Cevirme Etkinligi Sayisi Toplam Etkinlik Sayisi

Sekil 10’da sinif dizeylerine goére incelenen toplam etkinliklere gevirme etkinliklerinin
orani verilmistir. Bu oranlar sirasiyla 32/535 , 36/485, 18/513 ve 19/508 seklindedir. Oranlari
yuzdelik sekilde ifade olacak olursak bu da %5,79, %7,42, %3,51 ve %3,94 seklindedir.
Oranlar arasinda dengeli bir dagilim goérilmemekle birlikte; en yiksek oran 6. sinif diizeyinde,

en dusuk oran 7. sinif diizeyinde izlenmisgtir.

Tirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan GCevirme Becerisine Yonelik Etkinliklerin Cevirme

Bigimlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tlarkge ders kitaplarinda yer alan g¢evirmeye yonelik etkinliklerin ¢gevirme bigimlerine
gore incelenmesi bu baslik altinda gergeklestiriimistir. S6z konusu inceleme, ¢cevirme bicimleri

ve bu bigimlerin eslesmeleri olmak Uzere ayri ayri ele alinmistir.
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Kitaplarin incelenmesi sonucunda tespit edilen 105 c¢evirme etkinliginin “sozel”,

“gorsel”, “yazil” ve “kinestetik” olmak tzere belirlenen doért ¢cevirme bigimine gére dagilimlar

asagidaki gibidir:

Sekil 11

Cevirmeye Yonelik Etkinliklerin Cevirmeye Esas Kaynak Bigimlerine Gére Goriinim
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—e—S0zel Gorsel Yazili Kinestetik

Yukaridaki sekilde 5, 6, 7 ve 8. sinif duzeylerinde belirlenen cevirmeye yonelik
etkinliklerdeki c¢evirmeye esas kaynak olarak yer alan dort c¢evirme bigiminin dagilimi
gorilmektedir. Grafige bakildiginda ilk dikkati ceken unsur, cevirmeye esas kaynak olarak
gorsel bigimin diger bicimlere oranla sayisinin fazlaligidir (f=76). f=29 ile en fazla gérsel bigcime
6. sinif dliizeyinde, en az ise f=13 ile 7. sinifta yer verilmigtir. Gorsel bigimi f=18 ile yazili bi¢cim
takip etmektedir. En fazla f=10 ile yazili bicime 5. sinifta rastlarken en az f=1 ile 7. sinifta
gorilmektedir. Sézel bicim (f=9) sinif dlizeylerinde sirasiyla f=2, f=2, f=3 ve f=2 seklindedir.
Gorsel bigimin fazlah@inin dikkat cekmesi gibi gevirmeye esas kaynak olarak verilen kinestetik
bicimin azlgi ise dikkate deger diger bir unsurdur (f=2). 5 ve 8. sinifta kaynak olarak hic¢ yer
verilmemis, 6 ve 7. sinif dizeylerinde f=1 olacak sekilde yer verilmistir. Grafikten de

anlasilacagi gibi cevirmeye yonelik etkinliklerdeki, cevirmeye esas kaynak bigimlerin
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dagihminda dengeli bir dagihm goérilmemektedir. Asagdida verile pasta grafigi bu durumun
daha net anlasiimasina fayda saglayacaktir:

Sekil 12

Cevirmeye Ybénelik Etkinliklerin Cevirmeye Esas Kaynak Bigcimlerine Gére Orani

Yazil
17%

Sekil 13

Cevirmeye Yonelik Etkinliklerin Cevirmeye Esas Hedef Bigcimlerine Gére Gorunimd
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Yukaridaki sekilde 5, 6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde belirlenen cevirmeye yonelik
etkinliklerdeki cevirmeye esas hedef olarak yer alan doért ¢evirme bigiminin dagilimi
gOrllmektedir. Sozel bicim (f= 22), f=8 ile en fazla 7. sinif dizeyinde olup en az f=2 ile 5.
siniftadir. f=12 ile gorsel bi¢cimin esas hedef oldugu etkinliklere en fazla f=9 ile 5. sinifta
rastlanmis olmakla beraber diger U¢ dizeyde f=1 seklindedir. Yazili bi¢imin ¢cevirmeye hedef
olma durumu f=55 ile ilk sirada yer almaktadir. Bu sikligin blytuk ¢ogunlugu ise =23 ile 6.
sinifta, en az f=6 ile 7. siniftadir son bigim olan kinestetik bigim (f=17), f=5 ile en fazla 5 ve 6.
sinifta gorilirken en az f=3 ile 7 ve 8. sinif dizeyinde gorilmektedir. Cevirmeye esas hedef
olma durumunda da ¢evirme bicimleri arasinda esit bir dagilim olmadigi belirlenmistir. Cevirme

bicimlerinin esas hedef olarak dadilimi asagidaki sekilde yine pasta grafigi olarak verilecektir:

Sekil 14

Cevirmeye Yoénelik Etkinliklerin Cevirmeye Esas Kaynak Bigimlerine Gére Orani
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Sekilden de anlasilacagi Uzere bigimler arasinda dengeli bir dagilm goértlmemistir,

etkinliklerin yarisindan gogunda esas hedef yazili bigim olacak sekilde istenmisgtir.

Sekil 15

Cevirme Bigimlerinin Cevirmeye Esas Kaynak ve Hedef Olma Durumlarina Gére Goérindimui
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Yukaridaki grafikte Turkce ders kitaplarinda belirlenen 105 ¢evirme etkinliginin gcevirme
bicimlerine goére c¢evirmeye esas kaynak ve cevirmeye esas hedef olma durumlari
sunulmustur. Cevirmeye esas kaynak olarak bu bicimler yorumlanacak olursa f=77 ile en fazla
gorsel bigcim kullaniimistir. Goérsel bigimi f=18 ile yazili bigim takip etmektedir ancak ikinci
sirada yazili bicim gelmesine ragmen aralarindaki farkin yuksekligi dikkat cekmektedir. Sozel
bicimi =10 ile yazil bigimi takip etmektedir. Kaynak olarak bicimlerin kullaniminda f=2 ile
kinestetik bicim gelmektedir. S6z konusu kullanim sikliklarina bakildiginda gevirme bigimleri

arasinda dengeli bir dagilim olmadigi, belli bir bigime ¢ok fazla agirlik verildigi gdzlemlenmistir.

Cevirmeye esas hedef olarak grafik incelendiginde gorsel bicim kaynak olarak en fazla
kullanim sikligi gosterirken, hedef olma durumunda f= 12 ile en az kullanilan bigim olmustur.
En fazla kullanim sikhgi gorulen ¢evirme bigimi f=55 ile yazil bigimdir. Yazili bigimi f=21 ile
sozel bicim takip etmektedir. Kinestetik bicim ise f=17 kullanim sikhigi géstermistir. Kaynak
olma durumunda oldugu gibi hedef bicim olma durumunda da ¢evirme bigimleri arasinda esit

bir dagilim gdzlemlenmemisgtir.

Asagidaki alt bagliklarda ¢evirme bicimleri arasindaki eslesmelerin kaynak ve hedef

olma seklinin sinif dizeylerine gore nasil dagihm gésterdigi sunulmustur.
Gorsel-Sozel

Bu baslik altinda incelenen 105 etkinlikte yer alan gdrsel-sozel bicimindeki ¢evirme

etkinlikleri sinif dizeylerine gore sunulacaktir:

Sekil 16

Tiirkgce Ders Kitaplarinda Yer Alan Goérsel-Stézel Cevirme Etkinliklerinin Durumu
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5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Yukaridaki grafikte Turk¢ce ders kitaplarinda yer alan gdrsel-sbzel cevirme
etkinliklerinin kullanim sikligina yer verilmistir. Oncelikle tim seviyelerdeki kullanimina
bakilacak olunursa, incelenen toplam 2041 etkinligin ve 105 ¢evirme etkinliginin 22 tanesi
gorsel-sozel cevirme bigiminde olusturulmustur. Bu etkinliklerin sinif seviyelerine gére dagihmi
ise 5, 6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde sirasiyla 6, 6, 7 ve 3 seklindedir. 7. siniflarda en fazla
rastlanirken en az 8. siniflarda bu bicime rastlanmistir. Siklik olarak bakildiginda yakin sayilar

olsa da dengeli bir dagilim yoktur yorumu yapilabilir.

Asagidaki tabloda gorsel — s6zel ¢cevirme bicimlerine ait sinif duzeyi, kitap ve etkinlige

dair ybnerge ve sayfa-etkinlik numarasi bilgileri yer almaktadir:

Tablo 8

Tiirkgce Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérsel-Stzel Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira  Sinif Kitap
Diizeyi Sayfasi
ve Yénergesi
Numarasi
1. 5.sinif MEB s. 180/2 Asagidaki sorulardan ve Kkarikatirden hareketle bir

konusma planlayiniz.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

. sinif

MEB

MEB
Koza

Yayinlari

Koza
Yayinlari

Koza
Yayinlari
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Karikaturistin bu karikatlrle vermek istedigi mesaj ne
olabilir?

Karikatlristin vermek istedigi mesaja katiliyor musunuz?

Gorsellerden hareketle sinif arkadaslariniza “saglikli
yasam” hakkinda bir konusma yapiniz. Sorular sorarak
arkadaslarinizi da konugsmaniza dahil ediniz.

Asagidaki goérselden hareketle teknoloji bagimlihdinin
insanlara verebilecegi zararlari soyleyiniz.

"Dostluk sizin i¢in neler ifade ediyor? Dostlariniza nasil
davraniyorsunuz?" sorularindan hareketle asagidaki
karikatlri inceleyiniz. Karikatlirde verilen mesaj ile ilgili
disUncelerini arkadaglarinizla paylasiniz.

Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Goérsellerdeki durumlarin
sebeplerini dusunidniz? Kiresel 1sinmanin etkileri ve
kiresel 1sinmayl engellemenin yollari  hakkinda
arkadaslarinizla konusunuz. Konusmalarinizda uygun
gegig, ifadeleri kullaniniz.

“Sonraki Derse Hazirlik” agamasinda hazirlayarak sinifa
getirdiginiz resimleri arkadaslarinizla paylasiniz. Bu
resimlerin sizde uyandirdigi duygular nelerdir? Ressamlar
bu resimleri cizerken cetvel kullanmig, olabilirler mi?
Metinde  cetvel kullanan  ressamlar  hakkindaki
dislincelere  katihyor  musunuz?  Arkadaslarinizla
konusunuz. Konusmalariniz esnasinda arkadaslarinizin
s6zlni kesmeyiniz.

Asagidaki gorseli inceleyiniz. Gorselin sizde uyandirdigi
duygu ve dislnceleri arkadaslarinizla paylasiniz.
Asagidaki gorselin  sizde c¢agnistirdigi  duygu ve
dusunceleri anlatacaginiz bir konugsma yapiniz.
Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Bu t¢ gorseli birbiriyle
karsilastirarak gevre temizligi konulu bir konusma yapiniz.
Konusmanizda beden dilinizi etkili sekilde kullaniniz.
Asagidaki gorseli inceleyiniz. Gorseldeki davranistan
hareketle bu davranigin kiltirimuzdeki yerini ve énemini
anlatacaginiz bir konugsma yapiniz.

Asagidaki afisi inceleyiniz. Afisin hazirlanis amaci nedir?
Dusuncelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Sectiginiz gorselle ilgili bir
konusma yapiniz.

Asagidaki karikatUrlerin sizde uyandirdigi duygu ve
distinceleri anlatiniz.

Asagidaki duvar resminin sizde uyandirdigi duygu ve
dusunceleri anlatiniz.

Asagidaki gorselde insanlar ne yapmaya caligiyorlar?
Hangi duygular icinde olabilirler? Degerlendiriniz.
Vatandaslik g0revleriyle ilgili getirdiginiz gorselleri
arkadaslariniza gosteriniz. Arkadaslarinizdan,

gorsellerle ilgili hazirhksiz  konusmalarini isteyiniz.
Konusmalarinizi; yaratici, elestirel, tartismaci konusma
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yontemlerinden yararlanarak kelimeleri anlamlarina uygun
bigimde, beden dilini etkili bir sekilde

kullanarak sununuz.

Asagida verilen “saglikli beslenme piramidi’ni inceleyiniz.
Piramitte  gorduklerinizin  tutarliigini  sorgulayiniz.
Piramitte gordiklerinizle ilgili goruslerinizi belirtiniz. Bunu
yaparken kelimeleri anlamlarina

uygun kullaniniz. Yabanci dillerden alinmig, dilimize
henlz yerlesmemis kelimelerin Turkgelerini kullanmaya
¢aba harcayiniz.

Yandaki karikaturd inceleyiniz. Verilmek istenen mesaji
soyleyiniz.

“Ulkemizde tiyatronun yeri ve ©énemi” konusuyla ilgili
gudumld bir konusma yapiniz. Konusmanizi

yaparken guvenilir bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde
kullaniniz. Konuyla ilgili -varsa- grafik, tablo ve
cizelgelerle sunulan bilgileri yorumlayiniz.

Reklam filminden hareketle milli kiltir unsurlarimiz ile ilgili
konusma vyapiniz. Konusmanizda glnlik hayattan
ornekler veriniz.

Doganin korunmasi ile ilgili dusuncelerinizi asagidaki
gorselden de yararlanarak anlatiniz.

Asagidaki karikatlrlerin  verdigi mesajlar nelerdir?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

Yukaridaki tablodan hareketle 22 gérsel-sdzel ¢evirme etkinlikleri ile ilgili sirasiyla

sunlar sdylenebilir:

1. Bu etkinlikte o6grencilere bir karikatir verilmistir ve karikatirin sodzel bicimde

yorumlanmasi istenmektedir. Yorumlanma esnasinda da &grencilere yonlendirici

sorular sorulmustur.

2. Bu etkinlikte 6grencilere saglikli yasamla ilgili simge seklinde gorseller verilmistir.

Etkinlikte hedef kaynak gorsellerdir ve bu kaynaklari yorumlanip soézli ifadeye

cevrilmesi beklenmektedir. Sézel bigimle ilgili herhangi bir sinirlandirma yapilmamistir

ancak énden herhangi bir hazirlik istenmedigi i¢in hazirliksiz konusma olarak nitelemek

mumkunddr.

3. Bu etkinlikte hedef kaynak, gorsellerdir ve bu kaynaklari yorumlanip s6zli ifadeye

cevrilmesi beklenmektedir. Etkinlikte yonergede de yer alan teknoloji bagimhhgi

ifadesinin olumsuz ydnlerini gdsteren bir fotograf kullanimigtir. Sozel bigimle ilgili
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herhangi bir sinirlandirma yapilmamistir ancak dnden herhangi bir hazirlik istenmedigi
icin hazirliksiz konusma olarak nitelemek mimkuandar.

Etkinlik yénergesinde dostluk ve dostluk iligkisi ile ilgili sorular sorulup ardindan bir
karikattr verilmistir. Sorulardan hareketle karikatlriin yorumlanmasi istenmistir. Bu
etkinligin sézel ifade kismi hazirliksiz konusma seklindedir. Farkl olarak konusma
kurallarina uygun sekilde yapilmasi belirtiimistir ancak bu kurallarla ilgili herhangi bir
bilgi verilmemistir.

Ogrencilere kiresel 1sinma hakkinda cesitli fotograflar verilmistir. Gorsellerden ve
etkinlikte yer alan yonergeden hareketle ogrencilerden bir konusma yapmalari
istenmistir. Kiiresel isinmanin Ust baslik olmasi ve ydonergede yer almasi genel bir ifade
oldugundan dolayl gevirme etkinligini dilsel olarak eklememistir. Konugma diger
etkinliklerde oldugu gibi hazirliksiz konugsma seklindedir. Ayrica yonergede yer alan
“kiresel 1sinmadan korunma yollar” gorsellerden hareketle cevaplanacak bir ifade
olmadigindan dolayi gevirme etkinligi kapsamina alinmamisgtir.

Derse hazirlik agsamasinda égrencilerden UnlU ressamlarin eserlerini arastirmalari ve
sinifa getirmeleri istenmigtir. Bu etkinlikte de getirilen resimlerin kendilerinde
uyandirdidi duygu ve distinceler hakkinda konusma yapmalari istenmistir. S6z konusu
konusma yine hazirliksiz konusma seklindedir.

Etkinlikte 6grencilere bir karikatur verilmigtir. Gorselin kendilerinde uyandirdigi duygu
ve dusunceleri s6zli olarak ifade etmeleri istenmistir. Karikatlrin igerigi kitap
okumanin kisinin disunsel dinyasini renklendirmesiyle ilgilidir. S6zel ifade hazirliksiz
konusma bigimindedir.

Etkinlikte 6grencilere bir karikatur verilmigtir. Gorselin kendilerinde uyandirdigi duygu
ve disunceleri s6zll olarak ifade etmeleri istenmistir. Hazirliksiz konugsma seklinde s6z
konusu ifadenin gercgeklestiriimesi beklenmektedir.

Etkinlikte ayni sloganin da yer aldigi ayni ortami farkh sekillerde gosteren li¢ gorsele
yer verilmistir. Yonergede de yer verilen gevre temizligi fotograflarin da temasini

olusturmaktadir. Sézel ifade bigimi hazirliksiz konugsma seklindedir. Yénergede yer
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alan “Beden dilinizi etkili sekilde kullaniniz.” ibaresi TDOP (2019)’da yer alan konusma
kazaniminin yonergelestiriimis halidir. Beden dilinin kullanimi arastirmada kinestetik
beceri kapsaminda degerlendirilmistir ancak burada c¢evirme isleminde
kullaniimadigindan dolayi dahil edilmemigtir.

Etkinlikte 6grencilere bluyuglnin elini dpen bir cocuk fotografi verilmistir. Bu fotograftan
hareketle hazirliksiz konusma seklinde sdzel bicimde s6z konusu davranisin
kultirimizdeki yerini tartismalari istenmistir.

Etkinlikte d6grencilere spor yapma konulu bir afis verilmigtir. Simdiye kadar incelenen
etkinliklerden farkh olarak ilk kez afise bu etkinlikie yer verilmistir. Etkinligin iki
yonergesi vardir. ilk ydnergede afisin hazirlik amacinin ne olacagi ile ilgili dgrencilerden
goruslerini s6zel olarak ifade etmeleri beklenirken ikinci yonergede 6grencilere bir
konusma formu verilmistir ve bu forma uygun yine afigin hazirlanma amaciyla ilgili
hazirlikli bir konusma yapmalari istenmektedir. iki farkli yénerge vermek yerine tek bir
ybénerge ile de etkinligin ayni amaca hizmet edecegdi distnulmektedir.

Etkinlikte 6grencilere yardimlagma ve iyilik temali Gg¢ fotograf verilmigtir, bunlardan birini
secgerek gorsel hakkinda hazirliksiz konugsma yapmalari istenmigtir.

Ogrencilere (¢ farkli karikatir verilmistir ve bu karikatiirlerin kendilerinde uyandirdigi
duygu ve duslnceleri sozlu olarak ifade etmeleri beklenmektedir. Sozlu ifade edis
hazirliksiz konusma bigimindedir.

Etkinlikte 6grencilere bir duvar resmi verilmistir. Gorselin incelenip kendilerinde
uyandirdigi duygu ve duslincelerin s6zli bicimde ifade edilmesi istenmektedir. Stzel
bicimle ilgili herhangi bir sinirlandirma yapilmamistir ancak énden herhangi bir hazirlik
istenmedigi icin hazirliksiz konusma olarak nitelemek mimkindur.

Etkinlik yonerge olarak degerlendirme amach olsa da o6grencilerin gorselle ilgili
deg@erlendirmeyi yapabilmeleriigin gevirme becerisini gergeklestirmeleri gerekmektedir.
15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik gintyle ilgili verilen gorseli s6zel olarak ifade

etmeleri istenmektedir.
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Ogrencilerden vatandashk gdrevleriyle ilgili gorseller getirmeleri, ardindan bu
gorsellerle ilgili hazirhksiz konugmalar yapmalari istenmistir. Diger etkinliklerden farkl
olarak konusma ydntemleri baslik olarak dgrencilere verilmis bunlardan birini segmeleri
istenmistir. Ancak dgrencilere bu yontemlerle ilgili herhangi bir 6n bilgi ya ada 6n
calisma verilmemistir. Yonergede yer alan “Beden dilinizi etkili sekilde kullaniniz.”
ibaresi TDOP’ te (2019) yer alan konusma kazaniminin ydnergelestirilmis halidir.
Beden dilinin kullanimi arastirmada kinestetik beceri kapsaminda degerlendirilmistir

ancak burada cevirme isleminde kullaniimadigindan dolayi dahil edilmemisgtir.

. Etkinlikte bir besin piramidi verilmistir ve 6grencilerden piramidi inceleyerek goruslerini

s6zIU bicimde bildirmeleri istenmektedir. Yénergede yer alan “Kelimeleri anlamlarina
uygun kullaniniz.” ve “Yabanci dillerden alinmig, dilimize henlz yerlesmemis
kelimelerin Tirkge kargiliklarini kullaniniz.” ifadeleri TDOP’de  (2019) yer alan
konusma kazanimlarinin dogrudan yonergelestirilmis halleridir.

Etkinlikte bir karikatlr yer almaktadir ve 6grencilerden gérseli inceleyip verdigi mesaji
sOzlu olarak ifade etmeleri beklenmektedir.

Yoénergede 6grencilerden arastirma yapmalari ve varsa arastirma konulariyla ilgili
bulduklari grafik vb. materyalleri sinifa getirip yorumlamalari istenmektedir. Buradaki
sOzel ifade bigimini hazirlikli konusma seklinde ele alabiliriz, yonergede de gudimli
konusma yapiniz ibaresi yer almaktadir.

Etkinlikten ©6nce ders o6gretmeninin Tuarkiye'yi tanitan bir reklam filmi izletmesi
gerekmektedir. Video seklinde olan gorsel bicimin izletilmesinin ardindan égrencilerden
reklamla ilgili konusma yapmalari gerekmektedir. Burada énemli ve ¢evirme davranisi
icin belirleyici unsur 6gretmenin izletecegi reklam filmidir.

Ogrencilere dogayi koruma temali bir gérsel verilmistir ve bu gérselden hareketle bu
konudaki disuncelerini s6zIi bicimde ifade etmeleri istenmektedir. Buradaki s6zlU ifade
bicimi yine hazirliksiz konusma seklindedir.

Etkinlikte Ogrencilere dogayr koruma temali iki adet karikatir verilmistir ve

ogrencilerden verilen karikatlr hakkinda konugsma yapmalari istenmektedir.
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Verilen tablodaki yonergeler ve igerigi yukarida incelenmistir. Bu incelemelerin
ardindan gorsel-s6zel bigimdeki etkinliklerin birbirinin tekrari seklinde, kademe fark
etmeksizin, Tarkge ders kitaplarinda yer aldidi belirlenmigstir. Gérsel basligi altinda fotograf
(f=7) ve karikatlr(f=6) en fazla yer verilen gorsel aracglar olmuslardir. S6zel ifade bigcimlerinden

ise etkinliklerin bliytk cogunlugu (f=19) hazirliksiz konusma seklindedir.
Gorsel — Kinestetik

Arastirma kapsaminda incelenen 8 Tlrkge ders kitabindan belirlenen 105 cevirme
etkinliginde; gevirmeye esas kaynagin gorsel sekilde, cevirmeye esas hedefin ise kinestetik

bicimde yer aldidi bir etkinlige rastlanmamistir.
Gorsel — Yazil

Bu baglik altinda incelenen 105 etkinlikte yer alan gorsel — yazili bigimindeki ¢cevirme

etkinlikleri sinif dizeylerine gore sunulacaktir:

Sekil 17

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérsel — Yazili Cevirme Etkinliklerinin Durumu

25

20

15

10

5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Yukaridaki grafikte Tirkce ders kitaplarinda yer alan gorsel-yazili cevirme

etkinliklerinin kullanim sikligina yer verilmistir. Oncelikle tim seviyelerdeki kullanimina
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bakilacak olunursa, incelenen 105 cevirme etkinliginin 54 tanesi goérsel — yazili gevirme

biciminde olusturulmustur.

Bu oran toplam etkinliklerin %51,43’Un0 olusturmaktadir.

Yarisindan fazlasina denk gelen bu oran oldukga fazladir. Bu etkinliklerin sinif seviyelerine

gOre dagilmi ise 5, 6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde sirasiyla 14, 23, 5 ve 12 seklindedir. 6.

siniflarda en fazla rastlanirken en az 7. siniflarda bu bicime rastlanmigtir. Sinif dizeyleri

arasinda dengeli bir dagilim goértlmemektedir.

Asagidaki tabloda goérsel — yazili gevirme bigimlerine ait sinif diizeyi, kitap ve etkinlige

dair ybnerge ve sayfa-etkinlik numarasi bilgileri yer almaktadir:

Tablo 9

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérsel-Yazili Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira Sinif Kitap
Dizeyi Sayfasi
ve Yonergesi
Numarasi

1. 5.sinif MEB s. 15/8 Asagidaki karikatlirden hareketle bir hikdye ya da duygu
ve dusuncelerini anlatan bir metin yaziniz.

2. 5.sinif MEB s.31/3 Asagidaki simgeleri inceleyiniz.

(2.yénerge) isaretlerin altindaki kutucuklara isaretlerin
anlamlarini yaziniz.

3. 5.sinif MEB s. 59/7 Asagidaki karikatlirden yararlanarak yurt disinda yasayan
ve Turkgce bilen birine Tirkiye'de 15 Temmuz'da
yasananlari anlatan bir e-posta yaziniz. E-postanizi
yazarken 6. etkinlikteki O6zdeyiglerden en az birini
kullaniniz.

4. 5.sinif MEB s. 151/5 Asagidaki karikatirden hareketle bir slogan yaziniz.

5. 5.sinif MEB s. 168/5 “Okuma Kitaplarim” metninden ve asagidaki gorsellerden
hareketle yazarin okuma kitaplarinda neler bulundugunu
yorumlayiniz.

6. 5.sinif MEB s. 179/1 Asagidaki yonergeleri izleyerek karikaturleri yorumlayiniz.
Karikatlrde verilmek istenen mesaj nedir?

7. 5.sinif MEB s. 180/2 Karikatire uygun bir slogan uretiniz.

8. 5.sinif MEB s. 180/3 Asagida verilen karikatlrlerin konusundan hareketle

uygun soOzler yazarak kahramanlari konusturunuz.
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d) Yandaki Kkarikatiri inceleyiniz.  Karikatlrden
cikardidiniz mesaijlari yaziniz.

Asagidaki afis size neler cagristirmaktadir? Afigle ilgili
duygu, disince ve hayallerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

izlediginiz videodaki oyuncularin beden dilleri ile ne
anlatmak istediklerini bosluklara yaziniz.

Yandaki gorseli inceleyiniz. Gorselden hareketle
defterinize iki dortlikten olusan kisa bir siir yaziniz. Siirinizi
yazmaya basglamadan dnce konuyu belirleyiniz. Ardindan
hangi duygular ele alacaginiza karar veriniz. Siirinize
uygun baslik koymayi unutmayiniz.

“Sonraki Derse Hazirlik” agamasinda izlediginiz cizgi film,
film veya belgesellerden hareketle defterinize "Ataturk"
konulu bir metin yaziniz. Metninizi bitirdikten sonra
asagidaki dlcutler gore kendinizi degerlendiriniz.
Melisa’nin bir gliniinl nasil gegirdigini gosteren asagidaki
grafigi inceleyiniz. Grafikle ilgili sorulari cevaplayiniz.

Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

Yukaridaki gorseller arasindaki farklari aciklayiniz.
Yukaridaki goérsellerden hangisi sizin glnlik yasaminizi
yansitmaktadir.

Hangi gorseldeki ailenin bir (Oyesi olmak isterdiniz?
Nedenleriyle agiklayiniz.

Asagidaki grafikte bir kitapliktaki kitap sayilari ve kitap
tirleri gosterilmisti. Bu grafikten hareketle grafigin
altindaki cimlelerde yer alan bogluklari doldurunuz.

Asagidaki  gorselleri  inceleyiniz. Bu  gdrsellerin
cagnistirdigir  duygu ve dusUncelerinizi anlatacaginiz
hik&ye edici bir metin yaziniz.

Afyon gezisine katillan yazar, Afyon’daki cicekgilerden
birine girerek annesi igin bir buket hazirlatmistir. Grafikteki
sutunlar cigek turlerini, grafigin sol tarafindaki sayilar ise
buket de yer alan gigek sayilarini géstermektedir. Bukette
bir tane kirmizi gul bulunmaktadir. Diger sutunlardaki
cicek turlerini asagidaki bilgilerden hareketle siz yaziniz.

Aysegul’iin yasadidi sehrin haftalik hava durumu tahmin
verileri agsagidaki gibidir:

-Asagidaki yOnergeleri uygulayarak tablo uzerinde bog
birakilan giindiz sicakliklarini yaziniz.

-Tablo Uzerindeki bilgilerden hareketle asagdidaki sorulari
Ornekteki gibi cevaplayiniz.

Asagidaki fotografi inceleyiniz. Bu fotografin sizde
uyandirdigi duygu ve duslncelerden hareketle hikaye
edici bir metin yaziniz.
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Yan sayfadaki haritada, Ulkemizdeki demir yollarinin bir
bolimi ve demiryollarinin gegtigi iller isaretlenmistir.
-Haritadaki illerin adlarini kitabinizin sonundaki Turkiye
haritasindan yararlanarak harita Uzerine yaziniz.

-Bu haritaya gore asagidaki ifadelerde bos birakilan yerleri
doldurunuz.

Alttaki fotograflarin her birinin vermek istedigi iletileri
distnunliz. Her bir fotografla ilgili Ug arkadaginizi
birbirlerinin  ddsincelerinin - devami  olacak nitelikte
konusturunuz. Konusmalar sonunda vardiginiz genel
yarglyl fotografin numarasinin yazih oldugu bdlime
yaziniz.

Asagidaki gorselleri inceleyerek vermek istedikleri ortak
iletiyle ilgili bir metin yaziniz.

Asagidaki gorselin vermek istedigi mesajlar neler olabilir?

Asagidaki resimlerin vermek istedikleri iletiyle ilgili
disuncelerini anlatan bir yazi yaziniz. Yazarken yazim
kurallarina dikkat ediniz.

Gorseli  inceleyiniz. Gorselin  vermek istedigi iletiyi
Ogretmeninizden sb6z alarak sinif arkadaslarinizla
paylasiniz.

Daha sonra gorselin vermek istedigi iletiden hareketle
konu, ana disiince ve yardimci dusinceleri belirleyiniz.
Girig, gelisme ve sonug, bolumleri olmasina dikkat ederek
bilgilendirici  bir metin yaziniz. Metni yazmayi
tamamlayinca metninize uygun bir baglik veriniz.
Asagida Ulkemizde yetisen meyve cesitlerinden
bazilarinin bdlgelere gore yetistiriime oranlarinin grafikleri
verilmigtir. Asagidaki sorular grafikleri inceledikten sonra
cevaplayiniz.

Asagidaki gorselleri yorumlayiniz ve bize vermek
istedikleri iletileri belirleyip aciklayiniz.

Asagidaki afisi inceleyiniz ve sorulari cevaplayiniz.

Asagida gorselleri verilmis, Nasreddin Hoca fikrasini
anlatiniz ve yaziniz. Fikray1 anlatirken ve yazarken
asagida verilen deyimlerden olay akigina uygun olanlari
kullaniniz.

Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

Asagidaki sorulari gorsellerden hareketle cevaplayiniz.
Yandaki karikatiiri inceleyiniz. Karikatiirden hareketle
asagidaki yonergeyi dikkate alarak defterinize g¢evre
kirliligi hakkinda bilgilendirici bir metin yaziniz.

Ulkemizde ormanlarin dagiimini  gésteren haritayi
inceleyiniz. Haritadan edindiginiz bilgileri yorumlayarak
asaglya yaziniz. Yazinizi, yazim ve noktalama isaretlerine
dikkat ederek olusturunuz. Metninizi arkadaslariniza
okuyunuz.
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Asagidaki gorselin  vermek istedigi iletiyi yazalim.
Yazdiklarimizi arkadaglarimizla paylagalim.

Asagidaki gorsellerin  zihninizde yaptigi ¢agrisimlari
bosluklara yaziniz.

Yukaridaki gorselleri inceleyiniz. Baslhktan ve bu
gorsellerden yola ¢ikarak izleyeceginiz filmin konusunun
ne olabilecegini yaziniz.

Asagidaki grafikteki besin gruplarinin oranlarina dikkat
ediniz. Bu oranlari incelediginizde en az oranin tath
grubuna, en fazla oranin tahil grubuna ait oldugunu
gorlyorsunuz. Siz de grafikteki oranlarin azhk ve
¢okluguna dikkat ederek haftallk beslenme cantasi
meninizu olusturunuz.

Asagidaki karikatlrlerin sizde uyandirdigi duygu ve
dusunceleri bosluklara yaziniz.

Yukaridaki  grafikte  2015-2019  yillant  arasinda
katiphanelerde bulunan kitap sayilari verilmistir. Grafikten
yola gikarak asagidaki yargilardan dogru olanlarin basina
“D”, yanhg, olanlarin bagina “Y” yaziniz.

Asagidaki grafikte Bugra’nin Tirkge dersinden dort
haftada ¢6zdugu testlerin konulara goére dagilimi
verilmigtir. Grafikten hareketle asagdidaki yargilardan
dogru olanlarin basina “D”, yanlig, olanlarin bagina “Y”
koyunuz.

Asagidaki grafikte Elif, Yusuf, Ecem ve Omer’in birlesik
fiiller, s6z sanatlari ve zarflar ile ilgili ¢ézdukleri sorularin
dagilimi verilmigti. Buna gb6re asagidaki bogluklara
ornekteki gibi grafikle ilgili dort dogru, doért yanlig, yargi
yaziniz.

Asagidaki renkler sizde hangi c¢agrisimlari ve duygulari
uyandiriyor? Duygu ve dusuncelerinizi agiklayan birer
paragraf yaziniz.

“Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi” ile
ilgili grafigi inceleyeniz. Grafige gore dogru olan bilgilerin
basina “D”, yanlis olanlarin basina “Y” yaziniz.

Asagidaki gorseli yorumlayarak goérselle ilgili géruslerinizi
bir paragraf seklinde yaziniz.

Tarkiye ile ilgili gorselleri inceleyiniz. Gérsellerin size
hissettirdiklerini anlatan bir siir yaziniz. Siirinize uygun
baslik koyunuz.

“Hava Kirliligi” videosundan alinan kisilerin yiz ifadelerini
inceleyiniz. Gorsellerdeki s6zli olmayan mesaijlar (kizgin,
Uzgln, mutlu...) bosluklara yaziniz.

Dunya Etik Haftasi ve Kamu Goérevlileri Etil Davranig
ikeleri ile ilgili afigi inceleyiniz. Diinya Etik Haftasi ile ilgili
bir kompozisyon yarismasina katilacaginizi dusunun.
Afisten yola ¢ikarak bir yazi yaziniz.

Asagida 2017 yih itibari ile Tarkiye'de ikamet eden
yabancilarin uyruklarina goére dagilimini gdsteren grafik
verilmistir. Grafigi inceleyerek verilen bilgilerden dogru
olanlarin basina “D”, yanlig olanlarin basina “Y” yaziniz.



49.

50.

51.

52.

53.

54.

8. sinif

8. sinif

8. sinif

8. sinif

8. sinif

8. sinif

MEB

Ferman
Yayinlari
Ferman
Yayinlari
Ferman
Yayinlari

Ferman
Yayinlari

Ferman
Yayinlari

s. 279/7

s. 57/5

s. 58/6

s. 116/8

s. 201/5

S. 209/7

73

Asagidaki haritayr ve tabloyu inceleyiniz. Haritadan ve
tablodan yola cikarak defterinize Ulkemizdeki zeytin
Uretimi ile ilgili disUncelerinizi anlatan bilgilendirici metin
yaziniz.

Asagidaki fotograflari inceleyiniz. Fotograflarla ilgili
sorulari cevaplayiniz.

Asagidaki tabloyu inceleyiniz. Tabloyla ilgili verilen
sorulari cevaplayiniz.

Bir seyin, bir kisinin ya da bir olayin alayl, insani
glldirecek ya da distindirecek sekilde abartili bicimde
resmedilmesi karikatur olarak adlandirilir.

Yandaki karikaturt inceleyiniz. Cizerin bu karikatlrde ne
anlatmak istedigini “duyulardan hareketle yazma”
yontemini kullanarak defterinize yaziniz. Yazdiginiz metni
zenginlestirmek amaciyla atasézl, deyim ve 6zdeyigler
kullaniniz.

Yazdiginiz metni gézden gecirirken metindeki yazim ve
noktalama hatalariyla anlatim bozukluklarini dizeltiniz.
Yazdiginiz metni sinifta arkadaslarinizla paylasiniz.
Glnluk tuketmeniz gereken yiyeceklerin orani asagidaki
grafikteki gibi  oldugunda yeterli ve dengeli
besleniyorsunuz demektir. Grafigi inceleyerek sorulari
cevaplayiniz.
“https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer

v0.0.898/index.html/main/curriculumResource?resource
ID=ca89d54842ch76a7ecd50bd29bd29ff6&reosurceType

ID=3&loc=-1&showCurriculumPath=true” genel ag
adresinden milli glrescimiz Taha Akgll'in rdportajini
izleyiniz. izlediginiz videodan hareketle “bir metinden ve
duyulardan hareketle yazma” yontemini kullanarak
asaglya gures konulu bir hikdye yaziniz. Yazdiginiz
hikayede mizahi 6geler kullaniniz.

Yazdiginiz hikayeyi gbzden gegirirken varsa
hikayenizdeki yazim ve noktalama hatalariyla anlatim
bozukluklarini duzeltiniz. Yazdiginiz hikayeyi sinifta
arkadaslarinizla paylaginiz.

Yukaridaki tablodan hareketle 54 gorsel — yazili ¢evirme etkinlikleri ile ilgili sirasiyla

sunlar sdylenebilir:

1. Hedef kaynak olan karikatlirden hareketle icerigi yorumlamalari, anlamalari ve yazili

olarak ifade etmeleri istenmektedir. Hedef kaynak olan karikatirden hareketle icerigi
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yorumlamalari, anlamalari ve yazil olarak ifade etmeleri beklenmektedir. Kuramsal
cerceve olusturulurken arastirma kapsaminda alinacak yazili bigimler igin tire dayal
bir ayrim yapilimistir. Ancak incelenen etkinlikte dogrudan tlre yodnelik bir bilgi yer
almamaktadir. Dislince yazisi istendigi icin bilgilendirici metin seklinde yazili bigim
belirlenmigtir.

Etkinlikte RTUK tarafindan belirlenen ve yayincilikla ilgili gesitli semboller verilmistir.
Ogrencilerden bu sembollerin adlarini yazmalari ardindan da sorulari cevaplamalari
istenmistir. Sorularin cevaplari yazil sekilde istenmektedir ancak tek ciimlelik yanitlar
seklindedir, simgelerin anlamlari da kelime duzeyindedir.

Etkinlikte, dgrencilere verilen karikatirden hareketle yonergede de belirtildigi gibi 15
Temmuz ile ilgili disincelerini e-posta seklinde yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.
E-posta tir olarak bilgilendirici metin formatindadir.

So6z konusu etkinlikte 6drencilere bir karikatur verilmistir ve karikatlirden hareketle bir
slogan yazmalari istenmistir.  Sloganlarin genellikle cimle dizeyinde kaldig
disunulirse yazili bigim olarak arastirma kapsamindaki tir sinirlandiriimasina
alinmamistir.

Etkinlik yonergesinde hem metinden hem de verilen gorsellerden hareketle yazili metin
olusturmalari istenmektedir. Metin tard sinirlandirmasi bu etkinlikte de yapilmamistir.
Ancak yorumlayiniz ifadesinin 6grencileri bilgilendirici metin yazmaya yodnlendirecegi
dusiniimektedir.

Etkinlikte 6grencilere farkl iletisi olan tic adet karikatir verilmistir. Ogrencilerden her
bir karikattiriin vermek istedigi mesaji yazil olarak ifade etmeleri istenmektedir. Birkag
cumlelik ifadelerin yazilmasi igin bdlumler verilmis oldugunu da g6z onunde
bulundurarak kisa cevapli sekilde yanitlanmasi beklenmektedir.

S6z konusu etkinlikte édrencilere bir karikatur verilmistir ve karikatlirden hareketle bir
konugsma yapmalari istenmektedir. Gorsel — sdzel bicimde bir yonerge olsa da alt
sorularda karikaturle ilgili bir slogan yazilmasi da istenmistir. Bu sebeple bu etkinlik icin

iki cevirme biciminin de kullanildigi séylenebilir.
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Ydnerge ilk olarak bakildiginda gorsel sdzel seklinde bir gevirme bigimi gibi gorunse de
ogrencilerden bu konusturma islemini yazili olarak ifade etmeleri beklenmektedir.
Geligtirilen veri toplama aracindaki diyalog siniflandirmasi altinda buradaki yazili bigimi
degerlendirmek mimkuanddr.

Etkinlikte ogrencilere bir adet karikatur verilmistir ve karikatirin vermek istedigi
mesajin yazil sekilde ifade edilmesi beklenmektedir. Yonergede yazili bigimle ilgili bir
sinirlandirma yapilmamistir. Ancak etkinligin cevabi igin verilen kisim birka¢ cimlelik
bir paragraf icindir.

Ogrencilerden afisi yorumlayip afisle ilgili diisiincelerini ayni zamanda da hayallerini
yazih bicimde ifade etmeleri beklenmektedir. Afiste dilsel kod igeren ifadeler
bulunmaktadir ancak “Kutuphanesi Haftas” ni tanitan ifadeler oldugundan 6grenciler
icin yénlendirici olmayacagi distnulmektedir.

Ogrencilere hedef kaynak olarak gérseller verilmistir, bunlar video ve fotograf
seklindedir. Verili tim ifadelerin yazili sekilde ifadesi istenmektedir. Beden dilinin ve
hareketin oldugu etkinlikler kinestetik bagligi altina alinmisti ancak burada harekete
dayal bir unsurdan ¢ok gérselin yorumlanmasi oldugundan gérsel — yazili se¢geneginin
daha uygun olacagi dusunulmastar.

Etkinlikte 6grencilerden verilen gdrselle ilgili dustincelerini yazil sekilde ¢evirme yapip
ifade etmeleri istenmektedir. istenen yazili anlatim bigimi de siir seklindedir.
Yoénergenin devaminda konuyu, ele alinacak duyguyu belirleyip en sonunda baslik
koyulmasi 6grencilere hatirlatiimigtir.

Dersin baslangicinda dgrencilerden izlenmesi beklenen Atatirk konulu video
iceriklerinden hareketle 0Ogrencilerden metin yazmalari istenmektedir. Metnin
degerlendirilmesi icin verilen 6l¢it formundan metnin bilgilendirici metin tlra seklinde
yazilmasi beklendigi anlasiimaktadir.

Etkinlikte, gorsel baslidi altinda incelenen ve kitapta olduk¢a az sayida yer verilen bir

grafik verilmigtir. Ogrencilerden grafigi incelemeleri, yorumlayip ardindan gevirme
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yapmalari ve verilen sorulan grafikten hareketle cevaplamalari beklenmektedir.
Cevaplari yine metinden ziyade kisa cevap seklinde nitelemek daha dogru olacaktir.
Etkinlikte égrencilere iki farkli gorsel verilmistir. incelemeleri ve gorseller arasindaki
farki yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Bunun disinda goérsellerden hareketle
cevaplanmasi istenen iki soru vardir. Ciimle veya paragraf dizeyinde kalacak yazili
ifadeler beklenmektedir.

Etkinlikte o6grencilere bir grafik verilmistir ve grafigin altinda yer alan cumlelerdeki
bosluklari grafikten hareketle doldurmalari istenmistir. Clmledeki bosluklar birer
kelimelik olsalar da igerik olarak grafigin yorumlanmasi ve dilsel koda cevrilmesine
dayanan bir etkinliktir.

Etkinlikte milli mtcadele ile ilgili ¢ fotograf verilmistir. Bu gorsellerden hareketle hikaye
edici bir metin yazilmasi istenmistir.

Etkinlikte 6grencilere bir grafik verilmigtir ve grafigin altinda yer alan ctimlelerdeki
bosluklari grafikten hareketle doldurmalari istenmistir. Cumledeki bosluklar birer
kelimelik olsalar da icerik olarak grafigin yorumlanmasi ve dilsel koda gevrilmesine
dayanan bir etkinliktir.

Etkinlikte 6grencilere gorsel bigimlerden biri olan bir tablo verilmistir ve tabloda oklar
yer almaktadir. Oklarin yénine gore isi degisimlerini yazili yonergelerden hareketle
gorsele iglemeleri istenmigtir. Sayilarin yazilmasi da dilsel kod olarak ele alinmaktadir.
Etkinlikte milli kaltir 6gelerimizden biri olan dokumayi yansitan bir fotograf verilmistir.
Ogrencilerden bu fotografin kendilerinde uyandirdigi duygu ve disiinceleri yazili
sekilde ifade etmeleri istenmektedir.

Etkinlikte 6grencilere Tirkiye haritasi Gzerine ¢izili demiryolu agi verilmigtir. Ardindan
bu haritayla ilgili sorular sorulmustur. Hem ctiimle diizeyinde hem de bosluk doldurma
seklinde s6zclk diizeyinde yazili cevaplar istenmistir.

Ogrencilerden verilen gérsellerdeki ortak iletiden hareketle fotograflar hakkinda genel
yargilari yazmalari istenmektedir. S6z konusu yazili ifadeler yine metin olusturma

odakll olmayip cimle dizeyinde kalmistir. Yénergede yer alan arkadaslarinizi
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konusturunuz ifadesi etkinligi yapan 6grenci icin gecerli olmadigindan dolayi sézel
cevirme olarak ele alinmamistir.

Etkinlikte yardimlasma temali iki farkli fotograf yer almaktadir. Ogrencilerden
fotograflarin ortak iletisinin belirlenmesi ve bununla ilgili bir metin yazmalari istenmistir.
Metnin turayle ilgili ydnergede herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Ogrencilerden verilen gorseli yorumlayip ardindan hedef kaynakta cevirme islemi
yapmalari ve yazih bicimde ifade etmeleri istenmektedir. Yonergede yer alan “mesaijlar’
ifadesi ogrencileri bu mesajlari cumle cimle yazmaya ydnlendirebilecegi
dusunulmektedir.

Etkinlikte 6grencilere iki karikatlr verilmistir ve bu karikatUrlerle ilgili distncelerini
yazmalari istenmektedir. Duglnce yazisi olacagindan dolayi bilgilendirici metin
kategorisinde ele alinabilir.

Etkinlikte 6grencilere bir fotograf verilmistir ve dncelikle fotografin s6zli olarak incelenip
yorumlanmasi, ardindan gérselin vermek istedigi iletiden hareketle bilgilendirici bir
metin yazilmasi istenmektedir. Yonergede ve etkinlikte yazma surecine yonelik
yardimci olacak konu, ana dustince ve baslk gibi 6n calisma bélimleri de yer
almaktadir.

Etkinlikte dgrencilere pasta dilimi bir grafik verilmistir ve grafigin altindaki sorularin
grafije gore yanitlanmasi istenmistir. Ogrencilerden grafiklerde yer alan bilgilerde
cevirme yapip yazili bigimde ifade etmeleri beklenmektedir. Yazili ifadeler kisa
cevaplar seklindedir.

Etkinlikte farkli iletileri olan fotograflar verilmistir. Ogrencilerden her gérselin vermek
istedigi iletiyi yanindaki kutucuklara yazmalari istenmektedir. Yazili bigim cumle
dizeyindedir.

Etkinlikte 6grencilere bir afis verilmistir ve afise yoénelik sorularin afisten hareketle
cevaplanmasi istenmistir. Etkinlikte yer alan alti sorudan bazilari afis okuma becerisi

ve afisin bicim 6zellikleriyle ilgilidir. Ornegin “Afisin amaci nedir?” sorusunun
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cevaplanmasi icin 6grencilerin afisi inceleyip genel bir kaniya varmalari gerekmektedir.
Bu islem icin de ¢evirme becerisinin ise kosulmasi gerekmektedir.

Etkinlikte 6grencilere Nasreddin Hoca’'nin kazan dogurdu fikrasina ait dort gorsel olay
érgisi sirasina gore verilmistir. Ogrencilerden bu gdrselleri yaziya gevirmeleri
istenmektedir. Ogrencilerin yazili ifade edecekleri metni, olaya dayali éykiileyici metin
olarak nitelendirebiliriz.

Etkinlikte cevre kirliligiyle ilgili ¢ gorsel verilmistir. Gorsellerin incelenmesi ve ardindan
etkinlikte yer alan sorularin gorsellere gbre cevaplanmasi istenmistir. Sorular
“Gorsellerin ortak 6zelligi nedir?”, “Goérsellerden ¢ikarabilecediniz yargilar nelerdir?” vb.
sekildedir. Yazil ifade bigimleri ciimle dizeyindedir.

Etkinlikte bir karikatlr verilmigtir ve gdérselin incelenip uyandirdidi duygu ve
distncelerden hareketle dgrencilerden bilgilendirici metin yazmalari istenmektedir.
Yazma sureciyle ilgili 6grencilere alti maddelik bir ydnerge verilmistir.

Etkinlikte Turkiye'nin orman varligini gdsteren bir harita yer almaktadir. Ogrencilerden
haritanin incelenmesi ve haritadan hareketle bilgilendirici bir metin yazmalari
istenmektedir.

Ogrencilerden verilen gérseli inceleyip iletisinin belilenmesi ardindan hedef kaynakta
cevirme islemi yapmalari ve yazil bigimde ifade etmeleri istenmektedir.

Etkinlikte 6grencilere gesitli gorseller verilmistir. Bu gorsellerin incelenmesi ve ardindan
yaptiklarin ¢cagrisimlarin yazili sekilde ifade edilmesi istenmektedir. Cagrisimlar igin
verilen bosluklardan bir ya da birkac kelimeden olusan yazili yanitlar beklendigi
anlasiimaktadir.

Etkinlikte metinle ilgili iki gorsele yer verilmigtir ve 6grencilerden gorselden ve metnin
basligindan hareketle dinlenecek olan metnin konusunu tahmin etmeleri istenmistir. Bir
ya da birkag¢ cimlelik yazili bir cevirme islemi beklenmektedir.

Etkinlikte saglikli beslenme adina besin gruplarina dair bir grafik verilmistir. Grafigin
dilimlerinde de besin maddeleri 6rnekleri vardir. Ogrencilerden bu grafikten hareketle

kendilerine haftalik meni olusturmalari istenmektedir.
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Etkinlikte kitap okumayla ilgili 2 farkli karikatiir verilmistir. Ogrencilerden bu
karikatlrlerin kendilerinde uyandirdigi duygu ve duslnceleri yazili bigimde ifade
etmeleri istenmigtir. Yazili bigcimin nasil olacag: ile ilgili yonergede herhangi bir
bildirimde bulunulmamisgtir.

Etkinlikte kutiphanelerde bulunan kitap sayilarina ait bir grafik verilmistir.
Ogrencilerden bu grafigi incelemeleri ve D/Y seklinde verilen sorulari cevaplamalari
istenmigtir.

Etkinlikte bir 6grencinin dért haftada ¢ézdugu Turkce test sayilarina ait grafik verilmistir.
Ogrencilerden bu grafigi incelemeleri ve D/Y seklinde verilen sorulari cevaplamalari

istenmigtir.

. Etkinlikte dgrencilere bir grafik verilmigtir. Grafikten hareketle dogru ve yanlis yargilar

yazmalari istenmistir. Climle bigiminde yazili ifadeler istenmektedir.

Etkinlikte 6grencilere ana renkler verilmistir ve renklerin yaptigi cagrisimlari yazili
olarak ifade etmeleri beklenmektedir. Renkler gorsel uyaran ve gorsellerin bicimsel
Ozelliklerinden biri oldugu igin arastirma kapsaminda bu etkinlik goérsel hedefin
kullanildigi etkinlik bashdi altinda ele alinmistir. Yazili bigcimin nasil olacagiyla ilgili
herhangi bir sinirlandirmada bulunulmamistir.

Etkinlikte bir grafik veriimistir. Ogrencilerden bu grafigi incelemeleri ve D/Y seklinde
verilen sorulari cevaplamalari istenmistir.

Etkinlikte dgrencilere bir karikatir verilmistir ve bu gorselle ilgili goruslerini yazili
bicimde ifade etmeleri istenmektedir. Etkinlik yonergesinde paragraf seklinde bir
sinirlandirmada bulunulmustur.

Etkinlikte Turkiye ile ilgili birden fazla gérsel verilmistir. Ogrencilerden bu gérsellerin
kendilerinde uyandirdidi hislerle ilgili bir siir yazmalari istenmektedir.

Ogrencilere hedef kaynak olarak gérseller verilmistir, bu gérseller éncesinde izlenen
videodaki kigilerin ylz ifadeleridir ve tizgin, mutlu gibi duygu durumlarinin belirtiimesi

istenmektedir. Beden dilinin ve hareketin oldugu etkinlikler kinestetik bashgi altina
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48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.
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alinmisti ancak burada harekete dayali bir unsurdan ¢ok goérselin yorumlanmasi
oldugundan gorsel — yazili segenedinin daha uygun olacagi disinialmustar.

Etkinlikte ogrencilere Etik Haftasi kapsaminda bir afis verilmigtir. Verilen afigin
incelenmesi ardindan etik ilkeler konusuyla ilgili bir kompozisyon yazilmasi istenmisgtir.
Kompozisyon, ogretim programinda metin tarl olarak yer almamaktadir. Ancak
arastirma kapsaminda icerik olarak bilgilendirici metin bashg altinda
degerlendirilmistir.

Etkinlikte oncll olarak pasta dilim grafik verilmistir. Ogrencilerden bu grafigi
incelemeleri ve D/Y seklinde verilen sorulari cevaplamalari istenmistir.

Etkinlikte zeytin Gretimiyle ilgili cesitli bilgilerin yer aldid1 bir tablo ve Ulkemizde yetistigi
bolgeleri gosteren bir harita verilmigtir. Tium bu goérsel kaynaklardan hareketle
bilgilendirici metin yazilmasi istenmistir.

Etkinlikte ogrencilere cesitli gorseller verilmistir ve gorsellerden hareketle verilen
sorulari yazili bigimde cevaplamalari beklenmektedir. Yanitlar cimle bigimindedir.
Gezegenlerle ilgili gorsel ve tablodan hareketle verilen sorularin yazili bigcimde
cevaplanmasi istenmektedir.

Etkinlikte gorsel grubuna giren karikatlr verilmistir. Hedef kaynak olan karikattirden
hareketle igerigi yorumlamalari, anlamalari ve yazili olarak ifade etmeleri
beklenmektedir.

Etkinlikte 6grencilerden grafigi incelemeleri ardindan verilen sorulari yazili bigimde
cevaplamalari istenmistir.

Etkinlikte 6grencilere Taha Akgul'iin roportaji video seklinde verilmistir. Bu videoyu
izlemeleri ardindan hikdye edici metin seklinde sporcunun yasamini yazmalari

istenmigtir.

Yukarida verilen tabloda yer alan etkinlikler ve ydnergeler cevirme becerisi kapsaminda

incelenmis ve yorumlanmistir. Bu incelemelerin ardindan goérsel — yazili bicimdeki etkinliklerin

birbirinin tekrari seklinde, kademe fark etmeksizin, Turk¢e ders kitaplarinda yer aldigi
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sunulmustur. incelenen 54 etkinlik icerisindeki hedef kaynak olarak gérsellere bakilacak
olunursa, bu bigimlerin fotograf , karikatlr ve grafik Gzerine yogunlasiimistir. En az ise video,

simge — sembol ve poster/afise yer verilmigtir.
Sozel — Gorsel

Arastirma kapsaminda incelenen 8 Turkge ders kitabinda; ¢evirmeye esas kaynagin
sozel sekilde, gevirmeye esas hedefin ise gorsel bigimde yer aldigi bir etkinlige

rastlanmamistir.
Sozel-Kinestetik

Bu baslik altinda incelenen etkinlikler kapsaminda belirlenen sézel-kinestetik ¢cevirme
becerisi etkinlikleri incelenecek ve yorumlanacaktir. Asagidaki grafikte bu etkinliklerin sinif

dizeylerine gore dagilimi yer almaktadir:

Sekil 18

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan S6zel-Kinestetik Cevirme Etkinliklerinin Durumu

3.5

2.5

15

0.5

5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Yukaridaki grafikte 105 ¢evirme becerisinin alt becerilerinden biri olan s6zel — kinestetik
cevirme etkinliklerinin sinif dizeylerine gére dagihmi yer almaktadir. Bu etkinliklerin toplam

sayisi f=9 seklindedir. Cevirme bigiminin kullanim sikliginin azligi dikkat cekicidir. Sinif
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dizeylerine gore bakilacak olursa, 5, 6 ve 8. siniflarda f=2 ile ayni oranda etkinlige yer

verilmigtir. 7. sinif dizeyinde ise diger kademelerden c¢ok farkli olmayarak f=3 etkinlik

bulunmaktadir.

Asagidaki tabloda yukarida dagilimi verilen etkinliklere ait sinif diizeyi, kitap ve etkinlige

dair ydnerge ve sayfa sayisi-numarasi bilgilerine yer verilmistir:

Tablo 10

Tiirkge Ders Kitaplarin Yer Alan S6zel-Kinestetik Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira  Sinif Kitap
Diizeyi Sayfasi
ve Yonergesi
Numarasi
1. 5.sinif MEB s. 243/5 Dinlediginiz metni canlandirmak amaciyla bir grup
olusturunuz. Metindeki kahramanlari ve &zelliklerini
belirleyiniz. Rolleri paylasarak sinifta canlandiriniz.
Canlandirma esnasinda beden dilinizi etkili kullanmaya
gayret ediniz.
2. 5.sinif  Koza s. 64/7 Ogretmeninizin ydénlendirmesi ile gruplara ayrildiktan
Yayinlari sonra ingiliz komutan, Muhtar Memis, Sikayetgi Rum ve
Terciman rollerinden birini seciniz. Ardindan gruplar
halinde metindeki olaylari canlandiriniz.
3. 6.sinif MEB S. 268/6 Arkadaslarinizdan birinin anlattigi fikrayi canlandiriniz.
4. 6.sinif  Anka s. 133/6 Dinlediginiz metni canlandiriniz.
Yayinlari
5. 7.sinif MEB s. 129/7 Dinlediginiz metnin istediginiz bir bolimuni
arkadaslarinizla gérev dagilimi yaparak canlandiriniz.
6. 7.sinif  MEB s. 223/7 Brosurin Ayse Hanim'in eline ge¢gme sureciyle ilgili olan
bolimuni arkadaslarinizla canlandiriniz.
7. 7.sinif  Dortel s. 14716 Dinlediginiz metindeki kisilerin rollerini paylasarak metinde
Yayincilk anlatilanlari kendi cimlelerinizle sinifta
canlandiriniz. Dinlediginiz metinde gecen Mustafa’nin
babasinin Mustafa’ylr okutmak istemeyisini jest ve
mimiklerinizle konusmadan ifade etmeyi deneyiniz.
8. 8.sinif  Ferman s. 39/5 “Dostlugun Degeri” adli metindeki varlik sayisi kadar
Yayinlari 6grencinin bulundugu gruplar olusturunuz. Gruplarda rol
dagilimi yaparak metni canlandiriniz.
9. 8.sinif  Ferman s. 185/2 Dinlediginiz metindeki varlik sayisi kadar 6grencinin
Yayinlari bulundugu gruplar olusturunuz. Grubunuzdaki 6grenciler

arasinda rol dagilimi vyaparak dinlediginiz metni
canlandiriniz.
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1. Etkinlikte sozel bicim altinda incelenen bir dinleme metni hedef kaynak olarak
kullaniimistir. Dinlenen metnin rol dagilimi yapilarak canlandiriimasi istenmektedir.
Canlandirma esnasinda beden dilinin kullanimina dikkat ¢ekilmistir.

2. Bu etkinlikte de yine dinleme metninin canlandiriimasi esastir. Farkli olarak
canlandirilacak metinden karakterler de dnceden yonergede yer almaktadir.

3. S6z konusu cevirme ifadesi aslinda etkinligin yonergelerinden biridir. Etkinlikte
ogrencilere bir fikra verilmis ve kendilerinin de farkli fikralar anlatmalari istenmistir. Son
olarak anlatilan fikralardan birinin &grenciler tarafindan secilip canlandiriimasi
istenmigtir.

4. Etkinlikte 6grencilerden dinledikleri metni canlandirmalari istenmektedir.

5. Ogrencilerden dinledikleri metni canlandirmalari beklenmektedir. Diger etkinliklerden
farkli olarak o6grencilerden metnin istedikleri bir bdlumind canlandirmalari
istenmektedir.

6. Etkinlik ydnergesinde dinleme metninden bir kesit verilmis ve bu kismin canlandiriimasi
ogrencilerden istenmisgtir.

7. Etkinlik ydnergesinde dinleme metninden bir bolim veriimis ve bu bdlimin
canlandiriimasi 6grencilerden istenmistir. Bu etkinlikte digerlerinden farkli olarak
kinestetik baglidi altinda ¢alismaya dahil edilen canlandirma ile birlikte s6zstz sekilde
yalnizca jest ve mimiklerin kullaniimasi da istenmisgtir.

8. Etkinlikte o6grencilerden dinledikleri metni gruplar hélinde canlandirmalari
istenmektedir.

9. Etkinlikte &grencilerden dinledikleri metni gruplara ayrilarak canlandirmalari

istenmektedir.

S6z konusu beceri kapsaminda degerlendirilen dokuz etkinlik igin incelemeler yapilimis
ardindan etkinliklerle ilgili yorumlarda bulunulmustur. Genel olarak degerlendirildiginde,
etkinliklerin sayisi kadar c¢esitliliginin de az oldugu yorumunda bulunulabilir. Kinestetik beceri

yalnizca canlandirma Uzerine degildir ancak etkinliklerin hepsinde canlandirma temel unsur
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olarak ve neredeyse ayni yonergelerle her kademede yer almistir. Sekizinci siniflarda oldugu

gibi ayni kitapta ayni etkinlik ¢esidi ayni yénergeyle bulunmaktadir.
Kinestetik — Sozel

Arastirma kapsaminda incelenen 8 Tirkge ders kitabindan belirlenen 105 ¢evirme
etkinliginde; cevirmeye esas kaynagin kinestetik sekilde, ¢cevirmeye esas hedefin ise so6zel
bicimde yer aldigi 1 etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlik icin grafik olusturulmayip dogrudan tablo

verilecektir:

Tablo 11

Tlrkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Kinestetik — S6zel Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira Sinif Kitap
Dizeyi Sayfasi
ve Yoénergesi
Numarasi
1. 6.sinif  MEB S. 64/3 izlediginiz “120” filminde g¢ocuklarin mehter marsiyla

cepheye ugurlanmasindan sonraki sahnede s6zIU
olmayan bazi mesaijlar verilmistir. Bu mesajlar hakkindaki
dUsuncelerinizi arkadaglarinizla paylasiniz.

1. Ogrencilere “120” dinleme/izleme metni verilmistir, metin gérsel baslidi altindaki video
olarak nitelendirilebilir ancak etkinlikte 6grencilerden goérselin yorumlanmasindan ¢ok
jest ve mimiklerin degerlendiriimesi istenmektedir. Ayrica s6z konusu sahne
fotograflarla verilmemis baglami igerisindeki incelenip yorumlanmasi beklenmektedir.
Bu sebeple kinestetik bicim olarak degerlendiriimistir. Kinestetik kaynagin sézel

bicimde sinifta paylasiimasi istenmektedir.

Baslik altinda belirlenen f=1 kinestetik-s6zel ¢cevirme etkinligi ile ilgili yorum yukarida
yer almaktadir. Yalnizca 1 etkinligin olmasi s6z konusu beceriye yeterince agirlik verilmedigini

gosterir niteliktedir.
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Kinestetik-Yazil

Arastirma kapsaminda incelenen 8 Turkge ders kitabindan belirlenen 105 g¢evirme
etkinliginde; cevirmeye esas kaynagin kinestetik sekilde, cevirmeye esas hedefin ise yazili
bicimde yer aldigi 1 etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlik i¢in grafik olusturulmayip dogrudan tablo

verilecektir:

Tablo 12

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Kinestetik-S6zel Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira  Sinif Kitap
Diizeyi Sayfasi
ve Yonergesi
Numarasi
1. 7.smmif  MEB s. 257/4 “Yasayan insan Hazineleri” adh belgeselde

konusmacilarin sézlii olmayan mesajlarini (ses tonu ve
vurgu, beden dili, jest, mimik, giyim kusam...) belirleyerek
anlatmak istediklerini bosluklara yaziniz.

1. Yukaridaki baslikta incelenen s6zel ifade etme etkinliginin hedef kaynagdin yazili bigim
seklinde istenmis halidir. Kinestetik basliga altinda degerlendirilen bagsliklar agisindan
belgeselin incelenmesi ardindan s6zsluz olan bu kodlarin yazili bicimde ifade edilmesi

istenmektedir.

f=1 kinestetik — yazili gevirme etkinligi ile ilgili yorum yukarida yer almaktadir. incelenen
2041 etkinlik icerisinde bu baslk altinda yalnizca 1 etkinligin olmasi s6z konusu beceriye

yeterince agirlik verilmedigini gosterir niteliktedir.
Kinestetik — Gorsel

Arastirma kapsaminda incelenen 8 Turkge ders kitabindan belirlenen 105 c¢evirme
etkinliginde; cevirmeye esas kaynagin kinestetik sekilde, gevirmeye esas hedefin ise gorsel
bicimde yer aldigi bir etkinlige rastlanmamistir. Bigimlerin yer degistirdigi diger bir eslesmeye
(gbrsel — kinestetik) dair de hi¢ etkinlik olmayisini tekrar hatirlatmakta fayda oldugu

dustnulmektedir.
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Yazili — Kinestetik

Bu baslik altinda incelenen 105 etkinlikte yer alan yazili — kinestetik bicimindeki ¢cevirme

etkinlikleri sinif dizeylerine gore sunulacaktir:

Sekil 19

Tiirkgce Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazili — Kinestetik Cevirme Etkinliklerinin Durumu

3.5

2.5

15

0.5

5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Yukaridaki sekilde incelenen 8 Tirkge ders kitabinda yer alan hedef bigimin yazili,
cevirmeye esas kaynagin kinestetik oldugu cevirme etkinliklerinin sinif diizeylerine goére
dagihmi gorulmektedir. Toplam =4 etkinlik tespit edilmigtir. Grafige ilk bakildiginda bazi sinif
seviyelerinde bu ¢evirme bigimine yonelik hig¢ etkinlik yer almadigi dikkati cekmektedir. 5 ve 7.
sinif dizeyin hi¢ etkinlik yokken, 6. sinifta f=3, 8. sinif diizeyinde ise f=1 seklindedir. Sinif
duzeyleri arasinda etkinlige yer verme acgisindan dengeli bir dagilim goézlemlenememektedir

yorumu yapilabilir.

Belirlenen 4 etkinlige dair sinif dizeyi, kitap ve etkinlige ait ydnerge ve sayfa sayisi-

numarasi bilgilerine yer verilmistir:

Tablo 13

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazili-Kinestetik Cevirme Etkinliklerinin Durumu
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Etkinlik
Sira  Sinif Kitap
Diizeyi Sayfasi
ve Yonergesi
Numarasi
1. 6.sinif MEB s. 49/5 Ariburnu Cephesinde savasan ve ingiliz yiizbasinin

yardim c¢agrisini duyan Turk askerleri arasinda nasil bir
konugma gegmis olabilir? Ogretmeninizle olusturacaginiz
grubunuzla karsilikl  konugsma metni yazarak bu
konusmay! sinifta canlandiriniz. Canlandirma sirasinda
beden dilinizi etkili bir sekilde kullaniniz.

2. 6.sinif MEB s. 52/3 Yash kadinin Atatirk ile karsilastigi sahneyi sinifinizda
canlandiriniz. Canlandirmaniz sirasinda uygun jest ve
mimikler kullanmayi unutmayiniz.

3. 6.sinif MEB s. 247/4 Metni bir arkadasinizla canlandiriniz. Canlandirdidiniz
karaktere uygun jest, mimik ve ses tonu kullanmaya 6zen
gosteriniz.

4. 8.sinif MEB s. 274/5 Ders hazirlik béliminde yazdigin tiyatro metnine uygun

rol dagilimi yaparak oyununuzu sergileyiniz.

1. Ogrencilerden islenen metinde hareketle diyalog seklinde bir metin yazmalari
istenmekte, ardindan yazilan bu metnin sinifta beden dilinin etkin sekilde kullanilarak
canlandiriimasi beklenmektedir.

2. Etkinlikte islenen ana metinden bir kesit verilmigtir. Bu kesitin dgrenciler tarafindan
uygun jest ve mimiklerle canlandiriimasi beklenmektedir.

3. Bu etkinlikte ise islenen metnin égdrenciler tarafindan canlandiriimasi beklenmektedir.
Canlandirma eylemine yonelik olarak jest, mimik ve ses tonuna dikkat edilmesi
gerektigi ydnergede belirtiimigtir.

4. Etkinlikte 6grencilerden beklenen kinestetik bi¢im ders sirecinde islenen ana metin
degil de derse hazirlik béliminde dAgrencilerin yazmis olduklari tiyatro metnidir.
Ogrenciler tarafindan yazilan metnin rol dagilimi yapilarak sinifta canlandiriimasi

beklenmektedir.

Yapilan incelemeler dodrultusunda, kinestetik bigimin hedef bicim oldugu diger
basliklarda oldugu gibi bu baslik altinda yalnizca canlandirmadan ibaret olarak ele alinmis
oldugu gorilmektedir. 6. sinif diizeyindeki etkinliklerin timi islenen metinle ilgiliyken 8. sinif

diuzeyindeki 1 etkinlik 6grencilerin yazdiklari metnin canlandiriimasi temeline dayanmaktadir.
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5ve 7. siniflarda bu beceriye ait hi¢bir etkinligin olmayisi etkinlikler arasinda dengeli bir dagilim

olmadigini gosterir niteliktedir.
Yazili-Gorsel

Cevirme bicimlerdeki eslesmeler arasindaki son baslik ¢cevirmeye esas kaynagin yazil,
cevirmeye esas hedefin goérsel oldugu bicimdir. 8 Tirkce ders kitabinin incelenmesinin

sonucunda belirlenen 13 etkinlikle ilgili veriler incelenecek ve yorumlanacaktir.

Sekil 20

Tiirkgce Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazili-Gorsel Cevirme Etkinliklerinin Durumu

12

10

5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Yukaridaki sekilde incelenen 8 Turkce ders kitabinda yer alan hedef bigimin yazil,
cevirmeye esas kaynagin gorsel oldugu ¢evirme etkinliklerinin sinif diizeylerine gére dagilhimi
gorilmektedir. Toplam f=13 etkinlik tespit edilmistir. Bu 13 etkinligin 10’u 5. sinif diizeyinde
gorulmektedir. Geriye kalan 3 etkinlik ise her diuzeyde 1 tanedir. Diger sinif kademeleri
arasinda esit bir dagilim varmis gibi gorinse de 2041 etkinlik igerisinde 13 etkinlik az bir sayidir
ayrica bu 13 etkinligin 10’'unun (%83,33) yalnizca bir kademede olmasi dengesiz dagilimi

gosterir niteliktedir.
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Belirlenen 13 etkinlige dair sinif diizeyi, kitap ve etkinlige ait yénerge ve sayfa sayisi-

numarasi bilgilerine yer verilmistir:

Tablo 14

Tiirkgce Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazili-Gorsel Cevirme Etkinliklerinin Durumu

Etkinlik
Sira  Sinif Kitap
Diizeyi Sayfasi
ve Yonergesi
Numarasi

1. 5.sinif MEB s.51/6 Kocabas'in  6ldugind goéren Elifin  ylz ifadesi
asagidakilerden hangisi ile uyumludur? isaretleyiniz.

2. 5.sinif  MEB s. 205/3 Asagidaki gorsellerden okudugunuz brostirle ilgili olanlari
isaretleyiniz.

3. 5.sinif  Koza s. 88/3 Metnin konusuna en uygun olan gorseli isaretleyiniz

Yayinlari
4. 5.sinif  Koza s. 106/4 Siirin ana duygusunu yansitan gorseli isaretleyiniz.
Yayinlari
5. 5.sinif  Koza s. 139/6 Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Metinle ilgili olanlari
Yayinlari isaretleyiniz.
6. 5.sinif  Koza S. 143/2 Siirin konusunu en iyi yansitan gorseli (X) ile isaretleyiniz.
Yayinlari
7. 5.sinif  Koza s.146/10 Iginde “Giines, yildiz ve Ay” kelimelerinin gectigi bir siir
Yayinlari yaziniz. Siirinizin igerigine uygun baslhk koymayi
unutmayiniz. Cizim alanina siirinize uygun bir gorsel
¢izmeyi deneyiniz.
8. 5.sinif  Koza s. 149/5 Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Metnin konusunu en iyi
Yayinlari yansitan gorseli isaretleyiniz.

9. 5.sinif  Koza s.178/2 Metnin konusuyla ilgili gérseli isaretleyiniz.
Yayinlari

10. 5.sinif  Koza S. 225/5 Asagida verilen alana metnin konusunu anlatan bir resim
Yayinlari yapiniz.

11. 6.sinif MEB s. 49/6 Asagidaki yuz ifadelerini inceleyiniz. Bu yuz ifadelerinden
hangisi, Ariburnu Cephesinde vyaralanan Yulzbasi’'nin
sipere getiriimesini emreden ingiliz Komutan’ in takindigi
ylz ifadesi olabilir?

12. 7.smf MEB S. 76/5 a)Bir yil boyunca hangi tirde kag kitap okuyacaginizi
planlayiniz. Planinizi yazili héle getiriniz.

b) Yazih hale getirdiginiz plani verilen grafikle
destekleyiniz.

13. 8.sinif  Ferman s.175/8 Asagdiya “Cocuk olmak” konusunda yazma surecine uygun

Yayinlari bilgilendirici bir metin yaziniz. Metinde gunlik hayattan

ornekler vermeye calisiniz. Yazdiginiz metne anlatimi
destekleyici tablo ve grafikler ekleyiniz. Metnin yazimini
tamamladiktan sonra metni gézden geciriniz. Metninizi
g6zden gecirirken varsa metninizdeki yazim, noktalama
hatalarini ve anlatim bozukluklarini dizeltiniz. Yazdiginiz
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metne uygun bir bashk bulunuz ve metni sinifta
arkadaslariniza okuyunuz.

10.

Etkinligin yer aldig1 yazil metinde Elifin yasadidi durum/durumlar verilmistir. Bunlardan
hareketle 6grencilerden bu duygulari gorsellere ¢cevirmeleri istenmistir. Daha dogrusu
gorsele cevrilmis seklinden uygun olani belirleyip isaretlemeleri beklenmektedir.
Ogrencilerden metinde deginilen ifadeleri verili gorsellerden segmeleri istenen bir
cevirme etkinligidir. Yazili metnin verilen fotograflardan hangisi ile ilgili oldugunun
belirlenmesi gerekmektedir. Bu noktada da yazili bicimden goérsel bicime ¢evirme islemi
yapilmaktadir.

incelenen etkinlikte, metnin konusunu en iyi yansitan gorselin égrenciler tarafindan
isaretlenmesi istenmektedir. Yazili olarak verilen kaynagin goérsel bir hedef bigcime
cevrilmesi beklenmektedir.

Etkinlikte siir seklinde olan metnin ana duygusunu en yansitan gorselin verilen gorseller
arasindan secilip isaretlenmesi beklenmektedir.

Etkinlikte ana metinle ilgili birden fazla gérsel verilmigtir. Metinle ilgili olan gorsellerin
secilerek bir cevirme davranisi gosterilmesi beklenmektedir.

incelenen etkinlikte, metnin konusunu en iyi yansitan gorselin égrenciler tarafindan
isaretlenmesi istenmektedir. Yazili olarak verilen kaynagin goérsel bir hedef bigime
cevrilmesi beklenmektedir.

incelenen etkinlikte, 6grencilerden belli kavramlar verilip bir siir yazilmasi istenmistir.
Ardindan yazdiklari siirlerle ilgili verilen bolime resim gizmeleri beklenmektedir.
incelenen etkinlikte, metnin konusunu en iyi yansitan gérselin égrenciler tarafindan
isaretlenmesi istenmektedir. Yazili olarak verilen kaynagin goérsel bir hedefe bigime
cevrilmesi beklenmektedir.

Etkinlikte dgrencilere dort adet gorsel verilmigtir. Bu gorseller igerisinden okunan
metnin konusunu en iyi yansitan gorselin segilip isaretlenmesi beklenmektedir.
Ogrencilerden okunan metnin konusuyla ilgili bir resim gizmeleri istenmektedir. Yazili

bir metinden gorsele bir cevirme islemi yapilmasi istendigi gorilmektedir.
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11. Etkinlikte 6grencilere metinden bir durum verilmistir. Ve bu durum karsisinda karakterin
hangi yuz ifadesine sahip olabilecegdini segmesi istenmigstir. S6z konusu yuz ifadeleri
gOrsel bigimde verilmigtir.

12. Etkinlikte 6grencilerden kendilerine kitap okuma plani yapmalarini ve yazili sekilde
ifade edilen bu plani situn grafigine ¢evirmeleri istenmektedir.

13. Yonergede ogrencilerden verilen konuyla ilgili arastirma yapmalari ve bulduklari
grafik vb. eklemeleri istenmektedir. Arastirmalari sonucunda olusturduklari
metnin goérsel grubuna giren grafikle desteklenmesinin istenmesi etkinlik
icerisinde bir gevirme islemi olmasa da etkinligin uygulanmasi esnasinda

cevirme eyleminin gergeklestirimesini gerektirmektedir.

Belirlenen 13 etkinlik ile ilgili incelemeler yukarida yer almaktadir. Etkinliklerin geneline
bakilacak olunursa daha 6nce de deginildigi gibi sinif dlzeyleri arasinda esit bir dagihim
olmamistir. 7, 10,12 ve 13. etkinlikler disinda kalan 9 etkinlik birbirinin tekrari niteligindedir.
Okunan metni icerik olarak en iyi yansitan gorselin segilmesi temeline dayanmaktadir. Bu
etkinliklerin buyuk ¢cogunlugu da =10 olan 5.sinif duzeyine aittir. Ayni kitap icerisinde benzer
etkinliklerin ayni ydnerge ile yer almasi 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz ydnde

etkileyehbilir.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Cevirmeye Yonelik Etkinliklerin Ogrenme

Siireci Oriintiisiine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Onceki basliklarda gevirme bigimlerine gore incelenen etkinliklerin bu baslik altinda
Tlarkge dersi baglaminda nasil bir 6grenim sureci olusturacak sekilde dizenlendigine dair

bulgulara yer verilmistir. Bu islem sinif seviyesi temelli yapilandiriimistir.
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5. Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma
Durumu
Tablo 15

MEB 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma

Durumu
Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1. Gorsel-Yazil 15 8 Cocuk Dunyasi (1) “Oyuncak”
2. Gorsel-Yazil 31 3 Cocuk Dinyasi (1) “Anlamak”
3. Yazili-Gorsel 51 6 Millf Miicadele ve “Mustafa Kemal'in Kagnisi”
Ataturk (2)
4. Gorsel-Yazil 59 7 Milli Miicadele ve “Dersimiz Ataturk”
Atatlrk (2)
5. Gorsel-Yazil 151 5 Milli Kaltar (5) “Dede Korkut — Bogag Han”
6. Gorsel-Yazil 168 5 Okuma Kulturd (6) “Okuma Kitaplarim”
7. Gorsel-Yazil 179 1 Okuma Kultirt (6) “Karikatur”
8. Gorsel-Yazil 180 2 Okuma Kulturd (6) “Karikatur”
9. Gorsel-Yazil 180 3 Okuma Kultura (6) “Karikatur”
10. Gorsel-Yazili 182 4 Okuma Kaulttrd (6) “Karikatur”
11. Gorsel-Yazil 186 5 Okuma Kultirt (6) “Kuguk Seylerin Hikayesi-
Katiphane”
12. Yazih-Gorsel 205 3 Saglik, Spor (7) “Saglikli Yasiyorum”
13. Gorsel-Sozel 205 4 Saglik, Spor (7) “Saglikli Yasiyorum”
14, Gorsel-Sozel 205 5 Saglik, Spor (7) “Saglikh Yasiyorum”
15. Gorsel-Yazil 212 2 Sagdlik, Spor (7) “Bilingsiz llag Kullanims”
16. Sozel-Kinestetik 243 5 Doga ve Evren (8) “Kus Agacr”

Bu ders kitabinda ¢evirme becerisine yonelik 16 etkinlik yer almaktadir. Etkinlik siralart,

cevirme bicimleri, sayfa numaralari, etkinlikler icindeki sirasi, temalar ve metin adlari
yukaridaki tabloda verilmistir. Tlrkge ders kitaplari yapilanis olarak 8 tema ve her temada 3
okuma 1 dinleme olarak 4 metin barindiracak sekilde hazirlanmigtir. Tabloya bakildiginda
incelenen kitapta bazi temalarda (3 ve 4. tema) herhangi bir cevirme etkinligine yer verilmedigi
izlenmektedir. Bazi temalarda ise diger temalara nazaran daha sik ¢evirme etkinligine yer

verildigi gézlemlenmektedir, 6. tema f=6 ile ilk sirada yer almaktadir.

Belirlenen gevirme etkinliklerine tema ve temalarda yer alan metin bazli bakilacak
olursa; 1. temada 2 farkli metinde, 2 gevirme etkinligine; 2. temada 2 farkli metinde, 2 ¢cevirme

etkinligine; 5. temada 1 metin ve 1 cevirme etkinligine, 6. temada 3 farkli metinde , 6 ¢cevirme
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etkinligine; 7. temada 2 metinde, 4 ¢evirme etkinlijine ve son olarak 8. temada 1 cevirme

etkinligine rastlanmaktadir.

Cevirme bicimleri agisindan da etkinliklerde dengeli bir dagilim olmadigi géruimektedir.
Bazi ¢evirme bigimlerine hi¢ yer verilmezken 16 etkinligin 11’inde gérsel — yazili ¢evirme

bicimine dair etkinlige yer verilmigtir.

Tablo 16
Koza Yayinlari 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci

Olusturma Durumu

Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1. Gorsel — Yazil 16 6 Birey ve Toplum (1) “Dlnya Gocuklar”
2. Gorsel — Yazil 47 8 MillT Miicadele ve “Dersimiz: Atatlurk”
Atatlrk (2)
3. Sozel - 64 7 Milli Miicadele ve “Ingiliz Memis”
Kinestetik Ataturk (2)
4. Yazili - Gorsel 88 3 Erdemler (3) “Dostlugun Turleri”
5. Gorsel — Sozel 91 9 Erdemler (3) “Dostlugun Turleri”
6. Yazih - Gorsel 106 4 Milli Kbltarimuz (4) “Bayragimin Turkisu”
7. Yazili - Gorsel 139 9 Doga ve Evren (5) “Kigiuk Cam Agacl”
8. Yazili - Gorsel 143 2 Doga ve Evren (5) “Yildizlar Gayet Memnun”
9. Yazili - Gorsel 146 10 Doga ve Evren (5) “Yildizlar Gayet Memnun”
10. Yazih - Gorsel 149 5 Doga ve Evren (5) “Dinyanin Beyaz Devleri
Buzullar”
11. Gorsel - Sozel 152 10 Doga ve Evren (5) Dunyanin Beyaz Devleri
Buzullar”
12.  Yazih - Gorsel 178 2 Saglik ve Spor (6) “Uyku”
13. Gorsel - Yazih 180 6 Saglik ve Spor (6) “Uyku”
14, Yazil - Gorsel 225 5 Sanat (8) “Cocuklugun Degeri”
15.  Gorsel — Sozel 233 10 Sanat (8) “Siir Nedir?”

incelenen bu ders kitabinda gevirme becerisine ydnelik 15 etkinlik yer almaktadir.
Etkinlik siralari, cevirme bigimleri, sayfa numaralari, etkinlikler icindeki sirasi, temalar ve metin
adlari yukaridaki tabloda verilmistir. Tabloya bakildiginda 7. tema hari¢ tim temalarda gevirme
etkinligine rastlaniimaktadir. Ancak etkinliklerin dagilimina dair dengeli bir dagilim s6z konusu

degildir. 1 ve 4. temada 1’er etkinlik yer alirken 5. temada 5 etkinlige yer verilmistir.
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Temalarda yer verilen metinler seklinde bakilacak olursa, 1. temada 1 cevirme
etkinligine; 2. temada 2 farkl metinde, 2 gevirme etkinligine; 3. temada 1 metinde, 2 ¢evirme
etkinligine; 4. temada 1 ¢evirme etkinligine, 5. temada 3 farkli metin ve 5 gevirme etkinligine,
6. temada 1 metinde , 2 ¢cevirme etkinligine ve son olarak 8. temada 2 farkli metinde, 2 ¢gevirme

etkinligine rastlanmaktadir.

Arastirma kapsaminda belirlenen 10 ¢evirme bigimi bulunmaktadir, ancak etkinliklerde
bu konuda da dengeli bir dagihm olmadigi gortlmektedir. Bazi ¢evirme bigimlerine hig yer

verilimezken 15 etkinligin 8’inde yazili-gérsel ¢cevirme bicimine dair etkinlige yer verilmistir.

6. Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma
Durumu
Tablo 17

MEB 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma

Durumu
Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1 Gorsel-Yazil 15 3 Okuma Kulturd (1) “Bu da Benim Oykim”
2 Gorsel-Sozel 29 3 Okuma Kulturd (1) “Canim Kitaphgim”
3. Gorsel-Yazili 30 5 Okuma Kaultard (1) “Heykeli Dikilen Esek”
4 Yazih-Kinestetik 49 5 Milli Micadele ve “Tark Askerinin Cesareti”
Atatlrk (2)
5. Yazih-Gorsel 49 6 Milli Mucadele ve “Tirk Askerinin Cesareti”
Atatlrk (2)
6. Yazili-Kinestetik 52 3 Milli Mucadele ve “Yash Nine”
Atatlrk (2)
7. Gorsel-Yazil 63 7 Milli Mucadele ve “15 Temmuz”
Atatlrk (2)
8.  Kinestetik-Sozel 64 3 Millf Miicadele ve “120”
Ataturk (2)
9. Gorsel-Sozel 128 9 Erdemler (4) “Balikeil”
10. Gorsel-Yazil 148 4 Doga ve Evren (5) “Afyon”
11. Gorsel-Sozel 155 3 Doga ve Evren (5) “Su Kirliligi”
12. Gorsel-Yazil 164 8 Doga ve Evren (5) “Kar Kristallerinin Pesinde
Bir Yasam”
13. Gorsel-Yazil 178 8 Milli Kltdrimaz (6) “Anadolu”
14. Gorsel-Sozel 194 4 Milli Kaltarimuz (6) “Kara Tren”
15. Gorsel-Yazil 196 7 Milli Kaltarimuz (6) “Kara Tren”
16. Gorsel-Sozel 226 5 Sagdlik ve Spor (7) “Obezite Hakkinda 10 Soru
10 Cevap”
17. Yazili-Kinestetik 247 4 Birey ve Toplum (8) “Evet Efendim”
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18. Gorsel-Sozel 260 4 Birey ve Toplum (8) “Dostluga Dair”
19. Sozel-Kinestetik 268 8 Birey ve Toplum (8) “Hacettepe”

incelenen MEB 6. sinif Turkge ders kitabinda ¢evirme becerisine yonelik 19 etkinlige
yer verilmistir. Etkinlik siralari, cevirme bicimleri, sayfa numaralari, etkinlikler igindeki sirasi,
temalar ve metin adlari yukaridaki tabloda verilmistir. Tabloya bakildiginda 3. tema hari¢ tim
temalarda gevirme etkinligine rastlaniimaktadir. Ancak etkinliklerin temalara goére dagiliminda
dengeli bir dagilim s6z konusu degildir. 4 ve 7. temada 1’er etkinlik yer alirken 2. tema olan
“Millt Micadele ve Atatirk” temasinda 5 etkinlige yer verilmistir. 2. temayi 3’er etkinlikle 1, 5, 6
ve 8. temalar takip etmektedir. Bu U¢ tema arasinda esit bir dagilim gézlense de kitabin

geneline bakildigina dengeli bir dagilim yoktur yorumu yapilabilir.

Temalarda yer metinler seklinde bakilacak olursa, 1. Temada 3 farkli metinde, 3
cevirme etkinligine; 2. temada 4 farkli metinde, 5 gevirme etkinligine; 4. temada 1 ¢cevirme
etkinligine; 5. temada 3 farkl metin ve 3 gevirme etkinligine; 6. temada 2 farkli metinde , 3
cevirme etkinligine; 7. temada 1 ¢evirme etkinligine ve son olarak 8. temada 2 farkli metinde,
2 cevirme etkinligine rastlanmaktadir. Simdiye kadar incelene kitaplar igerisinde bir temadaki

tum metinlerde gevirme etkinligine ilk kez bu kitapta, 2. tema ile karsilasiimistir.

Gevirme bigimleri agisindan da etkinliklerde dengeli bir dagihm olmadigi
g6zlemlenmektedir. Bazi gevirme bicimlerine dair higbir érnege rastlaniimazken 19 etkinligin
7’sinde gorsel — yazili gevirme bicimine dair etkinlige yer verilmistir. bu bigimi 6 etkinlikle gorsel
— sOzel bicim takip etmektedir.

Tablo 18

Anka Yayinlari 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Stireci

Olusturma Durumu

Sira Cevirme Bi¢imi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi Sirasi
1. Gorsel-Yazili 40 5 Millt Mlcadele ve “Mehmet’in Merhameti”
Atatlirk (2)

2. Gorsel-Yazil 82 7 Hak ve Ozgiirliikler “Kiglk Prens”
3)
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3. Gorsel-Yazil 89 7 Hak ve Ozgiirliikler “Adil Ulke”
@ __
4. Gorsel-Yazil 90 9 Hak ve Ozgurlukler “Adil Ulke”
@ .
5. Gorsel-Yazil 94 5 Hak ve Ozgurlukler “Insan Haklar”
®3)
6. Gorsel-Yazil 117 11 Milli Kaltarimuz (4) “Gog Destanr”
7. Gorsel-Yazil 125 6 Milli Kltdrimaz (4) “Oyle Denmez”
8. Gorsel-Yazil 126 7 Milli Kdltdramaz (4) “Oyle Denmez”
9. Gorsel-Yazil 132 4 Milli Kdltarimaz (4) “Bir Fil Daha”
10. Sozel-Kinestetik 133 6 Milli Kaltarimuz (4) “Bir Fil Daha”
11. Gorsel-Yazil 177 8 Doga ve Evren (6) “Son Marti”
12. Gorsel-Yazil 178 9 Doga ve Evren (6) “Son Marti”
13. Gorsel-Yazil 189 6 Doga ve Evren (6) “‘Ormanlarimiz”
14. Gorsel-Yazil 191 4 Doga ve Evren (6) “Sakin Kesme”
15. Gorsel-Yazil 192 5 Doga ve Evren (6) “Sakin Kesme”
16. Gorsel-Yazil 218 1 Bilim ve Teknoloji “Siber Zorbalk”
17. Gorsel-Yazil 245 6 Saglik ve Spor (8) “Kahvaltinin Onemi”

incelenen bu ders kitabinda gevirme becerisine yonelik 17 etkinlige yer verilmistir.
Tabloya bakildiginda 1 ve 5. temalar hari¢ tim temalarda g¢evirme etkinligine rastlaniimaktadir.
Ancak etkinliklerin temalara goére dagiliminda dengeli bir dagilim s6z konusu olmadigi
g6zlemlenmektedir. 2, 7 ve 8. temada 1’er etkinlik yer alirken, 4 ve 6. temada 5 etkinlige yer

verilmistir.

Temalarda yer metinler seklinde bakilacak olursa, 2. temada 1 ¢evirme etkinligine; 3.
temada 3 farkli metinde, 4 cevirme etkinligine; 4. Temada 3 farkli metin ve 5 cevirme
etkinligine; 6. temada 5 farkli metinde , 5 gevirme etkinligine; 6. temada 3 farkli metinde, 5
cevirme etkinligine; 7. ve 8. temada 1’er ¢evirme etkinligine rastlanmaktadir. Diger kitaplarda
oldugu gibi bu kitapta yer alan etkinlikler icin de ¢evirme etkinlikleri arasinda dengeli ve esit bir

dagilim gézlemlenmemektedir seklinde yorum yapilabilir.

Cevirme bicimleri agisindan da arastirmada 10 farkli gevirme bigimi belirlenmis olsa da
bu kitapta yalnizca iki hatta bir bicime agirlk verildigi dikkate degerdir. 4. tema “Bir Fil Daha”
metninde yer alan st6zel — kinestetik gevirme etkinligi hari¢ diger 16 etkinligin hepsinde gorsel

— yazili bigiminde etkinlikler belirlenmigtir.
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7. Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma
Durumu
Tablo 19

MEB 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma

Durumu
Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1. Gorsel-Sozel 72 4 Okuma Kulturt (3) “Okumanin Iglevi”
2. Gorsel-Sozel 76 5 Okuma Kultura (3) “Okumanin Islevi”
3. Gorsel-Yazili 79 9 Okuma Kultard (3) “Okumanin islevi’
4. Gorsel-Yazil 95 6 Okuma Kulturd (3) “Anne Frank’in Hatira
Defteri”
5.  Sozel-Kinestetik 129 7 Erdemler (4) “Akill Evlat”
6. Gorsel-Yazil 142 6 Kisisel Gelisim (5) “Adini Goklere Yazdiran
Cocuk”
7. Gorsel-Yazil 148 8 Kigisel Gelisim (5) “Basariya Gitmek mi
Basariyi Cekmek mi?”
8. Gorsel-Sozel 217 4 Saglik ve Spor (7)  “Karlh Daglarin Arkadasi OI”
9.  Sozel-Kinestetik 223 7 Saglik ve Spor (7) “Brosur”
10. Gorsel-Sozel 236 5 Sanat (8) “‘Asik Veysel Satiroglu”
11. Kinestetik-Yazil 257 4 Sanat (8) “Yasayan insan Hazineleri’

incelenen bu ders kitabinda gevirme becerisine yonelik 11 etkinlik tespit edilmistir.
Etkinlik siralari, cevirme bicimleri, sayfa numaralari, etkinlikler icindeki sirasi, temalar ve metin
adlari yukaridaki tabloda verilmigtir. Tabloya bakildiginda 1, 2 ve 6. temalar hari¢ tim
temalarda g¢evirme etkinligine rastlaniimaktadir. Ancak etkinliklerin temalara gére dagiliminda
dengeli bir dagihm s6z konusu olmadigr gozlemlenmektedir. Bazi temalarda cevirme
becerisine yonelik etkinlik yer almazken 3. temada 4 etkinlige yer verilmistir. 5, 7 ve 8. temada

ise ikiser etkinlik yer almaktadir.

Temalarda yer metinler seklinde bakilacak olursa, 3. temada 2 farkh metinde, 4 gevirme
etkinligine; 4. temada 1 ¢evirme etkinligine; 5, 7 ve 8. temalarda 2 farkli metin ve 2 ¢evirme
etkinligine rastlanmaktadir. En fazla gevirme etkinligi tespit edilen 3. temada 4 etkinlik yer
almaktadir ancak bu etkinliklerin 3’G tek bir metinde bulunmaktadir. Diger kitaplarda oldugu

gibi bu kitapta yer alan etkinlikler i¢cin de hem temalara hem metinlere goére dagilim agisindan
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cevirme etkinlikleri arasinda dengeli ve esit bir dagilim goézlemlenmemektedir seklinde yorum

yapilabilir.

Cevirme bicimleri agisindan da esit bir dagilim gézlemlenememektedir. Gorsel — sozel
ve gorsel — yazil olarak 2 bigim arasinda 4’er etkinlikle bir esitlik olsa da bazi bigimlere hig yer

veriimemistir.

Tablo 20
Dértel Yayincilik 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci

Olusturma Durumu

Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1. Gorsel-Yazil 48 8 Milli Kiltdrimaz (2) “Anadolu’da Kilim Demek”
2. Gorsel-Sozel 72 4 MillT Miicadele ve “Hirriyet Gunesi: 15
Atatirk (3) Temmuz Demokrasi Zaferi”

3. Gorsel-Sozel 136 7 Vatandaslik (5) “Vatandaslik Gorevleri”
4.  Sozel-Kinestetik 147 6 Vatandaslik (5) “Ozlem Yokuglarr”
5. Gorsel-Sozel 178 4 Sagdlik ve Spor (6) “Yerli Besinlerimiz”
6. Gorsel-Sozel 179 7 Saglik ve Spor (6) “Yerli Besinlerimiz”
7. Gorsel-Sozel 190 5 Sanat (7) “Tiyatrolar”

Dértel Yayincilik 7. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan gevirme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklere dair etkinlik siralari, gevirme bigimleri, sayfa numaralari, etkinlikler icindeki
sirasl, temalar ve metin adlari bilgileri yukaridaki tabloda verilmigtir. 1, 4 ve 8. temalarda
herhangi bir gevirme etkinligine rastlanmamistir. Geriye kalan temalar arasinda da etkinlikler

acisindan dengeli ve esit bir dagihm goézlemlenmemektedir.

Temalarda yer metinler seklinde bakilacak olursa, 2 ve 3. temada 1’er ¢cevirme etkinligi;
5. temada 2 farkli metinde 2 ¢evirme etkinligi; 6. temada 1 metinde, 2 cevirme etkinligi ve son
olarak 7. temada 1 ¢evirme etkinligi tespit edilmistir. Diger kitaplarda oldugu gibi bu kitapta yer
alan etkinlikler icin de hem temalara hem metinlere gore dagilim acisindan gevirme etkinlikleri
arasinda dengeli ve esit bir dagilim gézlemlenmemektedir seklinde yorum yapilabilir. Ayrica

arastirmada en az gevirme etkinliginin tespit edildigi ders kitabi da bu kitaptir.
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Cevirme bicimleri agisindan da esit bir dagilim gézlemlenememektedir. Belirlenen 7
cevirme etkinliginin 5’i gérsel — s6zel cevirme bicimine aittir. Geriye kalan 2 etkinlikte de gorsel

— yazil ve s6zel — kinestetik seklinde 1’er etkinlik yer almaktadir.

8. Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olusturma
Durumu
Tablo 21

MEB 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci Olugturma

Durumu
Sira Cevirme Bi¢imi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi
1. Gorsel-Yazil 84 6 Bilim ve Teknoloji “Gundelik Hayatimizda E-
3) Hastaliklar”
2. Gorsel-Yazil 86 9 Bilim ve Teknolagji “Gundelik Hayatimizda E-
3 Hastaliklar”
3. Yazili-Kinestetik 107 5 Bilim ve Teknoloji “Uzay Giysileri”
@)
4. Gorsel-Yazil 161 7 Zaman ve Mekan “Tarkiye”
(5)
5. Gorsel-Sozel 204 8 Milli Kaltariimuz (6) “Kiz Kulesi”
6. Gorsel-Sozel 230 5 Doga ve Evren (7) “‘Rizgar”
7. Gorsel-Yazil 244 6 Doga ve Evren (7) “Hava Kirliligi”
8. Gorsel-Sozel 245 7 Doga ve Evren (7) “Hava Kirliligi”
9. Gorsel-Yazil 266 9 Vatandaslik (8) “Yasamaya Dair”
10. Yazili-Kinestetik 274 5 Vatandaglik (8) “Kalbim Rumeli’de Kald/”
11. Gorsel-Yazil 274 6 Vatandaglik (8) “Kalbim Rumeli’de Kald/”
12. Gorsel-Yazil 279 7 Vatandaslik (8) “Zeytinyag Uretimi”

incelenen bu kitapta yer alan gevirme becerisini gelistirmeye yonelik 12 etkinlige dair
etkinlik siralari, cevirme bicimleri, sayfa numaralari, etkinlikler igcindeki sirasi, temalar ve metin
adlar bilgileri yukaridaki tabloda verilmigtir. 1, 2 ve 4. temalarda herhangi bir gevirme
etkinligine rastlanmamistir. Geriye kalan temalar arasinda da etkinlikler agisindan dengeli ve
esit bir dagilim goézlemlenmemektedir. 5 ve 6. temada 1 etkinlik yer alirken 8. temada 4

etkinlige yer verilmigtir.

Temalarda yer metinler seklinde bakilacak olursa, 3. temada 2 farkl metinde, 3 ¢gevirme

etkinligi; 5 ve 6. temada 1’er gevirme etkinligi; 7. temada 2 farkli metinde, 3 gevirme etkinligi
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ve son olarak 8. temada 3 farkli metin ve 4 cevirme etkinligi yer almaktadir. incelenen bu
kitapta yer alan etkinlikler icin de hem temalara hem metinlere gére dagilim agisindan ¢evirme

etkinlikleri arasinda dengeli ve esit bir dagilim gézlemlenmemektedir.

Cevirme bicimleri agisindan da esit bir dagihm gézlemlenememektedir. 12 ¢evirme
etkinliginin 7’sinde gorsel — yazili gevirme bigimine, 3'inde gorsel — s6zel bicime ve 2’'sinde de
yazili — kinestetik bicime yer verilmigtir.

Tablo 21

Ferman Yayinlari 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Cevirme Etkinliklerinin Ogrenme Siireci

Olusturma Durumu

Sira Cevirme Bigimi Sayfa Etkinlik Tema (Sirasi) Metin Adi
Numarasi  Sirasi

1 Sozel-Kinestetik 39 5 Erdemler (1) “Dostlugun Degeri”
2 Gorsel-Yazil 57 5 Doga ve Evren (2) “Kizil Renkli Komsumuz”
3 Gorsel-Yazil 58 6 Doga ve Evren (2) “Kizil Renkli Komsumuz”
4 Gorsel-Yazil 116 8 Milli Kiltdrimuaz (3) “Atasozleri Uzerine”
5. Gorsel-Yazil 175 8 Vatandaglik (5) “Bebeklerin Ulusu Yok”
6 Sozel-Kinestetik 185 2 Vatandaslik (5) “Kurtla Képek”
7 Gorsel-Yazil 201 5 Saglik ve Spor (6) “Kahvaltinin Onemi”
8 Gorsel-Yazil 209 7 Saglik ve Spor (6) “Gures”

incelenen son ders kitabi olan Ferman Yayinlari 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
cevirme becerisini gelistirmeye yonelik 12 etkinlige dair etkinlik siralari, gevirme bicimleri, sayfa
numaralari, etkinlikler icindeki sirasi, temalar ve metin adlari bilgileri yukaridaki tabloda
verilmistir. 4, 7 ve 8. temalarda herhangi bir ¢cevirme etkinligine rastlanmamistir. Geriye kalan

temalar arasinda da etkinlikler agisindan dengeli bir dagilim gézlemlenmemektedir.

Temalarda yer alan metinler seklinde bakilacak olursa, 1. temada 1 ¢cevirme etkinligine;
2. temada 1 metne ait 2 ¢evirme etkinligine; 3. temada 1 ¢evirme etkinligine; 5ve 6. temada 2
farkli metinde, 2 gevirme etkinligine rastlanmaktadir. incelenen bu kitapta yer alan etkinlikler
icin de hem temalara hem metinlere gbére dagilim agisindan gevirme etkinlikleri arasinda

dengeli ve esit bir dagihm gbézlemlenmemektedir.
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Cevirme bicimleri acgisindan da esit bir dagihim gézlemlenememektedir. Diger
bulgularda da oldugu gibi agirlik gérsel — yazili bicimde olan etkinliklerde olacak sekildedir.
incelenen 8 etkinligin 6’sinda gdrsel — yazili gevirme bicimine, 2’sinde de sézel — kinestetik

bicime yer verilerek belirlenen 10 bigimin 8’ine yer verilmemistir.
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B&lim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

YurGtllen bu arastirma, ortaokul Turkge dersi 6gretim programinin ve ders kitaplarinin
cevirme becerisini gelistirmeye yonelik icerik, kazanimlar ve metin isleme sireci agisindan
nasil bir gérinum sergiledigini saptamak amaciyla olusturulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
TDOP (2019) ve Tlrkge ders kitaplari incelenmis ve incelemelerin ardindan ulagilan sonuglar

ve sonugclar bu baslik altinda tartisilarak éneriler sunulmustur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda (2019) Gevirme Kazanimlarinin Durumu ile ilgili

Sonug ve Tartisma

Ogretim programlari egitim dJretimin merkezinde yer alir ve egitimcilere ortak 6grenme
standardi olugturma, 6grencilere de bu standartlardan yararlanma firsati tanir. Ogrencilerin
o6grenme deneyimlerini sekillendirme, onlarin akademik ve kisisel gelisimlerini destekleme,
temel bilgi ve deneyimleri kazandirma, elestirel dUsunme, problem ¢ozme ve iletisim, 21.
yuzyil becerileri gibi gesitli ydnlerden donanimli héle getirme gibi hedeflerle insa edilirler. Bu
hedefler de programdaki kazanimlarla esgidimli olarak planl bir sekilde 6grencilerin gelisim
seviyeleri de dikkate alinarak agamali bir sekilde egitim ortamlari ve materyallerinde yerini
alirlar.

GUnUmuz okuryazarlik becerisi ve metin kavramlari yeni boyut ve tanimlar kazanmistir.
S6z konusu bu farkh boyutlarla farkli gostergeleri ve iglevlerini taniyan égdrenciler, mesajlari
nasil iletecekleri konusunda bilingli segimler yapabilirler. Ornegin, amaglanan anlami daha agik
ve ikna edici bir sekilde iletmek i¢in uygun kelimeleri, jestleri ve gorsel yardimcilari segebilirler.
Ogretmenler ddrencilere yazma, konusma, sunma ve performans gibi dil Gretiminin gesitli
bicimlerini yaratma ve analiz etme firsatlari sunarak gostergebilimsel farkindalik geligtirme
konusunda 6grencilere rehberlik edebilir. Bu noktada kuramsal ¢ergevesi ¢izilmis olan ¢gevirme
becerisi egitimcilere ve alan uzmanlarina yardimci olacak bir beceri olarak yerini ve dnemini

gOstermektedir.
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Bu calisma kapsaminda da Tirkge Dersi Ogretim Programrnda (2019) yer alan
kazanimlar, cevirme becerisini gelistirmeye yonelik belirlenen bagliklari icerme ve iligkili olma
durumlarina goére incelenmis ve ulasilan sonuglar da sinif dizeyi ve 6grenme alanlari seklinde
ele alinmigtir.

Bulgular bashdi altinda 6grenme alanlarina gore cevirme kazanimlarinin durumu
detayl bir sekilde ele alinmisti. Cevirme becerisine yonelik kazanimlarin, 6gretim programinda
yer alan bitlin kazanimlara orani %12’ye tekabul etmektedir. Niceliksel olarak oranin azliginin
yaninda kazanimlarin beceri alanlari ve sinif dizeyleri arasindaki dengesiz dagihmi da dikkat
cekmektedir. Belirlenen bu kazanimlarin biylk ¢odunlugunun birbirinin tekrari kazanimlar
oldugu ve sinif seviyesine gore bir farkhlasma goéstermedigi de dikkat geken bir diger unsurdur.
Tim bu sonuglar gevirme becerisi agisindan TDOP’e bakildiginda bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir.

Kazanimlarin sinif diizeyleri arasinda birbirini kapsayacak ve birebir tekrari olacak
sekilde oldugunu Karadag (2012) de anlama becerileri agisindan 6gretim programina baktigi

¢alismasinda vurgulamistir.

Tirkgce Ders Kitaplarinda GCevirme Becerisini Geligtirmeye YoOnelik Etkinliklerin

Dagihimina iliskin Sonug ve Tartigsma

Ders kitaplari 6gretim ortamlarinda hedeflenen davraniglari beliten 6gretim
programlarinin yansimasidir. Hedeflenen davranisglarin olusturuimasinda eksikliklerin olmasi
egitim — 6gretim ortamlarinda ve ders kitaplarinda da eksikliklerin olmasina sebebiyet verebilir.
Ayni zamanda birbirinin tekrari kazanimlarin programda yer aldigina deginilmisti. Bu durum
kazanimlarin cogu zaman etkinlik yonergesi olarak yer aldi§i ders kitaplarinda, etkinliklerin de
birbirinin benzeri veya tekrari olma ihtimalini kaginiimaz kilmaktadir. Arastirma sonucunda da
Turkge ders kitaplarinda yer alan ¢evirme becerisine yonelik etkinliklerin bu sekilde oldugu
sonucuna variimigtir. Asagida bu sonugclara detayh sekilde yer verilmistir.

Arastirma surecinde her kademeden 2 adet olacak sekilde toplam 8 Turkce ders

kitabinda yer alan 2041 etkinlik incelenmistir. Bu etkinliklerin %5,14’lik kismina denk gelen
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105 etkinligin cevirme becerisi kapsaminda oldugu tespit edilmistir. Bu etkinlikler icerisinde yer
alan gevirme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik sayisi ise yine ayni sirayla 31, 36, 18 ve
19 seklindedir. Sayisal olarak etkinliklerin oraninin az oldugu ve sinif seviyeleri arasinda

dengeli bir dagilim géstermedigi sonucuna ulasiimistir.

Siniflarda yer alan 6grenciler birbirlerinden farklidir ve bireysel olarak farkh olduklari
gibi 6grenme suregleri ve yontemleri de farklidir. Birbirini tekrarlayan kazanimlar ve etkinlikler
dgrencilerdeki bu bireysel farkliliklarin géz ardi edildigini gdsterir niteliktedir. ilkin (2023) de
“PISA 2018 Kita Birincilerinin Ana Dili Ogretim Programi ile Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin
Karsilastiriimasi” baslikli yiksek lisans tezinde programda yazil olarak farkli 6grencilere hitap
etme amacinin oldugu yer alsa da kazanimlarin hazirlanmasinda ve aktariimasinda bu
durumun gergeklestiriimedigine vurgu yapmistir. Kazanimlarin bu sekilde tek boyutlu

hazirlanmasinin tek tip 6grenci modelli egitime gotirdigunad belirtmistir.

Ogretim programinda oldugu gibi cevirme etkinliklerinin de sinif seviyesi ve yayinevi
fark etmeksizin sik sik tekrara distigl ve ayni yonergeyle ayni kitap hatta tema icerisinde
birbirinin aynisi etkinlikler yer aldi§i sonucuna varilmistir. Arastirma sonunda varilan bu
sonuca dogrudan benzer bir sonu¢ olmasa da Turkge ders kitabindaki etkinliklerin dengeli bir
sekilde biligsel alana gére dagilim gdstermedigini dogrular arastirmalar alanyazinda
bulunmaktadir: Bayindir, 2023; Dolunay ve Savas, 2016; Durukan ve Demir, 2017; Sallabas
ve Yilmaz, 2020.

Altun (2021), Turkce ders kitaplarindaki tema degerlendirme sorularini inceledigi
calismasinda 74 tema degerlendirme sorusunun %51,35’inin anlama basamagi oldugu
sonucuna varmistir. Ancak anlama basamagina yoénelik sorularinin biylk ¢odunlugunun
okudugunu anlamaya yonelik, metin alti sorular ve konu — ana fikir bulmaya dair oldugu
belirtmigtir. Cevirme becerisine yonelik herhangi bir vurgu da bulunulmamigtir.

Altun’'un arastirmasinda oldugu gibi alanyazina bakildiginda ders kitabinda yer alan
etkinliklerin veya tema degerlendirme sorularinin anlama dizeyinde siklastigi sonucuna varan

daha bircok ¢alisma vardir (Eroglu, 2019; Kurnaz, 2013; Savas, 2014). Ancak bu ¢alismalarda
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da cevirme becerisiyle ilgili verilere rastlanmamaktadir. Kavrama/anlama diizeyi bilissel olarak
alt duizey beceriler kisminda kaliyor olsa da Tugrul (2002), bu duzeyin Ust dizey seklinde
anilan basamak uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin gergeklestiriimesi
ve bu dizeyler arasindaki iliskinin kuvvetli temellere dayanmasi acgisindan oldukga énemli

oldugunu vurgular.

Tirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Gevirme Becerisine Yonelik Etkinliklerin Cevirme

Bigimlerine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda ¢evirme bigimleri gérsel, kinestetik, sézel ve yazili olmak Uzere
dort ana bashk seklinde ele alinmistir. Cevirme iglemi iki boyutlu oldugu icin bu islem
esnasinda gevirmeye esas bir kaynak ve ¢evirme islemi sonucunda beklenen ¢evirmeye esas
bir hedef olmasi gerekmektedir. Yukaridaki bélimlerde deginildigi gibi kod degistirmenin de
odaga alinmis sekliyle gevirme bicimlerinden toplam 10 adet eslesme olusturuimus ve
etkinlikler bu sekilde incelenmisgtir.

Oncelikle cevirmeye esas kaynak ve hedef seklinde s6z konusu bigimlere bakilacak
olursa, gevirmeye esas kaynak olarak en fazla (f=76) ile gorsel bicim kullaniimistir. Gorsel
bicimin siniflar arasindaki dagihmi sirasiyla 20, 29, 28 ve 15'tir. Yazih bicim ise 2. sirada yer
almaktadir, bu bi¢imin sinif dizeylerindeki dagilimi 10, 4, 1 ve 2 seklindedir. Cevirme
becerisine esas kaynak olarak yer alan bir diger bicim ise sdzel bicimdir. Buradaki etkinliklerin
sinif seviyelerine goére dagilimiise 2, 2, 3 ve 2’dir. Son bicim olan kinestetik bicime ise 2 etkinlik
ile en az sayida etkinlikte rastlaniimistir. Bu 2 etkinlik, 6 ve 7. sinif dizeyinde 1’er tane olacak
sekildedir.

Etkinliklerde hedef olarak ¢evrilmesi beklenen bicimlerden ilki =55 ile yazili bigimdir.
Yazili bicimin sinif seviyelerine gére dagilimi sirasiyla 14, 23, 6 ve 12 seklindedir. ikinci sirada
sozel bicim gelmektedir, bu bigimin dagihmi ise 3, 7, 8 ve 3’tur. S6zel bicimi kinestetik bicim
takip etmektedir ve sinif diizeylerine gére dagihmi 5, 5, 3 ve 3 seklindedir. Son bigim olan
gorsel bicimin sinif dizeylerine gore dagilimi 9, 1, 1 ve 1'dir. Her iki bicimde de etkinlikler ve

cevirme bigimleri agisindan esit ve dengeli bir dagilim olmadidi saptanmistir.
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Bicimler arasi eslesmeler ve Turkge ders kitaplarinda yer alma durumlarina buttncal
bir sekilde bakilabilmesi adina elde edilen sonuglar asagidaki gibi tablolastiriimigtir:
Tablo 22

Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Cevirme Bicimi Kombinasyonlari

Cevirme Bigimi 5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif

Gorsel-Sozel 6 6 7 3

Gorsel-Kinestetik - - - -

Gorsel-Yazih 14 23 5 12

Sozel-Gorsel - - - -
Sozel-Kinestetik 2 2 3 2
Kinestetik-Sozel - 1 - -
Kinestetik-Yazili - - 1 -

Kinestetik-Gorsel - - - -

Yazili-Kinestetik - 3 - 1

Yazil-Gorsel 10 1 1 1

Yukaridaki tabloda etkinliklerin dagiiminin dengeli bir dagilim igermedigi dogrudan
g6ze carpmaktadir. Bu esit olmayan dagilim hem bicimler hem de sinif diizeyleri arasinda
mevcuttur. Etkinlikler aracihdiyla 6grencilere farklh 6drenme yasantilarinin  sunulmasi
mumkunken kaliplasmis etkinliklerle ana dili egitiminin devam ettigi gdoze carpmaktadir.
Alanyazinda dogrudan gevirme becerisiyle ilgili calisma olmadigindan dolayi bu calismayla
benzer amaglar tasiyan ve sonuglarin benzesik oldugu bazi arastirmalara asagida yer
verilmistir.

Cign (2023), 6. sinif Tarkge ders kitaplarindaki gorselleri inceledigi ¢alismasinda
resimlerin metinlerle ve 0Ogrencilerin gelisimsel Ozellikleriyle uyumunu tespit etmeyi
amagclamistir. Gorsellerin estetik yonuyle 6grencilerde olumlu duygusal tepkiler olusturmasinin
yaninda ders kitabindaki anlasiimasi zor kavramlari anlagilir hale getirme islevleri olduguna

vurgu yapmistir. Bu galismada daha ¢ok metinleri anlam ydninden destekleyen resimlere
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bakilmis olsa da etkinliklerde de gorseller ayni isleve sahiptir. Ancak arastirmamiz sonucunda
etkinliklerdeki gorsellerin ¢ok uyaranh ortamlar olusturma yerine daha ¢ok tekrara digen
gOrsellere yer verildigi sonucuna ulagiimistir.

Gorsellerle ilgili calismalarin daha ¢ok metni anlamlandirma sureciyle ilgili oldugu
(Cakici ve Altunay, 2019; Celik, 2023; Kayabekir, 2010) ve Turkce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerdeki gorsellerin incelendidi ¢alismalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada
da gorsellerin niteligi incelenmemis olsa da yer verme agisindan etkinliklere baktidi igin alana
farkl bir yaklagim getirecegdi distintlmektedir.

Tekercioglu (2019), Turkce ders kitaplarinin bilissel ve Ust bilissel islevlerini kapsama
durumunu belirlemek amaciyla ydrattigu calismasinda bu islevlerin homojen bir dagihm
gostermedigi sonucuna ulagsmigtir. 5, 6, 7 ve 8. sinif dizeyinde sirasiyla 4, 5, 10 ve 3
cevirme/ddnuastirme etkinligi belirledigi calismasinda bu becerinin slreg iginde kazandiriimasi
gereken bir beceri olarak ele alinmadigini; daha ¢ok metnin tiriini veya metin icindeki bir
karakterin donisumunu ele aldigi sonucuna ulagmistir. Verilerden yola ¢ikarak tablo veya
grafik olusturma yoluna hi¢ gidilimedigine deginilmistir. Ulastigi sonuglar kismen arastirma
sonucu ulagilan bulgularla értiismektedir. incelenen goérsel bigimli etkinliklere bakildiginda
yalnizca 7. sinif diizeyinde 1 etkinlikte verilerin grafige cevriimesinin istendigi sonucuna
ulasiimistir. Tablo ve grafik iceren etkinliklerin gogunda, gorsel sekilde etkinlik verilmis olup bu
gorsellerin dgrenciler tarafinda yorumlanmasi ve s6zel ya da yazili olarak kisa cevaplar
verilmesi istenmistir.

Yurutilen bu tezde ise cevirme becerisinin kavram alanina metin tiri ¢evirme
alinmamistir. Cevirme becerisine temelde kod degistirme anlamina bir cevirme anlami
yuklenmis dilsel kod iceren unsurlar sézel ya da yazil bigimle ifade edilmistir. Metin tdrleri
arasindaki cevirmede 6grencilerin yapacaklari ¢cevirme islemi sonucunda hedef bigim yine

dilsel kod icermektedir.
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Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Cevirmeye Yonelik Etkinliklerin Ogrenme

Siireci Oriintiisiine iliskin Sonuc ve Tartisma

Bicimler ve sinif dizeyleri agisindan ¢evirmeye yonelik etkinliklerin kendi igerisinde bir
dengeli bir dagilim gdstermedigi sonucuna varilmigtir. Ogrencilerin konuyu veya metni anlama
surecini olusturma ve anlamay Olglup dederlendirme esnasinda o6gretmene ve 6grenciye
kolaylik saglayacak bu beceriye gerek 6gretim programinin hazirlanis esnasinda gerekse kitap
yazarlari tarafindan gerekli 6nemin verilmedigi hatta bu becerinin Gzerinde yeteri kadar
durulmadigi gérilmektedir.

5. sinif Turkge ders kitaplarindan itibaren diger kademelerde de kimi zaman ilk
temalarda cevirme becerisine yer verilmis kimi zaman da ilerleyen temalardaki metin
etkinliklerinde karsilagilmistir. Ogrencilerde kalici ve anlamli 6grenmelerin saglanmasi igin
planli bir grenme — 6gretme sureci olusturulmalidir. Ancak incelenen etkinliklerin neredeyse
hepsinde, bir 6grenme slreci olusturma amacindan ziyade 6grencinin davranisini dlgme
odaginda olundugu sonucuna variimistir. Etkinlik ydnergelerinde o6grencilerden istenen
davranisin detayh agiklandigi veya dérnekler sunuldugu etkinlik sayisi olduk¢a azdir. Birkag
etkinlikte drnek verilmistir ama bu cevaplarin nasil olustuguna dair bilgi bulunmamaktadir.
Kitaplarin bu sekilde hazirlanmis olmasi 6grencilerde bilgiye ulasma ve bilgiyi zihinde
yapilandirma sireclerinde eksik dgrenmelerin olusmasina sebep olmaktadir.

incelenen etkinliklerden hareketle bazi gevirme etkinliklerin dogrudan metin ile iligkili
olduklari bazilarinin da metnin vermek istedigi mesajlardan biriyle ilgili oldugu gézlemlenmigtir.
Zihinsel isleyis acisindan her iki etkinlik de ayni suregleri binyesinde barindirmamaktadir.
Ancak butin etkinlikler icin ayni 6gretim sureci olusturuldugu daha dogrusu ayni davranigin
ogrencilerden beklendigi tespit edilmistir. Metne dair etkinliklerde sure¢ birka¢ ydnergeye
bdltnebilir, dncesinde daha farkli etkinliklerle hazirlik calismalari yapilabilir.

Cevirmeye esas hedef olarak 6grencilerden beklenen ifade bigimlerinin kullanim
sikliginda ilk siralari yazili ve s6zel bicimler almaktadir. Bu sonu¢ arastirma kapsaminda

beklenen bir sonuctur, ¢linki kitap yazim ve ders isleme slirecinde en ekonomik yol bu
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beceriler olarak gorilmektedir. “Sozli olarak ifade ediniz.” ya da “..... disincelerinizi verilen
alana yaziniz.” seklindeki yonergeler hem kazanimlarin dogrudan etkinlik ydnergesine
cevrilmis hali hem de 6gretmenlerin sonug odakli degerlendirme yapabilecekleri ydnergelerdir.
Ogrenciler agisindan bakildiginda da — ydnergelerin genisletilmis halleri disinda — daha az
¢aba harcayarak cevaplayacaklari ve de gunluk hayatta surekli kullandiklari bigimlerle kendi
duygu ve distncelerinin ifade edilmesinin beklenmesi kolaylik saglamaktadir. Uygulamanin
bu sekilde olmasi &grencileri ¢ok yoénlli gelistirme hedefinin teoride kaliyor oldugunun
gostergesidir.

Gliniimiiz egitim siireclerinde yer veriimesi Snemsenen ve TDOP’te de (2019) deginilen
21. yuzyil becerilerinin gelistiriimesi agisindan da g¢evirme becerisine yonelik etkinliklerin
onemli oldugu dusunulmektedir. Dil egitimini geleneksel dil yeterliliklerinin dtesine tagiyan bu
beceriler, glinimiiz diinyasinda basarili olabilmek igin gerekli bir dizi yetenegi kapsar. iletisim,
elestirel distinme, yaraticilik, is birligi, dijital okuryazarlik vb. gibi bircok beceriyi biinyesinde
barindiran bu yeteneklere Tlurkge ders ortamlarinda yer verilerek 6gdrencileri etkili iletisimciler
ve yasam boyu dgrenebilmeyi bilen bireyler olarak yetistirmek mimkindur.

Ogrencileri bu amaclar dogrultusunda yetkin bireyler olarak yetistirme amaci olsa da
alanyazina bakildiginda TDOP’iin (2019) bu becerilere yer verme agisindan incelendigi bir
calismaya rastlanmadigini belirten Barasi (2020), TDOP’i (2019) bu bakisla incelemis ve 297
Tirkge 6gretmeniyle gériisme gergeklestirmistir. Ozel amaglar, yetkinlikler ve kazanim tematik
basliklariyla programi incelemistir. Ogretmenlerle yapti§i gdérisme sonucunda égretmenlerin
s6z konusu becerileri gelistirmek adina yaptiklari ¢alismalardan; rol oynama/ canlandirma,
medya ve gorsel okuryazarliga yonelik etkinlikler cevirme becerisiyle iliskilendirilebilir.
Derslerde en az yer verdikleri etkinliklerde de karikatiir yorumlama yine ¢evirme becerisi ile
iliskilidir. Arastirma surecinde ders kitaplarinda yer alan “Asagidaki karikatiirii inceleyiniz.”
veya “Verilen karikatiirii yorumlayiniz.” gibi yonergeler gorsel cevirme bicimleri arasinda
agirlikli olarak yer almaktadir.

Ayni zamanda ders kitaplarinin yapilanisi icin PISA’'ya bakilmasinda fayda oldugu

dusundlmektedir. PISA ‘nin uluslararasi bir 6grenci dederlendirme sinavi olduguna ¢alismanin
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kuramsal cerceve bolumiinde deginilmisti. Ulkemizde gerceklestirilen sinavlarin da ézelikle
son vyillarda, bu sinava uygun ya da benzer sekilde sinavlar olusturma odaginda oldugu
bilinmektedir. Bu sebepten 6tlrl ders kitaplarinda da PISA’da belirtilen dizeylere uygun
etkinliklere yer verilmektedir. Grafik yorumlama sorulari bu duruma érnek olarak verilebilir.
Ancak sistemin mantidinin anlasilmadan benzetmeye calisiimasi uygulamada yetersiz
kalmaktadir. Grafik okuma vb. gibi gorsel okuryazarlik becerilerinin 6nemi kaginiimazdir fakat
bu becerinin 6grencilere kazandirilma sirecinin tam olarak olusturuimadan dogrudan
degerlendirme ile 6grencileri ders kitabindaki etkinliklere maruz birakmak yetersiz kalmaktadir.

ince ve Géziték'iin (2017), ortaokul 6, 7 ve 8. sinif Tlirkge ders kitaplarini PISA formatina
gOre inceledikleri calismalarinda, kitaplardaki metinlerin c¢esitlilik bakimindan yetersiz
oldugunu ve karmasik olmayan ve c¢oklu degerlendirmeye uygun olmayan metin segimlerinin
metin alti sorularinin ve etkinliklerin dizeylerini de dogrudan etkiledigini belirtmislerdir.

Cevirme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler icin de ayni durumun s6z konusu
oldugu ders kitaplarinin incelenmesinin ardindan varilan sonuglardandir. Sinif dizeyleri ve
kitaplarin kendi i¢ yapilanisinda temalar ve metinler arasinda g¢evirme becerisine ydnelik
etkinliklerin dengeli bir dagilim géstermedigi ¢alisma kapsaminda ulasilan sonuglardandir.
Ders kitaplarinin yazilma streglerinde bilissel siniflama olarak Bloom Taksonomisi merkeze
alinmaktadir. Cevirme becerisi de kavrama basamaginin alt becerilerinden biridir, bu duruma
taksonomiye uygun bir sekilde etkinliklerin kitaplarda yer almadigini gosterir niteliktedir
seklinde yorum getirilebilir.

Alanyazinda hem Tiirkge Dersi Ogretim Programi hem de Tirkce ders kitaplarinin
Orijinal Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne gore incelenmesi adina
birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bazilarina yukarida yer verilmistir. S6z konusu
calismalarin hepsinde gerek kazanimlar gerek etkinlikler olsun kavrama/anlama basamaginda
bir yigilma oldugu gézlemlenmistir. Ancak bu ¢calismalarda bu basamagin alt becerilerine dair
bir inceleme yapilmamigstir. Orijinal taksonomide cevirme becerisiyle birlikte G¢ alt beceri,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde ise alti alt beceri bulunmaktadir. Bu c¢alismanin

olusturulma amaci da girig boliminde belirtildigi gibi alanyazindaki bu eksikligin giderilmesi
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hususunda adim niteliginde bir ¢galisma olusturabilmektir. Ayni zamanda 6gretim programinda
yer alan kazanimlar ve bu kazanimlara bagli olarak ders kitaplari ¢gevirme becerisi ve dnemi
gOzetilerek olusturulursa; bu sire¢ de planli bir sekilde tasarlanilirsa s6z konusu becerinin

kazandiriimasi hususunda etkin bir 6gretim sirecinin olusacagi distintlmektedir.

Oneriler

Calisma silrecinde elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda belirlenen 6neriler

asagida yer almaktadir:

1. Calisma kapsaminda TDOP (2019) incelenmis ve arastirma bunun (zerine
olusturulmustur. Uygulamaya gecilmesi hedeflenen ve Uzerine c¢alismalarin devam
ettigi yeni 6gretim programi ve kazanimlari ¢gevirme becerisine yer verme durumuna
gore incelenebilir.

2. TDOP'te yer alan kazanimlar, gelistiriimesi hedeflenen beceri/beceriler icin daha
detayli ve kapsamli sekilde ele alinmalidir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve bireysel
farkliliklari gozetilerek olusturulmalidir.

3. Ana egitim materyali olan Turkge ders kitaplari planl ve programli sekilde olusturulmali
bu esnada da ¢evirme becerisine yonelik etkinliklere de yer verilmelidir.

4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin dogrudan ders kitaplarindaki etkinliklerde
yonergelestirimesi yerine, yonergeler dlgilmek istenen duruma ve sinif dizeyine
uygun olacak bigimde kapsamli olarak olusturulmalidir ve bu noktada ders kitaplarinda
yeniliklere gidilebilir.

5. Turkge ders kitaplarinda birbirinin tekrari olmus etkinlikler kullanmak yerine égrencileri
derse kargi guduleyen farkh etkinliklere yer verilmelidir. Buradaki farklihgin saglanmasi
adina cevirme becerisine yonelik bicimler ve etkinlikler kitap yazarlarina yardimci
olacak niteliktedir.

6. Cevirme becerisi birden ¢ok beceriyi es gidimli olarak ise kosma firsati verecek bir

beceriyken yapilan incelemeler sonunda bu becerinin imkanlarindan yararlaniimadigi
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sonucuna varilmistir. TUrkge dersleri igin temel dil becerilerinin bir arada ele alinmasi
gerektigi alanda sik sik vurgulanirken c¢evirme becerisinin géz ardi edilmesi bir
eksikliktir. illerleyen arastirmalarda veya calismalarda bu eksikligin gideriimesi igin
adimlar atilabilir.

ilerleyen arastirmalar igin ders kitaplarinda gevirme becerisine yer verme durumunun
incelenmesinin yaninda, bir kademe secilerek etkinliklerin ve bigimlerin niteliklerinin
Olctlmesi amaciyla ¢alismalar yarutulebilir.

Etkinliklerdeki kodun degismesi Uzerine dayanan bu inceleme, gostergebilimsel bir
yaklasimla tekrar irdelenebilir.

Cevirme becerisinin gergeklestiriimesi esnasinda yurutilen biligsel streglerin detayl
sekilde incelendigi arastirmalar yuritulebilir. Ornegin verilen karikatiir( yorumlamak ile
metnin konusunu yansitan bir goérseli belirlemek ya da bu gorseli olusturmak ayni

bilissel yuklere sahip olmayabilir.
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EK-A: Tiirkge Ders Kitaplarindaki Gevirme Etkinliklerini Degerlendirme Olgiitleri

Kontrol Listesi

Sinif Sayfa, Etkinlik Numarasi ve | Cevirme Bicimi Aciklama
Duzeyi Gorseli
Sozel —» Gorsel
Gorsel —» Sozel
Sozel —»Kinestetik
Kinestetik —» Sozel
Yazili —»Gorsel
Gorsel — Yazili
Gorsel —Kinestetik
Kinestetik —» Gorsel
Yazili —» Kinestetik
Kinestetik — Yazil
Cevirme becerilerine yénelik etkinlik bulunmakta midir?
Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama
a. Ogrenci bu tarz bir etkinlikle slrec
icerisinde ilk kez karsilagsmaktadir.
b. Etkinlik ybnergesi acik ve anlasilirdir.
1. C. Yonergeyi destekleyici nitelikte 6Ornek
kullaniimistir.
C. Ogrencilerden  hatirlama  etkinliklerini

tamamlayip Uzerine farkl formda yeni bir
anlam dretmeleri beklenmektedir.

d. Etkinlik, kazanim ve yonerge uyumludur.

Gorsel bigimde verilen bilgiden anlam iiretip yazili ifade edilmesini bekleyen etkinlik
bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verilen gorselin yazili bicime
donugtirilmesinde anlam ayni  kalip
araclar ve sunus olarak farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili bir fotograftir.
C. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle

ilgili bir resimdir.
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C. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili bir grafiktir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili bir tablodur.

e. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili bir yazisiz karikatrdur.

f. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili videodur.

g. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle
ilgili bir poster/afistir.

g. Cevirme gorevine esas kaynak bir gizimdir.

h. Diger.

I Cevirmeye esas hedef, bilgilendirici metin
tirundedir.

i. Cevirmeye esas hedef, dykileyici metin
turdndedir.

J. Cevirmeye esas hedef, siir seklindedir.

K. Cevirmeye esas hedef, diyalog
seklindedir.

l. Diger.

Yazili bigcimde verilen bilgiden anlam Uretip
bekleyen etkinlik bulunmakta midir?

gorsel sunu seklinde ifade edilmesini

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verilen yazilh metnin gdrsel sunu bigime
donustirilmesinde anlam ayni  kalip
araclar ve sunus olarak farklilasmaktadir.

b. Cevirme gbrevine esas kaynak,
bilgilendirici metin tartndedir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, oykuleyici
metin tirindedir.

C. Cevirme (gb6revine esas kaynak, siir
seklindedir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, diyalog
seklindedir.

e. Diger.

f. Cevirmeye esas hedef, bir fotograftir.

g. Cevirmeye esas hedef, bir resimdir.

g. Cevirmeye esas hedef, bir grafiktir.

h. Cevirmeye esas hedef, bir tablodur.

I Cevirmeye esas hedef, bir vyazisiz
karikatirdr.

i. Cevirmeye esas hedef, bir videodur.

j- Cevirmeye esas hedef, bir poster/afistir.

k. Cevirmeye esas hedef, bir ¢izimdir.
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Diger.

Gorsel bigimde verilen bilgiden anlam Uretip s6zel ol

etkinlik bulunmakta midir?

arak ifade edilmesini bekleyen

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili gorselin  s6zel ifade bigimine
donustirilmesinde anlam ayni  kalip
araclar ve sunus olarak farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir fotograftir.

C. Cevirme gorevine esas kaynalk, igerikle ilgili
bir resimdir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir grafiktir.

d. Cevirme goérevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir tablodur.

e. Cevirme goérevine esas kaynalk, igerikle ilgili
bir yazisiz karikatrdir.

f. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir videodur.

g. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir poster/afistir.

g. Cevirme goérevine esas kaynak, bir ¢izimdir.

h. Diger.

I Cevirmeye esas hedef, hazirliksiz
konusmadir.

i. Cevirmeye esas hedef, hazirlikh
konusmadir.

- Cevirmeye esas hedef, mizige dayal
ritimseldir.

k. Diger.

Sozel bigimde verilen bilgiden anlam iiretip gorsel seklinde ifade edilmesini bekleyen
etkinlik bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Aciklama

a. Verili sOzel ifadenin gorsel ifade bigimine
donustirilmesinde anlam ayni  kalip
araclar ve sunus olarak farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, bir
konusmadir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, video ile
desteklenmistir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, muzige
dayal ritimseldir.

d. Diger.

e. Cevirmeye esas hedef, bir fotograftir.

f. Cevirmeye esas hedef, bir resimdir.

Cevirmeye esas hedef, bir grafiktir.
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Qc

Cevirmeye esas hedef, bir tablodur.

Cevirmeye esas hedef, bir vyazisiz
karikatirddr.

Cevirmeye esas hedef, bir videodur.

Cevirmeye esas hedef, bir poster/afistir.

J.

Cevirmeye esas hedef, bir ¢izimdir.

K.

Diger.

Gorsel bicimde verilen bilgiden anlam Uretip kinestetik ifade edilmesini bekleyen etkinlik
bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili gorselin, kinestetik ifade bigimine
donustirilmesinde anlam ayni  kalip
araclar ve sunus olarak farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir fotograftir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir resimdir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, igerikle ilgili
bir grafiktir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir tablodur.

e. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir karikattrdir.

f. Cevirme gorevine esas kaynak, igerikle ilgili
bir videodur.

g. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikle ilgili
bir poster/afistir.

g. Cevirme gorevine esas kaynak, icerikli ilgili
bir cizimdir.

h. Diger.

I Cevirmeye esas hedef, hareket odakhdir.

i. Cevirmeye esas hedef, rol oynama -
canlandirma seklindedir.

- Cevirmeye esas hedef, dans etmedir.

k. Cevirmeye esas hedef, ara¢c gereclerle

desteklenmektedir.

Diger.

Kinestetik sekilde verilen bilgiden anlam (iretip gérsel se

etkinlik bulunmakta midir?

klinde ifade edilmesini bekleyen

Sira

inceleme alt maddeleri

Var

Yok

Aciklama

a.

Verili kinestetik ifadenin, gorsel ifade
bicimine doénistirilmesinde anlam ayni
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kalip araclar  ve sunus olarak
farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, hareket
odaklidir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, rol oynama
— canlandirmadir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, dans
etmedir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, arag
gereglerle desteklenmistir.

e. Diger.

f. Cevirmeye esas hedef, bir fotograftir.

g. Cevirmeye esas hedef, bir resimdir.

g. Cevirmeye esas hedef, bir grafiktir.

h. Cevirmeye esas hedef, bir tablodur.

I Cevirmeye esas hedef, bir karikattrdur.

i Cevirmeye esas hedef, bir videodur.

j- Cevirmeye esas hedef, bir poster/afistir.

k. Cevirmeye esas hedef, bir ¢izimdir.

Diger.

Sdzel bigimde verilen bilgiden anlam Uretip kinestetik ifade edil

bulunmakta midir?

mesini bekleyen etkinlik

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili sb6zel bicimin, kinestetik ifade
bicimine dondstirilmesinde anlam ayni
kalip araclar ve sunus olarak
farkhilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, bir
konusmadir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, video ile
desteklenmigtir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, muzige
dayal ritimseldir.

d. Diger.

e. Cevirmeye esas hedef, hareket odaklidir.

f. Cevirmeye esas hedef, rol oynama -
canlandirma seklindedir.

g. Cevirmeye esas hedef, dans etmedir.

g. Cevirmeye esas hedef, ara¢c gereclerle
desteklenmektedir.

h. Diger.
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Kinestetik sekilde verilen bilgiden anlam (iretip s6zel sekilde ifade edilmesini bekleyen
etkinlik bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili  kinestetik ifadenin, soOzel ifade
bicimine donudsturilmesinde anlam ayni
kalip araclar  ve sunus olarak
farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, hareket
odakhdir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, rol oynama
— canlandirmadir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, dans

9. etmedir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, arag
gereglerle desteklenmisgtir.

e. Diger.

f. Cevirmeye esas hedef, hazirliksiz
konusmadir.

g. Cevirmeye esas hedef, hazirlikh
konusmadir.

g. Cevirmeye esas hedef, mizige dayal
ritimseldir.

h. Diger.

Yazili bicimde verilen bilgiden anlam (iretip kinestetik ifade edilmesini bekleyen etkinlik

bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili yazih  bi¢imin, kinestetik ifade
bicimine donustirilmesinde anlam ayni
kalip araclar  ve sunus olarak
farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak,
bilgilendirici metin tartndedir.

10. C. Cevirme gorevine esas kaynak, dykiileyici

metin tirindedir.

C. Cevirme (gb6revine esas kaynak, siir
seklindedir.

d. Diger.

e. Cevirmeye esas hedef, hareket odakhdir.

f. Cevirmeye esas hedef, rol oynama -
canlandirma seklindedir.

g. Cevirmeye esas hedef, dans etmedir.

g. Cevirmeye esas hedef, ara¢c gereclerle
desteklenmektedir.

h. Diger.
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11.

Kinestetik sekilde verilen bilgiden anlam iiretip yazili sekilde ifade edilmesini bekleyen
etkinlik bulunmakta midir?

Sira | inceleme alt maddeleri Var Yok | Agiklama

a. Verili kinestetik ifadenin, vyazili ifade
bicimine donustirilmesinde anlam ayni
kalip  araglar  ve sunus  olarak
farklilasmaktadir.

b. Cevirme gorevine esas kaynak, hareket
odakhdir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, rol oynama
— canlandirmadir.

C. Cevirme gorevine esas kaynak, dans
etmedir.

d. Cevirme gorevine esas kaynak, arac
gereclerle desteklenmistir.

e. Diger.

f. Cevirmeye esas hedef, bilgilendirici metin
tirandedir.

g. Cevirmeye esas hedef, Oykileyici metin
turindedir.

g. Cevirmeye esas hedef, siir seklindedir.

h. Cevirmeye esas hedef, diyalog seklindedir.

Diger.
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EK-B: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Arastirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi

T.C.
L‘) HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU ‘d\*

Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik Kurulu

TERSITL CommgRvE ) W VEZIACY T

Sayr @ E-51944218-050-00003483969 18/04/2024
Konu : Etik Kurul izni (Prof. Dr. Nermin YAZICI)

TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGiTiMi ANA BiLiM DALI BASKANLIGINA

flgi :04.04.2024 tarihli ve E-51448586-101.02.02-00003478109 sayih yazi.

Anabilim Dahmz Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Duygu CAPTUG un Prof. Dr.
Nermin YAZICI damsmanh@inda yiirittigi “Tiirk¢e Egitiminde ‘Cevirme’ Becerilerinin Incelenmesi ve
Tiirkge Ders Kitaplarinda Goriiniimii” baghklh tez cahgmasi Enstitiimiiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Aragtirma
Etik Kurulunun 05.04.2024 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik ag¢idan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Prof. Dr. Ismail Hakki MiRICI
Kurul Bagkam

Bu belge givenli elektromk imza ile imzalannugtir
Belge Dogrulama Kodu: 4FE4D921-AE75-4425-81DE-OC8 IBC1ABF52 Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/hu-cbys
5e: Hacettenc U . E3itim Bilimier Enstitiisd Modurlign 06800 =
Adres lhu"lupc 1 Egitim Enstitiist 20 0680( Bilgi icin: Giilgiin ILKDOGAN
Beytepe-ANKARA
E-posta: Elcktronik Ag: www.hacettepe edu.tr Sef
Telefon: Faks: Telefon: 2978571

Kep:
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki batlin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butinunu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimunu bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Duygu CAPTUG
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

19/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlst
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baghgi : Tirkge Egitiminde ‘Cevirme’ Becerilerinin incelenmesi ve Tirkge Ders Kitaplarinda Gériniimi

Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
19/07/2024 124 170669 26/06/2024 %16 2419169232

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtisme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadr: Duygu CAPTUG

Ogrenci No.: N20132477

Ana Bilim Dal: Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
Programi: Tarkge Egitimi

Statiisi: X Y.Lisans [ Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
imza
UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Nermin YAZICI)
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EK-D: Thesis/Dissertation Originality Report

19/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITY

Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: Examination of 'Translation' Skills in Turkish Education and Their Appearance in Turkish Textbooks

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted | Page Character Date of Thesis | Similarity
Count Count Defense Index

19/07/2024 124 170669 26/06/2024 %16 2419169232

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible

infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lasthame: Duygu CAPTUG
Student No.: N20132477
Department: Turkish and Social Sciences Education
Program: Turkish Language Education
Status: X Masters I Ph.D. 1 Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL
Signature
APPROVED

(Prof. Dr. Nermin YAZICI)
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EK-E: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitii tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tium fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélumuniin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal caligmam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigsime acilir.

O  Enstitt/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstiti/Fakilte ydnetim kurulunun gerekcgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.©

Duygu CAPTUG

"Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(l) Madde 6. 1. Lisansustl tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danmismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériigii Uzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu iki yil sireile tezinerigime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, hentiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yontemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigmanin
Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitli veya fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak Uzere
tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢rkarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststu tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokoli cercevesinde hazirlanan lisansustl tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisi Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karan verilen tezler gizlilik stresince enstiti veya fakulte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii tzerine enstitli veya fakilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.
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