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i
Oz

Bu calisma ile pedagojik dokimantasyon uygulanan siniflarda etkilesimin ve pedagojik
dokimantasyon uygulayicisi  6gretmenlerin  sinif i¢i  etkilesimleri  destekleyici
uygulamalarinin incelenmesi amagclanmistir. Calisma durum galismasi deseninde, nitel bir
calismadir. Arastirmanin katilimcilarini, Ankara ilinde, bagimsiz bir okul dncesi kurumunda
gérev yapmakta olan pedagojik dokimantasyon uygulayicisi U¢ okul 6ncesi dgretmeni
olusturmustur. Calismanin verileri gdézlem ve goriisme yolu ile elde edilmis ve icerik analizi
yéntemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, soru sorma, doénut saglama, ¢ocuk
Ozerkligi, 6gretmen duyarliligi ve ig birlik¢ci 6grenme temalarina ulasiimigtir. Bu aragtirma ile
pedagojik dokimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin sinif ici etkilesimi destekleyici
uygulamalarda bulunduklari ve pedagojik dokimantasyon uygulamalarinin etkilesimi

destekledigi bulgularina ulasiimistir.

Anahtar sozcukler: okul 6ncesi egitim, okul Oncesi 6gretmeni, etkilesim, pedagojik

dokimantasyon, sinif igi etkilesim.



Abstract

The aim of this study is to examine the interaction in preschool classrooms where
pedagogical documentation is implemented and the teachers' practices that support in-
class interaction. The study is a qualitative study in case study design. The participants of
the study were three preschool teachers who are pedagogical documentation practitioners
working in an independent preschool institution in Ankara. The data of the study was
obtained through observation and interview and analyzed by content analysis. The analysis
revealed the themes of asking questions, providing feedback, child autonomy, teacher
sensitivity, and collaborative practices. This research found that teachers use practices that
support interaction and that pedagogical documentation practices support classroom

interaction.

Keywords: interaction, early childhood education, early childhood teacher, pedagogical

documentation, classroom interaction.
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Boliim 1
Giris

Erken cocukluk déneminin dnemi, yadsinamaz bir gergcek olmakla birlikte erken
dbénemden itibaren ¢ocuklarin hayata adil ve esit adim atabilmeleri icin okul 6éncesi egitim
bir firsat olarak goérilmektedir. Adil ve esit baslangiglar icin ¢cocuklarin okul dncesi egitime
erigimi kadar bu egitimin kalite bakimindan nitelikli dizeyde olmasi da beklenmektedir. Bu
perspektifte, niteliksiz erken cocukluk egitiminin cocuklara katki saglamaktan ziyade
cocuklarin gelisimlerinde olumsuz etkilerinin olabilecegini vurgulamaktadir. (Bouguen vd.,
2013; OECD, 2018). Erken gocukluk egitiminin gugli bir bileseni olarak kalite unsurunu ise
yapi ve slre¢ bilesenlerinin bicimlendirdigi ifade edilmektedir. (OECD, 2020). Buradan
hareketle kalite semsiyesi altinda barindirilan yapi bileseni, cocugun daha dolayli
etkinlerine maruz kaldigi bilesen olarak aciklanirken sureg bileseni ise gocugun 6grenme
sureci igerisinde daha dinamik ve gelisimini sekillendirecek olan etkilesimlerle dogrudan

karsl karsiya kaldigi bilesendir. (Espinosa, 2002; Pianta vd., 2005).

Etkilesim, o6grenme ortamlarindaki 6nemli unsurlardan birini olusturmaktadir.
Etkilesim kavrami, “Karsilikh olarak birbirleri Uzerinde etki etme eylemi.” olarak
tanimlanmakla birlikte (Turk Dil Kurumu, 2022) erken dénemde gocuklar yakin gevresinde
bulunan bireylerle girdikleri iletisim ve etkilesim sayesinde gelisimlerini sekillendirme
potansiyeline sahip birgok yasantiyi deneyimlemektedirler. Cocuklarin sinif icindeki
6grenme deneyimlerini ve dogrudan etkilesimlerini ifade eden olgu, “slre¢ bileseni” olarak
belirtiimektedir (Howes vd., 2008). Cocugun gelisim ve &3renme slrecini dogrudan
sekillendirme mekanizmasi 6zelligine sahip etkilesim oruntilerini iceren sire¢ bileseninin
alt boyutlarindan biri de 6gretmenin sagladigi etkilesimdir. Bu baglamda ifade edilen ¢ocuk-
o6gretmen iletisim seklinin gcocuk gelisimi Uzerinde bigimlendirici bir role sahip oldugu 6nemle
belirtilirken (Frede, 1995) ayni paralelde ¢ocuk-6gretmen etkilesim bigimi ise kaliteyi buylk

oranda sekillendirmektedir (de Kruif vd., 2000).



Cesitli arastirmalar, 6gretmen-gocuk etkilesiminin gocuk gelisimine ydnelik etkisinin
kilit faktor olma 6zelligi tasidigina kanit olusturmaktadir (Murray vd., 2008; Hamre ve Pianta,
2005; Howes vd., 2000; O’Connor ve McCartner, 2007). Yiksek kaliteli 6gretmen-cocuk
iligkilerinin, ¢ocuklarin okul basarilarini destekledigi (O’Connor ve McCartner 2007) ve
cocuk-6gretmen etkilesiminin niteligi ile cocugun okula uyumu arasinda paralel yonde gticli
bir ériintl oldugu belirtiimektedir (Murray vd., 2008). Benzer sekilde Hamre ve Pianta (2005)
nitelikli egitsel ve duygusal destek barindiran egitim ortamlarinda yer alan risk grubundaki
¢ocuklarin olumlu égretmen-gocuk iligkileri deneyimlerken ayni zamanda akademik basari
puanlarinin niteliksiz egitim ortamlarinda yer alan ¢ocuklara gore daha ylksek dizeyde
oldugunu vurgulamaktadirlar. ifade edilen akademik bakimdan olumlu g¢iktilara ek olarak
sinif ortamlarinda égdretmenleriyle ¢atismali ve daha az bagimli iligki gelistiren ¢cocuklarin
ogretmenleri tarafindan daha sosyal olarak algilandiklari vurgulanmaktadir (Howes vd.,

2000).

Okul oOncesi o6gretmenlerinin  6grenme ortamlarinda gereken destekleyici
uygulamalari alanyazinda Uzerinde durulan énemli noktalardan biridir. Ogretmenlerin
etkilesimleri destekleme bicimleri, ¢ocuklara verdikleri yanitlarin ve dénatlerin niteligi,
cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini karsilamak adina kullandiklari stratejilerin  6nemi
blayUktir. Bu noktada bir 6grenme, 6gretim ve degerlendirme araci olan pedagojik
dokimantasyonun gocuk ve 6gretmen arasindaki etkilesimi destekledigi kavramsal olarak
alanyazinda vurgulanmaktadir (Rinaldi, 2001). Sure¢ temelli bir ara¢ olan pedagojik
dokimantasyon, ¢ocuklarin 6grenme suireci igerisinde yakin ¢evresiyle girdigi etkilesimlerle
gerceklesen deneyimlerini ve 6gretmenin ¢ocugun deneyimleri ve urunleri ile nasil iligki
kurdugunu somut olarak gbzlemesini saglayan bir ara¢ olarak ifade edilmektedir (Buldu,
2010; Dahlberg vd., 2006). Pedagojik dokimantasyon sureci igerisinde 6gretmen,
cocuklarin gergeklestirdigi etkilesimleri ve yaptiklar UrGnleri kaydeder; saklar ve onlari
yorumlayip, analiz ederek ¢ocuklarin 6grenme c¢iktilarini birbirleriyle paylasmasini tesvik

eder (Buldu, 2010; Dahlberg vd., 2006). Pedagojik dokiimantasyon; 6gretmenin 6grenme



surecine, ¢ocuklarin davraniglarina dair gértistina goérunur kilarak ¢gocukla kurdugu iligkisini

zenginlestirmektedir (Turner ve Wilson, 2009).

Problem Durumu

Cocuklar dogduklari andan itibaren yasamin cgesitli alanlarina katiima yoluyla
gerceklestirdikleri gelisimlerini insa etme surecinde hem g¢evreden etkilenmekte hem de
cevreyi etkilemektedir. Etkilesim slreci igerisinde, zamanlarinin ¢ogunu okul &éncesi
o0grenme ortamlarinda gegiren gocuklarin gelisimlerini sekillendirirken égretmenlerin rolleri
ana zemini olusturan temel parcalardandir. Pianta (2017) &dretmenler ve g¢ocuklar
arasindaki etkilesimin c¢ocuklarin gelisimlerini zenginlestirmesi bakimindan kilometre
taslarindan biri oldugunu ve mevcut etkilesimin niteliginin zayiflamasi durumunda ¢ocugun
gelisimine yonelik tehlike arz edebileceginin énemle altini gizmektedir. Ogretmenlerle
gelistirilen nitelikli etkilesimin erken dénemde 6nemi vurgulamakla beraber (Baker, 2006)
odgretmen niteliklerinin kalite igin temel dayanak noktasi oldugunu belirtmektedir (Pianta vd.,
2005). Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin yasaminin ilk yillarinda onlarla
kurduklari etkilesimler temelinde gocuklarin gelisimleri icin potansiyel bir yordayici faktor
olarak gorulebilmektedir (Burchinal vd., 2014; Goble vd., 2016; Goble ve Pianta, 2017,

Howes, 2000; Nur vd., 2018; Pakarinen vd., 2011).

Okul 6ncesi ddonemde etkilesimlerinin niteligi, cocuklarin gelisimsel ¢iktilarini
etkilemektedir. Ornegin duygusal destek yoéninden nitelikli siniflarda yer alan gocuklarin
duygusal destek yoninden daha dusuk nitelikteki siniflarda yer alan gocuklara gére daha
yuksek okuma becerilerine sahip olduklari ve matematik puanlari karsilastirildiginda s6z
konusu grubun matematik puanlarinin daha ylksek olduguyla iligkilendirilmistir (Burchinal
vd., 2014). Erken donemde egitsel destek bakimindan zengin deneyimler sunulan
cocuklarin gérevden kaginma davranisini sergileme durumlarinin daha az gergeklestigi ve
gérevden kaginma davranisi sergileyen ¢ocuklarin ise daha diusik matematik becerilerini

yordadigi belirtiimistir (Pakarinen vd., 2011). Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin 6gretmenle



kurulan pozitif etkilesim ile okulu sevmesi, is birlikgi katilimi, 6z yonelimliligi ve okula
uyumlari arasinda olumlu paralelde bir iliski gézlenirken; negatif iliskiler ile okuldan kaginma
davranisini yordadigi ifade edilmektedir (Nur vd., 2018). Buradan hareketle erken dénemde
o6gretmenin etkilesim niteligi, cocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisimlerini
destekleyerek ¢ocugun butlinsel gelisimlerine katki yaptigi ve etkilesimlerin nitelikten
yoksun olmasi durumunda ise ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz baglamda etkiledigi ifade
edilebilir. Ogretmenlerin erken dénemdeki cocuklarin etkinliklerine etkili bir sekilde dahil
olmalari da 6nemle vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin etkinliklere katilim saglamasinin
cocuklarin sosyal, matematik ve dil becerilerindeki gelisimine olumlu etkisinin yakindan
iliskili oldugu (Goble vd., 2016) ve benzer sekilde 6gretmen tarafindan yonetilen, ylksek
dizeyde duygusal ve egitimsel destek ile karakterize edilen 63drenme ortamlarinda;
c¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerine olumlu cercevede katki saglanirken, 6grenme
ortamlarindaki 6zglr se¢im ortamlarina 6gretmen katihmi etkin saglandiginda ¢ocuklarin
dil ve okuryazarlik becerileriyle dogrudan iliskili oldugu ve 6zgir se¢im zamanlarinin orani
ve cocuklarin engelleyici kontrol becerilerinin arasinda ayni ¢izgide bir iliski oldugu
saptanmistir (Goble ve Pianta, 2017). Ek olarak Goble ve Pianta (2017) ¢ocuklarin serbest
secimlerine yonelik harcanan zaman ile dil gelisimleri arasinda olumsuz yonde bir iligki
saptamistir. Bu iliski dogrultusunda okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin tamamen serbest bir
o6grenme ortaminda yer almalarindan ziyade 6gretmenlerin gocuklarin etkinliklerine etkin

katiliminin gesitli gelisim alanlarina katkisinin oldukga 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir.

Pedagojik dokiimantasyonun sinif ici etkilesimleri zenginlestirdiginin (Turner ve
Wilson, 2009) ve okul 6ncesi dénemde dnemli kalite gostergelerinden biri oldugunun alti
cizilmektedir (Knauf, 2020). Pedagojik dokiimantasyon vasitasiyla ¢ocuklarin 6grenme
surecine yonelik kanitlar temelinde, 6gretmenlerin gocuklarin 6grenme sulreglerine dair
daha zengin bilgi kaynagdina sahip oldugu belirtiimektedir (MacDonald, 2007). Buldu (2010)
pedagojik dokiimantasyonun dgretmen-gocuk arasindaki anlamli diyaloglari artirdigini ve

o6gretmenlerin bu diyaloglar yoluyla gocuklarin 6grenme slrecinde yap! iskelesi konumunda



rol aldigini ve c¢ocuklarin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve katihmlarini artirdigini
ifade etmektedir. Ek olarak pedagojik dokiimantasyon sayesinde 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
neyi, nasil 6grendigini daha derin bir bakis acisiyla gézlemleyerek ¢ocuklarin 6grenme
surecini daha etkili hale getirmek icin yorumlamalarinda daha derin bir goriye sahip
olabilecegini ifade etmektedir (Buldu, 2010). Bundan hareketle pedagojik
dokimantasyonun okul dncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarla olan sinif igi etkilesimlerini
desteklemeye yonelik goérilerini genisletmesi temelinde etkili bir ara¢c olabilecegi

dusUnUtlmektedir.

Erken dénemdeki 6grenme ortamlarinda gergeklesen etkilesimlerin niteligi, cocuk
gelisimindeki 6nemi ve pedagojik dokimantasyonun 6grenme sureclerindeki etkilesimleri
zenginlestirme potansiyeli géz 6nldne alindiginda, pedagojik dokimantasyon uygulanan
siniflardaki etkilesim durumu ve oOgretmenlerin sinif ici etkilesimleri destekleyici

uygulamalarinin neler oldugu mevcut arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sinif icinde 6gretmenlerin gocuklara sundugu etkilesimler, cocuklarin gelisimi icin bir
on kosul olarak gorilmektedir. Nitelikli etkilesim; cocuklarin sosyal-duygusal, 6z dizenleyici
ve akademik becerilerin gelisiminin yapi tasi olarak gorilmekle beraber (Downer vd., 2010)
daha nitelikli etkilesim deneyimleyen ¢ocuklarin gelisimsel ¢iktilari da daha ylksek seviyede
olmaktadir (Vitiello vd., 2018). Ornegin dgretmenler sinif ici etkilesimlerde daha tesvik edici
ve duyarli davraniglar sergilediklerinde gocuklarin akademik, sosyal ve dil becerilerinin
olumlu cizgide ilerledigi (Burchinal vd., 2008) ancak o6gretmenlerin sinif icinde daha
catismali etkilesim icerisinde olduklari ¢ocuklarin yuraticu islev ve okuma becerilerinin
olumsuz etkilendigi (McKinnon ve Blair, 2019); cocuklarin daha disuk dizeyde
okuryazarlk, olumsuz sosyal beceriler ve daha yuksek duzeyde igsellestirme ve
digsallagtirma problemleri yasamalariyla yakindan iligkili oldugu vurgulanmaktadir

(Varghese vd., 2019). Bu baglamda 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin gocugun ylksek



faydasi dastndldaginde onemi asikardir. Ek olarak Cadima ve arkadaslar (2019)
yuruttikleri calismalarinda, kelime dagarcigi ile 6z dizenleme arasinda karsilikli iligki
oldugunu saptarken 6gretmen ve cocuk arasinda gelistirilen yakin iligkilerin ifade edici
kelime dagarcigini destekledigi, 6gretmenin cocuklara sundugu 6zerklik desteginin ise
cocuklarin 6z duzenlemeleri lzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bu
perspektifte 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ¢cocugun gelisimine ydnelik farkli alanlarda,

dogrudan ve dolayli olarak etki mekanizmasina sahip oldugu goériimektedir.

Cocuklarin 6grenme ortamlarinda siklikla etkilesim icerisinde olduklari bir diger
bireyler ise akranlaridir. Erken dénemde akranlarla gergeklestirilen etkilesimler, ¢gocuklar
icin aslinda bir gelisim araci olarak gorulebilir. Bu ¢ergevede Vygotsky (1978) ¢ocuklarin
cevresindeki yetiskin ve akranlariyla etkilesime gegerek mevcut gelisim gizgilerini bir Ust
basamak olan potansiyel gelisim cizgilerine ¢ektiklerini ve bodylelikle ¢ocukta gelisim ve
6grenme gergeklestigini ifade etmektedir. Vu (2015) ¢ocuklarin akranlari ve 6gretmenleriyle
olan iligkileri arasindaki iliskiye dikkat gekmektedir. Ozel ve normal gelisim gdsteren
cocuklarin 6gretmenleriyle gecirdikleri zaman miktari arttiginda akranlariyla etkilesime
girme dizeylerinin azaldigi gdzlenerek (Harper ve McCluskey, 2003) ¢ocuklarin birbirleriyle
olan iligkilerini sekillendiren faktorlerden birinin de okul 6ncesi 6gretmenlerinin olabilecegdi
ifade edilebilir. Cocuklarin digsallastirma ve igsellestirme problemleri ile akran iligkileri
(Hymel vd., 1990) ve sosyal becerileri arasinda gugli bir érinti oldugu vurgulanmaktadir
(Bornstein vd., 2010). Bu baglamda cocuklarin akran iligkilerini etkileyen degiskenler 6n
plana cikmaktadir. igsellestirme ve digsallastirma problemlerinin akran iligkilerini yordadigi
g6z 6nldne alinarak ¢atismali 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin igsellestirme ve
digsallagtirma davraniglariyla yakindan iligkili oldugu saptanmistir (Collins vd., 2017). Ek
olarak ogretmenlerin gocuklarla iletisimi kabul etme, onlari oyuna dahil etme ve ¢cocugun
liderligi almasina izin vermesiyle cocuk-0gretmen etkilegimlerinin arttigini ve bu sayede
cocuklarin icsellestirme ve digsallastirma sorunlarinin azalarak sosyal yetkinliklerinin

gelistigi (Leung, 2015) ve 6dretmenlerle ¢cocuklar arasindaki bireysel etkilegimlerin artmasi



durumunda, onlarin o&gretmenleri ile olan iligkilerinin artmasi ve digsallastirma
problemlerinin azalmasi arasinda olumlu ciktilar elde edilmistir (Williford, 2017). Sonug
olarak 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin farkli kanallarla ¢ocuk-gocuk etkilesimi Gzerinde

etkili oldugu dusundlebilir.

Ogretmenlerin gocuklarla gelistirdigi etkilesimler kadar séz konusu etkilesimlerin
sinif igerisinde farklilasmasi da ¢ocuklarin gelisimlerini ¢esitli acilardan desteklemektedir
(Curby vd., 2009; Leyva vd., 2015; Mashburn, 2008; Partika vd., 2021; Rimm-Kaufman vd.,
2009). Bu dogrultuda yiksek nitelikli 6gretimsel destek; erken yazma ve yariticu iglev
becerilerini (Leyva vd., 2015), akademik ve dil becerilerini (Curby vd., 2009; Mashburn,
2008), cocuklarin ana dillerine yonelik ifade edici dil ve nicel akil yuritme (quantitative
reasoning) becerilerini yordamaktadir (Partika vd., 2021). Yiksek nitelikli sinif
organizasyonunun erken yazma ve aritmetik becerileri artirmasi (Leyva vd., 2015); etkili
sinif yonetiminin ise bilissel ve davranigsal 6z denetime, ylksek davranigsal katilima ve
gbérev yonelimli davraniglara daha ¢ok zaman ayirmalari yéninden dogrudan pozitif bir
iliskiyle nitelendirilmektedir (Rimm-Kaufman vd., 2009). Son olarak yuksek nitelikli duygusal
destegin cocuklar Gzerinde erken yazma becerileri (Leyva vd., 2015) ve daha ylksek sosyal

beceriler (Curby vd., 2009; Mashburn, 2008) ile iligkilendiriimektedir.

Dahlberg ve arkadaslari (2006) pedagojik dokimantasyonun slre¢ ve igerik
bilesenleri ¢evresinde sekillendigini belirtmektedir. Sure¢ unsuru; ¢ocuk, 6dretmen ve
ebeveynlerin diyalog kurdugu ve 6grenme-6gretme surecinin igerisinde yer aldiklari zaman
dilimini icerirken igerik unsuru, 6grenme slreci esnasindaki etkilesimleri kapsamaktadir. Bu
perspektifte pedagojik dokimantasyonun sinif ici etkilesimleri de kapsam alanina aldigi
ifade edilebilir. Ornegin Katz ve Chard (1996) pedagojik dokiimantasyonun sagladigi
etkilesimler vasitasiyla o6gretmenlerin gocugun O6grenme surecine yoOnelik katilim ve
gelisimlerinin farkinda olarak 6grenme deneyimlerini derinlestirebilecegini ve ¢ocuklarin
6grenme surecine etkin katilimiyla akran 6grenmesini de destekleyecegini ifade etmektedir.

Ayrica Kart ve Chard (1996) pedagojik dokiimantasyonun erken gocukluk kalitesine iligkin



olarak cocuklarin d3renmelerini goérindr kilarak onlar gelistirdigi, ¢ocuklarin 6grenme
sureglerine verdigi 6nemi artirdi§i, 6gretmen ve cocuklarin planlama ve degerlendirme
surecine ortak katilm sagladigi ve 6gretmenlerin ¢ocuklara dair igcgoérilerini derinlestirerek
¢ocuklara iligkin etkili uygulamalarda bulunabildigini ifade etmektedir. Sahin ve
arkadaslarinin (2022) gerceklestirdigi bir ¢alismada ise 6gretmenlerin gerceklestirdigi
pedagojik dokimantasyon uygulamalarinin sinif icerisindeki dinamikleri tanimalarina ve bu
sayede gerceklesen etkilesimlere yoénelik daha derin bir bakis agisina sahip olduklari
vurgulanmaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin gocuklarla olan diyaloglarinin arttigi, ¢cocuk-
cocuk etkilesimlerinin tesvik edildigi ve bu paralelde sinif igcerisinde yer alan c¢ocuk
gruplarinin etkilesimleri anlamlandirmasina yardimci oldugu, kiguk grup etkilesimlerine

yonelik yeni yaklagimlar gelistirebildikleri ifade edilmektedir.

Bu calismanin kavramsal ¢ergevesi, cocugu dinleme Uzerine yapilanan bir yaklasim
olarak pedagojik dokimantasyonun (Rinaldi, 2021) c¢ocugun kendisini ifade etmesi,
dusunduklerini farkli yollarla aktarmasi, 6gretmeni ve akranlari ile etkilesim héalinde
ogrenmesini destekledigini savunan bakis acisini (Buldu, 2010; Yilmaz vd., 2023.)
benimsemektedir. Pedagojik dokiUmantasyon uygulamalarinin sire¢ odakli yapisi, sinifta
cocugu etkin dinlemeye ve cocuklarin ogretmenleri, akranlari ve c¢evreleri ile
gerceklestirdikleri etkilesime dayanmaktadir. Ogretmenlerin gocuklarin nasil diistindiiklerini
ve sorguladiklarini kesfetmeleri, gocuklari dinleyip gézlemleyerek edindikleri bilgileri kayit
altina almalari énemlidir (Dahlberg vd., 2006). Ogretmenlerin bu bilgileri gocuklara 6zgu,
onlarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda planlamalar yapmak ve &grenme ortamlari
tasarlamak amaciyla kullanmalari beklenmektedir (Buldu, 2010; Yilmaz vd., 2023)
Gelisimin butinliGgu ve gelisim alanlarinin  birbirini tamamlamasi mekanizmasindan
hareketle 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ok boyutlu olarak
destekledigi gorulmektedir. Sinif igi etkilesimlerin cocugun gelisimine yonelik katkisinin yani
sira pedagojik dokimantasyon uygulamalarin sinif igerisinde, c¢esitli baglamlarda

etkilesimleri guclendirebilecegi gorulmektedir. Bununla birlikte bu calismanin kavramsal



gercevesinde cocugun gelisim ve dgrenme surecinde ¢evresinin rolind vurgulayan
Vygotsky (1978) ve etkilesim baglaminda 6gretmen uygulamalarinin dnemini savunan
yaklasimlar (Burchinal vd., 2014; Pianta, 2017; Hamre ve Pianta, 2007) benimsenmistir. Bu
dogrultuda pedagojik dokumantasyon uygulamalari, nitelikli etkilesimler sunabilme
potansiyeli agisindan zengin bir kaynak olarak disunulmektedir. Tim bu verilerin 1s1ginda
yapilan bu calismanin pedagojik dokimantasyon uygulamalarinin sinif ici etkilesimleri
destekleme sureclerinin incelenmesinin literatire katki saglayacagi dustnilmektedir.
Bununla birlikte ulusal alanyazini incelendiginde etkilesim ile ilgili calismalarin sinirli oldugu
saptanmis ve sinif i¢i etkilesimler boyutunda &gretmen stratejilerinin  derinlemesine
incelenmesine yonelik bir gcalismaya rastlanmamistir. Bundan hareketle ¢alismanin amaci,
pedagojik dokiimantasyon uygulanan siniflarda etkilesimin ve pedagojik dokiimantasyon
uygulayicisi  6gretmenlerin  sinif ici etkilesimleri destekleyici uygulamalarinin neler

oldugunun incelenmesidir.

Problem Sorusu

Arastirmanin énemi dogrultusunda pedagojik dokimantasyon uygulanan siniflarda
etkilesim durumlarinin incelenmesi, bu c¢alismanin temel problem cimlesini

olusturmaktadir.
Alt Problemler

1. Pedagojik dokiimantasyon uygulamalari sinif igi etkilesimi nasil ve ne derece

desteklemektedir?

2. Pedagojik dokimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin siniflarinda etkilesim

nasildir?
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Sayiltilar

Arastirmanin veri toplama asamasinda 6gretmenlerin goériisme sorularina dogru
yanitlar verdigi ve arastirmacinin gézlem stireci boyunca verileri tarafsiz bir sekilde topladigi

varsayllmaktadir.

Sinirhihiklar

Arastirma, nitel calismalarin spesifik bir duruma 6zel derinlemesine olgularini analiz
etmeyi amaclamaktadir. Arastirmada yapilan goézlemler, izin verilmemesi sebebiyle video
kaydina alinmamistir. Bu sinirhlik, ses kayit cihazi ve aragtirmaci goézlem notlari ile

giderilmeye calisiimigtir.

Tanimlar

Sinif igi Etkilesim: Bu calisma kapsaminda etkilesim kavrami, sinif ici etkilesimler
ve bu etkilesimlerin sundugu 6grenme firsatlari bakimindan ele alinmaktadir. Sinif igi
etkilesimleri Hamre ve Pianta (2007) 6grenme firsatlari perspektifinde ddretmenlerin
sundugu hem &gretmen-cocuk hem de gocuk-cocuk etkilesimlerini artirmaya ydnelik
duygusal destek, egitsel destek ve sinif organizasyonu stratejilerini ifade etmektedir.

Pedagojik Dokiimantasyon: Ogrenme slreclerini goérinir hale getirerek
etkilesimleri destekleyen bir degerlendirme araci olan pedagojik dokiimantasyon yontemi
6grenme ortamindaki streg, etkilesim ve Urlinlerin kaydedilmesi; analiz edilmesi ve bunlarin
yorumlanarak dider bireylerle paylasma slreci olarak ifade edilmektedir. (Buldu, 2010;
Dahlberg vd., 2006).

Dokiimantasyon Paneli: Gelisim ve 6grenme slreclerini fotograflar, cocuk Urdnleri
ve 6gretmen yorumlar ile goérinur hale getiren, sinif veya okul panolarinda ¢ocuklar ve
aileler ile paylasilmasini saglayan bir pedagojik dokiimantasyon aracidir (Aras ve Erden,

2020).
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Portfolyo: Bir akademik donem veya yilda hazirlanan; c¢ocuklarin gaba ve
ilerlemelerini, performanslarini, yeteneklerini coklu ve cesitli araglar ile gériiniir hale getiren

bir dokiimantasyon aracidir (Yiimaz vd., 2023).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Lev S. Vygotsky Sosyal Kiiltiirel Kuram

Bireyler gelisimlerini sadece kendi etraflarinda dedil, bireyin ¢evresi ve ¢evresinde
bulunan diger bireylerin sundugu sosyal etkilesimler ¢ocugun gelisiminde sekillendirici rol
oynadigini belirtiimektedir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’e gbre sosyal ve kiltlrel dgeler
g¢ocuk gelisimi icin dayanak noktalarini olusturmakla beraber Vygotsky ¢ocuklarin gelisim

kaynagi olarak toplumsal boyutun dnemine atfetmektedir (Senemoglu, 2020).

Vygotsky’a gore ¢ocuklar diinyaya bir dizi temel yetenek ile gelmektedirler. Fakat
dikkat, hafiza ve algi gibi bu yeteneklerin, sosyo-kiltirel baglamdaki akran ve yetiskinlerle
olan etkilesimler vasitasiyla temel dizeyden daha Ust bilissel yeteneklere doéntstigu
vurgulanmaktadir (Parke ve Gauvain, 2009). Cocuk sosyal baglamlar sayesinde temel
becerileri gelistikge, ¢evresindeki diger bireylerle daha uyumlu hale gelerek ¢evresindeki
bireylerle daha anlamli ve etkili etkilesim kurmasina zemin hazirlamaktadir (Parke ve

Gauvain, 2009).

Sosyal-Kiltirel Kuram doért temel kilometre taslarindan olusmaktadir (Bodrova ve
Leong, 2013). Bunlar su sekilde agiklanmaktadir; (1) gocuklar bilgiyi yapilandirmaktadirlar.
Bu ilkeye goére cocuklar gevrelerindeki etkilesimler sonucu bilgiyi pasif bir rolde yeniden
uretmemektedirler. Cevrelerinin kanalize ettigi etkilesimler yoluyla ¢ocuk bilgileri neyi, nasil
yapacagini 6grenerek kendisinin yapilandiracagi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla biligsel insa
sosyal etkilesimler vasitasiyla gergeklesmektedir. Ek olarak Vygotsky ¢ocuklarin bu slreg
icerisinde sosyal baglam kadar fiziksel baglamda da sunulan etkilesimler ¢cocuklarin bilgiyi
yapilandirma slrecinde énemli kilit faktor gorevi gérmektedir. (2) Sosyal baglam gelisimin
yap! tasidir. Sosyal baglam gelisim slrecinin bir pargasi ve etki mekanizmasina sahip
olmakla beraber gocugun neyi, nasil dugunecegini de bicimlendirmektedir. Bu baglamda

gocugun cevresinde yer alan sosyal baglamdaki tim olgularin kultirden etkilendigini
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belirtiimektedir. Sosyal baglam ¢ergevesi igerisinde ise ¢cocugun etkilesim igerisinde oldugu
bireyler, cocugun gelisimini bigimlendiren aile ve okul gibi olgular ve dil gibi toplumun genel
dzelliklerini barindiran kiiltirel ve sosyal olgulari barindirdigi isaret edilmektedir. ifade
edilen sosyal baglam olgularinin gocugun gelisimini sekillendirdigi, ¢ocugun kullandigi
zihinsel sureclerin sosyal tecrubelerden etkilendigi sdylenmektedir. Diger bir ifadeyle
gocugun cevresiyle girdigi etkilesimler onun zihninin ¢alisma bigimine etki etmektedir. Bu
etkilesimler vasitasiyla ¢ocuklar yetiskinler ve akranlariyla bilgi takasi yaparak ardindan
zihinsel becerilerini bagimsiz bir zeminde kullanma ve igsellestirme imkanina sahip
olmaktadir. Fakat Vygotsky bu bagdimsizlasma sirecinde ¢ocugun diger sosyal unsurlarla
etkilesimde olmasi gerektiginin dnemle alti ¢gizmekle beraber cocugun boylelikle 6grenme
yasantilarina sahip olacagini vurgulayarak, 6grenmenin gelisim Gzerindeki hizlandirici
etkisine isaret etmektedir. (3) Ogrenme ve gelisim is birligi icindedir. Vygotsky’a gére gelisim
icin olgunlasma yadsinamaz bir gercek olmakla beraber olgunlagsmanin gelisim icin tek
basina yeterli gelmedigi, gelisim olgunlasmanin ¢ok daha oOtesine gegebilecegini ifade
etmektedir. Gelisimin  6grenmeyi sekillendirmesi kadar, 6grenmenin de geligimi
sekillendirdigi karsilikli iliski isaret edilmektedir. Ogrenme sayesinde gocuklarin diisiinme
sistemleri daha yapilandiriimig ve sistemli hale gelmektedir. Bu pencerede c¢ocuklarin
6grenme olgusu gergevesinde gelisim saglayabilmesi i¢in her gocudun gelisim seviyesine
uygun olarak etkilesimler sunulmasi gerektigi ifade edilmektedir. (4) Dil gelisim igin kilit
roldedir. Vygotsky dili, sosyal tecrubeleri i¢gsel anlayiglara donustirmede bir gelisim araci
olarak gérmektedir. Dil ile cocuk semboller, kavramlari kullanarak daha bagimsiz hale
gelmekte ve yeni bakis acilari gelistirerek diger bireylerle olan etkilesimini artirmaktadir. Bu
perspektifte 6grenme sosyal etkilesimlerle gerceklestigi icin, dil gelisimin ayrilmaz bir
parcasidir (Vygotsky, 1978).

Sosyal-Kulturel Kurama gore, ¢cocugun gelisimindeki 6nem arz eden noktalardan biri

gocugun cevresinde yer alan yetiskinler ve diger c¢ocuklar, c¢ocugun gelisimini

sekillendirmede temeldir. Vygotsky c¢ocuk c¢evresinde bulunan bireylerle is birligi
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yaptiklarinda gelisimlerinin buylk oranda gelisecegini ifade etmektedir ve bu sdylemi
yakinsak gelisim alani kavramiyla aciklamaktadir (Senemoglu, 2020). Gelisimin sosyal
kokenleriyle ilgilenen Vygotsky, yakinsak gelisim alanini; gocugun tek basina basarmasinin
zor oldugu fakat bir yetiskin ya da daha gelismis bir akran rehberligindeki etkilesimlerle
basarabilecedi beceriler sayesinde normal gelisim ¢izgisini bir st kademe olan potansiyel
gelisim cizgisine gegme durumu olarak nitelendirmektedir (Vygotsky, 1978). Cocugun
yakinsak gelisim alani kapsamindaki 6grenme destekleri sosyal etkilesimlerle saglanmakla
birlikte yakinsak gelisim alaninin iki yoni bulunmaktadir (Parke ve Gauvain, 2009).
Bunlardan birincisi daha yetkin olan rehberlerle sosyal etkilesimler vasitasiyla gelisimin
nasil ortaya cikacadi; ikincisi ise ¢ocugun ogrenme ihtiyaglari ve var olan yetenekleri
dogrultusunda  sekillendirilmis  ¢evre icerisinde potansiyelini degerlendirebilmeyi
saglamaktadir. Sosyal-Kdltlrel Kurama goére ¢ocuk kendi mevcut bulundugu durumdan,
rehber kisinin saglayacagi yonlendirme, ipucu, modelleme, agiklama, yonlendirici sorular,
ortak katilim ve cesaretlendirme gibi stratejilerle daha Ust sinira gegebilmektedir (Miller,
2016). Bu kurama gore rehber olan yetigkin cocugun mevcut gelisim gizgisinden potansiyel
gelisim ¢izgisine sigramama saglayabilmesi i¢cin asamali kolaylastirma uygulamalariyla
rehberlik hizmeti sunmasi gerektigi ifade edilmektedir (Oncii, 1999). Dolayisiyla gocugun
asiri derecede bagimsiz birakilmasi gcocugun gelisimini olumsuz baglamda etkilemektedir.
Gocugun normal gelisim gizgisinden potansiyel gelisim gizgisine bir sigrama gdsterebilmesi
icin sistematik olarak daha kompleks durumlara maruz birakilmasi bu baglamda énem arz
etmektedir. Bdylelikle cocuk yetigkinin sagladigi destek ile sergiledigi olgulari bireysel bilgi

seviyesine gekebilecek yetkinlige gelecektir (Senemoglu, 2020).

Vygotsky’nin ¢ocugun gelisimindeki sosyal ve rehberli sireglerin dnemini anlamli
kilan kavramlardan biri de yapi iskelesi kavramidir. Vygotsky'nin bakis agisina goére bir
ogretme yontemi olan yapi iskelesi kavrami, etkilesim surecinde bir rehberin ¢ocugu
desteklemesi ve bu destegi ¢ocugun ihtiyacina ydnelik olarak asama asama azaltarak,

cocuk hedef beceride yetkin hale geldiginde ise destegi sonlandirmasi olarak
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tanimlanmaktadir. Rehber ¢cocugun ihtiyacina yonelik olarak destedin miktarini ve turina
sekillendirmektedir. Boylelikle cocuk hedef beceri konusunda yetkin ve bagimsiz hale
gelerek gelisim gostermektedir (Parke ve Gauvain, 2009). Bu arastirmada Sosyal-Kiiltirel
Kuram; sinif ici etkilesimler, sinif ici etkilesimlerin sundugu sosyal baglamda gergeklesecek
olan dgretmen-gocuk etkilesimleri ve pedagojik dokimantasyon uygulayicisi olan
6gretmenlerin sunabilecegdi sinif igi etkilesimler dogrultusunda gerceklesecek olan yakinsak

gelisim alaninin mevcut durumu ve yapi iskelesi metodu baglaminda ele alinacaktir.

Sinif igi Etkilesim

Erken gocukluk 6grenme ortamlari akademik ve sosyal surecleri barindiran fiziksel
zemindeki sosyallesme ve 6grenme ortamlaridir. Ogrenme ortamlarinda bulunan bireyler
gocugun sosyal ve akademik temelde yakinsak gelisim alanini sekillendirmekle beraber,
bireyler arasinda devamlilik gosteren bir iletisim ve etkilesim s6z konusudur. Erken
6grenme ortamlarinda ¢ocugun yakinsak gelisim alani icerisinde yer alan édretmen ve
akranlar cocuklarla siklikla etkilesimde bulunduklar bilinmekte ve bu etkilesimlerde

cocuklarin dogrudan etkilendigi gérilmektedir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006).

Etkilesimin durumunun etimoloji kokenleri temelinde iki ya da daha fazla
organizmanin birbirini etkileme durumu olarak ifade edilmektedir (“Turk Dil Kurumu [TDK]”
2022). Bu tanimdan hareketle siniftaki iletisim durumlarinin égretmenlerin gocuklari ve
cocuklarin da 6gretmenleri etkileme durumlarina neden oldugu etkilesim olgusu tabaninda
gercgeklestirildigi belirtilebilir ve benzer sekilde Pianta (2017) kisiler arasinda gergeklesen
iliskilerin karsilikli bir mekanizma olarak tanimlamaktadir. Yetigkinler, akranlarla kurulan
etkilesimler cocugun yakinsak gelisim alanini meydana getirerek, saglanan farkli turdeki
iliski értnttleri gocugun yeterliligi noktasinda fonksiyonel bir ara¢ oldugunu belirtmektedir
(Pianta, 2017). Dolayisiyla 6grenme ortamlarindaki yakinsak gelisim alani baglamindaki
nitelikli etkilesimler gocugun gelisimsel yeterliligi icin elzemdir. Erken ¢ocukluk 6grenme

ortamlarinda bulunan ve gocugun da icerisinde yer aldigi yakinsak gelisim alani gocugun
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cevresiyle gergeklestirdigi yakin suregler vasitasiyla, gocugun gelisimini Ureten etkilesim
turlerini barindirmaktadir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Buna goére sinif icerisindeki
yakin etkilesim surecleri 6gretmenlerin sinif ici 6grenme firsatlari temelinde sagladigi
sosyal, duygusal ve akademik yonlerden destedini ifade etmektedir (Hamre ve Pianta,
2007). Ogretmen cocuk iligkileri olumlu ve olumsuz baglamda degisebilmektedir. Olumiu
o6gretmen-cocuk iligkileri yakin ve sevgi dolu olarak adlandirilirken; olumsuz é3retmen-
cocuk iligkileri ise mesafeli, resmi ya da ¢atismali olarak adlandiriimaktadir (Pianta, 2017).
Pianta (1994) 6gretmen-cocuk etkilesimlerini alti baglik altinda kategorize etmektedir. Bu
kategoriler; bagimh, olumlu etkilesimli, islevsiz, islevsel ortalama, &fkeli bagimh ve
katiimsiz seklinde bicimlendirilmistir. Bicimlendirilen bu kategoriler olumlu (olumlu
etkilesimli ve islevsel ortalama) ve olumsuz (islevsiz, bagiml, ofkeli bagimh ve katilimsiz)
daha genis basliklar altinda siralanmaktadir. Bu ¢ercevede olumlu iligkiler, ¢ocuklarin
6grenme ortaminda kesfedici bir role blurindigid ve 6gretmenleri duygusal, glvenlik Ussi
olarak karakterize ederken; olumsuz iligkiler ise ¢ocuklarin uyumsuzlugu, ¢ocugun
dgretmene olumsuz baglamda asiri baghlid ile karakterize edilmigtir. Ogrenmenin ilk ve
temel sarti igin sinif icerisindeki iligkilerin olumlu baglamda karakterize edilmesi

gerekmektedir (Howes ve Ritchie, 2002).

Etkilesim tdrleri araciigiyla g¢ocugun total gelisimi 6gretmenler tarafindan
desteklenebilecegdi gibi engelleme durumuyla da karsi kargiya kalabilmektedir (Pianta vd.,
2012). Ogretmen-gocuk etkilesimleri gocugun yiksek yarari gozetildiginde zengin bir
etkilesim kaynagi olarak goérilmekle beraber nitelikli 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin
gocugun uyumu, akademik basarisi, sosyal becerileri ve dezavantajli duruma sahip olma
konusunda tampon gdreve sahip oldugu belirtiimektedir. (Pianta, 2017). Aksine niteliksiz
etkilesimlerin ise 6gretmen-gcocuk arasinda g¢atismali iliskiler dogurdugu ve bunun sonunca
akran-akran etkilesimlerinin de catismali yonde geliserek totalde tium sinifin 6grenme

durumlarini olumsuz baglamda etkilemektedir (Howes ve Ritchie, 2002).
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Pianta (2017) cocuklarin sadece destekleyici etkilesimlere maruz kaldiginda
yeterlilik gosterebilecegini ifade etmektedir. Bu perspektifte 6gretmenlerin nitelikli etkilesim
oruntlleri saglamalari adina cesitli stratejiler gelistirimektedir. Ogrenme siirecinde
cocuklarin bilgilerini genisletmek adina 6gretmenlerin ve sinif materyallerinin bir 6grenme
kaynagi olarak, ¢cocugun bu cevrede yetkin ve 6zglvenli bir sekilde cevreyi kesfettigi
ortamlar karakterize edilmektedir. Bu ¢ergevede olumlu etkilesimler inga edebilmek i¢in sinif
populasyonun 6gretmen direktifi 6gretme slreclerinden ziyade sinif totalinin 6grenen
profilinde oldugu bir 6drenme sureci olugturmaktir. Cocuklarin 6grenme ortamlarini
deneyimleme slreglerinde dgretmenlerin bagimli ve gekingen davranan gocuklar ile glvenli
iliski ortntuleri kurmalari gerekmektedir. Cocuklar o6gretmenlerine asiri  bagimlihk
gosterdiklerinde, 6zglvenleri zedelenmekle beraber ¢evrelerine yeterince kesfedememekte
ve c¢ekingen davranan cocuklarin ise 6grenme ortamlarinda benzer sekilde cevreyi
kesfetmekten yoksun olduklari belirtiimektedir. ifade edilen olumsuz durumun akranlarla
olan iligkilere de yansidigi ve 6gretmenlerin bu noktada ¢ocuklara, akranlariyla nasil olumlu
iliski gelistirebilecekleri, sinif materyallerini akranlariyla nasil paylasacaklari, oyunlara
katihm gdsterebilecekleri ve bu slregte mentdr rolina Ustlenebilecegdi, olumlu sinif iklimi
gelistirebilecekleri ydnunde stratejiler kullanabilecekleri ifade edilmektedir. Bu noktada
o6gretmenlerin bireysellestirilmis stratejiler kadar tim grup dinamigine de yonelik stratejileri
ise kosmasi gerekmektedir. Sinif ici etkilesimleri zenginlestirmek adina kullanilan
stratejilerin gocuktan her zaman yuksek beklenti ve bireysellestiriimis etkilesim firsatlari
sunmasinin énemli oldugu; 6dretmen baglaminda ise duyarli, tutarli ve katilimci bir rolde

sekillenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Howes ve Ritchie, 2002).

Sinif ici etkilesimler cocuklara gelisim ve 06grenme firsatlari sunmaktadir.
Etkilesimlerin kanalize ettigi firsatlari Hamre ve Pianta (2007) 6gretmen-cocuk ve ¢ocuk-
cocuk cercevesinde duygusal destek, egitsel destek ve sinif organizasyonu stratejileri

olarak ¢ temel kategoriye ve kendi i¢lerinde de alt basamaklarla aciklamaktadir.
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Duygusal Destek

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sagladigi duygusal ve sosyal iglevli destekler sinif ici
etkilesimler icin kilometre taslarindan biridir. Duygusal destek stratejileri baglanma ve 6z
belirleme (self system) kuramlariyla sekillendiriimektedir (Hamre ve Pianta, 2007).
Baglanma kurami gergevesinde ¢ocuklar bakim verenleri ile glivenli bir sekilde baglandiklari
taktirde cocuklarin dzguvenli bir sekilde risk alarak cevreyi kesfedebileceklerini dne
surmektedir. Glvenli baglanmanin gerceklesebilmesi igin ise bakim veren yetiskinin gocuga
kargl ise tutarli, tahmin edilebilir, sirekli ve guvenli bir ¢evrede duygusal destek
vermesinden gegtigini isaret etmektedir (Ainsworth vd., 2014). Oz Belirleme Kuramina gore
ise yetiskinler cocuklari 6grenmeye yonelik olarak yetkin ve bagimsiz hissi ihtiyaclarini ve
diger bireylerle pozitif iliski gelistirmelerini desteklediklerinde ¢ocuklarin 6grenmeye oldukc¢a
motive olduklarini vurgulamaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Hamre ve Pianta (2007) sinif igi
etkilesimlerde, iligkilerin duygusal boyutunu géz éniinde bulundurarak bu kategoriyi sinif
iklimi, 6gretmen duyarliigi ve ¢ocuklarin bakig acilarina sayg olarak alt basamaklara

ayirmaktadir. Bu alt basamak stratejileri agagidaki gibi tanimlanmaktadir.

Sinif iklimi. Sinif iklimi, sinif ve 6gretmen-gocuk iliskileri arasindaki tim duygusal
tonunun yani sira 6gretmen-gocuk etkilesimlerindeki sicaklik saygi ve 6grenme etkinlikleri
boyunca gdsterilen zevk ve cosku derecesini ifade etmektedir. Sinif iklimleri pozitif ve
negatif boyutlariyla ele alinmaktadir. Pozitif iklim gocuklarin, akran ve yetiskinlerle olan
etkilesimlerindeki duyarlilik seviyesinde ve sinif igerisinde harcanan zamandan zevk alma
derecesine atif yapilmaktadir. Negatif sinif iklimi ise sinif etkilesimlerinde ¢ogunlukla
olumsuz baglamda ses yuksekligi, agsagilama gibi negatif yagsantilarin yani sira akran ve

yetiskinlerle etkilesime girerken duyulan rahatsizlik durumu olarak nitelendiriimektedir.

Ogretmen Duyarhihigi. Ogretmenlerin gocuklara yénelik sorumluluklari kapsaminda
cocuklarin akademik ve duygusal isleyis duzeylerinin farkinda olarak, ¢ocuklarin yetiskinleri
bir 6grenme kaynagi olarak gérmesine imkan sagladigi, given hissi temelinde kesfetme ve

ogrenme etkinlikleri igin kendilerini givende hissedebilecekleri ortamlarin yaratiimasi olarak
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nitelendiriimektedir. Burada o6gretmen duyarlihdl c¢ocuklarin bireysel ipuglarina ve

ihtiyaclarina uygun bir sekilde yanit vermesi ifade edilmektedir.

Cocuk Bakis Acisina Saygi. Etkilesimler temelinde 63retmen odakli bir yapidan
ziyade cocuklarin bigimlendirici rolde oldugu yapilarin sagladigi 6grenme firsatlarini
icermektedir. Cocuklarin ilgileri, motivasyonlari sinif etkilesimlerinde temeldir ve etkinlikler
esneklik zemininde ¢ocuklarin etkinliklere katilma, etkinlikleri baslatma 6zerkligine saygi
duyulmasini da kapsamaktadir. Bu noktada 6gretmen ¢ocuklarla etkilesime girdigi kadar
¢ocuklarin birbirleriyle de etkilesime girmelerine olanak saglamaktadir. Bu kavramin aksi
yéninde ise 6gretmenlerin planlarina kati bir sekilde bagimh olarak esneklik ilkesinin,
¢ocuklarin ilgi ve motivasyonlarinin géz ardi edilmesi vardir. Bunun sonucunda ise oldukga
kontrolcu bir kimlige sahip olan 6gretmenler, gcocuklar kendilerini ifade etme ve sorumluluk

alma durumlarina yénelik firsatlara ket vurmaktadir.
Egitsel Destek

Egitsel destek kategorisi, 6grenme ortaminda gergeklesen 6gretimsel etkilesimlerin
kalitesine odaklanmaktadir. Ogretmen-gocuk etkilesimlerinin niteligini dlgmek amaciyla
geligtirilen Classroom Classroom Assessment Scoring System [CLASS] cercevesinde
egitimsel destek etkili ogretimsel stratejilerle cocuklarin disunmelerini tesvik ederek
Ozellikle cocuklarin biligsel ve dil gelisim alanlarina odaklanmaktadir (Quality Start, 2019).
Bu noktada g¢ocugun biligsel ve dil becerileri, yetiskinlerin ¢gocugun mevcut becerilerini
sergilemesi icin saglanan imkénlar ve daha karmasik beceriler icin olusturulan yapi
iskelesini nitelendirmektedir. Egitsel destek kategorisi altinda dikkat ¢ekilen nokta egitim
programinin igerigi ya da ogrenme etkinliklerinden ziyade 6gretmenin sagladigi biligsel ve
akademik yondeki ilerlemeyi nitelikli bir sekilde desteklerken stratejileri nasil kullandigidir.
Egitsel destek bashigr kavram gelisimi, donut kalitesi ve dil modellemesi olarak
sekillenmektedir ve bu alt basamaklar asagidaki gibi ifade edilmektedir (Hamre ve Pianta,

2007).
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Kavram Gelisimi. Ogretimsel etkinliklerin geleneksel bakis agisiyla ezber ve tek
dogrunun oldugu 6grenme sistemlerine odaklanmaktan ziyade cocuklarin st dizey
dusinme becerilerini gelistirme derecelerinin ne kadar desteklendigiyle ilgilidir. Nitelikli
egitimsel etkilesimler sunan 6gretmenler kavram gelisimi baglaminda egitim taksonomisini
g6z oOnlne alarak cocuklarin bilgi edinmelerini fakat bu bilgiyi yeni durumlara transfer
etmelerini, yeni ve Onceki bilgileri arasindaki transfer sirecinde koépri olusturmalarini,
edindikleri yeni becerileri karsilastiklari problemler karsisinda kullanmalari, yeni edindikleri
bilgiyi anlamli pargalara ayirmalarini, belli standartlara gére degerlendirme yapmalarini ve
yeni bilgilerini kurarak fikir Uretmelerini desteklemektedir. Bu noktada okul oOncesi
ogretmenleri sadece kati bir sekilde planlanan aktivitelerine bagimli kalmamakla birlikte

anlik gelisen 6grenme firsatlarini da ele almaktadir (Hamre ve Pianta, 2007).

Doniit Kalitesi. Sinif ici etkilesimler baglaminda dondt kavrami, 6gretmenin
gocugun cabasl ya da performansina yonelik sundugu bilgiler olarak nitelendiriimektedir
(Hamre ve Pianta, 2007). CLASS cergevesinde donut ise cesaretlendirmek adina gdsterilen
tepkilerin, performansin genigletiimesinin somut bir yolu olarak ifade edilmektedir (Quality
Start, 2019). Bu cergevede egitimsel dénit ¢ocuklara stre¢ ya da igerik ile ilgili bilgi
sunmaktadir ve dolayisiyla 6gretmen c¢ocugu sadece dogru ya da yanlis olarak
nitelendirmemekle beraber 6gretmen cocuklara spesifik bilgi saglamaktadir. Sinif igi
etkilesimlerde nitelikli donit saglanabilmesi igin donut olgusunun sik sik gergeklesmesi ve
ileriye ya da geriye yonelik olmasi gerektigi belirtimektedir. Nihai olarak donut kalitesi
dogruluk ya da sonuca odaklanmak yerine 6grenme ve anlayisi zenginlestiriimesi Gzerinde

durmaktadir (Hamre ve Pianta, 2007).

Dil Modelleme. Sinif igi etkilesimler perspektifine dil modellemesi 6dretmenin
cocuklarla olan iletisimlerindeki dil becerileri, kelime bilgisi ve anadil becerilerini destekleme
derecelerine odaklanmaktadir. Sinif igi etkilesimlerde 6gretmen gocuklara agik uglu sorular,

cesitli kelime kullanimi, ileri dizeyde dil kullanimi, cocuklarin séylemlerini genigletme ya da
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tekrar etme, 63retmenin kendi kendine ya da paralel konugsma stratejilerini kullanmasi yer

almaktadir (Hamre ve Pianta, 2007; Quality Start, 2019).
Sinif Organizasyonu

Sinif i¢i etkilesimler penceresinde sinif organizasyonu, c¢ocuklarin siniftaki
davranisglarinin zaman ve dikkatinin organizasyonu ve yénetimi seklinde tanimlanmaktadir.
CLASS cergevesinde sinif organizasyonu kategorisi davranis yonetimi, Uretkenlik ve
Ogretimsel 6grenme bicimleri olarak sinirlandiriimistir (Hamre ve Pianta, 2007; Quality

Start, 2019).

Davranis Yonetimi. Ogretmenler davranis yénetimi alt basamag altinda gocuklara
aclk davranis beklentilerini sunmaktadirlar. Bu basamakta ogretmenler davranis
sorunlarina harcanan zamani en az duzeye indirger ve istenmedik davranisi énlemek ve
yonlendir, istendik davraniglari ise desteklemek adina stratejileri kullanma becerilerini ifade
etmektedir (Hamre ve Pianta, 2007). Ek olarak 6gretmen bu noktada rutinler de
olusturabilmektedir (Quality Start, 2019). Davranis ydnetimi temelinde o6gretmenler
cocuklara tutarh ve net davranis beklentileri sunarlar, olusabilecek problemler igin sinifi
etkin bir bicimde gbzlemleyerek O6nleyici davraniglar sergilerler, kiglk istenmeyen
davranislari daha buyuk bir problem haline gelmeden 6nlerler, pozitif ve nleyici stratejiler

kullanirlar ve sinif yonetimine oldukca az vakit harcarlar (Hamre ve Pianta, 2007).

Uretkenlik. Ogretmenler (retkenlik kavrami kapsaminda gocuklarin dgretim
firsatlarini kagirmamak adina 6gretim zamanini, rutinleri ve gegisleri zaman bakimindan ne
kadar verimli yonettigi ile ilgilidir (Hamre ve Pianta, 2007; Quality Start, 2019). Dolayisiyla
uretkenlik kavramini nitelikli bir sekilde kullanan 6gretmenlerin 6devleri toplama, egitsel
etkinliklerin hazirh@i, aktiviteler arasi gegis gibi olgulara oldukga az zaman dilimi ayirdigi
aksine uretkenlik olgusunun niteliksiz oldugu durumlarda ise orneklendirilen olgulara

oldukga fazla zaman dilimi ayirildigr gérilmektedir (Hamre ve Pianta, 2007).
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Ogretimsel Ogrenme Bigimleri. Ogretmenler nitelikli etkilesim saglamak adina
Ogretimsel 6grenme bigimleri catisi altinda c¢ocuklara ydnelik olusturdugu ilgi cekici
etkinlikler, 6grenme merkezleri, bilgi, 6dretim ydntemleri ve materyalleri saglayarak
gocugun 6grenme durumunu ve dolayisiyla katilimini olabildigince Ust seviyeye ¢ikarma
stratejileri olarak adlandiriimaktadir (Hamre ve Pianta, 2007; Quality Start, 2019).
Cocuklarin egitimsel uygulamalari tecribe edebilmeleri, kesfetmeleri, materyalleri
kullanmalari icin 6gretmenler etkinlikleri kolaylastirma gorevini Gstlenmektedir (Hamre ve

Pianta, 2007).

Pedagojik Dokiimantasyon

Pedagojik dokimantasyonun kokenleri Reggio Emilia Yaklasimina dayanmaktadir
(Dahlberg vd., 2006). Reggio Emilia Yaklagiminin egitsel felsefi temellerinde gocugu
merkeze alan bir bakis acisi hakimdir. Cocugun “ihtiyaci” bakis agisi yerine gocugun “temel
hakki” gbéz énine alarak suregte gocugun karar verme mekanizmalarini devreye sokmasi
beklenmektedir. Bu noktada o6gretmen cocukla ekip arkadasi rolliine burinmektedir.
Egitimciler bu yaklagimda ydnlendirici olmaktan ziyade gocukla birlikte 6grenme surecini
isbirlikgi, karsilikl, arastirmaci nitelikleri blinyesinde barindirarak birbirleriyle uyumlu bir
surece vurgu yapilmaktadir. Cocuk-6gretmen is birligi kadar aile, akranlar, diger
meslektaslar ve toplumla yUratilen is birligi de 6grenme sirecine entegre edilmektedir.
Reggio Emilia felsefesi cgergevesinde pedagojik dokimantasyon sinif igi slreglerde

etkilesim icin oldukga guglu bir kaynaktir (Kinney ve Wharton, 2008).

Pedagojik dokiimantasyon basitce kayit tutma isleminden daha fazlasidir. Pedagojik
dokimantasyon yontemi 6grenme ortaminda meydana gelen etkilegimlerin, ortaya gikan
arinlerin kaydedilmesi, analiz edilmesi ve yorumlanarak diger bireylerle paylagsma sireci
olarak ifade edilmektedir (PEDOK, 2017; Buldu, 2010). Dahlberg ve arkadaslari (2006)
ifade edilen bu degerlendirme aracinin sireg¢ ve igerik bilesenlerinden meydana gelerek bir

batindn olustugunun dnemle altini ¢izmektedir. Pedagojik dokiimantasyon araciligiyla
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o6gretmenler cocuklarin distnceleri duyarlar ve duslncelerin farkli pencerelerde nasil
sekillenecegini goérebilirler. Dolayisiyla sinif igi sureglerdeki veriler sadece kayit edilmez,
veriler yorumlanir ve daha derin bir icgori saglanir (Ontario Ministry of Education, 2014).
isaret edilen derin icgdrii sayesinde 6gretmenler gocuklarin dgrenme stillerini ve
davraniglarini kesfederler ve daha da oOnemlisi bu sayede sinif ici etkilesimler
zenginlesmektedir (Turner ve Wilson, 2009). Ogretmenler pedagojik dokiimantasyon
kullanarak c¢ocuklarin halihazirda neyi, nasil bildikleri, nasil &grendiklerini, neler
yapabileceklerini, nasil disundikleri, karmasik gelisim sireglerini ve tim bunlar
dogrultusunda egitimcilerin egitsel baglamda nasil dizenlemeler yapabileceklerini gdsteren
bir ara¢ olmakla beraber 6gretmenlerin cocuklarin nasil birbirleriyle iliski kurduklarini, sinif
ici sureclerde olumlu iligkileri nasil destekleyebilecekleri ve bu yénde sosyal becerileri
destekleme ve tesvik etme yonunde nasil stratejiler kullanmalari igin agik bir kaynak olarak

gorilmektedir (Ontario Ministry of Education, 2014; Aras vd., 2023).

Ogretmen gocugun ilgisi dogrultusunda 6grenme etkinliklerini ve cevresini
yaratirken ve diger mekanizmalarla is birligi yaparken 6grenmeyi gorundr hale getirmesi
gerekmektedir. Ogrenme olgusunu belgelendirmenin égrenmeyi gérinir kilmak igin
kiymetli bir ara¢ oldugu ve neticede pedagojik dokimantasyon yonteminin 6grenmeyi
goérandr kilmak icin oldukga elverigli bir ara¢ oldugunun alti ¢izilmektedir. (Kinney ve
Wharton, 2008). Pedagojik dokiimantasyon sureci bir noktaya varmaktan ziyade bir dongu
olarak gorulmekle beraber, planlama, gézlem, veri toplama ya da kaydetme, yorumlama,
paylasma ve karar verme basamaklarini icermektedir (PEDOK, 2017; Buldu, 2010).

Pedagojik dokimantasyon dongusunin basamaklari agagidaki agiklanmaktadir:

1. Planlanma basamaginda hangi kitleye hitap edeceg@imizi, dokiimantasyon
surecinde amacimizin ne oldugunu, gelisimin ve 6grenmenin hangi yollarla ve hangi
duzeyde gerceklestirilecegi, dokumantasyon surecinde hangi veri toplama araclarini

kullanilacagi belirlenmektedir,
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2. Gozlem basamaginda sistematik gdzlem yontemiyle, amaclanan hedefler

g6zlemlenerek veriler toplanmaktadir,

3. Kaydetme asamasi tim grubun ya da bireysel olarak ¢ocugun gelisimsel ve
6grenme ciktilarina yonelik olarak donelerin, cesitli kayit cihazlariyla toplanmasini

icermektedir,

4. Yorumlama agsamasinda hedeflenen amaglara yonelik toplanan veriler analiz
edilmekte, birbirleriyle iligkilendiriimekte, cikarim ve c¢bézumlemeler yapilarak belirlenen

amaglara yonelik yorumlamalar gergeklestiriimektedir,

5. Paylasim basamaginda yorumlanan veriler gérinlr hale getirilerek sinif
icerisinde portfolyolar, duvar panelleri gibi cesitli tekniklerle ¢ocuklar, akranlar, aileler ve
diger meslektaglarla paylasim gergeklestiriimektedir. Paylasim vasitasiyla g¢ocuklarin
kendilerine yonelik 6z-degerlendirme, akranlarinin gergeklestirdigi akran degerlendirmesi

ya da ailelerin gorusleri alinarak paylagim sireci bir etkilesim agi haline getiriimektedir,

6. Pedagojik dokimantasyon ydnteminin son asamasi olan karar verme
basamaginda ise yorumlanan veriler ve paylagsim asamasinda gerceklesen etkilesimler
yoluyla c¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri hakkinda ve &gdretmenin 6gretim teknik-
yontemleri baglaminda ileriye dénlk yeni karar alma sureci gergeklestiriimektedir (Buldu,

2010; Dahlberg vd., 2006; PEDOK, 2017).

ilgili Calismalar

Galismanin  bu boéliminde arastirmanin sinif i¢i etkilesim ve pedagojik
dokimantasyona yoénelik ¢alismalar sunulmaktadir.

Sinif igi Etkilesime Yénelik Ulusal Galismalar

Ulusal literatir géz 6nlne alindiginda sinif ici etkilesimler ile ilgili ¢galismalarin
etkilesim niteliginin cesitli degiskenlere yonelik iligkilerinin incelenmesi (Canbeldek ve

Erdogan, 2015; Cobanoglu, 2017; Erturk, 2013; Feyman, 2006; Gol Guven, 2009; Glghan



25

Ozgiil, 2006; Isikoglu, 2007; Isikodlu Erdogan ve Canbeldek, 2015; Karlidag ve Gonen,
2019; 2015; Omak ve Sazak, 2020; Ozyirek, Bedge ve Yavuz, 2012; Serdaroglu, 2019;
Tekmen, 2005; Ulubeyli, 2019), etkilesime yonelik dlgeklerin gecerlilik ve guvenilirlik
¢alismalarinin yurataldiga (Ahmetoglu, Acar ve Gici-Vatansever, 2021; Senol ve Metin,
2018), akran etkilesimlerindeki 6gretmen rolinin nitelendiriimesi (Ezmeci vd., 2020; Gil,
2019) ve sinif ici etkilesim oruntilerinin nasil sekillendigine (Basalev ve Soysal, 2020)

yonelik calismalarin yurataldugu gorilmektedir.

Ezmeci ve arkadaslari (2020) akran etkilesimlerinde ortaya c¢ikan problemlere
yonelik 6gretmen midahalelerini inceledikleri c¢alismalarinda, ¢ocuklarin  akran
etkilesimlerinde birbirlerine fiziksel ve sozli siddet uyguladiklari ve cocuklarin sosyal
baglamda nitelikli problem ¢ézme durumlarindan yoksun olduklari ifade edilmistir. Ek olarak
gbzlemlenen bir okul 6ncesi egitim ortaminda orta duzey zihinsel gerilige sahip ¢ocuga
yonelik akranlarinin zorbalik davranisini sergiledigi fakat gézlemlenen bir diger okul dncesi
egitim ortaminda ise orta dizey zihinsel gerilige sahip ¢ocugun akranlari tarafindan
zorbaliga ugramadigi, bunun gerekgesi olarak da siniftaki 6gretmenin 6zel gereksinimli
cocuga yonelik olarak sahiplenici, kabullenici ve iliman davranmasindan kaynaklandigi
dusulmektedir. Arastirma sonuglarina gore akran etkilesimleri sonucu dodan problemlere
yonelik dgretmenlerin sdzel uyari, ortamdan uzaklastirma ve sorunu 6gretmenin kendisinin
cozmesi gibi etkisiz stratejiler kullandiklari goérulmektedir. Cocuklar arasi etkilesimin
incelendigi bir yuksek lisans tezinde ise 6gretmenlerin akran etkilesimine olumsuz bir durum
¢ikmadigi stirece midahale etmedigi, 6gretmenlerin gézlemci rollini Ustlendikleri, oyun ve
etkinlik sureclerine genelde oOgretmenlerin h&kim oldugu, cocuklara en gok olumsuz
baglamda uyarida bulunduklari ve sinif igi slireclerde is birligi ¢calismalarina yeterince yer

vermedikleri gérulmustar (Gul, 2012).

Cobanoglu (2017) 6gretmen inanclari ve etkilesim niteligini inceledigi doktora
tezinde, 6gretmenlerin gelisimsel agidan uygun uygulamalar, 6z-yeterlilik ve é3retmenlige

yonelik yeterlilik ile ilgili inanglari arasinda etkilesim niteligi arasinda bir fark bulunamamistir.
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Sinif niteligi baglaminda ise genel anlamda Ogretimsel destek ve duygusal destek
bakimindan yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Sinif i¢i slreclerde ise verimsizlik,
bagirma, disuk nitelikli etkinlikler, dénut isleminin sadece ¢gocugu évme amagli yapilmasi
gibi etkisiz 6gretmen uygulamalari gozlenmistir. Ertrk (2013) ise 6gretmen gocuk etkilesim
niteligi ile gocuklarin 6z-dizenleme becerileri arasindaki iliskiyi saptamistir. Bu ¢calismaya
goére incelenen okul oncesi egitim siniflarinda egitsel destedin disuk dizeyde, sinif
organizasyonu ve duygusal destedin orta dizeyde oldugu gézlemlenmistir. Sinif
etkilesimlerinin niteligi arttikga ¢cocuklarin daha dikkatli oldugu, durtilerini daha iyi kontrol
ettikleri, davraniglarini dizenleyerek sinif igerisinde daha olumlu duygulara sahip olduklari
belirtiimektedir. Sinif organizasyonu ile dikkat dirti kontroll alt boyutu ile iyi dizenlenmis
ve iyi yonetilen egitim ortamlarinin gocugun davranis yénetimine dogrudan destek oldugu

belirtimektedir.

Ozylrek ve arkadaslari (2012) okul 6ncesi dénem gocuklarin sosyal beceri
durumlari ve aile bireyleri-kurum calisanlari arasindaki sosyal etkilesimleri arasindaki iligki
incelenmigstir. Arastirma sonuglarina gore sosyal beceri dizeyi dusuk olan gocuklarin aksine
sosyal becerilerinin daha ylksek olan ¢ocuklarin ¢ocuk-ebeveyn, cocuk-kurum c¢aliganlari
ve aile-kurum c¢aliganlari etkilesimlerinin daha fazla oldugu saptanmistir. Omak ve Sazak
(2020) tarafindan yuratilen bir ¢calismada ise okul éncesi 6gretmenlerinin gelisimsel
yetersizligi olan ve olmayan cocuklarla etkilesim davraniglari incelenmistir. Arastirma
bulgularina gore 6gretmenler masa basi ve oyun etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarla en ¢ok
sdzel ve sbzel olmayan uyarilarda bulunma, dikkatini y®neltme/sirdirme, cocukla
konusurken ses konunu uygun kullanma stratejilerini kullanirken; en az kullandiklar
stratejiler ise olumlu davranisi 6vme, akran etkilesimi saglama ve ¢ocuga segenek sunma
seklinde siralanmaktadir. ifade edilen etkinlik tirleri esnasinda gelisimsel yetersizligi
bulunan ve bulunmayan gocuklar arasinda 6gretmenin kurdugu etkilesim sikligr degismese
bile 6gretmenlerin gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarla daha yiksek derecede ¢ocuga

gereksinim duydugunda yardim etme, ¢cocuga s6zel ya da sézel olmayan uyaran sunma,
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cocukla fiziksel etkilesim kurma ve ¢ocugu etkinlige dogru yeniden yoneltme/yonlendirme

stratejilerini kullandiklari gériimektedir.

Basalev ve Soysal (2020) okul éncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla olan etkilesim
orantalerini incelemiglerdir. Sinif i¢i etkilesim o6rUntllerini Baslat-Cevapla-Degerlendir
(BCD), Baglat-Cevapla-Acikla (BCA) ve Baslat-Cevapla-Takip Sorusu (BCT) olmak Uzere
g kategoriye ayirmiglardir. Ogretmenlerin kullandigi etkilesim driintiileri gocuklarin yas
grubuna gore degisebildigi ve siklikla takip sorularini kullandiklari (BCT) belirtiimektedir.
Ogretmenlerin sinif igi diyaloglarda ise d6gretmen-cocuk-6gretmen oriintlisiini takip eden
diyaloglari kullandigi ifade edilmektedir. Ogretmen-gocuk-gocuk-6gretmen diyalog
oruntisunin ise daha az kullanildigi goéralmustir. Bu sebeple sinif ici etkilesimlerde
o6gretmenin daha ydnlendirici oldugu ve akran diyaloglarini kisitlayici rolde oldugu

gorulmektedir.

Sinif ici etkilesimleri cesitli degiskenler agisindan ele alan arastirmalar géz énine
alindiginda calismalarin sure¢ kalitesi bakimindan genel anlamda ¢ok az ve az yeterli
nitelikte oldugu ifade edilmektedir Canbeldek ve Erdogan, 2015; Cobanoglu, 2017; Erturk,
2013; Feyman, 2006; Gdl Guven, 2009; Gighan Ozgil, 2006; Isikoglu, 2007; Isikoglu
Erdogan ve Canbeldek, Karlidag ve Goénen, 2019; 2015; Omak ve Sazak, 2020; Ozyrek,
Bedge ve Yavuz, 2012; Serdaroglu, 2019; Tekmen, 2005). Bu durumdan farkl olarak
Ulubeyli (2019), gergeklestirdigi ¢calismasinda kalite boyutlarinin gérece yuksek ve ¢ok

yuksek oldugunu ifade etmektedir.
Pedagojik Dokiimantasyona Yoénelik Ulusal Calismalar

Pedagojik dokumantasyon ile ilgili Turkiye'de yurutilen ¢aligmalar incelendiginde
pedagojik dokimantasyon zorluklari (Yilmaz vd., 2021), pedagojik dokumantasyon
yonteminin ¢ocuklarin gelisimine katkisini (Buldu vd., 2018), sinif yonetimi becerilerini ne
derecede sekillendirdigi (Gangal, 2020), pedagojik dokimantasyon egitimi sonucu
dokimantasyon uygulamalarinin nasil bir yolda ilerledigine (Buldu ve Olgan, 2021), video

tabanli pedagojik dokimantasyon uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri
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Uzerindeki etkilerine (Sahin vd., 2022) dair c¢alismalarin 6gretmenler cergcevesinde
sekillendigi gortlmektedir. Ek olarak Buldu (2020) o6gretmen adaylarinin pedagojik
dokimantasyon yoéntemini 6grendikten sonra mesleki gelisimlerinin ne derecede yol
aldigini ortaya koymustur. Alanyazinda incelenen diger arastirmalarin ise pedagojik
dokimantasyon vasitasiyla ¢ocuklarin 6z dizenleme ve Ust bilis becerilerine etkisi (Aras,
2017) ve demokratik tutumlarina yénelik etkisi (Buldu, 2018) bakimindan dokiimantasyon
yonteminin cesitli degiskenler yoluyla ¢ocuklar UGzerindeki etkisinin ne derecede oldugu
saptanmistir. Pedagojik dokiimantasyon ¢alismalarinin aile katilimina etkisi (Glnes, 2018)
ve dokiimantasyon yontemini veli bakis agisindan (Aras vd., 2021) incelemeyi hedeflemis
olan calismalar saptanmistir. Son olarak Kuru ve Akman (2019) pedagojik dokiimantasyon
ile ilgili bir derleme calismasi yudrittigu goértilmektedir. Sonu¢ olarak arastirmalarin
ogretmen ve 6gretmen adaylari, aile, cocugun gelisimi ve derleme calismalari seklinde

sekillendigi gértlmektedir.
Sinif igi Etkilesime Yénelik Uluslararasi Caligmalar

Erken cocukluk doneminde sinif igi etkilesime yoénelik uluslararasi literatiir
incelendiginde etkilesim kalitesini etkileyen faktorler (Ikegami ve Rivalland, 2016), saglanan
sinif igi etkilesim oOruntilerinin gocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkileri (Cabell, 2019;
Ferreira vd., 2016; Goble ve Pianta, 2017; Masburn vd., 2008) Uzerinde sekillendigi
gorulmektedir. Masburn ve arkadaslari (2008) ydrittikleri calismada, daha ylksek
derecede saglanan egitsel destek uygulamalarinin gocuklarin akademik ve dil becerileri ile
olumlu baglamda iligkilendirilirken; ylksek duygusal destegin ise ¢ocuklarin sosyal yetkinlik
ve dusuk problem davranisi baglaminda o6gdretmenler tarafindan derecelendirildigi
sonucuna ulasiimistir. Etkilesimin sosyal c¢iktilar Uzerinden ele alan Ferreira ve
arkadaslarinin (2016) ise gergeklestirildikleri calismada erken dénemde okul d6ncesi
ogretmenlerinin sundugu nitelikli iligkilerin, gcocuklarin olumlu sosyal davraniglariyla iligkili

oldugu ifade edilmektedir.
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Goble ve Pianta (2017) cocuklarin erken okuryazarlik, dil gelisimi ve engelleyici
kontrol becerileri ile etkinlik ortamlarinda harcanan zaman arasindaki iliski ile gocuk ve
ogretmen tarafindan yodnlendirilen etkinliklerin kalitesi ile ¢ocuklarin beceri geligimi
arasindaki iligkiyi agikliga kavusturmaylr amaclamisglardir. Gergeklestirilen calismanin
Isiginda 6gretmen yoénlendirmeli etkilesimler 6zellikle dil ve okuryazarlik becerileri Gzerinde
baylk bir rol oynadigi; cocuk ydnlendirmeli etkilesimleri temsil eden serbest oyun
zamanlarinin ise c¢ocuklarin engelleyici kontrol, 6z dizenleme, problem ¢dézme, esnek
disinme, anlagsmaya varma gibi sosyal becerileri lzerinde olduk¢a 6nemli etkileri
oldugunun alti gizilmektedir. Calismada dikkat c¢ekici bir diger nokta ise serbest oyun
vakitleri ile akademik becerilerin arasinda olumsuz bir iligkinin oldugu fakat 6gretmenler sinif
icerisinde nitelikli bir bicimde dénut, dil modelleme gibi stratejilerle ¢cocuklari desteklerinde,
oldukea nitelikli bir gelisim alani yarattiklari ifade edilmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde,
etkilesimli kitap okuma ile dil ve okuryazarlik becerileri arasindaki iligki ve bu iki olgunun
o6gretmen tarafindan dizenlenen sinif organizasyonunun gocuklarin ifade edilen becerilere
yonelik kazanimlarina ne derecede etkiledigi incelenen arastirmada, etkilesimli kitap okuma
ile gocuklarin erken okuryazarlik ve dil becerileri arasinda olumlu bir bag oldugu; 6zellikle
nitelikli sinif organizasyonuna sahip siniflarda yer alan gocuklarin, etkilesimli kitap okuma

ve ifade edici dil geligsimi arasinda guglu bir iligki oldugu sonucuna variimigtir (Cabell, 2019).

Etkilesim olgusunu 6gretmen temelinde ele alan bir galismada Sapporo, Hong Kong
ve Singapur'da yer alan, Soka anaokulu modelini kullanan erken cocukluk egitim
kurumlarindaki okul éncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu Soka deger ve inanglar ile
Ogretmenlerin gocuklarla olan etkilesimleri arasindaki iligkiyi inceledigi ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin benimsedigi hiimanizm, saygi, merhamet ve sinirsiz potansiyel inanclari,
cocuklar ve 6gretmenler arasindaki etkilesimin kalitesini olumlu duzeyde etkiledigini ifade
etmektedirler. Buradan hareketle Calismada 6gretmen inanglarinin, sinif igi etkilesimler

uzerinde 6nemli bir rol oynadigi savunulmaktadir (lkegami ve Rivalland, 2016).
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Pedagojik Dokiimantasyona Yénelik Uluslararasi Calismalar

Pedagojik dokimantasyon ile ilgili uluslararasi arastirmalar incelendiginde
calismalarin; 6gretmen algi ve deneyimleri (MacDonald, 2007; Reynolds ve Duff, 2016;
Rintakorpi, 2016; Rintakorpi ve Reunamo, 2017), ebeveynlerin algilari (MacDonald, 2006)
ve ¢ocuklar Gzerindeki ¢iktilari (de Sousa, 2019; Rintakorpi ve Reunamo, 2017) baglaminda
sekillendigi gézlenmektedir. MacDonald (2007) pedagojik dokimantasyonun ¢ocuklar ve
ogretmenler baglaminda ne derecede faydal oldugunu ve pedagojik dokiimantasyonun
cocuklarin 6grenmelerini, aileler igin ne derece gorunur kildigini acikliga kavusturmayi
hedefleyen arastirmanin sonuglarina gére pedagojik dokimantasyonun, c¢ocuklarin
ilgilerini, gucld yanlarini ve meraklarini belgelemek adina hem o6gretmenler hem aileler igin
faydali oldugu ifade edilmektedir. Ek olarak ¢calismada pedagojik belgeler yoluyla gocuklarin
ogrenme surecini somutlastirarak 6gretmenler icin ¢gocuk hakkinda daha guglu bir goru
sagladigl sonucu da vurgulanmaktadir. Gergeklestirilen bir bagka ¢alismada ise ailelerin,
¢ocuklarinin pedagojik dokiimantasyonlarini kendileriyle paylasan egitimcilere iligkin algilari
ve deneyimlerinin neler oldugu incelenmistir. ifade edilen sonuglara gére pedagojik
dokimantasyonun, c¢ocuklarin 6grenme deneyimleri hakkinda ailelerin daha gugli
baglantilar olusturmaya yardimci oldugunu ifade ettikleri belirtilirken; c¢ocuklarin ise
6grenme deneyimlerinin aile Uyeleri ile paylasiimasi sonucunda gurur ve olumlu kimlik

duygularini destekledidi belirtimektedir (Reynolds ve Duff, 2016).

de Sousa (2019) gerceklestirdigi calismasinda ise 6gretmenlerin pedagojik
dokimantasyon vasitasiyla gerceklesen mesleki gelisimleri ve cocuklarin 6grenme ¢iktilari
arasindaki olumlu etkilere vurgu yapmaktadir. Ogretmenler dokiimantasyon sayesinde
cocuklarin 6grenme sureclerini gorunadr kilarak, tekrar gdézden gecirdikleri ve dolayisiyla
pedagojik dokimantasyonun 6gretmen ile gocuk baglaminda birbirleriyle iligkili bir bicimde
destekledigi sonucuna varilmistir. Finlandiya’da pedagojik dokimantasyonun, okul dncesi
o6gretmenlerinin dokiimantasyon uygulamalarindaki karsilastiklari deneyim ve zorluklar ile

dokimantasyonun sosyal baglamdaki yerini incelemeyi hedefleyen ¢alismada, ¢ocuklarin
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ogrenme etkinliklerinin 6gretmenler, cocuklar ve ebeveynler icin gorunur kildigi ifade
edilmektedir. Ek olarak égretmenlerin, sinif igi stirecleri planlama ve gelistirme etkinlikleri
acisindan pedagojik dokiimantasyonun faydali oldugunu 6ne surdukleri belirtimektedir.
Ornegin dgretmenlerin gocuklarin gérislerini, ihtiyaclarini, giiclii yanlarini ve fikirlerini daha
kapsamli bir bicimde tanimayabilmeleri ve c¢ocuk katiimini arttirabilmek igin pedagojik
dokimantasyonu bir arag olarak gordukleri sunulmaktadir (Rintakorpi, 2016). Rintakorpi ve
Reunamo (2017) Finlandiya’da  gerceklestirdikleri  ¢calismalarinda  pedagojik
dokimantasyonun; yiksek dizeyde cocuk katilimi, stre¢ odakl etkinlikler, ¢ocuklarin
olumlu duygusal ifadesi, hedeflenen 6grenme ve givenli 6gretmen-gocuk baglanmasi ile

iliskili oldugu ifade edilmektedir.
ilgili Caligmalara Yénelik Ozet

Ulusal ve uluslararasi g¢alismalar goz 6nune alindiginda erken ¢ocukluk egitimine
dair etkilesim durumlarinda, nicel caligsmalarin daha ¢ok yapildidi goérulmektedir. Buna ek
olarak ilgili arastirmalarin &gdretmenlerin  sundugu etkilesim durumlarina yoénelik
derinlemesine ¢alismalarin daha az oldugu goérulmektedir. Pedagojik dokimantasyon
¢alismalari incelendiginde ise dokimantasyonun bir sinif kiltiri olmasi durumundan
hareketle, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim sureclerine dair kanit temelli
planlama ve uygulamalarini artirmasini vurgulanmasina ragmen etkilesim baglaminda bir
calisma gorulmemigtir. Yapilan c¢aligsmalar incelendiginde pedagojik dokiumantasyon
kavraminin ulkemizde henuz son donemde yer almaya basladigi, calismalarin sinirli oldugu

ve etkilesim agisindan ¢alisiimasina ihtiya¢ oldugu gorilmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirma problemi dogrultusunda arastirmanin yéntem, ¢calisma grubu,
veri toplama sureci, veri toplama araclari, veri analizi ve gecerlilik-gtivenilirlige yénelik bilgi

bulunmaktadir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirma ile pedagojik dokimantasyon uygulanan siniflarda etkilesim
durumlarinin incelenmesi amaclanmistir. ifade edilen temel amag paralelinde pedagojik
dokimantasyon egitimi almis olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ici etkilesimleri
desteklemeye yodnelik uygulamalarini inceleyebilmek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullaniimistir. Stake (1995) durum calismasini,
spesifik bir durumun derinlemesine incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Durum calismasi,
gercek yasamda gerceklesen durumlari, nasil ya da neden sorularini agiklamaya yodnelik
bir arastirma deseni olarak betimlenmektedir (Yildinm ve Simsek, 2016; Yin, 2003). Yin
(2003) durum calismasini olayin ya da olgunun kendi dogal yasam cercevesinde ¢aligilan
bir arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir. Durum galismalarinda c¢aligilacak durumun
bir analiz birimi ile belirlenmesi tavsiye edilmektedir (Yin, 2003). Bu ¢alismada analiz birimi
pedagojik dokimantasyon uygulamalari olarak belirlenmigtir. Pedagojik dokimantasyon
uygulamalarinin, sinif igi etkilesim Utzerindeki roli ve 6gretmenlerin sinif ici etkilesimleri
destekleyici uygulamalarinin neler oldugunu derinlemesine incelenebilmesi icin calismada

durum calismasi deseni ise kosulmustur.

Arastirmanin Galisma Grubu

Bu arastirmanin 6érneklem grubunu T.C. Milli Egitim Bakanlidrna bagl resmi

kurumlarda gérev yapmakta olan pedagojik dokimantasyon uygulayicisi ¢ okul éncesi
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o6gretmeni olusturmustur. Durum c¢alismasi igin belirlenen analiz birimi olan pedagojik
dokimantasyon uygulamalari dogrultusunda amach o&rnekleme yontemi kullaniimistir.
Amagcli érnekleme yonteminin alt bélimlerinden birini olusturan Olgit 6rnekleme ise,
istenilen belli kriterleri karsilayan durumlarin érnekleme alinmasi olarak ifade edilmektedir
(Simsek ve Yildirnm, 2016). Calismada yer alan 6gretmenlerden gonullilik esasi temelinde

izin alindiktan sonra veri toplama sireci gergeklestirilmistir.
Calisma Grubunun Ozellikleri

Arastirmanin ¢alisma grubunu U¢ okul éncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bilimsel
arastirma etik kosullari géz o6nitne alinarak, calismaya katilan &gretmenlere kodlar
verilirken; etkilesim diyaloglarinda adi gecen cocuklarin isimleri ise arastirmaci tarafindan
degistirilmistir. Calisma grubunu olusturan égretmenlerin ézellikleri asagidaki tabloda ifade

edilmigtir.

Tablo 1 .
Calisma Grubu Ozellikleri

Ogretmen Yas Cinsiyet  Mesleki Mezun Olunan Lisansustl Sinif Yas
Deneyim Program Egitim Mevcudu  Grubu
O1 40 K 22 Yil Okul Oncesi - 19 5-6
Ogretmenligi Yas
02 40 K 19 Yil Okul Oncesi Okul 18 4-5 Yas
Ogretmenligi Oncesi
Egitimi
Tezsiz
Yiksek
Lisansina
devam
etmektedir
03 36 K 15 Yl Okul Oncesi Okul 18 4-3 Yas
Ogretmenligi Oncesi
Egitimi
Tezli
Yiksek

Lisans
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Yukarida tabloda belirtilerin dgretmenlerin tamami TUBITAK (113K560) Okul
Oncesi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenme ve Ogretmeyi Anlama, Destekleme ve
Gelistirmede Pedagojik Dokiumantasyonun Etkinligi isimli proje temelinde pedagojik
dokiimantasyon egitimi almiglardir. iki 6gretmen bu projede goniilli 6gretmen olarak yer
alirken, bir 6gretmen ise okulda proje uygulanirken meslektaslarinin uygulamalari ile
pedagojik dokiimantasyon uygulamalarini takip etmistir. Ogretmenlerin tamami Ankara |li,
Etimesgut licesinde yer alan MEB’e bagli ayni bagimsiz anaokulunda gérev almaktadir.
Verilerin toplandigi siiregte O1, 5-6 yas; 02, 4-5 yas; O3 ise 3-4 yas grubunda gdrev
almaktadir. Ogretmenlerin tamami okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindan
mezundur. Ayrica O2, Okul Oncesi Egitimi Tezsiz Yiksek Lisans Programina devam
ederken; O3, Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans egitimini tamamlamistir.
Ogretmenlerin tamami kadin olmakla birlikte dgretmenlerin yas arali§i 36-40 seklindeyken;
mesleki deneyim yillari ise 14-22 yil arasinda degismektedir. Ogretmenler daha sonra farkli
proje ve etkinliklerde pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi égretmenler olarak gérev
almig, meslektaglari ile paylasimlarda bulunmus ve dokumantasyon araglarinin

yayginlasmasina katki saglamiglardir.

Katihmci 6gretmenler siniflarinda pedagojik dokiimantasyon uygulamalarini aktif bir
sekilde kullanmaktadirlar. Siniflarinda 6grenme merkezleri bulunan égretmenler, gocuklarin
gelisim ve 0Ogrenme sureglerini sistematik gozlemler ile kayit altina almaktadir.
Planlamalarini ¢ocuklardan elde ettikleri veriler dogrultusunda hazirlamaktadirlar.
Ogretmenler dokiimantasyon paneli, sinif bilteni ve portfolyo gibi dokiimantasyon
araclarini kullanarak 6grenme sureglerini gcocuklar ve aileler i¢in gorinidr hale getirmektedir.

Dénem sonunda okulda portfolyo paylasim glnleri dizenlenmektedir.
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Sinif Ornegi

gi

Sinif Orne

Sinif Ornegi
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TUBITAK (113K560) Okul Oncesi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenme ve Ogretmeyi

Anlama, Destekleme ve Gelistirmede Pedagojik Dokiimantasyonun Etkinligi (2017)

Okul o6ncesi egitim ortamlarinda; 6gretmen ve aile penceresinden, pedagojik
dokimantasyonun d3renme-6gretmen sireglerine yonelik katkisini inceleme ve bu katki
durumu neticesinde pedagojik dokiimantasyonu ag tabanh bir model ile yayginlastirmayi
hedefleyen proje Ankara ilinde yer alan ve farkli dinamikleri yansitan 9 okul éncesi egitim
kurumunu 6rneklem grubuna dahil ederek, toplamda okul éncesi 24 6dretmeni ve bu
ogretmenlerin siniflarinda yer alan aileler ve gocuklar gonulli olarak 36 aylik bir zaman
diliminde gerceklestiriimistir. Fenomonoloji yontemi ile yuratilen bu arastirmanin streci;
g6zlem, sinif midahaleleri ve yayginlastirma calismalari seklinde yuriGtalmustir. Proje
sonucunda égretmenler; cocuklarin gesitli gelisim alanlarini destekleme, 6z-degerlendirme
tabaninda mesleki gelisim alani yaratma durumlarinin alti gizilirken aileler agisindan ise;
okul éncesi egitim slreglerine dair bilgilerinin artmasi ve okul-aile is birliginin kuvvetlenmesi

yénunde katlarinin oldugu bulgulari raporlanmistir.

Veri Toplama Siireci

2022-2023 egitim-6gretim doéneminin guz doénemi, Ekim ve Kasim aylarinda
arastirmaci yapacagl uygulama adina Hacettepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma Etik Kurulu ve Milli Egitim Bakanhdrndan arastirma izinleri alinmistir. Uygun
izinlerin alinmasinin ardindan galisma grubu igin segilen ogretmenlerin yer aldigi1 okullar
dahilinde yer alan okul idaresi ve 6gretmenlerden gerekli onay alinmigtir. Veri toplama
islemlerinde gdzlemler, 2,5-3 aylik slrede; gorismeler ise 1 aylik bir slirede olmak lzere

toplamda veriler 4 aylik bir stirede toplanmigtir.

Verilerin elde ediime siireci ic asamal olarak gerceklesmistir. ilk asamada,
pedagojik dokimantasyon uygulayicisi okul dncesi 6gretmenlerinin sinif ici etkilesimleri
destekleme stratejilerini incelemek icin arastirmaya katilan 6gretmenler ile tanigma ve

o6gretmenlerin sinif ortamini kesfetme adina her sinifta 30 dakikalik gocuklar ile tanisma ve
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okulun fiziksel alanini gdézlemleme suregleri gerceklestiriimistir. Bu asamada arastirmaya
katiimci 6gretmenler ile tanisiimis, 6gretmenlerden arastirmaciyi cocuklara sinifta ne
amagla bulunacagina dair bilgi verilmesi istenmistir. Ardindan okul idaresi tarafindan
arastirmaciya okulun fiziksel ortami tanitiimistir. Ayni zamanda dgretmenlere, arastirmaci
tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formunu doldurmalari istenmistir. Kisisel Bilgi Formu ile
o6gretmenlerin yas, cinsiyet ve deneyim sureleri, 6gretmenlerin gbrev aldiklari siniflardaki

yas grubu ve sinif mevcudu hakkindaki veriler elde edilmistir.

ikinci agsamada ise ¢alisma amaci géz éniine alinarak her bir sinifta giine baglama
zamanlari, oyun saatleri, etkinlik saatleri, glnlik rutin vakitleri (okula gelis-¢ikis, toplanma
zamanlari, beslenme ve temizlik zamanlari, etkinlik hazirlama sirecleri) ve degerlendirme
suregleri gdézlemlenmigstir. Her bir sinifta G¢ tam gin olmak Uzere toplam dokuz gézlem
gerceklestiriimistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan gézlem formu dogrultusunda her bir
gbzlem silreci, gln igerisinde gerceklesen tim durumlar ayrim gézetmeksizin arastirmaci
tarafindan ilgili forma not alinarak kaydedilmistir. Gézlem notlarina ek olarak veri kaybi
yasanmamasl adina oégretmenlerin rizasi alinarak, sinif i¢i diyaloglar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Arastirmaci goézlem streglerinde katilimsiz gézlemci rollinde verilerini
toplamistir. Gézlem islemlerinin tamamlanmasinin ardindan arastirmanin amacina yonelik
olusturulan yari-yapilandiriimis goérigsme onay formlarini, ilgili égretmenlerin onayina
sunulmustur. Onay islemlerinin tamamlanmasinin akabinde 6gretmenler ile video konferans
gorusmeleri gergeklestirilerek, veri kaybi olmamasi adina ses kaydi dahilinde veriler
toplanmistir. Asagidaki tabloda goézlem ve gdriisme verilerine iligkin veri toplama tarihleri,
verilerin ne kadar surede toplandidi, elde edilen veri notlarinin ka¢ sayfadan olustugu, veri
toplama islemlerinin kag kere ise kosuldugu ve 6gretmenlerin 6glenci ya da sabahgi olma

durumlari ayrintili bir bicimde verilmistir.
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Tablo 2

Veri Toplama Sdreci

Ogretmen Toplam Gézlem Toplam  Toplam Goérisme Gorlisme Gorisme  Toplam
Goézlem  Tarihleri Gozlem Gozlem  Sayisi Tarihleri Veri Gorisme
Sayisi Veri Dakikasi Sayfa Dakikasi
Sayfa Sayisi
Sayisi
o1 3 16.12.2023 62 810 1 06.02.2024 8 45
Oglenci 23.12.2023
06.01.2024
02 3 09.12.2023 75 810 1 11.02.2024 4 30
Oglenci 10.03.2024
17.03.2024
03 3 16.12.2023 40 720 1 21.02.2024 5 25
Sabahgi 23.12.2023
06.01.2024

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak durum calismalarinda siklikla kullanilan yari
yapilandirilmis gézlem ve yari yapilandiriimig goérisme teknikleri kullaniimistir. Gérisme
hedeflenmis bir ama¢ dogrultusunda planlanmis, soru ve cevap yéntemleri vasitasiyla
yuratalen bir iletisim sureci olarak tanimlanmaktadir (Stewart ve Cash, 2017). Calismanin
amacina yonelik olarak taranan alan yazin dogrultusunda hazirlanan gorisme sorulari
uzman goérusine sunularak ardindan goérisme sorularinin agik, anlasilir ve amaca
uygunlugunu test etmek amaciyla gérisme oncesinde lisans egitimlerinde pedagojik
dokUimantasyon egitimi almig ve dokimantasyon etkinliklerini siniflarinda uygulayan 2 okul
Oncesi 6gretmeni ile bir pilot calisma gercgeklestiriimistir. Gergeklestirilen pilot galisma
sonucunda 13 adet gérusme sorusundan, iki tanesi pilot ¢calismaya katillan 6gretmenler
tarafindan anlasilir bulunmamistir. Bu dogrultuda ilgili sorular revize edilerek tekrar uzman
gorusune sunulmustur. Calismada kullaniimasi planlanan ve gérisme tekniklerinden biri
olan vyari vyapilandirilmis gorisme teknigi arastirmanin problemine yoénelik verileri
saglayabilmek ve arastirma problemi baglaminda derinlesebilmek adina bu calismada

tercih edilmigtir.
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Betimleyici ¢aligmalarda siklikla bagvurulan bir yontem olan yari yapilandiriimis
gbzlem olay, olgu veya bireylerin dodal ortamlarinda izlenmesine olanak saglayan ve bu
fenomen ya da bireylerin davranislarini derinlemesine incelemek amaciyla, yapilandiriimig
gbzlem araglarini ise kosan ve izlenen olgulari gézlem araclari Uzerine ayristirarak
kaydetmek icin kullanilan arastirma teknigi olarak ifade edilmektedir (Yin 2003; Yildirim ve
Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda gézlem teknigi, ¢alismanin amacina yodnelik olarak
ayrintili bilgi sunmasi ve birey davranislarinin dogal ortaminda gézlenerek daha saglikh veri
sunmasi bakimindan bu calismada kullaniimistir. Ek olarak arastirmaya katilan
o6gretmenlerin yas, cinsiyet, deneyim yilina ait demografik verilerini elde edebilmek adina

arastirmacinin olusturmus oldugu kisisel bilgi formu da arastirmada kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen gozlem ve goérisme verilerinin analizi icin icerik analizi
yéntemi kullaniimistir (Creswell, 2017). Elde edilen gézlem ve gdrtisme verilerinin Uzerinde
bir degisiklik yapmadan oldugu gibi diyaloglar, etkinlikler, fiziksel ve sosyal ¢evre, rutinler,
degerlendirme ve gune baslama sureclerini kapsayan veriler baska bir degisle sinif
icerisinde gergeklesen tim durumlar bilgisayar ortamina doékulmustir. Gergeklestirilen
dokuz adet gézlem sireglerinden saglanan notlar ve ses kayitlari neticesinde O1 igin 62,
02 igin ve O3 igin 40 sayfalik gézlem verileri elde edilmistir. Gériigsme kayit sureleri ve elde
edilen dokiimanin sayfa sayisi ise; O1 ile gerceklestirilen gérigsme 45 dakika sirmekle
birlikte sekiz sayfalik gérisme dokimani, O2 ile 30 dakikalik gerceklestirilen gorigme
sonucu dért sayfalik dokiiman, O3 ile gerceklestirilen 25 dakikalik gériisme ile bes sayfalik
goérusme dokimani elde edilmigstir. Verilere iliskin ses kayitlari dinlenerek ve arastirmacinin
aldigi notlar ele alinarak tim veriler bilgisayar tabaninda diiz bir metin haline getirilmistir.
Elde edilen veriler birden fazla olacak sekilde okunarak, sinif igi etkilesimi temsil eden kodlar
aynistirilmistir. Dokumanlarin iligiksiz olan bolumleri atilarak, ilgili kodlar kategoriler ile
eslestirilmistir. Eslestirilen kodlar, ilgili kategori ve temalar altinda organize edilmis ve

arastirma amaci zemininde okuyucunun anlayabilecegi bicimde sunulmustur
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Gegerlilik ve Guvenilirlik

Nitel calismalarda guvenilirlik ve gecerliligin saglanabilmesi icin bir dizi strateji 6ne
surtlmektedir (Yin 2003; Lincoln ve Guba, 1986). Bu calismada gecerliligi saglamak adina
veri ¢esitlemesi ve akran dederlendirmesi stratejileri kullaniimistir. Veri ¢esitlemesi stratejisi
birden fazla veri toplama yontemi ise kosularak, elde edilen verilerin birbirlerine kanit
niteliginde sunulmasi olarak aciklanmakla birlikte (Yildirm ve Simsek, 2016), veri
cesitlemesi kullanilan tek bir yéntemin sinirlarina bagh kalmamayi saglamaktadir (Miles vd.,
2014); akran degerlendirmesi ise nitel arastirma alaninda galisan baska bir arastirmaci
tarafindan kodlama igleminin ige vurularak gerceklestirilen analiz stratejisi olarak

betimlenmektedir (Creswell, 2017).

Calismanin guavenilirligini artirmaya yonelik ise elde edilen gdzlem ve gorusme
verilerinin zengin ve detayli betimlemelerin her asamasi yaziya dokulmus, detayh bir veri
tabaninin olusturulmustur (Creswell, 2017). Gdrtisme sorularinin gegerliligi baglaminda ise
arastirmaci yari-yapilandirilmis goériisme sorularini bir devlet Gniversitesinde gérev almakta
olan akademisyenin uzman goérusune sunmustur. Gérigsme sorularina iligkin alinan onay
dogrultusunda arastirmaci, lisans egitimlerinde pedagojik dokimantasyon egitimi almis ve
okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorevlerine devam eden iki 6gretmen ile sorularin
uygulanabilirligini test etmistir. Bu cercevede ilgili aciklayici ifadeler ve sonda sorular
geligtirilerek, yari- yapilandiriimig goérigsme sorulari tekrar uzman onayina sunulmusgtur.

Uzman onayinin ardindan gérusme sorulari arastirmada kullaniimigtir.
Arastirmacinin Roli

Aragtirmaci; 48-60 ve 60-72 ay olmak Uzere 0Ozel bir kolejde yaklasik iki yildir okul
oncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Arastirmaci lisansuisti egitimi strecinde Erken Cocukluk
Bakim ve Egitim Hizmetlerinde Kalite ve Erken Cocukluk Déneminde iletisim derslerine
katihm firsati elde etmistir. Arastirmaci ilgili dersler ile kalite kavraminin sire¢ bileseninin,

erken cocukluk egitimini kapsamli bir bicimde ele almasi ve 6gretmen-gocuk arasindaki
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iletisim-etkilesim durumlarinin énemine dair icgdri gelistirebilmistir. Bu icgérd 1s1ginda,
pedagojik dokimantasyon ve etkilesim arasindaki baglanti durumlari ve égretmenlerin

sundugu spesifik etkilesim érintileri, arastirmaci icin ana motivasyon kaynagi olmustur



42

Bolum 4
Bulgular

Bu bélimde gbézlem ve yari yapilandirilmis gériisme sorulari ile ulagilan bulgular yer
almaktadir. Arastirmada sinif igi etkilesimlere iligkin bulgular giine baslama zamanlari,
serbest oyun zamanlari, etkinlik zamanlar, rutinler, (materyal hazirlama, temizlik ve
beslenme saatleri, etkinlik gecisleri, toplanma zamanlari) degerlendirme slrecleri ve
paylasim zamanlari baglamlarinda agiklanmistir. Arastirma bulgulari “soru sorma”, “dénat

saglama”, “6gretmen duyarlihdi”, “cocuk 6zerkligi” ve “is birlikgi 6grenme” temalari altinda

toplanmigtir. Calismadan elde edilen tema ve kategoriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Tema ve Kategoriler

o . OGRETMEN = iS BIRLIKCI
SORU SORMA DONUT SAGLAMA DUYARLILIGI COCUK OZERKLIGI OERENME
CE——  CE— C——
. . | | . Duygusal | | | | Akran
Sinif Iﬁ; D,ya|Sogu Cesaretlendirme Destek Cocuk Katilimi Etkilesimi
— Destekleyici Soru
- - -
Sorma
. ( ) ) )
Ogrenme ve Ogretmen Ogretmen
— Performansi s Karar Verme
Genigletme Rehberligi Katilimi
\ J \ —_— —
Egitsel Soru
Sorma B
| | Oz
Degerlendirme

—
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Soru Sorma

Arastirmanin bu béliminde “soru sorma” temasina yoénelik bulgular sunulmaktadir.
Calismanin  bulgulari sonucunda, arastirmaya katilan pedagojik dokimantasyon
uygulayicisi égretmenlerin sinif i¢i diyalogu destekleyici sorular sorma ve gelisim ile
o6grenmeyi destekleyici egitsel sorular sorduklari edinilen bulgular arasindadir.

Sinif igi Diyalogu Destekleyici Soru Sorma

Katilimci 6gretmenlere yonelik gézlem ve gértisme verileri analiz edildiginde sinifta
olumlu bir iklim olusturma amaci ile gocuklarin sohbet etmelerini destekleme, paylasimlarini
artirmaya yonelik ¢ocuklara sorular sorduklari bulgusuna ulasilmigtir. Etkilesimlerin gine
bagslarken ve serbest oyun zamanlarinda zaman zaman 6gretmenlerin ya da ¢ocuklarin
baslattiklari sohbetlerle 6gretmenler tarafindan soru sorularak genisletildigi izlenmigtir.
Ogretmenlerin gocuklarin sinifa aidiyetlerini destekleme, evde yasadiklari deneyimleri
akranlari ve dgretmenleri ile paylasma, gine sicak bir sekilde baslama amaclari ile sorular
sorduklari gdzlemlenmigtir.

Pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerden sadece O3’Un sinifinda
gline baglama zamanlari gergeklestiriimemektedir. O3, gline baslama zamanlarini
gerceklestirememe sebebini sinifinda yer alan gocuklarin yas gurubunun kiguk olmasi
sebebiyle cocuklarin egitime baslama vaktine ge¢ katilim gdstermeleri seklinde

aciklamaktadir.

Ogretmenlerin giine baslama zamanlarinda gocuklara, onlarin hayatlarina iligkin
hikayelerini paylasmaya yoOnelik sorular sormalariyla sohbet ortami vyarattiklari
gozlemlenmistir. Bu baglamda ogretmelerin ¢ocuklar ile aileleri ve yasam alanlarindaki
seyahat, eve yeni bir misafirin gelmesi, ebeveynlerinin hastalik durumlari, sinemada
vizyona giren yeni ¢ocuk filmleri, evcil hayvanlari; 6gretmenlerin hayatlarindaki gelismelere
yonelik olarak ise yeni bir egitime katilma, hastalik durumlari gibi hayatlarina dair hikayeleri

paylastiklarini géstermistir. Asagida ilgili duruma iliskin olarak bir drnek sunulmaktadir:

O1: “Egitimdeydim, sizi 6zledim.”
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Ayse: Dinozor yaptik evde.
O1: Keske fotografini ¢ekip atsaydin. Hos geldin Yalgin, bizi 6zledin mi?”

O1 ile gerceklestirilen gérismeler dogrultusunda da sinif iklimini desteklemek ve
etkilesimi artirmak adina, ¢ocuklarla sohbet etmeye ydnelik soru sorma ve birbirleriyle 6zel
hayatlarini paylasma durumlarini séylemlerinde vurgulamistir. Bu baglamda yapilan
gézlemler ve gérisme ciktilarinin ayni paralelde oldugu gérilmistir. O1’in vurgulanan
durumlara yoénelik ifadeleri soyledir: “Etkilesimi desteklemek i¢in 6nce ¢ocuklarla sohbet
ortami yaratmaya calisiriz. Her gline sohbetle baslamasak da bazi glinler sohbetle
baglyoruz. Bizim aile gibi... Ornegin bir giin éncesinden ¢ocuk sagini kestiriyor. ‘Aa
sthhatler olsun sacin kesilmis.’, ‘Bugiin ¢ok siksin.’, ‘Bugtiin bize oyuncak mi getirdin?’ Yani
her ¢cocugu 6gretmen zamanla taniyor, sifresini ¢ézliyor.”

Buna ek olarak O2 gériisme sorusuna, cocuklar ile etkilesime girerken olumlu
yasanti deneyimi sunma ¢abalarina yonelik goérisini su sekilde dile getirmistir: “Bu olumlu
iliski icinde dinamik bir iletisim, sevgi, deger, etkin dinleme, eglence unsuru, ilgi ve
ihtiyaglarinin gérilmesi gibi pek ¢ok unsur barindiriyor. Bunlari dikkate alarak olumlu bir
yasanti deneyimi sunmaya c¢alisiyorum.”

Egitsel Soru Sorma

Pedagojik dokimantasyon uygulayicisi égretmenlerin “soru sorma” ydntemini
egitsel bir temelde de ise kostuklari gérilmustir. Ogretmenler soru sorma ile gesitli kazanim
ve kavramlari destekleme ve bilgi sunma davranislarini géstermislerdir. O1'in giine
baglama zamanlarinda agik uglu sorular sordugu gézlenmistir. Ornegin O1 gittigi ilk yardim
egitimi sonucu siniflarinda bagi yaralanmis bir cocuktan yola c¢ikarak ilk yardim
uygulamalarini nasil yapacaklarina dair ilkk asamada bilgi aktarimi yaparak ardindan da
cocuklara aktardigi bilgileri gune baglama zamaninda drama yoluyla gocuklarin ilk yardim
uygulamalarini yansitmalarini, acil durumlarda kullanilacak ilk yardim malzemeleri yerine
gecebilecek gerecleri yaraticilik becerilerini kullanarak Gretmelerini destekler ydénde sorular

sormusgtur:
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O1: “Boynun ¢ok énemli oldugunu égrendim, siz de liitfen ailelerinize anlatin.
Boyunluk yoksa ne sarabiliriz?”

Cocuklar: “Karton, kagit, sal...”

Ayni zamanda O1, giine baslama zamanlarinda yénelttigi sorular ile gocuklarin
kendi disinme sistemlerini kullanarak bir sonuca varma durumlarini desteklemistir:

O1: “Arabanin anahtarini kapattik. Neden kapattik sizce? Yagayip yasamadigini
nasil anlariz?”

Merve: “Nefes almasindan.”

O1: “Nefes almasindan... Arabanin el frenini gekmezsem ne olur? Once kendi
glivenligimizi almazsak ne olur? Yardim etmezsek ne olur?”

Ozgiir: “Boynu ezilebilir.”

Mete: “Boynumuz kadar kalbimiz de énemli.”

O7’in anlik ortaya ¢ikan durum ya da fikirler neticesinde gocuklarin disiincelerini
soru sorma temelinde sohbet yoluyla genislettigi ya da icerige dair yeni bilgiler sundugu da
g6zlemlenmistir. Ornegin O1, gline baslama zamaninda geri dénlisim isaretleri hakkinda
¢ocuklar ile sohbet ederken gelen kompost fikri lzerine ¢ocuklara nasil ve neden kompost
yaptiklarini, igerigine neler eklemeleri gerektigini sormus ve igerigine C vitamini barindiran
meyveleri eklememeleri gerektigi yoniinde bilgiler sunmustur. Bununla beraber O1, zaman
zaman gune baglama zamanlarinda giindem olan igerik ile ilgili gocuklara mutlak dogruyu
yansitan sorular sormustur:

O1: “Geliyor o zaman. Plastikleri nereye atacagiz?”

Cocuklar: “Plastik kutusuna.”

O1: “Camlar?”

Cocuklar: “Cam kutusuna.”

O1: “Bu aliiminyum kutulari? Aliiminyum kutular ayrica toplaniyor. Bu tarz kutular.
Peki gazete, kagitlari nereye atacagiz?”

Ayse: “Geri dbntisiime.”
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O2nin soru sorma temasina iliskin sundugu etkilesim ériintileri incelendiginde,
glune baslama zamanlarinda ¢ocuklar ile temel kavramlar hakkinda, soru sorma temelinde
sohbet ederek ve sinifta surekli yer alan (glnleri temsil eden tirtil posteri) materyaller
Uzerinden Orneklemeler yaparak cocuklarin ifade edilen kavramlar tekrarlamasini
saglamaktadir. Bu dogrultuda sordugu sorular ile ¢ocuklarin bilgiyi kesfetmesine olanak

tanimaktadir:
O2: “Bugiin ag tirtilin ne yedigi giindeyiz?”
Alper: “Dért tane bu.”
Ege: “Bes tane portakal yedi.”
O2: “Evet, bes tane portakal yedidi giindeyiz. Peki, o giiniin adini bilen var mi?”
Cocuklar: “Cumartesi!”
O2: “Cumartesi her seyi yemisti. Biz o giinden bir giin éncedeyiz.”
Cocuk: “Cumal”

0O2: “Evet, aferin! Cuma giiniindeyiz. Bugiin aralik ayinin kaginci giinilydii?

Dokuzuncu mu?”
Cocuk: “Evet.”
0O2: “Dokuzuncu giiniindeyiz.”

O2’nin ¢ocuklara, giine baslama zamanlarinda rutin bir sekilde sordugu sorular ile
yaratici ve analitik disinme vyeteneklerini pekistirdigi gortlmustir. Bu goézlemi
detaylandirmak gerekirse 02, “Bana yapisan bir sey séyle.”, “Bana ziplayan bir sey séyle.”
gibi sorular ile gocuklarin yaratici distinme becerilerini desteklemistir. Cocuklar ilk asamada
yakin gevrelerinden 6rnek sunmuslardir fakat sohbetin ilerleyen zamanlarinda ¢ocuklarin

daha iraksak dusunerek fikirlerini destekledigi gozlemlenmigtir:
O2: “Bana yapisan bir sey séyleyin.”

Ece: “Yapistiricl.”
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O2: “Yapustirici. Baska, farkli fikir... Tarik?”
Tarik: “Miknatis.”

0O2: “Aa! Miknatis ¢ok iyi fikir. Giil?”

Gul: “Silikon.”

O2: “Silikon! Cok iyi fikir. Mahir?”

Mabhir: “Hamur yapistiricisi.”

Iraksak diisinme bigimlerinin genisletildigi baska bir érnek soyledir: 02, giine
baslama zamanlarinda “Bana yaprak ile ilgili bir sey sbyle.” sorusunu sorarak ¢ocuklarin
ilgili icerigi parcalara ayirdidi ve “yaprak” ile ilgili durumlarla iligki kurarak neden-sonug
temelinde, olguya farkh acgilardan bakarak ve dgretmenin yonlendirme sorulari ile iraksak
diistinme bigimlerini ortaya koydugu ctimlelerle kendilerini ifade etmiglerdir. 02, gocuklarin
sundugu fikirler Gzerine sorular sorarak c¢ocuklarin fikirleri Gzerine dustnmelerini
saglamistir:

O2: “Yaprakla ilgili neler séyleyebilirim? Yaprakla ilgili olan seyler nelerdir? Yapragi

digtindigimde aklima neler geliyor?”
Gil: “Damarlar.”
O2: “Damarlar! Yapragin damarlari mi diyoruz sunlara? Evet, ne ige yariyorlar?”
Gdl: “Onlarin solmamasini.”
0O2: “Solmamasini sagliyorlar, nasil? Damarlar sizce ne ige yarar?”
Mabhir: “Solmamasi igin.”
Gll: “Su igmesi igin.”

Aragtirmaya katillan ogretmenlerin serbest oyun ve rutin zamanlarinda da soru
sorma slrecleri goézlemlenmistir. O1, sanat ve matematik merkezlerinde, ¢ocuklarin

gerceklestirdigi etkinlikler sonucu ¢ikan atiklara yonelik soru sorarak ¢gocuklarin 6grendikleri
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bilgileri glnlik yasamlarina aktarmalarini saglamistir. O1’in gergeklestirdigi etkinlikler

yoluyla da ¢ocuklara ¢esitli sorular sorarak onlarla etkilesime gectigi gdézlemlenmistir:
O1: “Su kirmizi kutular ne ise yariyormus acaba?”
Cocuklar: “Pil...”
O1: “Pil kutulari...”
Yalgin: “Ogretmenim bi sey dicem birisi buraya kagit atmig.”

O1: “Evet, oraya yanlis atmislar. Bir bakalim pil var mi i¢inde? Evet, gérdiiniiz mii

pilleri?”

Cocuklarin ayni zamanda serbest oyun ve rutin zamanlarinda O2’nin sundugu soru
temelli sohbetler ve gocuklarin materyallerle 6grendikleri yeni bilgileri, oyun etkinliklerine
transfer ettikleri gbze garpmaktadir. Ornegin O2'nin yer aldigi gdzlem sireglerinde gocuklar
tilkede gerceklesen deprem fenomenini oyunlarina tasimislardir. Bu dogrultuda 02, bir evin
nasil daha saglam insa edilebilecegi, depremin nasil bir afet oldugu, evlerin neden yikildig
gibi yoénlendirici sorular sorarak gocuklar ile oyun streglerine iligkin etkilesim durumlarini
yansitmistir:

Uygar: “Ogretmenim sadece ev yikildi.”

O2: “Peki, yikilmamasi igin nasil daha saglam evier yapabiliriz? Evin saglam olup
olmadigini nasil anlayabiliriz. Egecigim, arkadasin denedi test etti; bir de sen dene
bakalim.”

Uygar: “Yikildi!”

Ege: “Bir daha deneyim. Eger béyle yaparsak...”

0O2: “Acaba deprem béyle yukardan mi geliyor yoksa asagidan mi salliyor?”

Bunun beraberinde O2, serbest oyun zamanlarinda sorular sorarak gocuklarin
etkinliklerini detaylandirma ya da birlikte etkinlik surdlirme davraniglarini da yansitmigtir:

Deniz: “Ogretmenim, ben bunu tirtila dénustdrdim.”



49

O2: “Peki, gézleri var mi?” (Cocuk géz giziyor.) “Bunlar ayaklari galiba... Bir agzi var
mi?”

Deniz: “Yaptim agzini da.”

O2: “Harika! Bagka neler ekleyebilirsin tirtila? Mesela yedikleri seyleri gizebilirsin.”

O3’lin soru sorma temasina iligskin olarak serbest oyun zamanlarinda gocuklarin
oynadigi oyunlara paralel oyun yoluyla dahil olarak, ilgilendikleri materyalin 6zelliklerine
dikkat cekme temelinde sorular sorarak cocuklar ile etkilesime girdigi goézlemlenmigtir.
Ornegin O3, miknatis ile oynayan gocuklara yonelik miknatislarin neden birbirini itebilecegi
yéninde sordugu sorunun ardindan da ilgili agiklamalari sunmustur:

O3: “Birbirini itiyor, sence neden yle? Bir de ¢evirmeyi dene...”

Soru sorma temasina iligskin olarak, arastirmada yer alan pedagojik dokimantasyon
uygulayicisi 6gretmenlerin etkinlik zamanlari géz 6nlne alindijinda soru sorma durumu
Uzerinden etkilesim oruntllerini  yansittiklari  gézlemlenmigstir.  Ogretmenler  etkinlik
esnasinda, ilgili kazanim ve ¢ocuklarin fikirlerine yénelik agik uglu soru sorarak 6grenme
alanini genigletme veya 6grenme firsatlarini aninda soru sorarak ele alma durumlarini
yansitmislardir. Bunlara ek olarak O1 ve 02, gocuklar etkinliklerini tamamlarken onlari
gozlemleyerek sorduklari sorular ile ¢izim etkinliklerini detaylandirmalarina yardimci
olmustur. ilgili duruma yénelik olarak érnekler agagida sunulmaktadir.

0O2: “Ama nasil kelebede dénlistii icerde, kozanin icindeyken neler oldu?”

Uygar: “Kozanin iginde durdu sonra c¢ikti, sagirdl.”

O2: “Aa! Bir gikti bakti, béyle benim kanatlarim ¢ikmis diye mi sasirdi?”

Deniz: “Uyuyarak gikmigtir.”

O2: “O farkinda degil ve uyudukga mi ¢ikti kanatlari diye diigiiniiyorsun? Peki, Ece
sen ne duglindyorsun?”

Ece: “Clinkl kanatlari o uyudukga, o boéyle olmadan bdiytiyor.”

O3: “Sizce bizim bu 49 tane gorabimiz igeri nasil girebilir? Kim séylemek ister?

Sadece (ist katin cami acgik, bu ¢oraplar iceri nasil girebilir?”
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Berke: “Ziplayip ¢ikabilirler.”

O3, bununla birlikte serbest oyun ve etkinlik siireglerinde kullandigi agik uglu soru
sorma yénteminin uyguladigi 6nemli stratejilerden biri oldugunu ifade etmistir: “iste ben bir
soru sordugumda bir kitap okuduk diyelim, kitapla ilgili beyin firtinasi yapiyoruz. Ben onlara
mimbkiin oldugunca acik uglu sorular soruyorum ki béyle sohbet ilerleyebilsin. Neden, nasil;
nasil olmus olabilir, neden olmug olabilir? Sonrasinda olabilir gibi onlarin tahminlerini

almaya ybénelik beyin firtinasi yapmaya yénelik ¢calismalar yapiyorum.”

Déniit Saglama

Calismanin bu boliminde “dénit saglama” temasina iliskin bulgular sunulmaktadir.
Doénut temasina yonelik cesaretlendirme ve &63renme ve performansi genigletme
kategorilerine ulasiimistir.

Cesaretlendirme

Arastirmanin bulgulari, pedagojik dokimantasyon uygulayicisi &gretmenlerin
“cesaretlendirme” kategorisine iliskin olarak gunlik akisin gesitli zamanlarinda olumiu
cesaretlendirme baglaminda tebrik-6vgl ifadeleri kullandiklari gézlenmistir. Olumliu
cesaretlendirme sézcukleri olarak ¢ocuklara tegekkur ettikleri, sevgi sozcukleri kullandiklari,
alkiglatma gibi sosyal destek sagladiklari, sergilenen Uriin ya da davranisi “Cok giizel
olmus, harika, ellerine saglik, seninle gurur duyuyorum.” gibi ifadelerle destekledikleri
gozlemlenmigtir.

O71’in gine baglama; serbest oyun, etkinlik, giini degerlendirme ve paylasim
zamanlarinda gocuklarin katilimlarini desteklemek amaciyla tebrik, dvgu ifadeleri ile donit
sagladigr gézlemlenmistir:

O1: “Aferin ¢ok glizel dinlemigsin, iyi gidiyorsun!”

Cesaretlendirme kategorisine iligkin olarak O2’nin 6zellikle gliine baglama ve etkinlik
zamanlarinda cocuklarin etkinlige katilmini tesvik etmek amaciyla tebrik ya da évgl

ifadeleri kullandigi g6zlemlenmistir:
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O2: “Aferin sana, seninle gurur duydum!”

Cesaretlendirme kategorisi temelinde O3’tin ise etkinlik ve ginii degerlendirme
zamanlarinda tebrik ya da 6vgu ifadeleri kullandigi gdézlemlenmistir.

O3: “...¢ok giizel bir fikir, bu fikri de cok bedendim.”

Gériisme sorularina yonelik olarak ise O1 ve O3, sinif ici etkilesimi desteklemek

adina cocuklara yonelik ovgu ifadeleri kullanma stratejisini kullandiklari yoninde yanitlar

vermislerdir:
O1: “Cocuklari yiireklendirerek kendilerini ifade etmelerini saglamak...”

O3: “Onlar sézel olarak takdir ciimleleri kullaniyorum, ¢ok éverim mesela. ‘Aferin

sana! Evet, ¢ok giizel olmus. Iste bagsardin!’ gibi sézel déniitler veriyorum.”
Ogrenme ve Performansi Genigletme

Calisma bulgulari sonucunda pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin
gunin c¢esitli zamanlarinda ¢ocuklarin gelisim ve “6grenme ve performansi genisletme”
kategorisine iliskin olarak detaylandirma, hata diizeltme, ipucu sunma, iraksak distinmeyi
harekete gegirme, iligki kurdurma, kavram kazanimi, problem ¢dzme, icerige yoOnelik

spesifik bildirimde bulunma temelinde etkilesim érintileri sunduklari gézlemlenmigtir.

O7’in gline baglama zamanlarinda giindem olan konuya dair gocuklarin fikirlerine
yonelik oOgrenmeyi genigletme, ifadeye yonelik spesifik donut verme sulregleri

gozlemlenmistir:
Yalgin: “Ogretmenim bunu bagka bir sey daha yapabiliriz, séyleyim mi?”

O1: “Séyle bakalim. Ama simdi izin veriyorum sonra benim konusmama sen izin

vereceksin, dinliyorum.”

Yalgcin: “Mesela onu bir oyuncaga bir seye c¢evirebiliriz, oyuncak dirbiine

cevirebiliriz.”

O1: “Geri déniistiirebiliriz.”
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Yalgin: “Tarti, bos bir tarti yapistirip dlirbiin yapabiliriz.”

O1: “Yalgin’in dedigi su cocuklar: Elinizdeki karton, evdeki bir seylerle geri

doéndgtlirebiliriz.”

Etkinlik siiregleri gz éniine alindiginda ise O1, etkinlik esnasinda gerceklestirilen
artnlere yonelik fiziksel 6zellik ya da boyut kavramlarini vurgulama, etkinlik stireclerinde
anhk durumlar ilgili etkinlige dahil ederek 6grenmeyi genigletme olgularina dair donut

vermistir:

O1: “Recine nasil bir sey acaba yapiskan bir sey mi? Bununla Ayse bir seyler

yapilyor da ona, bir arastiralim.”
Ayse: “Alalim mi?”

O1: “Almayalim ama gelip ara ara bakalim nasilmig. Bir de arastiralim. Kitaptan

bakalim nasil bir seymis?”
Ayse: “Elime aldim; bir tanesi yumusak, bir tanesi sertti.”

O1’e iligkin gergeklestiriien gbézlem slreclerinde rutinler temel alindiginda
gerceklestirilen etkinligin kazanimini, gunluk yasama tasimaya yonelik donut saglama
durumu fark edilmistir. Gini degerlendirme sireglerinde O1, gocuklarin ifadelerini tekrar

etme ve ifadenin dogrulugunu onaylama ifadeleri kullanmistir:
Altan: “Geri déndisiim.”
O1: “Geri déniisiim... Ozgiir?”
Ozgiir: “Yesil nokta.”
O1: “Yesil nokta...”

Paylagim zamanlarinda ise durum, gunu degerlendirme sulreglerinden
farklilasmistir. Bu noktada dokimantasyon paneli kavram yanilgilarini duzeltme, katilimlari

destekleme adina donit saglama, ipucu sunarak yonlendirme olgulari gozlemlenmigtir:
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O1: “Yalgin gel bakalim hatta senin burada bir resmin var, onu senin anlatmani
istiyorum.”
Yal¢in: “Su igareti gérdim.”
O1: “O isaret neydi Yalgin?”
Yal¢in: “lil neydi? Atik...”
O1: “Geri...”
Yal¢in: “Geri dénlisiime atin.”

02, gline baglama zamanlarinda Griini ve performansi genigletme kategorisine
iliskin olarak sohbet konusu olan rutin ve tarih ile ilgili ipuglari sunmaya, gindemdeki konuyu
dusinmeye tesvik etmeye ve ilgili fikirlere spesifik donit vermeye, glindemdeki konu ve
ilintili olgularla iliski kurmaya ve iraksak disinceyi harekete gecirmeye yonelik donit verme;
cocuklarin ifadelerinden yola cikarak, onlarin davraniglarini tesvik ederek icerik bilgisi
sunan olumlu déndt vermeye; ¢ocuklarin cevaplarinin sekillendirdigi sorular Greterek yeni
kavram sunmaya, ¢ocuklarin gindemdeki konuya iliskin kavram yanilgilarini dizeltmeye

yonelik sorular sorma yoluyla hata dizeltme temelinde donutler sunmaktadir:
Mabhir: “Dal.”
0O2: “Dal evet, ¢ok giizel ¢iinkii yapraklar nerede durur?”
Cocuklar: “Dalda.”
O2: “Dallarda. Mahir gok giizel, aferin ¢ok ilgili bir sey séyledin! Karan?”
Karan: “Dal.”
O2: “Dalin yaprakla nasil bir ilgisi var, agiklar misin acaba?”
Karan: “Dallarin yaninda bazen agaclar oluyo sonra da yapraklarini dékiyor.”

O2: “Adaglarin da yapraklari oluyor, peki. Giizel bir iliski kurdun. Uygar, yapradi

ddgiin bakalim ne séylersin bana?”
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Uygar: “Dokdildir.”
O2: “Yapraklar hangi mevsimde dékiiliir Uygar?”
Uygar: “Sonbahar.”

O2: “Sonbahar... O zaman yapraklarla ilgili mevsimler var. Sonbaharda dékiiliirken

hangi mevsimde agar?”
Uygar: “Yaz.”

Serbest oyun zamanlarinda O2’nin gocuklara ydnelttigi donitler ile onlarin sanat
etkinliklerini detaylandirma, blok merkezinde ¢ocuklarin oyunlarina ydnelik problem ¢ézme
becerilerini destekleyen donutler sagladigi gdzlemlenmistir. Ayni zamanda O2’nin blok
merkezinde gocuklarin deneme-yanilma eylemlerini harekete gecirecek donutler vererek
onlarin 6grenmelerini bir Ust gizgiye ¢ektigi fark edilmistir. O2, kitap merkezinde ise
¢ocuklarin olay siralamalarina dair zorlandiklari noktalarda ipucu temelinde donut sunma
davranigi sergilemistir. Buna ek olarak O2, serbest oyun zamanlarinda gocuklarin
davraniglari ile ilgili olarak davranigi spesifik sekilde vurgulayan tesvik edici veya ¢gocugun

performansini gelistirici donutler sunmustur:
O2: “Meyveleri nasil olacak acaba?”
Deniz: “Bezelye gibi...”
0O2: “Igine koydugumuz fasulye gibi mi yoksa taze fasulye gibi mi?”
Deniz: “Ikisi de.”
O2: “Bitkinin sapi eksik gibi...”

O2’nin sundugu doniitlerin etkinlik zamanlarinda da benzer érintiide oldugu fark
edilmigtir. 02, etkinlik zamanlarinda gocuklarin 6grenmesini desteklemek ve detaylandirma
davranisini artirmak igin 6grenme sureclerine ya da Urlnlerine karsi yénlendirme, hata
diuzeltme yaparak ve etkinligin icerigine dair donut saglayarak kavram kazanimi temelinde

6grenme kapsamini genigletme, ¢ocuklarin davranislarina iliskin belirli davranigi vurgulama



55
baglaminda doénat sagladigi goézlemlenmistir. Asagida belirtilen durumlara iligkin ¢esitli
ornekler verilmistir:

Duygu: “Ogretmenim igde agdaci...”

O2: “Cok giizel olmus. Topragini ¢izsen nasil olur hatta etrafindaki kiigiik cimenlere

ne dersin?”
0O2: “O agag dedil. O bir ot, agaglar béyle daha bliytik olur.”
Derya: “Kozalaklar agac oluyor.”

O2: “Kozalaklar agag oluyor evet glinkii iginde tohumlari var. O zaman Derya, simdi

bana yaprakla ilgili bir sey séyle.”
Derya: “Kurur.”

0O2: “Derya diyor ki: ‘Yapraklar kurur.” Giizel, bu yaprakla ilgili bir sey... Kurur. Bu

arada bazi yapraklari kurutup caylarini bile iciyoruz degil mi?”
Derya: “Evet, bitki caylari...”

Rutinler dikkate alindiginda O2, gocuklarin gergeklestirdikleri sohbetlerin icerigine

yonelik -ses farkindaligi gibi- donatler vermistir:
O2: “A ile baslayan ne ¢ok sey buldunuz...”

02, glinu degerlendirme ve paylagim zamani uygulamalarinda siireci hatirlama
temelinde donultler sunmustur. Buna ek olarak paylagim zamanlarini temsil eden
dokimantasyon paneli uygulamalarinda ¢ocuklarin o6grenme sureglerini  gbzden
gecirmelerini, surece dair neden-sonug iliskisi kurarak aciklama yapmalarini, etkinlik
ciktilarina dair degerlendirme gercgeklestirme durumlarini destekleyen donut tutumlari

sunmusgtur:
Ege: “Ben dal, Deniz’de kbki.”

02: “Neden sarildiniz?”
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Deniz: “Agacin gbévdesi olmak igin.”

0O2: “Gévdesi olmak igin sarildiniz, ¢ok giizel. Harika!”

Ozgiir: “Orada beklerken kolum koptu.”

O2: “Evet, herkes gelene kadar orada bekleyenler bayadi bir yoruldu.”

02, gériisme sorusunu yanitlarken déniitiin aninda ve rehber konumunda olmasini
gerektigini vurgulamig; ayni zamanda donutun etkilesimi etkileme durumu Uzerinde de
duran bir yanit vermistir: “Diger yandan stireg igcinde dogru zamanda verilen geri bildirimler

vermek, zorlandigi anlarda rehberlik etmek katlimi etkiliyor.”

O3, performansi ve Urlinii genisletme kategorisine iliskin olarak ¢ocuklarin serbest
oyun zamanlarinda, genel anlamda gézlemci ya da katilimci olarak bulunup déniit kalitesi
zemininde davraniglar sergilemigtir: Sinifta yer alan 1sik, masa ve goékkusagi bloklari ile
oynayan c¢ocuga ara renk olusturmayi; blok merkezinde miknatis bloklar ile oynayan
cocuklara miknatis o6zelliklerini kesfetmesini saglayarak konu hakkinda bilgi sunmayi;
matematik merkezinde oynanan masa oyununa iligskin “ayni, farkli” gibi kavram gelisimlerini
desteklemeyi; serbest oyun zamanlarinda gocuklarla gergeklestirdigi sohbetlerde ve urin
inceleme davraniglarinda gocuklarin fonolojik farkindaliklarina ve gizimlerin detaylarina
iliskin ifadeler ile cocuklarin 6grenmelerini genisletme paralelinde orintuleri; kitap
merkezinde ¢ocuklarin ilgilendigi kitaplar ya da aralarinda gercgeklestirdikleri sohbetlere
etkin katilimi; serbest oyun zamanlarinda gocuklarin zihinlerindeki yanilgilari ve hatalari

duzeltmeye iliskin yanitlari iceren 6rnekleri dénat olarak kullanmistir.

O3: “Sence ayni mi? Neyi farkli? Bunun burasi kirmizi, burasi yesil. Aynisi mi

sence? Hayir degil; bu yan oturmusg, bu karsiya bakarak oturmug.”

O3, merkezlerde materyaller ile oynayan ¢ocuklarin etkinliklerine iliskin igerik bilgisi
temelinde donut saglama durumlari da saglamigtir. Etkinlik zamanlarinda, serbest oyun

zamanlarinda oldugu gibi UrGne yonelik performansi ifade etme, hata dizeltme, etkinlik



57

surecinde sorular sorarak duguinme alanini buyutme ve yeni bilgi sunma temelinde donutler

sunmusgtur:
O3: “Cok giizel baslamissin ama surada bosluk birakmissin.”

O3, paylagim zamani uygulamalarinda égrenme siireglerini ifade etmelerinin éninii
acma, panelde yer alan kavramlara yénelik donutler saglamistir. ilgili duruma iligkin érnekler

asagida yer almaktadir:
Berke: “Ben 6riimcek adam diyorum.”

0O3: “Oriimcegin kag tane bacadi vardir? Dért, dért sekiz tane. Dért tane dedil.

Oriimceklerin 8 tane bacagi vardir.”
Berke: “Ogretmenim ben dinozor istiyorum.”

O3: “Dinozor yaziyorum. Bazi dinozorlar dért ayaklari (izerinde giderken bazilari iki

ayagdi lzerinde gider. Mesela T-rex iki ayadi lizerinde durur ama...”

O3: “Sen bugiin dért sayisini neye dénlistiirdiin, ne yaptin?”

Seren: Kelebek.”

O3: “Peki, o kelebedi nasil yaptin?”

Seren: “Kagittan.”

O3: “Kagitlar yapigtirarak dedil mi? Kagitlar yapistirarak kelebek tasarladin.”
Ogretmen Duyarlilig

Yapilan arastirmada pedagojik dokumantasyon uygulayicisi oOgretmenlerin

ogretmen duyarliligli temasina yonelik olarak “duygusal destek” ve “6gretmen rehberligi

kategorilerine yonelik olan bulgular sunulmaktadir.
Duygusal Destek

Katiimci 6gretmenlerin “duygusal destek” kategorisi baglaminda yapilan gdzlem

sonuglarinda égretmenlerin duygusal destek sagladiklari durumlar; ¢ocuklarin duygusal
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durumlarini fark etme ve ihtiyaclarini giderme, cocuklarin duygu durumlarini fark etme,
olumsuz duygular hakkinda sohbet etme, ¢ocuklari gézlemleyerek ¢ocuklarin duygusal
tonunu okuma, hayal kirikligi yasadiklari durumlarda destek sunma, akranlariyla
yasadiklari olumsuz deneyimler sonucu ihtiyaglarini gézetme, oyuna katilim saglamayan
cocuklar icin yoénlendirmeler gerceklestirme ve (llke gindemindeki olay ve durumlarin

cocuklar tzerindeki etkilerini gdzlemleme seklinde saptanmistir.

Duygusal destek kategorisine ydnelik olarak O1; serbest oyun zamanlarinda oyuna
katihm gdstermeyen cocugda iligkin olarak fen merkezinde cocugun dikkatini ¢cekebilecek
ahsap materyallerden oyun alani olusturma, ¢ocugu oyuna dahil etmek igin serbest oyun
zamaninda yardim isteme, blok merkezinde oOrti ve kamyonlarla yeni bir oyun alani
yaratma, akranlari ile iletisime gecerek ilgili gocugu akranlarinin oyuna davet etmelerini
saglama, merkeze yonlendirme, ¢ocukla oynama davranislarini gerceklestirmistir. O1’in
serbest oyun zamanlarina katilimci olmayan gocuga iligkin, uyguladigi akran davetine ve

ilgili cocukla oyun kurma davranisina iliskin 6érnekler asagida yer almaktadir:
Cocuklar: “Ali bizimle oyna, ¢ok sikiliyoruz. Belki beraber ev yapariz.”

O1: “Ali boncuklarla ne yapalim?” (Ardindan diger ¢ocuklar Ali’'ye ve égretmene

hama blok kartlarini gbsteriyor.) “Arkadaslarin ne kadar yardimci oldu...”

O1, yapilan goriismelerde pedagojik dokiimantasyonun sinif igi etkilesimdeki roliini
aciklarken dusuncelerini “Cok bliylik katkisi var. Cocugun yaptigi resmi 6gretmenine
anlatmasi mesela... Cocuk, evde bir olay yasiyor ama égretmenine anlatmiyor. O resmin
ayrintisiyla ‘Burada ne anlatmak istedin, duygunu paylasabilir misin?’ Cocuk belki diger
alanlarda kendini gbstermek istemiyorsa resimde mesela evde yasadigi bir problemi
anlatabiliyor. Cocukla 6gretmen arasinda iletisimi kuvvetlendiriyor.” seklinde ifade etmistir.
O7’in 6gretmen duyarlihgi kategorisi altinda, katilimi artirmaya yonelik gézlem ve gériisme
verilerinin ayni érantide oldugu gorualmuistur: “Ben de bakiyordum biraksam Ali oradan hig
kalkmiyordu. Orda oyalaniyordu. Ben de onu siirekli aktif olabilecegi boyle arkadas

edinmesi i¢in ¢caba gésteriyordum.”
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O1 duygusal destek kategorisi baglaminda gocukla oynama stratejilerini uygularken,
ilgili cocuk ve akranlari oyuna dahil oldugunda oyundan c¢ekilme davranisini géstermistir.
Sinifinda hayvanlardan korkan ¢ocuga yénelik olarak ¢ocugun duygusunu kabul etme ve

onun i¢inde bulundugu duygusal durumu normallestirme davraniglari géstermistir.

O1 c¢ocuklarin duygu durum farkindahgini gelistirmek icin gline baslama
zamanlarinda c¢ocuklara, duygulari hakkinda sohbet etmistir. Akranlariyla olumsuz
deneyimler yasayan cocuklarin beden dili, mimik ve jestlerine vurgu yaparak onlari
duygusal bakimdan desteklemeye calistigi gézlemlenmistir. O1, paylasim zamanlari
eshasinda, cocuklarin beden dilini okuyarak gergin oldugu gézlemlenen cocuklara
cesaretlendirme sézcukleri kullanmistir; etkinlikler esnasinda etkinligi gerceklestiremeyerek
hayal kirikhigi yasayan gocuklari ifadeleriyle desteklemistir. O1’in paylasim zamanlari

esnasinda yansittigi 6gretmen duyarliidi kategorisine ait bir 6rnek asagida yer almaktadir:

O1: “Altan, Altan rahat ol... Gel yanima, gel. Konusurken rahat ol ellerini cebinden
¢clkar. Rahat ol, kendini okulda gibi degil de evde gibi hisset. Tamam mi? Kasmadan
séylemek istediklerini direkt séyle. Sen zaten ¢ok glizel konusuyorsun. Direkt konug tamam

mi? Dinliyoruz seni simdi.”

Ogretmen duyarlii@ina iliskin olarak O1’in hem gézlem hem de gériisme ciktilarinin
ortak noktada oldugu fark edilmistir. Bu duruma iliskin O1’in ifadeleri séyledir: “...Cocuklarin
gliven ortaminda hissetmesi... O sabah neye ihtiyag duyuyorsa o konuyla ilgileniyorsun.
Hepsi ayni seye ihtiya¢ duymuyor mesela... Yani 6gretmen ¢ocugu taniyinca ortami kendisi

sekillendirebiliyor.”

02, etkinlikler esnasinda hayal kirikhidi sonucu vazgegme davranisi gdsteren
¢ocuklara yonelik yardim etme ve onlari cesaretlendirme tekniklerini kullanmistir; akranlar
arasi olumsuz deneyim yasayan cocuklara ise O0gretmen konugmasi yapmig, onlari
sakinlestirme davranislarini géstermistir. O2'nin katimci égretmen oldugu sinifta gézlem
calismalarinin bir kismi, Ulke genelinde yasanan deprem sonrasinda yapilmistir. Bu

dogrultuda gocuklar serbest oyun zamanlarinda, deprem olgusunu oyuna tasimislar ve
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oyunda bagirma davraniglarini sergilemiglerdir. Bunun Gzerine ddretmen serbest oyun
zamaninda, ¢ocuklarin oyununa dahil olarak onlari sakinlestirmis ve oyunu farkl bir alana

cekmigtir:
Ege: “Deprem oldu. Deprem!”
Uygar: “Simdi de deprem oldu!”

0O2: “sakin ol, sakin ol... Su an gegti. Bitti... Peki, yikiimamasi i¢in nasil daha saglam
evier yapabiliriz?”

02, yapilan goériismede duygusal destek noktasinda gézlem verilerini destekler

‘

nitelikte olarak tutarlilik ve glven ortami kavramlarina atifta bulunmustur: “...Dolayisiyla
sene baginda kurulacak olumlu ve giiven veren bir iligki, stirecin ilk adimi... Baslangicta
kurulan bu iligkinin sonraki asamasi ise strdirdlebilirlik. Okul yasantisi igcindeki tim

stireglere, rutinlere, etkinliklere, paylasim anlarina, olumlu ya da olumsuz tiim yagsantilara

bu olumlu iliskinin dengeli bicimde sirayet etmesini saglamaya, tutarli olmaya ¢alisiyorum.”

O3 duygusal destek baglaminda, pedagojik dokiimantasyon ve etkilesim iligkisini
vurgulayarak sinifta yer alan tim gocuklarin gérinuarliguna artirdigini ifade etmigtir: “Diger
taraftan bazen diyorum ya kalabalik gruplarda ¢ok béyle arada kalan ¢ocuklar vardir ya?
Cok sessiz, sakin... Dikkat ederiz ya da ¢ok blyle baskin olan hi¢ s6z dinlemiyor
dediklerimiz... Ama arada kalan orta seviyede olan ¢ocuklar gézden kacar. Pedagojik
dokiimantasyon sayesinde gézden kagma olmuyor. Blitlin ¢ocuklari siirece dahil etmeye
calisiyoruz, onlar1 gézlemliyoruz... Aile ile ¢ok glizel ipuglari veriyor ve higbir ¢ocugun
gbzden kagmasi mimkiin olmuyor. Bbylece biitiin ¢cocuklar gercekten bir radarimizda

oluyor, éyle séyleyeyim.”
Ogretmen Rehberligi

Yuratulen galisma sonucunda pedagojik dokumantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin
duygusal destek temasi altinda yer alan “Ogretmen rehberligi” kategorisine yonelik

sagladiklari etkilesim oruntileri; 6grenme etkinlikleri, degerlendirme suregleri, serbest oyun
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zamanlarinda cocuklarin fiziksel ipuglarini okuyarak temel gereksinimlerini ve aktif-pasif
dengesini gézetme yonindedir. Bu baglamda katihmci 6gretmenler cocuklarin belirtilen
sure zarflarinda dikkat daginikhg@i, olduklari alanda hareketsiz kalmakta zorlanma ve
dolayisiyla odaklanma zorlugu yasadiklarini gézlemleyerek ilgili etkinligi kisa tutmuslardir.
Cocuklarin hareket edebilecekleri serbest oyun, okullarinda yer alan kapali oyun alanina
gidilerek gerceklestirilen mekan degisikligi, dans aktiviteleri, fiziksel rahatlamaya yonelik
gevseme etkinlikleri gibi stratejilerle gocuklarin ihtiyaglarini gidermeye calismigladir. Ek
olarak O1 ve O2'nin gocuklarin yaralanma sonucu ortaya gikan fiziksel ihtiyacini gidermek
icin miidahale ve sakinlestirme stratejilerini kullandiklari izlenmistir. Farkli olarak O2'nin
sinifinda yer alan ¢ocuklarin 6z bakim ve medikal ihtiyaglarina yonelik farkindah@i oldugu
g6zlemlenmigtir. Bu baglamda O2, uza@ goremedigi igin gdézlik kullanan gocuk igin
etkinlige baslamadan 6nce yer degisikligi destedi yapmis; montunu giyemeyen cocuklara
model olma ve kendisinin model olmasina ragmen mont giymekte zorluk yasayan ¢ocuklara

fiziksel destek saglama gibi davranis érintilerini sunmustur:

O2: “Evet, simdi Deniz sandalyesini birazcik geriye ¢ekerse Giiney de rahatca
gorebilir. Ege sen béyle gelir misin, yakinda oturur musun? Cinkii gézliiklerin var ama yine

de zorlaniyorsun. O yiizden yakin bak.”

Go6zlem silrecinde 6gdretmen rehberligi kategorisine ait dgretmenlerin sundugu
cocuklarin akademik cizgilerini fark etme ve bu paralelde c¢ocuklarin gereksinimlerini
karsilama durumlari ise birbirinden farklilagsmaktadir. Ogretmenlerin gocuklarin akademik
dizeyine duyarliik gosterme o&runtllerinde egitsel materyale erisim destedi sunma,
cocuklarin bireysel hizlarina gore tutum sergileme, etkinliklerde yapi iskelesi metodu
uygulama vardir. Buna yonelik olarak O1 etkinlik, paylasim ve degerlendirme; serbest oyun,
gunlik rutin zamanlarinda etkinlige yonlendirme, materyale erigim, cocugun gergeklestirdigi
etkinligi zenginlestirmek adina yonlendirme, etkinligi gerceklestirirken zorlanan gocuklara

sbzel ve fiziksel destek olma durumlarini yansitmigtir. O1'in bu baglamda sagladig
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etkilesim 6rintist g6z éndne alindiginda c¢ocuklarin akademik ihtiyacglarini destekleme

durumlari, 6zellikle etkinlik zamanlarinda gézlemlenmistir.

O1, pedagojik dokiimantasyonun etkilesim ile baglantisina iliskin soruya “Hazirlik
asamasinda geligimi neredeydi, nelere ilgi duydu? Acik ybnleri, 6grenmeye ilgisinin oldugu
yerler neresi? Cocuk ile iletisimi gli¢lendiriyor, cocugu daha yakindan taniyorsunuz. Hangi
merkezlere daha ¢ok katiimig, neye ilgi duyuyor? Etkilesimimizi kuvvetlendiriyor.” cevabi ile
o6gretmen-cocuk etkilesimini duyarlilik baglaminda ele almistir. Gézlem sureclerinde siklikla
yap! iskelesi metoduna basvuran O1, 6gretmen duyarlih@ kategorisine ait akademik

‘

baglamda sagladigi etkilesim unsurlarini séyle aktarmaktadir: “...Meraklarina bakmak. Bir
sinifa girdigimde ¢ocuklarda ne ihtiyac var, genel seviye ne? Bunu zamanla sinifin iginde
bir etkinlik yaparken bu ¢ocuklarin katlama degil de daha kesmeye ihtiyaglari var deyip her

cocugdun ihtiyacglarina gére 6gretmen sekil aliyor...”

O1 etkinlik, paylagim ve gline baglama zamanlarinda gocuklarin eski bilgilerini
hatirlama noktasinda zorlanmalarina yonelik, nihai cevabi kendisi ifade etmistir. O1’in

sergiledigi 6gretmen duyarlihdina iligskin bir 6rnek asagida sunulmustur:
Yalgin: “Yanlig yaptim.”
O1: “Onemli degil, sileriz. Onemli olan 6grenmen.”

O1, dokiimantasyonun dgretmen rehberligine yonelik olarak yapilan gézlemler ile
ogretmenin gocugun ilgi, merak, gelisim gizgisini daha yakindan taniyarak egitim planlama
ve degerlendirme raporlarina da yansiyan etkisinden bahsetmistir: “Cocuklarin é6gretmen
tarafindan daha iyi analiz edilmesi, 6lcekler kullaniliyor pedagojik dokilimantasyonda.
Cocuklar nerdeydi, hangi yere kadar gelebildi, hangi alanlarda ilgi duydu? Dogaya mi ilgisi
var, biligsel alanda mi ilgili?.. Cocuklarin gelisimlerinin de takip edilmesi bir siire¢ igerisinde
de... Plan yaparken, uygularken veli gériismelerinde ¢ocuklarin, 6gretmenin daha detayli
tanimasini sagliyor. Mesela gelisim raporu yazarken ¢ok kolay oluyor. Cocugu ¢ok iyi

taniyorsunuz. Veli gériismelerinde g¢ocugu tanidiginiz icin sinifta yapacadiniz plan aile
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katiimlari veli gériismelerinde vereceginiz bilgi. Cocugu gercekten c¢ok iyi tanimig

oluyorsunuz. Neredeydi nereye geldi.”

O2’nin ¢ocuklara akademik zeminde sagladi§i 6gretmen rehberligi uygulamalarina
yonelik olarak yapi! iskelesi, hatirlatici ipuglari sunma, model olma durumlari
g6zlemlenmistir. 02, bu stiregte cocuklari daha iyi taniyarak onlarin gelisimsel ve duygusal
ihtiyacglarina daha duyarli olduguna vurgu yapmistir. Yapilan goérismelerde pedagojik
dokimantasyonun roliinden bahsederken séyle ifade etmistir: “Ogretmenin de ¢ocuklari
detayli ve daha derin gérmesini, bu sayede daha iyi tanimasini sadliyor. Ihtiyaglarini,
gelisimsel farkhliklarini, motivasyonunu tiim bunlari etkileyen olumlu veya olumsuz
durumlari gérme firsatlari sunuyor. Bu da ¢cocuklarla dogru kanaldan etkilesim saglamasinin
yani sira potansiyelini de onun igin en uygun yollarla destekleme imkéni sagladigindan

etkilesimde 6nemli élgiide etkili bir rolii oldugunu ddstntyorum.”

O2'nin 6zellikle etkinlik ve dokiimantasyon paneli uygulamalari esnasinda vurgu
yapilan durumlari sergiledigi gozlenmistir. 02, etkinlikler esnasinda gocuklarin zorlandiklari
noktalarda model davranisi sergileyerek ¢ocuklara destek oldugu gdzlemlenmistir. Etkinlik
uygulamalari esnasinda, ¢ocuklarin ihtiyaci temelinde 6zellikle yapi iskelesi metodunu ise
kostugu saptanmistir. Bu baglamda O2, cocuklarin etkinlik esnasinda zorlandiklari
sureglerde ydénlendirici soru sorarak, etkinligi ilk asamada kendi gerceklestirip ardindan
gocugun surdurmesine izin vererek ya da ¢ocukla etkinligi surdurerek ¢ocuklar arasindaki
farklihgl gdzeterek destekleme bigimini sekillendirmistir. Ayni zamanda 02, paylagim
zamani uygulamasi etkinliklerinde ¢ocuklarin hatirlamakta zorlandigr durumlarda hatirlatici

ipuclari sunmustur. O2’nin destekleyici etkilesim érnekleri agagidaki gibidir:
Dogu: “Pazartesi...”
O2: “Sali, garsamba...”
Dogu: “Sali, garsamba, persembe, cuma, cumartesi, pazar.”

O2: “Beraber séyleyelim mi?”
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Ogretmen duyarlilidi kategorisine iliskin olarak O2’nin akademik baglamda gocuklar
desteklemek adina sundugu stratejileri bireysellik ve rehber olma durumlari Gzerinden
aktardigi fark edilmis; cocuklara dair gdzlem sureclerinde ortaya ¢ikan durumlara iligkin veri
toplama ve yapi iskelesi yontemini ise kostugu rehberlik uygulamalari ile ayni gizgide bir
tutum sergiledigi goértlmustir ve konuyla ilgili géruslerini séyle dile getirmistir: “Bireysel
olarak ihtiyaci olani gérmeye, sahip oldugu yeterlikleri gelistirmek i¢in neler yapabilirime
odakli gbzlemler yapmaya ve bu bilgilerle sekillendiriimis 6grenme siiregleri planlamaya
calistyorum. Belli gelisim alanlarinda ihtiyaci olan kazanima, sahip olduklarindan hareketle

ulagsmaya calismasi icin rehberlik etmeye ¢aligiyorum.”

02, etkinlikler sirasinda zorlanan ¢ocuklara yénelik, cocuk ihtiyacinin derecesine
gore destek vermistir. Ornegin hikaye olusturma etkinliginde zorlanan gocuklara hikayeyi
baslatma, soru sorarak cocuga hikayeyi tamamlatma, hig ifade kullanmayan ¢ocuga yonelik
ise hikayeyi 6gretmenin kendisinin anlatmasi ve ¢ocugun ise kartlari hareket ettirmesine

yonelik yap!i iskelesi metodunu ise kosarak 6grenmeyi destekledigi gdzlemlenmistir:
Uygar: “Sonra portakal yemis...”
O2: “Ama ilk basta en basta ne yiyordu Uygarcigim? En basta, ilk yedigi sey neydi?”
Uygar: “Elma.”

O: “Kag tane yemisti? Bir. Pazartesi giinii bir elma yedi. Doydu mu Uygar? Sonra ne
yedi sali glinti?”

Uygar: “Ug tane armut.”

O3'te gocuklara akademik zeminde sagladigi 6gretmen duyarliigi uygulamalarina
yonelik olarak model olma, gosterip yaptirma, somutlastirma, birlikte yapma uygulamalari

g6zlemlenmigstir. O3, ifade edilen destek uygulamalarini diger dgretmenlerden farkli olarak

Ozellikle serbest oyun zamanlarinda saglamistir.
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O3: “Miknatis ve rainbow bloklari... Bak, hi¢ elimi deddirmeden hareket ettiriyorum.”
(Cocuklar da denemek istiyor. Ogretmen nasil yapacaklarini gésteriyor.) “Yapabiliyorsun

gordiin mi? Aferin.”

Ogretmen duyarliigina iliskin olarak O3, gériismede cocuklari destekledigi ve
yonlendirdigini ifade ederken ayni zamanda akran destegini de uyguladigini éne sirmustur:
“...Ozellikle bu desteklemem gerektidi konularda yénlendirme yapiyorum, onun diginda
cocuk mesela bir konuda tam tersi. iste biraz énce iyi oldugunda fark etmeyi séyledim,
bazen de tam tersi destege ihtiya¢ duyuyor. Her ne kadar yapabilecedi bir konu bile olsa
kaygilanabilir... Onlari da cesaretlendirmeye calisiyorum... ‘Istersen bak su arkadasini
yapmis sana destek o birlikte yapmak ister misin?’ gibi. Sinifta bzellikle gergcekten akran
destegdi cok 6nemli oluyor, bu gibi durumlarda arkadaglarla birlikte yaptiklarini kendini daha

rahat hissediyorlar.”

Degerlendirme siregleri g6z o6niine alindiginda ise O3 paylasim zamanlari

uygulamasi esnasinda zorlanan ¢ocuklara yénelik model olma davranisini sergilemistir:

O3: “Buraya ¢ikip anlatmayan kim kaldi? Serkan gel. Sen ne yaptin, bugiin hangi

sayly! yaptin? 4. Elini séyle 4 yap.” (Serkan elini 5 yapiyor.)
Hilal: “Hayir, elini 5 yapti.”

O3: “Evet, 6yle olunca 5 oluyor dogru séyliiyorsun. Bir 4 der misin? Séyle hani. Bir

dérde kadar sayalim mi?”

Gocuk Ozerkligi

Arastirmanin bu béliminde “gocuk 6zerkligi” temasina ait kod ve kategoriler
sunulacaktir. Cocuk Ozerkligi temasi kapsaminda; gocuk katihmi, karar verme ve 6z
degerlendirme kategorileri yer almaktadir.

Cocuk Katilimi

Pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin yer aldigi gézlemlerde, cocuk

katiimini desteklemeye ydnelik olarak uygulanan etkilesim o6rtntilerinin ginin cesitli
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zamanlarina ve dgdretmene gore degisiklik gdsterdigi goérdimustir. Arastirmaya katilimci
o6gretmenler cocuk katilmi baglaminda, 6grenme ortam ve etkinlikleri diizenleme, ¢ocuk
katiimini  destekleyecek yodntem ve teknik uygulama seklinde etkilesim oOrintileri

sunmuslardir.

O1, cocuk katihmi kategorisi paralelinle 6grenme merkezlerini diizenlemektedir. Bu
baglamda sanat merkezine boncuk gibi materyaller yerlestirme, yeni oyun alanlari (bir
masanin Uzerine ortl sererek c¢esitli ahsap bloklar yerlestirme) olusturmaktadir. Buna ek
olarak gergeklestirilen gézlemlerde O1, oyuna dahil olmayan ¢ocugu, oyuna dahil etme gibi

katilimi destekleme davranislari sergilemistir.

O1, merkezleri diizenlerken merkezlere Isikh masa kurma, oyun alani hazirlamak
gibi eylemelerde bulunmustur. O1, gézlemlenen giline baglama zamaninda, hazirladigi atik
materyallerden olusturdugu sayi bidonlarini gocuklara tanitmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
materyaller igin heyecanlandigi gézlenmistir. Ayrica O1, giinii degerlendirme zamanlarinda

sinifa gergek atik materyaller getirerek bir atik mizesi olusturmustur.

Ayrica gocuklarin O1’in hazirladidi yeni oyun alanlarini kastederek kendi evlerinden

daha glzel olduguna dair ifadeleri olmustur:
Ozgiir: “Evden daha giizel oldu.”

O1, gocuk katimina iligkin olarak dzellikle gocuk géziiyle ortami sekillendirdiginin
altini cizmektedir. Bu baglamda gozlem ve gorusme verilerinin ayni gizgide oldugu
goézlenmistir:  “Cocuklarin dokunabilecegi suya, képlge hem de onlarin o yasta
sevebilecegdi, gelisimlerini ilerletebilecegi seyleri koymaya calisiyorum duyu merkezine.
Cocuklarin ilgi alanlarina gére... Birkag gocugum mesela elektronik cihazlari seviyor. Bir
tane Ogrencim gezegenlere ilgisi var. Gezegenlerle ilgili seyler yapiyoruz. Sarkilarla
destekliyoruz... Bir tane &grencim var gelince sikiliyor, sevdigi yerden hadi gel sana

miknatisl oyuncaklari ¢ikaralim...”
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Etkinlikler gbz éniine alindiginda ise O1’in 6grenme alanlarini sinif, bahge, okulun
cesitli mekanlarini kullanarak genislettigi; bu temelde de ¢ocuklarin etkinlige katilimlarinin
oldukca yuksek oldugu gézlemlenmistir. Ornegin O1; geri dénlsim isaretleri igin okulun
alanlarini gezme, doga kutulari igin bahgeyi gézlem alani olarak kullanma durumlarini
g6stermistir. Ek olarak O1, etkinliklerde ayni kazanim Uzerinden gérsel, ger¢cek materyal
kullanimi durumlarini sergileyerek ¢ocuklarin etkinliklere katiim durumlarini motive etmis

ve ¢ocuklarin da katilimlarinin yiksek oldugu gézlenmistir

Gozlem verileriyle tutarli bir sekilde O1’in gocuk katilimini desteklemek adina gocuk
bakis acgisini temele alarak merak-heyecan duygularini harekete gegirme stratejilerini ise
kostugunu belirtmistir: “Aslinda ¢ocuk géziiyle bakiyoruz, o an kendimi ¢ocuklarin yerine
koyuyorum. Mesela bu yasta ben olsam neyden hoslanirdim? Bir seyleri arastiriyor, merak
ediyor. Onun géziiyle... Dliz bir sekilde yaptigimizda hi¢cbir anlami yok. Adaptasyonu daha
hizli olabiliyor. Ayni zamanda onun da etkin katilimi saglayacak seyler olacak. Dirbiinle
inceleme yapmasi gibi... Daha ¢ok eline aldigi materyalleri ¢ok seviyorlar. Cocuklarin
ilgilerini cekmek gerekiyor. Bir seyler olusturmak, kaybetmek gerekiyor. Heyecanlandirmak
gerekiyor. Ozellikle biyiik bir grupla c¢aligiyorsaniz merak ve heyecan bir seyi

kaybediyoruz...”

Ayrica O71’in hazirladi§i dokiimantasyon paneli igin gocuklarin heyecanlandigi,
paneldeki gorsellere ve kendi fotograflarina ilgi duyduklari gézlenmistir. Ayrica O1,
pedagojik dokumantasyon ve ogretmen-cocuk etkilesimi arasindaki rolin cocuk katilimi
penceresinden ifade etmistir: “Ogretmen yaptigi planlamalarda g¢ocuklarin seviyelerini

bildigi ve hangi alanlara ilgi duydugunu bildigi icin 6gretmeni rahatlatan bir yer.”

Cocuk katilimi kategorisine iliskin olarak O2'nin dgrenme merkezlerini ilgili
kazanima yonelik olarak diizenledigi gézlenmistir. Ornegin O2 daha dnce 6riintii kazanimini
calistigi icin “Ag Tirtil” kitabinin okundugu giin, matematik merkezine tirtil orintisu boyama
ve ¢izgi calismasi, sanat merkezine balon baskisi, kitap merkezine 1sikli masa ve “A¢ Tirtil”

hikdye olusturma kartlari yerlegtirmistir. Bitkiler ile ilgili gbzlemin gergeklestigi gun, sanat
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merkezine gercek dal parcalari ve oyun hamurlari, kitap merkezine aga¢ atlasi, fen

merkezine ise agag ile ilgili yeni bir poster koymustur.

O2: “Aal Evet, bir seyleri fark ettiniz. Mahir okula gelir gelmez fen merkezinde bir
dedisiklik oldugunu fark etti. Iki tane yeni afisimiz var sinifimizda. Bir tanesi fen merkezinde

ve bir tanesi de sanat merkezindeki afis.”

02, pedagojik dokiimantasyon ile etkilesim arasindaki baglantiya yonelik olarak,
nitelikli etkilesim ve pedagojik dokimantasyon arasindaki karsilikh iliskiyi vurgulayarak
sunlari soéylemistir: “Etkilesimin kalitesi ve niteligi pedagojik dokiimantasyon sdlrecini
kesinlik ~sekillendirecektir. Isteksiz katiimla gerceklesen siireglerin veya etkilesim
problemlerinden gerceklesemeyen sire¢ katiimlarinin pedagojik dokiimantasyonda

yaniltici unsurlar olarak yer alma ihtimali olabilir.”

Cocuklarin merkezlere tamamen entegre olduklari, O2’nin ise cocuklarin farkli
merkezler ile etkilesime girmeleri icin ¢ocuklari materyale vurgu yaparak yonlendirdigi

gbzlenmistir.
O2: “Oradaki 6riintii galismasini gérdiin mii?”

Ayrica O2'nin merkezlerde gergeklesen etkinlikler esnasinda (“A¢ Tirtil” hikayesini
yeniden olusturma gibi) cocuklara ihtiyaglari dogrultusunda sinifta yer alan tirtil panosundan
yardim almalari saglamasi ya da kendisinin sézel destek vermesi, yapi iskelesi metodunu

kullanmasi gocuklarin katimi baglaminda destek saglamigtir.
O2: “Hatirlayabildin mi hikayesini Gil?”
Gll: “Hatirlayamadim.”
O2: “Bir kez daha okumamizi ister misiniz?”

O2’nin dokiimantasyon paneli siireclerinde sinifa dahil ettigi materyal ile cocuklarin
degerlendirme slreglerinde kendilerini ifade etme durumlarina yoénelik katimlarinin
ogretmen ve gocuklar tarafindan baslatildigi gérilmustir. Goézlem verileri ile benzer sekilde

O2 gériisme esnasinda, katilimi artirmak amaciyla cocuklar tarafindan ilgi gekicilik, merkez
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dizenleme dinamigdi ve ¢ocuklarin ihtiyaclarindan yola ¢gikma anahtar kelimelerine vurgu
yapmistir: “Oncelikle sinif ortamini etkilesime izin verecek sekilde tasarlamaya calisiyorum.
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini gbérerek araliklarla bu ortami asamall bir bicimde
giincelliyorum bu sayede etkilesimin niteligine, gelismesine katki sunmaya galisiyorum. ligi
cekici olmasina, mutlaka kendinden bir seyler katmasina alan a¢maya calisiyorum.
Ogrenme ortamimda yapacagim hazirliklarin temel belirleyicisi énceki gézlemlerimden elde
ettigim veriler. ‘Nelere ihtiya¢ var? Daha ileri boyuta nasil tasiyabilirim? Onlarin fikirlerini,
meraklarini bagka hangi acilardan ele alip destekleyebilirim?’ gibi sorular ortam igin g6z

onlinde bulundurdugum unsurlar.”

02 ekinliklerde ise kelebek, koza, adaclar gibi gercek gérseller kullanma, gérselleri
tahmin metodu kullanarak yavas yavas gosterme, 6grenme mekanlarini bahgeye tasima ve
su damlasi toplamak icin alan kesfetme gibi durumlar ile ¢ocuklarin merak duygularini

harekete gecirerek etkinlige katilimin arttigi gézlemlenmistir:

O2: “Biz daha ¢ok bitkilerin oldugu yere gidelim isterseniz... Hey otlarin iistiinde bir

stirti yagmur damlacigi var!”
Ege: “Ogretmenim gel gel.”
O2: “Cok birikmig!”

0O2: “Acaba bu resimlerin ne oldugunu azicik ucundan géstersem size taniyabilecek

misiniz?”

Ece: “Ogretmenim ben gérdiim. Kozanin iginden kelebek ¢ikiyor.”
0O2: “Oyle mi?”
Ece: “Sasirdim.”

O2: “Sasirdin, ben de sagirdim.”
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02 ile gergeklestirilen goriisme sonucunda gézlem verilerine denk olarak O2’nin
sinifta katihmi artirmaya yonelik olarak 6grenme merkezi-etkinlik iliskisi, ¢cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclari dogrultusunda yola ¢ikma olgularini ifade etmistir. Ayni zamanda 02, gocuklara
yonelik icgériiniin arttiginda etkilesimin de arttigini vurgulamaktadir: “Ogrenme siiregleri
ise ortam hazirligindan sonraki ikinci adim. Birbirini destekleyen slrecler planlamaya ve
uygulamaya caligiyorum. Yukarida séz ettigim gibi hdlihazirda ihtiyaglardan, meraklarindan
yola ¢ikarak ve ¢ocuklari taniyip 6grenme yollarini fark ettiginizde tiim siire¢ buna gére

sekilleniyor ve katilim bdyle olunca yiiksek oranda gerceklesiyor.”

O3’lin gocuk katihmi kategorisine iligkin sundugu etkilesimler géze alindiginda her
gun merkezleri duzenledigi gézlenmistir: 1s1kli masa kurma, kesir boncuklar, gokkusag!
bloklari ya da kis mevsimi oldugu igin ilgili kitap yerlestirme. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
merkezlere katiliminin yogun oldugu gdzlenmistir. Ek olarak O3, materyalleri oldugundan
farkh kullanma durumunu ¢ocuklara érnek géstermistir ve ¢ocuklarin materyale ilgilisini

artirdigi gézlemlenmisgtir.

O3 gorlisme esnasinda 6grenme merkezlerinden faydalandigini ve 6zellikle
etkilesimi desteklemek adina merkezleri materyaller ile destekledigini ifade etmistir. Gézlem
verilerinden hareketle O3’Gin merkez dizeninin ilgili kazanimdan ziyade g¢ocuklarin
istedikleri oyuncaklari sunma yéniinde oldugu gérilmustir. ilgili duruma yénelik O3'ln
ifadeleri soyledir: “Sinif i¢i etkilesimi desteklemek igin merkezleri aktif olarak kullaniyorum,
6grenme merkezlerini ¢cocuklarin grup etkinliklerine katiimalari igin, merkezlerde é6zellikle
kicglk grup calismalarinda yer almalari igin onlari yénlendirici materyaller birakiyorum. Ama
iste kendi hazirladigim guinliik planlarda, glinliik rutinlerde dedigim gibi bol bol é6grenme
merkezlerinden... Merkezlerdeki farkli 6grenme ortamlari... Her merkez farkli 6grenme

ortamina hizmet ediyor ¢linkii onlardan faydalaniyorum.”

O3 etkinliklerde, ayni tema temelinde gesitli kazanimlara hitap eden materyaller
sunmustur. Ornegin coraplar ile ilgili etkinliklerin gergeklestigi gézlem sireglerinde, erken

okuryazarhk etkinlikleri icin kitap, matematik etkinlikleri icin ¢orap, sanat etkinlikleri icin
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corap boyama sayfasi gibi materyaller sunmustur. Buna ek olarak O3, deney gibi yéntemleri
ise kosarak cocuklarin meraklarini en Ust seviyeye cikarmistir. interaktif kitap okuma,
gercek materyal kullanimi, deney etkinlikleri sonucunda cocuklarin olduk¢ga motive

olduklari, etkinliklerden keyif aldiklari ve bunu dile getirdikleri gozlenmisgtir:

O3: “Simdi birlikte bir maceraya ¢ikacadiz. Herkes simdi su parmadini bir kaldirsin.

Bu dairenin igine dokun sonra da parmagini séyle havaya kaldir.”
Berke: “Aa yesil yesil!”
Aras: “Cok glizel...”

Karar Verme

Calismanin bulgulari sonucunda, arastirmaya katillan pedagojik dokiimantasyon
uygulayicisi 6gretmenlerin “karar verme” kategorisi altinda, gunun farkli zamanlarinda
gocugun karar verme durumlarini desteklemesi; 6gretmen davraniglari bakimindan
degerlendirildiginde davranislarin birbirinden farkl oldugu saptanmistir. Bu paralelde O1’in
glne baglama zamanlarinda, bitln ¢ocuklara sz hakki vermeye calistigi, gliine baglama
zamaninda dramayi slUrece entegre ederek uyguladigi 6grenme zamaninda gocuklari
rahatsiz oldugu materyale yonelik zorlamadigi ve onlara yerine hangi materyali
koyabileceklerini sorarak karar verme sureglerini ¢ocuk O6zerkligine biraktig
g6zlemlenmigtir. O1'in gocuklarin kararlarina saygi duyarak uygulamalarda degisikliklere

gittigi asagidaki gozlem verisinde gorulmektedir:
Yalgin: “istemiyorum.”
O1: “O zaman degistirmemiz lazim.”

Gine baglama zamanlarinda O2’nin ¢ocuklarin birbirleri ile sohbet etmeleri igin
zaman tanidigi, ¢cocuklarin etkinlige dahil etmek istedigi durumlar igin kabul edici bir tavirda
oldugu ve bunu soru sorarak ya da ¢ocuda sunum yaptirarak genislettigi (evden kendi
yaptigi tavsan kuklasini getiren gocuk gibi), cocuklarin hepsine s6z hakki verme durumunu

go6zettigi ve akisin ¢ocuk liderligi temelinde sekillendigi durumlar ile gézlemlenmistir:
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0O2: “Ne giizel bir sey o tavsan! Merhaba, hos geldin. Cok giizel bir tavsan olmus

bu... Bu tavsani nasil yaptin, bize anlatsana birazcik. Nasil bir yapistirici kullandin?”
Alper: “Yapistirici degil cimbiz.”
O2: “Yapistirict dedil de neymis?”
Alper: “Zimba!”
02: “Zimba mi? Gel bi anlat bakalim bize nasil yaptin?”

02, gérisme esnasinda karar verme kategorisine ait gézlemleri destekler nitelikte
cocuklarin karar ve fikirlerine verdigi énemin altini gizmistir: “Onerilerini, elestirilerini,
duygularini, digtncelerini 6nemsiyor ve her firsatta ifade etmelerini saglamaya

calisiyorum.”

Benzer sekilde O1 ve 02, giinl sekillendirirken gocuklarin oyun oynama alanlari
(okulda yer alan oyun alanlari tostos, kapali oyun alani gibi) ya da bahceye c¢ikma
durumlarini, ¢ocuklarin fikirlerini alarak demokratik bir sekilde oylama uygulamasini ise
kosarak sekillendirdigi gortlmistir. O1 ve O2 bu durumu, karar verme kategorisini

destekler nitelikte asagidaki ifadeleri belirtmiglerdir:
O1: “Yine sinirlarimizi beraber belirliyoruz.”

O2: “Ortama miidahaleler yapmalarina olanak sagliyor, birlikte karar alma siiregleri
ydrtttyorum... Cocuklarin fikirlerine deger veriyor, cogunlukla onlarin fikirlerinden hareketle
6grenme slreglerini planliyorum. Bu yolla ¢ok daha yiiksek motivasyonla siirece katki

sunduklarini gézlemliyorum.”

Calismada yurutilen gézlemler sonucu, serbest oyun zamanlarinda dgretmenlerin
genel anlamda ¢ocugun karar verme halini destekleme durumlari belirgindir. Bu paralelde
O1 gocuklarin istedikleri merkezlerde, istedikleri materyal ve arkadaglari ile oynamalarina
izin verici bir pozisyondadir. Ayni zamanda O1, serbest oyun zamanlarinda gocuklarin
etkinlik ya da UrUnlerini tamamlamalari igin beslenme zamani gibi glnltk rutinler ardindan

zaman tanimaktadir:
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O1: “Bitiremeyenler ((iriinlerini) bir kenara biraksin, gelince devam ederiz.”

02 de O1'le benzer sekilde serbest oyun zamanlarinda gocuklarin etkinliklerini
tamamlamalarina izin verici yani ¢ocuklarin bireysel hizlarina saygl duyan bir tutum
sergilemektedir. 02, diger 6gretmenlerden farkli olarak serbest oyun zamanina
baslamadan 6nce tasinabilir beyaz tahtaya merkezlerin isimlerini yazdigi ve merkezlerde
kazanim temelinde neler oldugunu agiklayarak ¢ocuklarin merkez secimlerini somut bir
bicimde desteklemektedir: “O zaman artik se¢cim yapmaya baglayabiliriz... Belki de sonra
sanat merkezinde adag¢ calisacadiz bugiin. Isteyenler orayi tercih edebilir. Isteyenler

matematik merkezinde garkifelegimizi...”

Ayrica O1 etkinlik esnasinda ¢ocuklarin fikirlerini  dinleyerek ileride
gerceklestirebilecedi etkinlikler igin gocuklardan fikir almaktadir (6rnegin geri donusim

etkinliginde ¢ocuklarin sundugu birlikte kompost yapmak gibi).

O2'nin de O1'le benzer sekilde etkinlikler esnasinda gocuklarin fikirlerini daha
sonraki etkinlikleri planlamak icin aldigi (6rnegin toplanan yagmur damlalarindan daha
sonra ne yapmak istediklerini gocuklara sormak gibi) etkilesim durumlarini destekledigi

goralmistar.

O2'nin yer aldigi sinifta karar verme temelinde etkinlikler esnasinda gocuklarin
kendilerini ifade etmelerine, akranlari ile iletisime gegmelerine, etkinlikte istedikleri materyali
segmelerine (boya segimi), drama gibi rol paylagimi sureglerinde karari ve rolin nasil
sergilenecegini gocudun kararina birakma durumu izlenmistir. O2 gocuklar igin etkinlik
gerceklestirirken ilgili kazanim temelinde cocuklarin davranis ciktisini istedikleri gibi
sergilemesine izin vermektedir. Buna érnek olarak 02, “A¢ Tirtil” hikayesini okuduktan
sonra etkinligine gunleri dahil ederek gocuklarin glinleri saymalarini istemistir. Bu temelde
cocuklarin isterse gunleri bildikleri bir sarki seklinde ya da sadece so6zel olarak ifade

edebileceklerini belirtmistir. iigili 6rnekler asagida verilmigtir:

Deniz: “Ogretmenim biz birbirimizin tistiine mi ¢ikicaz?”
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O2: “Olabilir neden olmasin? Adacimizin gévdesinden baglayalim. Ada¢ gévdesi

olurum ben diyen var mi?”
Cocuklar: “Ben!”

O2: “O zaman bir agag gévdesi i¢in $6yle bakalim... O zaman sandalyeye ¢ikmaya
ne dersin? Agaca tutunman lazim ama degil mi? Bir dal daha ariyoruz Gil. Nasil bir dal

olmak istersin? Hadi o zaman gel bakalim.”

O2: “Isterse sarki séyleyerek isterse béyle tek tek séyleyerek giinleri kim séylemek

ister?”

O3’lin yer aldigi gbzlemlerde ise masa bagi gibi 6gretmenin daha arka planda
kaldigi etkinliklerde cocuklar istedikleri oturma diizenine gére oturmaktadirlar ve O3,
¢ocuklarin etkinlik temelinde olusturduklari Grinlerini ne yapmak istediklerini gocuk kararina
birakmaktadir. Yine bu cizgide parmak oyunu gibi siireclerde O3, cocuklarin parmak

oyunlarini baslatmalarina izin verici bir tutumdadir.

O2’nin sinifinda yer alan gocuklar da istedikleri merkezde, istedikleri akranlari ile
oynayabildikleri gdzlemlenmistir. Buna ek olarak serbest oyun zamanlarinda 02, kazanim
temelinde hazirladigi materyalleri cocuklarin istedikleri gibi sekillendirmelerine izin verici bir
tutum sergilemektedir. Ayni zamanda s6z konusu sinifta serbest oyun zamanlarinda
cocuklarin, égretmenlerini oyunlarina dahil ederek oyun kurucu rolde olduklari, O2’nin de
gocuklarin baglattiklari oyuna dahil oldugu gézlemlenmistir. Ayrica O2'nin sinifinda yer alan
cocuklar, merkezlerde tamamladiklar Urinleri kendi iradeleri dogrultusunda portfolyo

dosyalarina yerlestirebildikleri ve O2’nin de buna izin verici bir durus sergiledigi izlenmistir:
Ege: “Bunu dosyama ben biriktiricem. Dosyami verir misin?”
O2: “Dosyanizi su sepette biriktirin sonra koyuyoruz. Sepetimize koyalim istersen.”
Ege: “Ben dosyama koymak istiyorum.”

O2: “Olur.”
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Gozlem verilerinden yola c¢ikarak karar verme kategorisini destekler nitelikte 02,
gérisme esnasinda da benzer tutumda sdylemlerde bulunmustur: “Bu konuda esnheklik
6énemli. Ogrenme siirecine ¢ocuk katilimina izin veren bir tutum sergilerim hatta égrenme
stirecimi buna izin verecek bicimde tasarlarim. Cocuklar streci farkli boyuta tagiyabiliyor

ise bu durumdan blylik heyecan ve mutluluk duyarim.”

O3'uin yer aldigi siireglerde de benzer sekilde gocuklar istedikleri merkezlerde oyun
oynayabilmelerine ve ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarinda tamamladiklari Grdnleri eve
gétirmelerine izin verici bir tutumda oldugu gorulmistir. Fakat O3'lin serbest oyun
zamanlarinda c¢ocuklarin oyun kurarken mekan sec¢imlerini (masa altinda ya da yerde
oynamak) cocuklarin tercihlerinden ziyade kendisinin yoénlendirici oldugu goézlenmistir.
Ayrica ¢ocuklarin segtikleri materyaller noktasinda zaman zaman izin verici bir ¢izgide
tutum sergilerken zaman zaman materyallere zarar gelme endisesinden hareketle daha

Onleyici bir tutumda oldugu ifade edilebilir:

Burak: “Miknatisli oyuncaklarla oynamak istiyorum.” (Ogretmen miknatisli

oyuncaklari ¢ikararak gocuga veriyor.)
O3: “Isikl masayr agmami ister misin?”
Berke: “Hi hi.”
O3: “Masanin altina koymayin, kayboluyor.”
Halil: “Sen topla diyince toplarim.”

O3: “Tamam, daha fazla yapmayalim yoksa cizilecekler. Isterseniz kagitla

yapabilirsiniz.”

Gunlik rutinlerde O2'nin toplanma ve beslenme zamanlarinda gocugun karar
vermesini destekler bir gizgide hareket ettigi gérulmistir. Bu paralelde, O2 toplanma
zamanlarinda c¢ocuklara oynadiklarindan ziyade istedikleri materyali segme 06zgurlugu
tanidigi gdzlemlenmistir. Ek olarak O2 yemek sirasi gibi siireglerde her hafta farkli bir sinif

baskani secgerek sinif baskaninin sectigi bir bicimde -masa gibi hareket etmek- ya da sinif
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baskaninin istedigi Ulkeye gitmek -Almanya’ya gitmek- Uzere liderlik davraniglarina zemin
hazirladi§i gérilmektedir. O2’nin rutin zamanlarda, karar verme kategorisine ydnelik

sundugu davranis druntisundn bir érnegi asagida verilmistir:
Gil: “Bugtin yemekhaneye kedi gibi gidelim.”
O2: “Yeni ellerini yikadiklari icin ellerini yere dedmeniz dogru olmaz.”
Gll: “O zaman ziplayarak gidelim.”

Karar verme kategorisi tabaninda etkinlik zamanlari gozetildiginde 6gretmenlerin
ifade edilen kategoriye yonelik tutumlarinin benzerlik ve farkhlik gosterdigi alanlar oldugu
belirtilebilir. O1, etkinlik zamanlarinda 6zellikle masa basinda oturarak bir etkinlik
gerceklestirecekse oturma diizeninden ziyade cocuklarin diledikleri gibi oturmasina izin
verici bir tutum sergilemektedir. O1’in -gocuklarin fikirlerini almay1 hedefleyen bir etkinlik
plani olusturdugunda- cocuklarin timunun fikirlerini sunmalarini saglamasi yéninde bir

tutum sergiledigi ifade edilebilir.
Ayse: “Ogretmenim, bir giin biz de bahgemizdeki ¢épleri toplayalim mi?”

O1: “Bir giin toplayalim. Bir giin kompost yapalim aslinda bahge giiniimiiz var o giin

geldiginde toplariz. Cevreci oluruz, her seyi yapariz olur mu?”

03, zaman zaman etkinlikler esnasinda gocuklarin bireysel galismalarini ve
etkinliklerde cocuklarin dgretmenin istedigi bicimde davranis sergilemelerini (Ornegin
karabiber—su deneyinde ¢ocuklarin sadece suya ellerini batirip ¢ekmeleri ya da
merkezlerde etkinlik gergeklestirirken o6gretmenin istedigi bicimde boyama yapmalari.)

isteyerek karar verme durumlarinin 6gretmen liderliginde oldugu durumlari yansitmistir:

O3: “Alp, seninkinden 6rnek gdsterebilir miyiz? Ben buna iki tane g6z, kol, bacak

¢izdim bitti. Bosluklari boyamak yok.”

Karar verme kategorisi g6z 6niine alindiginda giini degerlendirme sireglerinde O1,
¢ocuklarin karar verme durumlari yerine sadece parmak kaldirmalarina ya da kisa cevaplar

vermelerine yonelik uygulama durumu sergilemistir:
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O1: “Tamam ama ayni 6rnek olmasin. Biraz diisiin, tamam mi? O zaman ben bir
sey sbyleyeyim dogruysa evet diyin, yanlissa hayir diyin tamam mi? Denize ¢ép atabilirim.”
Cocuklar: “Hayir.”
O1: “Yere cam atabilirim.”
Cocuklar: “Hayir.”

Fakat O1 paylasim zamanlarinda ¢ocuklarin istedikleri etkinlik temelinde kendilerini
ifade etmelerine olanak saglamistir. Cocuklar panel sunumuna kalktiklarinda ise O1,

konusma sirasini belirleme noktasinda 6zerkligi cocuklara birakmistir:
O1: “Evet, Mete geliyor.”
Mete: “Ben sunu anlatmak istiyorum da...”
O1: “Evet, dinleyelim seni Mete.”
O1: “Buyurun, sizi dinliyoruz.”
Yalgin: “ilk 6nce kim konusacak?”

O1: “Aranizda anlasin énce, kim konusacak? Ugiiniiz aranizda kararlastirin,

aranizda kararlastirin. 1, 2, 3 diye sayi tutun. Hanginiz 6nce konusmak ister?”

02, glinu degerlendirme sureglerinde gocuklarin materyal segimine izin verici bir
tutum sergilemistir. O2'nin paylagim zamanlari esnasinda gocuklarin kendilerini ifade etme
Ozerkligine izin verirken zaman zaman slre yetmeyecegi icin onlarin kendilerini ifade

etmelerinin dnline gegmigtir:
Ege: “Ama ben anlatmadim.”

0O2: “Simdi hepimizin anlatmasi ¢ok uzun siirer o sebeple iki ii¢ kisinin anlatmasi

yeter.”

O2'nin agaglar ile ilgili gergeklestirdigi panelin ismine karar verilirken, gocuklardan

gelen fikirler dogrultusunda oylama yapilarak ¢ocuklarin demokratik bir sekilde panelin
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ismini segtikleri gdzlemlenmistir. O3’Uin paylasim etkinlikleri esnasinda gocuklar sorulara
cevap verirken istedikleri ifadeleri panele ekleme noktasinda karar verme durumlarinin

desteklendigi gézlemlenmistir:
O3: “Bagka fikri olan var mi?”
Hilal: “Filin.”
O3: “Hilal sen inek demistin degil mi, fil mi yazayim inek mi?”
Hilal: “Fil.”
O3: “Tamam, fil yaziyorum.”
Oz Degerlendirme

Gergeklestirilen arastirmada pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin
siniflarinda yer alan ¢ocuklarin pedagojik dokimantasyonun paylasim zamanlarini temsil
eden dokimantasyon paneli etkinliklerinde ve gini de@erlendirme zamanlarinda 6z
degerlendirmeye dair davranislar sergiledikleri gbzlemlenmistir. Bununla birlikte, katilimci
Ogretmenlere yoneltilen gdérisme sorulari neticesinde &gretmenler c¢ocuklarin 6z

degerlendirme durumlarina yonelik cevaplar vermislerdir.

Oz degerlendirme kategorisine yonelik olarak O71’in gergeklestirdigi paylasim
zamani uygulamalarinda, ¢ocuklar panel surecinde kendi paylagimlarini gergeklestirirken
etkinlikleri nasil stratejiler kullanarak yaptiklarini, ilgili kazanim ya da panelde yer alan ses
ve fotograflarin ayrimini yaptiklari, ses farkindaligi gostererek bireysel bilgi durumlarini
yansittiklari, etkinlikleri gerceklestirme sebeplerine iligkin neden-sonug iligkisi kurduklari,
kendi 6grenme sureclerini gézden gecirerek kendilerini ifade ettikleri ayni zamanda
arkadaslarinin da slreglerine dair yorum yaptiklari gézlenmistir. Cocuklar panel
etkinliklerinde neyi, neden vyaptiklarini gerekcgelendirerek aciklama durumlarini da
yansitmiglardir. Bununla birlikte, gocuklar panelde yer alan isaretleri gindelik yasamlari ile
iliskilendirerek kendilerini ifade etmislerdir bagka bir deyisle yeni ve eski bilgileri arasinda

bir képri olusturduklari goriilmistir. ilgili drnekler asagida sunulmustur:
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Yalgin: “Burda su Mete’nin yanindaki benim. Su da Serkan’inki.”
O1: “Evet, orda ne var Yalgin? Biz oraya neler koyduk?”

Yal¢in: “Geri déniistiimler yaptik, sonra oyuncaklar. Sey bir de su isareti gbriince

oraya gittim.” (Geri déniisiim isaretini gbsteriyor.)
O1: “Evet, isareti gérdiin; nereye gittin?”
Yal¢in: “Buraya.” (Geri déniigtim kutusunu gdésteriyor.)
Mete: “Ben bunu segmeye calisiyodum.”
O1: “Neyi sec¢iyodun Mete orda?”

Mete: “Mavi siseyi se¢mistim, ordan da kanatlarini yliziine yapigtirdim, kafasina tiy.

Bi de sey su simli kagitlardan da agiz yaptim.”

Begiim: “Ogretmenim bir de ben onu siislemistim. Kolonya doldurmak yani gtinkii

evde ¢ok sdslii kolonyalarimiz yok bizim.”

Ayni zamanda O1 gérismeler sirasinda pedagojik dokiimantasyon uygulamalari
Oncesi ve sonrasina yonelik yaptidi kargilastirmalarda, ¢cocuklarin bilgilerini ve 6grenme
sureglerini hatirlama yoluna gittiklerini; pedagojik dokiimantasyon ile ¢ocuk sdylemlerinde

“Burada ne yapmistin gibi... Cocuk unutmuyor: ‘Ogretmenim burada sunu da yapmistim.

diyor.” seklinde ifade ederek gocuklarin 6z degerlendirme durumlarinin altini gizmistir.

02, dokimantasyon paneli sirecinde ilk asamada gocuklarin neler yaptiklarini
hatirlamalarini istemistir. ikinci asamada ise gocuklarla 6grenme siireglerini yansitmalarina
yonelik diyaloglar gergeklestirmigtir. Bu kisimda gocuklar kendi ve akranlarinin 6grenme
sureglerini ifade etmiglerdir. Dahasi belirtilen sinifta gocuklar, 6gretmenleri soru sormadan
dgrenme sireglerini ifade etmiglerdir. O2'nin gergeklestirdigi paylasim zaman siireglerinde
¢ocuklarin neden sonug iligkisi kurma, bireysel bilgilerini ifade etme, 6grenme slrecinin

zorluk derecesini belirtme durumlarini yansittiklari géralmastar.
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02, pedagojik dokiimantasyonun gocuklarda 6z degerlendirmeyi desteklerken ayni
zamanda dokimantasyon streclerinde ¢ocuklarin séylemlerinde de 6z degerlendirmeye
yonelik icgdru saglama ve kendini ifade etme, 6grenme surecine farkli noktalardan bakma
durumlarini destekledigini belirten farkhlagmalar oldugunu ifade etmistir: “...Kendi
gelisimlerinin farkina varmalarini sadlayacak geri bakislar, ileri bakislar yapmaya 6zen
gosteriyorum. Degerlendirme sireci de diyebiliriz buna. Ben sdbyle yaptim, sen béyle
yaptin... Aslinda sbyle de yapabilirim... Ben eskiden ...."yi1 béyle yapiyordum, simdi bbyle

yapiyorum...’ Bence, ¢linki, neden gibi ifadelerin arttigini gézlemledim.”

Bununla beraber O2, pedagojik dokiimantasyonun etkilesim agini besledigini ve

11

¢ocuklarin 6grenme streglerini goérundr kildigini belirten ifadeler dile getirmistir: “...Diger
yandan siirece dair yasantilari gézden gegirme firsati sunmasi sebebiyle yasanti esnasinda
fark edemedigi baska bir boyutu gérme sansi sunuyor. Bu durum ise etkilesim agini
genigletmelerine blyiik O&lglide katki sagliyor. Pedagojik dokiimantasyon siregleri
uygulamadigim dénemlerde, gelisime dair farkindalik sadece 6gretmenin ve ailenin bilgisi

déhilinde gerceklesiyordu. Doklimantasyonla birlikte ¢ocuklarin siirece dahil olmasi ve

kendi gelisimsel siirecglerine sahitlik etmeleri gerceklesmis oldu.”

Oz degerlendirme kategorisi temelinde, O3’iin gergeklestirdigi paylagim zamani
sureglerinde ise 6gretmen doért sayisina iliskin gocuklarin ifadelerini ve fotograflarini sinifta
anlik bir sekilde cikti alarak hazirlamistir. O3 panel siirecinin ilk asamasinda cocuklarin
sureci hatirlamalarina yonelik sorular sormustur. ikinci asamada ise O3, gocuklardan
o6grenme slreglerini anlatmalarini istemistir. Bu noktada c¢ocuklar 6grenme slreglerini
gbzden gecirmisler ve 6grenme sureclerini daha kisa cumleler kurarak aciklamiglardir.

Cocuklar etkinlikleri nasil yaptiklarini anlatmiglar ve nasil 6grendiklerini aktarmislardir.

O3 gorisme esnasinda pedagojik dokiimantasyon 6ncesi ve sonrasi sireglerini
karsilastirma sorusuna iligkin olarak sunlari sdylemistir: “Oncesinde sadece bir etkinlik
olarak geciyor, yapiyor, yaptim bitti ile kaliyor ama sonrasinda yaptim ve ben bunu yaptim

diyebiliyor.” seklinde cevap vermistir.
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O3: “...Aras gel, sen dért ile ne yapmistin? Bul kendini.”

Aras: “Ben yapigtirici kullandim. Ondan sonra karton kullandim. Sonra béyle yaptim,

soyle séyle yaptim.”

O3 pedagojik dokiimantasyonun etkilesim tizerindeki rolii ve baglantisina yénelik
olarak g¢ocuklarin 6grenme sureclerini ifade etme, 6grenmeye iligkin kalicihgini artirma ve
pekistirme durumlarinin altini gizmistir: “Cocugun kendisini ifade etme konusunda ézellikle
cok etkili oldugunu dlisiiniiyorum. Nasil ki siz su an bana hatirlatiyorsaniz ¢ocuk giin icinde
ya da iste belirli bir haftalik bir sdreg¢ olabilir bir aylik portfolyo sunum glinlerinde olabilir keza
ayni sekilde koskoca bir yili gegmise ybnelik olarak hatirlayip sonrasinda bunu kendi
ifadeleriyle dile getirebiliyor ve bagkalarini anlatabiliyor... Cocuk aslinda kendi yaptigimi
tekrar ederek -nasil diyoruz- kalici 6grenme tekrarlarla oluguyor kendi 6grenmesini de
pekistirmis oluyor ve iste kalici 6grenmeye de dogru gitmis oluyor... Zaten siirecin en aktif
roliindeler kendilerini ifade ediyorlar, yaptiklarini ifade ediyorlar; anlatiyorlar, ge¢cmigse
yobnelik olarak hatirlayip yeniden bunu dile getirebiliyorlar ve baskalarina dile getirebiliyor.”
is Birlikgi Ogrenme

Arastirmanin bu bdéliminde “is birlikgi 6drenme” temasina yodnelik bulgular
sunulmaktadir. is birlikgi 6grenme kategorisi temelinde “akran etkilesimi” ve “6gretmen
katilimi” kategorileri ele alinmaktadir.

Akran Etkilesimi

Gerceklestirilen gdzlemler sonucunda, pedagojik dokimantasyon uygulayicisi
ogretmenlerin “akran etkilesimi” kategorisine iligkin olarak akran destegi ve akran rehberligi
temelinde etkilesimleri destekleme yoninde davranig durumlarn yansitmiglardir. Akran
etkilesimi noktasinda arastirmaya katilimci égretmenler oyuna ydnlendirme, ¢ocuklarin
birbirleriyle iletisim kurmalari ve prososyal davraniglar sergilemeleri (paylasma, sosyal
problem ¢b6zme, is birligi yapma) igin rehber olma, sinif komdnu olusturma, akran
etkilesimini destekler bir tutumda olma stratejilerini uygulamislar. Bununla birlikte pedagojik

dokimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin siniflarinda yer alan gocuklar, egitim akisi
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icerisinde akran rehberligi ve degerlendirmesi gerceklestirme yoninde davraniglar
sergilemislerdir. Ayrica goérisme sorularina yonelik olarak arastirmaya katilimci
ogretmenlerin tamami, pedagojik dokimantasyon ve akran etkilesimi iligkisini vurgulayan

cevaplar vermislerdir.

Akran etkilesimi kategorisine ydnelik olarak O1’in etkinlik zamanlarinda ¢ocuklarin
ogrenme ciktilarini ve Urunlerini birbirlerine gosterme, ifade etme, model olma yontemleri
ile akran etkilesimini harekete gecirdigi fark edilmistir. O1’in sinifinda yer alan gocuklar,
paylasma ve yardimlagsma davranislarini 6gretmen yonlendirmesi ile gergeklestirmigler;
kismen gocuk tarafindan baslatilarak materyal paylasimi ve ortak bir amaca ydnelik hareket
etme bigimini sergilemislerdir. ilgili durumlara yoénelik olarak asagida bir 6rnek

sunulmaktadir:
Ayse: “Ogretmenim regine buldum.”
O1: “Arkadaglarina géster bakayim, bilmeyenlere.”

O1 gerceklestirilen  gbérismede, pedagojik  dokimantasyonun  akran
etkilesimlerindeki rolinin sosyal etkilesime zemin hazirlar bir bicimde oldugunu ifade
etmistir: “Cocuklarin birbirleriyle sohbet ederek iletisimlerinin artmasini sagliyor. Orada
birbirlerine saygi géstermeyi 6Greniyorlar. Hi¢ dinlemeyen bir 6grenci mesela ¢ok konusmak
istiyor oblirii diyor ben de konuscam. Birbirlerine saygiyr égreniyorlar, sira beklemeyi,
sabretmeyi... Birbirlerini dinlemeleri, herkesin birbirine saygi géstermesi, iste grup icinde
kendini ifade etmesi orda biz bunu yapmayi 6grenmistik, birbirini beklemeyi 6grenmesi,

sabretmeyi bunlari kazandiriyoruz.”

O7’in serbest oyun zamanlarinda oyun etkinliklerine katilimci olmayan gocuklari
yénlendirmesi ya da oyunlarina dahil olmasi ile diger ¢ocuklarin da oyuna katiimalariyla
akran etkilesimini destekledigi ve bu paralelde akran kabuliini sagladigi gériimastir. ilgili

duruma yonelik olarak asagida bir 6rnek sunulmaktadir:

O1: “Burada neler yapiyorsunuz, biraz yemek yapsak.”
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Kayra: “Mutfak esyalariyla oynuyorlar.”

O1: “Ne pisiriyorsunuz? Selim, sen de yemek yap. Valla ben misafirlige geldim,

Ozgiir Usta ¢ok giizel seyler yapiyor, siz de katilabilirsiniz.”

O7’in gergeklestirdigi gini degerlendirme ve dokiimantasyon paneli etkinliginde
akran etkilesimini yansitan durumlar gérulmistir. O1 giini degerlendirme zamaninda,
gocuklarin gun boyu kazandiklari geri dénusim isaretlerine yonelik atik materyallerden
sinifta bir atik mizesi olusturmustur. Cocuklar burada materyallerin Uzerindeki isaretleri
inceleyerek &grendikleri isaretleri cizmislerdir. Bu asamada cocuklarin 6grendiklerini
yansittigi; sadece kendi 6grenmelerine yonelik degil, akranlarinin 6grenmelerine de yonelik
kendi aralarinda sohbet ettikleri goézlenmistir. Paylasim sureglerine paralel olarak
goérismelerde O1, dokiimantasyonun akran etkilesimini destekledigini vurgulamistir. O1’in
gerceklestirdigi etkinliklerde de ¢ocuklarin birbiriyle iletisimde olduklari gézlenirken panel
sureglerinde ise birbirlerinin 6grenme streglerini hatirladiklari gdézlemlenmistir.

O1’in dokiimantasyonun bu baglamda etkilesim izerindeki gorisleri sdyledir: “Kendi
agcimdan gocuklarin ifade becerilerinin gelistigini gérdiim. Cocuk eskiyi hatirlayip arkadagi
ile iletisimi glicleniyor. ‘Bak égretmenimin dedigi sembolii ben buldum.’ Orda eslestirmesi,
daha sonra arkadasina anlatmasi, daha sonra bunu panele cevirdigimde ¢cocugun o gin
yasadigi duyqulan tekrar anlatmasi, 6blir arkadagina gidip su da olmustu bu da olmustu

diye paylagsmasi... Birbirlerini dinlemeyi de 6greniyorlar.”

O1 ayni zamanda pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin &éncesi ve
sonrasindaki sinif igi etkilesim durumlarini “Ogretmen agisindan da g¢ocudgun ifade
becerisini gézlemliyorsun. Neler yapmig neler, neler yapabilir? Arkadasi ile iletisimi

gticleniyor.” seklinde belirterek akran etkilesimine yonelik gorisina belirtmigtir.

Akran etkilesimi baglaminda 02, glne baslama ve etkinlik zamanlari esnasinda;
cocuklarin diyalog kurmalarina dair izin verici bir tutum sergileme, cocuklarin sordugu

sorulari akranlarinin cevaplamasi igin rehber olma ve akranlarin birbirlerinin hatalarini
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dizeltme noktasinda rehber olmalari icin yonlendirme durumlarini yansitmigtir. Akran
etkilesimi temelinde, O2’nin etkinlik gdzlemine ait bir 6rnek asagida sunulmustur:

Deniz: “Yapraklar suya diiglince, agac olur.”
O2: “Ne diisiiniiyorsunuz, yapraklar suya diisiince agaca mi déndigiirler?”
Cocuklar: “Hayir.”

O2: “Peki Deniz, arkadaslarin senin fikrine katimadi; ne diyorsun? Nasil adaca

doénlsiir peki? Bir agag nasil olusur o zaman?”
Deniz: “Altina su dbkiince olusur agag.”
O2: “Yapraklarin (istiine su dékiince mi?”
Deniz: “Altina su dbkiince yapraklardan agac olusur.”

0O2: “Himm... Hala Deniz diyor ki yapraklarin altina su dékiince agag oldugunu

disindyor. Agag nasil olusur, bilen var mi? Giil séyler misin?”
Gil: “Ekebilirsin.”

0O2: “Aa! Deniz duydun mu? Giil diyor ki tohumdan olugur aslinda adaglar. Ne

dersin?”

Serbest oyun zamanlari ve rutinlerde O2'nin akran etkilesimi kategorisine yonelik
olarak oyuna katilimci olmayan ¢ocuklari oyuna yonlendirme, sinif komunu olusturarak is
birligi olgusunu vurgulama durumlarini sergiledigi gérilmustir. Bu baglamda, o6zellikle
O0gretmenin toplanma zamani rutininde sinifta bir komin olusturarak, herkesin kendi
oynadigi oyuncaklari toplamasindan ziyade sinifin toplanmasi ortak amacina ydnelik olarak
hareket etmelerini sagladiyi gézlenmistir. O2’'nin sinifinda yer alan g¢ocuklarin ise
yardimlasma, sorumluluk alma, paylasma davraniglarini hem &gretmenin hem de
cocuklarin harekete gecirdigi izlenmistir. ilgili duruma yoénelik bir érnek asagida yer

almaktadir;
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O2: “Is birligi zamani... Blok merkezi sorumlulari! Blok merkezi hala gok daginik ve

sadece Uygar ile Alper devam ediyor.”
Ege: “Ben yardim ederim!”

O2: “Egecigim yardima ihtiyaglari var. Ayhan gubuklar senin sorumlulugundaydi,

devam eder misin liitfen?”’

Akran etkilesimi kategorisine yonelik olarak O2’'nin paylagim zamanlarinda,
¢ocuklarin diyalog kurarak etkilesim durumlarini destekleyici bir tavirda oldugu gozlenmistir.
Bu baglamda, cocuklar panelde ifade edilen durumlardan yola ¢ikarak akranlarina bilgi
aktariminda bulunmuslardir, diger bir deyisle ¢ocuklar hem eski ve yeni bilgileri arasinda
képrii kurmus hem de akranlari ile paylasim icerisine girmislerdir. O2’nin gerceklestirdigi

panel etkinligine dair bir 6rnek asagida yer almaktadir:
Ece: “Fasulye!”
O2: “Aferin Ece! Fasulyelerden ve...”
Ece: “Bir de mercimek!”
O2: “Giizel! Bir de mercimedimiz vardi. Mercimeklerimizin basina ne geldi?”
Uygar: “Bidylimedi ¢linkli ¢ok su verdigimiz igin.”
O2: “Olabilir. Bazilari cok su verdigimiz igin...”
Uygar: “Bazilari ¢lriidi ve béceklendi.”
0O2: “Acaba biz dogru bakamadik mi?”
Ege: “Bir sey diycem bu arada béceklerin gelmesi normaldir.”
02: “Neden?”
Ege: “Clinkd onlarin karni aciktigindan...”

O2: “Ben de senin fikrine katiliyorum. Béceklerin gelmesi ¢ok normal...”
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02 buna ek olarak dokiimantasyon etkinliklerinin, sinif igi etkilesim (izerindeki rollinii
¢ocuklarin daha yakindan birbirlerini tanimasi yoluyla etkilesimlerini artirdigi noktasinda
degerlendirmistir. “Cocuklar pedagojik dokiimantasyon sayesinde kendi gelisimlerinin,
6grenme yollarinin, ilgi alanlarinin, sire¢ igerisinde neleri 6nceliklendirdiginin farkina
vardikga baskalariyla olan ortak ydnlerini dogrudan fark edebiliyor. Bu durum kendini ve
cevresindeki kigileri daha iyi tanimasina bu yolla ise ¢esitli etkilesim alanlari olugturmasina

olanak sagliyor.”

Akran etkilesimi temelinde O3'lin gergeklestirdigi panel etkinliginde cocuklar

akranlarinin 6grenme slrecinde hata dizeltme roliinde davranis sergilemigtir:

0O3: “Dogancigim 4 sayisiyla bugiin ne yaptin? Eline pastel boyayi alip neyi

boyadin?”
Dogan: “Dértleri.”
O3: “Evet, dértleri bulup boyadin.”
Berke: “Ama (¢l de boyamisgti.”

O3, pedagojik dokiimantasyonun akran etkilesimindeki roliin(i; gocuklarin kendilerini
ifade edebilme becerilerini gelistirmesi, akranlariyla olan iletisimlerini artirmasi ve bunun
sonucunda birlikte yaruttikleri aktivitelerde etkilesimlerine katkisi oldugunu belirtmektedir:
“Baglantisi iste bu. Ne demistik? Panel sunumlari, portfolyo sunum giinlerimiz,
hazirladigimiz biiltenler, ay sonlarinda ailelerle paylastigimiz... Cocuk sadece sinif iginde
arkadagslariyla degil, sinif diginda da bunu tasirdigi igin ailesiyle olsun, diger gocuklarin

aileleriyle olsun etkilesime girebiliyor.”

Ogretmen Katilimi

Mevcut calismada, “6gretmen katihmi” kategorisine yoénelik olarak pedagojik
dokimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin, genel anlamda 6grenme surecglerinde ve
serbest oyun etkinliklerinde katilimci bir rolde ¢ocuklarla is birlikgi bir rolde olduklari

g6zlemlenmistir. Ogretmenler cocuklarin oyunlarina dramatik oyun merkezi, sanat merkezi,
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matematik merkezi, kitap merkezi, acik hava oyunlari ve kum-su masasi alaninda katilim
g6stermislerdir. Ogretmenler; dramatik oyunlar, kuralli oyunlar, yapi-insa oyunlari ve dogal

materyallerle kurulan oyunlara dahil olmuslardir.

Ogretmenlerin oyuna katilim gergeklestirirken, oyunu gézlemleyip ardindan oyunun
dogasina uygun bir rolde dramatik oyunlara dahil olduklari gérilmustir. Merkezlerde masa
bas! etkinlik yapan ¢ocuklarin oyunlarina paralel bir bigcimde etkinlik yaparak ve ¢ocuklarla
etkinlik hakkinda sohbet ederek katilimci olduklari ya da kuralli oyunlara (masa basi
oyunlari) ilk asamada goézlemci olarak ardindan kolaylastirici rolde katihmci olduklari
go6zlenmistir. Akranlar ile etkilesime girmeyen ¢ocuklara yonelik ise rol atayici bir rolde veya
bir merkez secerek ¢cocugu oyuna dahil etmek icin oyun kuran rolde katildiklari; cocuklarin
daveti Uzerine oyunlara ya da kitap merkezinde kitap okuma sureglerine dahil olduklari, agik
hava oyunlarinda benzer sekilde ¢ocuklarin dramatik oyunlarina yine ¢ocuklarin daveti

uzerine katilimci olduklari gézlemlenmigtir:
Uygar: “Ogretmenim dondurma yaptim.”
0O2: “Ug top dondurma istemistim aslinda. Kag lira?”
Uygar: “3.”
0O2: “3 mii yaptin? Az énce 5 lira idi. indirim yapmigsin.”

Ogretmenler ayni zamanda 6grenme sireglerine de katihmci olmuglardir. O1 ve
O2'nin yer aldigi siniflarda benzer sekilde cocuklarin etkinlik ya da giine baglama
zamanlarinda sohbet konusu olan ve ¢ocuklarin dikkatini ceken durumlara yonelik ileriye
donuk yeni etkinlik fikirleri sundugu, birlikte arastirip 6grenme ve yeni 6grendikleri bilgileri
sinifa getirme cabalarini gergeklestirdigi gortlmustir. Buna ek olarak o6gdretmenlerin
tamaminin fen, oyun, matematik, Turkge-dil, muzik etkinliklerine izleyici ve ydnlendirici
olmaktan ziyade gocuklar ile birlikte etkinlikleri gerceklestirdikleri fark edilmistir. ilgili durumu

yansitan bir drnek asagida sunulmaktadir:
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O3: ‘Bekle bekle, ayni anda yapalim. Bastir havaya kaldir. Aferin Tufancigim.

Havaya kaldir. Bakin bana ben nasil yapiyorum.”

O1 ve O2 ile gerceklestirilen gériisme sonucu, dgretmen katilimi temelinde karsilikli
katilm ilkesini vurguladiklari ve gocuklarin oyun-6grenme etkinliklerine katilarak gézlem ve
gérisme verilerinin ortak paydada olduklarini desteklemistir. Ogretmenlerin ifadeleri

asagida sunulmustur:
O1: “Cocuklara bir seyler 6gretmek dedil de beraber égrenmek...”

O2: “Ciinkii bu durum ortamda 6Jrenme siirecinde hepimizi esitliyor bence. Bu

etkilesim icin oldukga hayati bir 6Gnem tasiyor.”

O3’lin etkinlik ve serbest oyun zamanlarinda cocuklarin oyununa katihmci
oldugunda, cocuklarin yasamlarina dair sGylemlerine ydnelik sohbeti surdirdiginde ve
serbest oyun zamanlarinda birlikte ya da paralel oyun oynadiklari gorilmustir. Belirtilen

duruma yonelik 6érnek asagida verilmigtir:
Tufan: “Benim eski okulum ¢ok koétiydi. Babam gezdirdi, sonunda buraya yazdirdi.”
O3: “Peki, nesi kétiiydii?”
Tufan: “Okulda iste sey oldu, sevmedim.”
O3: “Peki, burayi seviyor musun?”
Tufan: “Seviyorum.”
O3: “Evet, biz de seni ¢ok seviyoruz. Baska konusmak isteyen varsa... Hilal?”

Ek olarak O3, pedagojik dokiimantasyonun 6gretmen-gocuk etkilesimi (izerindeki
roliine yénelik soruya “Ogretmen daha iyi bir gézlemci ve daha iyi bir katilimci héline geliyor.
Hani sadece sinifta var olan ve ybnlendiren rehberlik yapan kisi degil de biraz daha
gcocuklarin arasina dahil olmus oluyor ve 6gretmen de bu siiregte yer aldigi icin gocuklar
acisindan da daha bdyle sicak ve nasil séyleyeyim lider konumundan katilimci konumuna

gelmis oluyor aslinda. Dolayisiyla pedagojik dokiimantasyonla birlikte cocuk merkezli cocuk
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merkezlilik artmis oluyor 6yle séyleyeyim ve bu ¢ocuklara da égretmene de iyi geliyor diye

dusiintiyorum.” seklinde cevap vermistir.
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Bolum 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kaliteli okul dncesi egitiminin sureg bileseni olgusu altinda yer alan etkilesim 1s1ginda
(Howes vd., 2008), okul 6ncesi dgretmenlerinin sundugu nitelikli etkilesimlerin ¢ocuk
Uzerindeki etkisi ve bu nitelikli etkilesimlerin de kalite Gzerindeki roli asikardir (Frede, 1995;
de Kruif vd., 2000). Kalite ve etkilesimin bu i¢ ice ge¢mis olan Orlntlisinidn yani sira
pedagojik dokiimantasyonun da sinif ici etkilesimleri zenginlestirdiginin alti ¢izilmektedir
(Turner & Wilson, 2009). Buna ek olarak OECD (2011) dokiimantasyonun, erken ¢ocukluk
egitimi icin mesleki gelisim ve kalite araglarindan biri olarak ifade etmektedir. Kaliteli okul
oncesi egitiminin 6nemi dayanaginda, okul éncesi ogretmenlerinin sundugu etkilesim
durumlari ve pedagojik dokiimantasyonun bu etkilesimler tzerindeki roll, ¢galismanin ana
amacini  olusturmustur. Bu calisma ile pedagojik doklimantasyon uygulayicisi

ogretmenlerin siniflarinda etkilesimin “soru sorma”, “dénut saglama”, “6gretmen duyarhhgi
“cocuk ozerkligi” ve “is birlikgi 6grenme” temalari ile gergeklestigi gérilmektedir. Arastirma
bulgularina bakildiginda pedagojik dokimantasyon uygulamalari ile cocuklari daha etkili bir
sekilde dinleyen, onlarin seslerini ve katimini dnemseyen oOgdretmenler etkilesimi
destekleyici ortamlar  hazirlamaktadir.  Ozellikle  dokiimantasyon araglarindan
dokimantasyon paneli ile gergeklestiriien paylasim zamanlarinda yogun etkilesimler
g6zlemlenmistir. Ogretmen gérisleri de gdzlemleri destekler nitelikte olup dokiimantasyon
ile paylagim zamanlarinda c¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini, paylasimlarda
bulunmalarini, akranlari ile diyalog halinde olmalarini sagladigini géstermektedir. Ogretmen
gorusleri analiz edildiginde Ozellikle pedagojik dokumantasyon uygulamalar ile gocuklarin
Ozerkliklerini  destekleyici, is birligi icerisinde bulunacaklar ortamlar hazirlamaya
basladiklari bulgusuna ulagiimistir.

Arastirma sorulari temelinde bu c¢alismada U¢ 6gretmenin sundugu etkilesim

orUntulerinin birbiri ile 6rtiisen ve farklilasan desenleri olmakla birlikte etkilesim tirlerinin

glnliik akis zamanina gore de farklilik gosterdigi fark edilmistir. Ogretmenlerin etkilesim
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driintilerinin genel baglamda destekleyici bir tavirda oldugu gézlenmistir. ifade edilen
destekleyici oruntllerin durumu etkilesim kategorisine yonelik olarak 6gretmenden
ogretmene farkhlik géstermektedir. Ulusal kategoride incelenen alanyazini dogrultusunda
sinif i¢i etkilesim durumlarinin olduk¢a sinirli bir gergcevede kapsam alani oldugu
(Cobanoglu, 2017) ve calismalarin ¢cogunun Early Childhood Environment Rating Scale
[ECERS] ve benzeri araglar kullanilarak kalite kavrami Gzerinde durdugu (Canbeldek, 2015;
Canbeldek ve Isikoglu Erdogan, 2016; Ertirk, 2013; Feyman, 2006; Goél Glven, 2009;
Guighan Ozgul, 2011; Isikoglu, 2007; Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2015; Karlidag ve
Gonen, 2019; Serdaroglu, 2019; Solak, 2007; Tekmen, 2005), kalite unsurunu etkileyen
faktorler (Evcin ve Zembat, 2021) ya da o6lcek gelistirmeye (Ahmetoglu vd., 2021; Saydam
ve Telli, 2016; Senol ve Metin, 2018) ydnelik ¢alismalar oldugu gérilmustar.

Cobanoglu (2017) gerceklestirdigi calisma ile 6gretmenlerin etkilesim kalitesi
puanlarinin genel baglamda disik oldugunu vurgulamaktadir. Calismada, sinif ici
etkilesimine dair duygusal ve egitsel destegin dusik nitelikte, sinif organizasyonunun ise
nispeten iyi nitelikte oldugu ifade edilmistir (Cobanoglu, 2017). Gergeklestirilen ¢galismada
ise pedagojik dokimantasyon uygulayicisi 6gretmenlerin  égretmen-cocuk etkilesimi
cercevesinde genel anlamda destekleyici uygulamalar sundugu gorulmustur. Pedagojik
dokUimantasyonu bir varig noktasindan ziyade sinif kulttirl olarak betimleyen Rinaldi (2021)
dokimantasyonun c¢ocuga dair suregleri gorundr kilmasi sebebiyle 6gretmen-cocuk
etkilesim ve iletisiminin kalitesini artiran bir temel olarak aciklamaktadir. Ayrica mevcut
calismada okul Oncesi o6gretmenleri goérigsme sorularina iliskin olarak pedagojik
dokimantasyon ve etkilesim arasindaki karsilikl iliskiye dair vurgulamalar yapmiglardir. Bu
durumu destekler nitelikte Kuru ve Akman (2019) ¢ocuklara dair siregleri belirgin kilmasi
sebebiyle pedagojik dokimantasyonun etkilesimin niteligini artirma yonundeki iglevselligini
vurgulamaktadir. Okul éncesi 6grenme ortamlarindaki bir diger etkilesim gdstergelerinden
biri olan akran etkilesimi noktasinda ise Buldu ve arkadaslari (2018) dokimantasyon
uygulayict 6gretmenlerin ifadelerine dayanarak dokimantasyonun akran etkilesimi

Uzerindeki olumlu rolindn altini ¢izmiglerdir. Mevcut calismada da &gretmenler,
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dokimantasyonun akran etkilesimi Uzerindeki destekleyici durumlarina vurgu yapmislardir.
Bu bakis acisindan yola cikarak gerceklestiriien calismada da dgdretmenlerin etkilesim
bazinda destekleyici uygulamalar sunmalarinin pedagojik dokiimantasyon faaliyetlerinin
etki faktorlerinden biri olabilecegi dugunulmektedir.

Ertirk (2013) gerceklestirdigi calismada 6gretmen-cocuk etkilesimini disuk ve orta
nitelikte olarak belirtirken, Isikoglu Erdogan ve Canbeldek (2015) okul 6ncesi egitim
kurumlarinin orta nitelikte kalite durumunu yansittigini belirtmektedir. Yirutilen ¢alismada
ise kalitenin sure¢ bilesenlerinden birini yansitan 6gretmen cocuk etkilesimine iligkin
destekleyici oruntller gdzlenmigtir. Dinleme pedagojisi temelinde, dokimantasyon ile
ogretmenler c¢ocuklarin duslnce ve ogrenme sistemlerini somut bir dizlemde
gorsellestirmektedirler (Knauf, 2022). Buradan hareketle dokiimantasyonun gocugda iliskin
surecleri goranur kilmasi sebebiyle arastirmada yer alan dokimantasyon uygulayicisi
ogretmenlerin daha destekleyici etkilesimler sundugu ve is birlikci dgrenme ortamlari
yarattiklari dtsindlebilir.

Arastirma bulgulari, pedagojik dokimantasyonun ¢ocuklara 6grenme sureclerinde
s6z hakki saglayarak, ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda is birligini tesvik ederek gocuk
merkezli egitim uygulamalar ile ¢ocuk &zerkligini destekleyen bir ara¢ oldugunu
g6stermektedir. Ogretmenlerin gocuklarin deneyimlerini, dusincelerini ve ilerlemelerini
dokimantasyon araglari ile goérinir hale getirdikleri ve ¢ocuklari 6grenme yolculuklarina
aktif olarak katiimalari igin guglendirerek onlarin 6grenme deneyimleri Uzerindeki
etkenliklerini sagladiklari gorulmektedir.

Dokiimantasyon araclari, c¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerine aktif olarak
katilmalarini  saglayarak ¢ocuk etkenligini destekleyen temel bir ara¢ olarak
tanimlanmaktadir (Yilmaz vd., 2023). Pedagojik dokumantasyon uygulamalariyla
cocuklarin etkinlikleri ve sesleri kayit altina alinarak onlarin digtncelerinin, fikirlerinin ve
deneyimlerinin somut bir kaydi saglanir. Bu sure¢ ¢ocuklarin égrenimini goérinir kilmak,
gocuklar ve arasindaki iletisimi gelistirmek ve ¢ocuk merkezli pedagoijiyi ilerletmek icin bir

ara¢ olarak hizmet vermektedir (Aras vd., 2021). Ayrica dokimantasyon, c¢ocuklara
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6grenme deneyimlerine dair somut bir ani sunmanin, ilerlemeleri Gzerinde distinmelerine
ve gelecekteki 6grenme adimlarina rehberlik etmelerine olanak saglamanin bir yolu olarak
kabul edilir (McLean, 2019). Calisma bulgulari da bu kavramsallastirmalari destekler
niteliktedir: Dokimantasyon uygulanan siniflarda gocuklarin katilimlarinin ve 6zerkliklerinin
desteklendigi, kendi 6grenme deneyimlerini paylastiklari gdézlemlenmistir.

Arastirma sonucunda 6égretmenlerin soru sorma ve doénit saglama baglamlarinda
zengin deneyimler sagladiklari gértlmustir. “Cocuklarin 6grenme slreglerini destekleme
ve genisletme, kazanim ve kavramlari destekleme, olumlu sinif iklimi olusturma, ¢ocuklari
cesaretlendirme gibi amaglar ile 6gretmenlerin gocuklarla etkilesimi destekler.” bulgusuna
ulasilmistir. Etkili donut saglamanin 6grenmeyi tesvik ettigi ve gelisimi destekledigi
bilinmektedir (Aras, 2024). Etkili dénit yalnizca égrenenlerin mevcut performansini degil,
ayni zamanda gelecekteki performanslarini nasil gelistirebileceklerini ve 6grenme alanlarini
nasil gelistirebileceklerini de dikkate alma potansiyeline sahiptir (Wiliam, 2012). Bu
baglamda 6gretmenlerin uygulamalarinin gelisim ve 6grenme agisindan destekleyici oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte soru sormanin gelisim ve 6grenmeyi destekleyici rolu bilinse
de bu yénteminin yeterince uygulanmadigi bilinmektedir (Eshach vd., 2014).

Etkili soru sormanin &6gretmen-gcocuk etkilesimini gelistirebilecegi; c¢ocuklarin
davraniglarinda, katilimlarinda ve egitim ortamlarindaki uyumlarinda iyilesmelere vyol
acabilecegi vurgulanmigtir ve &gretmenlerin, sorgulamayi pedagojik bir ara¢ olarak
kullanarak cocuklarla daha anlamli ve ilgi c¢ekici etkilesimler kurabilecedi belirtilmistir
(Williford vd., 2016). Katihmci 6gretmenlerin ¢esitli amaclar ile zengin icerikli soru sormalari
ile olumlu etkilesimler kurduklari bu ¢alisma ile gérilmektedir.

Kalite olgusunu én plana alan yurt i¢i arastirmalarin stire¢ kalitesine iliskin bulgulari
g0z onune alindiginda ¢aligsmalarin sureg kalitesinin ve genel kalite olgusunun ¢ok az ve az
yeterli konumda oldugu ifade edilmektedir (Canbeldek, 2015; Canbeldek ve Isikoglu
Erdogan, 2016; Feyman, 2006; Gdél Guven, 2009; Isikoglu, 2007; Serdaroglu, 2019; Solak,
2007; Tekmen, 2005). Gergeklestirilen calismada ise pedagojik dokimantasyon

uygulayicisi 6gretmenlerin 6gretmen-cocuk etkilesimi durumlarinin destekleyici bir rolde
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sekillendigi gdérulmastir. Pedagojik dokiimantasyonun sinif kiltarl, degerlendirme araci
gibi nitelikleri binyesinde barindirmasiyla birlikte bir mesleki gelisim araci olarak da
gorulmektedir (OECD, 2011; Rinaldi, 2021). Dolayisiyla arastirmada yer alan 6gretmenlerin
pedagojik dokiimantasyon uygulayicisi olmasi sebebiyle dokiimantasyonun mesleki gelisim
durumlarini destekledigi ve bu ¢izgide sinif ici etkilesimlerinin de destekleyici bir konumda
yer aldigi dusdndlebilir. Hardison (2020) calismasinda, okul &ncesi 6gretmenlerinin
dokimantasyon ile her gocugu gortnur kilarak é6grenmelerini degerlendirme, yénlendirme
ve genigletme temelinde kullandiklari bir arag olarak betimlediklerini ifade etmektedir. Buna
ek olarak Vygotsky (1978) cocuklarin gelisim gizgilerini bir Gst basamaga tasiyabilmeleri
adina yetiskinlerin yapi iskelesi metoduyla, bireysellestirismis destek sunmanin énemini
vurgulamaktadir. Pedagojik dokimantasyonun her c¢ocugu belirgin kilarak, ¢ocugun
ihtiyacina yonelik destek sunulmasini sagladigi ve bu gizgide ¢calismada da dokiimantasyon
uygulayicisi 6gretmenlerin daha destekleyici uygulamalar sundugu dusunilmektedir. Buna
ilaven mevcut calismada 6gretmenlerin, dokiimantasyon ile ¢ocuklari daha iyi taniyarak
yapl-iskelesi temelinde bireysellestiriimis 6gretmen rehberligi sunabildikleri géralmastar.
Buldu (2018) pedagojik dokimantasyonun okul &éncesi 6grenme ortamlarini,
o6gretmen-cocuk is birligini besledigini ve dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme
siirecleri ile diisiincelerini somut bir zemine gektigini belirtmektedir. ifade edilen bu somut
dizlemde 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerine dair i¢ggorilerini derinlestirerek 6gretim
etkinliklerinde farklilasma durumlarini  yansitmakta ve birlikte 6gdrenen profilinin
belirginlestirdigini vurgulanmaktadir. Ayrica Buldu (2018) pedagojik dokimantasyon ile
erken cocukluk egditim ortamlarinin daha saygili bir atmosfer ile sekillendigini ifade
etmektedir. Sinif igci 6grenme etkinliginin gerceklesebilmesi icin sinif ikliminin pozitif
atmosferde sekillenmesi ve zengin etkilesim orintulerinin sekillenebilmesi adina da
ogretmenlerin duyarl ve katilimci rolde etkilesim durumlarini yansitmalari gerektiginin alti
cizilmektedir. (Howes ve Ritchie, 2002) Bu calismada pedagojik dokiimantasyon
uygulayicisi 6gretmenlerin destekleyici etkilesim durumlarini yansitarak duyarli etkilesim

orantileri sundugu gdézlemlenmistir. Bu verilerin 1siginda pedagojik dokiimantasyonun
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cocuga dair surecleri goérunur kilmasi temelinde 6gretmen duyarhhidini arttirarak, kaliteli
etkilesim oruntuleri icin paydas olabilecegi dustnilebilir.

Kulak¢l (2024) oyun uygulamalarinda égretmen-cocuk etkilesimlerini inceledigi
¢alismasinda, 6gretmenlerin zengin etkilesim durumlarini yansitmadigi ve siniflarda daha
o6gretmen merkezli atmosferin hakim oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin
zengin etkilesim durumlarini sundugu ve bunu da gocuk 6zerkligi ¢izgisinde yansittiklari
ifade edilebilir. Cocuklarin anlamh  katiimlarini  desteklemek adina pedagojik
dokimantasyonun ise kosuldugu bir calismada, 6gretmenler oyun zamanlarinda gocuklarin
secim &zerkligini destekledigini belirtmistir. (Hardison, 2020) Bu bakis agisiyla pedagojik
dokimantasyonun nihai bir hedef olma durumu yerine bir sinif kaltird olma olgusu
sebebiyle bu c¢alismada yer alan dokimantasyon uygulayicisi égretmenlerin bu kalttrQ
egitim surecinin tUm asamalarinda benimseyerek destekleyici etkilesim durumlarini
sergiledigi dustnulebilir.

Buldu ve Olgan (2021) okul déncesi 6gretmenlerine ydnelik sunulan pedagojik
dokumantasyon egitimleri sonucunda, 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarinin nasil
degistigini incelemistir. Bu ¢calismada, pedagojik dokiimantasyon ile paylasim zamanlarinda
cocuklarin daha c¢ok aktif bir rolde olduklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde mevcut
¢alismada ise dokimantasyonun bir parcasi olan paylasim zamanlarinda, c¢ocuklarin
fikirlerini ve o6grenme slreglerini ifade eden bir rolde ve o6gretmenlerin de panel
uygulamalarinda c¢ocuklari sorular ile yonlendiren bir tavirda oldugu go6zlenmigtir.
Dokumantasyon etkinliklerinde dokimantasyon yéntemi olarak video, fotograf, ¢ocuklara
dair anekdot ve Urunlerin kullaniimasiyla gocuklarin 6grenme surecini gorsellegtiriimektedir
(Alcock, 2000; Dahlberg vd., 2006). Dokimantasyon ile ¢ocuklarin kendi ve akranlarinin
ogrenim sureglerini tekrar gozden gecirdikleri ifade edilmektedir (Knauf, 2022). Buldu ve
arkadasglari (2018) ise okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik dokiimantasyon uygulamalari
ile gocuklarin sirece aktif katiliminin, 6grenmeye yonelik 6z degerlendirme ve farkindahk
durumlarinin arttigini vurguladiklarini belirtmistir. Mevcut calismada da Ogretmenler,

gérisme sorularina iliskin olarak c¢ocuklarin 6grenme slreclerine dair i¢goérilerinin
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derinlestigini  ve pedagojik dokimantasyonun etkilesimi destekleme noktasinda
zenginlestirici faktér oldugu yoniinde cevaplar vermislerdir. Buna ilaven panel sireglerinde
cocuklarin surece aktif katihm sagladiklari ve 6z degerlendirme baglaminda davranislar
sergiledikleri géralmustar.

Ogretmenlerin hepsi, gerceklestirilen gézlemlerde video kaydi, not tutma, fotograf
¢ekme ve bunlari dosyalama gibi eylemlerde bulunarak ¢ocuklara dair veri toplamislar ve
bu verileri dokiimantasyon paneli ve portfolyolar araciligi ile ¢cocuklarla paylagmislardir.
Bununla birlikte mevcut c¢alismada yer alan o6gretmenler, pedagojik dokimantasyon
uygulamalari ile ¢ocuklarin sdylemlerinin de 6grenme slrecini yansitan ifadelerde
bulunduklarini belirtmislerdir. Bu duruma paralel olarak bir calismada ise okul oncesi
o6gretmenleri, pedagojik dokiimantasyon ile ¢ocuklarin sirece etkin katilimi, 6grenmeye
yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artisina iligkin kilit noktalari belirtmislerdir (Buldu vd., 2018).

Rintakorpi ve Reunamo (2017) pedagojik dokimantasyonun c¢ocuk katilimini
artirdigini belirtirken Aras (2017) ise paylasim zamanlarinda ¢ocuklarin Ust diizey disinme
becerilerinden biri olan izleme-kontrol davranisini daha sikhkla sergilediklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde mevcut ¢alismada da paylasim zamanlarina yonelik olarak
cocuklarin 6z degerlendirme durumuna iligkin ifadeler yansittiklari ile gocuklarin egitim akisi
icerisinde aktif katilimci bir rolde olduklar fark edilmistir. Buradan hareketle pedagojik
dokimantasyon 6grenme sirecini temsil eden belgeleri gorsellestirerek egitim surecine
yonelik 6gretmen-cocuk icgorusinu derinlestirmesi sebebiyle panel etkinliklerinde hem
cocuk katilimini hem de 6gretmen destegini artirdigi digunulebilir.

Gangal (2020) pedagojik dokimantasyonun sinif yonetimini destekledigini ve sinif
ici iliskileri olumlu bir gizgiye cektigini ifade etmektedir. Ayni zamanda Gangal ve Yilmaz
(2023) pedagojik dokimantasyon ile sinif yonetimi, plan ve program gelistirme, sinif
iliskilerini guclendirme, zaman ve davranig yonetimi baglaminda destekleyici bulgular
sunmuslardir. Buna ek olarak ¢alismada dokiimantasyon ile 6gretmenlerin ¢cocuklari daha
etkili bir bicimde dinleyerek aile-okul is birligi zeminini olusturdugunu belirtmiglerdir ve

dolayisiyla 6gretmenler tarafindan davranis yénetimi icin etkili adimlar atilabildiginin altini
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gizmiglerdir. Mevcut ¢alismada da dokiimantasyon uygulayicisi 8gretmenler sinif igi iligkileri
destekleme ve ¢ocugu daha nitelikli dinleyerek aksiyon alma durumlarina yonelik davranis
ve ifadelerde bulunmuslardir. Bu dogrultuda pedagojik dokiimantasyonun, sinif i¢i etkilesimi
destekleyici yonde bir role sahip oldugu disindlebilir.

Calismalar pedagojik dokimantasyonun g¢ocuklar Uzerindeki egitsel baglamdaki
katkilarini 6gretmen-gocuk ve cocuk-cocuk acgisindan ortaya koymaktadir. Aras (2017)
pedagojik dokimantasyonun cocuklarin Ustbilissel becerilerine katkida bulundugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde Buldu (2010) pedagojik dokimantasyon ile g¢ocuklarin
ogrenmeye iligkin farkindalik ve katilm duzeylerinin arttigini, 6gretmenlerin ise cocuklara
dair artan gorileri ile yapi iskelesi metoduyla destek sagladiklarini belirtmektedir. Ayni
zamanda mevcut ¢alismada egitsel destek baglaminda, 6gretmenlerin sagladigi etkilesim
oruntuleri ile gocuklarin birbirinden 6grenme durumlarini da yansittiklari géralmustur. Bu
durumla ayni gizgide olarak Buldu (2010) pedagojik dokimantasyonun “bir 6grenen
toplulugu yaratma” kavramiyla ortaya koymustur. Bu temelde mevcut calismadaki
ogretmenler, mulakatlarda akran 6grenmesinin yani sira o6gretmenin de o6grenme
surecindeki konumunu belirtmislerdir. Ayrica ¢calismada is birlikgi 6grenme ortami temelinde
o0gretmen ve gocuklarin birlikte 6grenen profili ¢izdigi goérulmuastir. Bu ¢izgide de Sousa
(2022) pedagojik dokimantasyonun o6gretmen-gocuk is birligi temelinde bir 6grenme
cevresi yarattigini, dokimantasyon ile gocuklarin aktif rolde kendi ve akranlarinin 6grenme
sureclerindeki benzerlik ve farkhliklari gérme noktasinda destek sagladigini belitmektedir.
Mevcut calismada da 6gretmenler, ¢ocuklarin akranlarinin 6grenme sireclerine iliskin
farkindaliklarinin  olugtugunu belirtmekle birlikte, c¢ocuklarin akranlarinin  6grenme
sureglerine dair yorum yaptiklari da gdzlenmistir.

Yang ve arkadaslarn (2022) pedagojik dokimantasyon ile 6gretmenlerin 6grenme-
oyun etkinliklerini  sekillendirebildiklerini ifade ederken oOgretmenlerin pedagojik
dokimantasyonunu gelecekteki etkinlikleri planlama noktasinda kullanmasinda olduk¢a az
ogretmenin faaliyette bulundugunu belirtmistir. Mevcut ¢alismada 6gretmenler miulakat

sorularina; dokimantasyon zemininde 6drenme, oyun gibi etkinlikleri sekillendiren
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etkisinden bahsetmislerdir. Ayni zamanda belirli gézlem slresi ile sinirli olmak Uzere
mevcut calismada &gretmenler milakat sorularinda planlama faaliyetlerine iligkin
sdylemlerde bulunmuslardir.

Alvestad ve Sheridan (2015) cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda,
dokimantasyon ile planlama arasindaki siki iliskiye atif yapmaktadir. Buldu ve arkadaslari
(2018) ise pedagojik dokumantasyonun dil gelisimini destekledigini ifade etmektedir.
Benzer sekilde mevcut ¢calismada ise gocuklarin egitim akisinda ve paylasim zamanlarinda
kendilerini ifade eden bir rolde olduklarini, 6gretmenlerin ¢cocuklarin kendilerini ifade etme
durumlarina iliskin destekleyici tutumlar sergiledikleri gdrtlmastir. Benzer sekilde
Rintakorpi ve Reunamo (2017) zengin dokimantasyon belgeleri sunulan egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin kendilerini daha ¢ok ifade ettigini ve yaraticiliklarin da Ust seviyede
karakterize edildigini  belirtmektedir. Dolayisiyla  pedagojik  dokimantasyonun,
ogretmenlerin etkilesim davraniglarini ¢ocuk sesi ve katiimini destekleyici bir tarafa
yoénlendirdigi distnilmektedir.

Erken cocukluk 6grenme ortamlarinda pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin
artigl; ogretmen-gocuk arasindaki duyarli, sicak ve guvenli etkilesime odaklanmayi
nitelendirmektedir (Rintakorpi ve Reunamo, 2017). Rintakorpi (2016) dokimantasyon
uygulamalarinin  ¢ocuk katihmli uygulamalari artirdidini ileri stdrmustir. Calismalar
pedagojik dokimantasyonun cocuklar Gzerinde sinif katilimini artirdigini, gocuklarin
kendilerini daha degerli hissettiklerini vurgulayarak daha saygili siniflarin olustugunu ifade
etmektedir (Aras ve Tantekin-Erden 2017; Buldu, 2018, Buldu vd., 2018; Kuru ve Akman,
2019). Ornegin Katz ve Chard (1996) pedagojik dokiimantasyonun gocuklarin 6grenme
sureglerine verilen énemin artirilmasiyla hem égretmen hem de ¢ocuk acgisindan slreg ve
6grenme sonuglarina dair keyif ve memnuniyet durumlarini artirdigini ve sinifa dair bir
baglihk olustugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte Katz ve Chard (1996) pedagojik
dokimantasyonun erken cocukluk egitimine yoénelik kalite artirici etkisine wvurgu
yapmaktadir. Benzer gsekilde mevcut calismada da Ogretmenler; pedagojik

dokimantasyonun ¢ocuk sesinin artirici etkisi ile birlikte gocuklarin kendilerini daha degerli
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hissettiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, dokiimantasyon vasitasiyla gocuklari
daha derinlemesine tanidiklarini vurgulayarak ¢ocuklara dair etkin aksiyon alabildiklerini
ifade etmektedirler. Bu baglamda pedagojik dokimantasyonun duygusal destek
etkilesimleri igin etkin bir arag olabilecedi dusunulebilir.

Arastirma bulgulari pedagojik dokimantasyon ve etkilesim konularinda erken
yillarda énemli bulgular sunmaktadir. Pedagojik dokiimantasyon uygulanan siniflarda ne
tur etkilesimlerin gerceklestigini ayrintili betimlemeler ile inceleyen bu arastirma ile teorik
olarak énemi vurgulanan pedagojik dokiimantasyonun uygulama baglaminda da sagladigi
deneyimler sunulmustur. Etkilesime yonelik yapilan c¢alismalar az olsa da ¢ocuklarin
¢ogunun nitelikli ve zengin etkilesim deneyimlerinden yararlanamadiklarini gostermektedir.
Bu calisma ile pedagojik dokimantasyon uygulamalarinin soru sorma, doénit saglama,
gocug@a ozerklik sunma, duyarli 6gretmen olma ve is birlik¢i ortamlar hazirlama noktalarinda

etkilesimi destekledigi bulgusuna ulasiimistir.

Oneriler

Mevcut galismadan yola gikilarak arastirmacilara énerilerde bulunulmustur. ilgili
alanda calisma yapmayi hedefleyen arastirmacilar igin galisma grubunun kapsaminin
genisletilerek veya galisma farkl baglamlarda tekrarlanarak arastirmanin yuratiimesi alana
farkli bakis agisi kazandiriimasinin 6nem arz edecegi distnuimektedir.

Ogretmenler ile gergeklestirilen gérismeler sonucunda 6gretmenler, pedagojik
dokimantasyonun etkilesim Uzerindeki roliine dair ailelere yonelik acgiklamalarda da
bulunmuglardir. Buradan hareketle gelecek arastirmalarda etkilesim ve pedagojik
dokimantasyon arasindaki iligkiyi incelerken ebeveynler-pedagojik dokimantasyon
etkilesim iligkisini ele almak batincul bir bakis acgisi kazandiracagi dustnulmektedir.

Calismadan yola c¢ikilarak Ogretmenlere &6gretmenlerin  kendi etkilesim
uygulamalarini fark edebilmeleri adina bir 6z degerlendirme formu gelistirilerek
ogretmenlerin kazandiklari farkindalik temelinde, etkilesim orintilerini zenginlestirme

durumlari desteklenebilir. Ogretmenlere, pedagojik dokiimantasyon ve kaliteyi yordayan



100

yapl tasglarindan biri olan etkilesim arasindaki iligski vurgulanarak, dokimantasyonun bir sinif
kultdra haline getiriimesi desteklenebilir. Buna ek olarak égretmenlere degerlendirme ya da
dokimantasyonun paylasim zamanlarina yonelik etkilesim durumlarina yoénelik farkindalik
kazandirma amaciyla akran de@erlendirmesi metodu kullanilarak etkilesimleri
zenginlestirebilmeleri adina akran destegi saglanabilir.

Program gelistirici ve politika uygulayicilara yoénelik olarak ise pedagojik
dokimantasyonun hem bir sinif kiltliri hem de etkilesimi destekleyici bir arag olarak ele
alinmasiyla dokimantasyon-etkilesim arasindaki kargilikli iliskiye yonelik farkindalik ve
uygulamaya yonelik atdlyeler dizenlenebilir. Pedagojik dokimantasyonun etkilesimi
zenginlestiren bir faktér olmasindan hareketle pedagojik dokiimantasyon mesleki gelisim
araci olarak da gorulmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik olarak
pedagojik dokimantasyon baglaminda hizmet ici egitimlerin dizenlenmesi ve akran
Ogretimi ile de egitimlerin yayginlastirimasi &nerilebilir. Erken c¢ocukluk egitim
programlarinda ele alinan degerlendirme basamagina, pedagojik dokimantasyon
olgusunun eklenmesi Onerilebilir. Buradan hareketle pedagojik dokimantasyon ve
etkilesimin karsilikh iligkisi ve bu iki olgunun da ayri ayri erken gocukluk egitiminde kalite
paydasi olmasi sebebiyle kalite bilesenleri okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve programlarda

zorunlu hale getirilebilir.
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EK-C: Yan Yapilandiriimig Gériigsme Sorulari

Goniilli Katim Formu

ol
Degerli Okul Oncesi Ogretmeni,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dal Tezli Yiiksek Lisans Programi
biinyesinde, Dog. Dr. Selda Aras danismanliginda yiiriitilen “Okul Oncesi Dénemde Pedagojik Dokiimantasyon ve
Etkilesim: Bir Durum Galigsmasi” baslikli tez galismam icgin goruslerinizin alinmasi amaglanmistir. Bu galisma ile okul
oncesi 6gretmenlerinin sinif icindeki pedagojik dokiimantasyonun etkilesim Gzerindeki roll ve etkilesim uygulamalarinin
g6zlemlenmesi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi etkilesim uygulamalarina dair géruslerinin incelenmesi
hedeflenmistir. Bu nedenle asagidaki gérigsme sorulari hazirlanmigtir. Arastirmanin yapilabilmesi gereken izinler
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu ve Ankara il Milli Egitim Midurligiinden alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
baska amaglarla kullaniimayacaktir. Bu gériismeye katilim gonullilik esasina dayanir. Verdiginiz kigisel bilgileriniz hicbir
sekilde diger kisilerle veya kurumlarla paylasiimayacaktir, kesinlikle gizli tutulacaktir. Gérismeyi sonlandirmak higbir yik
ve sorumluluk getirmeyecektir. Tahmini olarak 80 dakika surecek olan gérigsmede 20 soru bulunmaktadir ve bu sorularin
dogru veya yanlhs bir cevabi yoktur. Gonulli olarak katiliyor olsaniz bile diledidiniz zaman goriismeyi sonlandirabilirsiniz.
Gorlisme sirasinda cevaplamak istemediginiz sorular olursa litfen belirtiniz. Gérisme sirasinda onay vermeniz halinde
veri kaybl yasamamak adina ses kaydi alinmasi planlanmistir. Kayda alinan veriler bilimsel amagla kullanilacak olup,
herhangi bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Gérismeye ve ses kaydi alinmasina onay vermeden 6nce sormak
istediginiz sorular varsa sormaktan c¢ekinmeyiniz. Goériisme bittikten sonra sorulariniz olursa ya da c¢alisma
tamamlandiginda bilgi almak isterseniz her zaman ulagabileceginiz iletisim bilgileri asagida belirtiimistir. Degerli katiliminiz
icin tesekkir ederim.

Katilimci Okul Oncesi Ogretmeni Sorumlu Arastirmaci
Adi, soyad: Dog. Dr. Selda Aras
Adres: HU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Telefon:
E-posta:
imza:
Arastirmaci

qube Buse Keser
HU Egitim Bilimleri Enstitusu

A. Kigisel Bilgiler

Ogretmenin Adi: Calisilan Okulun Adt:
Ogretmenin Mezun Oldugu Okul ve Mezun Olunan Mesleki Deneyim (Yil):
Program:

Gorisme Yapilan Yer: Tarih:

Ogretmenin Yast: Ogretmenin Cinsiyeti:

B. Goriigme Sorulari

Sinif ici etkilesimi desteklemek icin neler yapiyorsunuz?

Sinif igi akran etkilesimini desteklemeye yonelik neler yapiyorsunuz?

Pedagojik dokiimantasyonun sinif igi etkilesim izerinde nasil bir rolii oldugunu disiniyorsunuz?

Sinif igerisinde gocuklara sundugunuz duygusal destek uygulamalari nelerdir?

Ogrenme ortamlari ve égrenme siireglerini hazirlarken dikkate aldiginiz noktalar nelerdir?

A Bl Rl N

Ogrenme ortamlari ve égrenme siireglerini hazirlarken etkilesimi desteklemek icin ne tiir planlamalar ve
dizenlemeler yaparsiniz?

Sinif igerisinde gocuklara sundugunuz egitsel destek uygulamalari nelerdir?

Cocuklarin sinifta katilimini arttirmaya yénelik uygulamalariniz nelerdir?

Pedagojik dokiimantasyonun etkilesim ile baglantisi hakkinda neler séylersiniz?

B|©|®o|~

0. Pedagojik dokimantasyon uygulamalar éncesinde ve sonrasinda sinif ici etkilesim hakkinda karsilastirma
yapmanizi istesem neler séylersiniz?

11. Pedagojik dokiimantasyon ile gocuklarin séylem ve diyaloglarinda degisiklikler oldu mu? Olduysa ne tir
degisiklikler oldu?

12. Pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin ¢ocuklar arasi etkilesimdeki rolini nasil aciklarsiniz?

13. Pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin é6gretmenin ¢ocuklar ile etkilesimindeki rolint nasil
aciklarsiniz?
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EK-D: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununi kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

Pembe Buse KESER
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EK-E: Yuksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

24/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Baghgi: Okul Oncesi Dénemde Pedagojik Dokiimantasyon ve Etkilesim: Bir Durum Caligmasi
Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
24/07 12024 176 36373 03/06 /2024 %4 2373603376

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Pembe Buse KESER

Ogrenci No.: N21131001

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim Anabilim Dali imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog Dr. Selda ARAS)



123

EK-F: Thesis/Dissertation Originality Report

24/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title: Pedagogical Documentation and Interaction In Early Childhood Education: A Case Study

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

24/07 /2024 176 36373 03/06 /2024 %4 2373603376

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Pembe Buse KESER

Student No.: N21131001 Signature

Department: Primary Education

Program: Division of Preschool Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Dog. Dr. Selda ARAS)
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime acgiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi hélinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






