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Oz

Tarklerin yurt disina yaptiklari goéglerde en cok tercih ettikleri Ulkelerden biri olan
Almanya’da bulunan Duisburg-Essen Universitesi, Almanya’da bulunan Tirklere ana
dillerini 6gretmek Uzere bunyesinde Tiarkce 6gretmenleri yetistirmektedir. Almanya’ya
Tarklerin gogu 1960l yillarda baslamis olmakla birlikte hala daha artan bir ivmeyle devam
etmektedir. Almanya’da artan nufuslariyla Turk toplulugu, ozellikleri bakimindan her
zaman degisen bir kitle olmakla birlikte bu kitlenin ana dillerini 6grenme ihtiyaglari da
surekli devam etmektedir. Yurt digindaki Tarklerin Tlrkge &grenmeleri igin Duisburg-
Essen Universitesi, Almanya’da yasayan Turklere Tlrkge 6gretme hizmetini Turkistik
Bolumauyle karsilamaya baslamistir. Bu bolumdeki 6grenciler kendileriyle benzer sorunlar
yasayan ve kendileri gibi iki dilli olan Turklere mezuniyetlerinden sonra Turkge
Ogretebilmektedirler. Bu arastirmanin amaci, belirtilen bolimin kurulusunu, amacini ve
vizyonunu nitelerken bdlimn lisans ve yuksek lisans dgrencileriyle yapilan gérismeler ile
bu bdlimU tercih nedenleri, motivasyon kaynaklari ve Turkce vyeterlilikleri hakkinda
dislncelerini ortaya koymaktir. Bélimdeki lisans ve yuksek lisans 6grencileriyle yari
yapilandiriimis gérisme formlarindan alinan bilgiler analiz edilerek nitel bir arastirma
olusturulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda Duisburg-Essen Universitesi
Turkistik Boluminde okuyan Universite dgrencilerinin bu bdlime ydnelik deneyimlerini
ogrenim surecinin 6ncesinden sonrasina kadar ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boliimiiniin Bati Avrupa’da Tirkce egitimi veren ilk
ve tek bolim olmasi nedeniyle dgrencileri ile yapilan bu arastirma dnem tasimaktadir.
Boylece bolim ogrencilerinden alinan gorusler dogrultusunda Almanya’da Turkgenin
mevcut durumu ve gelistiriimesi gereken yonleri hakkinda tespit yapilabilecek ve fikir
sahibi olunabilecektir. Bu arastirmanin verileri, alan uzmanlarindan goérus alinarak
gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formlari ile toplanmistir. Arastirmanin galisma
grubunu olusturan Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde bulunan 42

ogrenci ile birlikte ayni bolumde bulunan 8 6gretim elemanina da yari yapilandiriimis



gorisme formu uygulanmistir. Nitel arastirma yontemine uygun olarak hazirlanan
arastirmanin verileri olan goérisme formlari icerik analiziyle incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda Turkistik Bélimundeki 6grencilerin kendi Turkge dil becerilerini gelistirmek igin
bdlim derslerinden faydalandiklari, ana dilin éneminin farkinda olduklari ve Turkgenin
Almanya’da sdurekliligini saglamakta kararli olduklari sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte Turkistik Bolumunde bulunan &gretim gorevlileri 6grencilerin  her zaman
kullandiklari Turkgeyi gelistirmeleri icin tesvik etmekte ve onlara yol gdstermektedir.
Turkistik Bolumunde Almanya’daki mevcut sartlara uygun olarak yetisen Turkge 6gretmeni
adaylari, kendi ana dillerini Almanya’da iki dilli 6grencilere 6gretmek Uzere Turkiye’deki

Turkge 6gretmenliginden daha uzun bir egitimden gecmektedirler.

Anahtar sozciikler: Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolumu, Tirkge 6gretmenligi,

g6¢, ana dili, iki dillilik, bdlim &égrencileri, bolim deneyimleri.



Abstract

Duisburg-Essen University, located in Germany, one of the most preferred countries for
Turks to migrate abroad, trains Turkish teachers to meet the needs of Turks living in
Germany to learn their native language. Although the migration of Turks to Germany
started in the 1960s, it still continues with increasing momentum. The Turkish community,
with its increasing population in Germany, is a mass that is always changing in terms of its
characteristics, and the need for this population to learn their native language continues.
In order for our compatriots abroad to learn Turkish, Duisburg-Essen University has
started to provide the service of teaching Turkish to Turkish immigrants with its Turkistics
Department. Students in this department can teach Turkish to Turks who have similar
problems and are bilingual like themselves, after graduation. The purpose of this research
is to describe the establishment, purpose and vision of the specified department and to
reveal their thoughts about the reasons for choosing this department, their motivation
sources and Turkish proficiency through interviews with students of the department. A
qualitative research was created by analyzing the information obtained from semi-
structured interview forms with undergraduate and graduate students in the department.
As a result of the findings obtained in the research, it was aimed to reveal the experiences
of university students studying at the Turkistics Department of the University of Duisburg-
Essen regarding this department from before to after the education process. In addition,
this research conducted with the students of the Turkistics Department of the University of
Duisburg-Essen is important because it is the first and only institute that provides Turkish
education abroad. Thus, in line with the opinions received from the students of the
department, it will be possible to determine and have an idea about the current situation of
Turkish in Germany and the aspects that need to be improved. The data of this research
were collected with semi-structured interview forms developed by taking opinions of field
experts. A semi-structured interview form was applied to the study group of the research,

42 students from the Turkistics Department of the University of Duisburg-Essen,
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Germany, and 8 faculty members from the same department. The interview forms, which
are the data of the research prepared in accordance with the qualitative research method,
were examined by content analysis. As a result of the research, it was concluded that
students in the Department of Turkistics benefited from department courses to improve
their Turkish language skills, were aware of the importance of the mother tongue, and
were determined to ensure the continuity of Turkish in Germany. In addition, lecturers in
the Turkistics Department always encourage and guide students to improve the Turkish
they use. Turkish teacher candidates, who are trained in the Department of Turkistics in
accordance with the current conditions in Germany, undergo a longer training than
Turkish teachers in Turkey in order to teach their native language to bilingual students in

Germany.

Keywords: University of Duisburg-Essen Turkistics Department, Teaching Turkish,

immigration, mother tongue, bilingualism, department students, department experiences.
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Boliim 1
Girig

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari ve

sinirhliklari hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Problem Durumu

Go¢ beraberinde birden ¢ok kavrami getiren bir hareketliliktir. Almanya’ya Turklerin goga,
1961 yilinda iki tilke arasinda imzalanan isgiicii G6¢ii Anlasmasi kapsaminda Aimanya’ya
misafir is¢i statlstinde gé¢ etmeleriyle baglayarak sonradan kalici gégmen statlisiind elde
etmeleriyle birlikte ginimizde de devam eden bir sirectir. Go¢ tarihinin basinda isci
konumunda tek baslarina Almanya’ya gelen Turkler, Aile Birlesimi Yasasi ile zamanla
eslerini de yanlarinda getirerek Almanya’da aile kurmaya ve c¢ocuk sahibi olmaya
baslamislardir. Aimanya’da bulunan ilk kusak Turkler, misafir is¢i statlilerinden dolayi her
an ulkelerine donmelerine hazir olmalari i¢in dil veya kultdr olarak bir sorumluluga sahip
degillerdi. Bu nedenle Turklerden veya Alman hikimetinden bu kusagin ana dillerini veya
Almancayi! égrenmelerine dair adim atilmadi. Fakat kalici hale gelmeye baslayan Turk
toplumunun Alman kultdrindn iginde dogan cocuklarina ana dillerini 6gretmek ve ana
dillerinin  kullanimina 6nem vermelerini saglamak belirli bir zaman almistir. Bu
politikalardan ilki Alman kultirine uyum politikasidir. Bu politikada yeni kusaklarin
Almancayi ¢ok iyi 6grenmeleri ve kullanmalari hedeflenmis ve sonucunda da topluluk bu
sefer ana dilinden ve kaltirinden kopuk bir duruma gelmistir. Gegmisten gunimuze
degisen egitim politikalari sonucunda Almanya azimsanmayacak boyutlara sahip yeni
kusak Turk toplulugunun ana dilini 6grenme ihtiyacini kendi binyesinde gidermeye

calismistir.

Almanya’nin dil politikasindaki degisimlere goz atildiginda surecin ilk olarak; Turk iggilerin
c¢ocuklarini  Turkiye'ye donuaslerine hazirlamak igin verilen dersler ile basladigi

gorilmektedir. Zamanla bu dersler yerini, Turkce ve Turk Kiltard derslerine birakmigtir.



Ogrenciler bu derslere hafta ici herhangi bir giinde 6dleden sonra iki saat olmak ve
gonulli olmak sartiyla katilim gostermektedirler. Bu derslere Tulrkiye’den belirli araliklarla
gorevlendirilen 6gretmenler girmektedir. Fakat bu 6gretmenlerin iki dilli égrenciler ile
deneyimlerinin olmamasi ve gelen ogretmenlerin Turkgce o6gretmenligi haricinde
boélimlerden de secilebilmesi slrecin verimini etkileyebilmektedir. Ayrica &grencilerin
gonullu  katihmda bulunduklari bu derslerde seviyelerine gore herhangi bir ayrim
yapilamamasi ve kullanilan materyallerin dnceki yillarda bu égrencilerin inhtiyaclarina gore
hazirlanmamis olmasi, Tlrkge ve Tark Kudltird dersleri igin bir diger olumsuz 6zellik
olmaktadir. Karadag ve Bas’in 2018 yilinda yaptiklari Turkge ve Turk Kilttr( dersi ihtiyag
analizi dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi ders kitaplarini degistirmis, kitaplar iki dilli

ogrencilerin seviyelerine uygun nitelikte iyilestiriimigstir.

Yurt disina yapilan goglerde aile icinde konusulan dil ile toplum yasamindaki dilin
farkh olmasi iki dillilik olgusunu ortaya c¢ikarmistir. Bilginin degerli oldugu gunimuizde
kisilerin iki dilli olmasi kiiltiirel zenginlik olarak algilanmaktadir. iki dillilik, kigilerin kimligini
olusturan ve hayatlarini etkileyen bir olgu olarak 6nem tasimakta ve gerek egitim
hayatlarinda gerekse toplumun diger alanlarinda géz éninde bulundurulmahdir. Aimanya’
da bulunan Turklerin iki dillilik durumlari, kigisel yeteneklerinin ve becerilerinin ortaya
¢ikmasinda 6nemli bir faktérdlr. Bu kigilerin hangi dili daha baskin kullandiklari tespit
edilerek, iki dil arasinda dengeli bir butlinlik olusturulabilir. Almanya blinyesinde bulunan
geng ve fazla sayida Turk’a verimli bir sekilde is ve okul alanlarina yénlendirebilmek igin
ana dilleri olan Turkceyi ogretmek ve Turkge sayesinde Kisilerin hem Almanca
seviyelerinin hem de okuldaki basari seviyelerini arttirmak gerekebilir. Almanya’'da
yasayan Turk cocuklarinin topluma sadlikh bir sekilde entegre olabilmeleri icin hem
Almancaya hem de Turkceye hakim olmalari gerekmektedir. Bu nedenle Almanya’nin
blyiik ve gelismis Universitelerinden biri olan Duisburg-Essen Universitesinde Turkistik
BoIUmU kurulmus ve Almanya’daki Turklerin Turkce egitim ihtiyaci bu bélimde égrenim

gbren dgrencilerinin mezuniyetiyle giderilmeye ¢aligiimistir.



Bu bolum sayesinde Turk go¢menlerin okullarinda belirli saatlerde se¢meli ders olarak
gordukleri ana dillerini daha etkili ve verimli 6grenmeleri amaclanmistir. Almanya’ya
1960’dan itibaren sanayinin gelismesiyle Turkiye’den baslayan ve hala devam eden gog¢
sonucunda Almanya’da bulunan Tadrkler artik besinci nesle ulasmiglardir. Bu sireg
boyunca bazi aileler ¢ocuklarinin  Tarkgeyi  kullanmasini ve  6drenmesini
destekleyebildikleri gibi bazilari da Alman kulturine adaptasyon gibi nedenlerden dolayi
Turkgeyi geri plana atmislardir. iki dilli ailelerde ana dili 6§renmenin gocuklarinin hem okul
hayatina hem de akademik hayatina olumlu etkisi g6z éninde bulundurulmalidir. Yurt
disinda yasayan Turk cocuklarinin etkili bir dil 6grenim slreci gegirebilmeleri icin kendi
ana dillerine gereken 6nemi vermeleri kritik bir adimdir. Ana dili, dil edinimi surecinde
temel bir rol oynar ve gugcli bir dil temeli, diger dillerin 6grenimini kolaylastirir. Ayrica, ana
dilinin glglendiriimesi kdltirel kimligin korunmasina ve bireylerin koklerine baghhigini
surdirmesine yardimci olur. Dolayisiyla, dil 6grenimi siUrecindeki basari icin ilk adim

olarak kendi ana diline 6nem verilmesi gerekmektedir (Demirdéven ve Okur, 2017).

Almanya’da bulunan Turkler igin Tlrkge egitimi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan
se¢gme sinavini kazanan 6gretmenler ile ya da eyaletlerde bulunan valilikler tarafindan ise
alinan o6gretmenler aracihgiyla gercgeklestirimektedir. Milli  Egitim Bakanhgrnin
Almanya’ya gonderdigi 6gretmenler, en fazla 5 kere yenilenen senelik gorevlendirilmeler
ile calismaktadirlar. Bu o6gretmenler, Milli Egitim Bakanhgrnin senelik yayinlandigi
kilavuza gore farkli branglardan farkli sayilarda segilebilmektedir. Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Boéliminden mezun olan &gretmenler ise eyaletler tarafindan
atanarak gorev yapmaktadirlar. Bu bolumun ogrencileri, Turkge egitimi almakla birlikte
kendileri gibi iki dilli bireyler olan ve farkh Tirkce seviyelerine sahip 6grencilere hizmet
vermektedirler. Bu nedenlerden dolayi Duisburg-Essen Universitesinden mezun olan
ogrencilerin verdikleri egitimin Almanya’daki Turk kitlesinin ihtiyacglarina daha yakin oldugu

ve sorumlu olduklari egitimi daha verimli kargilayabildikleri sGylenebilir.



Bu baglamdan yola ¢ikarak nitel arastirma yaklasimi ile yapilan bu arastirma, Almanya
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde bulunan égrencilerin ve égretim
gorevlilerinin, bu bdlime ait deneyimlerini ve Almanya’daki Turkgce derslerine yonelik

gorisglerini ortaya cikarmayl amaglamaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boliminde okuyan lisans
ve yuksek lisans 6grencileri ile 6gretim gorevlilerinin bu bolim hakkinda deneyimlerini ve

bu bolumu tercih nedenlerini ayrintili bir bicimde ortaya koymayi amaglamaktadir.

Calismada Turklerin yurt disinda yogun olarak bulunduklar Glkelerden biri olan
Almanya’da bu topluluga ana dillerini 6gretmek Uzere yetistirilen Universite 6grencilerinin
bu bolumi ve Almanya’daki Turkce derslerini nasil degerlendirdikleri; ayrica Turkistik
Bolimuinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin goruslerine yer verilerek bu bolumle ilgili
gelistirimesi gereken 6zellikler ve bdlumden mezun olacak 6grencilerin beklentileri ile
birlikte Almanya’da Turkge derslerine ait olumlu, olumsuz durum ve tutumlarin
incelenmesi planlanmaktadir. Bununla birlikte UGniversite o6grencilerinin  bu bdlim
araciligiyla dil tercihlerinin nasil etkilendigi ve Turkgeye karsi olan goéruslerindeki
degisikliklere de yer verilecektir. Bu bélimden mezun olan &grencilerin; Almanya’da
bulunan Turk gé¢menlere Tirkge ddretmenligi yapabiliyor olmasi, bu bdélim hakkinda
deneyimlerin ve yasanilan sorunlarin tespit edilmesi, bu boélumde gorevli 6gretim
elemanlarindan goruslerin alinmasi, Turkge egitimini kariyer olarak segen bu grubun
motivasyon nedenlerinin ortaya ¢ikmasi ve bunun sonucunda Almanya’da Turkge
egitiminin mevcut durumunun gérilmesi igin dnemlidir. Duisburg-Essen Universitesi
Turkistik Bolumunden mezun olan 6grencilerin kendileriyle ayni sorunlari yasayan
soydaglarina ana dillerini 6gretmesi, bu o6grencilerin goruslerinin degerini ortaya
koymaktadir. Bu durum tespiti ile kendi iki dilliliklerini avantaja donustirmus basaril
ornekler olan lisans ve ylksek lisans o6grencilerinin bu boélima tercih nedenleri,

motivasyon kaynaklari ve beklentileri hakkinda bizi fikir sahibi edecektir.



Almanya’da bulunan iki dilli Turk ¢ocuklar igin calisma yapilmig olmasina ragmen bu
cocuklara ana dillerini 6gretmek icin Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
Boliminde 6grenim gbéren ogrencilerin, bu bolimi tercih nedenlerini ve bolim
deneyimlerini yansitan bir ¢galisma yapilmamistir. Bu boélimde okuyan 6grenciler ile ilgili
calismalar; 6grencilerin iki dillilik olgusuna goére goruslerini derleyen bir tez (Demirdéven,
2016) ve bir makale (Demirdéven ve Okur, 2017), 6grencilerin yazili metinlerine yonelik
bir calisma (Ulugam, 2007), 6grencilerin yazili metinlerinde Ustsdylem belirleyicileri ile ilgili
bir calisma (Karapinar ve Kugikavsar, 2021) ve 6grencilerin TUrkgceye yonelik metaforik
algilarini iceren bir makale (Sayran Taskin ve Kurudayioglu, 2023) ile sinirhdir. Tarkce
ogretmeni adaylarinin  ozelliklerini, beklentilerini ve deneyimlerini tasvir eden bir
¢alismanin olmadigi gérilmektedir. Bu disinceden hareketle iki dilligin zenginlik olarak
gérildiigu glinimizde Duisburg-Essen Universitesinde yetistirilen Tirkge 6gretmeni
adaylarinin bdlime ydnelik goérigslerini ortaya koymak, ana dili egitimi verecek 6gretmen
adaylarinin Turkgeye bakis agilarinin durum tespiti yapilmasini saglayacak ve bu durum
tespitinden hareketle Almanya’daki Tlrkge egitiminin gelistiriimesi gereken yonleri
hakkinda bizleri fikir sahibi edecektir. Alan yazinda bdyle bir arastirmanin eksikligin
giderilmesi icin Almanya’da Turkgeyi ana dili veya yabanci dili olarak benimseyen lisans
ve ylksek lisans d6grencileriyle goérismeler yapilmasi, bu gdérismelerin sonucunda
hazirlanan akademik ¢alismanin Almanya’daki Turkge 6gretmenligi adaylarina, ailelerine,
bu bdlimdeki Ogretim elemanlarina ve literatire o6nemli katkilar saglanmasi

hedeflenmistir.
Arastirma Problemi

Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boéliminde okuyan lisans ve ylksek
lisans o6grencilerinin ve bu bolimde gorev yapan ogretim elemanlarinin deneyimlerinin
incelenecedi bu arastirmanin problem climlesi: “Aimanya Duisburg-Essen Universitesi
Turkistik Béliminde okuyan 6grencilerin ve bdlimdeki 6gretim gdrevlilerinin bu bdlimi

tercih nedenleri ve bélim hakkindaki distinceleri nelerdir?” olarak belirlenmigtir.



Alt Problemler

1. Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolimiinde okuyan 6grencilerin iki

dillilik durumlari nelerdir?

1.1. Ogrenciler, kendilerini iki dilli olarak tanimliyor mudur?

1.2. Ogrencilerin iki dilli olmak ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

1.3. Ogrencilerin sahip olduklari dilleri kullanim durumlariyla ilgili diistinceleri nelerdir?

2. Turkistik Bolimi o6grencilerinin  kendilerini akademik olarak gelistirme durumlari

hakkindaki disunceleri nelerdir?

2.1. Ogrencilerin akademik yayinlari takip etme durumlari nelerdir?
3. Ogrencilerin Turkistik Bélimini tercih nedenleri nelerdir?
4. Ogrencilerin Turkistik Bélimine yonelik digtinceleri nelerdir?

4.1. Ogrencilerin bolime kayit yaptirdiklari dénem ile simdiki dénemleri arasinda
Turkce dil becerilerindeki gelismelere yonelik distinceleri nelerdir?

4.2. Ogrencilerin en ¢ok hangi dersin Turkge becerilerini gelistirdigine yonelik
dusunceleri nelerdir?

4.3. Ogrencilerin  Turkistik Boliminiin mesleki gelisimlerine ydénelik organizasyon
dizenlemeye ydnelik distinceleri nelerdir?

4.4. Ogrencilerin Turkistik Bélimiinde kazandiklar farkindaliklara yénelik digiinceleri
nelerdir?

4.5. Ogrencilere gére Turkistik Bolimaniin glgli yanlari nelerdir?
4.6. Ogrencilere gore Turkistik Bolimaniin zayif yanlari nelerdir?

4.7. Ogrencilerin Almanya’daki mevcut sartlara uygun bir Tlrkge 6gretmeni olarak
yetisip yetismediklerine yonelik diglnceleri nelerdir?

5. Ogrencilerin Erasmus ya da staj calismalarina katiim oranlari nelerdir?
5.1. Ogrenciler stajlarini nerede yapmaktadir?
5.2. Ogrenciler Erasmus programi ile nereye gitmektedir?
6. Ogrencilerin mezuniyetlerinden sonra ¢alisma durumlariyla ilgili distinceleri nelerdir?

6.1. Ogrenciler mezuniyetlerinden sonra hangi branslarinda daha gok derslerinin
olmasini istemektedir?

6.2. Ogrenciler mezuniyetlerinden sonra hangi okul tiirinde goérev yapmak
istemektedir?

6.3. Ogrenciler mezuniyetlerinden sonra nerede gérev yapmak istemektedir?
7. Ogrencilerin Aimanya’da Tirkge 6gretmeni olmaya yonelik endigeleri nelerdir?

8. Ogrencilerin Aimanya’da Tirkge 6gretmeni olmaya yonelik motivasyonlari nelerdir?



9. Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde gérev yapan ogretim
go6revlilerinin iki dillilik durumlari nelerdir?
9.1. Ogretim gérevlilerinin sahip olduklari dilleri kullanim durumlariyla ilgili disiinceleri
nelerdir?
10. Ogretim gorevlilerinin akademik yayinlari takip etme durumlari nedir?
11. Ogretim gorevlilerinin Turkistik Bélimiine yénelik diigiinceleri nelerdir?
11.1. Ogretim  gorevlilerinin - Turkistik Bélimiinin akademik organizasyon
dizenlemeye yonelik distnceleri nelerdir?
11.2. Ogretim gorevlilerinin Turkistik Bélimiindeki uygulamali derslere yénelik
dusunceleri nelerdir?
11.3. Ogretim gérevlilerine gore Turkistik Bolimiiniin glcli yanlari nelerdir?
11.4. Ogretim gdrevlilerine gore Turkistik Bélimiiniin zayif yanlari nelerdir?
11.5. Ogretim gdrevlilerinin bolimde en c¢ok zorlandiklari durumlara yénelik
dusunceleri nelerdir?
12. Ogretim gorevililerinin bélimden mezun olan égrencileri takip etme durumlari nedir?
13. Ogretim gorevlilerinin Turkistik Béliminde gérev yapmayi tercih nedenleri nedir?
14. Ogretim gorevlilerinin dgrencilerine yonelik diistinceleri nelerdir?
14.1. Ogretim  gorevlilerinin -~ 6Jrencilerin ~ zorlanma  durumlarina  yénelik
duslnceleri nelerdir?
14.2. Ogretim  gorevlilerinin - 6grencilerin  endigelerine  yonelik  dislinceleri
nelerdir?
Sayiltilar

1. Bu arastirmada o&grenciler ve Ogretim goreviileri goérisme sorularina

ictenlikle yanit vermiglerdir.

2. Arastirmaya katillan katilimcilar gonulli olarak higbir baski hissetmeden

arastirmaya katilmiglardir.

3. BoOlum ogrencilerinin ana dillerini 6gretmek icin Turkistik Bolimunu tercih

ettikleri varsayiimistir.



Sinirhiliklar

Bu arastirma, Almanya’da bulunan Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
Boliminde 2022-2023 egitim yilinda kayith lisans ve yuksek lisans dgrencileri ve bu
bélimde gorev yapan 6gretim elemanlari ile sinirlidir. Arastirma bdlim 6gdrencilerinden
42, ogretim elemanlarindan 8 kisi ile sinirlandiriimistir. Bélimdeki derslere katilim
zorunlulugunun olmamasi ve boélime gelen o6grencilerin genellikle ilk dénemlerdeki
ogrenciler olmasi; bununla birlikte, 6gretim gorevlilerinin randevu saatlerinin az olmasi ve
bu saatlerde de yogun olmalari veri toplama stirecinin 7 aya yayilmasina neden olmustur.
Bu katilimcilarin deneyimleri yari yapilandirilmis gérisme formlarindan elde edilen veriler

ile sinirli tutulmustur.
Tanimlar

Ana dili: “Kiginin ailede ve iginde buyudugu toplumda edindigi ilk dildir.” (Vardar,
1988)

iki dillilik: “iki dillilik, en basit tanimiyla bir kisinin iki ayri dili ayni beceri diizeyinde
konusabilmesi ve her iki dilde de baska bir bireyle karsilikli iletisim kurabilmesidir." (ince,
2011)

Cok dillilik: “Cok dillilik kavrami, birey ya da toplumun birden fazla dili binyesinde

barindirmasi durumudur.” (Cetinkaya, 2017)

Cok kulturluliik: Cok kultarl bir toplum, “iki veya daha c¢ok sayida kiltirel

toplulugu iginde barindiran toplum” olarak tanimlanmaktadir (Parekh,2002).



Boliim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
iki Dillilik
iki dillilik kavrami, tek bir tanimla sinirlanmasi zor olan bir yapiya sahiptir ¢inkii
belirli degiskenler bu kavrami etkiler. Bu degdiskenler arasinda bireylerin dogduklari Ulke,
maruz kaldiklari dillere yaslari, dil edinim sirecleri, yasam kosullari, aile icindeki dil

kullanimi, kardes ve akran iligkileri gibi faktérler bulunmaktadir.

Son yillarda toplum yapilarinin degismesi ve gécin artmasiyla birlikte iki dilli
bireylerin sayisinda artis gézlemlenmis ve bu durum, akademik calismalarda iki dillilik
kavramina daha fazla yer acimasini saglamistir. Dil bilimi ve egitim bilimleri gibi
alanlarda, iki dillilik dGnemli bir arastirma konusu haline gelmistir. Bu ¢alisma kapsaminda,

iki dillilikle ilgili farkli tanimlara ve bu kavramin dnemine iliskin atiflar yapilacaktir.

iki dillilik igin birden gok tanim mevcuttur ve bu, genel bir tanimin varligini
zorlagtirmaktadir. Tanim zorlugu, iki dilliligin statik olmamasindan kaynaklanmaktadir. Her
tanim, kisinin birden fazla dili bilip kullanmasini vurgularken, bu 6zellikleri farkli agilardan

degerlendirmektedir (Yiimaz, 2014).

Molali (2005), iki dilliligi "iki dilin sirasiyla veya alternatif olarak kullanim pratigi"
olarak agiklar ve bu pratikleri benimseyen kisilere "iki dilli" demektedir. Mackey (1970) ise,
iki dillilik kavramini ele alirken, "iki dillilik olgusunu incelemek, tamamen gdreceli bir
konuyu ele almamizi gerektiriyor gibi gériniyor. Ustelik, yalnizca iki dili degil, birgok dilin
kullanimini da icermemiz gerekiyor. Bu nedenle, ayni kisi tarafindan iki veya daha fazla
dilin sirasiyla veya alternatif olarak kullanimina iki dillilik diyebiliriz" seklinde bir bakig agisi
sunar. Iki dilliligin tanimlanmasinda farkli élciitler belirlenirken, Bloomfield her iki dilin de
etkili bir sekilde kullaniimasi gerektigini vurgularken, Haugen ise iki dilligin, kargi dilde
anlamli iletisim yeteneginin baslangicini igsaret ettigini ifade eder (akt. Rezzagil, 2010).
ince (2011) ise iki dilliligi, "bir bireyin iki ayr dili ayni beceri seviyesinde konugabilmesi ve

her iki dilde de bagka biriyle etkili iletisim kurabilmesi" olarak tanimlar.
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Bu tanimlardan hareketle, bireyin iki dilli olabilmesi i¢in tum kullandigi dillerde ayni
dizeyde vyetkin olmasinin gerekli olmadigi anlasiimaktadir. Farkh dizeylerde dil
yeterliligine sahip bireyler, gunlik yasamlarinda iki dili kullaniyorlarsa iki dilli olarak kabul
edilirler. Boylece, iki dillilik slreci ayni disiplin iginde incelenebilmektedir. Bu alandaki
onde gelen teorik yaklasim, egitimbilimci Cummins'in "dillerarasi aktarim" ilkesidir. Bu
ilkeye gore, farkl dillerin yapilari birbirinden farkli olsa da tum dillerin altinda yatan biligsel
ve dilsel 6zellikler bulunmaktadir. Bu da bir dilde edinilen dil becerilerinin diger dillerde
iletisim kurarken kullanilabilmesini saglar. "Dillerarasi aktarim" ilkesi sayesinde birinci
dilde okuryazarlik becerisi edinmis olan ¢ocuklar, ikinci, G¢incl veya dérdinci dillerinde

de okuryazar olmay! kolaylastirir (Cummins, 1979, 1981, 1991, 2000).

Ozellikle erken gocukluk déneminde, dil ve zihinsel becerilerin gelisimi agisindan
onemli bir dénem olan bu sirecte, farkl dillerde egitim goren ¢ocuklara verilecek egitim
toplumun refahi igin énemli bir unsurdur (Demirddven, 2016). Bu tanimlar ve yapilan
¢alismalar, iki dilliligi topluma zenginlik katan ve bireye deder katan bir &zellik olarak
tanimlamaktadir. Bu arastirmada, Almanya gibi Turklerin yogun oldugu bir ulkede Turkce-
Almanca iki dilli olarak yetigen bireylerin, iki dillilik durumlarina yénelik disuncelerine ve iki

dilli 6grencilere egitim vermelerine yonelik dugtncelerine yer verilmigtir.

Go¢ Kavrami

Gog, gegcmisten giiniUmize suregelen ve evrilen bir kavram olup, dinya genelinde
insanlarin farkli cografyalara tasinmasini ve yerlesmelerini igerir. Insanlarin ¢aglar
arasinda ve Ulkeler arasinda yaptiklari gé¢ hareketleri her zaman degisiklik géstermis olsa
da hareket halinde yapilan goclerde ¢ogu toplum geldikleri bolgelere geri donmemis,

tasindiklari toplumun bir pargcasi olmaya devam etmislerdir.

Go¢ kavramini tanimlarken, insanlarin bir yerden baska bir yere tasinarak

yerlesmeleri hem gegici hem de kalici olarak dusunulebilir (Ozankaya, 1984). Abadan-
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Unat’'a (2006) gore, gog, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur ve insanlar zaman iginde

farkli nedenlerle hareket etmislerdir.

Genellikle cografi anlamda insanlarin yer degistirmesiyle iliskilendirilen gog,
bireylerin ya da gruplarin kismen veya surekli olarak bir yerlesim biriminden baska bir
birime dogru hareket etmesini ifade eder (Demir ve Acar, 2002). insanlar, ekonomik,
siyasal ve gevresel faktorlerden etkilenerek yasadiklari yerleri terk edip daha iyi kosullara

sahip oldugu disiniilen bélgelere ydnelmislerdir (Unver, 2003).

Go6¢, genel anlamda ‘"ig gb¢" ve "dis go6¢" olarak cografi acgidan
siniflandirilabilmektedir. "i¢c gé¢" yerel sinirlar icindeki hareketi ifade ederken, "dis gog"
ulusal sinirlari asarak gerceklesen gocleri kapsar. Gogln c¢esitleri arasinda "ilkel gog¢",
dogal afetler nedeniyle gerceklesen goégleri; "zorlama ile yapilan gégler", sosyal baskilarin
sonucunda ortaya ¢ikan gocleri; "serbest gogler”, bireylerin kendi inisiyatifiyle gerceklesen
gbcleri ve "kitlesel gogler", serbest gdgleri tetikleyerek toplu hareketliligi ifade eder (Yalgin,

2004; akt: Petersen).

Ozellikle Tirkiye'den Bati Avrupa'ya, 6zellikle de Almanya'ya olan gég, cografi
olarak "dis gdé¢" olarak nitelendirilebilir ve hem "serbest gé¢" hem de "kitlesel gég¢"
kategorilerine dahil edilebilir (Genel, 2014). Ayrica, bu go¢ sureci "ekonomik temelli" bir

g6¢ seklinde de ele alinabilir.

Yurt digindaki Tark varhdi, cesitli nedenlerle gerceklesen gogler sonucu
olusmustur. Gogler arasinda 6nemli bir yere sahip olan "is¢i gogu", 6zellikle yurt digindaki
Tark varliginin temelini olusturmustur ve 1960'lardan bu yana devam etmektedir (Abadan-

Unat, 2006).

GuUnumuzde artan bir sekilde Turkiye'den diger ulkelere ve diger uluslardan

Turkiye'ye gogler gerceklesmektedir. Bu calisma kapsaminda, Turklerin Almanya'ya
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yaptiklari gégler, 6zellikle isci Anlasmasi donemi olarak kabul edilen siregten itibaren

incelenmistir.

Tiirklerin Almanya’ya Gégii- is Giicii Anlasmasindan Onceki Dénem

Yurt diginda Turklerin gd¢ etme sikliklari fazla olan Almanya, ikinci Diinya
Savasi’'ndan itibaren basta ekonomik olmak Uzere c¢esitli nedenlerden dolayi farkli
uluslardan insanlar igin ikinci yurt niteliginde bir Ulkedir. Turkiye icin ise Almanya, her
zaman bu Ulkede yasayan vatandaslarinin gerek egitimleri gerek Alman toplumuna

entegrasyonlari nedeniyle incelenen ve takip edilen bir Glke konumunda olmustur.

Tarklerin Almanya'ya olan go¢ hareketi, farkli dénemlerde farkl kategorilere aittir.
Almanya, ikinci Dinya Savasi sonrasi ekonomik ve diger cesitli nedenlerle farkli
uluslardan insanlari ¢eken ve ikinci bir yurt olarak nitelendirilen bir Glke konumundadir. Bu
gbciin baslangig tarihi olarak genellikle "31 Ekim 1961 is Glcl Anlasmasi”" kabul edilir,
ancak gercekte bu tarihten 6nce de gégler gerceklesmistir ve ilk is¢i gogl bu anlasma

oncesinde baslamistir (Persembe, 2005).

Tarkiye'den Almanya'ya yapilan ilk gdgler, birinci asama olarak adlandirilir ve
genellikle bireylerin veya kiiciik gruplarin girisimleriyle gerceklesmistir. ikinci asama olarak
kabul edilen 31 Ekim 1961 tarihli ise Alim Anlagmasi ile organize isci alimlari baslamistir.
Bu dénemde gdg, daha az bilinen ve daha kiglk gapl bir nitelik tagimaktadir (Persembe,

2005).

Yalgin'a (2004) gore, Turkiye'den Almanya'ya yodnelik ekonomik gog¢, 1958'de az
sayida iscinin 6zellikle Bati Alimanya'ya gitmesiyle baglamistir. Richter ve Yagli'nin (2005)
aktardiklarina gore ise 1961'deki ise Alim Anlasmasi dncesinde, girisken ve cesur
genglerin bir kisminin rastlanti sonucu ekonomisi hizla gelismekte olan Bati Almanya'ya
ulastigi, digerlerinin ise bilingli bir sekilde is bulmak tzere geldigi belirtimektedir (Genel,

2014).

Avrupa'ya Turk dis gb¢u, bes asamada kategorize edilebilir:
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o 1950'lerde bireysel girisimler ve 6zel aracilarin etkili oldugu dénem,

e 1960'Ih yillardaki artan is go¢u ve ikili anlagsmalar cercevesinde devlet

duzenlemeleri,

o 1970'lerde ekonomik kriz, yabanci isci aliminin durmasi ve farkli nedenlerle

olusan gdcler,

o 1980'lerde egitim sorunlari, gettolasma, dernek hareketleri ve dénisu

O0zendiren yasalarin etkisi,

o 1990'arin gbégl, yabancilar yasasi, kimlik kazanma, artan yabanci
dismanhgi ve etnik gruplarin yayginlasmasi gibi faktorlerin sekillendirdigi

bir dénemdir (Abadan-Unat, 2006).

Bu kategorizasyona gore Turklerin Almanya'ya yonelik gocl, farkli donemlerde
farkl kategorilere ait olmustur. Turkler, Aliman toplumunda énemli bir konuma ulagmis ve
bu llkenin ayrilimaz bir pargasi haline gelmistir. Arastirmanin ilerleyen bdéliminde, is
Gulclu Anlasmasi sonrasi donemden glnimuize kadar olan slre¢ incelenecek, Alman

toplumunda Ttrkler icin gelisen politikalar ve entegrasyon slreclerine odaklanilacaktir.

Tiirklerin Almanya’ya Gogii- is Giicii Anlagsmasindan Sonraki Dénem

ikinci Diinya Savasi birgok tilke icin olumsuz etkileri olan bir savas olarak tarihe
gecmistir. Savas, kazanilsa da kaybedilse de hem Ulkeyi hem de insanlarini yoran bir
surectir. Bati Avrupa, 6zellikle Almanya, ikinci Dinya Savas’ndan sonra glclne
kavusmak ve cagi yakalamak icin dis géc¢ ile Ulkeye insan almaya baslamistir. Bu

konudaki anekdotlara ve alan yazindaki arastirmalara asagida yer verilmistir.

Savaglar, insanlik ve toplumlar icin derin yikimlara yol acan olaylar olarak tarih
boyunca hatiralarda olumsuz izler birakmigtir. Bu yikimlarin etkisi sadece bireyler ve
toplumlarla sinirli kalmaz, ayni zamanda devlet ekonomilerini ve ig gucunu de onemli

dlciide etkiler. Ozellikle ikinci Diinya Savasi sonrasinda, bu etkilerin dramatik boyutlari
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daha da belirgin hale gelmistir. ikinci Diinya Savasi'nin ardindan, Almanya gibi Bat
Avrupa Ulkeleri, savasin neden oldugu olimler sonucunda insan giclne olan ihtiyaclarini
arttirmiglardir, ancak ekonomik kaynaklardan ziyade insan guclne odaklanmislardir. Bu
nedenle, Bati Avrupa'nin sanayilesmis ve gelismis Ulkeleri, is gucl ihtiyacini karsilamak
icin cesitli yollara bagvurmuslardir. Ancak her ulke, kendi tarihsel ve siyasi baglamina goére
farkli ¢oézumler dretmigtir (Tas,1999). Bu baglamda, Almanya gibi sanayilesme acisindan
oncu olan ulkeler, is gucl ihtiyacini karsilamak igcin 1955-1968 vyillari arasinda Akdeniz
tlkeleriyle gesitli hiikimetler arasi anlagmalar yapmistir. Bu anlagsmalar arasinda; italya ile
1955, ispanya ve Yunanistan ile 1960, Tirkiye ile 1961, Fas ile 1963, Portekiz ile 1964,
Tunus ile 1965 ve Yugoslavya ile 1968 gibi sdzlesmeler yer almaktadir (Kaya ve Kentel,
2005). Bu anlagmalar, Almanya gibi Glkelerin is glcu ihtiyacini karsilamak igin disaridan
gocu tesvik ettigi ve bu sekilde ekonomik kalkinmalarini destekledigi bir donemi isaret

etmektedir.

Tarkiye'den Almanya'ya isci gogl, 1961 dncesinde genellikle kliglik ¢apl ve resmi
olmayan vyollarla, bireysel girisimler veya aracilar vasitasiyla gerceklesmistir. Yalgin
(2004) tarafindan belirtildigine goére, bu slrecte disiplinsizlik ve dizensizlik, Turk iscilerinin
calisma kosullarinin belirsizligi gibi nedenlerden dolayi, Turk yetkililer, is¢i gdgunun devlet
kontroli altinda olmasi gerektigini savunarak bu tir kisisel veya kurumsal goégleri
elestirmislerdir. Bu baglamda, 31 Ekim 1961 tarihinde Ankara ve Bonn'daki Buyukelgilikler
arasinda karsilikli notalarla imzalanan bir iggucl soOzlesmesiyle Turkiye ile Almanya
arasinda resmi bir anlagsma yapilmistir (Canver, 2008). Bu sb6zlesme cergevesinde,
1961'de 6800 Turk iscisi Almanya'ya calismak ve belirli bir birikim elde ederek geri
dénmeyi amaclayarak goé¢ etmeye baslamistir. Ancak zaman iginde gé¢ edenlerin
sayisinda azalma olmamig, aksine bu stre¢ devam ederek Almanya'da adeta kuguk bir
Turkiye'nin olusmasina yol agcmistir (Genel, 2014). Sen ve digerleri (1999) tarafindan da

belirtildigi gibi, gé¢ edilimi zamanla artarak devam etmistir
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Tarkiye, 30 Ekim 1961'de Almanya ile imzalanan is glct anlasmasinin ardindan
bircok Avrupa Ulkesiyle isglici ve sosyal guivenlik anlasmalari yapmis ve ¢ok sayida
vatandasini yurt disinda calismak Uzere géndermistir (Gelek¢gi ve Kdse, 2009). Bu ikili
anlagsmalar daha sonraki yillarda hiz kazanarak, Avusturya, Belgika ve Hollanda ile 1964,
Fransa ile 1965 ve isveg ile 1967'de isglicli anlagmalariyla sonuclanmistir (Abadan-Unat,

2007).

ilk kitlesel isci gocl, Almanya ile yapilan is giici anlagsmasinin imzalanmasinin
ardindan baslamistir. 30 Ekim 1961 tarihinden itibaren, 11.923 erkek ve 578 kadin isgi
Almanya'ya go¢ etmistir. Gogun ilk yillarinda, 1960'larin baglarinda, Turk nufusu 2.700
iken, 1970'lerin ortalarinda bu rakam hizla artarak 469.200'e ulasmistir. Bu artis trendi
1980'ler boyunca devam etmis, ancak 1990'larin basindan itibaren Tlrk nifusundaki artis
hizi %4-5 oraninda diismustir (Federal Istatistik Dairesi Verileri, Tuna vd. 1966). 2021
yilinda Tirkiye is Kurumu tarafindan 2.687 erkek Almanya'ya isci gdnderilmistir. Tirkiye is
Kurumu verilerine goére, 1961'den 2021'e kadar Almanya'ya Kkesintisiz olarak isgi
gonderildigi gorulmektedir. 60 yillik is¢i gogl slrecinde en fazla is¢i génderimi 1973
yilinda gergeklesmistir, 79.526 erkek ve 24.267 kadin is¢i Almanya'ya gitmistir. En az isci
gonderimi ise 1984 ve 1986 yillarinda olmustur, sirasiyla 14 erkek ve 3 kadin ile 16 erkek

ve 1 kadin isci gonderilmistir (Tirkiye is Kurumu, 2021).

1961-1973 yillari arasinda Turkiye'den Almanya'ya go¢ eden isci sayisi, yaklasik
olarak 865.000'dir ve bu go¢ dalgasina katilanlarin gogunlugunu orta yas grubundaki
erkekler olusturmustur. Bu gruptaki bireylerin egitim diizeyi genellikle orta seviyede olup,
nitelikli isci kategorisine girmektedirler. Kadin nifusun sayisi ise, aile birlesimi ve evlilikler
yoluyla sonraki dénemlerde artmistir. Tlrkiye, 1973 yilina kadar nitelikli is gutcindn
%17'sini yurt digina gondermigtir. Tahminlere goére, bu isciler arasinda yaklasik 9.000

o6gretmen bulunmaktadir (Baskurt, 2009).

Almanya ile Tirkiye arasindaki gég¢ hareketlerini ve incelendiginde Isgiici

Anlasmasrndan sonra ilk olarak 2.500 kisi misafir ig¢i olarak Almanya’ya gelmistir. Bu
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topluluga misafir is¢i adinin verilme nedeni, Alimanya’ya gelen bu Turklerin galisip para
biriktirdikten kisa bir stre sonra ulkelerine geri déneceklerinin planlanmasiydi. Planlandigi
gibi gitmeyen goé¢ hareketi sonucunda ¢odu Turk Almanya’da kalmis, ailelerini de
yanlarina getirterek kalici sekilde Almanya’ya yerlesmislerdir. Bugin Almanya’da yasayan
Tarklerin nifus olarak G¢ milyonu buldugu tahmin edilmektedir. Tam bir sayiya
ulagsilamamasinin nedeni olarak ¢ifte vatandaslik veya Alman vatandasligina gecis 6rnek

olarak verilebilir.

Almanya, Turkiye'den ve diger Ulkelerden gelen gd¢menleri, is guci ihtiyacini
karsilamak amaciyla gegici olarak kabul etmis ve bu iscilerin bir giin Glkelerine dénecekleri
varsayimiyla anlagsmalar imzalamistir. Bu nedenle, Almanya'daki gégmenler Gastarbeiter
yani "misafir isgiler" olarak kabul edilmislerdir. Alman politikalari, gé¢men iscileri gegici is
gucu birimleri olarak goérerek ise alinmalarini, kullaniimalarini ve gerektiginde tekrar
ayrilmalarini 6ngdérmustir (Castles ve Miller, 2008). Ancak 1960Q'lardan bu yana Avrupa,
Ozellikle de Almanya'ya yapilan goé¢, gecicilikten kaliciiga doéntsmistir. Bu siregte
Almanya'da Turk kokenli besinci nesil gibi uzun sdreli ve kalici gogmen topluluklari
olusmustur. Artik Almanya, Turkler i¢cin sadece bir yabanci UGlke degil, ikinci bir vatan
haline gelmistir. Ancak, 1960'lardan beri devam eden Turk gdéglu, Almanya'da bir dizi
soruna yol agmistir. Bugin Almanya, Avrupa'daki en biylk gé¢men nifusunu barindiran
ulke konumundadir ve bu durum bazi tartismali konulari beraberinde getirmistir. Yabanci
diismanhgi, asimilasyon, entegrasyon, ¢ok kuiltirliilik, islamofobi, vatandaslik gibi konular

bu tartismali konular arasinda yer almaktadir (Genel, 2014).

Alan yazindaki arastirmalarda da belirtildigi Uzere bir Ulkeye goc¢ ile farkli
milletlerden insan almak, goérinenin ¢ok Otesinde etkileri olan bir harekettir. Gelen
insanlarin topluma entegre olmalari, aile kurmalari, gocuklarinin egitimi hem go¢ alan
ulkeyi hem de bu insanlarin vatandagi olduklari tlkeyi etkilemektedir. Aimanya’da bulunan

Tarkler gog¢ ettikleri zamandan bugtine farkli toplum politikalarina maruz kalmis ve hem
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sosyal bilimlerde hem de egitim bilimlerinde birgok arastirmanin 6znesi konumuna

yerlesmiglerdir.

Almanya ve Turkler

Almanya, Ikinci Diinya Savasrndan sonra is Gilici Anlagmasi ile birlikte farkli
milletlerden birgok insani ¢alistirmak icin Ulkesine almistir. Fakat bu ev sahipligi zamanla
kalici hale dénismus, gelen insanlarin ¢ok azi ulkelerine geri donmastir. Almanya,
gunimuzde de farkli milletlerden insanlar icin populer bir gé¢ Ulkesi olarak konumunu
korumaktadir. Gerek sagladigi sosyal sartlar gerek blylyen yapisinin her zaman farkli is
kollarinda calisacak personele ihtiyaci olmasi ile her gegen guin dinyadaki gen¢ nufusu

kendine ¢cekmektedir.

Bilindigi Uzere, Almanya Avrupa'da sosyal ve ekonomik alanlarda dnemli basarilar
elde etmis ve Avrupa Birligi'nin ¢imentosu olarak nitelendirilmistir (Arslan, 2006).
1950'lerden itibaren aldigi goéglerle hizli bir ekonomik gelisim slrecine giren Avrupa
devletleri arasinda Almanya oOzellikle dikkat cekmektedir (Sahin, 2008). Kulturel ve
demografik agidan Almanya kendisini bir gogmen Ulkesi olarak gérmese de barindirdigi
gb¢men sayisiyla karmasik bir yapi sergilemektedir (Yilmaz, 2014). Almanya'nin Tlrkiye
icin dnemini artiran en 6nemli faktérlerden biri, Ulkede vyaklagik G¢ milyon Turk

vatandasinin yasamasidir.

Avrupa Ulkeleri, Ikinci Dinya Savagi sonrasinda hem ekonomik hem de altyapi
agisindan buyuk zararlar gérmuglerdir. Bu Ulkeler, savas sonrasi yikimin izlerini azaltmak,
ekonomik gelisimlerini surdirmek ve ekonomik agidan ataja gegmek amaciyla yogun bir
is gucune ihtiyag duymusglardir. Bu nedenle, isci acigini gidermek igin gelismekte olan

ulkelerle gesitli anlasmalar yaparak gegici is¢i alimi gergeklestirmiglerdir (Sahin, 2010).

2 Eylil 1945 tarihinde biten Ikinci Dinya Savas’ndan yenik bir sekilde ¢ikan
Almanya, yipranmig ekonomisini kalkindirabilmek ve endustrisini hizla gelistirmek

amaciyla 1950'li yillarin ortalarindan itibaren yabanci isgiler sayesinde isglci agigini
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kapatmaya karar vermistir. Bu karar neticesinde énce Italya (1955), sonra ispanya (1960)
ve Yunanistan (1960) ile isgicl Anlasmalari yapmistir. Buna ragmen kapatilamayan
isgucl icin Tarkiye (1961), Fas (1963), Portekiz (1964), Tunus (1965) ve Yugoslavya

(1968) ile anlasmalar imzalanmistir. isci alimi sonraki yillarda da devam etmistir.

Tarklerin Almanya’ya gogu, Turkiye ile Federal Almanya arasinda 31 Ekim 1961'de
imzalanan anlagsma ile baglamigtir. Bu yarim asri gegcen zaman diliminde, Almanya’'da
besinci kusak olusmaya baslamistir. 1961'de Sirkeci'den Minchen Hauptbahnof'a dogru
yola ¢ikan ilk trenler; umudu, bilinmeyeni, silayi ve hasreti de beraberinde tagimistir. ilk
baslarda geri donls amaciyla, yani misafir isci "Gastarbeiter" olarak kabul edilen bu
macerall yolculuklar, sonraki zamanlarda sartlarin degismesiyle birlikte kaliciliga

doénusmustir (Genel, 2014).

Yoksullugun ve gesitli olumsuzluklarin etkisiyle yabanci topraklara suruklenen bu
"modern gocgebeler" igin, dncelikli hedefleri genellikle kisa vadeli gelir elde etmek olmasina
ragmen, zamanla Almanya'y! ikinci bir vatan olarak benimsemelerine neden olacak uzun
vadeli kalicilik suregleri yagsanmaktadir. Almanci, gastarbeiter (misafir isci), auslander
(yabanci), gurbetgi, migranten (gé¢menler), Euro Turkler, Einwanderer (gé¢men) gibi farkh
kavramlarla anilan Almanya'daki Turk isgileri, bugin 3 milyonu asan dinamik nufusuyla en
blylk azinlik grubunu olusturmakta ve adeta "AB icinde kligulk bir TUrkiye" prototipi olarak

yasamlarini surdirmektedirler (Sen ve ark., 1999; akt: Genel, 2014).

Turkiye'deki ekonomik olumsuzluklar, siddet olaylari, terér, siyasi ¢ekismeler ve
1975 yilinda yurlrlige giren "gocuk parasi dizenlemesi" gibi faktdrler, Turkiye'deki
cocuklara duguk miktarlarda 6deme yapilmasi ve 12 Eylul 1980 askeri darbesi gibi olaylar,
1974 yihindan itibaren Tlrkiye'den Almanya'ya yogun bir "aile birlesimi" gé¢l dalgasini
baglatti. Bu sure¢ (1974-1983) boyunca Almanya'ya 1.150.000 kisi go¢ etmistir. Bu

tarihlerden itibaren, artik is¢i yurtlarindan evlere tasinma egilimi gézlenmistir.

Almanya’daki Tdrk ndfusunun yillara goére degisimini su sekilde Ozetlemek

mimkin olabilir: iki Ulke arasinda imzalanan isgiicii Anlagmasi sonucunda 1964’te



19

gOécmen isci sayisi yuz bini bulmustur (Tuna,1966). 1961ile 1973 arasi yaklasik 800 bin
kisi Turkiye'’den Almanya’ya isglici olarak go¢ etmistir. 1973 yilinin sonunda Alman
Devleti; artan issizlik, ekonomik bunalim ve petrol krizinin de etkisiyle yabanci is¢i alimini
durdurmustur. Ulkede bulunan yabanci iscilerin ¢alismasi engellenmemis, fakat Glkelerine
geri dénmeleri tavsiye edilmistir. Buna ragmen Tlrk gé¢men sayisi aile birlesimleri ile
surekli artmigtir. Es ve ¢ocuklarin da Almanya’ya gelmesiyle artan Turk isci sayisina karsi
radikal onlemler alan Almanya, 1980 yilinda Turklere yoénelik vize alma zorunlulugu
cikartmistir. 28 Kasim 1983'’te ise geriye donls tesvik yasasi ¢ikartmiglardir. Buna gore
31 Ekim 1983 ile 30 Haziran 1984 tarihleri arasinda Tlrkiye’ye donen isgilere para yardimi
yapilacaktir. Bu tarihler arasinda 211.000 kisi geri donmustir fakat 14.000 kisi yasadan
yararlanarak para yardimini almistir. Sayilarinin her yil artmasina ragmen, tesvik
yasasindan dolayi ilk defa 1983’te Turklerin sayisinda bir azalma goértlmustir (Sen,1993;

akt: Kogtlrk,2008).

Almanya, hem ilk kitlesel ve resmi kurumlar araciligiyla gergeklesen is¢i gogiine ev
sahipligi yapmasi hem de gunumuz Turk varhiginin en yogun oldugu ulke olma 6zelligini
tasimasiyla dikkat ¢ekmektedir. Tarklerin yurt disinda yasadiklari Ulkelerdeki dagihmina
bakildiginda, ilk sirada Almanya'nin geldigi gértlmektedir (Sen, 2005). Gunimuzde Turk
ndfusundaki artis hizi oldukga yavas olmasina ragmen, ginimuzde Almanya'da yasayan

en yogun gégmen grubunu Turkler olugturmaktadir (Sahin, 2010).

2019’da agiklanan verilere gore Turkiye ndfusunun 5 milyonu Ulke diginda
yasamlarini strdirmektedir. Dinyadaki gd¢men Turklerin en kalabalik grubu ise
Almanya’da yasamaktadir. 21 Haziran 2021 itibariyla Almanya Federal istatistik
Dairesi’nin verilerine gére 10.585.053 yabanci nufus barindiran Almanya’da 2019 yilinda
yluzde 13.1 ile Turkiye’den g6¢ edenler ilk sirada yer almaktadir. Alimanya’da nufuslar
giderek artan ve yerlesik hale gelen Turkler, kendi ihtiyaclarini karsilamaya yonelik bir

altyapiyi kurmayi basarmislardir.
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2019 yili itibariyla Almanya'da 11.228.300 baska uUlke vatandasi yasamaktadir.
Almanya Federal istatistik Dairesi verilerine gdre, bu nlfusun 1.472.395' Tirk
vatandasidir. Ayni yil icerisinde Almanya'da Turk kokenlilerin toplam sayisi 2.468.783
olarak kaydedilmistir. Sadece Turk vatandasi olanlarin sayisi ise 1.472.395 olarak
belirlenmigstir. Alman hikimetinin verilerine gére, 2020 yilinda Almanya'da yaklasik 2

milyon 800 bin Turkiye kokenli kisi yasamaktadir.

Almanya Federal istatistik Dairesi (Destatis), 2021 yili itibariyla Almanya'da
nifusun %27,2'sine denk gelen 22,3 milyon Kkisinin gé¢men kokenli oldugunu
duyurmustur. 2020 yilinda bu rakamin 21,9 milyon oldugu kaydedilmistir. Gé¢gmen kdkenli
nufusun %53'0 (yaklasik 11,8 milyon kisi) 2021'de Alman vatandashgina sahipken, %47'si

yabanci bir Glke vatandasidir.

Avrupa statistik Ofisi (Eurostat), uluslararasi gé¢ akislari, ulusal olmayan niifus
stoklari ve vatandasligin kazaniimasi ile ilgili bir dizi konuda istatistikler Ureten bir
kurumdur. Veriler yillik bazda toplanmakta ve Avrupa Birligi Uye Devletleri ile Avrupa
Serbest Ticaret Birligi Uye Devletlerinin (EFTA) ulusal istatistik otoriteleri tarafindan
Eurostat'a saglanmaktadir. Avrupa istatistik Ofisi (Eurostat) verilerine gére 1 Ocak 2021
itibartyla ise Avrupa Birligi Ulkelerinde 1 milyon 890 bin Tirk vatandasi yasamaktadir. ilk
sirada 1 milyon 316 bin ile Almanya yer almaktadir. Bu da AB Ulkelerindeki 10 Tark
vatandasindan 7’sinin Almanya’da yasadigini géstermektedir. Bu rakamlarin Avrupa Birligi
ulkelerinde dogmus veya vyasadiklari Glkenin vatandaghgini  almis toplulugu
kapsamadigini belitmek gerekmektedir. Burada Turk olarak kayitli bulunan vatandaslarin
sayisina Alman vatandasligina gegen veya dogumda Alman vatandashk hakki bulunan
Turk kokenliler dahil edilmemistir. Bu nedenle yurt digindaki Turklerin nufus olarak bu
rakamlardan daha fazla oldugunu sdéylemek mumkunddr. Almanya’da yasayan Turkiye
kokenli yaklagikk 3 ild& 3.5 milyon insanin oldugu tahmin edilmektedir (bknz:

https://ec.europa.eu/eurostat).
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Anadolu Ajansr’nin 04.05.2024 tarihinde Digigleri Bakan Yardimcisi Yasin Ekrem
Serim’in yurt disinda yasayan Turk vatandaslarina yonelik ¢alismalarina iliskin yaptigi
haberde; yurt disinda 7.5 milyon Turk vatandasinin yasadigini, bunun yaklasik 6.5
milyonun Bati  Avrupa ulkelerinde ikamet  ettigini belirtiimistir ~ (bknz:

https://www.aa.com.tr/tr/gundem/yurt-disinda-7-5-milyon-turk-vatandasi-yasiyor/3209684).

Guln gectikge artan yurt disindaki Tarklerin sayisi ile birlikte go¢ olgusu, Almanya
gibi Ulkelerde incelenen temel konular arasinda yer almakta ve bu konuda cesitli teorik
perspektifler kullanilarak arastirmalar yapilmaktadir (Sahin, 2010). Hem Alman hem de
Tark hikdmetlerinin planlarina gére gegici bir galisma dénemini igeren is¢i gé¢l, zamanla
dngodrilenden farklilasarak sureklilik kazanan bir olguya déniusmustir. Ozellikle, is giici
olarak gelenlerin sureg ilerledikge ailelerinin de goce dahil olmasinin belirleyici bir etkisi
olmustur. Es ve ¢ocuklarin da katildigi go¢ sureci, ekonomik konumun yani sira egitim ve
kultdrel imkanlarin paylasiilmasi oraninda, 'geri dénus' niyetini sirekli olarak ertelenmis ve
kalicihgin ortaya ¢ikardigi sorunlar tartisilir hale gelmistir. Gé¢menlerin zamanla ulastiklari
niceliksel buylimeye bagl sosyal ve kulturel iletisim aglarinin sagladigi dayanismanin yani
sira, memleketle baglarin daha yogun ve canli héle gelmesini saglayan iletisimsel
teknolojik gelismeler, bir yandan gurbette olmanin duygusal ve zihinsel sikintisini
hafifletmig, diger yandan da memlekete olan 6zlem ve sila hasretinin yakiciligini
azaltmigtir. Turkler, slre¢ icinde kendi kultur dunyalarina ait her tarli maddi ve manevi
unsuru mevcut yasam cevrelerine dahil etmis, sosyal mekénlarini ve yasam alanlarini
kiltdr koklerine gore sekillendirmiglerdir (Celik, 2008). Almanya'da yasayan azinliklar
arasinda Turkler ilk sirada yer almaktadir. Yarim asirlik bir zaman diliminde c¢esitli
zorluklarla karsilasmis olmalarina ragmen, sanattan spora, ekonomiden siyasete kadar
hemen her alanda varliklarini hissettirerek Almanya'da var olma mucadelesine

girismiglerdir (Genel, 2014).

30 Ekim 1961 tarihinde Tirkiye ile isgiicii Anlasmasr’ni imzalanmasi ile birlikte iki

toplum arasinda bugline uzanan bir bag olugsmustur. Bugin bu bagin Grind olan Turkler,
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Almanya’da farkl alanlarda basarili olmus ve gé¢ uzmanlarinin degerlendirmesine gore
kiresel capta boyle bir sire icerisinde sosyal sinif atlamada en basarili gruplardan biri

olarak tarihe gecmistir.

Go¢ Sonucu Geligen Politikalar

Bir Ulkenin is glcune ihtiyaci olmasi demek, herkesi gé¢cmen olarak Ulkesine kabul
edece@i anlamina gelmemektedir. Her Ulke, kendi politikalari dogrultusunda gé¢menler
icin farkli yollar izlemekte, gé¢gmenlere farkh kurallar uygulamaktadir. Avrupa Ulkeleri,
dinyanin degisik Ulkelerinden aldiklari gé¢gmenlere uyguladiklari politikalar agisindan her
zaman glndemde takip edilen Ulkelerden olmuslardir. Bu bdlimde Almanya’da bulunan

Turkler icin gégmen politikalari ve Turklerin entegrasyon suregleri Uzerinde durulmustur.

Gelismis ulkelerin isglcu ihtiyaclarini karsilamak amaciyla 1950'li yillardan itibaren
gocmen kabul etmeye baslamalari, baslangicta acil ekonomik bir gereklilik olarak ortaya
cikmigtir. Ancak, zamanla Dlnya ekonomik krizleri ve is¢i talebinin azalmasiyla birlikte

Avrupa'ya yapilan kitlesel isgtict go¢t 1970'lerde yavaglamistir (Watzinger-Tharp, 2004).

Buna ragmen, goc¢ olgusuna duyulan ilgi azalsa da sosyal bilimlerde go6¢
olgusunun dnemi hala ylksektir. Bunun en énemli nedeni, is¢i ihtiyacinin sona ermesine
ragmen gocmenlerin Ulkelerine donmek istememesi ve kalici hale gelmeleridir.
Gogmenler, ailelerini de yanlarina alarak bulunduklari Glkede vatandaslik talep eden bir
grup olusturmuslardir. Bu grup, goé¢ calismalarinda ele alinan énemli konulardan biri olan

entegrasyon sorununu beraberinde getirmistir (Gitmez, 1983).

Avrupa Uulkeleri, yerlesik hale gelmis gégmen nufusunun ortaya ¢ikardigi sorunlari
¢ozmek icin cesitli stratejiler gelistirmis ve politikalar uygulamistir. Bu politikalar,
Amerika'nin eritme potasi modelinden esinlenen "asimilasyon"dan baslayarak, daha
hafifletiimis bir versiyon olan "adaptasyon"a ve son olarak da farkli kiltirlerin bir arada

yagsamasini ve butinlesmeyi ongoren "entegrasyon" politikalarina dogru evrilmistir.
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1990'lardan sonra ise "cokkdlturlUlik" Uzerinden politikalar Uretiimeye calisiimistir

(Geddes, 2003).

Bu durum aslinda, sodjuk savas sonrasinda yeniden yapilanan dinyada
globallesmenin etkisiyle birlikte kimliklerin daha belirgin hale gelmesi ve etnik kimlik
kavrami Uzerine yapilan tartismalarin artmasiyla iligkilidir. Cokkultarltlik kavrami, goc
alan ulkeler igcin asimilasyon politikalarinin yerine, ¢ok kalttrli yasamin sdrddrilmesini
saglayacak entegrasyon politikalarinin olusturulmasina zemin hazirlamistir. Bazi Avrupa
ulkeleri, bu akimdan etkilenmis ve asimilasyon yerine gé¢gmenler igin ¢okkultarlalik ortami
saglayacak entegrasyon politikalarina uygun yasalar ve dizenlemeler yapmislardir.
Ancak, 6zellikle 2000'lerden itibaren, gbégcmenlere sadlanan liberal ortamin yerini daha

kisitlayici yasal dizenlemelere birakmaya basladigi gdézlemlenmistir (Sahin, 2008).

Almanya, Avrupa'nin en yogun goécmen nifusunu barindiran Ulkelerinden biridir ve
yaklasik ¢ milyon Turkiye kokenli insanin yerlegik yasadigi bir Ulke konumundadir. Bu
nedenle, Turklerin Alman toplumuna sosyal entegrasyonu blyluk 6nem tasimaktadir.
Ancak, Alman toplumunda demokrasi, insan haklari ve kulturel gesitlilie saygi gibi
degerlerin yani sira, Turk grup kimliginin hosgdri ve bir arada yasama gibi 6zellikleri de
dikkate alinmalidir. Her iki toplumda da karsilikli tanisma ve iligki kurma girisimleri, bu
temeller Uzerinde sekillenmektedir. Entegrasyona katki saglamak amaciyla yapilan
diyalog girisimleri, Almanya'nin gégmen nufusuyla ilgili birgok sosyal, yasal ve kultirel
konuda yogun literatire sahip oldugunu godstermektedir. Gogmenlerin vatandaslik,
entegrasyon, yasal haklar ve kilturel etkilesim gibi konulardaki deneyimleri ve yasadiklari

zorluklar bu literatiirde genis bir sekilde ele alinmaktadir (Celik, 2008).

Gocmen kimligi, yasanan goé¢ deneyiminin niteligine, toplumsal yapilarla iligkilere ve
gécun anlamina goére farkhlik gdéstermektedir. Bu kimlik; Almanya'da gegcirilen sireye,
sosyo-ekonomik statiye ve memleketle olan iligkilere bagl olarak sekillenmektedir.

Ancak, gé¢menlerin kimliklerinin yalnizca reaktif olarak agiklanamayacak kadar karmasik
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bir yapidadir (Celik, 2008). Bu nedenle Almanya’da bulunan Turklerin farkh kusaklar

arasinda sosyal entegrasyonu ve kimlikleri konusunda farkliliklar bulunmaktadir.

Alan yazinda Almanya’daki Turklerin bu farkhliklarini konu alan bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalar ilk kusaktan ginimudzde bulunan dérdincli kusada kadar olan
farkhliklari icermektedir. Birinci kusak gégmenler, uzun yillar boyunca geldikleri tlkenin bir
parcasl olma amaci gltmeyip, sahip olduklarn disik statiyl kabullenmislerdir. Ancak
ikinci kusak ve onlari takip edenler, durumlarini dogduklari ve blyutdikleri Glkenin ayni
yas grubu ile karsilastirarak, sahip olmadiklari imkanlari ve firsatlari keskin bir sekilde

algilamaktadirlar (Abadan-Unat,2002).

Tlrk gocmenleri arasinda g farkli tepki egilimi géze carpmaktadir. Birinci grup, asiri
milliyetcidir ve anavatana glclii bir baglilik gdsterir. ikinci grup, genellikle liglincii kusag!
olusturur ve kendi toplumlarindan uzaklasma egilimindedir; kimlik bunalimi yasarlar ve
kozmopolit bir kiltirel ortamda erimeye baslarlar. Bu grup, yabanci dil 6grenme ve daha
iyi egitim gibi olumlu yénlerin yani sira, kendi 6z degerlerinden uzaklagsma ve gayesiz bir
yasama dogru kayma gibi olumsuz yonler de sergiler. Kusaklar arasi ¢atigsmalar nedeniyle
bu gruptan bireyler, evden ayrilip sug¢ isleme edilimindedirler (Persembe,2005). Bu iki
kategorik tiplemenin yani sira, "kopru" gorevi goren bir baska grup da bulunmaktadir. Bu
grup, hem anavatanlari hem de yasadiklar Ulke ile esit oranda iliskilidir; ¢ok dilli ve ¢ok
kaltarlh kimliklere sahiptirler ve belirli bir siyasi ya da irksal kimligi 6ne ¢ikarmazlar (Kaya
ve Kentel,2005). Gocmenlerin farkli kusaklar arasindaki yasam tarzlari, deneyimleri
bakimindan gesitlilik gdstermektedir ve bu durum, gé¢cmen toplumunun igindeki gesitliligi

yansitmaktadir.

Yabanci dismanhgi ve irk¢ihdin Almanya'da yasayan Tiarklerin en blyUk sorunu
oldugu goérusine sahip olan Goksu (2000), Turklerin Almanya'daki en buyuk yabanci
topluluk olmalarinin, zaman zaman artan yabanci dusmanhginin ana hedefi haline
gelmelerinin sebebi oldugunu belirtmektedir. Aimanya'da yabanci dismanhgi ve irk¢ilikla

mucadele eden toplumsal muhalefet ve dayanisma olmasina ragmen, Turkleri
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endigelendiren asil durumun; Alman Devleti, politikacilari ve medyasinin yabanci

dismanhgini tesvik eden tavirlar icinde olmasi oldugu ifade edilmektedir (Celik, 2008).

Tirk toplumu icinde diizen bozucu hareketler ve sug egilimlerinin yaygin oldugu kabul
edilmekte, ancak bunun birinci derecede i¢sel nedeni olarak Turk aile yapisinin zayifligi,
digssal nedeni ise Turklere yonelik dnyargilar olduguna isaret edilmektedir. Ancak yapilan
arastirmalar, Tarklerin igledikleri suclarin, Almanya'da bulunan gdé¢menlerin kimlik ve
aidiyet arayiglari, yabanci bir kilttrle karsilasmanin dogurdugu tedirginlik ve kaygi ile
birlikte, daha ¢ok sosyal, ekonomik ve politik dislanmiglik algisinin etkisiyle
guclenmektedir. Bu diglanmiglik hissi, ¢codu zaman gd¢menlerin marjinal veya radikal
kimliklere yonelmesinin temel nedenini olusturur. Resmi go¢ politikalarinin, sadece
kamusal alani diuzenlemekle kalmayip ayni zamanda bireysel ve toplumsal kimlikleri ve bu
kimlikler arasindaki iligkileri de etkiledigi gorulmektedir. Alman toplumu ve resmi
kurumlarla gergeklestirilen kultirel ve kurumsal etkilesimde, diglayici veya agagilayici
tutum, uygulama ve eylemlere maruz kalmanin algilanmasi 6énemli bir unsurdur
(Celik,2008). Denebilir ki Almanya'daki Turk genclerinin siddet ve sucga egilimi,

entegrasyonun basarisina bagli olarak degiskenlik gosterebilmektedir.

Alman toplumunda zaman zaman Turklere kargi olusan onyargilar ve yabanci
dismanhgi sorun teskil etmektedir. Bir arastirmaya goére, Almanlarin neredeyse yarisi
(%48), Turkleri diger yabanci azinliklardan daha az sempatik ve ayrica Pakistanli ve siyah
Afrikalilardan daha itici bulmaktadir (Goksu, 2000). Bu tutumlar, kismen Almanlarin
Turklere kargi dinsel ve tarihsel Onyargilarina baglanmakla birlikte, Tdrklerin uyum
guclukleri, egitimsel ve kulturel donanimsizliklari gibi nedenlerle de kaynaklanmaktadir.
Tarkler, bu konuda 6zelestiriden kaginmamakta, iclerindeki olumsuz tipleri sert bir sekilde
elestirmektedirler. Hatta bazilari, Alman devletinin haklarda ve hizmetlerde geriye giden

uygulamalarina bu tir olumsuz tutumlarin etki ettigini disinmektedirler (Celik, 2008).

Tark gbé¢cmenler, zaman iginde birtakim ayrimlar ve olumsuzluklar yasamalarina

ragmen, Almanya'ya gocun getirdigi sosyal ve ekonomik kazanimlardan vazge¢mek
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istememektedirler. Go¢gmenlerin gocuklari ve torunlari, uzun suredir Almanya'da yasiyor
veya zaten orada dogmus olup geri dénmeyi distinmemektedirler. Birinci kusak Turklerle
kiyaslandiginda, Almanya'da dogan ve buradaki toplumsal sistemde yer almaya calisan
sonraki kugak Turklerin, Alman toplumuyla ilgili farkl tepkiler gosterme olasiligi yuksektir.

(Celik, 2008).

Sahin'in Almanya'daki Turkler Uzerine yaptigi arastirma, kusaklar arasinda belirgin
bir farkhlasma oldugunu géstermektedir. Arastirmaya goére, Turk kiltirini devam ettirme
ve Alman kiltiriini benimseme egilimleri arasinda énemli degisiklikler mevcuttur. ilk
kusaktan baslayarak Gg¢lncu kusaga dogru ilerledikge, Turk kdltirini benimseme egilimi
azalmakta, ancak Alman Kkiltirini benimseme egilimi artmaktadir. Uclincii kusakta,
Alman kaltarind benimseme dizeyi ikinci kusakla benzer bir seviyede kalmaktadir, ancak
Tark KkUltirinld devam ettirme orani belirgin sekilde azalmaktadir. Bu durum, sosyal

entegrasyonun asimilasyona daha yakin bir bigimine isaret etmektedir (Sahin, 2010).

Tark gégmen nifusu, ikinci kusaktan itibaren geng bir nifus 6zelligi kazanmistir.
Ancak, egitim sistemiyle uyum saglama konusunda sorunlar yasanmistir ve istenilen
verim elde edilememistir. Bu olumsuzlugun temelinde birgok faktér bulunmaktadir. Bunlar
arasinda dil bilgisinin yetersiz olmasi, Turk ailesinin egitime yeterince 6nem vermemesi ve
dusuk egitim dizeyi 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica, ailelerin egitim dizeyi, gelir durumu
ve yasadiklari gevre gibi faktorler, ¢ocuklarin toplumsallasmasinda belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, ailelerin durumu, gocuklarin okul basarisini etkileyen dnemli
bir faktérddr. Clnkd gocuklarin ilk ve en etkili toplumsallasma deneyimleri genellikle aile
icinde yasanmaktadir. Bu baglamda, Turk gog¢men ailelerin egitim ve toplumsal
entegrasyon konusundaki tutumlarinin ve desteklerinin dnemi buyuktur (Bagkurt,2009).
GUnUmuzde basarisizlik yizinden ailelerinden ve toplumdan uzaklasan gengler disinda
cocuklarinin basarih bir sekilde egitimlerine devam edebilmesi i¢in bilingle hareket eden

ebeveynler ve hem kendi gelecekleri hem de yurt disindaki soydaslarina érnek olmak igin
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azimle egitimlerini strdirip basarili bir sekilde is hayatina giren Tirk genclerinin de

bulundugunu belirtmek gerekmektedir.

Almanya'daki  Tark  gencglerinin  kimlik  sorunlari, genellikle  dnyargili
kavramsallagtirmalarla ele alinmistir. Celik'in (2008) aktardigina goére, Turk gencleri
siklikla 'kimliksiz', 'kUltlrstz', 'kayip kusak', 'dejenere olmus', 'arada kalmig' ve 'kimlik krizi
yasayan' gruplar olarak tanimlanmiglardir. Bu degerlendirmeler, sadece akademik
cevrelerde degil, gégmenlerin kendileri arasinda dahi kabul gérmus gibidir. Ancak, Turk
genclerini iki kltir arasinda sikismis kurbanlar olarak géren tim yaklasimlar, sosyolojik

O6zneyi diglamaktadir.

Tarihsel suregte, Alman toplumunda Turklere yonelik ortaya ¢ikan 6n yargilar, irkgi
bazi egilimlerin arttigi ddnemlerde yabanci dugsmanliginin yikselmesine ve siyasi arenada
kullaniimasina neden olmustur. Farkl siyasi iktidarlar ddbneminde gundeme gelen uyum ve
vatandaslik yasalari, yabancilarin konumunu daha da zorlastirmistir. Kimlik ve uyum
arasindaki yasam pratiklerinin sorunlu olmasinda, Alman ve Turk toplumlarinin ortak
sorumluluklari bulunmaktadir. Olusan sorunlarin Ustesinden gelinmesinde her iki topluma
da dnemli gorevler dismektedir. Clnkl ¢ok kultirli yasam deneyiminin gelecedi, bu

¢abalarin sonucuna baglidir (Bagkurt, 2009).

Tarklerin  etnik ve Kkdltirel yapilari, dogal olarak farkli davranis bigimleri
sergilemelerine neden olmaktadir ve bu durum bazen dikkat ¢ekici ve tepki dodurucu
olabilir. Bu tepkiler genellikle yerli halktan, toleranssizlik ve manevi baski seklinde gelir.
Bu manevi baski ve toleranssizlik, Turklerde karsi tepki ve kultirel kimliklerini koruma
cabalarina donusmektedir. Cogunlukta olan Almanlarin, azinligr mdmkun oldugunca butin
Ozellikleriyle kabul etmeleri ve hogsgoriyle karsilamalari gerekmektedir. Her iki taraf da
Ustlnlik iddiasindan vazgecmeli, hosgoru ve sirekli etkilesim iginde olmahdir. Tarklerin
entegrasyon surecinde asimilasyon politikalarina tabi tutulmamalari 6nemlidir. Zira Turkler
zaten gunlik hayatta gecerli olan kurallara uymaktadirlar. Her iki toplumun huzuru igin,

yasanan sosyolojik temel sorunlarin ¢6zimuine ydnelik bilimsel stratejiler gelistiriimeli ve
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bu stratejiler uygulanmalidir. Bu, karsilikli anlayis, saygi ve igbirliine dayanan bir sireci
gerektirir (Baskurt,2009). Kisaca, entegrasyon politikalari belirlenirken etnik kaltirin ihmal
edilmemesi ve asimilasyondan ziyade ¢okkulttrltligua tesvik eden politikalarin yiratiimesi

gerekmektedir.

Entegrasyon politikalarinin olusturulmasinda, etnik kuiltirin éneminin g6z ardi
edilmesinin baslangigta asimilasyona, daha sonra ise genclerin her iki kiltirden de
uzaklasarak marjinallesmeye dogru bir sureci tetikleyebilecedi unutulmamalidir. Bu
durum, sorunlu bir genglik yetismesine ve toplumsal uyumda zorluklar yasanmasina yol
acabilir. Bu nedenle, entegrasyon i¢in her iki kiltirun bir arada yasatiimasini saglayacak
politikalar gelistiriimelidir. Asimilasyonun aksine, her iki kiulturi de devam ettirebilen bir
entegrasyon durumunun yasanmasi daha olasidir. Bu, tek bir kilttiriin baskin olmadigi ve
her iki kdltirin de birlikte var oldugu bir ortami ifade eder. Ayrica hem kendi etnik
kultdrlerine hem de yeni kiltire uyum saglayabilen entegre olmus gé¢gmen gencler, aileleri
ve toplumla daha az sorun yasayacaktir. Yapilan arastirmalar, Alman toplumunda sorun
cikaran ve problemli olarak tanimlanan gé¢gmen gencglerin genellikle ya asimile olmus ya
da tamamen iki kaltiri reddetmis bireyler oldugunu gdstermektedir. Etnik kultdrlerini
surduiren ve ayni zamanda yeni kultire de uyum saglayabilen gencler, aileleriyle ve
toplumla daha iyi iletisim kurarlar ve toplumsal dizen agisindan olumlu &rnekler
olustururlar. Bu nedenle, entegrasyon politikalarinin her iki kultird de kucaklayacak
sekilde tasarlanmasi ve desteklenmesi dnemlidir (Sahin, 2010). Tlrk gengleri igin hem
kendi kllttrlerini sirdirme hem de Alman kiltiriini benimseme egilimleri g6z 6niinde

bulundurularak entegrasyon politikalari gelistirebilir.

Sonug olarak, Almanya'daki Turk gé¢gmenlerinin entegrasyonu ve kimlik olusumu,
farkh kugaklar arasinda cesitli dizeylerdeki entegrasyon cabalari, aile yapilari, egitim,
toplumsal algilar ve politikalarin etkisi altinda sekillenmektedir. Bu noktada, entegrasyon
politikalarinin ¢ok kalttrlGlGgu ve kimliklerin bir arada yasamasini tesvik edecek sekilde

kurgulanmasi 6nem tasimaktadir.
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Gitmez (1983), Abadan-Unat (2002), Persembe (2005), Sahin (2008), Celik
(2008), Baskurt (2009), Kaya ve Kentelin (2005) arastirmalarindan anlasilacagi lUzere
Almanya’da uzun vyillardir ikamet eden Turkler gerek Alman toplumuna entegreleri
gerekse Alman toplumunda kendilerine olusturduklari kimlikler ile her kusakta
incelenmiglerdir. Cok dilli ve ¢ok kultlirli olarak tanimlanabilen bu yapi icerisinde 1960’
yilllardan itibaren yer almaya baslayan Turk nUfusunun gunimuizde ulastigi nokta ile
Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Almanya’da yasayan iki dillilerin egitiminin énemli bir konu
oldugu sdylenebilir. Arastirmada su an Almanya’da Universite egitimi alan ve topluma
olumlu o6rnek olarak gdsterilen dordincl kusak Tiark genglerine yer verilmistir. Bu
genclerin kalttrel kimliklerinin pargasi olan ve kimliklerinin korunmasina yardimci olan ana
dillerini 6grenme slrecleri, yasadiklari Glkenin ana dili egitimi politikalariyla sekil
almaktadir. Bu nedenle, arastirmanin bu bélimunden itibaren Almanya’da ana dili egitimi

surecine yer verilecektir.

Almanya ve Dil Politikalar

Dil hem bireyin hem de bir ulusun kimligini sekillendiren temel unsurlardan biridir.
Ana dilinde iletisim, insanlarin yasadiklari Ulke disinda olsalar bile kimliklerini ve Ulkelerine
aidiyetlerini sirdurebilmelerini saglar. Bu nedenle gok go¢ alan ulkeler, gd¢gmenlerin ana
dilleri ve kendi ulkelerinin dilleri arasinda egitim olarak ayrim yapabildikleri gibi bir butin

olarak ikisinin de gelisimi igin gerekli adimlari atmaktadirlar.

GO¢ olgusu ve entegrasyon konusu, sosyal bilimler alaninda sikga ele alinan ve 6nemli bir
tartisma konusu olmaya devam etmektedir. GiUnumizde, kilttrel gesitliligin korunmasi ve
asimilasyondan kaginiimasi yonunde bir egilim gorulmekte, ancak bazen entegrasyonun
temelini olusturan uygulamalardan uzaklagsma egilimleri gézlemlenmektedir. Bu egilimin
en belirgin orneklerinden biri, Hollanda'da baglayan ve Almanya'da da 2007 yilinda kabul
edilen go¢gmen politikasidir. Cifte vatandaslik hakkinin kaldiriimasi ve aile birlesimi igin

zorunlu dil seviyesinin getirilmesi gibi uygulamalar, gé¢menler arasinda entegrasyon
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politikalarindan asimilasyona dogru bir dedisim olarak algilanmaktadir. Bu durum cesitli
tepkilere neden olmaktadir. Avrupa'daki bazi Ulkelerin, ¢ok kulturli politikalar yerine
asimilasyon politikalarina geri dénmesi, gé¢cmenlerin goruslerinin alinmasi ve onlarin
politika gelistirme sdreclerine dahil edilmesi agisindan o6nemlidir. Bu, gelecekte
geligtirilecek gdé¢cmen politikalarinin gécmenler tarafindan daha iyi kabul edilmesini ve
blylk tepkilere neden olmamasini saglayabilir (Sahin, 2010). Bu nedenle, entegrasyon
politikalarinin sadece Ust yénetimler tarafindan degil, ayni zamanda etkilenen gé¢cmen

topluluklarinin da katihmiyla sekillendiriimesi gerekmektedir.

Gogmenler ve gdcmenlik Uzerine yapilan tanimlamalar genellikle deger yuUkli
kavramlari iglevsellestirmeye calisirken, disaridan bakildiginda bilimsel, aktiel ve resmi
raporlarda da bu egilimin gorildigu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, &zellikle Tarklerin
Almanya'daki niceliksel ve niteliksel gelisimini de@erlendiren istatistiksel raporlara
yansimaktadir. Ancak, gé¢menlik deneyimi aslinda gé¢ eden ve go¢ alan topluluk
arasindaki iliski ve etkilesimlerde somutlasan bir yasam pratigidir. Celik’in (2008) de
belirttigi gibi, gé¢menlik deneyiminin en anlaml ifadesi, bizzat bu deneyimi yasayanlarin
dilindeki anlatilarda bulunmaktadir. Bu nedenle, gé¢gmenlerle ilgili istatistiksel bilgiler kadar
onlarin yagsam dunyalari, kdltirel ve kimlik sorunlari, gelecek tasavvurlari da o6zellikle
kendi 6znel degerlendirmelerinde ayrintilariyla gdérulebilir. Bu durum, gé¢menlerin
kendilerinin deneyimlerini ve bakis agilarini aktarmalarinin 6nemini vurgular. Go¢gmenlerin
kendi hikayeleri ve deneyimleri, sadece istatistiklerle degil, ayni zamanda yasanan
gerceklikle daha derinlemesine anlasilabilir. Bu nedenle, gé¢menlerin kendi seslerini
duyurabilecekleri ve deneyimlerini paylasabilecekleri platformlar ve mekanizmalar

onemlidir.

Almanya’daki Turk genclerinin kusaklararasi farkliliklarini tanimlamakta ve go¢ ve
entegrasyon politikalarinin Turk kualtirint benimseme Uzerindeki etkilerini inceleyen
Sahin’in (2010) yaptigi arastirmada ¢ikan veriler su sekildedir: Turk kultdrinin kusaklar

ilerledikge azalmasi, sadece kendiliginden gelisen bir sure¢ dedildir; aksine, go¢ ve
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entegrasyon politikalarinin da etkisi altinda sekillenmektedir. Yapilan arastirmalar, Tark
kultdrini devam ettirme ile Alman kiltirind benimseme arasinda negatif bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu iliskinin nedeni, ¢ok kultirli entegrasyon politikalarindan
uzaklasiimasiyla ortaya cikmaktadir. Ozellikle Tirkgenin okullardan kaldiriimasi veya
kredisiz olarak verilmesi gibi politikalar, Turk kilttrG ile Alman kultirinin birlikteliginden
ziyade birinin dne ¢ikmasini tegvik etmektedir. Sonug olarak, ézellikle 3. kusaktan itibaren
Tark KkaltGrindn benimsenme dlzeyinde bir disus yasanmaktadir. Bu durum, gencler
arasinda uyum sorunlarina ve kimlik karmasalarina yol acabilmektedir. Ayrica, 3. ve 4.
kusak genglerin bazi konularda ne tam olarak Turk kdltlrine ne de Alman kultirine yakin
hissetmeleri ve bu nedenle hem Turk toplumuna hem de Alman toplumuna kars! tepkili
davranmalar sikga goérulmektedir. Bu durumun altinda da uygulanan politikalarin etkisi
bulunmaktadir. Tlrkce dersinin kaldiriimasi veya azaltilmasi gibi politikalar, Tlrk kiltartine
baglligi azaltmakta ve ailelerle arasi sorunlar yasayan genglerin sayisini artirmaktadir. Bu
gengler, aileleriyle anlasamadiklari gibi Almanlarla da geg¢inememekte ve sorunlu Turk
gengligi olarak nitelendiriimektedirler (Sahin, 2010). Kisacasi, Turkgenin okullardan
kaldiriimasi gibi politikalar, Tark kultart ile Alman kiltdr( arasindaki dengeyi etkileyerek
Ozellikle 3. kusakta Turk kaltdrinin benimsenme duzeyinde bir distuse neden olmaktadir.
Bu da gencgler arasinda uyum sorunlarina ve kimlik karmasalarina yol agmaktadir. Bu
nedenle, go¢cmen toplumunun gereksinimlerini ve kualturel kimliklerini korumak igin daha

dengeli ve kapsayici politikalarin benimsenmesi 6nemlidir.

Sahin’in (2008) Turk gé¢cmenlerinin kimliklerini kugaklararasi karsilastirdigi bir diger
arastirmasinda verdigi oneriler su sekildedir: Okullarda Turkge dersinin kredili olarak
verilmesi, yeni kusak cocuklarin Tlrkgeyi unutmamasina ve aileleri ile aralarindaki
sorunlari azaltmalarina yardimci olabilir. Clnku Tuarkgeyi bilmek ve Turkge okuyup
yazabilmek, Turk kalturnun devamlihgi ve zenginligi agisindan buyik 6nem tagimaktadir.
Sahin'in arastirmasinda belirtildigi gibi, yeni kusagin Tidrkgeyi iyi bilmemesi veya tam

olarak konugamamasi, aile iginde anlagsmazlik nedenlerinden biri olabilmektedir. Okullarda
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Tarkce dersinin verilmesi, genclerin aileleri ile daha iyi iletisim kurmalarina katki
saglayabilir. Cunku aileler, ¢ocuklarinin Tirk kimligini korumasindan endise duymakta ve
bu endisenin en belirgin gostergesi olarak Turkceyi konusabilmelerini gérmektedirler.
Tldrkceden uzaklasma ve aile igindeki anlagsmazliklar, gencgleri Alman kimligine
yaklastirmak yerine, marjinallesmeye dogru itmekte ve sorunlu Tirk gencligi olarak
tanimlanmalarina neden olmaktadir. Bu baglamda, Turkge dersinin okullarda kredili olarak
verilmesi, Turk kultart ve kimligi ile baglarin giclenmesine katki saglayabilir. Arastirma
sonuglari, 1. kusaktan 3. kusaga dogru gittikge Turk kimligi ve kultirinin benimsenme
dizeyinin azaldigini géstermektedir. Bu durum, Turk kimligi ve kaltirinden uzaklasmanin
Alman kimligine yakinlasmayi saglamadigini, aksine daha da uzaklasmaya yol agtigini
ortaya koymaktadir. Basaril bir entegrasyon icin, Turk kimliginin ve Kkudlttrindn
devamlihgini saglamak 6nemlidir. Bu da Almanca yaninda Turkgenin de Turk gocuklar ve

gencler arasinda kullanimini saglamay! gerektirir (Sahin,2008).

Almanya'daki yabancilar arasinda en buyldk yabanci grubunu olusturan Turk
genglerinin ve Ozellikle dordiinct kusak genclerin daha iyi egitim almalari ve dedelerinin
ve kendi ebeveynlerinin karsilastiklari gugclikleri yasamamalari, hem kendileri hem de
Turkiye ve Almanya igin faydal olacaktir. Turk genglerinin, Almanya'da ekonomik, politik
ve sosyal yasamda etkili olduklari da g6z o6ninde bulundurulmalidir. Bu nedenle,
Tarkiye'deki herkesin, Turkiye disinda yasayan Turk genclerinin 6nemini ve dederini
anlamasi ve desteklemesi gerekmektedir (Arslan, 2006). Kisaca Turk genglerinin Almanya
ve Turkiye icin potansiyel bir dedger oldugu unutulmamali ve bu genglerin Ulkeleriyle

baglarini koruyabilmeleri igin caba gosterilmelidir.

Avrupa Ulkelerinde dogmus blyimus ve o Ulkelerin egitim sistemleri ve kurallari
icerisinde yetismig olsalar bile bu gencler, gerekli gabalar gosterildiginde ulkeleriyle
baglantilarini koruyabilmelidir. Buna birgok basarili Turk insaninin yaptidi ¢alismalarini
Tarkiye'ye atfetmesi 6rnek gosterilebili. O nedenle her gecen glin sayica artan yurt

disindaki Turkler igin Ulkeleri tarafindan unutulmadiklarini gérmek 6zellikle gengler igin
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onemlidir. Bunun icin devlet merciileri bu gencler ile gerekli iletisim kanallarini agik
tutulabilir ve Avrupa Ulkelerinde kimliklerini ve kultirlerini korumalarina destek olacak

dizenlemeler yapabilir.

Almanya Egitim Sistemi

Almanya, 16 eyaletten olusan federal bir devlettir ve egitim sistemiyle ilgili yetkiler federal
devlet ile eyalet hukumetleri arasinda paylagiimigtir. Ancak, egitim konusu genellikle
eyaletlerin yetki alanina girmektedir, bu nedenle Federal Anayasa'da egitim ve kiltlr
konulariyla ilgili ok az hukdm bulunmaktadir. Bu konularla ilgili temel hukumler genellikle

eyaletlerin kendi yasalarinda yer almaktadir.

Federal Anayasa'daki egitim ve kultir konulariyla ilgili bazi hidkimler sunlardir (KMK,

2012):
Madde 7: Butun okul sisteminin devlet denetiminde olmasi,

Madde 75: Federal hikimetin ylksekodgretim konusunda eyaletlere talimatlar verme

yetkisi,

Madde 91: Federal hukimetin yliksekogretim kurumlarinin yapimi, planlamasi ve bilimin

desteklenmesine katiliminin dngérulmesi.

Egitim amaglarina kademelere gore bakildiginda, okuldncesi egitimin amaclari cocuklarin
seviyelerine uygun etkinliklerle bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini saglamaktir.
Bagka bir deyigle, cocuklarin oyun yoluyla eglenerek 6grenmelerini, dilsel gelisimlerinin

artmasini ve sosyallesmelerini saglamak hedeflenmektedir (KMK, 2012).

ikdgretimin amaci, égrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmelerini, toplumsal
hayata uyum saglamalarini, Kigiliklerinin gelismesini ve iletisim becerilerini gelistirerek
sosyallesmelerini saglamaktir (BMBF, 2015). Ortadgretim |. Kademenin amaci ise
yeteneklerine ve basari durumlarina gore yonlendirilen 6grencilerin temel becerilerinin,

fiziksel ve sosyal becerilerinin gelismesini saglamaktir. Bu kademede 6grencilerin topluma
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uyum saglayan bireyler olmalarini saglamak da hedeflenmektedir (KMK, 2012).
Ortadgretim ikinci kademenin amaci ise 6grencilerin sorumluluk duygusunu arttirmak,
istek ve yeteneklerine uygun egitim almalarini saglamak, bagimsiz, elestirel diistinebilen

ve kendine guvenen bireyler yetigtirmektir (BMBF, 2015).

Almanya'nin egitim sisteminin amaclarina bakildiginda, okul éncesi egitimde dilsel
gelisimin, ilkkokulda temel bilgi ve becerilerin kazanilmasinin, ortadgretim birinci kademede
ogrencilerin yeteneklerine gére okullara yénlendiriimesiyle fiziksel ve sosyal becerilerinin
gelismesinin, ikinci kademesinde ise kendine givenen, elestirel duslnebilen bireyler
yetistiriimesinin  vurgulandigi  gorulmektedir (Dogan, 2020). Almanya'nin egitim

hedeflerinin farkh egitim kademelerine gore belirlendidi sdylenebilir.

Egitim sisteminin okul yapilanmasi incelendiginde, Almanya'da genel egitim yapan
okullar ve mesleki egitim yapan okullar olmak Uzere iki tir okul bulunmaktadir. Genel
egitim yapan okullar, okuléncesi 6gretim kurumlari, temel egitim okullari ve iki kademeden
olusan ortadgretim okullarini icerir (BMBF, 2015). Sekil 1'de Federal Almanya Egitim

Sisteminin okul yapilanmasi yer almaktadir (Dogan, 2020).
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Sekil 1

Federal Almanya Egitim Sistemi Okul Yapilanmasi (KMH,2015)

Yiiksek Okullar Universite

18

17 | Meslek Okulu Teknik Okul Lise Ust
Kademe

16 | (Dual Sistem) Meslek Okulu Tam Zamanh

15

14

13

12 Ozel Egitim Temel Egitim | Mesleki Orta | Cok Amach

Okulu Okul Okul

11 Lise Alt
Kademe

10 Uyum Asamasi (Deneme/Yinlendirme Basamag)

9

8

7 Ozel Egitim ilkokul

6

i)

4 | Ozel Egitim Ana okulu (Istege Bagh)

3

Sekil 1’de de goérildigu Gzere Almanya'da 12 yillik zorunlu egitimin ilk dort yilini
ilkokul, geri kalan kismini da ortadgretimdeki birinci ve ikinci kademe okullar
olusturmaktadir. Ogrenciler, 3-6 yas arasinda okuldncesi egitim almakta ve 6-10 yas
arasinda zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokula devam etmektedirler. Ardindan okul
tirine gore 5-6 yil slren ortadgretim birinci kademe ve ¢ yil siren ortadgretim ikinci

kademel/lise ile zorunlu egitim sona ermektedir (Dogan, 2020).

Okuldncesi egitim, egitimin ilk kademesini olugturmaktadir ve ¢ocuklarin 0-6 yas
arasinda egitim aldigi kurumlari kapsar. Almanya'da genel olarak 3-6 yas grubundaki

cocuklarin egitim gordugu "okuldncesi egitimi" genellikle Ucretlidir ve zorunlu egitim
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kapsaminda dedgildir. Ayrica, 0-6 yas arasindaki her yastan ¢ocugun alindigi ¢ocuk bakim
evleri de bulunmaktadir. Bazi eyaletlerde, farkli pedagojik yaklasimlarin uygulandigi
Waldorf Okulu, Montessori Okulu gibi okullar bulunmaktadir. Bazi eyaletlerde ise
okuldncesi egitim siniflar ilkokullarin bunyesinde bulunmakta ve bu okullardan ilkokula

dogrudan gegcis yapiimaktadir (KMK, 2012).

ilkokul, egitimin zorunlu ilk basamagidir ve devlet okullarinda Ucretsiz olarak
sunulmaktadir. Almanya'da alti yasina giren c¢ocuklar, zorunlu egitimin ilk kademesini
olusturan ilkokula baslamaktadir. Bu kademenin suresi eyaletlere gore degismekle birlikte
genel olarak birinci siniftan ddérdincid sinifin sonuna kadar olan kismi, 6-10 yaslar
arasindaki cocuklari kapsamaktadir. Ancak bazi eyaletlerde, 6rnegin Berlin gibi, besinci

ve altinci siniflar ilkdgretim kademesine dahil edilebilmektedir (KMK, 2014).

Ortadgretim |. Kademe, ilkokuldan sonraki egitim basamagini olusturur. Bu
kademede, eyaletlere gore farkli okul tdrleri bulunmaktadir. Ancak genel olarak, temel
egitim okullari (Hauptschule), mesleki ortaokullar (Realschule), liseler alt kademe
(Gymnasium), ve Ug¢ farkh dizeyde egitim sunan ¢ok amagli okullar (Gesamtschule) bu

kademeye dahil edilmektedir (KMK, 2014).

Ortadgretim Il. Kademel/Lise, 6grencilerin ilkokuldaki basarilarina bagli olarak
yuksekdgretim yapabilecek yetkinlige sahip olup olmadiklarina karar verildigi okullar
kapsar. Ogrenciler, ilkokul 6gretmenleri tarafindan yonlendirilerek liselere (Gymnasium)
gitmektedirler. Farkh okul turlerine yonlendirilen 6grenciler, basari durumlarina gore
liselere gegis yapabilmektedirler (KMK, 2012). Ortadgretimin ikinci kademesinde
ogrencilerin devam edebilecegi ve yuksekogretime hazirhik amaci guden okullar
bulunmaktadir (Gymnasium Oberstufe). Egitimlerini basari ile tamamlayanlar, mesleki
ortaokulu ikinci yabanci dil okuyarak basari ile bitirenler ve temel egitim okulunda 10-B
diplomasi alan ogrenciler, ortadgretim ikinci kademe egitimine devam etme hakkini

kazanmaktadirlar (Stutgart Bagkonsoloslugu Egitim Ataselidi, 2013).
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Ozetle, Almanya'nin egitim sistemi, zorunlu egitimi ilkokuldan baslatmakta olup,
doérduncu sinifin sonunda 6grenciler; temel egitim okulu, mesleki ortaokul, cok amagh okul
veya lise alt kademe gibi seceneklere yonlendiriimektedir. Besinci ve altinci siniflar
deneme/ydnlendirme asamasi olarak uygulanmakta ve bu siniflarda okul tirleri arasinda
gecis saglanabilmektedir. Ortaégretim birinci kademenin sonunda ise mesleki lise, teknik

lise veya lise Ust kademe gibi seceneklere gecis yapiimaktadir (Dogan,2020).

Yuksekogretime giris icin lise mezuniyeti gerekmekte olup, Universite giris kosullari
universiteler tarafindan belirlenmektedir. Genel lisenin birinci kademesi genellikle 10.
sinifta, ikinci kademesi ise bazi eyaletlerde 12. sinifta bazilarinda ise 13. sinifta "Abitur"
sinavinin basariyla tamamlanmasiyla sona ermektedir. Bu sinavi basaranlar "Genel
Yuksekdgrenim Olgunlugu Derecesi" alarak tim Universite ve ylksek okullarda égrenim

gorme hakki elde etmektedirler (KMK, 2014).

Ozel egitim alaninda, engelli 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak gesitli okul
turleri bulunmaktadir. Bedensel engelli, zihinsel engelli, gérme engelli, 6grenme guclugu
cekenler, isitme engelliler gibi farkh ihtiyaglara yonelik 6zel egditim kurumlari
bulunmaktadir. Ozel egitim kurumlarina giden &grenciler, hem yiksekdgrenim

gorebilmekte hem de meslek egitimi alabilmektedirler. (KMK, 2014).

Yasam boyu dgrenme, sirekli egitimi kapsayan bir kavramdir ve glinimuiz bilgi
toplumunda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Alimanya'da 2004 yilindan itibaren
hikumet ve eyaletler, yasam boyu 6grenme konusunda yeni bir strateji belirlemislerdir. Bu
stratejiye gore, her yasta insanin hayatinin her déneminde 6grenmeye tesvik edilmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir, ¢clinkli 6grenme hayatin ayriimaz bir parcasidir (KMK,
2012). Almanya'da surekli egitimin genel ¢ercevesini hukimet belirlerken, uygulanmasi
eyaletlerin sorumlulugundadir. Her eyalette ihtiyac ve istege yonelik farkli egitim
programlari bulunmaktadir. Yetigkin egitim programlari da her eyalette farklilik

go6stermektedir. 2004 yilinda belirlenen stratejiye uygun olarak yasam boyu 6grenmeye
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baylk 6nem verilmekte ve her yastan yetigkinlerin egitim almasi tesvik edilmektedir

(BMBF, 2015).

Almanya'da egitim-6gretim slreci genel olarak alti yasinda baslamakta olup,
haftada bes giin ve yaklasik 185 giin egitim yapilmaktadir. Ogrencilerin performansi
BMBF' nin hazirladigi alti notlu sisteme gore 6lgtlmektedir, en yiksek not birken en disik

not altidir. (KMK, 2012; Stutgart Baskonsoloslugu Egitim Ataseligi, 2013).

ilkokula baslama yasi gelmis her cocuk, okula uygunluk testine tabi tutulmaktadir. Bu
testin olumlu sonuglanmasi durumunda cocuk ilkokula baslamaktadir. Testte basarisiz
olan &grenciler ise saglik kontroliinden gecirilerek, ¢ocugun engelli olduguna karar
verilmesi durumunda 6zel egitim okuluna yénlendiriimektedir. (KMK, 2012). Bu sayede

ogrencilerin okula uygunlugu testlerle belirlenebilmektedir.

ilkokulda egitimin ik vyillarinda sinav yapilmamakta ve 6grencilere not
verilmemektedir. ilkokulda égrencinin durumunu ayrintili olarak anlatan bir degerlendirme
raporu hazirlanmaktadir. Bu rapor, égrencinin gugli ve zayif yonlerini belirlemektedir.
Dordincu sinifin sonunda 6grencinin devam edecegi okul turl, égretmenin tavsiyesine
dayanarak belirlenmektedir. Ailelerin bu tavsiye kararina itiraz etme hakki bulunmaktadir.

(BMBF, 2015).

Ortadgretimin ilk iki yili olan besinci ve altinci siniflarda deneme basamag
olusturulmaktadir. Ancak bazi eyaletlerde, o6rnegin Berlin'de, bu siniflar ilkokul
kademesinde yer almaktadir. Deneme basamaginda, ilkokul o6gretmeninin tavsiye
kararinin dogrulugu gézden gegirilir ve dégrencilerin basari durumlarina gére okul tirleri
arasinda gegis saglanabilir (KMK, 2014). Ogrenciler, okul turleri arasinda degisiklik yapma
olasiligina sahip olsalar da genellikle alt dizeydeki okullara gegisler daha yaygindir

(Miera, 2008; akt: Gullipinar, 2010).

Temel egitimde diger okullara yoOnlendirilecek kadar basarili olamamig

ogrencilerin egitim aldigi okul tlrd Temel Egitim Okuludur. Bu okullarda genel olarak
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nitelikli isci ve meslek okuluna 6grenci yetistiriimektedir. Bu okullara genellikle dezavantaijli
ailelerin cocuklari ve gégmen aileden gelen ¢ocuklar devam etmektedir (Miera, 2008; akt:
Gullipinar, 2010). ilkokuldaki basari diizeyi orta seviyede olan dgrenciler mesleki okullara
yonlendiriimektedir. Bu okullardaki egitim, besinci siniftan onuncu sinifa kadar olan
kisimlari kapsamaktadir (KMK, 2012). Diger okuldan en &énemli farki ara eleman
yetistirmek olan bu okullar, teori ve pratikte iyi bir egitim vermektedir (BMBF, 2015).
Mecburi derslerin ve segmeli derslerin yani sira, konu segimi belli kriterlere gore yapilan
projeler de o6grencilerin daha sonraki egitim hayatlarina katki sadlamaktadir. Teorik
dersler, 6grencilerin daha sonra liselere devam etmelerini, mesleki dersler ve projeler ise
mesleki egitimlerine devam etmelerini saglamaktadir. 7. Siniftan baslayarak ikinci yabanci
dil mecburidir. Ogretmenler Kurulu karariyla mesleki ortadgretim okullari iki dilli egitim

ogretim de verebilmektedir (Stutgart Baskonsoloslugu Egitim Ataseligi, 2013).

Cok Amacli Okullar, ilkokulu tamamlayan tim &grencilere kapilarini agar. Bu
okullar, Alman egitim sistemini digerlerinden farkh kilan erken yénlendirme uygulamasinin
olasi olumsuz etkilerini telafi etmeyi amaclar. Bu modelde, ortadgretimdeki tg¢ farkl okul

turd arasinda yatay gecigler diger okullara goére daha kolaydir (KMK, 2012).

Lise mezuniyet sinavlari merkezi olarak duzenlenir. Yazili sinavlar, Almanca,
matematik, yabanci dil ve okulun dAgrencilerin ilgi alanlarina gore belirlenen bir ana
dersten olusur ve eyaletin belirledigi tarihlerde yapilir. Yabanci dil sinavi, 12. sinifin ilk
yarisinda yazili ve s6zlu olarak gerceklestirilir. Her 6grenci, sectigi bir dersin so6zlu
sinavina katilmak zorundadir. Lise mezuniyet sinavini basariyla tamamlayan 6grenciler,
universiteye kayit yaptirmak igin baska bir sinava girmelerine gerek kalmadan not
ortalamalarina gore kabul edilirler. Baska bir ifadeyle, yUksekdgretim kurumlarina

girebilmek i¢in Abitur olgunluk sinavini gegcmek gerekmektedir (KMK, 2014).

Almanya'da meslek yuksekokullari Universitelerle ayni statiye sahiptir. Ancak, bu
okullarda verilen egitim daha ¢ok uygulamaya odaklanirken, Universite egitiminden farki

genellikle daha fazla uygulama agirlikh olmasidir. Bu mesleki yuksekokullar, teoriden
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ziyade pratik becerilere odaklanarak mezunlarini is hayatinda daha kolay is bulmalarini
saglarlar. Teknik Universiteler ise genellikle sayisal bélimlere odaklanir. Son yillarda,
uluslararasi taninirhdi olan bachelor ve master gibi dereceler ile uluslararasi not transferi
imkani saglayan yeni yapilariyla teknik Universiteler ayri bir 6nem kazanmigtir (KMK,

2014) (Dogan,2020).

Arastirmalardan ve federal eyaletlere ait ortak Bakanlar Kurulu’nun maddelerinden
de anlasilacagi lUzere Almanya'nin egitim sistemi, Turkiye'deki egitim sisteminden c¢ok
daha farklihk gosterir. Karmagik yapisiyla Alman egitim sistemi, uzun yillar boyunca
neredeyse hi¢ degismeden ve eski sistemini koruyarak gunumuzde varligini
surdurmektedir. Bu sistem iginde ana dili egitimine verilen 6nem ve konum zaman iginde
degismis olsa da iki dillik ve ana dili egitimi, cagdas dinya standartlarina paralel olarak

bazi guncellemelerin yapildigi bir alan olarak goértlmektedir.

Almanya’da Ana Dili Egitimi

Ana dili egitimi, Ulkelerin degisen yapilari ve aldiklari go¢ miktarindaki artistan sonra
korunmasi gereken bir husus olarak UNESCO tarafindan kanun cergevesinde yer
edinmistir. Gunumuizde guncelligini koruyan UNESCO’nun ana dili egitimi ile ilgili

maddelerini incelendiginde karsimiza asagidaki bilgiler gcikmaktadir.

Ana dili hakki, UNESCO'nun Kiiltiirel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi'nin 5. Maddesinde
yer alan temel bir Kdltirel insan hakkidir. AB'nin Temel Haklar Sarti, dil temelinde
ayrimciligi yasaklamaktadir (Madde 21) ve Birligin dil gesitliligine saygi gdstermesini

zorunlu kilmaktadir (Madde 22).

Ana dilinde egitimin temeli, 1977 tarihli "gdé¢men iscilerin c¢ocuklarinin egitimi
hakkinda" bir AB direktifidir. Boylece "misafir iscilerin” ¢ocuklari, eve déndikten sonra
mensgei Ulkelerinin dilini konugabilmeleri 6ngdérulmistir. Federal eyaletlerde, bu hikim
cok farkli bir sekilde uygulanmigtir. Kuzey Ren-Vestfalya, Rheinland-Pfalz ve

Saksonya'da, okullarda ana dili 6gretimi artik devlet sorumlulugu altinda
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gerceklesmektedir. Bu, 6gretmenlerin ise alinmasini ve maaglarinin édenmesini, ayrica
egitim planlarini ve ders kitaplarinin devlet tarafindan onaylanmasini icerir. Bu, Baden-
Wirttemberg ve diger bircok federal eyaletin uyguladigi konsolosluk modelinden oldukga
farkhdir. Bu modelde ders kitaplari mensei Ulkeden gelir ve editim planlari ve icerigi daha
az kontrol edilir. Ogretmenler mensei Ulkelerinde egitilir, yurt disinda okul hizmeti icin
secilir, gecici olarak gérevlendirilir ve maaglari devletleri tarafindan édenir. Yurt digi gorevi
icin segim, 6gretmen icin bir dduldir. Konsolosluk, okullara dagitimi organize eder. Okul
yetkilileri dersler icin Ucretsiz oda saglar, okul yonetimleri zaman ¢izelgesinde

koordinasyonu saglarlar.

Konsolosluklar 6gretim icin okul binalarini kullanmaktadir ve konsolosluklar tarafindan
verilen egitimin ¢ogu ilkokullarda yapilmaktadir. Konsolosluklar, egitim igin okullarin
binalarini kullanirlar ve farkli okullardan ve okul tirlerinden 6grenciler, dersler igin bir
araya gelirler. Konsolosluklar; finansmanin yani sira égretmenleri, mufredati ve 6gretim
materyallerini dizenler. Ogrencilerin katilimi istege baglidir. Bazi federal eyaletlerde,
bakanliklar veya okul denetim makamlari mifredata dahil olup 6gretimi kontrol ederken,
diger federal eyaletler 6gretimi tamamen konsolosluklara birakir. Ogretim, konsolosluk ve

federal eyaletler arasindaki anlasmalara dayanmaktadir (Mediendienst Integration, 2022).

Konsolosluk egitimi icin herhangi bir federal veya eyalet yasasi gerekliligi yoktur.
Almanya Federal Meclisi tarafindan 11/10/2017 tarihinde yayimlanan (belge kodu: WD8-
3000-038/17) Turk konsoloslugu dersleri talimatini incelendiginde (bknz: WD-8-038-17-

pdf-data.pdf (bundestag.de)) konsolosluk egitiminin, 1964 Egitim Bakanlari Konferansi

kararina ve gb¢men isgilerin gocuklarinin okullasmasina iliskin 25 Temmuz 1977 tarihli
77/486/EEC sayili Konsey Direktifine kadar uzandigi gérilmektedir. Bu yonergede Madde
1; “Bu direktif, ev sahibi Uye devletin mevzuati uyarinca zorunlu egitime tabi tutulan ve
baska bir Uye devletin vatandagi olan isgilere bagimli olan ve ilgili kisinin istihdam edilen
bir kisi olarak bir faaliyette bulundugu veya surdirdigu Gye devletin topraklarinda ikamet

eden cocuklar igin gegerli olacaktir.” Madde 3 ise; “Uye devletler, ulusal kosullarina ve


https://www.bundestag.de/resource/blob/536698/414a949206f558633c8d8909d6b10abd/WD-8-038-17-pdf-data.pdf
https://www.bundestag.de/resource/blob/536698/414a949206f558633c8d8909d6b10abd/WD-8-038-17-pdf-data.pdf
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yasal sistemlerine uygun olarak ve mensei Uye devletlerle is birligi icinde, dizenli egitimle
koordineli olarak, 1. Maddede atifta bulunulan ¢cocuklara mensei Ulkenin ana dilinin ve
kultdrinin 6gretilmesini tesvik etmek igin uygun énlemleri alacaklardir.” seklindedir. S6z
konusu talimatta, birka¢ federal eyalet farkli diller icin konsolosluk siniflari kurmustur.
Ornek olarak, Turkge, Portekizce, Ispanyolca veya Yunanca dilleri verilebilir. Bu siniflar,
gb¢cmen gecmisi olan dgrencilerin ebeveynlerinin anavatanina dénmeye hazirlanmalari
amacini tasimaktadirlar. Federal eyaletlerin yaklasik yarisi, Almanya'da egitim goérmus
ogretmenlerle devlet okullarinda ana dili dersleri vermektedir. Bavyera ve Baden-
Wairttemberg gibi bazi eyaletler; 6gretimi tamamen, mifredati tasarlayan ve mifredattan
sorumlu olan ve mensei Ulkedeki 6gretmenleri ise alan konsolosluklara birakmaktadir.
Konsolosluk dersleri genellikle 6gleden sonralari okul saatleri disinda, ancak okul

binasinda yapllir.

Bunlara ragmen, federal eyaletlerin konsolosluk 6gretimini olugturmasi, Almanya
Cumbhuriyeti ile ilgili eyaletler arasindaki uluslararasi ikili bir anlasmaya degil, daha ¢ok
federal egitim bakanliklari arasindaki ikili anlagmalara dayanmaktadir. Konsolosluk
egitiminin dizenlenmesi icin baglayici federal ya da eyalet dizenlemeleri ya da
yonergeleri yoktur. Bu belge konsolosluk talimatlarinin tasarimina yonelik baglayici

federal ya da eyalet diizenlemeleri ve kilavuzuna dayanmaktadir.

Bu karar, gb¢men cocuklari ana vatanlarina donmelerine hazirlamak Gzere
verilmistir. Konsolosluk dersleri o zamandan beri pek degisiklik gostermemistir. Ana dili
dersleri konsolosluklar veya buyulkelcilikler tarafindan organize bir sekilde verilmektedir.
Ana diline ek olarak ulke ve kdltur ile ilgili icerikler de dgretilmektedir. Son yillarda 6zellikle
Tlark konsolosluk dersleri 6grencileri etkiledigi igin elestirilmistir. Bazi politikacilar ve
ornegin GEW (Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft) (Egitim ve Bilim Birligi) Baden
Virtemberg (Wirttemberg), 2017°de konsolosluk tarafindan verilen ana dili dersinin eyalet
tarafindan verilmesini talep etmistir. 2017°de toplam 14 Ulkeden gelen 6grencilere ana dili

dersi veren Baden Viurtemberg eyaletinde en fazla sayi Turkge dersine aittir. GEW igin
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konsolosluk modelinin elegstiriimesi yillardir stregelen bir konu olmustur. GEW Baden-
Virtemberg'in genel egitim departmani baskani Dr. Hartmut Markert, 1994 gibi erken bir
tarihte, eyalet parlamentosunun okul komitesindeki halka acgik bir oturumda, "ana dilinde
ogretimin, okul entegrasyon politikasinin hedeflerini desteklemeyen pedagojik olarak
bolge disi bir yerlesim boélgesi" olduguna dikkat ¢cekmistir. Markert, okul ve yurt disindan
gelen 6gretmenler arasinda kalici bir pedagojik ve okul is birliginin basarisiz oldugunu,
¢unkl 6gretmenlerin her 5 ila 7 yilda bir degistirildigini ve ortak bir egitim misyonu
olmadigini savunmustur. O zamandan itibaren, ana dilinde dgretimin okullara entegre

edilmesi ¢agrisinda bulunmustur.

GEW, uzun yillardir mense dilinin 6grenilmesi, uygulanmasi ve daha da gelistiriimesi
icin teklifler talep etmektedir ve okul éncesi egitimden mesleki egitime kadar ¢ok dilliligi
tesvik etmeye kararlidir. Cocuklarin ve genclerin ¢ok dilli becerilerini korumak ve
gelistirmek icin, mengei dillerindeki derslerin guvenli bir sekilde sunulmasi gerektigini

savunmaktadirlar.

Agustos 2022 tarihinde Medya Entegrasyon Hizmeti Kurumu (Alm. Mediendienst
Integration) tarafindan “Ana dili 6gretimi ne kadar yaygin?” isimli aragtirma sonucu, hangi
eyalette hangi kurum tarafindan ana dili derslerinin verildigi ve bunlara ka¢ 6grencinin

katildigina dair en guincel bilgilerin yer almasi nedeniyle bu arastirmada kullaniimistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore; 12 federal eyalet blnyesinde bulunan gé¢men
cocuklar i¢in ana dili dersleri sunmaktadir. 7 eyalette konsolosluk tarafindan duzenlenen
paralel dil dersleri bulunmaktadir. Bazi federal eyaletler, érnegin; Berlin, Brandenburg,
Bremen, Renanya- Palatina (Rheinland-Pfalz) ve Kuzey Ren-Vestfalya (Nordrhein-
Westfalen) gibi son 2 yil icinde devlet tarafindan verilen ana dili derslerini daha da

genisletmiglerdir.

Raporda sekiz federal eyalet, eyalet tarafindan dizenlenen ana dili derslerine kag

o6grencinin katildigina dair bilgi vermistir. Bu bilgiler 1siginda llke genelinde ana dili
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derslerine katilim goOsteren Ogrencilerin sayisi, Onceki yillara paralel olarak yaklasik

140.000 civarindadir.

Bavyera ve Baden-Virtemberg’de 6grenciler sadece konsolosluk tarafindan verilen
ana dili derslerine katilabilmektedirler. Fakat konsolosluk tarafindan verilen derslere
yonelik elestiriler neticesinde bazi eyaletler, blnyelerindeki ana dili derslerini
genisletmiglerdir. 2019°da Saarland, devlet okullarinda verilen konsolosluk derslerini
kaldirmistir. Fakat, Hamburg ve Hessen’e bakildiginda konsolosluk derslerine onceki
yildan daha fazla égrencinin katildigi gérilmastir. iki yil dnce Hamburg’da yaklasik yiizde

30, Hessen’de ise yaklasik ylzde 40 civarinda daha fazla katimci vardi.

Egitim Bakanlari Konferansi (Alm. Kultusministerkonferenz), 2002 tarihli goc¢
raporunda su ifadeleri kullanmistir: “Almancanin artan tanitimi ve genel olarak sinirli
kaynaklar sirasinda, konsolosluklar ana dili derslerini devralmak icin giderek daha fazla
caba harciyor. Bununla birlikte, ¢ok dillilik ve kaltirler arasi egitimin genel amacina énemli
bir katki saglayabilecek olan bu 6gretimin sertifikasyonu ve kalitesinin gelistiriimesi arzu

edilmektedir’ (Kultusministerkonferenz,2006).

16 Kasim 2006 tarihinde tadil edilen 24 Mayis 2002 tarihli Egitim Bakanlari
Konferansi Karari’'na gore; demografik gelisme, toplam okul nifusu iginde gégmen kokenli
¢ocuklarin ve genclerin oraninin su anda bazi eyaletlerde lgte bir veya daha fazla
oldugunu ve artmaya devam ettigini gostermektedir. Cocuklarin okul ve toplumla
batinlesmesi, egitim politikasinin 6numuzdeki yillardaki en 6énemli gorevlerinden biridir.
Egitim politikasina iligkin son birkag yilda alinan kararlar ve bulgular, egitim sektoriinde

gelecekteki entegrasyon calismalarinin yolunu belirlemektedir.

Mayis 2002 tarihli ilk KMK raporu "Go6¢" te sunulan bulgulara goére; ¢ocuklarin ve
genglerin bagarili bir sekilde entegrasyonu, bir butiin olarak toplum igin bir gérev olmaya
devam etmektedir. Goglin neden oldugu cevre degisiklikleri karsisinda bunalmis hisseden
ve kendi yasam bigimlerinin olumsuz sonuglarindan korkanlarin endiseleri ve korkulari g6z

ardi edilmemelidir.
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Bu nedenle hedef, Temel Kanun'da belirtlen hak ve ylkumluliklere dayanan bir
tanima ve esit bir arada yasama kultirt olmaldir. Kilttrel farkhliklar ciddiye alinmali ve

bunlara katlanmali, gé¢cmenler ev sahibi toplumla esit kosullarda bulusabilmelidir.

Entegrasyon; yalnizca gégmenlerin degil, ayni zamanda ev sahibi toplumun da ¢aba
go6stermesini gerektirir. Gogle ilgili entegrasyon suregleri kisi ve kurumlar etkilemektedir.
Basarili bir entegrasyon; politika, is didnyasi, medya, bilim, kullUpler ve derneklerin

destegini gerektirir.

Go¢ Yasasi 6nemli bir adimdir. Yasal dayanadi saglar ve yabanci olup olmadiklarina
bakilmaksizin yeni gé¢menlerin entegrasyonu icin yasal temeli temsil eder. Degisen
vatandaslik yasasinin bir sonucu olarak, egitim kurumlarinda yabanci pasaporta sahip
¢ocuk ve genglerin sayisi azalmaya devam edecektir, ¢linkii Alman vatandasi olan
goécmen kokenli cocuklarin ve genclerin sayilari her gegcen gun artmaktadir. Bu ¢ocuklar
ve gengler artik istatiksel olarak ayri ayri kaydedilmese de gé¢men kdkenli cocuklar ve
gengler icin entegrasyon ve katilimla ilgili temel sorular devam etmektedir. Egitim

kurumlarinda uyum calismalari artik degisen kosullar altinda surduraimelidir.

Durum hakkinda uzun vadede gé¢men kdkenli ¢ocuklarin ve genglerin farkli ¢ok
dillilik bigimleri ve farkli kiltirel ortamlarda bluylyecekleri ve yasayacaklari varsayilmaldir.
Bir yanda ailelerinde iki hatta bazen daha fazla dil ile buydyen ve bu c¢ok dilliligi egitim

kurumlarina da beraberinde getiren gocuklar vardir.

Ote yandan, sadece ailesinin ana dili ile blyliyen ve Alimancaya ¢ok az hakim olan
¢ocuklar oldugu gibi, hic Almanca bilmeden gé¢ eden c¢ocuklar da vardir (Alm.
Seiteneinsteiger). Hepsinin ortak noktasi, kimliklerini ¢esitli kultirel alanlarda gelistirmek

veya yeniden tanimlamak zorunda olmalaridir.

Ulusal ve uluslararasi karsilastirmall arastirmalar, Alman egitim sisteminin gé¢gmen
kdkenli ¢ocuklarin ve genclerin becerilerini gelistirmedigini defalarca dogrulamistir. Bu

cocuklarin ve genclerin uzun vadeli okul, sosyal ve profesyonel entegrasyonu esas olarak
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egitim ve yetigtirme yoluyla gergeklestiginden, tum cocuklari ve gencleri mumkun olan en
iyi okul performansini elde edecekleri sekilde desteklemek icin uygun goériinen énlemler

ve uygun okul nitelikleri federal eyaletlerde énceliklidir.

Bu nedenle, federal eyaletler Almanca yeterliligine merkezi bir 6nem vermektedir.
Yasa uygun dil becerileri, bilgi edinme ve iletisim becerileri igin ¢ok 6nemlidir ve dyle
kalacaktir ve bu iki beceri okul, is ve toplumla basarili bir sekilde butlinlesmenin

vazgecilmez 6n kosullandir.

Federal eyaletler, okul basarisi ve sosyal beceriler hedefi icin, daha fazla 6gretim ve
tamamlayici destek tekliflerinin yani sira anlamli bos zaman etkinlikleri dizenleyebilirler.

Bu ozellikle go¢ gegcmisi ve sosyal olarak dezavantajl Kisiler ve égrenciler icin yararlidir.

Go6¢ gecmisi olan odgretmenler, dnemli arabuluculuk iglevleri Ustlenebildikleri igin
basarili entegrasyon igin bir baska onemli yapi tasi saglayabilirler. Genellikle kendi
kultdrlerinden ve ailelerinden 6grencilere daha kolay erigebilirler ve bdylece uzun vadede
okul ve ev arasindaki is birligini glglendirebilirler. Bu nedenle, hali hazirda yerel okul
sisteminde kullaniimak Gzere pedagojik olarak yeterlilie sahip gé¢menler igin lisansustu
kurslarin veya uygun ileri egitim &nlemlerinin ayarlanip ayarlanamayacagi ve nasil

olusturulabilecegi incelenmelidir.

Buna ek olarak; go¢ alan Ulkeler, entegrasyon agisindan égretmenler ve pedagojik

uzmanlar igin egitim ve ileri egitim tekliflerini genisletmek igin gaba gdsterebilirler.

PISA 2003e, katllan &grencilerden Almanya’da bulunan on bes yasindaki
ogrencilerin %22,2 si gdgmen kdkenli ailelerden gelmektedir. G6¢ gegmisi olan égrenciler,

2003 PISA calismasinda (2000°den farkh olarak) t¢ gruba ayrihr:

Yurt disinda dogup anne ve babasiyla birlikte go¢ etmis 6grenciler (gé¢men grubu),
Almanya’da dogup anne ve babasi yurt disindan olan dgrenciler (birinci kugak grubu),
Almanya’dan gelen ogrenciler anne ve babasindan biri yurt disinda dogmus aileler

(Almanya’da dogmus bir ebeveyni olan grup).
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Sosyal ve ekonomik hayata katilim i¢in Almancaya hakimiyet sarttir. Alman dilinin

kullanimina bagli olarak, gé¢cmen kokenli gencler ¢ gruba ayrilabilir:

Gunluk yasamda agirlikli olarak Almanca konusan 6grenciler (s6zde “Almanca konusan”,
yaklasik %50), gunluk yagsamda baska bir dili Almancasi kadar sik kullanan 6grenciler
(“cok dilli olarak adlandirilan”, yaklasik %30), gunlik yasamda siklikla Almanca disinda
bir dil kullanan égrenciler (s6zde “yabanci konusanlar” olarak adlandirilirlar, yaklagik

%10-16) gecerlidir.
PISA c¢alismasi yukaridaki gruplar i¢in asagidaki sonuglari vermistir:

1. Sadece bir ebeveyni yurt diginda dogmus ailelerden gelen 6grenciler, herhangi bir

Ulkedeki herhangi bir gocmen gencin en yuksek yeterlilik seviyesine sahiptir.

2. Her iki ebeveyni de yurt disindan gelen 6grenciler, gégmen gecmisi olmayan

ogrencilerle dnemli dlgtide daha buyuk farklar gostermektedir.

3. En dusik ortalama yeterlik dizeyi Almanya’da dogmus &grenciler (birinci nesil

grup) tarafindan sergilenmektedir.

Bu sonugclar, gégmenlik ge¢cmisi olan genglerin becerileri edinmelerinde iyi bir egitim dili

bilgisinin oynadigi roll géstermektedir.

PISA calismasinda daha yuksek bir yeterlilik dizeyine ulagsan ulkelerde, yeterliligin
sosyal kdken oOzellikleriyle eslesmesi énemli dlgiide daha disuktir. Goéreceli olarak ¢ok
sayida go¢cmen kokenli geng, PISA calismasinda gosterilen performanslari agisindan
daha dusuk yeterlilik seviyelerine gore siniflandirilabilir. PISA ¢alismalari, gégmen kdkenli
genclerin dile hakimiyetlerinin sosyal ve ekonomik entegrasyonlari igin kritik bir dnem
tasidigini ortaya koymaktadir. Ancak, gégmen kokenli gengler arasinda dil becerilerinin ve

entegrasyonun farkhliklar gosterdigi gérilmektedir.

Ote yandan, gégmen kokenli birgok geng (dzellikle gdgmenler grubunda) Ust beceri
seviyelerinde de bulunabilir. Bu, go¢ ge¢miginin mutlaka dusik dizeyde becerilerle

iliskilendirilmesi gerekmedigini agik¢a ortaya koymaktadir.
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Dil yeterliligi, okul basarisi igin temel 6n kosuldur. Mensei gruplarinin farkhlagmasi,
Almancayi edinme ve kullanma isteginin kiltlrel kdkene bagli olarak degistigini ve bu
nedenle dilin tesviki ve entegrasyonu icin farkl stratejilerin gerekli oldugunu
gb6stermektedir. Clnku bu bireylerin toplumla bitinlesmesi, egitim ve yetistirme silreciyle

yakindan iligkilidir.

Almanya’da Tirkge Ana Dili Dersleri

Ana dili egitimi, yabanci Ulkede blylyen ve bu llkelerin ana dillerinde egitim gdren
ogrenciler icin kritik bir 6neme sahiptir. Ana dili egitiminin énemi, egitim bilimleri ve dil
c¢alismalarinda sikga ele alinan bir olgudur. Bu olgu, 6grencilerin &zellikle ¢ocukluk
déneminden itibaren iki dilli kimliklerini dengeli bir sekilde gelistirebilmeleri igin bir temel

niteligini olugturmaktadir.

Ana dili i¢in kisinin annesinden, ailesinden, sosyal cevresinden dogal yolla ilk
edindigi, en iyi kullandigi ve hakim oldugu dildir diye tanimlayabiliriz (Orug¢,2016). Bununla
birlikte ¢ocugun 0-3 yas arasinda kaliteli bir dil girdisine maruz kalmasi halinde birden
fazla dili edinebilecegi gérilmustir. iki dilli gocuklarda her iki dilin gocuk tarafindan dengeli
bir sekilde kullanilabilmesi igin ebeveynler ¢ocuklarina sagladiklari dil girdilerine dikkat
etmelidirler. Ayrica her 6grenci Turkgeyi etkili ve verimli bir sekilde 6grenmek igin okula

gitmeli, formel ortamda Turkgeyi kullanabilmeli ve pratik yapabilmelidir.

Almanya'da, yabanci ulkelerin konsolosluklarinin Aliman devlet okullarinda ana dili
egitimi vermesi, 1964 yilinda Alman Kultar Bakanliginin gé¢gmen isgilerin ¢ocuklarini kendi
ulkelerine donuglerine hazirlamak amaciyla aldigi bir karara dayanmaktadir. Ancak, o
donemde bu derslerin igerigine ve sunumuna Alman Egitim Bakanlklar herhangi bir
sekilde mudahil olmamistir. 1971 yilinda Almanya'daki egitim bakanliklarinin, egitim ve
ogretim konularinda esgudumlu bir ¢caligma yapmasi amaciyla dizenledikleri Egitim ve
Kdltir Bakanlari Konferansr’nda (Kultusministerkonferenz "KMK"), ana dili derslerinin

eyalet sorumlulugunda olup olmamasi gerektigi konusunda tavsiyelerde bulunulmustur.
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Bu tavsiyeler dogrultusunda, Bavyera (Bayern), Renanya-Palatina (Rheinland-Pfalz),
Hessen (Hessen), Asagi Saksonya (Niedersachsen) ve Kuzey Ren-Vestfalya
(NordrheinWestfalen) eyaletleri, ana dili derslerinin eyalet gézetiminde yapilmasina karar

vermiglerdir (Ulugam-Wegman,2017).
Almanya’da ilkece Ug tip Turkce dersi sunulmaktadir (Reich, 2014):
1. Eyalet tarafindan finanse edilen ve igerik olarak denetlenen dersler

2. Gocmenlerin geldikleri Ulkeler tarafindan, konsolosluklar tarafindan finanse edilen

ve igerikleri belirlenen dersler
3. Okul digi sunulan 6zel dersler

O zamandan bugtine, konsolosluk egitimi pek degismemistir: egitim, konsolosluklar
veya buyulkelcilikler tarafindan organize edilir ve finanse edilmektedir. Konsolosluklar
tarafindan diizenlenen ana dili egitimi 6gretmenleri, egitim plani ve 6gretim materyalleri de
konsolosluklar tarafindan organize edilmektedir. Dile ek olarak ulke ve kultarle ilgili
icerikler de ogretilmektedir. Konsolosluklar egitim igin okul binalarini kullanir ve ana dili
ogretiminin  blylk bir bdélimu ilkokullarda yapilmaktadir. Bazi federal eyaletlerde,
bakanliklar veya okul denetim makamlari mufredata dahil olur ve 6gretimi kontrol ederken,

diger federal eyaletler 6gretimi tamamen konsolosluklara birakmaktadir.

Almanya’daki Turkce derslerine yonelik iki ders formatindan séz edilmektedir

(Kuppers, Schroeder & Gulbeyaz (2014); Schroeder & Kuppers, (2015):

1. Kapah grup Turkge dersi (exklusiver Turkischunterricht): Bu tur Turkge dersine
katilanlar, Turkge bilgisine sahip olan ve Turkgeyi ev ortami, arkadas ortami gibi
ortamlarda okul diginda da kullanan 6grencilerdir. Bu derslere katilan 6grenciler

c¢ogunlukla ilk dilleri Trkge olan dil kullanicilaridir.

2. Acik grup Turkce dersi (inklusiver Turkischunterricht): Bu derse hem ilk dilleri
Tuirkge olan hem de olmayanlar bir arada katilmaktadirlar (Ulugam-

Wegmann,2017).
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Ana dili dersleri icin orta okullarda daha az secenek vardir ve ¢odunlukla bu
secenekler de se¢gmeli niteligindedir. KRV, Renanya-Palatina ve Berlin dahil olmak lGzere
bazi federal eyaletler, mensei dillerini ingilizce veya ispanyolca ile esit bir temelde artik
secmeli bir ders olarak degil, yabanci dil olarak sunma hedefini sirdirmektedir. Bu
gelisme uzmanlar tarafindan memnuniyetle karsilanmistir. Cinki eger dil becerileri resmi
olarak diplomaya dahil ediliyorsa, bu, mensei dillerin tanindidi anlamina gelmektedir. Ayni
zamanda ana dili egitimi, ¢ocuklarin dillerini okulda kullanabilmesine olanak taniyarak

6grenme slrecini kolaylastirabilir.

Medya Entegrasyon Hizmeti Kurumu'nun (Alm. Mediendienst Integration)

2020’deki raporuna gore (bknz:https://mediendienst-

integration.de/integration/mehrsprachigkeit.html) yabanci Glkelerin konsolosluklarinin hem

dil hem de Ulkenin kultir ve degerlerini ele alan ana dili dersleri araciliiyla 6grencileri
etkileyebilecedi gerekcgesiyle siyasetcilerden bazilari bu dersleri elestirmektedir. Bu
nedenle ana dili derslerinin eyaletlerde Alman devleti ¢atisi altinda gergeklesmesi talep

edilmektedir.

Raporda devlet tarafindan sunulan ana dili egitiminin gelisip yayginlastidi
gorulurken, konsolosluklarin sundugu ana dili derslerine olan katiimda ise gerileme s6z
konusudur. Bazi eyaletlerde konsolosluklar editim planlari ve materyalleri olusturmada
tamamen serbest calisirken, diger eyaletlerde konsolosluk ve eyaletler arasinda diuzenli
istisareler ve hatta denetimler olabilmektedir. Ayrica konsolosluk derslerini veren

o6gretmenlerin Almancayi en az B1 seviyesinde bilmeleri sarti bulunmaktadir.

Raporda sunulan istatistikte goruldugu Uzere en cok tercih edilen ana dili dersi
Turkgedir. Devlet catisi altinda eyaletlerin sundugu ana dili egitimi gelistirilse de hem

konsolosluklarin hem de devletin ana dili egitimine olan katilimda gerileme mevcuttur.

Almanya’da Turkge derslerinin yapisi, misafir konumunda olan Turklerin kalici hale
gelmeleriyle degismistir. Turk cocuklari Alman akranlariyla ayni okullara goénderilmisler

bunun Uzerine Turkge dersleri Almancaya kargl 6nemini yitirmeye baslamistir. Gégmen


https://mediendienst-integration.de/integration/mehrsprachigkeit.html
https://mediendienst-integration.de/integration/mehrsprachigkeit.html

51

cocuklarin Alman toplumuna adaptasyonlarini saglamak adina Turkge geri plana atiimis,

Almanca ¢ocuklarin okulda en ¢ok kullandigi dil haline gelmistir.

Arastirmalar, cok dilli ¢ocuklarin okulda aile dillerini kullanabilmesinden fayda
sagladigini gostermektedir. Ornegin, 6grenciler "glgli" dillerinde arastirma yapmakta
Ozgurlerse, icerigi daha iyi anlayabilir, derinlemesine disinebilir ve kaydedebilirler. Bu,
ogrenmeyi basitlestirebilir ve 06grenciler arasinda daha yuksek motivasyona vyol
acabilir. Ayrica, 6grencilerin taninma ve ait olma duygularini da sekillendirebilir. Ornegin,
sinifa daha iyi katilabildiklerinde ve bilgileri karnelerinde dil becerileri olarak tanindiginda

ogrencilerde olumlu gelismelerden bahsedilebilir.

Medya Entegrasyon Hizmeti Kurumu’nun (Alm. “Mediendienst Integration”)
hazirladidi rapora gére 2019 yilinda Almanya’da 137 bin 6grenci, devlet tarafindan ana dili
Almancadan farkli olan 6grenciler icin dizenlenen Tlrkce dersi gibi ana dili egitimine
katilmistir. 12 eyalette bu egitim sadece Alman devleti tarafindan sunulurken, 7 eyalette
Alman devletinin disinda farkli Glkelerin konsolosluklari tarafindan da diizenlenen ana dili
egitimi mevcuttur. Almanya’da ana dili egditimi zorunlu olmayan bir ders olarak
sunulmaktadir. Ana dili egitimleri icin ilkokul ve ortaokul yas grubundaki 6grencilerin

velileri agiimasini istedikleri dil derslerini okul idaresine bildirmeleri gerekmektedir.

Almanya genelinde Saksonya-Anhalt ve Tlringiya eyaletleri disinda butin
eyaletlerde ana dili egitimi mevcuttur. Baden-Virtemberg ve Bavyera eyaletlerinde s6z
konusu egitim sadece konsolosluk tarafindan verilirken, Saarland, Renanya-Palatina
(Rheinland-Pfalz), Saksonya, Brandenburg ve Mecklenburg-Vorpommern eyaletlerinde bu
egitim sadece devlet tarafindan verilmektedir. Hessen, Kuzey Ren-Vestfalya, Asagi
Saksonya, Bremen, Hamburg, Schleswig-Holstein ve Berlin’de ise ana dili egitimi hem
konsolosluk 6gdretmenleri hem de Alman yerel yonetimler tarafindan saglanmaktadir.

Verilerin alindidi Medya Entegrasyon Hizmeti Kurumu (Alm. Mediendienst Integration)

(bknz:https://mediendienst-integration.de/integration/mehrsprachigkeit.html) raporu
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hazirlamak igin bltin eyaletlerle iletisime gegmis olsa da her eyalet sunulan farkh ana dili

egitimleri ve katilim oranlari hakkinda resmi rakamlar sunamamistir.

2021/2022 o6gretim yili itibariyla 14 farkh eyalette ana dili dersi egitimi
planlanmasina ragmen 12 federal eyalet ana dili dersi vermistir. Yirmi sekiz dilde en genis
dil yelpazesine sahip Kuzey Ren-Vestfalya'yi, her biri on sekiz dille Renanya-Palatina
(Rheinland-Palatinate) ve Saksonya izlemistir. Dokuz federal eyalette, konsolosluklar
devlet okullarinda ana dili dersleri vermektedir. Baden-Virtemberg (Baden-Wirttemberg)
ve Bavyera'da sadece konsolosluk egitimi vardir ve eyaletler bu egitime katilmamaktadir.

Turingiya (Thuringen) ve Saksonya-Anhalt'ta ana dili 6gretimi yoktur.

Ana dili egitimi sadece konsolosluklar tarafindan dizenlenen iki eyaletten biri olan
Baden-Virtemberg eyaletinde 2019 yilindaki rapora gére 34 bin égrenci 14 farkli dilde ana
dili egitimi almistir. Bu 6grencilerin yarisi ise Turkge ana dili egitiminden faydalanmistir.
Goégcmen ve mdllteci ¢ocuklarin sayisinin artmasi nedeniyle bu dégrencilerin erken yasta
Almanca 6grenmeleri agisindan, Baden-Virtemberg eyaleti ileride kendi ana dili egitimini
dizenlemeyi planlamaktadir. Mevcut durumda ana dili egitiminde egitim plani ve
ogretimden tamamen konsolosluklar sorumlu olsa da eyalet hukOmeti ile duazenli

istisareler yapiimaktadir.

Bavyera eyaleti, 2004 yilinda devletin dizenledigi ana dili egitimini kararname ile
iptal ettirip konsolosluklarin tamamen serbest himayesine birakmis bulunmaktadir. Bu

eyalette sadece Polonca ana dili egitimine kiliseler de katkida bulunmaktadir.

Hem devlet hem de konsolosluk tarafindan ana dili egitimi verilen Berlin’de, rapora
gore 2019'da yaklasik 1.500 6grenci konsolosluklar tarafindan sunulan ana dili egitimine
katiimistir ve ylizde 90 oranla Tlrkge egitim tercih edilmistir. Eyalet hikimeti egitim
planlarini ve 63retmenleri duzenli olarak denetleyebilmektedir. Berlin’de devlet tarafindan
sunulan ana dili egitimi ise Turkce, Arapca ve Kurtge dillerinden olugsmaktadir. Bu derslere

2019'da toplamda 2.479 kisi katilmistir.
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Schleswig-Holstein eyaletinde de devlet ile konsolosluklar arasinda ana dili dersi
konusunda is birligi bulunmaktadir. Eyalette konsolosluklar tarafindan 4 farkli ana dili dersi
verilmektedir. Eyalette 2019/2020 senesinden itibaren devlet tarafindan ilk kez Turkce

dersi sunularak ana dili egitimine baslanmistir.

Brandenburg eyaletinde devlet tarafindan okullarda 9 dilde ana dili egitimi
sunulmaktadir. Sadece devletin sundugu ana dili editimine toplam 1.332 d&grenci

katilmakla birlikte bunlarin en buyulk kismi Arapc¢a ana dili dersleri almaktadir.

Mecklenburg-Vorpommern eyaletinde de devlet tarafindan ¢ dilde ana dili egitimi
verilmektedir. Bu diller Polonca, Arapg¢a ve Ruscgadir. Eyalette konsolosluklar tarafindan

sunulan ana dili egitimi bulunmamaktadir.

Bremen eyaletinde hem konsolosluk hem de devlet tarafindan diizenlenen ana dili
dersleri mevcut bulunmaktadir. Konsolosluk dersleri 4 ana diline (Turkge, Sirpga,
italyanca ve Arapga), devlet tarafindan diizenlenen dersler ise 7 ana diline ydnelik
veriimektedir. Eyalette 27 okulda Turkce ana dili dersi sunulmaktadir. Eyalet, konsolosluk
derslerinin  editim planlarina  mudahil olup konsolosluklardan duzenleme talep
edebilmektedir. Konsolosluk 6gretmenlerinin en az B1 seviyesinde Almanca bilmeleri ise

sarttir.

Hamburg'da 5 ana dilinde konsolosluk dersleri, 12 ana dilinde ise eyalet tarafindan
sunulan dersler vardir. Eyalette konsolosluk derslerine katilimda ise ciddi bir dusus
bulunmaktadir. 2016'da Hamburg'da gé¢men kokenli ebeveynlerle yapilan bir anket,
ebeveynlerin blylk c¢ogunlugunun ana dili derslerini énemli buldugunu, ancak cogu
cocuklarinin bu tur derslere katiimadigini belirtmektedir. Bunun en oOnemli nedeni
okullarda ana dili dersleri icin teklif olmamasidir (Neumann & Lengyel, 2017). Turkge
derslerine 2018/2019 egitim déneminde 737 dgrenci katilirken, bu sayr 2019/2020 egitim
doneminde neredeyse yari yariya dusup 349'a inmigtir. Konsolosluk derslerinin egitim

planinin dizenlenmesi ise tamamen konsolosluklarin sorumlulugundadir.
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Hessen eyaletinde 10 dilde ana dili egitimi veren konsolosluklarin ana dili dersine
2019'da toplam 5.343 6grenci katiimistir. Bu 6grencilerden yarisindan fazlasi ise Turkge
dersinden faydalanmistir. Eyalette devlet tarafindan verilen ana dili dersine katilim gecgen
yilllara gére azalmis olsa da konsolosluklara nazaran 8.329 6grenci sayisiyla daha
yuksektir. Bu oranin ylzde 80’i Tirkce ve Arapga dersine katilan o6grencilerden

olusmaktadir.

Asagl Saksonya’da 3 dilde konsolosluk dersleri, 13 dilde ise devlet tarafindan
verilen ana dili dersleri bulunmaktadir. Eyalette konsolosluk himayesindeki dersler igin
veriler bulunmazken, devletin ana dili egitimine toplam katilim 2019’da duserek yaklasik
6.800’e inmistir. Devletin sundugu Turkge ana dili derslerine katilimda ise hafif bir disus
s6z konusudur. 2017/2018 egitim doneminde Turkge ana dili derslerine 3.749 6grenci

katilirken, 2019’da 3.560 6grenci ayni derslere katilmistir.

Renanya-Palatina (Rheinland-Pfalz), Saarland ve Saksonya eyaletlerinde ana dili
egitimi sadece devlet tarafindan verilmektedir. Renanya-Palatina’da eyalet tarafindan 17
dilde ana dili dersi sunulmakta, bu derslere toplamda 14.000 6grenci katilmaktadir. Ana
dili dersi alan 6grenci sayisinda artis yasanirken, Turkge dersine katilan 6grenci sayisinda
ise dusus vardir. 2019/2020 egitim yilinda 5.755 6grenci Turkge dersine katiimisken bu

sayl 2017/2018'de 6.529 idi.

Saarland'da 1 Subat 2019 tarihinden itibaren devlet okullarinda konsolosluk dersi
sunulmamaktadir. Bu tarihten itibaren Turkce konsolosluk dersi de kaldiriimis durumdadir.
Bu konsolosluk dersleri eyaletin kontroliinden ge¢medidi icin Saarland ana dili dersini
kendi organize etmeye baglamistir. Eyalette Turkce dersine katilan 6grencilerin sayisinin

ise arttigi bilinmektedir.

Saksonya eyaletinde 17 dilde ana dili dersi bulunmaktadir. Bu derse 2015 yilindan
bugline dek ilgi ise 3 kat artmis durumdadir. En fazla Arapga ana dili dersine ilginin oldugu
eyalette Turkgce ana dili dersine 2019/2020 egitim déneminde yalnizca 34 &grenci

katilmistir.



55

Almanya’da devlet okullarinda ana dili egitiminin sunulmadigi iki eyalet ise
Saksonya-Anhalt (Sachsen-Anhalt) ve Turingiya (Thiringen) eyaletleridir. Bu eyaletlerde
konsolosluk dersleri de eyaletin kendi sundugu ana dili dersleri de bulunmamaktadir.

Rapora gére bu durumun ileride dedismesi ise plan dahilinde dedgildir.

Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti, Almanya'da Turkge konusan toplulugun en yogun
olarak yasadigi bolgelerden biridir ve bu eyalette ana dili egitimi adirlikli olarak eyalet
tarafindan sunulmaktadir. Turk konsolosluklari araciligiyla verilen derslere dair resmi
veriler bulunmamaktadir. Ancak, eyalette toplam 23 farkli dilde ana dili dersleri
sunulmaktadir ve Tlrkge egditimi sunan eyaletlerin baginda gelmektedir. 2019/2020 egitim
doéneminde, 100.000'den fazla 6grenci ana dili derslerine katilmis ve bunlarin yaklasik
yarisi, yani 43.671 6grenci, eyalet tarafindan sunulan Turkge egditiminden faydalanmistir.
Koken dili Turkce dersleri, Kuzey Ren-Vestfalya'daki ilkokullarda en az 15 Kkisilik bir
6grenci grubuyla sunulmaktadir. Orta dereceli okullarda ise en az 18 kisilik bir 6grenci
grubu olusturuldugunda bu dersler verilmektedir. Haftada ilkokullarda 5 ders saati olarak
ongorulen bu dersler, okul programlarindaki pratik zorluklar nedeniyle her okulda tam

olarak uygulanamamaktadir.

Kuzey Ren-Vestfalya'da ilkokul egitimi 4 yil sirmektedir. Koken dili Turkge dersleri
genellikle ilkokullarda yogunlagsmaktadir. Orta dereceli okullarda ise bu dersler genellikle
karma/birlestirilmis okullar, yiksek dereceli liseler ve ortaokullarda sunulmaktadir. Orta
dereceli okullarin "Sekundarstufe |" olarak adlandirilan ilk dénemi, yani 5. siniftan 10.
sinifa kadar olan sireg, bir dil sinaviyla sonuglanmakta ve bu sinavin sonucu égrencilerin

diplomalarina yansimaktadir (Ulugam-Wegmann,2017).

Tlrkge, Almanya’da yasayan Turklerin sayica ¢oklugu ve Almanya ile Turkiye
arasindaki sosyo-ekonomik iligkiler dugunuldugunde prestiji yiksek bir dil olarak gorunse
de bu prestijden tam olarak faydalanilamamaktadir. Bunun nedenlerinden ilki Alimanya’da
yasayan Turk velilerin ve Tlrk égrencilerin Turkce dersine karsi isteksiz tutumlari, digeri

ise Almanya’da ana dili egitimi ve kullanimini engellemeye calisan bazi adimlar olarak
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degerlendirilebilir. Bu adimlara 2020'de Baden-Wdurttemberg eyaletinde gerceklesen
teneffliste Tlrkge konusan ogrenciye verilen ceza o6rnek olarak verilebilir (bknz:

https://perspektif.eu/2020/07/14/okul-bahcesinde-turkce-konusan-ogrenciye-ceza-

anadilimizi-konusamayiz/). Almanya’da italyanca, ispanyolca ve Fransizca gibi Tirkge

dersinin de prestiji yiksek olmall, izole ders olarak gorilmemelidir.  Tlrkge derslerinin
degerinin tam anlamiyla anlasiimasi icin devlet ve konsolosluklar arasinda is birligi
saglanmalidir. Bu is birligi, ana dili egitimi sunumu ve igerigi konusunda dilin korunmasi ve
dengeli bir egitimin saglanmasi agisindan dnemlidir. Eyaletler arasinda farkli yaklagimlar
ve katilim seviyeleri, Alimanya’daki ana dili egitimi strecinin karmasikligini ve cesitliligini

ortaya koymaktadir.

Almanya’da Ogretmen Egitimi

Alman egitim sisteminin Tulrkiye egitim sisteminden farkliliklari oldugu gibi,
o6gretmen yetistirilmesinde de iki Glke arasinda bariz farkliliklar bulunmaktadir. Bu egitimin
eyaletler arasinda az da olsa farkhlik gosterdigini belirtirken, Almanya genelinde 6gretmen

yetistirme konusunda bir ¢ergeve oldugunu sdylemek mumkundur.

Almanya’daki 6gretmen egitimi; egitim yuksek okullarina ve egitim bilimleri
fakulteleri, muzik ve sanat egitimi okullarinda ve ¢ok amagh Universitelerde
gergeklestiriimektedir. Ogrenciler bu okullara girebilmek icin yiiksekdgretim olgunluk

sinavini (Abitur) ge¢gmek zorundadir (BMBF, 2015).

Almanya'da ilkokul égretmenleri genellikle egitim bilimleri bolimlerinde Universite
egitimi almaktadir. Bu egitim sireci genellikle yedi dénem (yaklasik ¢ buguk yil) sirmekte
ve dgretmenlik sinaviyla son bulmaktadir. Ortadgretim birinci kademesindeki 6gretmenler
ise, bulunduklari ara kademede ilkokul ve ortaégretim birinci kademe égretmenleriyle veya
ortadgretim ikinci kademe &gretmenleriyle birlikte yetistirilmektedir. Universite egitim
suresi eyaletlere gore degismekle birlikte genellikle U¢ buguk veya dort buguk yil

surmektedir (9-11 dénem). Ortadgretimin ikinci kademesindeki 6gretmen adaylari ise, bir


https://perspektif.eu/2020/07/14/okul-bahcesinde-turkce-konusan-ogrenciye-ceza-anadilimizi-konusamayiz/
https://perspektif.eu/2020/07/14/okul-bahcesinde-turkce-konusan-ogrenciye-ceza-anadilimizi-konusamayiz/
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universitenin bilim veya guzel sanatlar fakultesinde kendi sectikleri iki dalda (genel egitim
ve meslek dersi egitimi) egitim almaktadir. Egitim slresi dokuz dénem yani dért buguk
yildir. Mesleki egitim 6gretmen adaylari ise, mesleki egitim enstitilerinde ya da Teknik
Muhendislik bolimlerinde egitim almaktadir. Egitimleri dort buguk yil sirmektedir. Mesleki
egitim 6gretmenleri, ekonomi, isletme, elektrik-elektronik, insaat teknolojisi, giyim ve tekstil
teknolojisi, i¢ ve dis tasarim, sagllk ve ev ekonomisi gibi farkli alanlardan birini
secebilmektedir. Devlet sinavini basariyla tamamlayan &6gretmenler, meslek okulu
o6gretmeni veya ticaret okulu 6gretmeni unvaniyla 6gretmenlik yapma yetkisine sahip
olmaktadir. Ozel egitim kurumlari igin 6gretmen egitimi ise, 6gretmen adaylarinin
genellikle dort yil boyunca egitim fakultelerinin 6zel egitim bdolimlerinde egitim almalarini
icermektedir. Bu dort yilin yarisi 6zel egitime ve yarisi egitim bilimleri ve konu alani

derslerine ayrilmistir (Eurodice, 2009; akt: Kegici, 2011).

Universite egitimini tamamlayan ve birinci devlet sinavina giren adaylar,
o6gretmenlik egitiminin ilk asamasini olusturur. Ardindan, egditimin ikinci asamasi olan
ogretmenlik uygulamasi veya hazirlik hizmeti baglar. Bu sureg, genellikle 18 ila 24 ay
surer ve 6gretmen adaylari, tecribeli 6gretmenlerin (mentor) rehberliginde ders vermeye
baslar. Hazirlik hizmetinin sonunda adaylar, ikinci devlet sinavina girerler. Basarili olan
adaylar, belirlenen bir konuda bilimsel ilkeleri g6z ©6ninde bulundurarak yaptiklar
arastirmanin kabul gérmesiyle stajyerlikten c¢ikarak dgretmenlik yapmaya hak kazanirlar.

(Eurodice, 2009; akt: Kegici, 2011).

Ayrica, Almanya'da lisans ve yuksek lisans programlarina sahip olan ana bilim dal
mezunlarinin ogretmenlik programina gegme imkani bulunmaktadir. Bachelor ve Master
diplomasi, |. Devlet Sinavina esdegerdir. Bachelor programlari genellikle 6 dénem
surerken, ardindan gelen master programlari ise 4 donemdir. Bachelor egitimi genellikle
iki alan egitimine dayanmaktadir, ornegin ilkokul 6gretmenligi icin Almanca ve Matematik

gibi dersler zorunludur. Master mezunlari "Master of Education" unvanini alir ve bu unvan,
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ogretmenlik meslegine gegiste kabul edilir. (Kultusministerkonferenz, 2010; akt: Kegici,

2011).

Birinci Devlet Sinavini gecen adaylar ve Bachelor/Master egitimini tamamlayan
ogrenciler, iki yil siren bir staj programina baglarlar. Stajyerlik sUresinin sonunda basarili
olan adaylar, Il. Devlet Sinavina girerler. Basarili olan adaylar, 6gretmen ihtiyaci olan
okullara bagvurarak ogretmenlik yapma hakki elde ederler (BMBF, 2015). Okullar hangi
alanda o6gretmene ihtiya¢c duyuyorlarsa kendi ilanlarini agmakta ve gerekli sartlari
sunduktan sonra basvuran adaylar iginde uygun goérdiklerini milakata ¢agirmaktadirlar.
Bu segme slrecinin sonunda basvuran 6gretmen adaylarindan okul komitesi tarafindan

uygun gorilen bir aday, acik pozisyona alinarak s6zlesmesini imzalar.

Almanya'da 0Ogretmenlik egitimi, genel olarak es zamanl bir modelle
yurutulmektedir. Bu modele gore, 6gretmen adaylari, genel egitim derslerini alirken ayni
zamanda mesleki derslerde de deneyim kazanirlar. Bu dersler, adaylara genel egitim
konularinda derinlemesine bilgi vermektedir (Avrupa’da Ogretmenler ve Okul Liderlerine

ilig.kin Temel Veriler, 2013).

Ogretmen adaylarinin Universiteden mezun olabilmeleri igin sinavlara tabi
tutulmalar gerekmektedir. Basarili olan adaylar, staj yapmak Uzere secilir ve bu sirecte
teorik egitimden ziyade pratik uygulamalara agirlik verilir. Ozellikle okullarda
gerceklestirilen uygulama egitimine buyuk onem verilmektedir. Egitim ve staj sureleri,

ogretmenlik kademelerine gore degisiklik gosterebilir (Dogan,2020).

Almanya’da glincel bir sekilde mevcut olan 6gretmen staj uygulamalari ile ilgili
bilgiler Turkistik Bolimunde gérev yapan &6gretim goérevlileri tarafindan bu arastirma
kapsaminda belirtilmistir (bknz. 4.2.5. Ogretim Géreviilerinin Turkistik Bélimiindeki

Uygulamali Derslere Yénelik Diigtincelerine lliskin Bulgular ve Yorum sayfa:153).
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Almanya’da Tiirkge Ogretmeni Yetistirmek

Almanya'da 6gretmen egitimi, eyaletler arasinda ve 6zellikle 6dretmenlerin alan
egitimleri acisindan cesitlilik gdstermektedir. Bu farkliliklar, eyaletlerin 6gretmenlik
alanlarina yonelik dizenlemelerinden kaynaklanmaktadir. Bu dizenlemeler, 6zellikle ana

dili dersleri veya diger dersler gibi belirli konulari kapsayabilir.

Almanya'da egitim sistemi, eyaletlerin yetki ve sorumlulugu altindadir. Ders
yonetmelikleri, icerikleri ve ders kitaplari da dahil olmak Uzere birgok konu, eyalet
kurumlari tarafindan belirlenmekte ve denetlenmektedir. Bu nedenle, okul turleri, egitim
sureleri, ders programlari ve égretmen egitimi gibi konularda eyaletler arasinda farkhliklar
gorulebilmektedir. Tirkce dersleri de bu farkliik gosteren konulardan biridir. Bazi
eyaletlerde Tlrkge dersleri sunulmazken, sunuldugu eyaletlerde bile her okulda bu dersin
olmasi sart degildir. Ustelik, her eyalette Tiirkge ogretmeni yetistiren bir bélim

bulunmamaktadir (Ulugam-Wegmann,2017).

Almanya'da sunulan Turkge derslerinde oldugu gibi, bu dersleri veren Tlrkge
ogretmenlerinin nitelikleri, sayilari, egitim durumlari ve ¢alisma kosullari gibi konularda
hem eyaletler arasinda hem de ayni eyalet iginde édnemli farkliliklar gériimektedir. Genel

olarak, Almanya'daki Turkce 6gretmenlerini dort ana grupta siniflandirmak mumkuindar:

1. Turkiye'den Gonderilen Ogretmenler: Tirk konsolosluklari aracihdiyla 5 yilligina
Almanya'ya gonderilen 6gretmenlerdir. Turkiye devleti, bu 6gretmenlerin igvereni

konumundadir.

2. Almanya'da Yasayan Tlrkce Ogretmenleri: Tirkiye'de egitim almis ancak
Almanya'da yasayan ve Turkce dersleri veren 6gretmenlerdir. Cogunlukla ilkokul
ogretmenidirler ve genellikle sézlesmeli eleman olarak calisirlar. Alman vatandasi

olmadiklari takdirde bazi haklara sahip olamayabilirler.

3. Almanya'da Yasayan Turkce Bilgisi Olan Bireyler: Almanya'da dogup blyimus,

Tlrkce disinda bir dalda egitim almis kisilerdir. Turkge 6gretmenlik egitimi almamis
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olsalar da Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri'ne gore Turkge dil seviyesine sahip

olmalari gerekmektedir. Bazi eyaletlerde meslek igi egitim almalari yeterli olabilir.

4. Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinin Essen sehrinde bulunan Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Bolimi mezunlari gibi égretmenleri igeren bir dizi farkl
ogrenci profiline sahiptir. 2011-2012 kis vyariyiindan itibaren, Kuzey Ren-
Vestfalya'daki tim 6gretmenlik bdlimleri bachelor ve master egitim modeline gegis
yapmistir. Almanya'da 6gretmenlik dalinda en az iki ayri daldan (6rnegin
Matematik ve Tiirkge, ingilizce ve Tiirkge) ders alinmasi zorunludur. Ayrica, egitim
bilimlerinden dersler almak da gereklidir. Bunun yani sira, tim égretmenlik b&lim
dgrencileri, ikinci ve Yabanci Dil Olarak Almanca Bélimiinden (Deutsch als Zweit-
und Fremdsprache) zorunlu dersler alirlar. Ogretmen olabilmek igin tamamlanmasi
gereken bachelor ve master asamalari, toplamda 10 sOmestri kapsar: genel
olarak, bachelor egitimi 6 sOmestr, master egitimi ise 4 sémestrdan olusur. Bu
surecin ardindan, 6gretmen adaylari okullarda 1,5 yil siuren bir staj dénemi
tamamlar ve okuduklari her iki dalin da 6gretmeni olarak ¢alismaya hak kazanirlar.
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik mezunlari, diger derslerde 6gretmenlik
yapan meslektaglariyla ayni kosullarda calisir ve Alman vatandagi olduklarinda
memuriyet hakkina sahip olurlar. Bu durum, Tirkge o6gretmenlerinin oldukga
heterojen bir grup olusturdugunu gostermektedir. Bu heterojenlik, Turkce
derslerinin kalitesine de dogrudan etki edebilir (Ulugam-Wegmann, 2017). Gruplar
arasinda 6gretmenlerin egitim seviyeleri, calisma kosullari ve ders sunma bigimleri
gibi  farkliliklar gozlemlenebilmektedir. Bu unsurlar, Almanya’da Turkce

o6gretmenlerinin egitiminde ve derslerinde farkliliklara neden olabilmektedir.

Bu arastirmadaki 6gretmen adaylari 4.gruba girmekle bu bolimde Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Bélimiine kayit olurken sartlar, 6grencilerin mezuniyetlerine kadar
gegirdikleri egitim slrecleri, mezuniyet sartlari ve bu egitimin Tulrkiye’deki Turkge

Ogretmenligi bélimlerinden farki incelenecektir.
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ilk olarak Turkistik Bélimine kayit kosullari incelendiginde, adaylarin Avrupa Konseyi
Ortak Dil Kriterlerine gbre B2 seviyesine karsilik gelen Turkce dil becerilerine sahip
olmalari gerekmektedir. Dil becerileri, kayit icin bir 6n kosul olmamakla birlikte; ilk yariyilda
yapilan B2 seviyesindeki sinav basariyla gecilmelidir. Bununla birlikte é3renciler, gé¢gmen
gecmisi olan 6grencilere Almanca destegi verebilecek ve derslerde tim faaliyetleri bir
O6gretmen olarak gerceklestirebilecek Almanca bilgisine sahip olmalidir. Bdélime
ogrenciler, Yuksekogretime giris yeterliligi belgesi (Hochschulreife) ile veya sorumlu devlet
kurumu tarafindan verilen bir sertifika ile alinan esdeger taninmis sertifika ile kayit
olabilmektedir. Ogrenim yeterliligini Almanca konusulan bir kurumdan almamis adaylarin,
ogrenimlerine baslamadan once yabanci adaylar i¢in Universiteye giriste Almanca sinavi
(DSH) duzenlemelerine uygun olarak yeterli Almanca dil bilgisine sahip olduklarini
belgelemeleri gerekmektedir. Bu seviye, su an Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programr’na
gbre Almanca Hochschule (Yiksekdgrenim) C1 seviyesidir. Bu yeterliliklere sahip herkes,

Turkistik Bolumune kayit yaptirabilmektedir.

Turkistik Bolimundeki ders yapisi incelendiginde; dgrencilerin ders, seminer, staj ve proje
calismalarindan sorumlu oldugu gorulmektedir. Dersler, temel ve uzmanlik bilgilerin yani
sira metodolojik bilgileri igermektedir. Derslerin yani sira seminer adi verilen oturumlarda
ogrenciler, bilimsel bir problemle aktif olarak ilgilenebilmektedirler. Staj ¢calismalarinda ise
ogrenciler, bir konunun igerigini ve yontemlerini deneysel yontemler ile taniyabilmektedir.
Ogrenciler; stajlari esnasinda deneylerini planlamali, bagimsiz olarak yuritmeli,
kaydetmeli ve deney sonuglarini anlamli bir sekilde degerlendirmelidir. Proje
calismalarinda ise konular planli, organize ve badimsiz iglenmektedir. Proje ekibi, is
bolumunu kendi organize etmektedir. Proje calismalari; proje  planlamayi,
organizasyonunu, genel oturumda proje ilerlemesinin yansitiimasini, proje sonuglarinin bir
calistayda sunulmasini ve tartisilmasini igerir. Sorunlar da dahil olmak tzere belgelenir ve

sunulur.
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Dersler, tim bdlimlerde moduler olarak yapilandiriimistir. Moddaller, icerik bakimindan
bagimsizdir ve dersin genel hedeflerine iligkin yeterlilik saglar. Pratik dil alistirmalarini
iceren derse (Entegre Dil Kursu) katilim, modul sinavina kabul i¢cin én kosuldur. Entegre
Dil Kursu 71’i (Integrierter Sprachkurs 1) basariyla tamamlayan o6grenciler, Dil Pratigi
(Sprachpraxis) modil sinavina girebilmektedirler. Bu isleyis, bélimdeki diger moddller igin
de gecerlidir. Ornegin; Dil Bilimi 2 modil sinavina girmek igin 6grencinin Dil Bilimi 1
modulini basariyla tamamlamasi gerekmektedir. Turkistik BélimUndeki dersler birbirinin
devami olan modduller seklinde ilerlemekte ve Turkiye’deki sistemden farkli olarak
ogrencilerin bir sonraki module gegmek i¢in 1. modill basariyla bitirmeleri gerekmektedir.
Ayni zamanda o6grenciler, Turkce ogretmeni olabilmek icin hem lisans hem de yuksek
lisans derecelerini basariyla tamamlamalilardir. Ogrenciler, lisans ve ylksek lisans

donemlerinin sonunda ayri olmak Uzere Turkge bitirme tezi yazmak zorundadirlar.

Ogrenciler, Gniversiteye kayitlari esnasinda SEK 1 olarak gegen HRSGe'de (Hauptschule,
Realschule, Sekundarschule ve Gesamtschule) ve SEK 2 olarak gecen GyGe
(Gymnasium ve Gesamstchule) okul tirlerinden hangisinde &gretmenlik yapmak
istediklerini secerler ve buna goére aldiklari egitimde farkliliklar olur. HRSGe’de Turkge
ogretmenligi yapmak isteyen 6grencilerin lisans duzeyinde gordukleri moduller ve kredileri
doénemlerine gore su sekilde ayrilmaktadir; 1.ve 2.dénem alinan modillerden Fachdidaktik
1 (Didaktik) modulli 5 kredi, Sprachpraxis (Dil Pratigi) ve Literatur und Kulturwissenschaft
1 (KUltirbilim) moduli 6 kredi, Linguistik 1 (Dil Bilimi) modli ise 7 kredidir. Uglincli ve
4.dénem alinan Linguistik 2 moduili 5 kredi, Fachdidaktik 2 moduali 7 kredi, Literatur und
Kulturwissenschaft 2 modulu ise 8 kredidir. Besinci donem alinan Auslandserfahrung
erwerben (Uluslararasi deneyim kazanma), Interkulturalitdt erfahren (Kultirlerarasiligi
deneyimleme) ve Berufsfeldpraktikum (Mesleki alan staji) altisar kredidir. Linguistik 3
modulu ise hem 5. hem de 6.donemde alinir ve toplam 7 kredidir. Forschungsmethoden
(Arastirma Yontemleri) modull ise 6.donemde alinmaktadir ve 2 kredidir. Lisans bitirme

tezi ise 8 kredidir ve bdylece HRSGe igin Turkistik Boliminde 6grenim géren bir 6grenci
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toplam 59 krediyi tamamlamaktadir. Bu toplam krediye lisans bitirme tezinin ve Mesleki

alan stajinin kredisi dahil edilmemistir.

GyGe'de Turkce o6gretmenligi yapmak isteyen &grencilerin lisans programlarindaki
moddllere ve kredi dadilimlarina bakildiginda; 1.ve 2.dénemlerde alinan Fachdidaktik 1
(Didaktik) moduli 5 kredi, Literatur und Kulturwissenschaft 1 (Kultlrbilim) ile Sprachpraxis
(Dil Pratigi) modulii 6sar kredi, Linguistik 1 (Dil Bilim) modiilii ise 7 kredidir. Ugilincii
dénem alinan Fachdidaktik 2 moduli 5 kredi, 3.ve 4.donemlerde alinan Linguistik 2
modull 8 kredi ve Literatur und Kulturwissenschaft 2 modili 11 kredidir. Besinci dénem
alinan Auslandserfahrung erwerben (Uluslararasi deneyim kazanma), Interkulturalitat
erfahren (Kultdrlerarasiligi deneyimleme) ve Berufsfeldpraktikum (Mesleki alan staji)
modulleri 6sar kredidir. Besinci ve 6.donemlerde alinan Fachdidaktik 3 modull 5 kredi ve
Linguistik 3 moduli 7 kredidir. Altinci déonemde alinan Forschungsmethoden (Arastirma
Yontemleri) modulu 2 kredi ve lisans bitirme tezi 8 kredidir. Boylece GyGe lisans programi
icin toplam kredi miktari 68dir. Toplam krediye bitirme tezinin ve Mesleki alan stajinin

kredisi dahil edilmemisgtir.

Bdylece, GyGe Turkge 6gretmenligi lisans programinin HRSGe Turkge 6gretmenligi lisans
programindan kredi olarak daha fazla oldugunu séylemek mimkuindur. Buradaki fark, 3
kredi daha fazla olan Linguistik 2 ve Literatur und Kulturwissenschaft 2 moduillerinden ve
ayrica HRSGe’de olmayan 5 kredilik Fachdidaktik 3 modulinden kaynaklanmaktadir.

Bununla birlikte GyGe’de 5 kredi olan Fachdidaktik 2 modullu, HRSGe’de 7 kredidir.

Turkistik Bolumundeki lisans 6grencilerinin staj uygulamalari incelendiginde; Turkiye’deki
Turkce ogretmenligi  bolimlerindeki staj uygulamasindan gayet farkli oldugu
gorulmektedir. Oncelikle 6gretmenlik okuyan &grenciler igin 2 farkl staj uygulamasi
bulunmaktadir. Bunlardan ilki Turkistik Bolumu dahilinde olan Mesleki alan staj
(Berufsfeldpraktikum) dir. Bu staj, genellikle ders diginda ve egitim kurumlari haricindeki
yerlerde, ilgili meslek alanlarinda yapilabilmektedir. Burada amag, 6grencilerin

ogretmenlik digindaki kariyer imkanlarini deneyimleyebilmesidir. Ders disi stajlarda
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ogrenciler; cocuk, geng ve yetigkin egitimi i¢in pedagojik agidan ilgili kurumlar hakkinda
bilgi sahibi olur ve kurumlarin yapilarini ve kosullarini anlar. Ogrenciler, staji bagimsiz
olarak duzenlemektedirler. Mesleki alan staji en az 4 hafta (80 saat) sirmektedir.
Ogrenciler, bu staji 4.yariyillarinda ya da en ge¢ 5.yariyillarinda yapmakla yukiamlidirler.
Bu staj, Turkistik Bélimlnde yapilabilecedi gibi 6grencinin diger bransinda da yapilabilir.
Kaltar kurumlari, kutiphaneler, medya/gazetecilik, yayinevleri, halkla iligkiler gibi Turkce
ile ilgili diger alanlarda veya akademik mesleki alanlarda ¢esitli segenekler tercih edilebilir.
Boylece o6grenciler, heterojenligi (katilimcilarin  motivasyonu, dil egitimi, yasi,
sosyallesmesi vb.) deneyimleyebilir. Okullar, diger egitim kurumlari veya sirketler
arasindaki is birligi bicimlerini 6grenen 6grenciler, mufredat digi faaliyet ve Oneriler
hakkinda bilgi sahibi olabilir. Buna 6rnek olarak; tim gin egitim veren okullarda
dizenlenen c¢alisma gruplari, tiyatro gosterileri, spor festivalleri, konserler, stajlar veya
geziler gosterilebilir. Bunun sonucunda dgrencilerin okulda calismanin organizasyonel,
yapisal ve pedagojik yonleri hakkinda fikir sahibi olmalari amaglanmaktadir. Ogrenciler,
bu staji Almanya’da yapabilecekleri gibi yurt disinda bir yeri de tercih edebilmektedirler.
Yurt disinda ve okul haricinde bir kurumda staj yapmayi tercih eden &grenciler igin
yukaridaki beceriler ve giktilar gecerlidir. Ogrenciler, gunliik ve isle ilgili durumlarda
Tlrkce becerilerini geligtirirler ve kultirlerarasiligini deneyimler. Derste yapilan stajda ise
ogrenciler, Turkce 6gretmeninin gereksinimlerine iligkin izlenimlerini genigletirler ve bunlar
uzerinde elestirel dusunebilirler. Sinifta 6gretme ve 6grenmenin temel 6delerini planlar ve

bunlari uygular. Derslerini tasarlamak igin ¢esitli yontemleri 6grenirler.

Ogrencilerin aldi§i ikinci staj uygulamasi ise Egitim Bilimlerine dahil olmakla birlikte
Yetenek ve Oryantasyon staji (Eignungs- und Orientierungspraktikum) olarak
gecmektedir. Bu staj, egitim kurumlarinda ve Ogrencilerin 1.veya 2.donemlerinde
tamamlanir. En az 25 gun okulda kalan ogrenciler, 6gretmenlerin mesleki gergekligini
anlar ve okulda calismayl deneyimler. Her iki stajin sonunda da &grenciler

‘Praxiselemente’ isimli portfdyl tutmak zorundadirlar. Bu portfolyo sayesinde 6grenciler,
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isle uygulamada isle ilgili becerilerinin sistematik gelisimini belgeler. Ayni zamanda
portfolyolar, hem Mesleki alan staji hem de Yetenek ve oryantasyon staji modulinin

uygun sekilde tamamlanmasi igin 6n kosuldur.

Ayni  zamanda, lisans &grencileri  5.donemlerinde  Uluslararasi  deneyim
(Auslandserfahrung erwerben) veya Kiltlrlerarasi deneyim (Interkulturalitdt erfahren)
moddlleri arasindan sec¢im yapmaktadirlar. Fakat Uluslararasi deneyim modulini segen
ogrencilerin en az 1 yil yurt disinda kalarak modili tamamlamalari gerekmektedir.
Ogrencilerin 6zel durumlarinda istisnalara izin verilebilir. Uluslararasi deneyim moddlinde
yurt disinda kalinan dlkenin, ulusal dil olarak Turkge konusulan Ulke olma sarti
bulunmaktadir.  Ogrencilerin  Uluslararasi deneyim ve Kiiltirlerarasi  deneyim
moddillerinden basariyla gecmeleri icin 10 sayfallk Turkge proje raporu vermeleri

gerekmektedir.

Ogrenciler, lisans dénemlerini bitirmek igin 8 hafta igerisinde Tirkge lisans bitirme tezlerini
yazmak zorundadirlar. Tezlerin uzunlugu yaklasik 30 sayfa veya 75.000 karakter olmali ve
tezleri 50 sayfayl gegmemelidir. Lisans derecesi programlarinda lisans tezinin yazilmasi
ve tum sinavlarin tamamlanmasi da dahil olmak Uzere standart egitim sudresi, 3 akademik
yil veya 6 yariyildir. Ogrencilerin lisans tezine kayit icin toplam 120 krediyi ve Yetenek ve

Oryanstasyon stajini basariyla tamamlamis olmalari gerekmektedir.

Turkistik Bolimunun lisans diuzeyi icin mezuniyet kosullari incelendiginde, 6grencilerin
toplam 180 kredi almalari gerekmektedir. Bu da her donem igin 30 krediye denk
gelmektedir. HRSGe icin kredilerin dagilimina bakildiginda; 1.branstan alinan toplam 59
kredi, 2.branstan alinan toplam 59 kredi, Egitim Bilimlerinden toplam 42 kredi, Mesleki
alanda stajdan 6 kredi, Go¢gmen kdkenli égrenciler icin Almanca 6gretiminden (Daz) 6
kredi, lisans bitirme tezinden alinan 8 kredidir. GyGe icin kredilerin dagihmina
bakildiginda; 1.brans toplam 68 kredi, 2.brang toplam 68 kredi, Egitim Bilimleri toplam 24
kredi, Mesleki alanda staj 6 kredi, Gogmen kdkenli 6grenciler icin Almanca 6gretimi (DaZ)

6 kredi ve lisans bitirme tezi ise 8 kredidir.
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Turkistik Bolumunde ylksek lisans duzeyine gegen 6grencilerin egitiminde seminerler ve

stajlar agirliklidir. Yiksek lisans diizeyinde de tim sinavlar Turkge yapiimaktadir.

HRSGe ylksek lisans dizeyindeki moddllerin alinan doénemleri ve kredi dagilimlari
incelendiginde; 1.dénem alinan Kontrastive Studien (Karsilagtirmali Calismalar) moduli 9
kredi, 2.dénem yapilan Praxissemester (Uygulama sémestri) staj moduli 25 kredi,
3.dénem alinan Fachdbergreifendes (Meslekustli) moduli 8 kredi, 4.dénem alinan
Professionelles Handeln (Profesyonel Faaliyet) modili 3 kredi ve 4.dénem vyazilan
yuksek lisans bitirme tezi 20 kredidir. YUksek lisans bitirme tezi, Egitim Bilimlerinde de
yazilabilmektedir. Toplam 20 kredi olan master egditimine, bitirme tezi ve staj dahil

edilmemistir.

GyGe yuksek lisans duzeyindeki modullerin alinan dénemleri ve kredi dagilimlari
incelendiginde; 1.dénem alinan Kontrastive Studien (Karsilastirmali Calismalar) modulu
12 kredi, 2.dénem yapilan Praxissemester (Uygulama sémestri) staj modult 25 kredi, 2.ve
3.dénem alinan Kulturelle Kompetenz (Kulturel Yeterlilik) modult 6 kredi, 3.dénem alinan
Fachibergreifendes (Meslekustli) modili 8 kredi, 4.dénem alinan Professionelles
Handeln (Profesyonel Faaliyet) modull 3 kredi ve 4.donem yazilan yuksek lisans bitirme
tezi 20 kredidir. Yuksek lisans bitirme tezi, Egitim Bilimlerinde de yazilabilmektedir.

Toplam 29 kredi olan master egitimine, bitirme tezi ve staj dahil edilmemistir.

iki okul grubu igin alinan master egitimindeki farklar incelendiginde; GyGe'de Kontrastive
Studien (Karsilastirmali Calismalar) modilu 3 kredi daha fazla olmakla birlikte, HRSGe’'de

olmayan 6 kredilik Kulturelle Kompetenz (Kulturel Yeterlilik) modult bulunmaktadir.

Yuksek lisans duzeyinde yapilan staj, bir yariyil sirmektedir. Bu staj donemi, okullarda ve
Okul Uygulamali Ogretmen Egitim Merkezinde (Zentrum fiir schulpraktische
Lehrerausbildung- ZfsL) tamamlanir. Ogrenciler staji okullarda yaptiklari igin buradaki
dénem okul dénemine gore hesaplanir ve 6drenciler ya 15 Subat- 15 Temmuz ya da 15
Eylil- 15 Subat dénemlerinde stajlarini gergeklestirirler. Stajin 2.dénemde ya da en geg

3.dénemde tamamlanmasi gerekmektedir. Staj boyunca &grencilerin en az 2 proje
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tamamlamasi gerekmektedir. Bunlar ya 2 branglariyla ilgili ayri projeler ya da 1 tane
branslariyla ilgili 1 tane de Egitim Bilimleriyle ilgili proje olmalidir. Burada amag,
ogrencilerin okulu anlamasi ve branslarinda calismayi arastirma yoluyla 6grenmelerini

saglamaktir. Ayrica 6grenciler, bu staj slresinde de portfolyo tutmakla yakimltdurler.

Yiksek lisans bitirme tezi ise Turkce ve 15 hafta icerisinde yazilir. Tez yaklasik 60 sayfa
veya 135.000 karakter olarak yaziimali ve 80 sayfayi gegmemelidir. YUksek lisans tezleri,
her 2 branstan birinde veya Egitim Bilimlerinde yazilabilmektedir. Staj dénemini basariyla

tamamlamamis 6grenciler, yiksek lisans bitirme tez moduline kayit yaptiramazlar.

Yuksek lisans tezinin yazilmasi ve butin modullerin tamamlanmasi dahil yuksek lisans
icin standart egitim suresi, 2 akademik yil veya 4 yariyildir. YUksek lisans mezuniyeti i¢in
toplam 120 kredinin tamamlanmasi gerekmektedir. Bu ise her donem 30 krediye denk
gelmektedir. Kredilerin dagihmi incelendiginde; HRSGe’'de 1.ve 2.branslar igin 20ser
kredi, Egitim Bilimlerinde 29 kredi, Gi¢men kokenli 6grenciler icin Almanca modulu (DaZ)
6 kredi, staj donemi 25 kredi, yuksek lisans bitirme tezi ise 20 kredidir. GyGe’de ise bu
dagilim; 1.ve 2.branglar icin 29ar kredi, Egitim Bilimlerinde 17 kredi, staj donemi 25 kredi

ve ylksek lisans bitirme tezinden alinan 20 kredidir.

Kisaca, Turkistik Bolumiundeki ogrencilerin Tlrkgce ogretmeni olmak igin gegcirdikleri
toplam siire 5 akademik yil veya 10 yariyildir. Turkistik Bélimuandeki égrencilerin Tlrkge
ogretmeni olabilmek icin gegcirdikleri egitim surecinin, Turkiye’de Turkce &6gretmenligi
bolimundeki 6grencilerden daha ayrintih ve uzun oldugunu sdéylemek mumkundir. Hem
lisans hem de ylksek lisans egitimleri boyunca derslerin yani sira stajlar ve tezlerle
desteklenen egitimin, Ogrencilerin sahada daha deneyimli ve hazirlikli olmasini
amagladigi sdylenebilir. Bununla birlikte bdlim, icerdigi moduller sayesinde &grencileri
sadece oOgretmenlik meslegine degil diger kariyer olanaklarina da yonlendirmektedir.
Boylece bolume kayit yaptirdiktan sonra ogrenciler, 6gretmenlik mesleginin kendilerine
uygun olup olmadigina karar verebilir ve diger kariyer olanaklarina goére fikirlerini

degistirebilirler. Ayrica, tezin devaminda Turkistik Bolumu 6grencilerinin modullere goére
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aldiklari derslerin icerikleri incelenmistir (bknz: Turkistik Enstitisindeki derslerin

bolimlere gére dagihmi- sayfa 78)

Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliimii Ozellikleri

Bu aragtirmada Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliminin Bati Avrupa’da
Tlrkce ogretmeni yetistiren ilk ve tek kurum olmasi nedeniyle kurulusundan ginimuze
kadar olan slUrede gegcirdigi degisimlere ve gelisimlere yer verilmigtir. Bu bdlum igin
Turkistik Bélimu baskanlarinin bélim ile ilgili yazili kaynaklarina ve arastirmacinin 2022-

2023 egitim-6gretim yilinda topladigi bilgilere yer verilmistir.

Prof. Dr. Emel Huber'in 2008 yilinda “"Die Gaste” isimli gazeteye verdigi soylesi,
boliuman kurulus amaci ve sureciyle ilgili énemli bilgiler icermektedir. Huber'e goére,
bélimin kurulus amaci, isglcu gbgu sonrasi Almanya'da yasayan ana dili Tarkge olan
g¢ocuklarl Turkiye'ye donduklerinde guglik cekmemeleri icin hazirlamakti. Alman yetKkililer,
bu cocuklarin aileleriyle birlikte kisa bir sire sonra Turkiye'ye doneceklerini
dusunmekteydiler. Bu nedenle, gocuklara Turkce dersleri verilerek Turkiye'deki yasam
kosullarina hazirlanmalari amaglanmisti. Bu derslerde, Turkgenin yani sira Turkiye'nin
kurumlari ve yasam kosullari gibi konular da égretilmekteydi. ilk baslarda, Tirkiye'de
ogretmenlik egitimi almis ilkokul 6gdretmenleri tarafindan bu dersler veriliyordu. Bu
o6gretmenlere "konsolosluk égretmenleri” deniyordu ve kismen bu uygulama basarili oldu.
Ancak, bu yontemin zorluklari gériimeye baslandi ve Almanya'da yasayan Turklerden de
Tarkce dersi vermeleri istendi. Zamanla, 6gretmenlikle ilgisi olmayan kisilerin bile ders
vermeye basladigi gorildd. Bu durum, gocuklara yonelik alinan énlemlerden biriydi ve
bolumun kurulus surecindeki degisimlerin bir yansimasiydi. Huber'in ifadelerinden,
bélumun kurulus amacinin zaman iginde evrildigi ve uygulamada cesitli degisikliklerin

yapildi§i anlagiimaktadir.

"Turk cocuklarinin okula bagladiklarinda Almanca bilmemeleri, Alman okul sistemini

ve Ogretmenlerini sasirtmisti. Bu durum Uzerine cesitli dnlemler alindi. Ogretmenlerin
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yabanci ¢ocuklari daha iyi anlayabilmesi ve onlara daha iyi Almanca dgretebilmesi igin
Tlarkce 6gretmeye calisildi ve Universitelerde meslek i¢i egitim niteliginde c¢alismalar
baslatildi. Zamanla, dizenli bir bicimde "ikinci dil olarak Almanca égretimi" profesorlikleri
olusturuldu. Bu profesérliiklerden birinde Essen Universitesinde Prof. Dr. Baur
calismaktaydi. Ancak, Turk isgilerinin cogunun Turkiye'ye dénmeyecegi ortaya ciktiginda,
Tdrk cocuklarinin okulda yasadigi glglikler devam etti. Bu durum Gzerine, Tark
cocuklarinin Almanya'da daha basarili olmalarini saglamak icin onlara hem Turkgeyi daha
iyi 6gretmek hem de bu yolla daha iyi Almanca 6grenmelerini saglamak gerektigi
disundldd. Turkge dersinin amaci, artik Turk gocuklarini Turkiye'deki degil, Almanya'daki
yasama hazirlamak olmaliydi. Bu yeni amaca uygun olarak Turk¢e dersinin konu ve
ogretim yontemlerinin de degismesi gerekiyordu. Bu dogrultuda, Almanya'da egitim almis
ve Alman okul sistemini taniyan 6gretmenlerin TUrkge dersleri vermeleri igin egditiimesi
gerektigi dusunidimeye baslandi. Bu dislnceyi ilk ortaya atan ve bu ydnde etki yaratan
isim, Essen Universitesi'nde Profesér Baur'in yaninda galisan ve Alman dgretmenlere
Turkce dersleri veren Dr. Johannes Meyer-Ingwersen oldu. Meyer-Ingwersen, once
Profesdr Baur'i, ardindan fakilteyi, rektorligl ve bakanhgi etkileyerek sonunda Tirkge
dgretmenligi  egitimi  vermek Ulzere Tirkge Ogretmenligi Béliminin kurulmasini

sagladi”(Huber,2008).

Ayni s@yleside Huber, bélimidn kurulus surecini anlatirken, baslangigta dilbilim
agirhkh bir kirst olarak planlandigini ve bdlim baskanhgina bir dilbilim profesérinin
atanmasinin gerektigini belirtmigtir. Yazinbilim ve o6gretimbilgisi derslerinin ise diger
akademisyenler tarafindan verilecegi 6ngoriulmustir. Ancak Huber, bu duzenlemeye karsi
cikarak, Turkgce bilmeyen &gretim Uyelerinin Tarkge o6gretimini  Ustlenemeyecegini
savunmustur. Bu gorusu benimseyen bakanlik, boélime &gretimbilgisi profesorligu
kadrosu agmistir. Boylece, Tirkge Ogretmenligi Bolimd, dilbilim, yazinbilim ve
Ogretimbilgisi gibi temel konularda Tirkge ve Almanca bilen Ug¢ profesér tarafindan

yonetilen bagimsiz bir boélum olarak kurulmustur. Huber, bu slrecin bazi gerginliklere
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sebep oldugunu ancak sonunda bakanlik ve rektorlugun gerekgelerini benimsedigini ve
bélimin bagimsizhgini kabul ettigini ifade etmistir. Bu sekilde, Turkce Ogretmenligi
Boliminin kurulusu, dilbilim ve 6gretim bilgisi alanlarinda uzmanlasmis profesorlerin

cabalariyla ve bolumin akademik kimligini koruyarak gergeklesmistir (Huber,2008).

Huber, Turkistik Boliuminin kurulmasinin 6neminden bahsederken, bu bolimuin
olusmasinin en 6nemli sonucunun Turkistik olarak adlandirilan yeni bir dalin ortaya
¢ikmasi oldugunu vurgulamistir. Turkolojiden farkl olarak, betimlemeli dilbilim yéntemiyle
¢alisan, ginimudz Turkiyesi ve Almanya'da konusulan ve yazilan Tilrkgeyi ele alan,
¢agdas yazini inceleyen, o6gretimbilgisi ydntemlerini uygulayan bir dalin Tlrkge igin
olusmasinin, bélimin Gniversite diinyasina énemli bir katki sagladigini belirtmistir (Huber,

2008).

Huber, Turkistik Bolumunden ilk mezunlarin deneyimlerini aktarirken, mezun
ogrencilerin 6grencileriyle ve diger dgretmenlerle ¢ok iyi iliskiler kurduklarini, Turk kokenli
ve diger yabanci kokenli 6grencilere ornek ve destek olduklarini ifade etmistir. Ayrica,
mezun oOgrencilerin okuduklari her iki veya u¢ daldaki o6gretmenlik gdrevlerine
basladiklarini ve calistiklari okullarda Tlrkge derslerinin acilmasina onculik ettiklerini
belirtmigtir. Bu durumun, ilk izlenimlerin olduk¢a olumlu oldugunu gdsterdigini ifade

etmistir (Huber, 2008).

Huber, Turkiye'den gelen o&grencilerin dil sorunlarini toplumsal nedenlerle
iligkilendirerek, bu sorunun kesinlikle iki dillilik sorunu olmadigini vurgulamigtir. Amerika'ya
yapilan gbécln okur-yazar kesimden oldugunu belirterek, Amerika'da yasayan Tulrk
gocuklarinin ingilizceyi basarili bir sekilde 6grendigini ve bu dilde basarili olduklarini ifade
etmistir. Ancak Avrupa'ya go¢ eden Turklerin is¢i ve koyli kdkenli oldugunu, aile icinde az
konusulan, okul egitimi almayan ve okuma yazma bilmeyen bir kesim oldugunu
sOylemigtir. Huber, bu durumun Turkiye'den gelen ogrencilerin dil sorunlarinin temelinde

yattigini ve bu nedenle ana dilin 6gretiminin dnemli oldugunu vurgulamigtir (Huber, 2008).
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1995/1996 kis doneminde Duisburg-Essen Universitesinde orta dereceli okullar icin
Tlrkge 6gretmeni yetistirmek amaciyla Turkistik Bolimi aciimistir. Bu bélim, Almanya
genelinde Turkge 6gretmeni yetistirmede 6nemli bir dnculik islevi Ustlenmistir. Sonraki
yillarda Hamburg ve Baden Wdrttemberg eyaletlerinde farkli konseptlerde Turkge
ogretmeni yetistirmek Gzere bolumler acilmistir. Ancak Hamburg'taki bolimun kapatildigi,
Tubingen Universitesi'ndeki Tirkge Ogretmenligi Boliminin ise 2011 yilindan itibaren
Dogubilimi ve islambilimi Bélimiinde ek bir dal olarak sunuldugu belirtimektedir.
Dolayisiyla Almanya ve Avrupa genelinde Ozerk bir anadal niteligi tasiyan ve diger
dgretmenlik dallari gibi yapilandiriimis tek bélimiin Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
Bolimiu oldugu ifade edilmigtir. 1995 yiinda kurulan bu boélimin 6grenci sayisinin
yaklasik 100 oldugu, ancak 2022-2023 kig doneminde yan dallariyla birlikte bu sayinin

arttigi belirtilmis ve toplam 6grenci sayisi 577’ye ulasmistir (Ulugam-Wegmann, 2017).

Bu cercevede ve amacgta kurulan Turkistik Boliminin genel 6zelliklerini
incelendiginde; Turkistik Blumu, Duisburg-Essen Universitesi Beseri Bilimler Fakultesinin
bir pargasi olarak hizmet vermektedir. Turkiye ve Almanya’nin ¢ok dillilik ve gesitliliginden
kaynaklanan alt disiplinleri ve arastirma alanlariyla Turkistik BlimG kurulmustur. Alman
universitelerindeki tarihi-filolojik yonelimli Turk Calismalar dersleri daha ¢ok Dogu ve
Asya calismalarina ve diger Turk dillerinin incelenmesiyle baglantihyken, Turkistik

Bolumundeki 6gretim ve arastirma, Cumhuriyet Tlrkiye’si Uzerine yogunlagmaktadir.

Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolim, Tarkiye'nin edebiyat, kultir ve
tarihini  incelerken dAgrencilerin  dil becerilerini  akademik dizeyde gelistirmeyi
hedeflemektedir. Dilbilim, edebiyat ve kulturel galigmalarin yani sira konu didaktigi Uzerine
klasik modullerde 6grenim veren Turkistik Bolimu ayrica etnik ve dini gesitlilik, ¢ok dillilik
ve ulus Ootesine odaklanan dersler ile &grencilerinin bilgisini derinlestirme firsati
sunmaktadir. 2016 yilinda ise Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolimi, Tirkiye

tarihi, cagdas tarih ve Avrupa digi tarih alanlarinda égretimi glclendirilmistir.
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Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliimiinde edebi ve kiiltirel ¢aligmalar alt
disiplinleri, cagdas Turk dili edebiyati ve kulturi, ulus 6tesi ve karsilastirmali baglamlarda
arastirihr ve o&gretilir. Edebi temelleri 6greterek ve tarihi ve sosyo-kiltirel konular
kapsayarak, Turk edebiyati, Turkiye'nin kiltirel manzarasinin ve tarihinin merkezi bir

parcasi olarak ele alinir (bknz. https://www.uni-due.de/turkistik/).

Tarkge Dilbilimi alt disiplininde, égrencilerin dili farkli agilardan bir isaret sistemi
olarak ele alip analiz etmelerini saglayan genel temel dil bilgisi ve dil arastirma yontemleri
dgretilir. Ote yandan, odak modern Turk dili Gzerindedir. Turkiye-Tirkge ve Almanca-
Tuarkgenin dil 6zellikleri analitik ve betimsel olarak arastirilir ve 6gretilir. Diger bir odak
noktasi, Almanya'daki Almanca-Turkge cok dillilerin ¢ok dillilik ve ¢ok okuryazarhgidir.
Tldrkgce oOgretmeni vyetistirme dersleri, Turkistik Boéliminde merkezi bir 6neme
sahiptir. Konu alani; dil 6gretimi, edebiyat dgretimi ve bdlgesel ve kiltirel calismalarin
Ogretimi alanlarindan olugur. Ders didaktigi, sinifta 6gretme ve 6grenme slreglerinin

incelenmesi igin gecerlidir.

Egitim bilimleri alt disiplininde okul, egitim ve toplum iliskisine iligkin temel kavram
ve kuramlar incelenir. Bir yandan, egitim firsatlarinin sosyal esitsizligi ve akademik
egitimin sosyal iglevi gibi egitim-sosyolojik konulara odaklanilirken, diger yandan 6gretime
ve bireysel 6grenciye odaklanan daha pedagojik-psikolojik yaklasimlar, drnegin egitim,
siniftaki kultdrel gesitlilik, 6grenme ve motivasyon teorileri ve destek dnlemleri ile ele

alinmaktadir.

Turkistik ~ Bolimindeki  dgrenciler, "Sek1: Hauptschule, Realschule,
Sekunderschule ve Gesamtschule” (HRSGe) ve "Sek2: Gymnasium ve Gesamtschule"
(GyGe) olmak uzere iki 6gretim derecesi arasindan secgim yapabilirler. Ogretmenlik
meslegine ek olarak Tudrkge, "Kulturwirt" lisans programi kapsaminda ve "Turk
Calismalar!" akademik lisans programi olarak da alinabilir. Duisburg-Essen Universitesi

Turkistik Bolumune kayit olan lisans 6grencilerinin; egditime giris icin Turkce bilgilerini
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kanitlamalarina gerek olmasa da 1.yariyilin sonunda B2 seviyesinde Turkce dil

seviyelerini kanitlamalari sarti bulunmaktadir.

Turkistik Boliumudnin kurulus amaci, gelisimi ve nasil bir degisim igerisinde
olduguna dair bolimde Dilbilim Kirsi Bagkani olarak gérev yapmakta olan Prof. Dr. Isil

Ulugam-Wegmann'in PoliTeknik isimli gazeteye verdigi soylesi bu bélimde kullaniimistir.

“Duisburg-Essen Universitesi Turkistik BSlumi (eski adiyla Tirkge Ogretmenligi
Bolimu), Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nin Essen sehrinde, Tlrkgce-Almanca iki dilli ve iki
kultdrlt gocuk ve genclere yonelik olarak, kendileri de iki dilli ve iki kalttirli olan 6gretmen

adaylarini yetistirmek amaciyla kurulmus olan bir bélimddr.

Bolumuan kurulus amacina dayali olarak, bolimdeki dersler ve icerikleri, iki dillilik
olgusu ve iki dillifiki kaltarli hedef kitlenin ihtiyaglari g6z &éninde bulundurularak
yapilandiriimistir. S6z konusu derslerde, 6rnegin 6lguli Tirkiye Turkgesi ve Almanya’da
kullaniimakta olan Turkge, karsilastirmali ve betimlemeli dilbilim calismalarinin temelini
olustururken; c¢agdas Turk yazini, Almanya’daki gé¢men vyazini ve Alman yazini
karsilastirmali yazinbilim ¢alismalarinin odaginda bulunmaktadir. Dilbilim ve yazinbilim
alanlarinda oldugu gibi, kalttr bilim ve égdretim bilgisi alanlarindaki derslerde, ayni sekilde
Almanya’da yasayan iki dilli ve iki kulttrli 6grencilere yénelik 6zgun ihtiyaglar géz dninde

bulundurularak yapilandiriimigtir.

Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boliimii, 2011-2012 kis yariyilina kadar
devlet sinavlari ile bitirilmekteydi. 2011-2012 kis yariyili itibariyla Turkistik Boluma, diger
bélimlerde oldugu gibi, Bolonya slreci kapsaminda Bachelor/Master sistemine gecis
yapmigtir. Ogretmen yetistirme yasasina gére, 6gretmen olabilmek icin ilkece iki ayri ders
dalinin okunmasi 6ngérilmektedir. Dolayisiyla Turkistik Boéliminde okumayi secgerek
Turkge o6gretmeni olmak isteyen bir 6grenci, sistemin 6ngdrmus oldugu belirli ders dali
kombinasyonu olasiliklarindan birini segerek, iki ayri ders dalinin 6gretmeni olarak mezun

olmakta ve bu iki ayri dalin 6gretmeni olarak galisabilmektedir.
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Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinden mezun 6égrencilerin gogdu,
Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nin degisik sehirlerinde gérev yapmaktadirlar. Bunun yani
sira Bavyera, Berlin, Hamburg gibi farkli eyaletlere giderek oralarda Turkce 6gretmenligi
yapan bolum mezunlari da bulunmaktadir. Turkistik Boélumu, bugin sadece Almanya
genelinde degil, Bati Avrupa’da da amaglari, konsepti ve Ustlendigi misyon ile Turkce-
Almanca iki dilli ve iki kaltarli cocuk ve genclere orta dereceli okullar icin, ana dili
derslerini sunacak 6gretmen adaylarini yetistiren Universite dizeyinde tek kurum olma

Ozelligini korumaktadir.

Duisburg-Essen  Universitesi Turkistik Enstitlisi ilerleyen yillar igerisinde,
Almanya’daki toplumun, is piyasasinin iki dilli ve iki kilturld bireylere farkli alanlarda
da ihtiyac duyabilecegi gercgekligini géz éninde bulundurarak, farkli bélimlerle is
birligi yaparak yeni olusumlarin paydasi olmustur. Turkistik Enstitist, 6gretmen
yetistiren bir bdlum olmanin yani sira ayrica, 2008-2009 kis vyariyih
itibariyla Kulturwirt (Kiiltiirel isletme) bélimiyle birlikte egitim veren bir bdliim olma
Ozelligi gostermektedir. Ekonomi bilimleri, kaltdr bilim, dilbilim, yazinbilim gibi
derslerin sunuldugu Kulturwirt & Turkistik Boliminden mezun olanlar, cesitli
uluslararasi kuruluslarda, firmalarda vb. ¢galisma olanagi bulabilmektedir.” (Ulugam-

Wegmann, 2014)

Tarkce Ogretmeni olarak Turkistik Boliuminden mezun olan ve gdrev yapan
ogretmenlerin durumlari g6z ontne alindiginda Alman egitim sisteminde Tarkce dersleri
ve 6gretmenlerinin konumuyla ilgili Prof. Dr. Ulugam-Wegmann sdyleside su cumleleri

belirtmistir:

Ulugam-Wegmann (2014) tarafindan aktarilan bilgilere gdre, Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Bolimi mezunu Tirkge o6gretmenlerinin, diger 6gretmenlik
branslarindaki meslektaslariyla ayni haklara sahip oldugu belirtiimektedir. Ancak, Turkce

o6gretmenlerinin genel olarak diger branslardaki meslektaslariyla karsilastirildiginda farkli
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yukudmldlikler ve sorunlarla karsilastiklari ifade edilmektedir. Bu sorunlar, dogrudan

Tlrkce derslerine yonelik sorunlar ve ders disi sorunlar olarak siniflandiriimistir.

Dogrudan Turkge derslerine yonelik sorunlar arasinda, iki dilli ve iki kultarli hedef kitlenin
ihtiyaclarina uygun ders kitaplarinin bulunmayisi, derslerin yapildigi ortam ve ders saatleri
gibi konulardaki sikintilar, homojen olmayan gruplarla galisma zorluklari gibi durumlar
belirtiimektedir. Ayrica, ders diginda Turkge égretmenlerinin ana dili bilincini gelistirmek,
ogrencilerin bilissel ve kimlik gelisimine olumlu etkilerini aktarmak gibi ek sorumluluklari
oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle, Turkge &gretmenlerinin okul ydnetimi ve

ebeveynlerle siki bir iletigsim icinde olmalarinin gerektigi belirtimektedir.

Ulucam-Wegmann (2014) tarafindan vyapilan degerlendirmeye gore, Tirkce
o6gretmenlerinin var olan sorunlara ¢6zim bulmak igin &zverili galistiklari ancak bu
sorunlarin ¢ézimunun ancak farkli bireylerin ve kurumlarin is birligi icinde strekli ve uzun
soluklu calismalariyla mimkin olabilecegi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, Turkge
o6gretmenleriyle is birligi icinde calisiimasi, gesitli etkinlikler diizenlenmesi ve ortaya ¢ikan
sorunlarin somut olarak ¢dzlilmesine yonelik cabalarin 6nemli destek saglayabilecegi

belirtiimektedir.

Turkistik Bolumunin kamuoyunda yuratalen dil ve bu baglamda gé¢gmenlerin egitsel
basarisi tartismalarina yaklasimlar ele alindiginda Prof. Dr. Ulugam-Wegmann'in yanitina
gére Duisburg-Essen Universitesi'nde Turkistik Bélimiinde yapilan dersler ve ¢alismalar,
iki dillilik olgusuna yonelik yiksek beklentilere dayanan bir yaklagimi temel almaktadir. Bu
yaklagsima gére, her iki dilde de s6zli ve yazil iletisimde karmasik becerileri sergileyen
bireyler, iki dilli olarak nitelendiriimektedir. Dolayisiyla, bolumun amaci, 6grencilerin
Almanca ve Turkge dil becerilerini en ylksek dizeye ¢ikarmak ve her iki dilde de dil

becerilerinin geligtiriimesine odaklanmaktadir.
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Prof. Dr. Ulugam-Wegmann, Turkistik Bolimuanin hedeflerini anlatirken, Turkiye
ve Uyum Arastirmalarn Merkezi Vakfi'nin 2011 yilinda yayimladigi bir rapora atifta
bulunmustur. Bu rapora goére, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde yasayan gé¢menlerin
¢ogunlugunun Almanya'da okul hayatlarini tamamladigi belirtiimistir. Ancak halen bir
kisminin Tlrkiye'de ilk ve orta dereceli okullari bitirdikten sonra Almanya'ya geldigi ifade
edilmistir. Ulugcam-Wegmann, Turkge derslerinin yapilandiriimasinda dikkate alinmasi
gereken ilk sorularin "Kimlerin Turkgesi? Kimler icin Turk¢e?" oldugunu vurgulamistir.
Ayrica, Almanya'da dogup buyuyen ikinci kusak ile Almanya'da dogup biylyen tglncu ve
doérdinci kusak arasinda Turkge dil kullaniminda énemli farkliliklar oldugunu belirtmistir.
Bu nedenle, Tirkge derslerinin yeni kusaklarin edinim dizeylerine ve gereksinimlerine

uygun olarak yapilandiriilmasinin buyidk énem tasidigini vurgulamistir.

Turkistik Bolumda, iki dilli egitim ortamlarinda Tirkce egitimine katkida bulunmayi
amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda bilissel ve dilsel beceri esiklerinin belirlenmesine
ybnelik calismalara énem verilmelidir. Buglne kadar yapilan arastirmalar ve ¢alismalar
sayesinde iki dillilik olgusu, Almanya'da kullanilan Turkge ve Turkge derslerinin
yapilanmasina iligkin énemli bulgular elde edilmis ve uygulama alanlarinda ilerlemeler
kaydedilmistir. Ancak, iki dilllik olgusu ve dil dersleri surekli dedisen vyapilar
sergilemektedir. Bu dinamik yapi, zamanla yeni sorularin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu baglamda, Turkistik Enstitisinin hedeflerini netlestirmeyi amagcladigi ve
yeni arastirma sorulari belirledigi gorilmektedir. Bu arastirmalarin yarutulmesinde
enstitiniin dis dinyaya daha fazla agilmasi gerekmektedir. Ozellikle Bati Avrupa'da
benzer konular Uzerinde galisan kurumlarla is birligi yapiimasi énemlidir. Clnkl Fransa,
Hollanda ve Danimarka gibi Ulkelerde yasayan Turkiye kdkenli meslektaslarimizla birgok
ortak konu bulunmaktadir. Bu baglamda, enstituntn Avrupa'da iki dillilik ve Turkge egitimi
alanindaki bilimsel arastirmalara ve uygulamali caligmalara aktif olarak katiimasi
gerekmektedir. Turkistik Enstitisi, toplum icinde yasayan c¢ocuk ve genglerin ana

dillerindeki gelisimin egitim basarisini artiracagina dair yaygin gorusleri desteklemistir.
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Son yillarda yapilan galismalar da bu gértstn gergekgiligini ortaya koymustur (Ulugam-
Wegmann, 2014).

Turkistik Ensitisinin bagkanhgini  yapmis iki alan uzmanin yukaridaki
sdylesilerinde de belirttigi Gzere bu enstitl, Bati Avrupa genelinde kritik bir Sneme sabhiptir.
Turkistik Enstitist  kurulusu ve misyonu haricinde glincel genel bilgileri altinda
incelendiginde su 6zelliklerinden bahsetmek mimkuindar: Turkistik Enstitist genel bir isim
olmakla birlikte master ve lisans programlariyla toplam bes boélimden olusmaktadir. Bu

boélimler sirasiyla;

1. Lehramt HRSGe: Hauptschule, Realschule, Sekunderschule ve Gesamtschule igin

ogretmenlik
2. Lehramt GyGe: Gymnasium ve Gesamtschule icin 6gretmenlik
3. Tiurkeistudien: Turkiye Calismalari
4. Kulturwirt: Kilttr ve Edebiyat bolimu
5. ilkokul Tiirkge Ogretmenligi bolimii

Bu bolimlerin 6grenci sayilarinin yillara gére dagilimi Sekil-2’de gosterilmektedir. Sadece
2023-2024 guz déneminde dgrenci kabul edecek ilkokul Tlrkge 6gretmenligine ait dgrenci

saylisina yer verilememistir.



Sekil 2

Turkistik Enstitiisii Ogrenci Sayilarinin Béliimlere ve Yillara Gére Dagilimi

Studiengang 20‘1';;320 20?312321 20?152322 20?2%323
BA LA GymGes Turkisch 169 187 164 134
BA LA HRSG Turkisch 325 296 270 255
MA LA GymGes Tirkisch 51 37 30 37
MA LA HRSG Tiurkisch 62 81 88 71
2-Fach BA Turkeistudien 37 37 31 29
2-Fach MA Tarkeistudien <10 <10 <10 <10
BA Kulturwirt Tarkisch 52 48 48 41
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Sekil-2'de gérildigu tzere Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Enstitisiine ilgi son
yillarda giderek dismekte, kayit yaptiran 6grenci sayisi giderek azalmaktadir. Ayrica
disen 6grenci sayisi nedeniyle 2023-2024 6gretim yilinda ‘Tirkeistudien’ master bdlima
maalesef yeni 6grenci almamaktadir ve gegici bir sureligine kapanmistir. Onemli
pozisyonuna ragmen kendisine bagli birimler de dahil olmak Uzere 6grenci sayisinda
dusus gorinen Turkistik Bolimu, Almanya’daki Tldrkgenin mevcut durumu ve ilerideki
kullanim ve 6grenim oraninin éngorulebilmesi nedeniyle kritik bir konumdadir. Almanya’da
sayica fazla bulunan Turklerin basarili bir sekilde Alman toplumuna entegreleri ana dili

ogretimlerinin formel bir okulda gergeklesmesiyle mimkdin olabilir.

Turkistik Enstitusiindeki Derslerin Boliimlere Gore Dagilimi

Duisburg-Essen Universitesi ¢atisi altinda 1995 yilinda kurulan Turkistik
Enstitistne giris baslangigta devlet sinavi araciligiyla mimkindua. Sonrasinda ise 2011-
2012 yilinda Bolonya sisteminin etkisiyle bachelor sistemine gecis yapiimistir. Bu gecisle
birlikte bélimdn yapisi modiler yapi olarak degismistir. Bu moduler yapida 6grencilerin
belirli donemlerde belirli modulleri almasi ve bir moduli bitirmeden diger module
gecememesi sz konusudur. Surekli glincellenen bir bdlim olarak nitelendirilebilecek

Turkistik Bolima yaklasik 14 senedir giindemde olan fakat 2 senedir Ustinde yodun bir
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sekilde calisilan ilkokul Tuarkce o6gretmenligi bolimind 2023-2024 gliz déneminde
acmaktadir. Almanya’daki Turkge derslerinin statlistint olumlu yénde etkileyen bu gelisme
ile bélime daha fazla 6grenci de kayit olabilecektir. Turkistik Enstitiisli, Avrupa’da tek
olmasi ve en az iki dilli 6grencilerin ayni hedef kitleye ders vermeleri bakimindan surekli

bir dénisim icinde barindiran bir bélimddr.

Enstitideki oOgretmenlik bolumu ele alindiginda didaktige O©nem verildigi
gorulmektedir. Almanya’daki ortadgrenime yonelik iki farkli bélim altinda égrenciler segim
yapmaktadir. Birincisi, HRSGe digeri ise GyGe olarak isimlendirilen bu boélimlerden ilki
(SEK 1) Hauptschule, Realschule, Sekundarschule ve Gesamtschule’de Turkge dersi
vermeyi segen 6grenciler icin, digeri ise (SEK 2) Gymnasium ve Gesamtschule’de Tlrkce
dersinde gorev yapmak isteyen 6grenciler icin ayriimistir. Burada okullar hakkinda kisaca
bilgi verecek olursak Hauptschule: basari dizeyi dusUk bir okul, Realschule: mesleki
egitime yonelten, Gesamtschule: karma dizeyde 6grenci seviyeleri iceren bir okul iken
Gymnasium ise en ylksek seviyede 6égrencileri kabul eden ortadgrenim kurumu olarak
nitelendirilebilir. Enstitideki derslerde genellikle UG¢ modul bulunmaktadir. Bunlar:
Linguistik, Edebiyat ve Didaktik modulleri olarak siralanabilir. Bélimde not alinmayan
‘Gegti/Kaldr’ seklinde sonuglanan sinavlara égrenciler istedikleri kadar girebilirken modul

sinavlarina o kadar fazla girmeleri midmkun olmamaktadir.

GyGe icin bachelor doéneminde alinan dersler incelendiginde ilk olarak
Sprachpraxis (Pratik dil kursu) modulu ile giris yapiimaktadir. Bu modulde 6grenciler
birinci dénemde entegre dil kursu almaktalardir. ikinci dénemde ise 6grencilerin
ogretmenlik icin son derece 6nemli olan gramer ve metin bilgileri edinerek iyi bir temel
olusturmalari amagclanmaktadir. Ogretmenlik okuyanlar ikinci dénemin sonunda sinav
olurken Turkeistudien ve Kulturwit bolumlerindeki 6grenciler de isterlerse bu sinava
katilabilmektedirler. Ogrencilerin bu dersi alabilmeleri icin B2 seviyesinde Turkge
sertifikalarinin olmasi gerekmektedir. Sertifikasi olmayan &grenciler icin 1.dénemin

sonunda sinav yapilmakta ve o6grencilerin gegmeleri hélinde modul sinavina da
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girebilmeleri s6z konusudur. Burada 6nemli olan 6grencilerin B2 Turkcge sertifikalari
olmadan da Turkistik Bélimine kayit olabilmelerini saglamaktir. Linguistik 1 (Dil Bilimine
giris) moduliinde ise 1.dénem Sprachanalyse (Dil analizi dersleri) yapilirken 2.dénemde
Morpholoji (Bi¢im bilim) ve Sentaks (S6z dizimi) dersleri yapilmaktadir. Birinci donem
alinan Dil analizi dersinden sonra yapilan sinava sadece ‘Gegti/Kaldl’ seklinde not
verilirken, ikinci ddnemin sonunda 6grenciler modull gegebilmek icin tekrar sinava girmek
zorundadirlar. Edebiyat ve Kdltlrbilim modilinde (Literatur und Kulturwissenschaft)
incelendiginde 1. donemde o6gretmen odakl girig dersleri varken ikinci donemde
Edebiyata giris dersleri bulunmaktadir. Bu derslerin sonunda moddl sinavlari
bulunmaktadir. Didaktik (Fachdidaktik) modulinde 1.donemde Didaktige giris dersi,
2.dénemde ise Okul ve Toplum dersi bulunmaktadir. Bu modiliin sonunda da sinav
vardir. Bu modilde bulunan BFP ise Staj uygulamasi olarak nitelendiriimektedir. Agilimi;
Yeterlilik, Uygunluk ve Oryantasyon olarak gevrilebilir. Ogrenciler lisans déneminde kisa
bir sureligine, master doneminde ise butlin bir donemlerini Turkiye’de gecirmektedirler.
Linguistik 2 modulu icin ise 6grencilerin ilk moduli gegmis olmalari gerekmektedir. Bu
moduldeki Bilimsel Metinler dersinde 6grenciler notlandiriimadan ge¢mektedirler. Bu
moddildeki diger dersler ise Metin Uretimi dersi ve Metin Dil Bilimi dersleridir. Metin Uretimi
dersi 6gretmenlik okuyan 6grenciler icin zorunlu olmakla birlikte pratige yénelik alistirma
dersidir. Metin Dil Bilimi dersi sonunda 6grenciler, s6zli sinava girerek modul sinavini
vermektedirler. Edebiyat 2 Modilinde; Metin Analizi ve Yorumu, Kiiltirel Calismalar,
Edebiyat ve Medya dersleri bulunmaktadir. Fachdidaktik 2 Modulinde, alan didaktigi
(Sprachdidaktik) dilsel agidan bir didaktik dersidir. Bu moduldeki diger ders ise Edebiyat
ve Kultir Didaktigi olarak gegmektedir. Yurt disi deneyiminde ise kig ddneminde
ogrenciler, Turkiye'ye gidip bir okulda alanlariyla ilgili bir konuda arastirma yapmaktadirlar.
Bu deneyimden 6grenciler gerekceleri ile muaf olabilmektedirler. Kiltirlerarasi dersinde

ise 6grenciler hem sunum yapmakta hem de proje raporu yazmaktadirlar.
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HRSGe ile GyGe nin ortak modulleri bulunmaktadir. Turkeistudien bélimunde ise iki

farklh okul seceneginden ortak ve farkli dersler bulunmaktadir.

GyGe master programi icin moddulleri incelendiginde Karsilastirmal Calismalar
Moduila ilk siradadir. Bu modilde Karsilagtirmali Dil Bilim, Kargilastirmali Edebiyat ve Staj
doénemine hazirlik dersleri bulunmaktadir. Karsilastirmali Edebiyat dersini gegmek igin
O0dev yapan ogrenciler, Kargilagtirmali Dil Bilim dersini sinav ile bitirebilmektedirler. Staj
doénemine hazirlik dersleri, 6gretmenlik okuyan 6grenciler icin édnemli bir konumdadir.
Praxissemester (Staj Donemi) moduliinde ise Fachdidaktik (didaktik) semineri 6gretmenlik
okuyan master égrencileri igcin zorunludur. Bu modilde égrenciler proje yapabilmektedir.
Kdilturel Yeterliligin Desteklenmesine Yonelik modilde Edebiyat ve Sanat Elestirisi dersi
bulunmaktadir. Bu modilde bulunan Bildirisimin Dilsel ve Kultirel GorinUmleri dersi,
HRSGe master boéliminde bulunmamaktadir. Fachibergreifendes modilinde ise
Anlambilim ve Karsilagtirmali Edimbilim dersi, Turkiye Tarihi veya Edebiyat ve Kuilturbilim
isimli segmeli dersler bulunmaktadir. Moduli ge¢mek igin dgrencilerin  Anlambilim ve
Karsilagtirmali Edimbilim dersinde yapilan sinava girmeleri gerekmektedir. Bilimsel
gelisime yodnelik profesyonel eyleme ge¢cme ya da Bilimsel agidan ileriye géturebilecek

calismalar modulu, Didaktik ve Edebiyat kdrsualerini ilgilendiren bir modualdur.

Tarkeistudien (TUrkiye Calismalar) lisans (bachelor) programina didaktik dersleri
dahil edilmemistir. Sprachpraxis moduliinde Entegre dil kurslari bulunmaktadir. Bu kurslar
icin 6grencilerin B1 seviyesinde Turkce bilmeleri ve bunu belgelendirmeleri gerekmektedir.
Entegre dil kursu 1 ve 2yi alan &égrenciler ikinci donemin sonunda modil sinavina
girmektedirler. Bu derse devam zorunlulugu Turkeistudien ogrencileri icin yokken
ogretmenlik okuyan 6grenciler icin vardir. Bu uygulama, Tlrkcgeyi 6gretecek 6grencilerin
dili eksiksiz bir sekilde ogrenebilmeleri icin gerekli ve yerinde bir yontemdir. Linguistik 1
modultiinde Dilbilime giris ve Dil analizi dersleri ilk donemde, Bigimbilim ve Sézdizim
dersleri ise 2.dénem dersleri olarak alinmaktadir. Edebiyat ve Kulturbilim 1 modulinde

Osmanlica ve Osmanl imparatorlugu ve Tirkiye kiltiriine giris dersi, Tirkiye Tarihine
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giris dersi, Turk Dili ve Edebiyatina giris dersi bulunmaktadir. Turkiye Tarihine giris dersi
1. DAnem igin zorunludur. Turk Dili ve Edebiyatina giris dersi 2.dénem alinan bir derstir.
Bu bolimdeki 6grenciler didaktik dersleri almamaktadirlar. Turkeistudien béliminde genel
kultdre yoénelik dersler agirliktadir. Edebiyat ve Kiltlrbilim 2 modilinde, Literatir Biliminin
icerigine yonelik ders ve Metin Analizi ve Yorumu dersleri zorunludur. Cagdas Edebiyat
dersi de bu modile dahildir. Linguistik 2 modualinde Sézel Bildirisim dersi bulunmaktadir.
Modiilde bulunan Bilimsel Metinler dersi secmeli bir dersken, Metin Uretimi dersi zorunlu
bir derstir ve 6grenciler 6dev yapmaktadir. Linguistik 3 modulinde Dil edinimi dersi, Metin
dilbilim dersi, Ceviribilim ve pratigi dersi vardir. Edebiyat ve Kulturbilim 3 modulinde
Uluslararasi Edebiyat, Turkiye ve Avrupa, Cesitlilik: Siniflar, Din dersi, Literatiir ve Medya
dersi bulunmaktadir. Literatlir ve Medya dersi zorunludur. Cok Dillilik Modulinde; ¢ok
dillilige yonelik arka arkaya seminerlerin oldugu ders (Ringvorlesung Mehrsprachigkeit),
Cok dillilik dersi, Osmanlica/ Arapga/ Yunanca/ Kirtge ve Ermenice’ ye giris dersleri
bulunmaktadir.  Bu dillere giris dersleri se¢meli olarak sunulmaktadir. Arastirma
metotlarina yonelik modulde Bilimsel arastirma ve yazma dersi bulunmaktadir. En sonda

ise bitirme tezini yazdiklari modil bulunmaktadir.

Kulturwirt (Turkge) lisans boluminde Sprachpraxis moduli bulunmaktadir. Dil
pratigine yénelik olan modiile katilan égrenciler 1.dénemin sonunda sinava girmemektedir
fakat 2.dénemin sonunda sinava katiimalari gerekmektedir. Ogrencilerin derslere devam
zorunlulugu bulunmamaktadir. Linguistik 1 ve 2 modulinde ise Dil bilimine girig, Dil
analizi, Morfoloji ve Sentaks dersleri bulunmaktadir. Linguistik 1 modulinin sonunda
ogrenciler sinava girmemektedirler. Linguistik 2 modulindeki dersler ise ogretmenlik
okuyan o6grencilerin dersleriyle aynidir. Bélimde ayrica Edebiyat ve Kilturbilim 1 ve 2
modulleri bulunmaktadir. Turkeistudien (Turkiye Arastirmalari) bélimidnden farkli dersleri
iceren  Kulturwirt boluminde Ogretmenlik alaninda bulunan didaktik dersleri

bulunmamaktadir. Bolum ders icerikleri olarak 6gretmenlik bélimine yakindir.
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Turkistik Enstitist altinda bulunan bdlumler kronolojik olarak siralandiginda ilk
olarak; o6gretmenlik boélimleri acilirken, sonrasinda Kulturwirt boélimid 2008/2009
yillarinda, Turkeistudien ise 2018/2019 yillarinda acilmistir. Ogretmenlik, Tirkeistudien ve
Kulturwirt boliumlerinde hem lisans hem yuksek lisans olarak bolumler olmasina ragmen
Tlrkeistudien’daki master bolimi 2023/2024 gliz dénemi ile gecici bir slreligine

kapanirken, Kulturwirt bolumunde ise simdiye kadar hi¢ master 6grencisi bulunmamigtir.

Tarkiye’deki modern bolimlere yaklasan bir bolim olarak nitelendirilebilecek

Turkistik Enstitlisi derslerinin icerikleriyle cagdas 6gretime yakindir.

ilgili Calismalar

Bu bdlimde, bu arastirma ile ilgili yurt disinda ana dili 6gretimi alanina ait
akademik calismalardan bahsedilmektedir. Tezin arastirma konusu ile baglantili oldugu
gerekgesiyle Turkistik Bolimu ile Almanya’da Tirkge egitiminin incelendigi yayinlardan
s6z edilecektir. ilk olarak Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boélimi égrencileriyle

yapilan galismalara yer verilmigtir.

Ulugam’in (2007) iki dilli 6grencilerin yazili metin Uretimindeki sorunlarina yonelik
yapti§i ¢alismada, Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimu 6grencileri ile tek dilli
ogrenciler yer almaktadir. Arastirmada iki dilli 6grencilerin metin Uretimleriyle tek dilli
ogrencilerin metin Uretimleri kiyaslanmis ve iki dilli égrencilerin metinlerindeki dilsel
sapmalara yer verilmistir. Aragtirmada iki dilli 6grencilerin metinlerinde 6zellikle uyumluluk
kaynakli sapmalarin bulundugu tespit edilmistir. Bunun temel nedenlerinden biri,
odrencilerin Turkgeyi yazi dilinde fazla kullanmamalaridir. Yazma becerilerini Almancada
daha fazla kullanmalarindan dolayi &grenciler, Almancadaki normlari Turkceye

aktarmaktadirlar.

Demirdéven ve Okur'un (2017) “iki Dilli Turkge Ogretmeni Adaylarinin iki Dillilik
Olgusuna Yénelik Gorlsleri (Duisburg-Essen Universitesi Ornegi)” adli galismalarinda,

bdélim dgdrencilerinden 1. dénemde bulunan 12 égrenci arastirma grubunu olusturmustur.
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Arastirmada, 6grencilere 'Konusma Egitimi', 'Okuma Egitimi', 'Dinleme/izleme Egitimi’,
'Yazma Egitimi' ve 'Kisisel Gorusler' kategorileri altinda cesitli sorular yoneltilmigtir.
'Konusma Egitimi' basligi altinda yapilan gérismelerde 6grencilerin cogunlugunun Turkge
kullanimlarinda kod dedistirimi yaptiklari, ani tepki dillerinin genellikle Turkge oldugu, dil
surgmesi yasadiklari, sunum gercgeklestirecekleri zaman Almancada kendilerini daha rahat
hissettikleri ve ruyalarinda genellikle Turkge konustuklar ifade edilmistir. 'Okuma Egitimi'
kapsaminda yapilan gérismelerde ise 6grencilerin ¢ojunlugunun akademik bir metin
okurken genellikle Almancay tercih ettikleri, Tlrkce akademik metin okurken daha fazla
zaman harcadiklari, Tlrkge akademik metin okurken daha fazla sézlik kullanma ihtiyaci
hissettikleri ve alt yazili bir film veya video izlerken se¢gme sanslari varsa alt yazi dilini
Almanca tercih ettikleri belirlenmistir. 'Dinleme/izleme Egitimi' kategorisi altinda yapilan
goérusmelerde 6grencilerin cogunlugunun orijinal dilinden farkh olan bir filmi veya videonun
Almanca dublajli halini izlemeyi tercih ettikleri, televizyon veya radyoda herhangi bir
programi izlerken veya dinlerken genellikle TUrkgeyi tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.
'Yazma Egitimi' kapsaminda vyapilan goérismelerde ise &grencilerin ¢ogunlugunun
akademik bir metin olustururken genellikle Almancayi tercih ettikleri ve arkadaslariyla
yazigsmalarinda genellikle Turkge sozcuklerin kisaltmalarini yaptiklar tespit edilmistir.
'Kisisel Goérusgler' kategorisi altinda yapilan gérismelerde ise égrencilerin gogunlugunun iki
dilliligi ve Turkg¢e-Almanca ikili dil kullanimini ¢esitli avantajlar ve dezavantajlar agisindan
degerlendirdikleri, iki dil kullanimindan kaynakl bazi sorunlar yasadiklari ve Almanya'daki
Tarkler icin Tarkge ve Almanca 6gretimi sirasinda dil becerileri baglaminda bazi zorluklar

yasandigi sonuglarina ulasiimigtir (Demirdéven ve Okur,2017).

Karapinar ve Kiglkavsarin (2021) Tirkge-Almanca iki dilli ve Turkge tek dilli
Turkge Ogretmeni adaylarinin yazili metinlerinde Ustsdylem belirleyicilerini inceledikleri
galismalarina, Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolliimiinden 96 dgrenci ile Bolu izzet
Baysal Universitesi Tiurkge Ogretmenligi Boéliminden 104 6gretmen adayi katiimistir.

Arastirmada tek dilli Tarkge 6gretmeni adaylarinin, Gstsdylem belirleyicilerini iki dilli Tarkce
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O0gretmeni adaylarina gére daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Ayni zamanda, tek dilli
ogrencilerin iki dilli 6grencilere gbére metin Uretme slrecinde sayica daha fazla kelime
kullandiklari tespit edilmistir. Bunun nedenleri olarak ise, tek dilli Turkce 6gretmeni
adaylarinin okuru fazla distnmeleri ve iki dilli Turk¢e 6gretmeni adaylarina goére ana

dillerini daha fazla kavradiklari séylenebilir.

Sayran Taskin ve Kurudayioglu'nun (2023) c¢alismasinda Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Bélimiinde dgrenim géren Tiirkge dgretmeni adaylarinin Tirkgeye
yonelik metaforik algilarina yer verilmistir. Bu calismada 6grencilerden elde edilen
metaforlar sirasiyla 'aidiyet ve deger verme’, ‘sireklilik ve zenginlik’, ‘gerekli ve
bilgilendirici olma’, ‘6zglin olma’, ‘koklu tarih ve kapsam’, ‘zorluk ve uzaklik’, ‘estetik ve
anlamli olma’ olmak Uzere yedi farkli kategoride toplanmistir. Ogretmen adaylarinin
metaforlarindan en fazla tekrar edenler ise sirasiyla ‘ev, gokkusagi, deniz, adag,
memleket, siir, gicek ve aile’ olarak tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda ise Turkce
o6gretmeni adaylarinin Turkge hakkinda olumlu algilara sahip olduklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin Tirkgenin 6éneminin farkinda olduklari, Tirkceyi sevdikleri ve onu gelecek

nesillere aktarmak istedikleri belirtilmigtir.

ikinci bélimde ise yurt diginda Tiirkge derslerine katilan égrencileri konu alan

¢alismalara yer verilmistir.

Bekar ve Oztirk’'in (2018) “Avrupa’da Turkge Derslerinin Dil Edinimine Katkisi
(Almanya’da Uglincti Kusaklar Uzerine Bir inceleme)” isimli galismalarinda Almanya’da
ogrencilerin  Turkge &grenebilecekleri tek kurum olan okullarda Tirkge derslerine
katilimlarin distugu belirtmisler ve bu nedenle Tarkce derslerinin dil edinimine katkisini
arastirmislardir. Bu amacgla Almanya’da verilen Turkge dersleriyle ilgili Duisburg ve
Ravensburg sehirlerinde veli ve ogrencilerin gorusleri anket araciligiyla toplanmigtir.
Arastirmanin sonucunda ise 6grenci ve velilerin Turkgenin ve Tlrkce derslerinin dnemli

olduklari konusunda bilingli olduklari tespit edilmistir. Fakat buna ragmen Turkcge
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derslerinin faydali olmadigi noktasinda yaklasik %40’k bir 6grenci ve veli grubu

bulunmaktadir. Bunun nedenleri li¢ sebebe baglanabilmektedir:
1. Muttersprachenunterricht dersinin karneye etkisinin olmamasi,
2. Turkge derslerinin diger derslerin bitiminde yapiimasi,

3. Ogretmenlerin 6grencilerin dersleri ve dgrencilerle ders disi zamanlarda yeterince

ilgilenmemeleri.

Arastirmaya goére, Avrupa'da |. ve Il. kademe okullarda verilen Tlrkge derslerinin
ana dili edinimine yeterince katki saglamadigi belirtiimektedir. Tirkce derslerinin ana dili
edinimine etkisinin istenilen dizeyde olabilmesi igin 6ncelikle Muttersprachenunterricht
dersinin karneye etkisinin saglanmasi gerekmektedir. Eger bu mimkin olmazsa, en
azindan bu dersi alan 6grencilere yonelik Turkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanhgi
yetkililerince tesvik edici faaliyetler dizenlenmelidir. Tlrkce derslerinin diger derslerin
sonunda verilmesi, istenilen verimin alinmasini engellemektedir. Bu nedenle, Turkge
derslerinin daha erken saatlerde yapilmasi igin okul idareleriyle iletisime gegilmeli ve
¢6zum Onerileri sunulmalidir. Arastirmada Turkge dgretmenlerinin de Turkge derslerinin dil
edinimine istenilen dizeyde katki saglamadigi belirlenmistir. Bu durumun en buyuk
nedeni, Almanya'da yasayan ailelerin ve dgrencilerin durumunu bilmeyen 6gretmenlerin
Tarkiye'den gdnderilmesidir. Bu o6gretmenler, Turk &grencilerle iletisim kurmakta
zorlanmakta ve Turkge derslerinden beklenen verimi saglayamamaktadir. Bu sorunu
¢ozmek icin Almanya'da dogup okumus ve Turkiye'de ogretmenlik egitimi almis
ogrencilere ydnelik bir program dizenlenmeli ve bu 6grencilerin Turkge égretmeni olarak

gbrevlendirimesine éncelik verilmelidir (Bekar ve Oztlirk,2018).

Ozcan, Boztilki ve ince'nin (2015) arastirmasinda, yurt disinda Tirkce ve Tirk Kiltiiri
derslerine devam eden iki dilli Turk ogrencilerin dersle ilgili memnuniyet duzeyleri
incelenmistir. Bu derslerin genis cografyalarda verilmesi, 6gdrencilerin memnuniyetini

Olcmeyi zorlastirmistir. Ancak Fransa'nin Paris sehrindeki egitim musavirligi binyesinde
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verilen derslerin  benzer kosullarla sdrddrilmesi, Bati  Avrupa'daki  6grencilerin
dusuncelerini degerlendirmek agisindan anlamhdir. Arastirmanin evrenini yurt disinda
Tlarkce derslerine devam eden iki dilli Turk o6grencileri olusturmus, o6rneklem ise
Fransa'nin Paris gsehrinde bulunan 12 okulda 4-5 ve 6-7. siniflarda 6grenim goren Turk
ogrencilerinden secilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgdrencilerin genel memnuniyet
dizeylerinin orta derecede oldudu ve yasa bagl olarak memnuniyet dizeyinde azalma
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin genelde derslere iliskin memnuniyetsizlik icinde
olduklar tespit edilmigtir. Ancak sinif seviyeleri ile memnuniyetsizlik arasinda anlamli bir
farkhlik saptanamamistir. Bu durum, derslerin farkli sinif seviyelerinde bir arada yapihyor
olmasinin etkisiyle iligkilendirilmistir. Calismanin onerileri arasinda, Turkge ve Turk kaltira
derslerinin ¢agin ve verilen cografyanin gereksinimlerine gére yeniden dizenlenmesi ve
bu suUrecte 6grenciler ile velilerin istek ve o6nerilerinin dikkate alinmasi énemlidir. Dersin
basarili olmasi igin tim paydagslarin amaglara inanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin ve
velilerin aktif katihmi, basariya ulasmada 6nemli bir faktordur. Arastirmaya gore, bu dersin
Turkiye'de yasayan tek dilli 6grencilere degil, Avrupa'da yasayan iki dilli Turk égrencilere
gbre dizenlenmesi gerekmektedir. Yurt disinda verilen Tirkge derslerinin basaril
olabilmesi igin tim paydagslarin katilimiyla surecin dikkatlice yénetilmesi gerekmektedir.

(Ozcan & Boztilki & ince, 2015).

Yildiz'in (2012) arastirmasina goére, yurt disinda yasayan Turk ¢ocuklarinin ana dili
egitimi almalarinin okul basarilarini artirdigi belirlenmigtir. Tuarkceyi iyi kavramalari,
bulunduklari Glkenin dilini de iyi kavramalari anlamina gelmektedir. Bu nedenle, Tlrkge
derslerinin onemi oldukca buyuktir. Arastirmaya gore, Turkge ve Turk Kultarl derslerine
katilan &grencilerin kimliklerini koruduklari ve uyum saglamada daha basarili olduklari

gOzlenmistir. Ancak, Turkce derslerine olan ilginin azaldigi da bir gercektir.

Tirrkge derslerine olan ilginin azalmasinda birkag faktor etkili olabilir. Oncelikle, derslerin
genellikle birlestirilmis siniflarda ve okulun bos oldugu saatlere konulmasi, 6grencilerin

derse olan ilgisini dusurebilir. Ayrica, derslerden alinan notlarin karneye yazilmasi ancak
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sinif gecmeyi etkilememesi de derse devami ve motivasyonu azaltabilir. Velilerin yogun i
temposu ve dil problemleri gibi nedenlerle c¢ocuklarinin egitim sorunlariyla yeterince

ilgilenmemesi de Tirkge derslerine olan ilginin azalmasinda etkili olabilir.
Bu baglamda, Tlrkge 6gretimi ile ilgili olarak asagidaki taleplerde bulunulmaktadir:

1. Tirkgenin okullarda istege bagh olarak haftada bes saat 6gretiimesi ve sinif

gec¢cmede etkili olmasi.
2. Turkgenin ikinci yabanci dil olarak yayginlagsmasi.

3. Turkgenin lise olgunluk sinavlarinda gecerli bir ders olarak kabul edilmesi ve lise

bitirmeye etki yapacak bir ders olmasi.
4. Almanya'da Turkge 6gretmenligi bolumuntn yayginlastirilmasi.

5. Iki dilli egitim modellerinin gelistiriimesi ve Turkgenin Almanlar tarafindan da

ogrenilmesi.
6. Turkgeye karsi olusan olumsuz tutumun dizeltiimesi.

Buna gore yurt disinda yasayan Turk o&grencilerin ana dili Tidrkge derslerine ézen
gostermeleri gerekmektedir. Devletin bu konuya yakindan ilgi gostermesi ve Turk

ogrencilerin egitimine destek olmasi dnemlidir (Yildiz, 2012).

Belet'in (2009) calismasi, Norveg'te yasayan iki dilli Turk 6grencilerin ana dili olan
Tarkgeyi 6grenme durumlarini dederlendirmeyi amaglamistir. Calismada, &grencilerin,
velilerin ve o6gretmenlerin goruglerine dayali olarak elde edilen veriler incelenmistir.
Arastirmada, 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin, Turk ogrencilerin Turkce 6grenme
amacinin ana diline hakim olmak, iyi iletisim kurmak ve ayni zamanda bulunduklari
toplumun dilini de o6grenmek oldugunu belirttikleri gozlemlenmigtir. Katihmcilar, Turk
ogrencilerin ana dillerini genellikle aile ¢gevresinde kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica,
Ogrencilerin anlama ve ifade becerilerinde zorluklar yasadiklari ortaya cikmistir. Bu
sorunlarin ¢6zimi icin Oneriler arasinda, Turkge derslerinin programlara eklenmesi,

kaynaklarin artiriimasi, kitap okuma etkinliklerinin ¢ogaltiimasi ve egitim CD'leri gibi
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materyaller araciliiyla 6grenme ortamlarinin geligtiriimesi gibi adimlar éne c¢ikmistir.
Belet'in calismasi, iki dilli Tirk ogrencilerin ana dili Turkceyi 6drenme sureclerinde
karsilastiklari zorluklari ve ¢6zim 6nerilerini ele almistir. Bu baglamda, Turkge 6gretiminin
desteklenmesi ve &grencilerin ana dilini etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin cesitli

onlemlerin alinmasi gerektigi vurgulanmigtir (Belet, 2009).

Arastirmada, 6grencilerin Tarkge 6grenme surecinde en ¢gok yazma ve konusma gibi ifade
becerilerinde zorluk yasadiklari ve o6grendiklerini kullanmadiklari i¢in unuttuklarini ve
sdzclk bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri belirtiimistir. Ayrica, ailelerin
cocuklarinin kdltur dili olan Tuarkceyi bilmesi ve iyi kullanmasi, Turkiye'ye gittiginde
yabancilik ¢cekmemesi, cocuklarin kendi dilleri araciligiyla kualtarlerini 6grenmesi ve
kaybetmemesi, Turk asilli olmalari ve Norveggeyi daha iyi 6grenebilmeleri gibi nedenlere
dayali olarak gocuklarinin Turkgeyi 6grenmelerini istedikleri gorilmektedir. Arastirmada,
ailelerin genellikle cocuklarinin dili 6grenmelerine yonelik olarak onlarla Turkce
konustuklarini, Turkge kitap okuduklarini ve genel olarak c¢ocuklarinin  Tirkge
kullandiklarini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak, ¢cocuklarin Turkge 6grenme surecinde
karsilastiklari zorluklar ve bu dildeki becerilerini gelistirmedeki eksiklikler ailelerin ve
ogrencilerin dikkatini cekmektedir. Velilerin ¢ocuklarinin okudugunu, dinledigini anlamada
ve yazmada zorlandidini ifade etmeleri ve 6grencilerin Turkce ile daha fazla etkilesimde
olmalarini saglamak igin Onerilerde bulunmalari dikkat c¢ekicidir. Ayni sekilde,
ogretmenlerin de o6grencilerin ana dilinde telaffuzlarinin bozuk oldugunu, sdézcik
dagarciklarinin yetersiz oldugunu ve motivasyonlarinin diasik oldugunu belirtmeleri
dnemlidir. Ogretmenlerin ¢dzim Onerileri arasinda Tirkge 6gretimine yonelik daha fazla
kaynak ve igerik saglanmasi, 6grencilerin Turk¢e kullanabilecekleri yagantilarin artirilmasi
ve okul, aile, 6grenci ig birliginin gucglendiriimesi gibi adimlar 6ne ¢cikmaktadir. Ayrica, ana
dilinin okulda reddedilmesinin aslinda c¢ocugun reddedilmesi anlamina geldigi
vurgulanarak, ¢ocuklarin kimliklerinin okulun disinda kalmasinin éntne gecilmesi gerektigi

Uzerinde durulmaktadir. Bu baglamda Norve¢’te yasayan Tark dgrencilerin ana dillerini
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ogrenme surecine iliskin olarak elde edilen bulgular, 6gdrencilerin, velilerin ve
ogretmenlerin ana dili Turkgenin 6grenilmesine yonelik benzer amaclara sahip oldugunu
ve bu konuda is birligi yapiimasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu ¢ergevede, teknoloji
destekli dgretim ortamlarinin gelistiriimesi ve ana dilinin  kullanimini tesvik edici

calismalarin artiriimasi gibi adimlarin atiimasi1 6nem arz etmektedir (Belet, 2009).

Uglincli bélimde ise yurt disinda Tirkge ve Tirk Kultiri dersi veren MEB

o6gretmenlerine yonelik calismalara yer verilmigtir.

Adiguzel ve Sen'in (2018) calismasina goére, Turkge ve Tark Kaltdrd dersi
o6gretmenlerinin yurt digi gdrevlerine iliskin hazir bulunusluk ve kaygi durumlarina dair
garpici bulgular mevcuttur. Arastirmada, goreve hazir hisseden 6gretmenlerin gogunlukta
oldugu ancak dortte birinin kendini hazir hissetmedigi belirtiimektedir. Hazir hissetmeme
nedenleri arasinda kisisel, programa yonelik ve 6grenci kaynakh faktérler 6énemli rol
oynamaktadir. Ozellikle kisisel nedenlerin agirlikta oldugu goriimekte olup, Tirkge
ogretimi konusundaki yetersizlik ve yas/seviye cesitliligi gibi konular dne g¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin yurt digi gérevlerine iliskin kaygilarinda ise sosyal yasam, égrenciler,
ogretim sureci ve velilerle ilgili konular 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal yasama iligkin kaygilar, ev
bulma, kiltire uyum slireci, maddi sebepler ve memleket 6zlemi gibi faktérlerden
kaynaklanmaktadir. Ayrica, cevresel etmenlerden kaynaklanan irkgilik ve saglik sigortasi
gibi konular da 6gretmenlerin kaygilarini artirmaktadir. Ogrencilerle ilgili kaygilar arasinda
ise O6grenci tutumu, derse devam zorunlulugu ve iletisim problemleri dne ¢ikmaktadir.
Ogretim siirecine iliskin kaygilar ise materyal eksikligi, meslektag tutumu ve programin
olmamasi gibi faktdrlerden kaynaklanmaktadir. Ayrica, gidilen Ulkenin diline yeterince
hakim olmama ve mesleki yetersizlik gibi kisisel kaygilar da o&gretmenlerin endise

kaynaklari arasindadir. (Adiguzel & Sen, 2018).

CGakir ve Yildiz'in (2016) galismasinda, Almanya'da Turkge ve Turk Kultirl dersi
veren MEB &gretmenlerinin goérusleri incelenmistir. 510 6gretmenden 398'inin katildigi

ankette, Ozellikle veli ve 6grenci ilgisizligi, okullardaki fiziki altyapinin yetersizligi ve okul
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yonetimlerinin Turk 6gretmenlerine karsi isteksizligi gibi sorunlar 6ne gikmistir. Aragtirma,
Tark 6gretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinin yani sira, bulunduklari bélgelerdeki
sosyal ve bulrokratik zorluklarla da micadele etmek zorunda kaldiklarini gdstermistir.
Oneriler arasinda, veli-dgretmen-okul lic¢geninin gliclendirilerek cocuklarin Tirkgeyi ve
Tuark kultarini daha iyi 6grenmelerinin 6nemi vurgulanmistir. Bu sekilde, Turkgeyi ve Tirk
kalturdnu bilen bireylerin kimlik gelisimlerinin ve dzguvenlerinin artacag! dusunulmustar.
Arastirmada ayrica, Almanya'nin ¢ok kultarla kimligine sahip vatandaslarina yonelik daha
etkili politikalar geligtirmesi gerektigi belirtiimistir. Ancak Alman makamlarinin, Tlurkce ve
Tark Kaltard derslerine karsi bir direng sergiledigi ve Turkiye'den gelen 6égretmenlere
yonelik cesitli engeller c¢ikardigi ifade edilmistir. Bu durumun, o6gretmenlerin gorev
yerlerine ge¢ gelmelerine ve egitim-6gretim faaliyetlerinin olumsuz etkilenmesine yol agtigi
belirtiimistir. Alman egitim yoneticilerinden, Turk ogrencilerin derslere ilgi gostermemesi
gerekgesiyle Turkge ve Turk Kaltlrh derslerini kapatmak yerine, destekleyici bir politika

izlemeleri beklenmektedir (Cakir ve Yildiz, 2016).

Son bdlimde ise Avrupa’da Turkge ana dili egitimine ydnelik bir ¢alismaya yer

verilmistir.

Yagmur'un (2010) calismasi, Avrupa'da Turkge egitiminin degerlendirilmesi Uzerine
onemli bulgular sunmaktadir. Avrupa Birligi'nin dil politikalari ve azinlik haklarina iliskin
sOylemleri ile uygulanan egitim politikalari arasinda c¢eligki oldugu ortaya konmustur.
Arastirmada, go¢cmen ¢ocuklarina ana dillerinde egitim verilmesi gerektigi vurgulanmis ve
bu hak ihlali olarak nitelendirilmigtir. Bati Avrupa'da Turk varligini asimilasyon
politikalarina teslim etmemek ve Tlrkce egitiminin saglanabilmesi igin siyasi mercilerin
harekete gegmesi gerektigi belirtiimektedir. Bu sorunun ¢dziminde egitim bakanliklarinin
ve dis islerinin dnemli rol oynadigi ifade edilmistir. Ancak, sorunun siyasi boyutunun yani
sira bilinglendirme ve egitim konularinda da onemli adimlar atiimasi gerektigi
vurgulanmistir. Anne-babalarin iki dillilik konusunda bilinglendirilmesi icin kilavuzlar

hazirlanmasi ve seminerler dizenlenmesi dnerilmektedir. Ayrica, Turkce derslerinin siyasi
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veya ideolojik amaclarla kullanilmamasi gerektigi vurgulanmigtir. Devletlerin ve sivil
toplum o&rgutlerinin Turkge egitimine destek olmasi ve bu alanda faaliyet gdsteren
kurumlara katki saglamasi gerektigi ifade edilmistir. Buna gore Bati Avrupa'da yasayan
Tdrk cocuklarinin ana dillerinde egitim almalari ve Turkg¢enin korunmasi icin cesgitli
onlemler alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu slrecte, devletlerin, egitim kurumlarinin ve
sivil toplum o6rgatlerinin is birligi yapmasi dnemlidir. Aksi takdirde, Turkce egitimi siyasi

veya dini gruplarin etkisi altina girebilir ve zarar goérebilir (Yagmur,2010).
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde, calismanin problemi ve alt problemlerinin ¢ézimiune iliskin yontem

aciklanmaktadir.

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Boylelikle arastirmayi
yuriten kisi o6rneklemden faydalanarak ayrintili bilgilere ulasma ve incelenen konu

hakkinda detayli verilere sahip olabilmektedir.

Arastirmanin Tiirt

Bu calisma, nitel arastirma ydntemlerini kullanarak belirli bir katilimci grubundan elde
edilen ornekleri detayli bir sekilde agiklamak ve analiz etmek amaciyla yapiimistir.
Yildirm ve Simsek (2005) tarafindan nitel arastirma icin yapilan tanima gére, bu
galismada gozlem, gorisme ve dokUman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri
kullanilmigtir.  Arastirma sUrecinde, katilimcilarin algilari ve deneyimleri dogal
ortamlarinda gercgekgi bir bicimde ortaya konmustur. Nitel arastirmanin temel karakteristigi
olan arastirma 6znelerinin bakis acilarini ve anlam ddnyalarini ortaya koyma amaciyla,
Kus (2009) tarafindan belirtildigi gibi, arastirma 6znelerinin gézliyle diinyayl anlamaya
calisiimistir. Bu baglamda, arastirma surecinde katilimcilarin kisisel ve 6zgun gorusleri ve
deneyimleri incelenerek aralarindaki iliskiler tanimlanmis ve arastirma konusuyla ilgili
batincil bir anlayisa ulasiimistir. Ozdemir (2010) tarafindan belirtildigi  gibi, nitel
arastirmalarda verilere parcadan butine dogru ulasiimaya caligsilir. Bu galismada da
katihmcilarin kisisel deneyimleri ve dusunceleri incelenerek arastirma konusuyla ilgili
batincdl bulgular elde edilmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum caligmasi yaklasimi benimsenmistir. Yin (2007) tarafindan belirtildigi gibi, durum
calismasi; gercek hayatta meydana gelen ve kesin sinirlarin olmadigr durumlari
incelemek igin kullanilan bir yontemdir. Bu calismada da belirli bir durumu detayh bir

sekilde incelemek ve anlamak i¢in durum galismasi ydntemi tercih edilmistir.
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Sonug¢ olarak bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenerek Almanya
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde égrenim gdéren ddrencilerin bolim ile
ilgili deneyimlerini ve motivasyon kaynaklarini acgik uglu sorulardan olusan yari
yapilandiriimis goérisme formundaki sorular araciligiyla incelenmis ve holistik bir
yaklasimla derinlemesine incelenerek yorumlanmistir. Bununla birlikte; Turkistik

BAlumUnun 6zellikleri, moduilleri ve ders igerikleri icin dokiman analizi yapilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Almanya
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliminde ogrenim géren 42 lisans ve yiiksek
lisans 6grencisi ve bu bolimde gorevli 8 6gretim elemani olusturmaktadir. Arastirmaya hiz
kazandirmak ve o&grencilere kolay ulasabilmek icin amacl 6rnekleme ydnteminin kolay
ulasilabilir durum o6rneklemesi yolu ile sec¢im yapiimistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi; arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir ve arastirmaci, yakin olan ve
erisiimesi kolay olan bir durumu secer (Yildirm ve Simsek, 2013). Buna ek olarak,
arastirmaya nitel veriler saglayan katilimcilarin kigisel deneyimleri hakkinda konusmalari

saglanarak, glvenli verilere ulasmak amaclanmistir.

ilk olarak Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde égrenim géren
odrencilerin ve sonrasinda bu bdlimde goérev yapan 6gretim elemanlarinin 6zellikleri

incelenmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet Sayi Yuzdelik

Kadin 38 %90

Erkek 4 %10
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Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Katilimcilarin cinsiyete goére

dagilimina bakildiginda 6grencilerden 38’si kadin, 4’U erkektir.
Tablo 2

Ogrencilerin Yaglari

Yas Sayi Yuzdelik
19 7 %17
20 4 %10 Tabloda
21 2 %5 belirtilen sayi,
katilimci
22 4 %10
sayisina denk
23 4 %10
’ gelmektedir.
24 5 %12 Arastirmada
25 4 %10 yer alan 42
ogrencinin
26 4 %10
yas
27 2 %5
dagiimina
28 2 765 bakildiginda
29 2 %5 cogunlugun
0,
36 1 %2 (%17) 19
yasinda
43 1 %2
oldugu

belirtiimistir. Katilimcilardan 20,22,23,25,26 yaslarindakiler dérder kisilik gruplari (%610)
olusturmaktadirlar. 24 yasinda bes kisinin (%12); 21, 28 ve 29 yasinda ikiser Kiginin (%5)

katildigi arastirmaya 36 ve 43 yaslarindan birer kisi (%2) katilmistir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Sinif Dénemleri

Sinif Dénemi Sayi Yuzdelik
1 8 %19
3 8 %19
4 1 %2
5 5 %12
6 1 %2
7 4 %10
8 2 %5
9 4 %10
10 1 %2
11 2 %5
13 3 %7
16 1 %2
17 2 %5

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Ogrenci katilimcilarindan
cogunlugu (%19) 1. ve 3.dénem d&grencilerinin olusturdugu goérilmektedir. DArdincl
dénem 6grencisi bir kigi (%2), 5.donem 6grencilerinden 5 kigi (%12), 7. ve 9.dénemlerden
dorder kisi (%10), 13.dénemden 3 kisi (%7), 8,11 ve 17.dénemden ikiser kisi (%5), 6,10

ve 16.donemden birer Kigi (%2) arastirmaya katilmistir.
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Tablo 4

Ogrencilerin Kendilerini Tanimlama Bigimleri

Milliyet Sayi Yuzdelik
Turk 22 %52
Alman 11 %26
Alman ve Tark 8 %19
Alman, Turk, Kirt ve Ermeni 1 %2

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Arastirmada yer alan
ogrencilerin gogunlugu (%52) kendini Turk olarak belirtmistir. Katihmcilardan 11 égrenci
(%26) kendini Alman, 8 égrenci (%19) hem Alman hem Turk, 1 égrenci (%2) ise kendini

Alman, Turk, Kirt ve Ermeni olarak belirtmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin ikinci Alanlari

ikinci Alan SayI Yuzdelik
Almanca 13 %31
Matematik 10 %24
ispanyolca 3 %7
Fransizca 3 %7
ingilizce 3 %7
Biyoloji 3 %7
Kimya 2 %5

Tarih 2 %5
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Sosyal Bilimler 2 %5

Felsefe 1 %2

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Ogrenci grubunda
cogunluk (%31), ikinci dal olarak Almanca &gretmenligine devam etmektedir.
Katilimcilardan 10 kisi (%24) Matematik dgretmenliginde, Gger kisi (%7) Ispanyolca,
Fransizca, Ingilizce ve Biyoloji 6gretmenliginde, ikiser kisi (%5) Kimya, Tarih ve Sosyal

Bilimler 6gretmenliginde, bir kisi (%2) Felsefe 6gretmenliginde kayithdir.

Tablo 6

Ogrencilerin Alimanya’da ikamet Stireleri

Yil Sayi Yuzdelik
10 1 %2
19 6 %14
20 5 %12
21 3 %7
22 5 %12
23 3 %7
24 5 %12
25 3 %7
26 4 %10
27 2 %5
28 2 %5

29 2 %5
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43 1 %2

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Ogrenci katilimcilarindan
cogunluk (%14), 19 yildir Alimanya’da ikamet etmektedirler. Beser kisi (%12) 20, 22 ve 24
yildir, dort Kisi (%10) 26 yildir, Gger Kisi (%7) 21, 23 ve 25 yildir, ikiser kisi (%5) 27,28 ve

29 yildir, birer kisi (%2) ise 10 ve 43 yildir Aimanya’da yasamaktadir.

Tablo 7

Ogrencilerin Giinliik Hayatta Almancadan Bagka Bir Dil Kullanip Kullanmama Durumlari

Cevap Say!i Ylzdelik
Evet 41 %98
Hayir 1 %2

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisini géstermektedir. Ogrencilerden 41 kisi (%98)
gunluk hayatinda Almancadan bagka bir dil kullanirken 1 kisi (%2) ise sadece Almanca

kullandigini belirtmigtir.

Tablo 8

Ogrencilerin Giinliik Hayatlarinda Almanca Disinda Kullandiklari Diller

Diller Sayi Yuzdelik
Turkge 36 %88
Turkge ve ingilizce 4 %10
ingilizce 1 %2

Tabloda belirtilen sayi, katiimci sayisini  gdstermektedir.  Ogrenci  grubu

katilimcilarindan 36 kisi (%88) gunlik hayatlarinda Almancadan bagka dil olarak sadece
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Turkgeyi kullanmaktadir. Dort kisi (%10) Tirkgce ve ingilizce, bir kisi (%2) ingilizce
konusmaktadir.

Buradan itibaren Duisburg-Essen Universitesi Tirkge 6gretmenligi bélimiinde gérev

yapan 8 dgretim gdrevlisinden olusan katilimci grubuna ait 6zelliklere yer verilmigtir.

Tablo 9

Ogretim Gérevlilerinin Cinsiyetleri

Cinsiyet Sayi Yuzdelik
Kadin 5 %62,5
Erkek 3 %37,5

Tabloda belirtilen sayi, katiimci sayisini gostermektedir. Katilimcilarin cinsiyete goére
dagihmina bakildiginda 6gretim gorevlilerinden bes kisi (%62,5) kadin, U¢ Kisi (%37,5)

erkektir.

Tablo 10

Ogretim Géreviilerinin Yaslari

Yas Sayi Yuzdelik
34 1 %14
40 1 %14
42 1 %14
45 1 %14
52 2 %29

54 1 %14
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Tabloda belirtilen sayi, katihmci sayisini gostermektedir. Arastirmada yer alan sekiz
ogretim gorevlisinin yas dagilimina bakildiginda iki kiginin (%29) 52 yasinda oldugu
belirtilmistir. Diger 6gretim gorevlileri 34, 40, 42, 45 ve 54 yaslarinda olup her yastan birer

Kisi (%14) bulunmaktadir. Ogretim gérevlilerinden 1 kisi yasini belirtmemistir.

Tablo 11

Ogretim Géreviilerinin Unvanlari

Unvan Sayi Yuzdelik
Doktor 4 %50
Ogretim Gorevlisi 3 %37,5
Jun. Prof. Dr. 1 %12,5

Tabloda belirtilen sayi, katihmci sayisini  gdstermektedir. Ogretim gérevlilerinin
cogunlugu (%50) doktor unvanina sahiptir. Ug kisi (%37) 6gretim gorevlisi olarak
calisirken ve bir kisi (%12,5) kidemsiz profesér doktor (junior-professor) olarak

calismaktadir.

Tablo 12

Ogretim Gérevlilerinin Kendilerini Tanimlama Bigimleri

Milliyet Sayi Yuzdelik
Turk 6 %75
Alman 2 %25

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisini géstermektedir. Ogretim gérevlilerinde ¢cogunluk

(%75) kendini Tlrk olarak belirtirken 2 kisi (%25) kendini Alman olarak belirtmistir.



Tablo 13

Ogretim Gérevlilerinin Kiirsiileri

102

Kirsi ismi Say Yiizdelik
Dilbilimi 3 %37,5
Edebiyat 2 %25
Alan Egitimi 2 %25
ilkokul Ogretmenligi 1 %12,5

Tabloda belirtilen sayi, katihmci sayisini

gOstermektedir.

Ogretim  gorevlileri

katihmcilardan ¢ogunluk (%37,5) Dilbilimi Kirsistinde calismaktadir. Edebiyat ve Alan

Egitimi kursilerinden ikiser kisi (%25) ve ilkokul Ogretmenligi bélimiinden bir égretim

gorevlisi (%12,5) arastirmaya katilmistir.

Tablo 14

Ogretim Gérevlilerinin Almanya’da Ikamet Siireleri

ikamet Siiresi Sayi Yiizdelik
3 1 %12,5
6 1 %12,5
7 1 %12,5
8 1 %12,5
22 1 %12,5
29 1 %12,5
35 1 %12,5
45 1 %12,5
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Arastirmaya katilan 6gretim gérevlilerinden 4 kisinin (%50) 20 seneden fazla siredir
Almanya’da ikamet ettigi gorulmektedir. Kalan dort kisi (%50) ise 10 yildan daha az

suredir Almanya’da yasamaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilacak gérisme sorularinin uygulanmasi igin Duisburg-Essen
Universitesi Turkistik Bolimii Bagkanligr'ndan izin alinmistir. Arastirma igin alinan Kurum

izni Onay Bildirimine Ek-E’de yer verilmistir.

Katilimcilarin gdérismelere gonullllik ilkesine gbére katihmlart saglanmistir ve
kendilerinden ‘Gonulli Katihm Formu’ aracilidiyla izin alinmistir. Gonallu Katihm Formuna
EK-A'da yer verilmistir. Hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formu katihmcilar
tarafindan goénullilik esasina dayanilarak doldurulmustur. Ogrenciler igin hazirlanan
goérisme formuna Ek-B’de, dgretim gorevlileri icin hazirlanan gorisme formuna Ek-C’de
yer verilmistir. Gérisme formu sorulari, yaklasik olarak kirk bes dakikayl gegmeyecek
sekilde planlanmis ve katillan adaylardan nitel bilgi alabilmek icin kisisel bilgilerin ve
standartlastiriimis sorularin yani sira agik uclu sorulara da yer verilmigtir. Yar

yapilandiriimis gérisme tirinde derinlemesine bilgi edinmek mimkuindur.

Calisma, Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolimiinde yapiimistir. Bu
¢alisma icin arastirma grubunu lisans ve ylksek lisans &grencilerinden 42, dgretim
elemanlarindan 8 kisi olusturmustur. Her iki gruba da farkl yari yapilandirilmig gérisme
formlarindaki sorular yéneltiimistir. Gérisme formunda, Turkge olarak hazirlanip, katilan
adaylardan nitel bilgi alabilmek igin kisisel bilgilerin ve standartlastiriimis sorularin yani
sira aglk uglu sorular da bulunmaktadir. Yari yapilandiriimig gorisme formu tlrinde
derinlemesine bilgi edinmek mumkudndur. Katihmcilarla uygulanan yari yapilandiriimig
goérisme formlarinda surenin 45 dakikayr gegmemesi planlanmistir. Cemaloglu (2009), bu
tir goérismenin yapilandiriimis ve yapilandiriimamis gérusmeden farkl olarak gérisme

formunun yarisi yapilandiriimig, yarisi da yapilandiriimamis bir bigcimde hazirlandigini
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ifade etmektedir. Bu yontem &rnegi, bu arastirmada katilimcilarla iligki kurabilmek icin en
uygun yéntemdir. Buna ek olarak, arastirmaya nitel veriler saglayan katilimcilarin kisisel
deneyimleri hakkinda bilgi saglanarak, gtivenli verilere ulasmak amaglanmistir. Bu glven
olusturmakla muiumkinddr. Goérisme formlarindan elde edilen sonuglar igerik analizi

yontemiyle islenmisgtir.

Ogrenciler ile yapilan gérismeler 15.12.2022 ile 20.07.2023 tarihleri arasinda
yapilmistir. Ogrenciler ile yapilan gériisme siiresinin tarih olarak bu kadar genis bir siireye
yayllmasinin nedenleri olarak; 6grencilerin derse katilim zorunluluklarinin olmamasi ve bu
nedenle derslerde arastirmacinin az dgdrenciyle iletisim kurabilmesi gdsterilebilir. Derse
duzenli olarak katllan ogrencilerin sayisi az olarak nitelendirilebilir. Buna ek olarak
arastirmanin, géndlltlik esasiyla yapilmasi da zaten derse gelen az sayidaki 6grencinin
de arastirmaya katihm oranini disurmastur. Ayrica arastirmacinin tniversitede bulundugu
zaman araliginda siber saldirinin gerceklesmesi, bolume duzenli gelen 6grenci sayisinin
dismesine neden olmustur. Ayrica Noel tatili ve yariyil tatili gibi Alman egitim sisteminde
yaklagik Uger haftalik sureyi kapsayan bu tatillerin olmasi, arastirmacinin dgrencilerle
goériismesine belirli bir stire engel olmustur. Ogretim gérevlileri ile yapilan goriismeler ise
20.12.2022-30.07.2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Ogretim gérevlileri ile yapilan
goérismelerin bu kadar uzun tarih araliginda yapilma nedenler olarak sunlar gésterilebilir:
Oncelikle bolimdeki dgretim gérevlilerinin is yikleri fazladir. Bu da programlarinda belirli
bir yogunluga neden olmaktadir. Bu nedenle gérusme sorularini cevaplamak igin verdikleri
randevu tarihleri uzak tarihlerdir. Ayrica randevu tarihlerinin uzak bir tarihe verilme nedeni
olarak, ogretim gorevlilerinin bolumde ders sureleri diginda 6grenciler ile iletisim kurduklari
tek sure ‘sprachstunde’ ismi verilen goérusme saatleridir. Bu saatler, genelde her 6gretim
goérevlisinin haftada bir gin ve dersinin olmadig: iki saatte dizenledigi saatlerdir. Bu
saatler diginda oOgrenciler ile gorusme ya da akademik olarak ilgilenme ihtimalleri ¢cok
duguktur. Bu saatlerde de kendi bélum 6grencilerinin de bekleyen sorulari bulunmaktadir.

Ayrica bazi &6gretim gorevlileri ile cevaplar sonradan tekrar dizenlenmis, gdzden
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gegcirilmigtir. Batin bu etkenler sonucunda arastirma igin gerekli katilimci sayisina

ulasmak ve cevaplari almak uzun zaman almistir.

Ogrenciler ile yapilan gériismeler en az 1 saat en ¢cok 1 buguk saat stirmustr.
Goruismelerin planlanandan daha uzun surme nedenleri olarak, ddrencilerin cevaplar
hakkinda dusunmeleri ve bazi noktalarda duslncelerini Turkge olarak ifade etmeye
calisirken tikanmalari érnek gdsterilebilir. Bunlarin yani sira bazi sorularda arastirmacidan
soruyla ilgili aciklama istemeleri 6rnek olarak gdsterilebilir. Ayni zamanda bazi katilimcilar,
sorularl cevapladiktan sonra arastirmaciya cevaplari ile ilgili ekstra acgiklamalarda
bulunmuslardir. Ogrenciler ile yapilan gérismelerde forma cevaplar bazen arastirmaci
tarafindan yazilmistir. Bunun nedeni olarak, bazi katilimcilar Turk¢e yazi konusunda
kendilerini rahat hissetmediklerini belirtmiglerdir. Bunun sonucunda &grenciler ile yapilan
goérisme formlarinin bazilarinda arastirmaci, katilimcilarin cevaplarini kendi el yazisiyla
dikte etmistir. Ogretim gérevlileri ile yapilan gérismeler en az 30 dakika en gok 3 saat
strmustir. Ogretim gorevlileri ile yapilan gorlismelerin planlanandan uzun sirme
nedenleri olarak, goérigsme sorularinda gegen boélum 6égrencilerinin uygulamali dersleri ile
ilgili kismin bazi 6gretim gorevlileri tarafindan sistemin dahil ederek anlatiimasi 6rnek
olarak gdsterilebilir. Ogretim gorevlileri ile yapilan bazi goriismelerde katihimcilarin
cevaplar arastirmaci tarafindan yazilmistir. Bunun nedenleri olarak, égretim gorevlilerinin
cevaplarinin uzun olmasi ve aragtirmacinin kendi el yazisini daha iyi okuyacagini

dusunmeleri verilebilir.

Acik uglu sorulardan olusan goérisme formundaki sorular araciligiyla Almanya
Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliminde okuyan lisans ve yiiksek lisans
ogrencilerinin ve bu boélimde gérev yapan &égretim elemanlarinin bu bdlim hakkinda
deneyimleri ve motivasyon kaynaklari derinlemesine incelenmistir. Son olarak elde edilen

bulgular ilgili yayin ve ¢alismalar isiginda incelenmis ve sonugclara ulasiimistir.
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Veri Toplama Araglari

Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolliimine kayitl olan lisans ve
yuksek 6grencilerinin bu bélim hakkinda deneyim ve goruslerini belirlemek amaciyla yari
yapilandiriimig gérisme formu hazirlanmistir. Goérisme formu icin taslak sorular
hazirlandiktan sonra goérisme sorulari alan uzmanlarinin goérisine sunulmustur ve

onaylari alindiktan sonra son hali verilmistir.

Gorisme formunun ilk béliminde katihmcilarin kisisel 6zelliklerine yonelik sorular
yer almistir. Kisisel 6zellikler béliminde ¢alismaya katilacak olan 6grencileri ve dgretim
gorevlilerini tanimayi saglayacak; bazi degiskenler, ana dilleri ve iki dillilik durumlari ile
iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan maddeler bulundurulmustur. Bu kapsamda
cinsiyete, Almanya’da ikamet surelerine ve dil tercihlerine iligkin sorular hazirlanmistir.
Ayrica katiimcilarin kimliklerini korumak igin isim ve soy isim gibi kisisel bilgiler forma
alinmamis, bu sayede katilimcinin kigisel bilgilerinin glivenligi garanti altina alinmistir ve

katihmcilar aragtirmanin gizliligi hakkinda bilgilendirilmiglerdir.

Kisisel 6zelliklere dair sorularin ardindan, Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
BAlimUnin degerlendiriimesine yonelik goruslerini belirlemek amaciyla katihmcilara agik
uclu sorular yoneltilmigtir. Bunun yani sira lisans ve yuksek lisans o6grencilerinin bu
bélimU se¢cme nedenleri ve motivasyon kaynaklarina iliskin sorulara da yer verilmigtir.
Ayrica 6gretim gorevlilerine ders uygulama sekilleri ve 6grencilerinden gelen endigeler gibi

sorulara yer verilmigtir.

Verilerin Analizi

Bu calisgmada Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde okuyan
lisans ve yuksek lisans 6grencileriyle bélimde gdrev yapan 6gdretim gorevlileriyle yapilan
yarl yapilandiriimis gérisme formlari igerik analizi yontemi ile analiz edilmigtir. igerik
analizi yontemi ile icerigin verdigi mesaj anlam acgisindan nesnel ve sistematik olarak

siniflandiriimaktadir (Kogak ve Arun, 2006). Bu siniflandirma igin veriyi agiklayan temalar
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siklik analizi, kategori analizi, degerlendirici analiz ve iligki analizi yapilarak belirlenir
(Kocak ve Arun, 2006). Bu calismada 6grenciler ve 6gretim elemanlariyla uygulanan yari
yapilandiriimis goérisme formlari kaydedilmistir ve icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. "icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve

iliskilere ulasmaktir." (Yildirnm ve Simsek, 2005).

Veri toplama surecinde toplanan nitel verilerin betimsel olarak degerlendirmesinin
yapilmasi icin ham veriler arastirmaci tarafindan yapilmis olan igerik analizi yontemi
kullanilarak dncelikle kavramsallastiriimaktadir. Ortaya ¢ikan kavramlar sikliklarina goére
bir dizenlemeye tabi tutularak birbiri ile iligkisi oldugu dusundlen veriler arastirma konusu
ile alakali olacak bir sekilde kodlanarak ana kategorilere ayrilmaktadir. Daha sonra elde
edilen tum gruplandiriimis verilerin arastirmaci tarafindan kiyaslanmasi, kavramlar
arasindaki iligkileri ve benzerliklerin degerlendiriimesi daha butincll olarak sunulmus ve
yorumlanmistir. Son olarak bu kategoriler gruplandirilarak belirli baslklar altinda

toplanmigtir.

Bu arastirmada Turkistik Bolimundeki o6grencilerin ve o6gretim gdrevlilerinin
bélime ve Almanya’daki Turkce derslerine ydnelik gorUsleri toplanmistir. Elde edilen nitel
veriler icerik analizi teknigi ile incelenmistir, katilimcilarin ifadeleri anlamli kavramlarla
kodlanmistir, belirlenen kodlar uzman gdrisine sunulmustur ve bu kavramlar belirli
basliklar altinda duizenlenmigtir. Son olarak elde edilen tum gruplandiriimis veriler
ogrencilerin  bolim deneyimleri ve hedefleri arastirmaci tarafindan kiyaslanmis ve
yorumlanmigtir. Hem Turkistik Bolimandeki 6grencilerin hem de o6gretim gorevlilerin
cevaplarina érnek olarak yer verilmistir. Ornek cevaplarla ilgili dnemli bir husus, Tirkge
o6gretmeni adaylarinin dil kullanimindaki bazi eksik ve yanliglarinin olusudur. Anlatim,
imla-noktalama, ifade secimi gibi konularda &grencilerin  yazdiklarina mudahale
edilmemis, bulgular kisminda oldugu gibi aktariimaya Ozen gosterilmigti. Hem
ogrencilerin hem de 6gretim gdrevlilerinin cevaplarinda higbir degisiklik yapiimamistir.

Ornegin katilimcilardan O22'nin climlesi asagidaki gibi aynen yazilmistir.
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022: ‘Kitap okuyorum, reportaj dinliyorum.’

Ayrica, elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Bu sekilde tablolar yorumlanarak

anlamli bulgulara ulasiimigtir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Yildirnm ve Simsek (2013), sonugclarin inandiricihginin bilimsel arastirmalarda en
onemli dlgutlerden biri oldugunu belirtmektedirler ve bu baglamda 'gecerlik’ ve 'guvenirlik’
kavramlarinin arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki o6l¢cit oldugunu
vurgulamaktadirlar. Arastirmanin  gegerlik ve guvenirliginin  saglanabilmesi igin,
gérismeler o6grencilerle birebir olarak gergeklestiriimistir ve bulgular katilimcilarin
goruslerine dayali olarak alinti seklinde kodlanarak sunulmustur. Verilerin analizi sirasinda

ve sonrasinda uzman goriglerine bagvurulmustur.

Arastirmanin gecerliligini ve gavenilirligini artirmak icin, hazirlanan gérisme formu
alan uzmani tarafindan incelenmis, ardindan sorular doért alan uzmani tarafindan
degerlendirilmis ve son sekli verilmistir. Ogrenci gériisme formu Ek-B'de, 6gretim gorevlisi
gorisme formu Ek-C'de sunulmustur. Katiimcilarin gizliligini ve haklarini korumak
amaciyla katihm riza formu hazirlanmis ve katihmcilar bu formu imzaladiktan sonra
gorusme formundaki sorulari cevaplamiglardir. Ayrica, katihmcilarin istedikleri takdirde
gbrismeyi sonlandirabilecekleri ve bu konuda bilgilendirildikleri bir riza formu

hazirlanmistir.

Arastirmada katilimcilarin gizliliginin saglanmasi igin 50 gérisme formunda isim,
soy isim gibi kimlik bilgileri sorulmamistir. Katilimcilar, goriisme formuna baslamadan
once arastirmanin konusu, kapsami, amaci ve katilimcilarin gizliligi ve haklari konusunda
yazili olarak bilgilendiriimiglerdir. Arastirma, O'leary'nin (2005) ifade ettigi gibi, gériisme
cevaplarindan alintilar yaparak bulgulari tarafsiz bir sekilde sunmustur. Arastirmanin etk

bir gergevede yuritilebilmesi igin, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'na bagvurulmus ve
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onay alinmistir. Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'ndan alinan Etik Komisyonu Onay

Belgesi Ek-D'de sunulmustur.

Veri toplamanin  gecerliligini  glglendirmek amaciyla goérisme  sorulari
hazirlanmadan 6énce literatlrdeki benzer ¢alismalar taranmistir. Tarama sonucunda 6rnek
sorulardan bir soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzu, 4 alan uzmanina
génderilmistir. Bu 6gretim gorevlilerinden biri Gazi Universitesi Tirkgce Egitimi alaninda
profesér doktor, biri Yildiz Teknik Universitesi Tirkce Egitimi alaninda profesor doktor, biri
ise Danimarka’da Turk c¢ocuklari ile iki dilllik ve Turkge &gretimi Uzerine g¢alismalari
bulunan Milli Egitim Bakanligr'nda galisan bir alan uzmanidir. Alan uzmanlari tarafindan
sorularla ilgili alinan goérusler sonucunda sorulara son hali verilmistir ve sorular,
dgrencilere uygulanmadan 6nce Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimiinde gérevli

iki 6gretim gorevlisi tarafindan incelenmistir.

Arastirmada hem Turkistik Boliumindeki o6grencilerin hem de 6gretim
gorevlilerin cevaplarina érnek olarak yer verilmistir. Ornek cevaplarla ilgili énemli bir
husus; anlatim, imla-noktalama, ifade segimi gibi konularda &grencilerin yazdiklarina
midahale edilmemis, bulgular kisminda oldugu gibi aktariimaya ézen gdsterilmistir. Hem
ogrencilerin hem de 6gretim gorevlilerinin cevaplarinda higbir degisiklik yapiimamistir.

Katilimci cevaplari aynen aktariimistir.
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Bolim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular boélimi bashdi altinda tezin kavramsal cerceve bolimuU icerisinde
Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolimiinde dgrenim goren égrencilerin ve
bu bdélimde calisan 6gretim gdrevlilerinin iki dillik durumlar, Turkistik Boélimdne iliskin

deneyimleri ve motivasyon kaynaklarini iceren goérusglerine yonelik bulgulara yer verilmigtir.
Ogrencilere iligkin Bulgular ve Yorumlar

Gorusme formunun ikinci kisminda 6grenci grubunu icin ilk olarak dil tercihleri ve
sonrasinda Turkistik Bolumu ile ilgili sorulara yer verilmigtir. Verilen cevaplarin
incelenmesi durumunda ortaya ¢ikan tablolar asagida sunulmustur. Tablolarin altinda ise

cevaplardan yola ¢ikilarak bulgulara ve yorumlara yer verilmisgtir.

Ogrencilerin Kendilerini iki Dilli Olarak Tanimlayip Tanimlamadiklarina Yénelik

Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin gérigmenin 2.bolimuane ait ilk soru olan “Kendinizi iki dilli olarak
tanimhiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Verilen cevaplar

asagida Tablo 15’te gOsterilmistir.

Tablo 15

Ogrencilerin Kendilerini iki Dilli Olarak Tanimlayip Tanimlamadiklarina Yénelik Cevaplari

Cevap Sayi Yuzdelik
Evet 42 %100
Hayir 0 %0

Tabloda kullanilan sayi, katihmci sayisina denk gelmektedir. Tablo incelendiginde
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cevabini verdigi gorilmektedir. Ogrencilerin hepsinin  Almanya’da dogup biyimesi

kendilerini iki dilli olarak tanimlayabilmelerini saglamaktadir.

Ogrencilerin iki Dilli Olmak ile ilgili Diigiincelerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin iki dilli olmakla ilgili dustincelerini 6grenmek icin gérismede
kendilerine 2.soru olan “iki dilli olmak/ iki dili kullanmak sizin icin nasil bir durum?” sorusu

sorulmustur. Cevaplar Tablo 16’da asagida verilmistir.

Tablo 16

Ogrencilerin Iki Dilli Olmak ile llgili Ddigiinceleri

Kategoriler Sayi Yuzdelik
Sadece avantajli bir durum 29 %69
Hem avantajli hem 6 %14

dezavantajli bir durum

iki dili stirekli birbirine 6 %14
karistirdig1 dezavantajli bir

durum

Normal bir durum 1 %2

Tabloda kullanilan sayi, katihmci sayisina denktir. Tablo incelendiginde 6grenci
grubunun katiimcilarindan ¢ogunlugun (%69), iki dilli olmay1 “Sadece avantajli bir durum”
olarak belirttikleri gérilmektedir. Alti 6grenci (%14) hem avantajli hem dezavantajl olarak
belirtirken yine alti 6grenci (%14) iki dili strekli birbirine karistirdi§i dezavantajl bir durum
olarak belirtmistir. Bir égrenci (%2) ise normal bir durum oldugunu belirtmistir. iki dilli
olmay! gogu 6grencinin avantajli bir durum olarak nitelendirmesi, iki dilli 6grencilere ana

dili egitimi verecek 6gretmen adaylari igin dnemi bir etkendir.
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Ogrencilerin iki dilli olmak sizin igin nasil bir durum sorusuna verdikleri bazi cevaplara
asagida yer verilmistir. ilk olarak iki dilli olmanin sadece avantajli bir durum oldugunu

diusunen 6grencilere ait bazi cevaplar asagidadir.

06: “Bulundugum ortama gore farkhliklar oluyor. ki dili de yari yariya kullaniyorum.
Benim icin iki dillilik bir avantaj. Diller arasi baglanti kurmami sagliyor. Baska dilleri daha

kolay 6grenebiliyorum.”
O3: “Cok guizel ve ¢ok zenginlik veren bir durum oldugunu disiniyorum.”

02: “Zenginlik oldugunu distiniiyorum. iki dili istem disi birlikte kullaniyorsun. Bulundugun

ortama gore kullandigin dil degisiyor.”

O8: “Guizel bir durum. Tirkce ve Almancayi karisik kullaniyorum. Tirkceyi ve Almancayi

cok iyi seviyede kullanmak istiyorum. Ozellikle Tirkgeyi.”

O7: “Avantajli bir durum, ¢iinkii daha ¢ok ve farkli kiltiirlerden insanlarla sohbet etme

imkani oluguyor.”

09: “Harika. iki dilli olmak, iki diinyada olmak gibi. Bu kdiltir, dil, din ve gelenekleri

kapsamaktadir.”
010: “Kolaylik saghyor. Diller arasi gidip gelmek yardimci oluyor.”

O12: “Benim igin avantajli bir durum. Dil dgrenmek konusunda avantajli oluyor. Ayrica

farkli kultarlere hakim olabiliyoruz.”

iki dilli olmanin hem avantajli hem dezavantajli oldugunu diisiinen égrencilerden birine

ait cevap asagidadir.

011: “Hem avantajli bazen de dezavantajl olabiliyor. iki dilli bilylimenin en biiyiik avantaji

ucuncu dili daha gabuk kavrayabilmek ve daha seri 6grenebilmek mesela.”

iki dilli strekli birbirine karistirdi§i icin dezavantajli bir durum oldugunu diisiinen

ogrencilerden birine ait cevap agsagidadir.
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O1: “Bazen sirf Tirkge veya sirf Almanca konusmakta zorlaniyorum. iki dili kullanirken iki
dili karistirarak kullaniyorum. Ozellikle arkadagslarla sohbet ederken. Ama derslerde bunu

yapmiyorum ya da yapmamaya ¢alisiyorum.”

Ogrencilerin sahip olduklari ana dili ve ikinci dil segimlerine iliskin bulgulara asagida yer

verilmigtir.

Ogrencilerin Sahip Olduklari Dilleri Kullanim Durumlarina Yénelik Bulgular ve

Yorum

Ogrencilere goérigmedeki 3.soru sahip olduklari dillerden hangi dili ana dili
hangisini ikinci dilleri olarak sectikleri sorusudur. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar

Tablo 17’de gosterilmistir.

Tablo 17

Ogrencilerin Sahip Olduklari Dilleri Kullanim Oranlari

Kategoriler Sayi Yizdelik
Ana dili Tiirkge- ikinci dili 39 %93
Almanca

Ana dili AlImanca- ikinci dili 3 %7
Tiirkce

Tabloda belirtilen sayi, katihmci sayisina denk gelmektedir. Ogrencilerin hemen
hemen tamami (%93) ana dili olarak Turkge, ikinci dili olarak Almanca belirtirken, 3 kisi
(%7) ana dili olarak Almanca, ikinci dili olarak Tirkgeyi segmistir. Ug kisinin ana dili

Almanca iken ana dili Turkge egitimi veren bélimde okumasi ilgi ¢ekici bir sonugtur.

Ayni sorunun devaminda 6grencilere sahip olduklar dillerin hangi becerisinde daha
rahat hissettiklerine dair soru sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar agagida Tablo

18'de gosterilmigtir.
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Tablo 18

Ogrencilerin Sahip Olduklari Dillerde Hangi Beceriyi Daha Rahat Kullandiklarina Yénelik

Cevaplari

Kategoriler Kodlar Siklik Yizdelik

Ana dili Tiirkge Dinleme 35 %36
Okuma 24 %25
Konusma 24 %25
Yazma 14 %14

Ana dili Almanca Konusma 2 %29
Okuma 2 %29
Yazma 2 %29
Dinleme 1 %14

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin sahip olduklari ana dilleri Turkcede
daha rahat kullandiklari beceriler icin en sik tekrar eden (%36) dinleme becerisi,
sonrasinda siraslyla okuma ve konusma becerisi (%25), yazma becerisi ise en az tekrar

eden (%14) beceri olmustur.

Tablo incelendiginde ana dili olarak Almancayi segen 6grencilerin hangi becerileri
daha rahat kullandiklarina iligkin sikliklara bakildiginda siralama su sekildedir: yazma,
okuma ve konusma (%29) ayni degerdeyken, dinleme (%14) en azdir. Bu siralamada
etkili olan nedenlerden biri 6grencilerin Alman egitim sistemi iginde 6grenim gérmeleri ve
bu nedenle okullardaki derslerde Almanca yazma becerilerinin gelismesi olarak
yorumlanabilir. Konusma ve dinleme becerisini Turkgede daha rahat kullanmalari ise

aileleri ve akrabalari ile Turkge iletisim kurmalari seklinde yorumlanabilir.

Katimcilar dil becerilerini rahat kullandiklari dili segerlerken bir beceriyi iki dilde
de isaretleyebilmigler, se¢cim yapmaya zorlanmamislardir. Ayni sekilde katilimcilar dil

becerilerini rahat kullandiklari dili segerken tek dil Gzerinden tercihte bulunmuslardir.
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Bununla birlikte 42 63drenciden 39 kisi ana dili olarak Turkge, ikinci dili olarak
Almancayi secmistir. Bu iki dil arasindaki dil becerileri tercihleri incelendiginde en ylksek
orana sahip grubun dért temel dil becerisini ana dili Tlrkgede daha rahat kullanan grup

oldugu ortaya ¢ikmistir.

42 6grenciden 3 kisi ana dili olarak Almancay! sec¢cmistir. Bu 6grencilerden 2 Kkisi
Almancada doért temel dil becerisini rahat¢ca kullandigini belirtirken 1 6grenci sadece

konusma, okuma ve yazma becerisini Almancada daha rahat kullanabildigini belirtmigtir.

Ogrencilerin Akademik Yayinlari Takip Etme Durumlarina Yénelik Bulgular ve

Yorum

Ogrencilere sorulan Tirkge yayinlari takip edip etmedikleri sorusuna verdikleri

cevaplar analiz edilerek asagidaki Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19

Ogrencilerin Akademik Yayinlari Takip Etme Durumlari

Kategoriler Sayi Yizdelik
Evet 29 %69
Hayir 13 %31

Tablodaki sayi, katihmci sayisina denktir. Tablo incelendiginde dgrencilerin Tlrkce
yayinlari takip edip etmedikleri sorusuna 29 6grenci (%69) takip ettikleri ydninde cevap
verirken, 13 &grenci (%31) hicbir Turkge yayini takip etmedikleri yéninde cevap
vermislerdir. Turkge 6gretmenligi okuyan 6drenci grubunda 42 kisiden 13 kisinin higbir
Turkge yayini takip etmemesi, okuma seviyelerinin dusik oldugu ve Turkgeye ilgilerinin az

oldugu yoninde yorumlanabilir.
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Soruya ‘Evet’ cevabini veren o6grencilere “Turkce yayinlardan hangilerini takip
ediyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Tablo 20’de &grencilerin takip ettikleri Turkge

yayinlarin turleri sikliklarina gére verilmistir.

Tablo 20

Ogrencilerin Takip Ettikleri Akademik Yayinlar

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Roman 12 %29
Makale 9 %22
Dergi 6 %15
Psikolojik ve Kisisel Gelisim 5 %12
Kitaplari

TV Kanallari 4 %10
Gazete 2 %5
Sosyal Medya Yayinlari 2 %5

Siir Kitabi 1 %2

Bu boélimde o6grencilerin Turkge yayinlardan hangilerini takip ettiklerine iligskin
bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin takip ettigi yayin tirlerinin sikigina bakildiginda
siralama su sekildedir: Roman en ¢ok tekrar eden (%29), makale (%22), dergi (%15),
psikolojik ve kisisel gelisim kitaplari (%12), TV kanallari (%10), gazete ve sosyal medya
yayinlari (%5), siir kitabi ise en az (%2) tekrar eden turdir. Ogrenciler, derslerde
inceledikleri romanlari da akademik yayin olarak nitelendirmigtir. Katihmcilarin takip

ettikleri TUrkge yayinlarla ilgili kendi ifadeleri 6rneklerdeki gibidir.

O1: “Kitap okurum. Dram tlrd romanlari ¢gok seviyorum. Siir de ¢ok seviyorum.”

O2: “Kafka dergisi. Fantastik ve klasik tarzda romanlari ¢ok sik takip ediyorum. Senede

10-15 tane aliyorum.”

O4: “Dergilerden Ot, Kafa, Kafkaokur, Bavul ve Masa dergileri. Roman ve 6ykii de
okuyorum. Sabahattin Ali, Anadolu Romanlari ve her seyden her tirden biraz okuyorum.

Alman yazarlarin eserlerinin Tarkgeye ¢evrilmis versiyonlarini okuyorum.”
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06: “Sevgi Soysal okuyorum. Elif Safak bir kez okudum ama zor geldi. Kafa dergisi,
Dergipark, YOK'lin sayfasindaki tezler, academia, researchgate’deki makaleler. Oguz

Atay. Dostoyevski'yi Turkge okuyorum.”

012: “Sadece edebi eserleri, Tirkge klasikleri takip ediyorum. Ahmet Hamdi Tanpinar
gibi.”
0O13: “Romanlari takip ediyorum. Orhan Kemal gibi.”

O3: “Dergipark’i takip ediyorum. Cok giizel. Safiye Soysal’l takip ediyorum. Tiirk Haber'i

takip ediyorum. Haber radyolari takip ediyorum. Bir¢cok tirt takip ediyorum.”

O5: “Ogretim ile ilgili kitaplar. Ogretmen olmak Uzerine. Orn; Dogan Ciceloglu vs.

Psikolojik ve kisisel gelisim bazli kitaplar.”
O14: “Hello dergisi, Elele.”
O15: “Muhabirce, Hirriyet.”

Katilimcilarin okumaktan hoglandiklar trleri Turkge takip etmelerinin yani sira o
dénem derslerinde ddev olarak verilen yazari takip ettikleri gézlemlenmistir. Bununla
birlikte, Turkge o6gretmenligi bolimu okuyan 42 6grenciden 13 dgrencinin Turkge higbir

yayin takip etmemeleri, okuma aliskanliklarinin yiksek olmadigini géstermektedir.

Ogrencilerin Kendilerini Akademik Olarak Geligtirme Durumlari Hakkindaki

Diisiincelerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogrencilere gérismenin 3. sorusu olan “Kendinizi Tiirkge alaninda gelistirmek igin
neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltimistir. Ogrencilerden 4 kisi hicbir sey
yapmadigini belirtirken kalan 38 kisinin faaliyetleri Tablo 22'de sunulmustur. ilk
olarak faaliyetlerin sikliklarinin sorunun ilk kismindan etkilenmemesi icin Tablo 21

olusturulmustur.
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Tablo 21

Ogrencilerin Kendilerini Akademik Olarak Geligtirme Durumlari

Kategoriler Sayi Yuzdelik
Faaliyet var 38 %90
Faaliyet yok 4 %10

Tabloda ifade edilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Katilimci
grubundaki 4 6grencinin Turkge gelisimleri icin herhangi bir faaliyette bulunmamalari,
Turkge seviyelerini yeterli bulmalari ya da Turkgeye karsi ilgilerinin olmadigi yonunde
yorumlanabilir. Ogrencilerin kendilerini Tirkge alaninda gelistirmek igin yaptiklari Tablo
22'de sikliklarina goére verilmistir. Tablo 22’ye kendilerini Tlrkge alaninda gelistirmek icin
herhangi bir sey yapmayan 4 6grenci dahil edilmemis, ylzdelikler 38 6grenci Uzerinden

hesaplanmistir.

Tablo 22

Ogrencilerin Kendilerini Akademik Olarak Gelistirmek icin Yaptiklari

Kategoriler Kodlar Sikhk Yuzdelik

Basili medya Kitap okumak 20 %32

kullanmak Arastirmalar yapmak 6 %10
Makaleleri takip etmek 5 %8
TDK takip etmek 1 %2

Sesli, gérintalu TV izlemek 9 %15

medya kullanmak  Haberleri takip etmek 2 %3
Muzik dinlemek 2 %3
Roéportaj dinlemek 1 %2
Akademik videolar 1 %2
izlemek

Egitim Dersleri takip etmek 8 %13

faaliyetlerine Seminerlere katimak 1 %2

katilmak

Diger Turkge konusmak 6 %10
Tarkiye'ye gitmek 1 %2

Bu bolimde d&grencilerin kendilerini Turkge alaninda gelistirmek icin neler
yaptiklarina yonelik bulgulara yer verilmigtir. Kodlara gore sirasiyla; “Basili medya
kullanmak”, “Sesli, goruntilid medya kullanmak”, “Egitim faaliyetlerine katiimak” ve

“Diger” baghgi adi altinda kategoriler olusturulmustur. Tablo incelendiginde 6grencilerin
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akademik olarak Turkgelerini gelistirme durumlar hakkinda yaptiklarinin  sikhgi
incelendiginde siralama su sekildedir: En sik olarak (%32) kitap okumak, TV izlemek
(%15), dersleri takip etmek (%13), Turkge konusmak ve arastirmalar yapmak (%210),
makaleleri takip etmek (%8), haberleri takip etmek ve muzik dinlemek (%3), seminerlere
katiimak, akademik videolar izlemek, réportaj dinlemek, TDK takip etmek, Turkiye'ye
gitmek en az (%2) tekrar edenlerdir. Ogrencilerin kendilerini Turkge alaninda akademik
olarak gelistirmek icin neler yaptiklarina yénelik soruya verdikleri cevaplardan bazilarina

asagida yer verilmistir.

O16: “Universiteye gidiyorum. Dersleri takip ediyorum.”

O17: “Daha ¢ok Tirkce konusmaya calisiyorum.”

0O18: "Makaleler okumak, video essayler (makaleler) izlemek.”

019: “Kitap okuyorum ve konusma becerimin gelismesi icin Tirkce videolar ve filmler

izliyorum.”

020: “Kitap okuyorum. Dizi izliyorum. Tlrkiye’den akrabalarimla iletisim kuruyorum.”

021: “Tlarkge muzik dinliyorum ve dizi izliyorum.”
022: “Kitap okuyorum, reportaj dinliyorum.”

023: “Cogunlukla her tirde kitap okumaya calisiyorum. TDK'yi takip ediyorum. Tiirkgeyi

konusmaya ¢alistyorum. Olgiimlii Tiirkgeye dikkat ediyorum.”

024: “Kitap okumak, Tirk TV kanallarini izliyorum.”

O41: “Alti ayhgina Turkiye'ye gittim.”

Bu verilerde 6grencilerin Tlrkgelerini gelistirmek igin akademik yéntemlerin diginda
bulunan yollari, ogretecekleri ve kendilerinin de 6grenmeleri gerektigi dili geligtirmek
amaclyla tercih ettikleri gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin gunlik hayatlarinda

kullandiklar Tarkceyi de gelistirmeye cabaladiklari ortaya ¢ikmistir.
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Ogrencilerin Turkistik Béliimiinii Tercih Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogrencilere gérismenin 4.sorusu olan “Turkistik Bélimini tercih nedeniniz

nedir?” sorusu sorulmustur. Verdikleri cevaplar asagida Tablo 23'te gosterilmistir.

Tablo 23

Ogrencilerin Turkistik Béliimiinii Tercih Nedenleri

Kategoriler

Kodlar

Sikhk Yuzdelik

Turkge 6gretmek igin

Tlrkce 6gretmek

10

Almanya’da
dogan ¢ocuklara
dillerini
unutturmamak

3

Gecmiste Turkce
o6gretmeniyle
yasanan tatsiz
durum

=

%26

Genglerin
Turkgesinin hep
kotulesmesi

Buradakilere
Tarkiye’den
gelen
ogretmenlere
g6re daha iyi
Turkge
Ogretecegini
distinmek

Mecburi nedenlerden dolayi

Baska
universitede
olmamasi

Bagka bdlime
yerlesememesi

Diger bransa ek
olmasi

1 %19

Kolay bir bélim
olmasi

Bolumun giris
notunun
olmamasi

Tlrkge 6grenmek icin

Turkgesini
gelistirmek

Tarkiye hakkinda
daha fazla bilgi
edinmek

2 %18

Ana dilinin
Turkce olmasi

Ana dili hakkinda
daha fazla bilgi
edinmek
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Ana dili oldugu igin

Turkge bir bolim
istedigi icin

Dillere olan
ilgiden dolayi

iki dilliligin
onemini anlamak

%15

Tarkce
sevgisi

Tarkceyi sevdigi
icin

%8

Tesadlfen

Tesadlfen

Baskasinin
Onerisiyle

%8

Tlrkge
6gretmeninin

Tlrkge
6gretmeninin
olmamasi

olmamasi

Turkge

%6

6gretmeninin az
olmasi

Katilimcilarin Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Béliminu tercih nedenlerine
iliskin cevaplari yukaridaki tabloda belirtiimistir. Bu cevaplarin dogrultusunda 7 farkl
kategori olusturulmustur. Bu kategoriler sikliklarina goére; “Tlrkce &gretmek igin”,

LT3 ” 13 LET3

“Mecburi nedenlerden dolayi”, “Tirkce 6grenmek icin”, “Ana dili oldugu igin”, “Tlrkcge

RT3

sevgisi”’, “Tesadufen” ve “Turkge 6gretmeninin olmamasi” seklinde siralanmaktadir.

Tablo incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun (%26) Tulrk¢e oOgretmek igin
Turkistik Bolumanua tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Katihmcilarin boliumu segme nedeni
olarak 2.sirada (%19) mecburi nedenler gelmektedir. Mecburi nedenler arasinda; bagka
bolime yerlesememek, bolume giris icin belirli bir notun olmamasi ve baska bir
Universitede bu bolimiin olmamasi 6érnek olarak gdsterilebilir. Uglincli sirada (%18)
Tlrkge 6grenmek icin, dordincl sirada ise (%15) ana dili oldugu icin bu bdlima tercih
etme nedenleri yer almaktadir. Turkceyi sevdigi icin ve tesadufen bu boélumU segenlerin
siklik oranlari (%8) ayni ¢ikmistir. Tesadufi nedenler arasinda Almanya’da 6gretmenlik
icin ikinci bransa ihtiya¢c olmasi ve bu ihtiyagtan dolay! Universite bagvurusu sirasinda
kayit burosundaki ¢aliganlarin yonlendirmeleri drnek olarak verilebilir. En az siklik orani
ise (%6) Almanya’da fazla Turkge o6gretmeni olmadidi icin bdlimu tercih edenlerdir.

Ogrencilerin Turkistik Bolimini tercih nedenleri incelendiginde Tirkge 6gretmenligi icin
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bilingli nedenlerin yaninda kendiliginden gelisen nedenlerin bulundugu da sodylenebilir.
Ogrencilerin  Turkistik Bélumini tercih nedenlerinin ne olduguna dair verdikleri

cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.
024: ‘Tirkge 6gretmeni olmak hep hayalimdi.’

025: ‘Almanya’da cok Tirkce dgretmeni yok ve bu imkan sunulmuyor. Ben bu imkani

sunmak istiyorum ve Matematik’in yanina bir ek.’

026: ‘Dayim Turkce 6gretmeni oldudu icin onu idol olarak gérdiim ve bu bdlimi tercih

ettim.’

O27: ‘Belirli bir sebebi yok. Tesad(ifi oldu.’

028: ‘Yakinimda oldugu icin. Konumundan dolayi. Tiirkge bdliimi sadece burada oldugu
icin.’

029: ‘Turkce anadilim oldudu icin ve sadece Universitede gelistirilebilecegi icin.’

O30: ‘Anadilimi daha iyi 6grenmek, grameri de dgrenmek istiyorum. Akademik Tirkgeyi
enteresan buluyorum ve temel bilgileri 6grenip égrencilerime aktarmak istiyorum.

O31: ‘Dillere olan ilgimden dolay.’

032: ‘Benim Turkge Ogretmenimle alakall. Clnki baya basarili ve etkileyici bir
o6gretmenim vardi. Okulumda da ¢ok fazla Turkge dersi vardi. Turkge 6gretmenim bana bu

fikri verdi.’
0O33: ‘Almanca ve Tlrkge disinda bir béliim digtiinemiyordum.’
Ogrencilerin Béliime Kayit Yaptirdiklari Dénem ile Simdiki Dénemleri Arasinda

Tiirkge Dil Becerilerindeki Gelismelere Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular ve

Yorum

Ogrencilerin gériismede 5.soru olan “Bélime kayit yaptirdiginiz dénem ile simdiki

donem arasinda Turkge dil yeterliliginizde nasil bir gelisme oldu?” sorusuna verdikleri
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cevaplar agsagida Tablo 25’te gosterilmigtir. Fakat 42 6grenciden 6 kiginin herhangi bir
degisiklik olmadigini belirtmesi Uzerine o6grencilerin verdikleri cevaplar iki kisma
ayriimistir. ilk olarak Tablo 24’te dgrencilerin cevaplari bélime kayit yaptirdiklar dénem

ile simdiki ddnemler arasinda gelisme olup olmamasina gore verilmistir.

Tablo 24

Ogrencilerin Béliime Kayit Yaptirdiklari Dénem ile Simdiki Dénemleri Arasinda Tiirkce Dil

Becerilerinde Gelisme Olup Olmadigina Yénelik Cevaplari

Kategoriler Sayi Yuzdelik
Gelisme var 36 %386
Gelisme yok 6 %14

Tablodaki sayi, katilimci sayisina denktir. Ogrencilerden 36 kisi (%86) bélime
basladiklarindan sonra Turkgesinin gelistigini belirtirken, 6 6grenci (%14) Turkcesinde
herhangi bir gelisme olmadigini belirtmistir. Bunun Uzerine 36 6grenciye gelismelerin

hangi yénde oldugu sorulmus ve cevaplar dogrultusunda Tablo 25 olugturulmustur.

Tablo 25

Ogrencilerin Béliime Kayit Yaptirdiklari Dénem ile Simdiki Dé6nem Arasinda Tiirkge Dil

Becerilerindeki Gelismeler

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Yazma becerisinin geligimi 21 %34
Konusma becerisinin 19 %31
gelisimi

Kelime dagarciginin gelisimi 7 %11
Okuma becerisinin gelisimi 5 %8
Hepsinin gelisimi 3 %5
Akademik Turkceyi 6grenme 3 %5
Dilbilgisi geligimi 3 %5
Dinleme becerisinin gelisimi 1 %2

Bu bdlimde d6grencilerin Turkistik Bolumune kayit yaptirdiklari dénem ile simdiki
doénemleri arasinda Turkge dil becerilerinde olusan gelismelere yonelik dustncelerine

iliskin bulgular ve yoruma yer verilmistir. Tablo 24 incelendiginde 42 6grenciden alti kigi,
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Tarkce becerilerinde herhangi bir gelismenin olmadigini belirtmistir. Bunun Gzerine Tablo
25'teki degerler 36 0&grencinin cevaplari dogrultusunda hazirlanmistir. Tabloda
katilimcilardan 3 kisinin Turkge becerilerinin bir bitlin olarak gelistigini belirttikleri
g6rilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin Tarkge becerilerindeki gelismeleri sikliklarina
goére siraladigimizda en c¢ok (%34) yazma becerilerinin gelistigini, ikinci olarak (%31)
konusma becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir. Uglincii olarak (%11) égrenciler kelime
dagarciginin gelistigini belirtirken doérdinci olarak (%8) okuma becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Daha sonra ise sirasiyla (%5) akademik Tuarkceyi 6grendiklerini, (%5)
dilbilgilerinin gelistigini; gramer bilgilerinin gelistigini, dilbilimi 6grendiklerini, dille ilgili
becerilerinin gelistijini ve son olarak da (%2) dinleme becerilerinin gelistigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin Tirkge becerilerindeki gelismeler incelendiginde; 6grencilerin
Turkge yazimi, okullarinda Turkge dersi almamiglarsa ilk olarak bu bélimde 6grenmeleri
nedeniyle en gok gelisen becerinin yazma becerisi gayet normal bir sonugtur. Ogrencilerin
Turkistik Bolimine kayit yaptirdiklari dénem ile simdiki dénem arasinda Turkge dil
yeterliliklerinde nasil bir degisiklik oldugu sorusuna verdikleri cevaplardan bazilarina

asagida yer verilmistir.
0O33: “Yazma becerim inaniimaz gelisti.”

O34: “Dil yetenegimde bir degisiklik olmadi ama Tirkgeye cok agirlik verdigim igin

Almancam geriledi.”

035: “Okuma ve ozellikle yazma edincimin gelistigini disiniyorum. Akademik

makalelerin de kullanimi ve incelemesi sayesinde.”

036: “Tirkgeyi daha farkinda olarak kullanma, 6zellikle yazma becerim ¢ok gelisti.”
O37: “Konugsmamda ve yazmamda bir gelisme oldugunu disiniyorum.”

0O38: “ilk dénem Tirkge dilim zayifdi, simdi akici bir sekilde bir seyi anlatabiliyorum.”

039: “Tirkgeyi akademik olarak égrendim.”
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040: “Bence bir degisiklik olmadi. Ciinkii derslerde hocalarla konusmaktan ¢ekiniyorum.
Bu da kelime dagarcigimin yetersizliginden dolayl. Yazmamin da iyi oldugunu
dusunmuyorum. Konusurken ¢ok disiniyorum ve kendimi sikiyorum. Sivesiz konugsmaya
¢alisiyorum. Bu ¢ekincelerimden dolayl hocalarla ¢ok fazla iletisime gegmiyorum ve bu da

Tuarkce dil yeterliligimde degisiklik olmamasina neden oluyor.”

O41: “Daha akici konusuyorum. Kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. Dizgin &lgide

konusabiliyorum.”

O1: “Kesinlikle ilerledi. Konusmam gelisti. Mesela akademik metinlerin Turkgede nasil

yazildigini 6grendim.”

Ogrencilerin Tiirkge Becerilerini En Gok Hangi Dersin Gelistirdigine Yénelik

Diisiincelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin goriismenin 6.sorusu olan “Bélimde hangi dersin Tirkge becerilerinizi
gelistirmesinde daha ¢ok etkisi oldugunu dasinldyorsunuz?” soruya verdikleri cevaplar
asagida Tablo 27’de sunulmustur. Fakat katihmcilardan 3 6grencinin higbir dersin Turkce
becerilerini gelistirmedigini soylemesi Uzerine soru iki bolume ayrimig, ilk olarak
ogrencilerin  Turkistik Boélimundeki herhangi bir dersin Tirkge becerilerini  gelistirip

gelistirmedigine yodnelik cevaplari Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 26

Ogrencilerin Tiirkge Becerilerini Béliimdeki Derslerin Gelistirip Gelistirmedigine Yénelik

Cevaplari

Kategoriler Sayi YUzdelik
En az bir ders 37 %88
Hicbir ders 3 %7

TUm dersler 2 %5

Tabloda belirtilen sayi, katilimci sayisina denk gelmektedir. Tablo incelendiginde
ogrencilerde g¢ogunlugun (%88) en az bir dersin Turkge becerilerini gelistirdigi, 3

ogrencinin (%7) higbir dersin Turkce becerilerini gelistirmedigi, 2 6grencinin (%5) ise
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bélimdeki butiin derslerin TUrkge becerilerini gelistirdigi  yoninde cevap verdikleri
gorulmektedir. Sorunun ikinci kisminda ise en az bir dersin Tlrkce becerilerini gelistirdigini
belirten 37 o6grencinin cevaplarindan dersler sikliklarina goére siralanip Tablo 27'de

gOsterilmistir.

Tablo 27

Ogrencilerin Tiirkge Becerilerini En Cok Hangi Dersin Gelistirdigine Yénelik Diisiinceleri

Dersler Siklik Yuzdelik
Dilbilim Dersi (Linguistik) 15 %28
Entegre Dil Kursu (ISK) 13 %25

Dil Analizi Dersi 11 %21
(Sprachanalyse)

Bigimbilim Dersi (Morfoloji) 9 %17
Edebiyat dersi 3 %6
Didaktik dersi 1 %2
Kulturlerarasi Dersi 1 %2

(Interkulturalitet)

Katilimcilarin Turkge becerilerini en c¢ok gelistirdigini dusunduikleri derslerin  sikhgi
incelendiginde siralama su sekildedir: 1.sirada (%28) Dilbilim dersi, 2. sirada (%25)
Entegre Dil Kursu, 3.sirada (%21) Dil Analizi dersi, 4.sirada (%17) Bigimbilim dersi,
5.sirada Edebiyat dersi (%6), en sonda (%2) ise Didaktik dersi ve Kdltirlerarasi dersleri
yer almaktadir. Ogrencilerin gogunlugu tek bir ders izerinden segim yapmadidi igin birden
fazla dersi iceren cevaplardaki dersler ayri olarak degerlendirmeye alinmis ve
cevaplardaki butin dersler degerlendirmeye dahil edilmistir. Ogrencilerin  Tlrkge
becerilerini gelistiren dersler arasinda dil bigimini ve kullanimini inceledikleri Dilbilim ve Dil
Analizi derslerinin olmasi gayet normaldir. Bununla birlikte Entegre Dil Kursu olarak
cevrilebilecek ISK dersi zaten bu 06grencilere Turkceyi kurallarina uygun o6gretmek
amaclyla programa yerlestirimistir. Ogrencilere sorulan “Turkistik Bélimiindeki hangi
dersin Turkge becerilerini gelistirmesine daha c¢ok etkisi oldugunu distniyorsunuz?”

sorusuna verdikleri cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir.

O1: “Linguistik-Dil Bilimi. Dili daha yakindan tanimami ve anlamami sagladi.”



127

O3: “Linguistik ve Edebiyat dersi. Clnki Linguistik’te grameri 6grendim. Edebiyat dersi de

beni daha ¢ok Turk kilttrine yaklastirdi.”

O4: *ISK-Entegre Dil Kursu dersi. Gramer kurallarini ve neyin neden 8yle yazildigini ve

sesletim kurallarini 6greniyoruz.”

O6: “Didaktik dersinde 6gretmenlige odakli konustugumuz igin etkisi oldu. Dil bilim dersleri

yazma becerilerimizi gelistirdi. Ozellikle akademik alanda.”

O7: “ISK-Temel dil becerileri dersi. Clinkii cok gerekli. Diger derslerden daha gerekli.

Cunkl okulda Turkge gérmuyoruz ve temel dizeyi 6grenmiyoruz.”

O8: “Interkulturell-Kiltirlerarasi dersi. Ozellikle yazma becerimi ve diger becerilerimi

geligtirdi.”

0O10: “Yazma, Sprachanalyse- Dil analizi dersinde Okuma, makale ve kitaplar- Analiz ve

anlam dersi. Bu derste bircok kitap ve siirleri analiz ettik.”

O11: “ISK dersinde ¢ok metin okuyup yazarin mecazi anlamda ya da metafor

kullanimlarini anlayabilmeye basladim. Kelime oyunlarini fark edip anlayabiliyorum.”
0O12: “Bence tiim dersler Tiirkgemin gelismesinde etkili oldu.”

O13: “Linguistik dersi. Cunki dilin temeline iniyoruz ve hig fark etmedigimiz farkhliklari

fark etmeye basladik.”

Ogrencilerin Erasmus ya da Staj Caligmalarina Katilim Oranlarina Yonelik Bulgular

ve Yorum

Ogrencilerin gérismenin 7.sorusu olan “Erasmus ya da staj calismalarindan
herhangi birini yaptiniz m1? Evet ise hangisini nerede yapmayi tercih ettiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar iki farkli tablo halinde asagida verilmistir. ilk olarak Tablo 28'de
ogrencilerin Erasmus ya da staj galismalarina katilip katilmadiklarina yonelik bulgulara yer

verilmigtir.
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Tablo 28

Ogrencilerin Erasmus ya da Staj Calismalarina Katilim Oranlari

Kategoriler Kodlar Sikhk Yuzdelik
Staj 13 %31

Evet Erasmus 5 %12
Henlz Yapmadi 13 %31

Hayr Yapmayacak 11 %26

Tablodan hareketle staj calismasini yapan 6grenciler ile daha herhangi bir programa
katimayan &grencilerin ayni degerde oldugu (%31) soylenebilir. Ogrencilerden
programlara daha katilmayanlar neden olarak birinci donem olmalarini ve pandemiden
dolayi programi ertelediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerden 11 kisi (%26)
programlara katilmadigini ve katilmayacagini belirtmistir. Bu grubun iginde pandemiden
dolayi programdan muaf olanlar ile birlikte programa katiimamak igin ekstra proje goérevi
yapan 6grenciler bulunmaktadir. Erasmus programina katilan égrenciler ise 5 kisi (%12)

dir.

Ogrencilerin Stajlarini Nerede Yaptiklarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Gorusmede 7.sorunun ikinci kismi olan Erasmus ya da staj ¢aligmalarina nerede
katildiklarina yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplar iki bélime ayrilmigtir. ilk olarak
ogrencilerin staj calismalarina nerede katildiklarina yoénelik cevaplar Tablo 29da

verilmigtir.
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Tablo 29

Ogrencilerin Stajlarini Yaptiklari Yerler

Staj Yerleri Sikhk Ylzdelik
Karma Lise (Gesamtschule) 5 %31
Ankara 3 %19
izmir 2 %12,5
Mesleki Lise (Realschule) 1 %6
Yiksek Lise (Gymnasium) 1 %6
Nevsehir 1 %6
Sekundarschule 1 %6
Zonguldak 1 %6
Giresun 1 %6

42 o6grenciden staj calismalarini yapan toplam 13 &grenci c¢ikmistir. Bu 13
ogrencinin staj vyerlerinin dagilimina bakildiginda en ¢ok (%31) Karma Lisede
(Gesamstschule) staj yapildigi ortaya ¢ikmistir. Almanya’da staj yapan dgrencilerin okul
secgiminde ait olduklari 6grenim grubundan (HRSGe/GyGe) okul segmeleri gerekmektedir.
Fakat Karma Lise (Gesamtschule) her iki 6grenim grubunda da oldugu igin en ylksek
oranin bu okulda ¢ikmasi dogal bir sonugtur. Tirkiye’'de staj yapan 6grenciler staj yerlerini
belirlerken evlerinin veya akrabalarinin oldugu ya da gezip gormek istedikleri sehre gore

tercih yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Erasmus Programi ile Gittikleri Yerlere Yonelik Bulgular ve Yorum

Gorugsmenin 7.sorusunda ogrencilerin Erasmus veya staj c¢alismalarindan

katildiklarini nerede yaptiklarina dair ikinci bir soru vardir. Asagida Tablo 30’da
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ogrencilerin Erasmus ogrenim hareketliliginde nereye gitmeyi tercih ettiklerine

yonelik cevaplara yer verilmistir.

Tablo 30

Ogrencilerin Erasmus Programi ile Gittikleri Yerler

Erasmus Yerleri Sikhk Yuzdelik
Istanbul 4 %80
Ankara 1 %20

Erasmus programina katilan 5 égrenciden 4 kisi istanbul’u tercih etmistir. Ogrenciler
istanbul’'u tercih nedenlerinde Istanbul’u gérmek ve bu sehirde yasamak istediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin Erasmus veya staj calismalarindan herhangi birini yapip

yapmadiklari sorusuna verdikleri yanitlardan bazilarina asagida yer verilmigtir.
O9: “Gesamtschule, staj yaptim. Beni orasi tek aldi diye.”

O14: “Erasmus. istanbul’da yapmay tercih ederim ¢uinkii istanbul birgok kdltiriin bir
araya geldigi sehir, 6grenilecek cok sey var.”
015: “Henliz yapmadim ama daha kiigik bir iicede yapmay! distntyorum. Cink{ kiigik

yerde kendimi daha rahat hissediyorum. Cunku yalniz gidicem.”

0O18: “Stajimi kimya branjimda yaptim. Kimya’da yapmamin nedeni daha kolay staj yeri

bulabilmemdi. Turkge’de yer bulmakta zorluk gektim.”

019: “istanbul’da Erasmus yapmay! planliyorum. Ciinkii Tirkiye'nin her yeri giizel fakat

istanbul’da bir kere yasamak isterim.”

020: “Yapmadim ama Istanbulda yapmak istiyorum. Ciinkii ailem orada ve orayi

biliyorum.”

021: “Daha yapmadim ama istanbul’da yapmak isterim. Ciinkii oradaki yasami merak

ediyorum.”
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022: “Stajimi Tirkiye'de Zonguldak'ta kisisel gelisim kursunda yaptim, Tiirkge derslerini

daha iyi taniyabilmek igin.”

023: “Staji Aimanya genelinde ilkokullarda ve Gymnasiumda Tirkge 6gretmeni olarak
yaptim. Erasmus’u Yildiz Teknik’'te yaptim. Cok guzel ve verimliydi. Brangimdan dolayi ve

istanbul’u sevdigimden dolayi orayi segtim.”

024: “Nevsehirde staj calismami gerceklestirdim. Nevsehirde akrabam oldugu igin tercih

ettim.”

Ogrencilerin Turkistik Béliimiiniin Mesleki Gelisimlerine Yénelik Organizasyon

Diizenlemeye iligkin Diisiincelerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilere gdériismenin  8.sorusu olan “Bélimde diizenlenen ve mesleki
gelisiminize katkida bulunan kurslar veya konferanslardan en verimli buldugunuz
hangisidir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida Tablo 32’de verilmistir. Bununla birlikte
odrencilerden 24 kisinin bolimde mesleki geligsimlerini destekleyen kurs ya da konferans
olmadigini belirtmesi Gzerine soru iki gruba ayriimis, ilk olarak égrencilerin mesleki gelisim

kursunun olup olmadigini belirten cevaplarina Tablo 31’de yer verilmigtir.

Tablo 31

Ogrencilerin Turkistik Béliimiiniin Mesleki Gelisimlerine Yénelik Organizasyon Diizenleyip

Diizenlemedigine Yénelik Cevaplari

Kategoriler Sayi Yizdelik
Yok 24 %57
Var 18 %43

Tablodaki sayi, katilimci sayisina denktir. Ogrencilerden 24 kisi (%57) Turkistik
Béluminde mesleki gelisimlerini destekleyen herhangi bir kursun ya da konferansin
dizenlenmedigini belirtmigtir. Ogrencilerden cogunlugun bélimde bu niteliklerde bir

faaliyet gerceklesmedigini belirtmesi bdlim igin  olumsuz bir nitelik olarak
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degerlendirilebilir. Arastirmacinin  bulundugu 2022-2023 egitim-0gretim yilinda da
bélimde 6grencilerin mesleki ve akademik gelisimlerini destekleyecek herhangi bir etkinlik
dizenlenmemigtir. Geri kalan 18 Kkiginin (%43) bodlumde duzenlenen kurs ya da

konferanslardan katildiklari, sikliklarina gore siralanarak Tablo 32’de verilmigtir.

Tablo 32

Ogrencilerin Turkistik Bélimiiniin Mesleki Gelisimlerine Yénelik Organizasyon

Diizenlemeye lliskin Diisiinceleri

Kurslar Sikhk Yuzdelik
Didaktik Dersleri 8 %42
Mesleki gelisimi etkilemeyen 6 %32
kurslar

Entegre Dil Kursu (ISK) 2 %11

Dil Bilimi (Linguistik) 2 %11
Cok dillilik dersi 1 %5
(Mehrsprachigkeit)

Katilimcilardan alti édrenci (%32) birka¢g konferansa katildiklarini fakat bunlarin
mesleki gelisimlerine katkida bulunmaktan ¢ok kultirel amagh konferanslar olduklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerden toplam 12 kisi bolimdeki derslerin mesleki hayatlarina
katkida bulundugunu belirtmiglerdir. Bu dersler sirasiyla Didaktik dersleri (%42), Dil Bilimi
dersi ve Entegre Dil Kursu (ISK) (%11), Cok dillilik dersi (%5) dir. Tablodan anlasilacagi
Uzere Turkistik Boliminde 6grencilerin mesleki gelisimlerini destekleyecek kurs ya da
konferanslarin diizenlenmedigi soylenebilir. Ogrencilere sorulan Turkistik Boélimiinde
dizenlenen ve mesleki geligsimlerine katkida bulunan kurslar ya da konferanslar
hakkindaki soruya verdikleri cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir. ilk olarak
bélumde bu niteliklerde bir konferansin ya da kursun dizenlenmedigini belirten

ogrencilere ait cevap verilmistir.

026: “Daha hig olmad..”
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040: "Bu zamana kadar katiimadim. Fakat Tutorium kurslari vardi. Bu kurslarda hocamiz

degil Ust siniftan bir 6grenci bize Linguistik alaninda anlamadigimiz yerleri anlatiyordu.”

O6: “Bdyle bir etkinlige katlmadim. Atatirk’in Essen’e gelisini anlatan bir etkinlige

katildim. Turkistik hocalarindan biri dizenledi ama bolimle alakali degildi.”

ikinci olarak bélimde aldiklari Didaktik derslerinin mesleki gelisimlerine katkida

bulundugunu distinen 6grencilere ait cevaplara yer verilmigtir.

027: “Fachdidaktik kursunu verimli buluyorum. Clnki orada genelde Tirkce dersinin

nasil verilecegini 6grendim. Sadece bir kere olmasina ragmen verimliydi.”

031: “Fachdidaktik kurslari. ileride Tirkge derslerini nasil yapmamiz gerektigi gosterildigi
icin.”
O37: “Didaktik dersinin mesleki gelisimine katkida bulundugunu distiniiyorum. Bunun

nedeni 6gretmen-6grenci iliskisi ve etkilesimi hakkinda ya da 6grenci psikolojisi hakkinda

diger derslerden daha c¢ok bilgi sunulmasidir.”

O5: “Didaktik dersler. Bazi konferanslara mesela ataselikten temsilcilerin geldigi katildim
anca dogrudan gelistirdigini sdyleyemem. Ama bu kapsamda arastirmalar yaptim, tez

konumu belirlememe farkinda olmadan yardim etti.”

Uglincli  olarak bolimde diizenlenen ama mesleki gelisimlerini etkilemeyen

konferanslara katildiklarini séyleyen égrencilerin cevaplarina yer verilmistir.

024: “Can Diindar’in dizenledigi bir konferansa katildim. Fakat bana bir katkisi (mesleki

gelisimimde) olmadi.”

032: “Benim katildiklarim tamamen Edebiyat ile ilgiliydi. Kendi mesleki gelisimime katkida

bulunanlar degil, benim ilgim olan alandaydi.”

O34: “Ahmet Umit, Alper Canigiiz gelmisti. Edebiyat alaninda olan konferanslari

seviyorum. Yesilgam filmlerini konu alan bir konferans vardi. Yonetmenin Yesilgam’daki
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oyuncularla yaptigi roportajlari izledik. Sonra Uzerine konustuk. Baska etkinliklerden

haberim olmadi. Edebiyat dersinde diizenlendi.”

Ogrencilerin Turkistik Béliimiinde Kazandiklar Farkindaliklara Yoénelik Bulgular ve

Yorum

Ogrencilere gérismenin 9.sorusu olan “Turkistik Balimi size hangi konu ve
alanlarda farkindalik kazandirdi, kendinizi hangi yonlerden gelistirmenizi sagladi?”

sorusuna verdikleri cevaplar asagida Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33

Ogrencilerin Turkistik Béliimiinde Kazandiklari Farkindaliklar

Kategoriler Kodlar Sikhk Yuzdelik
Dil bilgisinin geligimi 9
Yazil becerilerinin 4
gelisimi

Konusma becerisinin 2

gelisimi

Akademik calismalara 2

odaklanma
Tarkge Tirkgenin kolay 1 %37
becerilerinin olmadigini anlama
gelismesi Genglerin Tirkgeyi 1
kullanimlarini  ve dil
kodlamalarini 6grenme
Kelime dagarciginin 1
gelisimi
Kdltar alaninda geligsimi 3
Ogretmenlikle ilgili 1
sosyal ¢cevre kazanma
Sosyal hayati etkileme 1

Cok yonli distinme ve 1
Medeniyet baska fikirlere saygili %13

yonunden gelisim  olma
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Medeniyet yonunden 1

gelistirme

Didaktik konusunda 6
Didaktik farkindalik kazanma
konusunda Bir dersin nasil 1 %13
gelisim islenecegi hakkinda

bilgi sahibi olma

Edebiyat alaninda Edebiyat alaninda 6 %11

gelisim gelisimi

Tarihi bilgilerin gelisimi 4

Tarihi bilgilerin Osmanl tarihi 1 %9
gelisimi hakkinda bilgi sahibi

olma
Ana dilinin ve iki Ana dilinin dnemi 3 %7
dilliligin 6nemini iki dilligin zenginlik 1
anlama oldugunu anlama
Hicbir yonden Yok 4 %7
gelisimin
olmamasi
Bircok yonden Bircok yonden gelisimi 2 %4

gelisimin olmasi

Tablo incelendiginde 6grencilerin Turkistik Bolumunun kendilerine kazandirdigi konu
ve farkindaliklara yénelik verdikleri cevaplardan hareketle 8 farkl kategori olusturulmustur.
Bu kategorileri cevap sikliklarina gére siraladigimizda karsimiza su sonug¢ ¢ikmaktadir: en
cok “Turkge becerilerinin gelismesi” kategorisi (%37), ikinci sirada “Medeniyet yonunden
gelisim” kategorisi ve “Didaktik konusunda gelisim” kategorisi (%13), Uclncu sirada
“Edebiyat alaninda gelisim” kategorisi (%11), dordincu sirada “Tarihi bilgilerin geligimi”
kategorisi (%9), besinci sirada “Higbir yonden gelisimin olmamasi” kategorisi ve “Ana
dilinin ve iki dilliligin onemini anlama” kategorisi (%7) ve en az ise “Birgok yonden

gelisimin olmasi” kategorisi (%4) gelmektedir. Cevaplar incelendiginde bolim dersleri
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sayesinde Turkce becerilerinin gelistigini belirten 6grencilerin yani sira bolumuin kendilerini

diusunce ve hayat tarzi olarak etkiledigini belirten cevaplar da bulunmaktadir.

42 6grencinin Turkistik Bolumanin kendilerine kazandirdidi farkindaliklara yoénelik
cevaplart 8 farkli kategori altinda toplandidinda en yuksek deger (%37) boliman
kendilerini dilsel acidan gelistirdigini belirten égrencilerin cevaplari olmustur. Ogrenciler
Turkistik Bolumu ile Tarkge becerilerinin geligtigini, Dil bilgisini 6grendiklerini ve akademik
Tldrkgce arastirmalara yoneldiklerini  belirtmislerdir. Bolimin kendilerini  medeniyet
yonunden gelistirdigini belirten égrenciler (%13), bolim sayesinde diger fikirlere saygil
olmayi égrendiklerini, ¢cok yonli distinme, Uslup, birlik ve beraberlik gibi kavramlari bu
boélimde gelistirdiklerini belirtmislerdir. Didaktik konusunda kazandiklari farkindaliklar igin
ogrenciler (%13) “Bir dersin nasil iglenecegini 6grendik.” olarak cevap vermislerdir.
Katiimcilardan 6 6drenci (%11) bolum sayesinde kazandidi farkindalik i¢in “Edebiyat
alaninda gelisti.” seklinde cevap vermistir. “Tarihi bilgilerin gelisimi” kategorisinde
ogrenciler (%9) Turkiye tarihi ve Osmanh tarihi hakkinda bdlim sayesinde bilgi sahibi
olduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilardan 4 kisi (%7), bdlimin kendilerine higbir konuda
farkindalik kazandirmadigini belirtmiglerdir. Bu kategori ile ayni degere sahip “Ana dilinin
ve iki dilliligin 6nemini anlama” kategorisinde 6grenciler (%7), bolim sayesinde bireylerin
egitiminde ana dilinin dnemini ve iki dilligin bireyler i¢in zenginlik oldugunu 6grendiklerini
belirtmiglerdir. En disUk deger (%4) bolimun kendilerini birgok yénden: okuma-yazma,
edebiyat, politika vb. gelistirdigi belirtilen kategoriye aittir. Ogrencilere sorulan Turkistik
BolimU size hangi konu ve alanlarda farkindallk kazandirdi sorusuna verdikleri
cevaplardan bazilarina agagida yer verilmistir. ilk olarak bélimiin kendilerini Didaktik

alaninda geligtirdigini dusunen 6grencilerin cevaplarina yer verilmistir.

08: “Unterricht in der Sek. Il (2.kademe dersi-10.siniftan 13.sinifa kadar Tirkge
Ogretmenligi dersi), 6grencilerin ddevlerini okuma ve duzeltme, Tlrkge dersleri nasil olur,

nasil duzenlenir, bunlari dgrenmek ¢ok verimli.”

010: “Ogrenci igin galisma ydntemini anlatma ve égrencileri adil notlandirma.”
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ikinci olarak béliimiin kendilerini Edebiyat alaninda gelistirdigini digiinen dgrencilerin
cevaplarina yer verilmistir.

O6: “Edebiyata ilgim artti. Turk romanlar, Hakan Mengii¢c, Kahraman Tazeoglu disinda

Turk yazarlar tanidim. Genel olarak Edebiyat’a ilgim artt.”

O15: “Daha genis aciya sahip olmami ve 6zellikle edebiyatla ilgili daha ¢ok bilgi edinmemi

saglad.”
O14: “Turk edebiyati ilgimi cekmeye baglad!.”

Uglincli olarak bélumin tarihi bilgilerini arttirdigini distinen égrencilerin cevaplarina

yer verilmigtir.
O7: “Kendimi Turkiye tarihi, siyaseti ve kiltiir ile ilgili gelistirmemi sagladi.”

O11: “istemedigin zamanda siyasi bir bdliim olabiliyor. Tiirkiye'nin i¢ islerine birgok agidan
bakabilmemizi sagladi. Bize acik¢a belirtmeseler de kullandiklari materyallerle farkindalik

kazandiriyorlar.”
O9: “Tarih, kulttir ve Tirk toplumu anlamak.”

O17: “Osmanl tarihi hakkinda daha da ¢ok bilgi aldim. Ayni zamanda dil didaktigi

dersinde bir dersi nasil isleyecegimizi 6grendik.”

Doérdincu olarak bolim sayesinde ana dilinin 6énemi hakkinda farkindalik kazanan

ogrencilerden birine ait cevap asagida verilmistir.

012: “Ozellikle Tirkge'nin énemini daha iyi kavradim. Biliyordum ama bu bélimi
okuyunca daha iyi kavradim. Hem Turkgem hem de Turkceyi 6grencilere nasil aktaririm

onu 6grendim.”

Ogrencilere Gore Turkistik Bolumunun Gugli Yanlarina Yoénelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin gériismenin 10. Sorusu olan “Size gdre bdélimin en gugli yan

nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida Tablo 34'te gosterilmistir.
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Tablo 34

Ogrencilere Gére Turkistik Bélimiiniin Giiglii Yanlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Ogretmenler 12 %27
Tlrkce 6gretmeni yetistiren 7 %16
tek yer olmasi

Dil Bilimi dersleri (Linguistik) 6 %14
Ana dilimizi 6gretmesi 5 %11
Derslerin Turkce olmasi 3 %7
Ders Cesitliligi 3 %7
Samimiyet 3 %7
Didaktik dersleri 2 %5
Kolektif c¢alismalarin fazla 1 %2
olmasi

Entegre Dil Kursu (ISK) 1 %2
olmasi

Yok 1 %2

Tablo incelendiginde o6grencilerin Turkistik Bolumunin en gugli yonune yodnelik
verdikleri cevaplar en ¢oktan en aza siralandi§inda siralama su sekildedir: Ogrenciler, en
¢ok (%27) bolimde bulunan &gretmenleri olumlu &zellik olarak belirtmislerdir.
Katiimcilardan 7 6grenci (%16) soruyu Turkce 6gretmeni yetistiren tek yer olmasi olarak
cevaplamiglardir. Ogrencilerden bazilari (%14), Dil bilimi derslerini bdlimin olumlu
Ozelligi olarak belirtirken, 5 6grenci (%12) ise bdlumun ana dillerini 6gretmesini olumlu
dzellik olarak segmistir. Uger 6grenci (%7) ise bolimiin olumlu 6zelligini; ders gesitliligi,
samimiyet ve derslerin Tlrkge dilinde verilmesi olarak cevaplamiglardir. Ayni zamanda
Didaktik derslerini bolimin en glcllu yani olarak goren iki 6grenci (%5) bulunmaktadir.
“Kolektif calismalarin fazla olmasi”, “Entegre Dil Kursu (ISK) olmasi” ve “Boélimun guglu
bir yani yok” cevaplarini veren birer 6grenci (%2) bulunmaktadir. Ogrencilere sorulan
Turkistik Bolimunun kendilerine gore en gugli yani nedir sorusuna verdikleri cevaplardan
bazilarina asagida yer verilmistir. ilk olarak bélimiin glicli yaninin 6gretmenleri oldugunu

disunen 6grencilerin cevaplarina yer verilmigtir.

016: “Ogretmenlerin bizlerle ilgilenmesi. Sorularmi kendim ve arkadaslarimla

¢bzemeyince hocalardan yardim almayi mantikh buluyorum.”
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019: “Cogu hocamizin Tirkiye’den gelip Tirkgeyi siiper konusup Tiirkgeye hakim
olmalari ve bunu bize aktarabilmeleri.”

023: “Hocalar. Clnki her hocayr ayri ayri seviyorum. Her hoca kendi alaninda

profesyonel.”

ikinci olarak bélimin gigli dzelliginin Tirkge dgretmeni yetistiren tek yer olmasi

seklinde cevap veren égrencilerden birkagina ait cevaplara asagida yer verilmigtir.

020: “Tek Essen’de olmasi. Bize daha yakin ve farkl sehirlerden gelen 6grencilerle de

tanigabiliyoruz.”

025: “Duisburg’da olmasi. Cinki bana yakin. Uzaga gitmeme gerek kalmadi. Yurtta

kalmama gerek kalmadi.”

Uglincli olarak bélimiin gugcli yani, ana dillerini 6gretmesi olarak cevap veren

ogrencilerden birine ait cevaba yer verilmistir.

021: “Kendi anadilimizi geligtirmemizi saglamasi. Cunki dille daha gok i¢ ige oluyoruz. Bu

dali okudugumuzda, arkadaslarimizla konustugumuzdan daha ¢ok sey égreniyoruz.”

Doérdincu olarak derslerin TlUrkge olmasini bolimidn glglid yani olarak belirten

ogrencilerden birine ait cevaba yer verilmigtir.
022: “Ogrencilere derslerin Turkge sunulmasl.”

Besinci olarak bolimdeki derslerin ¢esit olarak fazla olmasini boélimun guagli 6zelligi

olarak goren 6grencilerden birkagina ait cevaba yer verilmistir.

O18: “Ders cesitliligi, bircok boélimden ders alinmakta; dil bilimi, edebiyat, egitim bilimi,

pragmatik...”
024: “Cok farkli alanlarin olmasi, edebiyat, Linguistik gibi farkli alanlari icermesi.”

Altinci olarak bélimde Entegre Dil Kursu’nun olmasini bélimin gigli 6zelligi olarak

cevaplandiran 6grencinin cevabina agagida yer verilmigtir.
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O17: “Bélumiin en glgli yani ISK dersinin olmasi. Clnk( grameri en k6t 6grenciye bile

Ogretebilecedini distniyorum.”
Ogrencilere Gore Turkistik Boliimiiniin Zayif Yanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin gériismenin 11.sorusu olan “Size gdre bélimin en zayif yani nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 35 olusturulmustur.

Tablo 35

Ogrencilere Gére Turkistik Bélimiiniin Zayif Yanlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Kurumsal iletisimdeki 10 %24
eksiklikler

Ogretmenlerin 6zellikleri 5 %12
Pratik yapilmamasi 4 %10
Didaktik yonunin zayif 3 %7
olmasi

Sisteminde eksiklikler 3 %7
olmasi

Zayif yaninin olmamasi 3 %7
Ogretmen 6grenci 2 %5

arasindaki iletisimin

yetersiz olmasi

Tarih dersinin kisa sirmesi 2 %5
Tek burada olmasi 2 %5
Bircok 6grencinin Turkgeyi 2 %5
yeterli dizeyde bilmemesi

issiz kalma korkusu 1 %2
Ders segeneginin az olmasi 1 %2
Milliyetgi bir bolim gibi 1 %2
gorunmesi

Dilbilim agirlikh olmasi 1 %2
Aktivite yapilmamasi 1 %2
Bolimin secilmeden once 1 %2

yeterince tanitiimamasi
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Turkistik Bolimuntn kendilerine gére en zayif yani sorulan katilimcilar, en ¢ok (%24)
bélimin kurumsal iletisimindeki eksiklikleri en zayif yén olarak belirtmislerdir. Bolimin
zayif yanina 5 o6grenci (%12) ise 6gretmenlerin az olmalari, objektif olmamalar ve
Tarkiye’den gelmeleri yoninde cevap verirken 4 06drenci (%10) derslerde pratik
yapillmamasi ve bunun okulda yapilan derslere bir katkisi olmadidi yoninde cevap
vermiglerdir. Ucer ogrenci ise (%7) bolimiin sisteminde eksiklikler olmasi, didaktik
yonunun zayif olmasi ve bolumin herhangi bir zayif yani olmadidi yoénunde cevaplar
vermislerdir. Katilimcilardan ikiser kisi (%5) birgok 6grencinin Turkceyi yeterli dizeyde
bilmemesi, bolumun tek burada olmasi, Tarih dersinin kisa slirmesi ve 6gretmen-6grenci
arasindaki iletisimin yetersiz olmasi olarak cevaplamiglardir. Birer kisi (%2) ise bdlimuan
zayIf yani olarak sirasiyla bélimden mezun olduktan sonra issiz kalma korkusu, bélimde
ders secenedinin az olmasi, bélimin milliyetgi bir bdlim olarak gérinmesi, derslerin
dilbilim agirlikh olmasi, bélimde aktivite yapiimamasi ve bélimi se¢gmeden dnce bolimin
yeterince tanitimamasi olarak cevaplamiglardir. Burada dikkati ceken nokta ise
ogrencilerin Turkistik Bolimanin glgla yanlari olarak saydiklari 6gretmenlerin Tlrkiye’den
gelmeleri ve bolimin tek Essen’de olmasi gibi 6zellikler ayni zamanda boélimun zayif
dzelliklerinde de yer almigtir. Ogrencilerin kendilerine gére Turkistik Boliminin en zayif
yani nedir sorusuna verdikleri cevaplardan bazilarina agadida yer verilmistir. ilk olarak
bélumdeki kurumsal iletisim eksikligini bélumin zayif yani olarak belirten 6grencilerin

cevaplarina yer verilmistir.

027: ‘Organizasyon. Belirsizlikler, beklenmeyen degisiklikler ¢ok fazla, ders planlari gok
plansiz, sistematik dedil. Hocalar &grencileri daha c¢ok kisisel degerlendiriyorlar.

Profesyonel degiller.’
029: ‘Zayif yani organizasyonudur. Nedeni bilinseydi bu sikinti yasaniimazdi.’

O31: ‘Organizasyon. Higbir seyden haberimiz olmuyor. Kendimizin arastirmasi gerekiyor.’
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030: ‘Secgenek fazla yok. Mesela ders segenegi fazla yok. Organizasyon gok sikintili. Son
anda bir suru sey cikabiliyor ya da iptal edilebiliyor.’

ikinci olarak bolimin zayif yani olarak dgretmenlerin az oldugunu disiinen bir

6grenciye ait cevap asagida verilmistir.

025: ‘Hocalar ve profesérler az. Tek bu eyalette oldudu icin 6grenciler uzaktan gelmek

zorunda oluyor.’

Uclincli olarak bélimiin zayif yaninin icinde bulundugu sistem oldugunu diisiinen

6grencilerden birkagina ait cevaplara asagida yer verilmigtir.

032: ‘Sistemde eksiklikler var. Trkistik'te 6grenci temsilciligi yok. Diger bolimlerde var.
Mesela sayisalcilarda temsilciler var ve bu grubun iglevi dgrenciler icin ¢ok 6nemli.

Ogrencilerin her sorunuyla ilgilenip, haklarini savunuyorlar.’

O33: ‘Sinavlarin yilda bir kez sunulmasi. Bir sinavdan kaldiginda tekrarlamak igin bir yil

beklemek zorunda kaliyorsun.’

O34: ‘Sistem. Clinku gok karisik ve bilylik sinavlar sadece yilda bir kere yapiliyor. Eger

kendini hazir hissetmiyorsan sinav igin 1 sene beklemen gerekiyor.’

Dérduncu olarak Turkistik Bolumundn tek Essen’de olmasini zayif yon olarak dusinen

ogrencilerden birine ait cevap asagida verilmistir.
028: ‘Bir tek burada olmasi. Keske farkli eyaletlerde ve sehirlerde de bu bdliim sunulsa.’

Besinci olarak boliman Dil bilimi agirlikl olmasini zayif yon olarak distnen 6grenciye

ait cevaba yer verilmistir.

O35: ‘Bélimiin en zayif yani benim agimdan Turkistik Bélimi’'niin daha gok dilbilim ile

ilgilenmesidir. Edebiyata yonelik dersler yetersiz kaliyor bu bakimdan.’
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Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Hangi Branslarinda Daha Gok Derslerinin

Olmasini istediklerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin goriismenin 12.sorusu olan “Bélimden mezun oldujunuzda se¢me
sansiniz olsa hangi bransinizda daha ¢ok dersinizin olmasini istersiniz?” sorusuna

verdikleri cevaplardan hareketle Tablo 36 hazirlanmistir.

Tablo 36

Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Hangi Branslarinda Daha Cok Derslerinin Olmasini

istediklerine Yénelik Diisiinceleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Tlrkgede 21 %50

iki bransta esit 12 %29
Diger brangta 8 %19
Fark etmez 1 %2

Ogrencilerin mezun olduklarinda segcme sanslari olma durumlarinda hangi
branglarinda daha c¢ok derslerinin olmasini istedikleri sorusuna 21 6grenci (%50) Turkce
derslerinin daha fazla olmasini isterken 12 6grenci (%29), iki bransta esit sayida dersinin
olmasini istedigini belirtmigtir. Sekiz égrenci (%19), diger bransinda daha ¢ok dersinin

olmasini isterken 1 8grenci (%2), fark etmez cevabini vermistir.

Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Hangi Okul Tiiriinde Calismak istediklerine

Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin  goériismenin  12.sorusunun devaminda bulunan “Bolimden mezun
oldugunuzda se¢gme sansiniz olsa hangi okul tiirinde gérev yapmak istersiniz?” sorusuna

verdikleri cevaplardan hareketle Tablo 37 olusturulmustur.
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Tablo 37

Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Calismak Istedikleri Okul Tiirleri

Okul Tart Siklik Yizdelik
Gesamtschule 17 %37
Haupt, Real, Sekundar ve 7 %15
Gesamtschule

Gesamtschule ve 6 %13
Gymnasium

Realschule 5 %11
Farketmez 4 %9
Gymnasium 3 %7
iIkokul 2 %4
Anaokulu 1 %2
Hauptschule 1 %2

Ogrencilerin mezun olduktan sonra segme sanslari olmasi halinde hangi okul
tiriinde gérev yapmak istedikleri sorulmustur. Ogrencilerin tercihlerini en coktan en aza
siraladigimizda ilk olarak Gesamtschule (%37), ikinci sirada (%15) SEK I, UG¢linclu sirada
(%13) SEK II, dérduncu sirada (%11) Realschule, begsinci sirada (%9) okul tarinin fark
etmeyecedini belirtenler, altinci sirada (%7) Gymnasium, yedinci sirada (%4) ilkokul
gelirken anaokulu ve Hauptschule en sonda (%2) gelmektedir. Katilimcilardan 7 6grenci
(%15) Haupt, Real, Sekundar ve Gesamtschule’de (Sek Il) gérev yapmak istediklerini
belirtirken alti 6grenci (%13) Gesamtschule ve Gymnasium’da (Sek II) galismak
istemektedir. Katilimcilardan 4 6gdrenci (%9) goérev yerleri ile ilgili fark etmez cevabini

vermislerdir. Bir 6grenci ise hangi okul tliriinde gorev yapmak istedigini cevaplamamistir.

Cevaplardaki dagihmda d6grencilerin bélume baslamadan 6nce segtikleri okul turi
etkili olmakla birlikte, Gesamtschule denilen karma okul tirdnin her iki grupta da
(HRSGe-GyGe) mevcut olmasi sonucu en ¢ok tercih edilenin Gesamtschule c¢ikmasi
normaldir. Bununla birlikte daha kurulmamis ilkokul bolumune ragmen o6grencilerin
ilkokulda da goérev yapmak istemeleri ya da anaokulunda ana dili egitimi olmamasina
ragmen ana okulunda gdérev yapmak istemeleri dikkat c¢ekicidir. Bununla birlikte

ogrencilerin bélime baslamadan 6nce okul tirini segerken ikinci branglarindaki dersin



145

okul tdrinde verilip veriimedigi veya dersin okuldaki saat agirligi 6grencilerin okul tard

secimini dogal olarak etkilemektedir.

Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Nerede Goérev Yapmak istediklerine Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin gdérismenin 12.sorusunun devaminda bulunan “Bélimden mezun
oldugunuzda se¢cme sansiniz olsa nerede goérev yapmak istersiniz?” sorusuna verdikleri

cevaplar dogrultusunda Tablo 38 hazirlanmistir.

Tablo 38

Ogrencilerin Mezuniyetlerinden Sonra Calismak Istedikleri Yerler

Yerler Sikhk Yuzdelik
Kuzey Ren-Vestfalya eyaleti 27 %73
Fark etmez 4 %11
Almanya 2 %5
Tarkiye 1 %3
istanbul 1 %3

Yurt digl 1 %3
Berlin veya Hamburg 1 %3

Tablo incelendiginde 6grencilerin mezun olduktan segme sanlari olsa goérev yapmak
istedikleri yerler arasinda en sik tekrar eden cevabin (%73), Kuzey Ren-Vestfalya eyaleti
oldugu goérulmektedir. Ogrencilerin ¢gogunlugu zaten bilip tanidiklari bu eyalette kalmak
istediklerini belirtmiglerdir. Dort 6grenci (%11) fark etmez cevabini verirken, 2 6gdrenci
(%5) Almanya genelinde gdrev yapmak istemektedir. Ayrica birer dgrenci (%3) Turkiye,

istanbul, yurt digi, Berlin veya Hamburg'da gérev yapmak istedigini belirtmistir.

Ogrencilerin ailelerin oldugu ve zaten yasayip bildikleri sehirler olan Essen ve
Duisburg sehirlerinde gorev yapmak istemeleri dogaldir. Ayni zamanda Kuzey Ren-
Vestfalya eyaleti, Aimanya’da Turkge ana dili dersinin en ¢ok verildigi eyalet oldugu icin is
bulamama imkanlari diger eyaletlere gére daha duslktir. Bununla birlikte dgrencilerden
birkaginin diger eyaletleri ve Turkiye'yi gérev yeri olarak se¢gmesi dikkat gekici bir sonug

olarak yorumlanabilir.
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Ogrencilere bélimden mezun olduktan sonra segme sanslari olsa hangi
branslarinda daha ¢ok derslerinin olmasini istedikleri, hangi okul tiriinde ve nerede goérev
yapmak istedikleri sorulmustur. Verilen cevaplardan bazilarina asagida yer verilmistir. ilk
olarak Turkce dersinin daha fazla olmasini isteyen 6grencilerin cevaplarindan birkagina

yer verilmistir.

037: ‘Tirkgede olmasini isterim. Ortaokullarda (Gesamtschulede) égretmenlik yapmak

isterim. KRV’de olabilir.’
O41: ‘Turkge dersi, ortaokulda (HRSGe) 6gretmenlik yapmak isterim.’

0O39: ‘Tirkge. Gymnasium ve Gesamtschule. Ahlen’de yapmak ya da KRV iginde de

olabilir.’

O1: ‘Turkge dersini daha eglenceli buldugum icin Tirkge dersimin daha gok olmasini

isterim. Gesamtschule’de isterim ve yeri farketmez.’
O2: ‘Turkge'de ve lisede, Gymnasium’da ders vermek isterim. Yer benim icin farketmez.’

ikinci olarak her iki bransinda da esit sayida dersinin olmasini isteyen égrencilerden

ikisine ait cevaplara yer verilmistir.

O35: ‘Her iki derste de isterim. NRW eyaletinde HRSGe (Haupt-Real-Sekundar-

Gesamtschule) okullarinda 6gretmenlik yapmak isterim.’
0O42: ‘Gesamtschule’da her iki dalimi da esit sekilde Essen cevresinde isterim.’

Uglincli olarak diger branginda daha c¢ok dersinin olmasini isteyen ddrencilerden

ikisine ait cevaplara asagida yer verilmistir.

O36: ‘Matematikte. Matematikte kendimi 6gretmenlige daha hazir hissediyorum. Lise

(Realschule) de isterim. Sehir fark etmez.)

O38: ‘Matematik bransinda daha ¢ok dersimin olmasini isterim. Cink(i Matematik dersi

Turkce dersine kiyasen daha agir basiyor. Okul turi-Sek |.’
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040: ‘Su an bu bélimi okumama ragmen dJretmen olup olmayacagima karar vermedim.
Ama sececek olsam Almancayi secerim. Anaokulunda 6gretmen olmak isterim. KRV’de

kalmak isterim.’

Ogrencilerin Almanya’da Mevcut Sartlara Uygun Bir Tiirkge Ogretmeni Olarak

Yetigip Yetismediklerine Yénelik Diisiincelerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin gérismenin 13.sorusu olan “Bdlim derslerinizi disindigunizde
Almanya’daki mevcut sartlara uygun bir Turkge dgretmeni olarak yetismekte oldugunuzu

dusundyor musunuz?” soruya verdikleri cevaplar asadida Tablo 39'da gosterilmistir.

Tablo 39

Ogrencilerin Almanya’da Mevcut Sartlara Uygun Bir Tiirkge Ogretmeni Olarak Yetisip

Yetismediklerine Yénelik Dlstinceleri

Kategoriler Sikhk Yizdelik
Evet 27 %64
Emin degil 9 %21
Hayir 6 %14

Tablo incelendiginde 6grencilerin Turkistik Bélimande aldiklari dersleri disindUklerinde
Almanya’daki mevcut sartlara uygun bir Tlrkge 6dretmeni olarak yetisip yetismedikleri
sorusuna ¢ogunluk (%64) "Evet” olarak cevap vermistir. Katihmcilardan 9 6grenci (%21)
“Emin degilim” cevabini verirken 6 ddrenci (%14) “Hayir” cevabi vermistir. Ogrencilere
sorulan Turkistik Bélumunde aldiklari dersleri goéz 6nlne alarak Almanya’daki mevcut
sartlara uygun bir Tlrkce o6gretmeni olarak yetismekte olup olmadiklari hakkinda
disiincelerinden bazilarina asagida verilmistir. ilk olarak “Evet” cevabi veren égrencilerin

birkagina ait cevaplara yer verilmigtir.
O1: ‘Evet. Cunki bilmemiz gereken her seyi aslinda dgreniyoruz.’

O3: ‘Evet. Clnkl buradaki 6grencilerin onlari anlayabilmeleri igin iki dilli 6gretmenlere

ihtiyaglari var. Biz de burada onlar icin yetigiyoruz.’
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O4: ‘Evet. Clnki her alanda egitim aliyoruz. Linguistik, Edebiyat ve Egitim Didaktigi olmak

Uzere her alanda egitim aliyoruz.’

O6: ‘Evet, 6rnegin Cok dillilik dersinde iki dillilik kavramini islerken égrencilerimin de
benim gibi iki dilli olduklarini fark ettim. Ayni sorunlari yasadigimiz igin iyi bir 6gretmen

olacagimi dustntyorum.’

O7: ‘Evet, ¢linki ders igerikleri kaliteli ve yeterli, Tiirkge 6gretmenligi yapabilmek icin

gereken her sey o6gretiliyor.’

O8: ‘Evet dustiniiyorum. Clnki teoride ¢ok iyi bir egitim aliyoruz. Sadece bunu gelistirmek
icin okullarla da is birligi yapabilirler.’

O12: ‘Evet. Yiiksek lisansi da yaptiktan sonra iyi bir dgretmen olacagimi diistiniyorum.’
O14: ‘lyi bir dJretmen olarak vyetistigimi disiiniiyorum. Cinki 6égretmenlerimiz ¢ok
tecrubeli ve bu tecribelerini bize aktariyorlar.’

ikinci olarak uygun bir Tiirkge dgretmeni olarak yetismedigini diisiinen 2 dgrenciye ait

cevaba asagida yer verilmistir.
O2: ‘Hayir. Turkiye'deki kadar yeterli bulmuyorum.’

O5: ‘Anadili Tirkge olan dgrencilere yonelik yetistiriliyoruz. Bu kapsamda Yabanci Dil
olarak Turkce 6gretmenligi ekseninde uygun sartlarda veya oranda yetkinligimiz ne yazik

ki yok.’

Ogrencilerin Almanya’da Tiirkge Ogretmeni Olmaya Yonelik Endigelerine Dair

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin gérismenin 14.sorusu olan “Almanya’da bir Turkce dgretmeni adayi
olarak sizi en ¢ok endiselendiren nokta nedir?” sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle

Tablo 40 olusturulmustur.
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Tablo 40

Ogrencilerin Almanya’da Tiirkge Ogretmeni Olmaya Yénelik Endiseleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Tarkce 6gretmeni olarak is 18 %43
bulamama

Turkgeye ve 6gretmenlerine 9 %21
deger verilmemesi

Turkge derslerinin azalmasi, 7 %17
kalkmasi

Tlrkce 6gretmeni olarak 3 %7

Tarkgeyi yeterince
kullanmamak

Ogrencilerin Tirkge dil 2 %5
becerilerinin azalmasi

Dil seviyeleri farkli olan 1 %2
ogrencilere Tlrkce

ogretmek

Turkgeyi dogru 6gretmek 1 %2
Yok 1 %2

Tablo incelendiginde &grenciler, Almanya’da bir Turkce 6gretmeni aday! olarak
endiselerinin ne oldugu sorusuna en ¢ok (%43) Almanya’da Turkge 6gretmeni olarak is
bulamama endigesi olarak cevap vermigtir. Katihmcilardan 9 6grenci (%21) ise Turkceye
ve Turkge O6gretmenlerine Almanya’da deger veriimemesinden endiselenirken 7 dgrenci
(%17) Turkge derslerinin sayisinin azalmasi ve kalkmasindan endiselenmektedir. Ug
ogrenci (%7) Turkge 6gretmeni olarak Turkceyi yeterince kullanmamaktan endiselenirken
2 Kkisi (%5) ogrencilerin Turkge dil becerilerinin gin gectikge azalmasindan endise
duydugunu belirtmistir. Katihmcilardan 1 &égrenci (%2) Turkge dersini alan égrencilerin
farkh Turkge dil seviyelerine sahip olmalari ve kendini bu heterojenlige hazirlikh
hissetmedigi, 1 6grenci (%2) Tlrkgeyi dogru dgretebileceginden endiselendidi, 1 égrenci
(%2) ise kendisini endigelendiren bir noktanin olmadigi ydénunde cevap vermigtir.
Ogrencilerin  Almanya’'da bir Tirkge Ogretmeni adayi olarak kendilerini en gok

endiselendiren noktalarla ilgili cevaplarindan bazilarina asagida yer verilmistir. ilk olarak



150

Tlrkgce o6gretmeni olarak is bulamamaktan endise duyan &grencilerin cevaplarindan

birkacina yer verilmistir.

O18: ‘Tirkge dersleri her okulda verimemekte, issizlik/baska ders verme sansi yiiksek

olabilir.’

0O16: ‘Onca sene okuyarak ikinci dalim ne olursa olsun Tiirkge dgretmeni olarak is bulabilir

miyim? Gunku Tarkce 6gretmen alimlari her sene azaliyor.’

020: ‘Yer bulamamam ve bulsam da dersime fazla Tirkce 6grencisi girmez diye

endigeleniyorum.’

021: ‘Turkce 6gretmeni olarak okul bulmak riskli ve mezun oldugumda simdikinden bile

daha az Turkge dersi olabilir.’

023: ‘is bulmak. Cinkii ¢ogu okulda Tirkce dersi sunulmuyor. Tiirkge dersi olsa da
okullarda bazi hocalar ¢oktan Turkge dersini kapmis oluyor. Bu nedenle bana Turkce

dersinin kalmayacagini dusindyorum.’

ikinci olarak Tiirkceye ve oddretmenlerine yeterince deger verilmediginden dolayi

endiselenen dgdrencilerden birine ait cevaba yer verilmistir.

O15: ‘Beni en ¢ok endigelendiren nokta, insanlarin Almanya’da Tirkge ogretmenligi
hakkindaki 6nyargilarini kirmak istedigim halde, kiramamak. Clnkl daha ¢ok insanin

onyargisiz bir sekilde Turkge 6grenmesini istiyorum.’

Uclincli olarak Tiirkge derslerinin azalmasi ve bunun sonucunda da Tiirkge derslerinin

kalkmasindan endigelenen 6grencilerden 2 kisiye ait cevaba asagida yer verilmigtir.

022: Turkge 6gretmeni olarak gerekli kurslarin ve derslerin agilmamasi, 6grencilerin

isteyerek derse gelmemeleri.’

019: ‘Cok az Tirkge Ogretmeni olmasi ve bu nedenle okullarda Tirkge dersinin
kapatiimasi. Ayni zamanda Turkge dersi veren ¢ok az okul var. Bu da beni

endiselendiriyor.’
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Uglincli olarak Tirkge dersi alan égrencilerin Tirkge dil becerilerinin azalmasindan

endise duyan 6grencilerden birine ait cevaba asagida yer verilmistir.

O14: ‘Burada dogup blylyen 6grencilere dili dogru 6gretmek zor olacaktir fakat Turkgeyi

iyi bir sekilde 6grenmeleri gart.’

Doérdindl olarak Turkceyi 6grencilerine dogru bir sekilde 6gretmekten endise duyan

6grenciye ait cevaba yer verilmigstir.

O17: ‘Ogrencilerim benden daha iyi Turkce konusacak gibi geliyor. Bu da beni

endigelendiriyor.’

Ogrencilerin Almanya’da Tiirkce Ogretmeni Olmaya Yonelik Motivasyonlarina iligkin

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin gérismenin 15.sorusu olan “Almanya’da bir Turkge dJretmeni adayi
olarak sizi en ¢ok motive eden nokta nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida Tablo

41’de gdsterilmigtir.

Tablo 41

Ogrencilerin Almanya’da Tiirkge Ogretmeni Olmaya Yénelik Motivasyonlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Ana dilini 6gretmek 9 %21
Tarkceyi sevdirmek 8 %19
Gelecek nesillere katkida 5 %12
bulunmak

Ogrencilerin koklerini 4 %10
unutmamalarini saglamak

Almanlara Tdrkgenin 3 %7
onemini gostermek

Ogrencilerin saygl 2 %5
duymalari

Bilgi paylagsmak 2 %5
Ogrencilere 6rnek olmak 2 %5
Ogrencilere Tirkge dersi 2 %5
imkani vermek

ki dilli olmanin avantajlarini 1 %2
ogretmek

Ogrencileri anlamak 1 %32
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Ana dilini okumak 1 %2
Ogretmenligi sevmek 1 %2
Tark cocuklar ile bir araya 1 %2
gelmek

Ogrenciler, Almanya’da bir Tiirkge d3retmeni adayi olarak kendilerini en gok motive eden
noktalar soruldugunda en ¢ok (%21) ana dillerini 6gretmeyi en buyik motivasyon nedeni
olarak belirtmiglerdir. Katilimcilardan 8 o6grenci (%19) Turkceyi sevdirmek, 5 6grenci
(%12) ise soruya gelecek nesillere olumlu katkida bulunmak olarak cevap vermigtir.
Ogrencilerden 4 kisi (%10) kendilerini motive eden noktanin &grencilerin koklerini
unutmamalarini saglamak, 3 Kisi (%7) ise Almanlara Turk¢enin dnemini géstermek olarak
cevap vermistir. Ogrencilerden 2 kisi (%5) kendisinin Tirkge dersinin olmadigini ama
ogrencilerinin bu imkaninin olmasini istedigini, diger 2 kigi ise 6grencilere drnek olmak
istediklerini belirtmislerdir. Yine ikigser ogrenci (%5) bilgi paylasmak ve o6grencilerin
kendilerine saygl duymasini istediklerini belirtmiglerdir. Bir 6grenci (%2) Turk ¢ocuklari ile
bir araya gelerek dilimizi, tarihimizi ve bir¢ok konuda konusabilmek seklinde cevaplarken 1
ogrenci (%2) 6gretmenligi sevmesi ve deger vermesi, 1 6grenci (%2) ana dilini okumasi, 1
6grenci 6grencilerle ayni sartlarda blyludugu igin onlari anladigini ve 1 6grenci ise onlara
iki dilli olmanin avantajlarini 6gretmek istedigini belirtmistir. Ogrencilerin Alimanya’da bir
Tarkce ogretmeni adayi olarak kendilerini en ¢ok motive eden noktalar icin verdikleri
cevaplardan bazilarina érnek gosterilmistir. ik olarak ana dilini dégretmenin en biyiik

motivasyonlari oldugunu belirten dgrencilerden birkacinin cevabina yer verilmigtir.

027: ‘Kendi dilimi 6gretebilmek ve Turk 6grencilerle duygusal bir milli bagimiz oluyor.

Onlari egitebilmek benim i¢in dnemli.’

028: ‘Kendi dilimi, ana dilimi benim gibi ana dili Turkge olan &grencilere 6gretmek.
Almancayi iki dilli 6grenciler ¢ok iyi 6greniyor ama Turkge arka planda kaliyor. Her iki dili

de esit seviyede 6grenebilmeleri igin.’
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O31: ‘Cocuklara ana dilini dgretecek olmam. Almanya’da yetisen cocuklarin Tirkge

kullanimlari endise verici olabiliyor. Bu ylzden onlara Turkgeyi 6gretmek istiyorum.’

O32: ‘Benim ayri bir motivasyonum yok. Evde konustugum dili, resmi dili bu olmayan

ulkede 6gretmek beni motive ediyor.’

ikinci olarak gelecek nesillere katkida bulunmay1 motivasyon kaynaklari olarak belirten

ogrencilerden ikisine ait cevaplara yer verilmistir.

O24: ‘iki dilli égrencilere, Tiirkge dilini dizeltmek adina katkida bulunmak. Kulttrimazu

gelecek nesillere aktarmak/unutturmamak.’
0O33: ‘Gelecek nesillere Tlrkgenin guzelliklerini ve 6zelliklerini aktarabilecek olmam.’

Uclincli olarak bilgiyi paylasmanin motivasyon kaynaklari oldugunu belirten

ogrencilerden birine ait cevaba yer verilmigtir.

O30: ‘Bilgiyi baska insanlarla paylasmak, dgrencilere Tirkceyi ddretmek, anadillerini
kullanmalarini saglamak ve d6grendiklerini bagkalarina &gdreteceklerini dislinmek beni

motive ediyor.’

Dorduncu olarak Almanlara Turkgenin 6nemini gdstermeyi motivasyon kaynagi

olarak belirten d3rencilerden birinin cevabina yer verilmigtir.

026: ‘Ornek olmak ve Almanlara Tirkge'nin aslinda bizim igin ne kadar énemli oldugunu

gurbetci olarak gdstermek istiyorum.’

Besinci olarak kendisi dgrenciyken Turkge dersi olmadidi icin baska o6grencilerin

bunu yagamamasini isteyen 6grencinin cevabina yer verilmistir.

025: ‘Bize Tirkge dersi 10.sinifa kadar verildi ama ben égrencilerime bu imkani sunmak

istiyorum.’

Altinci olarak kendini motive edenin ana dilini okumak oldugunu belirten 6grencinin

cevabina yer verilmigtir.

029: ‘Kendi ana dilimi okumam beni motive ediyor ve gururlandiriyor.’
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Yedinci olarak motivasyon kaynagi Turkge &gdretmenligini seven &grencinin

cevabina yer verilmigtir.

023: ‘Ogrenciler beni motive ediyor. Cunki Turk ogrenciler Tirkge dersini cok
sahipleniyorlar ve bu derste Tlrkge konusan 6gretmenlerini ¢ok seviyorlar. Bagka bir alan
da okuyabilirdim. Ama Turkcgeyi sevdigim igin kendimi bu alanda gelistirmek istedim.
Bundan da gayet mutluyum. Burada ¢ok Turk oldugu igin daha ¢ok Turkge dersinin

sunulmasi gerektigini disiniyorum.’
Ogretim Goérevlilerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu boélimde Turkistik Enstitisiinde Tirkge Ogretmenligi Boéliminde (Alm.
Lehramt) goérev yapan 8 0&gretim gorevlisiyle yapilan yari yapilandiriimis goérisme

formlarindan elde edilen sonugclara, bulgulara ve yorumlara yer verilmigtir.
Ogretim Gorevlilerinin iki Dillilik Durumlarina Yénelik Bulgular ve Yorum

Ogretim gorevlilerinin gérismenin 2.kisimindaki ilk soru olan “Kendinizi iki dilli
olarak tanimliyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 42

olusturulmustur.

Tablo 42

Ogretim Gérevlilerinin Iki Dillilik Durumlari

Cevap Sikhk Yuzdelik
Evet 6 %75
Hayir 2 %25

Ogretim goérevlilerinden gogunluk (%75) kendini iki dilli olarak tanimlarken, bu grubun

icinde iki 6gretim gorevlisi (%25) kendini G¢ dilli olarak betimlemistir.
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Ogretim Gérevlilerinin Sahip Olduklari Dilleri Kullanim Durumlariyla ilgili

Dusuincelerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin gdrismenin 2.sorusunda sahip olduklari dillerden hangisinin ana
dilleri hangisinin ikinci dilleri oldugu sorulmustur. Ogretim gérevililerinin verdikleri cevaplar

dogrultunda Tablo 43 olusturulmustur.

Tablo 43

Ogretim Gérevlilerinin Sahip Olduklari Dilleri Kullanim Oranlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Ana dili olarak Turkce 8 %100
ikinci dil olarak Almanca 6 %75
ikinci dil olarak ingilizce 2 %25
Uclinci dil olarak 1 %12,5
ispanyolca

Uclincii dil olarak Almanca 1 %12,5

Ogretim gérevlilerinden arastirmaya 8 kisi katilmis olup bu kisilere ana dili ve ikinci
dilleri sorulmustur. 8 6gretim gorevlisinin hepsi ana dilleri olarak Turkgeyi secerken ikinci
dil olarak 6 kisi (%75) Almanca, 2 kisi (%25) ise Ingilizceyi secmistir. Ogretim
gorevlilerinden biri (%12,5) ise Uglincl dil olarak Ispanyolcayl, 1 kisi ise Almancayi

secmistir.

Ogretim gorevlileri gériismesinde 2.sorusunun devaminda “Dért temel dil becerisini
ele aldigimizda hangi beceriyi hangi dilde rahat kullanabiliyorsunuz?” sorusu
bulunmaktadir. Ogretim gorevlilerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 44

olusturulmustur.



Tablo 44

156

Ogretim Gérevlilerinin Sahip Olduklari Dillerde Hangi Beceriyi Daha Rahat Kullandiklarina

Yénelik Cevaplari

Kategoriler Kodlar Sikhk Yuzdelik
Dinleme 8 %17
Okuma 8 %17
Ana dili Turkge
Konusma 7 %15
Yazma 7 %15
Dinleme 4 %9
Okuma 4 %9
ikinci dil Almanca
Konusma 3 %6
Yazma 2 %4
ikinci dil ingilizce Dinleme, Konusma, 2 %4
Okuma ve Yazma
Uclinc dil Dinleme, Konusma, 1 %2
Almanca Okuma ve Yazma
Ugtincu dil Dinleme, Konusma, 1 %2
ispanyolca Okuma ve Yazma

Ogretim gorevlilerinden ana dilleri olarak segtikleri Tirkcede 7 kisi (%87,5) dort

beceriyi de Turkcede rahat kullanabildigini belirtirken 1 kisi (%12,5) dinleme ve okuma

becerisinin iyi oldugunu belirtirken geri belirtmistir.

Ogretim gorevlilerinden 6 kisi ikinci dil olarak Almancay segmistir. Alti kisiden ikisi

(%33) dort temel dil becerisinin Almancada iyi oldugunu belirtmistir. Geri kalan kigilerden 1
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kisi (%17) Almancada dinleme ve okuma becerisinin iyi oldugunu dislinurken 1 Kkisi
dinleme, okuma ve konusma becerilerinin Almancada rahat oldugunu belirtmistir.

Ogretim gérevlilerinden 2 kisi ikinci dil olarak ingilizceyi segmistir. Iki kisi de (%100)
dért temel dil becerisini ingilizcede rahat kullanabildigini belirtmistir.

Ogretim gorevlilerinden 1 kisi, Uglncl dil olarak Ispanyolcayl segmistir ve
ispanyolcada bitlin becerileri rahat bir sekilde kullanabildigini belirtmistir.

Ogretim gorevlilerinden 1 kisi, G¢tinci dil olarak Almancayi secmistir ve dért temel dil

becerisini de Almancada rahat kullanabildigini belirtmistir.

Ogretim Goérevlilerinin Akademik Yayinlari Takip Etme Durumlariyla ilgili Bulgular

ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin gérismenin 3.sorusu olan “Tirkge yayinlardan hangilerini

takip ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 45 olusturulmustur.

Tablo 45

Ogretim Gérevlilerinin Akademik Yayinlari Takip Etme Durumlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Dergiler 6 %35
Makaleler 4 %24
Gazete 2 %12
Bolim arastirmalari 2 %12
Haber kanallari 1 %6
internet siteleri 1 %6
Roman 1 %6

Tablo incelendiginde oOgretim gorevlilerinin takip ettigi Turkge yayinlar arasinda
siralama su sekildedir: Dergiler en fazla (%35), makaleler (%24), gazete ve bdlum
arasgtirmalari (%12), haber kanallari, internet siteleri ve roman ise en az (%6) tekrar eden
tirdir. Katilimcilardan 1 égretim gorevlisi soruyu cevaplamamistir. Ogretim gérevlilerine
sorulan Turkge yayinlardan hangilerini takip ediyorsunuz sorusuna yoénelik verdikleri

cevaplar agagida belirtilmigtir.
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G8: ‘Virus Dergisi, Sanat Kritik, 5 harfliler.com, Varlik Dergisi, Birikim Dergisi.’
G1: ‘K24, Monograf Dergisi, YOK tezler..’

G5: ‘Orhan Pamuk, anadil dersleriyle ilgili makaleler, dergiler, gunlik gazeteler.’
G4: ‘Dil bilimi Arastirmalari, Dergi park.’

G2: ‘DW Turkge, BBC Turkge, Avrupadan, Kafa, Dilbilim Arastirmalari, English for Specific

Purposes.’

G3: ‘Dergi Park'ta yayinlanan makaleler, TEB Oyun dergisi, Kafa, Kafka Okur, Ot
Dergisi, Evrensel Kultir (guncel degil su an), T24’teki yazarlari takip ediyorum. Dil

dergilerini de takip ediyorum.’

G6: ‘Sozcu, Cumhuriyet, Dilbilim dergileri.’

Ogretim Gérevlilerinin Turkistik Boliimiiniin Akademik Organizasyon Diizenlemeye

Yénelik Diisiincelerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin gérismenin 4.sorusu olan “Bélim, personelinin akademik
gelisimini destekleyecek organizasyonlar duzenliyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplar

dogrultusunda Tablo 46 olusturulmustur.

Tablo 46

Ogretim Gérevlilerinin Turkistik Bélimiiniin Akademik Organizasyon Diizenlemeye
Yénelik Disgtinceleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Hayir 2 %25
Ana dili Konferansi ve 2 %25

Turkiye’den 6gretim
goérevlilerinin konusmalari

Osmanlica dersleri ve yazar 1 %12,5
gorusmeleri
Dijital dinyaya yonelik 1 %12,5

atolyeler
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Ogretim gorevlilerinden Turkistik Bélimiinde personelin akademik gelisimini
destekleyecek organizasyonlar dizenlenip dizenlenmedidi sorusuna 2 dgretim gorevilisi
(%25) herhangi bir organizasyonun duzenlenmedigini belirtirken, yine iki 6gretim gorevlisi
Ana dili Konferansinin dizenlendigini ve Turkiye’den o6gretim gorevlilerinin konusma
yapmak Uzere bdlime geldiklerini belirtmigtir. Bir kisi (%12,5) personel icin duzenlenen
Osmanlica derslerini ve Tuarkiye’den Unli yazarlarin bélime konusmaya gelmelerini
soylerken, 1 Kisi (%12,5) personel icin dijital dinyaya yonelik atdlyelerin yapildigini
soylemistir. Ogretim gérevlilerinden 2 kisi bu soruya cevap vermemistir. Ogretim
gorevlilerine sorulan Turkistik Bolumindn personelin akademik geligsimini destekleyen

organizasyonlara yonelik verdikleri cevaplara asagida yer verilmistir.
G7: ‘Sistemli bir dizenleme yok.’
G5: ‘Hayir, katiimadim.’

G8: ‘Bazen dlzenleniyor. Yazar Fakir Baykurtu anma sempozyumu dizenlendi. Can
Dindar konusmaya geldi. Ana dili gini sempozyumlari da ise yarar etkinlikler olarak

bazen dizenleniyor.’

G3: ‘Turkiye’de anadil konferansina katiliyoruz. Son senelerde akademik alanda ¢ok fazla
organizasyon yapilmadi pandemi nedeniyle. Turkiye’den bagka Universitelerle baglantili
olarak &6gretim personelini, yazarlar, 6érnedin akademisyenler, derslerimize ¢agiriyoruz.

Eski profesdrlerimizi de davet ediyoruz.’

G1: ‘Evet. Osmanlica dersleri alabiliyor istenilen, akademik kadronun da faydalanabilecegi
Osmanlica dersler. Kollokyumlar; akademik misafirlerin c¢agrildigi program, kendi
uzmanlik alanlarinda sunumlar yaptigi programlar. Bazi yazarlarin ¢agrildigi programlar

dizenleniyor.’

G6: ‘Dijital dinyaya yonelik atdlye calismalari (workshop).’
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Ogretim Gérevlilerinin Turkistik Boliimiindeki Uygulamali Derslere Yonelik

Diisiincelerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin gérismenin 5.sorusu olan “Bélim ogrencileri uygulamali dersler

aliyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 47 olusturulmustur.

Tablo 47

Ogretim Gérevilerinin Turkistik Béliimiindeki Uygulamali Derslere Yénelik Diisiinceleri

Cevaplar Sikhk Yuzdelik
Evet 7 %87,5
Hayir 1 %12,5

Ogretim gérevlilerine bolim 6grencilerinin uygulamali dersler alip almadi§i ve almalari
halinde bu derslerin nasil yurGtildigine yoénelik sorulan soruya 1 0Ogretim gorevlisi
(%12,5) kendi ogrencilerinin almadigini belirtirken, 7 kisi (87,5) ogrencilerin aldiklar

uygulamali derslere yonelik asagdidaki cevaplari vermislerdir.
G8: ‘Benim Edebiyat bolumu 6grencilerim uygulamali dersler almiyor.’

G1: ‘Ogrenciler Auslandserfahrung adi altinda Tirkiye’de 3 ay gecirmektedirler. Burada

kllturel bir tecribe edinerek istedikleri bir projeyi uygulayabilmektedirler.’

G2: ‘Staj egitimleri bulunmakta. Bununla birlikte Entegre Dil Kursu (ISK) olarak Turkgenin

yapisi ve Ozellikle yazma becerileri Uzerine zorunlu uygulamali ders var.’

G3: ‘Entegre Dil Kursu (ISK) daha ¢ok uygulamali interaktif galismalari gerektiren bir ders.

Kalturlerarasilik dersinde projeler yapiliyor. Tiyatro gibi etkinlikler diizenliyoruz.’

G4: ‘Ug asamali olarak proje hazirligi ve okulda staj olarak hem lisans hem de master

programinda uygulamalar var.’

G6: ‘Metin tretimine yonelik uygulamalar yapiyoruz. Ornegin; yazili metin Gretimi igin ykii
yazma, sOzcukleri tamamlama, yemek tarifi yazdirma, betimleme c¢aligmalari, Oyku
tamamlama, kim/ne/nerede zarflari ile kurmaca vb. galigmalar yapiyoruz. S6zli metin

dretimi icin 6rnegin; iletisim kurma (1-2 dk.); kitap, film, etkinlik vs. hakkinda konugma (3-4
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dk.), soyut konulara yonelik s6zli galismalar, gindelik hayattan bazi konulara yoénelik

hazirliksiz konugsma (4-6 dk.) ve resim betimleme gibi galismalar yapiyoruz.’

G5: ‘Almanya’da 6gretmenlik stajinin ikinci kismi ile bilgiler vermek istiyorum. Staj
Almanya’da, Kuzey Ren Vestfalya'da 18 ay sirer. Ogretmen adaylari Universiteyi
bitirdikten sonra, 5 bdlge yénetiminden (Almanca: Bezirksregierung) birine bagvurarak
ogretmenlik icin hazirlik hizmetine girebilirler. Bolge yonetimleri Bezirksregierung
Arnsberg, Bezirksregierung Detmold, Bezirksregierung Disseldorf, Bezirksregierung
Kdln ve Bezirksregierung Munster'dir. Su anda yurirlikteki hukuka gére atanma tarihi
her yil 1 Mayis ve 1 Kasim’dir. Bagvuru suregleri, glincel bilgiler ve hazirlik hizmeti ile

ilgili tim ayrintilar www.sevon.nrw.de adresinde mevcuttur. Egitim icin 33 6gretmen

egitimi merkezi (Zentrum fir schulpraktische Lehrerausbildung, kisaca: ZfsL) ve 106
ogretmenlikle ilgili seminer, Kuzey Ren Vestfalya genelinde mevcuttur. Hangi egitim
merkezlerinin bir sonraki atama tarihinde secilebilecegi, basvurularin baslamasiyla
birlikte duyurulmaktadir. Basvuruda 6gretmen adaylari dort yer tercihi belirtebilirler.
Basvuran 6gretmen adaylarinin mimkun oldugunca yer tercihleri dikkate alinir.
Ogretmen adaylar ayrica bagvurularinda okul tirii (6rnegin Gymnasium,
Gesamtschule vs.) tercihlerini de belirleyebilirler. Tercih belirtiimezse, atama makami
karar verir. Okul turQ belirlendikten sonra, hazirlik egitimi stresince okul tirl bir daha
degistirilemez.

Hazirlik hizmetindeki egitim ve devlet sinavinin hukuki dayanagi, Hazirlik Hizmeti ve
Devlet Sinavi Yonetmeligi'dir (Alm.: Ordnung des Vorbereitungsdienstes und der
Zweiten Staatsprufung flr Lehramter an Schulen, kisaca OVP). 18 aylik hazirlik
hizmetinin sonunda, Kerncurriculum (muifredat) ve OVP’nin yetkinlik ve standartlarini
esas alan Devlet Sinavi vardir. Kerncurriculum, tim égretmenlik alanlari igin hazirlik
hizmetini belirler ve yapilandirir. Okul pratigi ve Kultusministerkonferenz (KMK)
standartlarina dogrudan baglantilar, 6gretmen egitimi igin merkezlerde ve okullarda

ulke genelinde karsilastirilabilir bir egitim kalitesi i¢cin gtvenilir bir gergeve sunar. Hazirlk

Hizmetinin amaci, 6gretmen adaylarini yetigkin 6grenenler olarak okullardaki

egitim ve dgretim faaliyetlerine iliskin hazirlamaktir. Ogrencilerin bireysel gelisimini


http://www.sevon.nrw.de/

destekleme ve beceri kazandirma, inklizyon gereksinimlerini gbzeterek heterojenlikle
basa ¢ikma ve dijitallesmis diinyada egitim konulari da dikkate alinir.

Ogretmen egitimi merkezlerindeki (Zentrum fiir schulpraktische Lehrerausbildung,
kisaca: ZfsL) 6gretmen adaylarinin egitimi icin ortalama olarak haftada yedi saat
ayrilmistir. S6z konusu egitim ZfsL’lerde haftanin bir gininde sunulmaktadir.
Seminer olarak Kernseminar (genel didaktik bilgi ve igcerikler odaklanir), Fachseminar
1 (6gretmen adaylarinin branslarindan biri; bransin okullardaki egitimi ve didaktigi
temel alinir) ve Fachseminar 2 (6gretmen adaylarinin branglarindan digeri; bransin
okullardaki egitimi ve didaktigi temel alinir) zorunludur.

Ogretmen adaylar egitim merkezilerindeki seminerlerde gérdiikleri egitime ek olarak
bir de okullarda egitim gérmekteler. Egitim merkezi madurlagu (ZfsL-Leitung)
dgretmen adaylarini bolgedeki okullara dagitir. Ogretmen adaylari okullarda hem
baska 6gretmenlerin derslerinde gozlem yapar hem de o 6gretmenlerin gézetimi
altinda ders verirler. Verdikleri bu derslere (denetleme dersi), branglarina bakan
seminer hocalarini davet ederler. Her brangta 5 denetleme dersi gosterilmeli; bu
dersler igin kisa ders planlari sunulmahdir. Ogretmen adaylarinin okullardaki egitimi
ortalama olarak haftada 14 saat igerir; 2. yariyili itibariyla 14 saatin 9 saatini 6gretmen
adayi kendi basina ders verir.

Ogretmen adaylari, Hazirlik Egitiminin sonunda seminer hocalari tarafindan
yonetmeligin ve Kerncurriculum’un sundugu olgutlere gbére degerlendirilirler. Seminer
hocalari branglarina gore degerlendirme yazarlar ve 6gretmen adaylarinin stireg
icindeki gelisimlerini (denetleme dersleri, seminer i¢i calismalar) notlandirirlar.
Bdylece her iki brans igin birer not verilir; bu notlarin ortalamasi Hazirlik Egitiminin
notu olarak Devlet Sinavi'ndaki genel dederlendirmeye girer. Ayni sekilde okul

mudurd de 6gretmen adaylarinin stajdaki basarilarini degerlendirilir ve notlandirilir.

Ogretmen adaylari son olarak ikinci Devlet Sinavi’na girerler. Her bransta uygulamali

sinav zorunludur. Bunun igin 6gretmen adaylari, derslerini didaktik ve metodik olarak
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badimsiz ve uygun bir sekilde planlayip uygulayabildiklerini kanitlamalilar. Her ders
oncesinde 6gretmen adaylari, sinav komisyonu uyelerine ders planlamasina iliskin
ayrintilari (amaclar, didaktik bilgiler, dersin gidisatina yénelik plan, planlamayi
gerekgelendirme, Unite planlamasi) igeren, ortalama 10 sayfalik bir yazil galisma
(Schriftliche Arbeit) sunar. Her ders sonrasi 6gretmen adaylari yaklasik 10 dakikalik
bir zamanda, komisyon Uyeleri karsisinda ders planlamalarini ve uygulamalarini
degerlendirirler. Ardindan komisyon Uyeleri kendi aralarinda, 6gretmen adaylarinin
ders ve yazili calismalarini yazili olarak degerlendirir ve notlandirirlar. ikinci Devlet
Sinavi 60 dakikalik bir kollokyum ile sonlandirilir. Kollokyumda 6gretmen adaylarinin
farkl alanlarda yetkinlikleri denetlenir. Komisyon Uyeleri kollokyumu da degerlendirir
ve notlandirir.

ikinci Devlet Sinavi’nda elde edilen not su sekilde hesaplanir:

1. Okulun degerlendirnesi sonucunda belirlenen not x 5 (%25)

1. Hazirlik Merkezi’nin degerlendirmesi sonucunda belirlenen not x 5 (%25)

2. ik brans ders uygulamasi baglaminda sunulan yazil calisma icin belirlenen not
(Schriftliche Arbeit) x 1 (%5)

3. ilk brang ders uygulamasi icin belirlenen not x 3 (%15)

4. ikinci brang ders uygulamasi baglaminda sunulan yazili galisma igin belirlenen not x 1
(%5)

5. Ikinci brans ders uygulamasi icin belirlenen not x 3 (%15)

6. Kollokyum igin belirlenen not x 2 (%10)

Notlandirma:

sehr gut (pek iyi): 1,49’ a kadar

gut (iyi): 1,50 ila 2,49’a kadar

befriedigend (orta): 2,50 ila 3,49’a kadar

ausreichend (gecer): 3,50 ila 4,00’a kadar

mangelhaft (gecmez): 4,00’ten fazla.’
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G7: ‘Evet, fakat bunlarin sayisi oldukga sinirli. Programda 3 tane uygulama dersi var.
Bunlardan ilki Egitim Fakultesinin sorumlulugunda. 2.dénem dersi olan bu uygulama,
oryantasyon niteliginde. Diger iki uygulama dersi bélumimuzde veriliyor. Bunlardan ilki
BFP (Berufsfeldspraktikum) Mesleki alanda staj, Meslek alani staji olarak c¢evirebiliriz. Bu
staji 6grenciler 5. ddnemde branslarindan birinde gergeklestiriyor. Yani, 6grenciler bu staji
hangi bransta yapmak istediklerine kendileri karar veriyor. Bu stajin dlzenlenisinde
bolimlerde farkli uygulamalar var. ilkece hazirlik ve uygulama derslerinden olusuyor.
Ornegin, bu iki dersin birlestirildi§i veya hazirlik seminerlerinin blok olarak verildigi
durumlar var. Bizim bolimimizde hazirlik dersine katiimis ve bu seminerin sartlarini
yerine getirmis olan 6grenciler staj yapabiliyor. Batlin bolumlerde oldugu gibi 80 saatlik bir
staj yapmalari bekleniyor. Bu 80 saatin en az 4 haftaya yayilma kosulu var. Meslek alani

stajinin adindan da anlasilabilecegi gibi okul disinda bir kurumda yapilmasi gerekli.

Ornegin; Tarih okuyan bir dgrenci bir miizede staj yapabilir, bilgisayar égretimi béliminde
okuyan bir 6grenci bilgisayar tabanli 6gretim programlari Greten bir kurumu staj yeri olarak
secebilir. Fakat Turkge icin Almanya’da bu tur olanaklar oldukga sinirli. Clnkui yapilan
stajin dgretimle 6grenmeyle, egditimle ilgili olma kosulu vardir. Bazi égrenciler tam gin
ders veren okullarda, egitsel kol etkinlikleri gibi ders digi etkinliklere katilarak bu staji
gerceklestiriyorlar. Uyum, entegrasyon, okul basarisi baglaminda gdé¢men kdkenli
ogrencilere hizmet veren bazi kuruluglar, Anaokullari, Turkce dersi veren Halk Egitim
Merkezleri veya ilkokullar bolimiz &grencilerinin alan stajini yapabildigi/yapabilecegdi
resmi kurumlar arasinda. Ornegin, anaokullarinda dil geligimi, iki dillilik gibi konularda
gOzlem yapma olanag! buluyorlar. Bunun icin brans derslerinde edindikleri bilgilerin
gézlemi diyebiliriz. ilkokullarda ise yine dil gelisimi, ilkokul 6grencileriyle calisma

bicimlerini heterojenligin kaynaklarini gdzlemleme olanaklari var.

Ayrica ilkokullar, 6grencilerin ortadgretime devam edecekleri okullarla is birligi icinde
caligiyorlar. Bu is birligini kisaca agiklamaya c¢alisirsak hem programlarin hem de

odrencilerin  bir Ust kuruma tanitilmasi, c¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun siniflara
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yerlestiriimesini amaclyor. Alani tanimak adina bu is birliginin yapisini, okullarin birlikte

calisma bicimlerini 6grencilerin tanimasi énemli.

Bolimimuzdeki ikinci 6gretmenlik uygulamasi master programinin bir pargasi. Bu
uygulama 2 dersten olusuyor: hazirlik dersi ve okul deneyimi. Bu derslerin art arda,
birbirini takip eden iki yari yilda alinmasi gerekiyor. Yani somut olarak staj slresi bir
yariyll. Hazirlk dersi Universitenin sorumlulugunda. Okul deneyimi asamasinda U¢ ayri
kurum birlikte ¢alisiyor. Bu kurumlar ZfsL, okul ve Universite. ZfsL’in agihmi Zeutrum flir
schulpraktische Lehrerausbildung/ Lehrer-Referendaniat. Zfsl Okul

deneyimine/uygulamaya ydnelik 6gretmen egditimi merkezi seklinde gevrilebilir.

Almanya’da 6gretmenlik egitimi iki asamadan olusuyor. ZfsL 6gretmenlik egitiminin ikinci
asamasindan sorumlu. Ogrenciler Universite egitimlerini bitirdikten sonra 18 ay stajyer
dgretmen olarak atandiklari okullarda egitim gériyorlar. Universiteyi bitirerek stajyer
O6gretmen olarak galisan 6gretmenlerin yetistiriimesi asamasinda, bu kurum seminerler
veriyor, 6gretmen adaylarinin gelisimini verdikleri deneme derslerini degerlendiriyorlar ve
adaylarin yeterlilikleri hakkinda karar veriyorlar. Bizim stajimiz baglaminda ise ZfsL staj
basinda hem alan 6gretim bilgisine yonelik hem de genel 6gdretim bilgisine yonelik bir iki
seminer duzenliyor. Kurumun calisanlari 6grencilerimizin deneme derslerini izleyerek

6grencilere danigsmanlik yapiyor dnerilerde bulunuyorlar.

Tipik bir stajyer 6gretmenin ilk aylarindaki ¢aligsma duizenini gézimuizde canlandirabiliriz.

Resmi stajdan farki staj sirasindaki etkinliklere not veriimemesi.

ikinci kurumumuz okullar. Okullarda; &grencilerin ders dagihimlari, okul yasamina
katilmalari konularinda ogretmenler yardimci oluyor. Uygulamayla ilgili beceriler
kazanmalarinda, 6grendiklerini denemelerinde birlikte  c¢alistiklari  6gretmenler
ogrencilerimize yol gosteriyor. Branglarinda izlemeleri gereken ve vermeleri gereken
derslerin sayisi bitin bélumlerde ayni. Ogrenciler okullarda Ustlendikleri gérevler igin

kredi aliyorlar ama not verilmiyor.
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Universite ise staj sirasinda gergeklestiriimesi éngériilen projelere eslik ediyor ve projeler
bir sinavla degerlendiriyor. Ogrencilerin en az 3 proje yapmalari gerekiyor: Bu projeleri
egitim bilimleri, branslari ve Almancanin yabanci dil olarak égretiimesi alanlarinda seg¢im
yaparak gerceklestirme imkanina sahipler. Bu projelerin amaci, 2000lerden sonra yaygin
olarak kullanilan arastiran, 6grenen dgretmen kavrami ile iligkili. Onyargilara dayanmayan
karsilastiklari sorunlara bilimsel verilere dayanan bilgilerin 11§31 altinda ¢6zim bulan
ogretmenler yetistiriimek isteniyor. Egitim 6gretime iliskin kararlarin rastgele verilmesini
dnleme amaciyla dgrencilerin arastirma tekniklerine hakim olmalari bekleniyor. Ozellikle

eylem arastirmalarini gergeklestirebilecek bilgi ve becerilerin kazandirilmasi temel amag.’

Ogretim Gérevlilerinin Béliimden Mezun Olan Ogrencileri Takip Etme Durumlarina

iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin  gériismenin 6.sorusu olan “Bélim mezunlarini takip ediyor

musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar asadida Tablo 48'de gosterilmistir.

Tablo 48

Ogretim Gérevlilerinin Mezun Olan Ogrencileri Takip Etme Durumlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Kisisel iligkiler baglaminda 2 %25
Hayir 2 %25
Alumni isimli mezun takip 2 %12,5
sistemi sayesinde

Sosyal etkinlikler ve 1 %12,5

toplantilar sayesinde

Ogretim gérevlilerine bolim mezunlarini takip edip etmedikleri soruldugunda 2
Ogretim gorevlisi (%25) mezunlari kigisel iliskiler baglaminda takip ettigini belirtirken, 2 Kisi
ise mezunlari takip etmediklerini belirtmiglerdir. Katihmcilardan 1 kisi (%12,5) Alumni isimli
mezun takip sistemi sorumlusu olarak mezunlarla iletisim kurdugunu, 1 kisi sosyal
etkinlikler, toplantilar ve Alumni sayesinde mezunlar takip ettigini belirtmistir. Ogretim

gorevlilerinden 2 kisi ise soruya cevap vermemiglerdir. Ogretim gérevlilerinin Turkistik
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Boliminden mezun olan &grencilerini takip edip etmedikleri sorusu igin verdikleri

cevaplara asagida yer verilmistir.
G1: ‘Benim bildigim bdyle bir uygulama yok.’
G5: ‘Hayir, etmiyorum.’

G8: ‘Ancak sosyal medya U(zerinden takip edebiliyorum. Tabi sosyal medya

kullanabiliyorlarsa.’
G7: ‘Evet, 6zel/kisisel iliskiler baglaminda evet.’
G4: ‘Alumni sorumlusu olarak iletigsim kurmaya yonelik.’

G3: ‘Bolumden mezun olan o6grencilerimiz, 6gretmen olduklarinda buraya o6grenci
gonderiyorlar. Bu sayede onlarla ¢ok platformda gorisebiliyorum. Sosyal etkinliklerde de
go6riglyoruz. Kendileri ziyaret ediyor. Pandemi ©ncesi siir dinletisi gibi etkinlikler
duzenledik. Eski o6grencilerimizin ¢ogu geldi. Bu sayede bagimiz hi¢ kopmuyor.
Mezunlarla Alumni kapsaminda daha organize bir sekilde mezunlarin e-mailleri toplanarak
sistem olusturulmustu. Fakat su an aktif degil. Eskiden toplantilar da yapilmisti. Eski

dgrencilerimiz derse de davet ediliyor. iki dillilik ve didaktik kapsaminda.’

Ogretim Gérevlilerinin Turkistik Boliimiinde Gorev Yapmayi Tercih Nedenlerine

Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogretim gorevlilerinin gérismenin 7.sorusu olan “Turkistik Boliminde gérev yapmayi
tercih etme nedeniniz nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 49

olusturulmustur.

Tablo 49

Ogretim Gérevlilerinin Turkistik Bélimiinde Gérev Yapmayi Tercih Nedenleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Akademik profili uydugu icin 2 %25
BAlUmUn 6nemli iglevinden 2 %25
dolayi

Bu bélimden mezun oldugu 2 %25
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icin
Burada bos pozisyon oldugu 1 %12,5
icin

Ogretim gérevlilerine Turkistik Boliiminde gérev yapmayi neden tercih ettiklerine
dair sorulan soruya 2 kisi (%25) akademik profilinin bu bdlime uydugunu, 2 kisi bolimun
onemli bir islevi, konumu ve sorumlulugu oldugu igin, 2 kisi ise bu bélimden mezun
oldugui icin Turkistik Bélimunde gérev yapmayi tercih ettigini sdylemistir. Katilimcilardan 1
kisi (%12,5) Almanya’ya geldikten sonra ig aradigini ve buradaki bog pozisyona
basvurdugunu séylemistir. Ogretim gdrevlilerinden 1 kisi bu soruyu cevaplamamistir.
Ogretim gorevlilerinin  Turkistik Boliminde goérev yapmayi tercih nedenlerine iligkin

verdikleri cevaplara asagida yer verilmistir.
G1: ‘Akademik profilimin uymasi.’

G2: ‘Tdrkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi Gzerine ¢alistigim icin ve iki dillilik
olgusunda anadilin etkisi Uzerine yogunlastigim icin.’

G6: ‘Bu bolimden mezun oldugum igin.’

G3: ‘Bu bélimden mezunum. Her seyden 6nce gonul bagim var. Hic kopmadim zaten. Bir
bolum olarak hem akademik agidan hem de bilimsellik agisindan kendime yakin

buluyorum. Bir ideolojiye hizmet etmedigini disunidyorum, bir durusu var. Ayrica yetiskin

insanlara, 6grencilere ders vermeyi seviyorum.’

G4: ‘Avrupa’da tek Turkge o6gretmeni yetistiren bir boélim olmasi ve iki dilli (Turkge-

Almanca) 6gretmenlerin eyalet igin tagidigi 6nem.’

G5: ‘ilkokul grubu olarak bir ilk olmasi ve bélimiin kurulmasi, ilkokulda Tirkce dersinin

konumunun guglenmesi beni ikna etti.’

G8: ‘Almanya’ya gog¢ ettikten sonra bir pozisyon ariyordum, burada buldugum igin burayi

tercih ettim.’
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Ogretim Gérevlilerine Gore Turkistik Béliimiiniin Giiglii Yanlarina Yoénelik Bulgular

ve Yorum

Ogretim gorevlilerinin gérismenin 8.sorusu olan “Size gére bolimin en gigli yani

nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 50 olusturulmustur.

Tablo 50

Ogretim Gérevlilerine Gére Turkistik Béliimiiniin Giiglii Yanlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Tek bolum olmasi 4 %50
Bolim dersleri 2 %25
Samimiyet 1 %12,5

Tablo incelendiginde boélimdn en gigli yani nedir sorusuna 6gretim goérevlilerinin
yarisi (%50) Turkge 6gretmeni yetistiren tek bdlim olmasi seklinde cevap verirken, iKi Kigi
(%25) bolum dersleri olarak cevap vermistir. Katiimcilardan 1 kisi (%12,5) samimiyet
olarak cevap verirken 1 6gretim gérevlisi ise soruya cevap vermemistir. Ogretim
gorevlilerinin Turkistik Boliminin en glglid yanina dair verdikleri cevaplara asagida yer

verilmistir.

G2: ‘Avrupa’nin ilk ve en blylk Turk¢e 6gretmenligi bolima olmasi, farkli arastirma
alanlarindan akademisyenlerin dil 6gretimine farkl perspektifler kazandirmasi, diasporada

anadili egitimini verecek 6gretmen yetistirebilecek glgcte olmasi.’

G3: ‘Almanya’da tek 6gretmenlik boélimi olmasi, iki dilli 6grenci profilinin olmasi. Zorluklari

da getiriyor. Ama olumlu bir 6zellik oldugunu diasiniyorum.’
G6: ‘Almanya’da Turkce 6gretmenligi yetistiren tek kurum. Cunku alternatifi yok.’

G8: ‘Almanya’daki tek Turkce o&gretmenligi bolumu olmasi 6zelligini hakkiyla yerine

getirebilmesi.’

G1: ‘Dilbilimi, edebiyat, klltlrel arastirmalar ve didaktigi birlestirerek Turkce dgretmenleri

yetistirmesi ve bunu Almanya da yapmasi.’



170

G4: ‘Dort temel alani egitim-6gretim surecinde temel almasi. Dilbilim, edebiyat bilim,
ogretim bilgisi ve kilttr bilim. Cok yonli bir 6gretim slreci ve buna bagh iki dilli bireylerin

Tlrkce 6gretmenligi boliminde yetkinlesmesi.’
G5: ‘Samimiyet, yeni konulara ac¢ik olma, dayanigsma.’

Ogretim Goérevlilerine Gére Turkistik Béliimiiniin Zayif Yanlarina Yénelik Bulgular

ve Yorum

Ogretim gérevlilerinin gériismenin 9.sorusu olan “Size gére boélimin en zayif yani nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplar asagida Tablo 51’de sunulmustur.

Tablo 51

Ogretim Gérevlilerine Gére Turkistik Béliimiinin Zayif Yanlari

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Sistem 3 %37,5
Dersler 2 %25
Ogrenciler 1 %12,5
Personeller arasi yuz yuze 1 %12,5
iletisimin az olmasi

Turkiye'deki siyasi sorunlar 1 %12,5

Tablo incelendiginde Turkistik Bolumunin zayif yani olarak 6gretim gorevlilerinden 3
kisi (%37,5) Universitelerdeki egitim sistemi ile ilgili cevap verirken 2 6gretim gorevlisi
(%25) ders igerikleri hakkinda cevap vermislerdir. Katiimcilardan 1 kisi (%12,5)
ogrencilerin genel kaltlr seviyelerinin distk olmasi, 1 kisi bélimdeki personellerin yiz
yuze iletisimlerinin az olmasi, 1 kisi Turkiye’de ki siyasi sorunlarin kendilerini etkilemesi

olarak cevap vermistir. Sekiz 6gretim gorevlisinin cevaplari agagidaki gibidir.

G3: ‘Asil elestirim bachelor sistemine. Bu sistemden dolay! 6grenciler gabucak mezun
oluyor. Belli donemlerde belli dersleri yapmalari lazim. Butgesi ve kadrosu kisitli oldugu
icin dersler ve programlar ¢cok esnek olmuyor. Programda ¢esitlilik s6z konusu olamiyor
bu nedenle. Bachelor sisteminin Universitelerdeki uygulanigi bu sekilde. Bolume 6zgu bir

durum degil.’
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G4: ‘Egitim politikasi ve buna bagh olarak akademik yapilanma.’

G6: ‘Derslere katilma zorunlulugunun olmamasi en biylk sorun.’

G2: ‘iki dillilik olgusunun tim derslerde odak noktasinda bulunamayisi.’
G7: ‘Didaktik derslerinin programdaki yeri ve sayisi.’

G1: ‘Ogrencilerin Turkiye'ye ait genel kiltiirlerinin disik olmasi, derslerin seviyesini de

azaltiyor.’

G5: ‘Tirkiye'de olan siyasi sorunlarin bize de yansimasi en buyik sorun. Ozellikle
Almanya’da attigimiz her adimin belirli bir ydnde algilanmamasi i¢in ¢ok dikkatli olmaliyiz.
Almanya’da go¢ konulu tartigmalarda c¢ok temkinli olmamiz gerekiyor. Cok kolay bir

sekilde yanlis yerlere cekilebiliyor sdyledigimiz seyler.’

G8: ‘Profesyonel ig anlayisi nedeniyle bolum elemanlarinin birbirini az gérmesi. Cunku

meslektaslarin yuz yluze iletisiminin 6nemli oldugunu dastniyorum.’

Ogretim Goérevlilerinin Béliimde En Gok Zorlandiklari Durumlara Yoénelik

Diisiincelerine iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretim gdrevlilerinin gériismenin 10.sorusu olan “Bu bélimde gdrev yaparken en ok
zorlandiginiz konu ya da durum hangisidir?” sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle

Tablo 52 olusturulmustur.

Tablo 52

Ogretim Gérevlilerinin Bélimde En Cok Zorlandiklari Durumlar

Kategoriler Sikhk Yizdelik
Yok 3 %37,5
Universitenin teknik yapisi 2 %25

Lisans derslerinde derin 1 %12,5
konular isleyememek

Ders saatlerinin esnek 1 %12,5
olmamasi

Ogrencilerin derse 1 %12,5

katihmlarini saglamak
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Ogretim gorevlilerine sorulan Turkistik Bélimiinde gérev yaparken en g¢ok
zorlandiklari konu ya da durum sorusuna 3 6gretim gorevlisi (%37,5) herhangi bir konuda
zorlanmadiklarini belirtirken 2 6gretim gorevlisi (%25) Universitenin teknik yapisindan
dolayi zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bir katilimci (%12,5) lisans derslerinde derin konular
isleyememek, 1 kisi ders saatlerinin esnek olmamasi, 1 kisi 6grencilerin derse katilimlarini
saglamak konusunda zorlandigini belirtmistir. Ogretim gdrevlilerinin Turkistik Bélimuindeki
goérevleri esnasinda yasadiklari zorluklara yonelik verdikleri cevaplara asagida yer

verilmistir.

G4: ‘Belirli bir durumdan s6z edemeyecegim.’
G5: ‘Herhangi bir konuda zorlanmadim.’

G7: ‘Zorlandidim bir durum yok.’

G8: ‘Universitenin teknik yapisi nedeniyle not girisleri, e-déniisim vb. zorluk yasiyorum.

Cok karmasik ve ¢ok zor bir sistemleri var.’

G2: ‘Turkiye’den gelen bir akademisyen olarak ders ve sinav sisteminin (ve sinif sistemi)

farkli olmasi.’

G1: ‘Lisans derslerinde teorik, kuramsal ve metodolojik derinligi olan dersler vermekte

zorlaniyorum. Daha ylzeysel kaliyor. Olay, temel bilgi egitimine dénlyor.’

G6: ‘Ogrencilerin derslere katiimalarini saglama, Tlrkgeleri zayif oldudu icin kendilerine

glvenleri az.’

G3: ‘Aslinda ders saatlerinin esnek olmamasi. istedigimiz saatlere dersleri koyamiyoruz.

Belli derslerin belli saatlerde olmasi gerekiyor cakismalari engellemek igin.’
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Ogretim Gérevlilerinin Ogrencilerin Zorlanma Durumlarina Yénelik Diigiincelerine

iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretim gorevlilerinin gérismenin 11.sorusu olan “Almanya’daki Tirkgenin mevcut
durumunu ele aldigimizda bélimuntzdeki égrencileri en ¢ok hangi zorluklari bekledigini

dusunuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle Tablo 53 olusturulmustur.

Tablo 53

Ogretim Gérevlilerinin Ogrencilerin Zorlanma Durumlarina Yénelik Diigtinceleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Almanya’da Turkgeye ilginin 4 %50
gun gectikge azalmasi

Hatalarin tekrarlaniyor 1 %12,5
olmasi

Okullarda  karsilasacaklari 1 %12,5
irkciliklar

Tarkge dil becerilerini 1 %12,5
devam ettirme zorunlulugu

Bunun zorluk olarak 1 %12,5

degerlendiriimemesi

Ogretim gérevlilerine sorulan Almanya’daki Turkgenin mevcut durumu ele
alindiginda Turkistik Boélimindeki o&grencileri en ¢ok hangi zorluklari bekledigini
dusunduiklerine yonelik soruya 4 dgretim gorevlisi (%50) 6drencilerin en ¢ok Almanya’da
Tarkceye olan ilginin gin gectikge azalmasi yuzinden zorluk yagsayacaklarini belirtmistir.
Katilmcilardan 1 kisi (%12,5) hatalarin tekrarlaniyor olmasi, 1 kigi okullarda
karsilasacaklar irk¢ihgi, 1 kisi 6grencilerin kendi Turkge dil becerilerini devam ettirme
zorunda olmalarini, 1 kisi ise burada bir zorluktan bahsedilmemesi gerektigini belirtmigtir.

Katilimcilara ait gorugler asagida verilmistir.

G8: ‘Almanya’da Turkge'nin durumu gitgide gidiyor ve &grencilerimize bu durumu
belirtiyoruz. Bunun nedeni Tlrkgceye olan ilginin gin gectikce azalmasi ve deger
kaybetmesi. Ogrencilerimizi de 6gretmen adayi olarak bu sartlarda zorlu bir gelecek
beklemektedir ve onlara bu bilincini verebilmeyi ve bu durumu degistirebilmeyi

amaghyoruz.’
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G1: ‘Hatalarin tekrarlaniyor olmasi. Onlar Tirkgeyi dogru yazmayi bilmiyorsa dogru

sekilde 6gretemeyecekler. Tlrkceyi dogru yazmalarina 6zellikle dikkat ediyorum.’

G4: ‘Kuram ve pratik iliski arasindaki bagi kurmak Turkcenin prestij olarak okullarda

istenilen konumda olmamasi baglica zorluklar olarak sdyleyebilirim.’

G2: ‘Dil prestijinden kaynakl olarak ileride Tlrkge’nin yayginlasmasi konusunda sorunlar
yasanabilir, ebeveynlerin ¢ocuklarini Tlrkge dersine kaydettirmemesinden kaynakh
sorunlar yasanabilir. Burada 6grencilerimizin ileride 6gretmen olarak yalnizca dil egitimi
vermeyeceklerini ayni zamanda bir dil rol modeli olacaklarini ve aslinda Tudrkge’'nin
‘reklam yuz(l’ olacaklarini ve kendilerini bu konuda da geligtiriimeleri konusunda

destekliyorum.’

G3: ‘Ogrenciler, istedikleri okulda ve sehirde veremeyebiliyor. Cunkii Turkce dersi cogu
okulda olmayabiliyorlar. Onyargilarla ugrasmak zorunda kalabiliyor. Clnki Tirkge’'nin
prestiji ingilizce, Fransizca ve italyancaya goére daha az. Bu da &grencilerin belirli bir

cekmeceye konulmasina neden olabiliyor.’

G6: ‘Turkge dil becerilerini devam ettirme zorunlulugu (kitap okuma, Turkge metinler

yazma)- mezun olduktan sonra okuma ve yazmaya devam etmeliler.’

G7: ‘Bunu zorluk olarak gérmiyorum. Mevcut durum denilince olumsuz bir durumdan so6z
ediyorsunuz gibi algiladim fakat ben bu konuda karamsar degilim. Dilbilim agisindan
Almanya Turkgesi Turkiye Tirkgesi'nden farkli olarak ele alinabilir. Ogretim agisindan
baktigimizda Turkce derslerinin dil 6gretimi dil 6grenimi baglaminda ele alinmasi gerekir.
Burada Almanya’daki Turkge derslerinin programlardaki adi yaniltici olabiliyor. Yabanci dil
Anadili, ikinci dil gibi kavramlarinin kullaniminda belirsizlikler oldugunu dusunudyorum. Bu
derslerin programlardaki resmi adina da yansiyor. C6zUm, yetistirdigimiz égrencilerin hem
ana dil egitiminde hem de yabanci dil egitiminde kullanilan metot ve tekniklere hakim

olmalari.
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Bu Tiarkce 6gretmenlerinin gok heterojen gruplarla ¢alismak zorunda olmalariyla da iliskili.
Ogrencilerin okula getirdikleri dil, edindikleri dil sosyal kosullara gére farklilik gdsteriyor.
Mesela; annesi babasl burada doganlar ya da ebeveynlerinden biri daha sonra
Turkiye’den gelen aileler var. Ogrencilerin okula getirdikleri dilin  6grenimi ve
gelistiriimesinde calisilan gruba ele alinan konuya ve c¢alisma alanina bagh olarak
kullanilan tekniklerin yabanci dil egitimi veya ana dili egitimi ilkelerine dayal olarak
secilmesi gerekiyor. Turkge ogretmenlerinin her iki alaninin ¢alisma bicimini bilmesi ve
uygulamasi lazim. Bu zorluk olarak nitelendirilebilir. Bence bu zorluk dedigimizi seye
aslinda ‘challenge’ demeliyiz. CUnkl mesledin keyfi burada. Mesleki alandaki donanim
belirleyici. Egitim etkinliklerini planlarken uygularken degerlendirirken kararlar veriliyor. Bu
kararlarin kabul edilebilir bir bicimde gerekgelendirilebilmesi lazim. Bu gerekgelendirmenin
ardinda mesleki donanim var. Nelere dikkat ediyorsunuz sorunuzun yaniti 6grencilerin
eklektik bir bicimde calisabilecekleri bir donanima sahip olmalari; sorgulama, analitik

distinme vb. olarak cevaplayabilirim.’

G5: ‘Almanya’da 6gretmenlik konusunda 6zellikle okullarda irkgiliklarla kargilagacaklarini
disiiniiyorum ve biliyorum. Az da olsa irkgilik kesinlikle var. ilkokul grubuna bunun igin bir
ders baglami yerlestirdik. Bu baglamda &grencilerin irk¢ilik konusunda aslinda
bilinclenmelerini hedefliyoruz. Dersin adi; Rassismuskritischer Unterricht, irk¢iligi elestirel
bir sekilde ele alan egitim. Bu egitimle birlikte 6grencilerin ¢gok kalturli sinif ortaminda
irkcih@r goérebilme becerisi, irkcilikla ilgili bilinglenme, sosyal becerileri yayllmasini
hedefliyoruz. Bu egitim baglaminda hem &grencilerin  kullanabilecegi hem de

ogretmenlerin bilgilenebilecegi kaynak kitaplar listesi hazirladik.

Kitap listesi olarak;

Ogrenciler igin,

Amofa-Antwi, Pia; Hodl, Saskia (2022): Steck mal in meiner Haut. EMF Verlag.

Celik, Aygen-Sibel (2010): Alle gegen Esra. Arena.
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Ogretmenler ve Ebeveynler igin,

Fajembola, Olaoulu; Nimindé-Dundadengar, Tebogo (2021): Gib mir mal die Hautfarbe.

Beltz.

Amnesty International (2017): Glossar fur diskriminierungssensible Sprache. Online:
https://www.amnesty.de/2017/3/1/glossar-fuer-diskriminierungssensible-sprache (letzter
Zugriff: 07.02.2023)

Arndt, Susan; Ofuatey-Alazard, Nadja (2019): Wie Rassismus aus Wortern spricht.

(K)Erben

des Kolonialismus im Wissensarchiv deutsche Sprache. Ein kritisches Nachschlagewerk.
Unrast Verlag.

Balibar, Etienne (1998): Rasse, Klasse, Nation. 3. Aufl. Hamburg: Argument-Verlag.
Gomolla, Mechthild; Radtke, Frank-Olaf (2009): Institutionelle Diskriminierung. Die
Herstellung ethnischer Differenz in der Schule. Wiesbaden: VS, Verlag fur
Sozialwissenschaften.

Knappik, Magdalena; Ayten, Asli Can (2020): Was ist die beste Sprache? Zur
Rassismusrelevanz der Ungleichmachung von Sprachen. In: Karim Fereidooni und Nina
Simon (Hrsg.): Rassismuskritische Fachdidaktiken. Theoretische Reflexionen und

fachdidaktische Entwirfe rassismuskritischer Unterrichtsplanung. Wiesbaden: Springer,

S.
233-265.

Marmer, Elina (2013): Rassismus in deutschen Schulblichern am Beispiel von

Afrikabildern.
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In: ZEP. Zeitschrift fir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik 36
(2), S.25-31.

Madubuko, Nkechi (2017): Empowerment als Erziehungsaufgabe:

Verarbeitungsstrategien
gegen Rassismuserfahrungen von binationalen Kindern und Jugendlichen. In: Karim

Fereidooni, Meral El (Hrsg.): Rassismuskritik und Widerstandsformen. Wiesbaden:

Springer VS, S. 789-795.

Bu kitaplar sadece secki, farkli kitaplar da katilabilir.’

Ogretim Goérevlilerinin Ogrencilerin Endiselerine Yonelik Diisiincelerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Ogretim gorevlilerinin  gériismenin son sorusu olan “Ogrencileriniz size Almanya’da
Tlrkce 6gretmeni olmak hakkinda endiselerinden bahsediyor mu?” sorusuna verdikleri

cevaplar dogrultusunda Tablo 54 olusturulmustur.

Tablo 54

Ogretim Géreviilerinin Ogrencilerin Endiselerine Yénelik Diisiinceleri

Kategoriler Sikhk Yuzdelik
Hayir 3 %37,5
Turkge dersinin okullarda 2 %25
acilip acilmayacagi

hakkinda

Turkgeyi daha iyi kullanmak 1 %12,5
hakkinda

Bicimbilim dersinin kendi 1 %12,5

derslerinde nasil
uygulayacaklari hakkinda

Turkistik Bolumunde goérev yapan o6gretim gorevlilerine 6grencilerin kendilerine
Almanya’da Turkce dgretmeni olmak hakkinda endiselerinden bahsedip bahsetmedikleri
sorulmustur. Katilimcilardan 3 6gretim gorevlisi 6grencilerin kendilerine endiselerinden

bahsetmediklerini belirtirken 2 &6gdretim gorevlisi (%25) o6grencilerin Turkge dersinin
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okullarda agilip agilmamasi hakkinda endiselendigini belirtmigtir. Bir 6gretim gorevlisi
(%12,5) Turkceyi daha iyi kullanmalari hakkinda ve 1 6gretim gdérevlisi bigcimbilim dersini
kendi derslerine nasil entegre edecekleri hakkinda endiselendiklerinden bahsetmistir. Bir
Ogretim gorevlisi ise soruyu cevaplamamistir. Asagida dgretim gorevlilerinin cevaplarina

yer verilmistir.
G1: ‘Hayir. Bu konuda bir endiseleri var gibi hissetmiyorum.’

G8: ‘Bahsediyorlar. Onlara iki anadillerinden biri olan Turkg¢e’nin daha iyi kullaniimasi

yolunda 6nce kendilerinin sonra da g¢evrelerindekini bilinglendirmeyi éneriyoruz.’
G6: ‘Bicimbilim dersinin okul derslerine nasil entegre edilecedi konusu surekli sorulur.’

G4: ‘Séz ediyorlar. Ozellikle calisma olana@i bulup bulamayacaklarina yonelik kaygilari

belirgin. Bu konuda segecekleri 2. alanin 6nemli oldugunu vurgulamaktayim.’

G7: ‘Endigeleri var. Zaman zaman is bulamama kaygilari oluyor. Tirkce derslerinin
kaldirimasindan korkuyorlar. Aslinda baska eyaletlerde de calisabiliyorlar ve simdiye
kadar mezunlarimizin hemen hepsi ¢alisiyor. Bunlari donanimlariyla Gstlenebileceklerini
soyluyorum. Kendi 6grencilerinin 6zguvenlerini gelistirmek konusunda yardimci olmalilar.
Sadece ders vermek degil, calistiklari ortama bagli olarak daha sonraki kusaklara verimli
ogretmen olabilmeleri 6nemlidir. Olumlu 6gretmen atmosferi olugmali. Bilgi oldugu kadar
beceri kazandiriimasi énemli. Dil 6gretirken digsinmeyi dgretecek, dusunmeyi 6gretirken

dili 6gretecekleri ydontemler bulmalari lazim.’
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin  bu béliminde Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
Boliminde 2022-2023 &gretim yilinda dgrenim goéren o6grencilerin ve bu dénemde
bélimde goérev yapan o6gretim gorevlilerinin Turkistik Bolumu ile ilgili deneyimleri
incelenmigtir. Elde edilen yanitlardan toplanan verilerin analizi sonucunda ulasilan
bulgular 6zetlenmis, elde edilen bu bulgular alan yazini c¢ercevesinde tartisiimis ve

Onerilere yer verilmistir.

Turkistik Béliimii Ogrencileri ile ilgili Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma sonucunda Almanya’da bulunan Duisburg-Essen Universitesi Turkistik
Bolumua o6grencilerinin bolim ile ilgili deneyimlerine iligkin elde edilen verilere gore:
katihmcilarin gogunlugu ailede 6grendikleri ve halihazirda sahip olduklari dilde becerilerini
gelistirmek icin ve ana dillerini Ulkenin resmi dili olmayan Almanya’da kendileriyle ayni
sartlarda buyumus, diger iki dilli 6grencilere 6gretmek igin Turkistik Bolimuanu tercih
etmistir.  Bununla birlikte ¢cok az sayida katilimcinin nedeni ise baska bodlume
yerlesememek veya bu bdlime giris icin herhangi bir tavan puanin olmamasidir.
Ogrencilerin hepsi Almanya dogumludur. Ogrencilerden sadece 1 kisi Almanya dogumlu
olmasina ragmen ailesiyle Tilrkiye’'ye goc¢ etmis, 10 sene Once Almanya’ya geri
donmustur. Geri kalan butin 6grenciler hayatlari boyunca kesintisiz olarak Almanya’da

yagsamistir.

Ogrencilerden 13 kiginin ikinci branglari Almanca 6gretmenligi iken 10 6grencinin
Matematik d6gretmenligidir. Ogrencilerden 41 kisi glnliik hayatlarinda Almancadan bagka
bir dil kullanmaktadir. Bu 41 kisinin 36 kisisi sadece Turkgce cevabini verirken 1 Kkisi
sadece Ingilizceyi kullandigini belirtmistir. Ogrencilerin tamami kendilerini iki dilli olarak
tanimlamiglardir. iki dilli olmanin nasil bir durum oldugu soruldugunda &grencilerden

durumu sadece avantaj olarak nitelendiren 29 Kkisi bulunurken hem avantaj hem
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dezavantaj olarak nitelendiren Kigilerin sayisi ile iki dili surekli birbirine karistirdigini
sdyleyen kisi sayisi aynidir. Bu sonu¢ Demirdéven ve Okur'un (2017) calismasindaki
Turkistik Bolimundeki 6grenciler ile yaptiklari arastirma sonucuyla benzerdir. Demirddven
ve Okur (2017), o6grencilere ‘Konusma Egitimi’ bashgr altinda yoneltilen sorular
dogrultusunda 6grencilerin cogunlugunun Tirkge kullanimlarini Almanca ile karistirdiklari
sonucuna varmiglardir. Ayni arastirmada dgdrencilerin cogunlugunun iki dilli olmayi avantaj
olarak gordigu ama iki dili de kullanmakta cesitli sorunlar yasadiklari sonucuna

varmiglardir.

Ogrencilerden 39 kisi ana dilleri olarak Turkgeyi segerken 3 kisi ana dilleri olarak
Almancayi secmistir. Ogrencilerin Tirkge yayinlardan hangilerini takip ettikleri sorusuna
42 6grenciden 13 dgdrencinin higbir yayini takip etmemesi Tlrkge dgretmeni adaylari igin
dusundurici bir orandir. Clnku bir dili 6gretmek, o dili en iyi haliyle 6grenmeyi gerektirir.
Bunun icin ise insanlarin kendilerini bu konuda sirekli gelisime agik tutmalari, gincel
yayinlar takip etmeleri dnem arz etmektedir. Turkistik Bolimundeki dégrencilerin dizenli
olarak Turkce yayinlari takip etme orani arttinimahdir. Bunun igin bdlimde bulunan

ogretim gorevlileri sorumluluk alabilir ve 6grencileri bu konuda tesvik edip takip edebilirler.

Ayni sekilde bolim 6grencilerine sorulan kendilerini Turkge alaninda gelistirmek igin
neler yaptiklarina yénelik soruya 42 6grenciden 4 kisi higbir sey yapmadigini belirtmigtir.
Gogunluk ise kitap okuyarak dile daha hakim olmaya c¢alistiklarini belirtmistir. Bélumde
kitap okumanin haricinde o6grencilerin Turkgce becerilerini gelistirebilecek uygulamalar
dizenlenebilir. Bu dizenlemede 6gretim gorevlilerine 6grenci asistanlari yardim edebilir

ve uygulamalarin her 6grenciye ulagsmasina ve sureklilik kazanmasina yardimci olabilirler.

Turkistik Bolumu ile ilgili dgrencilere sorulan sorular dogrultusunda toplanan
cevaplar goz onune alindiginda, Turkistik BOlumunun hem tercih nedeni hem de bu
bolumde 06grenim gordukleri sure boyunca en buyuk motivasyon kaynaklari olarak
ogrenciler, kendilerinin 6grenciyken sahip olamadiklari Turkc¢e dersi imkanini 6grencilerine

verebilmek olarak belirtmistir. Ogrencilerin Turkistik Bélimiini tercih nedenleri arasinda
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ana dillerini o6gretmek, Almanya’da yasayan iki dilli Turk cocuklara ana dillerini
unutturmamak ve Turkgenin Almanya’da surekliligini saglamak gibi bilingli nedenlerin
yaninda baska bir bélime alinmamak, bdlime giris notunun olmamasi ve tesadufi
nedenler (6grenci islerindeki personelin ydnlendirmesi gibi) nedenler de bulunmaktadir.
Ogrenci kitlesinin igerisinde bu nedenleri tasiyan ddrencilerin de oldugu ve her zaman
olabilecegi g6z 6nlne alinarak bélimde dénemin basinda dgdrencileri bekleyen sartlar ve
yurt disinda ana dilini 6gretiminin gereklilikleri Gzerine bilgilendirici konusmalar
duzenlenebilir, d3rencileri zaten bildiklerini dislindUkleri bir dilde 6gretmenlik yapmaktan

daha zor ve detayl bir stirecin bekledigi konusunda uyarabilirler.

Arastirmada katilimcilar Turkistik Bolumune yodnelik hislerini hem gucllu yonleriyle
hem de zayif yonleriyle belitmiglerdir. Bolimin gugli yonlerinde Almanya’da Tlrkge
ogretmeni yetistiren tek yer olmasi ve derslerin Turkge verilmesi gibi 6zellikler bulunurken,
olumsuz yonlerinde kurumsal iletisim eksikligi ve ogretmenlerle ilgili bazi o&zellikler
belirtilmistir. Ogrencilere sorulan Turkistik Bélimiine kayit yaptirdiklari dénem ile simdiki
donemleri arasinda Turkge dil becerilerindeki degisime yonelik kendi godzlemleri
sorulmustur. Cevaplarda o6grenciler 6zellikle yazma ve okuma becerisinin gelistigini
belirtmistir. Aimanya’da dogup buylyen ve belirli araliklarla Turkiye’ye gidip gelen, ailesi
ve akrabalari Turk olan bu égrencilerin Turkc¢e dinleme ve konusma yeteneklerinin, okuma
ve yazma yeteneklerinden daha iyi seviyede olmasi normaldir. Ayrica Almanya’da
Universiteye giden bu o6grenciler okul hayatlari boyunca Almanca okuma ve yazma
becerilerini agirlikta kullanmalari, bu nedenle Turk¢e okuma ve yazma becerilerinin daha
geride kalmasi dogal bir sonugtur. Turkistik Bolumu’'nde derslerin hep Turkge sunulmasi
ve Odevlerin Tlrkge yapilabilmesi dgdrencilerin Turkge okuma ve yazma becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica bolimdeki dersler sayesinde ogrenciler akademik Turkceye ve
Turkcede gunlik hayatta kullanilandan daha farkl kavramlara agina hale gelmis ve kelime
hazineleri alan kavramlariyla gelismistir. Bolime kayit yaptiran égrencilerden Tlrkgce B1

sertifikasi istenirken Almanca C1 sertifikasi istenmektedir. Alman liselerinden mezun
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olarak bolime basvuran 6grencilerin Almanca sertifikasina ihtiyaglari olmazken Turkge B1
sertifikalarini bolime ibraz etmeleri gerekmektedir. Boélim &grencilerinin en az B1
seviyesindeki Turkcelerindeki gelisimlerin gézlemlenmesi, 6gretim goérevililerinin derslerde
kullandiklari 8lgme araglariyla saglanabilir. Ogretim gérevlileri, égrencilerin her derste
kullandiklari Tlrkceye dikkat ederek gelisimlerini saglarken, derslere katilmayan
ogrencilerin gelisimlerini de gbézlemleyebilmek igin ddrencilere ulasabilir ve onlari tegvik

edebilirler.

Ogrenciler, Turkge dil becerilerini gelistiren dersler olarak Dil bilimi, Dil analizi ve
Entegre dil kursu isimli dersleri se¢gmistir. Entegre dil kursu dersinde 6grenciler Turkgeyi
dil bilgisi kurallariyla 6grenmektedir. Bununla birlikte Dil bilimi ve Dil analizi derslerinde
Tarkgenin yapisini 6grenmektedirler. Bu derslerde dgrencilere yardimci olabilecek Turkge
dil becerileri yUksek tutorlar secilebilir ve o6gretmenlerin gorisemedikleri 6grencilere

anlamadiklari yerlerde yardimci olabilirler.

Turkistik Bolimunde 6grencilere zorunlu olarak katilmalari gereken stajlarinin yani
sira gonulli olarak katilabilecekleri Erasmus programi sunulmaktadir. On u¢ d6grenci
stajini tamamlamisken 5 &grenci Erasmus Ogrenim Hareketliligini tamamlamistir.
Katilimcilardan 11 kisi her iki programa da katilmayacagini belirtmistir. Ogrencilerden
¢ogunluk stajini karma okulda (Gesamtschule) yaparken, Erasmus programi igin cogunluk
istanbul’'u tercih etmistir. Ayni zamanda Erasmus programina daha katilimadigini belirten
13 dgrencinin gogu da Erasmus’u istanbul’da yapmak istedigini belirtmistir. Ogrencilerin
istanbul’'u secme nedenleri arasinda istanbul’dan etkilenmeleri ve bu sehirde yasamak
istemeleri gibi nedenler vardir. istanbul’dan sonra izmir ve Ankara'yi tercih eden
ogrencilerin arasinda Zonguldak, Giresun gibi sehirleri tercih eden &grenciler de
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu tercihlerinin nedenleri olarak istanbul'dan daha sakin
olmalari ve bu sehirlerde yagsayan akrabalarinin olmasi bulunmaktadir. Turkistik
Béluminde dizenlenen ve 6grencilerin mesleki gelisimine katkida bulunan kurslara

ogrencilerden 24 kisi bdyle bir kursun ya da konferansin dizenlenmedigi seklinde cevap
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vermistir. Alti 6grenci de konferanslarin diizenlendigini ama bunlarin mesleki gelisimine
etkisi olmayan konferanslar oldugunu sdylemistir. Ogrenciler bu konferanslara 6rnek
olarak yazarlarin ve ataselikte bulunan gorevlilerin geldigi konusmalari vermistir.
Aragtirmacinin bolimde bulundugu 2022-2023 6gretim yilinda da o6grencilere yonelik
herhangi bir konferans dizenlenmemistir. Alimanya genelinde ¢ok énemli bir isleve sahip
bu bélimin égrencilerinin istege bagli katilabilecedi ve 6grencilerinin hem akademik hem
de mesleki olarak gelisimlerini destekleyecek organizasyonlar daha ¢ok dizenlenebilir ve
bu organizasyonlar bélimde kayith 6grencilere duyurulabilir. Bu sayede 6grencilerin alan

bilgilerinin yani sira akademik ¢evreye dair bilgileri de arttirilabilir.

Turkistik Boliminin &grencilere kazandirdigi farkindaliklara yonelik olarak
ogrenciler Turkge dil becerilerinin gelismesi yaninda Turk kultart ve Tarkiye ile ilgili
bilgilerinin arttigini ayrica ana dilinin énemini kavradiklarini ve dustince sekillerinin
degistigini belirtmistir. Ogrencilerin dgretmenlerle ve ana dilleriyle kurduklari bag, bélime
olan aidiyetlerini etkilemis ve derslerden daha fazlasini 6grenmelerini saglamistir. Ana
dilinin énemini bdlume kayit yaptirdiktan sonra 6grendiklerini sdyleyen o6grenciler, bir
dersin tam olarak nasil iglenmesi gerektigini bolumdeki Didaktik derslerinden
ogrendiklerini belirtmislerdir. Turkistik Bolimundeki dgrenciler bolimuin gugli yanlari igin
Almanya’da Turkce 6gretmeni yetistiren tek yer olmasi ve égretmenleriyle ilgili 6zellikleri
belirtmiglerdir. Ogretmenler ile ilgili ozellikler arasinda 6gretmenlerin Tirkiye'den
gelmeleri, 6grenciler tarafindan bdlimidn hem gugli hem de zayif yonu olarak
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin Tlrkiye'den gelmelerini bdlimin giigli yani olarak
belirten dgrenciler, bu nedenle 6gretmenlerin Turk¢e alaninda profesyonel olmalarindan
bahsederken zayif yaninda ise kendileriyle ayni sartlarda blylimedikleri icin kendilerini
anlamadiklarindan ve sayica az olduklarindan bahsetmektedirler. Aragtirmacinin
bulundugu 2022-2023 6gretim yilinda Turkge 6gretmenligi béliminde toplam 2 profesoér
bulunmaktadir. Bu sayinin bdyle niteliklere sahip bir bélim igin az oldugu sltphesizdir.

Doktor unvanina sahip 6gretim gorevlilerinin sayica ¢ogunlukta oldugu bdlime gerekli
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niteliklere sahip profesdr alimi yapilabilir. Ogrencilerin bélimiin en zayif yani olarak
belirttikleri yon cogunlukla bélimde yasanan kurumsal iletisim eksikligidir. Ogrencilerin
sikayet ettigi nokta bélimde ciddi bir iletisim eksikliginin oldugu, kendilerinin boélimle ilgili
gelismelerden zamaninda haberleri olmadigi yéniindedir. Ogretmenlerin kendi derslerine
ait duyurular paylasabilecekleri tutorlarin olmasi ve bu égrencilerin dersteki égrencilerle

aksaklik yasamadan iletisim kurabilmeleri olusabilecek iletisim problemlerini dnleyebilir.

Almanya’da 6gretmenlik egitimi 2 branstan olusmaktadir. Ogrenciler lisans ve
yuksek lisans egitimleri boyunca her iki branglarindan da derslerini ge¢mekle
sorumludurlar. Bu sidrec¢te boélumlerinde dersler disinda proje ve tezlerini yazip 1 buguk
yillik staj calismalarini bitirdikten sonra devlet sinavlari 1 ve 2'yi basariyla gectiklerinde
o6gretmen olabilmektedirler. Bu slrecin basinda ddrenciler Universiteye 6gretmenlik igin
kaydolduklarinda branslarini ve hangi okul turinde (HRSGe-GyGe) gbérev yapmak
istediklerini segmeleri gerekmektedir. Burada her iki bransin da ayni okul tlriinde veriliyor
olmasi blydk bir etkendir. Ayni zamanda Almanya’da egitim federal eyaletlere goére
degisiklik gostermektedir fakat bir eyaletten gerekli sartlari saglayarak mezun olan bir kisi,
is bulmasi halinde diger eyaletlerde de calisabilmektedir. Bu nedenle Turkistik
Bolumundeki dgrencilere hangi branglarinda daha ¢ok derslerinin olmasini istedikleri ve
hangi okul turinde gorev almak istedikleri sorulmustur. 42 6grenciden 21 dgrenci Turkce
dersinde daha ¢ok dersinin olmasini istedigini belirtirken 8 6grenci diger bransinda daha
¢ok dersinin olmasini istemektedir. Bu oran oOgrencilerin kendilerini Turk¢eye ve ana
dillerini 6gretme istegine olan baghliklarina bir drnektir. Ogrencilerin gérev yapmak
istedikleri okul turine ait en yuksek oran karma okul olarak nitelendirebilecegimiz
Gesamtschule, gérev yapmak istedikleri yer ise Kuzey-Ren Vestfalya eyaletindeki Ruhr
Bolgesi olarak gegen Essen, Duisburg gibi Universitenin de bulundugu sehirleri kapsayan
bolgedir. Ogrencilerin secebilecegi iki farkli okul grubunda orak olarak bulunan tek okul
Gesamtschule’dir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ogunlukla bu okul turinde goérev yapmak

istemeleri normaldir. Ayni zamanda ailelerinin de oldugu ve zaten bildikleri sehir olan
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Essen ve etrafinda galismak istemeleri de dogal bir nedendir. Ogrencilerin diger
eyaletlerde de calismalarina ve kariyer olanaklarina yénelik bélim mezunlarindan belirli
kisiler secilerek 6grencilere deneyimlerini aktarabilecekleri davetler ve konusmalar
diuzenlenebilir. Boylece ogrenciler kendilerini Ruhr Bolgesiyle sinirli tutmayarak farkli

yerlerde gérev yapmayi dustnebilirler.

Ogrencilerin Almanya’da ki mevcut sartlara uygun bir Tirkge 6gretmeni olarak
yetisip yetismedikleri hakkindaki dusuincelerine bakildiginda 27 kisi evet cevabini
vermigtir. Aragtirmacinin  katildi§1 derslerde 06grencilerin iki dilli 6grencileri igin
kullanabilecekleri materyaller, dgrencilerin Turk¢e dersinde en ¢ok hangi kavramlarda
zorlanabilecekleri ve 6gretmen adaylarinin 6grencilerine ait ddevleri notlandirirken nelere
dikkat edebilecekleri ve buna benzer Turkiye’deki 6gretmen egitiminde uygulanan
iceriklerle dersler islenmektedir. Turkistik Bolumu derslerinde Turkge derslerinin
Almanya’daki mevcut durumu dégretmenler tarafindan surekli aktariimakta ve égrencilerin
Tlrkge konusunda hassas olmalari ve Turkgeye sahip ¢ikmalari gerektikleri, okullarinda
Turkge derslerinin agilmasi ve Turkge derslerinin kapanmadan devam edebilmesi igin
egitim stratejileri, yontemleri ve metotlari islenmektedir. Bu da d&gdrencilerin mezun
olduklarinda Almanya’da verimli bir 6gretmen olabilmelerini saglayacaktir. Bununla
birlikte mezun &grencilerden aktif olarak okullarda Turkge dersi veren o6grenciler
bolimdeki derslere davet edilebilir ve 6grenciler ile deneyimlerini paylagabilirler. Mevcut
Tlrkce derslerine katilan dgrencilerin durumlari ve seviyeleri hakkinda o&gretmen
adaylarini bilgilendirebilirler, kendi yasadiklari glglikleri ve zorluklari, bu zorluklara karsi

gelistirdikleri yontemleri 6grencilere aktarabilirler.

Ogrencilere kendilerini Turkge dgretmeni adayi olarak en ¢ok endiselendiren durum
soruldugunda 18 &grenci is bulamama korkusu yasadigini belirtmigtir. iki brang okuyan
ogrencilerin Tlrkge dersi icin okul bulamasa bile diger branslari icin okul bulma ihtimali
yuksektir. Fakat bu kadar caba ve zaman vermelerine ragmen Tlrkge derslerinin her

okulda agilmamasi ve agilan okullarin da sayilarinin az olmasi d6grencilerin korku
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nedenleridir. TUrkge dersi veren okullarin bir dezavantaji ise bu dersi veren zaten hazirda
bir &gretmenlerinin olmasidir. ClUnkl Tirkiye’de o6gretmenlik okumus kigiler ya da
Tuarkiye’den gelip C2 Turkge belgesini sunan kisiler de gerekli prosedurleri gectikten sonra
(C1 veya C2 Almanca belgesi gibi) Turk¢e 6gretmeni olarak ¢alisabilmektedir. Arastirmaci
bu suregte Universitenin bulundugu Essen ve ¢evresinde 20 tane okulu ziyaret etmistir ve
bunlardan sadece 2 tanesi Turkce dersi vermektedir. Bu okuldaki Tlrkge dersleri ise
Turkiye’den gelen ve Turkiye’de sinif 6gretmenligi ve Tlrkgce 6gretmenligi mezunu olan
kisiler tarafindan verilmektedir. Okullardan 2 tanesi ise Turkge dersi vermedigi gibi okulda
bulunan Turk &grencilerinin kendi aralarinda Tlrkge konusmalarini yasaklamistir. Bu
durum, Yagmur'un (2010) Bati Avrupa’da Uygulanan Dil Politikalari Kapsaminda Turkge
Egitiminin Dederlendiriimesi adli ¢alismada Avrupa Birligi'ndeki Almanya, Danimarka ve
Hollanda gibi Ulkelerin gdgmen ¢ocuklara ana dili egitimi kuralini géz ard ettikleri ve bu
ulkelerin ilk ve orta dereceli okullarinda ana dilinde konugmanin yasaklandigini belirttigi
calisma ile aynidir. Ayrica Essen ve gevresinde aktif olarak faaliyet gosteren Tirkce
derslerine sahip cikan derneklerin verilerine gore Turkce derslerine katillan o6grenci
sayisinda dusls yasanmakta ve bu da zaten Turkge dersi veren okullarin da Turkge
derslerini kapatma ya da gln igindeki saatini veya sinifin yerini degistirme gibi gelen
ogrencilerin de katihmini dislren uygulamalara neden olmaktadir. Bu dusls, Bekar ve
Oztiirk (2018) tarafindan Avrupa’da Tiirkge Derslerinin Dil Edinimine Katkisi (Almanya’da
Uglincli Kusaklar Uzerine Bir inceleme) isimli calismalarinda Almanya’da 6grencilerin
okullardaki Turkgce derslerine katilimlarinin dismesi olarak belirtiimistir. Almanya’da
Tarkceye olan ilginin gun gegtikge azalmasi, Turkistik Bolimune kayit olan 6grencilerin de
sayisinin zamanla dismesine benzemektedir. Bu nedenle Turkistik Bolimindeki
ogrencilerin Turkge derslerini verip veremeyecekleri hakkinda endigeleri gayet hakhdir.
Almanya’da Turkge derslerinin devamliigini saglamak adina gerek Turkistik Bolumundeki
Ogretim gorevlileri gerekse egitim ataseliginde calisan gorevliler, Tirkge derslerinin
okullarda kapanmasina engel olmaya ¢alisan, etraflarindaki Turk aileleri Turkge dersleri

hakkinda bilinglendiren ve dgrencilerini Tlrkce dersine kayit ettirmeleri igin tesvik eden
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derneklerle surekli is birligi icerisinde olmalilardir. Almanya’da dogup buydyen Tarklerin
yani sira son zamanlarda artan sayiyla Turkiye’den Almanya’'ya go¢ eden ailelerle de
Tlrkce dersleri hakkinda bu dernekler araciligiyla iletisime gecilip ¢cocuklarini dengeli iki
dilli olarak buyutebilmeleri igin ana dili derslerini géz ardi etmemeleri konusunda

bilgilendirici konusmalar diizenleyebilirler.

Arastirmaci, Essen ve etrafinda Turkce derslerinin sirekliligini korumak amaciyla
aktif olarak calisan 3 dernegin toplantilarina katilmistir. Dernekler, Tlrkgenin yaninda Turk
kaltdrinin de devami igin ulusal bayramlari halk oyunlariyla, yarismalarla ve diger
etkinliklerle kutlamakta, Almanya’da buyldyen ¢ocuklarin Tark Kkaltdrd bilinci  ve
farkindahigiyla biytmeleri icin ellerinden geleni yapmaktadirlar. Dernekler, mahallerindeki
ve sosyal ¢evrelerindeki Turk aileleri derneklerin toplantilarina davet ederek her toplantida
Turkgenin 6nemi, eyaletteki mevcut durumu, ders ve &6grenci sayisini arttirmak igin
yapilabilecekler Uzerine konusmaktadirlar. Bu toplantilara alanlarinda uzman Kkigiler
cagrilarak gerek velilerin gerek &grencilerin ana dili konusunda bilinglenmelerini ve
Turkgelerine sahip gikmalarini kendilerine gérev edinmislerdir. Burada Bekar ve Oztirk’in
(2018) galismasindaki sonug¢ ¢ogu aile icin dogrudur; aileler ana dili egitimleri konusunda
zaten bilinglilerdir fakat Turkge dersinin 6grencilere bir faydasi olmayacagini dustundikleri
icin gocuklarini bu derslere kaydettirmemektedirler. Cogu veli zaten ¢ocuklarinin iyi bir
seviyede Turkge becerisine sahip oldugunu dusunmektedir. Bu kisilere Almanya’daki
Turkge dersinin sinifta d6gretilen bir dersten daha fazla anlam tasidigi, Turkge derslerine
kayit olarak Turkgenin Almanya’da yok olup gitmemesini saglamak ve dolayisiyla
cocuklarin  kendi kultirel kimliklerinden uzaklagsmamalarini saglamak seklindeki
faydalarindan derneklerin blnyesinde duzenlenen toplantilarda bahsedilebilir. Sahin’in
(2007) arastirmasinda da belirttigi Uzere basarili bir entegrasyon, Turk kimligini ve
kaltiranu surdurerek, Almancanin yaninda Turkceyi de kullanmaya devam ederek
gerceklesebilir. Essen ve etrafindaki derneklerin yénetim kurulunu uzun yillardir Kuzey-

Ren Vestfalya eyaletinde Tlrkge 6gretmeni olarak gérev yapan kisiler olusturmaktadir. Bu



188

kisiler hem yeni géreve baglayan 6gretmenlere yol gostermekte hem de saatleri ve okul
icindeki derslikleri degisen Turkce derslerini aktif olarak takip etmekte gerekli gordiiklerine
eyaletin Egitim Bakanli§i ile toplantilar yapmaktadirlar. Clinki Bekar ve Oztirk’in (2018)
calismalarinda belirttigi gibi Tdrkce derslerinin saatinin degismesi bile (6gleden sonraya
alinmasi, diger derslerden sonraya vyerlestiriimesi vb.) d6grencilerin Turkce dersine
katilimlarini etkilemektedir. Bu nedenle Turkge dersleri i¢cin sahada emek veren dernekler
ile Turkistik Boélimli ve egitim ataseligi arasinda is birligi surekli artarak glncelligini
korumalidir. Turkistik Béliumindeki 6grenciler de Sahin’in arastirmasinda gegcen Alman
toplumuyla uyumlu ve kendi kultirint devam ettiren olumlu drnekler olarak derneklere

gelen 6grencilere rol model olabilirler.

Almanya’da ana dillerini 6gretmek Uzere egitim alan o&grencilere bu yolda
kendilerini en ¢ok motive eden nokta soruldugunda cevaplar Turkceyi 6gretmek ve
sevdirmek, Turkgenin Almanya’daki gelecek nesiller arasinda dogru bir sekilde devam
etmesini saglamak seklinde cevaplar toplanmistir. Bu sonugta Turkistik Béliminde
o6grenim goéren 6grencilerin kendi ana dillerini korumaya ve surdirmeye ne kadar kararh
olduklarini gbéstermektedir. Bolim &grencileri gerektiginde gérev aldiklari okullarda Tarkce
dersi olmamasina ragmen Turk velileri ve 6grencileri ana dilleri konusunda bilinglendirmeli
ve okulda Turkge dersinin agilmasi i¢in gerekli basvurulari okul maddriine ve eyaletin
Egitim Bakanhgrna yapabilmelidir. Ogrenciler daha mezun olmadan &énce egitim
ataseliklerinin ve derneklerin Turkce dersleri hakkinda ustlendikleri gorevler hakkinda
bilgilendirilebilir, gerektiginde bu kurumlarla iletisim kurabileceklerini ve Turkce dersi

mucadelesinde yalniz olmayacaklarini 6grenebilirler.

Su an Almanya’da bulunan Turklerin ilk kusaktan daha farkli seviyelere, kimliklere
ve ihtiyaglara sahip oldugu goz ardi edilmemeli ve gerek Turkce dersleri gerek Turkge
ogretmenligi adaylar igin ¢ok dillilik ve c¢ok kuilturliluk olgusu dahilinde guncellemeler

yapilmalidir. Ayni zamanda, Turkistik Béliminden mezun olan dgrenciler ile bolimde
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aldiklari derslerin mesleki hayatlarina katkilarini ve bolumu degerlendirmeleri konusunda

alan yazinda c¢alismalar yapilabilir.

Turkistik Béliimii Ogretim Gérevlileri ile ilgili Sonug, Tartisma ve Oneriler

Doért kisinin doktor unvanina sahip oldugu 8 dgretim gorevlisiyle gérisme sorulari
cevaplandiriimistir. Turkistik Enstitistinde toplam 14 6gretim goérevlisi olmasina ragmen
gériisme sorular sadece Tirkge Ogretmenligi bolimiinde gorev yapan dgretim gérevlileri
tarafindan cevaplandiriimistir. Diger boélimlerde gorev yapan (Turkeistudien ve Kulturwirt)
dgretim gorevlileri caligmaya katilmamistir. Oncelikle bu nitelikle sahip bir bélim igin
profesdr sayisinin azligi dikkat cekmektedir. Tlrkge ogretmenligi boéliminde Dil bilimi
kirstsunde 1, Didaktik kursustinde 1 kidemsiz profesér (junior professor) ve Turkiye
Arastirmalari Boliminde 1 profesér bulunmaktadir. Edebiyat kirsisinde bulunan 1
profesor su an aktif olarak goérevde olmadidi icin bolim acigi misafir bir profesorle
kapatmaktadir. Cogunlugunu Doktor unvanli 6gretim gorevlilerinin olusturdugu bdolimde
ogrenciler de profesér sayisinin az olmasini bélumin zayif yani olarak nitelendirmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretim gorevlileri Dil bilimi, Didaktik ve Edebiyat alanlarinda gorev
yapmaktadirlar. Bir 6gretim gorevlisi ise 2023-2024 6gretim yilindan itibaren 6grenci kabul

edecek ilkokullarda Turkge 6gretmenligi bélimunde goérevlidir.

Ogretim gorevlilerinin hepsi ana dili olarak Turkgeyi segmistir. Turkge yayinlardan
makaleleri, dergileri, bolum arastirmalarini takip eden 6gretmenlere bolimde akademik
gelisimlerine yonelik organizasyonlar diizenlenip diizenlenmedigi sorulmustur. iki dgretim
gorevlisi hayir cevabini verirken 2 kisi Turkiye’den yazarlarin konugmaya geldigini
soylemigtir. Bir kisi ise dijital dunyaya yonelik atOlyelerin duzenlendigini belirtmistir.
Almanya genelinde énemli bir konuma sahip bélimun 6gretim gorevlileri icin akademik
gelisimlerini  destekleyecek daha fazla caligtaylar diizenlenebilir. istege bagli
dizenlenebilecegi gibi katimin zorunlu olacad! caligtaylar bolim yonetim kurulu

tarafindan de@erlendirilebilir, bu ¢aligtaylar igin diger Universitelerle i birligi yapilabilir.
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Bolum o6grencilerinin uygulamali dersler alip almadigi sorusuna ogretim gorevlileri
kendi bdlimlerinde sorumlu olduklari uygulamali derslerden bahsetmistir. Ogretim
gorevlilerinin cevaplari arasinda kendi derslerinde yaptiklari uygulamalarla birlikte
ogrencilerin  6gretmenlik bransi okumalarindan kaynakli yapmakla sorumlu olduklari
uygulamalar da bulunmaktadir. Ogrencilerin derste yaptiklari uygulamalara Tiirkgenin
yapisi Uzerine yazili etkinlikler, metin Uretimine yonelik uygulamalar, uygulamali interaktif
calismalar ve derslerde yazdiklar projeler 6rnek olarak verilmistir. Ogrencilerin
6gretmenlik bransi okuduklari igin sorumlu olduklari uygulamalara ise 3 aylarini Turkiye'de
gecirmeleri ve kultlrel bir proje yapmalari ve hem lisans hem de yiksek lisanslarindaki
staj egitimleri cevap olarak verilmistir. Bu uygulamalar, 6drencilerin teorideki bilgilerini
pratie dokebilmeleri ve tecriibe kazanabilmeleri igin gereklidir. Ozellikle kapsamli staj
uygulamasi, 6grencilerin 6gretmenlige hazir bir sekilde baslamalari igin gerekli adimlardan
olusmaktadir. Turkiye’den ¢ok farkli olan égretmen egitiminde Almanya’da égrenciler, tek
bir merkezi sinavdansa asamalari ¢ok bir siregten gecgerek devlet okullarinda égretmenlik

yapmaya baslamaktadirlar.

Bolum mezunlarini takip etmek, bir Gniversiteden mezun olan égdrencilerin nerede
ve hangi kosullarda c¢alistigini belirlemek hem 6grencilere verilen egitimin sekillenmesine
hem de bolimin basarisini ortaya koymasi agisindan énemli bir uygulamadir. TUrkiye’'de
bazi Universitelerde, bolum 6gdrencileri mezun olduktan sonra duzenli araliklarla Universite
binyesindeki mail adreslerine gonderilen anketlerle mezunlarin durumlari tespit edilir ve
bu dogrultuda bélimler, gincel sartlara uygun olarak yeni 6grencilerini yetistirebilir.
Turkistik Bolumu gibi kritik bir konuma sahip bolumde gorev yapan ogretim gorevlilerine
bdlim mezunlarini takip edip etmedikleri soruldugunda iki kisi etmediklerini belirtirken 2
kisi bolumde bunun igin kurulan Alumni isimli programdan bu dogrultuda faydalandigini
belirtmistir. Bdyle bir program olmasina ragmen 2 kigi bolium mezunlarini kigisel iligkiler
baglaminda takip ettiklerini belirtmislerdir. Tlrk¢enin Almanya’daki mevcut durumu

hakkinda bilgi edinmek, mezun olan &grencilerin gorev yaptiklari okullar ve sehirlerde
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Tarkce dersinin verilip verilmedigini ve bu derslere katilimci sayisini takip etmek adina
mezun &grencilerin takibi dizenle yuritilmelidir. Ayrica bu takiple mevcut Turkge
derslerine yonelik ihtiya¢ analizleri olusturulabilir ve bunlar araciliiyla bakanlikla is birligi
icerisinde Turkge derslerini dgrenciler icin daha ilgi ¢gekici hale getirmek icin mifredatta ve

materyallerde degisiklikler yapilabilir.

Kendi alanlarinda iki dillilik olgusu (zerine c¢alisan 6gretim gdrevlileri bdlimin
onemli islevinden dolayl Turkistik Boliminde calismayi tercih etmiglerdir. Bolim
personeline gdre Turkistik BOIumUnin en guacli yani Bati Avrupa’da Tirkge 6gretmeni
yetistiren tek kurum olmasi, en zayif yani ise bdlimin i¢inde bulundugu sisteme ait
olumsuzluklardir. Ogretim gdrevlilerinin sikayetci olduklari noktalara égrencilerin derslere
katihm zorunluluklarinin  olmamasi, iki dilllik olgusunun her zamanlarin derslerin
merkezinde olamamasi ve Didaktik derslerinin programda sayica az olmasi 6rnek olarak
verilmistir. Turkistik Bélumandeki 6gretim gdrevlilerinin ylz ylize daha ¢ok goérisebilecegi
sosyal etkinlikler diizenlenebilir, bu sayede 6gretim gorevlileri kendi aralarinda iletisim
kurabilir ve bodlume aidiyetleri artabilir. Ayni zamanda Didaktik dersi gibi 6grencilerin
Tldrkge dersi icin plan ve materyal hazirlamayi, &devleri ve sinavlari nasil
notlandiracaklarini 6grendikleri derse programda ders sayisi olarak daha fazla agirlk
verilebilir. Turkistik Bélimindeki égrenciler hi¢c slphesiz Tlrkgeyi kurallarina uygun ve
eksiksiz olarak 6grenmelidirler. Fakat bunun yaninda iki dilli ve hem dil hem de kultir
seviyesi olarak heterojen olan 6grenci kitlesine ana dillerini nasil 6gretmeleri gerektigi

hakkinda da fazlaca derse ihtiyaclari vardir.

Ogretim gorevlilerinin  Turkistik Boélimindeki gorevleri esnasinda zorlandiklari
durumlara; Universitenin teknik yapisinin  Turkiye’ninkinden farkli olmasi sonucu
yasadiklari zorluklar, o6grencilerin Turkgce ve Turkiye hakkindaki bilgilerinin yetersiz
olmasindan dolayr derslerde derin konular igleyememeleri ve ogrencilerin derse
katilimlarini saglama c¢abalari érnek olarak verilebilir. Almanya’da Universitelerde devam

zorunlulugu yoktur. Ogretmenler derste isledikleri konulari, &grencilerin  erigim
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saglayabildigi Universitenin kendisine ait module yuUklemektedirler. Boylece bir 6grenci,
derse giren 6gretmenin 6zel bir uygulamasi yoksa derslere katilmadan sinavlara girebilir
ve dersten gecebilir. Bu durum, Turkistik Bolimundeki derslerde, Entegre Dil Kursu harig,
gecerlidir. Entegre Dil Kursu, Turkistik Boélumundeki o&grencilerin Tarkge yapisini
ogrendikleri bir ders niteliginde oldugu icin dersin 6gretmeni, 6grencilere devam
zorunlulugu sarti koymustur. Fakat bu dersin digindaki derslere katilim, dersi alan 6grenci
sayisinin ¢ok altindadir. Bu nedenle 6grencilerinin derse katilimlarini saglamak isteyen bir
dJretmenin ekstra bir caba veya uygulamada bulunmasi gerekmektedir. Ogretim
gorevlileri, 6grencilerin derse sayica daha ¢ok katilimini saglayabilmek igin module derste
anlattiklar her konuyu ve detay! yuklemeyebilirler. Béylece daha fazlasini 6grenmek ve
sinavdan ge¢cmek isteyen 6grenci derse duzenli olarak katilabilir. Ayrica bélimde goreve

ilk baslayan 6gretim gorevlileri igin Universitenin sistemi ayrintilariyla anlatilabilir.

Turkistik Balimindeki 6gretmenlere 6grencilerini bekleyen zorluklar soruldugunda 4
ogretim gorevlisi, Almanya’da Turkgenin prestijinin zamanla dustigini ve Tlrkgeye olan
ilginin zamanla azaldigini belirtmigtir. Bu da Almanya gibi Tarklerin yurt diginda sayica en
¢ok bulunduklari tlkede Turkce ana dili derslerinin strekliligini tehlikeye atmaktadir. Diger
bir zorluk ise ogrencilerin kendi Turkgeleri yeteri kadar iyi bir seviyede olmadigi igin
bdélimde 6grendikleri Turkge seviyelerini korumalari ve gelistirmeleri gerektigi yonindedir.
Ancak bu sekilde iyi bir Turkge 6gretmeni olup 6grencilerinin kendi yaptiklar Turkge

kullanim hatalarina digsmemelerini saglayabilirler.

Ogretim gorevlilerinin  6grencilerinin  endiselerine ydnelik cevaplarinda Turkge
dersinin okullarda agilmamasi endigesi ve 6grencilerin TUrkceyi kendi 6grencilerine karsi
yeteri kadar iyi kullanip kullanamayacaklari endisesi bulunmaktadir. Clnki Tirkge ana dili
dersine gelen her 8grenci Turkgesi zayif oldugu igin degil, hem annesi ve babasinin istegi
ile hem de Turkge seviyesini korumak igin katilabilmektedir. Bu da Turkge ana dili dersine
gelen 6grencilerden Turkge seviyesi gayet iyi olan 6grencilerin bulunabilecegdi ihtimalini

olusturmaktadir. Bolum o6grencilerinin - mezuniyetlerinden sonra da gerektiginde
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kendileriyle iletisim kurabilecekleri 6gretim gorevlileri tarafindan belirtilebilir. Bdylece
ogrenciler mezuniyetlerinden sonra Tirkce derslerinde karsilastiklari zorluklar veya kendi
Turkce becerileriyle ilgili yasadiklari ttkanmalar hakkinda égretmenlerine basvurabilirler.
Turkistik Bolumundeki 6gretmen adaylarina boliumdeki 6gretim gorevlileri tarafindan her
firsatta; dengeli iki dilli olarak 6grencilerine 6rnek olabilecekleri, kendilerine disen bu
blylk gorevin farkina vararak 6grencilerine karsi her zaman verimli bir dgretmen olmalari
gerektikleri, ana dili egitiminin 6énemini bilincle yerine getiren ve &grencilerini kaliteli
girdilerle destekleyen hem kendilerini hem &grencilerini gelistirmeleri gerektikleri

hatirlatiilmalidir.

Turkistik Bolumundeki 6grenciler akademik kadronun da yardimiyla kendileriyle
ayni sartlarda blylimekte olan Almanya’daki iki dilli ve iki kalttrld Tdrk-Alman égrenciler
icin ana dili 6gretmeni olmak Uzere egitim gormektedirler. Bu 6gretmen adaylari hem
aldiklar egitimle hem de Alman toplumuna basarili bir entegrasyon &érnekleri olarak,
Almanya’da Turk¢e ana dili egitimini verebilecek en iyi kitlelerden biridir. Bekar ve
Ozturk’in (2018) calismasinda degindikleri YOS ile Almanya’dan Tlrkiye'ye gelmis ve
o6gretmenlik okuyanlara yonelik bir program yapilmasi ve bu &grencileri Almanya’'da
Tldrkce Ogretmeni olarak gorevlendirmek, Turkistik Bolumindeki 6grenciler varken
gereksiz bir gabadir. Clnkl Turkiye'deki 6gretmenlik egitimi ile Almanya’daki 6gretmen
egitiminin farkhliklari oldugu gibi herhangi bir brangin 6gretmenligi ile iki dilli bireylere ana

dili 6gretmenligi arasinda da ciddi farkhhklar bulunmaktadir.
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EK-A: Arastirmaya Katilim Riza Formu Ornegi

Sayin Katilimcl,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracadiniz zaman igin simdiden ¢ok
tesekkdr ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve sizin bir
katihmci olarak haklarinizi tanimlamayr amaglamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Arastirma, Almanya Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Boliminde kayitll bulunan
lisans 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin bu bolum ile ilgili digliince ve deneyimlerini
belilemek Uzere Prof. Dr. Mehmet Kurudayioglu danigsmanliginda hazirlanan yiksek
lisans tez galismasidir. Bu galismanin yapilabilmesi igin Duisburg-Essen Universitesi
Turkistik Boéliminden gerekli izinler alinmistir. Bu c¢alismada, sorulara verecediniz
cevaplar yurt disinda Turkge o6gretmenligi okumanin olumlu ve olumsuz ydnlerinin
taninmasina ve Almanya’daki kullanilan ve égretilen Tldrkgenin mevcut durumunu ortaya
koymaya ve gelistirmeye yardimci olacaktir. Bu nedenle sorulari mimkin oldugunca
dogru ve detayli bir sekilde cevaplandirmanizi rica ediyorum. Lutfen bos soru
birakmayiniz.

Katilimcisi oldugunuz goérisme formunda vermis oldugunuz bilgiler kayit altina
alinacaktir. Kayda alinmis olan tum veriler, sadece bilimsel bir amag icin kullanilacak ve
bunun disinda hi¢bir amagla kullaniimayacak, kimseyle paylasiimayacaktir. Vermis
oldugunuz isim gibi kigisel bilgiler arastirmada kullaniimasi gerekecekse, bunun yerine
takma bir isim kullanilacaktir.

Bu calismanin esasinda gonallilik olup, katilip katiimamayi se¢cme hakkiniz
bulunmaktadir. Ayrica, sorulari cevaplarken istediginiz anda vazge¢me tercihinizde
bulunmaktadir. Bu durumda alinan kayitlar kullanilmayacaktir. Bu bilgileri okuduktan
sonra, bu arastirmaya goénulll olarak katilmayi ve arastirma dahilinde benim size verdigim
glvenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Calisma hakkinda
sorulariniz ve daha fazla bilgilendirme icin IGtfen benimle iletisime gegmekten
cekinmeyiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin de irtibat
numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz igin ¢ok tesekklr ederim.

Merve Sayran Taskin

Eposta: ........ccoiiiiiint
Danisman

Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
Adres: Hacettepe Universitesi

Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumu
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Beytepe — Ankara

Calismaya katilimi kabul etmek icin asagidaki kismi doldurup imzalayiniz. (Formu
doldurup imzaladiktan sonra formu doldurunuz.)

Verdigim bilgilerin bilimsel amacli yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum.
Katilimcinin Adi ve Soyadi:
imzasi:

Tarih (GUn/Ay/Y1l):
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EK-B: Ogrencilerle Yapilan Gériismelerde Kullanilan Gériisme Formu

Sayin Katihmci,

Bu form Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bélimine kayith lisans 6grencilerinin
bolum ile ilgili deneyimlerinin ve goruglerinin saptanmasi amaciyla gelistiriimistir. Formda
ogrencisi oldugunuz boélim ile ilgili gorislerinize yonelik sorular yer almaktadir. Verdiginiz
cevaplar bilimsel bir caligmada kullanilacaktir. Kisisel bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.
Anket sonuglarinin objektif olabilmesi igin sorulara samimi bir sekilde cevap vermeniz
onemlidir.

Calismamiza saglayacaginiz katki i¢in tesekkir ederiz.

Mehmet Kurudayioglu

(Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Tuirkge Egitimi Ana Bilim Dali)

Merve Sayran Taskin
(Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi, Hacettepe Universitesi Yurt disindaki Turk Cocuklarina
Tirkge Ogretimi)

1.Bolum: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( ) Diger ( )

2. Yasiniz:

3. Sinif Seviyeniz:

4. Milliyetiniz:

5. Yan dalniz:

6. Kag yildir Aimanya’da ikamet etmektesiniz?

7. Aileniz ve yakin cevrenizle iletisiminizde Almancadan baska bir dil kullaniyor
musunuz?
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e Evetise kendinizi iki dilli olarak tanimliyor musunuz?

o ki dilli olmak/iki dili kullanmak sizin icin nasil bir durum?

2.Bolum

1. Dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ayri olarak ele
aldigimizda hangi beceriyi hangi dilde daha rahat kullanabiliyorsunuz?

Ana Dili | Ikinci Dil
(e, ) (i, )

Dinleme

Konusma

Okuma

Yazma

2. Turkge yayinlardan (makale, dergi vb.) hangilerini takip ediyorsunuz?

P
..... )

3. Kendinizi Turkge alaninda akademik olarak gelistirmek icin neler yapiyorsunuz?
PP
.)

4. Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bolimiini tercih nedeniniz nedir?
PP
.)

5. Bu bdlime kayit yaptirdiginiz dénem ile simdiki ddnem arasinda Turkge dil

yeterliliginizde nasil bir degisiklik oldu? Agiklar misiniz?
PP
.
6. Bu bdlimde hangi dersin Turkge becerilerinizi gelistirmesinde daha ¢ok etkisi
oldugunu dusunlyorsunuz, nedenini belirtebilir misiniz?
PRSPPI
..)

7. Erasmus veya staj calismalarindan herhangi birini yaptiniz mi, evet ise hangisini
nerede yapmayi tercih ettiginizi nedeni ile belirtebilir misiniz?
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8. Bd&limde duzenlenen ve mesleki gelisiminize katkida bulunan kurslar veya
konferanslardan en verimli buldugunuz hangisidir, nedenini belirtebilir misiniz?

9. Turkistik Bolumu size hangi konu ve alanlarda farkindalik kazandirdi, kendinizi
hangi yonden gelistirmenizi sagladi?

12. Bélimden mezun oldugunuzda se¢me sansiniz olsa hangi branginizda daha ¢ok
dersinizin olmasini istersiniz? Nerede ve hangi okul tirinde d6dretmenlik yapmak
istersiniz?

13. BOlum derslerinizi dustundugunltzde Almanya’daki mevcut sartlara uygun bir
Turkge Ogretmeni olarak yetismekte oldugunuzu distniyor musunuz, cevabinizi
nedeni ile belirtebilir misiniz?

14. Aimanya’da bir Turk¢e 6gretmeni adayi olarak sizi en ¢ok endigelendiren nokta
nedir, nedeni ile belirtebilir misiniz?

15. Aimanya’da bir Turkge 6gretmeni adayi olarak sizi en gok motive eden nokta nedir,
nedeni ile belirtebilir misiniz?
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EK-C: Ogretim Gérevlileri ile Yapilan Gériismelerde Kullanilan Gériisme Formu

Sayin Katihmci,

Bu form Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Bollimiinde gérev yapmakta olan égretim
gorevlilerinin  bolim ile ilgili deneyimlerinin ve gdruslerinin  saptanmasi amaciyla
geligtiriimistir. Formda calistiginiz bolim ile ilgili goéruslerinize yoénelik sorular yer
almaktadir. Verdiginiz cevaplar bilimsel bir ¢calismada kullanilacaktir. Kigisel bilgilerinizin
gizliligi korunacaktir. Anket sonuglarinin objektif olabilmesi i¢in sorulara samimi bir sekilde
cevap vermeniz 6nemlidir.

Calismamiza saglayacaginiz katki i¢in tesekkir ederiz.

Mehmet Kurudayioglu

(Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Tiirkge Egitimi ABD)

Merve Sayran Taskin
(Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi, Hacettepe Universitesi Yurt disindaki Turk Cocuklarina

Tirkge Ogretimi)

1.Boliim: Kisisel Bilgiler
1) Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( )
Diger( )
2) Yasiniz:
3) Unvaniniz:
4) Meslekte kaginci yiliniz?
5) Milliyetiniz:

6) Kirsiniz:

7) Kag yildir Aimanya’da ikamet etmektesiniz?
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8) Kendinizi iki dilli olarak tanimliyor musunuz?

2.Bolum

1) Dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ayri olarak ele

aldigimizda hangi beceriyi hangi dilde daha rahat kullanabiliyorsunuz?

Ana Dili ikinci Dil

Dinleme

Konusma

Okuma

Yazma

2) Turkge yayinlardan (makale, dergi vb.) hangilerini takip ediyorsunuz?

P
o)
3) Bolum, personelinin  akademik gelisimini destekleyecek organizasyonlar
dizenleniyor mu, evet ise birkag tane 6rnek verebilir misiniz?
P
..)
4) BOlum o6grencileri uygulamali dersler aliyorlar mi, evet ise bu uygulamali derslerin
nasil yaratuldagunu aciklar misiniz?
P
)
5) BOIum mezunlarini takip ediyor musunuz, evet ise bunun igin nasil bir yol
izliyorsunuz?
PP
o)

6) Turkistik Boluminde gérev yapmayi tercih etme nedeniniz nedir?
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(e et e et e e et e e a e aae e aaeaan
.r)

7) Size goére bolimun en gugll yani nedir? Nedeni ile belirtebilir misiniz?

(e et e e e e et e e e aeaan
.r)

8) Size goére bolimun en zayif yani nedir? Nedeni ile belirtebilir misiniz?
PPN
n)

9) Bu bélimde gorev yaparken en ¢ok zorlandiginiz konu ya da durum hangisidir,

nedeniyle belirtebilir misiniz?
PPN
n)

10) Almanya’daki Tudrkgenin mevcut durumunu ele aldigimizda bdlimuntzdeki
odrencileri en ¢ok hangi zorluklarin bekledigini dusunuyorsunuz? Bu zorluklara
kargl 6grencilerinizin egitiminde nelere dikkat ediyorsunuz?

PP
n)

11) Ogrencileriniz size Almanya’da Tirkge 6gretmeni olmak hakkinda endiselerinden

bahsediyor mu, evet ise onlara ne gibi ¢é6zimler sunuyorsunuz?
PP
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EK-D: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
[j HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektirliik
Sayt  : E-35853172-300-00002608652 4.01.2023

Konu : Merve SAYRAN TASKIN Hk. (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :09.12.2022 tarihli ve E-51944218-300-00002562504 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yurt Digindaki Tirk Cocuklarna Tirkge
Ogretimi  yitksek lisans  programi  grencilerinden  Merve Sayran TASKIN'mm  Prof. Dr. Mehmet
KURUDAYIOGLU danigmanhg@inda yiiriittigi "Yurtdisinda Tiirk¢e Ogretmeni Yetistirmek / Duisburg-Essen
Universitesi  Ornegi"  baghkli  tez  ¢ahgmasi,  Universitemiz  Senatosu  Etik  Komisyonunun
27 Aralik 2022 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge gavenh elektronik imaa sle imazalanmigtar
Belge Dogrulama Kodu: 6434B640-4267-43E4-B172-2521E6609579 Belge Dogrulama Adresi: https://www . turkiye. gov.trhu-cbys
Adres: Hacettepe Universitesi Rektorlak 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi {gin: Duygu Didem [LERI y

E-posta:yazimdichacettepe. edu.tr Intermnet Adresi: www hacettepe edu.tr Elektronik
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Telefon: 0(312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon

Bilgisayar I§letmeni

Kep: hacettepeuniversitesiihs0] kep.tr
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EK-E: Kurum Onay Bildirimi

UNIVERSITAY
| DELEISSEjNU A

Offen im Denken

i Fakultit fiir Geisteswissenschafter
Universitat Duisburg-Essen » 45117 Essen

Institut fiir Turkistik
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ankara/Tirkiye
Institut fir Turkistik
Prot. Or. Iyt Ulugam-Wegmann
Tel ' 0201 11832578
Fax 0201 /183-2158
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine, 84 vucam wegmannun-dus de
R12 R03 BO7
Ureverstatssy 12
45117 Essen

Hacettepe Universitesi Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana

Bilim Dali Bagkanlifi'na bagh Yurtdisindaki Tirk Cocuklarina g0

Tirkge Ogretimi bilim dalinda tezli yiksek lisans ogrencisi olan

Merve Sayran Tagkinin  15.11.2022-30.09.2023 tarihleri

arasinda ‘Yurtdisinda Turkge Ogretmeni Yetistirmek: Duisburg-

Essen Universitesi Ornegi’ konulu yiiksek lisans teziyle ilgili

gorusmelerde bulunmak, anketler yapmak ve veri toplamak

amaciyla Duisburg-Essen Universitesi Turkistik Balumi'ne

yaptigi basvuru kabul edilmistir. oot 10
Teol . 0203/37%9-0
Fax 0203/379-3333
Nachitnefiasien Gebaude LG

Duisburg Essen Universitesi o ca s saR
Turkistik Enstitisi Fax 0201 /183 - 2151 =
Bolim Baskam . echibriehaten. Gone

Bankverbindeng

Kono 269 803

Sparkasse Essen

BLZ 320 501 08

TBAN DE40 3608 0105 0000 260 803
Prof. Dr. Isil Ulugam-Wegmann SWIFT/BIC. SPESDE 3EXXX

Offeatiiche Vorkehrsmittal
Dusburg Statentahn 901

Bus 92¢, 928, 833

Essen U-Bahs 11,17, 18
StraSentann 101, 103. 105, 108,
107, 109

Bus SB16, 145, 147, 154, 155,
166,198

2 www.uni-due.de
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez igindeki bltin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun

olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden vyararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin biatinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélumdnd bu Gniversitede veya baska bir tniversitede baska

bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Merve SAYRAN TASKIN
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EK-G: Yiliksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

28/05/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi: Yurt Diginda Tiirkge Ogretmeni Yetistirmek/ Duisburg-Essen Universitesi Ornegi
Yukarida bagslidi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 0zetler, ana bolumler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adl intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisli Sayisi Tarihi Orani Numarasi
26/03 /2024 234 297632 06/05 /2024 %18 2331810457

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtigme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve c¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Merve SAYRAN TASKIN

Ogrenci No.: N21132481

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali

imza
Yurt Disindaki Tirk Cocuklarina Tirkge Ogretimi
Programi:
Programi
Statiisii: X Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)

Prof. Dr. Mehmet Kurudayioglu
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EK-I: Thesis/Dissertation Originality Report

28/05/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: Education of Turkish Teachers Abroad- Example of Duisburg-Essen University

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

26/03 /2024 234 297632 06/05/2024 %18 2331810457

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2.  Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Merve SAYRAN TASKIN

Student No.: N21132481 Signature

Department:  Turkish and Social Sciences Education

Program: Teaching Turkish to Turkish Children Abroad

Status: [X| Masters ] Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)

Prof. Dr. Mehmet Kurudayioglu
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar1 Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit)
ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiriim. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri midilkiyet haklarim bende kalacak,
tezimin tamaminin ya da bir bolimunin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan
bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Acilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK

Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitt/Fakulte ydnetim kurulu karari ileteziminerisime agilmasimezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.®

Merve SAYRAN TASKIN

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmas! veya patent alma sdirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler
hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (lzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli
karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal g¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststii
tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan
lisanstistii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6énerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite
yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir
*Tez danismaninin 6nerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya faklilte yénetim kurulu tarafindan karar

verilir.






