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Oz
Bu arastirma lise égrencilerinin ekolojik okuryazarlik, geri déntisim davranigi ve ekolojik
ayak izi farkindaliklarini belirlemek ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi istatistiksel olarak
incelemek amaciyla yurutiimagtdr. Arastirma amaci dogrultusunda ileri duzey analiz
teknikleri kullanilarak bir yapisal model olusturulacagindan bu bilimsel arastirma, iligkisel
tarama modelinde tasarlanmistir. Calismanin érneklemini 2022-2023 egitim - 6gretim
déneminde Ankara’da 6grenimine devam eden tim sinif dizeylerindeki gonilli 962 lise
ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem uygun drnekleme yaklagimina gére belirlenmigtir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araclari; ekolojik okuryazarlik dl¢edi, geri dénlisum
davranisi Olcedi ve ekolojik ayak izi farkindalik o&lgedidir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin genel itibariyla ekolojik okuryazarlik, geri donlisim davranigi ve ekolojik ayak
izi farkindaliklarinin orta seviyede oldugu belirlenmigstir. Arastirmada ekolojik okuryazarlik,
geri donisuim davranigl ve ekolojik ayak izi farkindaligi arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaran
yapisal modele gbére; o6grencilerin ekolojik okuryazarlik duizeyleri ve ekolojik ayak izi
farkindalik seviyeleri yuksek olmasina ragmen geri donisim davranigi sergilemedikleri
sonucuna varilmigtir. lligkisel tarama sonucuna gére 6grencilerin ekolojik ayak izi
farkindaliklar ve ekolojik okuryazarlik seviyeleri arttikga geri dénusim davranisi
egilimlerinin ayni oranda artmadigi tespit edilmigtir. Buna goére 6grencilerin okullar, alis
veris merkezleri, devlet kurumlari gibi geri déntsumi kolaylastirici kutu vs. gibi bulundugu
alanlarda geri dontsime katki saglayacak davranis egiliminde olduklan fakat kendi

bireysel yasantilarinda ayni hassasiyeti gostermedikleri yorumu yapilabilir.

Anahtar sézciikler: Bilimsel okuryazarlik, ekolojik okuryazarlik, geri donusum davranisi,

ekolojik ayak izi farkindaligi, lise 6grencileri.



Abstract

This study was conducted to determine the ecological literacy, recycling behavior and
ecological footprint awareness of high school students and to statistically examine the
relationship between these variables. Since a structural model will be created by using
advanced analysis techniques in line with the research purpose, this scientific research
was designed in the relational survey model. The sample of the study consisted of 962
voluntary high school students at all grade levels continuing their education in Ankara in
the 2022-2023 academic year. The sample was determined according to the convenience
sampling approach. The data collection tools used in the study were ecological literacy
scale, recycling behavior scale and ecological footprint awareness scale. As a result of the
research, it was determined that students' ecological literacy, recycling behavior and
ecological footprint awareness were at a medium level. According to the structural model
revealing the relationship between ecological literacy, recycling behavior and ecological
footprint awareness, it was concluded that although students' ecological literacy levels and
ecological footprint awareness levels were high, they did not exhibit recycling behavior.
According to the results of the correlational scan, it was determined that as students'
ecological footprint awareness and ecological literacy levels increase, their tendency
towards recycling behavior does not increase at the same rate. Accordingly, it can be
interpreted that students tend to behave in areas such as schools, shopping malls,
government agencies, etc. that facilitate recycling such as recycling boxes, etc., but they

do not show the same sensitivity in their individual lives.

Keywords: Scientific literacy, ecological literacy, recycling behavior, ecological footprint

awareness, high school students.
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Bolum 1
Giris

Ekoloji, canli hucreler ve populasyonlari arasindaki etki ve iligkileri inceleyen
arastirma konusu yapan bilim dalidir (Cepel,1992). Canli hicreler bir yandan canli
olmayan populasyonlarindan etkilenirken, diger yandan da varoluglari ile canli olmayan
populasyonlarini etki altina alirlar. Fakat tim canl hicreler dustnulduginde bulundugu
ortami en ¢ok etkileyen stiphesiz ki insandir. Bu nedenle, canli-cansiz gevrenin ¢ok hizla
ve dizensiz bigimde degismesinin sorumlulugu insana yiklenmis durumdadir (Kiglalioglu
& Berkes, 1990). Dinyay!r ve yasami, farkindalik sahibi ekolojik okuryazar nesillere
emanet etme kaygisi gunden gine 6nem kazanan bir konudur. Sanayi Devrimi'nin
ardindan insan ve gevre arasindaki iligki tamamen insan yararina degisti denebilir. Bu
surecgle birlikte cevre degerleri, bir mal gibi alinip satilan unsurlar haline gelmis ve
glinimuzde yalnizca insan ihtiyaglarina gére degerlendiriimektedir. Kisiler, daha fazla gelir
elde etmek amaciyla canh yapilarini yok etmekte, yesil alanlari kurutmakta ve dogaya
zarar vermeyi slUrdirmektedir (Talas, 2012). Cevrenin koruma altina alinmasi ve
gelistirimesinde dunya Uzerindeki toplumlara rehberlik etmek ve ortak temel Uzerinde
bulusmak Uzere 1972 yilinda Stockholm Birlesmis Milletler Cevre Konferansi
gerceklestirilmistir. Konferans sonunda, Ulkeler 26 maddelik bir bildiri yayinlamis ve
yayinlanan bu maddelerden olan 19. madde dogrudan g¢evre egitimine yoneliktir. Bu
madde ile ¢evreyi koruma ve gelistirme konusunda yenilik¢i bakis acisi ve ¢evre
konularinda egitimin énemine vurgu yapilmistir. Egitim iceriginde kitle iletisim araglarinin
Onemi vurgulanmisg, insanin tim ydnuyle gelisimine katkida bulunmak i¢in doday! koruma
ve tedavi etme ihtiyacina yonelik egitici nitelige sahip bilgiler yaymasi gerektigi belirtiimistir
(Birlesmis Milletler [UN], 1972). Bu konferans sonucunda elde edilen kazanimlar 1975
yilinda,buglnki Sirbistanin baskenti Belgrad sehrinde gergeklesen Uluslararasi Cevre
Calistayi'nda ele alinmistir. UNESCO caligtayinda, gevre egitimi igin Belgrad Sézlesmesi

olarak adlandirilan kiresel bir ¢er¢ceve kabul edilmistir. Bu cerceve kapsaminda, gevre



eyleminin amaci, insanhgdin dogayla ve insanlarin birbirleriyle gerceklesen etkilesimleri de

ilave edilmek Gzere butun ekolojik iligkileri gelistirmeye yonelik galismalarin yapiimasidir.
Cevre egitiminin hedefleri ise maddeler halinde 6zetlenmisgtir:

1. Farkindalik: Kisilerin ve sosyal gruplarin, toplam c¢evre ve ona bagl sorunlar
hakkinda hassasiyet elde etmelerine katkida bulunmak.

2. Bilgi: Sahislarin ve topluluklarin toplam doga, bununla iligkili sorunlar ve
insanligin bu gevredeki kritik sorumlu mevcudiyeti ve roll hakkinda ana bir algi
edinmelerine katkida bulunmak.

3. Tutum: Bireylere ve sosyal gruplara sosyal degerler, ¢evre i¢in gicli endise
duygulari ve c¢evrenin korunmasi ve iyilestiriimesine aktif olarak katilma
motivasyonu edinmelerinde yardimci olmak.

4. Beceriler: Bireylere ve sosyal gruplara c¢evre sorunlarini ¢ézme becerilerini
kazandirmak.

5. Degerlendirme kabiliyeti: Kisilerin ve sosyal topluluklarin gevresel dnlemleri
ve egitim programlarini ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik ve egitimsel
acllardan analiz etmelerine destek olmak.

6. Katilm: Kisilerin ve sosyal topluluklarin ¢gevre sorunlariyla ilgili sorumluluk ve
aciliyet hissi gelistirmelerine katkida bulunmak ve bu sorunlar Gzerinde ¢6zim

dretmek igin uygun eylemleri gergeklestirmek (Belgrad Tuzigu, 1975).

Belgrad Deklarasyonu’nun ardindan, ilk uluslararasi Cevre Egitimi Konferansi 1977
yilinda Tiflis'te Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) is birligiyle UNESCO tarafindan
dizenlenmigstir. Konferansin giindemi, ¢agdas toplumda 6nemli ¢gevre problemleri; ¢evre
sorunlarinin gaglikleriyle yiz yize gelmede egitimin roll, gevre egitiminin geligtiriimesi
icin ulusal ve uluslararasi dizeydeki mevcut cabalar; ulusal dizeyde cevre egitiminin
geligtiriimesi icin stratejiler; cevre egitiminin gelistiriimesi igin bdlgesel ve uluslararasi is
birligi olarak 6zetlenebilir(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Kurumu [UNESCOQO],

1977). 1977 yihnda gerceklesen Tiflis Konferansi’'nda ise ¢evre problemlerinin ¢ézime



kavugmasi icin deneyim gelistirmede bireyin rolinu algilamaya yonelik kararlar alinmistir
(Bener & Babaoglu 2008). Tiflis Konferansi sonucunda Cevre Egitiminin temel amaci
dogal ve dogal olmayan c¢evrelerin karmasik dogasini anlamalarini ve bilgi kazanmalarini
saglamaktir. Bu nedenle cevre egitimi, cevreyi olusturan ve ydnlendiren karmagsik
durumlarin algilanabilmesi ve o6zumsenmesi icin gerekli olan bilgiyi sunmalidir, 6z
disiplinin temelini olusturan etik, ekonomik ve estetik degerleri tesvik etmeli ve cgevre ile
isbirligi icinde olan davraniglarin gelisimine katkida bulunmalidir. Cevrenin korunmasi ve
iyilegtirilmesi, ¢cevre sorunlarina etkili gdzimlerin tasarlanmasi ve uygulanmasinda gerekli
olan genis bir yelpazede pratik becerileri de saglamalidir. Bu sorumluluklari yerine
getirmek igin ¢evre egitimi ve slrecleri ile gergek hayat arasinda daha yakin bir baglanti
kurmali, faaliyetlerini belirli topluluklarin karsilastigi ¢evre sorunlari etrafinda insa etmeli
ve bunlara izin verecek disiplinler arasi, kapsamli bir yaklagimla analizlere odaklanmalidir
(Tiflis Bildirisi,1977). Benzer sekilde, Tiflis Bildirisi'nde de gevre egitimi, farkindalik, bilgi,
tutum, beceri ve katilim gergevesinde ele alinmistir. Bu kapsamda, farkindalik, sosyal
gruplarin ve bireylerin, toplam g¢evre ve onunla baglantili sorunlar hakkinda bir farkindalik
ve duyarliik kazanmalarini saglamak; bilgi, sosyal gruplara ve bireylere cevre ve ilgili
problemler konusunda cesitli deneyimler kazanmalarina ve temel bir anlayis
kazanmalarina yardimci olmak; tutum, sosyal gruplarin ve bireylerin bir dizi deger ve
cevre icin endise duyma ve cgevresel iyilestirme ve korumaya aktif olarak katiima
motivasyonu edinmelerini tesvik etmek; yetenek, sosyal topluluklarin ve kisilerin gevre
sorunlarini ortaya ¢ikarma ve ¢dézime kavusturma yeteneklerini kazanmalarina yardimci
olmak ve katilim, sosyal topluluklara ve kKigilere ¢evre sorunlarinin ¢ézimine yoénelik
calismalarda her diuzeyde aktif olarak yer alma firsati saglamak odaginda ele alinmigtir

(Tiflis Bildirisi, 1977).

GuUnumuzde ise Paris Anlasmasi ile 5 Ekim 2016 tarihinde, kiresel sera gazi
emisyonlarinin %55’ini temsil eden en az 55 llkenin anlasmayi onaylamasiyla yururlige

girmigtir ve resmi olarak 4 Kasim 2016'da gecerlilik kazanmigtir. Ulkemiz, Paris



Anlagmasi'ni 22 Nisan 2016'da, New York'ta diizenlenen Yiiksek Diizeyli imza Téreni'nde
175 ulke temsilcisiyle birlikte imzaladi. Anlasmanin uzun vadeli hedefi, kiresel ortalama
sicakhk artigini sanayilesme 6ncesi seviyelere gore 2°C altinda tutmak ve ek olarak bu
artisin  1,5°C ile sinirh kalmasi igin kiresel c¢abalari sirdirmektir. Ayrica, iklim
degisikliginin olumsuz etkilerine karsi uyum saglama kapasitesinin artiriimasi, disik sera
gazi emisyonlu kalkinmanin tesvik edilmesi ve gida Uretiminin korunmasi gibi amaglar da
oncelikli hedefler arasinda yer almaktadir. Ek olarak, disuk emisyonlu ve iklim direngli
kalkinma igin finans akislarinin istikrarli hale getiriimesi de hedeflenmektedir. Bu hedeflere
ulasirken ve diger maddelerde uygulamada, "ortak fakat farklilastiriimis sorumluluklar ve
goreceli kabiliyetler" prensibi benimsenmigtir; yani tlkeler, kuresel iklim eylemlerine kendi
kapasiteleri dogrultusunda katkida bulunmalari beklenmektedir. Bu cercevede, Ulkelerin
anlagsmanin temel hedeflerine ulasmak igin azaltim, uyum, finans, teknoloji transferi ve
kapasite insasi alanindaki Ulusal Katki Beyanlarini her 5 vyilda bir sunmalari
ongorulmuagtar. Turkiye, Niyet Edilen Ulusal Katki Beyanini 30 Eylul 2015 tarihinde
Sbézlesme Sekretaryasina iletmistir. Turkiye'nin ulusal katki beyanina gore, sera gazi
emisyonlarinin 2030 yilinda mevcut referans senaryoya gore %21 oraninda azaltiimasi
ongorilmektedir. Tlrkiye Blyuk Millet Meclisi tarafindan "Paris Anlagmasinin
Onaylanmasinin Uygun Bulunduguna Dair Kanun", 7 Ekim 2021 tarihinde 31621 sayih
Resmi Gazete'de yayimlanarak yirurlige girmistir (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi

Bakanligr).

Bu galismada égrencilerin, cevreye ve gevresel kavramlarla ilgili dUzeylerinin
belirlenmesi ve bu kavramlar arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma
sonucunda ise ekolojik okuryazar, geri dénistim davranigi gelismis ve ekolojik ayak izi
farkindalik sahibi bireylerin yetistiriimesi yonindeki mifredata ve galismalara katki

yapilacagi dusundlimektedir.



Problem Durumu

Calismada ele alinacak temel problem strdurulebilir bir gelecek igin 6nemli olan
ekolojik okuryazarlik, geri dondsim davranisi ve ekolojik ayak izi farkindaligini tespit
etmek ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya gikarmaktir ayrica égrencilerin ekolojik
okuryazarlik, geri donlisim davranis duzeyi ve ekolojik ayak izi farkindalik seviyelerinin

cinsiyete gore farklliklarini tespit etmektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu bilimsel arastirmanin hedefi lise duzeyindeki 6grencilerin ekolojik okuryazarlik,
geri donugsim davranigi ve ekolojik ayak izi farkindalik dizeylerini belirlemek ve bunlar
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu arastirma ekolojik okuryazarlik konusunun lise
dizeyinde ilk defa caligilacak olmasi agisindan oldukga O6nemlidir. Geri dénudsim
davranisi ve ekolojik ayak izi farkindaligi genellikle tniversite diizeyinde arastiriimaktadir.
Arastirma ile ortadgretim dizeyinde bir eksiklik giderilecek ve lise mufredatina yonelik
Onerilerde bulunulacaktir. Ayrica yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin;
kamu, kurum ve kuruluslar olmak Gzere toplumun tim paydaslarinin yapacagi ¢alismalara

katki saglayacagi dusuinulmektedir.

Arastirma Problemi

Lise o6grencilerinin ekolojik okuryazarlik seviyeleri ile geri donusime katilim egilimleri ve

ekolojik ayak izi bilingleri arasinda bir baglanti bulunmaktamidir?

Alt Problemler

1. Lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlik duzeyleri nedir?
2. Lise 6grencilerinin geri donidsum davranisi dizeyleri nedir?

3. Lise 6grencilerinin ekolojik ayak izi farkindaligi duzeyleri nedir?



4. Lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlik, geri donusim aligkanliklari ve ekolojik

ayak izi bilinci cinsiyet agisindan degiskenlik gésteriyor mu?

Sayiltilar

1. Ogrencilerin galismaya gondilliilik esasina dayanarak katildigi varsayilacaktir.

2. Calismaya katilim saglayan butiun &égrencilerin ¢alisma sirasinda biling ve

saglik yonunden sorunlari olmadigi varsayilacaktir.

3. Arastirmaya dahil olan &grencilerin 6lgcek maddelerine igten, tutarli ve

objektif bir bigimde yanit verdikleri varsayilacaktir.

4. Ogrencilerin galismada vyer alan sorulara diriistce cevap verdikleri

varsayilacaktir.
5. Secilen drneklemin evreni temsil ettigi varsayilacaktir.

6. Arastirmaya katillan tim 6grencilerin veri toplama surecinde, kontrolsiiz olan

cevresel ve psikolojik degiskenlerden esit oranda etkilendigi varsayilacaktir.

7. Arastirmada uygulanan élgme araglarinin élgmek istenen 6zelligi tam ve dogru

Olgtugu varsayilacaktir.

8. Orneklem grubunun 8lgiilmek istenen tutum ve farkindaliklara sahip oldugu

varsayilacaktir.

9. Arastirma suresince arastirmacinin on yargili olmadigi varsayilacaktir.

Sinirhihiklar

1. Calisma 2022- 2023 egitim-6gretim dénemiyle sinirhdir.

2. Calisma “Ekolojik Okuryazarlik Olgedi’, “’Geri Déniigiim Davranisi Olgedi” ve

X m

“Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi’ nden toplanan verilerle sinirlidir.



3. Calismanin orneklem grubu Ankara’nin Yenimahalle, Kegioren ve Cankaya
ilcelerinde 6grenimlerine devam eden tim sinif diizeylerindeki gonuilli 962 lise

ogrencisi ile sinirlidir.

Tanimlar

Cevre Problemleri: Cevrede meydana gelen degisimler sonucu, gevre sistemine ait olan

dengeyi degistirip olumsuz sonuglara neden olan olaylar bitinG ¢evre sorunlari olarak
adlandiriimaktadir (Nasiroglu, 2019).

Cevre Koruma: Cevre koruma, ¢evrenin hem kendi iyiligi hem de insanlarin yarari igin
kamusal hizmet araglari, bireyler veya organizasyonlar tarafindan yudrutilen koruma

eylemlerini ifade eder.

Cevre koruma, ekolojik denge ve sirdurilebilirlik kavramlarinin zarar gérmesini, ortadan
kaldirlmasini ve zayiflatiimasini engellemek igin yapilan c¢abalari ifade eder. Ayni
zamanda mevcut zararlari onarmak, cevre Kirliligini onlemek, cevreyi iyilestirmek ve

gelistirmek igin yapilan ¢aligmalari igerir (Erkul, 2012).

Cevresel degerlerin ve ekolojik dengenin zarar gérmesini, bozulmasini ve yok olmasini
engellemeye, mevcut tahribatlari dizeltmeye, cevreyi iyilestirmeye ve gelistirmeye yonelik

tim faaliyetler gcevre koruma olarak adlandirilir.

Ekoloji: "Ekoloji, canlilar ile gevreleri arasindaki etkilesim ve iligkileri inceleyen bir bilimsel
daldir' (Cepel, 1992) seklinde tanimlanmaktadir. "Organizmalar, hem cansiz
cevrelerinden etkilenirler hem de kendi varliklariyla cansiz cgevrelerini etkilerler. Ancak,
tim canlilar arasinda cevreyi en gok etkileyen kesinlikle insanlardir. Bu nedenle insan,
canli ve cansiz c¢evrenin hizla ve dlizensiz bir sekilde degismesinden sorumliu

tutulmaktadir' (Kiglahoglu & Berkes, 1990) seklinde ifade edilmektedir.

Ekolojik Okuryazarhk: Ekolojik okuryazarlik, dogada yasamin surekliligini saglayan

dogal sirecleri anlama veya dogaya karsi bilgi, beceri, tavir, deder ve anlayis sergileme



anlamina gelir (TEMA Vakfi, 2015). Ayrica, dogayi anlama ve surdurulebilir bir yasam

tarzi icin gerekli bilgi, beceri ve degerleri icerir.

Geri déniisiim: Oncesinde toplanip iglendikten sonra tekrar yeni bir prosesle uretilerek
tekrar kullanima sunulan malzemelerle gergeklestirilen yontemdir (Schultz ve digerleri,

1995).

Tekrar Kullanim: Atiklarin kullanim émra doluncaya kadar sadece toplama ve temizleme
islemine maruz birakilarak defalarca kullanimi esasina dayanmaktadir. Tekrar kullanima
ornek olarak cam kavanozlar verilebilir. Bu kavanozlarin temizlenerek ayni amaca hizmet

etmesi tekrar kullanima verilebilecek bir ornektir.

Geri Kazanim: Atiklarin kimyasal, fiziksel ve biyolojik igslemler sonucunda tekrar
kullanilacak hale getirilmesi ya da atiklardan birincil ve ikincil hammadde elde edilerek

bunun enerjiye donusturtlmesi iglemlerini kapsayan genig bir kavramdir.

Ekolojik ayak izi: Ekolojik ayak izi, biyofiziksel bir temel UGzerine kurulu olup, cesitli
yayllmaci ekonomi modellerinden daha gergekci bir yaklasim sunan ekolojik ekonomi

gelistirme gabasinin bir parcasidir (Moffatt, 2000). Dogaya olan bagimliligi degerlendirir.



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Ekolojik Okuryazarhk

Bilimsel okuryazarlik " bireylerin gercek dunyaya etkin bir gekilde katiimalari,
bilimsel bilgiyi ve bilimsel digsiinme yontemlerini kullanmalaridir (Yildinm Kirbaci, 2022).
"Bilimsel Okuryazarlk " terimi ilk olarak Paul Hurd (1958) tarafindan ortaya atiimis

olmasina ragmen, bu terimin ortak bir tanimi belirlenememistir (DeBoer, 2000).

Bilimsel okuryazarlik; fen bilimlerinin temelini anlamak, bilgiye nasil ulasildigini kavramak,
bilimdeki bilgilerin degisebilecegini ve yeni kanitlarla glincellenebilecegini fark etmek, fen
alanindaki ana kavramlari anlamak (Cepni ve digerleri, 1997), bireylerin cagin getirdigi

yeniliklerden yararlanmalarini saglamaktir (Hurd, 1998).

Ekolojik okuryazarlik, dogada yasamin surekliligini saglayan kendi kendine olugan
gelismeleri algilama veya yerkireye karsi bilgi, beceri, tavir ve hassasiyet gdsterme
anlamina gelir (TEMA Vakfi, 2015). Sahislar, ginimuz toplumlarinin yiz yuze geldigi
cesitli Ustesinden gelebilmek ve devamliligi olan ¢ézim Onerileri gelistirebilmek amaciyla
ekolojik okuryazarlar olarak yetistiriimelidir(Inda, 2008). Ekolojik okuryazarlik ayrica
cevresel farkindalik, dusince ve zihinsel aligkanliklari kullanarak cevrede yasamak,
kesfetmek ve/veya cgevreyi incelemek igin gereken yeteneklerin bir ifadesi olarak da

tanimlanabilir (Berkowitz ve digerleri, 2004).

Ekolojik okuryazarlik ve temel bilesenleri ele alindiginda asagidaki bes faktor

karsimiza ¢ikmaktadir:

(1) ekolojik bilgi okuryazarligi;

(2) ekolojik farkindalik okuryazarhgi;
(3) ekolojik etik okuryazarhgd;

(4) ekolojik duygusal okuryazarlik; ve
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(5) ekolojik davranigsal okuryazarlik. Ekolojik okuryazarlk, 6ziinde, ekolojik bilginin
edinilmesi ve yayilmasi, ekolojik koruma bilincinin arttiriimasi ve nihayetinde daha yuksek
bir ekolojik okuryazarlk dizeyine ulasmak icin ekolojik davranigin surdirulebilir gelisimine
rehberlik eder. Bagka bir deyigle, ekolojik okuryazarligin bes boyutu bir butlin olusturur ve

her biri teorik olarak neredeyse esit derecede dnemlidir (Sekil 1).

Etkilesimli olarak birbirlerini etkilerler. Bunlardan ekolojik bilgi okuryazarlig
temeldir, ekolojik farkindalik okuryazarligi eylem yoninu gosterir, ekolojik etk
okuryazarhdi ahlaki standartlar vurgular, ekolojik duygusal okuryazarlik i¢sel itici gagtir

ve ekolojik davranigsal okuryazarlik nihai hedeftir.
Sekil. 1

Ekolojik Okuryazarhgin Olugum Siireci (Huang ve digerleri, 2022).

ekolojik bilgi
okuryazarhgi

ekolojik
farkindahk
okuryazarligi

ekolojik
davranig
okuryazarhgi

ekolojik
okuryazarhk

ekolojik
duygu
okuryazarhgi

ekolojik etik
okuryazarhgi

Ekolojik okuryazarlik, farkindalik olusturan tecribeleri, topluma ait yasam tarzini,
ahlak yapisini, ekoloji tabanli bilgileri ve ekolojik etkilesimleri igerisinde barindirmaktadir

(Mitchell & Mueller, 2011). Ekolojik okuryazarligin tanimini yapmak ilk géruste basit gibi
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duslnilse de oldukga zor ve detayh yapilmasi gereken bilimsel kavramdir (Jordan ve

digerleri, 2009).

Ekolojik okuryazarlik kavraminin; gevreyi olusturan olgular ile ilgili bilgilerin butund,
temiz c¢evre farkindaligi ve gevre temelli inisiyatif alabilme kabiliyetine sahip olma alt
basliklarindan olusan kapsayici gergeve oldugu disindlmektedir (Orr, 1992). Ekolojik
okuryazarlik, ekolojiyi olusturan ana yapi taglarini anlama ve bu anlam butinligini teorik
bilgiden ziyade hayatin iginde somutlastiriimasi olarak agiklanmistir (Capra, 1999).
Ekolojik okuryazarlik, insanlarin icinde yasadiklari yasam alanlarina sagladiklari uyum

olarak tanimlanmistir (Lee, 2017).

Ekolojik okuryazarlik; insanlarin tuketimini minimize etmek, cevresel esitligi
saglamak ve insanligin devamini sirdirecek olan nesiller igin kaygi duymaktir (Bowers,
2001). Ekolojik okuryazarlk, dogayr dogrudan veya dolayli olarak etkileyen tim
bilesenlerin ve bunlari korumaya yénelik biling (Noviana ve digerleri, 2018), cevreyi
anlama becerisi, ¢evre ile kisisel samimi bag kurma ve toplumu da bu ydne sevk edici
sekilde duygulardir (Kassas, 2002). Ekolojik okuryazarlk ekoloji odakh disinmek,

anlamak, yasamak ve calismak olarak ifade edilmektedir (Bruyere, 2008).

Ekolojik Okuryazarlik ile ilgili Ulusal Galigmalar

Yildinm ve Hablemitoglu'nun (2013) calismasi, "Sirdirilebilir Bir Gelecek igin
Ekolojik Okuryazarlik: Bir 'Eko-sosyolojik Model' Onerisi" bashgi altinda yer alir. Bu
calismada, ekolojik okuryazarligin gevre ve gelecek Uzerindeki etkilerini agiklamak ve
okullarda bu konuda bir egitim modeli sunmak amacglanmigstir. Bu dnerilen model, insanlari
blyudukleri sosyal ortamlarda c¢evresel etkilesimler ve ekosistemler konusunda

bilinglendirerek ekolojik farkindalik olusturmayi hedefler.

Atmaca'nin (2015) yuksek lisans tezi, "Ortaokul Sosyal Bilimler Dersinde Ekoloji

Konularinin Kazanimlari Uzerine Degiskenlerin incelenmesi: Kahramanmaras ili Pazarcik

iicesi Ornegi" bash@! altinda hazirlanmistir. Bu galismada, ortaokul égrencilerinin sosyal
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bilimler dersindeki ekoloji konularini ne Ol¢gide d3drendidi cesitli dediskenler agisindan
incelenmistir. Aragtirma, 582 ilkdgretim ogrencisiyle yurutulmustur. Bulgular, gocuklarin
genel olarak ekoloji konularinda orta seviyede bir bilgiye sahip olduklarini ve bu bilginin
cinsiyet, ebeveynlerin egitim seviyesi, yasadiklari yer ve aile gelir dizeyi gibi degiskenlere

gbre anlamli farkhihklar gosterdigini ortaya koymaktadir.

Aydin ve ark. (2016) gergeklestirdikleri calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ekolojik okuryazarlik konusundaki dustncelerini incelemiglerdir. Arastirma verileri,
gorusme formu araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin ekolojik okuryazarlik
egitiminin kendi farkindahklarini artirdigini, dogaya karsi daha duyarli bir tutum
geligtirdiklerini, gelecekte cevresel sorunlara daha az katkida bulunmayi ve cevresel
problemlerin ¢ézimunde aktif rol almayi planladiklarini ortaya koymaktadir. Arastirma,
nitel bir ydontem kullanilarak yurutilmuas ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan gérisme
formu kullaniimigtir; elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonuclarina goére, her bireyin ekolojik okuryazarlik dizeyine sahip olmasi gerektigi ve
ogretmenlerin bu surecte 6nemli bir rol oynadidi, ancak ¢ocuklara bu egitimin erken
yaslardan itibaren verilmedigi vurgulanmistir. Ogretmenler, ekolojik okuryazarlik egitimi
sayesinde cevreyle ilgili bilgi ve becerilerinin arttigini belirtmistir. Ayrica, calismada
ekolojik okuryazarlik icin egitim programlarinin olusturulmasi gerekliligi Uzerinde

durulmustur.

Ercis ve Turk'in (2016) gcalismasi, "Etik Cercevesinde Tuketim, Tlketici ve Cevre:
Ekolojik Okuryazarligin Ortag Roli" bashgi altinda yer almaktadir. Bu galismada, etik
acidan 101 farkli tlketim, tlketici ve gevre konusunun incelenmesi yapilmigtir. Ayrica,
cevre etigi ile tlketici etigi arasindaki iligkiyi arastirmak icin ekolojik okuryazarligin bu
iliskide ne tiir bir etkisi oldugu incelenmistir. istanbul'da, 517 kisiye anket uygulanarak
veriler toplanmigtir. Arastirma sonunda degiskenlerin birbirleriyle anlamh ve pozitif iligki

icerisinde oldugu sonucuna varilmigtir.
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Onel'in  (2018) galismasi, 6gretmen adaylarinin ekolojik farkindaliklarini
degerlendirmistir ve bu gcalismaya 127 Fen Bilgisi Ogretmen adayi katilmigtir. Arastirmada
fenomenoloji yontemi kullaniimigtir ve veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Pitmann ve Daniels'in (2016) ekolojik prensiplere dayali agik uglu soru formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi benimsenmistir. Arastirmanin
sonuglarina goére, ekolojik farkindaliga sahip katihmcilarin neden-sonug iliskileri
kurabildikleri, gida zinciri konusunda ekolojik farkindaliga sahip olduklari, kuresel
Isinmanin sonuglart hakkinda bilgi sahibi olduklari ve ekolojik iligkiler konusunda

metaforlar Uretebildikleri belirlenmigtir.

Durmus ve Kinaci'nin (2021) ¢aligmasinda vurgulanmistir ki, Sosyal Bilgiler dersi
ve bu dersi veren oOgretmenler, Ogrencilere gevre egitimi ve ekolojik okuryazarlik
becerilerini gelistirmede dederli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, yapilan ¢alismada
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre egitimi ve ekolojik okuryazarlik kavramlarina
yonelik goruslerini anlamak amaglanmistir. Arastirmaya, fenomenoloji deseni kullanilarak
Cevre Egitimi dersini alan ve 2. sinifta egitim géren 15 6gdretmen adayi katilmistir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formuyla toplanan veriler
icerik analiziyle degerlendirilmistir. Ogrencilerin gevre egitimini koruma, bilgilendirme,
surdurulebilirlik ve farkindalik olusturma seklinde tanimladiklari, ekolojik okuryazarligi ise
bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarda ele aldiklari belirlenmistir. Biligsel boyutta, en
yogun alt tema bilgi sahibi olma iken bunu tanima, anlama, farkindalik, analiz ve ¢6zim
Uretme alt temalari izlemistir. Duyussal boyutta, ¢evre duyarlihdi, surdurdlebilirlik, cevresel
tutum ve biling alt temalari éne ¢ikarken, davranigsal boyutta projelere katilma alt temasi
one ¢ikmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarligi daha ¢ok bilissel
ve duyussal boyutlarda vurguladigi, ancak davranigsal boyutu g6z ardi ettikleri ortaya
citkmistir. Ayrica, cevre egitimi dersinin gevre bilinci kazandirarak ogrencilerin ekolojik

okuryazarligina katki sagladigi ifade edilmigtir.
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Okyay ve ark. (2021) arastirmasinda, TUBITAK-4004 projesi kapsaminda
yurGtilen "Sirddrilebilir Yasam igin Ekolojik Okuryazarim Egitimi"nin okul 6ncesi
ogretmenlerinin ekolojik farkindaliklarina ve cevreye yoOnelik motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmada karma bir yontem kullaniimig olup, nitel arastirma boélimiinde
eylem arastirmasi, nicel arastirma kisminda ise O&ntest-sontest deneysel desen
benimsenmistir. Aragtirmaya 24 okul éncesi 6Jretmeni katilmistir. Veriler, Ozkubat ve
Demiriz'in (2013) gelistirdigi Cevreye Karsi Motivasyon Olgegi ile arastirmacilar tarafindan
geligtirilen Ekolojik Farkindalik Bilgi Testi kullanilarak toplanmistir. Bes gunlik egitim
programi boyunca teorik ve uygulamali derslerde gbzlem, alan gezisi, deney, oyun ve
beyin firtinasi gibi cgesitli 6gretim teknikleri kullanilmigtir. Ayrica, egitim sonunda
ogretmenlerle yari yapilandiriimis gérismeler yapilarak veriler toplanmistir. Analizler
icerik analizi ile gergeklestiriimistir. Arastirmada, 6gretmenlerin siniflarinda dogal ve hazir
materyaller kullandiklari, hazir doga materyallerini Minik TEMA programindan temin
ettikleri ve genellikle bitki yetistirme etkinlikleri yaptiklari belirlenmistir. Sonuglar,
ogretmenlerin ekolojik farkindalik seviyelerinin orta dizeyde oldugunu gdstermis, egitim
sonrasinda Ogretmenlerin gevreye yonelik i¢gsel motivasyonlarinin ve ekolojik
farkindalklarinin arttigi  ortaya konmustur. Ayrica, Ogdretmenler egitim sonrasinda
dogadaki her seyi materyal olarak kullanabileceklerini ve ¢ocuklarla daha fazla doga

etkinligine katilacaklarini ifade etmiglerdir.

Ozer ve Yildinm'in (2021) arastirmasi, okul dncesi 6gJretmenlerinin ekolojik
okuryazarlik hakkindaki bilgi dizeylerini ve farkindaliklarini incelemistir. Bu temel nitel
arastirmaya, Turkiye'nin gesitli illerinden toplam 155 okul dncesi 6gretmeni katilmigtir.
Arastirmacilar tarafindan verilerin toplanmasi amaciyla gelistirilen ve Avustralya Yangini
ornegi Uzerine sorular igeren anket kullanilmigtir. Arastirmaya katilim saglayan
o6gretmenlerin ¢ogunlugunun cevre, doga ve ekolojik okuryazarlik gibi kavramlarla iligkili
bir sivil toplum kurulusuna Gye olmadigi, tye olanlarin ise ¢ogunlukla TEMA Vakfi'na Gye

oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin yaklasik yarisi ekolojik okuryazarlik
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kavramini daha 6énce duydudunu belirtmiglerdir. Ornek olaya iligkin 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar sonucunda genel olarak ekolojik okuryazarlik bilgi dizeyine sahip
olduklarini gosterdigi ancak bu bilginin davranis boyutuna ne kadar yansidiginin
arastirilmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu nedenle, okul éncesi dgretmenlerine ydnelik

ekolojik okuryazarlik egitimlerinin dizenlenmesi 6nerilmigtir.

Eser (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Turkiye'de 2000-2020 yillar
arasinda ilkdgretim dizeyinde c¢evre egitimi Uzerine yapilan teorik tezler, uygulamali
calismalar, yaratici drama yontemiyle yapilan arastirmalar ve Cagdas Drama Dernegi
tarafindan yayimlanan bitirme projeleri gergevesinde yaratici drama ydnteminin ¢evre
egitimine katkisi incelenmigtir. Arastirmanin bulgularina gére, her sinif diizeyinde gevresel
farkindalik kazanimlarinin yetersiz oldugu ve glncel c¢evre sorunlarina yeterince
deginilmedigi belirlenmistir. Elestirel disinme ve 6zglr dusinme becerilerini gelistiren
ogretmen merkezli egitim sisteminin ¢evre egitimi Uzerinde olumsuz bir etkisi oldugu
vurgulanmistir.  Ayrica, o6gretmenlerin aldiklari ¢evre editiminin yetersiz oldugu
vurgulanarak, geleneksel egitimle yetisen 6gretmenlerin dgrencilere sorgulama ve analitik
disinme becerileri kazandirmada yetersiz kaldigi sonucuna variimistir. Derslerin
genellikle 6gretmen merkezli diz anlatim ve teorik yaklagimlarla igslenmesinin, 6grencilerin

cevresel duyarlihk kazanmasini engelledigi ifade edilmigtir.

Ozer (2023) yapilan c¢alismada, Okul éncesi egitim kurumundaki gocuklarin
ekolojik okuryazarlik becerilerini gelistirmeye odaklanan galismanin sonuglarina goére; okul
yoneticileri, ebeveynler ve ogretmenler, bireylerin ekolojik okuryazarlik yeteneklerini
olumsuz etkileyen ortak faktorleri su sekilde belirtmiglerdir : tiketim hizinin artmasi, bilingli

tiketici olamama ve sirdurUlebilir yagsam aliskanliklarini stirdirmede zorluk yasanmasi.

Bu arastirmalarin 1siginda, Fen ve Sosyal Bilimler alaninda yer alan 6dretmen
adaylari Uzerinde ekolojik okuryazarlik konusunun daha yogun bir sekilde ele alindidi,
ancak okul éncesi déneme yénelik sinirli calismalarin yapildigi ortaya ¢ikmistir. incelenen

calisma grubunda, 6zellikle ekolojik okuryazarligin davranis boyutunun istenilen seviyede
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olmadigi gobzlemlenmis ve bu nedenle ekolojik okuryazarligi gelistirecek egitim

programlarina ihtiya¢ oldugu belirlenmigtir.

Ekolojik Okuryazarlik ile ilgili Uluslararasi Galigmalar

Tittley (1997) tarafindan kaleme alinan "Modernizme bir yanit olarak ekolojik
okuryazarlk: Egitimsel ve politik ¢cikarimlar" bagslikli yliksek lisans tezinde, ¢evreciligin
politik ve egditimsel etkileri Gzerine bir inceleme yapiimaktadir. Postmodern bir diinyada,
vatandaslarin ekolojik okuryazarlik duzeyine erismesi gerektigi vurgulanmakta ve
doganin, sosyal gevrenin ve insanlarin iginde bulundugu sorumluluklarin kapsamli bir

sekilde anlagiimasi gerektigi onerilmektedir.

Morrone ve ark. (2001) galismasinda, yetiskinlerin gevresel okuryazarlik dizeyini
degerlendirmek amaciyla bir ekolojik bilgi testi gelistiriimistir. Uzmanlar paneli tarafindan
olusturulan bu test, sekiz ekolojik ilkeye dayanmakta olup, her ilkeye doért soru yéneltilerek
toplamda 32 sorudan olusmaktadir. Sorularin guvenirligi, odak grup ve telefon goérismeleri
araciligiyla test edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, cevre sagligi 6grencilerinin
dusuk gelirli ve azinlik 6grencilere kiyasla gevreye daha fazla 6nem verdigi, tim bireylerin
ise cevre sorunlariyla ilgili endiseler tasidigi belirlenmistir. Azinlik gruplarin medyada
gordukleri cevresel konulara daha fazla dikkat ettikleri de gozlemlenmistir. Bununla
birlikte, gcevresel okuryazarligin sadece bilgiden ibaret olmadigi, ayni zamanda bilgi, inang

ve becerinin bir kombinasyonu oldugu vurgulanmigtir.

Cuttur-Mackenzie ve Smith (2003) tarafindan gergeklestirilen galismada, ilkokul
ogretmenlerinin ekolojik okuryazarlik seviyelerini degerlendirmek amaglanmistir. Cevre
egitimine yonelik bilgi ve inanglarini belirlemek amaciyla yapilan bu galismada etnografik
aragtirma yéntemi kullanilmigtir. ik olarak, 26 ilkokul &gretmeniyle derinlemesine
gorusmeler yapilmis ve ulasilan datalarin NVIVO programi ile analizi gergeklestiriimigtir.
ikinci asamada ise ulagilan bulgular kesfetmek igin eyalet genelinde ilkégretim

okullarinda bir anket uygulanmistir. Pilot anket gelistirme sdreci icin 90 ilkokul
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ogretmeniyle galisiimistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin %78.1'i hizmet igi
egitimde c¢evre egitimiyle ilgili ders almadiklarini belirtmis, %21.9'u ise ders aldiklarini
ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢evre egitimi konusundaki bilgi eksikliklerini kadinlarin
daha fazla dile getirdigi ortaya c¢ikmustir. Bilgi eksikliginin ¢cevre egitimini uygulamada
blyUk bir engel oldugunu distnen dgdretmenler, zaman kisitlamasi, yogun egitim icerigi
ve motivasyon eksikligi gibi diger nedenleri de siralamiglardir. Bunun yani sira,
ogretmenlerin  %69.2'si  g¢evre egitimini programlarina tesadifen entegre ettiklerini

belirtmistir.

Makin (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ekolojik okuryazarlik kazaniminin
deneyimsel dgrenme sireci araciliiyla toplum duygusunun geligtiriimesi Uzerindeki iligki
incelenmektedir. Arastirma, Lakehead Universitesi Agik Hava Ekolojik ve Deneyimsel
Egitim programina kayith 67 ogretmen adayiyla gerceklestiriimistir. Data elde etme
yontemleri arasinda ders Oncesi ve sonrasi anketler, katihmci gézlem ve segilmis
gérismeler bulunmaktadir. Bulgular, ekolojik okuryazarlik edinimi agisindan toplum

hissinin gelisme surecinin 6nemini vurgulamaktadir.

Puk ve Behm’in (2003) gergeklestirdigi calismada, Ontario'daki ortadgretim
okullarindaki fen ve cografya 6gretmenlerinin ekolojiyle ilgili konulari isleyip islemedikleri,
bu konulara ne kadar sire ayirdiklari ve sinif disinda dgrencilere bu konulari 6gretmek
icin ne kadar sure ayirdiklari incelenmektedir. Aragtirma, ogretmenlerin ekolojik
kavramlari 6grenciye aktarmak icin yeterince sire ayirmadigini, egitim programlarinin

doga bilimi konularinda sinirli ve etkisiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Bruyere (2003) tarafindan yapilan arastirmada, Universitedeki birinci sinif
ogrencilerinin ekolojik okuryazarlik bilgi ve davraniglarinin alt basliklari arastiriimigtir.
Arastirma, bilgi kazaniminin égrencilerin tutumlari ve davraniglari Gzerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu, ancak degerler Gzerinde neredeyse higbir etkisinin olmadigini

gOstermektedir.
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Capra'nin (2007) kaleme aldigi " Surdurulebilir yasam, ekolojik okuryazarlik ve

yasam nefesi isimli arastirmada, Kaliforniya eyaletindeki Ekolojik okuryazarlik
Merkezi'nin "surdurdlebilir yagsam kaliplari icin egitim" misyonu i¢in kavramsal dislnce alt
yapilari ele alinmistir. Calismada, gevresel devamlihdin tanimi ile yasam sistemlerinin

incelenmesinin gevre bilimini anlamanin ¢ergevesi olarak énerildigi vurgulanmaktadir.

Chu ve ark. (2007) tarafindan ydrutilen bir calisma, Kore'deki 3. sinif
ogrencilerinin  gevresel okuryazarlik duzeyini etkileyen degiskenleri belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin 6rneklemini, 8-9 yaslari arasinda 969 6grenci olusturmustur.
Veri toplama araci olarak Koreli Cocuklar igin Cevre Okuryazarigi Olgegi (ELICK)
kullaniimistir. Dért noktah Likert dlgegi, 6grencilerin gevresel bilgi, tutum, gevresel sorun
¢bzme becerileri ve davraniglarini iceren 69 maddeyi icermektedir. Arastirma sonugclarina
gore, o6grencilerin %46'sinin hayvanlar ve bitkiler arasindaki iligkilerin farkinda oldugu,
ancak bu iligkilerin nasil oldugunu bilmedigi ve enerji kaynaklari hakkinda bilgi sahibi
olmalarina ragmen nesli tukenen hayvanlar hakkinda bilgi sahibi olmadiklari tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlar beslediklerini, insanlarin
hayvanlarin yagsam alanlarina ev insa ettiginde UzuldUklerini ve hava kirliligini azaltmak
icin okula yuruyerek gelmeye istekli olduklarini ifade etmiglerdir. Sonuglar, dlgekten elde
edilen puanlar dogrultusunda gevresel tutum ve davranig arasinda gugla bir iligki oldugunu

(r=0.56), ancak bilgi ve davranis arasinda zayif bir iliski oldugunu (r=0.11) géstermektedir.

Chambers (2007) tarafindan yapilan "ilkokul icin Ekolojik Okuryazarlik Materyalleri:
Elestirel Bir Analiz" isimli arastirmasinda, Alberta okullarinda kullaniimak tzere hazirlanan
ekoloji egitim kaynaklari kritik bir sekilde incelenmektedir. Ayrica, bu kaynaklarin
gelistiriime suregleri ve farkh gruplar tarafindan ele alinma bigimleri de arastiriimaktadir.
Arastirmanin sonuglari, doganin, insan-doga iligkilerinin, belirsizligin, c¢oklu bakis
acllarinin  ve ekolojik okuryazarlik boyutlarinin, okullarda kullanilan kaynaklarin

ogrencilere belirli bir bakis acisi sunmasinin sdylemsel yonetimi oldugunu gostermektedir.
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Bu c¢alisma, okullar i¢in Uretilen kaynaklarin elestirel bir sekilde degerlendirilmesinin, ¢evre

bilimleri toplulugu tarafindan éncelikle yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Pilgrim ve ark. (2007) tarafindan yuratulen galismada, katilimcilardan yerel bitki ve
hayvan tdrlerini adlandirmalari istenmigtir. Arastirma, kirsal kesimde bulunan 20
katiimcinin daha fazla tarG tanidigini, gcocukluklarinda bu alanlari ziyaret etmenin bu bilgi
dizeyini etkiledigini ve Endonezya'da erkeklerin, kadinlara kiyasla daha yuksek bir
ekolojik okuryazarlik seviyesine sahip oldugunu bulmustur. Ayrica, ekolojik okuryazarlik
duzeyini etkileyen faktorleri arastiran galismada, kirsal alanda yasayan ¢ocuklarin sehirde
yasayanlara kiyasla %8 daha fazla ekolojik okuryazarlik sergiledigi belirlenmistir. En
yuksek ekolojik okuryazarlik seviyesinin ebeveynleri veya yakin gevresi tarafindan, gevre
odakli mesleklerde veya hobilerde bulunan bireylerde gozlendigi tespit edilmistir. Ek
olarak, ekolojik okuryazarlikla ilgili bilgilerin edinilmesinde, okul gibi resmi kaynaklara
kiyasla gayri resmi kaynaklarin daha etkili oldugu sonucuna varimistir. Arastirma,
deneyim ve soOzlu aktarimin kultdr, tarih ve ekonomi gibi faktérlerin yani sira sehirlerde de

ekolojik okuryazarhgi etkiledigini gostermektedir.

Borden (2007) tarafindan arastirmada, ekolojik okuryazarlik tanimi ile Universite
ogrencilerine bu yetenek ve tanimlari agilama hedefine yonelik etkili pedagojik bakis agisi
incelenmektedir. Ote yandan, devamlihgi olan kampis hareketinde ekolojik okuryazarlik
gereksinimlerinin  payi incelenmektedir. Calisma igeriginde, Amerika’nin Colorado
Eyaleti'ndeki Bati Eyalet Koleji ogrencileri, Ogretim gorevlileri, idari personel ve
yoneticilere yonelik ekolojik okuryazarlik hakkinda anket calismasi gercgeklestiriimigtir.
Arastirma sonuclari, 6grencilerin ekolojik okuryazarlik ile ilgili gereksinime ihtiyac

duydugunu ortaya koymaktadir.

Peer ve ark. (2007) israil'de gerceklestirdikleri calismada, Universite birinci sinif
ogrencilerinin gevresel okuryazarlik dizeylerini incelemislerdir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket, gesitli konulari kapsamaktadir; bunlar temel ekolojik ilkeler ve suregler (7

soru), kuresel gevre sorunlari (7 soru), yerel ¢evre sorunlari (4 soru) ve gevresel eylem
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stratejileri (5 soru) seklindedir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin gevresel bilgi
seviyeleri sinirli olmasina ragmen c¢evreye kargi olumlu bir tutum sergiledikleri
belirlenmigtir. Ayrica, 06grencilerin davraniglarinin ¢evre Uzerinde olumlu bir etki
yaratacaginin farkinda olduklari gézlemlenmistir. Cevresel tutum ve davranislar arasinda
yuksek bir korelasyon bulunurken, bilgi ile davranig arasinda dusik bir iligki tespit
edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin gevresel bilgi seviyeleri ile annelerinin egitim

dlzeyi arasinda pozitif bir iligki oldugu ortaya konmustur.

Magntorn (2007) tarafindan yapilan "Dogayi okuyarak ekolojik okuryazarlik
gelistirme" baslikh arastirmasinda, tabiati anlama becerisinin gesitli sinif dizeylerinde
ogrenim goren ogrenciler icin nasil geligtirilebilecedi incelenmektedir. Egitimde, dogayi
anlamanin ne derece kiymetli oldudu tecribeli egitmenler ve &grenci gruplar ile
degerlendiriimektedir. Egitmenlerin buylk bdlimud, dogrudan tecribelerin 6nem derecesini
vurgulamakta ayrica bu deneyimlerin ¢oklu duyulari barindirmasi ve sadece ortak bitki ve
hayvan tirlerini isimlendiriimesinden c¢ok revize edilmis egitim aktivitelerini gelistirmeye
olanak sagladigina inanmaktadir. Ogretim éncesi, tim dJrenciler dogay anlamakta zorluk
yasamistir. Ancak 6gretim sonrasinda, dgdrenci gruplarinin dogay! anlama becerilerinin

gelistigi gbzlemlenmektedir.

Hartman (2008) tarafindan yapilan "Agik hava liderlerinin ekolojik okuryazarlik
gelisimi" baghkh ylksek lisans tez galismasinda, yeni baglayan liderler arasinda ekolojik
okuryazarhdin gelisimi arastirilmaktadir. Arastirmanin  odak noktasi, ac¢ik hava
etkinliklerinin gevresel etkileri konusunda bilgi edinme, bu etkilesimlerin egitim araciligi ile
azaltiimasina iligkin 6z yeterlilik hissi dahasi a¢ik hava o6nderligi konusunda devamli
katilim gibi c¢esitli unsurlarin gelisimidir. Arastirma sonuglari, tabiata sayginin
ogretiimesiyle icsel yeterliik konusunda matematiksel agidan mantikli bir yikselis
oldugunu goéstermektedir. Ancak, agik hava dnderligi alaninda gelisim surecine katkida

bulunma egiliminde eksilme tespit edilmigtir.
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Bruyere (2008) tarafindan gergeklestirilien arastirmada, Universite birinci sinif
ogrencilerinin  ekolojik okuryazarligin davraniglari  Uzerindeki etkisini incelemistir.
Ogrencilere Orr'un ekolojik okuryazarhigina dair cesitli dersler verilmistir. Ogrencilerin
ekolojik okuryazarligini degerlendirmek icin ¢evre bilgisi iceren dokuz soru sorulmustur.
Aragtirmanin sonuglarina gore, gevre egitimine katilanlarin bilgi duzeylerinin arttigi, bu
bilginin tutum ve davraniglar etkiledigi ancak bu etkinin kesin olmadidi, degerler ile

tutumlar arasinda zayif bir iligki oldugu belirtilmistir.

Negev ve ark. (2008), israil'de gerceklestirdikleri calismada 6. ve 12. sinif
ogrencilerinin c¢evresel okuryazarlik dizeylerini belirlemeyi amacladi. Arastirmacilar
tarafindan olusturulan anket, 20 uzmandan olusan bir komite tarafindan degerlendirildi ve
pilot uygulamasi yapildi. Anket, cevresel bilgi ve davranig, farkindalik, tutum ve davranis,
cevresel bilgi kaynaklar ve acgik uglu sorular olmak Uzere dort boélimden olusmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore, tabiat bilgisi ile eyleme gegcme arasinda belirgin etkilesim
bulunamadi. Sosyolojik ve irksal 6zellikler orta dizeyde g¢evresel okuryazarlik ile
iliskilendirilirken, doga ile deneyim kuran bir yetigkinin varligi, ¢evresel tutum ve
davranislarla ylksek duzeyde iligkilendirildi. Ayrica, bilgi dizeyinde siniflar arasinda
farkliliklar oldugu ve tabiatsal bilgi agisindan 6. sinif 6grencilerinin 12.sinif 6grencilerine
gore az bilgiye vakif olduklari ancak tabiata kargi 6zveri ve davranisa sahip olanlarin 6.

sinif 6grencileri oldugu gézlemlendi.

Davidson (2010) tarafindan hazirlanan "izlanda Universitesi'ndeki 6gretim yeleri,
ogrenciler ve personel arasinda ekolojik okuryazarligin degerlendirilmesi; Universite
surdirilebilirlik politikasina etkileri" arastirmasinda, izlanda Universitesi’ndeki 6grencilerin
ekolojik okuryazarlik duzeyleri arastiriimistir. Arastirma sonucu elde edilen bu bilgilerden,
yenilikgi ve devamliigi olan politika ortaya cikarilirken ve uygulamaya konulurken
faydalanilacagi dusunllmektedir. Datalar elektronik posta yoluyla yapilan anketler
araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonuclari, ankete katihm saglayanlarin genellikle

tabiata kargi pozitif 6zveri ve yargilara vakif olduklarini, tutumlarinin genel olarak pozitif
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yonde ilerledigini, fakat devamlilik konularinda davraniglarinin iyilestiriimesi gerektigini
gOstermektedir. Ayrica, katiimcilarin kurumsal tercihlerde bireysel degisimden ziyade
toplu tercihlerde bulunduklari ve genel cevre bilgisi duzeylerinin istenenden daha duguk

oldugu sonucuna variimistir.

Puk ve Stibbards (2010) tarafindan gergeklestirilen "Opak bos kabuklar: Ogretmen
adaylarinin ekolojik kavram gelisimi" adli arastirmada, farkli alanlardan gelen 15
ogretmenlik 6grencilerinin genel ekolojik okuryazarlik terminolojisi hakkindaki bilgi
dizeyleri arastinimistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin tabiata ait prosesin igleyisini,
birey etkisinin bu prosese olan etkilerini ve 6gretmen egitimi ile ekolojik okuryazarlik icin

ana olgulari kavrama konusunda eksik olduklari bilgisine ulagiimigtir.

Pik ve Stibbards (2010) tarafindan yapilan arastirmada, Ontario, Kanada'daki
egitim sistemlerinde ekolojik okuryazarlija yeterince 6nem verilmedigi ve bu nedenle
Ontario Milli Egitim Bakanhdi'nin 2009'da tum egitim seviyelerinde Cevre Egitimi
mufredatinin olmasi gerektigine dair bir belge yayinladidi belirtiimistir. Calismaya,
ogretmenlik egditim programlarina devam eden 15 d&gdretmen adayr katilmigtir.
Ogrencilerden, egitim programlarinda yer alan gesitli kavramlari tanimlamalari istenmistir,
bunlar arasinda c¢evre, surdurilebilirlik, fosil yakitlar, ekolojik okuryazarlik ve ekolojik biling
bulunmaktadir. igerik analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin gevreyi farkli sekillerde
tanimladiklart ve bu gesitliligin bireylerin ¢cevreden kopuk yasamlarindan kaynaklandigi
belirlenmigtir. Sardirulebilirligi, birgogunun kendini devam ettiren bir sey olarak
tanimladigi ancak bu tanimin ekoloji yasasiyla gelistigi belirtiimigtir. Ekolojik okuryazarlik
konusunda ise bazi katiimcilarin dogal sistemleri anlayabilmeyi vurguladigi, digerlerinin
ise eylemleri 6ne gikardigi gorulmuigstir. Genel olarak, katiimcilarin bazi kavramlari
yanitsiz biraktiklari, tanimlarinin belirsiz oldugu ve ortak bir anlayisa ulagsamadiklar
belirtiimistir, bu da gelecekteki 6gretmenlerin bu konuda daha bilgili olmalari gerektigini

vurgulamaktadir.
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Ju ve Kim (2011) tarafindan yapilan arastirma igin, ilkogretim seviyesindeki
ogrencileri ekolojik okuryazarlik hakkinda farkindalik sahibi yapmak igin temeli toprak ve
tohum olan bankacilik sistemi ortaya sudrlimastir.Sistem, 6gretim-egitim binalarinin
yakinlarina bu bankalarin kurulmasini ve egitim kurumlari ile bu bankalarin ortak
gerceklestirecedi ekolojik ¢alismalar ile ddrencilerin gézlemlenmesini 6ngérmektedir. Bu
calisma, Glney Kore’nin baskenti Seul'deki ilk 6gretim seviyesindeki yaklagik 100
ogrenciyle yapilmistir.Sistemin 6grencilere bitkileri, tabiatta kalici olmayan degisimler gibi
durumlari gézlemleme ve tanima firsati verdigi, farkindaliklarini pozitif yénde etkiledigi

tespit edilmistir.

"University at Albany'deki o6grencilerin beslenme bilgisi, diyet aliskanliklari ve
ekolojik okuryazarhd1" konulu arastirmada, &grencilerin besin tiketme ile ilgili
farkindaliklari, perhiz sistemleri ve ekolojik okuryazarlklari tespit edilmek istenmigtir.
Aragtirmada kullaniimak Uzere Ogrencilerin tabiata olan baghliginin ve gundelik
hayatlarinin yerel ve global ekolojiye yansimasinin tespit edilmesi amaciyla anket
tasarlanmistir. Arastirma sonuglari, olmasi gereken besin tliketme aliskanliklarinin

gelisime acik ekolojik okuryazarlik ile kazanilacagini géstermektedir (Hills, 2012).

"Ortaokul Fen Bilimlerinde ekolojik okuryazarlik i¢in bir permakdltir yaklagimi"
isimli aragtirmada, ortaokul fen dersinde 6grencilere ait ekolojik okuryazarlik seviyesinin
artirilmasi amaciyla bilimsel galismalara karsi yonelimlerinin irdelenmesi hedeflenmistir.
Arastirma, Yeni Zelanda'da permakaultir kurallarini esas alan tasarimla gergeklestirilmigtir.
Derslik ortamindaki incelemeler 3 ay slresince ve haftalik 3 giin yapilmistir.Bu bilimsel
calisma sonuglari, permakiltir bakis acisinin égrencilerde bilim ve devamlilik algisinin
pozitif yonde etki ettigini ve bilimsel ¢galisma icerigi olan derslere katilim egilimlerini olumlu

yonde degistirdigini gdstermektedir. (Lebo, 2012).

Puk ve Stibbards (2012) tarafindan yapilan "YUlksek 6grenimde disinme eylemi
olarak anlami aydinlatmak: Sistematik ekolojik okuryazarlik eksikligi mi?" adli ¢alismada,

lisans egitimi alan 6gretmen adaylarinin ileride o6grencilere 6gretecekleri temel ekolojik
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kavramlar hakkindaki bilgi dizeyleri incelenmektedir. Arastirma, ekolojik okuryazarlik
dersine kayitli olan 25 égrenci Gizerinde yurutlilmustir. Bu kavramlar arasinda atmosferde
IsI tutma Ozelligi tasiyan gazlar, doga, dogal enerji, 1sin kimeleri, geri kullanim, gercek
olmayan su gibi kavramlar yer almaktadir. Ogrencilerden her bir kavrami anlamaya
calismalari ve yazili tanim olusturarak agiklamalari istenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gbre, oOgrencilerin buydk bir bdliminin ekoloji terminolojisine ait olan  olgularin

tanimlarini yapmakta problem yasadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

McBride ve ark. (2013) tarafindan yapilan arastirmada, gevre okuryazarligi ve
ekolojik okuryazarlik kavramlarinin anlamlari ve aralarindaki farklar ele alinmigtir.
Arastirmanin temel amaci, bu konuda genis uygulanabilir standartlar olusturmaktir. ilk
olarak, Roth tarafindan 1962'de gevresel okuryazarlik kavrami tanimlanmaya calisiimigtir.
Bu tanima gore, ¢evre okuryazarligi; ¢cevresel sorunlara duyarlilik, cevre hakkinda bilgi ve
becerilere sahip olma olarak tanimlanmistir. Daha sonra, Rissel tarafindan 1986'da
ekolojik okuryazarlik tanimlanmigtir. 1996'da ise Capra tarafindan "ekolojik okuryazarlik"
olarak ifade edilmistir. Arastirmada, ekolojik okuryazarlik ile gevre okuryazarliginin farkli
oldugu ancak bazi temel noktalarda értustugu belirtiimistir. Cevresel okuryazarlik; ekolojik
okuryazarlk ile yurttagshk okuryazarliginin birlesimi olarak agiklanmistir. Ekolojik

okuryazarlik ise, gevresel okuryazarhidin alt kiimesi olarak kabul edilmigtir.

McGinn (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Pensilvanya'daki cesitli sanat
kolejlerine devam eden 426 6grencinin ekolojik okuryazarlik dizeyi degerlendirilmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bes bdélimden olusan bir anket kullanilarak veri
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére, égrencilerin %46'sinin temel diizeyde, %4'Gnin
yuksek duzeyde, %8'inin distk dizeyde ekolojik okuryazarlik sergiledigi ve %42'sinin ise
hi¢ ekolojik okuryazarlik dizeyine sahip olmadigi belirlenmistir. Ayrica, dogaya daha uzun
sure maruz kalan ogrencilerin daha yuksek duzeyde ekolojik okuryazarlik gosterdigi

gOzlemlenmistir.



25

Beeman-Cadwallader (2014) tarafindan yazilan "Kuiguk bir liberal sanatlar
kolejindeki cevre calismalari programinda elestirel/mekan temelli pedagoji yoluyla ekolojik
okuryazarlk" isimli bilimsel ¢galigmada, Doga arastirmalarina kayitli olan 6grencilerin ve
ogretim gorevlilerin mekan esasli pedagojik yaklagsimlarla ekolojik okuryazarliklari
arastinlmistir. Calisma, dizayn edilmis doga calismalari programi gergevesinde birinci
sinif dégrencilerle surdurtilmustir. Data elde etme yontemleri arasinda fotograf gekmek,
g6zlem yapmak, analiz yapmak ve yorumlamalar bulunmaktadir. Calismanin sonuglari,
yer temelli pedagojinin kiresel mekanlarin rolu hakkinda sorulari gindeme getirdigini,
ogrencilerin c¢evrenin etkileri Uzerine tartistigini, 6grencileri yerel ortamlarini daha

derinlemesine irdelemeye yonelttigini gostermektedir.

"Degisen bir paradigma: iki devlet sozlegsmeli okulda o6gretmenlerin ekolojik
okuryazarhgi tesvik etmeye yonelik inanclari ve yontemleri" baglikli yuksek lisans tezinde,
ogretmenlerin ekolojik okuryazarlikla ilgili anlayiglar ve ekolojik okuryazarligi gelistirmeye
yonelik sectikleri ydntemler belirlenmek istenmigtir. Amerika Birlesik Devletleri'nin Alaska
eyaletindeki iki okuldan toplamda alti 6gretmenle arastirma gergeklestiriimis ve veriler
toplanmistir. Bu verilerin sonugclari, programa gergek dinya baglantisi kurma gerekliligi;
dogada harcanan sirenin erken yaslarda onemi; ekolojik okuryazarlik geligim surecinin
devamhligi ve kapsamli dogasi; Yerkireyle iliskilerin daha saglam hale getiriimesinde

sosyal gevre ve aile yapilarinin dnemini vurgulamaktadir (Sterling, 2015).

De Brito Miranda ve ark. (2017) tarafindan yudritilen "Ekolojik okuryazarlik,
cocuklari yirmi birinci yUzyilla hazirhyor" baslkh bilimsel arastirma, o6grenimlerine
Brezilyada devam eden dért ve bes yasindaki égrencilerle yapilmistir. Ogrencilerin "besin
ag!" olgusuna iligkin anlayislari, dramatizasyonlar, aktiviteler, resimler ve sdylesiler gibi
egitim etkinligi esnasinda belirlenmistir. Bu etkinlikler sonucunda &grencilerin ekolojik
okuryazarlikla alakali olarak hayvanlarla olan karsilikli etkilesimin 6éneminin farkinda

olmalarini saglamaktadir.
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Lira ve ark.(2015) tarafindan yurutilen galismada, Universitelerin strdurdlebilirlige
katki saglama yontemleri arastirilmistir. Bu amagla, ekolojik tarimin uygulandigi
Greenhouse-School Siembra'da, Universitede ekolojik okuryazarlik ve pedagojik 6gretim
surecinin nasil olusturuldugu incelenmistir. Betimsel tarama yonteminin kullanildigi
arastirmaya farkli disiplinlerden 105 6grenci katilmistir. Sonuglar, gesitli bolimlerden
gelen 6grenciler arasindaki iligkilerin gui¢lendigini, sera projesinde aktif olan égrencilerin
kentsel ve kirsal tarima iligkin duygularinin derinlestigini ve ekoteknolojilerin ekolojik

okuryazarlik gelisimine katki sagladigini gostermektedir.

Desfandi ve ark.(2017) tarafindan gergeklestirilien g¢alismada, surdurulebilir bir
toplum igin her bireyin ekolojik okuryazar olmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda,
Endonezya'da 2006 yilindan bu yana uygulanan Adiwiyata programinin o6grencilerin
ekolojik okuryazarlik dizeyleri Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Veri toplamak icin, idari
personel olarak 10 okul midurt, muadur yardimcisi ve ogretmenler ile ilkokul, ortaokul ve
lise dizeylerindeki 6grencilerden anketler alinmistir. Anketlerde, okul kultart, 6gretim
programi bilesenleri, okul altyapisi yonetimi gibi bagliklar bulunmaktadir. Veri toplama
araci geligtirilirken, The Center for Ecoliteracy (2013) tarafindan sunulan ekolojik
okuryazarlik bilesenlerinden ve Cevre isleri Bakanligindan yararlaniimistir. Veri analizi,
okul kulturd, politikasi ve altyapi yonetimi gibi faktorlerin 6grencilerin ekolojik okuryazarlik

duzeylerini 6nemli dlglde etkiledigini ve programin etkili oldugunu gostermektedir.

Pitman ve ark. (2017) Glney Avustralyalilarin ekolojik okuryazarligi ile
sosyodemografik o6zellikleri ve yasam tarzlari arasindaki iliskiyi arastirmiglardir.
Arastirmaya 1010 kisi katilmistir ve veriler, 2012'de gergeklestirilen bir ekolojik bilgi ve

anlayis anketiyle toplanmigtir. Bireylerin ekolojik bilgi ve anlayisi, oldukga zayif, zayif,

iyi

normal, iyi ve olduk¢a iyi olmak Uzere ele alinmistir. Degerlendirmelerin ¢ogu,
(n=596) ve "normal" (n=316) gruplarina verilmistir. Arastirma, iyi seviye ekolojik
okuryazarhdin cinsiyet, yas, egitim dizeyi, istihdam durumu, kitap ve dergi okuma

aliskanligi, cocukluk deneyimleri, acik hava etkinlikleri ve dogayla olan etkilesimlerle
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yakindan iligkili oldugunu belirtmigtir. Diger yandan, diusik ekolojik okuryazarhdin kentsel
yasamda buyume ve daha az dogal ortamda bulunma ile baglantili oldugunu géstermigtir.
Ek olarak, 35-54 yas arasi yuUksek lisans dizeyindeki bireylerin yiksek ekolojik

okuryazarlik ozellikleri sergiledigi belirlenmigtir.

Muliana ve ark.(2018) Endonezya'daki Universitelerde 6grenim gdéren Ogretmen
adaylarinin ekolojik okuryazarlik didzeylerini belirlemeyi amaglamistir. Betimsel tarama
yontemi kullanilarak gergeklestirilen ¢alismanin verileri anketler araciligiyla toplanmistir.
Arastirma, sekiz farkli programda 6grenim goren toplam 240 &grenciyle yurutilmastar.
Veri analizi, ekolojik okuryazarhdin doért boyutunu igermektedir. Sonuglar, 6grencilerin
genel olarak orta dizeyde bir ekolojik okuryazarlik seviyesine sahip oldugunu
géstermektedir. Ozellikle kimya, biyoloji, cografya gibi alanlarda 6grenim goren
ogrencilerin gevre konusundaki bilgi dizeylerinin daha yiksek oldugu ve ¢odunun tutum
acisindan yuksek puanlar aldidi tespit edilmistir. Bu baglamda, tniversitelerin ¢gevre dostu

kampusler olarak tasarlanmasi gerektigi vurgulanmigtir.

Cook (2018) tarafindan yapilan ylksek lisans galismasinda, nesli tehlike altinda
olan turleri korumak icin ekolojik okuryazarligi artirmaylr amaglayan odaginda kus olan
doga egitimi sistemi gelistirme hedeflenmigstir.Sistem, masal anlatimi, pratik etkinlikler ve
yerel odakli egitim (izerine kurulmustur. On test ve son test anketleri araciligiyla 36 ilkokul
ogrencisinin bilgi ve tutumlan o6lgtimuastir. Sonuglar, égrencilerin kuslarla ilgili ekolojik

bilgilerinin ve tutumlarinin geligtigini gostermektedir.

Noviana ve ark. (2018) tarafindan gergeklestiriien ¢alismada, ilkokul
ogretmenlerinin  ekolojik zekalarini gelistirmeyi hedefleyen bir inceleme yapilmigtir.
Endonezya'da Adiwiata Yesil Okul programinin uygulandigi bir okulda calisan 21
ogretmenin katildigi calisma, betimsel tarama modeli Uzerine kurulmustur. Arastirmada,
ogretmenlerin ekolojik zekalarini tutum, beceri ve katilim boyutlarinda degerlendiren bir
anket kullanilmistir. Yapilan betimsel analiz sonucunda, o6gretmenlerin ekolojik

okuryazarlik zekd dizeylerinin 79.83 oldugu belirlenmistir. Tutum, beceri ve katihm
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boyutlarinda sirasiyla 85.00, 75.86 ve 75.30 puan aldiklari gdzlemlenmistir. Arastirma,
ogretmenlerin  gocuklarin  ekolojik okuryazarhigini  gelistirmede o6nemli bir rol

oynayabilecekleri sonucuna varmistir.

Muthukrishnan (2019) tarafindan gergeklestirilien ¢aligsmada, alti ila yedi yaslan
arasindaki 24 birinci sinif 6grencisine resimli kitaplar araciligiyla karmasik ekosistem
kavramlarini dgreterek ekolojik okuryazarlik Uzerindeki etkisini arastirmistir. Bu
kapsamda, 6grencilere doganin insanlar icin bir kaynak oldugu ve g¢evremizi ¢gepegevre
saran pek ¢ok doga olayl oldugu fikrini aktarmak amaglanmistir. Bu amagla, doga,
dogadaki déngller, yagmur ormanlarindaki biyogesitlilik ve biyoisildama gibi konulari
iceren dort metin olusturulmus ve sinifta Ogrencilere okumalari igin sunulmustur.
Oncelikle, 6grencilere "Dogada parildayan bir sey goérdiin mi?" gibi kavramlarla ilgili
sorular yoéneltilmistir. Ardindan &6grencilere kitaplar okunmus ve okumanin ardindan
ogrencilere ne anladiklarini gizerek ifade etmeleri ve gizimlerinin altina metin yazmalari
istenmistir. Daha sonra, 6grencilerin verdigi cevaplarda hangi ekolojik becerileri kullandig,
bu kitaplar araciligiyla nasil 6grendikleri ve yazdiklari metinlerle ekolojik okuryazarlk
kavramini nasil anladiklari analiz edilmistir. Calisma sonuglari, 6grencilerin duygusal alan
yerine biligsel alana odaklandiklarini ve doga ile derin baglar kurmadiklarini géstermigtir.
Ayrica, 6grencilere tanidik bir konu sunuldugunda daha karmasik metinler drettikleri
gOzlemlenmistir. Bu nedenle, ekolojik okuryazarligi gelistrmeye yonelik egitim

programlarina uyumlu kitaplara ihtiyag duyuldugu vurgulanmistir.

Wallace''in  (2019) calismasinda Avustralya'da doérdinct sinif  6grencilerine
uygulanan mutfak bahgesi programinin 6grencilerin ekolojik okuryazarlik becerilerine
etkisi incelenmigtir. Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden olan anlati kullanilarak
ogrencilerin mutfak bahgesi programindan elde ettikleri deneyimlere odaklaniimistir. Veri
toplama siirecinde odak grup gériismeleri, gézlemler ve dergiler kullaniimistir. Ogrenciler
haftada U¢ saat boyunca bu programa katilarak bahgecilik, yemek pisirme ve doga

arastirmalari oturumlarina igtirak etmigtir. Ayrica, ebeveynler goénulli olarak yemek
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pisirme ve bahgecilik oturumlarinda ¢ocuklarina yardimci olmuslardir. Arastirma
sonuclarina goére, cocuklarin sik sik bahgeye gitmelerinin canlilara kargi empati
duygusunu artirdigl ve dogaya ilgi duyduklari belirlenmistir. Ayni zamanda, bu siregte
cocuklarin sosyal becerilerinin gelistigi, is birliginin arttid1 ve sosyal-duygusal 6grenmenin

yasandigi gézlemlenmistir.

Putri ve ark.(2019) Endonezya'da yurittikleri calismada proje tabanli 6grenmenin
yaraticillk ve ekolojik okuryazarlik Uzerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin
katimcilari 5. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Ebbut modeline dayali eylem
arastirmasi yontemi kullanilarak veriler gbzlem, c¢alisma sayfalari, goérismeler,
dokiimanlar ve alan notlari araciligiyla toplanmistir. Geri doénisim temali proje
kapsaminda her etkinlikte dgrencilerin atiklari nasil yaratici bir sekilde kullanacaklari
vurgulanmistir. Ogretmenler ayrica 6grencilerin siire¢ boyunca sergiledikleri tutum ve
davraniglari gézlemlemigtir. Ontest ve sontest sonuglarl incelendiginde, dgrencilerin
ekolojik okuryazarlik dizeylerinde artis goérilmis ve proje tabanli 6grenme yontemi

sayesinde 6grencilerin 6grenme-6gretme surecinde daha aktif olduklari belirlenmigtir.

Nadiroh ve ark. (2019) tarafindan yurutilen arastirmada, Endonezya Jakarta
Devlet Universitesi'nde biyoloji boliminde okuyan 6grencilerin elestirel diginme ve
ekolojik okuryazarlik becerilerinin ¢evre korumasi (zerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmanin verileri anketler ve daha oOnceki calismalardan elde edilen ekolojik
okuryazarlk testi kullanilarak toplanmigtir. Bulgular, 6grencilerin ekolojik okuryazarlik
dizeyinin nominal boyutta yliksek oldugunu ancak eylemsel boyutta diger boyutlara goére
daha disuk oldugunu gostermektedir. Ayrica, hem ekolojik okuryazarligin hem de elestirel
dusinme becerisinin ¢evrenin korunmasina etki ettigi, ekolojik okuryazarligin dogrudan
davraniglara, elestirel distnmenin ise dislincelere etki ettigi belirtiimistir. Cinsiyet ile

ekolojik okuryazarlik arasinda herhangi bir iligki bulunamamistir.

Hammarsten ve ark. (2019) tarafindan yapilan "Orman Bahgesi'nde Ekolojik

Okuryazarligin Geligtirimesine iligkin Cocuklarin Bakis Agilari" isimli arastirmada, egitim
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olanaklarinin yer aldigi dogal alanda yer alan kampise iliskin 6grencilerin fikirleri
incelenmistir. Arastirma, 7,8 ve 9 yaglarindaki 28 o6grenci ile yapilmistir ve datalar
cocuklardan alinan geri doénusler ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gére, ¢ogu
o6grenci dogal kampusteki etkinliklere ve kampus iginde yer alan canlilarin bakimina iligkin
pozitif distinceler ifade etmektedir. Calismanin verilerine dayanarak, ¢ocuklarda ekolojik
okuryazarhdin gelisimine katki saglayan G¢ énemli alan tespit edilmistir: pratik becerilerin
gelisimi, birlikte yagsama ve bakim becerilerinin 6grenilmesi, biyolojik bilgi ve ekolojik

anlayisin artmasi.

Hammarsten ve ark. (2019) isvicre'de duzenledikleri Holma Orman Bahgesi
projesinde cocuklarin ekolojik okuryazarliklarini gelistirmeyi ve sardurilebilir bir topluma
katkida bulunmayi hedeflemiglerdir. Proje kapsaminda g¢ocuklar igin cgesitli etkinlikler
dizenlenmistir. ilk giin, her gocuk kendini tanitan bir aktivite ile diger cocuklarla tanismis,
0gdle yemegdinde ormandan topladiklari malzemelerle yemek hazirlamis ve bdcek evlerini
gbzlemleme, odun kesme gibi ¢esitli etkinliklere katilmiglardir. Arastirma sonuglarina gore,
cocuklarin dodaya bakis acgisi; sosyoekonomik durum, énceki doga deneyimleri, medya
etkisi, yas ve cinsiyet gibi faktérlerden etkilenmektedir. Cocuklar, projenin sona ermesine
ragmen orman bahgesine tekrar gelmek istediklerini, dodada kendilerini ¢ok iyi
hissettiklerini, hayvanlara karsi sefkat duyduklarini ve boceklerden artik korkmadiklarini

belirtmislerdir.

Bilianska ve Yaroshenko (2020), Ukrayna'da Biyoloji béliminde okuyan 240
ogretmen adayi ile deneysel bir galigma yuriatmastir. Calismanin temel amaci, 6gretmen
adaylarinin mesleki egitim igeriklerini gelistirmektir. Bu kapsamda o6grencilerin ekolojik
okuryazarlk seviyelerini artirmak icin ¢esitli etkilesimli uygulamalar gerceklestirilmistir,
bunlar arasinda alan gezileri, poster hazirlama, duvar gazeteleri olusturma ve dogada
nesnelerin gizilmesi gibi faaliyetler yer almaktadir. Ayrica, égrenciler mevcut mufredatin
icerigini ve yapisini da analiz etmiglerdir. Arastirma sonuglarina gére, 6grencilerin ekolojik

okuryazarlik becerilerini gelistirmenin 6nemini ve gerekliligini anladiklari, cevresel
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etkinliklere daha fazla katildiklar ve etkilesimli faaliyetlerin gevresel farkindalik Gzerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Eames ve Aguayo (2020) tarafindan yapilan arastirmada, denizlerin korunmasiyla
ilgili olarak mobil 6grenmeyi igeren 6zel amagl bir 6gretim modelinin ilkogretim 6grencileri
ve velilerinin ekolojik okuryazarlik seviyelerini artirmak ve toplumlari bu konu hakkinda
bilgi sahibi yapmak amaglanmistir. iki yil siiren calismada, sinif digi egitimle entegre
edilmis mobil 6grenme igin tasarim ilkeleri ve teknolojik ¢ézimler test edilmistir. Arastirma
sonuglari, sinif digi 6gretimi icine alan karma gergeklik bakis agisinin tutumlarin pozitif
yonde ilerlemesine katkida bulundugu ve cevre kirliligiyle alakali doga dostu tutumlarin

tercih edildigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Cook ve Ormsby (2020) tarafindan gergeklestiriien galismada, nesli tikenmekte
olan bir kus turinu merkez alarak cevre egitim programi gelistirilmigtir. Arastirmaya 36
ogrenci katilmig olup, bunlar Sinapalo ilkokulunun 5. ve 6. sinif &grencilerinden
olusmaktadir. Karma arastirma ydntemi kullanilarak, her anket ve ders sonrasi dogrudan
gbzlemleme ve alan notlar kaydedilmigtir. Arastirma strecinde, kus ekolojisini anlamaya
yonelik bes ders yapilmis ve bu derslerde hikaye anlatimi, vatandaslik ve etkilesimli
etkinlikler yer almistir. Arastirmanin sonuglarina gore, gevre egitim programina katilan
ogrencilerin kus tdrlerini tanima yeteneklerinin gelistigi ve kuslara karsi olumlu bir tutum

geligtirdikleri gdézlemlenmistir.

Salimi ve ark. (2021) tarafindan gergeklestirilen galismada, Endonezya'da ekolojik
okuryazarhgi artirmayi hedefleyen doga okulu programina katilan 1. sinif égrencilerinin
ekolojik okuryazarlik dizeyleri betimlenmigtir. Arastirmada, durum c¢aligsmasi metodu
tercih edilmigtir. Data elde etme yontemleri gérisme, anket ve dékimanlardir. Calisma
grubu olarak kurum muidiri, égretmenler ve égrenciler belirlenmistir. Ogrencilere, gergek
hayatla iligkilendirilebilecek 6devler verilmis ve aktif 6gretim yontemleri uygulanmistir. Bu
kapsamda &grencilere ilgili konularla ilgili kisa cevaph anketler dagitiimis ve detayli

gérismeler yapiimistir. Arastirma sonuglarina goére, dégrencilerin anket cevaplarindan
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bilissel olarak orta dizeyde ekolojik okuryazarliga sahip olduklari, duyussal olarak ise
dogaya 6nem verme ve empati duygularinin yogun oldugu tespit edilmistir. Gozlem
surecinde ise Ogrencilerin diger arkadaslarina karsi esitlik ve adalet ilkelerine dikkat
ettikleri, ekolojik bilgiyi gunlik yasamlarina entegre ettikleri ve enerji tasarrufu bilincine
sahip olduklari goézlemlenmigtir. Bu baglamda, doga okullarinin ekolojik okuryazarligi

tesvik ettigi sonucuna varilabilir.

Norazlan ve Said (2022) tarafindan gergeklestirilen galismada, kirsal alanlarda
yasayan cocuklarin doga deneyimlerinin ekolojik okuryazarliklarini nasil etkiledigi
incelenmistir. Bu amagla, meyve bahgeleri, nehirler, giftlikler gibi cesitli dogal alanlar
iceren bir kdy uygulama alani secilmistir. Arastirmaya 7 ila 12 yas arasindaki kdyde
yasayan 71 ¢ocuk katilmistir. Data elde etmek amaciyla ¢ocuklarin gizimleri, fotograflar ve
sesler kullanilmistir. Cocuklardan, tercih ettikleri dogal oyun alanlarini gizmeleri istenmis
ve bu konu Uzerine sohbetler yapilmistir. Segilen kdydeki belirli alanlarda, hendeklerde
ballk avlama, meyve bahgelerinde agaclara tirmanma gibi etkinlikler planlanmis ve
cocuklarin bu deneyimleri arastirmacilara aktarmalari beklenmistir. Arastirma sonuglarina
gbre, cocuklarin ¢izimlerinde genellikle acik alanlar, ormanlar, tarlalar gibi dogal alanlar
tasvir ettikleri ve hayvanlar, cicekler, agaclar gibi unsurlara yer verdikleri gézlemlenmistir.
Cocuklarin hendeklerde balik avlama, yesil alanlarda c¢ekirge yakalama, meyve
bahcelerinde agaclara tirmanip meyve toplama gibi dogal deneyimlere sahip olduklari
belirlenmis ve bu deneyimlerin ve kdy yasaminin c¢ocuklarin ekolojik okuryazarligini
gelistirdigi vurgulanmigtir. Ayrica, cocuklarin dogada oynamayi tercih ettikleri ve koy
bolgelerindeki oyun etkinliklerinin ekolojik okuryazarligin gelisimine katki sagladigi da

belirtilmistir.

Bu literatlr taramasindan elde edilen bilgilere gdre, uluslararasi alanda, ekolojik
okuryazarlik seviyesinin gesitli egitim seviyelerinde sik¢a arastirildigi gérilmektedir. Bu
calismalarda, ekolojik okuryazarhigin yas, cinsiyet, egitim dizeyi gibi ¢esitli degiskenlerle

iliskisi incelenmisg, ayni zamanda ekolojik okuryazarligin bilgi ve davranis boyutlari
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arasindaki iligski incelenmistir. Bazi aragtirmalarda, bilgi ve davranig boyutunun istenilen
duzeyde olmadigi belirtiimigtir. Bununla birlikte, ekolojik okuryazarligi geligtirmeyi

amagclayan programlarin olumlu sonuglari oldugu belirtiimigtir.

Geri Doniligiim

Geri donlisim egitimi Uzerine calismalarin literatirdeki yeri incelendiginde, geri
donistim egitimi ve surddrdlebilir yasam Uzerine ¢evre egditimi odakli ¢alismalar tespit
edilmistir. Turkiye 6zelinde literatur incelendiginde 6grencilere yonelik strdurulebilir yagsam
icin geri donlsum egitimlerinin énemine vurgu yapan bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Sardurdlebilir bir yagamin temelleri basta dogal kaynaklarin tasarruf odakli kullanimina ve
geri donusim farkindaliginin artmasi ile atimaktadir. Geri déntsum farkindahginin
artmasi ise c¢ocukluk déneminde kazanilacak biling ile dogru orantiidir. Cocukluk
doéneminde tohumlar atilan geri dénusim odakli bu biling ve davraniglar egitim hayatinin

devam eden kademelerinde de verilerek surdurilebilir bir yagsama katki saglanacaktir.

Her gegen gin hizla artan ¢dp ve atiklar gevre sorunlarina sebep olmaktadir. Bu
¢cOp ve atiklara ise buyuksehirlerdeki garpik kentlegsme, bilingsiz sanayilesme, nifus artis
hizi, tiketim aligkanliklari gibi pek ¢ok etken sebep olmaktadir. Gelismis Ulkelerde ¢op ve
atiklarin bilingli tuketiciler tarafindan ilk agsamada ayristiriimasi sayesinde cevre kirliligi
azalmakta ve ayristirilan bu atiklar ekonomik bir degere donismektedir (Yildirrm & Geng,

2010).

2872 sayii Cevre Kanun'u atik kavramini; Uretim veya tlketim prosesleri
sonrasinda dogal yasama terkedilen ¢evreye zarar veren maddeler olarak tanimlamigtir
(Cevre Kanunu, 1983). Evlerden elde edilen atik(evsel atik) tanimi Turkiye Cevre
Sorunlari Vakfi tarafindan, belirli bir zamanda toplanmasi gereken, evlerde gunlik
faaliyetler sonucunda ortaya cikan atik seklinde tanimlanmistir (Tlrkiye Cevre Sorunlari
Vakfi [TCSV], 1991). Daha az atik olusturma ve daha az atik yok etme geri dénlisim

noktasinda varilmak istenen bir idealdir (Yaman, 2007).
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Tekrar Kullanim: Atiklarin kullanim omri doluncaya kadar sadece toplama ve
temizleme islemine maruz birakilarak defalarca kullanimi esasina dayanmaktadir. Tekrar
kullanima 6rnek olarak cam kavanozlar verilebilir. Bu kavanozlarin temizlenerek ayni

amaca hizmet etmesi tekrar kullanima verilebilecek bir 6rnektir.

Geri Donugum: Kimyasal veya fiziksel faaliyetler sonucunda atiklardan herhangi bir
hammaddenin tekrar elde edilmesi geri doniisim anlayiginin temelidir. Ornegin eritilmig
bir plastik bidonun daha sonra baska bir plastik Grinde var olmasi geri dénlsume

verilecek ornektir.

Atik ve ¢Op kavrami birbirinden ¢ok farkh kavramlardir ve toplumun genelinde
birbiri yerine kullaniimaktadir. Cop, igerisinde geri dénlisiime konu olamayacak atiklari
barindirmaktadir; atik ise, igerisinde hentz kullanim émrini tamamlamamis maddeleri

barindirmaktadir (Aslan, 2012).

Geri kazanim; genis bir kavram olarak bunyesinde hem tekrar kullanima hem de
geri dontsume yer vermektedir. Atiklarin toplanmasi, siniflandirilmasi, bazi proseslerden
gegirilerek baska bir tGrline ya da enerjiye donusturtlmesi olarak tanimlanmaktadir (Keser,

2008).

Asagida geri donlsume konu olabilecek ambalaj atiklarina érnekler verilmistir:
- Cam: Kavanozlar, su ve igecek siseleri

- Metal: Asitli icecek kutulari, zeytin bidonlari

- Plastik: icecek kutulari, market posetleri, saklama kaplari

- Kompozit: yeni nesil mazgallar

- Basim yayin Urdnleri: her tarla kagit Grinlerin yer aldigi dergi,gazete vs

Geri donusime konu olabilecek baska atiklar da vardir. Toplumun geneli
tarafindan ¢op olarak kabul edilen ancak ¢op degil atik olan ve dolayisiyla geri donisime

konu olabilecek olan piller, elektronik atiklar, tibbi atiklar ve atik yaglar bu atiklara érnek
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olarak verilebilir. igecek kutularinin geri déniisim kapsaminda toplanmasi, eritme islemine
tabi tutulmasi ve sonrasinda yeni bir Grtine donustirtlmesi sifirdan hammadde gikarmaya
gerek olmayacag igin yiizde yiize yakin geri kazanim saglar (Cevre, Sehircilik ve iklim

Degisikligi Bakanhgi, 2019).

Cop miktarini ve dogal kaynaklarin kullanimini azaltarak gevre kirliligini 6nlemek
geri donisim anlayiginin temel hedefidir. Ornegin kagit Gretiminde geri doniisime tabi
tutulmus kagitlardan istifade edilmesi su kirliligini %35, hava Kkirliligini ise %74-94
oranlarinda azaltmistir (Bakar, 2013). Geri doniusum biling ve farkindahdi noktasinda
yapilan ¢alismalar son yillarda artmistir. Bu galismalar sayesinde toplum, geri dénisimuan
sosyal bir proje oldugunun ve bu projenin dogal kaynaklari koru amacgh oldugunun
bilincine varmaya baglamistir (Gurer & Sakiz, 2018). Bu biling zamanla toplumu konu ile
ilgili neler yapilabilir noktasinda distinmeye sevk etmis ve en dnemlisi “zero waste” yani

“sifir atik” uygulamasi olan cesitli yaklagimlara yoneltmistir (Aydin, 2013).

Sifir Atik Projesinin hedefi, verimli kaynak kullanimina, atik miktarinin minimize
edilmesine, israfin 6nlne gegilmesine, etkin atik toplama sistemlerinin kurulmasina,
atiklarin geri kazanimina, atiklari dogru yonetmeye yonelik bir sistem kurmaktir. Proje ile
yarinlara daha temiz bir dinya birakmak, ekonomik ve sdrdurdlebilirlik bakimindan

stratejik bir atik yonetimi saglanmak hedeflenmektedir (Demiral & Evin, 2018).

Ulkemizde “Sifir Atik Projesi” Cumhurbaskanhdl ve Cevre Sehircilik ve iklim
Degisikligi Bakanhdi uhdesinde ilk kez 2017'de baslamis olup, kaynaklarin verimli
kullanimini, atik miktarini minimize etmeyi, israfi engellemeyi, yarinlara temiz bir diinya
birakmay! hedefi ile 1 Kasim 2018 tarihinde “Sifir Atik Zirvesi” gergeklestiriimistir. Bu
zirvede, proje vesilesiyle geri kazanima konu olmus tonlarda atigin ekonomiye ve gevreye
katkilari Uzerinde durulmus ve projenin toplumun birgok kesimi tarafindan desteklendigi

belirtilmistir.

Doga sorunlariyla beraber geri déntisim konusunda toplumun bilincini arttirmak

icin egitim faaliyetlerinin 6nemi blyUktir. Bu kapsamda Ulkelerin ¢evre bakanliklari ve
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ulusal yada uluslararasi sorumlulugu bulunan kurum ve kuruluglar ¢evre problemlerinin
daha ortaya ¢gikmadan kaynagdindan 6nlenmesi igin faaliyetler ylirtutmektedirler (Simsekli,
2004). Ulkemizde atik ve geri déniisiim faaliyetleri konusunda Cevre Sehircilik ve iklim

Degisikligi Bakanligimizin yetkili kildigi kurumlar ve gorevleri listelenmistir:

Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklari Degerlendirme Vakfi iktisadi isletmesi
(CEVKO); Faaliyetlerinin yasal dayanagi “Ambalaj Atiklarinin Kontrolii Yénetmeligi” olan
GCEVKO, bu yonetmelik kapsaminda isletmelerin ambalaj atiklari konusunda

sorumluluklarini yerine getirmek amacina hizmet vermektedir (TCCSIDB, 2019).

Atik Ka&git ve Geri Donusumciuler Dernegi (AGED); faaliyetlerinin yasal dayanagi “Ambalaj

X )

Atiklarinin Kontrolii Yénetmeligi” olan AGED, bu yodnetmelik kapsaminda atik kagitlarin
toplanmasi, depolanmasi ve geri dénlisimii amacina hizmet vermektedir (TCCSIDB,

2019).

Tasinabilir Pil Ureticileri ve ithalatgilar Dernegi (TAP); faaliyetlerinin yasal dayanagi “Atik

Pil ve Akiimdiilatérierin Kontrolli Yénetmeligi' olan TAP, bu yonetmelik kapsaminda atik

pillerin toplanmasi ve ortadan kaldiriimasi amacina hizmet vermektedir (TCCSIDB, 2019).

Petrol Sanayi Dernegi (PETDER); faaliyetlerinin yasal dayanagi “Atik Yaglarin Kontrolii
Yénetmeligi’ olan PETDER, sanayi icerikli yaglarin toplatiimasi, tasitiimasi, geri

déniisimi ve bertaraf edilmesi amacina hizmet vermektedir (TCCSIDB, 2019).

Tuketici ve Cevre Egitim Vakfi iktisadi isletmesi; faaliyetlerinin yasal dayanagi “Ambalaj

X )

Atiklarinin  Kontrolii  Yénetmeligi’ olan TUKCEV, 6z kaynaklarin dikkatli ve ozverili

tiketilmesiyle alakali galismalara hizmet vermektedir (TCCSIDB, 2019).

Tirk Plastik Sanayi Arastirma Gelistirme ve Egitim Vakfi Geri Dénuigtim iktisadi isletmesi;
faaliyetlerinin yasal dayanagi “Ambalaj Atiklarinin Kontrolii Yénetmeligi” olan PAGCEV,
piyasada faaliyet gOsteren fabrikalarin gérevlerini gerceklestirmesi hedefiyle faaliyetlerine

baglamigtir (TCCSIDB, 2019).



37

Lastik Sanayicileri Dernegi; faaliyetlerinin yasal dayanadi “Omriinii Tamamlamis
Lastiklerin Kontrolii Yénetmeligi” olan LASDER, kullanilamaz haldeki tekerleklerin
tasitilmasi, kisa sureli istiflenmesi, dénisumi ve bertaraf edilmesiyle alakali gorevleri

gergeklestirmek hedefiyle yola gikmistir (TCCSIDB, 2019).

Elektrik ve Elektronik Geri Dénlisim ve Atik Yénetimi Dernedi Iktisadi Isletmesi;
faaliyetlerinin yasal dayanagi “Atik Elektrikli ve Elektronik Egyalarin Kontrolii Yénetmeligi’
olan ELDAY, sanayi tipi elektronik materyaller ve elektronik ekranlarin bertaraf edilmesiyle

alakali gérevlerini gergeklestirmek amaciyla yola gikmistir (TCCSIDB, 2019).

Bilisim Sanayicileri ve is Adamlari Dernegi iktisadi isletmesi; faaliyetlerinin yasal dayanagi
“Atik Elektrikli ve Elektronik Egyalarin Kontrolii Yénetmeligi’ olan TUBISAD, bilisim,
telefon, radyo, optik ya da baska elektromanyetik sistemler kategorisindeki atiklar

kapsaminda gérevli kilinmistir (TCCSIDB, 2019).

Geri Donilisiim Davranisi ile ilgili Ulusal Galismalar

1118 ilkdégretim seviyesindeki 6grencinin, cevreye karsi tutum ve bilgisinin
Olgilmesinin hedeflendigi arastirmada yer alan 6grencilerin 524’UG dusuk gelir grubunda,
594’0 yuksek gelir grubunda yer almaktadir. Yapilan arastirmada, c¢ocuklarin gelir
duzeylerindeki farkhhigin, gevreye karsi tutum ve bilgi konusunda farklilik tegkil etmedigi

sonucuna ulasiimistir (Atasoy, 2005).

Kirikkale il merkezindeki ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin doga hakkindaki bilgi
duzeylerini ve dogaya karsi hassasiyetlerini belirlemek amaciyla yapilan, 7. sinif ve 8.sinif
toplam 212 &grenci ile gerceklestirilien calismada, “Cevre Egitimi Testi” uygulanmistir.
Sonuglar, 8. siniftakilerin 7. siniftakilere nazaran basarisiz oldugunu ve &grencilerin
basarilarn cinsiyetleri agisindan incelendiginde dikkate alinir seviyede farklilik olmadigini
gOstermektedir. Bu c¢alismada, 144 o6grencinin 7. sinifta, 68 6grencinin ise 8. sinifta

oldugu belirtilmigtir (Armagan, 2006).
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Keles (2007), Gazi Universitesi'nde fen ve teknoloji dersi égretmen adaylarinin
surdurdlebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve davranislarini degistirmek igin ¢evre
egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamalarinin etkisini incelemistir. Calisma, 6grenci
merkezli 6gretim etkinliklerinin kullanildigi bir caligmadir. Arastirmada, 6grencilerin aktif
katihmini saglamak igin gesitli yontemler kullaniimistir. Data elde etmek amaciyla "Cevre
Egitimi Anket" ve "Ekolojik Ayak izi Hesaplama Anketi" ile calisiimistir. Sonuglar, ekolojik
ayak izi programlarinin Universite 6grencilerinin devamliligi olan dogal yasam surecine

dair bakis acilarini degistirmede etkin rol aldigini géstermektedir.

Uzun (2007) gergeklestirdigi bir calisma ile ortadgretim 6grenim géren gocuklarin
doga ile ilgili birikim ve daslncelerini incelemistir. Arastirmada, ¢ocuklarin doga ile ilgili
birikim ve dusunceleri Uzerinde etkili olan degiskenler (cinsiyet, yas, 6grenim goérulen sinif
derecesi, okul tiirli, sosyo-kiiltirel pozisyon) incelenmistir. Ogrencilerin doga ile ilgili
birikim ve dugunceleri Uzerindeki etkisi arastinimig ve doga ile ilgili birikim ve
dustncelerinin seviyelerinin puanlama sistemi olusturularak aralarindaki etkilesimin
belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma, 9uncu ve 10’uncu sinifta olan 1013 &grenciyle
gergeklestirilmistir.. Arastirma sonuglari, "Cevre ve insan" dersine katilim saglayan
cocuklarin doga ile ilgili birikim ve duslnceleri, bu derse katilim saglamayanlara nazaran

daha pozitif oldugunu gdstermistir.

Avan (2011) tarafindan yapilan bir ¢calismada; doga, geri kazanim, polimer ve
polimer atiklar hakkinda g¢ocuklarin tutumlar belirlenmeye calisiimistir. Calisma, 492
altinci sinif 6grencisi ile gergeklestiriimistir. Data elde etme amaciyla doga bilgisi, dogaya
karsi tutum ve davranislarini iginde bulunduran gevre anketi’'nden faydalaniimigtir. Ayrica
cocuklara ekonomik durumlarini belirlemek igin bir olgek uygulanmigtir. Calismanin
sonuglari, erkek 6grencilerin kizlara nazaran doganin korunmasi hakkinda daha az duyarli
davrandiklarini kizlarin bu konu ile ilgili daha hassas olduklari géstermigtir. Bunun yaninda
ogrencilerin  ailelerinin  ekonomik durumu iyilestikce 6grencilerin dogaya kargi

hassasiyetlerinin arttigi tespit edilmigtir.
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ilkokul ders igleyisinde ambalaj malzemesi olarak kullanilan polimer maddelerinin
geri kazanim egitim aktivilerinin incelenmesi ve farkli gelir durumlarinin oldugu yerlerde
tespit edilen ilkokullarin geri kazanim aktivitelerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma,
ilkokul seviyesinde egitim goren toplam 944 Ogrenci Uzerinde gergeklestirilmigtir.
Arastirmaci 6ncelikle bakanlik tarafindan planlanan ders isleyisinde geri kazanim egitim
aktivitelerine dikkat kesilmigs daha sonra bu konuyu detayli bir sekilde incelemistir.
Uygulama kisminda ise 6grencilerin geri ddonlistime olan ilgi dizeyleri, sahip olduklari geri
kazanim bilgileri, bu bilgileri edindikleri kaynaklar, geri kazanim hakkinda yonelim ve
hassasiyetlerini tespit etmek icin dlgcek hazirlanmistir. Yapilan ¢alisma sonuglari, ambalaj
malzemesi olarak kullanilan polimer maddelere ait malzemelerin geri kazanimiyla ilgili
bilgilerin mufredatta eksik oldugunu ve mevcut bilgilerin artiriimasi gerektigini ortaya

koymustur (Celik, 2011).

Bilim (2012) tarafindan yapilan arastirmada, Universitede 6grenimlerine devam
eden o6grencilerin surddrulebilir ¢evreye yoOnelik cevre okuryazarlik seviyelerinin
belilenmesi amaglanmistir. Bu bilimsel ¢alisma, Afyon Kocatepe Universitesinde
egitimlerine devam eden 249 6gretmen aday! ile genel tarama metodu uygulanarak
gergeklestiriimistir. Data elde etme araci olarak “Cevre Okuryazarligi Olgedi’ adi verilen
dort alt bilesenli bir dlgek kullaniimistir. Arastirmanin sonuglari, égrencilerin gevresel

tutumlarinin kismen yiksek oldugu bunun yani sira bilgi, ydnelim ve algi seviyelerinin ise

normal seviyede olduklarini gostermektedir.

ilkdgretim 6'nci, 7°'nci ve 8'inci sinifta egitimlerine devam eden gocuklarin doga,
geri kazanim, polimer ve polimer atiklar hakkindaki tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen ¢alismada, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 11 farkli okulda egitimlerine
devam eden 1492 cocuk yer almistir. Data elde etmek icin “Cevre Tutum Olgedi’
kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglari, kiz c¢ocuklarinin doga konusundaki duyussal
tutumlarinin agisindan erkek gocuklara nazaran daha pozitif olduklarini gdstermigtir.

Altinci, yedinci ve sekizinci siniflar kiyaslandiginda ise duyussal ve bilissel agidan yedinci
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sinif dgrencilerinin dogaya yonelik egilimlerinin altinci ve sekizinci siniftaki 6grencilere

nazaran daha pozitif olduklari tespit edilmigtir. (Alboga, 2013).

Bakar (2013), "Bati Karadeniz Bélgesi Orneklemi" (izerinde gerceklestirdigi, sanat
ve bilim alanlarinda egitim géren 6'nci, 7'nci ve 8'inci siniftaki gocuklarin polimer atiklarin
geri kazanimi ve dogaya olan egilimlerini arastirmayi hedeflemistir. Calisma, 175
ogrenciyle gerceklestiriimigtir. Data elde etmek igin, cocuklarin ¢evre tutumlarini
degerlendiren “Cevre Tutum Olgedi” kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gére,
ogrencilerin polimer atiklarin geri kazanimi bunun yaninda dogaya zarari konusundaki
tutumlari, veli egitim seviyesi, cinsiyet ve sinif dizeyi gibi degiskenler géz 6nlne

alindiginda matematiksel agidan mantikh degisiklikler gdéstermektedir.

Yetim (2014) tarafindan ifade edildigi (izere, Ikinci Diinya Savasi'nin sonrasinda
endustrilesme hizla yayildikga ve kitlik ortaya c¢iktikga, geri kazanim faaliyetlerinin
temelleri atilmaya baslanmistir. GUnumuzde ise, kiresel dizeyde geri kazanimin
faydalarinin arttigi ve popdulerliginin arttidi belirtimektedir. Cogu Ulke yoénetimi, geri
kazanim faaliyetlerini oldukga buyultme karari almiglardir. 2010 yilindan itibaren tim
dinya ¢apinda toplam 200 milyon ton dénudstlralmis ve bu dénisum ile elektrik enerijisi

dretilmigtir (Yetim, 2014).

Cetin (2015) gercgeklestirdigi bilimsel galismada, fen bilimleri ders isleyisinde
ekolojik ayak izi etkinliklerinin, ogrencilerin devamliigi olan hayata karsi yonelim,
farkindalik ve davranislarini hangi yonde degistirdiklerini tespit etmeyi hedeflemistir .
Bilimsel galisma, 77 6grenciyle gergeklestiriimistir. Calismanin sonuglari, devamliligi olan
hayata kargi ekolojik ayak izi aktivitelerinin, gcocuklarin doga problemlerine kargi yonelim,

hassasiyet ve davraniglarini olumlu yénde degistirmede faydali oldugunu géstermektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin atik toplama ve geri kazanim tesislerini ziyaretleri
saglanarak ve bu tesislerdeki faaliyetlerin 6grenciler tarafindan yerinde tespit edilerek,
ogrencilerin konuyla alakal bilinglenmesi amaciyla yapilan bilimsel ¢alisma, 120 altinci

sinif 6grencisiyle gergeklestiriimistir. Data elde etmek igin “Cevre Egitimi Testi” ve agik
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uclu sorular barindiran anketten faydalaniimistir. Calismanin sonuglarina gére, gocuklarin
doga konularina duygusal agidan duyarlilik goésterdikleri fakat dogaya sayglr ve
korunmasina yonelik faaliyetleri uygulamada yeterince hassas olmadiklari ortaya gikmistir

(Kiigtik, 2017).

Ak ve Geng (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Universite dégrencilerinin geri
dénugumle ilgili farkindalik dizeylerini ve algilarini belirlemeyi amacladilar. Arastirma
kapsaminda Sakarya Universitesi 6grencilerine bir anket uygulandi ve kartopu drnekleme
yontemi kullanildi. Sonuglar, Sakarya Universitesi dégrencilerinin ¢evredeki geri déniisim
kutularinin yetersiz oldugunu dudstnduklerini ve bu nedenle atiklari geri dénlsim
kutularina atmak konusunda isteksiz olduklarini gosterdi. Ayrica, 6grenciler geri donusum
konusunda egitim ve bilgilendirme eksikliginden gikayet ettiler ve yasal yaptirimlarin
olmamasinin geri donusume katilmi azalttigini belirttiler. Bu bulgular, 6grencilerin birgok
alanda geri dénidsum bilincine sahip olmadigini ve geri ddonisiim davraniglarinin minimum

dizeyde oldugunu gostermektedir.

Sogancilar (2018) yaptigi galismada, ortadgretim dizeyindeki 6grencilerin geri
kazanim hakkindaki bilgi duzeylerini belirlemek, doga ve geri kazanim konularindaki
egilimlerini tespit etmeyi amaclamigtir. Arastirma, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda
toplamda 502 ortaokul &grencisine uygulanmistir, bunlarin 242'si erkek ve 260" kiz
ogrencilerden olugmaktadir. Calismanin sonuglari, ¢ocuklarin geri kazanim hakkinda
olumlu birikimlere sahip olduklarini bununla beraber geri kazanim etkinlikleri olmasi

durumunda katilim saglayacaklarini ortaya ¢gikarmaktadir.

Senyurt (2018) yaptigi arastirmada “Planlanmis Davranig Teorisi” ile okul dncesi
dgretmenlerinin geri kazanim egilimlerini ve bu egilimlerini etkileyen faktorleri tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirmanin érneklem grubu 584 okul éncesi 6gretmeni ile olusturulmustur.
Arastirma datalari, “Demografik Bilgi Anketi’ ve “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Geri
Déntisiim Anketi” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, okul éncesi 6gretmenlerinin

geri dénusum niyetleri sirayla algilanan davranis kontrold, geri donisime ydnelik tutum,



42

6znel norm ve elveriglilik degiskenleri tarafindan yordanirken; 6gretmenlerin ahlaki
normlarinin  bu acgiklamaya bir katkisi tespit edilememigtir. Ayrica okul ©6ncesi
ogretmenlerinin geri déndsim davranislart énemli dl¢cide onlarin geri déndsim niyetleri
tarafindan belirlenirken; algiladiklari davranisg kontrolli de geri donisim davraniglarinin
aciklanmasina katkida bulunmustur. Diger taraftan, elveriglilik ve ahlaki norm degiskenleri,
katilimcilarin geri déndsim davranislarini agiklamada yetersiz kalmistir. Bu bulgular,
genisletiimis “Planlanmis Davranis Teorisi” modelinin, 6égretmenlerin geri dénisim

niyetlerini ve davraniglarini agiklamada kullanigh olabilecedine isaret etmektedir.

Evlerden elde edilen atiklar ve geri kazanim konusunun sinif i¢i ve sinif digi
uygulamalarla ele alinmasinin, egitim gdéren cocuklarin dogaya karsi tutumunu nasil
etkiledigi incelemek ve 6grencilerin gorislerinin alinmasinin hedeflendigi arastirma 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda 100 ortaokul é3rencisine uygulanmigtir; bu 6grencilerin 50'si
deney grubunda, diger 50'si ise kontrol grubundadir. Deney grubundaki dgrencilere, izmit
Seka Kagit Muzesi'nde atdlye faaliyetleri dizenlenerek dersler iglenirken, kontrol grubuna
ise Milli Egitim Bakanlh@i'nin belirledigi mifredat dogrultusunda dersler uygulanmistir.
Gerekli bilgilerin toplanmasi “’Cevre Tutum Olgedi” ile gerceklestiriimistir. Bu bilimsel
calisma sonuglarina goére, deney ve kontrol kimesindeki c¢ocuklarin cevreye Kkarsi
egilimlerinde mantikli farkhliklar oldugu goérilmastir; 6zellikle deney grubundaki
ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin diger gruba kiyasla daha olumlu oldugu

belirlenmigtir (Aydin, 2019).

Akanlar (2019) gergeklestirdigi calismada, geri kazanim ve kaynaklarin verimli
tiketilmesi konusunu drama metoduyla islemis ve 6grencilerin akademik performanslarini,
tutumlarini ve kavramsal degisimlerini belirlemeyi hedeflemigtir. Bu baglamda, drama
ydntemiyle ders islemenin d3drencilerin akademik basarilarina ve kavramsal gelisimlerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, c¢ocuklarin fen

bilimleri dersine kargl tutumlarinda anlamh degigiklik gozlemlenmemigtir. Ancak, drama



43

ydntemiyle gerceklestirilen derslerin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine olumlu bir etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Yoldas (2019) tarafindan ylrutilen arastirmada, Bingdl ilinde egitim goren 303 on
birinci sinif 6grencisinin cografya dersinde 6grendikleri geri dénisum ve atik konularina
iligkin gorusleri incelenmistir. Calisma, 6grencilerin geri dontsum ve atik konularinda bilgi
sahibi olmalarinin davraniglarini degistirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica,
erkek ogrencilerin kizlara nazaran geri kazanim ve atiklar ile ilgili konularda daha az

hassas davrandiklari tespit edilmistir.

Kara ve Donel Akgul (2021) tarafindan yapilan arastirmada, 36 sekizinci sinif
O0grencisinin geri kazanim kavramini nasil algiladiklarini belirlemeyi amaglamiglardir.

n

Ogrencilerden, "Geri kazanim... gibidir/ benzer; ¢iinkii ..." cimlesini tamamlamalar
istenmistir. Cocuklara, geri kazanim kavramini ilk olarak nasil ve ne aracigiligiyla ilgi
alanlarina aldiklari ve bu konunun nasil hisler uyandirdigi sorulari yoneltiimistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin geri donlisim kavraminin yapisal ve iglevsel yonlerini

anladiklarini ve egitimde metafor kullaniminin etkili bir 6gretim araci oldugunu

gOstermistir.

Altunbey (2022) gerceklestirdigi arastirmada, Evlerden elde edilen atiklar ve geri
donusum ile ilgili uygulanan egitici aktivitelerin bu alandaki farkindaligi artirma etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonuglari, egitsel oyunlarin 6grencilerin evsel atiklar, geri
donusum ve faydalari, etkili geri dénusim igin gerekenler ve yeniden kullanma
konularindaki bilgi duzeylerini ve farkindaliklarini artirdigini géstermektedir. Ayrica, bu
calisma ogrencilerin egitsel oyunlarin bilissel ve duyussal alanlarda etkili oldugunu

belirtmistir.

Geri Donilisiim Davranisi ile ilgili Uluslararasi Caligmalar

Geri donlsim davranisini konu edinen uluslararasi literatlirde bazi arastirmalar

yapilmig olup, bu calismalardan bazilari sunlardir:
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Clay (2005) tarafindan gergeklestirilen calismada, Leeds Universitesi'nde 6grenim
gbren &grencilerin davranislarini ve motivasyonlarini degerlendirerek geri dénisime
katilimi artirmanin yollarini arastirmayl amacglamistir. Arastirma, Universitelerdeki egitim
programlarinin geri dénisim davraniglarini etkiledigini ve égrencilerin akranlarinin tutum
ve davraniglarinin da bu konuda belirleyici oldugunu géstermistir. Ogrenciler, finansal
tesviklerin geri donusum davraniglarini artirmada etkili olmadigini, ancak egitim ve geri
donlsum tesislerinin iyilestirilmesinin katilimi artirabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica, ortak
kullanim alanlarina yerlestirilen geri donisim kutularinin gondlld katihmi tesvik ettigi

bulgusu da ¢alismanin sonuglari arasindadir.

Mrema (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, farkli 6grenci gruplarinin
geri donlisume katimini artirmayr amaglayarak tutum ve davraniglarini incelemigtir.
Anketler ve gozlemler kullanilarak égdrencilerin geri déntusim konusundaki bilgi seviyeleri
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglari, 6grencilerin geri doénisim davraniglarini
sekillendiren gesitli faktorlerin varligini géstermektedir. Ozellikle, 6gretmenlerin égrencileri
cesitli etkinliklere tesvik etmelerinin, 6drencilerde geri dénisim ve ¢evre bilincinin

olusmasinda etkili oldugu tespit edilmigtir.

Philippsen (2015) tarafindan yapilan arastirmada, Twente Universitesi'nde 6grenim
gOren 6grencilerin geri donlisiime yonelik davraniglarini belirleyen faktorler incelenmisgtir.
Ogrencilere e-posta ve sosyal medya platformlari (Gzerinden g¢evrim igi anketler
gbnderilmis ve 116 ddrenci ¢alismaya katilmigtir. Arastirmanin sonuglarina goére, ahlaki
sorumluluk, gegmis deneyimler ve rahatsizlik gibi faktorlerin geri dénisim davranisini

onemli dlgude etkiledigi bulunmusgtur.

Ferrer (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Pamantasan ng Lungsod ng
Maynila Universitesinde egitim géren 300 dgrencinin atik ydnetimine iligkin algilari 3R
yontemi (azaltma, yeniden kullanim, geri doénusum) perspektifinden incelenmigtir.
Arastirmanin bulgularina goére, sinif dizeyi ile azaltma ve yeniden kullanim arasinda

anlamh  bir iligki belirlenirken, geri dénlisim ile aralarinda anlamli bir iligki
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g6zlemlenmemigtir.  Ozellikle, ogrencilerin  sinif seviyesi arttikga, atik yénetimi
uygulamalarina yonelik algilarinin azaltma ve yeniden kullanim agisindan daha olumlu
hale geldigi gézlemlenmistir. Benzer sekilde, dgrencilerin akademik basari dizeylerinin

artmasi, yeniden kullanim aliskanliklarini olumlu ydnde etkilemektedir.

Zhang ve ark. (2020) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci, Universite
kampusundeki atiklarin tariint ve geri donlsum potansiyelini belirlemektir. Arastirmacilar,
416 temizlik personeli ile calismayl yuratmaglerdir. Temizlik personeli ile yapilan
gbrismelerden elde edilen verilere gére, Universite kampusinde gunlik olarak 7,32 ton
kati atik Uretildigi ve bu atiklarin %79,31'inin geri doénusturdlebilir oldugu bulunmusgtur.
Ayrica, atik miktarinin yogun oldugu bdlgelerde 6grenci yogunlugunun da fazla oldugu
belirlenmigtir. Atiklarin siniflandiriimasi sonucunda, en yiksek kati atik oraninin gida
atiklarindan geldigi gézlemlenmistir. Gida atiklarini sirasiyla kagit-karton ve plastik atiklar
izlemektedir. Elde edilen sonuglar, Gniversite &drencilerine ¢evre koruma egitimleri
veriimesi ve Ozellikle gida israfi gibi israfi azaltmaya ydnelik uygulamalarin hayata

gegirilmesi gerektigini 6nermektedir.

Chin ve Wahi'in (2020) caligmasinda, ortaokul o6grencilerinin geri dénidsim
konusunu  Ogrenmelerine  egitsel  bilgisayar oyunlarinin  etkisini  belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma 80 dgrenci ile gerceklestiriimistir. Deney gruplarina egitsel
oyunlarla 24 ders verilirken, kontrol grubuna geleneksel yéntemle ders verilmistir. On test
sonuglari arasinda iki grup arasinda anlamh farkhlik tespit edilmezken, son test
sonuglarinda anlamli farklihk oldugu gézlemlenmistir. Sonuglar, geri déntisim konusunun

ogrenilmesinde egitsel oyunlarin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Yunanistan'in Evros ilindeki son sinif ilkokul &grencilerinin geri donisim
davraniglarini etkileyen faktorleri arastiran bir ¢alismanin sonuglarina gére, égrencilerin
geri donusumle ilgili olumlu gdrus, tutum ve davraniglara sahip olduklari belirlenmigtir.
Ayrica, aile dyelerinin 6grencilerin geri dénusim davraniglarini blyik o6lctide etkiledigi

tespit edilmistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin mesleklerinin ve okullarda verilen ¢evre
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egitim programlarina katilimin geri donisim davraniglari Uzerinde daha az etkili oldugu

saptanmistir (Altikolatsi ve digerleri, 2021).

Geri donlsim konusunda uluslararasi yapilan arastirmalarin geneline bakip
Ozetlememiz gerekirse; Geri donusum, dunya genelinde farkli Ulkelerde ve bdlgelerde
cesitli dizeylerde uygulanmaktadir. Bazi uUlkelerde geri ddénisim, yaygin olarak kabul
gbrmis ve iyi dizenlenmis bir sistemle desteklenip egitim sureglerinin hemen basinda
ogrencilere asilanirken, diger yerlerde bu sure¢ henlz yeterince gelismemistir. Gelismis
Ulkelerde, erken yaslarda cocuklara geri dénusim bilincinin yer etmesi igin yapilan
calismalarin ve sdrdurilebilir bir gelecek icin bu egitimlerin olduk¢ca 6nem arz ettiginin ve
devlet politikalari ile desteklendigini goriiyoruz. Ozellikle Avrupa ilkeleri ve Japonya gibi
Ulkelerin, geri déonlsum oranlarini artirmak icin g¢esitli tegvikler ve yasal dizenlemeler
uyguladiklart bunun yani sira egitim alaninda uyguladiklari politikalarin meyvelerini
topladiklarini yaptigimiz literatiir ¢alismalari sonucunda tespit ediyoruz. Ancak dinya
genelinde genel bir tablo ¢izmek gerekirse, geri dénisim egitimlerinin hala potansiyelinin

altinda olduguda yine literatir taramasi ¢alismasi sonucunda karsimiza ¢ikiyor.

Ekolojik Ayak izi

Ekolojik ayak izi kavramini anlamak igin, 6lgimu, farkli sektorlere etkisi ve
ekonomik ile gevresel faktorlerle iligkisi gibi gesitli yonlerin g6z 6ninde bulundurulmasi
onemlidir. Ekolojik ayak izi, insanin gevreye olan etkisini yansitan ve mevcut tiketim ile
atik Uretimini surdurebilmek igcin gereken dogal kaynak miktarini 6lgen bir kavramdir.
Enerji tiketimi, ekonomik blylime, kiresellesme ve cevresel surdurdlebilirlik gibi birgok

faktort kapsayan ¢ok boyutlu bir kavramdir.

Ekolojik ayak izi icin genellikle kiresel hektar denilen birimler kullanilir. Bu, belirli
bir alanin dogal kaynaklariyla insanlarin talepleri ve aktiviteleri sonucunda olusan atiklar
arasindaki dengeyi sayisal olarak gdsteren bir olguttir. Hizli nufus artisi, sanayilesme,

kentlesme ve teknolojik ilerlemeler gibi faktorlerle birlikte insanlar, ihtiyaglarini karsilamak
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icin dogal kaynaklar tiketirken saldirgan bir tutum sergilemislerdir. 1980'lerden bu yana,

ekolojik sorunlar kiresel bir mesele haline gelmistir (Artvinli ve digerleri, 2019).

insanlarin refahini ve mutlulugunu arttirmak igin siirekli olarak daha fazla tilkketmek
mimkin degildir. insanlar, tilketim aligkanliklarini hem bugiin yasayanlar igin hem de
gelecek nesiller icin belirli bir surdurilebilir seviyede tutarak mutlulugu kesfetmelidirler

(Saylar & Akyuz, 2019).

Gida, enerji ve su tiketimi gibi faktorlerin ekolojik ayak izi Uzerindeki olumsuz etkisi
vurgulanarak ekolojik ayak izini belirleyen etmenlerin tespiti icin bir yapisal model tavsiyesi
sunulmustur. Calismanin ciktilari ele alindiginda besin, su ve enerji tiketimi gibi
etmenlerin ekolojik ayak izini negatif olarak etki altina alirken, atik ve barinma-ulagim
konusunun ise ekolojik ayak izini etkilemedigi sonucuna ulagiimistir.Sonuglar géz énine
alindiginda, ¢alismaya katihm saglayan Kigilerin besin, su ve enerji tiketimi konularindaki
ekolojik ayak izi farkindalik seviyeleri pozitif yonde ilerledikge ekolojik ayak izleri negatif
yonde ilerlemektedir (Celik & Cam, 2022). Ayrica, dis ticaret urin gesitliliginin ekolojik
ayak izi uUzerindeki etkisini inceleyen arastirmalar, ekolojik ayak izinin karbon
emisyonlarina goére daha kapsamli bir ¢evresel dedisken oldugunu gdstermektedir. Bu
bakis agisi, gesitli gevresel faktorlerin dikkate alinmasinin ekolojik etkiyi degerlendirirken

6nemini vurgulamaktadir (Glzel & Olug, 2022).

Isik (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, kuresellesmenin ekolojik denge
Uzerindeki etkisi vurgulanmakta ve ekolojik ayak izini anlamak i¢in Maki esbutinlesme
analizine dikkat c¢ekilmektedir. Bu arastirma, kiresel ekonomik faaliyetlerin ¢evre
Uzerindeki daha genis etkilerine odaklanarak kiresellesme ile ekolojik denge arasindaki
iligkiyi agikhda kavusturmaktadir. Globallesme hizinin, ekolojik bilango ve blyime ile uzun
soluklu bir etkilesim icinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglari ele alindiginda,
globallesme hizinin yaninda blylimenin artmasi Tirkiye’nin ekolojik ¢ergevede negatif

yénde ilerlemesine neden olmaktadir.
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Yildiz ve Yildiz (2022) tarafindan yapilan arastirma, ekonomik blytme ile ekolojik
ayak izi arasindaki iliskiyi inceleyerek bu faktorlerin gevresel surdirulebilirlik baglaminda
naslil etkilestigine dair bir analiz sunmaktadir. Bu ¢alisma, surdurulebilir uygulamalarin
Onemini vurgulayarak ekonomik gelisme ile gevresel etki arasindaki karmasik iliskilerin

anlasilmasina katkida bulunmaktadir (Yildiz & Yildiz, 2022).

Kisacasi, ekolojik ayak izi, kuresellesme, ekonomik faaliyetler ve c¢evre
politikalarindan etkilenen ¢ok yoénli bir kavramdir. Bu etkilerin anlasilimasi,
belirleyicilerinin, farkli sektorler Gzerindeki etkisinin ve ekonomik ve gevresel faktorlerle

iligkisinin detayli bir sekilde analiz edilmesini gerektirir.

Ekolojik ayak izi, insanin gevre Uzerindeki etkisini 6lcen ve ekonomik karmasiklik,
kuresellesme ve surdirdlebilirlik gibi gesitli yonleri iceren énemli bir kavramdir. Ekonomik
faaliyetlerin bu iz Gzerindeki etkilerini aragtiran bir dizi galisma bulunmaktadir (Apaydin,
2020; Bucak, 2022; Gunsen, 2023; Rustemoglu, 2023; Isik, 2022; Celik & Cam, 2022;
Glileg & Orhan, 2022; Yilmaz & Camkaya, 2022; Ozkan & Coban, 2022; Ozbek, 2023;
Demirel, 2022; Glzel & Olug, 2022; Tatar, 2022; Mercan, 2022; Sahin, 2022; Yildiz &
Yildiz, 2022; Yavuz & Ergen, 2022; Kardaslar, 2022; Demirtas ve Cinici, 2019; Mizik ve
Avdan, 2020; Aydin, 2020; Kiling, 2021; Arslan ve Yagmur, 2022; Yurtkuran, 2019;
Koyuncu ve Karabulut, 2021). Ornegin, ekonomik biiyiimenin, enerji tiiketiminin ve
kuresellesmenin ekolojik ayak izi Uzerindeki etkilerini arastiran ¢alismalar hem olumlu
hem de olumsuz iligkileri gostermektedir (Kardaslar, 2022; Kiling, 2021). Ekolojik ayak izi
ayrica, diger cevresel goOstergelerle, drnegin karbon emisyonlariyla karsilastirilarak
etkilerinin daha kapsamli bir sekilde anlagiimasini saglamistir (Yavuz & Ergen, 2022;
Mizik & Avdan, 2020). Ayrica, egitimsel muldahalelerin, Ozellikle cevre egitimi
faaliyetlerinin farkindalik olusturma ve bireylerin ekolojik ayak izini ve ¢evresel tutumlarini
etkileme potansiyeli arastiriimistir (Glingen, 2023; Gile¢ & Orhan, 2022; Arslan &

Yagmur, 2022). Ekolojik ayak izi, strdurulebilirlik ve yenilenebilir enerji perspektifinden ele
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alinarak surdurulebilir kalkinma igin politika ve uygulamalarin olugturulmasinda oynadigi

6nem vurgulanmigtir (Koyuncu & Karabulut, 2021).

Genel olarak, bu arastirmalar ekolojik ayak izinin gesitli boyutlarini ve gevresel
etkilerini degerlendirerek surdurilebilir uygulamalarin tesvik edilmesindeki dneminin
vurgulanmasina katki saglamaktadir. insan yasami, gida, kaynak ve enerji saglayarak
devam eder; aktivitelerinin sonucunda ortaya ¢ikan karbondioksiti fotosentezle adsorbe
etmek ve atiklari temizlemek icin gereken su ve arazi miktari ekolojik ayak izini olusturur
(Keles, 2007). Ekolojik ayak izi hesaplamasi, belirli bir topluluk veya bireyin tukettigi
kaynaklar ve Urettigi atiklari dengelemek icin biyolojik olarak Gretken bir alanin kaynak
yonetimi ve atik bertarafi durumunu nicel olarak degerlendirmeyi saglar (Wackernagel ve
digerleri, 2005). Ekolojik ayak izi; kiginin, toplumun yada bir icraatin tikettigini tretmek ve
meydana gelmesine neden oldugu atiklari ortadan kaldirmak igin gerekli olan toprak ve su
alanindan olugur (H. Sahin ve digerleri, 2018). Wackernagel ve Rees’in (1996) ortak
calismasi sonucu gelistirilen ekolojik ayak izi analizi, devamhligin bir géstergesi olarak
kabul gorir. Goésterge, insanlarin tiketiminde ve uretiminde rol aldiklari ile yerklrenin
biyolojik kapasitesi arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglar. Bu vesile ile insanlar, yerklrede
yasamin devamlihgini korumak igin gerekli énlemleri almak i¢in énemli verilere sahip

olurlar (Wackernagel, 2005).

Ekolojik ayak izi, genel olarak ¢evresel surdurdlebilirligin élgtldigi bir kavramdir.
Biyolojik kapasite ve tuketimin ekolojik ayak izi gibi onemli gostergeler, ekolojik ayak izinin
belirlenmesinde kullaniimaktadir. Toplumun tukettigi Grlnlerin Gretimi igin kullanilan
yenilenebilir dogal kaynaklarin tiketimi, ekolojik ayak izi olarak ifade edilmektedir (Simsek
& Bursal, 2019). Biyolojik kapasite ise diinyanin yenilenebilir dogal kaynaklari Gretebilme
yetenegini ifade eder (Bayraktar, 2019). Her bireye ait tiketim miktarinin, her birey igin
gerekli olan biyolojik kapasiteyi gegmesi, o boélgedeki tiketimin sdrdurilemez oldugunu
gosterir  (Simsek & Bursal, 2019). Ekolojik ayak izinin temel amaci, tiketim

ahgkanliklarinin sdrdurilebilir olmadigini ortaya koymaktir (RuzZevicius, 2011). Ekolojik
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ayak izi, ulagim, gida, barinma, hizmetler ve tiketim mallari gibi bes ana kategoriye
ayrilabilir. Ekolojik ayak izi, tiketim miktarinin gerekli olan Uretim alanin ¢arpiimasiyla
hesaplanir ve genellikle kiresel hektar (kha) cinsinden ifade edilir (Karakas ve digerleri,
2016). Ornegin, gunlik olarak 300 gram ekmek tilketen bir kisinin yillik olarak 120
kilogram ekmek tiketmesi durumunda, bu ekmek igin tahil ekimi icin ne kadar alan
gerektigi veya icilen suyun ne kadar alandan saglandigi onemlidir. Bireylerin bilgi, tutum
ve farkindaligi, davraniglarini sekillendirir. Ekolojik ayak izi hakkinda bilgi sahibi olan
kisilerin, daha kiguk bir ekolojik ayak izine sahip olabilecekleri dusundlmektedir.
Suarduarilebilir bir yasam icin ekolojik ayak izi farkindaliginin artirlmasi 6nemlidir

(Bayraktar, 2019).

Arastirmamizin kuramsal temelini ve arastirmamizin temel iskeletini olusturan

degigkenleri 6zetlememiz gerekirse;

Ekolojik okuryazarlik, kigilerin ve topluluklarin c¢evresel problemler ile ilgili
farkindaliga sahip olmasi ve gevresel etkilerini anlayarak sirdurdlebilir yagsam igin bilingli
kararlar alabilmesi anlamina gelir. Bu kavram, c¢evre bilinci, doga koruma, ekosistemlerin
isleyisi, atik yonetimi, iklim degisikligi gibi konularda genis bir bilgi ve anlayigi igerir.
Ekolojik okuryazarlik konusunun toplumun her kesimine yayilmasini saglamak, cevresel
sorunlarin anlasilmasi, sudrdurdlebilir yasamin devamlihdi ve c¢evre politikalarinin
etkinliginin artirilmasi yéninden olduk¢a dnemlidir. Toplumsal ¢evre bilincinin yayilmasi ve
dogal kaynaklarin korunmasi igin yapilan c¢alismalara katkida bulunmak adina

arastirmamizda ekolojik okuryazarlik konusu yer aldi.

Geri donlstm, atik maddelerin toplatiimasi, ayristiriimasi, islemlerden gegirilmesi
sonucunda kullanilabilir malzemelerin elde edilmesi asamalarinin batunuadur. Geri
dénugsim felsefesini anlamak ve benimsemek, dogdal kaynaklarin korunmasi, ener;ji
tasarrufunun saglanmasi, c¢evre Kkirliliginin azaltiimasi, atik yonetimi ve depolama
alanlarinin azaltilmasi yoninde buyuk pay sahibidir. Dolayisiyla Ulkemize ve Dunya’ya

ekonomik ve sosyal etkileri g6z 6ninde bulunduruldugunda gevre koruma hedeflerine



51

ulagsmak icin kritik bir Sneme sahiptir. Bu nedenle, geri dontsim suregleri, teknolojileri ve
etkileri Uzerine yapilan arastirmalar, toplumsal, ekonomik ve c¢evresel faydalarin

maksimize edilmesine yardimci olacakitir.

Ekolojik ayak izi, bireylerin veya toplumlarin tiiketim ve atik tretim aligkanliklarinin
dogal kaynak kullanimi ve c¢evresel etkilerini 6lgen bir gdsterge sistemidir. Genellikle
biyolojik Uretken alan olarak ifade edilen kuresel ylzey Uzerindeki alanin buyukligu
cinsinden o&lculir. Bu gdsterge, su, toprak, enerji ve biyolojik Uretkenlik gibi faktorlerin
kullanimini ve bu kullanimin gezegen Uzerindeki etkilerini degerlendirir. Dogal kaynaklarin
korunmasi yoénundeki politikalar ve planlamalar igin veri saglamasi acgisindan oldukga
onemlidir. Ekolojik ayak izi, sahislarin ve topluluklarin ¢evreyi ne derece etkilediklerini
algilamalarini ve surdurudlebilirlik igin gerekli adimlari atmalarini saglayan onemli bir
aragtir. Bu kavramin aragtirlmasi, daha iyi veri saglama, politika olugturma ve

surdurdlebilirlik gabalarinin etkin bir sekilde yonlendirilmesi icin olduk¢a énemlidir.

Ekolojik okuryazarlik, geri donlisim davranisi ve ekolojik ayak izi farkindalig
arasindaki iligkinin arastiriimasi 6nemlidir ¢linkd bu konular birbirleriyle siki sekilde
iligkilidir. Ekolojik okuryazarlik, geri donlisim davranisi ve ekolojik ayak izi farkindaligi
arasindaki iligkilerin arastiriimasi, daha surdurulebilir bir gelecek igin bilimsel temele
dayali politika ve stratejilerin olusturulmasina katkida bulunabilir. Bu konular arasindaki
etkilesimlerin anlagiimasi, bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlara karsi daha duyarli

olmalarini saglayabilir ve ¢cevresel surdarulebilirligi artirabilir.
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Boliim 3
Yontem

Arastirma tasarimi, ¢alisma ekibi, veri toplama ydntemleri, dlgcek uyarlama slreci

ve verilerin gozumlenmesi bu boélimde yer almaktadir.

Arastirmanin Tiiri

Arastirmada lise dgrencilerinin ekolojik okuryazarlik, geri donisim davranisi ve
ekolojik ayak izi farkindaligi duzeylerinin gesitli degiskenlerle olan iliskisini belirlemek
amaclanmigtir. Bu dogrultuda ileri dizey analiz teknikleri kullanilarak yapisal model
olusturulmasi planlanan bu c¢alisma, iligkisel tarama yodntemine uyumlu sekilde
yurGtilmistir. iligkisel tarama, birden ¢ok degiskenin birbiriyle iliskisini incelemeyi
saglayan bir modeldir (Fraenkel ve digerleri, 2012). iliskisel calismalarda elde edilmek
istenen istenen iliskiye go6re yol analizi, faktdér analizi gibi farkh yontemlerden
faydalanilmaktadir (Fraenkel ve digerleri, 2012). ileri diizey analiz teknikleri kullanilarak
yapisal model olusturulmasi planlanan bu calisma, iligkisel tarama modeline uygun

sekilde yaratalmastar.

Calisma Grubu

Calisma evrenini 2022-2023 &gretim yilinda 6grenim goéren lise &6grencileri
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini Ankara’nin Yenimahalle, Kegitren ve Cankaya
ilcelerinde 6grenimlerine devam eden tim sinif diizeylerindeki gonulli 962 lise égrencisi
olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken arastirmaya hiz kazandirmasi ve erisilebilirlik

durumuna daha yatkin olmasi agisindan uygun ornekleme yaklagimi kullaniimistir.

Orneklem grubuna iliskin demografik 6zelliklere ait frekans ve ylizde degerleri

Tablo 1'de verilmigtir.
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Tablo 1
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler F %
Kadin 527 54,8
Cinsiyet
Erkek 435 45,2
9 414 43,04
10 386 40,12
Sinif 11 105 10,91
12 46 4,78
Belirtiimemis 11 1,15
ilkokul 159 16,53
Ortaokul 117 12,16
Anne Egitim Dizeyi Lise 354 36,80
Universite 304 31,60
Belirtiimemis 28 2,91
ilkokul 99 10,29
Ortaokul 114 11,85
Lise 334 34,72
Baba Egitim Duzeyi )
Universite 384 39,92
Belirtiimemis 31 3,22
Toplam 962 100

Veri Toplama Siireci

Tez calismasinin uygulanma sureci 2022-2023 egitim-6gretim donemi olarak
planlanmistir.  Oncelikli olarak arastirma kapsaminda uygulama icin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan etk izin ve ardindan Ankara Valiligi il Milli Egitim
Madarlagi’'nden gerekli olan izinler alinmis daha sonra liselerin okul maddarleri ve

ogretmenleri ile iletisime gecilmis, uygulama i¢in en uygun zaman dilimi tayin edilmistir.
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Arastirma kapsaminda daha fazla kisiye ulagiimasi igin bu islem Ankara’nin Yenimahalle,

Kecidren ve Cankaya ilgelerinde bulunan Anadolu Liseleri ile tekrarlanmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada lise Ogrencilerinin ekolojik okuryazarlik, geri donigum davranigi ve
ekolojik ayak izi farkindaliklar arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda kullanilacak

Olcme araclari asagida listelenmigtir.

Ekolojik Okuryazarlk Olgegi

Ekolojik okuryazarlik 6élgegi Ha ve ark. (2022) tarafindan gelistirilmistir. Olgek begli
likert tirinde 40 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgege ait alt boyutlar ekolojik
bilgi okuryazarlidi, ekolojik farkindalik okuryazarlidi, ekolojik etik okuryazarhgi, ekolojik
duygu okuryazarligi ve ekolojik davranis okuryazarli§i olarak isimlendiriimistir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi biitiin dlgek igin 0.888'dir. Olgegin Tirkge uyarlamasi
Alkan ve Canturk (2024) tarafindan gergeklestiriimistir. Gegerlik ve guvenirlik ¢calismalari
500 lise égrencisi ile yuritilen dlgek bes boyut ve 24 maddeden olugsmaktadir. Olgegin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarliik kat sayisi 0.816'dir.  Ekolojik davranis okuryazarhgi
faktorinin glvenirlik katsayisi a=.790, ekolojik bilgi okuryazarlidi faktérinin guvenirlik
katsayisi a=.699, ekolojik duygusal okuryazarlik faktérinin guvenirlik katsayisi a=.639,
ekolojik etik okuryazarlik faktoriinin guvenirlik katsayisi a=.666 ve ekolojik farkindalik
okuryazarh@i faktoérinin gulvenirlik katsayisi ise a=.579'dur. Sekil 2’de ise Ekolojik
Okuryazarlik Olgegi igin AMOS V24 Programi ile gergeklestirdigimiz dogrulayici faktor

analizi diyagrami yer almaktadir.
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Sekil 2

Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami
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Geri Déniigiim Davranisi Olgegi

Geri dénlisiim davranigi dlgedi Senyurt (2018) tarafindan gelistiriimistir. Olgek
ogrencilerin geri déntdsim davranisini gerceklestirmelerini belirlemek amaciyla 7’li likert
tiriinde 49 maddeden olugmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri igin geri donlisim davranisi
Olgegi, Surdurllebilir egitim alani igin geri donlisim davranigl, tutum ve degerler 6lgegi
(Tekkaya ve digerleri, 2011) ve geri donisim anketinden olusmaktadir (Gadiraju, 2016).
Olgegin tutum, davranigsal inanglar, normatif inanclar, algisal, davranigsal kontrol, kontrol
inanglari, ahlaki norm, kolaylik, ge¢cmis davranis, niyet ve mevcut davranis olmak lzere

11 alt boyutu vardir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi biitiin dlgek icin 0.80 iken
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alt boyutlarin ise sirasiyla 0.92, 0.88, 0.90, 0.75, 0.81, 0.77, 0.74, 0.79, 0.90 ve 0.80’dir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari okul dncesi dgretmenleri ile gerceklestiriimistir.
Arastirma kapsaminda dncelikle dlgedin lise dgrencileri icin gegerlik ve glavenirlik igslemleri

incelenmistir.
Gegerlilik ve Giivenirligine iligkin Bulgular

Olgegin yapi gecerligi dogrulayici faktor analizi ile incelenmigtir. Olgegin lise

ogrencileri igin gegerlik ve guvenirlik gcalismalari 300 lise 6grencisi ile yarutiimustar.
Verilerin faktér analizi igin uygunlugu Bartlett'in “Kiiresellik Testi” ve “Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO)” ile incelenmistir. KMO testi érneklem buyUkluginun yeterligi hakkinda bilgi verir,
KMO degeri .840'tir, bu deger oldukca yeterlidir (Field, 2013). Bartlett'in kuresellik testi
verilerin goklu normal dagilimdan gelmis olduguna iliskin bilgi verir, (x> = 9780.815, p<
.001) deger anlamlidir. Test sonucu tespit edilen bulgular tablo 2'de verilmektedir.

Tablo 2
KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Testler NG Sd p
Barlett 9780.815 1176 .000
Kaiser-Meyer-Olkin .840

KMO ve Bartlett Testi Sonuglari
Tablo incelendiginde veriler ¢ok degiskenli normal dagihma sahip oldugu
gorilmekte ve ayrica verilerin faktér analizine uygunlugu gosterilmistir.

Daha derinlemesine inceleme olarak, dlgedin her boyutu icin KMO degeri ve

Bartlett Kiresellik Testi degeri ve ek dlgiimler asadida yer alan Tablo 3'de belirtiimigtir.



Tablo 3

Her Boyut igin KMO ve Bartlett Testi Sonuglari
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Boyutlar KMO NG Sd p
DYT 942 2616.093 36 .000
DAl .888 1223.500 15 .000
OZN .500 179.360 1 .000
AHN .756 510.624 10 .000
NOI .801 432.514 6 .000
ADK 535 61.297 3 .000
KOl .695 378.919 10 .000
DAN .500 262.103 1 .000
ELV .678 201.071 3 .000
GEDA .815 547.470 10 .000
GUDA .840 656.530 10

Tablo incelendiginde verilerin ¢ok dediskenli normal dagilima sahip olduklar

gorulmektedir. Elde edilen degerler verilerin faktor analizine uygunlugunu géstermigtir.

Tablo 4

Lise Ogrencileri igin Geri Déniisiim Davranigi Olgedindeki Yapilara lliskin Toplam Varyans

Madde Oz deger

poyater Toplam % varyans  Kimiilatif % T?ﬁla var:f)ans Kijrr;/illatif
DYT 1 6.726 74.735 74.735 6.726 74.735 74.735

2 489 5.438 80.173

3 432 4.799 84.972

4 .321 3.562 88.534

5 270 3.005 91.539

6 .241 2.682 94.221

7 232 2.583 96.804

8 159 1.765 98.569

9 129 1.431 100.000




DAI

OZN

AHN

NOI

ADK

KOl

DAN

ELV
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4.208 70.125 70.125 4.208 70.125 70.125
.630 10.507 80.632
.382 6.371 87.003
.345 5.758 92.761
.253 4.220 96.982
.181 3.018 100.000
1.673 83.644 83.644 1.673 83.644 83.644
327 16.356 100.000
2777 55.548 55.548 2,777 55.548 55.548
.861 17.230 72.778
.636 12.715 85.493
481 9.627 95.119
.244 4.881 100.000
2.646 66.142 66.142 2.646 66.142 66.142
513 12.815 78.957
494 12.358 91.315
347 8.685 100.000
1.475 49.167 49.167 1.475 49.167 49.167
.935 31.171 80.338
590 19.662 100.000
2474 49.477 49.477 2474 49.477 49.477
.895 17.909 67.386
.859 17.189 84.575
434 8.686 93.261
337 6.739 100.000
1.765 88.264 88.264 1.765 88.264 88.264
.235 11.736 100.000
1.978 65.932 65.932 1.978 65.932 65.932
575 19.179 85.111



GEDA

GUDA
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3 447 14.889 100.000

1 3.008 60.158 60.158 3.008 60.158 60.158
2 717 14.333 74.491

3 520 10.407 84.898

4 421 8.415 93.313

5 334 6.687 100.000

1 3.224 64.480 64.480 3.224 64.480 64.480
2 .584 11.673 76.153

3 520 10.395 86.548

4 374 7.477 94.025

5 .299 5.975 100.000

Olgegin faktor yiikleri tabloda goriilmektedir.

Tablo 5

Lise Ogrencileri igin Geri Déniisiim Davranigi Olgedindeki Maddelerin Faktér Yiikleri

Faktor
Degiskenle
r 1 2 3 5 6 7 8
DYT 1 .870
DYT 2 .880
DYT 3 .892
DYT 4 .886
DYT 5 .845
DYT6 .839
DYT7 .888
DYT 8 .876
DYT9 .746
OZN 1 .691
OZN 2 .786
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AHN 1

AHN 2

AHN 3

AHN 4

AHN 5

.547

.738

.716

.687

.583

ADK 1

ADK 2

ADK 3

.756

.621

.782

DAN 1

DAN 2

.755

.703

ELV 1

ELV 2

ELV 3

.780

.838

.760

GEDA

GEDA

GEDA

GEDA

GEDA

.682

.768

.720

.748

721

GUDA

GUDA

GUDA

GUDA

GUDA

729

.750

741

.758

713
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Yukaridaki tabloda goéraldugu Uzere birinci faktor igin faktor yikleri .746 ile .892
arasinda, ikinci faktor icin .691 ile .786 arasinda, Uglncl faktor igin .547 ile .738 ve
doérdincu faktor igin .621 ile .782 arasinda degismektedir. Besinci faktor igin .703 ile .755,
altinci faktor igin .760 ile 838, yedinci faktor icin .682 ile .768 ve sekizinci faktor igin .713
ile .758 arasinda farklilik géstermektedir. Tabloda gdsterilen faktoér yukleri Geri DOntsum

Davraniglari Olgegi'ndeki maddelerin bir bilesene ait olduklarini géstermektedir.

Olgegin glivenirligi i¢ tutarlilik katsayisi ile incelenmistir. Gergeklestirilen calisma

sonrasi tespit edilen veriler asagida yer alan tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6
I¢ Tutarlilik Diizeyleri

Faktorler Madde sayisi Cronbach’s Alpha
DYT 9 0.957
DAI 6 0.912
OZN 2 0.803
AHN 5 0.799
NOI 4 0.828
ADK 3 0.552
KOl 5 0.703
DAN 2 0.866
ELV 3 0.741
GEDA 5 0.832
GUDA 5 0.861
TOPLAM 49 0.894

Tablo 6 incelendiginde anketin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik kat sayisinin yani
Olgegin glvenirliginin tim oOlgek icin a=0.894 oldudu goériimektedir. Diger taraftan
faktorlere iliskin Cronbach’s Alpha degerlerinin ise 0.552 ile 0.957 arasinda degistigi fark
edilmektedir. Buna gdre dlgegin guvenirlik degeri yiksektir ve dlgedin genelinin i¢ tutarhlik
katsayilarinin  yeterince ylksek olmasi, &lgedin tutarli dlcimler yapabilmesini

saglayabilmektedir.
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Dogrulayici faktér analizi ile oOlgegin yapi gecgerligi tespit edilmistir. Analizle

hesaplanan uyum sonuglari Tablo 7°’de yorumlanarak raporlanmigtir.

Tablo 7

Uyum Degerleri

Olgekten Elde

Uyum Mikemmel I ) .
Olcisil Uyum Kabul Edilebilir Uyum EdlIIDeany_um Uyum Derecesi
egeri

¥2/df 0<y%df<3 3<y3df<5 2.566 Mikemmel uyum

RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA < 0.80 0.072 533;’7: Edilebilir

CFI 095<CFI<1.00  0.90 < CFl<0.95 0.817 Kabul — Edilebilir
Uyum

GFI 095<GFI<1.00  0.90<GFI<095 0.734 Kabul — Edilebilir
Uyum

AGFI  090<AGFI<1.00  0.85<AGFI<.90 0.815 533;’7: Edilebilir

SRMR  00<SRMR<.05 .05<SRMR< .10 0.0746 533;’7: Edilebilir

NFI 95 < NFI < 1.00 90 <NFI < .95 0.735 Kabul — Edilebilir
Uyum

IF| 95 < IFI < 1.00 90 <IFl<.95 0.820 Kabul — Edilebilir
Uyum

Tablo 7’deki sonuglar ele alindiginda, maksimum olasilik teknigi kullanilarak

herhangi bir sinirlama yapilmadan gergeklestirilen dogrulayici faktér analizi sonucunda
uyum iyiligi degerleri x*(sd=1072= 2751.163, p<.000, RMSEA= 0.072, RMR= 0.214, S-
RMR= 0.0746, GFI= 0.734, AGFI= 0.815, CFI= 0.817, NFI= 0.735 ve IFI= 0.820 olarak

bulunmustur. Bu degerlere gére x?/df uyum iyilik degeri milkemmel uyum, RMSEA ve

diger tum iyilik degerlerinin kabul edilebilir uyum gosterdigi gorulmektedir. Bu bilgiler

dogrultusunda elde edilen bu modelin faktorleri veriler tarafindan dogrulanmaktadir.

Olgegin faktoriyel modeli ve faktér-madde iligkisine dair t degerleri Sekil 3'te verilmistir.
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Sekil 3

Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami
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Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi

Olgek, Coskun, Celik ve Sarikaya (2014) tarafindan gelistiriimistir. Olgek 5'li likert
tirinde 46 maddeden olusmaktadir. Olgek enerji, atiklar, gida, su tiiketimi ve ulagim
olmak (izere bes alt boyuta sahiptir. Olgege ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi tim
Olgek icin 0.80 iken alt boyutlarin ise sirasiyla 0.87, 0.80, 0.55, 0.71, 0.73tir. Sinif
o6gretmen adaylari ile gecerlik ve glvenirlik ¢alismalari yapilan dlgekten elde edilecek

minimum puan 46 iken maksimum puan 230‘dur.

Gegerlilik ve Giivenirlige iligkin Bulgular

Olgek dgretmen adaylari igin gelistiriimistir. Olgegin lise égrencileri igin gegerlik ve

guvenirlik calismalari 300 lise 6grencisi ile yuratulmustur. Buna gore olgegin yapi gecerligi
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icin agimlayici ve dogrulayici faktér analizi galismalari yapilmigtir. Agimlayici Faktor
Analizin’de faktorlerin yapisini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi yapilmis,

bunun igin Varimax dik dondirme yontemi kullaniimistir.

Verilerin faktér analizine uygunlugu icin yuratulen Bartlett'in “Kiresellik Testi” ve
“Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)” sonucuna goére KMO degeri .812, Bartlett'in kiresellik testi
(X* = 1989.719, p< .001) seklindedir. Buna gdre drneklemden elde edilen veriler faktdr
analizi yapilmasi igin yeterlidir. Faktor analizinde temel bilesenler analizi ile dlgegin faktor
yapisi incelenmigtir. Olgek maddeleri igin ortak varyans degeri 0.5'in altinda olan
maddeler analiz disinda tutulmustur. Faktor sayisi belirlenirken 6z deger istatistigi 1'den
buyuk olan faktorler kabul edilmistir ve Scree plot diagram incelenmistir (Figure 1). Bir
maddenin Olgekte yer almasina karar verilirken faktér yudkinidn .45 ve daha ylksek
olmasina dikkat edilmistir. Faktor analizi sonucunda faktér yiktu 0.50'tan kiglk olan 6
madde (2, 10, 21, 25, 33, 37) ile iki faktor altinda 0.1°den kuguk farkla yiklenen (binigik
olma) 12 madde (3, 4, 10, 19, 20, 22, 26, 27, 28, 29, 34, 35, 36) her defasinda bir madde
olmak Uzere analizden ayrilmistir. Maddelerin son sekline karar kilinirken sireg ileri ve
geri yonlu sekilde ¢ok kez tekrarlanmis ve butin maddeler teker teker incelenerek karar
verilmistir. ilgili 6lgek bes boyutlu olarak kabul edilmis ve faktér yapisinin kabul edilebilir
oldugu ortaya c¢ikmistir. Agimlayici faktoér analizi sonuglarina gore lise 6grencilerine
uyarlanan olgek, toplam degiskenligin %55.59'unu agiklamaktadir. Ag¢imlayici faktor
analizi sonucunda 5 faktér ve 22 maddeden meydana gelen yapi elde edilmistir, faktor
yukleri Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8.
Olgekte Yer Alan Maddeler ve Faktor Yiikleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

Madde 12 .795
Madde 13 .796
Madde 14 .739

Madde 16 .667



Madde 15
Madde 7
Madde 9
Madde 8
Madde 10
Madde 11
Madde 6
Madde 3
Madde 4
Madde 5
Madde 1
Madde 2
Madde 21
Madde 22
Madde 20
Madde 18
Madde 17
Madde 19
Ozdeger

Aciklanan toplam varyans
(Toplam=% 55.59)

.567

4.715

13.51

.730

731

.648

.615

573

.538

3.475

13.28
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.745
729
.693
.601
.508
.829
.753
732
.758
.646
.641
1.519 1.324 1.197
11.94 9.42 7.45

Tablo 8 incelendiginde,

maddelerin faktérlere dagimi ve faktor yikleri

gorulmektedir. Faktorlerin isimleri; “Enerji” (1’inci Faktor), “Ulasim” (2'nci Faktor), “Gida”
(3’Uncu Faktor), “Su tiketimi” (4’Gnel Faktor) ve “Atiklar” (5’inci Faktor) seklindedir.

Dogrulayici Faktér Analizine iligkin Bulgular

Acimlayici faktor analizinden sonra dogrulayici faktér analizi yapilmigtir. Birden

fazla uyum degerinin raporlanmasi ile elde edilen tablo asagida gorilmektedir.
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Tablo 9

Uyum Degerleri

Olgekten Elde

Uyum Makemmel . Edilebilir Uyum  Edilen Uyum  Uyum Derecesi
Olgusu Uyum Dederi
egeri
¥2/df 0<x’df<3 3<ydf<5 1.979 Mikemmel uyum
RMSEA O0=<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA=<0.80 0.057 Muikemmel uyum
CFI 0.95 < CFI < 1.00 0.90 < CFI < 0.95 0.893 Eab“' Edilebilir
yum
GFI 095<GFI<1.00  0.90<GFI<0.95 0.898 Eab“' Edilebilir
yum
AGFI  090<AGFI<1.00 0.85<AGFI<.90 0.869 533;’; Edilebilir
SRMR  .00<SRMR<.05  .05<SRMR<.10 0.0746 533;’; Edilebilir
Kabul  Edilebilir
NFI 95 < NFI < 1.00 90 < NFI < .95 0.808 Do
IF| 95 < IFI < 1.00 90 <IFl< .95 0.895 Kabul — Edilebilir

Uyum

Tablo 9 incelendiginde, dogrulayici faktoér analizi sonucunda uyum iyiligi sonuglari
X*(sd=198)= 391.804, p<.000, RMSEA= 0.057, RMR= 0.086, S-RMR= 0.074, GFI= 0.898,
AGFI= 0.869, CFI= 0.893, NFI= 0.808 ve IFI= 0.895 olarak elde edilmistir. Bu sonuglara
gore x%df ve RMSEA uyum iyilik degerleri mikemmel uyum, diger tim iyilik degerlerinin
kabul edilebilir uyum sergiledigi soylenebilir. Bu bilgiler dogrultusunda elde edilen bu
modelin faktérleri veriler tarafindan dogrulanmaktadir. Olgegin faktériyel modeli ve faktér-

madde etkilesimine dair t degerleri Sekil 4’de yer almaktadir.
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Sekil 4

Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami
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Olgegin Giivenirligine iligkin Bulgular

Olgegin glvenirligini hesaplamak icin elde edilen verilerle i¢ tutarliik analizi

gerceklestiriimistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 10
I¢ Tutarlilik Diizeyleri

Faktorler Madde sayilari Cronbach’s Alpha
Gida 5 0.732
Ulasim 6 0.774
Enerji 5 0.791

Atiklar 3 0.579
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Su tiiketimi 3 0.729

Toplam 22 0.822

Tablo 10 incelendiginde bes faktér ve toplam 22 maddeden olusan dlgegin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarllik kat sayisinin a=0.822 oldugu goérilmektedir. Faktorlerin
Cronbach’s Alpha degerleri ise 0.579 ile 0.791 arasinda degismektedir. Buna goére dlcegin
glvenirlik degeri yuksektir ve bes faktoriin ve odlgegin genelinin i¢ tutarlilik katsayilarinin

oldukga iyi olmasi, dl¢edin tutarli hesaplamalar gergeklestirmesini saglamaktadir.

Ekolojik ayak izi farkindalik 6l¢eginin agimlayici faktor analizi sonuglari dlgegin bes
boyutta toplam varyansin % 55.59’unu agcikladigini ve dogrulayici faktdr analizi
sonucunda bes boyutlu bu yapinin iyi uyum gdsterdigi belirlenmistir (RMSEA= .064,
RMR= .010, NFI= .95, NNFI= .96, CFI= .97, IFI= .97, RFI= .93, AGFI= .90, GFI= .94).
Olgegin guvenirlik analizi sonucunda i¢ tutarliik katsayisinin a=.82 oldugu belirtiimistir.

Lise dgrencileri igin 6lgcegin gecerli ve glvenilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlk, geri dénusim davranisi ve
ekolojik ayak izi farkindalik dizeylerini belirlemek ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi
ortaya ¢ikarmak amaciyla yuratalmuastir. Veri analizine, ekolojik okuryazarlik 6lgeginin
Tarkce uyarlamasi ve lise 6grencileri icin gegerlik ve glvenirlik galismasinin yapilmasi ile
baglanmigtir. Olgegin yapi gegerligi dogrulayici ve acgimlayici faktér analizi ile ele
alinmistir. Agimlayici faktér analizi ile dlgede ait faktdr yapisi belirlenmis daha sonra
belirlenen faktér yapisinin dlgek ile ortlislp ortismedigini incelemek ve ortaya gikan faktor
yapisina daha fazla destek saglamak igin dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Olgegin

guvenirligi Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi ile incelenmistir.

Veri analizi surecine betimsel istatistik analizi ile baglanmigtir. Burada lise égrencilerinin

ekolojik okuryazarlik, geri donisum davranigi ve ekolojik ayak izi farkindalik dizeyleri
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belirlenmigtir. Ayrica veri setinin standart sapma, ortalama, minimum ve maksimum
puanlari incelenmigtir, sonrasinda aragtirmanin amacina yonelik olarak degigkenlerin
iliskisini ortaya ¢ikarmak icin yapisal esitlik modeli olusturulmustur. Ekolojik okuryazarlik,
geri dénusum davranigi ve ekolojik ayak izi farkindalik gibi gizli degiskenler arasindaki
iligkiyi incelemek igin Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kullaniimistir. YEM, bu
degiskenler arasindaki iligkilerin modelini kurmak icin kullanilir. Korelasyon analizi
degigkenler arasindaki iliskinin dizeyini belirlemek igin kullanilirken, regresyon analizi

fonksiyonel agiklamalar igin kullanihr.

Yapisal esitlik modelinde degiskenler arasindaki incelenen iligkileri ortaya koymak
icin yapilan analiz sonucunda bir teorik model olusturulur. Daha sonra bu modelin
uygunlugu incelenir. Bundan dolayl yapisal esitik modelinde kullanilan analizler
dogrulayici teknikleri igerisinde barindirir (Cokluk ve digerleri, 2016) ve farkli tekniklerin
kullanildigi istatistiksel bir ydontemdir (Kline, 2015). Bu tekniklerden biri faktdr analiziyken
digeri ise regresyon analizidir. Bunlarda oldugu gibi ¢ok degiskenli istatistik analizlere
gecmeden Once varsayimlarin incelenmesi gerekmektedir (Simer, 2000). Literatirde
Oncelikle veri setinde kayip deg@erlerin incelenmesi, sonrasinda u¢ deger, normallik, ¢coklu
baglanti, dogrusallik ve &rneklem hacmi varsayimlarinin karsilanip karsilanmadiginin

kontrol edilmesi tavsiye edilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2016).

Normallik

Arastirma kapsaminda kayip veri varhdi incelenmigtir. Veri setinin incelemesine
695 veri ile baglanmigtir, burada kayip degerlere bakilmistir, dlgek maddelerinde eksik
bulunan 35 veri veri setinden gikariimistir. Kayip deger olmayan 660 veri ile varsayimlarin

karsilanip karsilanmadiginin incelemesine devam edilmigtir.

Verilerin tek degiskenli ve c¢ok degiskenli normal dagilimi ve c¢oklu ortak
dogrusalligi test edilmigtir. Verilerin normal dagihma uyup uymadigi basiklik ve c¢arpiklik

degerleri ile kontrol edilmigtir. Bu degerler kabul edilen sinirlar igerisinde olup veriler
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normal dagilmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Cok degiskenli normallik ve ug
degerlerin olup olmadigini gbézlemlemek icin ortalama ve budanmig ortalama
karsilastirilmigtir. Veri setinin normallik varsayimi i¢in tanimlayci istatistik sonuglari Tablo
11’de verilmigtir.

Tablo 11

Degiskenler igin Tanimlayici Istatistikler.

5% Budanmis sD En En

Degiskenler Ortalama ortalama diisiik yiiksek Carpiklik Basiklik
Ekolojik Okuryazarhk 2.56 2.52 47 1.00 5.00 .300 1.779
EOB1 2.29 2.23 .75 1.00 5.00 .346 .027
EOB2 1.89 1.83 .67 1.00 5.00 1.603 213
EOB3 1.98 1.94 .69 1.00 5.00 .633 .668
EOB4 2.62 2.60 .53 1.00 5.00 405 912
EOB5 3.99 3.94 .98 1.00 5.00 -.991 .699
Ekolojik Ayak Izi Farkindalig 2.70 2.69 .63 1.00 5.00 292 .985
EAIFB1 3.11 3.12 .74 1.00 5.00 -.183 .259
EAIFB2 2.92 2.91 .99 1.00 5.00 .057 -.289
EAIFB3 2.74 2.73 .76 1.00 5.00 107 .288
EAIFB4 2.35 2.31 .89 1.00 5.00 392 -.133
EAIFB5 244 2.40 .92 1.00 5.00 424 .168
Geri Donilsim Davranisi 5.06 5.02 .68 1.00 7.00 -.286 .660
DYT 6.32 6.25 1.01 1.00 7.00 -2.287 2586
DAI 6.54 6.68 .94 1.00 7.00 -2.882 1.016
OZN 5.67 5.80 139 1.00 7.00 -1.125 .923
AHN 5.25 5.15 1.30 1.00 7.00 -.375 -.581
NOI 5.37 5.25 1.51 1.00 7.00 -.960 470
ADK 4.88 4.78 1.35 1.00 7.00 -.279 -.188
KOl 5.39 5.58 1.26 1.00 7.00 -.817 449
DAN 5.49 5.38 1.54 100 7.00 -1.116 .755
EN 2.74 2.61 1.67 1.00 7.00 767 -.297
GEDA 4.15 417 152 1.00 7.00 -.122 -.468
GUDA 4.14 4.09 146 1.00 7.00 -.150 -.933

Tablo 11 incelendiginde degisken verilerinin mod ve medyan degerlerinin

birbirinden ¢ok farkli olmadidi, ayrica basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin olmasi gerektigi
gibi +3.0 ile -3.0 (Tabachnick & Fidell, 2013) arasinda oldugu gortulmektedir. Bu
incelemeler neticesinde veri setinin betimsel yontemlere gore normal dagihm gosterdigi

soylenebilir.

Veri setinin ¢ok degiskenli normallik varsayimi ve u¢ degerleri i¢in asil ortalama ile
budanmis ortalama karsilastirihp, bu iki degerin birbirleriyle farkhihdr kontrol edilmis, ug

degerlerin kontrol edilmesi igin Q-Q plot incelenmigtir. Eger ug deger var ise Mahalanobis
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uzakhk degerine bakilmistir. Tablo 9a bakildiginda ortalama ve budanmis ortalama
degerleri arasinda ¢ok az fark vardir. Bu veri setinde, ortalamalar %5'lik budanmig
ortalamalarla karsilastirildiginda birkag aykiri deder goézlemlenmigtir. Bu durum ug
degerler olabilecegini dusindurir, bu nedenle Q-Q plot grafiklerine bakilmistir. Verinin gok
degiskenli normal dagilima uygun olmasi igin normal Q-Q grafiginde ¢ok az sapmalar
olmali, egilimden arindiriimig Normal Q-Q grafiginde ise sifir gizgisi etrafinda az sayida
nokta kiimeleri var olmahdir. Buna gére Q-Q plots grafiginden yola gikilarak veri seti igin
Mahalanobis uzakhdi kullaniimig ve ¢ok degiskenli normal dagilim kontrol edilmigstir.
Mahalanobis uzakhdi kritik degerin Uzerinde olan ug¢ deger olup olmadidi belirlenmigtir.
S6z konusu calismada bagimli degisken sayisi 3 oldugu igin kritik deger 16.27’dir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Buna goére veri dosyasinda Mahalanobis uzakhgi kritik
degerin Uzerinde olan ug¢ deger olan 9 veri, veri setinden c¢ikarilmistir. Cok degiskenli
normallik varsayimini karsilamak amaciyla bu veriler analiz disi birakilmis ve geriye kalan

651 veri ¢cok degiskenli normallik varsayimini kargilamaktadir.

Coklu Baglanti

Degiskenler arasinda iligkinin ¢ok ylksek olmamasi beklenmektedir. Coklu ortak
dogrusallik korelasyon analiziyle incelenmistir. Bagiml degiskenler arasindaki korelasyon
katsayisinin .850 ve Uzerinde olmasi c¢oklu ortak dogrusallik problemine isaret eder
(Pallant, 2005). Veri setinin analiz sonuglari tablo 12’de belirtiimistir.

Tablo 12

Degiskenlerin Korelasyon Degerleri

EO EAI GDD
Ekolojik Okuryazarlik (EO) 1
Ekolojik Ayak Izi Farkindaligi (EAI) .496** 1
Geri DOnisium Davranisi (GDD) -.376* -431* 1

p<.001
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Tablo 12 incelendiginde ekolojik okuryazarlik (EO) ile ekolojik ayak izi farkindaligi
(EAI) arasinda en ylksek korelasyon degeri (.496) oldugu gortulmektedir. Ekolojik ayak izi
farkindahgi ile geri donisim davranisi (GDD) arasinda negatif diizeyde korelasyonun
oldugu (-.431), ekolojik okuryazarlik (EO) ile geri donisum davranisi (GDD) arasinda ise
negatif dizeyde en dusik korelasyonun oldugu (-.376) tespit edilmisti. Tum bu
incelememeler veri setinde coklu baglanti olmadigini ve varsayimin karsilandigini

gOstermektedir.

YEM Model Uyumu indeksleri

YEM analizinin gerektirdigi varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi tespit edildikten
sonra arastirmada olusturulan modelin analizine gegilmistir. Arastirma dogrultusunda elde
edilen verilerin analizi AMOS V24 istatistik programiyla gergeklestiriimisti. YEM analizi
kapsaminda kabul edilen tek bir 6lgit olmadidi icin ¢ok sayida uyum indeksine

bakilmaktadir (Schumacker & Lomax, 2016).

Yapisal egitik modellemesinde model uyumunu degerlendirmek icin; Ki-
kare/Serbestlik Derecesi (x2/sd), Yaklagsik Hatalarin Ortalama Karekdékii (RMSEA),
Normlastiriimis Uyum indeksi (NFI), Ortalama Hatalarin Standardize Edilmis Karekokii
(SRMR), Normlagtiriimamig Uyum indeksi (NNFI), Uyum lyiligi indeksi (GFI), Arttirmali
Uyum indeksi (IFl), Kargilastirimali Uyum indeksi (CFl), Géreli Uyum indeksi (RFI) gibi

indeksler kullaniimaktadir (Karagéz, 2016; Meydan & Sesen, 2011; Simsek, 2007).

DFA modeli i¢cin hesaplanan uyum indekslerinden ilk olarak Ki-kare iyilik uyumu
(x°) istatistigi incelenmistir. Bu degerin anlamli gikmamasi istenmektedir. Ki-kare iyilik
uyumu orneklem biyikligine oldukga duyarlidir (Hu, & Bentler, 1999). Orneklem
sayisinin model Uzerine etkisini ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek i¢in birgok uyum
iyiligi indeksi geligtirilmistir (Ullman, 2013:700). Bunlardan biri x*sd’dir. Orneklem
biylkligunin 200 ve izerinde olmasi durumunda x%sd degerinin dikkate alinmasinin

daha yerinde olacagi ifade edilmektedir (Hoe, 2008; Joreskog & Sérbom, 1993; Simer,
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2000). x?/sd degeri literatiirde biiyiik érneklemler igin 3’ten kiigiik olmasi milkkemmel uyum
olarak degerlendiriimektedir (Kline, 2005; Stumer, 2000). incelenen diger uyum iyiligi
indeksleri; yaklasik hatalarin ortalama karekoki (RMSEA), karsilastirmali uyum indeksi
(CFI), iyilik uyum indeksi (GFl), duzeltilmig iyilik uyum indeksi (AGFIl),standartlastiriimig
ortalama hatalarin karekéki (SRMR), normlastirilmis uyum indeksi (NFI), fazlalik uyum
indeksi (IFI) dikkate alinmigtir. Bu indekslere iligkin 6lglit degerler Tablo 13’de yer
almaktadir. Calismanin yapisal esitik model analizi béliminde bu degerler dikkate
alinmistir.

Tablo 13
Uyum lyiligi indekslerine lliskin Olgiit Degerleri

Uyum Mikemmel Uyum  Kabul Edilebilir Uyum
Olgusl
x2/df 0<y¥df<3 3<y¥df<5 Kline, 2005; Siimer, 2000

Hu, & Bentler, 1999; Joreskog
RMSEA 0<RMSEA =0.05 0.05<RMSEA=<0.80 & Sorbom, 1993; Hair, Black,
Babin, & Anderson, 2009

Hu, & Bentler, 1999; Simer,

CFlI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFl<0.95 2000
Baumgartner & Homburg,
1996; Bentler, 1980; Marsh,
GFI 0.95<GFI<1.00 0.90 < GFI <0.95 Hau, Arelt, Baumert &
Peschar, 2006
Schermelleh-Engel &
AGFI 0.90 < AGF I=1.00 0.85 < AGFl < .90 Moosbrugger, 2003
Hu, & Bentler, 1999; Brown,
SRMR .00 < SRMR £ .05 .05<SRMR = .10 2006; Byrne, 2010
NFI 95 < NFI < 1.00 Q0<NFlsgs  Hu & ~Bentler, 1999

Tabachnick, & Fidell, 2013;

IFI 95<IFI<1.00 90 <IFl=<.95 Hu, & Bentler, 1999
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Boliim 4
Bulgular ve Yorumlar

Her bir alt problemin bulgulari ayri ayri degerlendirilmistir.

Alt Problem 1’e iligkin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemini cevaplamak icin, ekolojik okuryazarlik dlgeginden
elde edilen verilerin tanimlayici istatistiklerden yararlaniimistir. Birinci alt problem “Lise
ogrencilerinin ekolojik okuryazarlik dizeyleri nedir?” seklindedir. Ekolojik okuryazarlik
Olcedinin alt boyutlari ve toplaminin verileri tanimlayci istatistiklerden en disik ve en

yuksek dederler, ortalama puanlar, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri ile ele

alinmistir.
Tablo 14
Ekolojik Okuryazarlik Dedigkeni igin Tanimlayici statistikler

oy Ortalama En En
Degiskenler (M) SD diisiik yiiksek N
Ekolojik Okuryazarhk 2.56 47 1.00 5.00 651
Ekolojik davranis okuryazarlig 2.29 .75 1.00 5.00 651
Ekolojik bilgi okuryazarhigi 1.89 .67 1.00 5.00 651
Ekolojik duygusal okuryazarlik 1.98 .69 1.00 5.00 651
Ekolojik etik okuryazarlk 2.62 .53 1.00 5.00 651
Ekolojik farkindalik okuryazarligi 3.99 .98 1.00 5.00 651

Tablo 14 incelendiginde lise 0ogrencilerinin ekolojik okuryazarlik 06lgeginin
genelinden aldiklari ortalama (M: 2.56, SD:.47) oldugu goérilmektedir. Ekolojik
okuryazarlik olgeginin alt boyutlarindan en disuk dizeydeki okuryazaligin (M:1.89,
SD:.67) ile ekolojik bilgi okuryazarliginda oldugu, daha sonra ekolojik duygusal
okuryazarlik (M:1.98, SD:.69), ekolojik davranis okuryazarliginda (M:2.29, SD:.75),
ekolojik etik okuryazarlik (M:2.62, SD:.53), ekolojik farkindalik okuryazarhid: (M:3.99,

SD:.98) oldugu dikkati gekmektir.

Bu sonuglara dayanarak, lise &grencileri tarafindan ekolojik farkindalik
okuryazarligina en fazla énceligin verildigini ve ekolojik etik okuryazarhiginin ise oldukga

onemli oldugu anlagiimaktadir. Ogrencilerin ekolojik bilgi okuryazarliginin en az éneme
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sahip oldugu da fark edilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde &grencilerin
ekosistemler, gevresel tehlikeler (asit yagmuru, beyaz kirlilik, ozon tabakasi tahribati vb.),
dusik karbonlu yasam felsefelerini iceren bilgi temelli konularda olmasi gereken distince
alt yapilarina sahip olmadiklari distnilmektedir. Ogrencilerin insan-doga iligkileri

temelinde farkindalik duizeylerinin ise yluksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Alt Problem 2’ye iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi  “Lise &grencilerinin geri déntsum davranisi
duzeyleri nedir?” seklindedir. Bu soruyu cevaplamak igin, geri déntigiim davranisi 6lgegi
verileri tanimlayici istatistikler ile incelenmistir. Olgek verileri minimum ve maksimum
degerler, ortalama puanlar, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile belirlenerek

tablolastiriimis ve yorumlanmistir.

Tablo 15
Geri Déniigiim Davranigi Dediskeni Igin Tanimlayici Istatistikler
. Ortalama En En

Degiskenler (M) SD diisiik _yiiksek N

Geri Donusum Davranisi
Davranisa yonelik tutum 6.32 1.01 1.00 7.00 651
Davranis inanglari 6.54 94 1.00 7.00 651
Oznel normlar 5.67 1.39 1.00 7.00 651
Ahlaki normlar 5.25 1.30 1.00 7.00 651
Normative normlar 5.37 1.51 1.00 7.00 651
Algilanan davranig kontroli 4.88 1.35 1.00 7.00 651
Kontrol inanglari 5.49 1.27 1.00 7.00 651
Davranis niyeti 5.49 1.55 1.00 7.00 651
Elveriglilik 2.74 1.68 1.00 7.00 651
Gegmis davranig 4.16 1.53 1.00 7.00 651
Glincel davranig 4.14 1.76 1.00 7.00 651

Tablo 15 incelendiginde lise 6grencilerinin geri dénisim davranisi dlgeginin alt
boyutlarindan davranis inanglarinda en yiksek ortalamaya sahip olduklan (M:6.54,
SD:.94), en dislik ortamanin ise elveriglilikte oldugu (M:2.74, SD:1.68) gorilmektedir.
Tanimlayci istatistik sonuglarina goére lise égrencilerinin geri dénlisim davranisinda en
blylk 6nceligi davranigsal inancglara verdigi, geri donisimu toplum, c¢evre ve dogal

kaynaklarin korunmasi igin faydal olacadini dislnerek hareket edecekleri sonucuna



76

varilabilir. Aragtirmada elde edilen veriler incelendiginde genel itibariyla lise 6grencilerinin

geri ddnusum davranis dizeylerinin orta dizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerde dzellikle glindelik hayatta sik kullandiklari plastik poset ve pet siseler
gibi GrUnlerin geri dénastirilebilecedi algisinin olmasina ragmen geri dénidsime istenilen
seviyede katki sunmadiklari sonucuna varilmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin geri
doéniisime katki saglamasina yardimei olacak Depozito iade Otomatlari gibi materyallerin

tim okullarda yer almasini saglamak olduk¢a elzemdir.

Alt Problem 3’e iliskin Bulgular

Calismanin uguncu alt problemi “Lise 6grencilerinin ekolojik ayak izi farkindaligi
duzeyleri nedir?” seklindedir. Bu soruyu cevaplamak igin, ekolojik ayak izi farkindalig
dlceginden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri yapilmistir. Olgek verileri minimum
ve maksimum degerler, ortalama puanlar, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri

ile belirlenerek tablolastiriimis ve yorumlanmistir.

Tablo 16
Ekolojik Ayak Izi Farkindaligi Dedigkeni igin Tanimlayici Istatistikler
oy Ortalama En En
Degiskenler (M) SD diisiik yiiksek N
Ekolojik Ayak Izi Farkindaligi 2.70 .025 1.00 5.00 651
Gida 3.1 .083 1.00 5.00 651
Ulasim 2.92 .039 1.00 5.00 651
Eneriji 2.74 .030 1.00 5.00 651
Atiklar 2.35 .036 1.00 5.00 651
Su tiketimi 2.44 .036 1.00 5.00 651

Tablo 16 incelendiginde ekolojik ayak izi farkindahgi &lgeginin genelinin
ortalamasinin (M:2.70, SD: .025) oldudu ve orta diizeyde gorulmektedir. Ekolojik ayak izi
farkindahgi 6lgeginin alt boyutlari incelendiginde en ylksek ortamanin gida boyutunda
oldugu (M:3.11, SD:.083), en dusuk ortalamanin ise atiklar (M:2.35, SD:.036) boyutunda
oldugu fark edilmistir. Bu sonuglara gore lise 6grencileri mevsimi disinda uretilmis gidalari
tiketmedikleri, yurt disindan getirilmis Urlnler yerine yasadiklari yere yakin yerlerde

uretilmis UrUnleri tercih ettikleri, islenmis Urinler ile plastik kaplarda muhafaza edilen
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artnleri almamalari gerektigi konusunda farkindalik sahibi olduklari sonucu ortaya
cikmaktadir. Buna karsin 6grenciler geri donlUsebilir evsel atiklari ¢oplerden ayirma ve
artan yemekleri ¢ope atmama gibi atiklarla ilgili disik dizeyde farkindalida sahip

olduklari yorumu yapilabilir.

Alt Problem 4’e iliskin Bulgular

Calismanin dordincu alt problemi “Lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlik, geri
dénlisim davranig dizeyi ve ekolojik ayak izi farkindahdi cinsiyete goére farkllik
gOstermekte midir?” seklindedir. Bu problemi cevaplamak igin, ekolojik okuryazarlik, geri
donudsim davranis dizeyi ve ekolojik ayak izi farkindaligi o6lgeklerinden elde edilen

verilerin cinsiyete gore degisimi bagimsiz drneklem t-testi ile analiz edilmigtir.

Tablo 17
Ekolojik okuryazarlik élgegi bagimsiz érneklem t-testi sonuglari
Grup N M SD t df p
Kadin 309 2.49 .81
EOB1 . .000*
© Erkek 342 2.1 .66 6488 649 000
Kadin 309 2.02 T7 .
EOB2 Erkek 342 177 56 4.701 649 .000
Kadin 309 213 73
EOB . .000*
OB3 Erkek 342 1.86 .64 4.878 649 000
Kadin 309 2.69 .59
EOB4 . .000*
© Erkek 342 2.54 .46 3.743 649 000
EOB5 Kadin 309 3.98 .93
Erkek 342 4.01 .85 29 649 o7

*p<0.01

Tablo 17 incelendiginde kadin ve erkek lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlk
dizeylerinin karsilastirmasi igin yapilan badimsiz érneklem t-testi sonrasinda ekolojik
davranis okuryazarligi (EOB1), Ekolojik bilgi okuryazarligi (EOB2), Ekolojik duygusal
okuryazarlik (EOB3), Ekolojik etik okuryazarlik (EOB4) boyutlarin dizeylerinin kadinlarda
daha ylksek oldugu ve durumun cinsiyete gdre istatistiksel olarak anlamli oldugu

belirlenmigtir (p<.01). Ekolojik farkindalik okuryazarligi (EOB5) boyutunda kadinlarin
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ortamalasi (M:3.98) iken erkeklerin ortalamasi ise (M:4.01) ile birbirine oldukga yakin

oldugu ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmigtir (p>.05).

Arastirmanin dérdiincu alt problemi gergevesinde geri ddntisim davranig dizeyinin

cinsiyete gore farkliligina iliskin yapilan bagimsiz érneklem t-testi verileri tablo 18’de

verilmigtir.
Tablo 18
Geri dénlistiim davranisi 6lgegi bagimsiz érneklem t-testi sonuglari.

Grup N M SD t df p
YT Xk 32 e o1 212 49 832
DAL EXek 342 686 o -2 64 528
OZN o o oo T 1105 649 270
AN SRk a2 530 94 1104 e 270
NOI feam o 22 8 403 649 271
ADK  Eher a2 480 T3 1384 49 173
KO feam o s 2 200 649 195
DAN feam o Soe Fle 273 649 006**
EN Eﬁgﬂ 222 3;;3 ] :ZS 5.733 649 .000*
GEDA  CRX  aa» 420 ey -eor e 365
CPR Emek a2 419 tes %5 649 366

*p<0.01, **p<0.05

Geri donlsim davranisininin cinsiyete gore degisimine yoénelik yapilan bagimsiz
Oorneklem t-testi sonucunda davranis niyeti ve elveriglilik boyutlarinda kadin ve erkekler
arasinda anlaml farkhlik oldugu (p<0.01, p<0.05) belirlenmistir. Davranis niyetinde
erkeklerin (M:5.65) kadinlarin (5.32) oldugu erkeklerin davranis niyetlerinin kadinlardan
daha ylksek oldugu goérilmektedir. Diger anlamli boyut olan elveriglilik boyutunda ise
kadin 6grenciler (M:3.13), erkekler ise (2.39) oldugu geri dénlisiimin zaman alici ve pratik

olmadigi konusunda kadinlarin ortalamasinin daha yuksek oldugu goérulmektedir.
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Ekolojik ayak izi farkindaliginin cinsiyet agisindan degisiminin gézlemlenmesi igin

gerceklestirilen érneklem t-testi verileri tablo 19’ da yer almaktadir.

Tablo 19

Ekolojik ayak izi farkindaligi élcegi bagimsiz érneklem t-testi sonuglari.
Grup N M SD t df p
Kadin 309 3.15 T7

EAFI1 Erkek 349 3.07 71 1.262 649 .208
Kadin 309 2.98 1.03

EAFI 2 Erkek 342 287 95 1.416 649 157
Kadin 309 2.78 T7

EAFI 3 Erkek 349 271 75 1.160 649 .246
Kadin 309 2.47 94

EAFI 4 41 4 .001*
Erkek 342 2.24 .85 3410 649 00

EAFI5  Kadin 309 2.54 95 o
Erkek 342 2.35 .88 2.600 649 010

*p<0.01, **p<0.05

Tablo 19’a bakildiginda lise 6grencilerinin ekolojik ayak izi farkindahginin cinsiyete
gbre degisimi icin yapilan bagimsiz érneklem t-testi analizi sonucuna gore atiklar ve su
tiketimi boyutlarinda kadin ve erkek oOgrencilerin kadinlar lehinde yuksek ortalamaya
sahip olduklari ve bunun istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢ikardigi gorilmektedir.
Ekolojik ayak izi farkindahdinin gida, ulagim, enerji boyutlarinda kadinlar ve erkeklerin

ortalamalar birbirine oldukca yakin oldugu tablodan ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma Problemi’ne iliskin Bulgular

Arastirmanin problemi “Lise oOgrencilerinin ekolojik okuryazarlik dizeyleri, geri
donudsuim davranis seviyeleri ve ekolojik ayak izi farkindaliklari arasinda herhangi iligki
varmidir?” seklindedir. Bu problemi cevaplamak igin, ekolojik okuryazarlik, geri donisim
davranis dizeyi ve ekolojik ayak izi farkindahdi dlgeklerinden elde edilen veriler yapisal

esitlik modellemesi ile incelenmisgtir.
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Sekil 5

Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami
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Tablo 20

Modele ait uyum indeksleri

X2 df p X?/df RMSEA CFlI GFI AGFI SRMR NFI IFI

4061,703 1207 ,000 3,365 ,060 ,888 ,858 ,840 ,021 ,838 ,889

Tablo 21

C")/g;me Modeline ili§kin Parametre Degerleri ( faktor ylikleri ,standart hata degerleri ve t )

Standardize Standardize

Degiskenler Edilmemis SH t Faktor Yuk
Faktor Yakleri Degerleri

Ekolojik

Okuryazarlik

EOB1 1,842 ,219 8,402 .81

EOB2 ,933 ,132 7,090 46

EOB3 1,212 ,126 7,785 57

EOB4 ,919 ,118 7,769 57

EOB5 ,543 ,065 8,402 .37

Ekolojik Ayakizi

Farkindaligi

EAIFB1 , 719 ,058 14,417 .58

EAIFB2 1,222 ,082 15,706 73

EAIFB3 1,010 ,064 14,967 .78

EAIFB4 1,052 ,073 12,472 .69



81

EAIFB5 1,390 111 12,472 .65
Geri Donisim

Davranigi

DYT ,100 ,043 2,339 10
DAl ,190 ,041 4,665 .24
OZN ,802 ,070 11,512 .59
AHN ,839 ,067 12,450 .66
NOI 733 ,072 10,176 .50
ADK 324 ,040 8,085 .38
KOI ,608 ,060 10,082 49
DAN 1,037 ,081 12,764 .69
EN -,302 ,072 -4,181 -.16
GEDA ,782 ,074 10,606 .53
GUDA ,672 ,072 2,339 .58

Sekil 5'te AMOS araciligiyla gizilmis olan diyagramda elde edilmis verilerin

degerlerinin 1’in Uzerinde olmamasi beklenmektedir.

Geri donligsiim davranigini yapisal modele gore agikladigimizda davranis inanglari
alt boyutunun davranisa yonelik tutum Uzerindeki etkisi .32 (p<.05) istatistiksel olarak
anlamli; normatif inanglarin 6zel normlar Gzerindeki etkisi .44 (p<.05) istatistiksel olarak
anlamli; kontrol inanglarinin algilanan davranis kontroli Uzerindeki etkisi -.07 (p>.05)
istatistiksel olarak anlamli degil, 6zel normlarin davranis niyeti Uzerindeki etkisi .42 (p<.05)
istatistiksel olarak anlamli; davranigsa yonelik tutumun davranig niyeti Gzerindeki etkisi .05
(p>.05) istatistiksel olarak anlamli degil; davranis niyetinin gincel davranig Uzerindeki
etkisi .51 (p<.05) istatistiksel olarak anlamh oldugu belirlenmigtir. Gincel Geri dénisim
davranisinin ekolojik ayak izi farkindaligi Uzerindeki etkisi -.41 (p<.05) istatistiksel olarak
anlaml oldugu ve glncel geri donlisum davranisinin ekolojik okuryazarlik Gzerindeki

etkisinin -.33 (p<.05) istatistiksel olarak anlaml oldugu goérilmektedir.

Orneklem igin hesaplanan uyum degerlerine bakildiginda ise; x%df degeri 3-5
arasinda oldugu igin kabul edilebilir deger olarak goziukmektedir (3,365). Karsilastirmali
uyum indeksi degeri (CFI: 0,888), iyilik uyum indeksi degeri (GFI: 0,858), duzeltilmis iyilik

uyum indeksi degeri (AGFl: 0,840), artan uyum indeksi degerinin (IFl: 0,889),
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normlastiriimis uyum indeksi degeri (NFI: 0,838) ve SRMR degerinin de 0,021 olmasi tim

degerlere ait indekslerin ylksek dizeyde oldugunu gostermektedir.

RMSEA degerinin .080 alti igin kabul edilebilir; modelden elde edilen ,050 alti igin
ise iyi bir uyum goésterdigi bilinmektedir. Analiz sonucunda .060 bulunmasi yine modelin

kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu gostermektedir.

Guncel geri donugum davranigini agiklayan en 6nemli degiskenin ekolojik ayak izi
farkindahgi degiskeni oldugu tespit edilmistir, glincel geri donidsim davranigi ekolojik ayak
izi farkindaliginin %17’sini agiklamaktadir (R?>= .1681). Bu iligki negatif diizeydedir,
ekolojik ayak izi farkindaligi yiksek olmasina ragmen 6grencilerin glincel geri donidsim
davraniglarinin ayni oranda ylksek olmadigi, yani azaldigi yorumu yapilabilir. Glincel geri
donusum davranigini aciklayan ikinci degisken ekolojik okuryazarlik degiskenidir, glincel
geri donlisim davranisi ekolojik okuryazarligin %11’ini agiklamaktadir (R?>= .1089). Bu
iliski de negatif diizeydedir, ekolojik okuryazarlik dizeyindeki artis glincel geri déntsim

davraniginin artmasi yonunde bir etki gostermedigi yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin ekolojik ayak izi farkindaliklari ve ekolojik okuryazarlik diizeyleri

yuksek olmasina ragmen gincel geri ddonisim davranisini sergilemedikleri belirlenmigtir.

Test Edilen ikinci Model

Test edilen modelde glincel geri donidsim davraniginin agiklanmasinda negatif
iliskiler belirlenmigtir. Bu durum &grencilerin farkindaliklarinin ve okuryazarliklarinin
yuksek olmasina ragmen geri donusim davranisini gostermediklerini ortaya koymaktadir.
Modelden glncel geri donlisim davranisi degiskeni ¢ikarilarak geri dénisim davranis
niyeti Gzerinden olusturulan yeni model testi edilmistir. AMOS aracilidi ile gergeklestirilen

dogrulayici faktér analiz sonuglari sekil 6’da gorilmektedir.
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Sekil 6

Dogrulayici faktér analizi diyagrami
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Tablo 22

Modele ait uyum indeksleri

X2 df p X?/df RMSEA CFlI GFlI AGFI SRMR NFI IFI
2135,195 765 ,000 2,791 ,052 ,888 ,893 ,871 ,019 ,838 ,935

Sekilde AMOS araciligiyla gizilmis olan diyagramda elde edilmis verilerin

degerlerinin 1’in Uzerinde olmamasi beklenmektedir.

Geri donlsim davranigi niyetini yapisal modele goére agikladigimizda davranig
inanglari alt boyutunun davraniga yonelik tutum UGzerindeki etkisi .32 (p<.05); normatif
inanglarin 6zel normlar Uzerindeki etkisi .45 (p<.05); kontrol inanclarinin algilanan
davranis kontroli Uzerindeki etkisi -.07 (p>.05), 6zel normlarin davranig niyeti Uzerindeki
etkisi .51 (p<.05); davranisa yonelik tutumun davranis niyeti Gzerindeki etkisi .05 (p>.05)
oldugu belirlenmistir. Geri dénusum davranis niyetinin ayak izi farkindahgi Uzerindeki

etkisi -0.46 (p<.05) istatistiksel olarak anlamli oldugu ve davranig niyetinin ekolojik
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okuryazarlik Uzerindeki etkisinin -0.53 (p<.05) istatistiksel olarak anlamli oldugu

g6rilmektedir.

Orneklem igin hesaplanan uyum degerlerine bakildiginda ise; x%df degeri 3'ten
kiguk olmasi sebebiyle yliksek dizeyde kabul edilebilir deger olarak gézikmektedir
(2,791). Karsilastirmali uyum indeksi degeri (CFI: 0,888), iyilik uyum indeksi degeri (GFI:
0,893), duzeltilmis iyilik uyum indeksi degeri (AGFI: 0,871), artan uyum indeksi degerinin
(IF1: 0,935), normlastiriimis uyum indeksi degeri (NFI: 0,838) ve SRMR degerinin de 0,019

olmasi tim degerlere ait indekslerin yuksek diuzeyde oldugunu gostermektedir.

RMSEA degerinin .080 alti igin kabul edilebilir; ,050 alti igin ise iyi bir uyum
gOsterdigi bilinmektedir. Analiz sonucunda .052 bulunmasi yine modelin iyi bir temsiliyeti
oldugunu gosterir.Geri donlisiim davranis niyetini agiklayan en énemli degiskenin ekolojik
okuryazarlk degiskeni oldugu tespit edilmigtir, geri doéntisim davranis niyeti ekolojik
okuryazarligin %28’sini agiklamaktadir (R*= .2809). Bu iliski negatif diizeydedir, ekolojik
okuryazarhdi yiksek olmasina ragmen &grencilerin geri dontisim davranis niyetlerinin
ayni oranda yuksek olmadigi gorilmektedir. Geri dénlisum davranis niyetini agiklayan
ikinci degisken ekolojik ayak izi farkindaligi degiskenidir. Bu durumda geri déntsum
davranis niyetini ekolojik ayak izi farkindaliginin %28’sini agiklamaktadir (R*= .276). Bu
iliski de negatif dizeydedir, ekolojik ayak izi farkindaligi dizeyindeki artis guncel geri

donusum davranisinin artmasi yonunde bir etki gostermiyor.

Test Edilen Ugiincii Model

Test edilen iki modelde de gincel geri dénlUsim davranigi ve geri donlsum
davranis niyetinin agiklanmasinda negatif iligkiler ortaya ¢ikmistir. Bu durum &égrencilerin
farkindaliklar ve okuryazarliklari yliksek olmasina ragmen geri donlisim davranigini
sergilemedikleri ve geri donlisim davranis niyetinde olmadiklarini da ortaya koymaktadir.
Geri donisimin neden yapilamadiginin ayrica arastiriimasi gerektirmektedir. Bu nedenle

geri dontdsim davraniginin elverigli olup olmadidinin da incelenmesi amaciyla elveriglilik



degiskeni modele eklenerek yeni durum test edilmistir

dogrulayici faktér analiz sonuglari sekil 7’de gorilmektedir.
Sekil 7

Dogrulayici faktér analizi diyagrami
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Tablo 23

Modele ait uyum indeksleri

X? df p X?/df RMSEA CFlI GFlI AGFI SRMR  NFI IFI

2287,957 805 ,000 2,842 ,053 ,876 ,881 ,864 ,032 ,856 917

Geri donisimin elverisliligini yapisal modele goére acikladigimizda davranis

inanglari alt boyutunun davranisa ydnelik tutum Uzerindek

i etkisi .32 (p<.05) istatistiksel

olarak anlamli; normatif inanglarin 6zel normlar Gzerindeki etkisi .41 (p<.05); kontrol

inanglarinin algilanan davranis kontroli Uzerindeki etkisi -

anlamh degil, 6zel normlarin elveriglilik Uzerindeki etkisi -

anlamli; davraniga yonelik tutumun elveriglilik Gzerindeki

.07 (p>.05) istatistiksel olarak
12 (p<.05) istatistiksel olarak

etkisinin -.12 (p<.05) oldugu

belirlenmigtir. Geri dénugsumin elverisliliginin ekolojik ayak izi farkindahgdi Gzerindeki etkisi
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0.21 (p<.05) istatistiksel olarak anlamli oldugu ve elverisliligin ekolojik okuryazarlik

uzerindeki etkisi 0.32 (p<.05) istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmektedir.

Orneklem igin hesaplanan uyum degerlerine bakildiginda ise; x%df degeri 3'ten
olmasi sebebiyle ylksek dizeyde kabul edilebilir deder olarak gézikmektedir (2,842).
Karsilastirmali uyum indeksi degeri (CFl: 0,876), iyilik uyum indeksi degeri (GFI: 0,881),
dizeltilmig iyilik uyum indeksi degeri (AGFI: 0,864), artan uyum indeksi degerinin (IFI:
0,917), normlastiriimis uyum indeksi degeri (NFI: 0,856) ve SRMR degerinin de 0,032

olmasi tim degerlere ait indekslerin yuksek diuzeyde oldugunu gostermektedir.

RMSEA degerinin .080 alti igin kabul edilebilir; ,050 alti igin ise iyi bir uyum
gosterdigi bilinmektedir. Analiz sonucunda .053 bulunmasi yine modelin iyi bir temsiliyeti

oldugunu gosterir.

Geri dontisumun elverigliligini aciklayan en énemli degiskenin ekolojik okuryazarhk
degiskeni oldugu tespit edilmistir, geri dontsuimin elverigliligi ekolojik okuryazarhidin
%10’nunu aciklamaktadir (R*= .1024). Geri déniisiimiin elverigli oldugunu diisiinenlerin
ekolojik okuryazarliklarinin da ylksek oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Geri donisimin
elverigliligi ekolojik ayak izi farkindaliginin %4’ini (R?*= .04) aciklamaktadir. Geri
déntstimun elverigli oldugunu dugtnenlerin ekolojik ayak izi farkindaliklarinin yiksek

oldugu yorumu yapilabilir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bilimsel ¢alismada lise diizeyinde egitim goren ¢ocuklarin ekolojik okuryazarlik,
geri donusum davranisi ve ekolojik ayak izi farkindahgi dereceleri ve bu degiskenlerin
birbirleri ile olan iligkileri incelenmistir. Ekolojik okuryazarlik 6lgegi ile 6grencilerin ekolojik
okuryazarlk dizeylerinin belirlenmesinin amaclandi§i arastirmadan elde edilen veriler
Isiginda genel itibariyla lise 6grencilerinin ekolojik okuryazarlik dizeylerinin disik oldugu
belirlenmigtir. Fakat ekolojik okuryazarligin alt boyutlari olan ekolojik davranig
okuryazarhdi, ekolojik bilgi okuryazarligi, ekolojik duygusal okuryazarlik, ekolojik etik
okuryazarlik ve ekolojik farkindalik okuryazarlidi tek tek incelendiginde dgrencilerin bu alt
boyutlar 6zelindeki seviyelerinde farkliliklar gézlenmistir. Ogrencilerin ekolojik davranis
okuryazarhdi ve ekolojik duygusal okuryazarlik seviyelerinin disuk oldugu, ekolojik etik
okuryazarlk dizeylerinin orta dizeyde oldugu, 6grencilerin yiksek seviyede olduklari alt
boyut ise ekolojik farkindalik okuryazarli§i olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin, ekolojik
bilgi okuryazarhi§i dizeylerinin ise bu alt boyutlar arasinda en disuk seviyeye sahip

olduklar tespit ediliyor.

Genel itibariyla, ekolojik okuryazarlik doért boyutlu olarak dile getirilmistir. Bu
boyutlar; biligsel, duyussal, eylemsel ve ruhsaldir (The Center for Ecoliteracy, 2013).
Bilissel boyut; uygulanan somut bir hareketin dogaya vermis oldugu olumlu veya olumsuz
etkilerini analiz etme, duyussal boyut; butiin yasam formlarini sevmekle beraber saygi
duyma, eylem; devamliligi olan gevre faaliyetlerine katkida bulunma ve ruhsal boyut;
evrende gerceklesen tim doga olaylarina hayranlikla yaklasma olarak dusundlebilir.
Ekolojik okuryazar insan; 6zbenligini evrenin bir paydasi olarak goren, cevre ile uyumlu
yasayan, cevreye olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu bilincine sahip kisidir. Ekolojik
okuryazar insan, bdlgesel yasam alanlari Uzerinde bilgi sahibidir, bdlgesel konulari
evrensel kaygilarla bag kurdurabilir (Jordan ve digerleri, 2009). Bu kapsamda 6grencilere

aktariimak Uzere mufredata eklenmis veya eklenecek olan ders igeriklerinin ekolojik
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okuryazarlik boyutlarinin her birisi i¢in olumlu geri dénusler dogurmasi oldukga énem arz
etmektedir. 2021 yilinda Cevre Egitimi dersini alan 2.sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
Uzerinde yapilan galisma sonucunda égretmen adaylarinin ekolojik okuryazarligi daha ¢ok
bilissel ve duyussal boyutlarda vurguladigi, ancak davranigsal boyutu gbz ardi ettikleri
ortaya ¢ikmistir (Durmus & Kinaci, 2021).Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiti’ne
(OECD, 2009) gore ekolojik okuryazarlik, kisilerin dogal yasantilarini strdirmeleri igin
gerekli olan yasam sartlarini saglama yetisi ve evrenle uyum icerisinde yasama
becerisidir. Bundan dolay! ki¢ik yas grubundan baglamak Uzere dogdal kaynak kisitliklari
ve evren ile uyum iginde yasama gereklilikleri gocuklara asilanmalidir (Cutter Mackenzie
ve digerleri, 2014).Cocuklarin yoénlendiriimesindeki en bulylk pay sahiplerinden olan
Turkiyenin gesitli illerinden 155 okul éncesi 6gretmenleri ile yapilan galismada, %55,5’inin
ekolojik okuryazarlik kavramini daha énce duydugunu belirtirken , %44,5’inin duymadigini
duymadi§! tespit edilmistir (Ozer & Yildirm, 2021). Endonezya’da 1.sinif égrencilerinin
ekolojik okuryazarlik dizeylerini belirlemek igin durum ¢alismasi adi verilen nitel ¢calisma
ydntemi kullanilarak gergeklestirilen calisma sonucunda d6grencilerin biligssel olarak orta
dizeyde ekolojik okuryazarliga sahip olduklari duyussal olarak ise dojaya énem verme ve
empati duygularinin yogun oldugu tespit edilmistir (Salimi ve digerleri, 2021).Konu ile ilgili
literatir calisiimasi yapildiginda ekolojik okuryazarligi inceleyen bilimsel ¢alismalarin
cogunlukla tlkemiz disinda yapildigini fakat kisith da olsa lUlkemizde de yapilmis olan
calismalar oldugunu gortyoruz. Bu bilimsel incelemelerin gevre egitimi, fen ve biyoloji
egitimi, cocuk gelisimi ve temel egitim alanlarinda siklikla gergeklestirildigini goruyoruz
fakat sosyal bilimler alaninda ekolojik okuryazarlidi konu edinen akademik caligsmalarin

diger alanlara kiyasla az oldugu goruyoruz.

Uzun suredir tartigilan bir konu olan, ekolojik okuryazar bireylerin nasil
yetigtirilecegi sorusu cesitli yaklagsimlar ve ydntemlerle ele alinmigtir. Ancak tum bu
cabalarin odak noktasi sudur: Kalici ve surdurllebilir cevre egitimi icin doga ile insan

iliskisinin derinlemesine anlagilmasi, insan odakli bakis agisinin terk edilmesi ve
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farkindalik, bilgi, tutum, beceri ve katilimin 6n plana ¢ikariimasi gerekmektedir. Gerek
analiz sonuglari gerekse yapilan literatir taramasi g¢alismalari sonucunda Ulkemiz lise
ogrencilerinin ekolojik okuryazarlik dizeylerinin istenilen seviyede olmadigi acgiktir ve bu
durumun giderilmesi icin aile birligi, sivil toplum kuruluslari ve kamu kurumlarinin,
egitimcileri de icine alan ortak calismalar ydriutmeleri oldukga gereklidir. Milli Egitim
Bakanhgr'nin Mayis 2024 itibariyla agiklamis oldugu “Maarif Modeli” yeni mufredat sistemi
icerisinde yer alan okul ©ncesi egitim programi incelendiginde fen alan becerileri
calismalarinin ekolojik okuryazarligin gelisimine katkida bulunacagi dusinulmektedir (Milli

Egitim Bakanli§i Maarif Modeli Ogretim Pogramlari, 2024).

Bu caligmalara ek olarak egitim kurumlari ile sivil toplum kuruluglarinin égrenciler
Uzerinde sorumluluk ve evrene aidiyet duygusunu yerlestirici gonullllik esasli ve tegvik

edici ortak galismalar yapilmasi yerinde olacaktir.

GUnumuzde diinyamizi ve ulkemizi tehdit eden birgok problem yer almaktadir. Bu
problemlerin ¢6zUmu i¢in doga ve insan arasindaki dengenin ne derece hassas ve dnemli
oldugu aciktir. Dolayisla dncelikle Ulkemizin kendi i¢c kaynaklariyla kendi kendine
yetebilme stratejilerini ortaya c¢ikarmasi ve gelecek icin ekolojik okuryazarhigi yiksek

bireylerin yetismesine olanak saglayici adimlarin atilmasi oldukga elzemdir.

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde genel itibariyla lise 6grencilerinin
ekolojik ayak izi farkindalik seviyelerinin orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Ekolojik ayak
izi farkindaliginin alt boyutlari incelendiginde farkhliklar gézlemlenmistir. Ogrencilerin gida
konusunda ki farkindaliklari diger alt boyutlara oranla daha yiiksektir. Ogrencilerin gida
alig verisi, organik gida ve gida Urunlerinde kullanilan plastik Grtnler konularinda hassas
davrandiklari ve bu konular Uzerindeki farkindaliklarinin azimsanmayacak seviyede
oldugu sonucuna variimistir. Alt boyutlardan ulagim ve enerji farkindaliklarinin orta
seviyede, atiklar ve su tiuketimi konularinda ise disuk seviyede olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerin ev temizligi, su tasarrufu ve su israfi ile ilgili konularda ekolojik farkindaliktan

uzak olduklar yorumu yapilabilir. Ekolojik ayak izi farkindahgi ile ilgili galismalara g6z
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attigimizda ise 6grencilerin konu ile ilgili calismalara olumlu yénde tepki verdiklerini tespit
ediyoruz. Ortaokulda o6grenimlerine devam eden c¢ocuklarin ekolojik ayak izi olgusu
hakkinda bilgi seviyelerini gogaltmak hedefiyle gergeklestirilen arastirmada, 5E 6grenme
ydéntemine gdre ders igerigi olusturulmus, 5E 6grenme yonteminin adimlarina uyum
saglayacak sekilde gerceklestirilen aktiviteler sonucunda ekolojik ayak izlerinin azaldigi
tespit edilmistir (Keles, 2011). Bir baska arastirmada ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismada ekolojik ayak izi egitiminin surddrulebilir hayata yénelik tutum, davranis ve
farkindahga etkisi arastirilmis ve uygulanan egitimin etkili oldugu sonucuna ulagiimistir
(Cetin, 2015). Ekolojik ayak izi farkindaliklari ile gevreye karsi olan farkindaliklarini ve
hassasiyetlerini arttirmak hedefiyle lise égrencileri arasinda yaptirilan etkinlikler sonucu
calismalarin olumlu sonuglandidi gdézlenmigtir. Ek olarak dodal yasam kaynaklarinin
olabildigince korunmasi gerektigine yonelik ¢evre tutumlarinin da arttigi gézlenmistir
(Semiz & Yildirm, 2018). Ortaokul 6grencilerinde ekoloji temelli egitimlerin, ekolojik ayak
izi farkindaligina olan etkisini arastirmak amaciyla yapilan galisma sonucunda uygulanan
egitimlerin 6grencilerin farkindalik seviyelerinde olumlu yénde degisime neden oldugu
belirlenmigtir (Kurtuldu, 2019). Sinif 6gretmeni adaylari ile ekolojik ayak izi farkindalik
dizeyleri ve gevresel tutumlarina yonelik yapilan arastirmada su, enerji ve atiklar ile ilgili
farkindalklarinin yuksek,gida ve ulasim ile ilgili farkindaliklarinin ise bir nebze disuk

ciktigi belirlenmigtir (Caba, 2021).

TEMA oOnculiginde ekolojik okuryazarlik farkindaligi  olusturmaya yodnelik
ogretmen egitimleri ilk olarak 2011 yilinda Yalova’'da gergeklestiriimistir. Cevreyi sevmekle
beraber saygi duyan, ¢evre hassasiyetini benimseyen egitimcileri Ulkemize kazandirmayi
hedefleyen bu proje ile egitimcilerin, ekolojik okuryazar &6grenciler kazandirmasi
planlanmistir. TEMA, 2010 yilindan beri okul édncesi ¢ocuklara, ¢evre egitimi kapsaminda
Minik TEMA isimli programlar ile ulagsmayi basarmistir. Minik TEMA uygulamasinin amaci,
gocuklar Uzerinde c¢evre, yeryuzli, dogal afetler, sireklilik arz eden yasam sartlari

hakkinda biling ve bu bilinci pozitif yénde kullanmalarini tesvik edecek cgalismalar
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yapmaktir (Oztiirk & Samur, 2018). Program, okul éncesi ¢agindaki gocuklarin gevre ile
verimli zaman harcamalarini, iletisim kurmalarina zemin hazirlayan bir ¢evre egitimi
uygulamasidir. Uygulama dahilinde 42 farkli etkinlik egitim modeli, egitmen kilavuzu ve
sunum kagitlari bulunmaktadir. 2018 yilinda uygulamanin igerigi ve etkinlik Kkitleri
glncellenmistir. 1996 senesinden itibaren aktif olan ve benzer hedefleri olan Yavru Tema
ise ilkokul caginda egitim goéren &grenciler igin dustnulmis uygulamalari, egitimci

kilavuzunu, sunum arag ve gereclerini bulundurmaktadir.

Ote yandan Sifir Atik Projesi basladigi 2017 yilindan giinimiize kadar olan
slrecte 19 milyondan fazla kisiye sifir atik konusunda egitim verildi. Bu egitimlerin en
onemli ayagi okullardi. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanh@:, Milli Egitim
Bakanhgi ve TEMA Vakfi ortaklidi ile imzalanan protokol kapsaminda "Okullarda Sifir Atik
Egitim" calismasi baslatildi. Bu protokol kapsaminda 2022 yilinda okul 6ncesi ve
ilkdgretim duzeyinde, 46 sehirde hemen hemen 5.200 derslikte 114.000 &grenciye
ulagildi. Sifir Atik Egitim Agi'na 2019 senesinden gunimuze 100.000’den fazla 6gretmen
kayit oldu ve ag vesilesiyle 400.000 égrenciye erisildi (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi

Bakanligi Sifir Atik Hareketi).

Sadece ilkogretim ve liselerde degil, Universitelerde de sifir atik caligmalari
yurGtildi. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanli§i, Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanligi ve YOK Baskanhgrnin ortak galismasi ile “iklim Dostu Kampiis" uygulamasi
baglatildi. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanh@’nin koordinasyonunda 209
universiteden temsilciler segilerek iklimde genclerin diyalogunu guglendirmek adina "iklim
elgileri" a@1 kuruldu. iklim elgilerinin misyonu, ulusal iklim degisikligi miicadelesini
guglendirmek ve temsil ettikleri Universitelerde yesil donisim slrecinin baslatiimasina
onculuk etmekti. Sifir Atik Projesiyle birlikte egitim kurumlarinda doga bilincini gelistirecek
yeni galismalar da baglatildi. Ornegin "Cevre Dostu 1000 Okul" Projesiyle Milli Egitim
Bakanhgi okullarda gevre dostu yaklagimlari yayginlagtirmayi planliyor. Proje kapsaminda

oncelikle okul idareleri ve Ogretmenlere iklim degisikligi, atik yodnetimi, sifir atik
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konularinda egitimler verildi. Egitimlerde ogrencilerin uygulayarak ve yasayarak bilgi
sahibi olabilecekleri ve cevreyle dogrudan etkilesimde olmalarina olanak saglayacak
edlenceli oyun temelli etkinlikler uygulandi. Okul digi 6grenme ortamlari gesitlendirildi,
cevre egitimlerinin doga gezileriyle birlikte veriimesi hedeflendi. Okullarda kurulan
kitiphaneler geri donlisim malzemelerinden Uretildi, bdylece her o6grenci atik
malzemelerin tekrar kullanilabilir oldugunu gérme firsati buldu. Okulun atik karakterine
uygun ayristirma sistemleri kuruldu. Fiziki kosullari uygun olan okullarin bahgelerindemini
bostanlar olusturuldu, okul yemekhanesinden ¢ikan gida atiklarindan kompost elde edildi
ve bu kompostlar bostanlarda toprak besleyici olarak kullanildi. Cevre dostu okullarda
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniimasi ve su verimliliine uygun sistemlerin
kurulmasi saglandi. 1.000 okulda 60 MW guctinde cati giines enerjisi ve yagmur suyu
hasadi sistemi kuruldu. Yapilan enerji déntsimua ¢alismalari neticesinde okullarda yillik
yiizde 25 enerji tasarrufu saglaniyor (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanhigi Sifir

Atik Hareketi).

ilk kez 2024 yilinda Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi koordinasyonunda
baslatilan “Cevrefest” gibi etkinliklerin 6grencilerin yani sira her yastan katilimcinin ilgisini
cekecek sodylesiler, atdlye galismalari, kitap fuari gibi olanaklarin daha da ulagilabilir hale
getiriimesi basta 6grenciler olmak tzere toplumun her kesimi igin farkindalik diizeylerinin

gelisimine katkida bulunacagi dustinilmektedir.

Ekolojik ayak izi, toplumun her kesimini ilgilendiren kavramdir.Dolayisiyla 6ncelikle bu
kavramin anlaminin basit ve anlasilir bir sekilde 6zetlenerek toplumun tim kesimine
ulastiracak calismalarin yapilmasi olduk¢a énemlidir. Bu baglamda gelecek nesillerimize
daha yasanilabilir ekosistem birakmak adina ekolojik ayak izi felsefesi ve énemi; sanat,

spor, siyaset alanlarinda surekli dile getirilmelidir.

Aragtirmada elde edilen veriler incelendiginde genel itibariyla lise 6grencilerinin
geri déniisim davranig diizeylerinin orta diizeyde oldudu tespit edilmistir. Ogrencilerinin

geri ddnlsum davranigi dl¢edinin alt boyutlarindan davranis inanglari ve davranigsa yonelik
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tutum seviyeleri yiksek; 6znel normlar, ahlaki normlar, normativ normlar, kontrol inanglari
ve davranis niyeti alt boyutlari orta; algilanan davranis kontroll, gegmis davranig, guncel

davranig ve elverislilik boyutlarinin disik seviyede oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin geri  doénlsim davranisi dlgeginin alt boyutlarindan davranig
inanglarinda en yuksek ortalamaya sahip olduklari, en distk ortalamanin ise elverislilikte
oldugu goérulmektedir. Bu sonuglara gore lise 6grencilerinin geri déniisim davranisinda en
yuksek oranda dnceligi davranis inanclarina verdigi, geri déntsima toplum, cevre ve
dogal kaynaklarin korunmasi igin faydali olacagini duslinerek hareket edecekleri
sonucuna varilabilir. Analiz sonuglarini genel olarak ele aldigimizda o6grencilerin geri
dénusumun sagladigi katma degerin oldukga farkinda olduklari ancak geri donlisimu aktif
olarak uygulamadiklari ve bunun sebebi olarak ise geri dénusimud kolaylastiric
olanaklarin 6grencilere sunulmuyor olmasi yorumu yapilabilir. Benzer sonuglarin elde
edildigi bilimsel karikatur kullaniimasinin, 7.sinif égrencileri Uzerindeki geri dénusim ve
evsel atiklar ile ilgili farkindaliklarinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada 6zellikle
atik piller bagta olmak Uzere evsel atiklarin geri donusim ile degerlendiriimesi gerektigi
bdylece hem ulke ekonomisine hem de cevre sorunlariyla bas edilmesi yolunda olumlu
sonug verecegdi algisinin ve dusuncesinin 6grenciler tarafindan benimsendigi sonucuna
varilmisgtir (Dogan, 2020). Geri déntsum algisinin ve dustnce alt yapisinin 6grencilerdeki
karsihginin metafor ve cizimlerden faydalanarak geri donisim hakkindaki fikirlerini,
gériglerini ve cagrisimlarini ortaya koymak amaciyla yapilan galismada 6grenciler igin
geri donusum; frekans degerleri cok olandan az olana dogru “yenilemek” (f= 20), “temizlik”
(f=17), “tasarruf’ (f=16), “yeni Urin uretmek” (f=13) ve “koruyucu” (f=11) kavramlarini
cagristirdigi ve égrencilerin geri dontsum kavraminin farkli 6zelliklerinden etkilenerek bu

kavramin anlamini ve faydalarini gesitlendirdikleri tespit edilmistir (Yondemir, 2023).

Geri donlsum aginin yayillmasi ve genel gevre sorunlarinin Ustesinden gelmek
amaciyla var olan “Sifir Atik” bakis agisi, tiketimin minimize edilmesi, kaynaklardan

mumkin oldugunca verimli faydalanilmasi, belli faaliyetler sonucu meydana gelen atigin
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gunden gune dasirilmesi ve atik toplama sisteminin en etkin sekilde islemesini kapsayan

felsefedir (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanh@i Sifir Atik, 2022).

Atiklar ve geri dontsume iliskin égrencilerin algisinin belirlenmesi amaciyla yapilan
calismada, 6grencilerin plastik poset kullaniminin neden oldugu c¢evre kirliliginin yeterli
diuzeyde farkinda olduklari, %35,2’sinin plastik poset kullanimi ile ilgili yeterli dizeyde
kavram bilgisine sahip oldugu, %73,1’inin plastik poset kullaniminin neden oldugu ¢evre
kirliligine kismen yeterli ¢6zim gelistirebildigi ve %63,9’unun bu durumu deger yargilarina
gore kismen yeterli dizeyde tanimlayarak belirginlestirebildigi gorilmektedir (Baser,
2019). 7. Sinif d6grencileri Uzerinde yapilan bir baska arastirmada ise egitsel oyunlarin,
atik ve geri donusume iligkin farkindalik olusturma etkisi incelenmis &grencilerin
neredeyse tamaminin geri donusuime elverigli atiklarin geri donlsim prosesi ile
degerlendiriimesi gerektigini dustnduikleri tespit edilmistir (Altunbey, 2022). Ortaokul
ogrencilerinin geri donislim kavramina iligkin olusturduklari metafor ve gizimlerden
faydalanarak ortaokul 6grencilerinin geri donisum hakkindaki fikirlerini, goérigslerini ve
cagrisimlarini ortaya koymak amaciyla yapilan galismada &grenciler igin geri dontusum;
frekans degerleri ¢ok olandan az olana dogru “yenilemek” (f= 20), “temizlik” (f=17),
“tasarruf’ (f=16), “yeni Urin tretmek” (f=13) ve “koruyucu” (f=11) kavramlarini gagristirdigi
ve ogrencilerin geri donisim kavraminin farkli 6zelliklerinden etkilenerek bu kavramin

anlamini ve faydalarini gesitlendirdikleri tespit edilmigstir (Yéndemir, 2023).

inceledigimiz calismalarda bize 6grencilerin geri dénlisim kavraminin ve
faydalarinin igcinde bulundugumuz ekosistem icin ne derece 6énemli oldugunun farkinda
olduklarini ispatlar nitelikte. Dolayisiyla geri donigimu Kkolaylastirict ¢aligmalarin

yapilmasi durumunda dgrencilerin katki saglayacaklari agiktir.

Atik yonetimi hiyerarsisi (sekil 8) ele alindiginda, ilk olarak atik olusumunu engelleme, atik
miktarini azaltma ve tekrar kullanim gibi adimlarin 6ne ¢iktigr gortlmektedir. Bu G¢ adim,
basarili atik azaltma stratejisinin temelini olugtururken, dinya genelindeki atik yonetim

sistemlerinde genellikle g6z ardi edilen basamaklar olarak dikkat cekerler. Bu yontemler,
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bireysel olarak ve ev, yerlesim alanlar ve is yerleri gibi ¢esitli ortamlarda uygulanabilirlik
gostermektedir. Ulkemizde Temel Seviye Sifir Atik Belgesi alan kurumlar igin bir sonraki
hedef, atik Uretimini daha da azaltmaktir. Uriin intiyacinin gézden gegiriimesi, ambalajsiz
ve atik olugturmayan urlin alternatiflerine yonelme atik olusumunu engellerken, Uretim
surecinde az atik Ureten teknolojilerin kullanimi atik miktarini azaltmada 6nemli rol oynar.
Kiralama veya depozitolu Urlnlere yénelme, ikinci el Grdnleri tercih etme ve Grtnlerin
bakim ve onarimi ile kullanim sdresinin uzatiimasi gibi uygulamalar ise tekrar kullanim ve

uzun émiirli kullanim igin érnek teskil eder. (TCCSIDB Sifir Atik e-kitap,2022, s. 250).
Sekil 8

Atik Yonetim Hiyerarsisi

En Cok :
Tercih —— Onleme
Edilen
T A
=
- Geri Déniigim
- Enerji Geri Kazaninm
En Az Bertaraf
Tercih
Edilen

T.C. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanhgr'nin hazirladigi “Sifir Atik
Yénetim Sistemi Uygulama Kilavuzlari”, farkh sektorler igin atik olusumunu engelleme,
attk miktarini azaltma ve tekrar kullanim konularinda bircok &6rnek sunmaktadir
(TCCSIDB, 2019b). Atik minimizasyonu konusunda halkin bilinglenmesi igin, televizyon,
radyo ve sosyal medya gibi platformlarda dizenli olarak farkindalik yaratici igeriklerin

paylasiimasi, gunlik yasam alanlarimizda (cadde, okul, toplu ulagim) ilgi gekici gorsellerle
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bu bilgilerin yayginlastiriimasi ve bu konularin ilkokul éncesi egitim mufredatlarina dahil

edilmesi son derece faydali olacaktir (TCCSIDB Sifir Atik e-kitap,2022, s. 251).

Turkiye son yillarda Sifir atik projesi sayesinde azimsanmayacak ilerleme
kaydetmigtir. Kamu kurumlari, 6zel sektor ve universiteler, atiklarini uygun olarak
planlamaya yonelmis ve birgok kurulus Sifir atik belgesi almistir. Atiklarin kaynaginda
aynistinlarak toplanmasi ile ilgili yeni is alanlari ortaya ¢ikmistir. Kamu ve Universiteler,
projeye hizla adapte olanlar arasinda yer almakta ve bu durum tesadufi degildir. Bu
kuruluslarda, geri donusuimli atiklarin toplam atik igindeki orani genel olarak ofis
alanlarinda ylksekken, biyobozunur nitelikteki gida atiklari ise ¢ogunlukla toplu yemek
alanlarinda olusmaktadir. Kurumlar, belirli saatlerde faaliyet gostermekte, calisanlar genis
yas gruplarina yayilmamig ve sayilari genellikle sabit kalmakta, ayrica is cesitliligi de
azdir. Ogrencilerin ve calisan kesimin glindelik aktiviteleri oldukga benzerdir. Hafta sonlari
gibi tatil glinlerinde atik miktari oldukga azdir. Ote yandan hemen hemen tiim binalarda bir

Sifir atik yetkilisi bulunmaktadir (TCCSIDB Sifir Atik e-kitap,2022, s. 253).

Batun bu bilgiler 1s1ginda, arastirmamizin temelini olusturan Ekolojik Okuryazarlik,
geri dénugum davranigi ve ekolojik ayak izi farkindaligi arasindaki iligkinin incelenmesine

deginecek olursak;

Ogrencilerde ekolojik okuryazarlik ve ekolojik ayak izi farkindaligi artarken, geri
dénlslm davranis egiliminin de artmasi beklenir fakat yaptigimiz analizler sonucunda
goruyoruz ki; 6grencilerin ekolojik ayak izi farkindaliklari ve ekolojik okuryazarlik seviyeleri

arttikga geri déntusim davranigi egilimlerinde ayni oranda artis olmamisgtir.

Olgekler detayli incelendiginde &égrencilerin  okullar gibi geri dénisimi
kolaylastirici materyallerin bulundugu alanlarda geri dénisime katki saglayacak davranis
egiliminde olduklari fakat kendi bireysel yasantilarinda ayni hassasiyeti gostermedikleri
sonucuna varilmistir. Bu durum atik yénetim hiyerarsisi basta olmak Uzere surdurilebilir

yasam surecimiz ve gelecek nesillerimiz i¢in tehdit olusturmaktadir.



97

Geri dénusum davranig egiliminin 6grencilerde yasam felsefesi haline gelmesinde
rol almak basta yetkili kamu kurumlari olmak Uzere toplumun tim paydaslari igin bir
gérevdir. Ogrencileri geri déniisiim igin “Depozito Yénetim Sistemi” gibi tesvik eden

calismalarin genisleyerek yayilmasini saglamak oldukga énem arz etmektedir.

2020 yihnda faaliyete gegen Turkiye Cevre Ajansi, fabrikalarin piyasaya surdukleri
polimer maddelerin verdigi zararlarin finansal kismini Ustlenmeleri ve ham madde
verimliligini artirmalari amaciyla Depozito Ydnetim Sistemi'nin kurulumu, igletiimesi,
izlenmesi ve denetimi konularinda yetkili kurum olarak belirlenmistir (Resmi Gazete,
2020). Ardindan, Depozito Yonetim Sistem Ydnetmeligi ile Cevre Ajansr’'nin yetkileri bu

yonetmelik cercevesinde belirlenmigtir (Resmi Gazete, 2021).

Depozito Yonetim Sistemi, Ocak 2022 itibariyla insani tiketim igin tasarlanmig
icecek ambalajlarindan cam, plastik ve aliminyum kutularinin katilimini  zorunlu
kilmaktadir. Uygulamanin Turkiye’'de hizla ilerlemesi istenirken, ayni zamanda depozito
iade otomatlarinin da yayilmasi oldukg¢a elzemdir. Turkiye'de ihtiyaglari kargilamak tzere
40.000 ile 60.000 arasinda depozito iade otomati gerektigi dusunulmektedir. Bu
otomatlarin gelistirimesinde milli imkanlarla ihtiyaglarin karsilanmasi igin firmalara tesvik
edici destekler verilmesi, hem yerli imalatgilar hem de ekonomi agisindan faydali olacaktir.
Depozito Yoénetim Sisteminde, iade ekipmaninin teknolojisi ile ambalaj malzemelerinin
dogru bir sekilde isaretlenmesi, sistemin basarisini etkileyen énemli faktorlerdendir. Bu
teknolojiler, sistemin yaniltiimasini ve tekrar eden depozito iadelerini Onleyecek sekilde

tasarlanmalidir. (TCCSIDB Sifir Atik e-kitap,2022, s. 258).

Ulkemizde hemen hemen her yil yaklagik 20 milyar adet igecek kutusu
Uretilmektedir. Bu kutularin rastgele ¢ope alanlarina génderilmesinin yani sira, ¢ogu
icecek kutular! icin iade uygulamasi devreye alinmigtir. Depozito-iade sisteminin ulusal
dizeyde yénetimini Tirkiye Cevre Ajansi uygulamaktadir. (TCCSIDB Sifir Atk e-

kitap,2022, s. 41).
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*Tlrkiye Cevre Ajansi tarafindan kurulan Depozito iade Otomatlari

Glnumulzde birgok drlin grubunda planh bir eskitme ydnetiminin uygulandigini
gbzlemliyoruz. Elektronik cihazlar, garanti sireleri sona erdikten sonra sorunlar yasarken,
tekstil gibi alanlarda da kisa surede yipranmalar nedeniyle yenileme ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Markalar her yil yeni Uriinler tasarlamakta ve mevcut modellere birka¢ yeni
Ozellik ekleyerek piyasaya sunmaktadir. Ancak, bu yeni modellerin de genellikle kisa bir
kullanim dmrine sahip oldugunu ve bu nedenle kamuoyunda "planl eskitme" olarak
adlandirilan bir durumun yasandigini sdyleyebiliriz (Cerci & Tosun, 2021). Atiklarin
cevreye birakilmasini énlemek amaciyla Turkiye Cevre Ajansi ve Universitelerimizin is
birligiyle yuratilecek uygulamalar gergevesinde, 6grenci odakli ¢alismalarin yapilmasi
uygun olacaktir. Depozito Yénetim Sisteminin gelistirimesi adina ihtiya¢ duyulacak
materyallerin Ulkenin 6z kaynaklar araciligi ile ortaya ¢ikarilarak katma deger saglamasi
icin yerli firmalara yoénelik vergi muafiyeti gibi tesvik edici ¢alismalar dizenlenmeli ve bu
firmalar bunyesinde meslek lisesi 6grencileri basta olmak Uzere 6grencilere staj imkani

sunulmasi ve konuya iligkin arge ¢alismalari desteklenmelidir.
Genel olarak onerilerimizi ele alirsak;

e Oncelikle Dinyamiz ve Ulkemiz igin ekolojik okuryazarlik seviyesi ve
farkindahdi yiksek bireylerin yetistirilerek geri dontusum felsefesinin
toplumun geneline asilanmasi hedefiyle yola gikan “Sifir Atik” hareketinin
okul dncesi egitimden baglayarak tim egitim dizeyindeki 6grencilere

tanitilmasi oldukga énemlidir.
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Milli Egitim Bakanligr'nin Mayis 2024 itibariyla agiklamis oldugu “Maarif
Modeli” yeni mufredat sistemi ile kalici ve surdurulebilir gevre egitimi igin
doga ile insan iligkisinin derinlemesine anlagiimasi, insan odakli bakis
acisinin terk edilmesi ve farkindalk, bilgi, tutum, beceri ve katiimin 6n
plana c¢ikariimasi gerekmektedir.

Ogrenciler igin geri déniisimi kolaylastirici adimlarin atilmasi oldukga
dnemlidir. Bu kapsamda Depozito Iade Otomatlarinin tiim okullarda
bulunmasini saglayarak, 6grencilerin geri dénisime katkida bulunduklari
oranda alacaklari puanlari nakit karsili§i olarak okul kantininde, alis veris
merkezlerinde ve toplu tasima gibi alanlarda kullanmalarini saglamak
oldukga yerinde olacaktir.

Depotizo iade otomatlarinin ve manuel iade noktalarinin Sifir Atik Pilot
bolgesi ilan edilen Ankara’nin Kizilcahamam ilgesinde oldugu gibi tum
toplumun kolaylikla ulasabilecedi sekilde Ulke geneline yayllmasi yerinde
bir adim olacaktir.

Ekolojik ayak izi, toplumun her kesimini ilgilendiren kavramdir dolayisiyla
oncelikle bu kavramin anlaminin basit ve anlasilir bir sekilde dzetlenerek
toplumun tim kesimine ulastiracak kamu spotu calismalarinin yapiimasi
oldukga 6nemlidir. Bu baglamda gelecek nesillerimize daha yasanilabilir
ekosistem birakmak adina ekolojik ayak izi felsefesi ve 6nemi; sanat, spor,
siyaset alanlarinda surekli dile getirilmelidir.

Bu yil ilk kez gerceklestirilen “Cevrefest” gibi etkinliklerin 6grencilerin yani
sira her yastan katilimcinin ilgisini ¢ekecek soéylesiler, atdlye calismalari,
kitap fuari gibi olanaklarin Universiteler ile yapilacak ortak g¢aligmalar

sonucunda daha da ulagilabilir hale getirilmesi yerinde olacaktir.
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EK-A: Olgek izin Belgeleri

|. Ekolojik okuryazarlik 6lgegi izin yazisi

About Ecological literacy
assessment questionnaire. »

Gelen kutusu

ben 27 Ara 2022

4

Dear official, | am from Hacettepe University, Faculty of E...

alici: ben v
@ Turkge diline gevir {83

Dear Mirac,

Thank you for the message. Sorry not to be able to
reply earlier because | have been on

holiday.

| have got in touch with Dr Ha, who is the first author
of the paper. We agree that you can

use the questinnaire in your research on condition
that you acknowledge the source.

We are looking forward to reading your paper.

With best wishes,

Guowen

Yigit 27 Ara 2022 Sal, 10:05
tarihinde sunu yazdi:
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ll. Geri donusum davranisi 6lgegi izin yazisi

e180504 29 Eyl 2022
alici: ben ~

Kimden
Alici

Tarih 29 Eyl 2022 10:39

Standart sifreleme (TLS)
Daha fazla bilgi

8

Yigit Bey merhaba,

Referans vererek kaynak goéstermek kaydiyla
ylUksek lisans tezimde kullandigim dlcekleri tabi
ki kullanabilirsiniz. Calismalarinizda kolayliklar
diliyorum.

Iyi gunler dilerim.

Sevgiler,

Ezgi
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lll. Ekolojik ayak izi farkindalik dlgegi izin yazisi

N3

Wl alicr: ben v

Merhaba Mirag,

Gelistirdigimiz “Ekolojik Ayak izi Olcedi"ni tez
calismanizda kullanabilirsiniz.

Basarilar dilerim

7 Kas 2022 Pzt, saat 16:18 tarihinde Yigit
yazdi:

Prof. Dr. Rabia SARIKAYA

Gazi Universitesi / Gazi University
Gazi Egitim Fakiiltesi / Gazi Faculty of Education

Temel Egitim Boliimii / Department of Primary Education

Swnif Egitimi A.B.D. / Division of Classroom Instruction
Education

Teknikokullar/ANKARA

Tel: 0 312 202 1730




A. Kisisel Bilgiler
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Cinsiyet O Erkek O Kadin

Okul Turi O Anadolu O Fen O Meslek | O imam Hatip 0 Ozel

Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi Lise

Ogrenim Goériilen Sinif O 9.sinif 0O 10.sinif O 11.sinif 0O 12.sinif
. o o o o o
Ogrenim Goriilen Alan
Sayisal Sozel Esit Agirhik | Yabanci Dil Kararsizim
B. Ekolojik Okuryazarlik Olgegi
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Asagidaki ifadelere ne derece katildiginizi belirtiniz. a | e d d
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1. Orman ekosistemleri, deniz ekosistemleri ve sulak alan ekosistemleri,
topluca dinyanin U¢ ana ekolojik ¢evre sistemi olarak kabul edilir. Bu
ekolojik bilgiyi ne kadar anliyorsunuz?

2. insanlarin sevmedigi hayvanlari veya bdcekleri (yarasalar,
sivrisinekler, yilanlar vb.) yok etmemeliyiz ¢linki bunlar biyolojik
cesitliligin, ekosistemlerin istikrar ve dengesinin ve besin zincirinin
cesitliliginin korunmasina yardimci olur. Bu ekolojik bilgiyi ne kadar
anliyorsunuz?

3. Cevresel tehlikeler (asit yagmuru, beyaz kirlilik, ozon tabakasi
tahribati) hakkinda ne kadar bilgi sahibisiniz?

4. Cevresel tehlikeler (biyogesitlilikteki keskin diisus, suda plankton ve
alg varliginin asin sekilde gogalmasi ve sera etkisi) hakkinda ne kadar
bilgi sahibisiniz?

5. Insanlar dogal diinyanin bir pargasidir. Dogayla uyum iginde
yasamaliyiz. Bu ifadeyi ne kadar anliyorsunuz?

6. Insan, dogay! gelistirirken ve kullanirken dogaya saygi duymali, itaat
etmeli ve onu korumalidir. llgili bilgi hakkinda ne kadar bilginiz var?

7. Cop siniflandirmasi hakkinda ne biliyorsunuz?

8. Disiik karbonlu yagam hakkinda ne biliyorsunuz?
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9. “Cevrenin korunmasi llkenin ve hikimetin sorumlulugundadir, beni
ilgilendirmez”. Bu gorise katiliyor musunuz?

10. Devlet her vatandastan cevre koruma Ucreti alirsa, 6demeye hazir misiniz?

11. “Cevrenin korunmasinin énemi ekonomik kalkinmadan daha az degildir’. Bu
gorise katiliyor musunuz?

12. “Yerylzl insana sonsuza kadar dogal kaynak saglamayacaktir, bu nedenle
dogal kaynaklarin korunmasi ¢ok anlamlidir”. Bu gériise katiliyor musunuz?

13. “Su anda Ulkemizin birgok sehrinde ekolojik ve gevre koruma sorunlari bilingli
olarak korunmasi gereken noktaya heniiz ulasmamistir”. Bu gérise katiliyor
musunuz?

14. “Kargi karslya oldugumuz mevcut niifus kontrold, teknolojik ve egitimsel
ilerleme, yashlik guvenligi, sosyal glvenlik, ekolojik ¢cevre koruma ve diger
sosyal konularla ilgili olarak, ekolojik cevrenin korunmasi konusuna dncelik
verilmelidir’. Bu goruise katiliyor musunuz?

15. “Cok sayida yaban hayvani avlanmasi ekolojik dengeyi bozacaktir”. Bu
gorise katiliyor musunuz?

16. “Bolgenizin yakininda ekonomik faydalari iyi olan bir sirket varsa, sirket ayni
zamanda yerel halkin ekonomik gelirinin de ana kaynagidir, ancak bazi zararl
gazlari, kanalizasyonlari havaya bosaltacaktir”. Bazi kisiler “bu davranisin hava
ve su kaynaklari (izerinde daha buyik yikici etkisi var” yorumunu yapti. Bu
gorise katiliyor musunuz?

17. “Insan-doga iliskisinde insan en énemlisidir ve doga insana hizmet eder”. Bu
gorise katiliyor musunuz?

18. “Dogda, insanlik igin ortak evimizdir’. Bu gorise katiliyor musunuz?

19. “Insan, doganin efendisi olmamalidir’. Bu gériise katiliyor musunuz?

20. “Insanh@in tiim dogal ve sosyal faaliyetleri, doga yasalarina uymalidir’. Bu
gorise katiliyor musunuz?

21. “Doga, insan varliginin ve gelisiminin onciili ve temelidir”. Bu goriise
katiliyor musunuz?

22. “Doganin glci hayal glicimiziin 6tesindedir”. Bu goérise katiliyor musunuz?

23. “Butin bitki ve hayvanlarin varliginin bir anlami ve degeri vardir”. Bu goérise
katiliyor musunuz?

24. “Kendi ihtiyaglarimiz icin bitki ve hayvanlara gelisiglizel zarar vermemeliyiz”.
Bu gorise katiliyor musunuz?

25. “Doganin harikalarini ve blyUkligini sik sik éviyorum”. Bu goriise katiliyor
musunuz?

26. “Insanoglu, Diinya'da hayatta kalmak ve daha iyi gelismek istiyorsa, dogaya
minnetle saygi gostermelidir’. Bu gorise katiliyor musunuz?

27. “Doganin guzelligini kesfedebilir ve glizelligini takdir etmeyi 6grenebilirim”.
Bu gorise katiliyor musunuz?

28. “Doga karsisinda kendimi ¢ok iyi hissedecegim”. Bu gorise katiliyor
musunuz?

29. Cevre sorunlarinin gelisimine her zaman cok dikkat etmek ister misiniz?




126

30. Ekolojik gevre koruma faaliyetleri yaparsak, katilma hevesiniz olur mu?

31. “Ekolojik ¢evrenin tahribatindan ¢ok igreniyorum”. Bu gorise katiliyor
musunuz?

32. “YUrUmeyi, okula veya ise toplu tasima ile gitmeyi tercih ederim”. Bu gorise
katiliyor musunuz?
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33. Sokaga ¢6p atiyor musun?

34. Yaban hayvani eti yemeyi reddediyor musunuz?

35. Ekolojik cevre koruma kamu refahi faaliyetlerine siklikla katilir misiniz?

36. Ekolojik medeniyetle ilgili materyallere veya haberlere sik sik bagvuruyor ve
bunlara dikkat ediyor musunuz?

37. Cevrenizdeki gevre koruma konulart ile ilgili sikayet, dilekce gibi faaliyetlere
katildiniz mi?

38. Kendi bilimsel teorik bilginiz veya becerileriniz ile ekolojik ¢evreyi korudunuz
mu?

39. Cevrenizdeki ekolojik gevrenin tahribatini caydirdiniz mi veya durdurdunuz
mu?

40. Hi¢ bagkalarina ekolojik kavramlari, ekolojik ¢gevre koruma bilincini tanitmaya
gittiniz mi?

C. Geri Déniigiim Davranigi Olgegi
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1. Geri dénlsum yapmanin zaman alici olduguna inaniyorum.
2. Geri donisum yapmanin pratik olmadigina inaniyorum
3. Geri dénuslim yapmanin gok zor olduguna inaniyorum.

Asagida belirtilen ‘geri donligiim’ davranigi lizerine goriiglerinizi sunulan tanimlamalar dogrultusunda
lutfen belirtiniz.




diizenli olarak yapmak ...

Benim igin geri donusturulebilir maddelerin (kdgit, cam, plastik vb.) geri doniigiimiinii

7 6 5 4 3 2 1
lyidir [ [ [ [ [ [ [ | Kétudir
Gerekli 0 0 0 0 0 0 0 Gereksiz
Faydali 0 0 0 0 0 0 0 Faydasiz
Duyarh 0 0 0 0 0 0 0 Duyarsizca
Saghga uygun 0 0 0 0 0 0 0 Sagliksiz
Degerli 0 0 0 0 0 0 0 Degersiz
Dogru O O O O O O 0 | Yanhs
Akilcidir 0 0 0 0 0 0 0 Akilci degildir
Sorumluluk gerektirir . . . . . . . Sorumluluk

gerektirmez
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Asagida belirtilen ‘geri doniisiim’ davramsi iizerine goriislerinizi liitfen belirtiniz.

Geri doniigiim yaparsam;
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1. Toplum i¢in faydali bir sey yapmuis olurum.

2. Cevreyi korumus olurum.

3. Cevre sagligima katkida bulunmusg olurum.

4. Dogal kaynaklarimizi korumus olurum.

5. Kirliligi azaltmis olurum.

6. Asit yagmurlarinin ve sera etkisinin azalmasina katkida bulunmus
olurum.

Asagidaki ifadelere ne derecede katilyyorsunuz?

1. Gériislerine énem verdigim insanlar geri doniisiim yapmami
destekler.

2. Benim i¢in dnemli olan insanlar benden geri doniisiim yapmami
beklerler.

3. Bir sey tekrar kullanilabilecek durumda ise onu bosuna
harcamamam gerektigine inanirim.

4. Atiklarimi geri doniistiirmemek bana gore yanlistir.

5. Atiklarimu geri doéniistiirmezsem kendimi suglu hissederim.

6. Geri doniisiim yapmamak prensiplerime aykiridir.

7. Atiklarin geri doniisiimiinii saglamak i¢in herkes sorumlulugu
paylasmalidir.

Asagida belirtilen kisi ya da kurumlar geri doniisiim yapmam bekler;
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1. Yerel yonetimler (6rn; belediyeler)

2. Toplum

3. Apartman/Site/Yurt y6neticiniz

4. Okul yonetimi

Asagidaki kisi ya da kurumlarin geri doniisiim konusundaki beklentileri sizin icin ne derece 6nemlidir?

1. Yerel yonetimler (6rn; belediyeler)

2. Toplum

3. Apartman/Site/Yurt y6neticiniz

4. Okul yonetimi

Asagidaki ifadelere ne derecede katilyyorsunuz?

1. Oniimiizdeki aylarda geri déniistiiriilebilir maddelerin (kdgit, cam,
plastik vb.) geri doniigiimiinii diizenli olarak yapmak benim i¢in
zordur.

2. Istedigim takdirde éniimiizdeki aylarda geri déniistiiriilebilir
maddelerin (kdgit, cam, plastik vb.) geri doniisiimiinii diizenli olarak
yapmak benim elimdedir.

3. Bazi dis etkenler 6niimiizdeki aylarda geri doniistiiriilebilir
maddelerin (kdgit, cam, plastik vb.) geri doniisiimiinii diizenli olarak
yapmamu engelleyebilir.

Asagidaki ifadelere ne derecede katilyyorsunuz?

1. Hangi atiklarin geri doniistiiriilebilir oldugunu biliyorum.

2. Atiklar1 geri déniisiim i¢in nasil ayirmam gerektigini biliyorum.

3. Ayirdigim geri doniigiim malzemelerini hangi kutulara atmam
gerektigini bilmiyorum.

4. Calistigim okuldaki diizenlemeler geri doniisiim yapmami
kolaylastiracak sekildedir.

5. Yakin ¢cevremde geri doniisiim kutular: var.

Asagidaki kosullar/ durumlarin saglanmasi geri doniisiim yapmamu kolaylastirir:

1. Hangi atiklarin geri déniistiirtilebilir oldugunu bilmek

2. Atiklar1 geri déniisiim i¢in nasil ayirmam gerektigini bilmek

3. Calistigim okuldaki diizenlemelerin geri doniisiim yapmami
kolaylastiracak sekilde olmasi

4. Yakin ¢evremde geri donlisiim kutularmin bulunmasi

5. Ayirdigim geri doniigiim malzemelerini hangi kutulara atmam
gerektigini bilmek

Asagidaki ifadelere ne derecede katilyyorsunuz?

1. Oniimiizdeki aylarda geri déniistiiriilebilir maddelerin (kdgit, cam,
plastik vb.) geri doniigiimiinii diizenli olarak yapmaya ¢alisacagim.

2. Oniimiizdeki aylarda geri déniistiiriilebilir maddelerin (kdgit, cam,
plastik vb.) geri doniisiimiinii diizenli olarak yapmay1 planliyorum.

Geri doniigiim ile ilgili asagidaki durumlar sizin icin ne derece
onemlidir?
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1. Toplum i¢in faydali bir seylerin yapilmasi

2. Cevrenin korunmasi

3. Cevre sagligima katkida bulunmak
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4. Dogal kaynaklarimizin korunmasi

5. Kirliligin azalmasi

6. Asit yagmurlarinin ve sera etkisinin azalmast

Asagida belirtilen her bir malzemenin geri déniisiimiinii hem
gectigimiz yil icinde hem de son giinlerde hangi siklikla yapmis
oldugunuzu belirtiniz

HCDE

'.:“QDENN

n = Te =

=NENN

Kagit

Gectigimiz yil icinde

Son giinlerde

Cam sise

Gectigimiz yil icinde

Son giinlerde

Pet sise, plastik

Gectigimiz yil icinde

Son giinlerde

Pil

Gectigimiz yil icinde

Son giinlerde

Aliminyum kutu | Gegtigimiz yil icinde

Son giinlerde

D. Ekolojik ayak izi Farkindalik Olgegi
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Mevsimi diginda Uretilmis gidalar tiketmem.

Hayvansal gidalardan ¢ok meyve ve sebze agirlikl beslenirim.

Fast food ya da hazir gidalarla beslenirim.

Gida alis verisinde ihtiyacimdan fazla besin, almam.

g ke~

Yasadigim yerde veya yasadidim yere yakin yerlerde Uretilmis
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urtnleri kullanirim.

6. Gida alig verisi yaparken yurtdisindan getirilmis Urinleri tercih
etmem.

7. Islenmis gidalardan plastik poset ve kaplar da olanlari satin almam.

©

Organik tarim drdnleriyle beslenirim.

9. Sehirlerarasi yolculuklarda c¢evre dostu yakit kullanan ulagim
araclariyla yolculuk ederim.

10. Ulasim araclarinda asiri hiz yapmak, yakit tiketimini artiracagindan
gevre igin zararlidir.

11. Ozel arag satin alirken gevre dostu yakith olanlari tercih etmek
cevre icin faydahdir.

12. Arag kullanirken sabit hizda frene az basarak kullanirim.

13. Ulasimda kirlilik olusturmadidi i¢in bisiklet kullanirim.

14. Kullanim alani bliylik olan evler daha fazla alani kaplayacagindan
cevre icin zararlidir.

15. Ev dekorasyonunda ekolojik dengeye en az zarar verecek olan
malzemeleri tercih ederim.

16. Yasadigimiz mekanlari bireysel kullanim alanlarinin az, ortak
kullanim alanlarinin fazla
olmasina goére dizayn ederim.

17.Mdstakil evlerde oturmanin, kullanim alani fazlaligi olusturmasindan
dolayi ¢evreye zararli oldugunu diasinarim.

18. Isinmada c¢evreye en az zarar veren/temiz enerji kaynaklari
kullanirim.

19. Klima c¢alistidinda pencereleri kapatirim.

20. Kisin kombi acikken, pencereleri uzun sire acik birakmam.

21. Buzdolabinin kapagdi uzun sure agik birakmam.

22. Evlerde daha az elektrik tiketen makineler, buzdolaplari, 1siticilar
ve ampullerkullanirim.

23. Binalarda 1s1 yaltimi agisindan ¢ift camli pencereler kullanmayi
tercih ederim.

24. Evimi aydinlatmak icin geleneksel ampul yerine, kompakt floresan
ampul (CFL) kullanmay tercih ederim.

25. Televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik araglar gereksiz yere acik
birakmam.

26. Bulagsik ve c¢amasir makinesi gibi aletleri tam dolmadan
calistirmam.

27. Evde uzun sire bulunmadigim zamanlarda kombi vb. isiticilari
kapatirim.

28. Telefon ve bilgisayar gibi elektrikli aletleri uzun sire sarjda
birakmam.

29. Kamu binalarini ve evleri glines enerjisinden (isigindan ve
Isisindan) yararlanilan yerlere yapmak cevre icin faydaldir.

30. Evimin aydinlanmasinda fazla ampulll avizeler kullanmam.

31. Yenilenebilir enerji kaynaklari (glines enerjisi, jeotermal eneriji,
hidrojen vb.) kullanmay: tercih ederim.

32. Bilgisayar, televizyon, muzik galar gibi elektrik enerjisi ile ¢calisan
aletleri kullaniimadiginda uyku modunda tutmam tamamen
kapatirim.

33. Eski/hurda elektronik cihazlar (elektronik atiklar), pil aki vb.
malzemeler mumkinse geri donlisime kazandiririm.

34. Faturalarimi internet Gizerinden 6demeyi kagit tasarrufu
saglayacagindan tercih ederim.

35. Geri donusebilir evsel atiklari goplerden ayirarak mimkiinse geri
doénusim kazandiririm.

36. Artan yemekleri cbpe atmam.
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37.

ihtiyaca gére yemek pisiririm.

38.

Al veriste bir kere kullanilip atilan plastik posetler yerine ¢ok
kullanimlk bez ¢anta, file ya da sepet tercih ederim.

39.

Als verislerde plastik kapli, sislenmis egyalarin ambalajini
atmayarak onlar farkli sekillerde degerlendirmenin gevre igin
daha yararli oldugunu disunuram.

40.

Pil alirken yeniden sarj edilebilir olanlar tercih ederim.

41.

Ambalaj atiklar (cam, teneke, plastik, kagit) ayri toplamanin ve
geri dénusime kazandirmaya galigirim.

42.

Ev temizliginde ¢cok gerekmiyorsa yikama yerine silme tercih
ederim.

43.

Temizlik malzemelerini gereginden fazla kullanmam.

44.

Su tasarrufu agisindan kiguk abdest-bliylik abdest ayrimina goére
ikili yapisi olan tuvalet sifonlarini kullaniimasi gerektigini
digindram.

45.

Su israfinin énlenmesi igin bulasik ve gamasir makinesini
dolmadan calistirmam.

46.

Dus stiresini sinirlandirma, dis firgalarken, tiras olurken suyu
kapatma, arabayi hortumla yikamama, evlerde hali yikanmasini
azaltma gibi ydntemlerle su tasarrufu saglar.
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EK-B: Etik Komisyonu Onay Bildirimi
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Ag: waw hacettepe edu.tr Billgayyar Igletmeni
Telefon: 0(312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: .

Kep: Bacettepeuniversstesaiihs0 1 kep tr
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde

ettigimi,

e gorsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

e bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

o atifta bulundugum eserlerin butlinini kaynak olarak gosterdigimi,

e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bélumind bu Universitede veya baska bir Universitede

bagka bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

Mirag Yigit CANGUVEN
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez GCalismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusi
Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Baghgr : Ekolojik Okuryazarlik, Geri Dénusim Davranigi ve Ekolojik Ayak izi Farkindaligi Arasindaki
lligkinin Incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolumler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
16/07 /2024 148 218799 27/06 2024 %14 2417806412

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtugme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve c¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Mirag Yigit CANGUVEN

Ogrenci No.: N21139025

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi imza

Programi: Kimya Egitimi

Statiisii: [X Y.Lisans [ ] Doktora ] Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Fatma ALKAN
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EK-D: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Mathematics and Science Education

Thesis Title: Examining the Relationship Between Ecological Literacy, Recycling Behavior and Ecological
Footprint Awareness

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

16/07 /2024 148 218799 27/06/2024 %14 2417806412

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Mirag Yigit CANGUVEN

Student No.: N21139025 Signature

Department: Mathematics and Science Education

Program: Chemistry Education

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Prof. Dr. Fatma ALKAN
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EK-E: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit)
ve elektronik formatta argivieme ve aga@ida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak,
tezimin tamaminin ya da bir bélimUnln gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan
bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazih izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK

Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agilir.

L] Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden
itibaren 2 yil ertelenmigtir. (")

L] Enstiti/Fakilte y6netim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

= Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

Mirag Yigit CANGUVEN

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitii veya fakiilte ybnetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler
hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gorigi (izerine enstiti veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli
karari ile altr ayi asmamak Ulizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal c¢ikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansisti
tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan
lisanstistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugsun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gérisi Uzerine (iniversite
ybnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danigmaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii (zerine enstitii veya fakliilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir





