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Bu calismada, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin hazirladiklari ve uyguladiklari okul éncesi
egitim programini  nasil anlamlandirdiklarint  ve yorumladiklarini degerlendirmek
amagclanmistir. Calismanin ¢alisma grubu amagl 6érnekleme yoluyla kartopu teknigine
basvurarak olusturulmus, bu dogrultuda Turkiye genelinde 20 6zel okulda, 20 devlet
okulunda goérev yapan toplamda 40 erken c¢ocukluk egitim &égretmenine ulasiimistir.
Calismada cocuklarin bitlincul gelisimini desteklemek amaciyla egitim programlarini nasil
hazirladiklari derinlemesine incelenmistir. Ogretmenlerin egitim programlarini hazirlama
suregleri merkeze alinarak ylz ylze ve gevrimigi gériismeler gerceklestiriimis, elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle c¢6zumlenmis ve oOgretmenlerin egitim programlarini
hazirlama slreclerine dair detayli bir anlayis ortaya konulmustur. Ayrica bu ¢alisma, okul
oncesi egitimde egditim programlarinin hazirlanmasina dair nitel arastirma yontemiyle
yuratilimastir. Bu kapsamda ¢alismada 6gretmeni merkeze alan, 6gretmenlerin okul dncesi
egitim programi hazirlamaya iligskin saha deneyimlerine, 6gretmenler acisindan iglevsel okul
oncesi egitim modellerine ve problemlerin ¢ézumune rehberlik edebilecek sonuglara
ulasiimigtir.  Bu arastirmanin sonuglarina goére o6gdretmenlerin egitim programinin
hazirlanmasina dair goriglerinin, deneyimlerinin ve doénutlerinin, programlarin igerigini ve
uygulanis seklini iyilestirmek igin kritk 6neme sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
sagladigi, egitim programlarinin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina nasil daha iyi uyum
saglayabilecegi, hangi alanlarda gelistirimesi gerektigi ve programin hangi yonlerinin en
etkili oldugu konusundaki bilgilerin, programlarin sirekli gelisimine katkida bulundugu
sonucuna ulasiimigtir. Arastirmanin, bu yonlyle okul 6ncesi egitimin paydagslarina ve
ogretmenlere isevuruk bir bakis agisi saglayabilecedi ve bu alandaki uygulamalari,
yaklagimlari arastirmacinin ve katiimcinin gdziunden derinlemesine anlamaya katki

saglayacagi dusunulmektedir.

Anahtar soézcikler: ana sinifi ve anaokulu 6gretmenleri, okul éncesi egitim programi,

hazirlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programi, 6gretmen gorusleri



Abstract

This study aims to evaluate how early childhood education teachers interpret and
understand the preschool education programs they prepare and implement. The research
group was formed by employing purposeful sampling and snowballing techniques, thus
reaching a total of 40 early childhood education teachers working in 20 private and 20 state
schools across Turkey. The study deeply investigates how these programs are designed to
support the holistic development of children. Focusing on the teachers' processes of
preparing educational programs, both face-to-face and online interviews were conducted.
The data obtained were analyzed using content analysis, revealing a detailed
understanding of teachers' approaches to developing educational programs. Moreover, this
study was conducted using qualitative research methods concerning the preparation of
preschool education programs. Within this scope, the study centers on the teachers, delving
into their field experiences in preparing preschool education programs, functional preschool
education models from the teachers' perspectives, and outcomes that can guide the
resolution of problems. According to the findings of this research, teachers' opinions,
experiences, and feedback on preparing the education program are critically important for
improving the content and implementation of the programs. Information provided by
teachers on how education programs can better meet the individual needs of children, which
areas need development, and which aspects of the program are most effective, contributes
to the continuous improvement of the programs. The research is thought to provide a
practical perspective to stakeholders and teachers in preschool education, contributing to a
deeper understanding of practices and approaches in this field from the perspectives of

researchers and participants.

Keywords: kindergarten and preschool teachers, preschool education program, prepared

and implemented preschool curriculum, teacher opinions
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Boliim 1
Giris
Arastirmanin bu béliminde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, arastirma

problemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar Gzerinde durulmustur.
Problem Durumu

Egitim sureci; bireylerin biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimine katki
saglayarak onlarin toplum icerisinde aktif ve Uretken bireyler olarak rol almalarina yardimci
olmaktadir. Ozellikle egitimin ilk basamagi olan okul ®ncesi egitimi, cocugun ileriki
yasantisinda karsilasacagi bircok slrecin temeli niteligindedir. Cocuklar bu siregte temel
ogrenme ve etkilesim becerilerini, grup iginde calismayi, duygularini ifade etmeyi ve temel
akademik kavramlari 6grenirler. Bu nedenle, okul oncesi egitim; cocuklarin ileriki egitim
hayatlarina ve genel gelisimlerine dnemli katkilarda bulunan, onlarin genel yeteneklerinin,
sosyal becerilerinin ve 6grenme aliskanliklarinin temellerinin atildi§1 kisacasi hayatlarinin en

kritik evrelerinden biri olarak kabul edilen zaman dilimidir.

Bircok akademik arastirmada okul dncesi egitimin ¢ocuklar icin sahip oldugu yuksek
onemden bahsedilmektedir (Piaget, 1952; Erikson, 1963). Senemoglu’'na (2018) gdre bu
dénemde c¢ocuklara sunulan egditim, onlarin hayat boyu 6grenme becerilerini kazanmalarini,
sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmelerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve elestirel
disinme becerilerini artirmalarini desteklemektedir. Bu nedenle bahsedilen yetenek ve
becerilere yonelik okul dncesi egditimin iceriginde, uygulama yontemleri ve degerlendirme
suregleri buyidk bir 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, okul éncesi dénemde ifade edilen
sureclerin etkili ve verimli bir sekilde gecirilebilmesi igin 6gretmenlerin hazirladiklari program,

etkinlik ve iceriklerin kalitesi de blyUk bir 6nem tagimaktadir.

Egitim programi, hedeflenen yeterlikleri 6grencilere sunulacak egitim durumlarini ve
degerlendirme sureclerini belirleyen bir rehberdir. Bu rehber, 6gretmenlerin 6grencilere daha

sistemli ve duzenli bir editim sunmalarina olanak saglamaktadir. Ancak, bir egitim programinin



etkililiginden s6z edebilmek icin belirli ilkelere ve kriterlere uygun sekilde hazirlanmis ve

uygulanmis olmasi gerekmektedir.

Senemoglu (2018), 6gretim programinin gelistirme slrecinde (¢ temel &genin
bulundugunu belirtmektedir: hedef, egitim durumlari (icerik, 6gretme-6grenme suregleri) ve
degerlendirme. Bu dgelerin her biri, 6gretim programinin kalitesini ve etkililigini dogrudan
etkilemektedir. Egitim programinin unsurlarindan ilki olan "hedefler", Ertlirk (2013) tarafindan,
egitim sureciyle bireye kazandirilabilecek ve onda gormeyi arzuladigimiz belirli nitelikler olarak
ifade edilmektedir. Diger bir deyisle, hedefler, 6grencinin 6grenme deneyimleri araciligiyla
kazanmasi umulan ve tim gelisim alanlarini icine alan belirli 6zellikler olarak anlagiimaktadir
(Ozcelik, 1992). Programin ikinci dgesi olan "egitim durumlari” ise belli bir zaman dilimi icinde
6grenme deneyimleri araciliiyla bireyi etkileyebilecek digsal kosullar olarak tanimlanmakta ve
cesitli 6gretim materyalleri, ydntemleri ve tekniklerini igermektedir (Erttrk, 2013). Senemoglu
(2018) bu 6geyi, hedeflenen davraniglarin 6grencilere kazandiriimasi i¢in dizenlenen ve bu
suretle 6grenme deneyimlerinin onlara kazandirildigi 6gretme-6grenme slreglerini iceren bir
program 6gesi olarak tanimlamaktadir. Son olarak, 6gretim programinin "degerlendirme"
Ogesi, Erturk (2013) tarafindan bitlnlestirici bir unsur olarak kabul gérmekte ve égrencilere
kazandiriimasi amaglanan hedeflere ne él¢ide ulasildigini belirleyen bir sire¢ seklinde ifade

edilmektedir.

Egitim programinin 6geleriyle ilgili bilgiler goéz énune alindiginda, okul dncesi egitim
programlarinin, cocuklara uygun 6grenme deneyimleri sunmasi gerekmektedir. Bu gereklilik
ise c¢ocuklarin gelisim ve 6grenme 06zelliklerinin bilinmesinin [Gzumlu oldugu anlamina
gelmektedir. Nitekim Senemoglu (1994), alanlarinda yetkin okul éncesi egitimi 6gretmenleri
tarafindan cocugun gelisim ve 6grenme o6zelliklerine gére hazirlanan egitim programinin
cocuklarin biligsel gelisimini artirabilecegini ve diger gelisim alanlarinda da ilerlemeyi

hizlandirabilecegini belirtmektedir.

Cocuklarin 6grenme 6zelliklerinden bir tanesi de oyun yoluyla 6grenmedir. Nitekim

Vygotsky (1978), okul o6ncesi egitiminin c¢ocuklarin oyun yoluyla &grenmelerini ve



kesfetmelerini saglamak amaciyla, ¢ocuk merkezli ve gelisim dizeyine uygun olmasi
gerektigini ifade etmigtir. Egitim programinin bu yas gruplari igin dnemi, ¢cocuklarin biligsel,
sosyal-duygusal, fiziksel ve dil becerilerini biutlincil olarak gelistirmelerine olanak tanimasidir
(Bodrova & Leong, 2007). Bu kapsamda egitim programi planlanirken erken ¢ocukluk egitimi
suirecinde ¢ocuklarin gereksinimlerinin, ilgi alanlarinin ve gelisim diizeylerinin dikkate alinmasi
gereklidir (Epstein, 2007). Ogretmenler, ¢ocuklarin dogal merakini ve kesfetme arzusunu
destekleyen, arastirma ve oyun tabanli yaklasimlari benimsemelidir. Ayni zamanda
ogretmenler, cocuklarin sosyal beceriler, duygusal dizenleme, dil ve psikomotor gibi temel
becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak uygulamalarin egitim programiyla bitinlesmesini
de saglamalidir (Webster-Stratton & Reid, 2010). Ogretmenlerin egitim programi hazirlarken
yaptiklari etkinlik ve uygulamalarin segimi, 6grenme deneyimlerinin kalitesini ve ¢ocuklarin bu
deneyimlerden nasil etkilendiklerini belirleyen 6nemli bir faktordur (Kostelnik et al., 2015).
Etkinlikler; cocuklarin yaslarina, ilgi alanlarina, gelisim duzeylerine uygun olmali ve ayni

zamanda onlara yeni beceriler kazandirmalidir.

Ogretmenlerin 6zenle hazirladiklari egitim programlar, ailelerin de dahil oldugu genis
bir egitim aginin temel tasini olusturur. Bu da ¢ocuklarin her yonden gelisimini destekler.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarini anlamalari, onlara bu
dogrultuda firsatlar yaratmalari ve olumlu, destekleyici bir 6grenme ortami olugturmalari
gereklidir (Copple & Bredekamp, 2009). Ailelerin de ¢ocuklarin egitim sireglerine aktif olarak
katiimalari, okul ortamiyla ev ortami arasinda kopruler kurmalari, onlarin genel geligimini ve

akademik bagarisini olumlu sekilde etkiler (Epstein, 2001).

Okul 6ncesi egitim programinin etkili bir sekilde uygulanmasi, cocuklarin genel
gelisimini ve uzun vadeli basarisini etkileyen bir faktérdir. Bu surecte 6gretmen, aile ve okulun
is birligi icinde olmasi; gocugun bireysel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarini destekleyen égrenme

ortamlarinin olusturulmasi esas alinmalidir.

Tarkiye'deki okul oncesi egditim programlarina yonelik yapilan calismalar dikkate

alindiginda égretmenlerin egitim programi hazirlamada ve uygulamadaki rollerini ¢cok yonli bir



sekilde ele almaktadir. Turkiye'deki okul 6ncesi egitim programlarinda 6gretmenler, cocuklarin
bireysel intiyac ve ilgi alanlarina uygun etkinlikler tasarlayarak programin hazirlanmasinda kilit
bir rol oynar. Sectikleri ve hazirladiklari egitim materyalleriyle cocuk merkezli bir 6grenme
ortami kurarlar. Programi uygularken, cocuklarin aktif katilimini tesvik eden ve onlarin
kesfetmelerine olanak taniyan bir yaklasim benimserler. Ogretmenler, sirekli bir
degerlendirme stireci ile gocuklarin gelisimini izler ve programi buna goére diizenlerler. Ayrica,
aileler ve toplumla igbirligi yaparak egitim deneyimlerini zenginlestirirler. Bu roller, egitim
programlarinin kalitesini dogrudan etkileyen ve 6gretmenlerin profesyonel gelisimine yonelik
desteklerin 6nemini vurgulayan faktorlerdir (Yerliyurt & Ersoy 2021). Bu durum, okul éncesi
egitim ogretmenlerinin egitim programlarini hazirlama ve uygulama sureglerine iligkin
goruslerinin, gocuklarin gelisimine uygun, bitincil ve esnek bir egitim sunmak icin biylk bir
Oneme sahip oldugunu gdstermektedir. Okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin tecribeleri ve
bakis acilari, Turkiye'deki okul 6ncesi egitim programlarini gelistirmede ve uygulamada
karsilasilan mevcut zorluklari anlamak, bu programlari toplumsal gereksinimlerle uyumlu hale
getirmek icin gerekli dlizenlemeleri belirlemek adina kritik bir rol oynamaktadir (Can & Kilig,
2019). Bu nedenle, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin gruplarinda uygulayacaklari egitim
programlarini nasil hazirladiklarini, uyguladiklarini ve bu konuda karsilastiklari guglikleri
belirlemeyi merkeze alan bu g¢alisma, Turkiye'de okul ©ncesi egitimin gelecegini
sekillendirmeye destek saglayacak sonuglar ortaya koyabilir ve egitim politikalarinin

olusturulmasina katki saglayabilir.

Okul o6ncesi egitim o6gretmenleri, siniflarindaki c¢ocuklarin gelisim ve 6grenme
Ozelliklerine uygun, bireysel gelisimlerini destekleyecek sekilde egitim programlarini nasil
hazirlamaktadirlar? Bu sorunun cevabi, c¢ocuklarin kendilerini gergeklestirme yolunda
ilerlemelerinde ve gelisimlerine katkida bulunacak etkili egitim durumlarinin belirlenmesinde
kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, ogretmenlerin program hazirlama sureglerindeki

yaklagimlari, izledikleri adimlar ve karar alma mekanizmalari dnemli bir inceleme konusudur.



Okul 6ncesi egitim, cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimlerini
sekillendiren temel bir dsnemdir. Ogretmenler, bu kritik evrede, gocuklarin gelisimine uygun,
onlarin merakini ve 6drenme arzusunu destekleyen egitim programlarini hazirlamakla
yukimladir. Ogretmenlerin egitim programlarini olustururken ve uygularken dikkate aldiklari
egitim ilkeleri, 6gretim yontemleri ve degerlendirme suregleri, cocuklarin bu temel donemdeki

gelisimine dogrudan etki eder (Isik, 2015).

Bu surecgte ogretmenler, programin hazirlanmasi asamasinda cesitli ilkeler ve
yontemler uygular. Bu ilkeler arasinda g¢ocugun yasina ve gelisim dizeyine uygun
kazandirilacak davranislarin ve hedeflerin belirlenmesi, etkinliklerin planlanmasi, materyallerin
secilmesi, 6grenme ortaminin dizenlenmesi, etkinliklerin uygulanmasi ve degerlendirme

sureclerinin belirlenmesi yer alir (Hamarat, 2017).

Egitim programlarinin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar, cesitli boyutlari ve
degiskenleri icerir. Ogretmenlerin programlari uygularken karsilastiklari zorluklar; kaynak
eksikligi, aile katihmi, zaman ve sinif yonetimi gibi faktorleri igerebilir. Ogretmenlerin bu
zorluklari nasil astigi ve bu slregte hangi stratejileri benimsedigi programin etkililigi ile

verimliligi dzerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Gole & Temel, 2015).

Egitim programlarinin tasariminda ve uygulamasinda 6gretmenlerin bakis acilari ile
deneyimleri programin guglu ve zayif yonlerini aydinlatma kapasitesine sahiptir. Bu ¢alisma,
belirtilen bakis acisi ve deneyimler aracihgiyla 6dretmenlerin 6neri ve geri bildirimleriyle

programin nasil iyilestirilebilecegi konusunda iggdruler sunmayi hedeflemektedir.

Egitim programlarinin surekli olarak degerlendiriimesi ve gelistiriimesi egitimde kaliteyi
artirmanin temel yapi taslarindan biridir. Ogretmenlerin deneyim ve déniitleri programin daha
iglevsel ve etkili hale getiriimesinde 6nemli bir rol oynar (Aydemir, 2018). Bu kapsamda,
¢alisma, okul dncesi egitim alan yazinina bir katki saglamayi; egitim uzmanlari, yéneticileri ve

politika yapicilari i¢in bir rehber olusturmayi amaclamaktadir.



Okul 6ncesi egitimin kalitesini ylkseltme sirecinde, egitim programlari dnemli bir rol
oynamaktadir. Bu programlarin etkili bir bicimde tasarlanmasi ve uygulanmasi ¢ocuklarin
genel gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (Hamarat, 2017). Dolayisiyla, bu c¢alisma,
ogretmen goruslerinden hareketle bu alandaki bilgi birikimine katkida bulunmayi

amagclamaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimlerinin
temelini atmada kritik bir rol oynar (Bodrova & Leong, 2007). Bu déonemde alinan egitim,
cocuklarin ilkokul ve sonrasindaki kademelerde karsilasacaklari 6grenme deneyimlerini
sekillendirir (Pianta et al., 2009). Bu kritik dénem, ¢ocuklarin yasam boyu 6grenme becerilerini,
sosyal ve duygusal becerilerini, problem ¢ézme yeteneklerini ve elestirel disinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacak bir temel atmaktadir. Egitim programlari, okul éncesi egitim
surecinin bir parcasi olarak gocuklarin bu temel becerileri kazanmalarina yardimci olmaktadir
(Epstein, 2007). Ogretmenler tarafindan olusturulan ve uygulanan egitim programlari,
cocuklarin bu donemde kargilastiklari 6grenme deneyimlerinin kalitesini ve igerigini belirler.
Ancak, 6gretmenlerin egitim programlari olustururken ve uygularken kullandiklari yontemler,
stratejiler ve kullandiklari materyaller, cocuklarin bu programlardan ne 6él¢tide faydalandiklari
konusunda 6nemli bir etkiye sahiptir (Kostelnik et al., 2015). Bu etkiyi belirlemek tzere bu
calismada, okul &ncesi egitimi 6gretmenlerinin goéruslerinden hareketler okul &ncesi
ogretmenlerinin egitim programlarini nasil hazirladiklari derinlemesine incelenmigtir. Bu
kapsamda c¢alisma, égretmenlerin programlari nasil olusturduklari, bu olusturma strecinde
hangi dlcutlere ve ilkelere dikkat ettikleri, hangi zorluklarla karsilastiklari ve bu zorluklari nasil

astiklari konularini ele almaktadir.

Arastirmanin bir diger amaci da égretmenlerin bu programlar araciligiyla ¢ocuklara
hangi becerileri kazandirmay hedefledikleri, bu becerilerin program icinde nasil ele alindigi ve

degerlendirildigi konusudur.



Egitim programlarinin etkililigi ve verimliligi, cocuklarin okul éncesi egitim slirecinden
aldiklari faydayi dogrudan etkilemektedir (Webster-Stratton & Reid, 2010). Ogretmenlerin bu
programlari olustururken ve uygularken kullandiklari ydntemler, cocuklarin bu programlardan
ne kadar ve nasil faydalandiklari Uzerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu sebeple bu
calisma, ana sinifi ve anaokullarinda uygulanan egitim programlarinin hazirlik ve uygulama
sureclerini kapsamli bir sekilde ele almaylr amaglamaktadir. Ana hedef, 6gretmenlerin bu
programlari nasil hazirladiginin ve uyguladiginin derinlemesine anlagiimasini saglamaktir. Bu
anlayisin, o6gretmenlere, egitim programlarinin etkililigini artirmaya yénelik somut 6neriler

sunma firsati verecegdi distintlmektedir.

Arastirmanin Onemi

Arastirmanin énemi, okul dncesi egitim surecinin gocuklarin genel gelisimi Gzerindeki
etkisini derinlemesine anlamak, bu sireci iyilestirmek icin kullanilabilecek stratejileri ve
yéntemleri belirlemekle iligkilidir. Bu galismanin, gelecegin temel tagi olan ¢ocuklarin gelecekte
toplumu ulastiracaklari yeri belirlemek amaciyla gunimiz programlarinin incelenerek
anlasiimasi slreglerini icermesi yonlyle énem arz ettigi dusunudlmektedir. Bu nedenle, okul
Oncesi egitim programlarinin igerigi, hazirlanis ve uygulanis big¢imi, ¢ocuklarin bu kritik
donemdeki gelisimini destekleme kapasitesi merak konusu olmustur. Bu c¢alisma,
ogretmenlerin gocuklarin gelisimine uygun, etkili ve verimli egitim programlari olusturabilmeleri
icin gereken bilgi, beceri ve stratejilere sahip olmalarini saglamak amaciyla yapilmasi
gerekenleri de ortaya koymasi yonlyle 6énem arz etmektedir. Ayrica, bu konudaki alan
yazinina katkida bulunmayi, ogretmenlerin bu sulregteki deneyimleriyle bakis agcilarini
anlamayi, edinilen bu bilgileri, okul oncesi egitim pratigi ve politikalarini geligtirmekte

kullanmayi hedeflemektedir.



Arastirma Problemi

Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri cocuklarin batincul geligimlerini desteklemek Uzere

egitim programlarini nasil hazirlamaktadirlar?
Alt Problemler

1) Okul éncesi egitim 6gretmenleri egitim programinin temel ¢ergevesini/rutin yapisini

nasil belirlemektedirler?

2) Okul oncesi egitim ogretmenleri yillik, aylik, haftalk ve gunlik planlari nasil

hazirlamaktadirlar?

a) Yillik planlari hazirlama sireci nasildir?
b) Aylik planlari hazirlama sureci nasildir?
C) Haftalik planlari hazirlama streci nasildir?
d) Gunldk planlari hazirlama sireci nasildir?

3) Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri yillik, aylik, haftalik ve gunlik planlari hazirlarken

hangi yeterlikleri gocuklara kazandirmaya calismaktadirlar?

4) Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri gunlik planda g¢ocuklara kazandirmak uzere
belirledikleri yeterliklere uygun egitim durumlarini ve é6drenme ortamlarini nasil

dizenlemektedirler?

a) Okul dncesi egitim 6gretmenleri gunlik planlarda ¢ocuklara yeterlikleri
kazandirmak uzere hangi o0gretme-6grenme etkinliklerini

planlamaktadirlar?

b) Okul o&ncesi egitim ogretmenleri o6gretme-6grenme etkinliklerini

gerceklestirirken 6grenme ortamlarini nasil dizenlemektedir?

5) Okul oncesi egitim 6gretmenleri duzenlenen egitim durumlarinda c¢ocuklarin

yeterlikleri kazanmalarini (gelisimlerini) nasil élgip degerlendirmektedirler?



6) Okul dncesi egitim 6gretmenlerinin egitim programlarinin hazirlanmasina iliskin

niteligi gelistirmek Uzere onerileri nelerdir?
Sayiltilar

Ogretmenler, kendi deneyimlerini ve bilgilerini arastirmanin gergeklestirildigi siregte

acik ve dirust bir sekilde paylasmislardir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin kapsam gecerligi icin uzman gorusleri

yeterlidir.
Sinirhiliklar
Bu Arastirma;

1) Tdurkiye genelinde faaliyet gosteren Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ana
sinift ve anaokullarinda goérev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinden kartopu

orneklem yontemi ile secilen ¢alisma grubu ile sinirlandiriimistir.

2) Arastirmaci tarafindan, anasinifi ve anaokulu 6gretmenlerinin uyguladiklari egitim
programinin hazirlanmasina iligkin goérlglerini almak i¢in hazirlanan yari

yapilandiriimisg gérisme formundan elde edilen verilerle sinirlidir.
Tanimlar
Ana Sinifi

61-72 ay grubundaki ¢ocuklarin ilkokula baglamadan 6nce egitim aldigi bir 6gretim
basamagidir. Ana sinifi, cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimlerini

destekler ve onlari ilkokula hazirlar.
Anaokulu

Anaokulu, genellikle 37-72 ay araligindaki ¢ocuklarin butun alanlardaki gelisimini

desteklemek ve hizlandirmak ve ilkokula hazirlamak Gzere egitim aldigi kurumdur.

Okul Oncesi Egitim



10

Cocuklarin ilkokul dncesinde, genellikle 0-6 yaslari arasinda aldigi egitimdir ve bu
doénem, cocuklarin temel biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil becerilerini gelistirmeyi

amaglar.
Okul Oncesi Egitim Programi

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan ve ¢ocuklarin genel gelisimini desteklemeyi
amagclayan, egitim durumlarini (6gretme-6grenme slregleri, icerik) ve degerlendirme

sureclerini belirleyen bir rehberdir.
Yillik Plan

Yillik plan; bir egitim programini olusturan kazanimlarin, édretme ve &6grenme
etkinliklerinin, degerlendirme sureclerinin bir egitim programinin uygulanmasi icin ayrilan
zaman dagiiminin yapildigi bir plandir. Ogretmenler, bu plani hazirlayarak bir 6gretim yili
boyunca hangi temalari, kazanimlari veya kavramlari hangi aylarda ele alacaklarini ve yaklasik

olarak ne kadar sure ayiracaklarini belirler.
Aylik Plan

Aylik plan; okul oncesi egitimde ogretmenin calistigi ¢ocuk grubunun geligimini
desteklemek icin etkinlik olusturmak Uzere bir ay boyunca alacagdi kazanim ve gostergeleri,
kavramlari, alan gezilerini, 6zel glin ve haftalar ile aile katimi ve degerlendirme sireclerini

iceren 6gretmen tarafindan hazirlanan bir galigsma planidir.
Haftalik Plan

Haftalik plan; belirli bir hafta boyunca okul dncesi egitim programinda gergeklestirilecek
etkinlikleri ana hatlariyla belirleyen bir plandir. igerisinde hangi giin hangi zaman araliginda
hangi etkinlik gesidinin uygulanacagi, gezi ginleri gibi bilgiler yer alir. Ozel okullarda ders

programi seklinde belirtiimektedir.

Giinliik Plan
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Gunlik Plan; glne baslama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani ve glni
degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme zamani gibi rutin etkinlikleri igceren
ogretmenin o gln yapacagi ¢alismalara dizenli bir sekilde yer verdigi, bir gin boyunca
cocuklara verilecek egitimin iceridi, kullanilacak yéntem, materyal ve hedefleri detaylandiran,

ogretmen tarafindan hazirlanan gerceve bir plandr.
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu boélimde arastirmanin amaci ve problemi cercevesinde egitim programi, okul 6ncesi
egitimi, okul 6ncesi egitim programi ve planlama konulari ayrintili olarak ele alinmistir.
Ardindan ilgili alan yazininda okul éncesi egitim programi baglaminda yurutdlen yurt ici ve yurt

disi calismalara yer verilmistir.
Egitim programi

Egitim programi, bir egitim sdrecinde o6grencilere kazandirilmasi amaglanan bilgi,
beceri ve tutumlari; bu hedeflere ulagsmak icin kullanilacak igerik, stre¢ ve degerlendirme
yontemlerini bitlncul bir sekilde tasarlayan plana denir (Oliva, 2009). Tyler (1949) ve Erturk
(2013), egitim programini &gdrenciye kazandiriimasi amaglanan dgrenme yasantilarini
belirleme ve dizenleme slreci olarak tanimlamiglardir. Varig (1997) ve Fidan (1996) da bu
tanimlamalari genisleterek egitim programini, bireylerin yasantilarini didzenleyen ve
zenginlestiren, belirlenen hedeflere ulasmak amaciyla planlanan tim etkinlikler olarak ifade

etmiglerdir.

Ogretme-6gretme slrecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesini igeren
egitim programlari; &grencilerin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimlerini
desteklerken ayni zamanda onlarin toplumsal ve kultirel beklentilere uyum saglamalarina da
yardimci olur (Tyler, 1949). Baska bir deyisle, egitim programi, egitim-dgretim sureglerini
yoneten; hedefleri, igerigdi, dgretim siregleri ve degerlendirme stratejilerini kapsayan bir rehber

olarak iglev gorur (Taba, 1962).

Ozellikle egitim programlarini olustururken ve analiz ederken programin belirli bir
amaca yonelik olarak planlanmis egitim etkinliklerini ve bunlarin 6grenci Uzerindeki etkilerini
degerlendirme strecini buttncll bir sekilde kapsamasi gerekmektedir. Ornstein ve Hunkins

(2018) bu baglamda, egitim programinin belirli hedeflere ulagsmak icin olusturulan bir tasarim
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oldugunu vurgulamiglardir. Oliva ve Gordon (2018) ise egitim programini, 6grenme

yasantilarini tanimlayan bir dizi plan olarak ifade etmislerdir.

Egitim programlarinin olusturulma surecleri, bireyin ve toplumun gereksinimlerini, ilgi
alanlarini ve hedeflerini dikkate almahdir. Erturk (2013), egitim programlarini olugtururken
dikkate alinmasi gereken unsurlari “hedefler”, “egitim durumlari” ve “degerlendirme” seklinde
siralar. Bu baglamda, egitim programinin égrencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve

tutumlari, onlarin bu hedeflere nasil ulasacagini belirleyen egitim durumlari ve suregleriyle

bunlarin etkililigini degerlendirmeye yonelik stratejileri kapsamasi beklenir.
Egitim programinin belli bagl unsurlari sunlardir:

Amaglar ve Hedefler: Ogrencilere kazandirimasi beklenen genel ve &zel

davraniglardir (Ertark, 2013).

icerik: Ogrencilere kazandiriimasi beklenen bilgiler, beceriler ve tutumlardir (Oliva,

2009).

Ogretme-Ogrenme Siiregleri: Ogretme-6grenme slregleri, egitim bilimleri alaninda
ogrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmalarini saglamak icin o6gretmenler
tarafindan planlanan, ydnlendirilen ve gergeklestirilen etkinlikler butlint olarak tanimlanabilir.
Bu slireg, 6grencilerin aktif katilimini gerektiren; gesitli dgretim strateji, ydntem ve tekniklerinin
uygulandigi dinamik bir etkilesimdir. Ogretme, dgrencilere bilgi veya beceri kazandirma
eylemidir. Ogrenme ise bu bilgi veya becerilerin 6grenciler tarafindan igsellestirilip

anlamlandiriimasi surecidir (Gagné, 1985; Bigge & Shermis, 1999).

Degerlendirme: Ogrencilerin, programin hedeflerine ne 6lglide ulastigini dlgme ve

degerlendirme suregleridir (Gronlund & Linn, 1990).

Program gelistirme sureci; ihtiyagc analizi, hedeflerin belirlenmesi, igerigin
olusturulmasi, 6gretme-6grenme slreglerinin planlanmasi ve degerlendirme stratejilerinin
gelistiriimesi gibi asamalari icerir (Posner, 2004). Egitim programlarinin etkili bir sekilde

tasarlanmasi ve uygulanmasi, égrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmelerine, degerlerini ve
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tutumlarini olusturmalarina, bu dogrultuda topluma uyum saglamalarina yardimci olur (Print,

1993).

Bir egitim programinin etkili olabilmesi igin, programin temelini olusturan teorik
yaklasimlar, uygulama stratejileri ve degerlendirme slrecleri arasinda gugli bir uyum ve
batinlik olmahdir. Egitim programlarinin gelistirimesi ve uygulanmasi slirecinde, programin
hedef kitleyi, toplumsal ve bireysel ihtiyaglar ile egitim streclerini dogru bir sekilde analiz
etmesi, yansitmasi esastir. Ayrica, egitim programlarinin égrencilerin ¢ok yoénli geligimini
destekleyen, farkliliklarini ve bireyselliklerini dikkate alan bir yapiya sahip olmasi da énemlidir.
Egitim programlarinin geligtiriimesi sdrecinde toplumun kiltirel, ekonomik ve sosyal
dinamikleri, global trendler, teknolojik gelismeler de dikkate alinmalidir. Egitim programlarinin
¢agin gereklerine ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte, esnek ve uyarlanabilir
olmasi 6nemlidir. Buna paralel olarak egitim programlarinin sirekli gézden gecirilmesi,

degerlendirilmesi ve glncellenmesi gerekmektedir.

Egitim programlarinin gelistiriimesi ve uygulanmasinda cesitli yaklagimlar vardir. Bu
yaklagimlar, egitimci ve arastirmacilarin felsefi, psikolojik ve sosyolojik goruslerine bagli olarak
sekillenir (Ornstein & Hunkins, 2018). Farkh egitim programi modelleri ve yaklasimlari,
ogrencilerin ve toplumlarin degisen ihtiyacglarina ve beklentilerine cevap verebilmek amaciyla,
global trendler ve ulusal politikalar dogrultusunda surekli gtincellenmektedir (Marsh & Willis,

2007).

Sonug¢ olarak, etkili bir egitim programi, bireylerin ve toplumun gereksinim ve
beklentilerini karsilamayi amaglayan; égrencilere ydnelik hedefler, icerik, 6gretme-6grenme
surecleri ve degerlendirme unsurlarini iceren, bilimsel verilere ve teorilere dayanan, surekli
guncellenen bir yapi olmalidir (Ornstein & Hunkins, 2018). Egitim programlarinin gelistiriimesi
sureci; ayni zamanda toplumsal ve bireysel gereksinimlerin, kiltlrel ve global dinamikler ile
teknolojik geligsmelerin surekli olarak takip ve analiz edildigi, programin bu dinamiklere uygun

olarak guncellendigi dinamik bir slreci de icermelidir. (Tanner & Tanner, 1980).



15

Egitim programlari, egitim sureclerini dizenlerken dgdrencilerin 6grenme ihtiyaglari,
ogrenme stilleri, gelisim dzellikleri ve ilgi alanlari gibi faktorleri dikkate almalidir. Ogrenci
merkezli, esnek ve ihtiyaca dayali programlar, 6grencilerin 6grenme potansiyellerini maksimize
etmeye yardimci olur (Varnig, 1997). Egitim programlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi
suirecinde, programin pedagojik yaklasimlari, 6gretim yontem ve stratejileri, kullanilan

materyaller ile 6grenci degerlendirmeleri, programin amaglarina ve igerigine uygun olmalidir.

Ayrica, egitim programlarinin geligtiriimesi ve uygulanmasi sirecinde, programin
toplumsal ve kulturel ¢cerceveye, ekonomik ve teknolojik gelismelere uygun olmasi, programin
surekli olarak gézden gegcirilip giincellenmesi de oldukg¢a 6énemlidir. Egitim programlarinin bu
dinamik sureci, egitimde kaliteyi ve efkililigi artirmaya yonelik olarak, surekli iyilestirme ve

gelistirme sureglerini de icermelidir (Ertark, 2013).

Sonug¢ olarak, etkili editim programlari; égrenci, 6gretmen, okul ve toplumun
ihtiyaclarini dengede tutarken bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclarini, global trendleri dikkate

almali, bu gercevede surekli olarak gézden gegirilmeli ve guncellenmelidir.
Okul Oncesi Egitim

Okul éncesi egitim, bireyin yasamindaki ilk yillari kapsayan, kritik éneme sahip bir
egitim asamasidir ve genelde dogumdan itibaren yaklasik alti yasina kadar olan dénemi ifade
eder. Bu dénem, ¢ocuklarin hem fiziksel hem de biligsel gelisimlerinin hizli oldugu; dil, sosyal
beceriler ve kisilik 6zelliklerinin temellerinin atildig1 bir donemdir (Shonkoff & Phillips, 2000).
Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilkokula baglamadan 6nceki yasamlarinda resmi veya resmi
olmayan egitim sureglerini de i¢erir. Bu, onlarin hayatlarinin ilerleyen dénemlerindeki akademik

ve sosyal basarilari agisindan kritik dnem tagir (Pianta et al., 2009).

Okul Oncesi egitim, gocugun sosyal-duygusal, biligsel, dil ve fiziksel geligimini
destekleyen bir yapi olarak konumlandirilabilir. Bu asama, ¢ocuklarin temel matematik ve dil
becerilerini, problem ¢ézme yeteneklerini, bilgiyi kesfetme ve insa etme becerilerini, sosyal

etkilesimleri anlama yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur (Barnett, 2008). Bu dénemde
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cocuklar, problem ¢dézme, elestirel dislinme ve duygusal diizenleme gibi temel becerileri de
ogrenirler. Ayrica, okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin sosyal becerilerini ve duygusal zekalarini
gelistirir; grup icinde galisma, paylasma ve baskalarinin duygularini ve bakis agilarini anlama

gibi 6nemli sosyal becerileri kazandirir (Denham, 2006).

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin ilerleyen egitim yillarinda karsilasacaklari daha karmasik
konseptlere ve becerilere temel olusturur. Bu, 6grenmeye ve okul deneyimlerine olumlu bir
baslangi¢ yapmalarina, ayni zamanda ilkokul yillarinda ve sonrasinda daha basarili olmalarina
yardimci olur. Okul 6ncesi egitim ayni zamanda, farkli sosyal ve kultirel gegmislere sahip
cocuklarin bir araya gelerek sosyal beceriler ve kiltlrel farkindalik kazanmalarina da olanak

tanir (Barnett, 2008).

Birgok arastirmaci, okul éncesi egitimin ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilari
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Ozellikle, okul dncesi egitimine
erisimi olan ¢ocuklar, okulda daha basarili olma egilimindedir ve bu basari, ilkokuldan liseye

ve hatta Universiteye kadar devam etmektedir (Camilli et al., 2010).

Okul 6ncesi egitim; gocugun bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisimini bir
biatlin olarak ele alir. Bu, ¢cocugun gelecekteki 6grenme deneyimlerine ve genel yasam
basarisina katkida bulunur. Bu egitim sureci, ¢ocuklari daha uUst 6drenme seviyelerine
hazirlarken bir yandan da onlari sosyal olarak olgunlastirir. Ayni zamanda c¢ocuklarin

yasamlarinin ilerleyen donemlerinde daha saglikli ve Uretken bireyler olmalarina yardimci olur.

Okul 6ncesi egitimde saglanan zenginlestiriimis 6grenme ortamlari, gocuklarin ilkokula
daha iyi hazirlanmalarina, okulda daha basarili olmalarina ve ilerideki yasamlarinda daha
olumlu sonuglar elde etmelerine olanak tanir. Bu, gocuklarin sadece akademik ve biligsel
olarak degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal a¢idan da donaniml bireyler olarak topluma
katiimalarini destekler (Ladd et al., 2006). Okul dncesi egitim, ayni zamanda aile ve toplulukla
da siki sikiya baglantilidir. Aileler, gocuklarinin ilk 6gretmenleri ve egitim destekgileri olarak rol
alirken okul 6ncesi egitim programlari ve kurumlari, ailelerle is birligi yaparak c¢ocuklarin

gelisimini daha etkili bir sekilde destekleme potansiyeline sahiptir (Epstein, 2001).
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Okul 6ncesi egitim programlari, egitim programlari baglaminda ele alindiginda
cocuklarin kritik gelisim dénemindeki ihtiyaclarini ve hedeflerini kargilamaya yonelik olarak
tasarlanir. Programlar; cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil gelisimini
destekleyen 6grenme deneyimleri ve etkinlikler saglamayi amaclar. Bu programlar genellikle,
cocuklarin yaslari, gelisim duizeyleri ve 6grenme gereksinimleri gozetilerek hazirlanir. Bu
baglamda, cocuk merkezli, oyun tabanli ve kesif odakli 6grenme yaklasimlari 6n plana cikar

(NAEYC, 2009).
Okul Oncesi Egitim Programi

Turkiye'de okul dncesi egitim, Osmanli imparatorlugu Dénemi'ne, dzellikle Dariilaceze
ve Darlissafaka gibi hayir kurumlarinda verilen egitimlere dayanir. ilk resmi okul éncesi egitim
kurumlari Cumbhuriyetin ilanindan sonra, 1923-1933 yillari arasinda kurulmustur. ilk olarak
1933 yilinda istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde Ana-Baba Okulu acilmistir
(Kildan, 2010). Okul 6ncesi egitimin sistemli hale gelmesinde 1994 yilinda Turkiye'de
uygulamaya konulan “Okul Oncesi Egitim Programr'nin roli ve énemi buyuktir. Bu program,
“ana sinifi” ve “kres programlar’” olarak iki ana bdéliume ayriimistir. Ayrica okul 6ncesi
egitimdeki pedagojik yaklagsimlari ve metodolojileri kapsamli bir sekilde ele alarak ¢ocuklarin

bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini desteklemeyi amaglamistir.

1994 Kres Programi: 0-36 aylik ¢ocuklari hedef alan kres programi, gocuklarin
yaslarina ve gelisim evrelerine gore ¢ kategoriye ayrilmigtir: 0-12 ay, 13-24 ay ve 25-36 ay.
Bu program, ¢ocuklarin sosyal-duygusal, 6z bakim, biligsel, dil ve fiziksel gelisim alanlarini ele

almaktadir. Program, hedef ve davraniglar ile gergeve programda verilen konulari igerir.

1994 Ana sinifi Programi: 36-72 aylik ¢ocuklari hedefleyen ana sinifi programi,
cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini ve becerilerini desteklemek igin tasarlanmistir. Program,
cesitli yeterlilik alanlari belirleyerek bu alanlara gére hedef ve davraniglar olusturmustur. Bu
yeterlilik alanlari arasinda; kendinin farkinda olma, psikomotor beceriler, 6z bakim becerileri,
duygusal 6zellikler, sosyal beceriler, biligssel beceriler, dil becerileri ve estetik ile yaraticilik

gelisimi yer alir.
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Program, cesitli 5renme ve 6gretme sureglerini igerir. Bunlar arasinda serbest zaman
etkinlikleri, Turkce dil etkinlikleri, oyun, muzik, fen ve matematik etkinlikleri, okuma yazmaya
hazirlik ile rutin etkinlikler bulunmaktadir. Program, ayrica aile ile kurumun iletisimi, aile egitimi

ve katilimi konularina da yer vermektedir.

1994 programinda, degerlendirme slreci cocugun, 6gretmenin ve programin
etkililiginin gbzden gecirilmesini igerir. Degerlendirme, ¢ocuklarin istenilen davranislara ulasip

ulagsamadiklarini anlamak i¢in glnlik uygulanan etkinliklerle gerceklestirilir.

Bu programin temel amaci, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
kapsamli gelisimlerini desteklemek ve onlari ilkdgretime hazirlamaktir. Program, pedagojik
ilkeler ve ¢ocuk gelisimi teorilerine dayanarak ¢ocuklarin gelisiminde butlincul bir yaklagim
benimsemigtir. Bu program, dénemin egitim ihtiyaclarina yanit vermek ve okul dncesi egitim

alanindaki uygulamalari glglendirmek amaciyla tasarlanmistir.

Turkiye'de daha sonra 2002 yilinda “Okul Oncesi Egitim Programi" ve 2006 yilinda da

"36-72 Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi” yiirirlige girmistir.

Turkiye'de 2013 yilinda MillT Egitim Bakanhgi1 (MEB) tarafindan yururlige konulan “Okul
Oncesi Egitim Programi”, gocuklarin bitinlesik gelisimini desteklemeyi, onlara saglikli ve
dengeli bir 8grenme ortami saglamayi hedeflemektedir. Bu program; cocuklarin biligsel, motor,
0z-bakim, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerini dikkate alarak onlarin yasantilarini
zenginlestirmeyi ve onlara anlaml 6grenme deneyimleri sunmayi amaglar. Program,
cocuklarin aktif katihmini esas alir ve 6grenme surecini, gocuklarin merak ve ilgisini temel

alarak sekillendirir.
Biitiinciil Yaklasim

2013 “MEB Okul Oncesi Egitim Program1”, 1994 Ana sinifi Programr’yla benzer sekilde,
cocugun gelisimini batincll olarak ele alirken bireysel farkhliklari da géz énudnde tutar. Bu
program gocuklarin yasg, gelisim duzeyi; ilgi, intiyac ve beklentilerini temel alarak onlara uygun

6grenme deneyimleri sunmayl amaclar. Cocuklarin biligssel, dil, motor, 6zbakim ve sosyal-



19

duygusal gelisim alanlari arasindaki etkilesimi gézetir ve bu gelisim alanlarini bir bitlin olarak

ele alir (MEB, 2013).
Cocuk Merkezli Yaklasim

Program, cocuk merkezli bir anlayigi benimser. Cocuklarin dodal merakini, kesfetme
arzusunu ve yaraticiligini destekler. Cocuklar, kendi ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda, kendi
dgrenme sireclerini yonlendirirler. Ogretmenler, cocuklarin bu siirecine rehberlik ederek

onlara zengin 6grenme ortamlari ve materyalleri sunarlar (MEB, 2013).
Oyun Temelli Yaklagim

2013 “Okul Oncesi Egitim Programi”, oyunu temel bir 6grenme ve gelisim araci olarak
ele alir. Cocuklar, oyun yoluyla distinme, problem ¢6zme, iletisim kurma gibi bircok beceri
kazanirlar. Oyun, cocuklarin sosyal-duygusal, dil, motor, ézbakim ve biligsel gelisimlerini

desteklerken ayni zamanda onlara keyifli ve anlamli 6grenme deneyimleri sunar (MEB, 2013).
Aile Katilimi

Program, ¢ocugun egitim ve gelisim surecine ailenin aktif olarak katilimini esas alir.
Aile, cocugun ilk egitimcisi ve en 6nemli gelisim ortadi olarak gorulir. Program, aileleri
cocuklarinin egitim sdreclerine dahil etmeyi, onlarla ig birligi yapmayi ve onlari desteklemeyi

hedefler (MEB, 2013).
Gelisim Alanlari ve Kazanimlar

2013 “Okul Oncesi Egitim Programi”, cesitli 6grenme alanlarini ve bu alanlarla ilgili
kazanimlari belirler. Ogrenme alanlari arasinda dil, bilissel, sosyal ve duygusal gelisim, 6z
bakim becerileri ile motor gelisimi gibi basliklar yer alir. Her bir gelisim alani, gocuklarin yas ve
gelisim ozelliklerine uygun olarak belirlenen kazanim ve gostergelerle detaylandirilir (MEB,

2013).

Degerlendirme
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Program, cocuklarin gelisim ve o6grenmelerini, cesitli gézlem ve degerlendirme
calismalar ile takip etmeyi dnerir. Degderlendirme stregleri, gocuklarin bireysel gelisimlerini

gOzetir ve onlarin ilerlemelerini belgelemeyi amaclar (MEB, 2013).

Turkiye'de 2024 yilinda Milli Egitim Bakanh@i (MEB) tarafindan “Okul Oncesi Egitim
Programi” glincellenerek yururlige konulmustur ve cesitli degisiklikler icermektedir. Programin
okul ©6ncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin zengin 6drenme deneyimleri
araciligiyla saglikli bayumelerini; biligsel, dil gelisimi, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarinda gelisimlerinin en Ust dlizeye ulasmasini, ilkokula ve yasama hazir bulunmalarini

saglamak amaci ile geligtirildigi belirtiimistir (MEB,2024).

2024 Okul 6ncesi egitim programinin, cocuklarin gelisim dlzeylerine, 6zelliklerine
dayanan ve bu anlamda, bitin gelisim alanlarinin desteklenmesini temel alan “gelisimsel” bir
program oldugu yaklasim olarak “sarmal” dzellik gdsterdigi, model olarak ise “eklektik” oldugu

belirtilmistir (MEB,2024).

2024 Okul déncesi egitim programinda 2013 okul dncesi egitim programina benzer
sekilde kazanim ve gdstergeler temel alinmistir. Programda ¢ocuklarin gelisim ozellikleri yas
gruplarina, kazanim ve goéstergeler ise gelisimsel bitlnlige goére ele alinmistir. Programla
birlikte dgretmenlere planlayacaklari etkinliklere 6rnek olmasi agisindan “Ogretmen Kilavuz
Kitab1” ve farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar igin “Cocuk Etkinlik Kitaplar” hazirlanmistir. Bunun
yani sira programla birlikte kullaniimak amaciyla “Aile Egitimi Rehberi” olusturulmustur

(MEB,2024).
2024 Okul 6ncesi egitim programinin temel ézellikleri;
e Cocuk merkezlidir,
e Cocuklarin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglar,
e Esnektir,

e Sarmaldir,
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Eklektiktir,

Dengelidir,

Cocukta olum bakis acisini destekler,
Cocugu batincul olarak hedef alir,
Duyarl dénemleri dikkate alir,

Cocuklarin gelisimsel olarak, bir Ust asamaya ilerlemelerini saglayacak

deneyimler sunar,

Oyun temellidir,

Yaraticiigin gelistiriimesi 6n plandadir,
Arastirarak/kesfederek 6grenme énceliklidir,

Gunlik yasam deneyimlerinin ve yakin cevre olanaklarinin egitim amagli

kullaniimasini tesvik eder,

Temalar/konular amag degil aractir,

Ogrenme merkezleri 5nemlidir,

Ogretmen rehberdir,

Farkl stratejiler kullanmay gerektirir,

Milli, manevi, kultlrel ve evrensel degerleri dikkate alir,
Kapsayicidir,

Rehberlik hizmetlerine nem vermektedir.
Degerlendirme sureci ¢ok yonluddr,

Aile ve toplum katilmi énemlidir seklinde belirtilmistir (MEB,2024).
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Toplum katilimina ilk defa bu programda yer verildigi belirtiimektedir. Programda ¢ocuk
gozlemi, aile gorugmeleri, aylik egitim plani, degerlendirme, uygulama ve gunlik plandan

olusan bir uygulama sablonuna yer verilmistir (MEB,2024).

Programda 21. yuzyilin gereksinim duydugu becerilere sahip olan bireyler yetistirme
vurgusu goze ¢arpmaktadir. 2013 programina nazaran daha genis aciklamalar yer almaktadir.
Bilissel Alanda Kodlama kazanimi eklenmistir. Planlama yapma, elestirel diisinme, algoritmik
distinme, merak etme gibi Ust bilissel beceriler hedeflenmektedir. Dil Gelisimi Alaninda ses
bilgisi, sd6zel 6zgln Grun olusturma, yazi yazma gibi yeni kazanimlar eklenmistir. Motor ve
Ozbakim Geligim Alani, Fiziksel Gelisim ve Saglik Alani olarak degistirilmistir. Fiziksel Geligim
ve Saglik Alaninda lyi-kétli dokunus, nefes egzersizleri, ilk yardim, saglikh olmak igin
gerekenler, afetler gibi yeni kazanimlar yer almaktadir. Sosyal Duygusal Gelisim Alaninda
Empati kurma, sosyal iligkiler kurma, yardim isteme, kisiler arasi sorun ¢dézme, sirdurulebilir
yasam, geri dontusum, kok de@erler gibi yeni kazanimlar eklenmistir. Erken okuryazarlik
etkinlikleri, hareket etkinlikleri, okul disi etkinlikler ve aile ziyaretleri Gzerinde durulmustur.
Gocugu tanima ve degerlendirme basligi 2024 Okul 6ncesi egitim programinda 2013 okul

Oncesi egitim programina gore daha genis yer bulmaktadir (MEB,2024).

Gelisim ve Ogrenme izleme Formu, Cocuk Gelisim ve Ogrenme Dosyasi ve Gelisim
Raporu gibi formlarin igerikleri glncellenmigtir. Sistematik gdzlem ve dokimantasyon
vurgulanmistir. Programda kavram listesi glincellenmis ve degerler listesi eklenmistir. Gelisime
uygun uygulamalara ve érneklerine, egitim-6gretim surecinde doldurulacak formlar listesine ve

Aile/toplum katilimh etkinlik drneklerine programin sonunda eklerde yer verilmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi Planlama

Okul 6ncesi egitim programi planlamasi, genellikle okul éncesi gagindaki ¢gocuklar igin
egitim igerigini gelistirme, dizenleme ve uygulama adimlarini kapsamaktadir. Okul éncesi
yasam evresi; biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil geligsim igin hayati bir donem olarak bilinir.
Bu nedenle gesitli gelisim alanlarina butlncul olarak hitap edecek sekilde bir program gereklidir

(Copple & Bredekamp, 2009).
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Cocuklarin erken yaslardaki egitimi, onlarin ileriki yasantilarini sekillendiren temel
taslar olusturur. Bu dénemde kazanilan yeterlikler, gocuklarin biligsel, sosyal-duygusal,
fiziksel ve dil gelisimlerine derinlemesine bir etki yapar. Bu durum, ileriki egitim yasantilarina
ve genel yasam kalitelerine dogrudan yansir. Senemoglu (1994), bu noktada, okul éncesi
egitim programinin gelistiriimesi gereken yeterlik ve becerilerine dair detayl bir analiz sunar
ve bu yeterlikleri belirli ana basliklar altinda inceler. Bu basliklar; 1. Kendisinin farkinda olma
2. Sosyal beceriler 3. Kiltirinin ve diger kiltirlerin farkinda olma. 4. iletisim becerileri 5.
Algisal-devimsel beceriler 6. Analitik dislinme ve problem ¢ézme becerileri 7. Yaraticilik ve

estetik becerilerdir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin kendilerini tanimalarini, duygusal farkindaliklarini ve
sosyal becerilerini gelistirmelerini desteklemekle kalmaz, ayni zamanda analitik disinme,
problem ¢dzme yetenekleri ve yaraticilik gibi bilissel becerileri de tesvik eder (Senemoglu,
1994). Bu yeterlikler, cocuklarin gelecekte karsilasacaklari yasamin farkli alanlarina uyum
saglama ve bu alanlarda etkili bir sekilde yer alma kapasitelerini artirir. Bunun yani sira,
Senemoglu, ¢ocuklarin fiziksel ve algisal-motor gelisimlerine odaklanmanin dnemini vurgular.
Cocuklar, bu dénemde vicutlarini ve duyularini daha derinlemesine kegfederler, dolayisiyla
onlarin fiziksel gelisimlerini anlama ve duyusal deneyimlerine hakim olma yetenekleri
kazanmalari, bu suregleri destekleyen egitim programlarinin temel pargcasi olmalidir

(Senemoglu, 1994).

Sosyal becerilerin gelistiriimesi ve sosyal farkindahgin artirimasi, gocuklarin grup
icinde etkilesim ve iletisim becerilerini kazandirmada énemli bir rol oynar. Okul dncesi egitim
surecinde, cocuklara is birligi, karar verme ve grup ici etkilesim becerileri kazandiriimali, bu
surecte 6gretmenler aktif ve destekleyici bir rol Ustlenmelidir (Senemoglu, 1994). Duygusal
farkindalik ve ifade cocuklarin duygusal zekalarini, empati yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olur. Senemoglu (1994), cocuklarin duygusal gelisiminin desteklenmesi ve onlarin
kendi duygularini anlamalari, ifade etmeleri ve bu duygularla nasil basa ¢ikacaklari konusunda

rehberlik ve destek almalari gerektigini belirtir.
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Sonug olarak okul éncesi egitimin ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil
gelisimine kapsamli bir katki saglayacagi ve bu dénemde kazanilan yeterliklerin, cocuklarin
ileriki yasamlarini derinden etkileyebilecegi vurgulanmaktadir (Senemoglu, 1994). Bu nedenle,
okul déncesi egitim programlarinin ¢ocuklari butincil olarak destekleyen, onlarin genis
kapsamli yeterlik ve beceriler kazanmalarini saglayan bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.
Ayni zamanda, belirtilen programlarin bu alandaki akademik cabalar ve politika yapim

sureclerinin merkezine alinmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim programi planlamasi yalnizca akademik icerikle ilgili degil, ayni
zamanda c¢ocuklara sunulan aktivitelerin ve deneyimlerin gelisimsel uygunlugunu da
distinmeyi icerir. Bredekamp ve Rosegrant (1992), erken cocukluk egitimindeki program
planlamasinin ¢ocuk gelisimi teorisi ve etkili 6grenme uygulamalari Uzerine yapilan
arastirmalar tarafindan ydénlendirilmesi gerektigini vurgular. Bu saglanan aktiviteler,
materyaller ve deneyimlerin yasa uygun olmasi ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina, ilgilerine

ve gelisim seviyelerine uyum saglamasi anlamina gelir.

"Batin Cocuk Yaklasimi" (Whole Child Education), program planlamasinda bir
cocugun tim gelisim ve 6grenme ydnlerini géz dnlinde bulundurmayi savunur. Bu yaklagim;
bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil ihtiyaclari ele almak ve onlari desteklemek i¢in 6grenme
deneyimlerini dizenlemeyi igerir (Miller & Almon, 2009). Cocuklarin oyun tabanli aktivitelerde
ve etkilesimlerde bulunmalarini saglayan, onlari kesfetme ve sorgulama yapmaya tesvik eden
bir 6grenme ortami olusturmak, erken c¢ocukluk dénemindeki 6grenmeleri ve geligimleri icin
temeldir (Hirsh ve Pasek, 2009). Ayrica, program, ¢ocuklarin gesitli 6grenme stillerine ve
tercihlerine hizmet edebilmek igin farkli 6grenme deneyimleri ve igeriklerini kapsamaldir.
Dengeli bir program hem rehberli hem de serbest oyun, bireysel ve grup aktiviteleriyle ic mekan

ve dig mekan deneyimleri igin firsatlar sunmaldir (Epstein, 2007).

Egitimciler programi planlarken, egitim verdikleri cocuklarin sosyokulttrel baglamini da

g6z 6nlnde bulundurmalidir. Gonzalez-Mena (2008), ¢ocuklarin kultirel ve ailevi gegmiglerine
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saygl gostermenin ve bu gesitli deneyimleri programa entegre etmenin daha kapsayici ve ilgili

bir 6grenme ortam\ yaratabilecegini belirtir.

Okul 6ncesi egitim programi planlamasinda degerlendirme roli de hayati 6neme
sahiptir. Erken ¢ocukluk doneminde degerlendirme surekli, kapsaml ve 6grenme hedefleriyle
uyumlu olmalidir. Cocuklarin gelisimsel kilometre taslarini, ilgilerini ve 6drenme stillerini
anlamaya, 6gretim stratejilerini bilgilendirmeye ve sadlanan é6grenme deneyimlerini artirmaya
odaklanmalidir (Bagnato, 2007). Okul éncesi egitim programi planlamasi 6zinde; ¢ocuklarin
gelisimsel, bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil ihtiyaglarini dikkatlice gbézetmeyi gerektirir.
Program esnek, gesitli, kapsayici olmali; ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini yansitmali, ¢ocuk

gelisimi ve 6grenme ilkelerine dayanan saglam bir anlayisla desteklenmelidir.

ilgili Arastirmalar

Bu boélimde, okul oncesi egitim kurumlarinda hazirlanan okul o6ncesi egitim
programlarinin nasil hazirlandigina iliskin 6gretmen goérasleri incelenmis, yurt icinde ve yurt
digsinda yapilan ¢calismalardan ulagilabilen arastirmalarin bir kismina yer verilmistir. Alan yazini
incelendiginde MEB tarafindan hazirlanan okul éncesi egitim programi hakkinda ¢alismalara
rastlanmistir. Bu program o6gdretmenlerin rehber olarak kullanmasi beklenilen ¢erceve bir
programdir. Okul ©6ncesi 6gretmenlerinin  bu dogrultuda kendi hazirladiklari egitim
programlarina dair arastirmalarin sayisi oldukga azdir. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programi hazirlamaya dair goruglerini inceleyen arastirmalara yurt disinda az
saylda arastirma bu konuya odaklanmistir. Yapilan arastirmalar belli bir sirada verilmistir.
Once, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimi programi hakkindaki géruslerine
yer veren galismalar kronolojik sira dikkate alinarak 6zetlenmigtir. Daha sonra ise okul 6ncesi
egitim programlarinin ¢esitli yénlerinin ve bu programlarin gocuklarin sosyal, bilissel ve
akademik geligsimine olan etkilerinin incelenmesine iliskin aragtirmalara kronolojik siraya gore

yer verilmistir.
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Erden (2010) okul o6ncesi &gretmenlerinin  egitim programlarini  uygularken
karsilastiklari zorluklari incelemistir. Bu ¢alismada, belirtilen zorluklarin é6gretmenlerin egitim
seviyeleri, mezun olduklari bélim, gorev aldiklari okul tirt, 6gretmenlik deneyimleri ve hizmet
ici egitim durumlar gibi cesitli faktorler ile farkllasip farkllasmadigina bakilmistir. Ayni
zamanda, Ogretmenlerin gozinden en sik karsilasilan uygulama sorunlarinin temel
nedenlerinin aciga cikariimasi da hedeflenmistir. Karma bir arastirma yontemi kullanilan bu
calismada, nicel veriler Ankara'da bulunan kamu ve 6zel anaokullarinda gorev yapan 223 okul
Ooncesi 6gretmeniyle yapilan anketler araciligiyla elde edilmistir. Nitel veriler ise bu 223
o6gretmenden secilen belirli bir grupla yapilan gérismelerle derlenmistir. Elde edilen bulgular,
ogretmenlerin en c¢ok degerlendirme ve fiziksel imkanlarla ilgili zorluklar yasadigini
gostermektedir. Fen ve matematik etkinliklerinin planlanmasi, alan gezilerinin organize
edilmesi, veli katiminin saglanmasi gibi konularda zorluklar éne c¢iktigi belirlenmistir.
Ozellikle, kamu anaokullarinda gérev yapan o6gretmenlerin 6zel anaokullarinda calisan

meslektaslarina gore fiziksel imkanlarla ilgili daha fazla zorlukla karsilastiklar belirlenmigtir.

Burgess, Robertson ve Patterson (2010) okul &ncesi o6gretmenlerinin egitim
programlarina katihmini ele alan bir ¢galismada, bu katilimin ne kadar énemli olduguna vurgu
yapmiglardir. Bu katilimlarin, erken ¢ocukluk egitiminin gelecedi icin kritik bir rol
oynayabilecedi, 6gretmenlerin bu alandaki degisimleri sekillendirebilecegi veya olumsuz

kararlarla geri déniisl zor sonuglara yol acabilecegini belirtmislerdir.

Dora Choi Wa Ho (2010) "Ogretim Programi ve Pedagojik Kararlarinda Ogretmen
Katiimi: Ogretim Programi Liderligi Hakkinda iggoriler" adli arastirmasinda, egitimde
ogretmenlerin rollerinin ve katihmlarinin 6nemi ile bu suregteki dinamikleri detayl bir gekilde
ele almaktadir. Makalenin ana odak noktasi, 6gretmenlerin egitim suregleri ve karar verme
mekanizmalarina olan aktif katihmlaridir. Calismada, "Ogretmen Katiliminin Alanlari”,
"Katilimin Alanlari ve Onemi", "Katilimin Yapi ve Siregcle iligkisi", "Yeni Roller ve Liderlik" ve
"Bireysel ve Kolektif Katilim" gibi kavramlar detayli bir sekilde incelenmektedir. Arastirma

sonuglarina gore, 6gretmenlerin egitim sureglerine ve 6gretim programi kararlarina aktif bir
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sekilde katilmalarinin, hem 6grenci basarisini hem de okulun genel performansini olumlu

yénde etkiledigi gérilmektedir.

Brodin ve Renblad (2011), "isveg'te Gézden Gegirilmis Ulusal Okul Oncesi Programi
Uzerine Disiinceler" isimli calismada, isveg'teki yenilenmis okul éncesi egitim programini
(revize 2010) ele almislardir. Yazarlar, bu mifredat degisikliginin okul éncesi egitim kalitesini
nasil etkiledigini ve uygulama strecini dort anaokulu midurtyle yapilan odak grup goérismeleri
uzerinden incelemiglerdir. Odak noktalar olarak “okul 6ncesi egitim programi hakkindaki

” ” W

gorusler”’, “sistematik kalite calismasi”, “muddurlerin rolleri” ele alinmistir. Arastirma sonucunda
“yetkili personelin, tutum ve dederlerin, sistematik kaliteli galismanin, pedagojik planlama ve
cocuklar icin zamanin, disuk personel devrinin, baskanlarin rolinin” program hedeflerine

ulagsmada kritik 6nem tasidigina deginilmistir.

Karag6z'in (2013) calismasi, MEB tarafindan 2013 yilinda hazirlanan okul dncesi
egitim programinin uygulanisina yonelik 6gretmen goruslerini ele almaktadir. Bu c¢alisma,
ogretmenlerin bu programin uygulanigi hakkindaki dusdncelerini belirlemek amaciyla
yapiimigtir. Calismada, iligkisel tarama modeli kullaniimistir. Calismanin érneklemini, Ankara
ve Gaziantep illerinde MEB'e bagli anaokulu, ilkokul ve ortaokul ana siniflarinda gérev yapan
262 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak "MEB 2013 Programi'nin
Uygulanisina iligkin Ogretmen Géruslerini Belirleme Formu" kullaniimistir. Toplanan veriler,
SPSS 24.0 paket programiyla analiz edilmigtir. Calisma sonuglarina goére, her iki ildeki
o6gretmenlerin en blylk zorluklarindan biri, gocuklarin gelis saatlerinin farkli olmasidir. Ayrica,
Gaziantep ve Ankara'daki 6gretmenlerin etkinlik hazirliklarinda karsilastiklari en blytk zorluk,
materyal eksikligidir. Bu bulgular 1giginda, programlarin olusturulmasi ve guncellenmesi
sureglerinde 6gretmenlerin daha fazla katim saglamasinin 6nemli oldugu vurgulanmig ve bu

yénde dnerilerde bulunulmustur.

Ozsirkinti ve arkadaglarinin (2014) galismasi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda pilot
ilerde uygulanan okul ©ncesi egitim programinin &gretmen goérlgslerini incelemeyi

amagclamigtir. Calismanin 6rneklemini, Adana il merkezindeki anaokullarinda gérev yapan 73
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okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, Likert tipinde 53 madde ve acik uglu 4
madde iceren toplamda 57 maddelik bir anket kullaniimigtir. Nicel veriler, frekans ve ylzde
dagilimi ile analiz edilirken nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
Calismanin bulgularina gore, 6gretmenler, okul dncesi egitim programini 6grenci odakli, esnek
ve aktif 6grenme imkani saglayan bir program olarak nitelendirmislerdir. Programin
kazanimlari ve gostergeleri agik ve anlasilir bulunmustur. Ancak, fiziksel yapi ve 6grenci sayisi
gibi nedenlerle sinif icinde dgrenme merkezleri olusturma konusunda zorluklar yasandigi
belirtilmistir. Ayrica, hizmet ici egitim konusunda yeterli zamanin saglanmadigina dair gorisler

de dile getirilmigtir.

Brodin ve Renblad (2014) vyaptiklari calismada, isveg'teki okul dncesi egitim
kurumlarinin yenilenmis ulusal programini degerlendirmeyi ve bu programin okul 6éncesi
ogretmenleriyle cocuk bakimi g¢alisanlari tarafindan nasil algilandidini  anlamay:
amagclamislardir. Elde edilen sonuclar, 6gretmenlerin yenilenmis programa olumlu bir yaklagim
sergiledigini ve bu yenilikleri okul éncesi egitimin kalitesini artirmak igin faydali bir arac olarak
degerlendirdiklerini gdstermigstir. Arastirmaya katilan bireylerin goruglerine gore, okul 6ncesi
egitim kurumlarinin kalitesini ylkseltmedeki kritik faktérler arasinda, égretmenlerin ve ¢gocuk
bakimi c¢aligsanlarinin tutumlari, sinif igindeki ¢ocuk sayisi, 6gretmen ve ¢ocuk orani en

belirleyici olanlardir.

Gole ve Temel (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir okul éncesi egitim
programinda olmasi gereken Ozelliklere dair gorUglerini incelemiglerdir. Bu c¢alisma
kapsaminda, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezi ve ilgelerinde gérev
yapan 181 okul éncesi 6gretmeninden "Okul Oncesi Ogretmeni Bilgi Formu" ve "Program

Kalitesini Degerlendirme Olgegi" ile veri toplanmistir. Arastirma bulgularina gére, 6gretmenler
okul 6ncesi egitim programindaki unsurlari "oldukga 6nemli" olarak degerlendirmislerdir.
Galismanin sonuglari, okul 6ncesi egitimin gocuklarin gelisimi igin hayati bir 6neme sahip

oldugunu ve bu nedenle gelisimlerini destekleyecek nitelikli programlarin etkili bir sekilde

planlanmasi gerektigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin gorislerine gore, nitelikli bir okul
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oncesi egitim programi gocuk odakli olmali, onlara destekleyici ve ilgi ¢cekici bir 6grenme ortami
sunmalidir. Ayrica, Tarkiye'deki okul éncesi egitim programlarinin zaman igindeki evrimine
dikkat cekilmis ve programlarin gelistiriimesinde adaptasyonun ve esnekligin dnemine vurgu

yapilmigtir.

Erdamar ve Unver (2015) tarafindan yuritiilen calismada, Tirkiye'deki erken cocukluk
dénemi ogretmenlerinin egitim programi gelistirme surecine nasil katkida bulunduklari
incelenmistir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanhgl temsilcileri, akademisyenler ve
dgretmenlerden olusan bir calisma kurulu ile izmir'deki resmi bagimsiz anaokullari ve
ilkdgretim okullarindaki ana siniflarinda gbérev yapan 16 06gretmenle goérismeler
gerceklestiriimistir. Veriler, katilimcilarla yari yapilandirilmis goérisme formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonuglari, erken ¢ocukluk egitimi dgretmenlerinin program gelistirme
surecine katkilarinin galisma kurulunda aktif roller almak, merkezi erken cocukluk egitimi
programini uygulama ve programin degerlendiriimesine veri sunma seklinde oldugunu ortaya
koymustur. Katilimcilar, program c¢alisma kurulunun yapisini, isleyisini, program gelistirme
surecinin yonetimini ve Ogretmen egitimini ilgilendiren konularda c¢esitli 6nerilerde
bulunmuslardir. Bu arastirma, &gretmenlerin egitim programi gelistirme silrecine olan
katkilarini artirmak icin alinabilecek stratejilere ve etkinliklere yonelik temel bir bilgi kaynagi
olusturabilecegi gibi, 6gretmenlerin egitim ihtiyaclarini belirlemek adina da énemli bir kaynak

olarak degerlendirilmistir.

Durmusoglu'nun (2017) galismasi, Turkiye'deki okul oncesi egitim programlarina
yoénelik 6gretmen goéruslerini tarihsel bir bakis agisiyla incelemeyi hedeflemistir. Calismada,
MEB'in 2002, 2006 ve 2013 yillarindaki okul dncesi egitim programlarina dair gorusler alti ana
kategoride toplanmistir: hedef davraniglar/6grenme hedefleri, sonuglar, igerik, planlar,
faaliyetler, uygulamalar ve degerlendirme. Arastirmanin &rneklemini, Ankara ilinin sekiz
ilcesinden toplam 40 okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur. Veriler, yari yapilandiriimig
gérasme formu ve kisisel bilgi formu araciliiyla toplanmis ve nitel igcerik analizi kullanilarak

analiz edilmistir. Calismada, okul éncesi egitimin ¢ocuklarin batincul gelisiminde kritik bir rol
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oynadigina dikkat cekilmistir. Yiksek kaliteli okul dncesi deneyimlerin cocugun gelecekteki
basarisinin temeli oldugu vurgulanmistir. Arastirmada, ¢ocuk merkezli yaklasimlar, oyuna
dayali 6grenme ve butincll gelisim gibi kuresel yaklagimlar tartisiimistir. Bu yaklasimlarin
cocuklarin bireysel ihtiyaclarina ve ilgilerine gbére egitimini sekillendirmede Ustlendigi dnem
vurgulanmistir. Ogretmenler genel olarak programlarin cocuklarin aktif katilimini tesvik ettigini,
cocuk merkezli ve uygulamasi kolay oldugunu belirtmiglerdir. 2002 programinin hedefleri
olumlu bulunurken program igeriklerinin daha ¢ocuk merkezli ve esnek héle getiriimesi
Onerilmigtir. Yillik ve glnlik planlama 6nerileri olumlu karsilanmis ve programlarda 6nerilen

etkinliklerin gocuklar icin ilgi gekici ve uygulanabilir oldugu vurgulanmigtir.

Sonug olarak bu calisma, Turkiye'deki okul 6ncesi editim programlarinin tarihsel

gelisimini ve dgretmenlerin bu degisikliklere olan genel olumlu bakis agisini ele almigtir.

Basaran ve Ulubey’in (2018) yaptiklari ¢alismada, 2013 yilinda Tidrkiye'de hayata
gecirilen okul o6ncesi egitim programinin bir degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Bu
degerlendirme sdrecinde, Provus'un Farklar Modeli esas alinarak analizler yapilmistir.
Arastirmada, “agimlayici sirali desen” adi verilen bir karma yontem deseni kullaniimigtir. Bu
ydntemin secilme sebebi, 6gretmenlerin okul dncesi egitim programinin belirlenen dlgutlerle
ne derece uyumlu oldugunun hem genel hem de detayli bir sekilde incelenmesidir. Calismanin
nicel boyutunda, Mugla il merkezinde gobrev yapan 79 okul 6ncesi 6gretmenden toplanan
verilerle 62 6gretmen analize dahil edilmigtir. Nitel boyut ise 15 6gretmenle sinirlidir. Elde
edilen bulgulara gore, okul dncesi egitim programinin belirlenen dl¢itlerle genel olarak uyumlu
oldugu goérulmastur ancak aile katihmi, rehberlik hizmetleri ve 6grenme merkezleri ile ilgili

Olgutlerin tam olarak karsilanamadigina dair bulgular da raporda yer almaktadir.

Tugluk ve Ozkan (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, MEB 2013 “Okul
Oncesi Egitim Programi” igerisinde yer alan kazanimlar ve gdstergeler, 21. ylizyil becerileri
bakis acisiyla de@erlendiriimistir. Bu ¢alismada, programin 21. yuzyil becerileri agisindan
icerik analizi gergeklestiriimistir. Arastirmanin veri toplama yéntemi olarak tarama yontemi

kullaniimistir ve bu tarama surecinde, 21. ylzyil becerileri konusunda c¢alisan toplam 15
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akademisyenin gorigsleri alinarak veriler elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
programin genel degerlendirmesinde uzman goéruglerine dayanilarak su sonuglara variimistir:
Okul 6ncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlarindaki kazanimlar incelendiginde,
psikomotor ve 6z bakim alanlarinda 21. ylzyil becerilerine yonelik hedeflerin ve kazanimlarin
bulunmadigi belirlenmistir. Sosyal-duygusal, bilissel ve dil becerileri alanlarinda ise 21. ytzyil
becerilerine yonelik kazanimlarin tim programdaki kazanimlar igerisinde %25,9 oraninda bir
yer kapladidi gozlemlenmistir. Ayrica, 21. yuzyil becerilerine dair gostergelerin, tum

gostergeler icinde %15,5'lik bir orana sahip oldugu tespit edilmigtir.

Oral ve Ergenekon (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 2013 yilinda
uygulanan okul 6ncesi egitim programinin dederlendirmesi Uzerine yapiimis tez ve makaleler
incelenmistir. Aragstirmanin sonuglarina gore, okul éncesi 6gretmenleri genellikle kendilerini bu
programi etkili bir sekilde uygulayabilecek kapasitede gérmekte ve programin birgok yénine
olumlu bakmaktadirlar. Ogretmenler, programin acik, anlasilir, esnek ve dgrenci merkezli bir
yaklasimi oldugunu, tim gelisim alanlarini kapsadigini belirtmiglerdir. 2006 yilinda uygulanan
onceki programla karsilasgtirildiginda, 2013 programinda yapilan amag¢ ve gostergelerdeki
degisikliklere yoénelik genel bir olumlu tutum sergilendigi gézlemlenmistir. Bu degisiklikleri
uygulamanin kolaylastigina dair inanglar da vurgulanmistir ancak, bazi 6gretmenler materyal
eksikligi, sinif mevcudu ve fiziksel sinif sorunlari gibi konular nedeniyle 6grenme koseleriyle
ilgili program hedeflerini gergeklestirmekte zorluklar yasadiklarini ifade etmiglerdir.
Ogretmenler, programin aile katilimi etkinlikleri ve rehberlik hizmetleri gibi alanlarda yetersiz
kaldigina dikkat cekmiglerdir. Oneri kisminda ise, okullarin fiziki sartlarinin iyilestiriimesi ve

sinif mevcutlarinin azaltiimasinin programin etkililigini artirabilecegi vurgulanmistir.

Okur ve Akgay (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada, anaokulu 6gretmenlerinin
fen egitimi baglaminda kullandiklari ydntem ve tekniklere dair gorisleri ve yeterlikleri
incelenmistir. Calismanin ana 6zellikleri sunlardir: Calisma, farkli bélgelerden 160 anaokulu
ogretmeniyle yapilan bir arastirmaya dayanmaktadir. Veri toplama asamasinda égretmenlerin

fen egitimiyle ilgili ydntem ve tekniklere yonelik yeterlilikleri ve gorusleri degerlendirilmistir. Elde
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edilen veriler, betimleyici analiz teknigi ile ¢dzimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
anaokulu 6gretmenleri fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerde genellikle kendilerini
yeterli ve kismen yetkin olarak gérmuslerdir. Ogretmenlerin eksik hissettikleri bazi stratejiler
arasinda proje tabanli galismalar, kesif gezileri ve analoji ydontemlerinin oldugu belirlenmistir.
Anaokulu é6gretmenleri, fen egitiminde oyun, deneyim ve drama gibi tekniklere agirlik verirken
yontem ve teknik secimlerinde ders amaglari, 6grenci sayisi, konu 6zellikleri ve 6grenci bilgi

seviyeleri gibi faktorlere dikkat etmiglerdir.

Yalgin ve Ozyurt (2021), MEB 2013 “Okul Oncesi Egitim Programi’ni Stufflebeam'in
baglam, girdi, slre¢ ve Urlin degerlendirme modeline gbre analiz etmeyi hedeflemistir.
Calismanin temel noktalari sunlardir: Veriler, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kilis il merkezi
ve ilcelerindeki MEB'e bagl okul o6ncesi egitim kurumlar ile ilkokul blUnyesindeki ana
siniflarinda gérev yapan 12 okul dncesi 6gretmeninden toplanmistir. Arastirma bulgulari, MEB
2013 “Okul Oncesi Egitim Programi’nin genel olarak hedeflerine ulasmada etkili oldugunu,
cocuklarin farkh alanlarda gelisimini olumlu bir sekilde destekledigini ve esnek, guncellenebilir
bir yapiya sahip oldugunu gdstermistir. Ayrica, programin materyal kullanimi ve dgrenci
katilimini tesvik eden etkinliklerin olusturulmasina imkan tanidigi belirlenmistir ancak ¢alisma
ayni zamanda programin bazi zayif yonlerini de ortaya koymustur. Cocuklarin hazir bulunusluk
seviyesiyle programin gereksinim duydugu hazir bulunusluk seviyesi arasindaki tam
uyumsuzluk, bazi okullardaki fiziksel kosullarin yetersizligi ve programin dijital beceri
gelisimine yonelik kazanim ve goéstergelere sahip olmamasi gibi durumlar bu zayif yonler

arasinda sayilabilir.

Oztiirk ve arkadaslari (2022), 6gretmen adaylarinin okul éncesi egitim programindaki
etkinlik planlarint nasil hazirladiklarini ve bu suregteki deneyimlerini ortaya koymayi
amagclamiglardir. Calisma, nitel arastirma yéntemlerinden biri olan 6zel durum c¢alismasi ile
desenlenmigtir. Veriler, dokiman analizi ve gérisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Sureg,
program egitimi dersini alan 50 6gretmen adayindan “MEB Okul Oncesi Egitim Programi”’ndaki

etkinlik turlerinden birer etkinlik plani hazirlamalari istenerek baslamis ve bu planlar analiz
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edilmistir. Daha sonra, bu adaylardan gonilld 5 kisi ile yari yapilandiriimis gértismeler
gerceklestirilmistir. Verilerin analizleri sonucunda “etkinlik planlama sdrecinde deneyimin
onemi, “cocuklarin gelisim 6zelliklerinin planlamada mutlaka g6z éninde bulundurulmasi” ve
“6gretmen adaylarinin mesleki geligsimlerine iliskin farkindaliklarinin etkinlik strecindeki Gnemi”
olmak Uzere U¢ temaya ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin gocuklarin gelisim dzellikleri
hakkinda yetersiz hissettikleri icin daha ¢ok blyuk yas grubuna gére etkinlik planladiklari ve
bu durumun kendilerini sinirlandirdigini dustndudkleri kazanim ve gostergeleri daha az
kullandiklari goérilmustir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkida
bulunmak igin etkili bir 6gretmen egitimi programinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ozellikle
cocuklarin gelisim ozelliklerini anlamak ve bunu etkinlik planlamasinda dikkate almak
Onemlidir. Ayrica arastirma, égretmen adaylarinin okul dncesi egitim programlarini etkili bir

sekilde planlama ve uygulama becerilerini gelistirmenin énemini de vurgulamaktadir.

Soylemez ve arkadaslarn (2022), okul 6ncesi egitim kurumlarinin etkililik dizeylerini
belirlemek icin gecgerli ve guvenilir bir dlgegin gelistiriimesini amaclamiglardir. Bu amag
dogrultusunda, 135 maddelik bir taslak hazirlanmistir. Bu taslak, alan uzmanlari tarafindan
g6rus alinmasi, dil bilgisi kontroli ve 6n ¢alismalarin yapilmasi gibi adimlarla strekli olarak
guincellenmistir. Olgek, besli Likert tipinde olup 69 maddeyi igcermektedir. Olgegin deneme
formu, farkh illerden gelen 53 kisi tarafindan doldurulmustur; bu katilimcilar arasinda 6 okul
madara, 27 6gretmen ve 20 aile Uyesi bulunmaktadir. Deneme formunun son hali
olusturulduktan sonra, 483 katihmcinin uygulamasinin degerlendirilebilir oldugu sonucuna
varilmistir. Olgegin gegerliligi, agimlayici faktér analizi (AFA) ve dogrulayici faktér analizi (DFA)
ile incelenmigtir. Ayrica, Olgut gegerligi icin bagka bir dlgek kullaniimis (r=.79). Analizler
sonucunda, Okul Oncesi Egitim Kurumlari Etkililik Olgegi (OOEKEQ) 56 maddeden ve 6
faktérden olusan bir Slgek olarak gelistirilmistir. Olgegin glivenirligi de degerlendirilmis,
Cronbach alfa degeri .97, Guttman (Split Half) degeri .92 ve Spearman-Brown katsayi degeri

.92 olarak bulunmustur.
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Delibas ve arkadaslari (2023), okul 6ncesi egitim programindaki degerler egitimine dair
ogretmenlerin goruslerini incelemeyi amaclamiglardir. Calisma, 2022-2023 akademik yilinda
gerceklestiriimistir ve 15 6gretmenle yapilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci
olarak yari yapilandirilimig gérisme formu kullaniimistir, bu form nitel arastirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir. Nitel verilerin analizi igin i¢erik analizi ydntemi benimsenmistir.
Bu yontem, verilerin anlam yapisini derinlemesine anlamak icin kullanilir. Elde edilen veriler,
betimsel analizle degerlendiriimigtir. Calismanin sonuglari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimiyle ilgili bazi eksikliklere dikkat gekmektedir. Bu eksiklikler arasinda degerler
egitimiyle ilgili bilgi ve tutum eksikligi, uygulamaya doénik ve uyarlanmis etkinlik eksikligi,

yapilandiriimis etkinlik eksikligi ve zaman yetersizligi bulunmaktadir.

Bu arastirmalarin ortak noktasi, okul éncesi egitim programlarinin uygulanmasinda
ogretmenlerin karsilastiklari zorluklar, bu zorluklarin kaynaklari ve ¢6zim yollari Uzerine
odaklanmis olmalaridir. Calismalar; 6gretmenlerin egitim seviyeleri, mezun olduklari bélim,
go6rev yaptiklar okul tird, égretmenlik deneyimleri ve hizmet i¢i editim durumlari gibi cesitli
faktorlerin okul oncesi egitim programlarini uygulamalarindaki zorluklari nasil etkiledigini
incelemektedir. Ayrica, bu zorluklarin é6gretmenlerin ve ¢ocuklarin egitim sirecine etkileri de
degerlendiriimektedir. Bu arastirmalarin genelinde, okul Oncesi egitim o6gdretmenlerinin
goruslerinin énemi vurgulanmaktadir. Ogretmenler, egitim programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasinda kritik bir role sahiptirler. Onlarin deneyimleri, gézlemleri ve geri bildirimleri,
egitim programlarinin daha etkili ve islevsel olmasina katki saglamaktadir. Ogretmenlerin
karsilastigi zorluklar ve bu zorluklara yénelik ¢6zim &nerileri, programlarin daha iyi bir sekilde
tasarlanmasi ve uygulanmasi igin temel teskil etmektedir. Ogretmenlerin katilimi, programlarin
gelisimini ve uygulamadaki basarisini dogrudan etkileyebilir. Ogretmenlerin gergek sinif
ortamlarinda edindikleri tecriibeler, programlarin teorik tasarimlarinin pratikte nasil isledigini
anlamada kritik bir 6neme sahiptir. Ayrica, bu ¢aligmalar 6gretmenlerin egitim programlarinin
geligtiriimesi slrecine katiiminin, égrencilerin basarisini ve genel okul performansini olumlu

yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Ogretmenlerin katilimi, egitim programlarinin daha
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cocuk merkezli ve esnek bir duruma getiriimesine, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina ve
ilgilerine daha iyi uyum saglamasina yardimci olur. Bu katihm, ayni zamanda egitim
programlarinin surekli iyilestiriimesi ve glncellenmesi icin de énemlidir. Bu arastirmalar okul
oncesi egitim programlarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda 6gretmenlerin goruslerinin
ve katilimlarinin egitimin kalitesini artirmada ve programlarin etkinligini saglamada énemli bir
rol oynadigini géstermektedir. Ogretmenlerin deneyimleri, zorluklari ve ¢dziim énerileri, egitim

programlarinin gelistiriimesinde temel bir kaynak olarak degerlendirilmelidir.

French (2004), tarafindan sunulan Science Start programi, okul éncesi donemdeki
cocuklar icin tasarlanmig doért farkli modilden olusan bir egitim programidir. Bu programin her
bir moduli 10 ila 12 hafta arasinda stirmektedir. French, bu programin hazirlik asamasinda
bilim temelli aktiviteler gelistirirken matematik ve sosyal ¢alismalari da sistematik bir sekilde
icermistir. Bu batinlestirme yaklasiminin gocuklarin akademik basarilarina, sosyal becerilerine

ve aktif katilimlarina olumlu etkisi oldugunu vurgulamistir.

Tiger ve Ingvarsson (2007), “Okul Oncesi Yasam Becerileri Gelistirme igin Sinif Geneli
Ogretim Programinin Degerlendirilmesi” baglhkli ¢alismada, 3 ila 5 yaglarl arasinda 16
¢ocuktan olusan bir sinifta, problem davraniglar (direnmeme, sesli veya motor bozulmalar,
saldirganlik) ve okul &ncesi yasam becerilerini degerlendirmislerdir. Ardindan, bu yasam
becerilerini tesvik etmek amaciyla “talimatlar takip etme”, “iglevsel iletisim”, “gecikme, tolere
etme” ve “arkadaslik becerileri” olmak Uzere dort ana kategoride kapsamli bir sinif genelinde
bir 6gretim programi uygulamislardir. Bu program; cember etkinlikleri, serbest oyunlar, gegisler
ve ogunler gibi tipik aktiviteler esnasinda talimatlar, modelleme, rol yapma ve geri bildirim
yontemleriyle sinif geneline aktariimigtir. Calismada kullanilan ¢oklu sondaj tasarimi,
programin problem davraniglarinda yizde 74'lUk bir azalmaya ve okul 6ncesi yasam
becerilerinde ise dort kat artisa neden oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, ¢alisma éncesinde
ve sonrasinda toplanan anket verileri, programin olumlu etkilerini dogrulamigtir. Dolayisiyla,

programi uygulayan égretmenler, hedeflenen beceriler ve sonuglarla ilgili genel olarak ylksek

bir memnuniyet seviyesi yasamislardir.
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Ek olarak, egitim reformlarinda sikga karsilasilan 6nemli bir kisitlama olan
ogretmenlere ayrilan zamanin yetersizligi konusu ele alinmigtir. Bu zaman kisitlamasi, sinif
icinde teknoloji kullanimi, engelli cocuklara yonelik kapsayici hizmetlerin sunumu, agik hava
aktivitelerinin 6grenme sureclerine dahil edilmesi ve egitim programindaki degisikliklerin
uygulanmasi gibi konularda tekrar eden bir zorluk olarak tanimlanmaktadir. Zamanin
yetersizligi, bu tir egitim reformlarinin etkili bir sekilde hayata gecirilmesini engelleyen 6nemli

bir engel olarak degerlendiriimektedir.

Brenneman (2011), “Okul Oncesi Fen Ogrenimi ve Ogrenme Ortamlarinin
Degerlendiriimesi” isimli calismasinda Amerika'da okul dncesi dénemde fen egitimine olan
ilginin tarihsel olarak yeni olmadidini; bu ilginin okul 6ncesi egitim uzmanlari ve bilimsel
okuryazarhdi tesvik etmeyi amaglayan bireyler arasinda artan bir egilim oldugunu belirtmistir.
Bu makalede, cocuklarin fen 6grenimindeki gelisimlerini ve saglanan egitim desteginin
kalitesini degerlendirmek icin gunlik etkilesimlerde fen egitimini destekleyen 6grenme ve bilgi
degerlendirme yontemleri, performans temelli degerlendirmeler ve fen égrenimi igin dogrudan
degerlendirme yontemleri incelenmistir. Ayrica, fenle ilgili becerilerin ve egilimlerin

degerlendiriimesi ve sinif icindeki egitim kalitesine dair dl¢itler de makalede tartigiimistir.

Sapsaglam ve Omeroglu’nun (2016) arastirmasi, anaokulu 6grencileri igin gelistirilen
“Sosyal Degerler Egitim Programi’nin sosyal beceri kazanimi Gzerindeki etkisini
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma kapsaminda, s6z konusu egitim programinin etkisi,
kontrol ve deney gruplari Gzerinde deneysel bir tasarim kullanilarak test edilmigtir. Toplam 40
¢ocuktan (20 deney grubu, 20 kontrol grubu) olusan bir ¢alisma grubuyla ¢alisiimistir. Veri
toplama sirecinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu ve Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (PSSES) kullanilimigtir. Sosyal beceri kazanimindaki
degisiklikleri degerlendirmek icin bagimsiz gruplar arasinda karsilastirma yapmak Uzere
Mann-Whitney U Testi ve bagimli gruplarda kargilastirma yapmak tizere Wilcoxon isaret Testi
kullaniimistir. Egitimin uzun vadeli etkisini degerlendirmek igin, deney grubundaki ¢cocuklara

egitim programini tamamlamalarinin ardindan U¢ hafta sonra PSSES kalicilik testi tekrar
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uygulanmistir. Sonug olarak, “Sosyal Degerler Egitim Programi’nin ¢ocuklarin sosyal beceri
kazanimi Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu ve bu etkinin zamanla kaliciligini strdardugu

bulgularina ulasiimistir.

Siguardordottir ve Einarsdottirin (2016) makalesi, izlanda'da bir anaokulunda
gerceklestirilen eylem arastirmasi projesini ele almistir. Ozellikle anaokulu égretmenlerinin
cocuklara aktardiklari dederlerin dogasi ve deger egitimindeki rollerini nasil algiladiklarina
odaklanmistir. Bu galisma, deg@er egitiminin kuzey ulkelerinin egitim programinda dnemli bir
yer tutmasina ragmen erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda yeterince arastiriimadigina dikkat
cekmistir. Bu eylem arastirmasi projesi, anaokulu égretmenlerinin bakim, saygi ve disiplin
olmak Uzere U¢ ana deger Uzerinde odaklanmasini saglamistir. Arastirma igin toplanan veriler,
yedi anaokulu 6gretmeniyle gerceklestirilen is birligi sonucunda elde edilmistir. Veri kaynaklari
arasinda toplanti ses kayitlari, bireysel gériismeler ve gunlik yazilari bulunmaktadir. Tematik
analiz yontemi kullanilarak verilerde belirginlesen bes ana tema ortaya ¢ikariimigtir: iyi bir rol
model olma, dil kullanimi, tartisma, rehberlik ve ydnlendirme. Arastirmanin sonuglari, anaokulu
ogretmenlerinin gocuklarin katihmini ve sosyal beceri gelisimini desteklemeye odaklandigini
gostermistir. izlanda'daki bir 6zel anaokulu deneyimine dayanarak anaokulu égretmenlerinin
cocuklarla olan etkilesimlerde karsilikli anlayis ve anlamli iligkilere blyuk bir deger atfettikleri

anlasiimistir.

Lina ve Suryana (2018) tarafindan gergeklestiriien c¢alismada, 2013 yilinda
Endonezya'da uygulanmaya baglanan okul dncesi egitim programinin, erken gocukluk egitimi
programlarina olan etkileri incelenmistir. Calismada, 0 ila 8 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in erken
cocukluk egitiminin kritik onemi vurgulanmistir. Aragtirmacilar, bu yas doneminde egitimde
yuksek kaliteye sahip ve akilli 6grenci gelisimini desteklemek igcin ogretmenlerin program
degisiklikleri ve vyenilikleri konusunda glncel kalmalarinin kritik oldugunu belirtmislerdir.
Calisma, profesyonel o6gretmenlerin ¢ocuklarin yeteneklerini ve potansiyellerini nasil
geligtirdikleri Uzerinde durmaktadir. 2013 programi Uzerine odaklanan c¢alisma, egitim ve

siyaset arasindaki derin iliskiye de dikkat g¢ekmistir. Egitim programlari ve politikalarinin
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bilimsel ve bilgi temelli gelisimden, hikimet politikalarindan nasil etkilendigi de bu baglamda
ele alinmistir. Arastirmanin sonu¢ boliminde, erken c¢ocukluk egitiminin énemine vurgu
yapilarak ogretmenlerin surekli egitim ve programlara uyum saglamalarinin gerekliligi
belirtilmistir. Ayrica, Endonezya'da tarihsel sire¢ igerisinde egitim politikalarinin nasil
sekillendigi ve Ulkenin hedefleri ve ideolojileriyle uyumlu bir sekilde nasil gelistirildigi Gzerinde

durulmustur.

Bu arastirmalarin ortak noktasi, okul dncesi egitim programlarinin gesitli yonlerini ve bu
programlarin ¢gocuklarin sosyal, bilissel ve akademik gelisimine olan etkilerini incelemeleridir.
Bu calismalar, okul dncesi dénemde fen bilimleri, sosyal beceriler, yasam becerileri ve degderler
egitimi gibi cesitli alanlarda egitim programlarinin etkinligini degerlendirmektedir. Ayrica, bu
programlarin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda karsilagilan zorluklara, 6zellikle zaman
kisittamalari ve egditim reformlariyla ilgili zorluklara dikkat ¢ekilmektedir. Bu arastirmalarin
sonuglarina gore ogretmenler, egditim programlarini dogrudan uygulayan Kisilerdir ve
cocuklarin geligsimine dogrudan etki etmektedirler. Onlarin gézlemleri, deneyimleri ve geri
bildirimleri programlarin icerigini ve uygulanis seklini iyilestirmek igin kritik 6neme sahiptir.
Ogretmenlerin, egitim programlarinin gocuklarin bireysel ihtiyaglarina nasil daha iyi uyum
saglayabilecegi, hangi alanlarda gelistiriimesi gerektigi ve hangi yénlerinin en etkili oldugu
konusunda sagladiklari bilgiler, programlarin surekli gelisimine katkida bulunacaktir. Ayrica,
ogretmenlerin egitim programlarinin uygulanigi sirasinda karsilastiklari zorluklari ve bu
zorluklara yonelik ¢ézim Onerileri, programlarin daha etkili ve islevsel olmasina yardimci
olacaktir. Ogretmenlerin programlarin uygulanmasi sirasindaki deneyimleri, bu programlarin
pratikteki etkinligini anlamak icin degerli bir kaynaktir. Bu arastirmalar, okul oncesi egitim
ogretmenlerinin programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi sureglerindeki katihminin ve
gOruslerinin, cocuklarin genel gelisimine ve egitimin kalitesine énemli katkilarda bulundugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin katkilari, programlarin daha gocuk merkezli, kapsayici ve etkili

olmasini saglamakta ve egitimin surekli iyilestiriimesine yardimci olmaktadir.
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Bolim 3

Yontem

Bu calismada, ana sinifi ve anaokulu égretmenlerinin hazirladiklari ve uyguladiklari
egitim programinin hazirlanmasina iliskin goérUglerine basvurulmustur. Bu kapsamda,
calismanin problem durumu gercevesinde okul dncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarin tim
gelisimlerini desteklemek lizere egitim programlarini nasil hazirladiklarina odaklaniimistir. Bu
cercevede arastirma probleminin dodasi ve arastirmanin amaci dogrultusunda, nitel aragtirma
yaklasimi kullaniimistir. Arastirma deseninin nitel olmasinin nedeni, arastirma konusunun
derinlemesine arastiriimasina olanak saglamasidir. Nitel arastirma, gézlem, goérisme ve
dokUiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve buttncil bir bigimde ortaya konulmasina yénelik nitel bir strecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2010).

Bu calismada okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin cocuklarin gelisimine uygun, etkili ve
verimli egitim programlari olusturma sireglerinde bagvurduklari bilgi, deneyim ve stratejilerini
kendi bakis agilarindan ortaya koyma; bu dogrultuda egitim programi hazirlama ve uygulama
surecindeki saha deneyimlerini ve programa iliskin gorislerini anlamak amaglanmistir.
Buradan hareketle, calismada bagvurulan arastirmanin odaginda okul éncesi 6gretmenlerinin
hazirladiklari egitim programindaki c¢ergeve yaklagimlari, ilkeleri, program o&gelerini ve
sureclerini nasil anlamlandirdiklar;; bu programda neyi, neden, nasil uyguladiklar
bulunmaktadir. Bu nedenle; 6gretmenlerin goruglerinin derinlemesine belirlenebilmesi igin nitel

veri toplama teknigi olan gérusme teknigi kullaniimigtir (Bryman, 2016).
Arastirmanin Galisma Grubu

Bu c¢alisma, arastirmanin problemine ve amacina dayali olarak nitel arastirma
yaklagimi ile yapilandiriimigtir. Bu kapsamda calismada referans alinan nitel arastirma
yaklagiminda temel kayginin ulagilan sonuglari evrene genelleme niteligi tagimadigindan, okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin egitim programini hazirlama ve uygulamaya yénelik goraslerini

derinlemesine incelemeyi esas aldigindan arasgtirma evreni ve drneklem terminolojisi yerine
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“calisma grubu” kullanilmasi tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, kamu ve dzel
egitim kuruluglarinda &zellikle anaokulu ve binyesinde ana sinifi iceren kurumlarla
sinirlandiriimig, kapsama dayali olarak hizmet ici slirecte gérev yapan okul éncesi egitimi
ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlerken amagli érnekleme teknikleri
kullaniimistir. Calisma grubunu, belirtilen 6lgtitlere dayali olarak toplam 40 okul éncesi egitim
ogretmeni olusturmaktadir. Turkiye genelinde kartopu 6rnekleme ydntemiyle ulasilan, okul
oncesi egitim kurumlarinda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda goérev yapmakta olan ana sinifi
ve anaokulu dégretmenleri, arastirmanin hedef kitlesini olusturmaktadir. Bu égretmenler, okul
oncesi 6gretmeni rolliini Ustlenmektedirler ve calistiklari kurumlarda programin gelistiriimesi
ve uygulanmasi sureclerine katkida bulunmaktadirlar. Devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler
hazirladiklari egitim programlarini ayni zamanda uygulamaktadirlar. Bazi 6zel okullarda
uygulayici olmayan sadece egitim programlarini hazirlamaktan sorumlu &gretmenler
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin hazirladiklari egitim programini sadece uygulayan hazirlama
kisminda gérev almayan 6gretmenler bulunmaktadir. Bu 6zellikler Tablo 1’de belirtilmistir.
Ayrica, yas gruplarina 6zgu uzmanlasma ve programin cesitliligi gibi faktérler de dikkate

alinmistir. Calisma grubundaki katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1 asagida verilmistir.



41

Tablo 1
Calisma Grubunu Olusturan Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Temel Ozelliklerine Gére
Dagilimi
Okul Tura
Devlet Ozel
Lise - 1
On Lisans - 3
Katihmcilarin
Lisans 19 12
Egitim Bilgileri
Yuksek Lisans 1 4
Toplam 20 20
Ortalama Mesleki Kidem 11 7
Egitim Uygulayici 20 16
Programindaki
i Program Sorumlusu - 4
Rolu
Calistigi Okul Bagimsiz Anaokulu 10 3
Tard ilkokul Biinyesinde Bulunan Ana Sinifi 10 17

Veri Toplama Siireci

Calismanin veri toplama strecinde veri toplama araclarinin olusturulmasi, ¢alisma
grubuna ulasiimasi, gbérisme zamaninin planlanmasi ve goértiismelerin yapilmasi asamalari
yuratilmastar. Veriler nitel veri toplama yollarindan biri olan yari yapilandiriimis bireysel
gorasme teknigiyle toplanmistir. Bu kapsamda veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis

gorusme formu kullaniimistir (Ek-2).

Arastirmanin her bir alt problemine yonelik gelistirilen yari yapilandiriimig gérisme
sorulari hakkinda iki okul oncesi 6gretmen egitimi uzmani ile iki program gelistirme
uzmanindan gorus alinarak yari yapilandirilmig goérisme formu olusturulmustur. Veri
toplamada kullaniimak Gzere gelistirilen goriisme formu hazirlanmadan 6nce alan yazininin
incelemesine basvurulmustur. Bu kapsamda, gdrliisme sorularinin olusturulmasinda okul
Oncesi 6gretmenler ile yapilan bilimsel ¢alismalar ilgili alan yazinindan taranmis ve problemin
¢6zuminu destekleyecek nitelikte basta okul 6ncesi egitim programi ve 6gretmen goérusleriyle
iliskili cahigmalardan faydalanilarak, alan yazinda vurgu yapilan bosluklar dikkate alinarak

gbrisme sorulari desteklenmistir. Bu dogrultuda hazirlanan taslak goérisme formunun
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gecerlilik ve guvenirlik ¢alismalari i¢cin uzman goérislerine basvurulmustur. Bu slrecte,
sorularin acikligi ve anlasilirhgi, arastirmanin dogasina ve amacina uygun olmasi agisindan
dikkatle incelenmistir. Ayrica, sorular kapsam gecerligi acisindan degerlendirilmis ve bir soru
havuzu seklinde dizenlenmistir. Uzmanlardan donadtler alinarak yari yapilandiriimis gérisme
formuna saha deneyimi 6ncesi son hali verilmistir. Ardindan yliz ylze goérismeler, yari
yapilandirilmisg gérisme sorularinin anlasirligi ve ¢alismanin dogasina uygunlugu agisindan
pilot uygulama seklinde U¢ okul dncesi egitimi 6gretmeni ile yari yapilandiriimig gérisme
teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Daha sonra pilot gériisme stirecinde anlasiilmayan veya
farkh yorumlanabilen sorular tekrar gbzden gegirilmis; problem/alt problem dizeylerinde i¢ ve
dis gecerlik, kapsam gegerligi gibi olgutler agisindan goérisme sorularinda ekleme, ¢ikarma
yapilmig; sondaj sorularla ve detaylandirmalarla yari yapilandiriimis gériisme formuna son hali
verilmistir. Gériisme formunun pilot uygulamada gbézden gegirilmis son hali uzman gérisiyle

tekrar teyit edilmistir.

Arastirmanin veri toplama strecinde gerekli etik kurul izninin alinmasinin ardindan
calisma grubuna ulasmak maksadiyla kartopu 6rnekleme sec¢imiyle arastirmacinin ulasabilir
durumda oldugu ¢evreden baglayarak Ek-3'te sunulan gonalli katilim formu anaokulu ve ana
sinifinda c¢alisan okul ©ncesi egitim o6gretmenlerine sunulmustur. Katilimcilarin
genisletiimesinde Turkiye genelindeki meslektas is birligi aglari yoluyla erigilebilir 6gretmenlere
gonullh katilim formu goénderilerek onlarla iletisime gecilmistir. Ardindan arastirmada amagli
ornekleme olgutleri baz alinarak gonulli katilim formu sayesinde arastirmaya katilim igin
olumlu doénut veren ve bilimsel-etik haklar konusunda bilgilendirilen okul 6ncesi

ogretmenleriyle yar yapilandiriimig gérusmeler yuratalmastar.

Veri toplama slrecinde génulli katihm formu araciliiyla yari yapilandiriimig gérisme
icin karar verilen galisma grubundaki okul dncesi egitim égretmenlerinden erisilebilir konumda
bulunanlar ile yari yapilandiriimig gorusmeler yiz ylze yapilmigtir. Erigilebilir durumda
olmayanlarla ise video destekli gdrismeler gergeklestiriimistir. YUz ylze ydritllen

gorugmelerde ogretmenlerin etik izni alinarak ses kayit cihazi kullaniimistir. Uzaktan video
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destekli yuritilen gérismelerde yine égretmenlerin etik izni dogrultusunda video veya ses
kaydi alinmistir. Ayrica gérisme esnasinda elde edilen bilgiler, arastirmaci tarafindan not

alinmis ve daha sonra bu bilgiler transkript edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Verilerin Analiz Yontemi

Nitel verilerin analizinde; ¢alisma grubuna dahil edilen okul éncesi 6gretmenleriyle yari
yapilandirilmis goérismelerin transkript edilmis hali nitel analiz paket programinin 2022
sturimine yuklenmigtir. Yari yapilandiriimis gérisme formuyla elde edilen veriler programa
yazili metin olarak aynen aktariimistir. Okul dncesi 6gretmenleriyle yapilan gérismelerden
toplanan veriler bu program sayesinde igerik analiziyle kodlanarak alt problem dizeylerinde

gruplandiriimistir.

Calismada yari yapilandiriimis gérisme formuyla elde edilen 6gretmen goérisleri icerik
analizi ile ¢dzimlenmigtir. Nitel verilere iligkin icerik analizi stirecindeki 6gretmenlerin gérusleri,
her bir alt problem dizeyinin nitel analiz paket programi Uzerinde gerekli kodlamalari
yapilmistir. Ardindan benzer ve iligkili kodlamalardan temalara ulasiimasi; bu bakis agisi ve
temalar arasi iligkiler ile 6gretmelerin okul 6ncesi egitim programina dair anlamli yapilara ve

Orintllere ulagiimasi hedeflenmigtir.

Calismada ayrica goérusme formundan elde edilen veriler iki veri kodlayicisi tarafindan
kodlanarak, kodlayicilar arasi uyum ve givenirlige bakilmigtir. iki kodlayicinin ayni kategorileri
ayni konuya ne 0dlgide kodladigini belirlemek hedeflenmigtir. Alan yazinda yaygin sekilde

kullanilan Cohen’in Kappa istatistiginden yararlaniimigtir.

Kodlayicilar arasi glvenirlik, uygulama sirecinde kodlamalarin dogru yapilmasiyla
ilgilidir (Morey, 2003). Eger bir test kodlama gerektiriyorsa kodlayicilar arasi guvenirlik analizi,
yapilmasi gereken bir analiz tarudur. Kodlayicilar arasi guvenirlik analizi, iki veya daha fazla
kodlayici (puanlayici) arasindaki uyumun derecesi olarak tanimlanmaktadir (Cohen ve

arkadaslari, 1996). Alan yazininda kodlayicilar arasi guvenirlik belirlemede ¢ok sayida teknik
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kullanildigi goérilmektedir. Bu ¢alismada kullanilan Kappa istatistigiyle ilgili bilgiler asagida

sunulmustur:
Kappa Istatistigi

Cohen (1960), puanlayicilar (kodlayicilar) arasi guivenirlik belirlemede siklikla
kullanilan, iki kodlayici arasindaki uyumun derecesini belirlemek icin gelistiriimis Kappa
istatistigini dnermistir. Kappa istatistiginin avantajlari, kolay hesaplanmasi ve yorumlanmasinin
yani sira sansla beklenen uyumu duzeltmesidir. Burada bahsedilen sansla meydana gelen ,
kodlamalardaki tesadifen olusan benzerliktir (Sim & Wright, 2005). Kappa istatistigi -1 ile +1
arasinda deg@er almaktadir. Kappa istatistiginin pozitif degerleri kodlayicilar arasindaki uyumun
sansla olusan uyumdan daha fazla oldugunu, negatif degerleri ise daha az oldugunu
g6stermektedir (Goodwin, 2001). Tablo 2’de verilen, Landis ve Koch (1977) tarafindan 6nerilen
uyum dizeyleri Kappa istatistiginin yorumlanmasinda kullaniimaktadir.

Tablo 2
Kappa Istatistigi Deder Araliklari

Kappa Istatistigi Uyumun Giicii
< 0,00 Zayif
0,00 - 0,20 Onemsiz
0,21 -0,40 Dusuk
0,41 -0,60 Orta
0,61-0,80 Onemli
0,81-1,00 Cok Yuksek

Kodlayicilar arasi guvenilirlik 0,88 olarak belirlenmigtir. Bu deder istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p <0,001). Tablo 2’deki kappa istatistigi ve uyum gticu incelendiginde

kodlayicilar arasi glivenilirligin oldukga ylksek oldugu ileri sirtlebilir.
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Perreault ve Leigh’in (1989) formulinde hesaplamalar yapildiginda kodlayicilar arasi
uyumun 0,90-0,95 araliginda oldugunu belirlenmistir. Kodlayicilarin kendi i¢cindeki gtvenilirligi
hesaplandiginda ise, katilma ylzdesi formulinden 0,92 ve 0,94 sonuglarina ulasiimistir.

Guvenirlige benzer sekilde kodlayicilar arasi uyumun da yuksek oldugu gorulmektedir.

Katiimcilara birer kod (Ogretmen O) ve sira numarasi verilerek (O1); gérislerinin
temalara goére dagiiminin frekans (siklik) de@erleri tablolar halinde sunulmustur. Bulgularin
yorumlanmasi asamasinda daha somut ve agiklayici olmasi amaciyla gérisme dokimlerinden
dogrudan alintilara da yer verilmistir. Kodlayicilarin kendi icindeki guvenilirligi, katilma yizdesi
formilinden hesaplanmis ve guvenirlige benzer sekilde yiksek oldugu vurgulanmistir. Degifre
edilen gorusmeler katihmciya onaylatiimistir.  Bu durumda goérisme formunun farkh
kodlayicilar tarafindan kodlanmasiyla ve katiimciya onaylatiimasiyla kodlayicilar arasi uyum

ve guvenirligin saglandigi sdylenebilir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerine iligskin bulgular ve yorumlar sirasiyla

sunulmustur.
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi, “Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri egitim programinin
temel gercevesini/rutin yapisini nasil belirlemektedirler?” seklinde ifade edilmistir. Bu bélimde

bu alt probleme yonelik galismada ulasilan bulgular sunulmustur.

Alt problem dizeyinde okul éncesi egitim dgretmenleriyle yapilan yari yapilandiriimig
gbrismeden icerik analiziyle elde edilen bulgular o6gretmenlerin egitim programlarini
hazirlarken basvurduklari yaklasimlari, ilkeleri ve rutin yapilya dair goérUslerini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin  galistiklari okul 6ncesi egitim kurumlarinda hazirlayip
uyguladiklari egitim programlarinda referans alinan egitim yaklasimlari cercevesine yonelik
Tablo 3’te bulunan temalara ulasiimistir. Tablo 3’e gére 6gretmenlerin goériglerine dayali
olarak programin cercevesini belirleyen yaklasimlariyla ilgili icerik analizi kodlamalarindan
ulasilan temalar “Cocuk Merkezli Egitim Yaklagimi, Oyun Tabanli Ogrenme Yaklagimlari,
Standartlastiriimis Hazir Programlardan Uyarlama, Yaraticilik Odakli Yaklasim, Proje Tabanl
Ogrenme, Alternatif Okul Oncesi Egitim Yaklasimlari (Montessori, Reggio Emilia, High Scope,
Waldorf, Orman Okullari, Erken STEM), Beceri Temelli Egitim ve Uluslararasi Programlar”
seklinde kategorize edilmigtir. Tablo 3’te goruldigu gibi 6gretmenlerin uyguladiklari programda
en yogun vurguladiklari temanin MEB okul egitim programinin bakis agisina paralel yaklagsima
sahip nitelikteki cocuk merkezli yaklagimin oldugu gozlenirken, bunu destekleyen gocuk
merkezli egitime uygun 6grenme ortami tasarimiyla kodlanan goruslerin daha agirlik kazandigi

anlasiimistir.
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Tablo 3
Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Cergevesi/Rutin Yapisini

Olustururken Ise Kostuklari Yaklagimlar

Devlet
Ozel Kurumlar
Tema Okullarn
(f=20)
(f=20)
Cocuk Merkezli Egitim Yaklasimi 18 15
Oyun Tabanl Ogrenme Yaklagimlari 15 18
Yapilandirmaci Yaklagim 12 11
Standartlastiriimis Hazir Programlardan Uyarlama 16 7
Yaraticilik Odakli Yaklagim 12 15
Proje Tabanh Ogrenme 4 12
Alternatif Okul Oncesi Egitim Yaklagimlari (Montessori, Reggio
5 11
Emilia, High Scope, Waldorf, Orman Okullari, Erken STEM)
Beceri Temelli Egitim 2 8
Uluslararasi Programlar (IPC, PYP, Second Step, Frostig Gorsel
- 11

Algi Programi)

Tablo 3’'te sunulan veriler, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin hazirladiklari egitim
programlarindaki cesitli yaklagsimlari ve bu yaklasimlarin frekanslarini gdstermektedir. Bu
verilere gore hem devlet okullari hem de 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin tercihlerinde
bazi farkliliklar ve benzerlikler gorulmektedir. Farkhliklar gérulmesi sebebiyle bu alt problem
dizeyinde devlet okullarinda ve Ozel okullarda calisan 6dretmenlerin gortsleri ayri olarak
tablolagtirilmistir. igerik analizi sonuglari, égretmenlerin hazirladiklari programlarda bazi
temalarin éne ¢iktigini géstermektedir. ilk olarak gocuk merkezli egitim yaklagimi en yaygin
kullanilan yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Devlet okullarinda 18, 6zel kurumlarda ise 15
ogretmen bu yaklasimi benimsedigini belirtmistir. Bu yaklagsimi benimseyen égretmenlerin
programlarini ¢ocuklarin bireysel gereksinimleri ve ilgi alanlarina gore sekillendirdikleri

dusinulebilir.
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Oyun tabanl 6grenme yaklasimlari, hem devlet okullarinda hem de 6zel okullarda
uygulanacak egitim programinin c¢ergevesi belirlenirken 6gretmenler tarafindan en c¢ok
kullanilan yaklasimlardandir. Bu vyaklasim, 06zellikle 06zel okullarda (f:18) devlet
ogretmenlerinden (f:15) daha fazla benimsenmis durumdadir. Yapilandirmaci yaklagimin, hem
devlet (f:12) hem de 6zel (f:11) okullarda uygulanacak egitim programinin cergevesi
belirlenirken 6nemli bir yer tuttuu goérilmektedir. Bu yaklasim, 6drenme sureclerinin
cocuklarin aktif katihmiyla sgekillendigini ve bilginin deneyimler yoluyla insa edildigini
vurgulamaktadir. Standartlastinimis hazir programlardan uyarlama yaklasimi ise devlet
okullarinda (f:16) daha yayginken 6zel kurumlarda (f:7) daha az tercih edilmektedir. Bu, devlet
okullarinin hazir programlara daha fazla bagl oldugunu, 6zel kurumlarin ise daha 6zgun
iceriklere ydnelebilecegini distndurebilir. Yaraticilik odakli yaklasim ve proje tabanl 6grenme
Ozellikle 6zel kurumlarda daha fazla tercih edilmektedir (sirasiyla f:15 ve f:12). Bu durum, 6zel

kurumlarin bu yenilik¢i yaklasimlara daha acik oldugunu gosteriyor olabilir.

Alternatif okul éncesi egitim yaklagsimlari (Montessori, Reggio Emilia, High Scope,
Waldorf, Orman Okullari, Erken STEM) ve beceri temelli egitim, 6zellikle 6zel kurumlarda
(sirasiyla f:11 ve :8) daha fazla benimsenmis durumdadir. Bu durum, 6zel kurumlarin alternatif
ve beceri temelli editim yaklagimlarina daha fazla odaklandigini isaret ediyor olabilir. Tablo
2’'ye gore uluslararasi programlar (IPC, PYP, Second Step, Frostig Goérsel Algi Programi)
sadece 6zel kurumlarda (f:11) tercih edildigi gértilmektedir. Bu, 6zel kurumlarin uluslararasi

egitim akimlarina yonelik bir egilim icinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 3'teki veriler, 6gretmenlerin egitim programlarini hazirlarken gesitlilige ve
kapsamliliga 6nem verdiklerini gostermektedir. Her iki tur kurumda da gocuk merkezli ve oyun
tabanh yaklagimlar one cikarken 6zel kurumlarda yaraticilik ve proje tabanlh 6grenme gibi
yenilik¢i yaklasimlara daha fazla yer verildigi goriimektedir. Bu gesitlilik, 6égrencilerin farkh
ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine uyum saglama yeteneklerini, okul dncesi egitimin zengin ve

¢ok yonli dogasini vurgulamaktadir.
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Bu kapsamda O11 kodlu 6gretmenin gorlsleri icerik analiziyle ele alindiginda
cahistiklari kurumda gocuk merkezli yaklagimlarin benimsendigi, cocuk merkezli ilkesel ve ise

vuruk bigimde yansimaktadir.

Arastirmaci: Uygulamakta oldugunuz programla ilgili programinizin temel c¢ergevesine,

programin egitim yaklasimlariyla ilgili cercevesine iliskin gériisleriniz nelerdir?

011: Aslinda ¢ocuk merkezli bir program diyoruz, ilkesel olarak programimiz bu sekilde
ogrenci merkezli planlanan etkinlikler hakim. Ama biraz hem kendi sinifimda hem de diger
Siniflara baktigimda Ogretmenden Ogretmene c¢ok degisiklik gdbsteriyor programin
uygulanmasi. S6z gelimi etkinliklerin uygulama kismina gecildiginde aslinda &gretmenlerin

héla bir adim énde, merkezde oldugunu gbzlemliyorum ben.

Arastirmaci: Biraz daha ayrinti verebilir misiniz?

011: Programi ¢ocuk merkezli tekrar diizenleyip yazalim dedigimizde ¢ikis noktamiz suydu:
Temalar bizim i¢in amag¢ degil, ara¢ olacak dedik ama bdyle. O yazim siirecine girdigimizde
deneyimli 6gretmenlerin 6gretmen merkezli yapidan ¢ikamadiklari ¢ok oldu ve bu gergekten
ilerlemeyi ¢ok zorlastiriyor. Yani hani 6nce temayi belirleyelim dedikleri zaman zaten
tikaniyorsunuz orada. Cocugun merkeze alinmasi, hazir bulunusluklari, kazanimlara
odaklanilimasi, bu dogrultuda ¢ocuklara 6grenme yasantisini deneyimleyerek programin

cercevesini oturtmak epey bir zaman ve emek aliyor.

Bu gorisme kesiti, Tablo 3'te verilen egitim yaklasimlarinin frekanslariyla ilgili verilerle

birlikte degerlendirildijinde 6gretmenlerin uyguladiklari programlarin gesitliligini ve &zellikle
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cocuk merkezli egitim yaklagiminin uygulanmasindaki zorluklari ortaya koymaktadir. 011
kodlu 6gretmenin ifadeleri, uyguladiklari programin ilkesel olarak gocuk merkezli oldugunu
ancak pratikte bu yaklasimin 6gretmenden 6gretmene degisiklik gésterdigini vurgulamaktadir.
Ogretmen, etkinliklerin uygulama agsamasinda okulunda bulunan ayni programi uygulayan
bazi 6gretmenlerin halad merkezde oldugunu gozlemledigini belirtmistir. Bu, Tablo 3'te cocuk
merkezli egitim yaklagiminin yiiksek frekansina (Devlet Okullari: 18, Ozel Kurumlar: 15)
ragmen bu yaklasimin uygulanmasinda bazi tutarsizliklarin ve zorluklarin olabilecegine isaret
edilmektedir. Ogretmenin ayrintili acgiklamasi, cocuk merkezli yaklasimin egitim programi
hazirlama slrecinde ve uygulamasinda, deneyimli 6gretmenlerin 6gretmen merkezli yapidan
tamamen cikamadiklarini ve bu durumun ilerlemeyi zorlastirdigini géstermektedir. Ogretmen,
Oncelikle temay! belirlemenin programin hazirlanmasini zorlastirdigini ve gocugun merkezde
olmasinin, hazir bulunusgluklarina ve kazanimlarina odaklanmanin zaman ve emek gerektiren
bir sire¢ oldugunu ifade etmistir. Bu durum, ¢ocuk merkezli yaklasimin teoride kabul edilse de

pratikte tam anlamiyla uygulanmasinin zorluklarini yansitmaktadir.

Bu gorusme kesiti ve tablo verileri birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin gocuk
merkezli yaklasimi benimsedikleri ancak bu yaklasimi uygulamada birtakim zorluklarla
kargilastiklari anlagiimaktadir. Bu, 6gretmen egitiminin ve mesleki gelisimin, gocuk merkezli
yaklasimlari daha etkili bir sekilde uygulamak icin dnemli oldugunu gostermektedir. Ayni
zamanda, 6gretmenlerin kendi yaklasimlarini sirekli olarak degerlendirmeleri ve gelistirmeleri
gerektigini de vurgulamaktadir. Benzer bir durumu, 022 kodlu dgretmen, program hazirlarken
benimsedikleri yapilandirmaci yaklasim igin belirtmistir. Asagida égretmenin géristinden bir

kesit sunulmustur:

Arastirmaci: Okul éncesi programinizin temel c¢ergevesini olustururken yapilandirmaci
yaklasimi benimsediginizi séylediniz. Bu yaklasimi nasil uyguladiginiz hakkinda bize bilgi

verebilir misiniz?
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022: Programimizda, yapilandirmaci yaklasimi ¢ocuklarin merakini ve kesif duygularini tesvik
edecek sekilde biitiinlestiriyoruz. Ornedin, dogal malzemelerle oyunlar ve basit bilimsel

deneyler diizenliyoruz ancak uygulamada bazen zorluklar yagsadigimizi gériiyorum.

Arastirmaci: Bu zorluklar nelerdir?

022: Mesela, ¢ocuklara renkleri 6gretmek igin renkli taslarla bir etkinlik diizenledik. Amacimiz
cocuklarin renkleri kegfetmelerini saglamakti ancak, etkinlik sirasinda, bazi 6gretmen
arkadaslarim c¢ocuklara renkleri dogrudan séyleyerek g¢ocuklarin kendi baglarina kegfetme
firsatini azalttilar. Cocuklarin kendi baslarina kesfetmelerine, denemelerine ve 6grenmelerine

daha fazla alan tanimamiz gerekiyor.

Ogretmen 22'nin  gdérisme kesitinde anlatilanlar, Tablo 3'teki verilerle
batinlestirildiginde yapilandirmaci yaklasimin okul &6ncesi egitim programlarinda nasil
uygulandigini ve karsilagilan zorluklari anlamamiza yardimci olmaktadir. Ogretmen 22,
yapilandirmaci yaklagsimin programlariyla ¢ocuklarin merakini ve kesif duygularini tesvik
edecek sekilde butlnlestirildigini belirtmistir. Ancak, 6gretmen, uygulamada bazen bu
yaklasimin tam anlamiyla hayata gecirilemedigini, bazi 6gretmenlerin cocuklarin kendi
baslarina kesfetme firsatlarini azaltacak sekilde onlara midahale ettiklerini gézlemlemistir. Bu
durum, Tablo 3'teki yapilandirmaci yaklagimin frekanslarini (Devlet Okullari: 12, Ozel
Kurumlar: 11) digsindigumuzde bu yaklagimin hem devlet okullari hem de 6zel okullarda

benimsenmesine ragmen, uygulamada bazi tutarsizliklarin yasandigini gostermektedir.

Ogretmenin ifadeleri, yapilandirmaci yaklasimin teorik olarak kabul edilmesine karsin,
pratikte uygulama seklinin 6gretmenden o6gretmene dedisebildidini ve bazen ddretmen
merkezli midahalelerin ¢ocuklarin 6z kesif slreclerini engelleyebildigini ortaya koymaktadir.

Bu, d6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima daha sadik kalabilmeleri ve ¢ocuklarin 6zglr
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kesiflerine daha fazla alan taniyabilmeleri igin ek egitim ve farkindalik gelistirmeleri gerektigini
gOstermektedir. Ayrica, Tablo 3'teki diger yaklasimlarin frekanslariyla kiyaslandiginda, cocuk
merkezli egitim yaklasimi ve oyun tabanh 6grenme yaklasimlarinin daha ytksek frekanslara
sahip oldugu goérulmektedir. Bu, okul éncesi egitimde belirtilen iki yaklagsimin daha baskin
oldugunu ancak yapilandirmaci yaklasimin da énemli bir yer tuttugunu goéstermektedir. Ancak,
yapilandirmaci yaklasimin daha etkili uygulanabilmesi igin égretmenlerin bu yaklasima daha

fazla odaklanmalari ve bu yonde kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Aragtirmaci: Ozel bir zincir okulda okul éncesi béliim bagkani olarak gérev yapiyorsunuz ve
program gelistirme  sorumlususunuz. Okulunuzda alternatif egitim yaklasimlarini
uyguladiginizi séylediginiz. Okul éncesi programinizi nasil olusturuyorsunuz? Siireci anlatir

misiniz?

035: Tabii, béliim baskani olarak Tiirkiye'nin farkli yerlerinde bulunan okulumuzun ana
siniflarinda uygulanacak programlari, etkinlikleri ben génderiyorum. Bizim okulumuz, cesitli
alternatif egitim yaklasimlarini bir araya getiriyor. Ornegin, Montessori yéntemiyle ¢ocuklara
0z ybnetim ve bagimsizlik kazandirmaya ¢aligiyoruz. Her ¢ocugun kendi ilgi alanlarina gére
6grenmesine imkan taniyoruz ve bunun igin ézellegtiriimis 6grenme materyalleri kullaniyoruz.
High Scope yaklasimindan plan-oyun-hatirlama stirecini programimizda kullaniyoruz. Reggio
Emilia’y1 temel alarak gelistirdigimiz sanat projelerimiz igin ayri proje saatlerimiz var. Her hafta
bir doga alanina gezi diizenliyoruz, orada hem yapilandiriimis hem de oyun etkinlikleri
yapiyoruz. Erken STEM igin ayri bir galisma zamanimiz var burada da projeler gelistiriyoruz

bu sekilde.

Arastirmaci: Bu yaklasimlarin uygulanmasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
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035: Her yaklasimin kendine 6zgii zorluklari var. Mesela, Reggio Emilia yaklasiminda
cocuklarin yaraticihdini desteklemek icin proje bazli ¢alismalar yapiyoruz ancak bazen bu
projelerin yénetimi ve kaynaklarin dagilimi zor olabiliyor. Siniflarimiz kalabalik, her ¢ocukla
ilgilenmek 6gretmenlerimiz igin zor olabiliyor. Her okulun kaynagi ayni olmayabiliyor. Erken
STEM egitiminde ise ¢ocuklarin yaslarina uygun ve anlasilir bilimsel kavramlar bulmak bazen

meydan okuyucu olabiliyor.

Arastirmaci: Peki, bu yaklagsimlari birlestirmenin ¢cocuklarin gelisimine katkisi nedir?

035: Bu yaklasimlari birlestirmek, cocuklara ¢ok yénlii bir egitim deneyimi sunuyor. Ornegin,
Montessori ile 6grendikleri 6z disiplini, Reggio Emilia ile geligtirdikleri yaraticiigi ve doga
etkilesimini birlestirdiklerinde ¢ocuklar hem bagimsiz hem de yaratici diiglinebilen, dogaya
saygili bireyler olarak yetigiyorlar. Ayrica, erken STEM egitimi, cocuklara bilimsel diisiinme ve
problem ¢bzme becerilerini  kazandiriyor. Bu g¢ok yénlii yaklagim, onlarin ileride

karsilasacaklari dlinyaya daha iyi hazirlanmalarini sagliyor.

Ogretmen 35'in goériisme kesitinde anlattiklari, Tablo 3'teki verilerle birlikte
degerlendirildiginde 6zel okul oncesi editim programlarinda cesitli yaklasimlarin nasil
batinlestirildigini ve bu yaklagimlarin uygulanmasindaki zorluklar ve avantajlar gérilmektedir.
Ogretmen 35, programlarini geligtirirken Montessori, High Scope, Reggio Emilia, doga
etkinlikleri ve Erken STEM gibi cesitli alternatif egitim yaklasimlarini kullandigini belirtmistir.
Bu, Tablo 3'te alternatif okul dncesi egitim yaklasimlari altinda verilen frekanslara (Devlet
Okullart: 5, Ozel Kurumlar: 11) paralel bir durumdur. Ozellikle 6zel kurumlarda bu tir alternatif
yaklasimlara daha fazla agirlik verildigi gérilmektedir. Ogretmenin ifadelerinden, her bir
yaklagsimin kendine has zorluklari oldugu anlasiimaktadir. Reggio Emilia ve Erken STEM gibi

yaklasimlarin uygulanmasi sirasinda kaynak dagilimi, proje yonetimi ve ¢ocuklarin yaslarina
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uygun iceriklerin bulunmasi gibi zorluklar yasandigi belirtiimistir. Bu, Tablo 3'teki yaraticilik
odakli yaklasim (Devlet Okullari: 12, Ozel Kurumlar: 15), beceri temelli egitim (Devlet Okullari:
2, Ozel Kurumlar: 8) frekanslariyla uyumlu, her iki yaklasim da belirli bir éIgtide benimsenmis
olmasina ragmen uygulamada zorluklarla karsilagilabilmektedir. Ayni programin baska
sehirde uygulayicisi olan Ogretmen 21 asagidaki ifadelerle programin uygulanmasini ve

uygulamadaki zorluklari ifade etmistir:

Arastirmaci: Merkezden gelen programin uygqulanmasi sirasinda karsilastiginiz zorluklar

nelerdir? Programin igerigi ve uygulama sdreci hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

021: Program teoride ¢ok iyi gériiniiyor; Montessori, Reggio Emilia ve doda gezileri gibi ¢esitli
alternatif yaklagimlar igeriyor ancak uygulamada bazi sorunlarla karsilagiyoruz. Oncelikle, bu
yaklasimlari destekleyecek malzemelerin temini bazen zor oluyor. Okulumuzun biitcesi ve

kaynaklari sinirli, bu ytizden her etkinlik igin gerekli malzemeleri bulmakta glicliik cekiyoruz.

Arastirmaci: Bu zorluklar uygulamayi nasil etkiliyor?

021: Ozellikle her hafta diizenlememiz gereken doga gezileri planlamasi oldukca zor. Sinifim
karma bir grup ve oldukga kalabalik. Her cocugun ihtiyaclarini karsilayacak sekilde bir etkinlik
planlamak ve her birini doga gezisine ¢ikarmak pratikte oldukgca mesakkatli. Ayrica, sinifin
karma yapisi ve gocuklarin farkl yas ve gelisim 6zellikleri, programin daha esnek olmasini
gerektiriyor. Her ¢gocugun bireysel ihtiyaglarina ve okulumuzun yapisina uygun bir program

daha etkili olacaktir.

Arastirmaci: Programin iyilestiriimesi igin énerileriniz var mi?
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021: Programin daha esnek olmasi ve okulumuzun kaynaklarina, ¢ocuklarin yas ve gelisim
6zelliklerine gére uyarlanmasi gerekiyor. Ornedin, her hafta doda gezisi yerine, ayda bir kez
daha kapsamli bir doga etkinligi diizenleyebiliriz. Ayrica, alternatif egitim yaklasimlarini
destekleyecek malzemelerin temini igin okul yonetimiyle is birligi icinde olmak ve kaynaklarin
daha etkili kullaniimasini saglamak 6nemli. Béylece, programin teorideki giizelliklerini pratikte

de uygulayabiliriz.

Arastirmaci: Okulunuzda “Uluslararasi ilkégretim Programi’ni (IPC) nasil uygulamaya

basladiniz ve programin hazirlik siireci nasil oldu?

08: IPC'yi okulumuzda uygulamaya baslamadan énce, yaklasik bir yil boyunca kapsamii bir
hazirlik siirecinden gectik. Bu siirecte, IPC'nin temel prensipleri ve uygulama ydntemleri
hakkinda bir danisman goézetiminde egitim aldik. Egitimin odak noktasi, IPC'nin &grenci
merkezli, tematik ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlarini anlamak ve bu yaklasimlari

uygulayabilecek becerileri kazanmakti.

Arastirmaci: IPC'yi okulunuzda uygulamaya baglamadan O6nce, baska hangi adimlari

tamamladiniz?

08: Egitimin ardindan, okulumuz IPC akreditasyon ziyaretini gecirdi. Bu siiregte, IPC'nin
standartlarini ve kriterlerini karsiladigimizi géstermek igcin okulumuzun 6gretim pratiklerini ve
6grenme ortamlarini degerlendirdiler. Bu ziyaretin sonucunda, IPC'yi uygulamak (izere
akredite olduk ve bu, programi resmi olarak okulumuzda baslatabilmemiz icin 6nemli bir

adimd..



56

Aragtirmaci: Peki, IPC'nin okulunuzda uygulanmasi nasil gerceklesiyor?

08: IPC, sinif ortaminda interaktif ve 6grenci merkezli bir yaklasim gerektiriyor. Ogrencilerin
ilgi alanlarina ve meraklarina odaklanarak onlari aktif 6grenmeye tesvik ediyoruz. Ayrica,
IPC'nin ¢ok disiplinli yapisi sayesinde, égrenciler ¢esitli konulari birbiriyle baglantili bir sekilde
ogreniyorilar. Her temanin sonunda, 6grencilerin 6grendiklerini ailelerine ve okul topluluguna

sunmalari igin bir etkinlik diizenliyoruz.

Ogretmen 8'in aciklamalari ve Tablo 4'teki veriler birlestirildiginde uluslararasi
programlarin (IPC gibi) okul dncesi egitimde nasil butlnlestirildigine ve bu tlr programlarin
etkilerine dair bir anlayis elde edilebilir. Ogretmen 8, IPC'nin okul éncesi programlarina
batinlestiriimesi igin iyi bir hazirlik stirecinden gectiklerini belirtmistir. Bu, IPC gibi uluslararasi
programlarin, sadece programa dahil edilmesinden daha fazlasini gerektirdigini
goOstermektedir. EQgitim ve akreditasyon sidreci, bu programlarin basarili bir gekilde

uygulanabilmesi, 6gretmenlerin egitimi ve okulun alt yapisinin uygunlugu agisindan énemlidir.

Tablo 3, 6zel okullarda uluslararasi programlarin (13 6gretmen) dnemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Bu, 6zel okullarin kuresel egitim standartlarina uyum saglama ve
ogrencilere genis bir perspektif sunma egiliminde olduklarini isaret etmektedir. IPC'nin 6grenci
merkezli, tematik ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlari, Tablo 3'te belirtilen gocuk
merkezli egitim (Devlet Okullari: 18, Ozel Kurumlar: 15) ve oyun tabanli 6grenme (Devlet
Okullart: 15, Ozel Kurumlar: 18) yaklasimlariyla uyumludur. Bu, dzel okullarin 6grencilerin ilgi
alanlarina ve bireysel 6grenme stillerine odaklanan, cesitliligi ve kulturlerarasi anlayigi

destekleyen programlari tercih etme egiliminde oldugunu géstermektedir.

Ogretmen 8'in IPC uygulamasi hakkinda verdigi bilgiler, cocuklarin sadece akademik

olarak degil, sosyal ve duygusal olarak da gelismelerine olanak taniyan bu tlr programlarin
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cocuklara ileride karsilasacaklari daha karmasik ve kiresellesmis dlinyaya hazirlanmalari igin
gerekli becerileri kazandirdigini goéstermektedir. Bu, 6zellikle &6zel okullarda, kuresel
vatandaslik bilinci ve kiltlrlerarasi becerilerin gelistiriimesine yoénelik bir yaklasimi isaret

etmektedir. Ogretmen, program ile ilgili ayrica sunlari da belirtmistir:

Arastirmaci: Uluslararasi programlar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ozellikle IPC gibi

programlar lniversite lisans egitiminde yer almiyor. Bu konuda gértislerinizi alabilir miyim?

08: Dogru, IPC gibi uluslararasi programlar (iniversite diizeyindeki editim programlarinda
genellikle yer almiyor. Bununla birlikte, bu tlir programlar, aslinda okul &ncesi egitimin
dogasiyla olduk¢a uyumlu. Ogrenci merkezli, kesfetme ve deneyimleme (izerine kurulu bu

programlar, ¢ocuklarin dogal 6grenme egilimlerini destekliyor.

Arastirmaci: Peki, akreditasyon siireci hakkinda ne duisdindyorsunuz? Bu siire¢ gergekten

gerekli mi?

08: Bence, okul éncesi egitim dogru bir sekilde uygulandiginda bu tiir bir akreditasyon
surecine gerek kalmaz. Temelde, iyi bir okul 6ncesi programi zaten IPC'nin 6nerdigi gibi
ogrenci merkezli ve deneyimsel olmalidir. Ancak, bazi 6zel okullar bu tiir programlari daha ¢ok
reklam ve pazarlama amaciyla kullaniyor gibi gériiniyor. Yani, egitimin kalitesinden ziyade,

programin “uluslararasi” etiketini 6ne ¢ikarmak igin bu yola basvuruyorlar.

Arastirmaci: Bu durum egitim kalitesini nasil etkiliyor?
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08: Egitim kalitesini artirmak yerine, bazen sadece bir “marka” yaratma c¢abasi olabiliyor.
Gercekten Kaliteli bir egitim vermek istiyorsak o&gretmenlerin yetkinliklerine, sinif igi
uygulamalara ve cocuklarin bireysel ihtiyaclarina odaklanmaliyiz. Uluslararasi programlar
kullanilabilir ancak bu, egitim kalitesinin otomatik olarak yiiksek oldugu anlamina gelmemeli.

Asil mesele, 6grencilerin gergekten ne 6grendigi ve nasil geligtigidir.

Alt problem dlzeyinde icerik analizi yontemiyle elde edilen bulgulara dayanarak
"Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Cercevesi/Rutin Yapisini Olustururken
ise Kostuklari ilkeler" Tablo 4'te sunulmustur. Devlet okullarinda ve 6zel okullarda calisan
toplam 40 o6gretmenle yapilan gorusmeler sonucunda o6gretmenlerin egitim programini
olustururken &zellikle Gzerinde durduklari alti temel tema belirlenmistir: Esneklik (Degisiklige
Aciklik), Sarmallik, Eklektiklik, Denge, Bitiinliik (Bitiincil Gelisim) ve Cocuklarin ilgi ve

intiyaglarina Uygunluk.

Tablo 4, okul Oncesi egitim programlarinin temel c¢ergevesini ve rutin yapisini
olustururken o6gretmenlerin basvurdugu temel ilkeleri ve bu ilkelerin sikhidini (frekansini)
gostermektedir. Bu tema bazinda 6zel okullar ve devlet okullari arasinda herhangi bir farka
ulagilamadigindan dolayi tabloda béyle bir ayrima yer veriimemistir. Toplam 40 &gretmenin
katihmiyla elde edilen verilere gore, "Denge" ilkesi 36 frekans ile en yliksek 6neme sahip ilke
olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu, égretmenlerin editim programlarini planlarken gesitli 6grenme
etkinlikleri ve gelisim alanlari arasinda bir denge kurmayi Ozellikle 6nemsediklerini
gOstermektedir. "Esneklik (Degisiklige Aciklik)" ilkesi de 33 frekans ile ylksek 6nem
tagimaktadir; bu, 6gretmenlerin programlari uygularken degigen ihtiyaclara ve durumlara uyum

saglamay! onemli bulduklarina igaret ediyor olabilir.

"Sarmallik" ve "Butunluk (Butincil Geligim)" ilkeleri sirasiyla 27 ve 29 frekans ile,
ogretmenlerin 6grenme sureglerinde onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurmayi

ve ¢ocuklarin gelisiminde butlncdl bir yaklagimi benimsediklerini gdéstermektedir. "Eklektiklik"
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ilkesi, 24 frekans ile, 6gretmenlerin farkli 6gretim yéntemleri ve yaklasimlarindan en uygun

olanlarini se¢gme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

Bu tabloda, en disik frekansa (22) sahip olan "Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina
Uygunluk" ilkesi, 6gretmenlerin ¢cocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina yonelik yaklagimlari da
onemsediklerini, ancak bu yaklasimin programinin temel ¢ergevesi/rutin yapisini olustururken
diger ilkeler kadar 6ne ¢cikmadigini géstermektedir. Bu durum, belki de 6gretmenlerin bu ilkeyi
digerlerine gbre daha az sistematik bir sekilde uyguladiklarini veya programlarinda batancul

gelisim, denge ve esneklik gibi diger ilkelerin daha agirlikh olarak yer aldigini gosteriyor olabilir.

Ogretmenlerin bu ilkeleri nasil entegre ettikleri ve uyguladiklari, programlarin kalitesi ve
cocuklarin 6grenme deneyimleri Uzerinde belirleyici bir etkiye sahiptir.
Tablo 4

Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Cergevesi/Rutin Yapisini

Olustururken Ise Kostuklari llkeler

Tema Frekans (f=40)
Esneklik (Degisiklige Aciklik) 33
Sarmallik 27
Eklektiklik 24
Denge 36
Batanlik (Batdncul Geligim) 29
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina Uygunluk 22

Asagida programin esneklik temasi paralelinde O31 kodlu 6gretmenin gérislerine yer

verilmistir.

Arastirmaci: Okul Oncesi egditim programinizin temel ¢ergevesini/rutin  yapisini nasil

olusturuyorsunuz?
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Ogretmen 31: Programimiz, 2013 Milli Egitim Bakanligi okul éncesi egitim programina
dayaniyor ve oldukga esnek bir yapiya sahip. Aslinda, aylik yayimladigimiz gazetemizde de
bu konuda bir not bulunuyor: “Okul éncesi egitim programi esnek bir yapidadir ve degiskenlik
gésterebilir.” Bu, égretmenlere de aktariliyor. Ogretmenler, sinifin dinamidgine gére programi
degistirebilirler. Programin planinda belirlenen ortak hedeflere ulasmaya calisiyoruz ama ayni
zamanda sinifin dinamigi de ¢ok énemli. Eger bunu yapabilecek durumdaysaniz bu esnekligi

kullanabilirsiniz, aksi takdirde zorlanmamalisiniz.

Arastirmaci: Zimre baskanligi yardimciligi déneminizde hem programin hazirlanmasinda
hem de uygulanmasinda yer aldiginizi anliyorum. Programi hazirladiktan sonra uygulama

streci nasil isledi?

Ogretmen 31: Séyle séyleyeyim: Programi kendim hazirladigim icin uygulama stireci benim
icin daha kolay oluyor. Planin akisi zaten kafamda sekillendidi i¢in, hazirlayip uygulamak daha

pratik oluyor. Ancak, bagka birinin hazirladig bir plani uygulamak daha zor olabiliyor.

Ogretmen 31'in goérlsleri ve Tablo 4'teki veriler bir arada degerlendirildiginde, okul
Oncesi egitim ogretmenlerinin egitim programlarinin temel gergevesini ve rutin yapisini
olustururken gosterdikleri yaklasimlarin ve ilkelerin detaylari ortaya gikmaktadir. Ogretmen 31,
okul éncesi programinin esnek yapisina vurgu yapmaktadir. Esneklik, 6gretmenlere sinifin
dinamigine gdre programi degistirme ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina uyum saglama
olanagi sunmaktadir. Bu, ¢ocuklarin gelisimine en uygun ortamin saglanmasini

kolaylastirmaktadir.
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Ogretmenlerin programin temel gercevesini olustururken ise kostuklarini belirttikleri
diger bir ilke de “sarmallik” ilkesidir. Asagida programin sarmallik ilkesi paralelinde O33 kodlu

ogretmenin gorislerine yer verilmistir:

Arastirmaci: Okul Oncesi egitim programinizin temel ¢ergevesini/rutin  yapisini nasil

olusturuyorsunuz?

033: Sarmallik ilkesi, bizim programimizin merkezinde yer aliyor. Bu ilke, cocuklarin
ogrendiklerini farkli zamanlarda ve farkli baglamlarda tekrar ederek derinlegtirmelerini sagliyor.
Ornegin, bir tema (izerinde c¢alisirken ¢ocuklarin daha énce 6grendikleri kavramlar tekrar ele
aliyoruz ve bu kavramlari yeni bilgilerle bitiinlegtiriyoruz. Bu sekilde, ¢ocuklar 6grendiklerini
farkli acgilardan gérebiliyor ve daha saglam bir sekilde kavrayabiliyorlar. Aslinda, sarmallik
ilkesini uygulamak bazen zor olabiliyor ¢linkii her cocugun 6grenme hizi ve ilgi alanlari farkli.
Bazi ¢cocuklar bir konuyu hizlica kavrayip ilerlerken, bazilari ayni konuda daha fazla zaman ve
tekrar ihtiyaci duyabiliyor. Bu nedenle, programimizi her cocugun ihtiyaglarina gére uyarlamak
ve onlarin kendi hizlarinda ilerlemelerine izin vermek 6nemli. Sarmallik ilkesi, ¢ocuklarin
ogrendikleri bilgileri daha anlamli ve kalici bir sekilde kavramalarini sagliyor. Bir temayi ya da
kavrami zaman iginde tekrar tekrar ele almak, ¢ocuklarin o konuyu derinlemesine anlamalarina

ve farkli baglamlarda uygulayabilmelerine olanak taniyor.

Ogretmen 33, sarmallik ilkesinin programlarinda merkezi bir rol oynadigini
belirtmektedir. Bu ilke, cocuklarin 6grendikleri bilgileri farkli zamanlarda ve baglamlarda tekrar
ederek daha derinlemesine kavramalarini saglamaktadir. Ogretmenin ifadeleri, bu yaklagimin
cocuklarin 6grenme surecini zenginlestirdigini ve bilgilerin daha kalici hédle gelmesine yardimci
oldugunu gostermektedir. Ayrica, her cocugun 6grenme hizi ve ilgi alanlarinin farkl olmasi

nedeniyle sarmallik ilkesinin uygulamasinin bazen zor olabilecegine de dikkat ¢ekilmektedir.
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Bu durum, égretmenlerin her gocugun ihtiyacina uygun sekilde esnek ve bireysellestirilmis bir

yaklagim benimsemelerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin programin temel cercevesini olustururken ise kostuklarini belirttikleri
diger ilkeler de denge ve batunlik (batincul gelisim) ilkeleridir. Asagida programin denge ve
butinlik (batincil gelisim) ilkeleri paralelinde 027 kodlu 6gretmenin gorislerine yer

verilmigtir:

Arastirmaci: Okul Oncesi egitim programinizin temel c¢ergevesini/rutin  yapisini nasil

olusturuyorsunuz? Nelere dikkat ediyorsunuz?

027: En cok dikkat ettigim seylerden biri cocuklarin biitiin gelisim alanlarini desteklemek. Bu
ylizden etkinlik ¢esitlerinde dengeli olmaya ¢aligiyorum. Hafta boyunca bilissel gelisim igin de
sosyal-duygusal gelisim icin de etkinlikler planliyorum. Cocuklar sayi saymayi, yazmayi
ogreniyorlar fakat tesekkiir etmeyi, 6ziir dilemeyi 6grenmiyorlar. Bu yiizden dengeli bir
program tasarlamaya c¢alisiyorum. Sadece akademik becerilere odaklanmak bence dogru

degil, cocuklar her zaman sayilari, renkleri 6grenebilir.

Ogretmen 27'nin gérusleri ve Tablo 4'teki denge ve bitlinlik ilkelerine iligkin veriler bir
arada deg@erlendirildiginde okul dncesi egitim programlarinin nasil olusturuldugu ve nelere
dikkat edildigi daha net bir sekilde anlagilimaktadir. Ogretmen 27, programlarini olugtururken
cocuklarin butin gelisim alanlarini desteklemeye 6zel bir 6nem verdigini belirtmistir.
Ogretmenin ifadesine goére, programin dengeli olmasi hem bilissel hem de sosyal-duygusal
gelisimi igermesi gerekmektedir. Ogretmenin vurguladigi gibi, dengeli bir program; gocuklarin
sayl sayma, yazma gibi temel akademik becerilerin yani sira tegekkir etme, 6zur dileme gibi
sosyal becerileri de 6grenmelerini kapsamalidir. Bu, ¢ocuklarin sadece akademik basariya

yonelik degil, hayatta basarili ve dengeli bireyler olarak yetismelerine yardimci olmaktadir.
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Alt problem diizeyinde icerik analizi yontemiyle elde edilen bulgulara dayanarak okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin hazirladiklari ve uyguladiklari programin rutin yapisini nasil
olusturduklari hakkinda ifade ettikleri gortsler tematik olarak gruplandiriimistir. Buna gore,
glne baslama veya sabah kargilama zamani, oyun zamani, 6grenme merkezlerinde serbest
etkinlik/oyun, bahcgede etkinlik/oyun, etkinlik saatleri, yemek 6glin saatleri, dinlenme/uyku
zamani, temizlik zamani ve son olarak cogunlukla gini degerlendirme zamani seklinde
kategorik olarak betimledikleri gézlenmektedir. Alt problem dizeyinde igerik analizi ydntemiyle
elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Programin Rutin Yapisina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Programin Rutin Yapisina Yénelik Ogretmen Gériisleri Deviet Okullan Ozel Okullar
(f=20) (f=20)
Sabah Karsilama ve Gline Baslama 18 17
Cember Zamani/Sabah Toplantisi 15 14
Ogrenme Koselerinde Serbest Etkinlik/Oyun Zamani 17 18
Acik Hava Etkinlikleri/Bahg¢e Oyunlari 16 15
Yemek Ogiin Saatleri 14 13
Dinlenme Zamani 13 12
Etkinlik Saatleri 15 16
Temizlik Zamani 12 11
Gunl Degerlendirme Zamani 14 13
Brang Etkinlikleri (ingilizce, Drama, Satrang, Bilisim ] 20

Teknolojileri)

Tablo 5’te devlet ve 06zel okullarda galisan 6gretmenlere dair bulgular arasinda
farkhhklar olmasindan dolayi devlet ve 6zel okullar ayri ayri olarak verilmigtir. Tabloda bulunan
6grenme koselerinde serbest etkinlik/oyun zamani gocuklarin 6grenme kdselerinde gecirdikleri
zamanlari belirtmektedir. Bu zamanlar icinde cocuklar farkh 6grenme kdseleri arasinda

serbestce dolasabilir ve sanat, bilim, matematik, dil gelisimi, ince motor becerileri gibi ¢esitli
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alanlarda hazirlanmis malzemelerle oynayabilirler. Yapilandirilmis etkinlik sireci burada
bulunmadigindan dolay! etkinlik saatlerinden ayri bir kod olarak verilmistir. Agik hava
etkinlikleri/bahce oyunlari bahgede ya da acik havada yapilmasi planlanan yapilandiriimis ya
da yapilandiriimamig etkinliklere atif yapmaktadir. Etkinlik saatleri ise 6gretmenler tarafindan
yapilandirilmis etkinlik cesitlerinin (Turkge, sanat, drama, mizik, hareket, oyun, fen,
matematik, erken okuryazarlik etkinlikleri) uygulandiyi zaman araliklaridir. Brans etkinlikleri
O0zel okullarda okul o6ncesi egitimi dgretmeninden farkli brans &égretmenleri tarafindan

uygulanan etkinlikleri belirtmektedir. Bu nedenlerle bu basliklar ayri olarak verilmistir.

Bulgular incelendiginde hem devlet okullarinda (18) hem de 6zel okullarda (17), giine
baslamanin c¢ocuklarin gunlik rutininde 6nemli bir yer tuttugu gdzlemlenmektedir. Bu,
cocuklarin gline pozitif ve dizenli bir baglangi¢c yapmalarini saglayarak giiniin geri kalanina
hazirlanmalarina yardimci olmaktadir. Cember Zamani/Sabah Toplantisi devlet okullarinda
(15) ve 6zel okullarda (14) yaygin olarak uygulanmakta; ¢cocuklarin gunlik planlari hakkinda
bilgi edinmelerini, grup iginde etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir. Hem devlet okullarinda
(17) hem de 6zel (18) okullarda, 6grenme kdselerinde yapilan serbest etkinlikler ve oyun
zamanlari ¢ocuklarin kesfetme ve 6grenme ihtiyaglarini karsilamada dnemli bir yere sahiptir.
Acik havada yapilan etkinlikler, devlet okullarinda (16) ve 6zel okullarda (15) benzer siklikta
yer almaktadir. Bu, ¢ocuklarin fiziksel aktivite ihtiyaglarini karsilamanin yani sira dogdayla
etkilesimde bulunmalarini da saglamaktadir. Yemek saatleri, her iki tir okulda da (Devlet: 14,
Ozel: 13) dnemli bir rutin unsur olarak gorilmektedir. Bu, gocuklarin sosyal becerilerini ve
yeme aliskanliklarini geligtirmelerine katkida bulunmaktadir. Dinlenme zamani, 6zellikle devlet
okullarinda (13) ve 6zel okullarda (12) cocuklarin gun icinde enerji toplamalarini saglayan
onemli bir etkinliktir. Etkinlik saatleri, egitim programinin temel bir pargasi olarak hem devlet
okullarinda (15) hem de 6zel okullarda (16) yer almaktadir. Bu slre zarfinda cesitli dgretici
etkinlikler gerceklestiriimektedir. Yapilandiriimis ve yari yapilandiriimis etkinlikler bu sure
zarfinda uygulanmaktadir. Ogretmen géruslerine gére temizlik, devlet okullarinda (12) ve 6zel

okullarda (11) ¢ocuklara sorumluluk ve dizen becerilerini kazandirmak amaciyla uygulanan
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bir rutindir. Gniin degerlendiriimesi, her iki tiir okulda da (Devlet: 14, Ozel: 13) gocuklarin giin
icindeki etkinlikleri gézden gegirmelerini ve 6grendiklerini pekistirmelerini saglamaktadir. Ozel
okullarda (20) brans etkinliklerine 6zel bir vurgu yapilmaktadir. Bu kapsamda 6zel bir kurumda
gorev yapan 026 kodlu okul éncesi 6gretmeninin uyguladigi programin rutin yapisi ile ilgili

gorusleri su sekildedir:

Arasgtirmaci: Okulunuzda uygulanan programin rutin yapisi hakkinda neler séyleyebilirsiniz?

026: Bizim okulumuzda, 6grenciler haftada 12-15 saat arasinda ingilizce derslerine giriyoriar.
Ayrica gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, bilisim teknolojileri, satrang ve drama gibi dersleri
de brans égretmenleriyle yapiyorlar. Brang derslerinin gocuklara ¢ok bliyiik faydalari var; farkli
yetenek ve ilgi alanlarini kegfetmelerini saglyor. Ancak, bu yogun program bazen ¢ocuklari

yorabiliyor.

Arastirmaci: Brans 6gretmenlerinin ¢cocuklarla etkilesimi konusunda ne dlisiiniiyorsunuz?

026: Brans égretmenleri genellikle kendi alanlarinda uzmanlar fakat bazen c¢ocuklarin
seviyesine inmekte zorlanabiliyorlar. Yani, dersleri ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine
uygun héle getirmek bazen meydan okuyabilir. Bu durum, ¢ocuklarin dersleri takip etmekte
zorlanmalarina neden olabiliyor. Brang derslerinin gocuklarin gelisimine katkisi bliyiik olsa da
bu derslerin igeriklerinin ve yéntemlerinin gocuklarin yagina ve gelisim dlizeyine uygun olmasi

gerektigini diglintiyorum.

Ozel okullarda brans derslerine verilen énem ve bu derslerin okul 6ncesi egitim

programlarinin rutin yapisindaki yerine iliskin Ogretmen 26'nin gérusleri, 6zel okul éncesi
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dgrencilerinin haftada 12-15 saat ingilizce egitimi aldiklarini ve gérsel sanatlar, miizik, beden
egitimi, bilisim teknolojileri, satrang ve drama gibi c¢esitli brans derslerine katildiklarini
goOstermektedir. Bu durum, 6zel okullarda brans derslerinin genis bir yelpazede sunuldugunu
ve cocuklarin farkli yetenek ve ilgi alanlarini kesfetmelerine énemli katkilar sagladigini ortaya
koymaktadir. Tabloda gosterilen yiiksek frekans degeri (Ozel Okullar: 20), bu derslerin
yayginligini ve egitim programlarindaki agirhgini teyit etmektedir. Ote yandan, Ogretmen
26'nin ifadeleri, bu yogun programin bazen ¢ocuklari yorabilecedine ve brans dgretmenlerinin
cocuklarin seviyelerine inmekte zorlanabilecegine isaret etmektedir. Belirtilen durum, ozel
okullarda brans derslerinin icerik ve yontemlerinin cocuklarin yas ve gelisim duzeylerine uygun
olmasi gerektiginin altini ¢izmektedir. Bu baglamda, brans dersleri gocuklarin genis bir
yelpazede beceri ve ilgi alanlarini gelistirmesine katkida bulunurken egitim programlarinin
cocuk merkezli ve dengeli olmasi gerektigi vurgulanmalidir. Bu bakis agisi, ézel okullarin
cocuklarin batuncul gelisimini destekleyen bir egitim anlayisina sahip oldugunu gdsterirken
ayni zamanda belirtilen derslerin ¢ocuklarin yas ve gelisim dizeylerine uygun sekilde

tasarlanmasi gerektigi gdzden kaciriimamalidir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel geligsimlerini
destekleyen temel bir surec olarak kabul edilir. Bu surecte, 6gretmenlerin egitim programlarini
hazirlarken ve uygularken basvurdugu yontemler ve ilkeler, ¢cocuklarin genel gelisiminde
onemli bir role sahiptir. Aragtirmanin bulgulari, okul 6ncesi egitim 6gdretmenlerinin
programlarini olustururken ve uygularken benimsedikleri ¢esitli yaklasimlari ve bunlarin
frekanslarini géstermektedir. Cocuk merkezli egitim, oyun tabanli 6grenme, yapilandirmaci
yaklasim, standartlastirilmig programlardan uyarlama, yaraticilik odakh yaklasim, proje tabanl
6grenme, alternatif okul 6ncesi egitim yaklasimlari ve beceri temelli egitim gibi yaklagimlar

ogretmenler tarafindan siklikla kullaniimaktadir.

Okul oOncesi egitimde c¢ocuk merkezli yaklagsimlarin, c¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine ve ilgi alanlarina uygun bir 6grenme ortami saglar (Wood, 2013). Bu

yaklagim, ¢ocuklarin aktif 6grenenler olarak kendi 6grenme streglerine katilimini tesvik eder
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ve 6zguvenlerinin gelisimine katkida bulunur (Bennett, 2005). Oyun tabanh 6grenme yaklasimi
ise, 6grenmeyi dogal bir sure¢ olarak gorir ve cocuklarin oyun araciliiyla dinyayi
kesfetmelerine olanak tanir (Ginsburg, 2007). Bu yaklasim, ¢ocuklarin sosyal becerilerini, dil
gelisimini ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur (Hirsh-Pasek et al.,

2009).

Yapilandirmaci yaklasim, bilginin bireyler tarafindan aktif olarak insa edildigi ve
6grenmenin deneyimler yoluyla gerceklestigi fikrine dayanir (Piaget, 1952). Bu yaklasim,
cocuklarin meraklarini ve kesiflerini destekleyerek onlarin kendi 6drenmelerinin sahibi
olmalarini tesvik eder. Standartlastirilmis programlardan uyarlama ve uluslararasi programlar
ise, kiresel standartlara ve egitim kalitesine vurgu yaparak ¢ocuklarin genis bir perspektifle

egitim almasini saglar.

Ogretmen 31’in programin esnekligine vurgu yapmasi, egitim ortamlarinin dinamik
dogasini ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilamak icin 6gretmenlerin programi planlama
ve uyarlama durumlarinin énemini yansitmaktadir. Bu durum, alan yazinda esnek egitim
programlarinin, ¢ocuklarin 6grenme tarzlari ve ihtiyaglarina daha iyi uyum sagladigini ve bu
nedenle onlarin gelisimine daha fazla katkida bulundugunu belirten ¢alismalarla paralellik

gosterir (Jones & Nimmo, 1994; Katz & Chard, 2000).

Sarmallik ilkesi, ¢ocuklarin 6grendiklerini farkli zamanlarda tekrar ederek daha
derinlemesine anlamalarini saglar. Ogretmen 33’tn ifadeleri, gocuklarin 6grenme sireglerinde
daha dnce o6grendikleri bilgilerle yeni bilgileri butinlestirmelerinin dnemini vurgular. Bu
yaklasim, Vygotsky'nin (1978) bilissel gelisim teorisinde de énemli bir yer tutar; bireylerin
onceki deneyimleri Uzerine yeni bilgiler inga ettikleri ve boylece 6grenmenin sarmal bir yapida

gergeklestigi belirtilir.

Denge ve bitiincll gelisim ilkelerine odaklanan Ogretmen 27, ¢ocuklarin sadece
akademik yeteneklerini degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal becerilerini de geligtirmeleri

gerektigini belirtmektedir. Bu durum, okul éncesi egitimin, ¢cocuklarin sadece zihinsel degil,
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ayni zamanda sosyal ve duygusal ihtiyaglarini da desteklemesi gerektigini savunan holistik

egitim yaklagimiyla uyumludur (Miller, 2007).

Ogretmenlerin ifadeleri ve Tablo 5'te sunulan bulgular, okul &ncesi egitim
programlarinin ¢ocuklarin bitiin gelisim alanlarini kapsayacak sekilde tasarlanmasinin
onemini vurgulamaktadir. Bu, 6gretmenlerin, cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve dil
gelisimi ihtiyaclarini karsilayacak sekilde dengeli ve batincul bir 6grenme ortami olusturmak
icin gesitli egitim yaklasimlarini ve ilkelerini batunlestirmeleri gerektigini gosterir. Boyle bir
yaklasim, gocuklarin okul dncesi egitimden en iyi sekilde yararlanmalarini ve saglikli bir gelisim

goOstermelerini saglar.

Brans dersleri konusunda, sadece 6zel okullarda brans 6gretmenleriyle yapilan
etkinlikler belirtiimistir. Bu durum, ¢ocuklarin farkl yetenek ve ilgi alanlarini kesfetmelerini ve
gelistirmelerini saglamakla birlikte, programin yogunlugunun ve igeriginin ¢ocuklarin yas ve
gelisim seviyelerine uygun olmasi gerektigini de gostermektedir. Brans derslerinin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina duyarli olmalari ve

etkinlik igeriklerini bu ihtiyaglara gore ayarlamalari 6nem tagimaktadir (Knight, 2009).
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul dncesi egitim dgretmenleri yillik, aylik, haftalik ve
gunlik planlari nasil hazirlamaktadirlar?” seklinde ifade edilmistir. Buna gore; “Yillik planlari
hazirlama slreci nasildir?”, “Aylik planlari hazirlama slreci nasildir?”, “Haftalik planlari
hazirlama sureci nasildir?”, “Ginlik planlari hazirlama sureci nasildir?” sorularina yonelik
¢alismada ulasilan bulgular sunulmustur. Tablo 6’da bu alt problem dizeyinde okul éncesi
egitim OAgretmenlerinin  yillk plan hazirlama suregleri ve referans aldiklari olcUtler

gOsterilmektedir. Bu alt problem diuzeyinde
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Tablo 6
Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yillik Plan Hazirlama Gelistirme Stiregleri ve Referans
Aldiklar Olgiitler

Yillik Planlama Sireci Frekans (f)
Mevcut Planlari Gozden Gegirme 30
Cocuklarin Gelisim Seviyelerini Dikkate Alma 33
Ozel Giin ve Haftalar Dikkate Alma 25
Tematik Uniteler Belirleme 20
Cocuklarin ilgi Alanlarina Gére Planlama 23
Egitim Materyallerinin Segimi 27
Ogretmenler Arasi Toplanti ve is Birligi 22
Ebeveyn Katiliminin Planlanmasi 15
Bireysellestiriimis Egitim Planlarinin Hazirlanmasi 8
Gezi ve Sosyal Etkinliklerin Planlanmasi 12
Yaratici ve Yenilik¢i Etkinlikler Planlama 10

Tablo 6’da, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin yillik plan hazirlama strecinde 6zellikle
onem verdikleri noktalar gosteriimektedir. En ¢ok dikkat edilen nokta, 33 frekans ile gcocuklarin
gelisim seviyelerini dikkate alma surecidir. Bu, ¢ocuklarin yaglarina ve bireysel gelisimlerine
uygun aktivitelerin planlanmasinin, egitim strecinin temelini olusturdugunu gdsterebilir.
Mevcut planlarin gézden gegirilmesi (30) ve egitim materyallerinin secimi (27), 6gretmenlerin
deneyimlerinden yararlanarak ve materyallerin secimine 6nem godstererek etkili 6grenme
ortamlari olusturma ¢abalarina isaret edebilir. Bunun yani sira, 6zel gun ve haftalarin dikkate
alinmasi (25), cocuklarin ilgi alanlarina gére planlama yapilmasi (23) ve 6gretmenler arasi is
birligi (22) gibi orta dizeyde oncelikli gorulen &zellikler, egitimin daha katilimci ve ilgi ¢ekici

hale getirilmesi yonindeki ¢cabalara isaret edebilir. Ancak, ebeveyn katiliminin planlanmasi
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(15), gezi ve sosyal etkinliklerin (12) ve yaratici etkinliklerin planlanmasi (10) gibi 6zellikler
diger 6zelliklere nazaran daha az énemsenmekte olabilir. Ozellikle, bireysellestirilmis egitim
planlarinin hazirlanmasi (8) konusunun disuk frekansla belirtiimesi, bu yénde atilacak
adimlarin 6nemini vurgular. Bu kargilagtirma, 6gretmenlerin gocuklarin bireysel ihtiyaglarina
odaklanirken ayni zamanda egitim sureclerini zenginlestirmek icin farkli alanlarda dengeli bir
yaklasim benimsemeleri gerektigini gosterebilir. Ozel bir kurumda calisan Ogretmen 14 yillik

plan hazirlama sureciyle ilgili olarak agagidaki bilgileri vermigtir:

Arastirmaci: Okulunuzda yillik plani hazirlama stireciniz nasil? Yillik plan hazirlarken nelere

dikkat ediyorsunuz ve hangi adimlari izliyorsunuz?

014: Okulumuz ¢ok uzun yillardir editim veren bir kurum oldudu igin zaten éncesinden ziimre
baskanlarimiz tarafindan hazirlanmis yillik planlarimiz var. Tabii hizmet ici egitim
dbénemlerinde bizler de yaklasik 40 6gretmeniz, yas seviyelerine gére bunlar bizde kii¢lik yas
A2 grubu, blyik yas A1 grubu olarak tanimlaniyor. Bu gruplara giren 6gretmenler yas
seviyelerine gére ayriliyorlar. Onceki yildan hazirlanan yillik planlara bakiyoruz, isleyen
islemeyen ybnleri degerlendiriyoruz. Normalde miifettis bizden yillik plan istemiyor ama 6zel
giin ve haftalari gérmemiz icin, temalara ayirmamiz igin bize iyi oluyor. Yillik planlama
stirecimiz; ¢ocuklarin ilgi alanlarini, yaslarini ve gelisim seviyelerini temel alarak basliyor.
Oncelikle, yil boyunca isleyecedimiz tematik (initeleri belirliyoruz. Bu (niteleri segerken
cocuklarin gevresindeki diinyayi kesfetmelerini saglayacak konulari tercih ediyoruz; érnegin
mevsimler, canlilar, uzay gibi. Her tematik (nite igin aylk ve haftalik etkinlik planlari
hazirliyoruz. Bu planlar; g¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini
destekleyecek sekilde bditiinlegtiriimis etkinlikler iceriyor. Aylik planlarda, (nitenin genel
cergevesini ve 6grenme hedeflerini belirliyoruz. Haftalik planlarda ise bu hedeflere ulagmak

icin glnliik etkinlikler, oyunlar ve projeler detaylandiriliyor. Yillar gectikce okulun egitim hedefi
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de degisiyor. Okulda yeni bir k12 matematik égretim programi yapildi, mesela bu hedeflere

gore plani yeniliyoruz.

Ogretmen 14'lin ifadeleri ve verilen frekans tablosu, okul éncesi egitimde yillik planlama
surecinin ¢ok katmanl bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Yillik planlama; ¢ocuklarin
ilgi alanlar, yaslari ve gelisim seviyeleri temel alinarak egitim hedeflerine uygun sekilde
diizenlenmektedir. Ogretmen 14'in agiklamalari ve frekans tablosu, okul éncesi egitimde yillik
planlamanin nasil ¢ok yonlu bir yaklagim gerektirdigini, ¢egitli adimlarin ve ol¢utlerin dikkate
alinmasini zorunlu kildigini ortaya koymaktadir. Bu sureg, ¢ocuklarin batincul gelisimini

destekleyen, esnek ve kapsayici bir egitim ortami olusturmayi amaclamalidir.

Devlet kurumunda calisan Ogretmen 2, yillik planin hazirlanmasina iligkin géruslerini

asagidaki sekilde ifade etmistir:

Arastirmaci: Okulunuzda yillik plani hazirlama stireciniz nasil? Yillik plan hazirlarken nelere

dikkat ediyorsunuz ve hangi adimlari izliyorsunuz?

02: Biz okulumuzda hazir olarak satin aldigimiz planlari kullaniyoruz. Ziimre olarak sene
basinda yayinlari inceliyoruz ve hangisinin bize daha uygun olacagina karar veriyoruz.
Okuldaki materyallerimize bakiyoruz, velilerden isteyebilecegimiz gseyler var mi onlara
bakiyoruz. Cocuklarin yas seviyesine uygun olmasi ¢ok énemli. Okul éncesi egitim programina
gére yapilmis mi, buna dikkat ediyoruz. Daha ¢ok yaratici etkinlikler olmasina ben ¢ok 6nem
veriyorum. Artik yeni nesil gocuklar hep ayni etkinliklerden sikiliyorlar, bazilari daha énce okula
gitmis oluyor. Okulumuz yarim gin egitim oldugu igin zaten ginde 1 ya da 2 etkinlik

yapabiliyoruz.

Ogretmen 2'nin ifadeleri, okul dncesi egitimde yillik plan hazirlama sirecinin dnemli
yonlerini ortaya koymaktadir. Okul tarafindan hazir yillik planlar satin alinmakta ve

ogretmenler, egitim yili basinda bu planlari gcocuklarin yas gruplarina uygun olacak sekilde ve
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okulun mevcut materyalleri ile velilerden talep edilebileceklerini dikkate alarak incelemekte ve
segcmektedirler. Planlama yapilirken, cgocuklarin yas seviyelerine ve okul oncesi egitim
programinin gerekliliklerine uygunluk esas alinmaktadir. Ogretmen 2, dzellikle yaratici
etkinliklere 6nem verilmesi gerektigine ve cocuklarin bu tur etkinliklerle daha ¢ok ilgilendigine
dikkat cekmektedir. Okulun yarim glin egitim vermesi nedeniyle, etkinliklerin sinirli sayida
tutulmasi ve bu kisith zamanda g¢ocuklarin ilgisini gekecek ve gelisimlerini destekleyecek
etkinliklerin dikkatlice planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu slreg, gocuklarin ilgi
alanlarina ve gelisim seviyelerine uygun, egitim hedeflerine ulasmay! amaclayan yaratici ve

etkili bir yillik planin olusturulmasini hedeflemektedir.

Asagida, 014 ve O2 kodlu okul dncesi 6gretmenlerinin yillik plan hazirlamaya yénelik

géruslerine yer verilmistir:

Arastirmaci: Yillik plan hazirlama sirecinizde hangi yéntemleri kullaniyorsunuz?

014: Biz 6gretmenler olarak her yilbasinda toplanip énceki yildan kalan planlarimizi gézden
gegiririz. Mevcut plana gére diizeltme yapma siirecimiz planlarin giincelligini ve etkililigini
artirmak igin Kritiktir. Ayrica, 6gretmenler arasi toplantilar ve is birligi bizim icin gok 6nemli. Bu
toplantilarda, cegitli disiplinlerden gelen fikir alisverisinde bulunarak érnegin gérsel sanatlar,
mlizik gibi gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini daha iyi analiz edebiliyoruz ve programimizi bu yénde

sekillendiriyoruz.

Arastirmaci: Planlama sirecinizde hangi adimlari 6nemsiyorsunuz?

02: Benim igin en énemli adim, ¢ocuklarin gelisim seviyelerini dederlendirme. Her ¢ocugun
kendine 6zgi bir yolu var ve bu, planlarimizi sekillendirirken dikkate aldigim bir sey. Ayrica,
yaratici ve yenilikgi etkinlikler planlama sdrecine bliylik bir 5nem veriyorum. Cagdas egitim

materyalleri ve kaynaklari tarama da planlarimizi zenginlestiriyor. Ogrencilerin sadece
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akademik degil, sosyal ve duygusal ihtiyacglarini da karsilayacak ders disi ve sosyal etkinlikler

dahil etmeye calisiyorum. Béylece, onlara daha bditiincdl bir 6grenme deneyimi sunabiliyorum.

Ogretmen 14 ve Ogretmen 2'nin ifadelerine bakildiginda, okul éncesi egitimde yillik
plan hazirlama slrecinin dinamik ve katilimci bir yaklasimi gerektirdigi agikga gorilmektedir.
Her iki 6gretmen de planlama sulrecinin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine, ilgi alanlarina ve
bireysel ihtiyaglarina duyarli bir sekilde gerceklestiriimesinin 6énemini vurgulamaktadir.
Ogretmen 14, dzellikle mevcut planlarin gézden gegciriimesi ve 6gretmenler arasi is birliginin
planlama surecinde kritik rol oynadigini belirtmigtir. Bu sireg, planlarin gincellenmesi ve
etkinliklerin cesitli disiplinlerden gelen fikirlerle zenginlestiriimesini saglamaktadir. Bu,
ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi alanlarini ve ihtiyaglarini daha iyi anlamalarina ve buna goére
programi sekillendirmelerine olanak tanimaktadir. Ogretmen 2 ise g¢ocuklarin geligim
seviyelerinin degerlendiriimesinin yani sira yaratici ve yenilik¢i etkinliklerin planlanmasina 6zel
bir 6nem verdigini ifade etmektedir. Bu yaklasim, ¢cagdas egitim materyalleri ve kaynaklari
kullanarak cocuklara akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini kargilayacak buttncul bir
dgrenme deneyimi sunmayi amaglamaktadir. Ogretmen 2, dgrencilerin sadece bilgi edinmekle
kalmayip ayni zamanda sosyal ve duygusal beceriler gelistirmelerini saglayacak ders digi ve

sosyal etkinlikler yapmalari gerektiginin dnemini de vurgulamigtir.

Tablo 7’de bu alt problem dizeyinde okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin aylk plan

hazirlama suregleri ve referans aldiklar dlgutler gdsterilmektedir.
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Tablo 7

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Aylik Plan Gelistirme Stiregleri ve Referans Aldiklari

Olgiitler
Aylik Plan Gelistirme Olgtleri Frekans (f)
Cocuklarin Gelisim Diizeyleri ve Bireysel ihtiyaclari 35
Onceki Aylardan Kalan Eksikler 28
Mevsimsel ve Glincel Olaylara Uygunluk 25
Cocuklarin ilgi Alanlar 32
Okulun Kaynaklari ve Olanaklari 22
Temaya Uygun Etkinlikler 18
Egitimde Yenilik¢i ve Yaratici Yaklasimlar 24
Diger Siniflar ve Ogretmenlerle Entegrasyon 15
Ulusal ve Uluslararasi Onemli Gunler 16

Tablo 7, o&gretmenlerin aylik egitim planlarini  hazirlarken hangi kriterleri
onceliklendirdiklerini ve bu slrecgte ne tiur faktorleri dikkate aldiklarini ortaya koymaktadir.
Yapilan analizler sonucunda 6zel ve devlet okullari arasinda bir farkhlik bulunmadigindan
tablodaki veriler, 40 6gretmen Uzerinden elde edilmistir ve 6gretmenlerin bu ol¢itleri ne siklikla

kullandiklarini géstermektedir.

"Cocuklarin Geligim Diizeyleri ve Bireysel ihtiyaglari" 35 frekans ile en yiiksek éncelik
olarak belirlenmigtir. Bu, 6gretmenlerin cocuklarin bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaclarina duyarli
editim planlarn olugturmaya buyuk onem verdiklerini gostermektedir. Bu olgut, birinci alt

problem dizeyinde belirlenen ¢ocuk merkezli yaklasim ile de oldukg¢a uyumludur.

"Onceki Aylardan Kalan Eksikler" dlguti 28 frekansla, dgretmenlerin sureklilige ve
cocuklarin 6nceki donemlerdeki 6grenme surecglerinde ortaya ¢ikan eksiklikleri gidermeye

yoénelik planlamalar yapmaya 6nem verdiklerini ortaya koyar. Bunun 6égrenme slrecinin
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batlinlugu ve surekliligi acisindan dnemli oldugu sdylenebilir. "Mevsimsel ve Glincel Olaylara
Uygunluk" 25 frekansla, 6gretmenlerin glincel olaylara ve mevsimsel degisikliklere duyarli
egitim icerikleri hazirladiklarini gosterir. icinde bulunulan mevsime gére kullanilacak dis alanlar
ve materyaller farklilik gosterebilir. Ogretmenler aylik planlarini hazirlarken bu durumu géz
onunde bulundurmaktadirlar. "Cocuklarin ilgi Alanlar" ise 32 frekansla, cocuklarin ilgi ve
merakini temel alan etkinliklerin planlanmasinin énemini vurgular. Bu, ¢ocuklarin 6grenme
surecine aktif katihmini ve motivasyonunu artirmanin bir yolu olarak kabul edilebilir. "Okulun
Kaynaklari ve Olanaklar" 22 frekansla, 6gretmenlerin mevcut kaynaklari ve imkanlari dikkate
alarak gergekgi ve uygulanabilir egitim planlari olusturmaya calistiklarini gdsterir. "Temaya
Uygun Etkinlikler" (18 frekans) ve "Egitimde Yenilik¢i ve Yaratici Yaklagimlar" (24 frekans),
ogretmenlerin etkinlik igeriklerini daha etkileyici ve 6gretici kilmak icin gesitlilik ve yenilik arayisi
icinde olduklarini gosterebilir. Ancak, bu dlgutlerin digerlerine gére daha disuk frekansa sahip

olmasi, uygulamada karsilasilan zorluklari veya 6ncelikler arasindaki farklliklari yansitabilir.

"Diger Siniflar ve Ogretmenlerle Entegrasyon" (15 frekans) ve "Ulusal ve Uluslararasi
Onemli Gunler" (16 frekans), egitim planlarinda daha az siklikla dikkate alinan élgtlerdir. Bu,
ogretmenlerin planlarini daha c¢ok bireysel sinifin ihtiyaglarina ve mevcut kosullara
odakladiklarini gésteriyor olabilir. Onemli gtinlerin kutlanmasi, egitim planlarinda yer alsa da

bu faktérin diger dlgutlere gore daha az dnceliklendirildigi géralmektedir.

Ogretmenlerin aylik plan gelistirme sireglerinde en gok 6énem verdikleri élgltlerin
baginda "Cocuklarin Gelisim Diizeyleri ve Bireysel ihtiyaglar" gelmesi, okul dncesi egitimde
bireysellestiriimis 6grenmenin dneminin altini gizer. Bu, her cocugun kendi hizinda ve tarzinda
dgrenmesine olanak taniyan bir yaklasimdir. "Diger Siniflar ve Ogretmenlerle Entegrasyon”
ve "Ulusal ve Uluslararasi Onemli Ginler" gibi dlgitlerin diisiik frekansla karsimiza gikmasi,
ogretmenlerin bu tir entegrasyonlari ve kutlamalari planlama siireglerinde daha az siklikla g6z
onunde bulundurduklarini gostermektedir. Ancak, bu entegrasyonlarin ve kutlamalarin egitim
icerigini zenginlestirdigi ve cocuklara farkl bakis agilari sunarak 6égrenmelerini geniglettigi

unutulmamalhdir. Ogretmenlerin planlarinda gocuklarin bireysel ihtiyaglarina odaklanmasi,
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mevsimsel degisikliklere uyum saglamasi, kaynaklarin verimli kullaniimasi ve egitim igeriklerini
yenilik¢i yaklasimlarla zenginlestirmesi, okul dncesi egitimin kalitesini artiran énemli faktorler

arasinda yer almaktadir.

Asagida, 016 ve 033 kodlu okul 6ncesi 6gretmenlerinin aylik plan hazirlamaya yénelik

goruslerine yer verilmistir:

Arastirmaci: Okulunuzda aylik planlari nasil hazirliyorsunuz? Bunlari hazirlarken nelere

dikkat ediyorsunuz ve hangi adimlari izliyorsunuz?

016: Okulumuzda aylik planlari hazirlarken, her seyden énce cocuklarin ilgi alanlarini ve
egitim ihtiyacglarini dikkate aliyoruz. Bizim okulda her yas grubu igin ayr ayri planlar
hazirlaniyor. Bu yiizden her yag grubunun 6zgiin ihtiyaglarina uygun igerikler olusturuyoruz.
Aylik planlari yaparken éncelikle program cgergevesinde cesitli temalar belirliyoruz. Sonra bu
temalara uygun etkinlikler, oyunlar ve 6grenme materyalleri secgiyoruz. Temaya gére etkinlik
cesitlerinin agirliklari degisebiliyor, 6rnegin sanat temasinda saha ¢ok sanatla ilgili etkinlikler
yaparken 6lgme temasinda daha cok bilissel etkinliklere yer veriyoruz. Ayrica, aile katilimi

yapiyoruz ve ¢ocuklarin evdeki deneyimlerini de dikkate alarak planlarimizi zenginlestiriyoruz.

Arastirmaci: Planlari hazirlarken karsilastiginiz zorluklar nelerdir ve bu zorluklari nasil

aslyorsunuz?

033: Okulumuzda aylik planlar hazirlarken en bilyiik zorlugumuz, gesitliligi saglamak ve her
cocugun ilgisini gekecek etkinlikler bulabilmek. Ozellikle farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar igin
uygun etkinlikler bulmak bazen zor olabiliyor. Bu zorlugu asmak igin éncelikle okulumuzdaki
diger Ogretmenlerle fikir alisveriginde bulunuyoruz ve birbirimizin deneyimlerinden

yararlaniyoruz. Ayrica, ¢esitli internet kaynaklarindan ve egitim portallarindan ilham aliyoruz.
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Pinterest ¢ok isimize yariyor ayrica Ingilizce bildigim icin yabanci okullarda neler yapiliyor
hangi etkinlikler yapiliyor onlari arastirryorum. Teknolojiyi etkinliklere dahil etmeye calisiyorum.

STEM etkinliklerine bakiyorum.

Ogretmen 16 ve Ogretmen 33'ln ifadelerine bakildiginda okul dncesi egitimde aylik
planlarin hazirlanma surecinin ¢ocuk merkezli ve esnek bir yaklasimi gerektirdigi
gorulmektedir. Her iki 6gretmen de cocuklarin ilgi alanlarini, egitim ihtiyacglarini ve evdeki
deneyimlerini dikkate alarak her yas grubuna uygun cesitlendiriimis ve zengin icerikler
olusturmanin 6nemini vurgulamaktadir. Aylik planlar, belirlenen temalar c¢ergevesinde ve
temaya uygun etkinlikler, oyunlar ve 6grenme materyalleriyle sekillendirimektedir. Ogretmen
16, aile katihminin 6nemine ve cocuklarin evdeki deneyimlerini planlara dahil etmenin
zenginlestirici etkisine isaret ederken Ogretmen 33, farkli yas gruplari igin uygun etkinlikler
bulmanin zorluklarini ve bunlarin Gstesinden gelmek amaciyla diger dgretmenlerle is birligi
yapmanin, internet kaynaklarindan ve egitim portallarindan faydalanmanin &nemini
vurgulamaktadir. Ayrica, teknoloji ve STEM etkinliklerinin planlanan etkinliklere danhil
edilmesinin yaraticihgi ve gesitliligi artirdigina dikkat ¢ekilmektedir. Bu goérusler, okul éncesi
egitimde aylk plan hazirlama surecinin yalnizca gocuklarin akademik gelisimini degil, ayni
zamanda sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini de destekleyecek sekilde butincul bir
yaklasimi gerektirdigini gostermektedir. Ogretmenler, gocuklarin ilgilerini ve ihtiyaglarini
karsilayan, ayni zamanda onlari yeni deneyimlere tesvik eden etkinlikler planlayarak her
¢ocugun O6grenme potansiyelini en Ust dlzeye c¢ikarmayl hedeflemelidir. Bu slreg;
ogretmenlerin yaraticiliklarini, kaynaklarini etkili sekilde kullanmalarini, ayni zamanda surekli

olarak yeni fikirler aramalarini ve egitim pratiklerini gincel tutmalarini gerektirmektedir.

Tablo 8'de bu alt problem duzeyinde okul dncesi egitim dgretmenlerinin haftalik plan

hazirlama suregleri ve referans aldiklar dlgutler gosterilmektedir.
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Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Haftalik Plan Hazirlama Siiregleri ve Referans Aldiklari

Olgiitler

Referans Alinan Olgitler

Devlet Okulu

Ogretmenleri

Ozel Okul

Ogretmenleri

(f=20) (f=20)

Cocuklarin Geligim Seviyeleri 18 17
Ogrenme Temalari ve Hedefleri 16 15
Cocuklarin ilgi Alanlar 14 13
Aile Katilimi 10 11
Mevcut Egitim Materyalleri 15 10
Onceki Haftalarin Degerlendirme Sonuglar 7 12
Teknolojik Araglarin Kullanimi 5 12
Brans Derslerinin Dagilimi - 12
Etkinlik Cesitlerinin (Etkinlik Cesitleri; Tilrkge, sanat,

drama, mizik, hareket, oyun, fen, matematik, erken 8 1

okuryazarlik ve okul disi  6grenme etkinlikleri

seklindedir.) Dagilimi

Tablo 8de yer alan frekanslar, okul &ncesi egitimde haftalik plan hazirlama

sureclerinde ve Ogretmenlerin referans aldiklan o6lgitlere gore devlet okulu ve 6zel okul

ogretmenlerinin yaklasimlarini karsilastirmali olarak degderlendirmeyi saglamaktadir. Yapilan

analizlerde devlet ve 6zel okullar arasinda farkliliklara rastlandigindan bu tabloda devlet ve

Ozel okul frekanslari ayri olarak verilmistir. Genel olarak, her iki grup 6gretmen de "Cocuklarin

Gelisim Seviyeleri" ve "Ogrenme Temalari ve Hedefleri“ne biiyiik Snem vermektedir, bu alanlar

en yuksek frekanslara sahip olcltler arasinda yer almaktadir. Bu, 6gretmenlerin ¢cocuklarin

bireysel gelisim seviyelerine ve egitim programinin genel amaglarina odaklandiklarini

gOstermektedir.
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"Cocuklarin ilgi Alanlari", "Aile Katilimi", ve "Mevcut Egitim Materyalleri" gibi dIgiitler de
her iki grup igcin 6nem tasimaktadir, ancak bu dlgttlerde devlet okulu 6gretmenlerinin 6zel okul
ogretmenlerine gore biraz daha ylksek frekanslar gosterdigi dikkat cekmektedir. Bu durum,
devlet okullarinda 0Ogretmenlerin c¢ocuklarin ilgi alanlarina ve kullanilabilecek egitim
materyallerine biraz daha fazla agdirlik verdikleri yéniinde bir izlenim olusturabilir. "Onceki
Haftalarin Degerlendiriimesi" ve "Teknolojik Araglarin Kullanimi" gibi élgitlerde ise 6zel okul
ogretmenlerinin devlet okulu ogretmenlerine gore daha yuksek frekanslar sergiledigi
gériilmektedir. Ozellikle teknolojik araglarin kullaniminda 6zel okul gretmenlerinin iki kat daha
fazla frekansa sahip olmasi, 6zel okullarda teknolojinin daha etkin bir sekilde egitim sireglerine
batinlestirildigi dustndurebilir. Ayrica, "Brans Derslerinin Dagilimi" ve "Etkinlik Cesitlerinin
Dagihimi" gibi olctler yalnizca 6zel okul 6gretmenleri tarafindan belirtiimis ve bu dlgutlerin
frekanslar sirasiyla 12 ve 11 olarak kaydedilmistir. Bu durum, 6zel okullarin programlarinda
brans derslerine vurgu vyapildigini goéstermektedir. Sonug¢ olarak, bu karsilastirma
ogretmenlerin haftalik planlama sireclerinde aldiklari ol¢Utlerin okul tlrGne gore farkhlik
gOsterebildigini ortaya koymaktadir. Her ne kadar temel egitim olgutleri her iki grup icin de
benzer 6nem tasisa da teknoloji kullanimi, brans dersleri ve etkinlik gesitliligi gibi bazi alanlarda

Ozel okul 6gretmenlerinin daha farkh yaklasimlar benimsedigi gériimektedir.

Asagida, 010 ve 026 kodlu okul éncesi 6gretmenlerinin ginlik plan hazirlamaya

yonelik goruslerine yer verilmistir:

Arastirmaci: Okulunuzda haftalik planlari nasil hazirliyorsunuz? Hangi Olgiitlere dikkat

ediyorsunuz?

010: Milli Egitim Bakanligi'ndan gelen yénergeler gergevesinde, okulumuzda resmi olarak ayri
bir haftalik plan hazirlama beklentisi bulunmuyor. Bu nedenle, belirli bir haftalik plan lizerinden
hareket etmiyoruz. Ancak, ¢ocuklarin dengeli bir sekilde gelisimlerini desteklemek adina, hafta
icindeki giinleri farkli etkinliklere ayiriyoruz. Ornegin, pazartesi giinleri matematik ve okuma
etkinliklerine agirlik veriyoruz. Bu, haftanin baginda 6grencilerin temel beceriler lzerinde

yogunlagsmalarini sadliyor. Pazartesi glinii bu temel etkinlikleri gerceklestirdikten sonra, diger
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glinlerde d&grencilerin farkli gelisim alanlarini destekleyecek cesitli etkinlik tiirlerine yer
vermeye Ozen gdsteriyoruz. Her giin, cocuklarin sosyal-duygusal, biligsel, fiziksel ve dil
gelisimlerini tesvik edecek farkl bir etkinlik planliyoruz. Bu sekilde, ¢ocuklarin her yéniiyle

dengeli bir sekilde gelismelerini hedefliyoruz.

Arastirmaci: Okulunuzda haftalik planiari nasil hazirliyorsunuz? Hangi 6&lgiitlere dikkat

ediyorsunuz?

026: Okulumuzda, gocuklarin haftalik 45 saatlik bir programa sahip olduklarini belirtebilirim.
Bu, glinliik olarak 9 saat ders ve etkinlik anlamina geliyor. Ders saatlerimiz, ¢ocuklarin
egitimine yogun bir sekilde odaklanmalarini sagliyor; ders aralari ise tuvalet ihtiyaclari ve
hazirlik siiregleri icin ayrilmig zamanlari kapsiyor. Haftalik programimiz okul ybnetimi
tarafindan diizenlenmekte ve brang derslerinin yogunluguna gére planlamalar yapiliyor.
Ornegin, cocuklarin o giin gérsel sanatlar dersi varsa, kendi planladigimiz etkinlik
zamanlarinda baska bir sanat etkinligi yerine farkli bir tiir etkinligi programimiza dahil ediyoruz.
Bu sekilde, ¢ocuklarin egitimi boyunca cegitliligi ve dengeli bir 6grenme deneyimi sunmayi

hedefliyoruz.

010 ve O26'nin cevaplari, okullarda haftalik planlama streglerinin nasil yapildigina ve
hangi 6lglitlere dikkat edildigine dair farkli yaklagimlari ortaya koymaktadir. 010, Milli Egitim
Bakanhgi'nin resmi bir haftalik plan beklentisi olmadigini belirtmis ve okulun, ¢ocuklarin
dengeli bir sekilde gelisimlerini desteklemek adina farkli etkinliklere odaklandigini ifade
etmistir. O10'un yaklasimi, cocuklarin her yoniyle dengeli gelisimini hedefleyen esnek bir
planlama siirecini yansitmaktadir. 026 ise, ¢ocuklarin oldukga yodun ve yapilandiriimig bir
haftallk programa sahip oldugunu vurgulamaktadir. Haftallk programin okul ydnetimi

tarafindan duzenlendigi ve brans derslerinin yogunluguna goére ayarlandigi belirtmistir.

Tablo 9'da bu alt problem duzeyinde okul oncesi egitim ogretmenlerinin gunluk plan

hazirlama stregleri ve referans aldiklari élgutler gésterilmektedir.
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Tablo 9

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Giinlilk Plan Gelistirme Siiregleri ve Referans Aldiklari
Olgiitler

Gunliik Plan Geligtirme Olgtleri Frekans (f)
Cocuklarin Geligim Seviyeleri ve ihtiyaglari 35
Aylik Planda Yer alan Kazanim ve Kavramlar 30
Mevsimsel Etkinlikler ve Ozel Glinler 25
Cocuklarin ilgi Alanlar 28
Sinif Dinamikleri ve Grup ihtiyaclari 20
Onceki Giinlerden Kalan Etkinlikler 18
Egitim Materyalleri ve Kaynaklarin Kullanilabilirligi 15
Etkinliklerin Cesitlerine Goére Dagilimi 30

Tablo 9, tablo, 6gretmenlerin gunlik egitim planlarini gesitli faktorlere dayanarak nasil
sekillendirdiklerine dair kapsamli bir bakis sunar. "Cocuklarin Geligim Seviyeleri ve ihtiyaglari"
en yuksek frekansa (35) sahiptir, bu da égretmenlerin glinlik planlama yaparken gocuklarin
bireysel gelisim durumlarini ve ihtiyacglarini en 6nemli 6ncelik olarak gorduklerini gésterir. Bu,
planlamalarin her gocugun égrenme hizina ve kapasitesine uygun sekilde kisisellestirildigini
disundurmektedir. "Aylik Planda Yer Alan Kazanim ve Kavramlar" ve "Etkinliklerin Cesitlerine
Gore Dagilimi" her ikisi de 30 frekans ile ikinci en yuksek onceligi olugturur. Bu, 6gretmenlerin
uzun vadeli egitim hedeflerine uygun olarak gunliuk etkinlikleri planladiklarini ve egitim
iceriklerinin gesitliligine 6nem verdiklerini gostermektedir. "Cocuklarin ilgi Alanlar" (28 frekans)
ve "Mevsimsel Etkinlikler ve Ozel Ginler" (25 frekans), 6gretmenlerin gocuklarin ilgisini
cekecek ve mevsime uygun etkinlikler planlamaya 6nem verdiklerini ortaya koyar. "Sinif
Dinamikleri ve Grup Ihtiyaclar” (20 frekans) ve "Onceki Giinlerden Kalan Etkinlikler" (18

frekans) olgutleri, 6gretmenlerin sinifin genel atmosferini ve suirekliligi de dikkate aldiklarini
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gOsterir. Bu, 6gretmenlerin esnek oldugunu ve planlarini sinifin 0 anki durumuna gére uyumlu
hale getirebildiklerini dugundurebilir. En duguk frekans "Egitim Materyalleri ve Kaynaklarin
Kullanilabilirligi"ne (15) verilmistir. Bu, 6gretmenlerin mevcut kaynaklari ve materyalleri dikkate
almakla birlikte, bu ol¢itin glnlik planlama sireclerinde diger faktorlere kiyasla daha az
belirleyici oldugunu goésterebilir. Genel olarak, bu tablo, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin
gunlik planlarini  olustururken c¢ocuk merkezli bir yaklasimi benimsediklerini, egitim
hedeflerine, gocuklarin ilgi alanlarina ve mevsimsel dinamiklere uygun cesitli ve zengin
dgrenme deneyimleri sunduklarini gostermektedir. Ogretmenlerin bu 6lgutleri dengeli bir
sekilde nasil entegre ettikleri, gocuklarin her ydénden dengeli ve kapsamli bir sekilde gelisimini

desteklemek igin kritik 6neme sahiptir.

Asagida, O9 ve O35 kodlu okul 6ncesi 6gretmenlerinin glnlik plan hazirlamaya yénelik

géruslerine yer verilmistir:

Arastirmaci: Okulunuzda ginlik planlari nasil hazirliyorsunuz? Hangi Olgiitlere dikkat

ediyorsunuz?

09: Okulda uyguladigimiz giinliik planlarimiz zaten hazir geliyor. Haftalik olarak yapmamiz
gerekenler belli ama o giin hangisini yapacagimiza ¢ocuklarin durumuna gére, brans
derslerimizin agirligina gére karar veriyoruz. Ornedin; o giin brans dersleri ¢ok fazlaysa
Ingilizce, gérsel sanatlar vb. cocuklari zihinsel olarak ¢ok yormayacak etkinlikleri tercih

ediyorum ¢linkii bu derslere gidip gelirken zaten ¢ok yoruluyorlar.

Arastirmaci: Ginlik planlarinizi hazirlarken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

033: Giinliik planlarimizi hazirlarken, en biiyiik zorlugumuz genellikle kaynaklarin sinirl

olmasi ve alanimizin dar olmasi. Devlet okulunda ¢alistigim igcin kaynaklarimiz sinirli, aldigimiz
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materyalleri dikkatle kullanmamiz gerekiyor. Ornedin, diinya kiiresi almistik etkinliklerde
kullanmak igin fakat midurimdiiz bunu sinifta bilim kbésesine koymamiza izin vermiyor gocuklar
kiracak diye. Bu nedenle sadece etkinlik yapacagimiz zaman alabiliyoruz. Velilerden malzeme
¢cok istememeye c¢alisiyorum ¢linkli burasi sosyoekonomik olarak ddsiik bir muhit ne yazik ki.
Ayrica sinifimiz ¢ok dar, blitiin cocuklar ayaga kalkinca hareket edecek alan kalmiyor ne yazik
ki.

Ogretmen 9 ve Ogretmen 33'Un ifadeleri, okul éncesi egitimde ginlik planlarin
hazirlanma surecinde ogretmenlerin karsilastigi zorluklari ve uyguladiklar stratejileri
aydinlatmaktadir. Her iki 6gretmen de gunlik planlari hazirlarken belirli élgttlere dikkat
ediyorlar ancak farkh zorluklar ve kisitlamalarla basa c¢ikmak zorunda kalmaktadirlar.
Ogretmen 9, gunliik planlarin esnekligine vurgu yapmaktadir. Hazir gelen planlara ragmen,
glnlik olarak ne yapilacaginin c¢ocuklarin o ginkl durumlarina ve brang derslerinin
yogunluguna gore belirlendigini sdylemistir. Bu esneklik, 6gretmenin ¢ocuklarin gunluk ener;ji
seviyelerini ve dersler arasindaki yorgunluklarini dikkate almasini saglamaktadir. Brans
derslerinin yogun oldugu gunlerde, ¢cocuklari zihinsel olarak daha az yoracak etkinlikler segme

yaklasimi, ¢cocuklarin ihtiyaglarini merkeze alan duyarli bir planlama anlayisini yansitmaktadir.

Ogretmen 33 ise gunlik planlari hazirlarken karsilastigi zorluklara odaklanmistir.
Kaynaklarin sinirli olmasi, sinif alaninin darh@i gibi fiziksel ve maddi kisitlamalar, gunlik
planlarin uygulanmasini zorlastirmaktadir. Devlet okulunda calismanin getirdigi kaynak
sinirlihgi, o6gretmenin malzeme kullaniminda dikkatli olmasini gerektirmektedir. Ayrica,
sosyoekonomik dizeyi dusik olan bir muhitte ¢alismanin velilerden malzeme talep etme
konusunda 6gretmeni daha dikkatli olmaya itmektedir. Sinifin dar olmasi ise ¢cocuklarin hareket
etme ve etkinliklere katilma olanaklarini sinirlamaktadir. Her iki 6gretmenin gorugleri de gunluk
planlarin hazirlanmasi ve uygulanmasinda 6gretmenlerin gocuklarin egitim ihtiyaclari ve
fiziksel ortamin getirdigi zorluklari nasil dikkate aldiklarini géstermektedir. Ogretmen 9,
cocuklarin giinliik durumlarina uygun esnek planlar yaparken Ogretmen 33 fiziksel ve maddi

kisittamalarla basa ¢ikmak igin stratejiler gelistirmek zorunda kalmaktadir. Her iki durumda da
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ogretmenlerin ¢ocuklarin 6drenme deneyimini en iyi sekilde desteklemek icin c¢aba

gOsterdikleri goriimektedir.

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin planlama surecleri Uzerine yapilan akademik
calismalar, &gretmenlerin egitim igeriklerini hazirlarken ¢ok katmanl bir yaklagsim
benimsediklerini ortaya koymaktadir (Caltik,2004). Yillik, aylik, haftalik ve gunlik planlama
sureclerinin her biri, cocuklarin bireysel gelisim seviyeleri, ilgi alanlari ve egitim ihtiyaclarina

gore dzenle dizenlenmeye caligiimaktadir.

Yillik planlama surecinde, 6gretmenler genellikle dnceden belirlenmis tematik birimler
ve okulun genel editim hedefleri dogrultusunda hareket ederler. Bu slregte, cocuklarin gelisim
seviyelerini ve 6zel gunler ile mevsimleri dikkate almak énemlidir. Ayrica, yillik planlar, dnceki
yillardan elde edilen deneyimler ve mifredatin glincel gereksinimleri dogrultusunda surekli

olarak gézden gegirilir ve gtincellenir.

Aylik planlar, daha detayli bir yaklasim gerektirir ve 6gretmenler bu suregte ¢cocuklarin
ilgi alanlarina daha fazla odaklanir. Aylik planlar ayni zamanda, mevcut egitim materyalleri ve
kaynaklarin yani sira, gesitli egitim etkinliklerini de igerir. Ogretmenler, aylik planlari
hazirlarken mevsimsel etkinlikler ve okulun genel takvimine uygunluk gibi faktorleri de g6z

onunde bulundururlar.

Haftalik ve gunlik planlar, egitim sirecinin daha esnek ve dinamik yonlerini ortaya
koyar. Ogretmenler bu asamada, gocuklarin glincel ihtiyaclarina ve sinifin genel dinamiklerine
uygun etkinlikler planlarlar (Caltik,2004). Teknoloji kullanimi ve cgesitli disiplinler arasi

etkinlikler, bu surecte giderek daha fazla énem kazanmaktadir.
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Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Bu bolumde “Okul oncesi egitim ogretmenleri yillik, aylik, haftalik ve gunluk planlari
hazirlarken cocuklara kazandiracaklari yeterlikleri nasil belirlemektedirler?” alt problemine

yonelik galismada ulasilan bulgular sunulmustur.

Tablo 10
Ogretmenlerin Cocugun Gelisim Alanlarinda Hedefledikleri Temel ve Alt Yeterlikler

Cocugun Gelisim Alanlarinda Hedeflenen Temel ve Alt Yeterlikler Frekans (f=40)

1.Biligsel Yeterlikler 37

Oz yénetim (6z diizenleme) 34

Sayi Becerileri 35

Neden-Sonug lligkisi Kurma 32

Problem C6zme Becerisi 33

Dikkatini Strdirme-Odaklanma 25

Yaraticilik 27

2. Sosyal-Duygusal Yeterlikler 32

Empati Kurabilme 30

is birligi Yapabilme 31

Oz ydnetim (6z diizenleme) 32

Kendini ifade Edebilme 29

3. Dil Yeterlikleri 37

iletisim Kurabilme 37

Dinleme 34

Topluluk Oniinde Konusabilme 21

4. Motor Yeterlikler 36

Buyulk kaslarin kullanimi 32

Kuguk kaslarin kullanimi 33

5.0z Bakim Yeterlikleri 36

6. Vurgulanan diger yeterlikler 24

21. Ylzyil becerileri 22
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Yasam becerileri 24

Tabloda sunulan veriler, okul éncesi egitimdeki ¢ocuklarda hedeflenen yeterliklerin
genig bir yelpazesini ve bu yeterliklerin egitimciler tarafindan ne siklikla vurgulandigini
gOstermektedir. Tablo 10, 40 &gretmenle yapilan bir arastirmada, okul éncesi egitimi
ogretmenlerinin  ¢cocuklarin gelisim alanlarinda hedefledikleri temel ve alt yeterliklerin
frekanslarini gostermektedir. Bu tablo, 6gretmenlerin ¢ocuklarin buttinsel gelisimi igcin hangi
alanlari 6ncelikli gorduklerini ve bu yonlerde hangi becerilerin gelistiriimesine odaklandiklarini
ortaya koymaktadir. Yapilan analizlerde devlet ve 06zel okullar arasinda farkliliga

rastlanmadigindan bu tabloda bdyle bir ayrim yapiimamistir.

Bilissel vyeterlikler, ogretmenler tarafindan en vyiksek frekansla degerlendirilen
alanlardan biridir (37 frekans). Bu, dgretmenlerin ¢ocuklarin problem ¢ézme, sayi becerileri,
neden-sonug iliskisi kurma gibi temel bilissel beceriler kazanmalarina buyuk énem verdiklerini
gosterir. Dikkat ve odaklanma yeterligi (25 frekans) gorece daha dusik bir frekansa sahip
olmasina ragmen, vyaraticilik (27 frekans) da 6gretmenlerin Uzerinde durdugu onemli bir
yeterlik olarak ortaya c¢ikmaktadir. Sosyal-duygusal yeterlikler (32 frekans), d6gretmenlerin
cocuklarin empati (30 frekans), is birligi (31 frekans), 6z ydnetim (32 frekans) ve kendini ifade
etme (29 frekans) gibi becerileri kazanmalarini hedefledikleri bir bagka 6énemli alandir. Bu
beceriler, gocuklarin sosyal cevreleriyle saglikli bir sekilde etkilesim kurmalari ve duygusal
zorluklarla bagsa ¢ikabilmeleri igin temel teskil eder. Dil yeterlikleri (37 frekans), ¢ocuklarin
iletisim (37 frekans) ve dinleme (34 frekans) becerilerinin yani sira topluluk éniinde konugma
(21 frekans) becerilerinin de geligtiriimesine vurgu yapildigi bir alandir. Bu, ¢ocuklarin etkili
iletisim kurma ve kendilerini agikga ifade etme yeteneklerinin dnemini vurgulamaktadir. Motor
yeterlikler (36 frekans), ¢ocuklarin blytk (32 frekans) ve kiglk (33 frekans) kas kullanim

becerilerinin gelistiriimesine yonelik verilen dnemi gosterir.

Oz bakim vyeterlikleri (36 frekans) ve vurgulanan diger yeterlikler (24 frekans),

cocuklarin 21. yuzyil becerileri (22 frekans) ve yasam becerileri (24 frekans) kazanmalarini
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hedefleyen egitim faaliyetlerinin dnemini vurgular. Bu, égretmenlerin ¢cocuklarin hem simdiki
hem de gelecekteki yagsamlarinda basarili olmalari i¢in gerekli becerileri kazanmalarina yonelik
genis bir bakis agisina sahip olduklarini gésterebilir. Oz bakim yeterlikleri, cocuklarin giinlik
yasamlarinda karsilasabilecekleri temel ihtiyaglari bagimsiz bir sekilde karsilayabilmelerini
saglamak icin kritik 6neme sahiptir. Bu, onlarin kendine yeterlilik duygusunu gelistirmelerine

ve 6zglvenlerini artirmalarina yardimci olur.

Tablodaki veriler, okul éncesi egitim 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin yasamlarinin gesitli
yonlerinde basarili olmalari igin gerekli olan genis bir beceri yelpazesi Uzerinde galistiklarini
gOstermektedir. Biligsel, sosyal-duygusal, dil, motor ve 6z bakim becerileri, ¢ocuklarin

gelisimlerinin batlncdl bir sekilde desteklenmesi gerektigini vurgulayan temel alanlardir.

Ogretmenlerin bu yeterliklere verdigi frekanslar, her bir alanin egitim programlari ve
gunlik etkinliklerde nasil agirliklandirildigina dair dnemli bilgiler sunar. Dil ve biligsel becerilere
yuksek frekanslarin atanmasi, cocuklarin iletisim kurma ve dusliinme becerilerinin, egitim
sureglerinde merkezi bir rol oynadi§ini gosterebilir. Ote yandan, topluluk dniinde konusma gibi
daha dusuk frekansh yeterlikler, belki de 6gretmenlerin bu becerileri daha spesifik veya

bireysel intiyaclara gore ele aldiklarina isaret edebilir.

Motor beceriler ve 6z bakim yeterliklerine verilen énem, ¢ocuklarin fiziksel gelisiminin
ve bagimsizlik kazanmalarinin, okul dncesi egitimde temel bir hedef oldugunu belirtebilir. Bu
beceriler, ¢ocuklarin gunlik yasamlarinda karsilastiklari pratik durumlarla basa ¢ikmalarini
saglar. Son olarak, 21. ylzyil becerileri ve yagsam becerilerine atfedilen deger, 6gretmenlerin
cocuklari gelecegin zorluklarina hazirlama konusunda bilingli olduklarini ve bu becerilerin
yasam boyu Oogrenme, adaptasyon ve basari igin temel taslar oldugunu kabul ettiklerini

gOsterebilir.

Bu tablo, okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin, cocuklarin bitlinsel gelisimini destekleyen
ve onlari hem simdiki hem de gelecekteki zorluklarla basa ¢ikabilecek bireyler olarak

yetistirmeye odaklanan kapsamli bir yaklasim benimsediklerini gdsterebilir. Bu, ¢ocuklarin
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sosyal, duygusal, fiziksel ve akademik potansiyellerini en Ust dlizeye ¢ikarmalarina yardimci

olacak bir temel olusturabilir.

Asagida, O34 kodlu 6gretmenin bu konudaki gériislerine yer verilmistir:

034: Benim icin dil gelisimi su an sinifimda en ¢ok énem verdigim gelisim ¢iinkii 26 kigilik bir
sinifim var ve bu sinifta Kazak, Suriyeli, Ukraynali, Ozbek ve Tiirk 6grencilerim var. Antalya’nin
¢cok gb¢ alan bir bélgesindeyiz ve okulumuz oldukga popliler. Bunun sebebi de buradan
dogrudan 1. sinifa geciyor olmalari. Sinifta gocuklar Tiirkge bilmiyor, bu nedenle anlasma
zorluklari yagiyoruz. Cocuklar yénergeleri anlamiyorlar isaretle géstermek zorunda kaliyorum.
Kendimce Tiirkge 6gretmeye calissam da evde kendi dillerini konustuklari igin pek yararli

olmuyor. Velileri ile anlagsmak da ¢ok zor telefondan c¢eviri uygulamasiyla anlasiyoruz.

Ogretmen 34'Un ifadeleri, dil gelisiminin okul éncesi egitimde 6nemli bir yeterlik
oldugunu, 6zellikle ¢ok dilli ve ¢ok kualtirli siniflarda bu yeterligin dncelikli hale geldigini
vurgulamaktadir. 26 kisilik ve farkli uluslardan 6grencilerin bulundugu bir sinifta, ana dili Tarkge
olmayan g¢ocuklarin dil engellerini asmalari ve egitim surecine tam olarak entegre olabilmeleri

icin dil gelisimi Uzerine 6zel bir odaklanmanin gerekliligine dikkat cekmektedir.

Bu durum, dil yeterliklerinin sadece ana dilin etkili kullanimi degil, ayni zamanda
cocuklarin sosyal uyumu ve akademik basarisi icin de temel bir faktdér oldugunu
gostermektedir. Cocuklarin Turkge bilmemeleri nedeniyle anlasma zorluklar yasanmasi,
o6gretmenin isaretlerle anlagsmak zorunda kalmasi ve velilerle iletisimde ¢eviri uygulamalarina
basvurmasi dil engellerinin egitim surecindeki etkilesimi ne kadar zorlastirdiginin altini

cizmektedir.

Bu durum, dil gelisimine odaklanmanin sadece dil becerilerinin gelistirimesinden ote,
cocuklarin sinif i¢i etkilesimi, akran iligkileri ve 6grenme sureglerine katihmini da destekleyen

kritik bir yeterlik oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, ¢ok dilli ve ¢ok kulturld siniflarda,
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ogretmenlerin ve okullarin dil égretimi stratejilerine, ¢cocuklarin ve velilerin dil engellerini
asmalarina yardimci olacak kaynaklara ve yontemlere vyatirrm yapmalarinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ogretmen 34'Gn deneyimi, okul 6ncesi egitimde dil yeterliklerinin
geligtiriimesinin c¢ocuklarin egitimde basarili ve sosyal olarak uyumlu bireyler olarak
gelismelerini desteklemek icin temel bir alan oldugunu gostermektedir. Bu, 6zellikle gégmen

cocuklarin da dahil oldugu cok dilli ve ¢ok kulturla siniflarda daha da dnem kazanmaktadir.

Asagida, 6zel bir okulda calisan O17 kodlu dgretmenin dil gelisimi ile ilgili gorislerine

yer verilmistir:

Arastirmaci: Okulunuzda uygulanan okuma programi hakkinda bize bilgi verebilir misiniz?

017: Okulumuzda, merkezden gelen bir okuma programini uyguluyoruz. Bu program, dénem
sonuna kadar ¢ocuklarin okuma yazma &grenmelerini hedefliyor ancak ben iki yillik ¢cocuk
gelisimi mezunuyum ve lisans egitimimde okuma yazma edgitimiyle ilgili herhangi bir ders
almadim. Bu ylizden, sadece merkezden gelen programi uygulayarak okuma yazma 6gretmek

konusunda bazi endigelerim var.

Arastirmaci: Peki, bu endiselerinizin nedenleri nelerdir?

017: Okuma yazma 6grenme siireci, her gocugun gelisimine ve ihtiyaglarina uygun sekilde
ilerlemelidir ancak, hazir bir programin birebir uygulanmasi, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
ve hazir bulunusluk seviyelerini yeterince dikkate almiyor. Ayrica, okuma yazma o&gretimi
konusunda daha fazla egitime ve bilgiye ihtiyag duydugumu hissediyorum. Merkezden gelen

programin temelini tam anlamiyla kavrayamamak, bu sdrecin etkililigini sinirliyor bence.
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Arastirmaci: Programi uygularken nasil bir yaklagim benimsiyorsunuz?

017: Miimkiin oldugunca cocuklarin ilgisini ¢cekecek ve onlari motive edecek etkinliklerle
programi desteklemeye calisiyorum ancak daha etkili bir okuma yazma 6gretimi igin ilave
editim ve kaynaklara ihtiya¢ duydugumuzu digtintiyorum. Okuma yazma Ogretimi, sadece
teknik bir siire¢ degil, ayni zamanda ¢ocuklarin dil becerilerini, anlama ve ifade yeteneklerini
gelistiren bir stire¢. Bu yiizden, bu alanda daha fazla destek ve rehberlige ihtiyacim oldugunu

hissediyorum.

Ogretmen 17’nin ifadeleri, okuma yazma égretiminin nemini ve bu alanda karsilastigi
zorluklari vurgulamaktadir. Ozel okulda galisan ve gocuk gelisimi mezunu olan 6gretmen,
merkezden gelen bir okuma programini uygulamakta ancak bu programin ¢ocuklarin bireysel
gelisim ihtiyaglarini ve hazir bulunugluk seviyelerini yeterince dikkate almadigini
distinmektedir. Ayrica, 6dretmen, okuma yazma egitimi konusunda daha fazla egitime ve
kaynaklara ihtiyag duydugunu belirtmektedir ¢inki okuma yazma &gretimi, ¢ocuklarin dil
becerilerini, anlama ve ifade yeteneklerini gelistiren kapsamli bir slire¢ olarak gérilmelidir. Bu
durum, okuma yazma 6gretiminin sadece teknik bir stire¢ olmadidini, ayni zamanda ¢ocuklarin

batancul dil gelisimini destekleyen ve 6zel dikkat gerektiren bir alan oldugunu gdstermektedir.

Sosyal ve duygusal yeterliklerin yiksek frekansla vurgulanmasi, okul éncesi egitimin
cocuklarin sosyal uyumu ve duygusal sagligi Uzerinde durdugunu gosterirken bilissel ve motor
yeterliklerin de c¢ocuklarin akademik ve fiziksel gelisimine 6nemli katkilar sagladigi
anlagiimaktadir. Bu yeterlikler, ¢cocuklarin butincul gelisimini destekleyen ve onlari ileriye
donuk basaril bir egitim hayatina hazirlayan temel tasglar olarak gorulmektedir. Bu yeterliklerin
dengeli bir sekilde ele alinmasi, cocuklarin yasamin gesitli alanlarina uyum saglayabilmesi ve

birey olarak geligebilmesi igin gereklidir.

Asagida, 029 kodlu 6gretmenin bu konudaki gériislerine yer verilmistir:
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029: Son yillarda en ¢ok zorluk yasadigimiz alanlardan biri sosyal gelisim. Cocuklarin yas
gruplari geredi benmerkezci olmalari normal ama salgin dolayisiyla mi bilmiyorum oyun
oynamayi bilmiyorlar. Tesekklir etmeyi, &6zir dilemeyi bilmiyorlar. Bunlari 6gretmeye
caligsiyorum ézellikle sinifimda 6rnek olmaya calisiyorum. Birbirlerine oyun sirasinda giddet
gdsteren ¢ok cocuk var. Uyariyoruz, PDR birimiyle gériisiyoruz, aileyle gériigtiyoruz. Aile sunu
diyor: “Bazen ¢ocugum pisirik olmasin égretmenim biri ona vuruyorsa o da ona vursun!” diyor.

Bunun yanhs oldugunu anlatmaya c¢alisiyoruz.

Ogretmen 29'un deneyimleri, okul éncesi egitimde sosyal gelisim alanindaki zorluklari
ve bu zorluklarin Uzerinde nasil durulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklarin
benmerkezci davraniglari, oyun oynamada ve sosyal etkilesimdeki beceri eksiklikleri, salgin
surecinin de etkisiyle daha belirgin hale gelmis goriinmektedir. Cocuklarin tesekkir etme, 6zlr
dileme gibi temel sosyal becerileri kazanmalarinda yasanan zorluklar, sosyal ve duygusal
yeterliklerin gelistiriimesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Sinif icinde siddet egilimli davraniglar
ve c¢ocuklarin birbirlerine kargi agresif tutumlari, sosyal beceri eksikliklerinin yani sira ailelerin
tutumlariyla da iligkili gibi gérinmektedir. Ailelerin bazen ¢ocuklarina "pisirik olmama" yéninde
telkinde bulunmalari, gcocuklarin sosyal etkilesimde uygun olmayan davranisglari 6grenmelerine
yol acabilmektedir. Bu durum, egitimcilerin sadece ¢ocuklara degil, ayni zamanda ailelere de

rehberlik ve danismanlik yapmalarinin gerekliligini gdstermektedir.

Ogretmenin bu zorluklarla basa ¢ikmak icin sinifta 6rnek olmaya galismasi ve PDR
(Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik) birimiyle is birligi yapmasi, cocuklarin sosyal ve duygusal

becerilerini gelistirmek i¢in kapsamli ve ¢ok yonla bir yaklagimin gerekliligine isaret etmektedir.

Ogretmen 29'un ifadeleri, okul 6ncesi egitimde sosyal becerilerin ve duygusal
dizenlemenin sadece ¢ocuklar icin degil, ayni zamanda aileler i¢cin de énemli bir odak alani

oldugunu géstermektedir.
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Asagida, 012 kodlu é6gretmenin bu konudaki gériislerine yer verilmistir:

012: Okulumuzda bilissel gelisimi desteklemek igin ¢ocuklara daha ¢ok calisma kaditlari
veriyoruz. [gerisinde eslestirme, dikkat, gruplama etkinlikleri oluyor. Biz masa basi etkinlikler
diyoruz hatta buna. Ayrica velilere aldirdigimiz kitap setlerimiz var onun iginde genelde bu
sekilde etkinlikler yer aliyor. Her giin bir kitap saatimiz var, o saatte kitabimizdaki ¢alismalari
yapiyoruz. Veliler artik akademik bilgiye ¢ok énem veriyor. Cocugun 20’ye kadar saymasi
onlari tatmin etmiyor, 100’e 1000’e kadar saysin istiyorlar. Ozel okullar da kayit almak igin bu

taleplere cevap veriyorlar. Okuma yazma 6greten okullar var ana sinifi seviyesinde.

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin planlama slrecinde, ¢ocuklarin biligsel, sosyal-
duygusal, dil, motor ve 6z bakim gibi temel gelisim alanlarinda kazanmalari gereken yeterlikleri
dikkate aldiklari gozlemlenmektedir. Bu surecte, cocuklarin gelisim seviyeleri, ihtiyaclari ve ilgi
alanlari 6nemli rol oynamaktadir. Tablo 10'da sunulan veriler, 6gretmenlerin cocuklara
kazandirmayi hedefledikleri yeterlikleri belirlerken, 6zellikle bilissel ve dil yeterliklerine blylk
onem verdiklerini ortaya koymaktadir. Bu, 6gretmenlerin, ¢ocuklarin problem ¢ézme, sayi
becerileri, neden-sonug iligkisi kurma ve iletisim kurabilme gibi temel becerileri kazanmalarini

oncelikli hedef olarak gorduklerini gdstermektedir.

Ogretmenlerin ifadeleri, sosyal-duygusal yeterliklerin de okul éncesi egitimde dnemli
bir yer tuttugunu belirtmektedir. Cocuklarin empati kurma, is birligi yapabilme ve kendilerini
ifade edebilme gibi becerileri kazanmalari, saglikli sosyal iligkiler kurmalari ve duygusal
zorluklarla basa cikabilmeleri igin temel teskil etmektedir. Bu beceriler, ¢ocuklarin sosyal
cevreleriyle etkili bir sekilde etkilesim kurmalarini ve duygusal olarak saglam temeller Uzerine

buyumelerini saglamaktadir (Saglam, 1998).

Dil gelisimi, 6zellikle gok dilli ve gok kulturli siniflarda 6grenme slrecinin temel bir
pargas! olarak gérilmektedir. Ogretmenler, cocuklarin iletisim kurma, dinleme ve topluluk
onlnde konusabilme becerilerinin gelistiriimesine odaklanmaktadir. Bu beceriler, ¢ocuklarin
etkili iletisim kurma ve kendilerini acikga ifade etme yeteneklerinin gelistiriimesi agisindan

hayati 6nem tasimaktadir.
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Motor ve 6z bakim yeterlikleri, cocuklarin gunluk yasamlarinda karsilagacaklari temel
ihtiyaclari bagimsiz bir sekilde karsilayabilmelerini ve fiziksel gelisimlerini desteklemeyi
amaclamaktadir. Bu alanlarda kazanilan beceriler, ¢ocuklarin kendine yeterlilik duygusunu

gelistirmelerine ve ézglvenlerini artirmalarina katkida bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
yasamlarinin cesitli ydnlerinde basarili olmalari i¢in gerekli olan genis bir beceri yelpazesi
tizerinde calistiklarini géstermektedir. Ogretmenler, bilissel, sosyal-duygusal, dil, motor ve 6z
bakim becerilerini dengeli bir sekilde ele alarak, ¢ocuklarin potansiyellerini en Ust dizeye
cikarmayl hedeflemektedir. Bu, okul o6ncesi egitimde c¢ocuklarin butlincil gelisimini
destekleyen ve onlari hem simdiki hem de gelecekteki zorluklarla basa cikabilecek bireyler

olarak yetistirmeye odaklanan kapsamli bir yaklagsimin altini gizer (Saglam, 1998).
Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdincia alt problemi “Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri glnlik planda
cocuklara kazandirmak Uzere belirledikleri yeterliklere uygun egi