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i
Oz

Bu calismanin temel amaci okul éncesi d6gretmenlerinin farklilastiriimis 6gretim ile ilgili
uygulamalarinin ve goruslerinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Kahramanmaras ilinde gérev yapmakta olan
Uc okul dncesi dgretmeninin farklilastiriimis 6gretimle ilgili uygulamalari gézlemlenmis ve
katiimci  6gretmenlerle birebir goérismeler gergeklestiriimistir. Bu dogrultuda dnce
ogretmenlerden goézlemler yapilarak veriler toplanmistir. Gézlemler sirasinda katilimci
o6gretmenlerin icerik, stre¢ ve Urin boyutunda yaptiklar farklilagtirmalar ile 6grenme
ortamlarinin  dizenlenmesi ve degerlendirme slrecinde vyaptiklari farklilastirma
uygulamalari goézlemlenmistir. Her sinifta lger gdzlem yapilmis ve gdzlem sirecinin
sonunda her 6gretmenle bire bir gorismelerin yapilmistir. Verilerin analizi, nitel analiz
yontemlerinden olan timevarimsal ve timdengelimsel veri analizi olmak Uzere iki ydontem
birlikte kullanilarak yapilmigtir. Arastirmanin gecerligi ve guvenirligi icin veri ¢esitliligi teknigi
kullaniimis olup, goérismelerin 6ncesinde pilot gbérismeler yapilmistir. Arastirmanin
bulgular farklilastiriimis 6gretimde icerigin farkhlastiriimasi, farklilastirilmis 6gretimde
surecin farkhlastiriimasi, farkhlastiriimis &égdretimde Urindn farkhlastinimasi, 6grenme
ortamlarinin  farklilastirimasi ve farklilagtirimis 6gretimde degerlendirme temalari
dogrultusunda analiz edilmistir. Bu c¢alisma, okul éncesi 6gretmenlerinin farkhlastirmayi
farkli sekillerde uyguladigini betimlemekle birlikte, 6gretmenlerin 6grenme sureglerini

zenginlestirme noktasinda destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Anahtar sozciikler: farklilastiriimis 6gretim, okul 6ncesi dénemde farklilagtiriimis 6gretim,

bireysel farkhliklar, gelisime uygun uygulamalar



Abstract

The main purpose of this study is to examine the practices and views of preschool teachers
regarding differentiated instruction. In the research, phenomenological design, one of the
qualitative research methods, was used. The differentiated instruction practices of three
preschool teachers working in Kahramanmaras were observed and one-on-one interviews
were held with the participating teachers. In this regard, data was first collected by making
observations. During the observations, the differentiations made by the participating
teachers in terms of content, process and product, and the differentiation practices they
made in the organization of learning environments and the assessment process were
observed. Three observations were made in each classroom, and one-on-one interviews
were held with each teacher at the end of the observation process. The analysis of the data
was carried out using two methods together, inductive and deductive data analysis, which
are qualitative analysis methods. Triangulation technique was used for the validity and
reliability of the research, and pilot interviews were held before the interviews. The findings
of the research were analyzed in line with the themes of differentiation of content in
differentiated instruction, differentiation of process in differentiated instruction,
differentiation of product in differentiated instruction, differentiation of learning environments
and assessment in differentiated instruction. While this study describes how preschool
teachers implement differentiation in different ways, it indicates that teachers need support

to enrich their learning processes.

Keywords: differentiated instruction, differentiated instruction in early childhood education,

individual differences, developmentally appropriate practices
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Boliim 1
Giris

insanlar, genetigin ve cevrenin etkisiyle birbirinden farkli bireyler olarak yasamda
kendilerine bir yer edinirler. Bdylece her bir bireyin yagsamdaki ihtiyaglarinin da kendilerine
6zgu olabilecegi séylenebilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2020). Benzer sekilde egitim ve 6gretim
ortamlarinda da 6grenen Kigilerin her birinin farkli gereksinimlerle bu ortamlarda bulunmasi
kaciniimazdir. Ogrenme stilleri, yasanilan gevre, ilgi alanlari, yetenekler, kiltir, dil, dzel
gereksinimler ve 6nceki yasantilar gibi faktérler bu ihtiyaglarin olusmasindaki temel
etkenlerden bazilaridir (Subban, 2006). Kapsayici bir sinif ortaminda 6grenenler,
ihtiyaclarina cevap veren bir 6gretmen ve bir sinif ortami ile kendilerine bu ortamda bir yer
edinebilirler. Buna yénelik olarak erken midahale anlaminda gocuklarin gelisimlerinin takip
edilmesiyle farklilastirma strecinde ¢ocuklarin ihtiyaglari daha iyi saptanabilir (Scheithauer
vd., 2022). Bu duslnce ile birlikte egitim surecinde de bu ihtiyaglarin, her bir ¢ocuk igin

giderilmesi, esit ve adil 6grenme ortamlari saglayabilmek icin kritik olabilmektedir.

Gelisime uygun uygulamalar cocuklar igin 6drenme ortamlari ve suregleri
tasarlanirken bireysel farkliliklar, gelisimsel 6zellikler ve sosyo-kultirel 6zelliklerin dikkate
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (NAEYC, 2020). Okullardaki gocuk gesitliliginin ve
bireysel farkliliklar ile ilgili farkindahdin her gegen gun arttigi cagimizda, yeni yaklagsim ve
ogretim stratejileri ile gelisen dunyaya uyum saglamayi saglayan becerilerin ¢ocuklara
kazandiriimasi énemli bir ihtiyag olarak dusunulebilmektedir. Bununla birlikte yeni yaklagim
ve stratejilere ihtiya¢ duyulmasinin temelinde ise geleneksel modellerin, 6zellikle gocuklarin
yetiskin hayatina hazirlandigi ve temel becerileri edindigi erken gocukluk donemi gibi kritik
bir dénemde, yeterli bulunmadi§i vurgulanmaktadir (Ozer ve Yilmaz, 2016). Bu sebeple
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, cocuklarin ihtiyaclarini iyi analiz ederek bu ihtiyacglari gidermek
ve tum cocuklari surece dahil edilebilmek igin farklilagtiriimis &gretim yaklagimini
benimsemeleri beklenmektedir. Cocuklarin 6grenme ortamlarinda aktif égrenmelerinin

gerceklesebilmesi igin dnemli bir segenek olarak benimsenebilecek olan farklilastiriimis



6gretim, cocuklarin hazirbulunugluklarina, kendilerine ait ilgilerine, ¢esitli 6grenme stillerine
odaklanir (Tomlinson, 2002). Ayni zamanda cocuklarin gegmis 6grenmelerini de g6z
onlnde bulundurarak ayni sinifta bir araya gelen her bir gocugun en iyi nasil 6grendigine
odaklanan bir yaklasim olarak da tanimlanmaktadir (Tomlinson, 2002). Bu tanimdan yola
cikarak 6gretmenlerin siniflarindaki cocuklari tanimalariyla her gocugun gelisim diizeylerine
ve ihtiyacglarina yanit verebilecek bir donanima sahip olmalarinin gerekliligi kaginiimazdir.
Cocuklarin kendilerine uygun olan dgretim yéntemlerinin kullaniimasiyla hem 6grenme
oncesi hazirbulunusluk dizeylerine uygun bir yaklagim sergilenir hem de ¢cocugun en iyi
ogrenme deneyimine sahip olabilmesi desteklenir. Bu noktada egitimcilerin 6gretim
planlamalarini yaparken kendi bilgi birikimlerine ek olarak farkli yaklagsimlar ve stratejiler ile
sureglerini zenginlestirebilmekte, cocuklarin dgrenmeleri igin ihtiyag duyduklari égeleri
farkhlastirarak ¢cocuklarin hazirbulunusluk ve gelisim dizeylerine goére sunabilmektedirler.
Ogretmen, gocuklar igin farkhlagtirabilecegi dgeleri planlarken egitim igerigini, sireci ve
artnu farkhlastirabilir ve bu farkllastirmalari yaparken ¢ocuklarin hazirbulunusluklari, ilgileri
ve ogrenme stillerini dikkate alir (Tomlinson, 2002). Bununla birlikte ¢ocuklarin iginde
bulunduklari 6grenme ortamlari 6grenme icin ¢cocuklarin kendilerini glivende hissettikleri,
olumlu bir atmosferin hakim oldugu alanlar olarak belirlenirken, gocuklarin akran is birligi ve
yetiskin destegi anlaminda ihtiyag duydugu ortamlarin olusturulmasinin g¢ocuklarin

gelisimlerinin destekledigi vurgulanmaktadir (Kiling ve Sdézer, 2023).

Problem Durumu

Farklilastirma; ogretmenlerin gesitli stratejiler kullandigi, her gocugun ilgisine ve
ogrenme stiline gore Ogretim yontem ve tekniklerini esnetebilmesi olarak tanimlanabilir
(Hall, 2002). Bu esneklik sayesinde hedeflere ulasirken birden ¢ok yéntemin benimsenmesi
saglanabilmektedir. Farkhlagtiriimig oOgretim, bir bagka tanima gore, O0gretmenin her
cocugun d6grenme bigiminin farkli olabileceginin farkinda oldugu, 6gretmenin her gocugun
temel benzer ihtiyaglarini anlayabildigi gibi zamana ve yasanilanlara gére farkh yollar

olusturabilecegini bilerek 6gretmene, dederlendirme sonuglari dogrultusunda, ¢cocuklar igin



bireysellestirilmis igerik, slreg, tUrin dizenleme firsati sundugu bir yaklagimdir (Tomlinson,
1999). Buna ek olarak Tomlinson (1999) farkhlastirimis 6gretimin genel ilkelerinden
bazilarinin esnek gruplama, zorlayici ilging ve yapmaya deger gorevler, stirekli devam eden
degerlendirme ve uyum olarak belirtmistir. Buna gore igerik dizenlemelerinde, 6gretmen
cocuklarin ne 6grenmesini istedigine ve bu 6grenme sirecinde yararlanilacak materyal ve
mekanizmalara odaklanir; sire¢ dizenlemelerinde esnek gruplama kullanilir ve ¢ocuklarin
is birligi icinde calismalari beklenir. Bu surecte de bireysel 6zelliklere gore esneklige benzer
sekilde amaglara ve hedeflere gore esnetilebilir, projenin ya da icerigin gerektirdigi gibi

yeniden gruplandirmalar yapilabilir.

Farkhlastirimis 6gretimin ¢ocuklarin bireysel gelisimini ele alirken sadece basari
icin gereken 6grenme ortamlarinin saglanmasinin yani sira ¢ocugun Kisilik gelisimine de
katkida bulunacagindan bahsedilmistir (Bayindir, 2006; Coban, 2022). Buna ek olarak
ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim ile ilgili zaman vyetersizligi, 6gretmenin mesleki
yeterlilik anlaminda kendini farklilastirma icin uygun bulmamasi gibi bariyerlerle
karsilastiklar belirtilmistir (Logan, 2011, s.4). Ozellikle erken cocukluk dénemi 6zelinde
yuratilen c¢alismalarin azhgindan dolayl farkhlasmis 6gretimin bu alanda daha ¢ok
kullaniimasi gerektigi fikrinden yola ¢ikarak, bu dénemin g¢ocuklarin bireysel farklliklari,
gelisim dzellikleri ve 6grenme bigimlerinin ortaya ¢ikmasi sebebiyle, gereken durumlarda
erken mudahalenin ve kapsayici egitime uygun okul ve sinif ortamlarinin yaratiimasi igin
kritik oldugu fikri yayginlagsmalidir. Bu noktada 6gretmenlerin farkhlastiriimisg 6égretim

uygulamalarinda kullandiklari yéntemler ve stratejiler 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin farkli yéntem ve stratejileri anlayip uygulamalari ile ilgili yapilan bir
¢alismada, 6grenen konumunda olanlarin farkli 6grenme yollari tercih ettigi ve bu sayede
ihtiyaglarinin karsilanip aktif bir 6grenme sirecine dahil olabildikleri sonucuna ulasiimistir
(Ismajli ve Imami-Morina, 2018). Sternberg ve Zhang (2005)’e gbre disinme bigimleri de
farkhlastiriimis 6gretimin temeli olarak ifade edilmis ve 6grenme stilleri ve diiglinme stilleri

arasindaki fark ortaya konmustur: Buna goére sbzel, gorsel ya da kinestetik 6grenme



stillerinin materyal tercih edilerek segilen 6grenme stilleri oldugu; dusunme stillerinin ise
genisletilmis bilissel becerilerle 6drenmeyi destekledigi savunulmustur. Landrum ve
McDuffie (2010), egitimde bireysellestirmenin bireysel olarak belirlenmis ihtiyaclarla iliskili
oldugunu belirterek, bireysellestiriimis 6gretimin bire bir, kiiglik ve biyUk grup etkinlikleri ile

saglanabilecegini belirtmigtir.

NAEYC (2020), dinyaya gelen her ¢cocugun, tim gelisim alanlarini ve 6grenmelerini
desteklemek Uzere, erken cocukluk egitimi merkezleri, bakimevleri veya okullardan
yararlanma hakkina sahip oldugunu belirtir. Bununla birlikte erken 6grenme programiari
cocuklarin yaraticiliklarini desteklerken, okul 6ncesi 6gretmenleri de gelisime uygun
uygulamalarla c¢ocuklarin kendi 6grenme potansiyellerine ulastirmayi hedeflemektedir
(NAEYC, 2020). Farkhlastiriimis 6gretim ile birlikte, gelisime uygun uygulamalarin temel
odak noktasi, cocuklarin oyun temelli ve cocuk merkezli bir bakis agisiyla 6grenme
sureclerine aktif bir bicimde dahil olarak gelisimlerine en uygun yontem ve materyallerle
desteklenmesiyle, gocugun dgrenmeye dair var olan tim kapasitesinin desteklenmesi ve
her ¢ocugun ayri ayn yarattiyi zengin degerlerle, bireysel farkhliklari ve ihtiyaglariyla
6grenme ortamlarinin, dgretim ydntem ve tekniklerinin diizenlemesine odaklanir (NAEYC,
2020). Bu noktada okul o6ncesi o6gretmenlerin ¢ocuklarinin gelisimlerine, ilgilerine,
altyapilarina, kudltir ve degerlerine goére sinif icindeki uygulamalarini farkhlastirmasi

gerektigi bilinmektedir.

Erken cocukluk doéneminde farklilastiriimis egitimin arastirilmasi, risk altindaki
cocuklara hizmet veren okul 6ncesi siniflarda dil ve okuryazarlik egitiminin kalitesinin
artirlmasi acisindan 6nemli oldugunu belirten arastirmalar bulunmaktadir (Justice ve
digerleri, 2008; Levy, 2008). Cocuklarin akademik becerilerini gelistirmek igin
farkhlastirlmig 6gretimi de iceren yuksek kaliteli okul dncesi egitimin giderek daha fazla
O6nemli hale geldigi vurgulamaktadir (Tezcan ve Temel, 2023). Degerlendirme rehberliginde
farkhlastiriimis 6gretime gegis, 6gretimi degerlendirme ve karar alma stureciyle uyumlu hale

getirerek kuguk gocuklarin erken okuryazarlik becerilerini guglendirebilir (Piasta, 2014).



Arastirmalar, uygulama ve etkinliklerin g¢ocuklarin beceri dlzeylerine goére
Ozellestiriimesinin,  kiguk ¢ocuklarda okuryazarlik gelisimini  6nemli  dlglude

etkileyebilecegini géstermektedir (Connor ve digerleri, 2009).

Okul oOncesi  ogretmenlerinin  farklilagtirlmis  6gretime  yonelik  egditim
gereksinimlerinin taninmasi, uygulamalarini bireysel 6grenme gugliklerine, ihtiyaglarina ve
ilgilerine gdére uyarlamak agisindan ¢ok 6énemlidir (Handayani ve digerleri, 2017). Bununla
birlikte, erken ¢ocukluk ortamlarinda farkhlastiriimis égretim icin degerlendirme ve izleme
cercevelerinin olugturulmasinda zorluklar devam etmektedir (McConnell ve digerleri, 2014).
Uygun sekilde farklilastirimis 6gretim saglayarak, egitimciler cocuklarin farkli 6grenme
stillerine hitap edebilmekte ve sonucgta ¢ocuk sonuglarini iyilestirebilmektedir (Watts-Taffe
ve digerleri, 2012). Etkili farkhlastinimig 6gretim, 6gretmenlerin uygulamalarini ¢ocuklarin
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde 6zellestirmek icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasini

gerektirir (Parrila ve digerleri, 2023).

Farkhlastirimis o6gretimin uygulanmasi, tek tip 6gretim yontemlerinin otesine
gecmek ve Ustln zekall, risk altinda, farkh gelisimsel ilgi ve ihtiyaglari olan ve 6zel egitim
gereksinimleri de dahil olmak Gzere tim ¢ocuklarin gesitli ihtiyaclarini karsilamak igin ¢ok
onemlidir (Tomlinson, 1995). Farklilastiriimis 6gretim, ¢cocuklarda gelismis beceri geligimi
ile iliskilendirilmistir ve bu da erken okuryazarlikta kiigcik grup égretiminin éneminin altini
cizmektedir (Piasta ve Wagner, 2010). Pandemi sonrasi, erken okuma materyallerinin
ogretim etkililiginin farkhlastinimis 6gretim yoluyla optimize edilmesi, temel okuryazarlik
ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan kritik Gneme sahiptir (Russell, 2023). Teknolojinin ve
farkhlastirlmig 6gretimin entegre edilmesi, karma yetenek dizeylerine uyum saglayarak
6grenen profillerinin 6grenmesini daha da giglendirebilir (Keengwe ve Onchwari, 2009).
Sonug¢ olarak, erken cocukluk doéneminde farklilastiriimis 6gretimi incelemek, dil ve
okuryazarhk gelisimini gelistirmek, akademik becerileri gelistirmek ve g¢ocuklarin gesitli

ihtiyaclarini karsilamak icin hayati 6neme sahiptir. Egitimciler, 6gretimi degerlendirmeyle



uyumlu hale getirerek, kisiye 6zel destek sunarak ve teknolojiden yararlanarak, ¢ocuk

basarisini artiran kapsayici 6grenme ortamlari olusturabilirler.

Tdm bu calismalar ve arastirmalar dogrultusunda, 6gretmenlerin farklhilastiriimis
ogretim ile ilgili uygulamalari, erken ¢ocukluk dénemindeki 6grenenlerin, bireysel farkliliklari
ve gelisime uygun uygulamalar ile daha kapsayici ve nitelikli 6grenme ortamlari

olusturabilmek icin dnem arz eder.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci okul éncesi 6gretmenlerin farkhlastiriimis égretim ile ilgili
uygulamalarini ve gdrUgslerini incelemektir. Erken c¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
ihtiyaclarinin fark edilmesi ve 6grenme ortamlarinin bu farkliliklara gére dizenlenmesi
6grenme surecinde onemlidir. Bu dogrultuda okul éncesi égretmenleri egitime, gocugu
tanimakla ve Tomlinson’in (1999) belirttigi gibi farkhlastirilmis o6gretim yaklasimiyla
onceden planlanmis ve kaliplasmis bir program ile degdil ¢cocuklarin su anda gelisim ve
o6grenme duzeyleri bakimindan nerede olduklariyla basglar. Bu dogrultuda égretmenlerin
sinif icinde kullandiklari 6gretim teknikleri ve stratejilerinin gocuklarin ihtiyaclari, ilgileri ve
meraklari dogrultusunda duzenlenmesi kritiktir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin
farklilastinimis 6gretim konusundaki mesleki gelisimleri ve uygulamadaki stratejilerinin
incelenmesiyle 6gretmenlerin ihtiya¢g duyduklari mesleki gelisime dair calismalara énem
verilmesinin veya politika vyapicilarin bu verilere dayanarak egitim ve ogretim

planlamalarinda yeniliklere imza atmalarinin 6nu acilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin profesyonel gelisimi igin neden farkhlagtirdiklari ya da
farklilastirmadiklari  sorulari dusundldigunde, yapilan bir arastirma kapsaminda,
o6gretmenlerin bunu yapmak igin gegerli bir nedenlerinin olmadidi sonucuna ulasiimistir ve
bu sonu¢ dogrultusunda ogretmenlerin sadece teorik olarak egitim almalarinin yani sira
kendi etkinliklerini de inceleyerek degisimler yapmalarini ve bu degisimlerin sonuglarini

g6zlemlemeyi icermesi gerektigi soylenmistir (Dixon vd., 2014, s.114). Ogretmenlerin



farkhlastirlmig 6gretime yaklasimiyla ilgili olarak, Wertheim ve Leyser (2002), erken
cocukluk egitimcilerinin  6zel gereksinimli c¢ocuklarin yer aldigi siniflarda diger
kademelerdeki ogretmenlere oranla, kullanilan Ogretmen Yeterliligi Olcegine gore en
yiksek puani almamis oldugu ve tim cocuklara yonelik bireysel uyarlamalar yapma
konusunda daha az istekli olduklari saptanmistir. Bu ¢alismada da goéruldigu gibi erken
cocukluk doneminde okul dncesi 6gretmenlerinin bu alanda geligsime ihtiyag duyduklar ve
bu kritik donemde cocuklarin ihtiyaclarinin erken midahale kapsaminda da karsilanmasi

gerektigi sdylenebilir.

Guncel olarak hem teknolojinin gelismesi hem de dlinya gapindan yasanan olaylarin
okul oncesi donemdeki cocuklari nasil etkiledigi, arastirma konularinda gecmisten
gunumuze siklikla yer almaktadir. Bu dogrultuda, Parette ve digerleri (2010) 21.yGzyil
becerileri kapsaminda gelisime uygun uygulamalarla teknolojinin okul 6ncesi egitim
ortamlarina entegre edilmesiyle ilgili okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi anlamalari ve
teknolojinin egitimdeki rolinl benimseyerek 6grenme ortamlarina tagimalari gerektiginden

bahseder.

Buna ek olarak diinyada yasanan son gelismelerden COVID-19 pandemisi ile birlikte
Timmons ve digerleri (2021) yaptiklariyla galismayla, COVID 19’un cocuklarin esitlik,
senkron ve asenkron 6gretim ve 6grenme, sosyal ve duygusal, akademik ve aileler
Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Bu baglamda pandemi surecinde, ailelerin esit ekonomik
imkanlara sahip olmamalarindan dolay! ¢ocuklarin esit ve yeterli kaynaga ulagsamadigi,
akademik olarak gelisimlerinin farkhlastiriimis 6dretim yoksunlugundan dolayi sekteye
ugradigi, cocuklarin yasitlariyla etkilesim kuramamalarindan dolayr sosyal olarak
bariyerlerle karsilastiklari sonucuna ulasmiglardir. Bu durumda gelisimsel olarak esit
imkanlara sahip olmayan cocuklar okul Oncesi ogretmenlerinin onlar igin hazirladigi
gelisimlerine uygun ve bireysel farkhliklarina gére uyarlanmigs planlar ve 6gretim yontemleri
ile destekleyebilir (Garbe vd., 2020). Bu sayede okul éncesi égretmenleri farklilastiriimig

ogretim yaklasimi ile cocuklar igin kapsayici ve niteligi artiran bir katki sunabilir.



Ulkemizde degisen gocuk profilleri, veli profil ve beklentileri, politika degisimleri,
cocuklarin dogumlarindan itibaren maruz kaldiklari uyaranlarin farkhlik ve cesitliligi gibi
sebepler kapsayici egitimin énemini daha fazla gindeme getirmektedir. Gelisime uygun
uygulamalar ¢ocuklarin bireysel, sosyokiltirel ve gelisimsel olarak farkh ézelliklere sahip
olduklarini vurgulamaktadir (Bredekamp, 2015). Dolayisiyla okul éncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda bu farklilik ve gesitliliklere ne derece ve nasil hitap ettikleri, uygulamalarini nasil
farkhlastirdiklari oldukga 6nemlidir. Bu ¢alisma ile birlikte okul éncesi 6dretmenlerinin
farkhlastinimis 6gretime yonelik goéris ve uygulamalarinin nitel bir sekilde incelenmesini

amaglanmistir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin aragstirma sorusu: “Okul oncesi 6gretmenlerinin farklilastiriimis
ogretime yonelik gorts ve uygulamalari nelerdir?” olarak sekillenmistir.
Alt problemler

1. Okul Oncesi Ogretmenleri 6drenme ve Ogretim sureclerini farklilagtirmak igin

uygulamalarinda neler yapmaktadir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme ve oOgretim slreclerinde farklilastirmaya

yonelik gorusleri nelerdir?



Sayiltilar

Gorisme sorularina katilimcilarin objektif cevaplar verdigi varsayilmistir.

Sinirhiliklar

Bu calismada yapilan gozlemler izin alinamamasi sebebiyle video kaydina alinamamistir.

Ses kaydi ve gézlem notlari ile gézlem verileri elde edilmistir.

Tanimlar

Farklilastiriimis 6gretim: Cocuklarin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi ve temel

ihtiyaclarinin ne oldugu konusunda bir cevaplandirma sturecidir (Tomlinson, 2001).

Gelisime uygun uygulamalar: Cocuklarin yaglarina ve gelisimlerine, ilgi alanlarina ve
programin hedeflerine uygun ilerlemelere yardimci olan o6gretim olarak tanimlanir

(Bredekamp, 2015).
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Boliim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Her birey kendine 6zgl 6zellikler tasir. Egitim perspektifinden bakildiginda bu 6zgin
Ozelliklerin 6grenmeleri de etkiledigi soylenebilir. Bu anlamda 6grenme sirecindeki
cocuklarin kendi 6zellikleri dogrultusunda stratejiler kullanilarak streclerinin desteklenmesi
onem arz eder. Bu aragtirma kapsaminda farkhlagtiriimig 6gretimin dayandigi kuramsal

cerceve bu bolimde ele alinacaktir.

Sosyokulturel Biligsel Geligim Kurami- Vygotsky

Vygotsky (1978) sosyal ¢evre ve diinya ile etkilesim sonucunda zihinsel gelisimin
gergeklestigini soyler. Bu baglamda ¢ocuklarin ¢cevresinde bulunan yetigkinler ve akranlar,
¢ocuklarin gelisimi icin dnemli bir etkiye sahiptir. Bununla beraber ¢ocuklarin 6grenmesinin
temelinde dogustan gelen zekanin yerine c¢ocuklarin gelisim dizeyiyle paralel olarak
o6gretmen tarafindan planlanan 6grenme sdreclerinin kritik bir dneme sahip oldugu
sdylenebilir (Anderson, 2007, s.50). Bilissel gelisim sirecinde bireyler ilk olarak sosyal

olarak gelisir sonra kisisel olarak bagimsiz bir bicimde devam eder (Vygotsky, 1978).

Vygotsky (1978) yakinsak gelisim alani ile ¢ocuklarin kendi kendilerine bagimsiz
olarak yapabilecekleri ile yardim alarak yapabilecekleri arasindaki bdlgeyi belirtir. Bu
noktada farkhlastiriimis 6gretim ile ilgili temellerin olusmasini saglayan en énemli faktor
cocuklarin hayatindaki yetiskinler tarafindan ilk olarak gocuklarin gelisim dizeylerine goére
bagimsiz o6drenme sureclerini gerceklestirebilecekleri ve potansiyellerini  ortaya
koyabilecekleri dizeylerini belirlenmesidir. Daha sonra ise yakinsak gelisim alani
olusturulmasiyla yetiskin ya da akran rehberliginde ¢cocuklarin yardim alarak 6grenmelerine
destek olmaktir. Ozetle ilk 6énce cocuklarin bagimsiz olarak neler yapabilecegine dair
gelisim duzeyleri belirlenir, daha sonra yakinsak ogrenme alani ile gocugun cevresindeki
bireylerin yardimiyla neler yapabilecedine odaklanilir (Gregory ve Chapman, 2007).

Cocuklarin hangi kavramlari nasil 6grendigine dair gelistirilen bakis agisiyla sosyokdiltiirel
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bilissel 6grenme kurami Farklilagtiriimig 6gretimin temelini de olusturan bir kuram olarak
literatirde yer almaktadir. Bununla beraber Vygotsky (1978) cocuklarin igsel
konusmalarinin da gelisimleri Uzerinde katki saglayan bir basamak olarak goérildtguni
sdyler. Bunu yaparken ¢ocuk gunlik hayatinda ¢ok sik karsilasmadigi konular tzerinde
anlamlandirma boyutunda disunerek kendisi igcin uygun seviyede ve biraz daha 6tesinde
zorluk seviyesinde dislne becerilerini gelistirerek anlamlandirma surecinde olur. Benzer
sekilde farkhlastirimis 6gretimde cocuklarin gelisim dizeyleri odak noktasina alinarak

farkhlastirma yapilir.

Gelisime Uygun Uygulamalar

Gelisim kavrami, bireylerin yasamlari boyunca siregelen degisimler olarak
tanimlanabilir (Charlesworth, 2012, s.274). Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklarin hem
fiziksel hem de bilissel olarak gelisimleri dogrultusunda 6gretim programlari uygulanmasi
esas alinarak calismalar yapilmis ve National Association for the Education of Young
Children (NAEYC) gelisime uygun uygulamalar kavramindan bahsetmistir ve daha sonra
rehber niteliginde bir belge yayinlamistir (Bredekamp, 1987; Bredekamp ve Coople, 1997;
Gestwicki, 2017, s.3; Bredekamp, akt. Charlesworth, 2012). Bu rehbere goére Gelisime
Uygun Uygulama (Developmentally Appropriate Program-DAP-GUU), c¢ocuklarin
dogumundan sekiz yasina kadar olan slreci kapsayan gelisimsel olarak uygun ve farkh
gelisim alanlarina uygun baglantilar kurulmasinin hedeflendigi bir programdir. Bredekamp
(2015) ise gelisime uygun uygulamalari, gocuklarin yaglarina ve gelisimlerine, ilgi alanlarina
ve programin hedeflerine uygun ilerlemelere yardimci olan 6gretim olarak tanimlar. GUU
programi ¢cocuk merkezlidir ve 6gretmen cercgeveli oldugu ifade edilir (McMullen, 1999). Bu
dogrultuda 6gretmen, cocuklarin ihtiyaglarini tespit eden ve gelisimsel olarak ¢ocuklarin
intiyac ve ilgilerine cevap veren konumundadir. Bununla birlikte, c¢ocuklarin
hazirbulunugluklari ve deneyimleri de gocugu tanimak ve geligsimine uygun uygulamalar

yapabilmek adina kritiktir. Geleneksel bir anlayis olan her ¢ocugun ayni hizda ve ayni
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sekilde 6grendigi programlarin gocuklarin bireysel farkliliklarina gére basari saglamadigi

yapilan calismalarda ifade edilmistir (Gestwicki, 2017; Lnadrum ve McDuffie, 2010).

Bu anlamda farkhlastiriimis 6gretim ile birlikte cocugun nitelikli ve kapsayici egitim
ortaminda 6grenme slrecini surdurmesi GUU temel amagclarina ve Ozelliklerine de

dayanarak bu arastirmanin ¢ikis noktalarindan biridir.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri kavraminin temelleri 1960 yilinda Dunn tarafindan atiimistir
(Boydak, 2001, s.3). Dunn (1993) 6drenme stillerini en bilinen haliyle su sekilde aciklar:
Ogrenme stirecinde olan bireylerin kendi yollarini segerek ilk kez karsilastiklari kavramlari
ogrenmeye hazirlanisi temsil eder ve bu stillere kisilik gelisimi ve karakter ozellikleriyle
dinyaya gelinen andan itibaren sahip olunur (Simsek, 2020, s.98). Keefe (1979) ise,
ogrenme stillerini 6grenme surecindeki degiskenlerden biri olarak gorerek, i¢sel ve digsal
Ozellikler olabilecedini vurgular ve biligsel, duyussal ve fizyolojik davraniglar olarak bireylerin
etrafini nasil algiladigi, etkilesim kurdugu ve tepki verdigini aciklar; Dunn ve digerleri (1989)
ise 6grenme stillerini dort boyutta incelemislerdir: bilissel, duyussal, fizyolojik ve psikolojik

(Simsek, 2020, s.97; Stenberg ve Zhang, 2005; Dunn ve Grigs, 1995).

Gelisim alanlarina gére 6grenme stillerinin incelendigi bu yaklagimlardan yola
¢cikarak, cocuklarin gelisimlerinin  en hizli oldugu ve tim gelisim alanlarinin
desteklenmesinin gerektigi erken cocukluk déneminde, 6grenme yasantilarinin 6grenme

stillerine uygun olarak dizenlenmesi 6gretim hedeflerine ulagimda etkililigi artirabilir.

Farkhlagtinimig Ogretim Yaklagimi

Farkhlastiniimis 6gretim, cocuklarin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi ve temel
ihtiyaglarinin ne oldugu konusunda bir cevaplandirma sureci olarak tanimlanmistir

(Tomlinson,2001). Bir baska tanima gore, farklilastiriimis 6gretim, tim 6gdrenenlerin bir
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arada bulundugu, ¢ocuklarin 6grendikleri kavramlari kendi segimleriyle ifade edebildikleri

yaklasimdir (Chapman ve King, 2003, akt. Asiroglu, 2016).

Farklilastinimis 6gretimin isleyisi cocugu tanimakla baslar, cocuklarin gelisimlerine
uygun olarak farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasiyla devam eder ve bu dogrultuda
cocuklarin bireysel olarak basarmalarini saglamak ve 6grenme dizeylerini artirmak igin
etkinliklerin planlamasiyla sirddrtlir. Bu planlamalar yapilirken ¢ocuklarin énbilgileri,
hazirbulunusluklar tespit edilir ve sistematik olarak icerik, stre¢ ve Urin boyutunda
farklilastirmalar yapilir (Tomlinson, 2001, Asiroglu, 2016). Tomlinson (2001) farkhlagtiriimig
Ogretimde program bazinda igerik, slre¢ ve drun farklilastirlmasinin ¢ocuklarin ne
ogrendigi, nasil 6grendigi ve ogrendiklerini gergcek yasamda nasil kullandiginin
anlasilabilecegini belirtmistir. igerik, siire¢ ve Uriiniin farklilagtiriimasiyla degerlendirmeye
gecilerek dgretim surecinin ne kadar etkili oldugu ile ilgili bir kaniya varilir. Bu surece ilave
olarak, farkhlastiriimig 6gretimin temelinin degerlendirme oldugu belirtilmistir (Tomlinson,
2001). Bununla birlikte, farkhlastiriimis ogretim, édretme-6grenme slrecinde U¢ temel
ozellige gore farklilasmaktadir. Bu 6zellikler; cocuklarin hazir bulunuslugu, gcocugun ilgisi ve

o6grenme profilidir (Tomlinson, 2007; Kozikoglu ve Bekler, 2018).

Farklilagtinlmis égretim ortamlari ve &gretmen rolleri. Farklilagtiriimis 6grenme
ortamlarinda 6gretmen sinif iginde farkli 6grenenlerin oldugunu ve bu dogrultuda farkli
ihtiyaglara sahip olacaklarini varsayar, bireysel 6zelliklerin farkina varir ve 6grenme
surecinde ¢ocuklarin, karar verme, sosyal-duygusal olarak gelisme ve problem ¢ézme gibi
bilissel becerilerin desteklenmesi olarak da tanimlanabilecek farkhlastiriimis 6gretim
yaklagsimini benimser (Asiroglu, 2016, s.949). Erken c¢ocukluk déneminde bireysel
farkhliklarin en kritik doénemlerinden biri oldugu dusundldiginde, okul &ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin ilgilerine ve ihtiyaclarina gore, gelisimsel olarak her ¢ocugun
ayni hizda ve ayni sekilde 6grenmedigini gz onunde bulundurarak uygulamalarini igerik,
sure¢ ve Urun boyutunda farklilastirilmasi ¢ocuklarin 6grenme sirecinde énemli bir pozitif

etki yaratabilir.
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Farkhlastinimig o6gretim, o6grenenler arasindaki farkhliklar, 6grenme bigimleri,
o6grenme tercihleri ve bireysel ilgi alanlari hakkindaki inanclardan kaynaklanir (Anderson,
2007). Farkhlastiriimis 6gretimin amaci, baska bir agiklamayla, okullarin tim égrenenlerin
potansiyellerini en Ust seviyeye ¢ikarmasi gerektigi duslncesidir. Bu yaklagim, 6grenme
kuramlari, 6grenme stilleri, beyin gelisimi ve cocuklarin motivasyonu, aktif katilimi ve
akademik gelisimini etkileyen faktdrler hakkindaki bilgileri birlestirir. Farklilastirma yapan
ogretmenler, Anderson’in (2007) calismasina goére, tium o&grenenlerini devlet ve yerel
standartlarda belirlenen bilgi ve becerilerde ilerletmek icin en iyi uygulamalari kullandiklarini
bilirler.

Farkhlastirmanin nasil yapilacagi boyutuna gelindiginde ise 6ncelikle 6gretmenler,
cocuklarin 6grenmeye hazir olma durumlarina gore 6gretimi farkhlagtirabilirler (Tomlinson,
2001; Anderson, 2007). Bu, 6gretilen materyalin zorluk seviyesini degistirerek yapilabilir.
ikinci olarak, cocuklarin ilgi alanlarina gére anahtar becerileri ve d3renmeleri gereken
konulari farklilastirilabilir (6rn. cografya, muzik, yiyecekler, yaban hayati ve mimari). Uglinci
olarak gocuklarin 6grenme tercihlerine (zeka tirleri, yetenekleri, 6grenme stilleri) goére
farkhlastirma yapilabilir. Bu sayede ¢ocuklara bagimsiz ¢alisma, grup ¢alismasi veya ekip
calismasi gibi segenekler sunulabilir. Ayrica, farkli 6grenme tercihlerine uygun cesitli
¢alisma alanlari saglanabilir (sessiz ¢alisma alanlari, masali ¢alisma alanlari yerine siral
calisma alanlari gibi) (Anderson, 2007).

Anderson’a (2007) gore Farkhlagtinimis Ogretim yaklagiminin etkililigini 4 ana
baslikta toplamak mimkindur: Tim c¢ocuklarin katilimini ve motivasyonunu artirmasi,
dgrenmeyi kisisellestirmesi, bagariy artirmasi ve esitligi tesvik etmesi. Ogretmenlerin, tim
c¢ocuklarin bireysel farkliliklarini tanimasi, farklilastirilmis 6grenme sireci planlari ve
materyalleri hazirlamasi ve uygulamasi ve ¢ocuklar surekli olarak degerlendirmesi gerekir
(Anderson, 2007)

Sonug olarak Farklilastiriimis Ogretim, tiim ¢cocuklarin potansiyellerini en st diizeye

cikararak basariya ulasmalarini saglamak icin etkili bir stratejidir (Tomlinson, 2001). Bu



15

yaklagimin uygulanmasi, 6gretmenlerin buyuk bir caba ve 6zveri gerektirmesine ragmen,

¢ocuklara sunacag: etkili stire¢ bu cabayi hakli cikarmaktadir.

Tomlinson (2001)in  belirttigi  farkhlastinlmis  6gretim  6gelerinin  kisaca

aciklamalarina asagida yer verilmistir:
igerigin farkhlastiriimasi

Farkhlastirma yapilirken farklilastirma yapilan 6gelerin birbirinden bagimsiz
dusunerek ayri ayri Uzerinde durulmasi, farklilastirilan her boyutun aslinda birbiriyle
baglantili olmasi nedeniyle tam olarak mimkiin olmasa da her bir dgenin kendi iginde nasil
farkhlastirlacagini distinmek bu sdreci daha uygulanabilir hale getirebilir (Tomlinson,
2001). igerik boyutundan bakildiginda 6grenme ve 6gretme siireclerinin girdisi olarak icerik
tanimlanabilir (Kiling ve Sézer, 2023). Bu noktada gocuklarin ne 6grendiklerini ve onlara ne
ogretiimek istendigi icerik boyutu altinda incelenir. Tomlinson (2001), 6gretmenlerin
farkhlastirma yaparken c¢ocuklarin hazirbulunusluklarina, ilgi alanlarina ve 6grenme
profillerine gbre farkhlastirma yapabileceklerini sdyler. Bu sayede c¢ocuklarin ihtiyag
duydugu duzenlemeleri yapabilirler. Hazir bulunusluga goére farklilastirma yaparken
¢ocuklarin anlama kapasitelerine gére materyal segilir. Cocuklarin gelisim dizeyleri dikkate
alinir ve igerik buna gore planlanir. Cocuklarin ilgi alanlarina goére farkhlastirma yaparken
o6gretmen ¢ocuklarin merak ettigi kavramlar Gzerinde durarak cocuklarin dikkatini gekerek
en uygun 6grenme ortamini saglar. Ogrenme profillerine gére igerigi farklilagtirirken
cocuklarin nasil 6grendiklerine odaklanarak, planlamalarina cgesitli yontemler ve farkli

tirden 6grenme araglari ekler.
Siirecin farklhilagtiriimasi

Sirecin boyutu 6grenenlerin icerik boyutunda ne &grendiklerini kendi zihinsel
becerileri dogrultusunda anlamlandirdiklari bir siiregtir (Tomlinson ve Imbeau, 2011). igerik
belirlendikten ve planlandiktan sonra gocuklarin hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagmasi

anlaminda icerie dair ne anladigini kesfeder ve bodylece sirecgte aktif bir bicimde
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ogrenmeyi gergeklestirir. Cocuklarin gelisim dizeylerine uygun olarak planlanan siregte
cocuklarin kendi hizlarina gére 6grenmelerine imkan taninir. Cocuklarin gelisim diizeylerine
gére zorluk dereceleri artirilip azaltilabilir. Ogretmenler siniflarindaki gocuklarin gelisim
duzeylerini dikkate alarak bu adimda farkhlastirma yapar ve gocuklarin kendi ilgilerine gére
fikirlerini sunmalarina yonelik olarak uygun bir 6grenme ortami hazirlanir. Bu sayede

o6gretmenler sireg¢ boyutunda farkhlastirmalarini gergeklestirebilir.
Uriiniin farkhlastiriimasi

Uriin literatiirde birgok kaynakta 6grenme ciktisi olarak nitelendirilen, gocuklarin
o6grenme sureci iginde kendi gelisim dizeylerine gbre ne 6grendiklerinin bir yansimasi
olarak degerlendirilebilir. Yine icerik ve surecteki yaklasimlara benzer olarak g¢ocuklarin
ilgilerine ve bireysel 6zelliklerine gore zorlayici ve gelisimlerini destekleyici yaklagimla

cocuklarin kendilerini ve Urlnlerini ifade etmelerine firsat taninir (Tomlinson, 2001)
Farklilagtiriimis 6gretimde 6gretim ortamlarinin farklilastiriimasi

Batlnsel bir bakis agisiyla hem ¢ocuklarin gelisim dizeylerine uygun hem de akran
is birligine tesvik edici sinif ortamlarinin dizenlenmesi farklilastirmay etkili hale getiren
onemli unsurlardan biridir (Tomlinson, 2001). Bu noktada 6grenme ortaminda yer alan
esyalarin fiziki konumlarinin gocuklarin gelisim duizeylerine gére ayarlanarak her ¢ocuk igin
ulasilabilir hale getiriimesi gerekmektedir. Ayni zamanda bu &6drenme ortamlarinin
cocuklarin bireysel ihtiyaglarina yonelik olarak destekleyici bir atmosfer sunmasi beklenir.
Bu dogrultuda 6gretmen ¢ocuklarin ihtiyaglarinin farkinda olarak buna gére olumlu ve her
gocugun bireysel Ozelliklerine saygl duyuldugu bir 6grenme ortami ortaya koyar. Yine
ogretim ortamlarinda materyal gesitliligi ile ¢gocuklarin bagimsiz olarak bu materyallere

ulasabilmeleri desteklenir.
Farkhilastinlmig 6gretimde degerlendirme

Ogretmenlerin  6gretim slreglerinde hem kendileri igin bir 6z degerlendirme

yaptiklar hem de gocuklarin 6grenmelerini degerlendirmeleriyle, cocuklarin neleri iyi yapip
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yapmadiklarini, hangi alanlarda gelismeye ihtiya¢ duyduklarin, bireysel olarak ihtiyaglarinin
karsilanip  karsilanmadiginin  anlasildigi  bir sireci  yonetirler. Ogretmenleri bu
degerlendirme sonuglarina gére planlamalarini gdézden gegirerek farklilastirma yolunda
onemli adimlar atabilir. Kullanilan yéntem ve teknikleri gesitlendirilerek ¢ocuklarin
hazirbulunusluklarina, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine yonelik farklilastiriimis 6gretim
yaklagsimi ile icerik, sire¢ ve Urin boyutunda farklilagstirmalar yapabilirler. Cocuklarin
planlanan igerikteki kavramlarin ne kadarini 6grendigini, hangi 6n bilgilere sahip oldugu ve
en iyi nasil 6grendigine dair degerlendirmeler yapilarak farklilagstirma anlaminda yeniden
planlamalar yapilir. Tomlinson ve Moon (2013), icerigi farklilastirirken dncelikle gocuklarin
hazirbulunusluklarini degerlendirme anlaminda bir 6n degerlendirme surecini, sureg¢
boyutunda farklilastirma yaparken hangi yonetmeleri kullanarak sirecin yonetildigini ve
artin boyutunda sonug olarak ulasilan 6grenmelerin degerlendirildigi bir model sunar (Kiling

ve Sozer, 2023).

Farklilastinlmis  Ogretim  Yaklagimina dair Ogeleri 6zetlemek gerekirse,
Farkhlastiriimis Ogretimin temel unsurlarina odaklanildiginda ise secim, esneklik, surekli
degerlendirme ve yaraticilik, farkhlastiriimis égretimin en énemli unsurlari oldugu goéralir
(Anderson 2007). Bu unsurlar, dgretilen igerigin, ¢cocuklarin kavram ve becerileri nasil
islediklerinin ve 6grendiklerini ve bilgi seviyelerini nasil gésterdiklerinin farkhlastiriimasini
saglar. Ogretmenler planlamalarinin baglangicinda gocuklarin ne 6grenmeleri gerektigini ve
6grenme surecinin sonunda her ¢ocugun ne yapabilmesi gerektigini belirler. Calismaya
gore 6gretmenler igerik, stireg ve Urlin olmak Gzere 6gretimin G¢ boyutunu farkhlastirabilirler
(Tomlinson, 2001). igerik bazinda égretmenler, gocuklarin égrenmesi gerekenleri veya
cocuklarin bilgi, anlayis ve becerilere nasil ulasacagini farklilastirabilirler. Bu, farkli okuma
seviyelerine sahip metinler, romanlar veya kisa dykuler kullanilarak yapilabilir. Cocuklar
benzer seviyedeki gruplarda galigsarak, konu veya kavram hakkinda bilgi ve anlayis
gelistirmek igin sesli kitap veya internet kullanabilirler. Sire¢ bazinda ise bir 6grenme

surecine iliskin sureci farkhlastirmak, ¢ocuklarin bilgi, kavram veya becerileri nasil anlayip
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ogrendikleri ile ilgilidir. Geleneksel &6grenme sureci planlarinda slreg, o6gretmen
rehberligindeki ve bagimsiz c¢alisma zamanlarndir. Farkhlastirmada ise, 6gdretmen
cocuklarin hazir olma dlzeylerine goére sinifi benzer seviyedeki g¢ocuklardan olusan
gruplara ayirabilir. Ogretmen, her gruba etkinliklerin ya da 6grenme siireglerinin amacina
uygun olarak hazirlanmis sorular verebilir. Uriin bazinda ise, ¢ocuklarin édrenme
surecinden veya 6grendiklerini gdésterme bigimlerini farklilastirmak, onlara ¢esitli Granler

sunarak degerlendirmeyi saglamaktir (Anderson, 2007).
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ilgili Aragtirmalar

Turkiye’de ve dinyada farklilastiriimis 6gretim ve gelisime uygun uygulamalar ile ilgili

yapilmis ¢alismalara bu bélimde yer verilmigtir.
Yurt iginde Yapilan Galigmalar

Asiroglu (2016) calismasinda, henlz egitim gérmekte olan okul éncesi 6gretmen
adaylarinin farklilagtirilmis 6gretimle ilgili 6z yeterliliklerine dair goéruslerini incelemeyi
hedeflemistir. Bu hedef dogrultusunda 120 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla anket veri
toplama araci ile tarama modeli kullanilarak farklilastiriimis égretim konusunda kendilerini
yeterli bulup bulmadiklari, 6zel gereksinimli cocuklar i¢in uygun 6gretim yontem ve teknikleri
kullanip kullanmadiklari, Gstlin yetenekli ¢cocuklar icin 6grenme faaliyetleri hazirlama ve
gelisimsel olarak farkliliklar gosteren cocuklar igin uygun 6grenme sureci planlari
hazirlayabilme konularinda sorular yoneltiimistir. Buna gére 6gretmen adaylarinin birgogu
kendini farkhlagtirimis o6gretim ile ilgili yeterli gbrse de, her dizeydeki cocuk igin
bireysellestiriimis  olarak planlar olusturma konusunda yetersizlikleri oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmanin sonucunda ise o6gretmenlerin kendilerini mesleki olarak
gelistirmek icin istenilen alanlarda egditim programlari hazirlanip 6gretmenlerin  bu
programlarda yer almalarinin 6nemli olacagindan bahsedilmistir. Benzer bir mesleki
yeterlilik calismasi olarak, Cobanoglu ve digerleri (2019), calismalarinda Turkiye’de devlet
okullarinda gdrev yapan 251 okul dncesi 6gretmeni ile 6gretmen yeterlilik inancinin Gg¢
boyutunun gelisime uygun uygulamalar hakkindaki inanglarini ne kadar iyi yordadigini
incelemistir. Ogretmen vyeterlilik inancinin g boyutu ise 6gretmen igin 6z yeterlilik, aile
katihmi icin 6z yeterliik ve genel ogretim yeterliligi olarak belirtiimistir. Aragtirma
sonuglarinda ise ogretmenlerin 6z yeterliligi gelisime uygun uygulamalar hakkindaki
ogretmen inanclarini 6nemli olgide ongorerek, ogretmen yeterlilik inanglarinin gelisime
uygun uygulamalar ile ilgili 6gretmen yeterlilik inanglarinin dnemli kaynaklarindan birini

olusturdugunu gdésterdigi belirtilmigtir.
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Zafiri ve digerleri (2019), calismalarinda erken gocukluk dénemindeki otizmli bir
erkek gocugun okuma ve yazma becerilerinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
etkililigi arastinimistir. Nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandiriimis gértiismeler bes
yasinda otizmli bir erkek cocuk, annesi, anaokulu 6gretmeni ve ona paralel birlikte 6gretim
destegi saglayan bir 6zel egitim égretmeni ile yapilmis ve farkhlastiriimis 6gretimin otizmli
erkek cocuk Uzerinde hem okuma hem de yazma konusunda olumlu sonuglar verdigi
saptanmistir.

Bir bagka 0zel egitim ile ilgili yapiimis galismada, Zoraloglu ve $ahin (2022), bir sinif
o6gretmeni ile yaptiklari ¢galismada, 6gretmenin 12 hafta siren gézlemlenmesi sirecinden
sonra, sinifinda yer alan bir kaynastirma 6grencisinin ve hazirbulunusluk dizeyinin disuk
olarak belirtildigi cocuklari icin igerik ve sure¢ anlaminda farklilastirmalar yaptigi ancak trln
boyutunda herhangi bir farkhlastirma yapmadigi bulgusuna ulasiimistir. Bunun sebebi
olarak da 6gretmenin degerlendirme ve g¢ocuklarin gruplanmasi anlaminda islevsel bir
planlama slreci yonetmemesi oldugu saptanmigstir. Bununla birlikte 6gretmenin ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini gézettigi ancak, ilgi farkhliklarina ve hazirbulunusluk diizeyi anlaminda
iler seviyedeki 6grenenleri icin bir farklilasa uygulamasi yapmadigi saptanmistir.

Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalari da son yillarda daha fazla ilgi
gbrmektedir. Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz'in (2019) yaptigi ¢alismada, okul dncesi
kaynastirma siniflarinin kalitesini etkileyen degiskenler arastiriimistir. Arastirma, iliskisel
tarama modeli ile yarutalmagtur. Veriler 47 okul dncesi 6gretmeninden anket ve gozlem
yoluyla toplanmistir. Toplanan verilere gore 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin gérusleri,
kaynastirma konusunda egitim almalari ve ¢ocuklarla iligkileri, okul 6ncesi kaynastirma
siniflarinin genel kalitesini en iyi sekilde yordayan degiskenlerdir. Ayni zamanda, 6gretmen-
cocuk orani ve sinifin fiziki kosullari gibi faktorlerin de kalite Gzerinde etkisi oldugu
gorulmustur. Arastirma bulgulari, ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin ve
becerilerinin, kaynastirma uygulamalarinin basarisi igin kritik éneme sahip oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlere yonelik kaynastirma egitimleri ve destekleyici

programlar gelistiriimesi 6nerilmektedir.
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Yapilan galismanin neticesinde ise okul dncesi 6gretmenlerine yénelik kaynastirma
egitimleri ve destekleyici programlar gelistiriimeli ve kaynastirma uygulamalarinin kalitesini
izlemek icin dizenli degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi belirtiimistir. Arastirmanin
sonuglarinda calismanin bulgularina goére, okul éncesi kaynastirma siniflarinin genel
kalitesinin hem yeterli olmayisi hem de sinirli olmasi arasinda degismektedir. Kaynastirma
siniflarinin kalitesini en c¢ok etkileyen faktorler dgretmen-cocuk iligkisi, 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goérlsleri ve kaynastirma konusunda egitim alip almamalari olarak
belirtiimistir. Ogretmen-cocuk orani ve sinifin fiziki kosullari gibi faktdrlerin de kalite lizerinde
etkisi oldugu goérilmustir. Okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinin ve farkhlastiriimis
egitimin basarisi igin 6gretmenlerin roll kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarinin ve becerilerinin gelistiriimesi, kaynastirma siniflarinin
kalitesinin artirlimasi icin 6nemli bir adimdir (Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019).

Benzer bir galismada Akalin ve digerlerinin (2014), yaptiklari arastirmada kapsayici
okul éncesi siniflarinda 6gretmenlerin karsilastigl zorluklardan bahsedilmigstir. Bu arastirma,
kapsayici okul éncesi siniflarinda 6gretmenlerin karsilastigi zorluklari ve bu zorluklar
asmak igin neler yapilabilecegini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmanin temel sorusu,
"Ozel gereksinimli gocuklarin okul éncesi siniflarina dahil edilmesiyle ilgili 6gretmenlerin
hangi ihtiyaglari vardir?" seklindedir.

Ozel gereksinimli gocuklarin okul dncesi siniflarina dahil edilmesi her gegen vyl
artmaktadir (Akalin vd., 2014). Bu durumda, okul dncesi 6gretmenleri igin yeni zorluklarla
karisilabilecegi, ¢cocuklarin ihtiyaclarin zaman icinde degisim gdsterebilecedi sdylenebilir.
Ozel gereksinimli gocuklar etkili bir sekilde desteklemek igin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmayan o6gretmenler, bu cocuklarin 6grenme ve gelisme potansiyellerini tam olarak
gerceklestirememelerinden endige duymaktadir. Bu endiseler, 6gretmenlerin kapsayiciliga
karsi direng gostermesine ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siniflarina kabul edilmesini
istememelerine yol agabilir. Bu arastirma, nitel arastirma yodntemlerinden biri olan yari
yapilandirilmis gérismeler ile yuratdlmastar. Arastirmanin galisma grubunu, siniflarinda en

az bir 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 40 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
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Gorusmeler, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarla galisma deneyimleri, bu konudaki
bilgi ve becerileri, ihtiyaglari ve kapsayici okul éncesi siniflari hakkindaki genel gorusleri
hakkinda bilgi toplamak igin tasarlanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli gocuklarla galisma konusunda énemli zorluklarla karsilastigini gdéstermektedir.
Arastirmaya goére 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu alanlar siralanacak olursa ilk olarak
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin performansini de@erlendirme o6ne c¢ikan alanlar olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli cocuklarin gelisim diizeylerini ve égrenme
ihtiyaclarini nasil degerlendireceklerini konusunda da cesitli zorluklarla karsi karsiya
kalabileceklerinden bahsedilmistir (Akalin vd., 2014). Arastirma bulgulari, kapsayici okul
oncesi siniflarinda 6gretmenlerin etkili bir sekilde calisabilmeleri icin ek egitim ve destege
ihtiyag duyduklarini géstermektedir.

Sonug olarak bu iki asamali calisma, Turkiye'de kapsayici okul dncesi siniflarinda
¢alisan ogretmenlerin ihtiyaglarini incelemistir. Calismanin her iki asamasina katilan
o6gretmenler, dzel gereksinimli gocuklarin akranlariyla birlikte egitim gérmeleri gerektigine
inanmaktadir. Ayrica, sistemle ilgili sorunlar yasadiklarini ve kapsayici siniflarda zorluklarla
karsilastiklarini  belitmelerine ragmen, vyine de kapsayiciigin basarili olduguna
inandiklarini belirttikleri gériilmektedir (Akalin vd., 2014). Ogretmenlerin kapsayici siniflarda
c¢alismak icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ve dzellikle davranis problemlerini
onleme ve kontrol etme yetenekleri konusunda gatisma ve supheler yasadiklarini agikca
belirtilmistir. Ayrica, iyi sinif yonetimi ve c¢ocuklarin 6grenme &nceliklerini belirleme
konusunda da sorunlar yasadiklari da arastirmanin bulgulari arasinda yer almaktadir.,
ogretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ozelliklerine, davranissal stratejilere, davranis
problemlerinin dnlenmesine ve 06zel gereksinimli ¢cocuklarin degerlendiriimesine iligkin
egitim almalari gerektigini belirttiler. Ek olarak, Bireysellestiriimis Egitim Programlari (BEP)
gelistrmede ek deneyime ve destede inhtiyag duyduklarini hissettiler. Ogretmenlerin
kapsayicihigin tim yénleri ile ilgili intiyaglar iki faktérle aciklanabilir. ilk olarak, Tirkiye'de
lisans egitiminde Ozel egitime dair sadece bir giris dersi verilmektedir ve birgok dgretmen

Ozel gereksinimli gocuklarla galisma Uzerine odaklanan higbir ders veya kursa katilmadan
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mezun olmaktadir. Dahasi, 6n lisans 6gretmenleri lisans derecelerinde tipik gelisim
gosteren cocuklarla calisma igin gerekli yontem ve teknikleri 6grenirler, ancak kapsayicihgin
bir egitim yaklasimi veya hizmet modeli oldugunu dgrenirler. Ek olarak, 6gretmen egitim
programlarindaki uygulamali dersler veya uygulama programlari, 6zel gereksinimli olmayan
cocuklarla calisma Uzerine odaklanmaktadir, bu da calismamizdaki édretmenlerin ifade
ettigi deneyim eksikligine yol agmaktadir. ikinci konu ise, Turkiye'de kapsayici anaokulu
ogretmenleri icin hizmet ici 6gretmen egitim programlarinin saglanmasidir. Ancak,
o6gretmenlerin yodun is yiki ve mali sorunlar gibi faktorler nedeniyle bu programlara sadece
birka¢ 6gretmen katilabilmektedir. Ek olarak, hizmet ici kurslar sadece kapsayici ortamlarda
kullanilabilecek yontem ve stratejilerle birlikte kapsayicilik ilkelerine dair genel bilgiyi icerir.
Bu nedenle, galismadaki 6gretmenler, genel bilgiden fazlasina ihtiya¢ duyduklari igin bu
yontem ve stratejileri siniflarda kullanamadiklarini bildirmislerdir (Batu, 2000; Ozaydin ve
Colak, 2011). Sonuc¢ olarak, Turkiye'deki anaokulu 6gretmenleri, heterojen siniflarda
¢alisma konusunda sinirli bilgi ve deneyime sahiptir ve g¢ocuklarin c¢esitli ihtiyacglarini
karsilayamazlar. Onceki ¢alismalar, kapsayiciligin basarili olmasi icin égretmenlerin bu
konuda bilgilendiriimesi ve atodlyelerle birlikte is basinda egitim almalari gerektigini
goOstermistir. Ayrica, 6zel gereksinimli cocuklarla etkili bir sekilde ¢alisabilmeleri icin lisans
egitimleri sirasinda ek 6zel egitim dersleri almalari gerekmektedir.

Yidinm, Ozok Bulut ve Celik Kahraman’in (2023) galismalarinda okul déncesi
ogretmenlerinin gelisime uygun uygulamalara yonelik inancglari, ¢cok kultrlilige yonelik
tutumlari ve 6z-yeterlik algilari arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclanmistir. Okul dncesi
ogretmenlerinin gelisime uygun uygulamalara ve farklilastiriimis egitime yonelik inanglari
ve tutumlari, bu uygulamalarin etkili bir sekilde kullanilmasinda &nemli rol oynar.
Ogretmenler, gelisime uygun uygulamalarin énemine inanir ve bu uygulamalari kullanma
konusunda kendilerini yetkin hissederlerse, bu uygulamalari siniflarinda daha etkili bir
sekilde kullanma olasiliklari artar. Bununla birlikte, okul éncesi egitimde artan cesitlilik,
ogretmenlerin farkli kultdrlerden gelen gocuklarla galisma konusunda da yetkinliklerini

gelistirmelerini gerekli kilmaktadir.
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Cok kaltarldlige yonelik olumlu tutumlar ve yeterli bilgi ve beceriler, 6gretmenlerin
farkh kilttrel gegmiglere sahip ¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilamalarina ve kapsayici bir sinif
ortami olusturmalarina yardimci olur. Ayrica, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari, yani
kendilerini ne kadar yetkin ve etkili hissettikleri de basarilar Gzerinde dnemli bir etkiye
sahiptir. Oz-yeterlik algisi yiiksek olan égretmenler, zorluklarla daha kolay basa cikabilir,
yeniliklere daha acik olabilir ve 6grenenleri daha iyi motive edebilirler. Nicel, iliskisel tarama
modeli kullanilan ¢alismada 150 okul dncesi 6gretmeni drneklem olarak secilmistir. Veri
toplama araglari olarak ise Gelisimsel Olarak Uygun Uygulamalar Ogretmen inang Olgegi,
Cok Kultirli Ogretmen Tutum Olgegi ve Oz-Yeterlik Olgegi kullaniimistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgularda 6gretmenlerin gelisimsel uygulamalara yonelik inanglari
yuksek seviyede oldugu gdézlemlenmistir. Ayrica dgretmenlerin 6z-yeterlik algilari orta
duzeyde oldugu ve c¢ok kaltarlalige yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmigtir.
Ogretmenlerin gelisimsel uygulamalara ve farklilastiriimis egitime yoénelik inanglari ile gok
kaltarltlige yoénelik tutumlari arasinda anlaml bir iligski bulunmustur. Bu iligki, gelisimsel
uygulamalara yonelik inancglari yuksek olan ogretmenlerin ¢ok kultlrltlige yonelik
tutumlarinin  da daha olumlu oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin gelisimsel
uygulamalara yonelik inanclar ile 0z-yeterlik algilari arasinda anlamh bir iligki
bulunmamistir. Bu bulgu, gelisimsel uygulamalara yénelik inanglarin, égretmenlerin 6z-
yeterlik algilar Gzerinde dogrudan bir etkisi olmadigini géstermektedir. Ogretmenlerin
gelisimsel uygulamalara ve farklilastinimis egitime yoénelik inanglari arttikga, c¢ok
kaltdrltlige yoénelik olumlu tutumlan ve &z-yeterlik algilari da artmaktadir. Bu bulgu,
gelisimsel uygulamalara yonelik inanglarin, 6gretmenlerin genel yeterlilik algilarini ve farkli
kilttrlerden gelen cocuklarla galisma konusunda kendilerini ne kadar yetkin hissettiklerini

etkileyebilecegini gostermektedir.
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Yurt Disinda Yapilan Galigmalar

Al-Shaboul ve digerlerinin (2021) calismalarinda, 99 Katar devlet okulundaki 236
okul 6ncesi 6gretmeni ile anketler ve goérismeler yaparak farkhlastiriimis 6gretimi uygulama
dereceleri, mesleki tecrubeleri, nitelikleri gibi etkenlerin 6gretmenlerin farklilastiriimis
ogretim kullanimi Gzerindeki etkisinin arastiriimasi hedeflenmistir. Calisma sonucuna gore
o6gretmenlerin niteliklerine bagh olarak farkhlastiriimis 6gretimin uygulanma derecesinde
katilimcilar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi saptanmistir. Buna ek
olarak mesleki tecribenin ise istatistiksel olarak farklilastiriimis 6gretim Gzerinde anlamli bir
fark yarattigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim ile ilgili uygulama
derecelerini Olcerken kullanilan deneyim vyili, yas grubu ve 6gretilen konuya iliskin olarak
belirgin farkhliklari olmadigi gértlmekle birlikte dgretmenlerin planlama anlaminda 6gretim
yuku, sinif mevcudu ve sinifin fiziki kosullari, zaman boyutunda zorluklarla karsilastiklari
saptanmistir (Al-Shaboul, Al-Azaizeh ve Al-Dosari, 2021).

Gettinger ve Stoiber (2012)'a gbre program temelli bir yaklagim, gocuklar igin nitelikli
ve cocuklarin bireysel farkliliklarina gore 6gretimin farkhlastirimasi konusunda destek
saglamak adina yardimci olabilir. Bu dogrultuda ydritilen ¢alismada, dusik gelirli okul
oncesi donem c¢ocuklara hizmet veren kurumlarda, programa dayali, ¢cok katmanl 6gretim
uygulanmasi planlanmistir. Arastirma sonucunda, erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin 6gretimi farklhilastirmanin égretmenlere destek saglama konusunda yararli
oldugu ve programa dayali bir 6gretimde izleme verilerinin kullaniimasinin okul 6ncesi
o6gretmenlerinin egitimi planlamak ve farklilastirmak icin faydasina oldugu saptanmistir.

Filler ve Xu (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok cesitli ve farkli alt yapilardan
gelen cocuklar igin kaliteli bir egitim programi sunmakta zorlandiklarindan bahseder.
Egitimcilerin  gogunun c¢ocuklarin benzer donemlerde gelisimsel olarak ilerledigini
varsaydigi ve bireysel farkliklarina ve ait olduklan kdiltirlere gore bireysellestiriimis egitim

programi olusturma konusunda eksiklik yasadiklari vurgulanmistir.
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Sakellariou ve Rentzou (2011), calismalarini okul Oncesi 6gretmenlerinin
inanclarinin  pedagojik uygulamalar etkiledigi dlstncesi Uzerine temellendirmigtir.
Kibris’taki 68 kadin okul éncesi 6gretmeninin NAEYC Gelisime Uygun Uygulamalar politika
beyanlari ile kendi gorUsleri ve uygulamalari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma sonucuna gore ise Kibrisli 6gretmenlerin kendi felsefeleri ile gelisime uygun
uygulamalar esaslari dogrultusunda sinif igindeki farklilastirma uygulamalari paralellik
goOstermektedir.

Letzel, Pozas ve Schneider (2021) yaptiklari calismada, kapsayici egitim ve
farkhlastinimis 6gretim ile ilgili arastirmalarin yeterli kanit saglayacak nitelikte olmamasi
nedeniyle yuruttikleri c¢alismada ogretmenlerin  farkhlastirimis 6gretim yaklasimini
uygulamaya yoénelik tutumlarini ele almistir. 450 6gretmenden olusan érneklem grubunda,
ogretmen tutumlarini “deger veren 6gretmen, deger vermeyen 6greten, zorlanan ama deger
veren dJretmen” olarak 3 farkli kategoride gruplamiglardir. Ogretmenlerin farklilastiriimis
Ogretim yaklasimina uygulamalarinda yeterince yer vermemelerine sebep olarak
soyledikleri kaynaklarin yetersiz oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Unal, Unal ve Bodur (2022), calismalarinda okul éncesinden 5.sinifa kadar olan
egitim kademelerinde Georgia eyaletinde vyapilan bir c¢alismada, 0&gdretmenlerin
farklilastirnimis 6gretim yaklagimini anlama ve uygulamaya dair algilarini aragtirmislardir.
31 dgretmenin katihmiyla gergeklesen bu ¢alismada farkhilagtirmanin égretim icin dnemli
bir strateji oldugu 6gretmenlerin blyuk bir gogunlugu tarafindan belirtilen bir durum olarak
ortaya ¢ikmistir. Bilgi eksikligi, kaynak ihtiyaci ve uygulama pratigi gibi zorluklar nedeniyle
ogretmenlerin birgogu mesleki gelisim anlaminda destege ihtiya¢ duymaktadir.

Benzer sekilde Maryland eyaletinde yapilan bir calismada &gdretmenlerin
farklilastiriimis 6gretim yaklasimini etkili bir sekilde kullanmak istedikleri ve bu dogrultuda
cocuk merkezli bir yaklagimla uygulamalar yaptiklari, ancak anket sorularina verdikleri
yanitlarda yeterli derecede farklilastiriimis égretime yer vermedikleri saptanmistir. Calisma
sonunda O6gretmenlerin mesleki olarak bir egitim alarak istedikleri seviyede farkllastiriimig

6gretimi uygulamaya dair bilgi edinmeleri dnerilmektedir. (Hersi ve Bal, 2021).
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Landrum ve McDuffie (2010) yaptiklari calismada 6zel egitim tarihi baglaminda
cocuklarin bireysel farkliliklarina gore 6gretimin uyarlanmasi (farkhlastirma) ve 6grenme
stilleri kavrami arasindaki iliskiyi incelemektedir. Calismada ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine
gore Ogretimin uyarlanmasi (farklilastirma) gerekliligi vurgulanirken, 6grenme stilleri
kavraminin bu suregte fayda saglamadigi savunulmaktadir. Calismanin yuruttculeri,
farklilastiriimis 6gretimin gerekliligini kabul etmekle birlikte, 6grenme stilleri kavraminin bu
surecte kullaniimamasi gerektigini savunmaktadir. Yapilan calismada éne ¢ikarilan sonug
farklilastirlmis egditimin 6nemine ve uygulanmasinin nasil olacagina vurgu yapmaktadir.
Ogretmenlerin  sinif igi  dgretimi gocuklarin farkh 6zelliklerine gdére uyarlamasi ve
farkhlastirimis 6gretim yontemleri kullanmasi 6nemlidir. Cocuklari siniflandirmak igin
o6grenme stilleri kavramina glvenmek yerine, ¢ocuklarin égrenme hizlari, ilgi alanlari,
yetenekleri ve ihtiyaclari gibi faktorlere odaklaniimalidir. Ogrenme stilleri ile ilgili
arastirmalarin yetersizligi ve bu konudaki yayimlanmamis ¢alismalarin tek bir Gniversiteden
kaynaklanmasi, 6drenme stilleri yerine farklilagtiriimis &gretime agirlik verilmesini
desteklemektedir. Ogretmenlerin  6gretim yontemlerini secerken cocuklarin bireysel
dzelliklerine ve farkliliklarina odaklanmalarini 6nermektedir. Ogrenme stilleri yerine, kanit
temelli bir yaklagim olan farklilastinimis 6gretimi kullanmanin faydalari vurgulanmaktadir.

Dijkstra ve digerlerinin (2017) yaptigi calismada ise anaokullarinda ytksek yetenekli
cocuklara yonelik farklilastiriimis egitim programlarinin basarili sekilde uygulanmasini
etkileyen faktorleri incelenmistir. Calisma, bu tlr programlarin gocuklarin geligimi Gzerindeki
etkisini degerlendiren daha genis bir projenin bir parcasidir. Proje hedefleri arasinda
siniflarda farklilagtirilmis egitimi gelistirmek, farkhlastiriimis egitimin ¢ocuklarin gelisimi,
Ozellikle de ylksek yetenekli cocuklar tGzerindeki etkisini degerlendirmek ve farkhlastiriimis
egitim programlarinin basarisini etkileyen faktorleri belirlemek vardir. Yaptiklar galismada
bir yillik midahale asamali tasarim tabanli arastirma projesinde 18 okulda anaokulu ve 6.
sinif 6§rencilerine uygulandi. Oncelikle giris seviyesi becerileri ve yetenekleri belirlemek igin
cocuklar bir degerlendirme surecine alinmigtir. Sonrasinda matematik ve dil sanatlari

6grenme slreci planlari (hem hazirlik hem de ana dersler) igin farkllastirma uygulanmistir.



28

Cikan sonuglarda tespit edilen ylUksek yetenekli cocuklara farklilastiriimis egitim ve 6gretim
icin bir politika uygulandi. Politikanin sonuglarinin  dlgtlmesi icin  uygulayicilarin
deneyimlerini anlamak icin 35 6gretmen ve 18 mudur tarafindan doldurulan gézlemler, saha
notlari, ginlikler ve anketler baz alindi.

Muldahaleci arastirma sonucunda farklilastirilmis egitim programlarinin basaril
sekilde uygulanmasi, ¢esitli faktorlerin dikkate alinmasini gerektirdigi ortaya ¢ikti. Program
tasarimi, 6gretmen gelisimi, okul liderligi ve iletisim ve is birligi gibi alanlarda stratejik
adimlar atilmasi, programin etkinligini ve ylksek yetenekli cocuklarin 6grenim sonugclarini
optimize etmeye yardimci olabildigi géruldid. Calismada farkhlastiriimis egitimin basariya
ulasabilmesi icin bazi éneriler de siralanmistir. Bunlar arasinda programlarin, net hedefler
ve Ol¢ilebilir sonuglar iceren basit ve kullanimi kolay bir sekilde tasarlanmasi, dgretmenlerin
farkhlastiriimis egitim ilkelerini ve uygulamalarini anlamalari ve uygulamalari icin kapsamli
ve surekli mesleki gelisim firsatlarina erigsmesi gerektigi, okul midurlerinin mudahaleye aktif
olarak katilmasi, 6gretmenlere rehberlik ve tesvik saglamasi ve programin uygulanmasi igin
gerekli kaynaklari tahsis etmesinin gerekliligine deginilmistir. Son olarak okul liderleri,
o6gretmenler ve ebeveynler arasinda agik ve dizenli iletisim tesvik edilmeli ve programin
hedefleri ve uygulamalari hakkinda ortak bir anlayis gelistiriimelidir.

Bu calismanin bulgulari, farkhlastinimis egitim programlarinin basarili sekilde
uygulanmasi ve yuksek yetenekli cocuklarin egitim deneyimlerini optimize etmesi igin kritik
onem tasiyan faktorleri ortaya koymaktadir. Program tasarimi, 6gretmen gelisimi, okul
liderligi ve iletisim ve ig birligi gibi alanlarda stratejik adimlar atmak, programin etkinligini ve
yuksek yetenekli ¢cocuklarin 6grenim sonuglarini optimize etmeye yardimci olabilir. Bu
arastirma, farkhlastirilmis egitim programlarinin uygulama sadakati ve ylksek yetenekli
gocuklarin égrenim sonugclari arasindaki iliskiyi daha derinlemesine incelemek icin daha
boylamsal calismalarin yapilmasini dnermektedir. Her ne kadar sinirli bir kapsamda
yapilmis olsa da farkli okul baglamlari, 6gretmen profilleri ve c¢ocuk popilasyonlari

arasindaki varyasyonlari hesaba katan kargilastirmal galismalar da faydah olacaktir.
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Farkhlastinimig 6gretime bir baska pencereden bakan Meutstege, Geel ve
Visscher’in (2023) calismasinda ise dgrenenlerin akademik basarilarini, sosyal ve duygusal
gelisimlerini olumlu yénde etkileyebilen ve O6gretmen is memnuniyetini artirabilen
farkhlastinlmis o6gretimin uluslararasi arastirmalar ve Hollanda baglaminda yapilan
arastirmalar neticesinde, 6gretmenlerin kendilerini saglamaya hazir hissetmediklerini ve bu
nedenle de 6gretmen mesleki gelisim programlarinin geligtiriimesinin gerekli oldugunu g6z
onune serilmistir. Bu calismada, farkhlastiriimis 6gretimi desteklemek icin tasarlanmis bir
o6gretmen mesleki gelisim programinin tasarimi sunulmaktadir. Bu tasarimda igerik ve
tasarim yaklasimi bilingli olarak secilmistir. Mudahale igerigi, uzman dgretmenlerin
farkhlastirimis 6gretimi saglarken kullandiklari beceri ve bilgi analizine dayanmaktadir.
Programin tasarimi, diger seylerin yani sira 6grenme transferini tesvik etmek icin 4C/ID
modelinden butlinsel gorev yaklasimina dayanmaktadir. Egitim programina katilan
o6gretmenlerin deneyimlerine dayanarak, gelecekteki farklilastirilmis égretim modelleri igin
6gretmen mesleki gelisim programlarina yoénelik éneriler sunulmustur. Bir sonraki adim, bu
gelisim programlarinin daha genis Olcekteki etkilerini inceleyerek, hangi tasarim
Ozelliklerinin ise yaradigini veya yaramadigini anlayarak bu mesleki gelisim programini
daha da gelistirmek icin kullanilacak bilgiler elde etmek olacaktir. Calismada farklilastiriimis
ogretimin dneminden yer aldigi goérulmektedir.

Farkh 6grenme ihtiyaglari olan gocuklara sahip siniflarin, 6gretmenler igin nemli bir
zorlugu temsil ettigi dnceki ¢calismalarda da oldugu belirtilmigtir. Farkhlastiriimig égretimin
bu zorlugun Ustesinden gelmeye yardimci olabilecedi ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina
gore 6gretimin uyarlanmasi, 6grenen katiliminin ve motivasyonunun artiriimasi, akademik
basarilarinin iyilestiriimesi, sosyal ve duygusal gelisiminin desteklenmesi ve 6dretmen is
memnuniyetinin artiriimasi gibi amaclar dogrultusunda gelisim programlarinin olusturulmasi
ve bu egitim modelinin desteklenmesi yonunde nedenler siralanmistir. Ancak ¢alismada
ogretmenlerin farkhlastiriimis 6gretime hazir olmama durumu da ayrica irdelenmis. Bu
yetersizlik U¢ ana faktdrde toplanmistir: Birincisi, farklilastiriimis 6gretim ilkelerinin

ogretmenler tarafindan vyeterince anlasilamamasi, ikincisi, farklilastirilmis &gretim
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uygulamalarini sinifa entegre etme konusunda 6gretmenlerin kendilerini yeterince guvenli
hissetmemeleri ve Uglncusu, farkhlastiriimis 6gretimi destekleyen sinifta yeterli kaynak
bulunmamasi. Bu sebeplerden 6tlrl calismada kanita dayali 6gretmen mesleki gelisim
programlarinin 6énemine vurgu yapiimis ve etkilerinin gelecek egitim modellerinde
yadsinamayacak onemli etkiler barindiracagini dair ¢cikarimlar belirtilmigtir.

Yapilan bu arastirmalar dogrultusunda, farklilastiriimis 6gretimin her kademede
oldugu gibi okul 6ncesi egitiminde yer almasinin ¢cocugun gelisimine uygun bir sekilde
desteklenmesinin 6nem arz ettigi soOylenebilir. Buna ek olarak, yapilan arastirmalarda
o6gretmenlerin farklilastinimis dgretim yaklagsimini benimseme ve uygulamalarinda yer
verme boyutlarinda karsilarina gikan zorluklara siklikla yer verilmektedir. Ozel gereksinimli,
farkh kdlttrel altyapiya sahip olan, dezavantajli ¢ocuklar igin farklilastiriimis 6gretim
yaklasiminin  6gretmenler tarafindan benimsenmesiyle daha kapsayici 6grenme
ortamlarinin olusturulabilecedi yapilan arastirmalarin sonuglarinda yer almaktadir. Ancak
yapilan arastirmalar, okul éncesi dénemde nitelikli ve glincel olarak hem yurt igcinde hem de

yurt disinda daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
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Boliim 3

Yontem

Bu bélimde arastirmanin yéntemi sunulmaktadir. Arastirmanin ¢ikis noktasi olan
problem durumu dogrultusunda arastirmanin tirt, arastirmanin yéntemi, ¢alisma gurubu,
veri toplama sureci, veri toplama araclari, verilerin analizi ve gecerlik gtvenlik calismalari

bu bdlimde ele alinmigtir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada okul oOncesi o6gretmenlerinin farklilagtinlmis  6gretim ile ilgili
uygulamalarinin ve gérislerinin incelenmesi amaglanmistir. Orneklemini Kahramanmarag
ilinde goérev yapan okul 6ncesi dgretmenlerinin olusturdugu bu calisma 6gretmenlerin
farklilastinlmis ogdretime dair farkli uygulamalarini ve goérusmelerini iceren nitel bir
galismadir. Nitel calismalar olaylari kendi dogasi icinde, oldugu gibi ortaya koyan,
nedenlerini ve sonuglarini detaylariyla birlikte arastiran, baglica gézlem ve gérisme gibi
nitel veri toplama metotlarinin kullanildigi arastirmalardir (Creswell, 2013). Bu dogrultuda
ogretmenler sinif ortaminda gézlemlenmis ve sonrasinda égretmenlerle birebir gérismeler

gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin farklilastiriimis 6gretim yaklagimi
kapsaminda yaptiklari uygulamalarin ve farkhlastirilmis 6gretime dair goérUslerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilarak ¢alisma yurattlmustur. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz, yasanmis olan
ancak derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz ve detayli bir anlayisa hakim olmadigimiz
deneyimlere ve olgulara odaklanir (Creswell, 2013; Cropley, 2002, akt. Blyukozturk vd.,
2020). Tanimdan hareketle, bu ¢alismada odaklanilan konunun verilerinin toplanmasi igin
okul dncesi 6gretmenleriyle gérismeler ve gézlemler yapilmistir. Olgubilim arastirmalarinin
baglica veri toplama araci goérisme ve gézlemdir (Merriam, 2009). Katiimci 6gretmenlerin

neyi nasil deneyimlediklerine odaklanan bu arastirmada, 6gretmenlerin farklilastiriimis
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ogretim uygulamalarina yonelik olarak deneyimlerinin arastirildiyi ve gézlemlerin de bu
surecgte bu deneyimleri yansitan dnemli bir veri kaynagi oldugu belirtiimektedir (Creswell,
2013, Moutakas, 1994). Gozlemler, deneyimi arastirmada uygulamalarin gorilmesi
amaciyla yapilmis olup, sadece gérismelerle sinirli kalmadan, gdzlemlerle birlikte okul
oncesi 6gretmenlerinin uygulamalari da égretmenlerin deneyimlerinin énemli bir pargasi
olarak ele alinmistir. Bu sayede okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerini nasil algiladiklar
ve bu deneyimleri ise kosarken neler yaptiklarinin arastiriimasi noktasinda olgubilim
kapsami iginde yapilan gézlemler sayesinde katilimci 6gretmenler dogal ortamlari iginde
gbzlemlenmis ve bu sayede bu ¢alisma arastirmaciya verileri bitlincll ve gergekci bakis
acisiyla goérme imkani vererek katihmci ogretmenlerin farkhlastiriimis 6gretime dair
deneyimlerinin derinlemesine arastirilmasini saglanmigtir. 2022-2023 Egitim Ogretim
yiinda Kahramanmaras’'ta gorev yapmakta olan G¢ okul o©ncesi o6gretmeninin

farklilastirnimis 6gretimdeki uygulamalari ve goérusleri incelenmigtir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastrmanin  dérneklem grubunu 2022-2023 Egitim-Ogretim  yilinda,
Kahramanmaras ilinde, T.C. Milli Egitim Bakanligina bagh okul éncesi egitim kurumlarinda
goérev yapan 3 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubu tek asamada
olusturulmustur. Problem clUmlesinden vyola c¢ikarak amagsal &6rnekleme ydntemi
kullaniimistir. Amagsal érnekleme, Buyukozturk ve digerlerine (2020) gore, olasi olmayan,
seckisiz olmayan 6Ornekleme yaklagimi olarak nitelendirilmistir ve bu dogrultuda belli
kriterleri saglayan bir ya da daha fazla 6zel durumlarda c¢alisiimak istendiginde tercih edilen
bir yontemdir. Bu nedenle bu aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin belirlenmesinde
uygun bir ydntem oldugu distnulerek ¢alismanin érneklem grubunu olusturan 6gretmenler
belirlenmigtir. Bu dogrultuda okul oncesi 6gretmenlerinin secildigi kurumlar Tablo1'deki

gibidir.
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Tablo 1

Orneklem grubunun galistiklari okul tiirlerine gére dagilimi

Ogretmen sayisi Okul 6ncesi 6gretmenin ¢alistigr kurum
1(01) Bagimsiz anaokulu

1(03) ilkokula bagh anasinifi

1(02) Ortaokula bagl anasinifi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina bakildiginda, iki 6gretmenin
okul dncesi 6gretmenlidi lisans bolimi mezunu oldugu, bir 6gretmenin ise gocuk gelisimi
On lisans bolumunu sonradan tamamlayarak okul dncesi 6gretmenligi lisans mezunu oldugu
belirtiimigtir. Ogretmenlerin bir tanesinin okul 6ncesi egitimi alaninda yiiksek lisans yaptig
gérilmustir. Ogretmenlerin egitim durumlari ve mezun olduklari okullar Tablo 2’deki gibi

Ozetlenmistir.

Tablo 2

Orneklem grubunun egitim durumlarina gére dagilimi

Ogretmen sayisi Egitim durumu Mezun olduklari okullar

1 (03) On lisans/ Lisans Marmara Universitesi

1(02) Lisans Manisa Celal Bayar Universitesi
1(01) Yiiksek lisans Hacettepe Universitesi

Arastirmaya katllan 6gretmenlerin  mesleki deneyimleri asagidaki tabloda
dzetlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin 14 ve 31 yil arasinda degismektedir.
Y1l olarak en tecrubeli olan 6gretmenin 6nce ¢ocuk gelisimi on lisans programini bitirdigi
daha sonra okul 6ncesi 6gretmenligi lisans boéluminden mezun oldugu goérulmektedir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Orneklem grubunun mesleki deneyimlerine gére dagilimi
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Ogretmen sayisi Mesleki deneyim
1(01) 16 yil
1 (02) 14 yil
1 (03) 31 yil

Arastirmaya katilan égretmenlerin galistiklari siniflardaki gocuklarin yas gruplari ve

sinif mevcudu bilgileri asagidaki Tablo4’teki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 4

Orneklem grubunun ¢alisilan yas grubu ve sinif mevecuduna gére dagilimi

Ogretmen sayisi Cocuklarin yas gruplari Sinif mevcudu
1(01) 4-5 yag 21
1(02) 5-6 yas 20
1 (03) 5-6 yas 18
Sinif Profilleri
01

Sinifta 21 g¢ocuk mevcuttur. Sinifta normal gelisim 6zellikleri gosteren c¢ocuklar yer
almaktadir. Sinifin fiziki durumu 6grenme merkezlerinin aktif bir sekilde kullaniimasi igin ve

¢ocuklarin aktif ve hareketleri oyunlarda yer alabilmeleri igin yeterli gériilmemektedir.

02

Sinifta 20 gocuk mevcuttur. Sinifta farkli kiltirlerden gocuklar ve normal gelisim 6zellikleri
gOsteren ¢ocuklar yer almaktadir. Sinifin fiziki durumu égrenme merkezleri olusturmak igin

yeterli gorulmektedir. Siniftaki materyal gesitliligin artirilabilecedi 6gretmenler tarafindan

belirtilmistir.
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Sinifta 18 ¢ocuk yer almaktadir. Sinifta normal gelisim 6zellikleri gésteren cocuklar yer
almaktadir. Sinifin fiziki sartlari 6grenme merkezlerini aktif bir bicimde kullanmak icin yeterl

gérilse de okulda sabah ve 6gle gruplari olmasi nedeniyle é3retmenlerin sinifin dizeni

konusunda yetkilerinin sinirl oldugu 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Veri Toplama Siireci

Hacettepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Enstitisii Etik Kurulu ve MillT Egitim
Bakanliginca, 2022-2023 Egitim Ogretim Yili Giz Dénemi kapsaminda ydritilen bu
¢alisma icin gerekli izinler alinmistir. Ayni zamanda 6gretmenlere gonulli katilim formu
iletilmis, kisisel verilerinin baska kisi, kurum, kuruluslarla paylasilmayacagi ve yalnizca
bilimsel bir calisma icin kullanilacag iletilmistir. Veri toplama sireci 2 asamada
gerceklesmistir. Her bir sinifta 3’er kere goézlem yapilmis sonrasinda okul o6ncesi
o6gretmenleriyle bire bir gériismeler yapilmistir. Gerekli izinlerin alinmasi ve okul idareleri ile
goérismeler sonrasinda gbzlem sureci baslatiimistir. Gézlem slrecinde arastirmaya katilan
3 okul 6ncesi 6gretmenin etkinlik zamanlari 3’er kere gdzlemlenmistir. Toplamda 9 gbzlem
yapilmistir. Arastirmaci gézlem siresince sinif ortaminda izleyici konumundadir. Gézlemler
sirasinda sinif ve 6grenme ortamlari betimlenerek notlar alinmistir.  Goézlem sureci
bittiginde o6gretmenlerle bire bir olarak c¢evrimici ortamda goérismeler yapiimistir.
Gorusmeler igin 13 sorudan olusan bir gérisme formu hazirlanmigtir. Toplamda 1 aylik bir
sure¢ sonunda verileri toplanmigtir. Daha sonra toplanan veriler bilgisayar ortaminda

desifre edilmistir. Gézlem ve gdérismelere iligkin bilgilere Tablo 5’te yer verilmistir.



Tablo 5

Gozlem ve gériismelere iliskin bilgiler
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Ogretmen  Gézlem Toplam Toplam  Gozle Gorisme Toplam Toplam Gorisme

Tarihleri Gozlem  Goézlem  verileri  Tarihleri Goérisme  Goérusme  verileri

Siresi Sayisi toplam Siresi Sayisi toplam

(dakika) sayfa (dakika) sayfa

sayisli sayisl

o1 13.12.2022 200 3 44 02.01.2023 40 1 8
14.12.2022
15.12.2022

02 19.12.2022 210 3 48 09.01.2023 35 1 7
20.12.2022
21.12.2022

03 21.12.2022 190 3 31 16.01.2023 30 1 7
22.12.2022
23.12.2022

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin dogasina gore, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan gdézlem ve

goérisme veri toplama araglari kullaniimigtir. Problem durumuna ydnelik hazirlanan gézlem

formlari ve goérisme formlari

kullanilmigtir.

Bununla birlikte c¢alisma gurubundaki

o6gretmenlerin demografik bilgilerine ulasabilmek adina “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimigtir.

Goézlem ve gorusme suregleri baslamadan T.C. Milli Egitim Bakanhgindan ve etik

komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Veri toplama araci olarak kullaniimasi amagclanan nitel veri toplama yéntemlerinden

olan gézlem formlari ve gérisme formlari yari yapilandirilmis olarak dizenlenmigtir.
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Gozlem

Creswell (2013)’e gore gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin hedefe uygun
olarak, ciplak gozle ya da bir aragla izlenmesiyle verilerin toplanmasini ifade eder. Gézlem,
gbzlemcinin gbézlemlenen kisiyi ya da durumu dogal ortamlarinda kaydedilmesine imkan
saglayan yontemdir (Blyukézturk vd., 2020). Bu arastirma kapsaminda okullar farkli okul
oncesi egitim kurumlari olarak, Tablo 1’de belirtildigi gibi se¢ilmig ve gézlemler her bir sinif
icin 3’er kere yapilmistir. Bu gozlemlerde okul dncesi 6gretmenlerinin farklilastiriimis
Ogretime dair kullandiklari ydntem ve tekniklere, uyarlamalara, sinif ortamlarinin
dizenlenmesine ve degerlendirmeye, igerik, slre¢ ve 0Urin boyutlarini nasil
farkhlastirdiklarina dair notlar ve ses kayitlari alinmigtir. Bu arastirmada gézlem gibi bir veri
toplama aracinin kullaniimasiyla 6gretmenler dogal sinif ortamlarinda gézlemlenmis olup
bu sayede katiimci 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretim yaklasimina ait uygulamalari
gercek zamanl olarak gbézlemlenmesi saglanmistir. Bu arastirmada gézlemler deneyimin
direkt olarak gergeklestigi ortamda yapildidi i¢in olgubilimi ¢alismalari igin oldukga dnemli
bir veri toplama aracidir. Yapilan godzlemler toplamda 600 dakika kadar surmustir.
Arastirmaci gézlem slrecine baslamadan énce katilmci é6gretmenler tarafindan ¢ocuklara

tanitilmig ve siregte gozlemci olarak yer alacagi agiklanmistir.
Yari yapilandirilmig gériigsme

Gorisme karsilikhi s6zIU olarak yuritilen ve en az iki kisinin arasinda suirdurilen
iletisim sureci olarak tanimlanabilir (Buyukoztirk vd., 2020). Yar yapilandiriimig gérisme
ise, Merriam’a (2009) gore, yari yapilandiriimig gériisme sorularini igerir, sorular esnektir
ve katilimcilardan Ozel veriler toplanir. Buna ek olarak gorugmenin buyuk bir kismi
netlesmesi istenen soru veya sorunlardan olusur. Bu baglamda okul dncesi 6gretmenlerin
farkhlastirlmig 6gretim ile ilgili gorigsleri hakkinda bilgi almak igin yari yapilandinimis
gorusme formlarinin kullaniimigtir. Gérigmelerde katilimci 6gretmenlere, farklilastinimig
Ogretimin tanimi, planlamalar, uyarlamalar, degerlendirme ve kullanilan yéntem ve

tekniklere yonelik sorular sorulmustur. Bu goérisme sorulari 2 farkl okul 6ncesi 6gretmeniyle
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pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda yari yapilandiriimis goérisme formu
son halini alarak sorularin sayisinda bir degisime gidilmemistir. Gérismeler ortalama 35

dakika stirmustar.

Verilerin Analizi

Arastirmada gozlem ve gérisme yéntemleriyle elde edilen verilerin analizinde dnce
timdengelimsel analiz sonrasinda da timevarimsal analiz yapiimistir. Arastirma boyunca
g6zlem ve gorisme verileri kayit altina alinarak bilgisayar ortaminda desifre edilmistir ve
gérisme ve gobzlem verileri yazili dokiman haline getirilmistir. Tomlinson’in (2001)
gelistirdigi farkhlastiriimis égelerinin temel égeleri olarak belirttidi, i¢erigin, sdrecin, Grinin
farkhlastiriimasi ile birlikte farklilastiriimis 6gretimde 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
ve farklilastiriimis 6gretimde degerlendirme temalari belirlenmistir. Daha sonra gbzlem ve
gorusme verilerine ait kodlari tumevarimsal olarak analiz edilmis ve ilgili temalarin altinda
kategorilendirilmigtir. Bingham (2023) tarafindan olugturulan 5 agamali nitel analiz surecine
gére veri analizi yapiimistir. ilk asamada verilerin organize edilmesi yer almaktadir. Buna
gore veriler timdengelimsel analiz ile organize edilmigtir. Ikinci agsamada verilerin
siralamasi yer almaktadir. Bu dogrultuda timdengelimsel analiz ile veriler kodlanmis ve
alakali veriler siralanmigtir. Uglincli asamada veriyi anlama yer almaktadir. Bu dogrultuda
timevarimsal analiz ile kodlarin acgiklamalari gelistiriimis, verilerden elde edilen fikirler
belirlenerek not edilmistir. Dordiincl agsamada ise verilerin yorumlanmasi yer almaktadir.
Buna gore gelistirilen temalara yonelik olarak ortak grupta yer almasi gereken kategoriler
belirlenmistir ve bdylece timevarimsal analiz ile bulgularin yazimi tamamlanmigtir. Beginci
ve son asamada ise verilerin aciklanmasi yer almaktadir. Buna yonelik olarak
timdengelimsel ve timevarimsal ile ilgili literatlire gére bulgularin agiklamalari yazilmis ve
kuramsal temellere ve alan yazina gore agiklamalar ile bulgular tamamlanmistir (Bingham,

2023).
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Gegerlik ve Giivenirlik

Patton (2018), nitel calismalarin gecerlik ve guvenirligi icin veri toplamanin
cesitlendirilerek yapilabilecegini soyler. Bu arastirmada ise Ucggenleme, veri cesitliligi,
teknigi ile veri analizi yapiimigtir. Yalnizca bir yontem kullanilarak yapilan c¢aligmalara
kiyasla ¢oklu yontemlerle gerceklestirilen arastirmalarda, farkl tirde veriler ve veriler
arasindaki tutarlihk kontrollerinin saglanmasiyla gegerlik ve guvenirliginin daha da
artirlmasi saglanir (Patton, 2018). Nitel analizlerinin dogrulugunu ve gecerligini onaylamak
icin dort farkli turde Ucgenleme teknigi kullanilir: yontem Uggenlemesi, kaynaklarin
Ucgenlemesi, analizci Gggenlemesi ve kuram/bakis acgisi U¢genlemesi (Patton, 2018). Bu
arastirmada veri kaynaklarinin dggenlemesi yapilarak gorisme ve gozlemlerden elde
edilen bulgularin tutarliligi kontrol edilmigtir. Bu sayede farkli aracglardan elde edilmis
bilgilerin tutarlihiklari karsilastiriimistir. Elde edilen veriler ile yapilan goézlemlerin
goérismelerde verilen cevaplarla karsilastiriimasi, sinif icindeki uygulamalarin okul dncesi
o6gretmenlerinin farkhlastirlmis égretime dair gorusleri ile karsilastiriimasi, tekrarlanan
gbzlemlerde zaman icinde okul dncesi 6gretmenlerinin uygulamalarinin tutarhlig1 ve elde
edilen bulgularin yazili dokiimanlarla kanita dayah tutarhliklari kontrol edilmistir. Buna ek
olarak gorigme sorularinin hazirlanmasinin ardindan iki okul éncesi 6gretmeni ile pilot
goérismeler yapilmis, yari yapilandirmis gérisme formu son halini aldiktan sonra katilimci

ogretmenlerle gorisme sureci baglatiimigtir.

Kodlar arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra ikinci kodlayici gavenilirligi
adina ikinci bir arastirmaci kodlama sirecini yiritmustir ve bu surecin sonunda ylzde 91
benzerlik oraniyla kodlarin guvenirligi saglanmistir. Bu calismayi yaparken Miles-
Huberman modeli kullaniimig olup iki arastirmacinin kodlama yaparken sahip olduklari
gorus birliginin benzerlik oranin en az %80 olmasi sarti saglanarak kodlamalarin guvenirligi

saglanmistir (Miles ve Huberman, 1994, Baltaci, 2017).
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Boliim 4

Bulgular, Tartisma ve Sonug

Bulgular

Arastirmanin bu bdéliminde, katiimci 6gretmenlerle yiritilen gézlem ve yari

yapilandirilmig gorismelere dair yapilan veri analizi sonucu elde edilen bulgulara yer

verilmigtir. Calismanin tema ve kategorileri bilgisine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6
Temalar ve Kategoriler

Temalar

Kategoriler

Farklilagtiriimig Ogretimde
Igerigin Farkhlastiriimasi

Cocuklarin farkli gelisim ve 6drenme dizeylerini ve
6grenme stillerini dikkate alma

Cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alma

Cocuklarin hazirbulunusluklarini dikkate alma

Cocuklarin tercihlerini dikkate alma

Materyal gesitliligi saglama

Farkhlastinlmis  Ogretimde
Siirecin Farkhlastiriimasi

Ogretmenlerin kullandiklari 6gretim yontemleri

Ogretmenlerin cocuklari etkinliklere hazirlama
uygulamalari

Ogretmenlerin uyarlamaya yénelik uygulamalari

Farklilagtiriimig Ogretimde
Uriiniin Farkhlastiriimasi

Cocugun ilgisine gbre yénlendirme

Cocuklarin kendilerini ve Urlnlerini ifade etmelerine
firsat tanima

Alternatif sunma

Farklilagtiriimig Ogretimde | Cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alma
Ogrenme Ortaminin | Cocuklarin isteklerini ve ihtiyaglarini dikkate alma
Diizenlenmesi

Farklilagtinlmig  Ogretimde | Soru sorma

Degerlendirme

Gozlem ve dokimantasyon uygulamalari

Gegmis 6grenmeleri hatirlatma
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Farkhlastiriimis Ogretimde igerigin Farklilagtiriimasi

Katilimci 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretimde igerigin farklilastiriimasina yénelik
gbzlemler ve goérusler analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu tema altinda
cocuklarin farkli 6grenme diizeylerini ve 6grenme stillerini dikkate alma, ¢ocuklarin bireysel
Ozelliklerini dikkate alma, c¢ocuklarin hazirbulunusgluklarini dikkate alma, c¢ocuklarin
tercinlerini dikkat alma, materyal cesitliligi saglama kategorilerine ulasiimistir. Her bir

kategoriye ait bulgular ve bulgulara ait érneklere bu bélimde yer verilmigtir.

Cocuklarin farkli 6grenme diizeylerini ve 6grenme stillerini dikkate alma

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, arastirmaya katllan okul &ncesi
ogretmenlerinin farklilastirma yaparken, igerigi farkhlastirmaya yonelik olarak, ¢cocuklarin
farkh gelisim o&zellikleri gdsterebilecekleri ve dgrenme cesitliligine sahip olabileceklerini
dikkate aldiklari gorllmektedir. Yapilan gozlemler sonucunda ogretmenlerin oncelikle
¢ocuklarin  hazirbulunusluk  dizeylerine gére icerik farklilastirmaya yoéneldikleri
gorilmektedir. Bunu yaparken O2'nin gocuklarin égrenmeye hazir olup olmadiklari ne
bildikleri ve ne diizeyde bildiklerini anlamak adina etkinlik strecinin basinda ¢ocuklara soru
sorarak, kullandidi materyalleri farkli 6drenme duzeylerine goére o6gretim igerigini
farklilagtirdigi gézlemlenmistir. Buna ornek olarak, O71’in, sinifinda gocuklari etkinlik
surecine hazirlarken zorlandiklari kisimlarda rehber ve model olarak destek oldugu
g6zlemlenmistir. O2'nin etkinliklerinde hem isitsel hem gdrsel hem de teknoloji odakli
materyaller kullanarak 6gretim iceriklerini cocuklarina 6grenme dizeylerine gére zaman
zaman farklilastirdigi goézlemlenmistir. Bu materyallerin daha c¢ok buylk resimler, basit
sarkilar ve sinifta bulunan televizyon oldugu gdézlemlenmistir. Bununla beraber O3'ln,
etkinlik sureci icinde ¢ocuklarin zorlandiklari ya da kolay bulduklari adimlarda 6grenme
surecini bir Ust seviyeye c¢ikarma ya da kolaylastirma gibi yollarla gocuklarin 6grenme
motivasyonlarini artirmaya calistigi gortimastir. Ogretmenler gogunlukla dgretim igin

yaptiklari planlamalarda ¢ocuklarin 6grenme ¢esitlerine gére yéntemler kullanmaktadir. Bu
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sayede her bir ¢ocugun gelisim 6zelligine dikkat edilmesine ve her gocugun o6gretim
hedefine ulastirimasinin amagclanmasina dikkat cekildigi gérilmektedir. Ogretmenler,
cocuklarin ilgilerini ¢ekebilmek i¢in cocuklarin 6grenme dizeylerinin ve 06grenme
cesitliliklerinin Gnem arz ettigini vurgulamigtir. Bu dogrultuda her ¢cocugun ilgisini cekebilmek
ve kazaninim hedeflerine ulasmak icin 6gretim iceriklerinde farklilastirmaya yoneldikleri
gérilmustir. Bunlara ek olarak o6gretmenlerin siniflarinda kiguk grup etkinlikleri

g6zlemlenmemistir.

(O3'Un sinifinda erken okuryazarlik etkinligi esnasinda gocuklar bireysel olarak
calisiyor. Ogretmen cocuklara gére kolay olan kisimlari bir Uist seviyeye tasiyor)

C: Ne cabuk bitiriyorsunuz?

C: Artik usta olduk! (Giiliiyoriar.)

C: Ali bu tarafa dogru yanhs yéndesin makasini agarsan daha rahat kesersin

O: Kendisi agabilir. Yardim etmeni isteyen baska arkadaslarin varsa bakin etrafina. Bak
mesela arkadagin yapistirici stirerken sen de sabit tutabilirsin.

C: Benim igin ¢ok kolay

O: Bir elinle yapistiriciy diger elinde kadgidi tutabilirsin. Aa ¢ok giizel oldu aferin sana.

O zaman bir sonraki asamaya gegebilirsin. (03)

(O1’in sinifinda sanat etkinligi sirasinda égretmen gocuklara zorlandiklari kisimlarda
destek oluyor. Islemleri basitlestirmeye calisiyor)

Ogretmen yuva yaparken zorlanan gocuklara destek oluyor. Kartonlar kesmekte
zorlanan ¢ocuklarla birlikte makasi tutarak “bu sekilde daha kolay yapabilirsin ya da
istersen daha genig bir sekilde kes bak bbyle. Hatta elinle kopararak da yapabilirsin”

diyor égretmen. (O1)

(O2’nin sinifinda égretmen gocuklarin énbilgilerini anlamak igin sorular soruyor. Daha

sonra anlatimini gérsel ve teknolojik materyallerle destekliyor.)
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O: Usiiyen hayvanlar hangi hayvanlar olabilir? Séylediklerinizi dinledik. ~Simdi bir
bakalim.
Ogretmen “bakalim hangi hayvanlar® diyerek televizyona yéneliyor. Televizyon

ekranindan kis uykusuna yatan hayvanlarin resimlerini gésteriyor. (02)

Yapilan go6zlemlere paralel olarak o6gretmenlerin goérisme sorularina verdikleri
yanitlarda, 6gretim igerigini farkhlastirirken siniflarindaki ¢cocuklarin gelisim seviyelerine
gore materyal kullandiklari, c¢ocuklari taniyarak ogrenme duzeylerini anlamh hale
getirdiklerini belirttikleri gdértlmagstir. Arastirmadaki bir égretmenin ise farklilastirmayi
tanimlarken ¢ocuklarin farkli 6grenme diizeylerine ve 6grenme ¢esitligine sahip oldugunu

belirttigi gortlmastir. Bu bulgulara dair 6gretmen goéruslerine asagida yer verilmigtir.

“...Sinifimin seviyesine uygunsa bu animasyonlar kartlar uygunsa getiriyorum ama
sinifimin seviyesinin ortalamanin (stlindeyse kullanmiyorum. Ortalama bir durumdaysa
kullaniyorum ama ister istemez iginde ¢ocuklarin dikkatini gekmeyenler oluyor. Bir iki kigi
mesela. Onlara séyle yapiyorum. Mesela Kkartlari falan dagitiyorsam onlarin yanina
oturuyorum 6zellikle. Yanlarina oturarak anlattigim zaman ya da gOstererek birebir de

anlattigim zaman bir nevi dikkatini gekmis oluyorum...” (02).

“...Derslerimizde her égrencinin akademik diizeyini ilgilerini g6z éniinde bulundurarak
tim o&grencilere saglikli giivenli ve kontrollii bir sinif iklimi olusturmaya calisiyoruz. Her
ogrenciyi ¢ok iyi tanimaya ve bilgi edinmeye, etkili geri bildirimlerde bulunmaya, 6grenme
sdrecinde etkili ve uygun araglari kullanmaya 6zen gésteriyoruz. Cocuklarin seviyelerine
géreviendirmeler yapmaya ¢alisiyorum. Ogrencilerimize ihtiyag duyduklari destegi
saglayabilmek igin farklilasmig 6dev ve gérev tercihleri sunmaya, her dersimizde

farklilastirmaya farkli projeler sunmaya calisiyoruz...” (03).
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“...farklilagtirilmis 6gretim bireyin égrenmelerini saglamak amaciyla 6gretim sdrecinin
boyutlarinin her 6grencinin kendi diizeyine uygun égrenmeye sahip olmasini saglayacak
sekilde dizenlendigi 6gretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir ya da baska bir deyigle
farklilastiriimis 6gretim, égretim stratejilerinin gesitliligi agisindan égrencilerin gesitliligine

yanit vermek diye ben kisaca séylemek istiyorum...” (O3).

Cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alma

Farklilastinimis &gretim yaparken cocuklarin bireysel olarak farkli 6zelliklere sahip
oldugunun farkinda olmak bu yaklasim icin énem arz etmektedir. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin uygulamalarinin gézlemlenmesi sirasinda égretmenlerin ¢ocuklarin bireysel
olarak oOzelliklerini dikkate almayr ogretimin igerigini farklilastirrken g6z 6ninde
bulundurduklari gériilmektedir. Ogretmenlerin cocuklarin fiziksel, kiltirel ve gelisimsel
olarak farkli 6zelliklerini gdzettigi ve buna ydnelik olarak dégretim iceriklerini farklilastirdiklan
gérilmustir. iletisim konusunda destede ihtiyagc duyan cocuklarla gdsterme yoluyla
yénergelerini sunma, ¢cocuklarin kisisel 6zelliklerini 6n plana ¢ikarma gibi yollarla gocuklarin
bireysel 6zelliklerini dikkate alindigi gézlemlenmistir. Bu bulgulara yonelik gdzlem verilerine

asagida yer verilmistir.

(O1 sinifinda kaplumbaga ve tavsan hikayesindeki karakterlerin dzelliklerini anlatmadan
once cocuklarin fizikler 6zelliklerine deginiyor.)
...Daha sonra égretmen, tek tek gocuklarin isimlerini s6yleyerek “Cok glizel gbzleriniz

var.” dedi. C1’in gézleri kahverengi. C2’nin gézleri mavi... (O1).

...Konusmasi anlasilmayan ¢ocugu dinlemek igcin 6gretmen dikkatle dinledi ve “sesini
biraz yiikseltebilir misin béylece seni daha iyi duyarim, tekrar edebilir misin?” dedi...

(01)
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...Suriye gé¢meni olan ¢ocuk anlatmaya basladi. Ogretmen sorulariyla destek oluyor.
O: “Cok giizel diisiinmiigsiin. Tatl oluyor. Cikolata da koymak istemissin.

C: Evet. Bir de siis koydum.

Tlrkge ¢ok iyi bilmeyen Suriye gb¢meni olan ¢ocuk konugsmak istemedi.

O: Daha sonra anlatmak ister misin?

C: (Kafasini salliyor)... (02).

Arastirmaya katilan &gretmenlerle yapilan goérismelerden edilen bulgularda
o6gretmenlerin sinif mevcudunun farkhlastirma sureglerini etkilediginden ve her ¢ocugun
kendine ait 6zelliklerini dikkate almanin 6gretim tekniklerinde farkli uygulamalar yapmalarini
gerektirdigini ifade ettikleri gortimektedir. O1’in farklilastirma yaparken tek bir cocuga
odaklanmanin sureci zorlastirabileceginden ve uygulamalarin etkisiz olabileceginden
bahsettigi gorilmustur. Ozellikle sinif mevcudunun 20 gocuk ve Uzerinde oldugu siniflarda
farkhlastirmanin uygulama esnasinda 6gretmen icin bir bariyer olabilecegine ve diger
¢ocuklar igin haksizlik olabilecegine deginilmistir. Bu bulgulari destekleyen o6gretmen

gériglerine asagida yer verilmistir.

“...a evet, farkli yapida olmasi dedigim gsbyle; yani her aileden. 20 &grencim var
benim. 20 égrenci 20 tane aileden geliyor. Aslinda hepsinin bireysel farkliliklari var. Kimi
cok iyi bilgilerle, yani, her sey donanimli bir sekilde geliyor. Ana sinifi egitimi almig bir

sekilde geliyor. Kimi kalem tutmadan geliyor. Kimi Suriyeli 6grencilerimiz var... “ (02).

“...Her ¢ocuk farkli oldugu igin farkli teknikler uyguluyoruz yeri geliyor bazen ¢ocuklar
bazi geylerden diyelim ki bazi ¢ocuklara yaptigimiz etkinlikleri diger ¢ocuk
kabullenemiyor yapamiyor beceremiyor onlarin 6zelliklerine ve ilgilerine uygun teknikler

kullaniyoruz” (O3).
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“...tabi ki her gocugun bireysel 6zellikleri var onlari sey yapmamiz lazim onlari dikkate
almamiz lazim. Dedigim gibi sinifin diizeni o aurasi degisken onu bir tanimlamak lazim.
Eksik yani eger bu madde seyse tek ¢ocuk (izerinden de birgok programi degistirmek

diger gocuklarin isteklerini bertaraf etmek haksizlik olur” (O1).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére c¢esitli kilttrlere sahip ¢ocuklarin bulundugu
sinifta 6gretmenin (O02) bu farkhiliklarin farkinda olarak cocukla iletisim kurma ve
yoénergelerini farkhlastirma egiliminde oldugu saptanmistir. Buna yonelik olarak, gocugun
kendi aile ve kultir altyapisina bagh olarak farkh yapida oldugunu da g6z oéninde
bulundurarak, c¢ocugun kendini ifade etmesi icin zaman tanindigi gorGimustar.
Desteklenmek istenen kavram ve kazanimlarin gocugun kultdrine ve bireysel 6zelliklerine
uygun olarak 6gretim tekniklerinin cesitlendirildigi gérulmistir. Ogretmenin c¢ocuklarin
kilttrel olarak uyum saglamalarina yénelik ¢ikarimlarda bulunduklari tespit edilmistir. Ayni
zamanda o6gretmenin yonergelerini verirken farkli tekniklerden yararlandigina yapilan
gozlemler sonucu ulasiimistir. Bu yontemler yonergeleri verirken acik¢a ifade etmek,
gOsterme, beden dilini kullanmak olarak siralanabilir. Bu bulgulara yonelik gézlem ve

gorusme ifadelerine asagida yer verilmistir.

“...Siniftaki Suriyeli gb¢men g¢ocuk tam olarak Tiirkge bilmedigi igcin égretmen ona
ybnergeleri gbstererek veriyor. 7 rakamini boyamak igin kagittan gésterdi ve bu sekilde

yapiyoruz bak diyerek cocugun ¢alismasina destek sagladi...” (02).

“...Kimi Suriyeli 6grencilerimiz var. Gézlemlemistiniz. Konugmayi bile béyle hani ¢cat pat
konusuyorlar. Iste merhaba, iyi giinler. llk giinlerde hi¢ konusmuyordu bu Suriye’den
gelen &grencim. Zamanla onu destekleyerek bu engeli astik. Farkli dedigim, yani
aslinda her aileden gelen ¢ocuk farklidir diye digtiniiyorum ¢inkid hepsi farkli egitim

almiglar” (02).



47

Cocuklarin hazirbulunusluklarini dikkate alma

Gozlem ve gorismelerden elde edilen veriler &gretmenlerin farklilastirma
uygulamalarinda c¢ocuklarin  énbilgi ve hazirbulunugluklarini  dikkate aldiklarini
gostermektedir. Cocuklarin  onbilgilerinin  dikkate alinmasiyla 6gretim igeriklerinin
farklilastirimasi anlamli hale geldigini ve ¢ocuklarin dnbilgileri dogrultusunda 6gretmenlerin
ogretim icerigini planladiklarina ve bu sayede cocuklarin hazirbulunusluklarina yénelik
farkhlastirma yaptiklarina deginmislerdir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cocuklarin dnbilgilerini genellikle sorular sorarak tespit ettikleri gériilmektedir. Ogretmenler
uygulamalarina baslarken soru sorma ydntemiyle ¢ocuklarin neler bildiklerini, ilgili kazanim
ve kavram ile ilgili daha 6nce deneyimlerini 6grenmeye calistiklari gézlemlenmigtir.
Ogretmenler cocuklardan konuyla ilgili deneyimlerini anlatmalarini isteyerek cocuklarin

onbilgilerini 6lgmektedir.

(Ogretmen Tiirkge etkinligi sirasinda ¢ocuklara sorular soruyor.)

...Hikayedeki kaplumbadga ile ilgili olarak “Hi¢ kaplumbaga gbren var mi?” diye
soruyor 6gretmen ¢ocuklara.

C: Ben gérdim égretmenim. Cok biylikti

C: Ben hig gérmedim... (O1)

(O3 cay giinii ile alakali gocuklara fincan gérselleri gésteriyor)

O: Ne gériiyorsunuz?

C: Fincan! Ve tabak!

O: Ne ise yarar bu fincan?... (O3)

O: Daha énce bu kitabi géren, okuyan var mi? Bu sirada ¢ocuklar “Bu kitabi

okumusgtuk. Hayir okumamistik” diye kendi aralarinda sohbet ediyorlar (61)

(Ogretmen matematik ve sanat etkinligi 6ncesinde ¢ocuklara sorular soruyor)
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...Ogretmen nesnelerin hangi rakami temsil ettigini sordu. Daha sonra gocuklar
“zaten biz bu rakamlari biliyoruz” dediklerinde ¢ocuklarin daha énceki 6grenmelerini

de hatirladiklari da fark edildi... (O3)

Yapilan gozlemlere paralel olarak 6gretmenlerle yapilan goérismelerden elde edilen
bulgulara gore, hedeflenen 6grenme dgelerinin ¢ocuklarin yasantilarinda yer alip almadig,
daha 6nce bu égelerle ilgili herhangi bir bilgiye sahip olup olmadiklarini anlamanin égretimin
iceriginin farkhlastinimasinda o6nemli oldugu ogretmenler tarafindan vurgulanmistir.
Bununla birlikte dgretmenlerin ¢ocuklarin hazirbulunusluklarina yénelik degerlendirmeler
yaparken gbézlem ve degerlendirme verilerinden bahsetmedikleri edinilen bulgular

arasindadir.

“Evet 6grenme merkezleri. Bir de ben énce ¢ocugun 6n bilgisini 6lgiiyorum. On
degerlendir daha sonra ara degerlendirme en son bittiginde de yine giin sonunda ya da

zaman kalirsa. Her zaman yapiyorum demiyorum” (O1).

“...farkl kigilikleri barindiran blitiin ¢ocuklarin tiim &grencilerin bagarili olabilmesi
icin ortamin olugturulmasini saglamak icin farklilagtirimis siniflarda o6grenciler
birbirinden hazirbulunugluk ilgi alanlari 6grenme profilleri gibi énemli gliclerde

farklidiriar’ (03).

Cocuklarin tercihlerini dikkate alma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulamalarinin gézlemlenmesi sirasinda etkinlik
zamaninin hem baglangicin hem slrecinde hem de sonunda cocuklarinin kendi
istedikleri sekilde hareket etmelerine, istedikleri sec¢enekleri uygulamalarina sinirh
olanak sunuldugu gorulmektedir. Cocuklarin kendi tercihlerini ifade ederken saygih bir

tutumla karsilasip 6gretmenin izni dogrultunda ¢odunlukla &zgirce etkinliklerde yer
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alabildikleri saptanmistir. Arastirmanin gézlem verilerine gére, 6gretmenlerin gocuklarin
yeni fikirlerini ilgi ile dinleyip yorum yaptiklari gérilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
etkinlik siirecinde istedikleri sekilde hareket edip, bulunmak istedikleri konuma karar
vermelerine, g¢ocuklarin 6gretim iceriginin farkhlagtirilmasi sdrecinin  disinda
kalmayacaklari sekilde organize edilerek, izin verildigi gérilmektedir. Ogretmenlerin
gbrisme sorularina verdikleri yanitlarda c¢ocuklarin tercihleri ile ilgili ifadelere
rastlanmamistir. Arastirmanin bulgularini destekleyen ve goézlemlerden elde edilen

ifadelere agagida yer verilmigtir.

(O1 sanat etkinligi stirecinin basinda ¢ocuklarin yerlerini almalarini bekliyor)
...Masanin etrafinda oturmak istemeyen bir ¢ocuk duvar kenarinda oturmayi

deniyor. Ogretmen itiraz etmedi: “Siz de orada izleyebilirsiniz” ... (O1)

(O3 sanat etkinligi zamaninda gocuklar kesme ve yapistirma islemlerini yaparken
cocuklarin calismalarina bakiyor)
...C: Cicegim ters duruyor.

O: Oyle de durabilir senin tarzin diyebiliriz...(03)

(O3 gocuklarin iki gruba ayrilarak oynadiklari oyun esnasinda ¢ocuklarin farkli bir
strateji kullandigini gériiyor)
...Cocuklardan biri biitiin kucagina almayi denedi ama diisiirdii. Ogretmen “cok

gtizel bir stratejiydi” dedi...(O3)

(02 sanat etkinligi zamaninda ¢ocuklar giftgi modeli yaparken gocuklara farkli
materyaller sunuyor. Cocuklar istedikleri tercihleri yapiyor)
...cocuklardan bazilari tiiylerden yapmak istedi bazilari hasir iplerden yapmak istedi

kimi ponponlardan yapmak istedi. Kendilerine ézgii bir ¢ergeve olusturdular... (02)
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Materyal gesgitliligi saglama

Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6gretim sirasinda kullanilan materyalleri ¢ok
yonll olarak kullanmaya calistiklarini géstermektedir. Gunluk rutinin igindeki bir adimda yer
alan materyallerin 6gretim iceriklerini farklilastirirken kullaniimasi é3retmenlerin égretim
iceriklerini sureci bir bitlin olarak ele alarak materyalleri cesitlendirerek kullandiklarini
goOstermektedir. Bununla birlikte &gdretmenlerin iceriklerini teknoloji ile destekleyerek
kullandiklari materyalleri gesitlendirdikleri gdézlemlenmistir. Ogretmenlerin ayni zamanda
kavram ogrenimlerini destekleyici uygulamalar sirasinda somutlastirmak amaciyla farkl
materyaller kullandiklari ve bu materyalleri daha ¢ok gérsel materyaller olarak sectikleri

gozlemlenmigtir.

Ogretmen “besinler ve vitaminler” isimli kitabini gikard). Bilyiik tiggen seklinde bir hikdye
kitabi bir okuma standi var arkasinda da yazilar var éniinde de resimler var. Ogretmen
okurken énlint ¢ocuklara gbstererek resimli kismini, arkasindan da yazilari okuyarak

hikayeyi anlatiyor. (O3)

(O1 sinifinda yesil rengi elde etmek icin mavi ve sari renkli parmak boyalarini kullaniyor.
Glnliik rutinlerdeki aktiviteleri etkinlige dahil ederek materyalleri etkinlikteki kullanim
amacina gére gesgitlendirdigi gézlemlenmistir.)

Daha sonra 6gretmen sar1 ve mavi renkteki parmak boyalarini parmaklarina aldiginda
cocuklar renkleri séylediler ve sagirdilar. Parmak boyalari kaplumbadgalari temsil ediyor.
O: Cocuklar parmaklarinizi birbirine dokun duralim.

Cocuklarin parmaklarinda yegil rengi elde ettigini gériince égretmen “aferin size” dedi.
Ogretmen daha sonra ¢ocuklari 1slak mendil verdi. Acaba ellerimizi islak mendille silince
ne renk gbrecegiz? Cocuklari 1slak mendilini ellerini silerken;

O: Islak mendilleriniz hangi renk oldu? (O1)
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Yapilan gozlemlerle birlikte 6gretmenlerin ¢ocuklari hem isitsel hem goérsel hem de
teknolojik olarak destekleyerek materyallerini ¢esitlendirdiklerinden bahsettikleri
gorilmistir. O2 sinifinda bulunan akilli tahtayi siklikla kullandigini, O1 ise sinifinda ahgap

bloklar, zeka oyunlari gibi farkli materyaller kullandigini belirtmigtir.

“...genelde ben seyi kullaniyorum. Genelde Goérsel.. akilli tahtayr ben ¢ok kullaniyorum.
Akilli tahtadan bir gérselimi agiyorum. Oncesinde mesela belirli giin ve haftalarim varsa
onlarla ilgili animasyonlar kullaniyorum. Gérintileri kullaniyorum. Slaytlar gerekirse

yapiyorum kullaniyorum” (02).

“...cocudgun yasina uygun ahgaplar, ahsap bloklar yapbozlar puzzlelar akil zeka oyunlari
gcocugun yas gelisimine uygun toplar bloklar bunlari sinifimizda bulundurmaya ¢alisiyorum.

Yoksa bu hafta kinetik kum aldim” (O1).

Farkhlastirlmig Ogretimde Siirecin Farklilagtiriimasi

Katihmci dgretmenlerin farkhlastiriimig 6gretimde sdrecin farkhlagtiriimasina yonelik
deneyim ve gorusleri analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu tema altinda
ogretmenlerin  kullandiklari  6gretim yontemleri, 6gretmenlerin ¢ocuklar etkinliklere
hazirlama uygulamalari, égretmenlerin uyarlamaya yoénelik uygulamalari kategorilerine
ulasilmigtir. Her bir kategoriye ait bulgular ve bulgulara ait 6rneklere bu boélimde yer

verilmistir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 égretim yéntemleri

Katihmcilarla yapilan gozlemler sirasinda okul oncesi ogretmenlerinin etkinlikler ve
uygulamalar sirasinda kullandiklari 6gretim ydntemleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin

uygulamalari sirasinda goésterip yaptirma, model olma, ydénerge saglama gibi tekniklere sik
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yerdikleri gbézlemlenmigtir. Bu dogrultuda, arastirmaya katillan 6gretmenlerin daha g¢ok
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri tercih ettikleri gdzlemlenmistir. Bu yontemlerin genel
olarak gésterme yontemi olarak uygulandigi gortlmastir. Ogretmenler dogrudan égretim
yontemleri kullanarak ¢cocuklara model olma ve rehberlik etme uygulamalarini izlemektedir.
Etkinlikteki bir sureci cocuklara érnek olarak goéstermek, bir oyunun kurallarini géstererek
anlatmak gibi yontemlerin kullanildigi gérilmektedir. O2 sinifinda stajyer 6gretmen ile
birlikte gcocuklara sunduklari oyunda kurallari 6nce s6zel olarak ifade etmis, sonra da oyunu
oynayIip bir yandan ydnergeleri tekrar ederek ¢ocuklara gésterimde bulunmustur. Bununla
birlikte 6gretmenlerin erken okuryazarlik hazirhik c¢alismalari kapsaminda ¢ocuklari
dogrudan yonlendirerek, yapilandiriimis, 6nceden 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma
sayfalarindaki asamalari da gésterme yoluyla ¢ocuklara sundugu goérilmustir. Bu bulgular

destekleyen gbzlem verilerine asagida yer verilmistir.

(Oyun etkinligine baslarken gosterim yapilarak kurallar gocuklara anlatiliyor)
Ogretmen ve stajyer dgretmen birlikte oyun oynayarak oyunu ¢ocuklara gésterdiler.

Kurallari tekrar ederek oyunu oynuyorlar (02)

(Cocuklar sanat etkinligi yaparken destek istediklerinde 6gretmen g¢ocuklara destek
oluyor)

Cocuklar boyalarini bitirip kesme islemine basladilar.

C: Neresinden kesecegim 6gretmenim?

O: Bak bu noktali yerlerden. Bak ben nasil yapiyorum. (O1)

(Ogretmen sanat etkinligi sirasinda gocuklara destek oluyor)
C: Yanliglikla baska bir yeri kestim.

O: O zaman tamam bak bu sekilde de yapabilirsin. Buradan devam et. Kurtartabiliriz!

(03)
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Yapilan gézlemlerden elde edilen bulgularda 6gretmenlerin kullandiklari yéntemlerde
daha ¢ok dogrudan anlatim yontemlerini kullandiklari ve farklilastirmaya yer vermedikleri
goérulmektedir. Arastirmaya katilan okul oOncesi 6gretmenlerinin gorisme sorularina
verdikleri yanitlarda ise, dgretim sireclerinde farkhlastirma yaparken cgesitli yontemler
kullanmanin her ¢ocuga etki edebilmek icin énemli oldugu vurgulanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler 6grenmenin kalici olabilmesi igin 6gretim sureglerinde farkli yontemler
kullanmanin farklilastirmanin tanimi icinde yer aldigini vurgulamistir. Ayni zamanda
Ogretim surecinde kullanilacak yoéntemlerin c¢esitlendirilmesinin farklilastirmay etkili
kilacagindan bahsedilmistir. Bununla birlikte yapilan gbézlemler sonucu gdrilen égretmen
merkezleri uygulamalarin aksine 6gretmenlerin gérisme sorularina verdikleri yanitlarda
cocuk merkezleri yaklasimlarin farklilastirma icin daha uygun olacagindan bahsettikleri
goérulmustir.  Arastirmaya katilan &6gretmenlerin farkli yontemler kullanmaya iligkin

gériglerine asagida yer verilmigtir.

“Cocuga farkli yontemlerle farkli yollarla kazanimlari elde etmeye calisiyorsunuz.
Aslinda bize yol gésterici. Farkli kuramcilarin onlarin vakif olmak etkinliklerimizde onlari
kullanmak bizim igin artl. Cocuklari degerlendirmek agisindan 6gretimin daha kaliteli
olmasi agisindan okuldaki vaktini kaliteli yasamasi agisindan giizel. Clinkii éniinde her
glin farkli segenek var tek diize bir yolda gitmiyorsun. Tek diize yetistirmiyorsun. Cok
cesitli materyaller kullaniliyor Cocugu farkli yéntemlerle gelecege hazirlamis oluyorsun.

Siniftaki vakit de dolu dolu gegiyor. Alternatifin var. Bu yéntemle segenek ¢ok” (02).

“Yeri geliyor drama yoluyla yapiyoruz. Yeri geliyor cocuklara soru soruyorum. “hadi
bakalim bundan sonra ne yapabiliriz? Bunu yaptik, sundan sonra ne yapabiliriz? iste

beyin firtinalar. Yani, bu sekilde devam ediyoruz” (O1).
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‘Bu modiil cercevesinde de mesela o bazi merkezlerden yararlaniyoruz.
Istasyonlardan yararlaniyoruz. Bunlari tesvik etmeye calisiyoruz. Onlara yénlendirmeye
calisiyoruz farkli farkl etkinlikler yapmaya calisiyoruz” (O3).

Ogretmenlerin ¢cocuklari etkinliklere hazirlama uygulamalari

Katilimcilarin siniflarinda yapilan goézlemlerde, etkinliklere baslamadan 6nce
ogretmenlerin c¢ocuklarin dikkatlerini gekmek ve onlar etkinlige hazirlamak amaciyla
yaptiklari uygulamalar gézlemlenmistir. Arastirmanin bulgulari, égretmenlerin égretim
icerigini ¢ocuklara sunarken c¢ocuklarin ilgi alanlarini ve dikkatini c¢ceken olaylari
vurgulayarak 6gretim slreclerinin farkhlagtirdiklarini - gdstermektedir.  Ogretmenlerin
¢ocuklarin dikkatini ¢cekmek igin cocuklarin sevdikleri nesneleri kullanarak surece dahil
ettikleri, sinifin fiziki imkanlarindan yararlanarak 1s1g1 kapatip agmak gibi yollarla cocuklarin
dikkatini ¢gektikleri gdézlemlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kitap okurken ses tonunu
kitap karakterlerine ve ¢ocuklarin odak surelerine gore ylUkseltip algaltarak kitap okuma
surecini etkili bir sekilde strdiirmek istedikleri gézlemlenmistir. Ogretmenlerin ses tonunu
ogretim igeriklerini gocuklara sunarken cocuklarin gelisim duizeylerini g6z o6ninde
bulundurarak ayarladiginda g¢ocuklarin etkinlik sirecine aktif bir sekilde dahil olduklar
gbzlemlenmigtir. Bununla beraber 6gretmenlerin nesneleri saklama, sorular sorma gibi
yollarla ¢ocuklarda merak uyandirarak o6gretim surecine tim cocuklar dahil ettikleri
goérilmustar. Katihmcei 6gretmenlerin gérisme sorularina verdikleri yanitlarda etkinlige
hazirlik ile ilgili ifadelere yer verilmedigi goértlmuagstir. Bu bulgulari destekleyen gézlem

verilerine agsagida yer verilmistir.

(Ogretmen Turkge etkinliginin baslangicinda gocuklarin dikkatini gekiyor)
Hikayeyi anlatmaya baslayinca égretmen ¢ocuklara “herkes gézlerini kapatabilir mi”
dedi. Sonra da “kimse bakmasin olur mu? Simdi ¢ok sevdiginiz bir hayvan dostumuz

size selam verebilir’ dedi. (O1)
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(Ogretmen Tiirkge etkinligi sirasinda ses tonunu ayarliyor)
Ogretmen kitap okumaya bagsladi Odretmen hikdyeyi okurken sesini algaltip

yiikseltiyor ve ses tonunun ¢ocuklar icin ilgi gekici bir hale getiriyor. (02)

(02 oyun etkinligi zamaninda énce serbest oyun zamaninda c¢ocuklari oyuna
hazirliyor)
O: Acaba arkamda ne sakliyorum?

Ogretmen siirpriz bir sekilde hulahoplari ¢ikardi(02)

Ogretmenlerin uyarlamaya yénelik uygulamalari

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6gretim streclerini farklilastirirken,
genellikle 6zel bir gereksinimi olan veya etkinlige katilmak istemeyen ¢ocuklari strece dahil
edebilmek ve dgrenme ortamlarinin bu ¢ocuklar igin uygun bir bicimde dizenlenebilmesi
icin uyarlamalar yaptiklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin cocuklarin etkinlik siirecinde
dikkat daginikhgi, uyaran fazlahgi, gcocuklarin gelisim 6zelliklerin farklihdi gibi nedenlerden
dolayr c¢ocuklan fiziksel olarak destekledikleri, yanina oturtarak 6grenme slrecine
odaklanma motivasyonlarini artirmaya c¢alistiklari gézlemlenmistir. Bununla birlikte
o6gretmenlerin ¢ocuklari sbzel olarak uyararak surece dahil ettikleri gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin sozel olarak gocuklari uyarirken gocuga ismiyle hitap ettigi, ¢cocugun
davranisinin hangi sonuglara yol agcacagini sebepleriyle birlikte ifade ettigi gortlmustur.
Bununla birlikte 6gretmenlerin yonergelerini tekrarlayarak g¢ocuklarin aktif bir sekilde
Ogretim sidrecinde yer almalarini saglamaya calistiklar gérilmustir. Bu bulguyu

destekleyen gozlem verilerine agagida yer verilmigtir.

(Ogretmen sanat etkinligi sirasinda gocuklari uyariyor)
Her ¢cocuk parmagina biraz boya aldi ve 6gretmen daha sonra “Parmaklarinizi higbir

yere stirmeyin (izerinizden belki gikmayabilir’ dedi. (O1)
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(Tirkge etkinliginden sonra 6gretmen g¢ocuklara okudugu hikaye ile ilgili sorular
soruyor)

O: Peki en hizli kosan hayvan hangisiydi C1?

C1: Tavsan!

O: Tavsan uyumasaydi yarisi kazanabilir miydi C1? Sen olsan ne yapardin?

O: Evet kaplumbada nasil kazandi diye sormugtum. (O1)

(Oyun etkinligi 6ncesinde gocuklara oyunu tahmin etmeleri ile ilgili sorular soruluyor)
O: Cocuklara bu hulahoplarla bu bloklardan sizce neler yapabiliriz?
C: Renk oyunu! (Hep bir agizdan)

O: C1 bagka neler yapabiliriz? (62)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara gére bir
ogretmenin farklilastiriimig 6gretimde uyarlamanin ayni zamanda 6zel gereksinimli gocuklar
icin yapilabileceginden bahsetmistir. Ogretmenin konuyla ilgili gorisiine asagida yer

verilmistir.

“Uyarlamalar igin her uyarlama tipine ya da 6zel gereksinimli ¢gocuklar icin ek kisminda
da mesela gbrme yetersizligi olan ¢cocuk igin bunlar yapilabilir aile katilim &rnekleri var

degerlendirme Ornekleri var... gibi. Benim sinifimda olmadigi i¢in ben bakmiyorum.

(02)

Farkhlastirimis Ogretimde Uriiniin Farklilagtiriimasi

Katilimci 6gretmenlerin farkhilastinimis 6gretimde trdnun farkhlastirimasina yoénelik
deneyim ve gorugleri analiz edilmigtir. Yapilan analizler sonucunda bu tema altinda cocugun

ilgisine gore ydnlendirme, ¢cocuklarin kendilerini ve Urtnlerini ifade etmelerine firsat tanima,
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alternatif sunma, kategorilerine ulagiimigtir. Her bir kategoriye ait bulgular ve bulgulara ait

orneklere bu boélimde yer verilmistir.

Cocugun ilgisine gére yonlendirme

Calismada yapilan gézlemler sonucu 6gretmenlerin genellikle ¢ocuklara oncelikle
ogretmen tarafindan daha &nceden belirlenen taslak c¢alismalar kullandiklar
gbzlemlenmistir. Cocuklar cogunlukla kendi segimlerini yaparken O1’in dogrudan anlatim
yéntemleriyle de ¢ocuklari yonlendirdigi gdzlemlenmistir. Siniflardaki fiziksel yetersizlikten
dolayi cocuklarin Granlerini 6gretmen tarafindan belirtilen yerlerde ve sekilde surdirdigu
gorilmektedir. Ogretmenlerin yapilandirilmig formatta Urin taslag sunarak gocuklarin
benzer Urlnler Gretmesine rehberlik ettikleri gortlmektedir. Bununla beraber her ¢ocuk igin
benzer vyonlendirmeler yapildigi gozlemlenmistir. Ayni zamanda ogretmenlerin,
farkhlastinlmis dgretimde Grand farkhlastirirken gocugun istedigi materyalleri kullanarak,
istedigi nesneleri segerek égretim hedeflerini gerceklestirdikleri gériilmektedir. 02 ve O3'lin
sinifinda ¢ocuklarin ilgileri disinda 6gretmen merkezli bir yaklagsimla 6gdretim streglerine
devam ettikleri gorulduginden Urin boyutunda farklilastirma goézlemlenmemistir. Bu

bulguyu destekleyen ifadelere asagida yer verilmigtir.

Daha sonra Tiirkge etkinligi baslamadan énce sinifi toparlarken bir ¢ocugun oyun
hamurunu kaldirmak istememesi (lizerine 6gretmen “bak senin ¢ok glizel bir ¢antan
vardi degil mi hadi simdi bu gantanin igini dolduralim. Cantana benzeyen bir sekil
yapabilirsin oyun hamuru ile ayni bizim kil ile yaptiklarimiz gibi gegen sefer” diyerek

gocugun ilgisini gantaya gekti. (O1)

Yapilan g6zlemlerden farkli olarak gérugmelerde 6gretmenlerin 6grenme merkezlerinin
cocuklarin ilgilerine gore dizenlendiginden bahsedilmistir. Sinif ortamlarinin fiziksel olarak

yeterli olmadigi bu sebeple de cocuklarin ilgilerine gbére 6grenme ortamlarinin
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olusturulmasinin zorluguna deginilmistir. Yapilan gézlemlerde de gocuklarin bireysel olarak
ilgilerine goére udrun farkhlastirma uygulamalarina blylk oranda rastlanmamistir.

Ogretmenlerin cocugun ilgisine gore ydnlendirme ile ilgili gériislerine asagida yer verilmistir.

“Okul 6ncesi dénemde farklilastirma ¢ocuklarin ilgilerini ¢cekebildigimiz stirece basarili
oluyoruz. Cocuklarin editimine katkida bulunabiliyoruz. ligilerini gekemedigimiz zaman,
dikkatlerini bize yogunlastiramadiklari zaman, yani onlar icin farklh bir ortam
olusturmadigimiz zaman tek diize oldugunda c¢ocuklarin ilgisini ¢ekemiyoruz. Bu da

ilgisiz kalmalarini ve 6grenmelerini etkiledigini diigiintiyorum” (O2).

“Cocuklar o giin neler yapacaklarsa mesela drama yapacaklarsa, hangi alanda
yapacaklarsa onlarla ilgili diizenlemeler, masalar olusturuyorum. Ya da dedigim gibi bir
kukla merkezi olusturuyorum onda. Yerimiz olmadidi igin onlari koyamiyorum,
kuklalarimiz var. Onlarn kullanacagimiz zamanlarda goétiriip ¢ocuklarla birlikte
kullaniyoruz. Sinif ortami kii¢lik oldugu icin malzemelerimiz de kisitli oldugu igin o glin

ne yapacaksam ona gére bir diizenleme yapiyorum. Kendi imkanlarim dahilinde” (O3).

Cocuklarin kendilerini ve iiriinlerini ifade etmelerine firsat tanima

Arastirmanin bulgularina gore, calismaya katilan égretmenlerin daha ¢ok etkinliklerin
sonlarinda ¢ocuklarin 6grenme kanitlarini paylasirken yeterli zamani verdikleri ve istekleri
sekilde sunmalarina zaman zaman uygun ortam olusturuldugu gézlemlenmistir. Cocuklarin
arin farkhlastirma anlaminda kendilerini ifade etmeleri farklilastirma icin yapilan
uygulamalar arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin etkinlik streglerinin
sonunda c¢ocuklarin Grunlerini paylasmalari i¢in yeterli zaman gibi secenekler sunarak
kendilerini ifade etmelerine firsat tanidiklari gdzlemlenmistir. Katihmci 6gretmenlerin

goérisme sorularina verdikleri yanitlarda cocuklarin kendilerini ifade etmeleriyle ilgili
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fikirlerine yer vermedikleri goérilmektedir. Bu bulgulari destekleyen gobzlem verilerine

asagida yer verilmistir.

(Ogretmen sanat etkinligi dncesinde gocuklarin én bilgilerini soruyor)

O: Konusurken sira ile konugsuyoruz ¢ocuklar.

Cocuklar kar ile ilgili anilarini anlatiyor

C: Bir keresinde bizim eve kar yagmisti.

O: Cocuklar séz verecedim hepinize tek tek. Daha 6nce séz almayan ¢ocuklara s6z

hakki veriyorum. (02)

(O3 serbest zaman etkinliklerinde gocuklarin kendilerini ifade etmelerini bekliyor)
C: Ogretmenim ben sarki séylemek istiyorum

O: Séyleyedbilirsin. (Herkes gocugu dinliyor)

O: Meyvelerle ilgili baska séylemek isteyen varsa onlar da séyleyebilir.

Daha sonra sarki sbylemek isteyen bir c¢ocuk sarkinin sbézlerini unuttu ve
gllimseyerek yerine oturdu. Mini mini bir kug séyledi bir gocuk.

O: Once sarkilarinizi diisiiniin tamam mi? (Cocuklar sarki séylemek istedikleri
zaman u geklinde oturduklari yerin ortasina geciyorlar). Cocuklar sirayla ¢ikip

istedikleri sarkilar séyliiyoriar. (03)

Alternatif sunma

Arastirmanin bulgulari, ¢gocuklarin 6grenme sonucu elde ettikleri GrlGnleri olustururken
tek bir ara¢ ya da ydontem kullanmalari yerine ¢gocugun ilgisine, ihtiyacina ya da gelisim
Ozelligine gore segenekler sunulmasina, farklilastiriimis 6gretimde drind farkhlastirirken
ogretmenlerin  uygulamalarinda zaman zaman vyer verdikleri goraimuistir. Yapilan
gozlemlerde, ogretmenlerin Urun olarak etkinlik sonunda sanat etkinligi olarak somut bir

sekilde cocuklarin 6grenmeleri yansitan Urdnler ortaya koymalarini bekledikleri
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gorulmustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gocuklara Urinlerini olustururken farkli araglar
ya da yontemler sunarak kendi isteklerine goére urlnlerini tasarlamalarina uygun bir ortam
sagladiklari gdézlemlenmistir. Arastirmanin bulgulari, her cocugun benzer bir taslak Gzerinde
calistigi ve beklenen 6grenme ciktilarinin da temel olarak ayni sekilde gorulmek istendigini
ortaya koymaktadir. Cocuklarin slirec¢ iginde yapilmasi gereken bir galismada kendi
tercihlerinin uygun olup olmadiklarini sorguladiklari, alternatif segenekleri kullanma
konusunda genel olarak esnek olduklari gérilmastir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin
¢ocuklari dogrudan yonlendirerek, cocuklara sorular sorarak ve tim ¢ocuklara ayni sekilde
yénergeler vererek 6grenme ¢iktilarinin trinlerinin tim gocuklar igin ayni diizeyde olmasini

beklediklerini gostermektedir. Bulgulara iliskin gozlem verilerine asagida yer verilmistir.

(O1 sanat etkinligi zamaninda cocuklar kendi Grlnlerini olustururken rehberlik
ediyor)

C: égretmenim firgayr nasil tutacagim?

O: Firgalariniz yerine parmaklarinizi da kullanabilirsiniz. (Fir¢a kullanmakta zorlanan

gocuklar igin bir segenek sundu) (O1)

(Ogretmen Tiirkge etkinligi kitabi okumaya devam ederken gocuklarin sorularini
cevapliyor)

C: Ben stitli sevmiyorum

O: Denemeniz gerekir belki seversiniz denemeden tadini bilemezsiniz.

C: ben her giin igiyorum

O: evde siit yoksa yogurt da yiyebilirsiniz (O3)

(Ogretmen sanat etkinligi sirasinda ¢ocuklarin istedikleri materyalleri kullanmalarina
destek oluyor)
C: Uyumlu renklerde ciceklerle siislemek istiyorum.

O: Mesela hangi renk?
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C: Sari istiyorum
O: Ama sari yokmus baska bir renk de kullanabilirsin! Evet istediginiz gibi

kullanabilirsiniz. Bu faaliyetlerinizi eve gétiirebilirsiniz. (O3)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin Grund farkhlagtirirken ¢ocuklarin 6zgur olabileceklerini ve her gocugun farkli
tercihleri olabilecegini vurguladiklari goériimektedir. Bununla beraber c¢ocuklara farkli
segenekler sunarak ¢ocuklari yonlendirdiklerinden bahsettikleri gorulmektedir. Bu bulgulari

destekleyen 6dretmen goérisline asagida yer verilmigtir.

“Bu sekilde ilerliyoruz ve arada “aa sunu séyle yapsan daha iyi olabilirdi” diyerek
ufak bir yénlendirme de yapiyorum. Hani, séyle yapsak mi acaba diye baska
segenekler de sunuyorum. Bu sekilde gelisimlerini biraz daha ilerletmek istiyorum

bireysel olarak” (02).

Farkhlastirimig Ogretimde Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Katihmci  Ogretmenlerin  farkhlagtinlmis  6dretimde  6grenme  ortamlarinin
dizenlenmesine yénelik deneyim ve goérisleri analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
bu tema altinda cocuklarin gelisim duzeylerini dikkate alma ve c¢ocuklarin isteklerini ve
ihtivaclarini dikkate alma kategorilerine ulasiimistir. Her bir kategoriye ait bulgular ve

bulgulara ait 6rneklere bu boélumde yer verilmigtir.

Cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alma

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin siniftaki 6grenme ortamlarini gocuklarin 6grenme
dizeylerine gore hazir hale getirmek istemeleri agisindan uygulamalar yaptiklarini
gOstermektedir. Ogretmenlerin okullarin fiziki sartlarini dikkate alarak dizenlemeler

yaptiklari goérilmektedir. Bu dizenlemeleri yaparken cocuklarin fiziksel gelisimlerinin
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dikkate alindigi ve sinifta bulunan materyallerin konumlarinin gocuklarin fiziksel gelisim
dizeylerine goére vyerlestirildigi gézlemlenmistir. Bununla beraber cocuklarin 6zbakim
becerilerinde dgretmenlerin  ¢ocuklara rehber olduklari ve destek sagladiklari
gbzlemlenmigtir. Calismaya katilan &gretmenlerin, ¢ocuklarin fiziksel olarak giyinme,
dolaplardaki materyallere erisme noktalarinda c¢ocuklara destek sagladiklari

go6zlemlenmistir.

(Ogretmen matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklara destek oluyor)

Bastan ikinci kavramina gegince ince kalemleri tutmakta zorlanan ¢ocuga daha blyiik
ve kalin yapidaki kaleme almalarini séyledi ve kalemleri verdi. Kalem tutmakta zorlanan
ve kalemi agmakta zorlanan c¢ocuklar igin kalem tirag kullandi ve onlarin da

kullanmalarini sagladi égretmen. (03)

O: (Bir ¢gocugun ¢alismasina bakarak) Senin arkadasini beklemene gerek yok. Bak

bitirmissin bile devam et. Bir sonrakine gegcebilirsin. (02)

Cocuklardan bazilar ¢gekmecelere yetisemedigi igin sandalyeye ¢ikmayi deniyor.

Ogretmen sulu boyalari alt gekmecelere koyuyor. (O1)

Yapilan gozlemlere paralel olarak 6gretmenlerin cocuklarin gelisim duzeylerini dikkate
alarak 6grenme ortalarini duzenledikleri gordlmustir. Bu baglamda o6gretmenler hem
cocuklarin yaglarini hem de ilgi alanlarini dikkate alarak gelisim diizeylerine de odaklanarak
ogretim yontemlerini belirlemektedir. Ayni zamanda sinif ortamlarini gocuklarin gelisim
diuzeylerine gore dizenledikleri de gorulmektedir. Yapilan gozlemlerde gorulen ancak
Odgretmenlerin gérisme sorularinda éneminin vurgulanmadigi sinif ortamlarinin ¢gocuklarin
gelisim duzeylerini dikkate alarak duzenleyerek farklilagstirmanin teorik olarak tzerinde

durulmamisgtir. Bu bulgulara yonelik 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.
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“...okul éncesi zaten gocugun meraki 6grenme istegi zaten bu bizi itiyor aslinda.
Yani farklilagtiriimis égretime itiyor. Yani simdi ben doért yasla da calistim bes yasla
da calisttim. Simdi dért yastaki cocuga karsi davraniglarin 6gretecegin yollar farkli
bes yasa ya da alti yasa Ogretecegin yollar. Once sinif diizenini ayarlamak
gerekiyor. Kullanilan materyalleri dogru se¢mek gerekiyor. Ona gére de bir yéntem
segiyoruz. Simdi ben drama c¢alismalarinda dért yagla daha glizel yapiyorum ama
bes yas ¢ocugu bunu ¢ok fazla istemiyor daha farkl bir boyutta calismalar istiyor.
Yani, sen li¢ yas ¢ocugunda da bes yas ¢ocuguna verdigin bir seyi o yolu ya da o
sonug teknigini uygulayamiyorsun. Clinkii gocugun dikkat stiresi kisa, cocugun farkl

durumliari var” (02).

Cocuklarin isteklerini ve ihtiyaclarini dikkate alma

Arastirmanin bulgularina gére ¢ocuklarin 6grenmeye hazir olmasi i¢in kendi istekleri
dogrultusunda hareket edebilmelerinin ve temel ihtiyaglarinin ya da gelisimsel olarak
ihtiyaglarinin égretmenler tarafindan géz 6éninde bulunduruldugu anlasiimaktadir. Bu
dogrultuda o6gretmenler cocuklarin 6grenme ortaminda daha iyi duyabilmeleri ya da
gorebilmeleri igin fiziksel olarak gocuklarin istek ve ihtiyaclarina gére hem sinif ortamini
hem de zaman akisini dizenledikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler gocuklarin yerlerini
degistirerek, etkinlik sirasinda ya da oOncesinde c¢ocuklarin temel ihtiyaglarinin
karsilanmasiyla c¢ocuklarin stregte daha aktif ve odaklanmis olmalarini saglamaya
cahgtiklari gbézlemlenmigtir. Bununla birlikte 6gretmenler her c¢ocugun her istegini
kargilamakta sinirlarini  gizmektedir. Ogretmenlerin  dgretim  slreglerinde  dgrenme
ortamlarini farklilastirirken ¢ocuklarin akran is birligi yapmalarina da rehberlik ettikleri
gorulmektedir. Ayni zamanda ogretmenler, cocuklarin sorduklari sorulari dinleyip her birinin
istek ve ihtiyaglarina cevap vererek cocuklari silrece dahil etmektedir. Bu bulgulari

destekleyen gozlem verilerine agagida yer verilmigtir.
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Ogretmen kendisini rahat¢a géremeyen ¢ocuklarin éniinde duran ¢ocuklarin yerini
degistirdi. Sinif dlizenlemesini her ¢ocugun kitabr gbrebilecedi sekilde ayarladi
égretmen. Ogretmen cocuklara yakin bir konumda masanin (izerine yaslanarak
cocuklara yakin bir konumda herkesin sesini duyacadi ve kitabi gérecegdi sekilde

hikayeyi anlatmaya basladi. (02)

(Sanat etkinligi sirasinda ¢ocuklar endiselerini paylasiyor)
Her gcocuk parmagini biraz boya aldiktan sonra ellerinin kirlenmesinin endise eden
cocuk “1slak mendil var mi 6gretmenim” diye sordu.

Ogretmen “Etkinligin sonunda size islak mendil verecedim” dedi. (O1)

Cocuklar “sise oyunu oynayalim mi” diyor. Odretmen ¢ocuklarin bugiin istedikleri

sise oyunu igin “s6z birazdan oynayacadiz” dedi. (02)

Stirekli yelegin cikarmak isteyen ¢ocuk igin “zaten hava sicak c¢ikarabilirsiniz” dedi

ve gocuklar ceketlerini gikardilar. (02)

Ogretmen katilmayan gocuklara: “neden oynamadiniz” diye sordu. Bir gocuk “oyunu
sevmedim” dedi.

O: Hangi oyunlari seviyorsun peki sen?

C: 1 2 3 tip oyunu seviyorum.

O: O da ¢ok giizel bir oyun. Onu da siirekli oynuyoruz. (02)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérigsme sorularina verdikleri cevaplardan elde
edilen bulgulara gére 6gretmenler sinif ortamini fiziksel olarak cocuklari etkiledigi ve
dolayisiyla c¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in dlzenler yaptiklarindan

bahsetmislerdir. Buna yonelik 6gretmen gorusune asagida yer verilmistir.
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‘Ama mesela karanlik aydinlik eder glines var ise ¢ok glnes geldiyse o perdeyi
kapatiyorum. Cocugu rahatsiz etmeyecek sekilde. Ya da karanlik bir giinse
yagmurluysa hava 181§ agiyorum. Havalandirma ¢ocugu rahatsiz etmeyecek gekilde
cocugu terletmeyecek sekilde pencereyi agiyorum ya da kapatiyorum. Yani o tiir gocugu

editimini olumsuz yénde etkileyecek seylerde yapmiyorum. Ortam anlaminda” (O1).

Farkhlagtirimig Ogretimde Degerlendirme

Katilimci 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretimde igerigin farklilastinimasina yénelik
yapilan gézlemler ve gorusleri analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu tema altinda
cocuklarin farkli 6grenme diizeylerini ve 6grenme stillerini dikkate alma, ¢ocuklarin bireysel
Ozelliklerini dikkate alma, c¢ocuklarin hazirbulunusluklarini dikkate alma, c¢ocuklarin
tercinlerini dikkat alma, materyal cesitliligi saglama kategorilerine ulasiimistir. Her bir

kategoriye ait bulgular ve bulgulara ait érneklere bu bélumde yer verilmigtir.

Soru sorma

Arastirmadan el edilen bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim sureclerinde
daha c¢ok 6gretmen merkezli bir yaklagsimla ydnergeler sunarak, genellikle ¢ocuklarin
timinu hedef alan sorular sorduklarini gostermektedir. Ogretmenler gocuklarin ne
o6grendiklerini degerlendirmek amaciyla genellikle sinifta yer alan tim gocuklara sorular
yoneltmektedir. Bu sorulara g¢ocuklardan gelen yanitlara bakildiginda ise cocuklarin
tumunun benzer cevaplar verdigi gorulmastir. Bununa birlikte dgretmenlerin zaman zaman
¢ocuklara bireysel olarak da sorular ydnelterek c¢ocuklarin bireysel farkliliklarini ve
gelisimsel ozelliklerini gbzeterek sorular sorduklari gézlemlenmistir. Ogretmenler zaman
zaman c¢ocuklara isimleriyle hitap ederek, onlarin bireysel 6zelliklerini vurgulayarak
ogrenmelerini degerlendirmektedir. Buna ek olarak ogretmenlerin, etkinlik sureglerinin
basinda da c¢ocuklara sorular yénelterek ¢ocuklarin 6n bilgilerini ve hazirbulunusluklarini

degerlendirdikleri gdzlemlenmistir. Bu degerlendirmelere gdre o&gretim slreglerini
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farklilastirdiklari gortilmektedir. Bu bulgulari destekleyen gozlem verilerine asagida yer

verilmistir.

(Ogretmen fen ve sanat etkinligi sirasinda ¢ocuklara gésterimde bulunuyor)

Ogretmen sari ve mavi dans edince yesil renk ortaya ¢iktigi renkleri birbirine karistirdl.
O: Hangi rengin ortaya ¢ikti gocuklar?

C: (hep bir agizdan) “yesil”

O: Aferin size. Peki hangi renkleri kullanarak yesil rengi elde etmistik?

C: Sari ve mavi! (O1)

(Ogretmen oyun etkinligi sonrasinda ¢ocuklara etkinlik ile ilgili sorular soruyor)

O: Yavas caldigimda ne yapiyorduk hizli ¢aldiginda ne yapiyorduk? diye tekrar sordu
ve bir kere daha oynadilar.

Daha sonra 6gretmen ¢ocuklara bazi sorular ybneltiyor:

O: Bugiin neler égrendik? diye sordu

C: Hizli yavas, atlari oynadik.

O: Baska neler yaptik? diye sordu

C: Ciftci oyunu oynadik. At sesi yaptik.

O: Ne oyun oynadik? neler 6grendik?

C: ciftci oyunu oynadik

O: “1” sesiyle baslayan bir kelime sdyleyebilir misiniz cocuklar? (O02)

Yapilan go6zlemlere paralel olarak arastirmaya katilan o6gretmenlerin gérisme
sorularina vermis olduklar yanitlar incelendiginde, c¢ocuklarin 6n bilgileri ve
hazirbulunugluklari ile etkinlik sonundaki O0grenmeleri degerlendirirken siklikla sorular
sorulmasindan bahsedildigi gértlmustir. Buna yonelik olarak é6gretmenler, gocugu tanima,
gocugun ne bildigini 6lgme anlaminda gocuklara birebir veya grup olarak sorular sorarak

degerlendirme yapmaktadir. Bu dederlendirme sonuglarina goére ise égretim yontemlerini
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ve tekniklerini farklilastirmalarinin iglevsel hale geldiginden bahsedilmistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin bu bulgulari destekleyen goérislerine asagida yer verilmigtir.

“Gdn sonunda “gocuklar bugtin neler yaptik? Neleri 6grendik?” diye bir 6nceki giin ya
da “bu hafta neler 6grendik?” diye geriye déniik de soruyorum. Oradan ¢ocuklarin genel
diizeylerine bakiyorum. Yeri gelirse tek tek de soruyorum. Neler égrendiysek tek tek de

soruyorum” (02).

Gozlem ve dokiimantasyon uygulamalari

Arastirmada yapilan go6zlemler sirasinda &gretmenlerin sistematik gbzlem ve
dokiimantasyon uygulamalari ile nadiren Kkarsilasiimistir. O2 cocuklarin Urinlerini
cocuklarin kisisel dosyalarinda depolayarak portfolyo uygulamasi yapmaktadir. Bu

bulgulara yonelik verilere asagida yer verilmistir.

“Cocuklarin sanat etkinligi Grinlerini bitirip bitirmedigini sorarak ¢ocuklarin isimlerini

kagitlara yazdi tekrar 6gretmen. Cocuklar ¢alismalarini kendi dolaplarina koyuyor” (02).

Buna ek olarak égretmenlerin dénem basinda ¢ocuklari tanimaya yonelik ¢alismalar
yaptiklari, buna ydnelik de gunlik ve aylik planlarini farkhlastirdiklarindan bahsedilmistir.
Bir 6gretmen portfolyo uygulamasinin sadece ¢ocuklarin Grunlerini bir araya getirmek olarak
yapabildiginden bahsetmistir. Ayni zamanda o6gretmenlerin c¢ocuklar gobzlemleyerek
davraniglari ve kaltlrel altyapilari hakkinda fikir sahibi olarak farklilastirma sirecine
yoéneldiklerinden bahsedilmistir. Bu bulgulara yonelik 6gretmen goruslerine asagida yer
verilmistir.

“...Dénem basinda ¢ocuklari biz taniyoruz zaten ilk gtinden. Ama ilk eyliil planimi kendi

planlamama gére aliyorum. Sonrasinda glinliik planlara yazdigimda c¢ocuklarin her

birinin kendi ihtiyaglarina gére o aylik planda ne aldiysam yapiyorum” (O3).
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“Portfolyo icin égrenci ya sadece dosyalarindaki etkinlikleri toparlayabiliyorum.
Etkinlikleri toparlayip o sekilde. Tam bir degerlendirme desem portfolyo lizerinden éyle

bir sey yalan olur. Bu zamana kadar yapmadim.” (O1).

“...Yani bilgiyi biz c¢ocuklardan direkt yazili olarak alamiyoruz ama o yaptiklari

etkinliklerden, resimlerden, faaliyetlerden degerlendirebiliyoruz...” (02)

“...cocugu tanirken ilk Once bir gbzlem yapiyorum. Gbézlemliyorum g¢ocugun
davraniglarini anneye karsi Kkavraniglarini mesela anneyle babayla konusmalarini
gbzlemliyorum. Oradan da bir seyler kapiyorum. Mesela sikintili bir cocugum varsa ya
da farkli davranan ¢ocugum varsa annesiyle ayrilirken ya da iste bir durum oldugunda
annesiyle olan konusmasini dinliyorum. Orada ¢ocuk ne yagsiyor? Annesi ne séyliiyor
da bu g¢ocuk bu davranisi sergiliyor? Ve bununla ilgili buldugum ipuglari ve problemi
céziimledigim durumlar oldu. ilk basta gézlemler yapiyorum daha sonra gocugun
davranislarini anlamaya c¢alisiyorum. Yani bir problem varsa onun kaynagini bulmaya

caligsiyorum agikgasi” (O1).

Gegmis 6grenmeleri hatirlatma

Arastirmadan el edilen bulgular dogrultusunda &gretmenlerin ¢ocuklara o&nceki
ogrenmelerini hatirlatarak neyi ogrendiklerini, ne kadarini igsellestirdiklerini belirlemek
adina degerlendirmeler yaptiklari gértlmastir. Yapilan gézlemlerde d6gretmenlerin
¢ocuklara ipuglar vererek énceki 6grenmelerine géndermeler yaptiklari gézlemlenmistir.
Bununla birlikte gecmis o6grenmeleri sinifin  glnlik rutiniyle de iligkilendirerek

hatirlatmalarda bulunuldugu gézlemlenmistir.
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(Ogretmen sanat ve fen etkinligi sonrasinda yesil renk ile ilgili sorular soruyor)
Cocuklara ayaga kalkip yesil renkli nesneleri objeleri gésterdiler siniflarindaki.
Ogretmen panodaki sayilari géstererek: “Hangi rakami yesil renk yapmistik

cocuklar? (O1)

(Ogretmen Tiirkge etkinligi 6ncesinde ¢ocuklarin hazir olup olmadiklarini soruyor)
O: Hikaye saatine gecerken ne yapiyorduk?

C: Cicek oluruz (62)

(Ogretmen sanat etkinligi esnasinda ¢ocuklara yénerge veriyor)
O: Daha énce makasta galismistik ve ¢ok giizel kullanabiliyorsunuz ama énce
boyalarini tamamlamaniz gerekiyor. Simdi makaslari kalemliklere koyallim &nce

boyayalim. (O3)

(Ogretmen serbest zaman etkinlikleri sirasinda c¢ocuklara gecmis égrenmelerini
soruyor)
O: Diin ¢ift¢i resmi boyamistik hatirliyor musunuz? Ciftgiler ne yapiyordu?

C: Meyveleri topluyor. (02)

Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenlerle yapilan goérismeler sonucunda bir
dgretmenin (O1) gérisiinde yeni bir kavram dgretiminden énce, daha énce 6grendiklerinin
tekrar edilmesi ve sorularla desteklenerek gocuklara gegmis 6grenmelerinin hatirlatiimasina

vurgu yaptigi gértlmektedir. Bu bulguya yonelik 6gretmen goérisline asagida yer verilmistir.

“...Hangi rengi 6grendik? Ya da hangi kavrami 6grendik? Bu hafta neleri gbrdiik? Belirli
haftalarda mesela ne kutladik?” deyip tekrarlarla yapiyorum ki hem ne yaptiklarini bilsinler
kavrasinlar, bilingli olsunlar diye aslinda her geyi yapiyoruz. Hem de yeni bir kavram

égretirken bir altyapi olustugunu gériiyoruz...” (O1).
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Tartisma

Farklilastiriimis 6gretim, 6grenme eyleminin her bir kisi icin farkl dizeylerde
olabilecegi g6z 6nlinde bulundurularak, her bir kisi igin bireysel olarak farkli dizeylerdeki
6grenenlere ulasmayi hedefleyen ve bu dogrultuda gerekli dizenlemelerin yapildigi 6gretim
yaklasimidir (Tomlinson, 2001). Buna yonelik olarak 6gretimin icerik, sire¢ ve Urln
boyutlari ile farkhlastinimasi bu hedefe ulasmayr amaclayan baglica farklilastirma
ogeleridir. Bu arastirmada, arastirmanin érneklemini olusturan ¢ okul dncesi 6gretmenin
farkhlagtinlmis o6gretime dair uygulamalarina ve gbéruslerine yer verilmigtir. Baglica
incelenen temalar; farklilastiriimis o6gretimde igerigin farkhlastiriimasi, farkhlastiriimig
ogretimde surecin farklilastiriimasi, farkhlastiriimis 6gretimde UrGnian farkhlastiriimasi,
farkhlastinimis 6gretimde 6drenme ortambhlarinin  farkhlastinimasi ve farkhlastiriimis
Ogretimde degerlendirme olarak bes ana tema olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda elde
edilen bulgular bu bélimde tartisiimigtir.

Arastirmanin bulgularinda, drneklem grubunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin
ogretim iceriklerini farklilastirirken genellikle 6gretmen merkezli bir yaklasima sahip
olduklari goériimektedir. Bu dogrultuda farkhlastirmanin temelindeki ¢ocuk merkezli
yaklasima yonelik olarak uygulama bazinda 6gretmenlerin etkinlik zamanlarinda gocuklarin
on bilgilerini g6z 6nunde bulundurarak 6gretim iceriklerini farklilastirirken aslinda teorik
olarak ne yapacaklarini bildiklerini ancak uygulamaya gegince sinif mevdunun fazla olmasi,
okulun fiziki imkanlarinin yetersizligi gibi nedenlerle farklilastinimig 6gretim yaklasimini
etkili bir bigimde kullanmadiklari gériimustir. Ogretim igerigini farkhlastirirken temel olarak
baz alinan temel noktalardan olan gocudun hazir bulunuslugu, ¢gocugun kendine ait ilgi
alanlari, ilgileri ve 6grenme profilleri farklilastinimayi gergeklestirmek icin géz 6nunde
bulundurulmalidir (Tomlinson, 2001). Bu temel noktalara gore ise gocugun gelisim dizeyine
gore o ana kadar gelistirmis oldugu temel beceriler ile gocugun verilmek istenen konuyu
nasil ve ne dizeyde anlayabilecegi disunilerek 6gretmenin dgretim icerigini buna goére
planlamasi gerekmektedir. Arastirmadaki bulgulardan yola ¢ikarak arastirmaya katilan okul

oncesi 6gretmenlerinin gérisme sorularina verdikleri yanitlarda égretmenlerin her bir
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gocugun ilgi alanlarinin farkh olabilecegine degindikleri, planlama yaparken mutlaka bu
Ozellikleri dikkate aldiklarindan bahsettikleri gérilmustir. Bu noktada 6gretmenlerin aslinda
teorik olarak o6gretim iceriklerini farklilastirirken c¢ocuklarin hazirbulunusluk dizeyleri,
6grenme profilleri ve ilgi alanlarinin neler olabilecegini ve planlamalarini buna ydnelik olarak
yapabileceklerinin farkinda olduklari gérilmektir. Bununla birlikte bu bulguya gézlemlerde
rastlanmamigtir. Benzer bir calismada, 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretimi uygularken
aslinda kendilerini yaklasimi uygulama konusunda yetersiz hissettikleri igin her ne kadar
farkhlastinimis 6gretim yéntemine teorik olarak hazir olsalar da bilgi yetersizliginden dolayi
siniflarinda bu yaklasimi entegre edemedikleri goériimustir (Meutstege, Van Geel,
Visscher, 2023).

Cocuklarin hazirbulunusluklarinin degerlendiriimesinde ise 6gretmenlerin etkinlik
zamaninin baslangicinda cocuklara ne bilip bilmedikleri hakkinda sorular yonelttikleri
goérilmustar. Bu noktada dgretimde icerigi farkhlastirirken ¢ocuklarin ne bilmeleri gerektigi
ve nasil 6grenecekleri 6gretim icerigini farkhlagtirirken g6z o6ninde bulundurulur ve
cocuklarin 6grenmeye hazir olup olmadiklari tespit edilir (Tomlinson, 2001). Buna ek olarak
ogretmenlerin  etkinlik zamanlarinda kullandiklari materyalleri ¢ocuklarin  6grenme
dizeylerine ve 6grenme profillerine gore gesitlendirmeye calistiklari, etkinliklerinde daha
¢ok godrsel materyaller olmak Uzere, isitsel materyallere ve ayni zamanda siniflarinda
imkanlara bagl olarak teknolojiyi de kullanarak materyalleri ¢esitlendirdikleri gorulmektedir.

Farkhlastinimig  6gretimde  igerigi  farklilagtinrken  kullanilan  materyaller
farkhlastirmayi destekler ve 6zel gereksinimli ya da destege ihtiyag duyan ¢ocuklari da
kapsayici bir bakis agisiyla o6gretim sireglerine dahil ederken ogretim sureclerini
zenginlestirerek fayda saglar (Zoraloglu ve Sahin, 2022). Bununla birlikte 6gretmenlerin
gorisme sorularina verdikleri yanitlarda, ©6drenme merkezlerinde farkh materyal
kullanmalarinin zorlugundan ve siniflarindaki imkansizliklardan bahsettikleri gérulmugtur.
Zaman yoéntemi, etkinlik sireleri ve gerekli materyallere ulasimin zorlugu farklilastiriimis
dgretimin uygulamalarda yer almamasinin baslica sebepleri arasinda sayilabilir (Magableh

ve Abdullah, 2020). Bu dogrultuda arastirmaya katilan okul éncesi édretmenleri her ne
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kadar farkhlastinimisg 6gretimde igerigi farkhlastirirken gocuklarin 6grenme dizeylerini ve
o6grenme profillerini dikkate almaya 6zen gdsterseler de uygulama anlaminda siniflarindaki
her cocuga ulasabilecek sinif ortamina ve 6gretmen goérislerine goére edilen bilgiler
dogrultusuna yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirttikleri géralmuastar.

Arastirmadaki bulgulara gére ¢ocuklarin tercihlerine ve kultlirlerine saygi duyulmasi
da ogretim iceriklerini olustururken ve farkhlagtirirken o6gretmenlerin g6z o6nunde
bulundurduklari etmenler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna yoénelik olarak 6gretmenlerin
cocuklara etkinlik zamaninda kendilerini glivende hissettikleri ve odaklanabildikleri sekilde
aktif bir bicimde etkinlik stireglerine dahil olmalarina izin verdikleri gortlmektedir. Buna ek
olarak farkli etnik kdkenden olan ¢ocuklarin bulundugu siniflarda ¢cocuklarin kilttrlerine dair
bir farklilastirma gézlemlenmese de ¢ocuklarin sahip olduklari ve muhtemel olabilecek dil
destedi konusunda 6gretmenin 6gretim slrecinde farklilastirma yéntemine basvurdugu
gorilmektedir. Cocuklarin farkli kdlttrlere sahip olmalari sinif iginde akranlariyla olan
etkilesimlerine goére dil ve sosyal gelisimin anlaminda gug¢lendirilebilecedi ve é3retmenlerin
ogrenme merkezleri ve materyal cesitliligi ile 6gretim slreclerini farklilagtirarak farkli
kiltirden olan c¢ocuklarin 6gretim icin hazirbulunusluk duizeylerini artirabilecegi alin
yazindaki calismalarda yer almaktadir (Kiling ve Sdézer, 2022). Bununla birlikte
o6gretmenlerin ¢gocugu tanima anlaminda, 6gretimde farklilastirmadan yapmadan &nce
cocuklarin kiltirine dair bilgi sahibi olmalari gerekmektedir (McGee ve Richgels, 2014,
s.284). Bu dogrultuda 6gretmenlerin gocuklarin kiltirlerine dair bir uygulama yaptiklari
gbzlemlenmemekle birlikte 6gretmenlerin ¢ocuklarin Tarkge dil becerilerinin gelistiriimesi
icin destek sagladiklar gorulmektedir. Son yillarda yapilan bir galismaya gore ise, bazi
aileler cocuklarin kendi kiltirlerine ve etnik kdkenlerine dahil olan bir grupla beraber
oynamalarina izin verirken aragtirmaya katilan diger aileler ise kendi etnik grubuna dahil
olan g¢ocuklarla gocuklarinin oynamalarini istemektedir. Bunun nedeni olarak aileler, kendi
kiltlrlerine ait degerlerden uzaklasmamak igin bu bakis acgisina sahip olduklarini
belirtmektedir. Bu galismada da gorulmekte oldugu gibi dil engeli ve dil etkilesimi hem okul

Oncesi dénem ¢ocuklari hem aileleri hem de 6gretmenleri etkilemektedir (Akman ve Yazicl,
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2024). Yapillan bagka bir calismada o6gretmenlerin gokkdlturlllige bakis agisiyla
farkhlastiriimis 6gretim ile gelisime uygun uygulamalar yaklagimina dair inaniglari arasinda
anlamh bir iligki tespit edilerek 6gdretmenlerin 6zyeterliliklerinin bu iki yaklasima olan
inanclariyla beraber arttigr tespit edilmistir. Bu dogrultuda kapsayici bir sinif iklimi
olusturmanin 6gretmenlerdeki 6zyeterlilik diizeyi adina 6nemli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin  bulgularinda 6gretmenlerin  6gretim  surecini  farklilastirirken
kullandiklari ydontemler incelenmis olup, daha ¢ok dogrudan anlatim yéntemleri ile gocuklara
yonergelerini sunduklari goriimugtir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin, ilgi alanlarinin ve
hazirbulunusluklarinin dikkate alindigi bir sinif ortaminda ¢esitli ydntemler kullanmanin
farkhlastiriimis 6gretimin basariyla yapilmasini saglayabilir (Tomlinson, 2006). Buna goére
o6gretmenlerin kullandiklari yontem ve stratejileri buna goére dizenleyip uygulamalari
gerekmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgularda 6gretmenlerin sinirli sayida ve gesitte
yontem ve teknikten yaralandigi ve her gocuk icin benzer yoénergeler sunuldugu
gorulmektedir. Buna yonelik olarak 6gretmenlerin farkli yontemlerle ilgili bilgi sahibi olmalari
icin  mesleki olarak kendilerini gelistirmenin farkhlastirilmis 6gretimi daha iyi
uygulayabilecekleri séylenebilir (Unal vd., 2022).

Arastirmanin bulgularinda 6gretmenlerin cesitli uyarlamalar yaparak c¢ocuklarin
tekrarlayan yonergeler sunarak, yanina oturtarak, ¢ocuklara bireysel olarak sorular sorarak
ve etkinlik strecinde gocuklarin ihtiyaglarina gore sinifi dizenleme ve etkinlik boyunca ses
tonunu ayarlama gibi yollarla tim g¢ocuklari etkinlik surecine dahil etmeye calistiklar ve
bdylece slre¢ boyutunda farklilagsma yaptiklari goérilmektedir. Bu tlr uyarlamalarla
cocuklarin ihtiyag duyduklari uyaranlara ulagsmalari amaglanir ve bu uyarlamalarla ilgili daha
kapsayici 6grenme ortamlari igin 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalari beklenir (Strogilos vd.,
2020, s.446).

Arastirmanin bulgularinda égretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli bir gocuk yer
almadigi igin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan uyarlama kismindan
bahsedilirken programin bu kismi ile ilgilenmedigi gorulmektedir. Uyarlama tum cocuklari

kapsayan, zengin ve cesitli 6grenme deneyimleri hazirlamak, gerektiginde 6gretim
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yontemlerini cocuklarin 6grenme stillerine gore duzenlemek anlamina gelmektedir. Dil, 6zel
gereksinim gibi ihtiyaglarin yaninda ¢ocuklarin farkl 6grenme seviyeleri, 6grenme tercihleri,
ilgilerinin de g6z o6ninde bulundurularak 6drenme suregleri tasarlanmasi uyarlama
acisindan 6nemlidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu baglamda varsa kavram yanilgilarinin
tespit edilmesi, gerekli mesleki desteklerin saglanmasi 6nemlidir. Rakap, Parlak-Rakap ve
Aydin (2016), Turkiye'deki ve Amerika’daki okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarini inceledikleri galismada, kaynastirma konusunda olumlu bir tutuma sahip
olduklarini saptamaktadirlar. Bu dogrultuda égretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklar igin
olumlu bir tutuma sahip olmalar gelecekteki mesleki deneyimlerini guc¢lendirecektir.

Arastirmanin bulgularinda 6gretmenlerin Grtni farkhlastirirken genellikle 6gretmen
tarafindan daha énceden hazirlanan yapilandiriimis olarak sunulan Urin formatina
odaklandiklari gorulmastir. Bu urtnler genel olarak etkinlik sonunda ¢ocuklarin ortaya
cikardigi Griinler olarak gortlmektedir. Ogretmenlerin 6grenme ciktisi olarak triinleri etkinlik
sonunda ortaya c¢ikan daha ¢ok goérsel olarak c¢ocuklarin drettigi resimler olarak
nitelendirdikleri saptanmistir.  Farklilastirlmigs  6gretimde  degerlendirme ile ilgili
arastirmalara bakildiginda ise, strekli olarak devam eden bir degerlendirme slrecinin
kavram ve berecilerin 6grenme ¢iktilarin nasil gérundigune dair bir ¢cikarim yapilabilmesini
saglayan degerlendirme unsurunun farklilastirmanin énemli bir dgesi oldugu belirtilmistir
(Anderson, 2007).

2024 yilinda giincellenmis olarak yayinlanan Turkiye'deki Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan farkhlastirma boyutu incelendiginde, programin temel ilkelerinden
birinin farkli stratejiler kullanmaya gerektirdigi dncilu yer almaktadir. Bu noktada gocuklanir
farkli gereksinimlerine gbére uygun stratejilerin  belirlenerek 6grenme slirecinin
derinlegtirilebileceginden bahseder (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2024). Bununla birlikte
kapsayicilik da programin temel ilkeleri arasinda yerini almigtir. Tium ¢ocuklarin butin
farkhliklariyla ayni sinifta yer almalarinin sinif ortamini zenginlestirdigi vurgulanmistir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin kendi hizlarinda 6grendikleri ve bu bireysel farkhliklara gére

dizenlenmelerin yapilmasi gerektigi de belirtiimektedir. Bu dizenlemeler ile birlikte
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gocuklarin potansiyelini en Ust duzeye c¢ikarmanin hedeflendigi vurgulanmaktadir.
Programda gelisime uygun uygulamalara da genis Olclide yer verilis olup, uygulama
ornekleri de 6gretmenler igin bir rehber niteliginde olacak sekilde paylasiimistir. Erken
¢ocukluk déneminde cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinin ve her birinin farkl gelisim
dizeylerine goére dizenlemelerin yapilmasiyla 6grenme amaclarina etkili bir bicimde
ulagilarak daha kapsayici bir yaklagim benimsenmistir (MEB, 2024).

Arastirmanin bulgularinda &6gdretmenlerin drama, beyin firtinasi gibi yontemler
kullandiklarindan bahsetmelerine ragmen uygulamalarinda bu bulgulara rastlanmadigi ve
dolayisiyla farklilastiriimis égretim yaklasimina dair daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi
gorulmektedir. Benzer sekilde yapilan bir calismada 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretim
yaklasimini kendi egitim felsefelerine ve uygulamalarina entegre etme konusunda destege
ihtiyac duyabilecekleri saptanmistir (Meutstege, Geel, Visscher, 2023). Bu dogrultuda
ogretmenlerin farklilastinimig 6gretime dair deneyimleri hem teorik bilgileri hem de bilgilerini
uygulamalarina entegre etmeleriyle bu yaklasimi benimseyebilecekleri ve kullandiklari
yontemlerde cesitlendirmeler yapabilecekleri gorulmektedir. Buna ek olarak, okul dncesi
dénemde c¢ocuklarin kaliteli, ulagilabilir bir egitim ve dgdretim ortamina sahip olmalari igin
gereken unsurlar arasinda 6gretmen yeterliliklerinin de yer aldigi ve tum bilesenlerin
etkilesim icinde calisarak c¢ocuklar icin daha butlincll, kalite standartlari yiksek ve

kapsayici bir 6grenme ortami olusturabilecegi belirtiimektedir (Akman ve Karademir, 2021).
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi donemde farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin kullaniminin arastirildigi
¢alismalarin hem Turkiye’de hem de dlnya literatlrinde yeterli sayida olmamasi nedeniyle
bu calismanin okul dncesi dénemde farklilastinimis 6gretim yaklasimina dair genel bir
gerceve sundugu dusunulmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farklilastirma yaparken icerik, slireg, trtin boyutlariyla
birlikte 6grenme ortamlarinin farklilastiriimasi ve farkllastiriimis 6gretimde degerlendirme
boyutunda yaptiklari uygulamalar, yapilan goézlemlerle incelenmigtir. Buna ek olarak
katiimci  6gretmenlerle yapilan goérismelerle o6gretmenlerin farkhlastirilmis 6gretim
yaklagsimina dair fikirleri incelenmigtir. Katilimci égretmenlerin teorik olarak farklilastiriimis
ogretim yaklasimina dair bilgi sahibi olduklari ancak uygulama kisminda farkhlastiriimis
6gretim yaklagsimini hayata gegirmede cesitli zorluklarla karsilastiklari gértlmektedir.

Katilimci 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim dizeylerini, hazirbulunusluklarini ve
ilgilerine gdz o6nunde bulundurarak egitim sureclerini planlamalarinin sudreclerini etkili
kildigini belirttikleri goralmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin bulgular ilgili literatlrdeki
arastirmalar desteklemekle birlikte yeni arastirmalarin yapilmasi i¢in de yeni bir bakis agisi
sunmaktadir.

Bu calismanin isidinda, egitim ve oOgretim surecglerinde yer alan paydaslarin
ogretmenlerin farklilastinimis 6gretime dair mesleki gelisimi ile ilgili yapilabilecek yeni
¢alismalara dair yol gésterici olabilecegi distintlmektedir.

Bu calisma sonrasinda yapilacak yeni ¢alismalara oneri niteliginde asagida yer alan
uygulamalar yapilabilir:

- Ogretmenlere farklilagtiriimig egitim yaklagimi ile ilgili mesleki gelisim ve hizmet

ici egitimler duzenlenebilir.

- Tum egitim paydaslariyla is birligi yapilarak okullarda c¢ocuklarin bireysel

farkliliklara saygi duymak ve tim planlamalarda bu farklihklar géz 6ndnde
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bulundurmak adina farkindalk yaratilarak yeni ve guncel calismalarla egitim
ogretim surecleri zenginlestirilebilir.

Gulncellenen programlarda 6gretmene rehber niteliginde olabilecek 6rnek
farkhlastirma uygulamalari sunulabilir.

Cocuklarin gelisim ve 6grenimi desteklemek amaciyla kapsayici egitime dair
cocuklarin merkezde oldugu, oyun temelli etkinliklerle tim c¢ocuklarin aktif bir
sekilde o6grenme slrecine dahil olmalari yapilacak yeni uygulamalarla
desteklenebilir.

Bakim verenlerle yapilacak is birligi sayesinde egitim 6gretim programlarinin
kapsami genigletilebilir ve aile katilim etkinlikleri artirilarak egitim ogretim
sureglerinde farkhlastiriimis 6gretim yaklagsiminin uygulanmasi konusunda tim
paydaslar bilgilendirilebilir.

Ogretmen adaylarinin farklilastirilimis 6gretim yaklagimina dair hizmet 6ncesi
lisans Ogrenimlerinde genis kapsamli bir egitim slrecinden yararlanmalari
saglanabilir.

Yapilan akademik c¢alismalarin yéntemsel olarak farkhlastirimasiyla
alanyazinda yeni ¢alismalara yer verilebilir.

Karma desen ve Ogretmen Yeterlilik Olgegi ile birlikte goriismeler kullanilarak
ogretmenlerin farklilastinimis 6gretim ile ilgili kendilerini gelistirebilmelerine

yonelik olarak akademik ¢alismalar yaratulebilir, cesitlendirilebilir.
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EK-A: 2022-2023 Egitim Ogretim Yili — Okul Oncesi Ogretmenleri Géniillii Katilim Formu

Goniillii Katilm Formu

Degerli Okul Oncesi Ogretmeni,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim
Dali Tezli Yiksek Lisans Programi biinyesinde, Dog¢. Dr. Selda Aras danismanli ginda
viriatilen “Okul Oncesi @retmenlerinin Farkllagtirilng 6g'retim ile Ilgili
Uygulamalarimin ve Gériiglerinin  Incelenmesi” baslikli tez ¢ahsmam igin
goriiglerinizin alinmas1 amaglanmistr. Bu ¢alisma ile okul 6ncesi dgretmenlerinin
simmf igindeki uygulamalarimin farkhilashnlmis ogretim yaklagima goére
gozlemlenmesi ve okul oncesi ogretmenlerinin farkhlastinlmis dgretime dair
gorislerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu nedenle asagidaki goriisme sorulan
hazirlanmishr. Araghrmanin yapilabilmesi gereken izin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan alinmistir. Arastrmadan elde edilen veriler baska amaglarla
kullamlmayacaktir. Bu gorismeve katlim gonallilik esasina dayanir. Verdiginiz
kisisel bilgileriniz hicbir sekilde diger kisilerle veva kurumlarla paylasgtimayacaktir,
kesinlikle gizli tutulacaktir. Tahmini olarak 50 dakika siirecek olan gorigmede 12
soru bulunmaktadir ve bu sorulann dogru veya yanhs bir cevab yoktur. Gonilla
olarak katiliyor olsamiz bile dilediginiz zaman gorismeyi sonlandirabilirsiniz.
Gorisme swrasinda cevaplamak istemediginiz sorular olursa liutfen belirtiniz.
Gorigsme sirasinda onay vermeniz halinde veni kaybt yasgamamak adina ses kayd:
alinmas: planlanmistir. Kayda alinan veriler bilimsel amagla kullanilacak olup,
herhangi bir kisi va da kurumla pavlagtlmayacaktir. Goriigmeye ve ses kaydi
alinmasina onay vermeden once sormak istediginiz sorular varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Gorigme bittikten sonra sorulanmiz olursa va da ¢alisma
tamamlandiginda bilgi almak isterseniz her zaman ulasabileceginiz iletisim bilgilen
asagida belirtilmistir. Degerli katlimimz igin tesekkir ederim.

Katihma Okul Oncesi O gretmeni Sorumlu Arastirmaci
Ads, soyads: Dog. Dr. Selda Aras
Adres: HU Egitim Bilimleri Enstitisi
Telefon:
E-posta:
imza: imza:
Arastirmaci
Eda Alklng

HU Egitim Bilimleri Enstitisa
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EK-B: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Aragtirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi
TC.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorlik

Say1 1 E-35853172-300-00002358279
Konu : Eda ALKILINC (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  15.08.2022 tarikli ve E-51944218-300-00002337898 sayih yazimiz.

29.08.2022

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dah Okul Oncesi EZitimi yiiksek lisans programi dgrencilerinden Eda
ALKILINC'm. Do¢. Dr. Selda ARAS damsmanhdmda yiratigia "Okul Oncesi  Ogretmenlerinin

Farkhlastirlmis Ogretim ile flgili Uygulamalarinin ve Gériislerinin incelenmesi” baslikli tez cahismasi

Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 23 Agustos 2022 tarihinde yapms oldugu toplantida incelenmis olup,

etik a¢idan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregmi rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeis:

Bu belge givenl clektromk imiza e imzalanmustir

Belze Dogrulama Kodu OCSSBODB-5128-4B06-94A5-FUS6D6R0E3 1

Belge Dogrulema Adresi: httpss//www.turkive.gov.tr/hu-chys

Adres: Hacettepe Universitesi Rektérlik 0600 Sthhiye-Ankara

E-posta:yanimdia hacettzpe.edu.tr Internet Adresi: www hacettepe.edu.tr Hektronik

= Bilgisayar isletmesi
A www.hacettepe.edutr H

Telefon: 0(312) 205 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992

Kep: hacettepsuniversitesi(@ hsO 1 kep.tr

Bilgi igin: Cagla Handan GUL

lelefon: 03123051008
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KAHRAMANMARAS VALILIGI

11 Milli Egitim Modarlogo

Sayi  : E-35776031-605.01-62686491 03.11.2022
Konu : Anket Uygulama |zni (Eda ALKILING)

HACETTEPE ONIVERSITESI REKTORLOGONE
(Egitim Bilimleri Enstitdst)

flgi  :2)26.10.2022 tarih ve E-00002482030 saysh yazimiz. - £ 2remt
b) Milli Egitim Bakanligimin 21,01.2020 tarih ve 8156613-10.06.02-E.1563890 (20202) sayih

ligi (a) yazsda belirtilen Oniversiteniz Saghk Hizmetleri Meslek Yiksekokulu Ofrencisi Eda
ALKILING 0 “Okul Oncesi Ogretmenterinin Farkhilagtirdmy Ogretim ile ligili Uygulamalarinm
ve Giriiglerinin Incelenmesi™ konulu veri toplama aligmasing veri olugturmak amaciyla, ilimize bagh
Onikigubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde bulunan anaokulu, ilkokul ve ortaokul dgrencilerine yonelik ilgi
(8) yazimiz ekindeki anket ve Olgeklerinin uygulanabilmesi ile ilgili talebiniz incelenmigtir.

Denctimi ilge milli egitim mOdirloginde ve okulkurum idarelerinde olmak Qzere, gonillGiok
csasina gore; onayh bir Srmegi Bakanh@imizda mubafaza edilen ve uygulama sirasinda da mihGrl ve
imzali Omekten elektronik ortama aktanimig veri toplama arscimn ilgi (b) Genelge dogrultusunda
2022-2023 Egitim Ogretim doneminde okullann agiimasi halinde efitim dgretim aksatimadan, pandemi
kurallanna uygun olarak veya online olarak uygulanmasina izin verilmigtir. S8z konusu veri toplama
arscimn Bakanh@imiz Veri Toplama Modiill Gzerinden yayinlanmasi MOdOrl0g0mz gorev ve
sorumlulugu dahilinde degildir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
Yusuf KAHRAMAN
11 Milli Egitim M0d0ro

Ek : Veri Toplama Araglan (7 sayfa)

o Netge gumewn ohd - A
Aoy Netpr Dugriiams Adrew Migw wes Wk ine goe Bmeb ety y
Nigr wm
Totetn o Uwsan  Mdgoury o | hevmens
L btermer Adrer. L)

Ay Advew -‘aﬂgr
T vtk e il s A g Mg ks et goe  albeenies 13755901 - 3706 - 82990300 soie e wyn et
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki batun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitindnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir tniversitede bagka bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

14/06/2024

Eda ALKILING
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EK-D: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

18/04./2024

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Bashgi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farklilagtiriimis Ogretim ile ilgili Uygulamalarinin ve Gériislerinin
Incelenmesi

Yukarida bagligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
18/04/2024 104 94171 15/05/2024 %3 2354199593

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Eda Alkiling

Ogrenci No.: N21134889

Ana Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Dali imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog.Dr. Selda Aras)
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EK-E: Thesis/Dissertation Originality Report

18/04/2024

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Main Education

Thesis Title: Examination of Preschool Teachers’ Practices and Views Related to Differentiated Instruction
The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section

is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity _—
Submission ID
Count Count Defense Index
18/04/2024 104 94171 15/05/2024 %3 2354199593

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism;
that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility;
and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.
| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Eda Alkiling

Student No.: N21134889 Signature

Department: Department of Primary Education

Program: Early Childhood Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED

(Dog.Dr. Selda Aras)
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim aga@ida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
14/06/2024

Eda ALKILING

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi
durumunda, tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu iki yil sdreile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dénlismemis veya patent gibi
ybntemlerle korunmamis ve internetten paylasi/imasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang;
imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igceren tezler hakkinda tez danismanin OGnerisi ve enstitii anabilim
dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak
lizere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglk vb.
konulara iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve
kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢cercevesinde hazirlanan lisansisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili
kurum ve kurulusun 6énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sliresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari
cercevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir
*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun géristi lzerine enstitii veya fakiilte ybénetim

kurulu tarafindan karar verilir.






