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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullamim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki calismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif
hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinleri yazili
izin almarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi
taahhiit ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasma iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitliphaneleri A¢ik Erigim Sisteminde erisime agilir.

o Enstiti / Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihinden itibaren 2 y1l ertelenmistir. (')

o Enstitll / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (°)

/ s

~ (imza)
Ogrencinin Adi SOYADI

"] isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina fliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damgmaninin nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki yil
siire ile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniigmemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulart igeren tezler hakkinda tez daniymanimin onerisi ve enstitii anabilim dalmin uygun goriisii tizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr agmamak iizere tezin erisime agilmasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
igbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve Kkurulusun
onerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii lizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari
verilen tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siiresince enstitli veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
«Tez damsmaninmin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii iizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu c¢alismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi;
gorsel, isitsel, yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarma uygun olarak
sundugumu; kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi; yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu; tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu; Prof. Dr. Nurettin DEMIR ve Dog. Dr.
Gonil ERDEM NAS damismanhiginda tarafimdan iretildigini  ve Hacettepe
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tez Yazim Yd&nergesine gore yazildigini

beyan ederim.
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TESEKKUR

Ulu Onder Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” sdziinii
siar edinerek yola ¢ikmis oldugum egitim hayatimin énemli bir agamasini tamamlamis
olmanin gururu igerisinde Oncelikle her kosulda yanimda olan, varliklarina her daim

stikrettigim canim aileme tesekkiir ederim.

Bilgi ve birikimleriyle yolumu aydinlatan; tezin her asamasini titizlikle inceleyen;
manevi desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen; ulasilabilirlikleri, nezaketleri, tesvikleri
ve gosterdikleri sabir ile her daim o6rnek aldigim kiymetli danigsmanlarim Prof. Dr.

Nurettin Demir ve Dog¢ Dr. Goniil Erdem Nas’a en kalbi siikranlarimi sunarim.

Ses kayitlariin toplanmasinda biiylik bir 6zveriyle ¢aligmama destek olan degerli
Hamiyet Ozer, Serdar Yoriisiin, Gokhan Serdar Ozaktas, Mustafa Yildirim, Hamide
Madan ve Emine Altinkaynak’a; kayitlardan elde edilen formant degerlerinin Python
Programlama Dili aracilifiyla grafiklestirilmesi igin slire¢ boyunca teze biiylik katki
sunan ve hakkim higbir zaman 6deyemeyecegim Ogr. Gor. Sinan Yalginkaya’ya; tez
izleme komitesinde ve jiiride yer alan, oOnerileriyle tezin sekillenmesi i¢in mesali
harcayan saygideger hocalarim Prof. Dr. Sema Aslan Demir, Prof. Dr. Yavuz
Kartallioglu, Prof. Dr. Murat Kii¢iik ve Dog¢. Dr. Nazmiye Topgu Tecelli’ye tesekkkiirii

borg bilirim.

Meslek hayatimin biiylik bir kismini ¢atis1 altinda gegirdigim, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimi alaninda 6gretirken 6grendigim, farkl tilkelerde tilkemizi temsil etme
serefine nail oldugum giizide kurumlarimizdan Yunus Emre Enstitiisiine ses kayitlarinin
alinmasina izin verdigi i¢in ne kadar tesekkiir etsem azdir. Hayattaki en biiyiik sans
glizel yirekli, distiigiiniizde sizi kaldiran, motive eden ve yiireklendiren insanlarla
karsilagsmaktir. Bu siiregte sikintima, {ziintime ortak olan, derdimle dertlenen
arkadaslarim Melda Irem Kahraman, Oykii Mercan ve Ozge Akbas, Zeynep Kose’ye

tesekkiir ederim.



OZET

GOKTAS, Betiil. Arapca Konusurlarimn Erken ve Ge¢ Dil Ogrenim Siireglerinde
Tiirkce Sesletim Becerileri, Doktora Tezi, Ankara, 2024.

Bu calismada Tirkceyi yabanct dil olarak &grenen temel diizeydeki Arapca
konusurlariin sesli okuma ve konusma etkinlikleri sirasinda yapmig olduklari sesletim
hatalarini tespit etmek; bu hatalari ana dili etkisi, cinsiyet ve yas degiskenleri ekseninde
incelemek amaglanmistir. Arastirmanin katilimecilar1 benzesik (homojen) ornekleme
yontemiyle segilen, Azez ve Afrin Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezlerindeki temel
diizey kurslarinda Tiirk¢e 6grenen 91 6greniciden olugmaktadir. Calismada ana dilinin
yani sira yas ve cinsiyet degiskenlerinin sesletim becerisindeki etkisini tespit etmek
amaclandigindan arastirmaya 58 yetiskin (32 erkek-26 kadin) ve 33 ¢ocuk (18 erkek-15
kiz) katilim gostermistir. Parcali-parcalariistii birimlerdeki sesletim hatalarini tespit
edebilmek i¢in okuma metinleri, ana dili konusurlar1 (6 yetiskin-6 ¢ocuk) tarafindan da

sesletilmistir.

Yabanci dil 6grenicilerinin hedef dil konusurlariyla iletisime ge¢cmesinin yolu; anlasilir,
akict ve dogru konusma becerisinden geger. Bu sebeple Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni’'nde (D-AOBM), sesletim becerisinin kazandirilmasina yonelik
kazanimlar konugsma dilinin nitel 6zellikleri ve sesbilimsel denetim olgcegi basligi
altinda sunulmustur. Buna gore Ogrenici hedef dilin seslerini ancak C2 diizeyinde
aciklik ve netlikle sesletebilir hale gelmektedir. Ancak bireylerin temel diizeyden
itibaren hedef dilin parcali-parcalariistii  6zelliklerini  smirli  alanda da olsa
kullanabilecegine yonelik kazanimlara da yer verilmistir. S6z konusu sesletim
kazanimlarinin 6grenici tarafindan elde edilip edilmediginin anlagilmasinin yolu; gegerli
ve giivenilir aragtirmalarla miimkiindiir. Bu sebeple temel diizey Tiirkce Ogretimi
setlerinden segilen 12 okuma metni ve 4 bagimsiz konusma sorusu Ogrenicilere
sunulmus, 6grenicilerin sesli okuma ve konusma performanslar1 kayit altina alinmigtir.
Verilerin incelenmesinde Praat (Boersma ve Weenink, 2024) ses analizi programindan
yararlanilmistir. Ogrenicilerin ve ana dili konusurlarinin ses kayitlarindan elde edilen
veriler, Python programlama diliyle grafiklestirilmis; nitel arastirma desenlerinden

betimsel analiz ve icerik analiziyle incelenerek yorumlanmuistir.
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Arastirma sonucunda Ogrenicilerin pargali birimlerdeki sesletim hatalarinin Kritik
donem hipotezini destekleyecek nitelikte oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin farkli
nitelikteki {inliiler ve {insiizlerle kurulan hece birliklerini sesletmekte yetiskinlerden
daha basarili oldugu ancak cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde yetiskinlerde
erkeklerin, ¢ocuklarda ise kizlarin Tiirk¢enin sesbirimlerini iiretmekte daha az giigliik
yasadigi bulgusuna ulagilmistir. Ana dili engeli acisindan analiz edildiginde ise
Ogrenicilerin ana dilinin fonetik envanterinde bulunmayan seslerden sirasiyla en ¢ok /ii/,
daha sonra /0/, akabinde /1/ ve son olarak /o/ ile kurulan hece birliklerini tretmekte
sorun yasadigi goriilmistiir. Ayrica 6greniciler, Tiirk¢e sozciik ve ciimle vurgularinda
da ana dilinden olumsuz aktarimlar yapmustir. Ogrenicilerin sosyal olarak anlasilir
diizeyde aksan hedefine ulagabilmesi ve iletisim engellerini asabilmesi amaciyla

Ogreticilere, program tasarlayicilara ve aragtirmacilara 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, konusma becerisi, sesletim, sesbirim, prozodi,

Arapga konusurlari, yas, cinsiyet
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ABSTRACT

GOKTAS, Betiil. Turkish Pronunciation Skills of Arabic Speakers in Early and Late
Language Learning Processes, PhD Thesis, Ankara, 2024.

In this study, it is aimed to identify the pronunciation errors made by basic level Arabic
speakers learning Turkish as a foreign language during oral reading and speaking
activities and to examine these errors on the axis of mother tongue influence, gender
and age variables. The participants of the research consist of 91 students who learned
Turkish in basic level courses at Azez and Afrin Yunus Emre Turkish Cultural Centers,
selected by homogeneous sampling method. Since the study aimed to determine the
effect of age and gender variables, as well as native language, on pronunciation skills,
58 adults (32 males-26 females) and 33 children (18 males-15 females) participated in
the study. In order to detect pronunciation errors in segmental-suprasegmental units, the
reading texts were also pronounced by native speakers (6 adults-6 children).

The way for foreign language learners to communicate with target language speakers is
through the ability to speak clearly, fluently and accurately. For this reason, in the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), the achievements
for gaining pronunciation skills are presented under the title of qualitative features of
spoken language and phonological control scale. Accordingly, the learner can only
pronounce the sounds of the target language clearly at the C2 level. However,
achievements that indicate that individuals can use the segmental and suprasegmental
features of the target language from the basic level, even in a limited area, are also
included. The way to understand whether the pronunciation gains in question have been
achieved by the learner or not; is possible with valid and reliable research. For this
reason, 12 reading texts and 4 independent speaking questions selected from the basic
level Turkish teaching sets were presented to the learners, and the learners' oral reading
and speaking performances were recorded. Praat (Boersma and Weenink, 2024) audio
analysis program was used to analyze the data. The data obtained from the voice
recordings of the learners and native speakers were graphed with the Python
programming language and analyzed and interpreted using descriptive analysis and

content analysis methods, which are qualitative research designs.
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As a result of the research, it was determined that the learners' pronunciation errors in
segmented units supported the critical period hypothesis. It was found that children
were more successful than adults in pronouncing syllable units formed with vowels and
consonants of different qualities, but when examined in terms of gender variable, it was
found that boys in adults and girls in children had less difficulty in producing Turkish
phonemes. When analyzed in terms of native language disability, it was seen that the
learners had difficulty in producing syllable units formed with /ii/, then /6/, then /1/ and
finally /o/, among the sounds that are not in the phonetic inventory of their native
language. In addition, the learners made negative transfers from their native language
when emphasizing Turkish words and sentences. Recommendations are presented to
instructors, program designers and researchers so that learners can achieve the goal of a

socially understandable accent and overcome communication barriers.

Key Words

Teaching Turkish as a foreign language, speaking skills, pronunciation, phoneme,
prosody, Arabic speakers, age, gender
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GIRIS

Bireyler duygularini, diisiincelerini, isteklerini, hedeflerini karsisindakine aktarmak;
toplumdan haber almak veya sadece sosyallesmek igin iletisime yani dile bagvururlar.
Uretim ve etkilesim (konusma-yazma) becerileri, bildirisime aracilik eder bu sayede
sosyallesme denilen kavram ortaya ¢ikar ¢linkii ¢cocukluktan yetigkinlige konusmanin
temel islevi sosyal iletisimdir. Konugsma bozuklugu gibi herhangi bir engeli olmayan
bireyler, kendini en agik sekilde ifade edebilmek i¢in dili anlasilir ve dogru bir bi¢imde
kullanmak zorundadir. Dilde standartlagsmayi saglayabilmek, toplumsal kodlari anlasilir
sekilde sunabilmek ve ortak bir iletisim araci icin ise dlciinlii dile basvurulur. Olgiinli
dil egitim, hukuk, haberlesme gibi bir¢cok alanda kullanilan resmi dildir; dilin
sosyolinguistik ozelliklerini de temsil eder. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde de dilin

herhangi bir yoresindeki agzina degil, 6l¢iinlii dile bagvurulur.

Gilniimiizde bireylerin bireylerle, toplumlarin toplumlarla, kurumlarin kurumlarla
etkilesimi sinirlarin 6tesine taginmistir. Bu devinim yabanci dil 6grenme ihtiyacini canli
tutmakta, uluslararasi alanda temsil ihtiyact ¢ogul dilli ve ¢ogul kiiltiirlii bireylerin
sayisini her gegen giin artirmaktadir. Ancak yabanci dili 6grenmek sadece 6grenilen
sozciiklerin belirli kurallar dahilinde ve dogru sekilde yan yana getirilmesinden ibaret
degildir. Dil; igerisinde birgok sosyokiiltiirel, fizyolojik ve psikolojik etmeni barindirir.
Bu etmenler ise bireylerin ana dilinin tipolojisine goére degisiklik gosterebilir. S6z
gelimi edimler veya dile eslik eden jest ve mimikler bir toplumda onayi, baska bir
toplumda reddi; bir toplumda nezaketi, bagka bir toplumda saygisizligi gosterebilir.
Dilin pargali-pargalariistii birimlerinin dogru kullanilmasi, tipki jest ve mimikler gibi
kendini ifade etmede 6nem tasir. Parcali birimlerin anlasilir derecede iiretilmesi, iletisim
engellerinin oniinde geger; pargalariistii birimlerin yerinde kullanimi ise duygu

durumlarimin dogru ifade edilmesine aracilik eder.

Her dilin kendine 6zgii bir ses envanteri bulunur. Tipolojik olarak ¢ok farkli dillerden
gelen Ogreniciler, hedef dilin pargali-parcalariistii birimlerini kullanmakta birtakim
engellerle karsilasabilir. Bu nedenle 6grenicinin yabanci aksani, iletisimi aksatacak
derecede belirgin olabilir. Bu durum dinleyici-konusucu iletisimini olumsuz etkilemekle

birlikte hedef dil alaninda 6z giiven kaybina yol agacagindan hedef dilde sesletim



becerisinin kazandirilmas1 olduk¢a Onemlidir. Hedef dilde dogruluk, akicilik ve
anlasilirlik, bireylerin uluslararasi alandaki ifade giiciinii destekler. Bunun yani sira
mesleki ve akademik basariyr da artirdigi i¢in ¢ogul dilliligi ve cogul kiiltiirliligi
beraberinde getirir. Sesletim bilissel, psikolojik ve fizyolojik unsurlarin esgiidiimlii
calismas1 sonucu gergeklesir. Ogrenici bununla birlikte hedef dilin kurallarma ve
sosyokiiltiirel ozelliklerine de hakim olmalidir. Ornegin “Allah Allah!” deyimi
kullanildig1 dizgede ve baglama eslik eden prozodiyle farkli duygulart (saskinlik, 6fke,
sikint1 vb.) i¢cinde barindirabilir. Veya “Bir dakika...” dendiginde baglama ve duruma
gore “Bekle./Miisaade et.” anlaminda da kullanilabilir “Orada dur.” anlaminda da.
Ogrenicinin bunu anlamasi veya kullanabilmesi igin sosyokiiltiirel farkindaligi da
edinmis olmas1 gerekir. Bireyler, ana dilinde bile yetistikleri mikro toplumun
etkisinden ¢ikip 6l¢iinlii dilde kendisini dogru ve akici bir sekilde ifade edemeyebilirken
hedef dilde bu yetkinlige erismek oldukg¢a zordur ancak imkansiz degildir. Yas, cinsiyet,
Ogretim yontemi, materyaller, ¢evre, 0z gliven, tutum, algi, motivasyon, ogretici, dil
tipolojisi gibi faktorlerin etkiledigi sesletim becerisi {izerine yapilacak bilimsel
caligmalar ve gelismeler, sesletim hatalarinin yani sira iletisim engellerini de asgari

diizeye indirecektir.



1. BOLUM: KAPSAM

1.1. PROBLEM DURUMU

Sesletim, anlasilir bir iletisim i¢in olduk¢a onemlidir. Ana dilinde oldugu gibi hedef
dilde de anlami agikliga kavusturmak igin dilin pargali ve pargalariistii 6zelliklerinden
yararlanilir. Konusma, anlatilmak istenenlerin ses dalgalariyla alicisina iletilmesidir.
Artikiilasyonun aksine sesletim, daha ¢ok seslerin duyan tarafindan algilandig sekli
vurgular (Richards ve Schmidt, 2010, s.469). Fonemler, bir dildeki anlam ayirict en
kiiciik birimlerdir. Bir sozcligiin seslerini fonemlere ayirma yetenegine fonolojik
farkindalik denir (Sigman, 2020, s.246) Bu farkindaligi kazanan bireyler tak, tek, tik, tik,
dek, dik gibi sozciiklerin bilesenlerini ve anlamlarini ayirt edebilir. Fonolojik

farkindalik, dilin parcalariistii yapilarinin farkindaligini da igerir.

Ana dili edinimi, okula gitmeden 6nce biiylik oranda tamamlanir ve genellikle bilingli
bir gaba olmaksizin gergeklesir. Alti aylik bir bebek, diinya tizerindeki herhangi bir dilin
tiim {inlii seslerini ve ¢ogu iinsiiz sesini iiretebilir ancak etrafinda ingilizce duyuyorsa
Ingilizce sozciiklerin, Tiirkge duyuyorsa Tiirkge sozciiklerin anlaminda fark yaratan
fonemleri ayirmayr 6grenir. S6z gelimi bir ¢ocuk dil edinimi déneminde Ispanyolcaya
maruz kaldiysa ama anlamindaki pero sozciigiiyle kopek anlamindaki titrek r ile
soylenen perro sozciiklerini ayirt edebilir (Troike, 2012, s.12-13). Bireyler ana dilinde
bu farkindaligi hizli bir sekilde edinir ancak hedef dilde bu gelisimin hiz1 bilissel,
fiziksel ve psikolojik etmenlere baglidir. Beyin plastisitesindeki degisiklikler nedeniyle
dil 6greniminde yasin 6nemli oldugunu veya yaygin inanisin aksine basarinin yasa bagl
olmadigin1 gosteren calismalar yapilmistir ¢linkii bazi arastirmalar basariy1r 6grenicinin
sesletim becerisinde bazilari ise dil bilgisinde yetkinlik olarak agiklar (Curtiss, 1977,
5.87). Cinsiyetin dil edinimi {izerindeki etkisi lizerine de ¢alismalar yapilmistir. Temelde
kiiltiirel ve sosyopsikolojik etmenler sonuglara yansisa da kadinlar sozel akicilik
testlerinde erkeklerden daha basarili bulunmaktadir. Kadinlarin beyinleri konusma igin
erkeklerinkinden daha az asimetriktir; ayrica kadinlarin Ostrojen seviyelerindeki
yiikseklik, konugma becerisi ve motor yetenekleriyle iliskilendirilmektedir (Kimura,
1992).



Burns ve Hill’e (2013, s.233) gore konusmanin asil boyutunu anlamli ve anlasilabilir
ses yapilar1 ¢ikarabilmek olusturur. Ogrenicilerin ana dillerinin ses envanteri, hedef
dilin seslerini ¢ikarmalar1 esnasinda olumsuz aktarima sebep olabilir. A ve B dilleri
ayni seslere sahip olsa da bu fonemler farkli grafemlerle gosterilebilir; bu diller
artikiilasyon ve akustik bakis acgisiyla benzer desenlere veya tamamen uyumsuz ses
sistemlerine sahip olabilir (Sapir, 1925, s.43). Ana dili ve yabanci dil fonolojik sistemde
anlamli bilesenler (fonemler), iinlii ve iinsiizlerin olas1 dizileri, prozodik unsurlar
(vurgu, ton, ezgi vb.) acisindan farklilik gosterebilir. Ana dilinden yabanci dile ses
bilgisi transferi algida ve tiretimde gerceklesir bu nedenle konusmada 6nemli bir
faktordiir (Trubetzkoy, 1939). Tiirkge, {inlii envanteri bakimindan zengin diller arasinda
yer almaktadir. Bu zenginligin yani sira iinlii-linsiiz oriintiisiindeki kurallar, tipolojik
olarak farkli dillerden gelen Ogrenicilerin Tiirkge Ogrenirken karsilasacagi giigliikleri
beraberinde getirmektedir. Ana dili Arap¢a olan Ogrenicilerin Tiirkgenin pargali-
pargalariistii birimlerini G6grenirken karsilasacagi sorunlara alfabe farklihigi da
eklenmektedir. Arapga konusurlar1 sadece alfabeden kaynakli degil, diller arasi ses,
anlam ve yap1 bilgisindeki kopyalamadan kaynakli da sorunlar yasamaktadir. Dini ve
tarihi ortakliklar nedeniyle Arapga-Tiirk¢ce arasindaki kopyalamalar dil 6greniminde
fonolojik engellerin  yaninda yalanct esdegerlik gibi sorunlar1 da karsimiza
¢ikarmaktadir. Johanson, kopyalama teorisini sosyal a¢idan baskin dil (B), zayif dil (A)
ve yapisal baskinlik temeline oturtmustur. B dili A dilini, A dili de B dilini etkileyebilir.
B dilinin A dilini etkilemesi sonucu odiingleme, A dilinin B dilini etkilemesi sonucu
karisma terimleri karsimiza ¢ikar. Ileri derecede sosyal baskinligin sonucunda ise dil
degistirme gorilir (2014, s.3-4). Sosyal baskinliktan kasit dilin kullanilma veya
Ogrenilme ortami olabilir. Yabanci dil 6grenimi baglaminda bakilacak olursa Tiirkgeyi
Tiirkiye’de 6grenenler ile Suriye’de 6grenenlerin dil degistirme sikliklar1 ayni oranda
olmayacaktir. Kopyalama genel, secilmis ve karisitk olmak iizere ii¢ bigimde
gerceklesebilir. Genel kopyada B diline ait bir ornek ses, bitisme, anlam ve siklik
ozellikleriyle A dilindeki uygun cergeveye kopya edilir. Bu kopya, bagimsiz bir sézciik
(6rn. fukara, evlat, hukuk) olabilecegi gibi ek (6rn. gidisat, hukuki, gayrimiislim) de
olabilir (Johanson, 2014, s.4-5). Arap-Tiirk toplumlarinin iligkileri nedeniyle Arapg¢adan
Tirkceye soz varligi diizeyinde cok fazla kopyalama yapilmis olsa da sozciikler

Tiirkcenin ses sistemine uyarlanarak alinmigtir. Ancak yine de kopyalanan sozciikleri



fonolojik ve morfolojik filtreden geciren Arap dgreniciler Tiirkgenin sesletiminde sorun

yasayabilmektedir.

Ders materyallerinde becerilerle birlikte sunulan ve ikinci plana atilan sesletim 6gretimi
dogru yapilandirilmadigi siirece yabanci aksani kalict hale gelerek anlasilirligi ve
iletisimi engeller. Bu nedenle ses analizi programlarinin destegiyle sesletim sorunlari
bilimsel bir sekilde tespit edilmeli, sesletim Ogretimi iSe tespit edilen sorunlarin
giderilmesi hedefiyle yapilandirilmalidir. Bu dogrultuda arastirmanin ana problemini
yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen Arapca konusurlarmin Tiirkgenin parcali ve
pargalariistii birimlerinde Karsilastiklari giigliiklerin tespit edilmesi olusturmaktadir. Ana
dilinin yani sira cinsiyet ve yas gibi faktorlerin de yabanci dilde sesletimi etkiledigi

varsayimindan yola ¢ikarak aragtirmanin alt problemleri su sekilde olusturulmustur:

- Ana dili Arapca olan kadin ogreniciler, Tiirk¢enin parcgali birimlerinden

hangilerini kolayca sesletmekte veya hangilerinde giigliik yasamaktadir?

- Ana dili Arapca olan yetigkin erkek Ogreniciler, Tiirkcenin parcali
birimlerinden hangilerini kolayca sesletmekte veya hangilerinde giigliik

yasamaktadir?

- Ana dili Arapga olan kiz ¢ocuklari, Tiirk¢enin parcali birimlerinden hangilerini

kolayca sesletmekte veya hangilerinde giicliik yasamaktadir?

- Ana dili Arapca olan erkek ¢ocuklari, Tiirkgenin pargali birimlerinden

hangilerini kolayca sesletmekte veya hangilerinde gii¢liik yasamaktadir?

- Kadin 6grenicilerle kiz ¢cocuklarinin Tiirk¢e sesletim becerilerinde anlamli bir

fark var midir?

- Yetiskin erkek ogrenicilerle erkek cocuklarmin Tiirkce sesletim becerilerinde

anlaml bir fark var midir?

- Erkek Ogrenicilerle kadin 6grenicilerin Tiirk¢e sesletim becerilerinde anlamli

bir fark var midir?

- Opgreniciler, Tiirkce ciimle ve sdzciiklerde vurguyu nasil veya nerede

uretmektedir?



1.2. AMAC

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e O0grenen Arapga konusurlarmin Tiirk¢enin
parcali ve pargalariistii birimlerinde Kkarsilastiklar1 ~ giigliikleri  tespit  etmek
amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Arapca konusurlarinin ses kayitlar1 Praat
(Boersma ve Weenink, 2024) ses analizi programiyla parcalara ayrilmis; elde edilen
veriler Python programlama diliyle grafiklestirerek betimlenebilir hale getirilmis;
grafikler ise tipolojik farkliliklar, cinsiyet, yas degiskenleri baglaminda tiimevarimsal
sekilde yorumlanmigtir. Alan yazindaki g¢aligsmalar incelendiginde Tiirk¢enin pargali
birimlerinde yasanan sorunlarin genellikle isitsel olarak veya sormacalar araciligiyla
tespit edilmeye calisildigr goriilmektedir (Akkaya ve Giin, 2016; Yilmaz ve Seref, 2015;
Alshirah, 2013; Goktas ve Karatas, 2022; Ozdemir ve Yazici, 2017; Tuzlukaya, 2019;
Aldaraghmeh, 2020; Beydili Kaya, 2019). Ses analizi programlar1 veya fonksiyonel
manyetik rezonans goriintileme (fMRI) gibi cihazlar aracilifiyla yabanci dil olarak
Tiirkcenin sesletiminde yasanan sorunlarin tespitine yonelik ise sinirli sayida c¢alisma
bulunmaktadir (Akbulut, 2021; Tekin, 2020). Sesletim becerisinde yasanan sorunlarin
bilgisayar destekli programlar aracilifiyla tespit edilmesi, arastirmacilarla ogreticilere
daha net ve dogru veriler sunmaktadir. Sesletim becerisinin bilimsel verilerden
yararlanilarak gelistirilmesi olduk¢a onemlidir ¢linkii sesletimde yetkinlik dort temel
becerinin geligsimini etkiler. Hedef dilin fonemleriyle prozodik unsurlarinin farkinda
olan, bunlar1 dogru sekilde kullanan 6greniciler okudugunu ve dinledigini anlar; hedef
dil alaninda dogru ve anlagilir iiretim performanslari ortaya koyar. Ogrenicilerin hedef
dilde 6z giivenli birer sosyal aktor olmalarin1 desteklemek, hedef dile yonelik tutumunu
olumlu yonde gelistirmek i¢in Ogretim programlari, materyalleri, yontem ve
tekniklerinde sesletim etkinliklerine ayrica yer verilmelidir. Bu etkinlikler ise bilimsel

sekilde tespit edilen hatalar1 gidermek amaciyla yapilandirilmalidir.

1.3. ONEM

Sesletim Ogrenicinin iletisimsel yeterligini yansitan, dinleyici-konusucu etkilesimini
destekleyen edimsel bir beceridir. Bilissel, fiziksel, psikolojik siireglerin es giidiimlii

calismasi sonucu ortaya cikan sesletim, Ogrenicinin duygu-diisiincelerini duru bir



sekilde alicisina iletmesine aracilik eder. Ayn1 zamanda hedef dilin ses, sdzciik, anlam
ve yapi bilgisine hakimiyeti gosterir. Cilinkii 6grenici hedef dilde ¢ok iyi derecede
sozclk ve dil bilgisine sahip olsa bile belirgin bir yabanci aksanina sahipse birtakim
iletisim engelleriyle karsilasabilir. Yanlis anlasilan veya anlasilamayan bir konusma,
ogrenicinin hedef dile yonelik tutumunu olumsuz yonde etkiler, dolayisiyla 6grenicinin
motivasyonu diiser. Bu nedenle yabanci dilde anlasilirlig1 engelleyen, dili otantiklikten

ve dogalliktan uzaklastiran yabanci aksanini azaltmak iizere ¢alismalar yapilmalidir.

Yabanci dilde sesletim becerisi, Ogrenicinin ana dilinin ses envanterinden
etkilenmektedir. Bireyler, maruz kaldiklar1 sesleri fonetik yani bireyin ses bilgisini
iceren bir filtreden gecirirler. Bu nedenle ana dilinde olmayan seslerin algilanmasi ve
tiretiminde sorun yasayabilirler. Her dilin s6zciikleri olusturmak igin bir araya gelen ses
birimleri vardir. Sézciiklerin fonemleri ve grafemleri Ingilizcede pek uyusmaz. Ornegin
pin sozciigii ic grafeme denk gelen ii¢ fonem igerir. Ancak chin sozctigi dort grafem,
ti¢ fonem igerir (Underhill, 1985, s.1). Kili¢ ve Erdem (2008, s.2809), bir konusma
sesinin sesbirim Ozelligi tasiyip tasimamasinin dile bagl olarak degistigini belirtmistir.
Ingilizcede veya Arapgada /s/ sesinin yerine /0/ “peltek s” getirildiginde anlam
degisirken bu ses Tiirk¢ede biraz farkli sdylenmis bir /s/ olarak algilanir. Peltek s, ana
dili Tiirkce olan Arapga veya Ingilizce &grenicileri icin fonetik filtreye takilmasi
miimkiin olan bir sesbirimdir. Dolayisiyla Arapga veya Ingilizce 6grenen bir Tiirk,
peltek s yerine /s/ ses birimini {irettiginde hedef dilde yanlis anlasilabilir. Tiirkgede
durum oldukga iyidir ¢iinkii Tiirk yazim sistemi, Ingilizceye kiyasla daha fonemiktir. Bu
nedenle genellikle 6zel sembollerle ugrasmak gerekmez. Yine de bu, sakin ve sakin
sozclklerindeki /a/’nin kisalik-uzunluk durumunda oldugu gibi baz1 sézciiklerin dogru

sesletimi i¢in yeterli olmayabilir (Underhill, 1985, s.2).

Sosyolinguistik agidan bakildiginda sesletim, dilin segmental 6zelliklerinin yani sira
paralinguistik ve dil dis1 dgelerini de igerir. Bu nedenle sesletimde yetkinlige ulasmak
oldukea zordur. Ogreticiler ve materyal tasarlayicilar; hedef dilin anlam, yap: ve ciimle
bilgisiyle Dbirlikte segmental, paralinguistik ve dil dist Ogeleri de iceren islevsel
etkinlikler olusturmalidir. Materyallerin iiretimi noktasinda ise alan yazinda sesletim
sorunlarin1 tespit eden ¢alismalardan yararlanilmali, Ogrenicilerin karsilastiklar

giclikler en aza indirilmeye c¢alisilmalidir. Bu nedenle farkli dillerden gelen
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Ogrenicilerin Tiirkgenin sesletiminde yasadigr giicliikleri tespit eden ¢aligmalarin

yapilmasi olduk¢a 6nemlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmada katilimeilarin:
1. Tamaminin temel diizey kazanimlarini edindigi,

2. Sesletim becerisine etki eden bilissel, fizyolojik ve psikolojik unsurlarinin ayni

oldugu,

3. Tirkgenin pargali-parcalariistii yapilarini 6grenmeye yonelik dogru modellerle

karsilastigi,
4. Dil 6grenme ortamlarinin ve kosullarinin esit oldugu,

5. Metinleri okurken ve bagimsiz konusma sorularini cevaplarken ¢evresel ve psikolojik

faktorlerden etkilenmedigi varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma:

1. 2022 yilinda Azez ve Afrin Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde temel diizeyde
Tiirkce 6grenen 58 yetiskin ve 33 cocukla,

2. Ana dili Arapga olan 6grenicilerle,

3. Yedi Iklim, Yeni Hitit, Istanbul DILMER, Gazi TOMER yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretim setlerinden secilen temel diizey metinleri ve bagimsiz konugsma sorulariyla,
4. Verilerin karsilastirilmasi amaciyla ana dili Tiirkge olan 12 katilimeiyla,
5. Okuma (sesli) ve konusma becerisiyle,

6. Formant degerleri ve vurgu goriiniimlerinin alinmasi i¢in ses analizi programlarindan

Praat ile,

7. Grafik ve veri analizi i¢in Python programlama diliyle sinirlandirilmstir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

2.1. YABANCVIKINCI DIiL EDINiMi VE OGRENIMi

Bireylerin 6zel, kamu, meslek ve egitim alanlarinda sinirlarin Stesindeki toplumlarla
etkilesime  gecebilmeleri; farkli bireylere bildirisimde bulunabilmeleri igin
yabanci/ikinci dil 6grenmesi gerekir. Yabanci/ikinci dil denince akillara bireylerin ana
dili disinda 6grendigi dil veya diller gelmektedir. Dil 6gretimi iizerine yillardir birgok
akademik calisma yapilsa da gilinlimiizde yabanci dil ve ikinci dil terimleri hala
birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Durmus (2018, s.182), yabanci dil ve ikinci dil
terimleri arasindaki farkliliklar1 ortaya koymak i¢in ii¢ nokta iizerine odaklanilmasi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Birincisi ilgili terimler igin yapilan tanimlar; ikincisi
tanimlarda da isaret edilen dil d6gretme (veya 6grenme) durumlari; tiglinciisii ise alan
yazinda, programlarda ve ders adlarinda tercih edilen kullanimlardir. Literatiirdeki
tanimlara bakildiginda Klein (1984, s.31) yabanc1 dil kavramiyla dilin kullanildig: tilke
disinda derste 6grenilen ve giinliik iletisim i¢in ana dili yaninda kullanilmayan; ikinci
dil denince ise ana dili yaninda iletisim araci olarak kullanilan, yasanilan sosyal ¢cevrede
edinilen ve konusulan bir dilin akla geldigini isaret etmistir. Krashen (1981, s.55)
yabanci dil 6grenmeyi, dil bilgisini bilingli bir sekilde galisma ve anlama siireci olarak
tanimlar. Yabanci dil 6grenicilerinin dili edinecegi ortamlara erisimi ¢ok azdir bu
nedenle dogal olmayan Ogrenme ortamlarinda ogrenmelerini gerceklestirirler. Diger
iilkelerdeki yetiskin Ingilizce Ogrenicileri bu durum icin 6rnek gosterilebilir. Dil
ogretiminde, 6zellikle de Ingilizce dgretiminde L2 (Language 2) terimi, ana dili yani L1
(Language 1) terimine analojik olarak kullanilmaktadir ve ana dilinden sonra 6grenilen
diller anlamma gelmektedir (Richards ve Schmidt, 2010, s.514). Ornek vermek
gerekirse Almanya’da yasayan Tirkler icin Almanca, Tiirkiye’de yasayan Suriyeliler
icin Tiirkce veya giinliik hayatlarinda bir¢ok islemlerini bu dille yaptiklar1 i¢in Hintliler

i¢in Ingilizce ikinci dil olarak 6grenilmektedir.

Edinim kavrami, bazen yabanci dil 6grenimi baglaminda da kullanilmaktadir ancak
genellikle 6grenime karsit bir sekilde ayrilir. Edinimde g¢evresel ve dogal bir siireg
vardir; edinim, 6gretim disidir ve bildirisimsel eylemlere katilim sonucu olugmaktadir.

Bildirisimsel eylemlere katilim, 6zellikle konugma becerisinde akiciligin temel giictidiir.
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Ogrenimde ise dgrenicinin performansini ydnlendiren kuralli bir siire¢ bulunmaktadir.
Krashen (1998, s.26), dilsel becerilerin gelisiminde farkli iki siirecin rol oynadigini
savunur. Birincisi duyular iizerine merkezlenen kapali (implicite), biling dis1 ve
icgiidiisel siire¢ yani edinim (acquisition); ikincisi ise bi¢im ve dil bilgisi iizerine
kurulan bilingli, belirtik (explicit) siire¢ yani 6grenme (learning). Chomsky (1998,
5.521-522), bireylerin evrensel dil bilgisiyle diinyaya geldigini ve dil edinim cihazi
sayesinde ilk ¢ocukluk doneminde dili edindigini ifade eder ¢ilinkii ¢ocuklar, dilin
seslerini algilama ve taklit etme kapasitesi bakimindan yetiskinlerin ¢ok Otesindedir.
Krashen ise bireylerin dogustan getirdigi dil yetisine yani dil edinim cihazina sahip
oldugu konusunda Chomsky ile hemfikir olmakla birlikte bir konuda Chomsky’den
ayrilmaktadir. Chomsky’e gore bireylerin dil edinim cihaz1 belli bir yasa kadar
devrededir ancak ergenlikten sonra islevsiz hale gelir. Krashen (1981), uygun kosullarda
(anlasilabilir girdi, motivasyon, tutum, sosyal ¢evre vb.) dil edinim cihazinin hayat boyu
aktif oldugunu savunur. Krashen, monitor teorisini de edinme/6grenme ayrimi temeline
oturtur. Bu kurama gore birey, bilingaltt yoluyla ikinci dili yeteri kadar edinmisse
konusma esnasinda monitdr devreye girer ve bireyin konusmasini kontrol eder.
Kurallar, dil edinimini yavaglatan ve konusma becerisinin gelisimine ket wvuran
faktorlerdir. Schmidt (1990, s.149) bilingalti dil 6grenmenin imkénsiz oldugunu,
ogrenicilerin girdileri bilingli bir sekilde fark ettigini ve bunu dilin tiim ydnlerine
(sozciik, sesletim, dil bilgisi, islev) esit olarak uyguladiklarini 6ne stirmiistiir. Bazi
elestirmenler kendi dil 6grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak Ogrenicilere kurallar
acikca  Ogretilmis olmasa bile Ogrenicilerin  bu kurallarla ilgili  sezgiler
gelistirebildiklerini belirtmistir. Daha yeni aragtirmalar, belirli gorevlerde acik ve ortiik
bilginin kullanilip kullanilmadigr konusunda o6nemli bir ilerleme kaydetmistir
(Lichtman ve VanPatten, 2021, s.286). Bazi dilbilimciler, dil edinimini dilin dogal
olarak 6grenilmesi seklinde tanimlamakta bazilari ise dil 6grenme baglaminda edinim
terimini kullanmaktadir. Ancak tiim tartismalardan yola ¢ikarak ikinci dil kavraminin
ana diliyle benzer siiregler igerdigi i¢in edinme terimiyle, yabanci dil kavraminin bilingli
bir siiregle ilerledigi i¢in 6grenme terimiyle kullanildigi sdylenebilir. Alan yazinda
yabanci/ikinci dil kavramlarina semsiye bir terim olarak ise hedef dil terimi tercih

edilmektedir. Hedef dilin bilingli ve/veya bilingsiz sekilde Ogrenilmesinde ise yas,
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cinsiyet, ana dili, hazir bulunusluk, algi, tutum, motivasyon, ihtiyag, zeka tiirii, 6gretim

ortami, 6gretim yontemi, 6gretici, materyal gibi bir¢ok igsel ve digsal faktor etkilidir.

2.1.1. Yabanci Dil Ogreniminde Yas Etkisi

Norolojik, biligsel, duyussal ve psikomotor bir¢ok siireci barindiran yabanci dil
ogreniminde baslangi¢ yasi; 6gretim yontem, teknik ve materyalleri; 6gretici yeterlikleri
gibi bir¢ok konuda gesitli sorunlarla karsilasilmis, arastirmalar yapilmis ve sorunlara
¢ozlim Onerileri sunulmustur. Ancak aragtirmacilarin dil 6greniminde hemfikir oldugu
bir nokta vardir. Yas, cinsiyet, egitim diizeyi, biligsel durum gibi birgok kisisel faktor dil
performansini etkiler (Torun, 2018, s. 116). Dilbilimsel ¢alismalartyla bilinen Chomsky
tarafindan insanlarin dil edinim cihazi ile diinyaya geldigi, bireylerin zihninde tim
seslerin var oldugu ancak g¢evresinden duydugu sesler ve sozciiklere gore ana dilinin
edinildigi, bu edinimin ise ergenlige kadar devam edebilecegi hipotezi ortaya atilmistir
(Chomsky, 1998). Birgok dilbilimci ise dil edinim cihazinin varligina katilmakla
beraber edinimin ergenlikten sonra da devam edecegini One siirmiistiir. Bu goriis dil
edinme/6grenme yast ile ilgili birgok tartigmay1 ve arastirmayr beraberinde getirmistir.
[k olarak 1959 yilinda Penfield ve Roberts tarafindan ortaya atilan kritik yas donemi
kavrami, 1967 yilinda dil ve beyin arasindaki iligskiyi inceleyen Lenneberg tarafindan da
savunulan bir kavram olmustur. Bu donemin yabanci dil 6grenimi i¢in de gegerli
olabilecegini 6ne siiren Lenneberg (1967, s.176), dil ediniminin 2 ila 12 yas arasinda en
yiiksek seviyede oldugunu, ergenlik sonrasi déonemde beyin plastisitesinde yasa bagl
olarak gerceklesen degisimlerin dil edinimini zorlastiracagini dile getirmistir. Elsner ve
Wedewer (2007, s.11) de yasin birgok etkileyici faktérden yalnizca biri oldugunu
vurgulayarak g¢ocuklarin dil ediniminde yetiskinlere gore avantajli ve dezavantajh

oldugu noktalar1 su sekilde siralamistir:
- Fonetik farkindalik: Kiigiik yaslarda yabanci sesleri ayirt etme, bélme ve yeniden iiretme
yetenegi, yetiskinlere oranla daha fazladir.

- Dilsel esneklik: Cocukluk ve ergenlik doneminde beyin plastisitesi azalmakta; bu durum
sesletim ve dil bilgisi edinimini olumsuz etkilemektedir.

- Motivasyon ve tutum: Kii¢iik yaslardaki 6greniciler yabanci dilde hata yapmaktan korkmazlar ve
kolay iletisime gecerler.

- Etkinlik ¢esitliligi: Cocuklar, yetigkinlere gore oyunlara, yaratict etkinliklere karsi daha
agiktirlar.
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- Ogrenme hiz1: Yetiskinler, 6grenme konusunda daha deneyimlidir ve diinya bilgileri sayesinde
hedef dilde sunulan girdileri ¢ocuklara gore daha kolay anlayabilirler.

Ikinci dil calismalarma erken yaslarda baslamanin sesletim gelisimine olumlu etkisi
hakkinda pek ¢ok calisma vardir. Yas faktorii, ozellikle ikinci dil konugma algisi ve
tiretiminde segmental (parcali birimler) yonler tizerinde etkilidir. Ergenlikten sonra
ikinci dil 6grenmeye baglayan herkes yabanci bir aksanla konusmaya mahkGmdur
(Flege vd., 2010, s.65). Buradaki yastan kasit ikinci dile maruz kalma yasidir. Ikinci dile
maruz kalmayla ilgili pek ¢ok basit degisken olsa da yasin makro degisken olarak kabul
edilmesi gerekir. Uzun vadeli c¢alismalar, yabanci dil Ogrenmeye c¢ocukken
baslayanlarin iletisimsel olarak akici hale geldigini ancak yetigkinlerin Ol¢iilebilir
derecede aksana sahip oldugunu belirtmistir (Larsen-Freeman ve Long, 2014, s. 280).
Klein (1996, s.10), yetiskinlerin ¢ok ileri diizeyde dil bilgisi ve s6z varlig1 olsa bile
genellikle yabanci aksaniyla tanimlanacagini belirtir. Ayrica yetiskinler, dilin
fonetigiyle ilgili diizenli olarak sorun yasasalar da bu sorunlar s6z varligin1 pek
etkilemez ¢iinkii iletisim amaglar1 igin ihtiyag duyduklar1 soézciikleri Kkolayca

Ogrenebilirler.

Motivasyon, tutum ve kaygi, yabanci dil 6grenmeyi etkileyen duyussal siireglerdir.
Aragtirmacilar yasin duyussal siireglerle iliskisine yonelik de farkli agiklamalarda
bulunmuslardir. Brown’a (2014, s.64) goére c¢ocuklar, dil yapilari hakkinda
farkindaliklarinin az olmasi sebebiyle yabanci dilde iletisim kurarken hata yapmaktan
endiselenmezler. Yetiskinler ise ikinci dildeki bilgi eksikligi ile basa ¢ikma konusunda
cesitli mekanizmalara sahiptir (Dérnyei, 2009, $.252). Ogrenme yetenedi yasla birlikte
gelisir; bu gelisim daha hizli ve bilingli 6grenmeyi destekler. Yetigkinler 6grenmeyi
ogrendikleri ve belirli bir diinya bilgisine sahip olduklar1 igin yabanci dilden daha fazla
fayda saglayabilir, dili daha hizli 6grenip yetkinlik elde edebilir. Gelismis bir
metalinguistik farkindalikla problemleri ¢ozebilir, ¢esitli stratejiler gelistirebilir, dile
daha analitik yaklasabilirler. Erken yaslarda dil 6grenmeye baslamak bir avantaj olarak
gorlilse de karmasik bir siireci iceren Ogrenmede birden ¢ok degisken gbz Onilinde

bulundurulmalidir.
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2.1.2. Yabanci Dil Ogreniminde Cinsiyet EtKisi

Bircok konuda oldugu gibi cinsiyetin yabanci dil 6grenimindeki roli bireysel
farkliliklardan etkilenir. Dil 6grenimi ve beyin iizerine yapilan norobilimsel
arastirmalar, beynin yapis1 ile dil yetenekleri arasindaki iligskiyi ortaya koymustur
(Maghsudi vd., 2015; Bozinovi¢ ve Sindik, 2011; Kim ve Kim, 2021; Lewin vd., 2001;
Gur vd., 2000). Kadin ve erkek beyni arasindaki yapisal farklar, 6grenme ile ilgili
farkliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Kadin beynindeki “Corpus Callosum’un
erkeklerinkine oranla daha enli oldugu ve daha fazla sinir hiicresi i¢erdigi bilinmektedir.
Bu fizyolojik farkliligin dilin iiretim ve anlamlandirma siireglerinde beynin sag yari
kiiresindeki iglevlerin daha etkin olmasina yol actig1 goriisii, son yillarda hiz kazanan
beyin goriintiileme ¢alismalarinda ulasilan bulgularla da desteklenmektedir (Ergeng,
2012, s.4-5). Kadinlar, beyninin iki yar1 kiiresini de etkin bir bicimde kullanmaktadir.
Iki yar1 kiire arasinda koprii gorevi goren Corpus Callosum kadinlarda daha genis
oldugundan kadinlarin beyni daha giiglii sinirsel yollara sahiptir. Bu durum ise beynin
iki yar1 kiiresinin daha iyi koordine olmasini saglamaktadir. Bu yiizden Broca ve
Wernicke alanlarinin kadin beyninde daha etkin oldugu, dolayisiyla kadinlarin iletisim
becerilerinin erkeklere oranla daha iyi oldugu &ne siiriilmektedir (Ozyurt, 2006, $.327).
Dil bilgisi ve sozciik iiretiminden sorumlu Broca, diisiinceden sorumlu Wernicke ile is
birligi icerisinde ¢alisarak iletisim becerisinde avantaj saglamaktadir. Kadin beyniyle
erkek beyni arasindaki bu farkliliklarin dili alimlama ve iiretim siirecinde de etkili
oldugu diistiniilmektedir. Burman vd. (2008, s.1349) 9 ila 15 yas arasi ¢ocuklarla
yaptiklart ¢alismada sozciikler iki farkli dilde sunuldugunda cinsiyetin etkisine yonelik
veriler elde etmistir. Bulgular, kizlarin erkeklere kiyasla inferior frontal ve superior
temporal giruslarda daha fazla ¢ift tarafli aktivasyon sergilediklerini ortaya koymus ve
bunun dil hassasiyetiyle iligkili oldugunu gostermistir. Shaywitz vd. (1995, s.607),
arastirmalarinda fonolojik gorevler sirasinda erkeklerde beyin aktivasyonunun sol
inferior frontal girusta laterize oldugunu, kadinlarda ise hem sol hem sag inferior frontal
girusu igeren sinir sistemlerinin etkilendigini; fonolojik islemler diizeyindeki bu
farkliligin agik bir sekilde cinsiyet farkliligindan kaynaklandigini ortaya koymustur.
Cinsiyet farkinin biligsel performans iizerindeki etkisine yonelik yapilan caligsmalar,

kadinlarin fonolojik gorevlerde, erkeklerin ise mekanik gorevlerde daha iyi performans
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sergiledigini belgelemektedir. Epizodik bellekle ilgili ¢alismasinda Lewin vd. (2001,
5.172) sozlii, sozsiiz ve gorsel-uzamsal bellekte cinsiyetin etkisini tespit etmistir.
Bulgulara gore kadinlar sozlii ve sozsiiz, erkekler ise gorsel-uzamsal ve epizodik
bellekte daha yliksek performans sergilemistir. Bu konuda yapilan arastirmalari
Ozetleyen Kuzgun’a (2000) gore kizlar daha erken yaslarda konusmaya baslamakta,
sesleri diizgiin telaffuz etme bakimindan erkek ¢ocuklardan daha basarili
bulunmaktadir. Ancak sozciiklerle akil yiirlitme ve s6zciik bilgisi yoniinden iki cinsiyet

arasinda bir fark goriilmemektedir (Ozyurt, 2006, $.329).

Yabanci dile yonelik tutum, ilgi, istek, 6grenme motivasyonu birbiriyle iliskilidir ve bu
psikolojik siiregler 6grenmeyle dogrusal oranda birbirini etkiler. Bu nedenle hedef dil
Ogrenimine yonelik tutum ve motivasyonla cinsiyetin iliskisini inceleyen calismalar da
bulunmaktadir (Troike, 2012; Marinova-Todd vd., 2000; Akbas, 2018; Piske vd.,
2001). Kiz 6greniciler basarisizlik korkusu, olumsuz geri bildirimler ve hazirliksiz derse
girme nedeniyle daha endiseli olmalarina ragmen erkeklere kiyasla 6grenme alaninda
kendilerini daha giivende hissederler (Aydin vd., 2017, s.147). Kiz 6grenicilerin yabanct
dil 6grenmek, gorevleri yerine getirmek ve yabanci dilde iletisime ge¢mekle ilgili
kaygilari, dil 6grenmeye yonelik daha fazla ¢aba sarf etmelerini saglamakta; bu durum
onlar1 basartya gotirmektedir. Heinzmann (2009, s.19) kadinlarin yabanci dil
o0grenmeye daha ¢ok motive olmalar1 nedeniyle hedef dil konusurlarina ve kiiltiirlerine
yonelik olumlu tutumlar sergilediklerini; bu sosyolinguistik bulgularin kizlarin dil
ogrenmede daha iyi oldugu seklindeki stereotipik inanci pekistirdigini; erkeklerin ise
matematik ve fizikte daha basarili oldugunu dile getirmistir. Kiz 6greniciler gorev
odakli olduklarindan yiiksek bir kaygi diizeyine sahiptirler. Erkek 6grenicilerin gorece
rahat ve olumlu tutumlar1 hedef dildeki basariy1 etkilemekte; kiz 6greniciler gorevlerde
daha iyi performans gostermektedir. Ayrica kadin beynindeki sinir hiicresinin fazlalig
nedeniyle kadinlarin ¢ok yonlii odaklanabilmeleri (multifateral focusing), erkeklerde ise
genel olarak tek yonlii odaklanma (unilateral focusing) goriilmesi bilissel gorevlerde

kadinlar1 basariya gétiiren diger noktadir.

Dil 6grenme stratejilerinin kullanimi, yabanci dil 6greniminde olduk¢a onemli bir
faktordiir. Cinsiyet, dil 6grenme stratejilerini de etkileyebilmektedir. Ehrman ve Oxford
(1989, s.11), Filoloji Fakiiltesindeki Ogrencilerle egitmenleri i¢eren 78 katilimciyla

Endonezce, Tiirkge, Italyanca, Macarca ve Arapga iizerine galismalar yapmustir. Bu



15

calisma kadin katilimecilarin 6grenme ve iletisim stratejilerini daha sik kullandigini
ortaya ¢ikarmistir. Akin ve Cetin’in (2016, s.1031) arastirmasinda da cinsiyetin dil
O0grenim stratejilerinde etkili bir degisken oldugunu gosteren bulgulara ulasilmistir.
Calismada kiz ogrencilerin telafi stratejileri ve sosyal stratejiler hari¢ dort (bilisiistii,
biligsel, duyussal ve bellek) stratejide erkek Ogrencilerden daha 6nde oldugu tespit

edilmistir.

Toplumsal normlar ve kiiltiirel faktorler cinsiyet rollerini belirleyen, dogal olarak dil
ogrenme/kullanma egilimini etkileyen diger durumdur. Egitim sistemi, Ogretim
metotlari, sosyal faktorler, bireylerin ¢ok dilli olmalarin1 destekleyebilir veya
engelleyebilir. Zeka tiirleri, egitim seviyeleri, yaslar1 ve cinsiyetleri birbirinden farkli
olan ogrenicilerin bilissel, duyussal ve gevresel faktorlerden etkilenmesi olagandir.
Ancak yapilan caligsmalar genel olarak incelendiginde daha kaygili olmalarina ragmen
beyinlerindeki Corpus Callosum’un gorece geliskinliginin, motivasyon yiiksekliginin ve
dil 6grenme stratejilerini kullanim sikliginin yabanci dil 6grenmede kadinlara avantaj

sagladig goriilmektedir.

2.2. YABANCI DILDE KONUSMA BECERISi

Kisisel ve toplumsal gelisimin en temel Ogesi bireylerin bireylerle, toplumlarin
toplumlarla etkilesime gegerek siirdiirdiigii iletisimdir. Iletisim devingendir ve bu
devingenligin makro boyutlara ulagabilmesi igin bireylerin yabanci dil 6grenmesi
gerekir. Yabanci dilde maksimum fayda saglayabilme farkindaligindan hareketle dil
Ogretimi  programlar1 iletisimsel ve eylem odakli yaklasim  temelinde
yapilandirilmaktadir. Ciinkii dil 6grenen bireyler, muhatabin1 anlasa bile yabanci dili
yetkin bir sekilde 6grenmis ve yabanci dilde etkilesime ge¢mis sayilmaz. Yabanci dilde
yetkinlik, tretim (konusma-yazma) becerilerini ortaya koymayi gerektirir.  Bu
baglamda Scrivener (2005, s.146) “Eger kullanamiyorsaniz dil hakkinda ¢ok sey

bilmenin bir anlam1 yoktur” demistir.

Bireyler giinliikk hayatlarinda daha ekonomik ve pratik olmasi nedeniyle ¢ogunlukla
dinlemeyi ve konusmayi tercih etmektedir. Konusucunun amaci ve sezdirimleriyle
dinleyicinin ¢ikarimlarmin toplami olan konusma (Ergeng, 1999, s.43), cok farkli

Ogelerin bir arada ise kosuldugu ve bunlarin kisa bir siirede sorunsuzca, ahenkli bir
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sekilde calismasiyla ortaya c¢ikan sanatsal bir tretimdir (Karabuga, 2022, s.61).
Ogreniciler, dilin iiretim alanlarindan konusma becerisini kullanarak sosyokiiltiirel
smirlarini, dogal olarak da fikir diinyalarin1 genisletirler. Bireylerin bilgi birikimini
artiran bu durum o6grenicilerin iiretim becerilerinde yetkinlige erismelerini hizlandirir,

yetkinlikleri ise konugsma performanslarinda kendini gosterir.

Konusma; fonetik, morfolojik, sentaktik, semantik ve pragmatik bilgilerin kullanilarak
zihinsel ve fizyolojik bir dizi islem sonras1 iiretimin gerceklestigi bir beceridir. Iletisim
esnasinda bir grup ses, belirli kurallar dahilinde bir araya gelerek anlam kazanir ve
diisiinceyi ifade etmek lizere dile dokiiliir. Yani konusma, sistematik olarak organize
edilmis, amagl bir etkinliktir. Bozkurt (2017, s.943) konusmay1 olusturan ve basarili
kilan etmenleri su sekilde agiklamistir:

- Fizyolojik ve fiziksel bilesenler (dilin beyindeki yapilanisi ve konugma organlarinin igleyisi)

- Bilissel islemler (ansiklopedik, kiiltiirel ve deneyimsel 6n bilgiler, kavramlagtirma, bellek, diisiince
iiretme, karar alma, sorun ¢6zme, anlama vb.)

- Dilsel iglemler (sesbilimsel, s6zdizimsel, anlamsal ve edimsel anlama/kullanma)

- Ruhsal etmenler (kaygi, gerilim, 6z yeterlik algisi, 6n yargi, ruhsal kaynakli konusma bozukluklari
vb.)

Gilines (2014, s.4), konusma islem ve siireclerinin dil 6gretim yaklagimlari agisindan
farkli sekilde incelendigini ifade etmistir. Geleneksel ve davranis¢r yaklasim,
konusmanin fiziksel (vurgu, tonlama, sdyleyis, ses vb.) Ogelerine; biligsel yaklasim
konusmanin zihinsel siireclerine; yapilandirmaci yaklasim ise konusma becerisini
gelistirmeye odaklanmaktadir. Konugsma becerisinin 6gretiminde ana dili ve yabanci
dilde bilissel siire¢ acisindan ¢ok biiyilik bir fark olmadigi séylenmektedir (Thornbury,
2005, s.28). Bireyler hem ana dilinde hem de hedef dilde benzer siireglerden geger.
Levelt’e (1989, s.409-412) gore konusma; kavramsallastirma (conceptualisation),
diizenleme (formulation), sesletim (articulation) ve 6z denetim (self monitoring) olmak
tizere dort temel siirecten olugsmaktadir. Bu siiregler, bireylerin zihnindeki bilgilerin ve
sOzciiklerin seciminden diizenlemesine, {iretiminden denetlenmesine gerceklesen
islemleri ifade eder. Ana dili konusuru ile hedef dil konusuru arasinda konusmanin
olusumu konusunda biiyiik bir fark gorilmemektedir ancak bireylerin art alan bilgisi ve
kiiltiir fark: gibi durumlar konusma becerisinin gelisiminde biiyiik bir rol oynamaktadir.
Kisinin hedef dildeki becerileri -dil bilgisi ve s6z varligi dahil- nadir olarak ana

dilindeki kadar genistir (Thornbury, 2005, s.28). Ogrenici, ana dilinde kolayca
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etkilesime girip kendini ifade edebilirken bu performans: hedef dilde ayni diizeyde
ortaya koyabilmesi son derece zordur. Hatta hedef dil ve kaynak dil arasinda yap1
acisindan farklar fazla ise 6grenicinin hedef dilde kendini gergeklestirme diizeyi daha
gli¢ bir hale gelmektedir (Melanlioglu, 2023, s.36). Ciinkii bireylerin konusabilmesi i¢in
hedef dilin bi¢gim, anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat etmesi; konusmanin etkisini
artirmak i¢in ise dil Gtesi unsurlari kullanmasi gerekmektedir. Ancak ileri bir yetkinlik
diizeyine geldigi varsayilan C2 diizeyinde bile Ogreniciyi ana dili konusuru gibi
ideallestirmek ve Ogreniciden boyle bir dil performansi beklemek miimkiin degildir.
Hedef dildeki iiretim siirecinde 6grenicinin ana dilinde diistinmesi; dogruluk, akicilik ve
anlasilirh@ etkileyen bir durumdur ancak ogreniciler cesitli stratejileri kullanarak
iletisimsel yetkinlige ulasmaya calismalidir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde (CEFR, 2021, s.133) iletisimsel dil yetkinligi ve konusma becerisinden

beklenenler Sekil 1°de gosterilmistir:

lietisimsel dil yetkinlikleri

Toplumdilbilimsel

Dilsel yetkinlik yetkinlik Edimsel yetkinlik

Genel dil varhg

Toplumdilbilimsel uygunluk

Esneklik

Soz siras1 alma

Dil bilgisel dogruluk

Tematik gelisme

Sozciik denetimi

Tutarlilik ve bagdasikhk

Sesbilimsel denetim Onermesel netlik

Yazim denetimi Akicihk

Sekil 1. Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Iletisimsel Dil Yetkinlikleri
Ogrenicinin hedef dilde iletisimsel yetkinligi, dil diizeylerindeki ilerlemesiyle es
zamanli gelisen bir durumdur. Diizeyin gerektirdigi dilsel, toplumdilbilimsel ve edimsel

yetkinlik ise iiretim becerisinde kendini gosterir. Sekil 1’de gosterilen ii¢ yetkinlik



18

birlikte ise kosuldugunda hedef dilde etkili ve dogru bir iiretimden sdz edilebilir. Ozetle
Ogrenici, toplumdilbilimsel uygunlukta bir iislupla dilin tutarlilik, bagdasiklik gibi
edimsel; ses, sozciik, anlam ve dil bilgisi gibi dilsel 6gelerinden yararlanarak konusma
performansini sergilemelidir. Konusmanin asil boyutunu, anlamli ve anlasilabilir ses
yapilarini ¢ikarabilmek olusturur (Burns ve Hill, 2013, s. 233). Anlasilirlik yerine aksan
ve dogruluga odaklanilmasinin sdyleyise zarar verdiginden hareketle 2001 yilindaki
cerceve metinde yer alan sesbilimsel denetim 6lgegi, Avrupa Konseyi tarafindan 2020
yilinda sifirdan gelistirilmistir. Anlasilirlik, seviyeler arasinda ayrim yapmak igin kilit
faktordiir. Metnin odak noktasi ise dilin ses birimlerini ve biirlinsel 6zelliklerini etkin
bir sekilde kullanma yetenegi tizerinedir (CEFR, 2021, s.137). Dogru iletisim kurmak
icin dil islevlerinin birer pargasi olan vurgu, tonlama, ses siddeti ve hiz1 gibi dil &tesi
ozelliklerden yararlanmak gerekir. Boylece iireticinin tasarilar1 anlagilabilir bir iiriin

olarak aliciya iletilir.

2.2.1. Norolinguistik A¢idan

Diisilince, duygu ve bilgilerin belirli kurallar ¢ercevesinde kodlanmasi sonucu aliciyla
verici arasinda gerceklesen aligverige iletisim denir. Bireylerin aktif katilimini ve
karsilikl etkilesimini igeren bu siirece eslik eden arag ise dildir. Bildirisimler esnasinda
zihinde diistinceler formiilize edilir, analizler ve planlamalar yapilir, bellekten sozciikler
cagrilir, akabinde ise beynin komutlariyla ses organlarinin hareketi sonucu konusma
baslatilir. Beyinde yiiriitiilen ¢cok asamali dil islemleri sonucunda olusturulan mesajin
periferik konusma elemanlarinca anlasilir ve akici bir bi¢cimde sozel olarak disa
aktarilmasi eylemine konusma denir. Konusma; duyusal, motor ve kognitif bilesenler
iceren oldukca karmasik bir islevdir (Torun, 2018, s.86). Insan beyni, iletisim
ortamlarinda kendisine aktarilan akustik sinyalleri ¢oziimleyip anlamlandirarak ve
sesbirimleri belli kurallar ¢ercevesinde kodlayip iletilerini alicilara gondererek iletisimi
gerceklestirir. Yani diisiinceden eyleme gerceklesen her asamada beyin oldukga 6nemli

bir isleve sahiptir.

Insan beyninin akustik sinyallerle iletilen mesajlar1 ¢dziimleyebilmesi veya mesajlar
tiretebilmesi, dil edinimi/6grenimi esnasinda yeterince anlasilabilir girdiye maruz

kalmasina baghdir. Bu girdiler bellekte depolanir ve ihtiyag duyuldugunda bellekten
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cagrilarak kullamilir. insan belleginin uyaranlar siizgecten gecirerek bilgiyi depoladig
tic bilesen vardir. Bunlar duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olarak
adlandirilmaktadir. Atkinson ve Shiffrin, bilgiden sorumlu bellek bilesenlerini su

sekilde agiklar:

Duyusal kayit: Gorsel-isitsel uyaranlarin ilk olarak kaydedildigi gegici depolama sistemidir.
Buradaki bilgiler ¢ok kisa siire tutulduktan sonra kisa siireli bellege aktarilir veya silinir.

Kisa siireli bellek: Bilginin gecici olarak tutuldugu bellekte tekrar ve kodlamaya bagli olarak
bilginin hatirlanma olasilig1 degismektedir. Bu bellekteki bilgi, 15 saniye i¢inde kaybolabilir veya
uzun siireli bellege aktarilabilir.

Uzun siireli bellek: Bilginin kodlandig1 ve kalici olarak depolandigi bellektir. Uzun siireli bellege
kaydedilen bilgi, ihtiyag duyulmasi halinde kisa siireli bellege ¢agrilabilir (1968, 5.94-106).

Alimlama (okuma-dinleme) becerileri araciligiyla maruz kalinan bilgiler oncelikle
duyusal kayda alinir. Duyusal kayitta anlamli bulunan girdiler kisa siireli bellege,
kodlama ve tekrarlar sonucu gerekli goriilen bilgiler ise uzun siireli bellege aktarilir.
fletisim esnasinda bu bellekten ihtiya¢ duyulan bilgiler, sézciikler geri cagrilir. Ayrica
uzun siireli bellek beyinde degisiklikler meydana getirmesi, dil ve beyin iliskisini ortaya

koymasi bakimindan da oldukg¢a 6nemlidir.

Bilginin girisinde, depolanisinda ve kullaniminda dilin 6nciil bir arag olusu, dil ile beyin
arasindaki iliskilerin merak edilerek arastirilmasmi saglamistir. Ik baslarda beyinle
ilgili ¢aligmalar, lateralizasyon konusunda yogunlasmistir. Lateralizasyon, beyindeki
belli bolgelerin belli islevlerden sorumlu olmasi anlamina gelir (Oziidogru ve Dilman,
2014, s.45). Lateralizasyon ¢alismalari, beynin yar1 kiireleri izerinde daha fazla ¢alisma
yapilmasm ve yari kiirelerin iistlendikleri gorevlerin kesfedilmesini saglamistir. ilk
olarak 1836 yilinda Mark Dax tarafindan dil becerilerinin sol beyinde lokalize oldugunu
gosteren caligmalar yapilmistir. Broca ve Wernicke de konusma bozuklugu yasayan
hastalarla yaptigi caligmalarinda Dax’1 destekleyen bulgulara ulasmistir (Boni vd.,
2007, s.117; Julieta, 2000, s.11). Broca, 1861°de fel¢ sonucu konusamayan ancak dili
cok iyl anlayan Leborgne adinda bir hastayla calismaya baglamistir. Bu hastanin
konusma yetenegini etkileyecek herhangi bir kusuru olmamasina ragmen anlaml
climleler kuramadigini gézlemleyen Broca, hastanin beyin 6liimii sonras1 muayenesinde
frontal lobun arka bolgesinde (su anda Broca alani olarak adlandirilan) bir lezyon tespit
etmistir. Benzer durumda olan 8 hasta ile galismasinin ardindan kesfini “Nous parlons
avec I'hémisphére gauche! (Sol yart kiireyle konusuyoruz!)” seklinde duyurmustur

(Broca, 1865). Wernicke (1874) ise ¢alismasinda sol yari1 kiirede bulunan bagka bir
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alanin konugsmada etkili oldugundan bahsetmistir. Wernicke, arastirmasi sonucu
Broca’nin aksine konusmadan ziyade anlama basarisizligini ifade etmistir. Broca’nin
hastalar1 dili anlayabilmekte ancak konusamamaktadir. Wernicke’in hastasi ise
sozciikleri iiretebilmekte ancak dili anlamamaktadir. Ustelik bu yeni tip afazinin yeri,
Broca’ninkinden farkli olarak korteksin arka kisminda, temporal lobun parietal ve
oksipital loblarla bulustugu yerdedir (Kandel ve Hudspeth, 2021, s.11). Bu bolge de
bilim diinyas1 tarafindan daha sonra Wernicke alani olarak adlandirilmistir. Norolojik
bakis agisiyla yapilan arastirmalarin verileri 1s1¢inda beynin sol yar1 kiiresindeki ii¢
kortikal alanin ve bu alanlar arasindaki baglantilarin dilin ger¢eklesmesinde dnemli rol
oynadig1 ortaya konmustur: Broca alani, Wernicke alan1 ve Angiiler Giriis. Her ne kadar
dilin yalnizca bu ii¢ alanla sinirli olamayacak kadar karmasik bir yapiya sahip oldugu
kanitlanmis durumdaysa da s6z konusu alanlarin islevleri yadsinamaz durumdadir

(Ergeng, 2008, s.8).

Primer
motor korteks Fasciculus arcuatus

: Primer
sitsel korteks \ > Pri
——— rimer

Wernicke alam

Sekil 2. Dil ile iliskilendirilen beyin bolgeleri (Bakirci, 2021).

Norolinguistikte konusma, dinleme, okuma, yazma ve isaret diliyle yakindan
iliskilendirilen beyin bolgeleri, genellikle Sylvian ve Rolandik fissiirleri ¢evresinde
veya bu bolgelerde bulunur. Ornegin sol frontal lobun arkasinda bulunan Broca alani
konusmanin kodlanmasinda, sol temporal lobun iist arka bdliimiinde pariyetal loba
uzanan Wernicke alani ise konusmayi anlamada onemlidir. (Crystal, 2008, s.266).

Harley de Wernicke alanmin konusulanin anlamlandirilmasinda merkezi bir rol
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oynadigini; Broca’nin ise anlamlandirilan bilginin motor becerilerle konusmaya
doniistiiriilmesini sagladigini ifade etmistir (2013, s.65). Angiiler Giriis, dili anlamak
icin gorsel bilgiler gibi farkl: tiirde bilgilerin kullanilmasina yardimci olmakta; Broca ve
Wernicke alanlariyla birlikte ¢alisarak karmasik dilsel fonksiyonlarin ve islevlerin
yerine getirilmesini saglamaktadir. Beynin sol yar1 kiiresinde (Broca alaninda) tiretilip
sag yart kiiresinde pargalariistii birimlerle duygu kazandirilan (Onan, 2010, s$.533)
konusma, sylvius yarigimin iki yaninda, beyin kabugundaki konusma merkezinin
soganilikteki merkeze gonderdigi emir ile ger¢eklesmektedir (Coskun, 2010, s. 33).
Eski zamanlarda dilin yalnizca Broca ve Wernicke tarafindan kontrol edildigi ve sadece
sol yar kiire olarak konuslandirildig1 diisiiniilse de dil, beyinde sag yar1 kiirenin de
yardimiyla sol yar1 kiire baskinliginda yonetilen bir olusumdur. Ayrica dil de kendi
icerisinde ayrigtig1 alt becerileri olarak beyin tarafindan belirli bolgelerin hakimiyeti
altindadir (Tekin, 2020, s.22). Beynin iki yar1 kiiresinin oncelikli olarak uzmanlastigi
iletigimsel islevler Obler ve Gjerlow (1999) tarafindan asagidaki gibi listelenmistir:

Tablo 1. Sol ve sag yari kiirelerin temel iletisimsel uzmanliklari

Sol yar kiire Sag yan kiire

fonoloji sOzsliz (bebegin aglamasi gibi)
morfoloji gorsel-uzamsal bilgi

sentaks tonlama

islevsel sozciikler ve ¢ekimler mecazi anlam ve belirsizlik
ton sistemi birgok pragmatik yetenek
daha fazla sozciiksel bilgi bazi sozciiksel bilgiler

Beynin iki yar1 kiiresi, Corpus Callosum adi verilen bir koprii ile birbirine
baglanmaktadir ve iki yar1 kiire siirekli iletisim halindedir. Carter (2013, s.144) tanima,
anlama, konusma tiretimi gibi temel dil becerilerinin ¢ogunun sol hemisferle iligkili
oldugunu ancak dilin tamamen anlasilmasi i¢in sag hemisferin gerekli oldugunu
vurgulamistir.  Ciinkii sag hemisfer konusmacinin taninmasi, beden dilinin ve
tonlamanin anlasilmasi, dilin pargalariistii 6zellikleriyle iliskilidir. Dil, konusmadan ve
s0z varligindan ¢ok daha fazlasidir ayni zamanda prozodi ve kinetige dayanir.
Prozodiyle kinetik, dilin paralinguistik unsurlarini  olusturur ve iletisimin

diizenlenmesinde ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir (Rutten, 2017, s.165).

Uzun yillar beynin sol yar1 kiiresinin dilin iiretiminden sorumlu oldugu varsayilmistir

ancak soyleme eslik eden prozodik unsurlarin kodlanmasi ve ¢dziimlenmesinde, jest ve
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mimiklerin anlamlandirilmasinda, iletilen mesajin biitlin olarak algilanmasinda sag yari
kiirenin baskin oldugu tespit edilmistir. Duygularin ve diigiincelerin alicitya dogru bir
sekilde iletilip iletisimin saglikli sekilde gergeklesmesi i¢in dilin {ist segment 6zelligi
sayilan prozodik ozelliklerinden yararlanmak gerekir. Bunun gergeklesmesi, beynin ikKi

yar1 kiiresinin de fonksiyonel olarak etkilesimde olmasina baglidir.

2.2.2. Fizyolojik A¢idan

Konusma; beyin, sinir sistemi, kaslar ve ses iiretim organlarinin etkilesimini igeren bir
siirectir yani Broca alaninda diisiincelerin planlanmasinin ardindan beyin tarafindan
konusma kaslar1 harekete gegirilir. Akabinde konusma kaslar tarafindan {iretilen ses,
hava titresimleri olarak disariya yayilir ve yine alicilarin Wernicke alanlari araciligiyla
dilin anlama boyutu gergeklestirilir. Omiir, akcigerlerden ¢ikan havanin sese déniismesi
sonucu konugmanin gergeklestigini ifade etmistir (2001, s.32). Ses tellerinin {ist
tarafindaki bosluklarin, ses aygitlar aracilifiyla cesitli sekillere girmesi sonucu {inlii ve
tinsiiz sesler meydana gelir. Bir sesin olusmasi siirecine herhangi bir sekilde katilan
organlara ses aygitt denir. Bunlar akcigerler, diyafram, nefes borusu, ses telleri, kiigiik
dil, burun, damak, dil, dis, dudak vb.dir. Insanin ses aygiti, aslinda herhangi bir dogal
dilde bulunandan c¢ok daha fazla sesi ¢ikarabilecek niteliktedir. Ancak diller siirh
sayida sesle yetinirler (Demir ve Yilmaz, 2011, s.12). Bebekler diinyaya sonsuz sayida
sesleri ¢ikarabilecek sekilde gelirler fakat ana dili edinimi siirecinde dillerindeki
sesbirimlere gore bir sinaptik budama yasarlar. Ana dillerinin ses birimlerini kolaylikla
cikaran bireyler, erken yaslarda dil 6grenirse yabanci dilin ses birimlerini de ana dili
konusurlarina yakin sekilde iiretebilir ancak ilerleyen yaslarda 6grenilen yabanci dilde
aksan sorununun ortaya ¢ikmast muhtemeldir ¢linkli sinaptik budamasini tamamlamis
bireyler, ses aygitlarina ana dillerindekine benzer sekilde sesler ¢ikarmasi yoniinde
sinyaller gonderecektir. Cogu insan, dil 6grenme esnasinda yabanci fonemleri tanimak,
ayirt etmek yoniinde tepkiler vermez. Dahasi fMRI ile yapilan tarama calismalari,
yetiskinlikte Ogrenilen ikinci dillerin beyinde ana dilinden ayri bir bolgede temsil
edildigini gostermistir (Sousa, 2017, 5.279). Fonolojik farkindalik, yabanci dil 6grenimi

siirecinde beyin-ses aygiti ¢alismasi lizerinde de etkili olan bir durumdur. Fakat bu
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durumdan daha 6nemlisi sesin zihinde tasarlanmasindan {iretimine kadar gecen siiregte

tiim organlarin saglikli bir sekilde ¢alistyor olmasidir.

Fizyolojik olarak konusma siireci; konugmacinin diisiincelerinin ifade edilmesi ve
alicinin bunlar1 anlamasi olarak devam eden asamali bir siire¢ olarak betimlenir (Tekin,
2020, s.14). Diisiincelerin ifade edilmesi sesbirimlerin dogru sekilde kodlanmasi ve
cikarilmasina baghdir. Insan konusurken soluk, su organlara ¢arparak disar1 cikar:
akciger, soluk borusu, girtlak, ses telleri, kii¢iik dil, agiz boslugu, geniz, burun boslugu,
damak, disetleri, dis, dil, dudaklar (Kurudayioglu, 2013, s.34-35). Konusmanin fiziksel

tiretimi, ¢ alt dizgeden olusur:
- Solunum (respiration) dizgesi
- Sesleme (phonation)/girtlak (laryngeal) dizgesi
- Bogumlama (articulation)/ girtlak {istii (supralaryngeal) dizge

Uc alt dizge, esgiidiimlii bir bicimde konusma iiretiminin fiziksel temelini
olusturmaktadir (Bozkurt, 2021, s.57). Solunum dizgesi, konusmanin gergeklesmesi igin
gerekli enerjiyi saglar. Larenksten gecen titresimlerle sesin {retilmesine ve
bi¢imlenmesine sesleme (fonasyon) denmektedir. Bogumlama (artikiilasyon),
artikiilatorler araciligiyla seslerin ve hecelerin olusturulmasi islemidir. Giizel ve etkili
konusma, dogru artikiilasyon becerisine baglidir. Artikiilasyonun temiz olabilmesi i¢in
dudaklarin, dilin ve agzin rahat hareket etmesi gereklidir. Konusma, solunum
dizgesinde baslar. Ancak bireyin kendisini ifade etmesi i¢in gerekli parcali-pargalariistii
birimler, sesleme ve artikiilasyon araciligiyla iretilir. Sesleme ve artikiilasyon ise ses

aygitlarinda yani konusma organlarinda gergeklesir.
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Sekil 3. Rezonans ve artikiilasyonu saglayan yapilar (Davutoglu, 2010, s.113).

Erisir (1990, s.43), konusmanin olusmasinda gérev alan en 6nemli organlarin yumusak
damak, dil, farenks, dudaklar ve ¢ene oldugunu ifade etmistir. Akcigerden gelen hava,
bronsglar ve soluk borusu yoluyla girtlaga ulastiktan sonra yutagi da gegerek agiz
boslugundan disariya ¢ikarken konusma organlarinda gerceklesen degisimler, ¢ikan
seslerin farkl fiziksel 6zelliklerle bicimlenmesine neden olmaktadir (Ergeng ve Uzun,
2020, s.41). Seslerin ¢ikarilig1 sirasinda solugun, ses aygitinin herhangi bir yerinde bir
engelle karsilagip karsilagmamasina gore iinliiler ve iinsiizler; konusma organlarinin
pozisyonuna bagli olarak ise dar, genis, diiz, yuvarlak, akici, patlamali vb. sekilde
siiflandirmalar yapilir (Demir ve Yilmaz, 2011, s.11). Dilin parcali ve pargalariistii
Ozellikleri Broca’dan ses aygitina tiim diizenegin gdrevini yerine getirmesi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bilissel ve fiziksel ¢alisma sisteminin herhangi bir yerinde aksaklik
olusmast durumunda hem ana dilinde hem de hedef dilde konusma bozukluklariyla

karsilagilacaktir.

2.3. SESLETIM

Bireyler iletisim kurabilmek i¢in fonolojik bilgilerini kullanarak zihinlerindeki
tasarilarin1 alicisina iletirler. Zihinsel ve fizyolojik siirecin ardindan ortaya cikan
anlamli sesler, iletisime aracilik eden en kiigiik birimlerdir. Fonolojik islemleme
siirecinin herhangi bir yerinde aksaklik yasanmasi, konusmay1 anlamsiz bir giiriiltii

haline getirerek iletisimi aksatan bir karmasa yaratir. insan zihni biitiin diller i¢in hazir
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olarak dogar ancak ana dili edinimi sirasinda toplumsal deneyimlerine gore bir sinaptik
budama yasanir. Bu sinaptik budama sonucu zihin ana dilinin fonemlerine asina olur.
Fakat bireyler, belirli bir deneyimin ardindan gelistirdigi fonolojik farkindalikla hem
ana dilinin agizlarin1 ve lehgelerini hem yabanci dilleri ayirt edebilirler. Fonolojik
islemleme becerisini Preston ve Edwards (2007) dilin fonolojik yapilartyla ilgili bilginin
kullanilmasii saglayan ve cesitli linguistik islemleri kapsayan bir terim olarak
tamimlamustir.  Fonolojik islemleme becerileri; ses sisteminin  metalingusitik
farkindaligini, konugsma sesi uyaranini akilda tutmayi (retain) ve hatirlamay1 (recall),
konusma sirasinda fonolojik temsilleri hizli ve dogru bigimde geri ¢agirma becerisSini
icerir (Leitato vd., 1997). Bu becerinin gelisimi, alimlama ve tretim becerilerinin

kazanimini desteklediginden oldukca dnemlidir.

Sese dayal1 bir beceri olmasindan dolay1 konusma; konusurun sesini kullanmasi, sesinin
niteliklerini bilmesi yardimiyla duygu ve diisiinceleri aktarmada etkili bir beceri olarak
goriilmelidir. Bu durumda konusur, konusmanin niteligini etkiledigi icin ses
ozelliklerine dikkat eder (Aslan ve Yayli, 2021, s.1). Anlam1 agikliga kavusturmak icin
gerekli olan parcali ve pargalariistii nitelikler, dilin ses 6zellikleridir. Sesletim, soyleyis,
artikiilasyon, telaffuz (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2024) gibi farkli terimlerle karsimiza
citkan bu beceri; konusma akisinda parcali-pargalariistii 6zellikleriyle seslerin
algilanmasini ve tretimini iceren bir dil becerisidir (Setter ve Jenkins, 2005, s.1).
Topbas tarafindan sesleme yolundaki diizeneklerin farkli hareketleri ile hava akiminin
(girtlak alt1 diizenegin islevi ile ses tellerinin titresim durumuna gore) agiz i¢inde ¢esitli
yer ve bi¢imlerde engellenerek konusma seslerinin ¢ikarilmasi (2007, s.19) olarak
betimlenen sesletim anlasilirlikta 6nemli bir rol iistlenmektedir. Karatay ve Tekin’e
(2019a) gore sesletim sayesinde sesler, bir nevi filtreden gegirilerek amaca uygun
sekilde kullanima hazir hale getirilmektedir. Bu yoniiyle parcali-parcalariistii birimlerin

algilanmasini ve tiretilmesini iceren bir beceri olarak da degerlendirilmelidir.

Dildeki grafemler, konusma organlari araciligiyla fonemlere doniislir. Fonemler
akiciligr ve anlasilirligi saglamak igin prozodik unsurlarla desteklenir. Aksan (1999,
s.19), ses diizeninin bir dilin sesleri ve niteliklerini i¢erdigini; bunlarin seslerin ¢ikis
yerleri, ¢ikis sekilleri, o dile ait ses egilimleriyle uzunluk-kisaliklar1 ve dilin prozodik
Ozelligini gosteren ezgi, vurgu, ton oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle Tiirk¢enin

parcali birimleri ve pargalariistii 6zelliklerine deginmek yerinde olacaktir.
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2.3.1. Par¢ali Birimler

Diller tipolojik olarak birbirlerinden ayrilirlar ¢iinkii her dilin kendine 6zgii {inlii/iinsiiz
sayisi, bigimlenmesi, dizgelesmesi vardir. Dilin mikro birimleri olan fonemler ve
grafemleri inceleyen bilim dali fonolojik tipolojidir. Diinya tizerinde sayisiz ses oldugu
varsayimindan yola c¢ikarak fonem kavraminin bash basina tipolojik bir kavram
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fonolojik tipoloji, diinya dillerinde bulunan seslerin
dagilimi ve davranisinin incelenmesiyle ilgilenir (Gordon, 2016, s.1). Ciinkii her dilin
kendine 6zgii ses sistemi vardir. Bazi dillerde bir grafem bir fonemi karsilamaktayken
baz1 dillerde birka¢ grafem bir foneme denk gelmektedir. Unlii ve iinsiiz sayilar1 her
dilde degiskenlik gostermektedir. Dil bilimi alaninda ¢alisan bir¢ok bilim insani
tarafindan hazirlanmis WALS’te (The World Atlas of Languages Structures) ise 93
dilde 2-4, 287 dilde 5-6, 184 dilde ise 7-14 aras1 {inlii oldugu belirtilmistir. Unsiizlerin
durumu ise daha karmasiktir. Ornegin Papua Yeni Gine’de konusulan dillerden
Rotokas’ta yalnizca 6 iinsliz varken Botsvana’da konusulan Taa dilinde 122 {insiiz
bulunmaktadir (Maddieson, 2013). Austerlitz (1986, s.30) ise iinlii sistemlerinin bes, alt1
veya sekiz birim olarak kabul edildigini ifade etmistir. Tiirkgede sekiz birim {inli

[
1

bulunmaktadir; yiiksek, arka ve diiz bir {inlii olan sesi Tlrkceye 6zgli seslerdendir.
S6z gelimi neredeyse her dilde /t/ benzeri bir ses bulunurken ¢ok az dil glottal (girtlaksi)

bir durak veya labial (dudaksil) bir titresim igerir (Hayes, 2009, s.6).

Dillerde bulunan iinlii-iinsiiz ses sayisi, nazalizasyon, {inlii uyumu, seslerin ¢ikis yerleri,
tinli-linstiz seslerin bir arada bulunma durumu gibi dile ait bircok 6zellik fonolojik
tipolojiyi olusturur. Fonolojik tipolojinin inceleme alanlarindan biri olan parcal
birimler, Karatay ve Tekin’e (2019b, s.29) gore agiz bolgesinde iinliilerle {insiizlerin
belirli bir islev dogrultusunda bir araya gelmesiyle olusur. Vygotsky ise anlami olmayan
sesin bir konugma birimi islevi géremeyecegini belirtir (2021, 5.19). Bu nedenle gergek
bir konugma birimi ses degil, anlam ayirici iglev iistlenen fonemdir. Fakat cam, ¢am,
dam, tam soézciiklerindeki anlam ayirict 6geler de /c/, /¢/, /d/ ve It/ sesleridir. Demir ve
Yilmaz (2011, s.22), seslerin ¢ikisi esnasinda cigerlerden gelen havanin girtlaktan
itibaren herhangi bir yerde tikandigini; hava yolundaki daralma, siirtiinme, kapanma,
sizma, ses tellerinin titresip titresmemesi, dilin dislere veya damaga degip degmemesi

ve dudaklarin durumunun sesin niteligini belirledigini ifade etmistir. Sesler, c¢ikis
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bicimlerine gore smiflandirilmakta ve parcali birimler olarak adlandirilmaktadirlar.
Anlam ayiric1 6zelligi nedeniyle bireyin 6zellikle hedef dilde kendini dogru ifade
edebilmesi i¢in hedef dilin pargali birimlerini edinmis olmas1 gerekir. Tipolojik olarak
farkli dillerden gelen 6grenicilerin, ana dilinin ses birimlerini hedef dile aktarmasi ve
yetkin dil kullanicis1 olsa bile bu durumu siirdiirmesi 6zellikle belirli bir yastan sonra
yaygin goriilen bir durumdur. Bu aktarimin Oniine gegebilmek igin yabanci dil

Ogretiminin parcali birimler temelinde yapilandirilmasina 6zen gosterilmelidir.

2.3.1.1. Tiirk¢enin Pargali Birimleri

2.3.1.1.1. Unliiler

fletisimin gerceklesmesi i¢in gerekli anlamli birliklerin yani sdzciiklerin iiretiminde
onemli rol oynayan sesbirimler iinliilerdir. Anlamli bir sesletim once iinliilerle
baslamaktadir (Erdem Nas, 2020b, s.709) ciinkii {inliiler, hecenin ¢ekirdegidir. Oyle ki
bir sozciik olusturmadan tinsiiz bir harfin sesletiminde dahi yanina mutlaka tnli
getirilir. Her tnliniin; dilin agiz i¢indeki konumu, {iretimi sirasinda gergeklesen
titresimin sikligi, siiresi gibi ¢esitli agilardan kendine has 6zellikleri vardir. Ancak alan
yazindaki tanimlamalara bakildiginda ortak olan bir 6zelligi vardir ki o da tnliilerin
iiretimleri esnasinda higbir engelle karsilasmadigidir. Unliilerin ¢ikarilisinda en 6nemli
gorevi Ustlenen organlar dil, cene ve dudaklardir (Ergeng, 2002, s.20). Bir dilde seslerin
¢ikarilmasi sirasinda akcigerlerden gelen havanin tam kapanma seklinde bir engele
ugramadan, ses tellerinin titresmesi sonucu olusan seslere {inlii denir (Demir, 2021, s.9).
Yani iinliiler acik bir ses yolunda iiretilen anlasilir seslerdir. Unliiler, iinsiizlerden farkli
olarak ses yolundaki artikiilasyon yerlerine sahip degildir. Bunun yerine ses yolunun
tamami rezonans odas1 gibi hareket eder. Dil, ¢ene ve dudak hareketleri kullanilarak bu
odanin seklini degistirmek, ses tellerinde iiretilen temel sese farkli tinilar kazandirir
(Hayes, 2009, s.12). Unliiler, 6zelliklerine gére Richards ve Schmidt (2010, s.632)

tarafindan su sekilde siniflandirilmistir:
Titresimlilesme (voicing): Unliiler, titresimine gore siniflandirilabilir. Ornegin Ingilizcede biitiin
tinliiler (fistldama haricinde) seslidir.

Dilin konumu (tongue position): Unliiler dilin 6n, orta ve arka kismindaki pozisyonuna gére
kategorize edilebilir.
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Dilin yiiksekligi (tongue height): Unliiler dilin ne kadar yiiksekte olduguna bagl olarak yiiksek
(kapali), orta (yar1 kapal1) ve algak (agik) iinliiler olarak adlandirilabilir.

Yuvarlaklik veya diizliik (rounded or unrounded): Dudaklarin bigimine gore kategorize edilir.
Ingilizcede yuvarlanma alofoniktir (Arka iinliiler yuvarlaktir; 6n iinliiler degildir.). Fransizca,
Tiirkce gibi bazi dillerde yuvarlakligin dilin konumuyla ilgisi yoktur.

Uzunluk (lenght): Unliiler, uzunluguna bagl olarak kategorize edilebilir. “Knee” gibi uzun ve
“knit” gibi kisa iinliiler buna 6rnektir. ingilizcede uzunluk alofoniktir (Gergin iinliiler uzundur,
gevsek tinliiler kisadir.) ancak bazi diller ayn1 kalitedeki iinliiler arasinda uzunluk farklilif1 icin
sadece fonemik bir ayrim yapar.

Tiirkgenin {inlii envanteri c¢ok simetrik bir yapiya sahiptir. Sekiz fonemik {inli;
yiikseklik, arkalik ve yuvarlaklik 6zelliklerine gore gruplandirilir. S6z varliginin tim
tinliileri temelde (fonemik olarak) kisadir. Ancak yiizeyde ha:dise, ma:zi gibi 6diing
sozciiklerde uzunluk bulunmaktadir (Kornfilt, 2018, s.540). Tiirk¢e {inlii sayisi
bakimindan zengin diller arasinda yer almaktadir. Tiirk¢ede 8 tinlii oldugu belirtilse de
tinliiler hece birlikleri sirasinda farklilagarak sayica degisebilmektedir. Ergen¢ ve Uzun
(2020, s.83), diger seslerle birlikleri sirasinda olusturduklart ses gevreleri géz Oniinde
bulunduruldugunda 16 iinliiye ulasildigini ifade eder. Erdem Nas (2020b, s.709) da
tinlilerin kullanildiklart yerlere gore ses degeri kazandigini; /g/°’nin oniindeki tinliyi
uzatabildigi gibi /y/ ve /h/’nin de olgiimlerde yar1 iinlii nitelik gostererek iinliilerin
sesletimini etkiledigini belirtmistir. Her dilin inlii sayis1 ve degeri birbirinden farklidir.
Bu nedenle daha saglikli bir betimleme yapabilmek icin tnlilerin agiz ic¢indeki

konumunu gosteren bir linlii dortgeni (vowel quadrilateral) olusturulmustur:

o

Sekil 4. Tiirk¢enin iinlii dortgeni (Ergeng, 2002, s.21).

Unlii dértgeni incelendiginde Tiirkgenin iinliilerinden /e/, /i/, /6/, /ii/ seslerinin damagin
on konumunda; /a/, /1/, /o/, /u/ seslerinin damagin arka konumunda yer aldigi

goriilmektedir. Dilin 6n tarafinin kabararak 6n damakla aradaki acikligi daraltmasi
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sonucu olusan tinliilere 6n damak iinliisii veya kisaca on iinlii denir. Dilin arka tarafinin
kabararak yumusak damakla arasindaki mesafeyi daraltmasi sonucu olusan tiinliilere ise
art damak tnliisii veya art tinlii denir. (Demir, 2021, s.9). Arkadil tinliileri arasinda yer
alan /1/ Unliist, ¢ikis yeri agisindan ortadil tinliisii olarak da goriilebilmektedir (Selen,
1979, s.21). Unlii dértgeni de Selen’in goriisiinii destekler niteliktedir. Dilin yiiksekligi
acisindan dortgen incelendiginde /i/ ve /u/ unliilerinin yiiksek, /a/ sesinin ise algak
konumda bogumlandigini sdylemek miimkiindiir. Dudaklarin bigimine gore /a/, /e/, /1/,
/il ses birimleri diiz tnliler; /o/, /6/, /u/, /ii/ ses birimleri ise yuvarlak tinliiler olarak
tanimlanmaktadir. Unliiler, ¢cene agisindan durumlarina gore ise genis /a/, /e/, /o/, 6/ ve
dar //, /i/, lu/, [/ olarak adlandirilmaktadir. Dilin yiiksekligi, konumu, dudaklarin
bi¢imi ve g¢enenin durumuna gore Tirk¢enin tnliilerini Tablo 2’deki gibi gostermek
miimkiindiir:

Tablo 2. Tiirkgedeki tnliilerin 6zellikleri

arkadil (kalin) ondil (ince)
diiz yuvarlak diiz yuvarlak
genis a 0 e 0
dar 1 u i i

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrenmek isteyenlerin yogunlukta oldugu iilkelerde
konusulan dillerin 6nemli bir kismi Tiirk¢eden daha az tinliiye sahiptir. Johanson (2014,
s.43) /6/, /u/ ve /1/ unlilerinin Tiirk¢enin iligkili oldugu dillerin ¢ogunda kullanilmayan
tipik tnliiler oldugunu ifade etmistir. Ayrica tek lnliillerde egilim ve ikiz iinliilerden
kaginmanin Tirkceye 6zgii diger 6zellik oldugunu; anlam ayiricr tinlii uzunlugunun ise
Tiirk dillerinin ¢ogu icin tipik olmadigini belirtmistir. Aslan Demir’e (2018) gore
kaynak dilin ses envanterinde bulunmayan seslerin iiretiminde sorunlar yasanmaktadir.
Bosnakga, Arapga, Japonca gibi dillerin konusurlari, ana dillerinde Tiirk¢eden daha az
inlii bulunmasi nedeniyle Tiirk¢e Ogrenirken sesletim sorunlar1 yasamaktadir. Bu
sorunlarla bag etmek {izere hazirlanan materyalleri bilimsel bir sekilde desteklemek

amaciyla dillerin fonolojik tipolojileri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir.

2.3.1.1.2. Unsiizler

Unsiizler, sdyleyiste yanlarinda en az bir {inliiye ihtiya¢ duyar. Aym durum (iinlemler

disinda) Tnliiller i¢in de gecgerlidir yani {inliler de iinsiizlerle birlik kurmak
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durumundadir. Spinoza (1968), konusma seslerinden s6z ederken iinliileri ruha,
{insiizleri ise bedene benzetmistir. Unliilerdeki cesitliligi agiklama cabasi, iinsiizlerden
bagimsiz olarak ele alinamaz. Temelde bulunan sesbirimlerin disinda {inlii-linsiiz
birliktelikleri sirasinda pek ¢ok sesbirimcik veya alt sesbirim karsimiza g¢ikar. Bunlar
alofon olarak adlandirilirlar. Davutoglu, alofonlarin olusma kosullari agiklanirken hangi

tinsiizden once veya sonra olustugunun belirtilmesi gerektigini ifade eder (2010, s.120).

Konusma seslerinin ikinci biiyiik kiimesini olusturan tinsiizler, engele ugrayan seslerdir.
Cikariliglart sirasinda konusma organlarinin herhangi bir yerinde tutuklanir ve bunun
sonucu olarak siirtiinme veya patlama bigiminde olusur. Unsiizler ¢ikis bigimlerine,
yerlerine ve ses tellerinin durumuna gore siniflandirilirlar (Ergeng, 2002, s.21-22).
Unsiizlerin ¢ikarilmasi icin havanin agizdan veya burundan cikarilma bigimi ilk
asamada belirleyici olmaktadir. Ornegin patlamali seslerden /p/ icin dudaklar kapatilir,
cigerlerden gelen hava dudaklarin arasinda bekletilir, sonra dudaklar agilinca hava
patlayarak ¢ikar. /t/ sesinde dilimizin ucunu kullaniriz, dudaklar biiyiik 6l¢tide etkisizdir
(Bozkurt, 2021, s.43). Ote yandan /f/, /c/, /s/, /z/ gibi siirtinmeli seslerde hava 6nii
kesilmez, hava yolu daraltilarak sesin siirtiinerek ¢ikmasi saglanir. Unsiizler, ses
yolunda en az bir engelle karsilasir. Olusum yolunda karsilagtiklari engele gore de
siiflandirilirlar. Tiirkgenin tinsiizleri Ergeng (2002, s.22) tarafindan ¢ikis bigimlerine
(patlamali, geniz, ¢arpmali, yan daralma, siirtiinmeli), ¢ikis yerlerine (¢ift dudak, dudak
dis, dilucu-disardi, dilucu-diseti, dil-6ndamak, dilucu-6ndamak, dil-artdamak, girtlak)
ve ses tellerinin titresimine (6tiimli, 6tiimsiiz) gore kategorize edilmistir. Aksan (1978,
s.15) ise tinsiizleri ¢ikis bigimine (patlamali, siirtiinme, daralma, burun iinsiizleri ile yan,
carpmal1 iinsiizler) ve ¢ikis yerine (¢ift dudak, dis dudak, diseti, diseti damak, damak,
yumusak damak, girtlak) gore iki gruba ayirmistir. IPA’da (Uluslararast Fonetik Alfabe)
tinsiizler pulmoner ve pulmoner olmayan iinsiizler olarak ayrilmaktadir. Pulmoner olan
tinstizler ¢ikis yeri (¢ift dudak, dis-dudak, dis, dis yuvasi, art dis yuvasi, iist damak,
damak, art damak, kii¢iik dil, bogaz, girtlak) ve cikis sekli (patlamali, geniz, siirtiinmeli,
yanal, ¢carpmali, yan daralmali, yanal siirtiinmeli, yanal ¢carpmal1) bakimindan iki sekilde

siiflandirilmistir (Erdem Nas, 2020b, s.710). Genel olarak semalandirmak gerekirse:

Tablo 3. Tiirkgedeki tinsiizlerin 6zellikleri
/b/ patlamal, ¢ift dudak, 6timlii

lc/ siirtiinmeli, dil-ondamak, 6timli
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/c/ stirtiinmeli, dil-6ndamak, 6tiimsiiz
/d/ patlamali, dilucu-disardi, tiimli
I/ stirtiinmeli, dudak-dis, 6tiimsiiz
/g / patlamali, dil-artdamak, 6tiimli
/g/ siirtiinmeli, dil-artdamak, tiimli
/h/ stirtlinmeli, girtlak, 6timsiiz

/J / strtinmeli, dil-6ndamak, otimli
/k/ patlamali, dil-artdamak, 6tiimsiiz
I/ yan daralmali, dilucu-6ndamak, 6tiimlii
/'m/ geniz, ¢ift dudak, otimli

n/ geniz, dilucu-diseti, otiimli

/ p / patlamali, ¢ift dudak, 6tiimsiiz
Ir/ carpmali, dilucu-diseti, 6tiimlil
/s/ stirtiinmeli, dilucu-diseti, 6tiimsiiz
/5/ siirtiinmeli, dil-ondamak, 6tiimsiiz
It/ patlamali, dilucu-disardi, Stiimstiz
N/ stirtiinmeli, dudak-dis, 6tiimlii
/y/ stirtiinmeli, dil-6ndamak, 6timli
/z/ stirtiinmeli, dilucu-diseti, 6timlii

Tipolojik a¢idan bakildiginda Johanson (2014, s.43) geniz iinliilerinin, bogaz ve girtlak
tinsiizlerinin Tiirk¢e i¢in tipik olmayan sesler oldugunu ifade etmistir. Tirkcede az
sayida sizic1 linsiiz vardir, mesela /f/, /v/, /j/ sesleri tipik degildir. Sizic1 iinsiizlerden /¢/
ve /c/ bulunur; buna karsilik /ts/, /dz/ sesleri yoktur. Ayrica sozciiklerde baslarinda /1/,

Im/, In/, Ir/, Iz/ sesleri bulunmaz.

Her iinsiiz, anlam ayirici sesbirim olarak en azindan bir 6zelligiyle digerlerinden ayrilir
(Demir, 2021, s.10). Tiirkgede 8’1 {inlii 21’1 linsiiz olmak tizere toplamda 29 sesbirim
bulunur. Bunlardan /¢/, /g/, //, /6/, /s/, /i/ diger dillerde bulunmayan Tiirk¢eye 6zgii
sesbirimlerdir (Akbulut, 2021, s.62). Unliilerin iinsiizlerle kurduklari hece birlikleri
Olciinlii Tiirkgede yer alan 29 sesbirimin sayisini artirmakta; 6greniciler i¢in iinliiler ve

tinsiizlerin durumunu daha karmagik hale getirebilmektedir.
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2.3.2. Parg¢alariistii Birimler

Dilin melodisini, diger bir deyisle ezgisini olusturan ve iletisimde duygular1 yansitan
pargalariistli birimler; alan yazinda biirtin, suprasegmental, paralinguistik, prozodi gibi
terimlerle karsimiza ¢ikmaktadir. Yunanca “prosodia (mpoomdin)’dan tiiretilen terim
miizikle ilgili olup “miizige eslik eden sarki” veya “sarki esligi” gibi bir anlama
gelmektedir. Daha sonralar1 vezin prensiplerini ifade etmek igin kullanilan terim dil
bilimsel baglamda sadece siir i¢in degil, diizyazi i¢in de kullanilmistir (Fox, 2000, s.1).
Sozciiklere ilk yaklasim daha ziyade ritmik, miizikal, prozodiktir. Daha sonralar1 anlam
devreye girer (Sigman, 2020, s.32). Bloomfield (1935, s.109), prozodik o6zellikleri
“vokal organlarimin tipik eylemlerinin modifikasyonlar1” olarak tanimlar; burada
uzunluk, ylikseklik ve tonlama bulunmaktadir. Prozodik unsurlar bazi dillerde anlam
ayirici dzelligi nedeniyle oldukga énemlidir. Ornegin yiikseklik Ingilizcede ikincil bir
konumda iken Cincede birincildir. Almancada ise siire birincildir. Trubetzkoy (1958,
S.24) prozodik oOzellikler aracilifiyla hecelerin, ritmik-melodik birimlerin pargalar
olarak isaretlendigini; buraya uzunluk, yogunluk, ton, melodi vb. 6zelliklerin de dahil

oldugunu ifade etmistir.

Konusmanin 6nemli anlarim1 vurgulayip ayristirmaya yarayan prozodi, Erdem Nas’a
(20194, s.67) gore parcali sesbirimler disinda kalan; yazi dilinde pargali birimler gibi
abece diizeniyle gdsterilmeyen; sadece bazi noktalama isaretleri, yazim farkliliklariyla
(italik, koyu) ifade edilebilen ses ozellikleridir. Igerisinde vurgu, ton, ezgi, durak,
kavsak, siire-uzunluk gibi parcali sesbirimlerle ifade edilemeyen Ogeler bulunur.
Candan ve Fidan (2023, s.33) da sesletimin yalnizca dildeki seslerin konusma organlari
ile fiziksel ifadesi degil; vurgu, ton gibi pargalariistii sesbirimlerin dogru kullanilmasi
stireci oldugunu ifade etmistir. Huber (2008, s.126), sozcik ve ciimlelerin
sesletimindeki vurgu, uzunluk, titrem, kavsak, ezgi olgularimin tiimiinii biirtin olarak
tanimlamistir. Dilbilim sozliigiinde ise sesbilimde anlam ayirici islevi olan biiriin olgusu
biirlinbirim; ritim, ton, konusma hizi, yiikseklik ve vurgu ise biiriinsel 6zellikler olarak
belirtilmistir (Imer vd., 2011, 5.65). Ancak biiriin olgular1 her dilde anlam ayiric1 gérev
iistlenmez. Ornegin Tiirkge, Italyanca gibi dillerde anlama gére yeri degisen vurgu,
bliriinbirim 6zelligi tasimaktadir. Tiirkgede 6nemli unsurlara dikkat ¢ekmek i¢in vurgu

kullanilir. Sorular1 ve emirleri belirlemek; potansiyel belirsizlikleri 6nlemek; onaylayici,
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aciklayici, resmi, nazik, ikna edici, 1srar edici veya tarafsiz karakterin pragmatik
anlamlarim1  iletmek; oOfke, iizintii, korku, mutluluk, rahatsizlik, igrenme,
tahammiilstizliik, saskinlik gibi duygusal 6zellikleri yansitmak i¢in yapilan prozodik
diizenlemeler Tiirkgede 6nemli bir rol oynar (Johanson, 2021, s.956-957). Par¢alariistii
ozellikler ses segmentinin Stesine uzanir. Ornegin ton, ritim, vurgu gibi dzellikler; tek
bir iinlii veya {insiizden styrilarak hece, sozciik ve ciimleye kadar uzanir (Chun, 2002,
s.3). Biirlin olgularmin anlam ayirici gorev tstlendigi dillerin yabanci dil olarak
Ogretiminde Ogrenicilerin yabanci aksanlarini, dolayisiyla hedef dil konusurlariyla
iletisim engellerini azaltmak ve anlasilirligi artirmak igin sesletim egitiminde hem
parcal1 birimlere hem parcalariistii 6zelliklere dikkat edilmelidir. Tletideki bilgi yapisina
rehberlik eden pargalariistii 6zelliklerin farkindaligi ve kullanimi hem sosyal olarak

kabul edilebilir hem de anlasilir aksan i¢in olduk¢a 6nemlidir.

2.3.2.1. Siire

Konusmanin estetik yoniinii olusturan parcalariistii yapilardan biri siiredir. Unliilerin
artikiilasyonlarmin baslangicindan bitisine kadar gecen zamana siire denir. Seslerin
cikislari, ¢ikarken bogumlandiklar1 noktalarla birlikte ¢ikis siireleri de parcalariistii ses
Ozelliklerinin birbiri i¢indeki ahengi i¢in dnemlidir (Erdem Nas, 2019b, s.67). Fonetik
olarak bir sesin fiziksel siiresine atifta bulunan ses uzunlugu baglam icerisinde
degisebilir. Bu yiizden bir ses i¢in belirli bir siire veya siire aralign bulunmaz. Ornegin
Ingilizcede uzun a’nin siiresi 50 ms (milisaniye) iken kisa a 25 ms’dir, seklinde bir

aciklama yapmak miimkiin degildir (Chun, 2002, s.5).

Bu terim, fonetik baglamda siire (length), fonolojik baglamda uzunluk (duration) olarak
sinirlanabilir. Diller genellikle bir fonolojik uzunluk derecesine sahiptir. Ornegin
Arapga ve Fincede uzun iinliiler bulunurken Italyanca ve Luganda’da uzun iinsiizler
(¢ift tlnsiizler) vardir (Crystal, 2008, s.273). Tiirkgedeki tnliiler asil uzunluklarini
kaybettiklerinden uzun {inliiler ya yabanci kokenli sozciiklerde ya da ses yitimiyle
olusan 0zel durumlarda karsimiza c¢ikmaktadir (Ergeng, 1989). Tiirkce kokenli
sozciiklerde sonradan ortaya ¢ikmis ¢ok sayida uzun iinlii bulunabilir ama yazim, ¢ogu
durumda bunu gérmemizi engeller. Giiniimiiz laboratuvar ¢aligmalar1 sayesinde 6rnegin

yumusak g adi verilen /g/ sesinin dogru>doru, bagli>bali 6rneklerinde oldugu gibi



34

aslinda ¢evresindeki {inliiniin uzunlugunu gosterdigi ortaya ¢ikmistir (Demir ve Yilmaz,
2011, s.42). Tirk¢ede bu uzunluk yazida gosterilmez. Bu sebeple farkli anlamlara gelen
ancak ayni sekilde yazilan sozciiklerin anlaminin birgok dilde oldugu gibi baglamdan
cikarilmasi gerekir. Bu durum Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler igin zorlayict
olabilir. Ozellikle Arapga konusurlar1 kaynak dillerinden kopyalanan sdzciikleri ana

dillerindeki gibi uzun inlii ile soyleyebilir.

2.3.2.2. Durak ve Kavsak

Durak ve kavsak, tipki diger parcalariistii birimler gibi anlami etkileyen 6gelerdir.
Konusma esnasinda veya bir metni seslendirirken soluk almak ve gii¢lii bir anlatim
saglamak i¢in climleler, sozciik 6bekleri ve sozciikler arasindaki bekleme siiresine durak
denir (Dolunay, 2022, s.241). Konusmanin dogalligi igerisinde bazen soluk alma
siiresince bazen de daha kisa siirede durup tekrar etme durumu olan durak (Tunali,

2018) dogru yerde kullanilmazsa anlam kargasasi yaratabilir.

Unsiizle biten bir szciikle iinliiyle baslayan bir sdzciik arasinda sdyleyiste ulamay1
ortadan kaldirmak amaciyla verilen kisa aralara kavsak denir (Ergeng, 1989). “Yol acik;
yola ¢ik.” 6rneginde oldugu gibi iki sozciik arasinda dogru yerde ara verilmezse ileti
yanlis anlasilacaktir. Kavsak, konusma sirasinda sesler arasindaki akisi ve

duraksamalar1 hesaba katan iki fonem arasindaki sinirdir.

2.3.2.3.Ton

Ton, konusma sirasinda iiretilen seslerin degisen seviyesini veya yiiksekligini ifade
eder. Larenks icerisindeki ses tellerinin (vokal kord) titresimi tarafindan fizyolojik
olarak {iretilir veya olusturulur. Ses tellerinin belirli bir zaman diliminde tamamen agilip
kapanma sayisi olan titresim frekansi, bir sesin yiikseklik-al¢akligina isaret eder (Chun,
2002, s.4-5). Farkli titresimlerdeki vurgular birleserek seslerde farkliliklar
yaratmaktadir. Vurgu titresiminin al¢almasiyla “alcalan ses”, ylikselmesiyle “yiikselen

ses”, ayni sekilde devam etmesiyle ise “diiz ses” meydana gelir (Coskun, 2000).

Sozciiklerdeki ton degisikligi, konusmay1 tekdiizelikten ¢ikarmasinin yani sira bireyin

psikolojik durumunu yansitir ¢iinkii birey duygularini s6ze ve seslere aktarir. Ayrica ton
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Cince, Tayca, Vietnamca gibi tonlu dillerde sozciik ve sozciik gruplari arasinda anlam
farkliligina yol agar. Tonlar, ayn1 hece dizisinin farkli anlamlar ifade etmesini saglar bu
nedenle morfolojide kritik bir rol oynar. Ergeng (2002, s.27), ton kullaniminin Kisiye
gore cesitlilik gosterebildigi gibi ulusun karakterine bagli olarak uluslar arasinda da
degisiklik gosterdigini belirtmistir. Ornegin Italyanca ve Ispanyolca ton bakimindan
onde gelirken Tiirkce zayif, Ingilizcede ise ok zayif ton yiiksekligine sahiptir. Hedef
dilin ton bilgisine sahip olan bireyler, hedef dil konusurlariyla daha basarili ve 6z

giivenli iletigim kurar.

2.3.2.4. Ezgi

Ezgi, vurgulu-vurgusuz heceler, hece uzunlugu (uzun-kisa), perde (yiiksek-diistik) gibi
degiskenlerin birlesimi olarak ifade edilebilir (Crystal, 2008, s.417). Bir ciimledeki veya
konusma zincirindeki hece, sozciikk ve climleleri kapsayan ton degisimlerinin tiimiine

ezgi denmektedir.

Konusmanin ritmik deseni sayilan ezgiye iletisimi bitirmek (biten ezgi), siirdiirmek
(sliren ezgi), muhatabindan bilgi veya onay almak (soru ezgisi) amaciyla basvurulur.
Aksan (2003), “Sinirlendim.” ve “Sinirlendim, adama gereken cevab1 verdim.”
climlelerini ezgi agisindan incelemis; birinci climlenin alcalan bir tonla sdylendigine ve
bitis anlattigina, ikinci climledeki “Sinirlendim.”in ise yiikselen bir tonla sdylendigine
ve sOylenmek istenen baska seylerin de oldugu anlamina geldigine deginir. Ezginin en
onemli islevlerinden biri odaklamadir. Konusucunun, bildirim islemi sirasinda
dinleyicinin dikkatini ¢ekmek istedigi bilgi veya bilgi obekleri {izerinde yaptigi ton
degisikligi olan odaklama, gesitli bigimlerde gergeklesebilir (Cutler, 1984, s.82-87).

Egitim, sosyal diizey, konusma ortami, psikolojik etmenler gibi bir¢ok paradigma
bireylerin konugsma becerisine yansir. Bu durum, ezginin de konusmada degisiklik
gostermesine neden olur. Bu nedenle ezginin salt kurallar dahilinde kullanildigini

sOylemek miimkiin degildir.
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2.3.2.5. Vurgu

Parcalariistii sesbirimler, her dilde var olmalarina karsin dillerdeki yapilanma geregi
karsithk iligkisi icinde yer almiyorsa biiriinbirim (prosedeme) olma o&zelligi de
tasimazlar. S6z gelimi sozciikk vurgusu, kimi dillerde yenilik (newness), karsithik
(contrast), bilgilendiricilik (informativeness) ve odak (focus) gibi anlam ayirt edici
islevleri stlenirken kimi diller i¢in bu durum gegerli degildir (Erdem Nas, 20193,
5.666). Ornegin Fince, Cekce, Macarca, Fransizca gibi dillerde yeri degismeyen vurgu;
Tiirkge, Ispanyolca, Italyanca, Ingilizce gibi dillerde degisken bir goriiniim sergiledigi
igin biirlinbirim niteligi tasimaktadir (Vardar, 1980, s.155-156). Vurgu; perde, ses
yiiksekligi ve uzunlugun anlama etkilerini kapsayan bir terimdir ve her dilde prozodik
ozelliklerin etkisi degisir. Crystal (2008, s.455), Galce gibi ¢ok heceli sozciiklerde
vurgunun daima sondan bir dnceki hecede bulunmasmin aksine Ingilizce gibi bazi
dillerde vurgunun hareketli oldugunu dile getirmistir. Genel olarak Ingilizcede vurgulu
seslerin perdesi vurgusuz olanlardan daha yiiksek ve uzundur. Modern Yunancada ise
heceler esit uzunlukta olma egilimindedir ve vurgu, hece uzunlugunda degil, yalnizca
ses perdesinde ve yiiksekligindeki degisiklikle kendini gosterir (O'Grady vd., 1997,
s.42).

Perde, ses yiiksekligi ve/veya uzunlugunun sozciikteki yeri, sozciiglin anlamina etki
edebilmektedir. Yani vurgunun heceler iizerindeki konumu Tiirkge, Ingilizce gibi
dillerde semantik farkliliklara yol agabilmektedir. Ornegin Ingilizcede “present”
sozcligii vurgu pre ‘'sent seklinde ilk hecedeyse “simdiki zaman”; present’ seklinde
ikinci hecedeyse “takdim etmek” anlamini tasimaktadir. Underhill (1985, s.18)
vurgunun Tiirkgede belirgin bir rol oynadigini, vurgu yeri farkli olan birgok sézciik ¢ifti
bulundugunu ifade etmistir. Ayrica Tirkcede ylikselen tonun sadece vurgulu hecede
oldugunu dile getirmistir. Benzing (1941, s.300-301) basincin yani vurgunun degil,
tonun dinamik oldugunu belirtmistir. Tirkcede vurgunun islevle ilgisi olmadigi
goriistinlin aksine ar 'tk “simdi, nihayet”, artik " “arta kalan”, yal 'niz “yalmzca”, yalniz'
“tek basina”, ha'yir “reddetme”, haywr' “yardim” sozciik ciftlerinde net bir sekilde

goriilecegi lizere anlam ayirict bir gorev iistlendigini ifade etmistir.

Her dilin kendine 0zgli parametreleri vardir ve oOzellikle Tirkce gibi dillerde

pargalariistii yapilarin anlam ayirict 6zelliklere sahip olmasi, iletisimin dogrulugu ve
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etkililigi i¢in olduk¢a Onemlidir. Biirlinbirim niteligindeki vurgu, ses bilgisinde bir
heceyi iiretirken sesletimdeki giiciin derecesini belirtmek i¢in kullanilir (Erdem Nas ve
Akbulut, 2021, s.188). Pargalariistii ses birimi olarak islev géren vurgu, bir sozciik veya
sozclik grubunda bir hecenin; bir climlede ise bir sozciiglin digerlerine gore daha
belirgin, yiiksek ve uzun siireyle sesletilmesi eylemidir. Konusma siirecinde aktarilmak
istenen anlama gore siddetlenen baskili nefes verme hareketiyle belirlenir (Dursunoglu,
2006, 5.268). Stetson’a (1928) gbre konusmanin prozodik organizasyonu, bir ifadedeki
heceye bir gogiis kafesindeki kasilmalar sonucu sesin artmasi ve titresimin eslik
etmesiyle gerceklesmektedir. Fakat Stetson’un goriislerine karsi ¢ikan Liebarman,
Ohala gibi bazi arastirmacilar yaptiklar1 deneysel ¢alismalar sonucunda konugmacilarin
bazi heceler iizerinde nefes darbeleri iiretti§ini ancak vurgular i¢in her zaman nefes

vuruslart yapilmadigini tespit etmistir (Hayes, 1995, s.6).

2.3.2.5.1. Tirkg¢ede Vurgu

Soluk baskist olarak adlandirilan vurgu ciimle icinde iletiye eslik etmek igin yer
degistirebilir, siddetini/siiresini artirarak veya azaltarak etkili iletisimin temelini
olusturabilir, iletinin anlam boyutuna yon verebilir. Tiirk¢e sdzciiklerde vurgu, karsit bir
durum s6z konusu degilse son hecededir (Underhill, 1988, s.391). Tiirkgede isim ve fiil
koklerine gelen her ekte vurgu son heceye tasinir. Ancak bu genel geger kuralin disinda
vurgulanan sozciikler de oldukga fazladir. Oyle ki Tiirkge sdzciiklerde vurgunun yerinin
degisebildigi ve degiskenligin islevsel amagli gergeklestigi yoOniinde goriisler de
bulunmaktadir. Olgiinlii dilde birlesik fiiller, vurgunun anlam ayirici islevine dair karar
vermede yardimct olabilir. Kostu' durdu. “Kostu ve durdu.”, Kos tu durdu. “Siirekli
kostu.”, O'turup durur. “Sirekli oturur.”, Oturup’ durur. “Su anda oturuyor.”
orneklerinde oldugu gibi yiiksek tonlu vurgunun yeri anlamda degisiklige yol agabilir
(Demir, 1993, s.9). Banguoglu’na (1959, s.182) gore de vurgusuz son ek disinda birgok
Tirkce ve alint1 sozciikte vurgu, bir dnceki veya en bastaki hecede bulunabilir. Son

hecede bulunmayan vurguya gerilek vurgu denir.

Demircan (1981, s.157) Tiirk¢e sesletim siirecinde vurgunun iki ayirici islevinden séz
edilebilecegini, bunlarin sézciik ve climle vurgusu oldugunu belirtmistir. Tiirk dillerinde

sOzciik vurgusu, sozcliklerde belirli heceleri 6ne ¢ikaran yiiksek tonlu vurgu ve dinamik
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stres vurgusudur. Yiiksek ton, yliksek temel frekansi ifade ederken dinamik stres, artan
ekspirasyon basinci veya yogunluk anlamina gelir (Johanson, 2021, s.781). Tiirkgedeki
sozciiksel vurgu dereceleri islevsel agidan “vurgulu veya birinci derecede vurgulu” ve
“vurgusuz veya ikinci derecede vurgulu” olmak tizere iki sekilde tanimlanir (Erdem Nas
ve Akbulut, 2021, s.190). Swift (1963, s.331) de sozciik vurgusunu “yiiksek ton” veya
“fonolojik olarak dnemli yiiksek ton” seklinde ifade eder. Tiirk¢e ve Tiirk¢elesmis alinti
sozcuklerin kokiinde genellikle son hecelerin yiiksek tonda sOylendigini belirtir.
Konugmaya ahenk kazandiran vurgu sozciik diizeyinde bulundugu heceye gore anlam
ayirt edici bir isleve sahiptir. Ornegin 4 'det sdzciigiiniin ilk hecesinde yer alan vurgu
sozclige gelenek anlamini, adet ' seklinde ikinci heceye yapilan vurgu ise tane anlamini
kazandirmaktadir. Anlama etki eden ¢esitli degiskenler disinda Tiirk¢e isim ve fiil
kokenli sozciiklerde vurgu genellikle son hecede yer almaktadir. Buna gore Tiirk¢ede

so0zclk vurgusu:

- Ad ve eylem kokenli sozciiklerde ek aldik¢a son heceye tasimnir: goz', gozliik,
gozliikeii ', gozliikgiiliik
- Insan ve hayvanlara verilen 6zel adlarda son hecededir: Yavuz ', 0zge " Pasa'
- Renk adlarinda son hecededir: yesil ', sart’
- Unlem gorevi iistlenen sdzciiklerde ilk hecededir: Ar nk! Hay 'di!
- Iki heceli yer adlarinda ilk hecededir: Ay 'din, Bo 'lu, Mug 'la
- Ug heceli yer adlarinda ilk veya orta hecededir: Deniz li, Er 'zurum
- Pekistirme sifatlarinda ilk hecededir: kip ‘kirmizi, mos ‘mor
- Sozciik basinda dort sesli hece varsa ilk hecededir: Tiirk 'ce, Fars '¢ca
- Iki heceli pekistirme sifatlarinda ikinci heceye kayar: yapa ‘yalniz, sapa ‘saglam
- Ad soylu sozciikler ek eylemle bitiyorsa orta hecelerde yer alir: ¢aliskan ‘tm
- Alint1 sdzciiklerde ilk veya orta hecelerdedir: sandal ‘ye, tah ta
- Birlesik sozciiklerde genellikle ilk sézciigiin son hecesindedir: kdpek ‘balig,
hanim ‘el
Ciimle vurgusu veya tonlama, konusmacimnin iletisine bagli olarak kismen duygusal
kismen s6z dizimsel ve otomatiktir. Genel olarak perdenin yiikselmesi, diisiincenin
heniiz tamamlanmadigini, perdenin diismesi ise diisiincenin sonuna gelindigini gosterir.
Bu nedenle 6zne yiiksek, yiiklem ise diisiik tonla sdylenir. Sart ciimlesi yiikselen, sonug

climlecigi ise al¢alan tonlamaya sahiptir. Sorularin ve iinlemlerin de tonlamas: ytiksektir
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(Lewis, 2000, s.24). Konusmanin ritmi sadece sozciikler ve heceler diizeyinde
gerceklesmez. Sozli {iretim, etkilesim veya sesli okuma sirasinda ciimlede One
cikarilmasi istenen sdzciik, odak noktasi haline getirilir yani vurgulu bir sekilde
sOylenir. S6z diziminde vurgulu sdylenen sozciik genellikle yiiklemden hemen 6nceki
sOzciiktiir fakat vurgunun yeri degisebilir. Konugma dilinde baska pozisyondaki bir
Ogeyi vurgulu sdylemek miimkiinken yazi dilinde yiiklemin onii, yeni veya onemli
bilgiye ayrilmis pozisyondur; vurgulanmak istenen 6ge bu pozisyona kaydirilir (Demir

ve Yilmaz, 2011, s.48).

- Ciimle vurgusunda vurgulanmak istenen sozciik yiikklemden hemen 6nce sdylenir:
Diin ciizdanim kaybettim./ Ciizdanimi diin kaybettim.
- Isim ciimlelerinde vurgu yiiklemdedir: Diin konserdeydim.
- Climlede soru zarfi varsa vurgu bu sozciik lizerindedir: Ankara’ya kiminle gittin?
- Ciimlede soru edat1 varsa vurgu edattan dnceki sozciiktedir: Diin Ankara’ya mi1
gittin?/ Ankara’ya diin mii gittin?/ Gittin mi diin Ankara’ya?
Dil 6grenimi sirasinda hedef dilin pargali ses birimleri ile es zamanli olarak biiriin
ozelliklerinin de dogru bir sekilde algilanarak ¢6ziimlenebilmesi gerekir. Bu, dilin
kullanimi1 baglaminda duyulan seslerin kavranmasi, anlasilmasi veya yorumlanmasi igin
algilanmasini ifade eder (Erdem Nas ve Akbulut, 2021, s.188). Saadah’a (2011, s.120)
gore hedef dil ile ana dili arasindaki fonetik farkliliklara ragmen Ggrenicilerin hedef
dildeki pargalariistii yapilari, ana dili konusurlarina yakin sekilde iiretmesi miimkiindiir.
Bu sebeple 6grenicilerin sesletim ¢iktilarindan elde edilen verilerle hatalari/yanilmalari

diizeltmeye yonelik calismalar yapilmalidir.

2.4. YABANCI DIiLDE SESLETIM

Sesletim; bilissel ve fiziksel siireglerin yani sira gorsel, isitsel, duyussal, uzamsal
faktorleri barindirmasi nedeniyle dilbilim, nérddilbilim, psikodilbilim, egitim bilimi gibi
alanlarda disiplinleraras1 ¢aligmay1 hak eden bir beceri olmustur. Dilin islevlerinin ve
iletisim boyutlarinin agik bir sekilde sunulabilmesi i¢in hem ana dilinde hem hedef dilde
sesletim becerisi Onemlidir. Insan beyni dogdugu andan itibaren dile yatkindir;
toplumsal deneyimle ve maruz kalma etkisiyle ana dilini, dogal olarak da ana dilinin

seslerini edinir. Hedef dilde sesletim becerisinin edinimi ise 6grenim oncesi, sirasi ve
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sonrasinda 6z giiven, hazir bulunusluk, algi, motivasyon, tutum, iletisim becerisi, ana
dili etkisi, maruz kalma etkisi, 6gretici, 6gretim yontem, teknik ve materyalleri gibi

bir¢ok faktorii icinde barindiran bir siirectir.

Geleneksel dilbilim anlayisinda sesler bagimsiz ¢oziimleme birimleri olarak ele
almmistir ancak c¢agdas dil bilimi sesin anlam iizerindeki etkisine odaklanmistir.
Arimilli, Kanuri ve Kokkirigadda (2016, s.109), modern egitim anlayisinda bir ana dili
konusucusu derecesinde gergek¢i olmayan miikkemmel bir sesletim yerine daha
pedagojik bir hedef olan agik ve anlasilir sesletimin kazandirilmasinin amaglandigini
belirtmistir. Akbulut (2021, s.42), dillerin kendi iginde birtakim sesletim ayrintilari
icerdigini, bu durumun yabanci dil 6grenimi sirasinda belirleyici bir rol tistlendigini dile

getirmistir.

Ogrenicilerden hedef dildeki sesletim 6zelliklerini bilmesi ve dogru sesletebilmeleri
beklenmektedir. Oysa ana dillerinin sesbirim dokiimlerinde bulunmayan veya ayr1 ses
denkliklerine karsilik gelen yabanci sesbirimlerle ilk kez karsilasan Ogrenici, tim
bunlar1 kavramada ve seslendirmede bir dizi giicliik yasayacaktir. Boylece yabanci dilde
aksan sorunu ortaya ¢ikacaktir. Ana dili konusurlarinin bir kisminin bile aksanli
konustugu disiiniildiigiinde hedef dil 6grenicisinin 6l¢iinli dili kusursuz sesletmesini
beklemek 6grenmenin gergegine aykiridir ancak 6grenicinin aksanini anlagilir diizeye
cikarmak imkansiz degildir. Zira arastirmalar 6grenicilerin ¢ok kii¢iik de olsa belli bir
oraninin aksansiz konusmayi basarabildigini gdstermektedir. Yabanci aksanlar, rastgele
bir sekilde hedefi vurmayir basaramamanin sonucu degildir. Aksine dikkatli bir
inceleme, amag ile elde edilenin arasindaki sapmalarin sistematik oldugunu gosterir ve
bu sapmalar genellikle ana dilinin fonolojisini ikinci dilin fonolojisine aktarmaya
caligmaktan kaynaklanmaktadir (Hayes, 2009, s.52). Beyin, etkilesimleri sonucu
fonolojik kategorilerini ve engelerini gelistirir. Fonolojik kategoriler ve engeller,
yabanci dilde 6zellikle baslangigta hedef dilin seslerinin kétii bir taklidini beraberinde
getirir. Ozellikle {izerine ¢alisiimadig: siirece yillarca pratik yapilsa bile dgreniciler
kendi fonolojilerinin mahkiimu olur ve yabanci aksan belirgin bir sekilde devam eder.
Dilde uzmanlasma fonemlerle baslar, bireyler egitimleri siiresince fonolojik
farkindaliklarini gelistirirler. Fonolojik farkindaliklar, kotii aksanin fark edilmesini

saglar ve bu durum dinleyici-konusucu etkilesimini olumsuz yonde etkileyebilir.
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Sesletimde ortaya ¢ikan olumsuz durumlarin nedeni, ana dili ve yabanci dilin ses
dizgesinin farkli olmasidir. Ana dilinin ses dizgesine aliskin olan konusur, yabanci
seslerin ana dilin zihne yerlesmis olan ses dizgesinden farkli olmasindan ve konusmay1
saglayan organlarin belli sesleri c¢ikarmaya alisik olmasindan kaynakli sorun yasar
(Aksan, 1975, s.428). Bagkan da Aksan’a benzer bir ifade ile insanlarin konusma
organlarinin sadece kendi dillerinin diizenine aligkin oldugundan yabanci dili de bu
diizene gore seslemek egiliminde oldugunu, bdylece ortaya “yerli” ve ‘“yabanci”
bi¢iminde olmak tizere iki tiirlii konusma ¢iktigini ifade eder (2006, s.95). Flege ve
Davidan, ogrenicilerin ana dilleriyle eslesmeyen sesbirimleri hedef dilde iiretmeye
calisirken ana dildeki gelisim siireglerinin yeniden etkinlestirildigini dogrulayan bir
calisma yapmistir (1984, $.324-340). Ornek vermek gerekirse Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen Arap bir 6grenici, Tiirkgedeki siirtinmeli, dudak-dis, 6tiimli bir iinsiiz
olan /v/ fonemini Arapgada bulunan siirtiinmesiz, dudak-artdamak, 6tiimlii iinsiiz olan
/w/ seklinde; Ingiliz bir 6grenici diiz, dar, arkadil {inliisii olan /1/ fonemini ingilizcedeki
diiz, dar, ondil tnliisii olan /i/’ye benzer sekilde sesleterek hedef dilde bir alofon
tiiretirler. Varol, Tiirkce ses sisteminin Ingilizce telaffuzuna etkisi isimli arastirmasinda
ana dilinden olumsuz transferi destekler nitelikte bulgulara ulagmistir. 8 katilimer ile
yapilan yiiksek lisans tezinde katilimcilarindan yalnizca birinin “method”, “theory” gibi
sozciiklerde bulunan /th/ “0” sesini dogru telaffuz ettigini; diger katilimcilarin
Tiirkgedeki /t/ fonemini kullandigini tespit etmistir (2012, s.41). Ciinkii yabanci dildeki
bir ses, ana dilindeki bir sese nispeten yakinsa dgrenici bu sesi bazen kendi dilinden
tamamen farkli olan bir sesten daha zor algilayabilir (Flege, 1995; Eker, 2010). Bu
algisal benzerlik fonemlerin iiretiminde belirgin bir rol oynar ve ana dilinden olumsuz

aktarim, seslerin otantik liretiminin gecikmesine neden olur.

Ogrenicilerin sesletimde yasadigi sorunlardan biri de alfabe farkliligidir. Sengiil (2014,
s.331), tim diinya dillerinde ortak sesler olmakla birlikte farkli sesbirimlerin de
bulundugunu; bazen hedef dilde ana dildeki sesin karsilig1 bulunmazken bazen de ortak
seslerin farkli sekillerle simgelestirildigini dile getirmistir. Ogrenici, hedef dildeki bir
grafemi ana dilinde farkli sesletiyor olabilir. Bosnak¢a’daki /j/ grafemi ile Tiirk¢edeki

/y/ grafeminin aynm1 fonemi “y” temsil etmesi; Tiirkgedeki /c/ grafeminin Bosnakgada

/ts/ fonemini karsilamasi bu duruma 6rnek gosterilebilir.
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Dillerin fonolojik tipolojisi de sesletim engellerinde 6nemli rol oynar. S6z gelimi
Ispanyolcada 5 {inlii varken Tiirkgede 8 iinlii vardir ancak diger seslerle kurduklar:
iliskiler sonucu tinlii sayis1 16’ya kadar ¢ikar. Fransizcada da iinlii sayist lehgeye baglh
olarak geniz iinliileri de dahil 17’yi bulmaktadir. Ana dili Ispanyolca olanlar
Fransizcadaki cou (ku) ile cul (kii) sdzciiklerinin sesletimleri arasindaki farki genelde
ayirt edemezler. Bu da bazi anatomik yanlis anlagilmalara yol agabilir ¢iinkii cou
“boyun”, cul ise “popo” demektir (Sigman, 2020). Ispanyol dgrenicilerin ayn1 seslermis
gibi algiladiklar1 ve {trettikleri {lnliiler, ana dili Fransizca olanlar i¢in bambaska iki
sestir. Demirezen’e gore ana dilindeki fonemik envanterden hedef dile izinsiz giris
durumu hedef dilin sesletimini engelleyen ¢ekirdek sesbirimlerdir ve bu sesbirimler
fosillesmis sesletim hatalarini olustururlar (2006, s.162; 2007, s.290). Ogrenicilerin ana
dilleri ve hedef dillerindeki fonemlerle grafemlerin benzerliklerinden/farkliliklarindan
kaynakl1 hatalar1 olsa da fonolojik farkindaliga sahip olmasi beklenen 6grenici, ¢evresel
faktorlerden dolayr dogru modeli duyamadigi igin sozciikleri yanlis sesletiyor olabilir.
Buradaki hatali sesletimin sebebi hatali bir sunum olabilir. ikinci dil yapisinin dogru bir
algisal temsiline sahip olunsa da zaman zaman ciddi soyleyis bozukluklar1 yasanabilir
(Derwing, 2008, s.352). Hatali sunum ornek 6gretici modelinden/yeterliginden, 6gretim

materyalinden veya hedef dil konusurlarindan kaynakli olabilir.

Yabanci dil 6gretiminde sesletim ¢alismalari ikinci plana atildigi i¢in algilama ve tiretim
becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmis etkinliklerin igerisinde hedef dilin sesletim
ozellikleri verilmeye c¢alisilmakta veya hi¢ verilmeden dil bilgisi kurallar1 gibi cesitli
kurallar ¢ergevesinde Ogrenicinin sesletimi edinmesi beklenmektedir. Yani sesletim
becerisinin 6gretimi; dgreticilerin sezgilerine, deneyimlerine ve yeterliklerine mahk(im
edilmektedir. Ancak Ogreticinin hedef dilin O6gretiminde yeterince deneyimi veya
pedagojik yeterligi olmayabilir. Deneyimi olan 6greticilerin ise sezgileri her ne kadar
cok kiymetli olsa da kanitlara dayanmayan, ¢6zlim iiretemeyen sinirlilikta kalabilir.
Ayrica 6greniciye model olan &gretici, kendisi de aksanl bir dilde konusuyor olabilir.
S6z gelimi Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin tamami 6l¢iinlii dilde konusan ana
dili konusurlarindan veya ana dili Tiirk¢e olanlardan olusmamaktadir. Derwing ve
Munro (2005, s.379), 6gretmenlerin sesletim ¢alismalarinda iggiidiilerine giivenmek

zorunda kaldigin1 bu sebeple yabanci aksanlarin iletisim tlizerindeki etkilerinin daha iyi
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arastirilmasit gerektigini savunan g¢aligmasinda sorunlu alanlara, yanlis anlasilmalara,

anlasilirliga, bilgisayar destekli 6grenmeye dair 6neriler sunmustur.

Fonolojik algi, sesletim becerisinin gelisiminde Onemli rol oynamaktadir. Dilin
seslerinin duyulmasi, taninmasi, yorumlanmasi, anlagilmasi ve iiretilmesi fonolojik algi
temeline dayanmaktadir. Konusulan dilin anlasilmast; sosyal etkilesimin, iletisimin ve
O0grenmenin bir pargast oldugundan bir¢cok alanin aktif arastirma konusu olmustur.
Konugma algisi siireci, beynin isitsel sisteminden baglar ve seslerin duyulmasini saglar;
hedef dile ait sesler, akustik ipug¢larini ve fonetik bilgileri ¢ikarmak i¢in 6zel isleme tabi
tutulur; ardindan sozciik tanima ve anlamsal isleme gibi st diizey dil islemleri
gerceklesir (Kim ve Kim, 2021). Hedef dilde yapilan konusma algisi islem siireci,
Ogrenicinin ekstra bir ¢aba sarf etmesini gerektiren bir durum oldugundan zihinde
kodlanamayan/kodlama gii¢liigii yasanan sesler konusma kaygisina neden olacaktir.
Ciinkii anlagilabilir ve akici bir konusma, sesletimin dogru olmasina ve prozodik
ozelliklerin uygun bir sekilde yapilandirilmasina baghidir. Hedef dilde konusmada
yetkinlik kazanmanin oldukga gii¢ oldugu iki alan telaffuz ve tonlamadir (Koosha,
Ketabi ve Kassaian, 2011, s.1329). Bu giicliik, sesletim kaygisin1 beraberinde
getirmektedir ve ortaya ¢ikan duygusal filtre yabanci dil 6grenicilerinin dil 6grenme
siireclerini de etkilemektedir. Dogru ve anlasilir sesletimin iletisime etkisi oldugu kadar
Ogrenicinin tutumuna da olumlu etkisi vardir. Hedef dilin ses birimlerini ve biiriin
birimini dogru kullanan ogrenici; kendini iyi bir sekilde ifade edecek, hedef dil
konusurlariyla rahat etkilesime gececek, alacagi olumlu geri bildirimler 6greniciye
hedef dil alaninda 6z giiven kazandiracaktir. Bu nedenle hem ders kitaplarinin hem de
Ogretimin yapilandirilmasinda sesletim caligmalarina ayrica 6zen gosterilmelidir. Alan
yazindaki aragtirmalar sesletim ¢aligmalarinin 6grenicilerin algisina olumlu katkisindan
bahseder. Nguyen, Ingilizce 6grenen Vietnamli dgrenicilerle yaptigi sesletim calismalari
oncesi ve sonrasi 0grenicilerin dinleme performansinda 6nemli bir degisiklik olmadigini
ancak oOgrenicilere yapilan ankette Ogrenicilerin kafa karistiric1 Ingilizce seslerini
dinlemeyi ve ayirt etmeyi artik daha kolay bulduklarini ifade ettigini belirtmistir (2019,
s.52). Yabanci aksani sadece konusur i¢in degil, dinleyici i¢in de olumsuz bir izlenim
olusturmaktadir. Ornegin Chung (2017, s.134) Dogu Asya aksanina sahip bir Ingilizce
konusurunun dil bilgisinin de yanlis olmasi nedeniyle dinleyiciler i¢in caydirici bir

kombinasyon olusturabileceginden dinleyicilerin gerekli olmadik¢a iletisimden
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kaginacagini dile getirmistir. Beebe (1988) ise yabanci aksana sahip kisilerin yalnizca
cekici bulunmamakla kalmayip daha az zeki goriilebileceklerini, konusma tarzlarinin ise
komik, c¢ocuksu, ciddiyetsiz degerlendirilebilecegini ifade etmistir. Lev-Ari ve
Keysar’in (2010) deneysel ¢alismasinda ise gliglii yabanci aksana sahip bireylerin daha
az glivenilir bulundugu tespit edilmistir. Sesletim ve konusma becerisi, hem duygusal
hem sosyal anlam tasidigi igin etkilesimde kritik bir noktada yer alir. Anlasilirlik, hedef
dilin pargali-parcalariistii yapilarinin hatali kullanimi sonucu olumsuz etkilenebilir veya
kaybolabilir. Bu nedenle hedef dilde sesletim becerisinin gelisiminde smif igi
etkilesimle kalinmayip ana dili konusurlartyla kurulacak temaslarla anlasilirlik hedefine

hizla ulagilabilir.

Bireyler hedef dile ne kadar maruz kalirsa ve hedef dilde ne kadar etkilesime gecerse o
kadar hizli gelisim gosterir. Bu nedenle hedef dile maruz kalma yasi ve siiresi de
sesletim becerisinin gelismesinde 6nemli rol oynar. Bir dilin ses desenini tam olarak
ortaya cikarmak icin aragtirmalarin yillar siirebilecegi sik¢a sOylenir. Dikkat ceken
husus, insanlarin bununla c¢ocukluk doneminde karsilastiklarinda bu deseni hizla
sezgisel olarak kavrayabilmesidir (Hayes, 2009, s.19). Bir¢ok ¢alisma, erken ¢ocukluk
doneminden sonra ikinci dil 6grenen cogu insanin muhtemelen yabanci aksan
desenlerini sergileme egiliminde oldugunu gostermistir (Piske vd., 2001). Bu nedenle
yabanci dili 6grenmeye baslama yas1 ve deneyim siiresi olduk¢a 6nemlidir. Lenneberg
(1967, s.179) de genel olarak 11-14 yaslarinda yabanci aksanin basladigini belirtir.
Yetigkinler, iyi derecede sozciik ve dil bilgisine sahip olsalar da sesletimle ilgili onemli
ve uzun siiren sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedir (Hu vd., 2013). Yetiskinlerin
hedef dilde fosillesmesi oldukca segicidir. Yetiskinler, deneyimlerinden kaynakli
iletisimleri i¢in gerekli olan sozciik ve dil bilgisi yapilarint kolaylikla dgrenseler bile
parcali-pargalariistii birimleri igeren sesletim becerisinde genel olarak sorun yasarlar.
Basta Tirkgenin tipik sesleri olarak sayilan /¢/, /1/, /§/, /6/, /s/, /i/ olmak iizere ana
dillerinin ses envanterinde bulunmayan sesbirimlere yonelik fonetik engeller
gelistirmeleri beklenen bir durumdur. Tirk¢cede anlama etki eden o6zelligi nedeniyle
prozodik unsurlar iizerinde de durulmas: gerekmektedir. Ogrenicilerin hedef dilde
anlasilirligini, dogal olarak etkilesimini artirmak ve Ogrenicinin hedef dile yonelik

duyussal siireglerini (algi, tutum, motivasyon, 6z giiven vb.) desteklemek amaciyla
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sesletimin ayrica igerik {iretilmesi gereken bir beceri oldugunu sdylemek yerinde

olacaktir.

2.5. DILLER ICIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI’NDE
SESLETIM

Bireylerin yabanci dil 6grenme sebepleri arastirildiginda kamusal, 6zel, mesleki ve
egitim alanlarinda bildirisimde bulunabilme amacinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Hedef
dil alaninda bildirisimde bulunmak i¢in alimlama, etkilesim ve iiretim becerilerinde
cesitli stratejilerden yararlanilmasi; iletisimin sekteye ugramamasi i¢in ise dogru ve
anlagilir sesletimden yararlanilmas: kagimilmaz bir gerekliliktir. Diller Igin Avrupa

Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) konusabilmek i¢in dil 6grenenlerin:
- bir iletiyi planlayabilmesi ve diizenleyebilmesi (bilissel beceriler)
- bir dilsel anlatim1 ifade edebilmesi (dilsel beceriler)

- ifadeyi telaffuz edebilmesi (sesbilgisel beceriler) gerektigini belirtir (TELC, 2013,
s.91).

Yabanci dil 68renen bireylerin biligsel, dilsel ve sesbilgisel becerilerinin es giidimli
calismas1 sonucu soyleyiste bir anlasilirlik olacaktir. Anlasilabilir ¢iktilar, 6grenicilerin
algilama ve tliretim becerilerindeki yeterliklerini gosterebilmelerini saglar. Konusma
becerisinde yetkinlige ulagabilmenin temel Ggesi olan ve “Dil Bilgisel Yeterlikler”
bashig! altinda verilen sesbilimsel yeterlik D-AOBM’de asagidaki bilgi ve becerileri
kapsar:

- dilin ses birimleri ve onlarin belirli baglamlarda kullanilmasi (sesbirimsel

degiske),

- ses birimlerini birbirinden ayirt eden sesbilgisel ozellikleri (ayrict 6zellikler,

Ornegin titresimli, yuvarlak, genizsel, patlamali),

- sozciiklerin sesbilgisel olusumu (hece yapisi, sesbirimlerin dizilisi, sozciik aksani,

sOzciik vurgusu),

- climle sesbilgisi (Prosodie),
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- seshilgisel indirgeme,

Algilama ve tretimdeki bilgi-beceriler D-AOBM’de sesbilimsel yeterlik kapsaminda
yukaridakilerle iliskili olarak gosterilmistir (TELC, 2013, s.118-119). Yani bireyler
hedef dil alanindaki sesbilimsel yeterliklerini gosterebilmek i¢in dilin ses birimlerinin
Ozelliklerini bilmeli ve baglam igerisinde nasil degisiklikler gosterdigine hakim olmali;
sozciik ve climle bazinda prozodik unsurlarin anlam ayiric1 6zelliklerinin farkinda
olmali; bu unsurlar1 kullanabilmelidir. Cergeve metinde telaffuz ve tonlama hakimiyeti
tablosu da verilmistir (TELC, 2013, s.119). Tabloya gore Al diizeyindeki bir
Ogrenicinin telaffuzu, cok kisitli, ezberlenmis sozciik ve deyimlerle konusuluyorsa biraz
caba gosterilmesi sonucu ana dili konusuru tarafindan anlasilabilirdir. A2 diizeyinde
fark edilen yabanci aksana ragmen genelde anlasilan bir telaffuzdan; Bl diizeyi
Ogrenicinin aksani fark edilse de sdyleyisinin iyi anlasildi§indan; B2 diizeyinde anlagilir
ve dogal bir telaffuzdan, C1 diizeyinde anlam farkliliklarin1 ifade edebilecek kadar
cesitli tonlama ve vurgunun séz konusu oldugundan bahseder. Tablodaki hakimiyet
genellikle anlagilirlik ve aksanin fark edilirligi iizerine kurulmustur. Elbette telaffuz ve
tonlama hakimiyetinin hedef dil alanindaki 6grenicinin diizeyi ilerledik¢e dogrusal bir
cizgide ilerlemesi beklenmektedir. Ancak bir¢ok parametrenin etkili oldugu yabanci dil
ogretiminde dogru ve etkili bir 6gretim yapilmadigi siirece sozciik, ctimle ve anlam
bilgisinde oldugu gibi sesletimde de kroniklesmis hatalarin kullanimina rastlanacaktir.
Bu hatalar1 6nlemek ve dogru sesletimi saglamak i¢in D-AOBM asagidaki Onerileri

siralamigtir:
a) sadece dogal anlatimlarla dogrudan karsilasarak;

b) hep birlikte (6gretmeni, ana dili konusucusunun ses kayitlarini, ana dili

konusucusunun video kayitlarimi taklit yoluyla);
c) dil laboratuvarinda bireysel calismayla;
d) o0zel sesbirim 6zellikleri i¢eren bir metni yiiksek sesle okuyarak;
e) dinleme egitimi (ear training) ve sesletim alistirmalariyla;
f) dve e sikkinda oldugu gibi fonetik alfabe ile yazilmis metinleri kullanarak;

g) bilingli sesletim dgretimiyle;
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h) yazili formlarin sesletimini &grenerek (TELC, 2013, s.152) sesletim becerisi

gelistirilebilir.

Avrupa Konseyi tarafindan 2001 metninin giincellendigi tamamlayici ciltte ustalik
diizeyi olarak terimlestirilen C2 diizeyinin bile ana dili konusuru gibi seklinde
tanimlanmadigini belirtilerek iistiin bagarili 6grenenlerin konusmasindaki netlige isaret
edildigine atif yapar. Metinde A1-C1 tanimlayicisindaki degisiklikler su sekilde ifade
edilmistir: Tanimlayicilarin, yalnizca teknolojideki degisiklikler (6r. kartpostallara veya
halka acgik telefonlara yapilan gondermeler) nedeniyle “giincellenmesine” karar
verilmemistir. Metinde “Ses bilimsel denetim” 0Olgegi degistirilmistir. Temel
degisiklikler tanimlayicilart farkli iletisim kanallar1 yoniinden kapsayict hale getirme ve
onlar1 isaret dilleri i¢in de esit derecede uygulanabilir kilma c¢abasindan
kaynaklanmaktadir. Sesbilimde (phonology) ise “Ses bilimsel denetim” o6lgegi,
“Sesletim” ve “Biiriinsel 06zellikler” {izerine odaklanilarak yeniden gelistirilmistir
(CEFR, 2021, s.28). D-AOBM, eylem odakli yaklasim temelinde dil yapilar
araciligiyla ihtiyaglar dogrultusunda gergek yasam gorevlerine ve islevlere odaklanan
izlenceleri temel almaktadir. Anlam ayirict 6zellikleri ve bunun dil islevlerine yansimasi
nedeniyle dilin parcali-pargalariistii birimlerinin 6gretimi dogal olarak Ogrenicinin
alimlama, tiiretim, etkilesim, aracilik becerilerini silsile halinde etkilemektedir. D-
AOBM’de dilsel yetkinligin farkli yonleri (genel dil varligi, s6z varligi, dil bilgisel
dogruluk, sozciik denetimi, ses bilimsel denetim, yazim denetimi) i¢in tanimlayicilar
olusturmustur. Ses bilimsel denetim ise “Genel ses bilimsel denetim”, “Sesletim” ve
“Biiriinsel ozellikler” seklinde diizeylere gore kategorize edilmistir (CEFR, 2021,
s.134). Al diizeyindeki sinirli soyleyis ozelliklerinden C2 diizeyindeki kapsamli
fonolojik bilgiyi igeren tabloda 2001 oOlgegi detaylandirilmig; hedef dilde sesbilimin
boyutlar1 {izerine daha yeni, yansitic1 diisiinceleri kapsayacak kadar agik, eksiksiz ve
genis bir tablo sunulmustur. 2001°de yayimlanan tanimlayicilarin arasinda en az basaril
olan sesbilim 6l¢eginde 6zellikle B1 seviyesinden (Yabanci bir aksan bazen belirgin
olsa ve ara sira yanlis sOyleyis meydana gelse bile sdyleyisi agikca anlasilabilir.) B2
seviyesine (a¢ik, dogal, sdyleyis ve tonlama) gelisim gercekci goriilmemistir.
Anlasilirlik yerine aksan ve dogruluk iizerine odaklanilmasi, sdyleyis Ogretiminin
gelisimine zarar verdiginden hedef dil seslerine asinalik ve giiven odak noktasina

konularak; biiriin, aksan, anlasilabilirlik, sesbilim denetimi gibi temel alanlardan
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yararlanilarak sesbilim ol¢egi gelistirilmistir. Ayrica metinde konugma dilinin nitel
Ozellikleri sesbilim ile genisletilerek tablolagtirilmistir. Dil/s6z varligi, dogruluk,
akicilik, etkilesim, tutarliligin da yer aldigi tabloda diizeylere gore sesbilim yeterlikleri
Tablo 4’teki gibi verilmistir:

Tablo 4. Konusma Dilinin Nitel Ozellikleri-Sesbilim ile Genisletilmis (CEFR, 2021,
5.187-189).

Sesbilim

C2 Hedef dildeki tiim ses bilimsel ozellikleri yiiksek diizeyde denetimle kullanabilir- sozciik ve climle
vurgusu, ritim ve tonlama gibi biiriinsel 6zellikler dahil- bdylece mesajlarinin daha ince noktalari agik ve
net olur. Anlagilabilirlik, diger dilden/ dillerden korunan aksan &zelliklerinden higbir sekilde etkilenmez.

C1 Hedef dilde her cesit ses bilimsel ozelligi, bastan sona anlagilirhigi saglamak icin yeterli kontrolle
kullanabilir. Hedef dilin neredeyse tiim seslerini sesletebilir; diger dilden/dillerden gegen bazi aksan
ozellikleri fark edilebilir ancak anlasilirlig: hicbir sekilde etkilemezler.

B2 Genellikle uygun tonlamay1 kullanabilir, vurguyu dogru sekilde yerlestirebilir ve bireysel sesleri agik bir
sekilde sesletebilir; aksan, konustugu diger dilden/ dillerden etkilenme egilimindedir ancak anlagilirlik
tizerinde etkisi ¢ok azdir veya hi¢ yoktur.

Bl Soyleyis genellikle anlasilirdir; tonlamayr ve vurguyu hem ifade hem de sdzciik diizeyinde tahmin
edebilir. Bununla birlikte, aksan genellikle konustugu diger dilden/dillerden etkilenir.
A2 Soyleyis genellikle anlagilacak kadar agiktir ancak karsilikli konugma taraflarinin zaman zaman tekrar

istemeleri gerekecektir. Konugtuklar1 diger dilin/dillerin vurgu, ritim ve tonlama tizerindeki gii¢lii etKisi
muhataplarin is birligini gerektirecek kadar anlasilirhigr etkileyebilir. Bununla birlikte asina oldugu
sozciiklerin soyleyisi agiktir.

Al Cok smurlt bir 6grenilmis sozciik ve 6bek birikiminin sdyleyisi, ilgili dil grubunun konugmacilariyla
ugragmaya aligkin olan muhataplar tarafindan biraz ¢aba sarf edilerek anlasilabilir. Sinirl gesitlilikteki
seslerle birlikte basit, agina oldugu sozciik ve Obeklerdeki vurguyu da dogru bir sekilde yeniden
iiretebilir/diizenleyebilir.

Hedef dilin pargali-pargalariistii unsurlar1 edinilmez veya 6grenilmezse bu durum bilgi
kaybina, yanlis anlasilmalara ve iletisim eksikliklerine/aksakliklarina neden olabilir.
Ogreniciler, sesletim hatalar1 hakkinda hemen geri bildirim almazsa ve bu hatalar
kroniklesirse iletisim i¢in daha karmasik bir durum ortaya ¢ikar. Bu nedenle dil
Ogretiminin ilk asamasinda sesletim etkinlikleri, D-AOBM yeterlikleri ¢ercevesinde
ayrica olusturulmalidir. Boylece cerceve metinde de hedeflenen anlasilabilir sdyleyis,

haliyle iletisimsel/islevsel dil 6gretimi gerceklesecektir.

2.6. ARAPCANIN FONOLOJiSI

Yabanct dil Ogretiminde dillerin benzerliklerini ve farkliliklarini tespit etmek;
Ogrenicilerin hatalarina bilingli yaklagsmayi, ¢0ziim iiretmeyi ve siirec odaklh
degerlendirmeyi destekleyen bir yontemdir. Yabanci dil 6grenen 6greniciye hedef dilin
kaynak dile benzeyen yonleri kolay; benzemeyen yonleri ise zor gelmektedir. Karsitsal
coziimleme yoluyla oOgrenicinin karsilasacagi giiclilkler Onceden saptanir ve bu

dogrultuda Ogretim ortami planlanirsa Ogrenicilerin yanlis yapmalarmin Oniine
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gecilebilir (Lado, 1957, s.2). Yabanct dil 6grenen bireyler, kaynak dilden hedef dile
benzerlikler ve farkliliklar iizerinden aktarimlar yaparlar. Bu etkilesim siireci dil
O0grenimini destekledigi gibi fosillesmis yanliglara yol acarak Ogrenimi sekteye
ugratabilir. Hocking’e (1973, s.89) gore aktarim, Ogrenimi kolaylastirirsa “olumlu
(kolaylastirma)”, zorlastirirsa “olumsuz (girisim)” olarak degerlendirilir. Girigim ses,
sO6z dizimi ve sozciik diizeyinde olmak {izere dilin ii¢ bileseninden herhangi birinde
goriilebilir.

Arapga, 22’den fazla iilkede birinci dil olarak kullanilmaktadir ve tahmini konusan
sayist 250 milyondur (Altamrah vd., 2017). Yapilarina gore siiflandirmada “gekimli
(biiktimlii)” diller i¢inde kok bilikiimlii dillerden olan (Simsek, 2019, s.64 ) Arapga,
diger dillere gore benzersiz fonemlere, fonetik ozelliklere ve karmasik morfolojiye
sahiptir (Altamrah vd., 2017). Arap alfabesi ile Tiirk alfabesi birbirinden farklidir.
Tiirkce soldan saga yazilmakta olup 29 harfi vardir. Arapca ise sagdan sola
yazilmaktadir ve 28 harfi vardir (Polat, 2021, s.11; Goktas ve Karatag, 2022, s.32).
Arapgada sozciik tliretimi ve dil bilgisi islevleri, sozciik kokiindeki degisikliklerle
yapilirken Tirkcede sozciiglin sonuna ekler getirilir. S6z dizimi acisindan da Arapga ve
Tiirkge birbirine benzememektedir. Tiirkgede Ogelerin 6zne-nesne-yiiklem; Arapcada
ise yiiklem-6zne-nesne seklinde bir dizilim vardir. Arapca ve Tiirkge arasindaki bu
farkliliklarin, 6grenicilerin hedef dil olarak Tiirkgedeki alimlama, iiretim ve etkilesim
performanslarini etkilemesi olagandir. Arap 6grenicilerin sesletimde yaptiklar: hatalarin
kaynak dil-hedef dil etkilesiminden kaynaklanabileceginden yola g¢ikarak Arapganin

parcal1 ve parcalariistii birimlerine deginilmistir.

2.6.1. Arapcanin Pargali Birimleri

Biikiimlii dillerden olan Modern Arapga, WALS (Dryer ve Haspelmath, 2024)
verilerine gére 5-6 iinliisii olan 287 dilden biridir. Unliiler, iki fonetik parametre
acisindan tanimlanir: iinlii niteligi ve tinlii miktar1. Nitelik, tinliilerin ¢ikarildig: yerdeki
farkliliklara isaret eder; bu da dilin ses gegisinde dilin konumunu, daralma boyutunu,
dudak seklini ve iinliiniin genizsil olup olmadigini igerir. Ote yandan iinlii miktari,
fonetik segmentin siiresine isaret eder ve {lnliiniin sesletim kimliginin ayrilmaz bir

parcasi olarak kabul edilir (Saadah, 2011, s.23). Arapcadaki harflerin tamami {instizdiir.
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Ancak Tnliileri gosteren ve “hareke” olarak adlandirilan bir sesletim sistemi
bulunmaktadir. Tiirk¢edeki /a/, /e/ ses birimleri Arapcada fetha ; /i/ ses birimi kesre; /u/
ses birimi de damme olarak adlandirilmaktadir (Polat, 2021, s.11; Goktas ve Karatas,
2022, 5.32). Med harfleri olan /'/, I/, I s ise uzun tinliileri karsilar. Uralgiray (1986, s.1)
Arapganin aksine Tiirk¢ede uzun tnlilerin olmadigini, Tirk¢ede uzatmanin genellikle
yabanci kokenli sozciiklerde bulundugunu ifade etmistir. Basitce sOylemek gerekirse
Arapcada Tiirkgeden farkl1 bir bigcimde {inliiler kisa ve uzun olarak tanimlanir. Unliilerin

/al, la:/, 11/, /i:/, u/, /u:/ sematik temsili asagida gosterilmektedir.

i:e 9 L

Sekil 5. Arapga tinliilerinin sematik gosterimi (Saadah, 2011, s.24).

Arapca iinlii sistemi merkezi ve periferik desenler arasinda bir yerde bulunur. Dilin agiz
igindeki konumu bakimindan incelendiginde /i/ ve /i:/ sesleri yiiksek-6n, /u/ ve /u:/
sesleri yliksek-arka, /a/ ve /a:/ sesleri diisiik-orta seslerdir. Dudagin yuvarlaklagmasi
Arapcada karsiliksizdir, sadece yiiksek arka tnliiler hafifce dudak yuvarlanmasiyla
retilir (Embarki, 2013, s.28). Arapgadaki bu ii¢ tnliiniin /a/, /i/, /u/ frekansi esit
degildir. /a/’nin frekansi %60°1 hafif¢e asar; /i/ ses birimi %25’in hemen altindadir; /u/
ise %15’in hemen altindadir (Newman, 2005, s.205). Dogan’a gore Tiirk¢ede, her biri
0zel sekillerle sesbirimlerin altinda ve tistiinde bulunan Arapgadaki harekelerin gérevini
yiiklenen {inlii sesbirimlerin bulunusu, Arap Ogrenicilerin alisik olduklari bir sistem
olmadigr i¢in Ogretimin Ozellikle ilk zamanlarinda okuma ve sesletim problemlerine
neden olabilmektedir (2007, s.239). Alan yazini incelendiginde Tiirk¢e dgrenen Arap
ogrenicilerin genellikle /1/, /6/ ve /i/ ses birimlerinde problem yasadigi goriilmektedir
(Goktas ve Karatas, 2022; Tekin vd., 2022; Yilmaz ve Seref, 2015; Sayed, 2017).

WALS’te Arapcanin iinsliz envanteri bakimindan orta derecede biiyiik diller arasinda
sayildigi; Arapgada patlayici /p/ sesinin bulunmadigi; /1/ ses biriminde engelleyici yanal

olmadigi; kiigiik dil tnstlizleri bulundugu yoniinde bilgi verilmisticr (Dryer ve
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Haspelmath, 2013). Modern Arapgada 28 {insiiz bulunmaktadir. Arapcada 17 farkli ses
cikis noktast vardir. Bunlar hakiki ve takdiri olarak iki ana baslik altinda toplanmistir
(Dalak ve Mercan, 2017, s.12). Harf bir mahrece temas ederek ¢ikiyorsa o yere hakiki
mahreg, etmeden ¢ikiyorsa takdiri mahre¢ denmektedir. 28 harfin tamaminin ¢ikis yeri
olan “bogaz”, “dil” ve “dudak” hakiki mahre¢ bolgeleridir. Arapgada sézciiklerin gogu
lic, dort veya bes linsiiz harften olusan bir kokten tiiretilir. Bir kokten on farkli vezin
iiretilebilir. Bu vezinler genellikle hareke sistemiyle ses eklenerek yapilir (Alshirah,
2013, s.8). 28 tinsliz, 6 {inlii olmak tizere 34 fonemden olusan Modern Standart Arapga
(MSA) Arap diinyasinin genelinde sosyal medya yazilarinda, radyo yayinlarinda, resmi
konusmalarda kullanilan ritmik bir dildir. Arapcadaki tinsiizlerin 6zellikleri Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. Modern Standart Arapcanin Unsiiz Sistemi (Embarki, 2013, 5.27).
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S6z konusu tinsiizlerden /s /, /5 / linsiizleri yarim iinsiiz olarak degerlendirilmektedir
(Hassan, 2010, s.163). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap Ggreniciler, kaynak
dillerinde bulunmayan fonemlerle Arapga ve Tirk¢e arasindaki benzer fonemlerin
sesletiminde sorunlar yasamaktadir. /¢/, /g/, /g/, /j/, /p/ sesleri Arapcada
bulunmamaktadir (Polat, 2021, s.20). Sesletim hatalar1 genellikle ana dilinde
bulunmayan fonemlerden, kaynak dilden hedef dile olumsuz aktarimdan ve hedef dilin
fonetik kurallarini asir1 genellemeden kaynaklanmaktadir. Dalak ve Mercan, Suudi
Arabistanli 4 6greniciyle yaptigi deneysel ¢aligmasinda /v/ foneminin Arapcadaki /w/

fonemi gibi; Arapgada bulunmayan /p/ foneminin ise /b/ seklinde sesletildigini tespit


https://en.wikipedia.org/wiki/Voiced_postalveolar_affricate
https://en.wikipedia.org/wiki/%60
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etmistir (2017, s.16). Demirci de 6grenicilerin ve Ggreticilerin goriislerine basvurarak
yaptigr “Alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge Ogretimindeki etkisi” adli yiliksek
lisans ¢alismasinda Arap Ogrenicilerin /¢/, /g/, /h/, /y/, /p/, /s/ fonemlerinin sesletiminde
sorun yasadiklarini belirtmistir (2019, s.52). Dogan ise Arapgada /p/ sesbiriminin yerine
/< sesbiriminin kesreli okunusunun, /g/ sesbiriminin yerine /z/ ve /&l karigimi (6rn.
giil>cl) bir sesin aktarimindan s6z etmistir ve /j/, /¢/, /g/ ve Iv/ fonemlerin sesletiminde
de birtakim alofonlarin ortaya ¢iktigini; bu seslerin 6gretiminde de dikkatli olmak
gerektigini ifade etmistir (2007, s.240-241). Ogreticiler gerek yurt disinda gerekse
Tiirkiye’de ana dili Arapca olan Ogrenicilere Tiirkge Ogretirken alfabeden ve
Ogrenicilerin ses envanterinden kaynakli sesletim sorunlarint gz 6niinde bulundurmals;

farkliliklar, benzerlikler ve ortakliklardan yararlanarak 6gretimini sekillendirmelidir.

2.6.2. Arapcanin Parcgalaristii Birimleri

Parcalartistii birimler, tek bir sesin lizerine dayanmayan konusma birimleridir; aksine
birden fazla ses segmentine atifta bulunur. Arap dil bilimcileri gorevsel ses bilimi

2

kapsaminda pargalariistii ses birimleri “vurgu”, “ton”, “ezgi”, “uzunluk”, “vakfe
(s6zctigin sonunda vurguyu keserek durma)” olarak ifade ederler (Yildirim, 2003,
5.166). Arap dili sahasindaki otoritelerden sayilan Ibn Faris, “n-b-r” kokiiniin yiikseklik
ifade ettigini kaydetmektedir. Bu bakimdan Arapgada ‘“nebr”e sesin yiikseltilmesi
anlami verilmektedir (Yildirim, 2003, s.164). Bazi Arap lehgelerinde sézciik vurgusu
anlam ayirict bir islevi yerine getirir ancak MSA’da ayirt edici bir islev olarak
kullanilmaz. Dolayisiyla MSA’da vurgu paralinguistik o6zellik degildir. Vurgu,
sOzciiklerin baslangicini ve sonunu belirlemede daha kullanislidir. Bu tiir bir vurguya
sabit vurgu denir ve belirli kurallar ¢ergevesinde sozciigiin belirli yerlerinde bulunur
(Ozkanli, 2023, 5.53). Arapcada, Tiirkgede olmayan uzun iinlii bulundugu icin vurgular
genellikle uzun tnliilerle yapilmaktadir. Bu bakimdan Arapca bir nota dilidir. Ciinkii
her bir uzun inliinlin uzatma OSl¢iisii bellidir (Polat, 2021, s.21). MSA’da ii¢ farkh
derecede vurgudan s6z etmek miimkiindiir: giiclii, orta ve zayif vurgu. Vurgulanan
hecenin hemen {istline yerlestirilen ['] isareti giliglii vurguyu, altina yerlestirilen [ ]
isareti orta vurguyu belirtir. Zayif hece, yazili bir isarete sahip degildir. Vurgu ilk, ikinci
veya son hece iizerinde olabilir (Ozkanli, 2023, s.51). Diinya Dil Yapilar1 Atlasi
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WALS’te ise Arapcanin sabit bir vurgusu olmadigi, vurgunun saga odakli yapildigi
belirtilmistir (Dryer ve Haspelmath, 2013). Brockelmann da Arapgada sozciigiin hece
acisindan sahip oldugu nicelik ve nitelige gdre vurgusunun degistigini belirtmistir.
Vurgu oncelikle sozciiglin sonunda bulunan uzun hece iizerinde yapilir. S6zciigiin son
hecesi uzun degilse geriye dogru sayilarak hangi hece uzunsa o, sozciikte uzun hece

yoksa ilk hece vurgulanir (1916, s.61). Ciimle vurgusunda ise kurallar su sekildedir:
- Emir veya emir ifade eden ciimlelerde vurgu emirdedir.
- Soru, olumsuzluk, sart gibi anlamlar1 ifade eden ciimlelerde vurgu edattadir.
- Isim ciimlelerinde vurgu, vurgulanmak istenen béliimdedir (Ceviz, 1997).

Ezgi (intonasyon), ses tonu degisikliklerinin bir desenidir. MSA’da ezgi bazi
durumlarda belirleyici bir 6zellik olarak kabul edilirken diger durumlarda climlede
belirleyici bir 6zellige sahip degildir. Climle lizerinde gerceklesen intonasyonun g¢ogu
dogrulama, onay, 6fke, saskinlik ve hayal kiriklig1 gibi sentaks1 asan anlamlar1 vermek
icin kullanilir (Ozkanli, 2023, s.54-55). Klasik Arapcada ise tecvid ilmi igerisinde
kullanilmaktadir (Yildirim, 2003, s.191).

Konusma sirasinda nefes almak; bir ciimlenin sonunu, baska bir climlenin baslangicini
belirtmek; konugmanin monotonlugunu azaltmak i¢in duraklara basvurulur. MSA’da
isim tamlamasinin tamlayicilar1 arasinda baab al-bayt “evin kapisi” gibi; fiil
ciimlelerinde fiil ile 6zne arasinda; isim ve fiillerin basina eklenen oneklerde; isaret
sifatlar1 ile isimler arasinda; isimlerle niteleme sifatlar1 arasinda durak yapmak uygun
degildir (Ozkanli, 2023, s.57). Kavsaklar ise konusma sirasinda sesler ve sozciikler
arasinda meydana gelen duraklamadir. Kavsaklar belirli bir kurali takip etmez.
Cumlelerin dil bilgisel, yapisal ve anlamsal 6zelliklerine bagli olarak gerceklesme
yerleri ve zamanlar1 degisebilir. Bir sozciigiin sonunda vurguyu keserek bir siire
durduktan sonra Oteki sozciife ge¢mek anlamina gelen “vakfe” ise uygulanmadigi
takdirde sair tespit edilemez; vurgular i¢ ice girerek anlam karmasasima yol acar

(Y1ldirim, 2003, s.166-167).
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3. BOLUM: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Arapga konusurlarinin erken ve ge¢ dil O0grenim siireglerinde Tiirkge sesletim
becerilerini tespit etmeyi amaglayan bu c¢alisma, nitel arastirma desenleriyle
yiritilmistir. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Arap Ogrenicilerin metinleri sesli
bir sekilde okurken, bagimsiz konusma sorularini yanitlarken alinan ses kayitlar
araciligiyla Tiirk¢enin pargali-pargalariistii yapilarinda karsilagtiklart giigliiklere yonelik
bir durum tespiti yapmak amaglanmustir. Ses kayitlarinin analizi sirasinda elde edilen
formant degerleri sayisal (nicel) degerler olsa da bu degerler, arastirilan konuyla ilgili
betimsel ve gercekei bir resim sunmak amaciyla kullanilmistir. Betimsel aragtirmalar,
bir durumu olabildigince tam ve dikkatli tanimlar; betimsel ¢alismalarda ¢ogunlukla bir
hipotez yerine arastirma sorulari tercih edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Seslerin tinlama
sikliklarinin, frekans degerlerinin kodlanmasi; durumun oldugu gibi tanimlanmasi ve
betimlenmesi amaciyla kullanilan bu teknigin yani sira calismada igerik analizi
kullanilmistir. Igerik analizinin amaci, veri setinin konsept ve Kategoriler ile
ozetlemesini veya genis bir tammlamasini yapmaktir (Giiler vd., 2015). Igerik analizi
genel olarak hacimli bir veri setinin alinarak bu materyaldeki temel tutarliliklar1 ve
anlamlar1 belirlemeye yonelik bir ¢abay:r ifade etmek i¢in kullanilir. Patton’a (2018,
s.463) gore icerik analizinde Oncelikle verilerdeki ilk oOriintiiler belirlenir, kodlanir,
kategorize edilir ve etiketlenir. Bu arastirmada da ses kayitlarinin belirli 6zelliklerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla kayitlar sistematik bir sekilde kodlanmig ve analiz edilmistir.
Verilerin anlasilir héle getirilmesi i¢in ise grafiklerden yararlanilmistir. Boylece veri
setlerinin derinlemesine betimlenmesi ve yorumlanmasina imkan taninmistir. Akabinde
bulgular, alan yazini taramasi sirasinda karsilasilan sesletim hatalarina yo6nelik
tespitlerden de yararlanilarak tiimevarimsal bir yaklasimla analiz edilmis ve

yorumlanmustir.
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3.2. CALISMA GRUBU

Calismanin katilimcilart Azez ve Afrin Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkce
ogrenen 91 Arap Ogreniciden olusmaktadir. Calismada cinsiyet ve yas degiskeninin
sesletim becerisi iizerindeki etkisi incelendiginden katilimcilar c¢ocuk gruplariyla
yetiskin gruplarindan secilmistir. Katilimcilar, arastirma sorulart dikkate alinarak amaclh
ornekleme yontemlerinden benzesik (homojen) 6rnekleme gore belirlenmistir. Benzesik
orneklemede amag kiiciik, benzesik bir 6rneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt
grubu tanimlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.118; Creswell, 2020, s.269). Bu
sebeple arastirmada Arapga konusurlarinin alt grubu olarak Suriyeli 6greniciler, Tiirkge
Ogrenen Suriyeli Ogrenicilerin alt grubu olarak temel diizeydeki Tiirk¢e Ogrenicileri
tercih edilmistir. Temel diizeyin tercih edilmesinin nedeni, D-AOBM’deki ses bilimsel
denetim 6lgeginden de yola ¢ikarak sesletim hatalarinin en belirgin sekilde goriilebildigi
diizey olmasidir. Katilimcilarin tamaminin ana dili Arapgadir. Arastirmada 20-45 yas
aras1 32 yetigkin erkek, 18-44 yas aras1 26 kadin, 7-13 yas aras1 18 erkek ¢ocuk, 8-13
yas arast 15 kiz ¢ocuk 6greniciyle caligilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Sekil 6’da gosterilmistir.

Katiimalann sayisi ve yas ortalamass

Sekil 6. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ses kayitlar1 alinan 32 erkek 6grenicinin ortalama yas1 30,22; 26 kadin 6grenicinin yas
ortalamas1 ise 27,88’dir. Orneklem grubu olarak Suriye’deki &grenicilerin
secilmesindeki etkenlerden biri, var olmasi ve ulasilabilirli§i nedeniyle c¢ocuk

gruplaridir ¢iinkii Suriye’deki Yunus Emre Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde bir¢cok
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Arap tiilkesinin aksine sistematik bir sekilde ¢ocuklara da yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi yapilmaktadir. Arastirmaya 18 erkek, 15 kiz ¢ocuk katilmistir. Erkek
cocuklariin yas ortalamasi 10,33; kiz ¢ocuklarininki ise 11,20°dir. Cinsiyet degiskeni
bakimindan incelendiginde arastirma grubu 41 kadin, 50 erkek katilimcidan

olusmaktadir.

Arapga konusurlariin Tiirk¢enin pargali ve parcalariistii birimlerinde yaptigi sesletim
hatalarin1 tespit edebilmek i¢in karsilastirmali bir ¢alisma yapilmistir. Bu sebeple
okuma metinleri, ana dili Tiirkge olan tiger yetiskin kadin-erkek (25-35 yas arasi); tiger

kiz-erkek cocuk (8-12 yas arasi) tarafindan da sesletilmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasinda gerekli olan okuma metinleriyle bagimsiz konusma sorularinin
belirlenmesi i¢in ilk asamada dokiiman incelemesinden yararlanilmigtir. Creswell’e
(2020, s.288) gore nitel aragtirmanin en degerli bilgi kaynaklarindan biri dokiimanlardir
ve bu kaynaklar aragtirmacinin ana olguyu anlamasina yardimei olacak degerli bilgiler
icerir. Yabanci dil 6gretiminin ana materyalleri olan 6gretim setleri, Ogretilmesi ve
dogal olarak arastirilmasi hedeflenen olgular1 barindirir. Bu nedenle veri toplama araci
olan okuma metinleri ve bagimsiz konusma sorulari, D-AOBM’deki temel diizey
kazanimlaria uygun olarak hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge dgretim setlerinden
(Yedi Iklim Tiirkce, Yeni Hitit, Gazi TOMER, Istanbul DILMER) secilmistir. Alan
yazini taramasindan elde edilen bilgiler sonucu Arapca konusurlarinin siklikla sorun
yasadig1 Tiirkce ses birimlerini iceren metinlerin secilmesine dikkat edilmistir. Iki alan
uzmanimnin goriisiine bagvurularak belirlenen ve Ogreniciler tarafindan sesletilen
metinlerin tamami 550 sozclikten olugsmaktadir. Segilen metinler ve sorular arastirmanin

ekinde yer almaktadir.

Ogrenicilerden metinlerin en az birini sesli bir sekilde okumalar1 ve bagimsiz konusma
sorularindan da birini segerek konu hakkinda konusmalari istenmistir. Katilimcilarin
okuma ve konugsma performanslar1 stereo ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Ogreniciler metni seslendirirken herhangi bir miidahalede bulunulmamis, kayitlarin

miimkiin oldugunca sessiz ortamda alinmasina dikkat edilmistir. Alinan ses kayitlar
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analiz edilmek ve gerektiginde tekrar incelenmek iizere yas, cinsiyet degiskenleri baz

alinarak depolanmuistir.

3.4. VERILERIN ANALIZi

Veri toplama siiresince elde edilen 240 ses kaydi, bilgisayar ortaminda depolanmasinin
ardindan ¢ozliimlemek amaciyla WAV formatina doniistiiriilmiistiir. Daha sonra ses
kayitlari, Praat (Boersma ve Weenink, 2024) araciligiyla parazit seslerden arindirilmis
ve yeniden kaydedilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan ve 33-317 saniye arasinda
degisen ses kayitlarinin tasnifi i¢cin Excel dosyalar1 olusturulmus; 6greniciler tarafindan
en ¢ok tercih edilen alti1 okuma metni hecelerine ayrilmigtir. Bu islem Suriyeli kadin,
Suriyeli yetiskin erkek, Tirk kadin, Tiirk yetigkin erkek, Suriyeli kiz ¢ocuk, Suriyeli
erkek ¢ocuk, Tiirk kiz ¢ocuk, Tiirk erkek ¢ocuk olmak iizere sekiz degisken i¢in formant
analizi yapilmak {izere tekrar edilmis ve dosyalar .xIsx formatinda kaydedilmistir. Alti
okuma metninde 1377 heceye ulasilmis, tnliilerin 6tiimli-6tiimsiiz {insiizlerle olan
kombinasyonlar1 g6z 6niinde bulundurularak veri seti olusturulmustur.

Elde edilen dokiimanlar 6ncelikle icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde
temelde yapilan islem birbirine benzeyen wverileri, belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek, bunlart okuyucunun anlayacagi bir sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s.242). Excel dosyasinda
hecelerine ayrilan ses kayitlari, Praat (Boersma ve Weenink, 2024) ses analizi
programinda da hecelerine ayrilmistir. Hecelerin formant (F1, F2, F3) degerleri Python
programlama diliyle grafiklestirilmek tizere Excel dosyalarina kaydedilmistir. Her bir
hece birligi i¢in elde edilen sayisal veriler, Python programlama diline aktarilarak
sekillendirilmistir. Elde edilen grafiklerde dikey diizlemde F1, yatay diizlemde ise F2
goriinlimlerine yer verilmistir. F3 ise cinsiyet degiskenine etki ettiginden grafikteki
diizlemlerde yer almamaktadir. Boylece Arapga konusurlariin Tiirkgenin parcali
birimlerinde yasadiklar1 sorunlar, ses analiz programi araciligiyla elde edilen sayisal
verilerden yararlanilarak ve Python programlama diliyle gorsellestirilerek bilimsel bir
sekilde tespit edilmeye calisilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden biri Arapca konusurlarinin Tirk¢enin parcalariistii

birimlerinde sorun yasayip yasamadigidir. Alan yazindaki arastirmalar sonucu Tiirkgede
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ve Arapgada vurgu Ozelliklerine ilgili alt bagliklarda deginilmistir. Arastirmanin
degiskenlerinden cinsiyetin ve yasin vurgu iizerinde bir etkisi olmadigindan ses
kayitlarindaki vurgu goriiniimleri sézciik ve ciimle diizeyinde kategorize edilmistir.
Tirk ve Arap katilimcilarin ses kayitlarindaki her bir climlenin vurgulari Praat
(Boersma ve Weenink, 2024) ses analizi programi ile gorinir hale getirilerek
kaydedilmistir. Sozciiklerin vurgu grafikleri i¢in de ayni islemler tekrar etmis; elde
edilen grafikler incelenmis; Tiirk¢e ve Arapcanin tipolojik 6zelliklerinden yararlanilarak
yorumlanmstir. Ozetle verilerin diizenlenmesinde, analizinde ve gorsellestirilmesinde
Praat (Boersma ve Weenink, 2024) ses analizi programindan, formant degerlerinden ve
Python programlama dilinden yararlanilmistir; akabinde ise ortaya c¢ikan grafikler,

betimsel analiz teknigiyle tam ve dogru sekilde yorumlanmaya ¢alisilmistir.

3.4.1. Praat 6.4.05 (Boersma ve Weenink, 2024)

Praat; akustik sinyallerin incelenmesi, analizi ve yeniden yapilandirilmasi amaciyla
Amsterdam Universitesi Beseri Bilimler Fakiiltesi Fonetik Bilimi alaninda gelistirilmis

bir ses analizi programidir. Bu program https://www.fon.hum.uva.nl/praat/ sitesinden

ticretsiz olarak indirilebilmektedir; Macintosh, Windows, Linux gibi farkli isletim
sistemlerine uyumlu bir sekilde ¢alisan program siirekli gelistirilmekte ve
giincellenmektedir.

Praat, konusma analizi i¢in ¢ok esnek bir aragtir. Spektogram analizi, artikiilasyon
sentezi ve sinir aglar1 da dahil olmak iizere genis bir yelpazeye sahiptir (Lieshout, 2003,
s.2). Ses kayitlarin1 diizenlemek, kayitlardan veri elde etmek, verileri grafiklestirmek
gibi bircok 6zelligi bulunan ve ortam seslerinden minimum diizeyde etkilenerek dogru
veriler sunan program, dil bilimi alaninda g¢alisan uzmanlar tarafindan hayli tercih
edilmektedir. Konusma analizi ses, spektrum, perde, konusmaci, isleme modeli ve ¢ok
daha fazlasindan olusan bir diinyadir. Praat programi, konusma analizi i¢in gerekli
pencerelerin tamamina sahiptir (Boersma, 2014). Program, mikrofon veya herhangi bir
ses giris cihaziyla ses kaydi1 yapilmasina veya daha dnce kaydedilmis bir ses dosyasinin
okunmasina olanak tanir (Boersma ve Van Heuven, 2001, s.341). Fonksiyonel olarak

Praat’ta statik menii (Praat, yeni, ag¢, kaydet); dinamik menii (se¢ilen nesneye bagli),


https://www.fon.hum.uva.nl/praat/

59

nesnelerin listesi (ac¢ilan/olusturulan nesneye bagli), islevsel butonlar (yeniden adlandir,

kopyala, incele, bilgi, kaldir) olmak iizere dort boliim vardir (Szekrényes, 2016, s.55).

el

Sekil 7. Praat 6.4.05 (Boersma ve Weenink, 2024)

Program acildiginda kullanicilarin karsisina iki pencere gelmektedir. Iki pencerenin yer

aldig1 gorsel, Sekil 7°de yer almaktadir. Sol penceredeki “Praat” sekmesinde program

hakkindaki temel-teknik bilgiler ve program ayarlari; “New” sekmesinde mono-stereo

ses kaydi1 yapma, corpus olusturma gibi imkanlar; “Open” sekmesinde var olan kayitlar

acma, diizenleme, verileri elde etme gibi islevler bulunmaktadir. Sag pencerede ise

yapilan iglemlerin grafiklestirilmesine olanak taninmaktadir.

Ses kaydinin akustik analizi i¢in Oncelikle “open” meniisiinde yer alan “read from file”

seceneginden WAV formatindaki ses kaydi acilir. Ses kaydinin metin agin1 olusturmak

icin “annotate” segeneginden “to textgrid” kismina kaydin ismi girilir. Ardindan

“sound” ve “textgrid” dosyasi birlikte secilip agilarak Sekil 8’de yer alan ekrana ulasilir.
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Sekil 8. Ailem sozciligiine ait analiz goriintiisi

Seklin tist sekmesinde yer alan “spectrogram” kismindan ses sinyallerinin dalga formu
yansitilir. Sesin perde frekanslarina “pitch (perde)” segeneginden ulagilir ve perde,
sekilde mavi egri ile temsil edilir. Sesin siddetini gdsteren “intensity (yeginlik)”,
gorselde yesil egriyle, sesin frekanslarini gosteren “formant” ise kirmizi noktalarla
sembolize edilir. Bir hecenin formant degerleri (F1, F2, F3, F4) seklin iist kismindaki
“formant” sekmesinde bulunan “formant listing” bélmesinden alinir.

Sekilde goriildiigii tizere ailem sozciigl, program igerisinde hecelerine ayrilmig; -lem
hecesine ait formant degerlerinin listesi seklin sag iist kosesine yansitilmistir. Bu
aragtirmada her ses kaydi gosterildigi gibi ciimle-sozciik-hece bazinda ¢6ziimlenmis;
ardindan hecelerin formant (F1, F2, F3) degerleri excel dosyasina aktarilmastir.

Tablo 6. a¢ ve ah hecelerine ait formant degerleri 6rnegi

Hece Cinsiyet  Uyruk F1 F2 F3 Kaynak Yas

a¢ Kadm Tiirk 960 1709 2921  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Yetiskin
a¢ Erkek Tiirk 697 1687 2634  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Yetiskin
a¢ Erkek Suriyeli 724 1696 3062  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Yetiskin
a¢ Kadin Suriyeli 963 1991 3234  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Yetiskin
a¢ Erkek Tiirk 740 1710 2998  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Cocuk
a¢ Kiz Tirk 819 1698 3127  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Cocuk
a¢ Erkek Suriyeli 706 1935 3609  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Cocuk
a¢ Kiz Suriyeli 777 1715 3514  Trafik Psikolojisi-Yedi iklim Sf. 45-A2 Cocuk
ah Kadm Tiirk 830 1249 3081  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Yetiskin
ah Erkek Tiirk 661 1205 2682  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Yetigkin
ah Erkek Suriyeli 733 1339 2986  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Yetigkin
ah Kadin Suriyeli 835 1403 3223  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Yetigkin

ah Erkek Tiirk 837 1444 2992  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Cocuk
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ah Kiz Tiirk 856 1450 2953  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Cocuk
ah Kadin Suriyeli 920 1605 3479  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Cocuk
ah Erkek Suriyeli 802 1516 3345  Esegin Sozii-Istanbul Dilmer Sf. 70-A2 Cocuk

Bu islem, parcali birimlerdeki hatalarin tespiti i¢in yapilmistir. Calismanin diger
aragtirma sorusu olan pargalariistii birimlerden vurgu hatalarinin tespiti i¢in yapilan

islemler Sekil 9°da yer almaktadir.
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Sekil 9. Ailem sozciigiiniin vurgu grafigi

Ailem sozciigiine ait vurgu grafigine ulasmak i¢in Oncelikle ses kaydindaki sozciik
hecelerine ayrilmis; akabinde “pitch” meniisiinden “extract visible pitch contour”
secenegine tiklanmigtir. Seklin sol iist kosesindeki pencereden “textgrid” ve “pitch
untitled” segenekleri birlikte secilerek “draw” butonuna basilmis, seklin sol alt
kosesinde yer alan vurgu grafigine ulasilmistir. Bu islem, ¢alisma boyunca elde edilen
her sozciik-climle vurgusu igin tekrar edilerek alinan vurgu grafikleri yorumlanmak
lizere dosyalanmistir. Yapilan islemler, “save” sekmesinden “save as binary file”

secilerek kaydedilmis; ihtiya¢ duyulmasi halinde veriler tekrar gézden gegirilmistir.

3.4.2. Formant

Seslerin agiz igindeki konumu ve frekanslar1 dile 6zgii bir durumdur. Unliilerin
frekanslar1 ve siddeti ise formant degerleri ile 6l¢iilmektedir. Ses yolundaki bosluklarin

bicimi ve hacmi, ses iiretim organlarinin hareketleriyle birlikte degisim gosterdigi i¢in
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bu bosluklarin tinlama sikliklart formant veya bigimleyici olarak tanimlanmaktadir
(Ergeng ve Uzun, 2020, s.36). Erdem Nas ve Yalginkaya’ya (2021, s.5) gore ise
formantlar ses yolunda olusan titresimler i¢in kullanilan bir terim olmakla birlikte
sinirsiz sayidadir ancak caligmalarda ¢ogunlukla en diisiik iic veya dort formanttan
yararlanilmaktadir. Frekanslar, titresimin dalga boyuyla ters orantilidir (Kemaloglu,
2017, s.3). Behrman’a (2021, s.39) gore sesin ¢ikisi esnasindaki periyodun siiresi
uzadik¢a bu dongiiyii tamamlamak i¢in gereken siire artar ve frekansin siddeti azalir.
Periyodun siiresi kisaldiginda ise siire azalir ve frekansin siddeti artar. Davutoglu (2010,
s.103), farkli {inliileri karakterize eden formantlarin ses yolundaki sekil/boyut
degisikliklerinin bir sonucu oldugunu; her bir {inliiniin iiretiminde enerjinin yogunlastig1
bolge veya enerji miktarinin, dolayisiyla formant degerlerinin degisiklik gdsterdigini
belirtmistir. Ayni {inlii; farkli hece birlikleri icerisindeyken olusan ses yolunun
biiyiikliigli, yas, cinsiyet gibi bireysel farkliliklar nedeniyle her konusmacida farkl

formant degerlerine sahip olabilmektedir.

Sesin olusumunda ¢ikan titresim sayis1 frekans olarak adlandirilmakta, bu akustik
degiskenler genellikle Hertz (Hz) olarak gosterilmektedir. Ses yolundaki akustik
kayiplarla belirlenen formant bant araliklar1 0-5000 Hz arasinda degisim gosteren dort
temel formant degerinden olusmaktadir. Birinci formant (F1/500-1000 Hz), ikinci
formant (F2/1000-2000 Hz), ii¢iincii formant (F3/2000-3000 Hz), dordiincii formant
(F4/3000-4000 Hz). F1 ve F2 fnlilerin ii¢ boyutluluk ozelliklerini betimlemede
kullanilirken F3 ve F4 cinsiyete dayali degisimleri belirlemede rol oynamaktadir
(Ergeng & Uzun, 2020, s.36). Formant frekans degerleri erkekler igin 500-5000 Hz,
kadinlar i¢in 500-5500 Hz arahigindadir. Erdem Nas ve Yalg¢inkaya (2021, s.5),
konusmada daha ¢ok {inliilerin, 6tiimlii tinsiizlerin bir kismimin veya antiformant olarak
adlandirilan genizsil {iinsiizlerin olusturduklar: titresim degerlerinin sayisal verilerle
gosterildigini; tnliiler i¢in dogru sonuclar icermesi sebebiyle oOzellikle F1, F2
degerlerinin  kullanildigimi dile getirmistir. Unlii harf kimliginin temel akustik
belirleyicileri F1 ve F2’dir. F1 dilin yiikseklik-algakligiyla, F2 ise dilin 6n-arka
konumuyla iliskilidir (Kent ve Read, 1992, s.92). Unliilerin yiiksekligiyle F1 frekans
degerleri arasinda da ters bir oranti vardir. Agzin yiiksek bir konumunda ¢ikan tinlii
diisiik bir F1 frekansina, algak bir konumundaki iinlii gorece yiiksek bir F1 frekansina

sahiptir (Rezaei ve Salehi, 2006, s.10-11). Yani /1/°da ve /u/’da dil yukarida iken F1
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asagida, /a/’da ise dil asagida iken F1 yukaridadir (Malkog, 2009, s.75). Dilin 6n ve arka
pozisyonunu isaret eden F2’de ise arka ¢ikiglh tlinliiler diislik bir F2 frekansini, 6n ¢ikish
tinliiler ise yiiksek bir F2 frekansini temsil eder (Rezaei ve Salehi, 2006, s.10-11). Yani
/i/’nin sesletiminde dilin, agzin 6n tarafinda toplandig1 ve yiiksek F2 degerine sahip
oldugu; /u/’nun ise agzin arka tarafinda bogumlandig1 ve diisiik bir F2 degerine sahip
oldugu goriilmektedir (Malkog, 2009, s.76). F1, dilin yiikseklik-algakligiyla ilgili
oldugu i¢in dikey alanda; F2 ise dilin 6n-arka konumuyla ilgili oldugu i¢in yatay alanda
gosterilmektedir. F3 ve F4 cinsiyete dayali degisimleri belirledigi igin Python
programlama diliyle elde edilen sekillerde cinsiyet konumlarini belirlemede etkili

olmaktadir.

3.4.3. Python Programlama Dili

Bilimsel verilerin gorsellestirilerek 6zet bilgi seklinde sunulmasi, arastirmacilara
yorumlama kolayligi sunmaktadir. Python programlama dili, ¢ok cesitli gorevler igin
tasarlanmis, nesne yonelimli iist diizey bir programlama dilidir (Prohorenok, 2011, s.1).
Ogrenmesi oldukca kolay olan Python, kapsamli bir kiitiiphaneye sahiptir ve
htps://www.python.org/ adresinden iicretsiz olarak indirilebilmektedir (Van Rossum ve
Drake, 1995, s.1). Bu programlama dili Guido Van Rossum adli Hollandali bir
programci tarafindan 1989 yilinda gelistirilmeye baslanmistir (Talashioglu ve Soyluk,
2024, s.184). Unix, Linux, Mac, Windows gibi hemen hemen her platformda galisan
program ile web uygulamalari, finansal hesaplamalar, veri analizi ve gorsellestirme gibi
pek ¢ok is kod satir1 yazilarak kolaylikla yapilabilmektedir (Sevli, 2022, s.1). Bu
nedenle calismanin 6nemli bir kismini olusturan Arapga konusurlarinin yas ve cinsiyet
degiskenine bagli olarak Tiirk¢edeki sesletim hatalarin1 grafiklestirmek i¢in Python
programlama dili tercih edilmistir. Grafiklerde ana dili konusurlarinin Tiirk¢enin pargali
birimlerini iiretim noktalarina da yer verilerek Arap 6grenicilerin pargali birimlerdeki
hatalar1 karsilastirmali ve anlasilir bir sekilde sunulmaya c¢alisgilmistir. Python

kiitiiphanelerinden:

- verilerin islenmesi i¢in “import pandas as pd” (NumFOCUS, 2024),
- grafik olusturmak ve kisaltmalardan yararlanmak i¢in “import matplotlib.pyplot
as plt Orj” (The Matplotlib development team, 2012-2023),
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veriyi belirli bir konuma yerlestirmek ve goriintiilemek igin “from
matplotlib.offsetbox import Offsetimage, AnnotationBbox” (The Matplotlib
development team, 2012-2023),

verilerin gorsellestirilmesi i¢in “import seaborn as sns” (Waskom, 2012-2024)

kullanilmustir.
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4. BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Azez ve Afrin Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezleri temel
diizey kurslarinda Tiirkce ogrenen 91 Ogrenicinin sesli okuma ve konusma
performanslarindan elde edilen bulgular sunulmaktadir. Okuma metinleri ve bagimsiz
konusma sorular;, D-AOBM’nin kazanimlarina uygun sekilde hazirlanmis Yedi Iklim
Tiirkge, Yeni Hitit, Gazi TOMER, Istanbul DILMER setlerinden iki alan uzmaninin
goriislerine basvurularak secilmistir. Yedi Iklim Tiirkce Al diizeyinden Kayseri, Cevre
Kirliligi, Trafik Psikolojisi metinleri; Yeni Hitit temel diizey kitabindan Sehir Uyaniyor
metni; Gazi TOMER Al diizeyinden O Nas:l Biri ve Kapadokya Yolu metinleri;
Istanbul DILMER A1 diizeyinden Benim Sinifim, Anneler Giinii, A2 diizeyinden Riiya
ve Esegin Sozii metinleri 6grenicilere okumalari i¢in sunulmustur. Alinan her ses kaydi
Praat (Boersma ve Weenink, 2024) ile hecelerine ayrilmis, hecelerin formant degerleri
excel listesine aktarilmis, excel listesindeki sayisal degerler cinsiyet ve yas
degiskenlerine gore Python programlama dili araciligiyla grafiklestirilmistir. Verilerin
karsitsal ¢oziimleme yoOntemiyle yorumlanabilmesi i¢in grafiklerde ana dili

konusurlarinin performanslarina da yer verilmistir.

Aragtirmada ana dili Arapcga olan Ogrenicilerin Tiirk¢enin vurgusunda karsilastiklar
giicliikler, sesli okuma ve bagimsiz konugma performanslarindan elde edilen kayitlar

aracilifiyla incelenmistir. Bagimsiz konusmada 6grenicilere dort soru yoneltilmistir:

- Kendinizi ve ailenizi tamitin litfen. Ailenizde kimler var? Onlar ka¢ yasinda?
Ne is yapiyor? Nasil insanlar?

- Gegen yaz tatilinde neler yaptiniz? Anlatin liitfen.

- Bir giinde neler yapiyorsunuz? Anlatin liitfen.

- Sehrinizi anlatin litfen. Sehrinizde neler var? Sizin sokaginizda neler/kimler

var?

Ogrenicilerin vurgu grafikleri Praat (Boersma ve Weenink, 2024) araciligiyla alinmistir.
Okuma metinlerindeki vurgu tretimleri, sdzciik ve ciimle vurgular esas alinarak ana
dili konusurlarininkiyle karsilastirmali sekilde yorumlanmistir. Ayrica aragtirmada

ogrenicilerin bagimsiz konusmalarindaki vurgu goriiniimlerine de yer verilmistir. Vurgu
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tiretimlerine bir etkisi olmadigindan arastirmanin bu kisminda cinsiyet ve yas degiskeni

konu edinilmemistir.

4.1. OKUMA METINLERINDEKI HECE BIiRLiKLERINE
YONELIK BULGULAR

Ogrenicilerin ¢ogunlukla okumay1 tercih ettigi alti metin Ailem, Cevre Kirliligi,

Kapadokya Yolu, Trafik Psikolojisi, Anneler Giinii ve Esegin Sézii metinleridir.

Metinlerde 550 sozciik, 78 ciimle ve 1377 hece birligine ulasilmistir. Bu metinlerde yer

alan inliiler ve hece birlikleri asagida sunulmustur:

/al: Okuma metinlerinde 28 hecede yalniz basina yer almaktadir. Bu iinlii sozciikler

igerisinde:

155 kez otimli tnsiizlerle /al/, /am/, /an/, /ar/, /ay/, /ba/, /ca/, /da/, /gal/, /a/,
/mal, Inal, Iral, Ival, lyal, Izal,

57 kez 6tiimstiz Unstizlerle /ag/, /ah/, /ak/, /at/, /ha/, /ka/, /kéa/, /pa/, Isal, /sal, /ta/;
40 kez iki otiimli {nsiizle /bam/, /cam/, /can/, /dan/, /gal/, /lam/, /lan/, /lar/,
/mad/, /man/, Imar/, Inan/, Irad/, Irall, Irar/, Iraz/, lvaml/, Ivarl, lyall, lyaz/, Izar/;
52 kez bir otiimli bir 6tiimsiiz insiizle /bak/, /gal/, /fab/, /kar/, /kav/, Ikay/,
/mak/, /nak/, /mas/, /pas/, /raf/, /rak/, /sag/, /sal/, /san/, /sam/, /tam/, /tan/, /tra/,
/vap/, Ivas/, /yap/,

5 kez iki 6tlimsiiz iinstizle /sak/, /tap/, /tas/, /kat/,

2 kez iki 6tlimsiiz bir 6tiimlii tinsiizle /part/, /sans/ hece birligi olusturmustur. /a/

tinliisii toplamda 339 hecede bulunmaktadir.

lel: Okuma metinlerinde 13 hecede yalniz bagina yer almaktadir. Bu iinlii sozciikler

igerisinde:

141 kez otiimli tUnstizlerle /el/, /en/, /ev/, /eg/, /bel, /ce/, /de/, /ge/, /le/, /me/,
Inel, Irel, Ivel, Iyel, Izel;

45 kez otlimsiiz tinstizlerle /et/, /ce/, /he/, /ke/, Ipe/, /sel, /sel, /tel;

56 kez iki otiimlii {insiizle /nen/, /ber/, /dem/, /den/, /der/, /gel/, /ger/, /lem/,
llen/, Nler/, Imer/, Inem/, Inev/, Ired/, Iven/, Iver/, lyer/, Izell, [zenl,

19 kez bir 6tiimlii bir 6tiimsiiz lnsiizle /bep/, /gen/, /ger/, /cev/, /des/, /her/, /les/,
/mek/, Inehl/, Irek/, Isen/, Itenl, lterl, lyet/;
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19 kez iki 6tiimsiiz iinstizle /¢ek/, /kes/, /ket/, /pek/, /sek/, /ses/, /sek/, /set/, /teh/,
Itek/;
2 kez bir otimli iki otlimsiizle /kent/ hece birligi kurmustur. /e/ tnlisi

toplamda 295 hecede bulunmaktadir.

N/: Okuma metinlerinde iki hecede yalniz basina yer almaktadir. Bu iinlii s6zciikler

icerisinde:

46 kez ottimlii instizle /by/, /ci/, /dv/, /g, /I, /mi/, /nt/, /t1/, /y/, /z1/,

22 kez otiimsiiz tlnstizle /ki/, /p1/, /s1/, /s1/, /t1/;

23 kez iki 6tiimli tinstizle /dim/, /lim/, /lry/, /mw/, /miz/, /nin/, /mar/, /rim/, /rin/,
Iyl/, Iy1z/;

21 kez bir 6tiimli bir 6tiimsiiz tnsiizle /dik/, /git/, /mz/, /kr/, /kiz/, /lig/, /mag/,
/am/, /yip/, /yis/, /sil/, /sm/;

6 kez iki otiimsiizle /kit/, /sik/, /sit/, /tik/ hece birligi olusturmustur. /1/ tinliisi
toplamda 120 hecede bulunmaktadir.

/il: Okuma metinlerinde bu iinlii 25 hecede yalniz basina yer almaktadir. Sozciikler

igerisinde ise:

120 kez otimli tnsiizle /il/, /in/, /iz/, /bi/, /ci/, /di/, /gi/, /gi/, /ji/, Ni/, Imil, Inil,
Iril, il, Iyil, Izil;

53 kez otlimsiiz Uinsiizle /ik/, /is/, /¢i/, /hi/, /ki/, /pi/, /si/, /si/, /ti/;

56 kez iki 6tiimli tinsiizle /bir/, /biz/, /dim/, /din/, /dir/, /gil/, /gim/, /gin/, /lim/,
Mlin/, [mix/, Imiz/, Inim/, Inir/, Iniz/, Irir/, Iriz/, lyim/, [zim/, [zin/;

42 kez bir otiimli bir 6tiimstizle /¢in/, /dik/, gis/, /git/, /hir/, /kil/, /kim/, /kin/,
/kir/, /lik/, /mis/, mik/, /rit/, /sin/, /siz/, /sim/;

16 kez iki 6tiimsiiz linsiizle /fik/, /hi¢/, /psi/, /tif/, /tik/, /sit/;

1 kez iki 6tiimli bir 6tiimsiiz lnsiizle /ging/ hece birligi kurmustur. /i/ tinliisii

toplamda 313 hecede bulunmaktadir.

/o/: Okuma metinlerinde bu inlii ii¢ hecede yalniz basma yer almaktadir. Sozciikler

igerisinde ise:

33 kez 6tiimlii tinsiizle /0g/, /ol/, /on/, /or/, /bo/, /do/, /10/, /mo/, /no/, /yo/;
15 kez 6tiimsiiz linsiizle /fo/, /ho/, /ko/, /po/, /so/, /so/;

43 kez iki 6tiimlii {insiizle /boz/, /roz/, /yol/, /yon/, /yor/,

25 kez bir 6tiimlii bir 6tiimsiizle /dok/, /kom/, /son/, /sor/, [tog/, /yok/;
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3 kez iki 6tiimsiiz iinstizle /¢ok/, /hos/, /top/;
1 kez iki otimli bir otiimsiizle /prog/ hece birligi olusturmustur. /o/ {inliisii

toplamda 123 hecede bulunmaktadir.

/6/: Okuma metinlerinde bu iinlii ti¢ hecede yalniz basina yer almaktadir. Sozciikler

icerisinde ise:

5 kez otlimlii tinstizle /6g/, /6n/, /do/, /gd/;

3 kez 6tiimsiiz Uinsiizle /ko/, /s6/;

5 kez iki otliimlii tinsiizle /don/, /gol/, /gor/;

1 kez bir 6tiimli bir 6tiimsiizle /for/;

1 kez iki Gtiimstizle /¢Op/;

1 kez iki otlimlii bir Gtiimstizle /dort/ hece birligi kurmustur. /6/ tnlisi

toplamda 19 hecede bulunmaktadir.

/u/: Okuma metinlerinde bu tinlii dort hecede yalniz basina yer almaktadir. Sozciikler

i¢erisinde ise:

26 kez 6tliimlii iinstizle /uy/, /bu/, /cu/, /du/, /gu/, /lu/, /mu/, nu/, /ru/, /zu/;

25 kez otiimsiiz tnsiizle /ku/, /su/, /su/, /tu/;

20 kez iki o6tlimli nstizle /bul/, /dur/, /duy/, /gum/, /lun/, mun/, /rum/, /ruz/,
Iyun/, Izun/,

15 kez bir 6tiimlii bir 6tiimsiizle /duk/, /kul/, /kur/, /kuz/, /luk/, /mus/, /mut/,
Inut/, Isun/, ltuz/,

4 kez iki Otimsiiz tnsiizle /fus/, /kut/ hece birligi olusturmustur. /u/ inliisii

toplamda 94 hecede bulunmaktadir.

/ii/: Okuma metinlerinde bu iinlii iki hecede yalniz basina yer almaktadir. Sozciikler

igerisinde ise:

32 kez otiimlii Ginstizle /bii/, /di/, /gi/, /T, mi/, /ri/, /yi/, /zi/;

6 kez Otiimsiiz Uinsiizle /kii/, /tii/;

16 kez iki 6tiimlii iinstizle /diim/, /diin/, /dir/, /giin/, /niin/, /niiz/, /yiz/,

13 kez bir 6tliimlil bir 6tiimsiizle /¢lin/, /diik/, /siir/, /tiin/, /tiir/, /ylik/, /ziik/;

2 kez iki 6tiimsiizle /¢iik/

2 kez iki otlimsiiz bir 6tiimliiyle /diist/, /siirp/ hece birligi kurmustur. /ii/ tinliisii

toplamda 73 hecede bulunmaktadir.
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4.2. YETISKIN OGRENICILERIN DOGRU SESLENDIRDIKLERIi
HECE BIRLIKLERIi

Arastirmanin bu boliimiinde temel diizeydeki yetiskin Arapca konusurlarinin dogru
seslendirdikleri parcali birimlere yer verilmekte ve hece birliklerinden ornekler
sunulmaktadir. Yetiskin Ogrenicilerin ana dili konusurlarina yakin konumda
bogumladigr heceler /ah, ak, al, am, an, ar, at, ay, ag, be, ben, bep, ber, bir, biz, bo, boz,
bu, bul, c1, ci, cu, ¢al, ¢e, ¢ek, ¢en, cer, gev, ¢i, ¢in, ¢il, di, dik, dir, dim, din, do, dok, du,
duk, dur, duy, fab, fik, ge, gel, ga, gal, ger, &i, gil, gim, gin, gis, gu, gum, &1, &it, ik, il,
in, is, iz, le, lem, len, ler, les, li, lik, lim, lin, mi, mir, miz, mis, na, nak, nan, nas, ne,
neh, nem, nev, ni, nik, nim, nir, niz, no, nu, nun, nut, ol, on, or, og, pa, part, pas, p1, pi,
po, prog, psi, ra, rak, rar, raz, ri, rim, rin, ri, rir, rit, riz, roz, ru, rum, ruz, ri, sel, sek, sen,
ses, si, sin, siz, so, son, sor, su, sun, si, sim, §it, so, su, ta, tam, tan, tap, tas, te, teh, tek,
ten, ter, ti, tif, tik, top, tog, tra, tu, tuz, va, vam, vap, var, vas, Ve, ven, vi, ya, yal, yap,
yaz, ye, yer, yet, yi, yil, yip, yis, yiz, yi, yim, yo, yok, yol, yon, yor, ze, zel zen/
heceleridir. Yetiskin 6greniciler 186 hece birligini ana dili konusurlarina benzer sekilde

sesletmistir.
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Sekil 10. Yetiskinlerin ¢i, ¢cin ve ¢il hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte ondil /i/ ve arkadil /1/ sesbirimlerinin hece basinda yer alan siirtinmeli, dil-
ondamak, Otiimsiiz tnsiiz /¢/ sesbirimi; hece sonunda bulunan geniz, dilucu-diseti,
otlimli /n/ sesbirimi ve yan daralmali, dilucu-ondamak, otimlii /I/ sesbirimleriyle
kurduklar1 hecelere yer verilmistir. Yetiskin kadin ve erkek 6greniciler ¢i-, -¢in ve ¢il-

hecelerini ana dili konusurlarina yakin noktalarda bogumlamistir.
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Sekil 11. Yetiskinlerin fab ve fik hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 11°de ondil /i/ ve arkadil /a/ sesbirimlerinin hece basinda yer alan siirtiinmeli,
dudak-dis, otiimsiiz tinsiiz /f/ sesbirimi; hece sonunda bulunan patlamali, ¢ift dudak,
ottimli /b/ sesbirimi ve patlamali, dil-artdamak, 6tiimsiiz /k/ sesbirimleriyle kurduklar
hecelere yer verilmistir. Yetiskin kadin ve erkek 6greniciler fab- ve -fik hecelerini ana

dili konusurlarina yakin noktalarda olusturmustur.
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Sekil 12. Yetiskinlerin prog ve psi hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte ondil /i/ ve arkadil /o/ iinliilerinin hece basinda yer alan patlamali, ¢ift dudak,
otiimsiiz /p/ tinslizli; garpmali, dilucu-diseti, 6tiimli /r/ insiizi; siirtiinmeli, dilucu-diseti,
Otiimsiiz /s/ {instizii ve hece sonunda bulunan patlamali, dil-artdamak, otiimla /g/
tinstizleriyle kurduklari hecelere yer verilmistir. Yetiskin kadin ve erkek 6greniciler
prog- ve psi- hecelerini ana dili konusurlarina yakin noktalarda iiretmistir. Yukarida
bahsedilen 186 hece birliginde temel diizeydeki yetiskin kadin ve erkek Ggrenicilerin
ana dili konusurlarina yakin performanslar sergiledikleri tespit edilmistir. Arastirmanin
bundan sonraki asamasinda yetiskin Arap¢a konusurlarinin Tirk¢enin hangi hece

birliklerinde giigliik yasadiklari cinsiyet degiskeni esas alinarak yorumlanmistir.
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4.3. YETISKIN OGRENICILERIN HECE BiRLIKLERINDEKI
SESLETIM HATALARI

Bu boliimde Tiirkgenin sesbirimlerinde yetigkin Arap Ogrenicilerin karsilastiklar
giicliikler Arapganin fonolojik 6zelliklerinden yararlanilarak karsilagtirmali bir sekilde
sunulmustur. Arastirmaya 32 yetiskin erkek, 26 kadin katilmistir. Ogrenicilerin pargali
birimlerde yasadigi giicliikleri betimleyebilmek icin ana dili konusurlarindan da ses
kayitlar1 alinmistir. Grafikler, yetiskin Suriyeli kadin-erkek, yetigskin Tiirk kadin-erkek

katilimcilarin performanslarini igermektedir.

/bl: Patlamali, ¢ift dudak ve 6tiimlii tinsiiz, okuma metinlerindeki 67 hecenin basinda
yer almaktadir. Alan yazini incelendiginde Arapg¢ada da bulunan bu sesbirimin
sesletiminde bir sorun tespit edilmemistir. Ancak {insiizler, linliilerle birlikleri sirasinda
farkli noktalarda bogumlanmakta ve frekans degerleri bu bogumlama noktalarina gore
degismektedir. Ozellikle ana dilinde olmayan iinliilerle kurulan birlikler, grenicilerin
sesletim becerisinde yetkinlige erismesini zorlastirabilmektedir. Asagida /b/
sesbiriminin farkli tinliilerle kurduklar1 hece birlikleri sirasinda yasadiklar1 giicliikler,

cinsiyet degiskeni dikkate alinarak agiklanmustir.
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Yetiskinler igin "ba.bak.bam" hecelen
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Sekil 13. Yetiskinlerin ba, bak ve bam hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 13’te verilen /b/ iinsiiziiniin arkadil tinliisii /a/ ile kurdugu ba hecesi; metinlerdeki
arabayi, peribacalarimi, babam, merhaba, kasabaya, bana, bazen, bazilar
sozciklerinde 12 kez kullanilmistir. Baz1 sozciikler, okuma metinleri igerisinde farkli
baglamlarda tekrar etmektedir. Grafik incelendiginde kadin ve erkek Ggrenicilerin ba-
hecesini ana dili konusurlarina yakin noktalarda bogumladigi goriilmektedir. Geniz, ¢ift
dudak, 6tiimli /m/ insiiziiniin hece sonunda yer almasiyla kurulan -bam, metinlerdeki
iki ciimlede babam sézciigiinde bulunmaktadir. Ogreniciler ana dillerinde de bulunan bu

sesbirim ile olusturulan -bam hecesini sesletmekte bir gii¢lilk yasamamustir.

Patlamali, dil-artdamak, otiimsiiz /k/ iinsiiziiniin hece sonunda bulunmasiyla kurulan
bak- hecesi, baktim sdzctgiinde bir kez yer almistir. Kadin ve erkek 6grenicilerin bak-
hecesini ana dili konusurlarindan 6nde bogumladigi1 yani /a/ ve /e/ arasi bir alofonla

seslettigi tespit edilmistir.
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Yetigkinler igin "bi.bi" hecelen
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Sekil 14. Yetiskinlerin bz ve bi hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 14°te verilen /b/ iinsiiziiniin arkadil tinliisii /1/ ile kurdugu bi- hecesi yalnizca bir
metinde, birakiyor sdzciigiinde kullanilmistir. Kadin ve erkek 6grenicilerin bi- hecesini
ana dili konusurlarindan 6nde bogumladig: tespit edilmistir. Arapgada /1/ sesbiriminin

bulunmamasi, sesletim hatasinda 6nemli bir etkendir.

Ondil iinliisii /i/ ile olusturulan bi- hecesi farkli ciimlelerdeki bizim, gibi, tabii, biraz
sozciiklerinde 5 kez yer almigtir. Grafik incelendiginde Ogrenicilerin bi- hecesini

sesletmekte herhangi bir giicliik yasamadigr goriilmektedir.
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Yetiskinler icin "bu" heceleri
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Sekil 15. Yetiskinlerin bii hecesine yonelik formant grafigi

Sekil 15°te /b/ linsiiziiniin 6ndil tinliisii /i/ ile kurdugu bii- hecesine yer verilmistir. Bu
hece dort defa biiyiik, bir defa biiyiiyor, bir defa biitiin sozciiklerinde olmak iizere 6
farkli ciimlede yer almistir. Yuvarlak, dar ve Ondil {nliisii olan /ii/, Arapgada
bulunmadigi i¢in hem kadin 6grenicilerin hem de erkek 6grenicilerin bii- hecesini ana
dili konusurlarindan daha geride bogumladigi tespit edilmistir. Ancak kadin 6greniciler

/ii/’niin sesletiminde erkek dgrenicilere kiyasla daha bagarilidir.

[c/: Surtinmeli, dil-ondamak ve oOtumli linsiiz, okuma metinlerindeki 30 hecenin
basinda bulunmaktadir. Bu {insiiz, Arap¢anin 34 foneminden biridir. Asagida bu
tinstiziin farkli {nlilerle kurduklari hece birliklerine ve o&grenicilerin  yasadiklari

giicliiklere yer verilmistir.
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Yetiskinler igin “ca,ce" hecelen
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Sekil 16. Yetiskinlerin ca ve ce hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte /c/ insiiziinilin arkadil tinliisii /a/ ile kurdugu ca- ve 6ndil tinliisii /e/ ile kurdugu
ce- hecelerine yer verilmistir. Okuma metinleri incelendiginde ca- hecesinin 12 climlede
amcalarim, amcamin, kisacasi, boyunca, peribacalarini, hoca, hocanmin, rica
sozcliklerinde yer aldig1 tespit edilmistir. Hedef dil konusurlari, bu hecenin sesletiminde

giicliik yagamamustir.

Ondil iinliisii /e/ ile kurulan ce- hecesi, metinlerde 9 kez gelecegimiz, énce, eglenceli,
cevap, edecegim, gidecegim sdzciiklerinde bulunmaktadir. Kadin 6greniciler bu heceyi
ana dili konusurlar1 gibi sesletirken erkekler ana dili konusurlarindan daha geride

olusturmustur.
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Yetiskinler igin “cam.can" heceler|
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Sekil 17. Yetigkinlerin cam ve can hecelerine yonelik formant grafigi

Geniz, c¢ift dudak, 6tiimlii /m/ {insliziinlin hece sonunda yer almasiyla kurulan -cam
hecesi ti¢ farkli ciimlede, hocam sozciigii igerisinde bulunmaktadir. Kadin 6greniciler bu
heceyi ana dili konusurlarindan daha geride, erkek Ogreniciler ise 6nde olusturmustur.
Geniz, dilucu-diseti ve 6tiimlii /n/ iinsiiziiniin sonda yer aldig1 can- hecesi ise canli ve
heyecanliydim sozciiklerindedir. Arap 6greniciler, bu heceyi ana dili konusurlarina gére

agzin daha 6n konumunda tiretmistir.

/¢/:  Surtiinmeli, dil-ondamak ve 6timsiiz iinsiiz, okuma metinlerindeki 31 hecenin
basinda bulunmaktadir. /¢/ sesbirimi Arapganin fonemlerinden biri degildir. Bunun yan1
sira 6zellikle Arapgada olmayan tinliilerle kurduklart hece birlikleri sirasinda ana dilinin
fonetik filtresinden kaynakli giigliiklerle karsilasilabilmektedir. Grafikte bu iinsiiziin

farkl inliilerle kurduklar1 hece birliklerine yer verilmistir.
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Yetiskinler igin “gok,cop,cuk,cun” heceleri

=6 @o
_' .—‘. cin
op e rezeie O
650 1 —ty K Gk
Qun
=
[P
un 0
700 =() cop
cuk .
@m=n @
——

750 1 -—
- cok S ﬂ
p o =
por cok
“w

800

¢ [
op
850
200
¢ [
. : | | Quk
1600 1800 2000 2200 2400
F2 (H2)

Sekil 18. Yetiskinlerin ¢ok, ¢op, ¢iik ve ¢iin hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki /¢/ iinsiizii, arkadil {inliisii /o/ ve patlamali, dil-artdamak, 6tiimsiiz {insiiz
/Kl ile ¢ok hecesini olusturmustur. Bu hece, 7 cimlede tek heceli ¢ok sozctgiinde yer
almistir. Ogreniciler bu hecenin sesletiminde bir sorun yasamamustir. Ondil iinliisii /6/
ve patlamali, ¢ift dudak, 6tiimsiiz tinsiiz /p/ ile kurulan ¢ép sézciigii bir ciimlede yer
almistir. Arapcada /6/ sesbirimi bulunmamaktadir. Ogrenicilerin ¢ép sdzciigiinii ana dili
konusurlarindan daha geride yani agzin arkasinda bogumladig tespit edilmistir. Okuma
metinleri incelendiginde -¢iik hecesinin kiigiik s6zciigii igerisinde iki kez; ¢zin- hecesinin
¢linkii s6zclugl icerisinde bir kez kullanildig1 tespit edilmistir. Arapcada olmayan /ii/
sesbirimiyle kurulan hece birlikleri kadin ve erkek Ogreniciler tarafindan ana dili

konusurlarindan daha geride bogumlanmis; /u/ sesbirimine yakin bir alofon tiretilmistir.

/d/: Patlamali, dilucu-disardi, 6tiimlii Ginsiiz, okuma metinlerindeki hecelerin basinda
133 kez yer almaktadir. Asagida bu insiizle kurulan farkli hece birliklerinde

Ogrenicilerin sesletim grafikleri sunulmustur.
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Yetiskinler igin “da,dan” heceleri
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Sekil 19. Yetiskinlerin da ve dan hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki /d/ tnsiizi, arkadil tnliisti /a/ ile -da hecesini olusturmustur. Bu hece
metinlerdeki apartmanda, da, yilda, daha, ortasinda, Ankara’daki, yolda, istasyonunda,
kenarinda, burada, tabelada, yaninda, buradayiz, disarida, sirada sozciikleri igerisinde
bulunmaktadir. Otiimlii {insiiz /n/’nin sonda yer almasiyla kurulan -dan hecesi
metinlerdeki buradan ve moladan sézciikleri igerisindedir. Ogreniciler -da hecesini ana
dili konusurlarina yakin noktalarda, -dan hecesini ise ana dili konusurlarindan 6nde

bogumlamistir.
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Yetiskinler igin "de.der,des" heceleri
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Sekil 20. Yetiskinlerin de, der ve des hecelerine yonelik formant grafigi

Ogrenicilerin ana dili konusurlarina yakin noktalarda bogumladigi de- hecesi,
metinlerdeki ailemde, dedem, tehlikede, maddeler, maddeleri, deniz, sekilde, degisiyor,
degil, sehirlerde, degistiriyor, de, Tiirkiye'de, tatilinde, devam, yerde, dedim, Anneler
Giinti'nde, kardesim, evde, edecegim, gidecegim, demis soOzciikklerinde 35 kez
kullanilmistir. Strtiinmeli, dil-6ndamak, 6tiimsiiz /g/ tinsiiziiniin sonda yer almasiyla
kurulan -des hecesi, kardes sdzciigii icerisindedir. Ogreniciler bu heceyi ana dili

konusurlarina yakin noktada sesletmistir.

Carpmali, dilucu-diseti, Otimli /r/ tnsiiziiniin sonda bulunmasiyla kurulan der-
hecesinin Trafik Psikolojisi metnindeki dersi s6zciigii i¢erisinde oldugu tespit edilmistir.
Ogreniciler bu heceyi ana dili konusurlarindan daha geride bogumlamistir, 6zellikle

erkek 6grenicilerin /e/ sesini /a/ sesine yakin bir konumda tirettigi goriilmektedir.
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Yetigkinler igin “den.dem” heceleri
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Sekil 21. Yetiskinlerin dem ve den hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte sunulan -dem hecesi, dedem sozciigii icerisinde bulunmaktadir. Erkek
ogreniciler, bu heceyi ana dili konusurlarina yakin noktada olusturmustur ancak kadin
Ogreniciler, ana dili konusurlarindan daha geride iretmistir. Okuma metinlerinde -den
hecesinin iiniversitesinden, senden Ve igeriden sdzciklerinde 3 kez yer aldigi tespit
edilmistir. Grafikte kadin 6grenicilerin -den hecesini basarili bir sekilde seslettigi ancak

erkek dgrenicilerin bu hecenin sesletiminde gli¢liik yasadigi goriilmektedir.
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Yetigkinler igin “di,dik” heceleri
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Sekil 22. Yetiskinlerin di ve dik hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki di- hecesi, okuma metinlerindeki ¢ildiriyor, kullandi, disarida sdzciiklerinde
li¢ kez yer almugtir. /1/ tinliistiniin Arapgada olmamasi nedeniyle 6grenicilerin bu heceyi
ana dili konusurlarindan ileride yani 6ndil iinliisii olan /i/ sesine benzer sekilde tirettigi
goriilmiistiir. Metinlerde aldik sbzciigi ii¢ ciimlede, kutladik sozctigli bir ciimlede
kullanilmigtir. Dolayisiyla bu heceye metinlerde dort kez yer verilmistir. Arapga
konusurlar1 bu heceyi ana dili konusurlarindan daha 6nde iiretse de erkek 6grenicilerin

gorece daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Sekil 23. Yetiskinlerin do, dén ve dért hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde do- hecesi, doniiyoruz sézciigi igerisinde kullanilmistir. Erkek

Ogreniciler bu heceyi ana dili konusuruna benzer noktada iiretirken kadin 6greniciler

geride olusturmustur. Metinlerde don- hecesinin don ve déondiim sdzciiklerinde olmak

tizere iki kez; dort sozciigiiniin bir kez bulundugu goriilmiistiir. Kadin dgreniciler dort

hecesini basariyla sesletirken don- hecesini ana dili konusurlarindan geride, agzin arka

konumunda {retmistir. Erkek Ogreniciler ise hem dort hem de don- hecesini

bogumlarken ana dili engeliyle karsilagmustir.
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Yetiskinler igin “du,duk™ heceleri

Gz
400 - du nﬂ
ik
B
=0 m@n
e
m— & 8
di
500 4
=
=
duk

]
I 600
-
o

700 4

800 1

@o
' ! ! | ik
1600 1700 1800 1900 2000
F2 (Hz)

Sekil 24. Yetiskinlerin dii ve diik hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte yer alan -dii hecesi, okuma metinlerindeki sirdii s6zciigiinde, -diik hecesi ise
yiiriidiik ve gordiik sozciklerinde bulunmaktadir. Ana dili Arapga olan yetiskin
Ogrenicilerin 6ndil tinliisti /ii/ ile kurulan -dii ve -diik hecelerini agzin arka konumunda

yani arkadil tinlilerinin tiretildigi noktalarda olusturdugu tespit edilmistir.
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Yetigkinler igin “dum.dun” heceleri
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Sekil 25. Yetiskinlerin diim ve diin hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte -diim ve diin- hecelerinin agiz i¢inde bogumlandigi noktalar verilmistir. Okuma
metinlerinde -diim hecesi gordiim ve dondiim sozciiklerinde; diin- hecesi ise diinyamiz,
diinyanmin, diinyamizi Ve diinya sozciiklerinde bulunmaktadir. Erkek ve kadin 6greniciler
-diim hecesini ana dili konusurlarmma benzer noktalarda, diin- hecesini ise ana dili

konusurlarindan geride tiretmistir.
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Yetigkinler igin “dur,dust” hecelen
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Sekil 26. Yetiskinlerin diir ve diist hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 26°da hece basindaki /d/ iinsiizliniin 6ndil tinliisi /ii/ ile olusturdugu heceler
sunulmusgtur. Grafikteki -diir hecesi, metinlerde giiniidiir s6zciigiinde; -diist- hecesi ise
endiistri sozcuglindedir. Arapca konusurlar1 —diist- hecesini ana dili konusurlarina
benzer noktada, -diir hecesini ise agzin arka konumunda yani ana dili konusurlarindan

daha geride liretmistir.

lel: Genis, diiz, 6ndil tnliisi okuma metinlerindeki hecelerin basinda 8 kez yer
almaktadir. Tirkgedeki /a/ ve /e/ tUnliileri Arapcada fetha adi verilen harekeyle
karsilanmaktadir. Bu durum Tirkgenin sesletiminde 6grenicilerin gii¢liik yasamasina
neden olabilmektedir. Asagida bu tinliiyle kurulan farkli hece birliklerinde 6grenicilerin

sesletim grafikleri verilmistir.
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Yetiskinler icin “el,en" hecelen
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Sekil 27. Yetiskinlerin el ve en hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde /e/ sesbirimi yan daralmali, dilucu-6ndamak, 6tiimlii /1/ {insiizii ile
elli sozcligiinde; geniz, dilucu-diseti, 6tiimli /n/ linstizii ile endiistri sozctigiinde birer
kez yer almistir. Kadin 6greniciler el- hecesini ana dili konusurlarindan 6nde, en-
hecesini ise geride {iretmistir. Erkek Ogreniciler ise iki heceyi de ana dili

konusurlarindan geride bogumlamistir.
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Yetiskinler icin "et,ev,eq” heceleri
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Sekil 28. Yetiskinlerin et, ev ve eg hecelerine yonelik formant grafigi

Patlamali, dilucu-disardi, 6tiimsiiz /t/ tinsiizii ile kurulan et- hecesi, etkiliyor ve ettik
sozciiklerinde yer almaktadir. Bu hecenin sesletimini kadin &greniciler, ana dili
konusurlarina yakin noktada; erkek ogreniciler ise ana dili konusurlarindan geride
yapmustir. Strtiinmeli dudak-dis, 6tiimlii /v/ linsiiziiyle olusturulan ev- hecesi ti¢ farkli
ciimledeki evde sozciigli igerisinde bulunmaktadir. Kadin ve erkek &greniciler, bu
heceyi ana dili konusurlarina gore daha geride iiretmistir. Siirtiinmeli, dil-artdamak,
otlimlii /g/ tinsiizii ile olusgturulan hece birligi, metinlerdeki eglenceli sézciigiinde bir kez
kullanilmistir. /§/, bu sozciik igerisinde Ondamakta bogumlanan /y/ {nsiizii gibi
cikarilmaktadir. Kadin 6greniciler eg- hecesini ana dili konusurlarina kiyasla 6nde,

erkek dgreniciler geride olusturmustur.

/]2 Siirtiinmeli, dudak-dis, 6tiimsiiz linsiiz Arap¢ada da bulunmaktadir. Dolayisiyla bu
tinsliz Ogreniciler i¢in liretimi zor fonemlerden degildir. Ancak {nlilerle olusturulan
hece birliklerinin iiretiminde {inliinlin niteligi dogrultusunda Sorun yasanabilmektedir.

Bu sesbirim okuma metinlerinde 12 kez hece basinda yer almistir. Grafikte Arapca
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konusurlarinin /f/ sesbirimiyle kurulan hece birliklerinde yasadiklar1 giicliiklere yer

verilmigtir.
Yetiskinler igin “fo.for.fus" heceleri
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Sekil 29. Yetiskinlerin fo, f6r ve fus hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 29°daki fo- hecesi, fotograf sozciigiinde; -for hecesi soforler sézcigiinde; -fus
hecesi ise niifus soézciigiinde bulunmaktadir. Ana dili konusurlar1 arkadil {inliisii /o/ ile
kurulan fo- hecesini agzin gerisinde {iretirken Ogreniciler onde c¢ikarmistir. Sofor
sozcligiiniin ikinci hecesi olan -for, kendisinden onceki hecenin etkisiyle ana dili
konusurlari tarafindan /o/ ve /6/ tinliilerinin arasinda bir noktada bogumlanmustir. Erkek
Ogreniciler bu heceyi ana dili konusuruna yakin bigimde, kadin 6greniciler ise damagin
on kisminda olusturmustur. Niifus sozcigliniin ikinci hecesi olan -fus, birinci hecedeki
ondil inlisiiniin etkisiyle ana dili konusurlar1 tarafindan agzin 6n kisimlarina yakin
noktada gikarilmistir. Ogrenicilerin de bu heceyi ana dili konusurlarma benzer sekilde

irettigi goriilmektedir.
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/g/: Patlamali, dil-artdamak, 6tiimlii iinsiiz, okuma metinlerinde 29 kez hece basinda
yer almaktadir. Arapcada, Tiirk¢edeki /g/ fonemi yoktur. Bu iinsiiz, Arapgadaki /&/ , /z/,
I+ sesbirimlerine benzer sekilde tretilmektedir. Asagida dgrenicilerin hece basindaki /g/
tinsliziiyle kurulan heceleri bogumlama noktalari, ana dili konusurlarminkiyle

karsilastirmali sekilde sunulmaktadir.
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Sekil 30. Yetiskinlerin gi, gin¢ ve git hecelerine yonelik formant grafigi

Hece bagindaki /g/ iinsiiziiniin ondil tnliisii /i/ ile kurdugu hece birligi, okuma
metinlerindeki gibi, gibidir, gidecegim sozciiklerinde 4 farkli cimlede yer almaktadir.
Bu hece erkek Ogreniciler tarafindan ana dili konusuruna yakin big¢imde, kadin
Ogreniciler tarafindan ana dili konusurundan geride ¢ikarilmistir. Gittik sdzctigliniin ilk
hecesi olan git- dgreniciler tarafindan basarili bir sekilde iiretilmistir. [lging sdzciigiiniin
ikinci hecesi olan —ging, metinlerde bir kez bulunmakla birlikte ana dili konusurlarindan
oldukg¢a geride bogumlanmustir. /i/ tinliisii Arap¢anin fonemlerinden biridir bu sebeple
Ogrenicilerin bu {inlii ile kurulan heceleri dogru iiretmesi beklenmektedir. Ancak tinlii-

tinstiz birlikleri o hecenin agiz igindeki konumunu etkilemektedir. Arapcada /g/
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lnsliziiniin olmamast ve bu Unsiize benzer sekilde ¢ikarilan /3/ ve [y kiigik dil

tinslizlerinin etkisiyle Arap Ogrenicilerin bu heceyi daha geride bogumladigi tahmin

edilmektedir.

Yetiskinler igin “go,gdl,gor” heceleri
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Sekil 31. Yetiskinlerin go, gol ve gér hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte verilen go- hecesi, okuma metinlerindeki goliiniin s6zciigl igerisinde yalnizca
bir kez kullanilmistir. Bu hece kadin ve erkek ogreniciler tarafindan ana dili
konusurlara goére geride ¢ikarilmistir. Gol hecesi metinlerdeki gol sozciigiinde, gor-
hecesi ise gordiik ve gordiim sozciklerinde bulunmaktadir. Erkek Ogreniciler iki
hecenin {iretimini de ana dili konusurlarina yakin bi¢imde olustururken kadin

ogrenicilerin gé/ hecesini ana dili konusurlarindan geride bogumladig: goriilmektedir.
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Yetiskinler igin “gu,gun” hecelen
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Sekil 32. Yetiskinlerin gii ve giin hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 32’de hece basindaki /g/ {insiiziinlin 6ndil {inliisti i/ ve otiimli tinstiz /n/ ile

kurdugu hece birlikleri sunulmustur. Grafikteki gii- hecesi, okuma metinlerinde giivenli,

glinti, gliniidiir, giintinde, giizel, giiniine, giiniinii sdzciiklerinde 10 kez; -giin hecesi

bugiin ve giin sozciiklerinde ii¢ kez yer almistir. Ogrenicilerin iki heceyi de ana dili

konusurlarindan geride, agzin arka konumunda bogumladig1 ve /u/ sesine benzer bir

alofon iirettigi gorillmiistiir.

/h/: Stirtiinmeli, girtlak, 6tlimsiiz {instiz, okuma metinlerinde 34 kez hece basinda yer

almaktadir. Arapca, kiigiikdil, girtlak ve yutak olmak {izere mahreg yerleri farkli olan {i¢

/h/ tinsiiziine sahiptir. Asagida Ogrenicilerin hece basindaki /h/ iinsiiziiyle kurulan

heceleri bogumlama noktalar1 grafiklestirilmistir.
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Yetiskinler igin "ha.he her” hecelen
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Sekil 33. Yetiskinlerin ha, he ve her hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki ha- hecesi halamla, halamin, hava, daha, haber, haritasi, haritaya, merhaba
sozciiklerinde; he- hecesi  hepimiz, heyecanliydim, hediye, hediyeler, heniiz
sozciiklerinde; her- hecesi ise herkesi ve herkes sozciiklerinde yer almaktadir. Erkek
Ogreniciler iic heceyi de ana dili konusurlarina yakin bi¢gimde olusturmustur. Kadin

Ogrenicilerin ise her- hecesini ana dili konusurlarindan 6nde tirettigi tespit edilmistir.
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Sekil 34. Yetiskinlerin 4i, hir, hi¢ ve hiz hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki hi- hecesi Nevsehir’e sozciigiinde; hir- hecesi zehirliyor, sehirlerde

sozciiklerinde; hi¢ tek heceli hi¢ sozciigiinde; hiz- hecesi hizla ve hizli sozciiklerinde

bulunmaktadir. Sekil 34 incelendiginde erkek ve kadin 6grenicilerin hi-, hi¢ ve hir-

hecelerini basariyla seslettigi ancak /iz- hecesini ana dili konusurlarindan 6nde tirettigi

goriilmektedir. Yani 6greniciler bu sesi /i/ fonemine yakin konumda, 6ndil tinlisii gibi

cikarmustir.
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Yetigkinter icin "ho,hos" hecelen
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Sekil 35. Yetiskinlerin ho ve 4os hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki 6tiimsiiz tinstiz /h/’nin arkadil tnliisi /o/ ve siirtiinmeli, dil-ondamak,
Otlimsiiz tinsiiz /g/ ile kurdugu hece birlikleri Sekil 35°te yer almaktadir. Okuma
metinleri incelendiginde ho- hecesinin hocanin, hoca, hocam sozciiklerinde; hos
hecesinin hos geldiniz ifadesinde bulundugu tespit edilmistir. Grafige gore erkek
Ogreniciler iki heceyi de ana dili konusurlarina yakin noktalarda c¢ikarmistir. Kadin
Ogreniciler ise ho- hecesini bogumlamakta giiclik yasamazken hos hecesini ana dili

konusuruna gore daha 6nde olusturmustur.

/K/: Patlamali, dil-artdamak, Otiimsiiz iinsiiz, okuma metinlerindeki farkli ciimleler
icerisinde 89 kez hece basinda yer almistir. Arapgada artdamak /./ ve kiigiikdil /&/
olmak tizere iki mahre¢ bolgesine sahip olan /k/ foneminin tnliilerle kurduklar1 hece
birlikleri asagida sunulmustur. Grafikler incelendiginde Ogrenicilerin en ¢ok /k/ ile

kurulan hecelerde giicliik yasadig1 goriilmektedir.
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Yetiskinler igin "k&" heceleri
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Sekil 36. Yetiskinlerin kd hecesine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde kdgit ve sikdyet sozciiklerinde gegen kd- hecesi kadin 6greniciler
tarafindan ana dili konusurlarina gére onde, erkek Ogreniciler tarafindan ise geride
bogumlanmistir. Diizeltme imi /*/, {nliilerin tizerine gelerek sesbirimleri incelten
diyakritik bir isarettir. Ogrenicilerin ana dilinde olmayan /4/ fonemiyle kurulmus hece

birliginin tiretiminde gii¢liik yasadigi sekil 36’da goriilmektedir.
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Yetiskinler igin “ka kar kat" hecelen
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Sekil 37. Yetiskinlerin ka, kar ve kat hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde ka- hecesi fabrikalarin, Ankara, kapal, saka, kalitesini, kaltyor,
Ankara’daki, Kapadokya'ya, karar, kapisini, kasabaya sozciiklerinde 10 kez yer
almaktadir. Ogreniciler bu heceyi ana dili konusurlarina yakin bigimde olusturmustur.
Kardes ve kardesim sozciikleri igerisinde bulunan kar- hecesi erkek ogreniciler
tarafindan sorunsuz bir sekilde firetilirken kadin Ogreniciler bu heceyi ana dili
konusurlarindan 6nde bogumlamistir. Dikkatle sozciigii icerisinde ve bir kez yer alan
kat- hecesini kadin Ogrenicilerin ana dili konusurlarina benzer bi¢imde, erkek
ogrenicilerin ise ana dili konusurlarindan ileride yani agzin 6n kisminda ¢ikardigi tespit

edilmistir.
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Yetiskinler igin "kav, kay" hecelen
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Sekil 38. Yetiskinlerin kav ve kay hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 38’deki kav- hecesi kavsaktan ve kavsaklar sozciiklerinde; kay- hecesi kaynaklar
ve kaynaklari sozciiklerinde bulunmaktadir. Ogreniciler &tiimlii iinsiizlerin hece
sonunda yer almasiyla kurulan hece birliklerini ana dili konusurlarindan ileride
bogumlamistir. Grafik incelendiginde kadin ve erkek ogrenicilerin kav- hecesini

sesletmekte kay- hecesine gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Yetiskinler icin "ke kes" heceleri
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Sekil 39. Yetiskinlerin ke ve kes hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki 6tlimsiiz /k/ iinsiizii, ondil tinliisii /e/ ve Gtiimsiiz {insiliz /s/ ile hece
birlikleri kurmustur. Okuma metinleri incelendiginde ke- hecesinin herkesi, tehlikede,
titkeniyor, tiiketimi, kenarinda sozciiklerinde; -kes hecesinin ise herkes sozciigiinde yer
aldig1 tespit edilmistir. Kadin ve erkek 6greniciler -kes hecesini ana dili konusurlarina

yakin bigimde, ke- hecesini ise ana dili konusurlarindan geride bogumlamustir.
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Yetiskinler icin "kent ket" heceleri
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Sekil 40. Yetiskinlerin ket ve kent hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde -ket hecesinin marketten ve buket sézciikleri igerisinde
3 farkli ciimlede; kent- hecesinin ise kentlesme ve kentler sozciikleriyle 2 climlede
bulundugu tespit edilmistir. Ogreniciler sdzciik baginda yer alan kent- hecesini ana dili
konusurlar1 gibi sesletirken -ket hecesini ana dili konusurlarindan geride olusturmustur.
Marketten ve buket sézciikleri incelendiginde -ket hecesinin sozciiklerin ikinci hecesi
oldugu, birinci hecede ise arkadil iinliilerinin bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle

ogrenicilerin bu heceyi agzin daha arka konumunda iirettigi diistiniilmektedir.
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Yetiskinler igin “ki kil kir"* heceleri
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Sekil 41. Yetiskinlerin ki, kil ve kir hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte verilen -ki hecesi okuma metinlerinde 12 kez iki, etkiliyor, Ankara’daki,
Tiirkive'de, iyi Ki, kitap ve peki sdzciikleri igerisinde yer almaktadir. Ogreniciler bu
heceyi ana dili konusurlarina yakin bigimde konumlandirmistir. Sekilde sézcligliniin
ikinci hecesi olan -kil, kadin Ogreniciler tarafindan daha oOnde, erkek Ogreniciler
tarafindan ise geride bogumlanmistir ancak erkeklerin heceyi ¢ikarma yeri ana dili
konusurlarininkine daha yakindir. Kirleniyor, kirliligi, kirliligini, kirliligine sozciikleri
icerisinde ve 5 farkli ciimlede yer alan kir- hecesi kadlar tarafindan basariyla

sesletilirken erkek 6greniciler bu heceyi daha geride olusturmustur.
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Yetiskinler igin “kim kin* heceleri
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Sekil 42. Yetiskinlerin kim ve kin hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki kim- hecesi, okuma metinlerinde kimyasal sozciigiinde; -kin hecesi, ikinci ve
sakin sozciiklerinde yer almaktadir. Erkek ogreniciler -kin hecesini ana dili
konusurlarina yakin bigimde, Kim- hecesini ise ana dili konusurlarindan geride
olusturmustur. Sekil 42 incelendiginde kadin Ogrenicilerin kim- hecesini ana dili

konusurlarindan daha 6nde, -kin hecesini daha geride bogumladigi goriillmektedir.
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Yetigkinler igin “kir kit kiz" heceler
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Sekil 43. Yetiskinlerin kir, kit ve kiz hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 43’te yer alan kir- hecesi, okuma metinlerinde kirmizi sézctigiinde; -kit hecesi
yakit sdzcugiinde; kiz- hecesi ise kizmig sozciigiinde birer kez bulunmaktadir. Erkek
ogreniciler kiz- ve kir- hecelerini ana dili konusurlarina yakin bigimde, -kit hecesini ana
dili konusurlarindan daha 6nde konumlandirmigtir. Kadin 6greniciler k- hecesini
basariyla sesletirken -kit ve kiz- hecelerini ana dili konusurlarindan daha o6nde

olusturmustur.
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Yetiskinier i¢in "ko kom” heceleri
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Sekil 44. Yetiskinlerin ko ve kom hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki ko- hecesi, okuma metinlerinde psikolojisi ve psikolojimizi sozciikleri
icerisinde; kom- hecesi komsu, komsusu, komsusuna, komsucugum sozciiklerinde
bulunmaktadir. Kadin 6greniciler ko- hecesini gorece daha yakin konumda sesletirken
kom- hecesini ana dili konusurlarindan 6nde iiretmistir. Erkek 6greniciler ise iki heceyi

de ana dili konusurlarindan ileride olusturmustur.
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Yetiskinler icin "ko,ku k1" heceler
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Sekil 45. Yetiskinlerin k6, kii ve ki1 hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte hece basindaki Otiimsiiz /k/ {insiiztiniin arkadil tinliisti /1/, 6ndil tnlileri /i/ ve
/6/ ile kurdugu hece birliklerine yer verilmistir. Bu {inliiler, Arap¢anin fonemleri
arasinda yoktur. Kizi, kisacast ve birakiyor sozciiklerinde bulunan ki- hecesi 6greniciler
tarafindan ana dili konusurlarina gére daha 6nde bogumlanmistir. Kéti sozctiginiin ilk
hecesi kd- ile kiiciik ve ¢iinkii s6zciiklerindeki kzi- hecesi, ana dili konusurlar: tarafindan

damagin on tarafinda olusturulurken Arap 6greniciler tarafindan geride tiretilmistir.
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Yetiskinler igin "ku,kul kur® heceleri
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Sekil 46. Yetiskinlerin ku, kul ve kur hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde ku- hecesinin kutusu ve kurallara sozciiklerinde, kul-
hecesinin kullandi sozciigiinde, kur- hecesinin kurtaralim sézciigii igerisinde yer aldig
tespit edilmistir. Kadin 6greniciler, ii¢ heceyi de ana dili konusurlarina yakin bigimde
olusturmustur. Erkek ogreniciler ku- ve kur- hecelerini ana dili konusurlarina benzer

noktalarda ¢ikarirken kul- hecesini belirgin bir sekilde 6nde konumlandirmstir.
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Sekil 47. Yetiskinlerin kut ve kuz hecelerine yonelik formant grafigi
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Grafikte yer alan kut- hecesi okuma metinlerindeki kutladik ve kutlama sozciiklerinde, -

kuz hecesi ise dokuz sézctigiinde bulunmaktadir. Sekil 47°deki hecelerin konumlari

incelendiginde kadin ogrenicilerin iki heceyi de ana dili konusurlarma goére onde

olusturdugu, erkek 6grenicilerin ise -kuz hecesini ana dili konusurlarina yakin konumda

sesletirken kut- hecesini ana dili konusurlarindan geride tirettigi goriillmektedir.

/Il: Yan daralmali, dilucu-ondamak, otiimli tinsiiz okuma metinlerinde 108 kez hece

baginda bulunmaktadir. Arapgadaki /I/ sesbiriminde engelleyici yanal yoktur ve bu ses

Arapcanin digyuvasil tnsiizlerindendir. Asagida Ogrenicilerin hece basindaki /1/

sesbirimiyle olusturulan hecelere yonelik formant grafiklerine yer verilmistir.



109

Yetigkinler igin “la,lam, lan, lar* heceleri
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Sekil 48. Yetiskinlerin la, lam, lan ve lar hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte hece basindaki /l/ iinsiiziiniin arkadil tinliisii /a/ ve otiimli /m/, /n/, /t/
tinsiizleriyle kurdugu hece birliklerine yonelik bogumlama noktalar1 sunulmustur.
Okuma metinleri incelendiginde la- hecesinin 19, lam- hecesinin bir, -lan hecesinin 2, -
lar hecesinin ise 8 kez yer aldigi tespit edilmistir. Amcalarim, halamla, halamin, hizla,
fabrikalarin, atiklari, kaynaklari, ortalama, kurallara, bazilari, moladan, yola, sola,
tabelada, peribacalarimi, kutladik ve kutlama soézciiklerinde bulunan la- hecesi
Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina gére agzin daha 6n noktasina ¢ikarilmistir.
Halamla sozciigiindeki -lam hecesi de ana dili konusurlarindan daha Onde
bogumlanmustir. Kullandir ve plan sozciiklerindeki -lan hecesi erkek Ogreniciler
tarafindan ana dili konusurlarininki gibi tretilirken kadin 6greniciler bu heceyi ana dili
konusurlarina gore 6nde olusturmustur. Onlar, kaynaklar, tasitlar, yollar, kavsaklar ve
insanlar sozciiklerinde bulunan -lar hecesi, erkek ogreniciler tarafindan basariyla
sesletilirken kadin Ogreniciler bu heceyi ana dili konusurlarindan daha ©nde

konumlandirmustir. /1/ {insiizii Tiirk¢ede dndamak iinsiiziiyken Arapgada disyuvasil bir
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tinstizdir. /a/ ve /el ise Tirkgeden farkli olarak Arapcada ayni grafemle temsil
edilmektedir. Ogrenicilerin bu hece birliklerini disyuvasil bir iinsiiz olan /I/’nin etkisiyle

/a/ ve /e/ aras1 bir fonemle 6nde iirettigi diisiintilmektedir.

Yetiskinler icin “hm, iy, is" hecelen
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Sekil 49. Yetiskinlerin /im, liy ve Iis hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte hece basindaki /1/ {insiizii ile arkadil iinliisii /1/’nin olusturdugu hecelere yer
verilmistir. Okuma metinleri incelendiginde -lim hecesinin  kurtaralim, wuyalim,
bozmayalim sozciklerinde; [iy- hecesinin heyecanliydim sozciiginde; -lis hecesinin
alisverise sozciigiinde bulundugu tespit edilmistir. Kadin Ogreniciler -lig ve [iy-
hecelerini ana dili konusurlarina yakin bi¢imde, -/im hecesini ana dili konusurlarindan
onde olusturmustur. Erkek 6greniciler ise {i¢ heceyi de ana dili konusurlarina gére agzin

On noktalarinda ¢ikarmistir.
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Yetiskinler igin “lo,lu. iU " heceler|
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Sekil 50. Yetiskinlerin lo, lu, /ii ve /1 hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde lo- hecesinin dort, -lu hecesinin tig, Zi- hecesinin bir, /-

hecesinin sekiz kez bulundugu tespit edilmistir. Teknoloji, psikolojisi, psikolojimizi

sozciiklerindeki lo- hecesi Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina gore onde

olusturulmustur. Oglu, oluyor, mutlu sozciiklerindeki -lu hecesi kadinlar tarafindan

basarili bir sekilde sesletilirken erkek Ogreniciler bu heceyi daha onde iiretmistir.

Goéliiniin sdzciiglindeki /ii- hecesi hem kadin hem de erkek ogreniciler tarafindan ana

dili konusurlara gore geride bogumlanmistir. Hizli, azaliyor, canh, kapali, saghgini,

kalyyor, aliyoruz soézciiklerindeki [i- hecesi

ise Ogreniciler tarafindan ana dili

konusurlarina gore agzin daha 6n noktasinda konumlandirilmistir.
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Yetiskinler igin “luk.lun” hecelen
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Sekil 51. Yetiskinlerin luk ve lun hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki -luk hecesi okuma metinlerindeki yolculuktu sézciigiinde, -lun hecesi ise
yolun sbzciigii igerisinde bulunmaktadir. Ogreniciler tarafindan iki hece de ana dili

konusurlarina gore daha dnde tiretilmistir.

/m/: Geniz, ¢ift dudak, otiimlii Ginstiz, okuma metinlerinde 73 kez hece basinda yer
almaktadir. Bu sesbirim Arapcanin fonetiginde de ayni 6zelliklere sahiptir. Grafiklerde
Arap Ogrenicilerin hece basindaki /m/ iinsiiziiyle kurulan hece birliklerinde karsilastigi

giicliiklere yer verilmistir.
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Sekil 52. Yetiskinlerin ma, mad ve mak hecelerine yonelik formant grafigi

Yetiskinler igin “ma,mad, mak" hecelen

113

575 1

[
winin )
mad
Eo
0 =O mak
e ma
¢ [§)
mad
[ c- [
ma
===
-
ma
s
ﬁ“ —0
nﬂ mad —
mak
mad
[ ¢ [
max
e
wn ¥
1 —nak
1300 1500 1500 1600 1700
F2 (Hz)

Okuma metinleri incelendiginde -ma hecesinin farkli ciimlelerdeki ama, ortalama,

bozmayalim, unutmadim, mays ve kutlama sozciikleri igerisinde 9 kez; mad- hecesinin

maddeler ve maddeleri sozciikleri icerisinde 3 kez; -mak hecesinin atmak, yapmak,

almak sozciikleri igerisinde 8 kez yer aldig1 tespit edilmistir. Erkek ogreniciler -ma ve

mad- hecelerini ana dili konusurlarina yakin bi¢imde olusturmustur ancak -mak hecesini

ana dili konusurlarindan 6nde tretmistir. Kadin o6greniciler, li¢ heceyi de ana dili

konusurlarma gore ileride bogumlamistir.
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Yetiskinler igin "man,mar" heceleri
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Sekil 53. Yetiskinlerin man ve mar hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte gosterilen -man hecesi okuma metinlerindeki apartmanda sozciigiinde, mar-
hecesi ise marketten sozctgiinde yer almaktadir. Sekil 53 incelendiginde kadin
Ogrenicilerin mar- hecesini gorece yakin bigimde olusturmakla birlikte iki heceyi de ana
dili konusurlarindan 6nde ¢ikardig1 goriilmektedir. Erkek 6grenicilerin ise mar- ve -man

hecelerini ana dili konusurlarindan daha ileride iirettigi tespit edilmistir.
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Yetiskinler igin “me, mek,mer* heceleri
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Sekil 54. Yetiskinlerin me, mek ve mer hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde -me hecesinin kentlesme, yemegimizi, esime, anneme,
vermedik, istememis, soziime sozciklerinde ; -mek hecesinin yemek, vermek
sozciiklerinde; mer- hecesinin merhaba soézciigiinde bulundugu tespit edilmistir.
Grafikte kadin 6grenicilerin li¢ heceyi de ana dili konusurlarindan geride bogumladigi
goriilmektedir. Erkek Ogreniciler, {i¢ heceyi de ana dili konusurlarina yakin bigimde

olusturmustur.
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Yetiskinler icin “miz,mis* heceleri

Dcase
sininf ¥
“o 1 [ A w—
mz _—
miz
_ @O
600 4 miz
e
-A
700 mis
800 A
N
z
5
300
1000
1100 A
Eo
me5
1200
e
@ i )
s mis
1400 1600 1800 2000 2200 2400
F2 {Hz)

Sekil 55. Yetigkinlerin m:z ve mug hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 55°te bulunan -miz hecesi diinyamiz ve paramiz sdzciiklerinin; -mus hecesi ¢almus,
anwrmis Ve kizmig s6zctiklerinin sonunda yer almaktadir. Kadin 6greniciler -mus hecesini
ana dili konusurlarina yakin konumda, -miz hecesini ise ana dili konusurlarindan 6nde
olusturmustur. Grafikte erkek ogrenicilerin -miz hecesini gorece yakin noktada
konumlandirsa bile iki heceyi de ana dili konusurlarindan daha ileride bogumladigi

goriilmektedir.
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Sekil 56. Yetiskinlerin mo, mu ve m: hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki mo- ve mu- heceleri okuma metinlerinde birer kez, mi- hecesi dort kez yer
almigtir. Moladan so6zciigiiniin ilk hecesi olan mo- Ogreniciler tarafindan ana dili
konusurlarina yakin bi¢imde olusturulmustur. Uymuyor sodzciigiiniin ikinci hecesi olan
mu- kadin 6greniciler tarafindan ana dili konusurlarina yakin konumda iiretilirken erkek
Ogreniciler tarafindan agzin daha 6n noktasinda bogumlanmustir. Diinyamizi, kirmizi,
programi Ve inanmiyorsun sozciiklerindeki mi- hecesi ana dili konusurlar tarafindan

geride, 0greniciler tarafindan ise gorece dnde ¢ikarilmistir.
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Yetiskinler icin "mut. mus” hecelen
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Sekil 57. Yetiskinlerin mut ve mus hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde mut- hecesinin mutlu sozciigiinde, -mug hecesinin
sormus Ve duymus sozciklerinde bulundugu tespit edilmistir. Sekil 57’de erkek
ogrenicilerin -mus hecesini ana dili konusurlar1 gibi, mut- hecesini ana dili
konusurlarindan 6nde bogumladigi goriilmektedir. Kadin 6greniciler ise -mugs hecesini
ana dili konusurlarindan geride, mut- hecesini ana dili konusurlarindan &nde

olusturmustur.

In/l: Geniz, dilucu-diseti, 6tlimlii tinsiiz okuma metinlerinde 87 kez hece basinda yer
almistir. Arapcada da bulunan bu iinsiiziin {nlilerle kurduklar1 hece birliklerinde

yasanan giicliikler grafiklerde sunulmaktadir.
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Yetigkinler igin “ni,min,mir* heceleri
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Sekil 58. Yetiskinlerin nz, nin ve nir hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki -n: hecesi, okuma metinlerinde ayni, aracim, saghgimi, yazisini,
peribacalarini, kapisini Ve inaniyorsun sozciklerinde; -nin hecesi, diinyanin, yaninda,
aymin Ve hocasimin sdzciklerinde; -nur hecesi ise anirmig sozciigiinde bulunmaktadir.
Sekil 58’de 6grenicilerin -n1r hecesini ana dili konusurlarina yakin bigimde, -n: ve -nin
hecelerini ana dili konusurlarina gore ileride yani agzin 6n konumunda /i/’ye benzer bir

alofonla iirettigi goriilmektedir.
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Yetiskinler igin “nu,nun,nuz” heceleri
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Sekil 59. Yetiskinlerin nii, niin ve niiz hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki nii- hecesi okuma metinlerinde sekiz kez, -niin hecesi ti¢ kez, -niiz hecesi ise
bir kez yer almustir. Niifus, doniiyoruz, giinii, giiniidiir, gtiniine, giintinii sdzciiklerindeki
nii- hecesi kadin Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlart gibi, erkek Ogreniciler
tarafindan ana dili konusurlarindan geride olusturulmustur. Goliiniin, giiniinde
sozctuiklerindeki -niin hecesi, kadin dgreniciler tarafindan ana dili konusurlarina yakin
konumda; erkek Ogreniciler tarafindan agzin arkasinda, /u/’ya benzer sekilde
tiretilmistir. Hentiz sozciigliniin ikinci hecesi olan -niiz, erkek 6greniciler tarafindan ana
dili konusurlarina benzer bi¢cimde; kadin Ogreniciler tarafindan ise agzin gerisinde

bogumlanmustir.

/6/: Genis, yuvarlak, Ondil T{nliisii okuma metinlerinde alti kez hece basinda
kullanilmistir. Arapcada bulunmayan bu sesin iiretimlerini karsilastirmali bicimde sunan

grafik, asagida yer almaktadir.
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Yetiskinler igin “6n,09" heceleri
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Sekil 60. Yetiskinlerin on ve 6g hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki on- hecesi, okuma metinlerindeki dnce sézctigiiniin; 6g- hecesi ise dgle
sOzciigliniin ilk hecesini olusturmaktadir. Sekil 60 incelendiginde kadmn &grenicilerin
0g- hecesini; erkek Ogrenicilerin ise hem dn- hem de gg- hecelerini ana dili
konusurlarindan geride yani agzin arkasinda /o/’ya benzer bir alofonla c¢ikarigi

gorilmektedir.

Ip/: Patlamal, ¢ift dudak, 6tiimsiiz tinsiiz okuma metinlerinde 16 kez hece basinda yer
almigtir. Alan yazimi1 incelendiginde Arapcada olmayan bu iinsiiziin iiretiminde
Ogrenicilerin giiclilk yasadigi, bu {linsiiziin 6tiimlii bir {insiiz olan /b/ gibi ¢ikarildig1

tespit edilmistir. Grafikte /p/ linsiizii ile kurulan hece birlikleri sunulmustur.
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Yetiskinler igin “pe,pek” heceleri
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Sekil 61. Yetiskinlerin pe ve pek hecelerine yonelik formant grafigi

Ogreniciler, peribacalarim ve peki sdzciiklerinin ilk hecesi olan pe- hecesini iiretirken
bir giiclik yasamamistir. Tek heceli olan pek sozciigiinlin iiretiminde ise kadin
Ogreniciler gorece daha basarili olsa da bu heceyi ana dili konusurlarindan geride

bogumladiklar1 goriilmektedir.

[rl: Carpmali, dilucu-diseti, 6tiimlii linsliz okuma metinlerinde 79 kez hece basinda yer
almaktadir. Arapcada disyuvasil, akici tinsiiz olarak betimlenen bu ses ile kurulan hece

birlikleri grafiklerde sunulmaktadir.
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Yetigkinler igin “ra,rad, raf" hecelen
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Sekil 62. Yetiskinlerin ra, rad ve raf hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde ra- hecesinin 22 kez, rad- ve -raf hecelerinin ise birer

kez yer aldig1 tespit edilmistir. Kurtaralim, Ankara, kurallara, aracimi, birakiyor,

Ankara’daki, programi, arabayi, buradan, sonra, burada, ara sira, buradayiz, paramiz,

swrada sozciiklerindeki ra- hecesi ile fotograf sozciigiindeki -raf hecesi ogreniciler

tarafindan ana dili konusurlarina yakin bigimde olusturulmustur. Radyoaktif sozciigiiniin

ilk hecesi olan -rad ise kadin ve erkek Ggreniciler tarafindan ana dili konusurlarindan

onde tretilmistir. Bu hecenin iiretimindeki engel, Arapganin fonetik kodlarindan ziyade

Ingilizce, Fransizca gibi dillerde de bu sozciigiin bulunmas: ve bellekten geri ¢cagirma

esnasinda daha once 6grenilen dillerden etkilenilmesidir.
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Yetiskinler igin "re,red,rek" hecelern
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Sekil 63. Yetiskinlerin re, red ve rek hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte sunulan hecelerden -re okuma metinlerinde ¢cevremizi, nehre, gevre, vereyim
sozciiklerinde; -red hecesi Nasreddin sozctgiinde; -rek hecesi ise direksiyonu
sozciiginde yer almaktadir. Erkek 6greniciler -re hecesini ana dili konusurlarina yakin
bigimde, -rek ve -red hecelerini ana dili konusurlarindan geride bogumlamistir. Kadin
Ogrenicilerin -re ve -rek hecelerini ana dili konusurlarindan 6nde, -red hecesini ise ana

dili konusurlarina gore agzin arka konumunda olusturdugu tespit edilmistir.

/s/: Sirtiinmeli, dilucu-diseti, 6tiimsiiz tinstiz, okuma metinlerinde 80 kez hece basinda
yer almaktadir. Arapcada da bulunan bu iinsiizle olusturulan hece birliklerinin

bogumlama yerleri asagidaki grafiklerde sunulmustur.
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Sekil 64. Yetiskinlerin sa, sal, san, sans ve sag hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki sa- hecesi okuma metinlerindeki saatimiz, kisacasi, saga, saat, sakin,

kasabaya sozciiklerinde; -sal hecesi kimyasal sozciigiinde; -san hecesi insanlar ve insan

sozciiklerinde; -sans hecesi lisans sozciigiinde; sag- hecesi sag ol ve saghgin

sozciiklerinde yer almaktadir. Kadin &greniciler sa- ve sag- hecelerini ana dili

konusurlarina yakin bigimde, -sal, -san ve -sans hecelerini ana dili konusurlarindan

onde olusturmustur. Sekil 64 incelendiginde erkek 6grenicilerin sadece sa- hecesini ana

dili konusurlarina benzer bigimde {irettigi, diger heceleri ana dili konusurlarina gore

daha 6n konumda bogumladig: gériilmektedir.
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Yetigkinler igin “si,s1,51n" heceleri
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Sekil 65. Yetiskinlerin sz, si/ ve sin hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 65°te hece basindaki 6tiimsiiz /s/ linsiiziiniin arkadil Uinliisii /1/ ile olusturdugu hece
birlikleri sunulmustur. Okuma metinleri incelendiginde -s: hecesinin kisacasi, iswrryor,
haritasi, ara swra, yazisini, kapisini, swrada sozciiklerinde; si/- hecesinin nasilsin
sozclgiinde; -sin hecesinin ortasinda Ve nasilsin sozciiklerinde bulundugu tespit
edilmistir. Grafige gore arkadil iinliisii /1/ ile olusturulan hece birliklerinin liretiminde
kadin Ogreniciler gorece daha basarilidir. Kadin ogreniciler -s: hecesini ana dili
konusurlarina yakin bi¢imde, -sin ve -si/ hecelerini agzin 6n noktasinda iiretmistir.
Erkek Ogreniciler ise lic heceyl de ana dili konusurlarindan ileride /i/’ye benzer bir

alofon olusturarak ¢ikarmistir.
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Sekil 66. Yetiskinlerin so, siir ve siirp hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 66°daki so- hecesi, okuma metinlerindeki soziime ve séziine sozciiklerinde; siir-
hecesi, siirdii sdzciigiinde; sirp- hecesi ise siirpriz sdzciigiinde bulunmaktadir. Kadin
Ogreniciler so- ve siirp- hecelerini ana dili konusurlarima yakin bigimde, siir- hecesini
ana dili konusurlarindan geride bogumlamistir. Grafik incelendiginde erkek
ogrenicilerin sg- ve siir- hecelerini ana dili konusurlarindan onde, sirp- hecesini ise

geride olusturdugu goriilmektedir.

/s/: Strtiinmeli, dil-6ndamak, 6tiimsiiz linsiiz okuma metinlerinde 47 kez hece basinda
bulunmaktadir. Arapgada bu sese benzeyen /_¥ tinsiizii bulunmakta ve bu fonem
artdigyuvasil olarak nitelendirilmektedir. Grafikte Ogrenicilerin hece basindaki /s/
tinsiizii ile kurulan hece birliklerindeki performanslari, ana dili konusurlarininkiyle

karsilastirmali sekilde sunulmaktadir.
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Yetiskinler igin “sa.sak,sam"” heceleri
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Sekil 67. Yetigkinlerin sa, sak ve sam hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde sa- hecesinin saka, yasamin ve disarida sézciiklerinde;
-sak hecesinin kavsaklar ve kavsaktan sozciiklerinde; -sam hecesinin ise aksam
sozcuglinde yer aldigi tespit edilmistir. Grafikte kadin 6grenicilerin ti¢ heceyi de ana dili
konusurlarina yakin bi¢imde, erkek Ogrenicilerin ise ana dili konusurlarindan 6nde

bogumladigr goriilmektedir.
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Yetiskinler igin “se,sek.set,sey" hecelen
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Sekil 68. Yetiskinlerin se, sek, set ve sey hecelerine yonelik formant grafigi

Sise, sekilde, sehirlerde, serit, Nevsehir’'e, alisverise, esegini Ve esegin sOzcliklerinde
yer alan se- hecesi, erkek Ogreniciler tarafindan gorece daha yakin olsa da Arapca
konusurlarinin bu heceyi ana dili konusurlarindan geride bogumladig: tespit edilmistir.
Esek sozciigiinlin ikinci hecesi olan -sek erkek Ogreniciler tarafindan ana dili
konusurlarina yakin bi¢cimde, kadin 6greniciler tarafindan agzin arkasinda iiretilmistir.
Tek heceli sey sozciigiiniin erkek ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarininki gibi,
kadin Ogreniciler tarafindan ise agzin arka konumunda olusturuldugu gériilmektedir.
Poset sozctigiindeki -ser hecesi kadin 6greniciler tarafindan daha onde, erkek 6greniciler
tarafindan daha geride cikarilmistir. Grafige gore erkek oOgrenicilerin /s/ ve /e/
sesbirimleriyle olusturulan hecelerin sesletiminde kadin &grencilerden daha bagarilt

oldugu sdylenebilir.
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Yetiskinier igin “s1,51k,51t" hecelen
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Sekil 69. Yetiskinlerin g1, 51k ve suf hecelerine yonelik formant grafigi

Yagsiyoruz ve aswri sdzciiklerindeki si- hecesi; wsikta sdzctgiindeki -sik hecesi ve tasitlar
sozciigiindeki -git hecesinin sunuldugu grafik incelendiginde dgrenicilerin bu heceleri

ana dili konusurlarina kiyasla daha 6nde bogumladig: goriilmektedir.

/t/: Patlamali, dilucu-disardi, 6tiimsiiz tinstiziin okuma metinlerinde 74 kez hece basinda
yer aldig: tespit edilmistir. Grafiklerde /t/ iinsiiziiniin basta olmasiyla olusturulan hece

birliklerinin agiz i¢indeki konumlarina yer verilmistir.
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Yetiskinler igin “ti,tik,ttm” heceler|
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Sekil 70. Yetiskinlerin #, t1k ve tim hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki 71- hecesi okuma metinlerinde alt1 kez, -k hecesi ti¢ kez, -fum hecesi bir kez
yer almistir. Artiyor, artirtyor, agti Ve alti sozciiklerindeki #- hecesi kadin 6greniciler
tarafindan ana dili konusuruna yakin bigimde tretilmistir ancak erkek Ogreniciler bu
heceyi ana dili konusurlarindan 6nde bogumlamustir. A#uklar, artik ve yaptik
sozciiklerindeki -1k hecesi Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina gore daha
ileride olusturulmustur. Baktim sozclglindeki -fim  hecesinin  ¢ikarilmasinda

Ogrenicilerin belirgin bir sekilde giigliik yasadig1 goriilmektedir.
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Yetiskinler icin “tu,tun.tur" hecelen
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Sekil 71. Yetiskinlerin #i ve tin hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde #i- hecesinin tiikeniyor, tiiketimi ve kotii sdzciiklerinde;
-tiin hecesinin ise biitiin sozciiginde bulundugu tespit edilmistir. Sekil 71°e gore
ogreniciler #i- hecesini ana dili konusurlarina yakin noktalarda, -#in hecesini ise ana dili

konusurlarindan geride olusturmustur.

Iyl Siirttinmeli, dil-6ndamak, 6tiimlii tinsliz, okuma metinlerinde 113 kez hece basinda
yer almaktadir. Grafikte /y/ lnsiiziiyle kurulan hece birlikleri ana dili

konusurlarininkiyle karsilastirmali bigimde sunulmustur.
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Sekil 72. Yetiskinlerin yun, yii, yiik ve yiiz hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 72’de yun, yii, yiik ve yiiz hecelerinin bogumlanma noktalar1 gosterilmistir.

Boyunca sozciigiindeki yun- hecesi Ogreniciler tarafindan agzin arka kisminda

uretilmistir. Biiyiiyor, yiiriidiik ve yiiziik sozcliklerindeki yii- hecesi erkek Ogreniciler

tarafindan ana dili konusurlarina yakin bi¢imde, kadmnlar tarafindan ana dili

konusurlarindan geride olusturulmustur. Biiyiik ve yiiksek sozciiklerindeki yiik- hecesi

ana dili konugurlar tarafindan agzin 6n kisminda, dgreniciler tarafindan arka kisminda

bogumlanmigtir. Metinlerdeki tek heceli yiiz s6zctigiiniin ise ana dili konusurlarindan

onde cikarildigi tespit edilmistir.

/z/: Surtinmeli, dilucu-diseti, 6tiimli tinstiz okuma metinlerinde 32 kez hece basinda

yer almistir. Arapcada da bulunan bu sesle olusturulan hece birliklerinin iiretim

noktalar1 asagidaki grafiklerde sunulmustur.
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Yetigkinler igin "za,zar" hecelen
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Sekil 73. Yetiskinlerin za ve zar hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinleri incelendiginde za- hecesinin iki kez azaliyor sdzciigi igerisinde, -zar
hecesinin ise bir kez pazar sozciigli igerisinde bulundugu tespit edilmistir. Kadin
ogreniciler iki heceyi de ana dili konusurlarindan 6nde bogumlarken erkek dgreniciler

sadece za- hecesini ana dili konusurlarina gore daha ileride tiretmistir.



135

Yetiskinler igin “21,zi,.zim" heceleri
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Sekil 74. Yetiskinlerin zz, zi ve zim hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 74’te yer alan -z hecesi kizi, diinyamizi, kirmizi, bazilari Ve yazisini
sozciiklerinde; -zi hecesi ¢evremizi, psikolojimizi ve yemegimizi sozciiklerinde; -zim
hecesi ise bizim sozciigiinde bulunmaktadir. Grafikte kadin 6grenicilerin -zim hecesini
ana dili konusurlarindan geride, -z: ve -zi hecelerini 6nde; erkek Ogrenicilerin -zim
hecesini ana dili konusurlarina yakin noktada, -z: ve -zi hecelerini ana dili

konusurlarindan ileride olusturdugu goriilmektedir.

4.4. COCUK OGRENICILERIN DOGRU SESLENDIRDIKLERI
HECE BIiRLIKLERIi

Aragtirmanin bu boliimiinde temel diizeyde Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklarin Tiirk¢enin hece
birliklerinde dogru seslendirdikleri parcali birimlere yer verilmekte ve hece
birliklerinden 6rnekler sunulmaktadir. Cocuk dgrenicilerin ana dili konusurlarina yakin

bi¢cimde olusturdugu heceler /ah, ak, al, am, an, ar, at, ay, a¢, ba, bak, bam, be, ben, bep,
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ber, b1, bi, bir, biz, bo, boz, bu, bul, ca, ce, cam, can, ci, ci, cu, ¢al, ¢e, ¢ek, ¢en, ger, ¢ev,
¢i, ¢in, ¢1l, da, dan, de, der, des, den, dem, di, dik, dir, dim, din, do, dok, du, duk, dur,
duy, et, ev, eg, fab, fik, fo, for, fus, gi, ging, git, gii, giin, ga, gal, ger, gi, gil, gim, gin,
gis, gu, gum, g1, git, ha, he, her, hi, hir, hig, hiz, ho, hos, ik, il, in, is, iz, ka, kar, kat, kav,
kay, ke, kes, ket, kent, ki, kil, kir, kim, kin, ku, kul, kur, kut, kuz, la, lam, lan, lar, ler,
les, lim, ly, lis, li, lik, lim, lin, luk, lun, ma, mad, mak, man, mar, me, mek, mer, miz,
mis, mi, mir, miz, mis, Mo, mu, mut, mus, mi, Na, nak, nan, nas, ne, neh, nem, nev, ni,
nik, nim, nir, niz, n1, nin, n1r, no, nu, nun, nut, ol, on, or, 0g, pa, part, pas, pe, pek, p1, pi,
po, prog, psi, ra, rad, raf, ral, rak, rar, raz, r1, rim, rin, ri, rir, rit, riz, sa, sal, san, sans,
sag, sel, sek, sen, ses, s, sil, sin, si, Sin, siz, so, son, sor, su, sun, sa, sak, sam, se, sek,
set, sey, s1, sik, lit, si, sim, sit, so, su, ta, tam, tan, tap, tas, te, teh, tek, ten, ter, ti, tif, tik,
top, tog, tra, tu, tuz, va, vam, vap, var, vas, ve, ven, vi, ya, yal, yap, yaz, ye, yer, yet, y1,
yil, yip, yis, yiz, yi, yim, yo, yok, yol, yon, yor, za, zar, ze, zel, zen, z1, zi, zim/
heceleridir. Cocuklar 286 hece birligini ana dili konusurlarina benzer sekilde liretmistir.

Cocuklar igin "hm, hy,hs" hecelen
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Sekil 75. Cocuklarin /zm, liy ve lig hecelerine yonelik formant grafigi
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Grafikte hece basindaki /1/ iinsiizii ile arkadil {inliisii /1/’nin olusturdugu hecelere yer
verilmistir. Geniz, ¢ift dudak, otiimlii {insiiz /m/’nin sonda yer aldigi -lim hecesi
kurtaralim, uyalim, bozmayalim sozciiklerinde; siirtinmeli, dil-ondamak, 6tiimlii tinsiiz
Iyl ile kurulan -l1y hecesi heyecanliydim sdzciigiinde; stirtiinmeli, dil-6ndamak, 6tiimsiiz
/s/ linsiiziiyle olusturulan -/is hecesi alisverise sdzciigiinde bulunmaktadir. Ogreniciler
cinsiyet degiskeninden bagimsiz olarak {ic heceyi de ana dili konusurlarina yakin
noktalarda bogumlamustir.
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Sekil 76. Cocuklarin miz ve mus hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki /m/ iinsiizii, arkadil tinliisii /1/ ve sirtiinmeli, dilucu-diseti, 6timli /z/
tinsiizii -miz hecesini olusturmustur. Sekil 76’da gosterilen -miz hecesi diinyamiz ve
paramiz sdzciiklerinde yer almaktadir. Ogreniciler bu heceyi ana dili konusurlarina
yakin bigimde ¢ikarmistir. Siirtiinmeli, dil-ondamak, Gtiimsiiz /g/ iinsiizii ile kurulan -
mis hecesi calmis, anirmis Ve kizmig sOzciklerinin sonunda bulunmaktadir. Temel
diizeyde Tiirk¢e Ogrenen c¢ocuklar, bu heceyi de ana dili konusurlarima benzer

noktalarda tiretmistir.
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Cocukiar icin “prog,psi” hecelen
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Sekil 77. Cocuklarin prog ve psi hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte ondil /i/ ve arkadil /o/ sesbirimleriyle kurulan hece birlikleri sunulmaktadir.
Okuma metinleri incelendiginde prog- hecesinin programi sézctgiinde; psi- hecesinin
ise psikolojisi ve psikolojimizi sozciiklerinde bulundugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek
cocuklar1 bu heceleri ana dili konusurlarina yakin noktalarda sesletmistir. Temel
diizeydeki ¢ocuklarin yukarida verilen 286 hece birligini ana dili konusurlarina benzer
noktalarda iirettigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bundan sonraki asamasinda kiz
ve erkek cocuklarin Tiirkgenin hangi hece birliklerinde giicliik yasadiklari ana dili

konusurlarininkiyle karsilastirmali bigimde gosterilmektedir.
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4.5. COCUK OGRENICILERIN HECE BiRLIKLERINDEKI
SESLETIM HATALARI

Bu bolimde Arapga konusuru cocuklarin Tiirkgenin sesbirimlerini olustururken
karsilastig1 giicliikler, Arapganin fonolojik 6zelliklerinden yararlanilarak karsilastirmali
bir sekilde yorumlanmustir. Arastirmaya 18 erkek cocuk, 15 kiz ¢ocuk katilmustir.
Ogrenicilerin pargali birimlerde yasadigi giicliikleri betimleyebilmek igin ii¢ kiz, ii¢
erkek cocuk olmak iizere alti Tiirk ¢ocuktan da ses kayitlar1 alinmigtir. Grafikler,

Suriyeli kiz-erkek ¢ocuk, Tiirk kiz-erkek ¢ocuk performanslarini igermektedir.
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Sekil 78. Cocuklarin bii hecesine yonelik formant grafigi

Sekil 78’de dgrenicilerin bii- hecesini olusturma noktalar1 ana dili konusurlarininkiyle
karsilagtirmali olarak sunulmustur. Bu hece dort defa biiyiik, bir defa biiyiiyor, bir defa
biitiin sozcliklerinde olmak iizere alt1 farkli climlede yer almigtir. Arapgada olmayan

ondil tnliist /i/ ile kurulan hece birliginin yetiskin 6grenicilerde oldugu gibi ¢ocuklar
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tarafindan da agzin arka noktasinda bogumlandig tespit edilmistir. Yani 6greniciler bu

sesi /u/’ya benzer bir sekilde olusturmustur.
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Sekil 79. Cocuklarin ¢ok, ¢dp, ¢iik ve ¢iin hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde yedi kez bulunan ¢ok hecesi, yetiskin 6grenicilerde oldugu gibi

cocuklar tarafindan da ana dili konusurlarina yakin noktalarda iretilmistir. Sekil 79

incelendiginde ondil tinliisti /6/ ve /i/ ile kurulan hece birliklerinin hem kiz hem de

erkek cocuklart tarafindan ana dili konusurlaria gore daha geride olusturuldugu, kiz

cocuklarinin -¢iik hecesini gorece daha basarili bir sekilde seslettigi goriilmektedir.
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Cocuklar igin “di,dik" hecelen
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Sekil 80. Cocuklarin d: ve dik hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde 133 kez hece basinda yer alan /d/ tinsiiziiniin bulundugu -d: ve -dik
heceleri grafikte gosterilmektedir. Arapc¢ada /1/ tinliisii yoktur. Bu nedenle dgreniciler bu
sesbirimin artikiilasyonunda sorun yasayabilmektedir. Sekil 80 incelendiginde erkek
¢ocuklarinin -dik hecesini, kiz ¢ocuklarinin ise -di ve -dik hecelerini liretmede sorun
yasadigr gorilmektedir. Yetiskin Ogrenicilerin performanslart ile karsilastirildiginda
erkek Ogrenicilerin -dik hecesini bogumlarken kizlara gore daha basarili oldugu tespit

edilmistir.
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Cocuklar igin “do,don.dort” hecelern
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Sekil 81. Cocuklarin do, don ve dort hecelerine yonelik formant grafigi

Yetiskin Ogrenicilerin  karsilastigi giiclikkler arasinda grafikteki hecelerin hangi
sOzciiklerde gectigine yer verilmistir. Sekil 81’e gore temel diizeydeki ¢ocuklar da /6/
fonemiyle kurulan ti¢ hecede ana dilinin fonetik filtresine takilmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde kiz ¢ocuklarinin dén- ve dort hecelerini basariyla seslettigi,
yalnizca do- hecesinin liretiminde sorun yasadigi tespit edilmistir. Erkek cocuklarinin
ise ili¢ heceyi de ana dili konusurlarina gore geride olusturdugu bulgusuna ulasilmistir.
Bulgular yas degiskeni dikkate alinarak incelendiginde yetigkin erkeklerin don- ve dort
hecelerini, kadinlarin dé- ve don- hecelerini ana dili konusurlarindan geride ¢ikardigi

gorilmistir.
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Cocukiar icin “du,duk" hecelen
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Sekil 82. Cocuklarin dii ve diik hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki -dii ve -diik heceleri siirdii, yiiriidiik, gordiik sozciiklerinin son hecesidir. Kiz
cocuklar1 —dii hecesini ana dili konusurlarina yakin bigimde, -diik hecesini ana dili
konusurlarindan geride olusturmustur. Kadmlar, iki heceyi de ana dili konusurlarina

gore agzin arka konumunda tiretmistir.

Erkek cocuklari, -dii ve -diik hecelerinin sesletiminde ana dili engeliyle karsilasmistir.
Ogrenicilerin fonetik kodlarinda yer almayan /ii/ sesbirimiyle kurulan bu heceler,

yetiskin erkek dgreniciler tarafindan da ana dili konusurlarindan geride bogumlanmustir.



144

Cocuklar igin "dim,dun" hecelen
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Sekil 83. Cocuklarin diim ve diin hecelerine yonelik formant grafigi

Hece basindaki 6tiimlii iinsiiz /d/’nin 6ndil {inlisi /ii/ ile kurdugu -diim ve diin- heceleri
Sekil 83’te gosterilmektedir. Yetiskin 6greniciler -diim hecesini ana dili konusurlari gibi
olustururken kiz cocuklarin bu heceyi sesletmekte basarili oldugu ancak erkek
cocuklarin ana dili konusurlarina gore geride bogumladigi tespit edilmistir. Yetiskin
Ogrenicilerin agzin arka noktasinda {iirettigi diin- hecesi ise erkek ¢ocuklari tarafindan

ana dili konusurlarina yakin bi¢gimde, kiz ¢cocuklar1 tarafindan geride ¢ikarilmistir.
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Cocuklar igin “dur,dust” heceleri

@
esry hr 3t dur
20 | SRO =n
dur dur
¢ [§}
our
4 -—
-_— dust
aust no
700 4 dust
N
T
*“ 800 4
900
1000 4
1100 1 ¢ [
T -
1700 1800 1900 2000 2100 2200

F2 {Hn)
Sekil 84. Cocuklarin diir ve diist hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde giiniidiir sézctiglinde yer alan -diir hecesi, yetiskin 6greniciler gibi
erkek cocuklar tarafindan da agzin gerisinde ¢ikarilmistir. Grafik incelendiginde kiz
cocuklarin bu heceyi basariyla olusturdugu goriilmektedir. Endiistri s6zciiglinlin ikinci
hecesi olan -diist yetiskin Arapga konusurlari ve kiz c¢ocuklari tarafindan ana dili

konusurlarina yakin noktalarda, erkek ¢ocuklari tarafindan ise geride bogumlanmistir.
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Sekil 85. Cocuklarin el ve en hecelerine yonelik formant grafigi

Ondil {inliisii /e/ ile kurulan el- ve en- hecelerinde Arapca konusuru cocuklarin
karsilastiklar1 giigliikler grafikte sunulmaktadir. Kadin 6greniciler el- hecesini ana dili
konusurlarindan 6nde, kiz ¢ocuklari ise geride olusturmustur. Yetigkin erkek ogreniciler
bu heceyi agzin arka konumunda tiretirken erkek cocuklar1 ana dili konusurlarina yakin

bicimde sesletmistir.

Kiz ¢ocuklari, kadin dgrenicilerde oldugu gibi en- hecesini ana dili konusurlarina gére
geride bogumlamustir. Erkek ¢ocuklar1 da bu heceyi yetiskin erkek 6grenicilere benzer

sekilde cikararak /a/’ya benzer bir alofon iiretmistir.
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Sekil 86. Cocuklarin ge ve gel hecelerine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde 29 kez hece basinda yer alan /g/ patlamali, dil-artdamak, 6tiimli
tinstizdiir. Arapgada olmayan bu sesbirim ile kurulan ge- ve gel- hecelerine sekil 86’da
yer verilmistir. Gelisiyor, gelecegimiz, gegiyor, gecen sozciiklerinin ilk hecesi olan ge-
yetiskin dgreniciler tarafindan basariyla sesletilmistir. Grafikte hem kiz ¢ocuklarin hem
de erkek c¢ocuklarn bu heceyi ana dili konusurlarindan geride bogumladigi
goriilmektedir ancak kiz ¢cocuklar1 erkek ¢ocuklarina gore daha basarilidir. Hog geldiniz
sozctigiindeki gel- hecesi kiz ¢ocuklari tarafindan ana dili konusurlarina benzer bigimde,

erkek ¢ocuklari tarafindan ise agzin arkasinda olusturulmustur.
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Sekil 87. Cocuklarin go, gol ve gor hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 87’de gosterilen go- hecesi, kiz ¢ocuklari tarafindan ana dili konusurlar1 gibi
sesletilmistir. Ancak yetiskin 6grenicilerde oldugu gibi erkek ¢cocuklari da bu heceyi ana
dili konusurlarindan geride olusturmustur. Kadin ogreniciler tarafindan agzin arka
noktasinda c¢ikarilan gé/- hecesi, kiz ve erkek cocuklar1 tarafindan basariyla
cikarilmigtir. Grafik incelendiginde gér- hecesinin kiz ¢ocuklari tarafindan 6nde erkek
cocuklar tarafindan geride bogumlandig: goriilmektedir. Ancak yetiskinlerin bu heceyi

basartyla tirettigi bulgusuna ulagilmistir.
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Sekil 88. Cocuklarin kd hecesine yonelik formant grafigi

Okuma metinlerinde kdgit ve sikdyet sozciiklerinde gegen kd- hecesi kadinlar tarafindan
ana dili konusurlarina gore onde iiretilmistir. Bu hece, hem kiz hem erkek ¢ocuklari
tarafindan yetigkin erkek Ogrenicilerde oldugu gibi ana dili konusurlarindan geride

bogumlanmuistir.
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Sekil 89. Cocuklarin kir, kit ve kiz hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 89 incelendiginde kir-, -kit ve kiz- hecelerinin erkek ¢ocuklar tarafindan ana dili
konusurlarina yakin bigimde olusturuldugu goriilmektedir. Yetigkin erkek Ogreniciler
ise bu hecelerden sadece -kit hecesini sesletmekte sorun yasamistir. Kadinlar kir-
hecesini basariyla iiretmis, -kt ve kiz- hecelerini bogumlarken ana dili engeliyle
karsilasmistir. K1z ¢ocuklar ise {ic heceyi de ana dili konusurlarina gore ileride yani

/i/’ye benzer bir noktada konumlandirmistir.
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Cocuklar igin "ko,kom" heceleri

e
niain O
kom Ly
0 st 2 )
kom
===
o 3
575 A X0
[-—3
ko
600 - uo
[ - [
kom

625
N
T
™

650

675

700 4

725 [ ¢ (3

0
¢ [
750 1—; : o . v
1300 1350 1400 1450 1500 1550 1600

F2 (Hz)
Sekil 90. Cocuklarin ko ve kom hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 44’te yetiskin Ogrenicilerin performanslarina yer verilen ko- hecesi, kadin
Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina benzer bicimde, erkek Ogreniciler
tarafindan Onde tretilmistir. Sekil 90’da ise kiz ve erkek ¢ocuklarin bu heceyi
bogumlama noktalar1 goriillmektedir. Grafige gore kiz ve erkek ¢ocuklari bu heceyi ana
dili konusurlarindan ileride olusturmustur. Ana dili konusurlar1 tarafindan agzin
arkasinda olusturulan kom- hecesi, yetiskin Ogrenicilerde oldugu gibi c¢ocuklar

tarafindan da 6nde bogumlanmistir.
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Sekil 91. Cocuklarin ko, kii ve ki hecelerine yonelik formant grafigi

Arapcada bulunmayan /1/, /6/ ve /ii/ lnliileri, Arapca konusurlarinin iiretmekte
zorlandig1 fonemlerdir. Otiimsiiz {insiiz /k/’nin hece basinda yer almasiyla kurulan hece
birliklerinin ¢ocuklar tarafindan bogumlanma noktalar1 sekil 91°de gosterilmektedir.
Yetigkinler 1ii¢ hecenin ¢ikarilmasinda da giiglik yasamistir. Cocuklarin
performanslarin1 igeren grafik incelendiginde erkek c¢ocuklarin k- hecesini, kiz
cocuklarin k6- hecesini ana dili konusurlar1 gibi olusturdugu goriilmektedir. Arkadil
unliisii /1/ ile kurulan ki- hecesi kizlar tarafindan 6nde, 6ndil tnlisi /i/ ile kurulan Aii-
hecesi geride iretilmistir. Erkek g¢ocuklar ise ondil tnlileriyle kurulan ki- ve ko-

hecelerini ana dili konusurlarina gére agzin arkasinda olusturmustur.
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Sekil 92. Cocuklarin le, lem ve len hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte gosterilen -le hecesi, okuma metinlerinde 12 kez yer almaktadir. Aile,
kirleniyor, maddeleri, gelecegimiz, ozellikle, sinirleniyor, ogle, dikkatle, dinledi,
cicekleri, ile, dinledim sozciiklerinde bulunan -le hecesi yetiskin 6grenicilerde oldugu
gibi kiz ¢ocuklar tarafindan da ana dili konusurlarina yakin bigimde olusturulmustur
ancak erkek cocuklart bu heceyi geride ¢ikarmistir. Ailem ve ailemde s6zciiklerinin
liglincli hecesi olan —lem hecesinin iretiminde yetiskinler herhangi bir giigliikle
karsilasmamustir. Kiz ¢ocuklar bu heceyi ana dili konusurlarindan 6nde, erkek ¢ocuklar
geride bogumlamistir. Eglenceli s6zciigiiniin ikinci hecesi olan -len, yetiskin 6greniciler
tarafindan basariyla iiretilmistir. Kiz ¢ocuklar bu heceyi ana dili konusurlarina gore

agzin On, erkek ¢ocuklar ise arka kisminda konumlandirmstir.
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Sekil 93. Cocuklarin /o, lu, lii ve I hecelerine yonelik formant grafigi

Yetiskinler tarafindan ana dili konusurlarina gore onde iretilen lo- hecesi, kizlar
tarafindan ana dili konusurlarina yakin bicimde, erkek c¢ocuklar tarafindan Onde
olusturulmustur. Grafikte gosterilen lu- hecesi kiz ¢ocuklar ve kadinlar tarafindan
basartyla, erkek cocuklar tarafindan geride, yetiskin erkekler tarafindan Onde
cikarilmigtir.  Sekil 93’teki /ii- hecesi yas degiskeni agisindan incelendiginde hem
cocuklarin hem de yetiskinlerin bu heceyi ana dili konusurlarma goére geride
bogumladig tespit edilmistir. Ayrica Ggreniciler /i- hecesinde de ana dilinin fonetik

filtresine takilarak bu heceyi 6nde tliretmistir.
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Sekil 94. Cocuklarin nii, niin ve niiz hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 94°teki nii-, -niin ve -niiz heceleri yas degiskeni agisindan karsilastirildiginda

kadin Ogrenicilerin -niiz hecesini, erkek Ogrenicilerin nii- ve -niin hecelerini

olusturmakta; kiz ve erkek cocuklarin ise belirgin bir sekilde -niiz hecesini ¢ikarmakta

giiclik yasadagini sdylemek miimkiindiir. Cocuklar ni- ve -niin hecelerini de ana dili

konusurlarindan geride bogumlamistir ancak bu fark -niiz hecesindeki kadar belirgin

degildir.
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Sekil 95. Cocuklarin 6n ve og hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 95°te on- ve 6g- hecelerinin agiz igindeki konumuna yer verilmistir. Yas degiskeni
acisindan karsilastirildiginda erkeklerin iki heceyi de ana dili konusurlarindan geride
bogumladigi, kizlarin ise &g- hecesini ana dili konusurlarmma gore agzin arka
konumunda olusturdugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan yorumlamak

gerekirse on- ve og- hecelerinde kizlar, erkeklere gore daha basarilidir.
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Sekil 96. Cocuklarin re, red ve rek hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikteki -re hecesi erkek 6greniciler tarafindan ana dili konusurlarina yakin bi¢imde,
kadin 6greniciler ve kiz ¢ocuklar tarafindan 6nde {iretilmistir. Yetiskinler tarafindan ana
dili konusurlarina gore geride ¢ikarilan -red hecesi, gocuklar tarafindan da agzin
arkasinda konumlandirilmistir. Kadin 6greniciler tarafindan 6nde bogumlanan -rek
hecesinin kiz cocuklar tarafindan ana dili konusurlarina benzer sekilde sesletildigi,
yetiskin erkek ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina gére geride olusturulan -rek

hecesinde erkek ¢ocuklarin da ayn1 sorunla karsilastig: tespit edilmistir.
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Sekil 97. Cocuklarin roz, ru, rum, ruz ve rii hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 97°de gosterilen -roz, ru-, -rum, -ruz ve ri- hecelerinin olusturulmasinda yetiskin
ogreniciler herhangi bir giiclik yasamamustir. Erozyon sozctigiiniin ikinci hecesi olan -
roz; oturuyoruz, yasiyoruz, doniiyoruz, istiyoruz, aliyoruz ve gidiyoruz sozciiklerinin
son hecesi olan -ruz; seviyorum, durum ve istiyorum sozciiklerinin son hecesi olan -rum
hecelerinde c¢ocuklarin da yetiskinler gibi sorun yasamadigi tespit edilmistir.
Oturuyoruz sézciigiinde bulunan ru- hecesi ¢ocuklar tarafindan ana dili konusurlarina
gore daha Onde tretilmistir. VYiiridiik sozcigindeki ri- hecesi ise ana dili

konusurlarindan geride bogumlanmaistir.
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Sekil 98. Cocuklarin 56, siir ve sirp hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 98’de verilen heceler yas degiskeni bakimindan karsilastinldiginda kadin
Ogrenicilerin so- ve siirp- hecelerini ana dili konusurlarima yakin bigimde; kiz
cocuklarm ii¢ heceyi de ana dili konusurlarindan geride olusturdugu bulgusuna
ulagilmigtir. Yetiskin erkek ogrenicilerin so- ve siir- hecelerini ana dili konusurlarindan
onde, sirp- hecesini geride irettigi; erkek cocuklarin ise ii¢ heceyi de ana dili

konusurlarina gore agzin arkasinda konumlandirdigi tespit edilmistir.
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Sekil 99. Cocuklarin #, 71k ve tim hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte bulunan — hecesi, kadin 6greniciler tarafindan ana dili konusurlarina yakin
bicimde olusturulmustur ancak -1k ve -fim heceleri ana dili konusurlarindan 6nde
tretilmistir. Yetiskin erkekler iic heceyi de ana dili konusurlarina gore agzin 6n
kisminda konumlandirmistir. Sekil 99’a gore ise kiz ve erkek c¢ocuklart -1 ve -tik
hecelerini ana dili konusurlarina benzer sekilde sesletirken sadece -fzm hecesini ana dili
konusurlarindan 6nde iiretmistir. Yas degiskeni bakimindan karsilastirildiginda
cocuklarin bu grafikteki heceleri ¢ikarmakta yetiskinlerden daha basarili oldugu

sOylenebilir.
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Sekil 100. Cocuklarin #i ve tiin hecelerine yonelik formant grafigi

Yetiskin Ogreniciler tarafindan ana dili konusurlarina yakin bigimde olusturulan fi-
hecesi, ¢cocuklar tarafindan ana dili konusurlarindan geride ¢ikarilmistir. Sekil 100°de
verilen -tiin hecesi ise hem yetigkinler hem de gocuklar tarafindan ana dili konusurlarina
gore agzin arka noktasinda bogumlanmistir. Yas degiskeni agisindan karsilastirildiginda
bu grafikteki hecelerin {iretiminde yetiskin ogrenicilerin daha basarili oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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Sekil 101. Cocuklarin yun, yii, yiik ve yiiz hecelerine yonelik formant grafigi

Sekil 101°de gosterilen -yun, yii-, -yiik ve yiiz- hecelerinin bogumlama noktalari
incelendiginde temel diizeydeki erkek ¢ocuklarmin -yun, -yiik ve yii- hecelerini ana dili
konusurlarina yakin bi¢imde, yuiz- hecesini ana dili konusurlarindan 6nde olusturdugu
goriilmektedir. Kiz ¢ocuklari ise yiiz- hecesini ana dili konusurlarina benzer sekilde, -
yun hecesini ana dili konusurlarindan Onde, yi- ve -yiik hecelerini ana dili
konusurlarindan geride c¢ikarmistir. Yas degiskeni agisindan karsilastirildiginda ii¢
heceyi dogru sekilde tireten erkek c¢ocuklarinin yetiskinlerden ve bir heceyi dogru
noktada bogumlayan kiz ¢ocuklarmin kadinlardan daha basarili oldugu soylenebilir.
Bulgulara gore grafikteki hecelerin tiretiminde erkekler kadinlardan daha iyi performans

sergilemistir.
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Sekil 102. Cocuklarin zu, zun, zii ve ziik hecelerine yonelik formant grafigi

Grafikte gosterilen hecelerin  Uretiminde yetigkinler herhangi bir giigliikle
karsilasmamustir. Bozuyor sozciiglindeki zu- hecesi, cocuklar tarafindan ana dili
konusurlar1 gibi sesletilmistir. Uzun sozctigiiniin ikinci hecesi olan -zun kiz gocuklar
tarafindan basariyla iiretilirken erkek cocuklar tarafindan ana dili konusurlarina gore
onde bogumlanmistir. Soziime ve soziine sozciklerindeki zi- hecesi ile yiiziik
sozcliglindeki -ziik hecesi ana dili konusurlar1 tarafindan onde, temel diizeydeki

cocuklar tarafindan geride olusturulmustur.

4.6. COCUK VE YETISKIN OGRENICILERIN SESLETIM
HATALARININ KARSILASTIRILMASI

Aragtirmanin amaci ana dili Arapga olan 6grenicilerin Tiirk¢enin pargali birimlerinde
yasadig1 sorunlar tespit etmektir. Arastirmanin alt problemleri ise Cinsiyet ve yas

degiskeninin Tiirkce sesletim becerisine etkisi olup olmadigidir. Caligmaya katilan



164

Ogrenicilerin 32’si yetigkin erkek, 26’s1 kadin, 18’i erkek cocuk, 15’1 kiz ¢ocuktan
olusmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar 7-13, yetiskinler 20-45 yas araligindadir.
Ayrica arastirma bulgularim1 karsilastirmali olarak analiz edebilmek ic¢in okuma
metinleri ana dili Tiirk¢e olan 12 konusur tarafindan da sesletilmistir. Arastirma
boyunca temel diizeydeki dgrenicilerden 240 ses kaydi elde edilmistir. Ogrenicilerin
seslettigi metinler 78 ciimle, 550 sozciik ve 1377 heceden olusmaktadir. Belirtilen sayz,
metinlerdeki sozciikleri olusturan tiim hecelerin sayisidir. Dolayistyla ayn1 sézciik farkli
ciimle ve baglam igerisinde birka¢ kez tekrar edebilmektedir. Bu heceler ¢ikarildiginda
toplam 367 hece birligine ulasilmistir. Bunlar, tnlilerin farkli nitelikteki (6timld,
Otiimstiz, patlamali, siirtiinmeli, geniz, yan daralmali vb.) iinsiizlerle olusturdugu hece

birlikleridir.

Hece birliklerindeki hata orani
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Yetigkin kadin Yetiskin erkek Kiz cocuk Erkek cocuk

Sekil 103. Cinsiyet ve yas degiskenine gore hecelerin tiretimindeki hata orani

Sekil 103’te 6grenicilerin 367 hecenin iiretiminde karsilagtigr giigliiklerin oran1 genel
olarak sunulmustur. Grafige gore Tiirk¢enin hece birliklerinde en ¢ok kadin 6greniciler
sorun yasamistir. Kadin Ogreniciler, 367 hecenin 107’sini (%29,16) ana dili
konusurlarindan geride veya onde olusturmustur. Bunu 106 (%28,88) hata ile yetiskin
erkekler, 50 (%13,62) hata ile erkek ¢ocuklari, 44 (%11,99) hata ile kiz ¢ocuklari takip
etmistir. Bulgular cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde yetiskinlerde erkeklerin,
cocuklarda ise kizlarin daha basarili oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni acisindan

karsilastirma yapildiginda ise Tiirkgenin sesletiminde ¢ocuklarin gorece daha dogru
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performanslar sergiledigi soylenebilir. Hata tespitleri, iinliller c¢ergevesinde

detaylandirildiginda sekil 104’teki sonuca ulasilmistir.

Sesbirimlere gore hata dagilimi
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/al fe/ h il fo/ /o/ Juf faf

I Yetiskin kadin 23 20 21 7 4 8 7 17
s Yetiskin erkek 22 15 25 5 4 8 8 19
Kiz cocuk 1 7 8 0 2 5 2 19
Erkek cocuk 1 0 3 10 3 21
s Toplam hece 77 68 43 69 32 13 37 28

Sekil 104. Cinsiyet ve degiskenine gore Tiirkgenin sesbirimlerindeki hata dagilimi

Grafige gore 367 hecenin 77’si /a/, 68’1 lel, 43’1 /1/, 69°u [il, 32°si /o/, 1371 /6/, 37’si /u/
ve 28’1 /ii/ Unliisii ¢evresinde kurulmustur. Yani okuma metinleri incelendiginde en ¢ok
hece birliginin /a/ iinliisiiyle, en az hece birliginin ise /6/ tinliisiiyle olusturuldugu tespit
edilmigtir. Ogrenicilerin hece birliklerindeki hata oranlar1 asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 7. Cinsiyet ve yas degiskenine gore Tiirk¢enin iinliilerindeki hata oranlari
Cinsiyet ve yas lal lel N lil lo/ o/ lu/ lii/

Yetiskin kadin 29,87 29,41 48,84 10,14 12,05 6154 1891 60,71
Yetiskin erkek 28,57 22,05 58,14 7,24 12,05 61,54 21,62 67,86
Kiz ¢ocuk 1,29 10,29 18,06 O 6,25 38,46 5,40 67,86
Erkek ¢cocuk 1,29 11,76 6,97 0 9,38 76,92 8,10 75

Buna gore /a/ sesbirimiyle olusturulan hecelerin sesletiminde ¢ocuklar, yetiskinlerden
daha basarilidir. Bu sesbirimde kadinlarin diger 6grenici gruplarina gore daha fazla
giicliik yasadigi bulgusuna ulasilmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklar1 77 hecenin yalnizca
birini ana dili konusurlarindan farkli bir noktada olusturmustur. Kadin 6greniciler /e/
tinlisiiyle kurulan hecelerde de %29,41°’lik oranla en ¢ok sorun yasayanlardir. Bu

sesbirim ¢evresinde en az sorun yasayanlar ise %10,29 ile kiz ¢ocuklaridir. Arkadil
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tinliisii /1/, sesbilgisel cevrede incelendiginde yetigskin erkeklerin 958,14 liikk oranla
diger Ogrenicilerden daha basarisiz  oldugu  goriilmektedir. Bu {inliinlin
bogumlanmasinda %6,97 ile erkek cocuklarinin goérece daha az giiclik yasadigi
bulgusuna ulasilmistir. Kiz ve erkek cocuklar1 /i/ ile kurulan 69 heceyi de ana dili
konusurlarina yakin bigimde sesletmistir. Kadin 6greniciler bu hecenin 7’sini (%10,14)
onde veya arkada iireterek hata oraninda birinci siraya yerlesmistir. Arkadil tinlisi
/o/’nun olusturulmasinda yetigkin ogreniciler (kadin-erkek) ayni performansi (%12,05)
sergilemistir. Kiz g¢ocuklart ise (%6,25) bu sesi, diger gruplara gore daha dogru
noktalarda bogumlamistir. Yetigkin kadin ve erkek 6grenicilerin /6/ sesbirimindeki hata
oran1 %61,54’tlir. Bu sesbirimde en ¢ok hatay1 %76,92 ile erkek ¢ocuklari, en az hatay
%38,46 ile kiz ¢cocuklarr yapmustir. Kiz ¢cocuklar1 /u/’nun sesletiminde de diger gruplara
gore daha basarilidir. 37 hecenin 8’ini yanlis noktada olusturan yetiskin erkekler /u/’nun
sesletiminde en ¢ok giigliik ¢eken grup olmustur. Okuma metinlerinde farkli nitelikteki
tinsiizlerle hece birligi kuran /ii/ tnliisti, Tiirkgenin sesbirimleri iginde en ¢ok sorun
yasanan inlii olmustur. Yas acisindan incelendiginde cocuklar, cinsiyet acisindan
incelendiginde ise erkekler /ii/’niin sesletiminde daha basarisizdir. Veri setleri

incelendiginde Tiirk¢enin sesbirimlerinde;

cocuklarin yetiskinlere oranla daha basarili oldugu,
- sesbirimlerin iiretiminde en ¢ok kadinlarin sorun yasadigi,

- c¢ocuk gruplarinin /i/ ile olusturulan hecelerin tamamini ana dili konusurlarina

benzer bigimde iirettigi,
- yetiskinlerin en az hatayi /i/ tinlisiinde yaptigi,

- Unliilerden yedisinde diger gruplara gore oldukc¢a basarili olan kiz ¢cocuklarinin

en ¢ok /ii/’nilin sesletiminde giigliik ¢ektigi,

- Tirkcenin tipik seslerindeki hatalar genel olarak incelendiginde &grenicilerin
strastyla en ¢ok /ii/, daha sonra /6/, en az ise /1/ linliilerinin olusturulmasinda ana

dili engeliyle karsilastig1 tespit edilmistir.
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4.7. OGRENICILERIN TURKCE VURGU URETIiMLERIi

Bu boliimde temel diizeydeki Arapca konusurlarinin Tiirk¢e sozciik ve ciimlelerdeki
vurgu iretimlerine yer verilmistir. Okuma metinleri ve bagimsiz konusma sorulari
araciligiyla elde edilen kayitlar, Praat ses analizi programiyla ¢6ziimlenmis; her sdzciik
ve ciimlenin vurgu grafikleri alinarak tasnif edilmistir. Grafikler, Arapg¢a ve Tiirk¢enin

vurgu 6zellikleri dikkate alinarak incelenmis ve yorumlanmustir.

4.7.1. Sozciik Vurgusu

D-AOBM’ye gore Al Ogrenicileri, diizeyindeki sozciik ve ciimlelerin pargalariistii
ozelliklerini anlayabilir; A2 diizeyi Ogrenicileri ise basit sozciikk ve climlelerin
parcalariistii 6zelliklerini siirli bir baglamda da olsa anlasilir bir sekilde iiretebilir.
Ogrenicilere sunulan metinler, iki alan uzmaninm goriisine basvurularak D-
AOBM’deki kazanimlar gerg¢evesinde olusturulan ve Ogrenicilerin 6grenim siirecinde
karsilastig1 temalardan secilmistir. Dolayistyla 6grenicilerin bu metinlerdeki sozciik ve

climlelerde vurguyu dogru bir sekilde yapilandirmasi beklenmektedir.

Grafiklerdeki siyah noktalar ses perdesini (pitch), yesil noktalar Ogrenicilerin ses
yeginligini (intensity), kirmizi noktalar ise ana dili konusurlarinin yeginlik dalgalarin
gostermektedir. Asagidaki grafikler Tiirkce ve Arapcanin vurgu O6zelliklerinden

yararlanilarak yorumlanmaistir.
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Sekil 105. biiyiik sozciigiiniin vurgu goriiniimii
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Soldaki grafik &grenicilerin, sagdaki grafik ana dili konusurlarinin vurgu tretimini
gostermektedir. Grafikteki biiyiik sozciigii, okuma metinlerindeki farkli climlelerde dort
kez yer almaktadir. Ana dili konusurlar1 bu sozciik {izerinde vurguyu ikinci hecede

yapilandirirken Arapga konusurlari ilk heceyi vurgulu sdylemistir.
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Sekil 106. onlar sozciigiiniin vurgu gériintimii

Ailem metnindeki “Onlar benim agabeyim.” ciimlesinde yer alan sozciik iki heceden
olugmaktadir. Ana dili konusurlari, bu sozciigii Tirk¢enin vurgu sistemine uygun

sekilde liretmistir. Ancak 6grenici sozciigiin ilk hecesini baskili soylemistir.
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Sekil 107. kii¢iik sdzctigliniin vurgu goriniimii

Okuma metinlerinde iki farkli ciimlede yer alan so6zciigin vurgu grafikleri
incelendiginde ana dili konusurunun ikinci heceyi, 6grenicinin ise ilk heceyi vurgulu

sOyledigi goriilmektedir.



_an

.. em

Sekil 108. annem sozciigiliniin vurgu goriiniimii

T

169

“Annem ¢ok mutlu oldu.” ciimlesinin 6znesi pozisyonunda yer alan annem sozciigi iki

heceden olusmaktadir. Ana dili konusuru vurguyu son hecede, 6grenici ise ilk hecede

liretmistir.
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Sekil 109. ikinci so6zciigliniin vurgu gorinimii

Sekil 109°daki sozciik, okuma metinlerinde bir kez bulunmaktadir. Yapim eki alan bu

sozclkte vurgu son heceye taginir. Tiirk katilimeilar vurguyu, Tiirk¢enin 6zelliklerine

uygun sekilde, 6greniciler ise ikinci hecede iiretmistir.
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Sekil 110. dnce sézctigiiniin vurgu gortiinimii




170

Once sozciigii okuma metinlerinde iki farkli ciimlede gegmektedir. Ogreniciler
sOzciigiin ilk hecesini, ana dili konusurlar1 son hecesini vurgulamistir. Tiirk¢e isim ve
fiil kokenli sézciiklerde vurgu son hecede bulunur. So6zciik ek aldik¢a son ek vurguyu
tizerine alir. MSA’da vurgu sozciigiin iinlii iinsiiz dizilimine gore degisiklik gosterir ve
ilk, ikinci veya tclincli hece lizerinde olabilir ancak hicbir zaman iiglinclii heceyi
gecmez. Yukarida verilen grafikler incelendiginde ana dili konusurlarinin sézciiklerdeki
son heceyi vurgulu sdyledigi, 6grenicilerin ise ilk veya ikinci heceyi baskili iirettigi
gorilmektedir. Asagidaki grafiklerde alinti  sézciiklerdeki vurgu  iiretimleri

karsilastirmali olarak sunulmaktadir.
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Sekil 111. pasta sozciigiliniin vurgu goriiniimii

Italyancadan Tiirkgeye gegen pasta sdzciigii okuma metinlerindeki bir ciimlede yer
almaktadir. Sekil 111 incelendiginde Arapga konusurunun bu sozciikteki vurguyu son

heceye tasidigi, Tiirk katilimcilarin ise ilk heceyi vurgulu soyledigi tespit edilmistir.
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Sekil 112. erozyon sozciligliniin vurgu goriiniimii
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Erozyon sozciigi, Tiirk¢geye Fransizcadan gegmis bir sdzciiktiir. Ana dili konusurlari, {i¢

heceden olusan s6zciigiin ilk hecesini, 6greniciler ise son hecesini vurgulamistir.

po sct .

Sekil 113. poset sdzciigiiniin vurgu goriniimi

Fransizcadan alan sozciik, Cevre Kirliligi metnindeki bir ciimlede yer almaktadir.
Grafikler incelendiginde ana dili konusurunun ilk heceyi, 6grenicinin ise ikinci heceyi

baskili soyledigi goriilmektedir.
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Sekil 114. sise sozcligiiniin vurgu goriinimii

Farsgadan Tiirk¢eye gegen sozciik, okuma metinlerindeki bir ciimlede bulunmaktadir.
Ana dili konusuru gigse sozclgiiniin ilk hecesini, Arap¢a konusuru ise son hecesini

vurgulu sdylemistir.
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Sekil 115. hocam sozciigiiniin vurgu gorinimii

Hoca sozciigli Fars¢cadan alinan bir sozciiktiir. Sekil 115°te grafikleri verilen sézciik
okuma metinlerindeki ii¢ ciimlede yer almaktadir. Ogrenici performansini igeren soldaki

grafikte son hece, ana dili konusurunun grafiginde ise ilk hece vurguludur.
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Sekil 116. kasabaya sozcligiiniin vurgu goriiniimii

Sekil 116’da Arapgadan Tirkceye gegmis kasaba sozciigiine ait vurgu grafikleri
sunulmustur. Ogreniciler kasabaya sdzciigiiniin son hecesini, ana dili konusurlar ise

ikinci hecesini baskili bir sekilde soylemistir.
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Sekil 117. dikkatle sozciigiiniin vurgu gorinimii
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Okuma metinleri incelendiginde bu sozciigiin Kapadokya Yolu metni igerisinde
bulundugu tespit edilmistir. Arapcadan Tiirkceye gecen sOzciigiin vurgu grafikleri
incelendiginde ana dili konusurunun {i¢ heceden olusan sozciigiin ikinci hecesini,

Ogrenicinin ise ligiincii heceyi daha yegin s0yledigi goriilmektedir.
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Sekil 118. harita sozciigiiniin vurgu gériiniimii

Sekil 118’de Arapgadan Tirkgeye gegmis harita sozciigliniin vurgu Uretimleri
gosterilmektedir. Soldaki grafige gore 6grenici son heceyi baskili sdylemistir. Ana dili

konusurunun vurgu tiretimi ise s6zciigiin ilk hecesindedir.

Yabanci kokenli sozciikler Tiirkgelesmis olsa bile bu sozciiklerdeki vurgu son hecede
olmayabilir. Ana dili konusurlarinin performanslart Tiirkgedeki vurgu ozelliklerini
tasirken Ogrenicilerin vurguyu ana dili konusurlarindan farkli hecelerde iirettigi tespit

edilmistir.
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Sekil 119. siirpriz sdzciigiiniin vurgu goriiniimii

Sekil 119°da Fransizcadan Tiirkceye gegmis siirpriz sdzciigline ait vurgu liretimleri
verilmistir. Okuma metinlerinde bir kez yer alan bu sozciikte ana dili konusuru ilk

heceyi, Arapca konusuru son heceyi vurgulu sdylemistir.
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Sekil 120. kentlesme sdzciigiiniin vurgu goriniimii

Sogdcadan Tiirkceye gecen kent sozcigii kentlesme ve kentler olarak iki ciimlede

bulunmaktadir. Soldaki grafik incelendiginde 6grenicinin bu sozciigiin ikinci hecesini,

sagdaki grafik incelendiginde ise ana dili konusurunun ilk heceyi baskili soyledigi

goriilmektedir.
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Sekil 121. kentler s6zciigliniin vurgu goriniimi
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Sekil 121°e gore Arapca konusurlari vurguyu son hecede, Tiirk katilimcilar ise ilk

hecede iiretmistir.
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Sekil 122. programi sézciliglinlin vurgu goriiniimii
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Fransizcadan Tiirkgeye gegen program sozciigii okuma metinlerinde bir kez Trafik
Psikolojisi metni igerisinde yer almaktadir. Grafige gore ana dili konusuru sézciigiin ilk
hecesini, 6grenici ise son hecesini baskili soylemistir. Tiirkgede sozciik basindaki
heceler dort sesli ise vurgu ilk hecededir. Sirpriz, kentlesme, kentler, programi
sozciiklerine ait grafikler incelendiginde ana dili konusurlarmin vurguyu bu &zellik
cergevesine yapilandirdigi, Arapca konusurlarinin ise ikinci veya ti¢lincii heceyi vurgulu

sOyledigi bulgusuna ulagilmistir.
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Sekil 123. Nasreddin Hoca sozctigiiniin vurgu goriiniimii

Kisi adlarinda vurgu son hecededir. Isimden sonra {invan veya baska bir s6z olsa bile
vurgu yine ismin son hecesinde yer alir. Sekil 123 incelendiginde Arapga konusurlarinin
vurguyu Nasreddin isminin ilk hecesinde, Tirk katilimcilarin ise son hecesinde iirettigi
tespit edilmistir. Asagidaki grafiklerde yer adlarma yonelik vurgu tretimleri

sunulmustur.
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Sekil 124. Ankara sozctigiiniin vurgu goriiniimi

Soldaki grafikte 6greniciye, sagdaki grafikte ise ana dili konusuruna ait vurgu grafigi
bulunmaktadir. Buna goére ana dili konusuru Ankara soézciigiiniin ikinci hecesini,

Ogrenici ise son hecesini vurgulu sdylemistir.
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Sekil 125. Istanbul sdzciigiiniin vurgu goriiniimii

Sekil 125°e gore ana dili konusuru Istanbul sdzciigiiniin ikinci hecesini daha yegin

sdylemistir. Ogrenici ise vurguyu iigiincii hece {izerinde yapilandirmustir.
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Sekil 126. Tiirkiye 'de s6zctigiiniin vurgu goriiniimii

Sekil 126’da Tiirkiye'de sdzciiglinlin vurgu goriiniimleri yer almaktadir. Bu sozciik
Anneler Giinii ve Trafik Psikolojisi adli okuma metinlerinde bulunmaktadir. Grafik
incelendiginde ana dili konusurlariin sézciigiin ilk hecesini, 6grenicinin ise dordiincii
heceyi daha yegin soyledigi goriilmektedir. Ug heceli yer adlarinda vurgu genellikle ilk
veya ikinci hecede yer almaktadir. Yer adlari grafikleri incelendiginde ana dili
konusurlarinin  vurgu iiretimlerini Tiirk¢enin Ozellikleri c¢ercevesinde olusturdugu,

Ogrenicilerin ise vurguyu son heceye tasidigi goriilmektedir.
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Sekil 127. peribacalarint s6zciigliniin vurgu goriniimii

Birlesik yer adlarinda vurgu ilk hecenin son hecesi {izerinde bulunur. Sekil 127’de

Fars¢adan alintilanmis peri ve baca sozciiklerinin birlesiminden tiiretilmis bir yer adina

ait vurgu grafikleri verilmistir. Ana dili konusurlar birlesik yer adinda ilk s6zciigiin son

hecesini vurgulu sdylerken 6greniciler vurguyu ilk hecede olusturmustur.
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Sekil 128. milim milim sdzcligiiniin vurgu goriiniimi

Sekil 128’de milim milim ikilemesine ait vurgu grafikleri verilmistir. Buna gore

Ogreniciler ve ana dili konusurlar: ikilemenin ilk sodzciliglindeki son heceyi vurgulu

sOylemistir.
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Sekil 129. uzun uzun sozciigiiniin vurgu gorinimii
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Soldaki grafikte Arapg¢a konusurunun sagdaki grafikte ise ana dili konusurunun sézciik
vurgusu verilmistir. Grafikler incelendiginde &grenicinin ikilemeyi olusturan

sozclklerin son hecelerini daha baskili sdyledigi goriilmektedir.
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Sekil 130. ara sira sdzciigiiniin vurgu gériniimil

Sekil 130’da ara sira ikilemesinin vurgu goriiniimleri yer almaktadir. Buna gore ana dili
konusurunun iki sézctiglin de son hecelerini, Arap¢a konusurunun ilk sézciigiin son
hecesini vurgulu sdyledigi bulgusuna ulasilmistir. Ikilemelerde vurgu genellikle ilk
sdzciigiin vurgulu hecesi iizerinde yani son hecesindedir. Ogrenicilerin ikilemelerdeki

vurgu iiretimlerini basaril1 bir sekilde olusturdugu tespit edilmistir.

Okuma metinlerinden elde edilen vurgu grafikleri incelenmis, Tiirkgedeki vurgu
kurallar1 ¢er¢evesinde siniflandirilmis ve Ornekler sunulmustur. Genel olarak
incelendiginde temel diizeydeki Arapga konusurlarinin Tiirkgedeki sézciik vurgusunu

ana dili konusurlarindan farkli heceler iizerinde yapilandirdig1 gériilmiistiir.

4.7.2. Ciimle Vurgusu

Tiirkgede climle vurgusu sabit degildir. Odak hangi 6geyse vurgu oraya yapilir veya dge
yiiklemin Oniine taginir. Arapcada da sabit bir vurgu yoktur ancak vurgulanmak istenen
0ge Arapcanin s6z diziminden kaynakli cogunlukla saga taginir. Yani bir climlede isim
vurgulanmak istiyorsa climle isim ciimlesine doniiserek odaga isim yerlestirilir. Vurgu
eyleme yapilacaksa yliklem ciimlenin basinda kalir. Asagida ciimle vurgusuna yonelik

grafiklere yer verilmistir.
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'Sekil 131. Benim biiyiik bir ailem var climle

4

sinin vurgu goriiniimii

Sekil 131 incelendiginde ana dili konusurunun (sagda) ciimle vurgusunu biyiik zarfi

tizerinde, 6grenicinin ise bir sozcligii izerinde yaptig1 goriillmektedir. Ana dili konusuru

climleyi al¢alan ezgiyle, 6grenici yiikselen ezgiyle tamamlamaistir.
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Sekil 132. Bizim i¢in aile ¢cok onemlidir ctimlesinin vurgu goriiniimii

Grafige gore 6grenici “Bizim i¢in aile ¢ok dnemlidir.” climlesindeki bizim s6zciigiinii,

ana dili konusuru ise ¢ok sézciigiinii vurgulamistir.
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Sekil 133. Bugiin anneler giinii climlesinin vurgu gériniimii
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Sekil 133’te “Bugiin anneler giinii.” ciimlesine ait vurgu grafikleri verilmistir. Buna
gore ana dili konusuru vurguyu bugiin sdzcligl iizerinde yapilandirirken 6grenici tim

sozctkleri benzer yeginlikte liretmistir.
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Sekil 134. Esek evde degil climlesinin vurgu goriiniimii

Sekil 134’te “Esek evde degil.” ciimlesine ait vurgu grafikleri sunulmustur. Ana dili
konusuru ciimledeki vurguyu degil sézciigii izerinde yaparken 6grenici evde sézciigiinii
daha baskili sdylemistir. isim ciimlelerinde vurgu yiiklem iizerindedir ancak Tiirkcede
vurgu odaklanmak istenen sozciige gore degisebilir. Ana dili konusurlari olumlu

climlelerde genellikle zarfi vurgulu soylerken Ogreniciler farkli sozciikleri

vurgulamistir. Ana dili konusurlar1 “Esek evde degil.” ciimlesinde vurguyu yiiklemde

tretmistir.
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Sekil 135. Merhaba komgu cimlesinin vurgu goriintimii

Grafige gore ana dili konusuru linlemi odaklamis, 68renici ise vurguyu isim iizerinde

yapilandirmistir. Tiirk¢e climlelerde {inlem bulunuyorsa odak tinlemdir.
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Sekil 136. Nevsehir’e hos geldiniz climlesinin vurgu goriiniimii

Soldaki grafik Arapca konusurunun sagdaki grafik ise Tirk katilimcinin grafigidir.

Sekil 136’ya gore Arapca konusurlari climleyi yiikselen tonla, ana dili konusuru ise

alcalan tonla tamamlamistir. Ana dili konusurunda vurgu hos sozciigli iizerinde,

ogrenicinin performansinda ise geldiniz sdzctigiindedir.
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Sekil 137. Kavsaktan sola don cimlesinin vurgu goriiniimii

tan 30 Ia

“dan

Sekil 137 incelendiginde 6grenicinin ve ana dili konusurunun vurgu tretimlerinin

benzer sekilde oldugu goriilmektedir. “Kavsaktan sola don.” ciimlesindeki odak sola

sOzciigiidiir.
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Sekil 138. Annem ¢ok mutlu oldu cimlesinin vurgu goriniimii
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Mutlu olmak, birlesik bir eylemdir. Sekil 138’¢ goére ana dili konusuru ctimlede zarfi

yani yliklemden onceki sdzciigi, 6grenici ise yiikklemi vurgulamistir.
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Sekil 139. Heniiz karar vermedik climlesinin vurgu goriiniimii

Grafikte “Heniiz karar vermedik.” ciimlesinin vurgu grafigi sunulmustur. Ana dili

konusuru vurguyu heniiz sézcligiinde yani yiiklemden once, Arapca konusuru ise

yiiklem tizerinde yapilandirmistir.
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Sekil 140. Beni dikkatle dinledi ciimlesinin vurgu goriiniimii

Grafige gore ana dili konusuru, vurguyu zarf iizerinde yani yiiklemden hemen &nce

tiretirken 0grenici yiiklemi daha baskili sdylemistir.
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Sekil 141. Diinyamizi kurtaralim ciimlesinin vurgu goriiniimii



183

Sekil 141°de “Diinyamizi kurtaralim.” ctimlesinin vurgu grafigi yer almaktadir. Ana dili

konusuru ciimleyi algalan, 6grenici ise yiikselen tonla tamamlamastir.
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Sekil 142. Su kaynaklar: azaliyor climlesinin vurgu goriiniimii

2

Sekil 142 incelendiginde Ogrenicinin “Su kaynaklar1 azaliyor.” cilimlesini yiikselen
tonla, ana dili konusurunun ise al¢alan tonla tamamladigi goriilmektedir. Ana dili
konusuru vurguyu su kaynaklar: tamlamasi iizerinde yapilandirirken 6grenici tim

sOzciikleri benzer siddette tiretmistir.

Sekil 143. Teknoloji gelisiyor cimlesinin vurgu goriniimi
“Teknoloji gelisiyor.” climlesinin vurgu grafikleri incelendiginde ana dili konusurunun
teknoloji  sozcligiinii, Ogrenicinin ise gelisiyor sozcigini vurgulu soyledigi

goriilmektedir.
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Sekil 144. Kasabaya gidecegim ctimlesinin vurgu gériniimii

“Kasabaya gidecegim.” ciimlesine ait vurgu grafikleri incelendiginde ana dili
konusurunun vurguyu yiiklemden 6nce yapilandirdigi, 6grenicinin ise eylemi odakladigi

tespit edilmistir.

Sekil 145. Arabay: esim siirdii climlesinin vurgu goriinlimii

Sekil 144°te “Arabay1 esim siirdii.” ciimlesinin vurgu grafiklerine yer verilmistir. Buna
gore ana dili konusuru yiiklemden oOnceki sozciigii vurgularken Arapga konusuru

yiiklemi daha baskili iiretmistir.
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Sekil 146. Fotograf ¢ektik climlesinin vurgu goriiniimii
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“Fotograf ¢ektik.” climlesine ait vurgu grafikleri incelendiginde ana dili konusurunun

fotograf sozciigiinii, 6grenicinin ise fiili vurguladigr goriilmektedir.
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Sekil 147. Kentler biiyiiyor ciimlesinin vurgu goriiniimii

“Kentler biiyiiyor.”climlesinin vurgu grafiklerine gére ana dili konusuru ciimleyi algalan
tonla, Arapca konusuru ise yiikselen tonla tamamlamigtir. Ana dili konusurunda odak

yiikklemden 6nceki 6gedir.
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Sekil 148. Niifus artiyor ciimlesinin vurgu goriiniimii

Sekil 148°de “Niifus artiyor.” climlesinin vurgu grafikleri sunulmustur. Buna gore ana
dili konusuru yiiklemden 6nceki 6geyi, ana dili konusuru ise yiiklemi vurgulamistir.

Sekil 136-148 aras1 sunulan grafikler, fiil ciimlelerine ait vurgu goriintimlerini
icermektedir. Ogrenicilerin ve ana dili konusurlarinin performanslar1 karsilastirildiginda
ana dili konusurlarinin vurguyu genellikle yliklemden yani fiilden 6nce yapilandirdig
ancak ogrenicilerin genellikle yiiklemi baskili sdyledigi tespit edilmistir. Arapgada fiil
ciimlelerinde vurgu genellikle yiiklem iizerindedir. Ogrenicilerin genellikle yiiklemi
vurgulama egiliminden yola ¢ikarak pargalariistii 6zelliklerde de ana dili engeliyle

karsilasildigini sdylemek miimkiindiir.
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Sekil 149. Bana verir misin ciimlesinin vurgu goriiniimii

Sekil 149 incelendiginde ana dili konusurunun vurguyu soru pargacigindan hemen

onceki sozciikte, 6grenicinin ise soru parcaciginda yapilandirdigi goriilmektedir.
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Sekil 150. Nasulsin, iyi misin, diye sormus cimlesinin vurgu gériniimi

Soldaki grafik Arapga konusurunun sagdaki grafik ise ana dili konusurunun vurgu

tretimini gostermektedir. Arapga konusurlar1 ciimledeki soru pargacigini, ana dili

konusurlar ise soru parcacigindan dnceki sozcligli vurgulamistir.
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Sekil 151. Esegin soziine mi inantyorsun climlesinin vurgu goriinlimii
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Grafik incelendiginde ana dili konusurunun vurguyu séziine sozcligii tizerinde
yapilandirdigi ancak Arapca konusurunun esegin sozciigiinii daha baskili {irettigi
gorilmektedir. Tiirkgede “mI” soru edatinin yer aldig1 ciimlelerde vurgu bu pargaciktan
hemen once yapilir. Vurgulanmak istenen 6ge soru edatinin oniine tasinir. Arapcada ise
climlede sart, olumsuzluk ve soru edatlar1 varsa s6z konusu edatlar vurgulanir.

Ogrenicilerin soru ciimlelerinde de ana dilinin filtresine takildig1 tespit edilmistir.
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Sekil 152. Ailemde alti kisi var ve Ben Halepliyim ctimlelerinin vurgu goriiniimii

Sekil 152°de Arapga konusurlarinin bagimsiz konusmalarindan “Ailemde alt1 kisi var.”
ve “Ben Halepliyim.” ciimlelerine ait vurgu grafikleri sunulmustur. Ogreniciler

“Ailemde alt1 kisi var.” ve “Ben Halepliyim.” climlelerinde yliklemi vurgulamistir.
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Sekil 153. Ben her sabah yedide kalkiyorum ve Benim ailemde bes kisi var ctimlelerinin
vurgu goruntimu

Sekil 153 incelendiginde Ogrenicilerin soldaki grafikte zarfi, sagdaki grafikte ise

yiiklemi odakladig1 goriilmektedir.
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Sekil 154. Ben d6grenciyim ve Ben Samliyim ama Afrin’de yasiyorum climlelerinin
vurgu goruntimu

Sekil 154°te sunulan iki grafikte de Ogrenicilerin 6zneyi odakladigi yani daha yegin

sOyledigi bulgusuna ulagilmistir.
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Sekil 155. Benim kiz kardesim var ve Biilbiil'de yagiyorum climlelerinin vurgu
gorinimu

Sekil 155 incelendiginde birinci climlede yiliklemin, ikinci climlede ise yliklemden
hemen o6nceki dgenin vurgulandigi goriilmektedir. Isim ciimlesinde yiiklemin, fiil
climlesinde ise yiiklemden hemen Onceki 6genin vurgulandigr disiiniiliirse bu

ogrenicilerin bu climlelerde vurguyu dogru yapilandirdigini sdylemek miimkiindiir.
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Sekil 156. Cocugum yok ve Erkek kardesim dort yasinda ciimlelerinin vurgu goriinimii
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Sekil 156 incelendiginde soldaki grafikte vurgunun yiiklemde yani yok sozciigiinde,
sagdaki grafikte ise erkek kardesim tamlamasinda yani 6znede oldugu goriilmektedir.
Sozciik ve ciimle vurgularini igeren grafikler incelendiginde 6grenicilerin genel olarak
Tirkgenin vurgu iiretimlerini dogru yapilandiramadigini, genellikle ana dili engeliyle
kars1 karsiya kaldigini sdylemek miimkiindiir. Tiirk¢ede paralingusitik bir 6zellik olan
vurgu, anlam ayirict 6zellige sahip olmasinin yani sira dogru ve etkili iletisim igin
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle 6greticilerin Tiirkgenin sesletim 6zelliklerini dogru bir
sekilde tlireten ve 6gretim etkinliklerine fonolojik farkindaligini yansitan bireyler olmasi

gerekmektedir.



190

SONUC VE TARTISMA

Bireyler belirli amag¢ ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yabanci dil 6grenirler. Yabanci
dildeki yetkinliklerini ise iiretim becerilerinde gosterirler. Uretim becerilerinden
konusma; s6z varligini, dil yapilarini, sesletim bilgisini kullanarak hedef dilde dogru,
anlasilir ve akici performans sergileme becerisidir. Bununla birlikte hedef dilde
etkilesime gegebilmenin 6n kosuludur. Hagoort ve Levelt konusma eylemini,
gereksinimlere gore Onceden tasarlanmig bir iletinin bir dizi islemin ardindan dogru
sekilde sesletilmesi olarak agiklar (2009, s.372). Ana dili ve yabanci dilde konugma
becerisinde bilissel siire¢ agisindan ¢ok fark olmadigi belirtilse de (Thornbury, 2005,
s.28) bireylerin bellekten ana dilinin kavramsal, anlamsal, dil bilgisel ve ses bilimsel
bilgiyi cagirmasi ile yabanci dilde bu islemleri yapmasi ayni giicliikte olmayacaktir.
Bireyler hedef dilde belirli bir yetkinlige erigsmis olsa bile hedef dilin sesletiminde ana

dili engeliyle karsilasmaya devam edebilir.

Dinleyici-konusucu etkilesiminin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi igin sosyal olarak
anlasilir diizeyde bir sesletime ihtiya¢c vardir. Hedef dilin parcali ve parcalariistii
birimlerinin 6grenilmesi, maruz kalma, motivasyon, tutum, Ogretim teknidi, yas,
bireysel farkliliklar (egitim, kiiltiir vb.), ana dili ve cinsiyet gibi bir¢ok faktérden
etkilenebilir. Bireyler dort temel beceride belirli bir yetkinlige erigse dahi hedef dilin
sesletiminde esdeger bir gelisim gostermeyebilir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri
ogrenicilere sesletim becerisini gelistirmek lizere yeterli ve/veya miistakil etkinliklerin
yapilmamasidir. Sesletim becerisini gelistirmek iizere diizenlenecek etkinlikler i¢in ise
Ogrenicilerin sesletimde ustalasamamasinin nedenleri tiizerine bilimsel arastirmalar
yapilmali ve Ogretimde bilimsel arastirmalardan yararlanilmalidir ¢iinkii sesletim
yalnizca seslerin dogru ¢ikarilmasi degildir, ayn1 zamanda etkili iletisimin temelini
olusturur. Bundan hareketle bu ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen temel
diizeydeki Arapca konusurlarinin Tiirk¢enin sesletiminde karsilastiklar giicliikleri tespit
etmek amacglanmistir. Bu giicliikleri tespit etmek icin 6grenicilere temel diizey Tiirkce
Ogretim setlerinden 12 okuma metni ve 4 bagimsiz konugma sorusu sunulmustur.
Ogrenicilerden metinlerden en az birini segip sesli bir sekilde okumasi istenmis ve

ogrenicilerin performanslar1 kayit altina alinmigtir. Okuma metinlerinin sesli bir sekilde
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okutulmasinin temel nedeni, parcali ve pargalariistii birimlerin {iretimini ana dili
konusurlarininkiyle karsilagtirma imkani saglamasidir. Cilinkii katilimcilarin bagimsiz
konusma sorularima verdigi yanitlar ayni olmayacaktir ve dolayisiyla karsilastirma
yapilamayacaktir. Ayrica sesli okuma, yaziya aktarilmis anlamin géz ve bellek iligkisi
sonucu konusma organlariyla ifadesidir. Ogrenicilere dinleme aliskanligmin yani sira
vurgu Ve tonlamanin Kazandirilmasinda; seslerin dogru, piiriizsiiz ve ahenkli
sOylenmesinde etkili bir yontemdir (Aktas ve Giindiiz, 2013, s.50) ve konusma

becerisinin gelisimine de dnemli bir katki sunar.

Arastirmaya 20-45 yas aras1 32 yetigkin erkek, 18-44 yas arasi 26 kadin, 7-13 yas arasi
18 erkek cocuk, 8-13 yas arast 15 kiz ¢ocuk olmak iizere 91 6grenici katilmistir.
Yetiskin erkeklerin yas ortalamasi 30,22; kadinlarin yas ortalamasi 27,88; erkek
cocuklarmin yas ortalamasi 10,33; kiz ¢ocuklarinin yas ortalamasi ise 11,20°dir.
Sesletim hatalarinin tespit edilebilmesi ve karsilagtirilmasi amaciyla 6 yetigskin 6 ¢ocuk
olmak tizere 12 Tirk katilimcidan da ses kayitlart alinmistir. Okuma metinleri ve
bagimsiz konusma sorular1 aracilifiyla Ogrenicilerden alinan 240 ses kaydi, WAV
formatina donistiirtilerek Praat (Boersma & Weenink, 2024) araciligiyla analiz edilmis,
parcali ve parcalariistii birimlerde elde edilen veriler depolanmigtir. Yapilan iglemler
Tirk katilimcilardan alinan ses kayitlarinda tekrar edilmis ve karsilastirmali sekilde
sunulmak tizere Python programlama dili araciligiyla grafiklestirilmistir. Grafikler, ana
dili etkisi, yas ve cinsiyet degiskenleri géz oniinde bulundurularak yorumlanmistir. Bu

calismada asagidaki bulgulara ulagilmistir.

KADIN OGRENICILERIN TURKCENIN PARCALI BIRIMLERINE
ILISKIN PERFORMANSLARI

Ogrenicilerin okudugu alt1 metin incelendiginde metinlerin 78 ciimle, 550 sozciik ve
1377 heceden olustugu bulgusuna ulasilmistir. Metinlerde ayn1 hece, farkli baglamlarda
birka¢ kez tekrar etmektedir. Bu heceler ¢ikarildiginda ise elde edilen hece birligi
367°dir. Buna gore:

- Arkadil tnlisti /a/, okuma metinlerinde 77 hecede bulunmaktadir. Kadin

ogreniciler /a/ sesbirimiyle kurulan hece birliklerinden /a, ag, ah, ak, at, ha, ka,
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pa, sa, sa, ta, al, am, an, ar, ay, ba, ca, da, ga, na, ra, va, ya, bam, gal, nan, ral,
rar, raz, vam, var, yal, yaz, ¢al, fab, nak, nas, pas, raf, rak, sag, sam, tam, tan,
tra, vap, vas, yap, sak, tap, tas, kat, part/ olmak iizere 54 heceyi ana dili

konusurlarina yakin noktalarda olusturmustur.

Arkadil tnliisti /a/ ile olusturulan hecelerden /bak, can, dan, ka, kar, kav, kay,
la, lam, lan, lar, ma, mad, mak, man, mar, rad, sal, san, sans, za, zar/ olmak
tizere 22 heceyi ana dili konusurlarina gore ileride; /cam/ hecesini ise geride

sesletmistir.

Ondil iinliisii /e/ ile kurulan hece birligi sayis1 68’dir. Kadin 6greniciler bu
hecelerin /e, be, ce, de, ge, le, ne, ve, ye, ze, et, ¢e, he, pe, se, te, nen, ber, gel,
ger, lem, len, ler, nem, nev, ven, ver, yer, zel, zen, bep, ¢en, ger, ¢cev, des, les,
neh, sen, ten, ter, yet, cek, kes, sek, ses, teh, tek, kent/ olmak {izere 48’ini ana

dili konusurlarina yakin bigimde liretmistir.

Kadin 6grenicilerin /der, dem, en, ev, ke, ket, me, mek, mer, pek, red, se, sek,
sey/ hecelerini ana dili konusurlarindan geride; /el, eg, her, re, rek, set/

hecelerini ise 6nde konumlandirdigi bulgusuna ulasilmistir.

Arkadil tnliisti /1/ ile kurulan hece sayis1 43’tiir. Kadin 6grenicilerin giigliik
yasamadig1 heceler /1, c1, 81, 11, y1, p1, s1, t1, git, kar, lis, mis, yip, yis, dim, ly,

min, nir, rim, r1n, yil, y1z/ heceleridir.

Kadin 6greniciler /by, d1, dik, hiz, kit, kiz, lim, 11, miz, m1, n1, nin, sin, sil, s1, sik,
sit, tik, tim, z1, k1/ olmak iizere 21 heceyi ana dili konusurlarindan 6nde /i/’ye

yakin bir alofonla iretmistir.

Ondil {inliisii /i/ ¢evresinde olusturulan hece birliklerinden /i, il, in, iz, bi, ci, di,
i, ji, li, ni, ri, vi, yi, mi, ik, is, ¢i, hi, ki, pi, si, si, ti, bir, biz, dim, din, dir, gil,
gim, gin, lim, lin mir, miz, nim, nir, niz, rir, riz, yim, zin, ¢in, dik, gis, git, hir,
kir, lik, mis, nik, rit, sin, siz, sim, fik, hig, psi, tif, tik, sit/ olmak {lizere 62 hece

kadin 6greniciler tarafindan ana dili konusurlarina benzer sekilde ¢ikarilmistir.

Arapca konusuru kadinlar /kil, kim, zi/ hecelerini ana dili konusurlarindan 6nde;

/i, ging, kin, zim/ hecelerini ise geride bogumlamistir.
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- Arka dil Unlisi /o/ ile kurulan hece sayist 32°dir. Kadin 6greniciler bu
hecelerden /o, 0g, ol, on, or, bo, do, mo, no, yo, ho, ko, po, so, so, boz, roz, yol,
yon, yor, ¢ok, dok, son, sor, tog, yok, top, prog/ olmak iizere 28’ini basarili bir
sekilde sesletmistir.  Ogrenicilerin  ana dili  konusurlarindan  onde

konumlandirdig heceler /hos, kom, lo, fo/ heceleridir.

- Okuma metinleri incelendiginde ondil iinliisii /6/ ile 13 hece olusturuldugu
tespit edilmistir. Kadin 6greniciler bu hecelerden /6, 6n, so, gor, dort/ hecelerini
ana dili konusurlarina yakin bi¢imde, /6g, do, go, ko, don, gol, ¢op/ hecelerini

ana dili konusurlarindan geride, /for/ hecesini ise dnde sesletmistir.

- Arkadil unlisi /u/ ile yapilan hece sayis1 37 dir. Kadin &greniciler /u, uy, bu,
cu, du, gu, lu, mu, nu, ru, zu, ku, su, su, tu, bul, dur, duy, gum, nun, rum, ruz,
zun, duk, kul, kur, nut, sun, tuz, fus/ olmak iizere 30 hecenin bogumlanmasinda
bir giiclilkle karsilagmazken /kut, kuz, luk, lun, mus/ hecelerini ana dili

konusurlarindan 6nde; /mut, yun/ hecelerini ise arkada tiretmistir.

- Ondil iinliisii /ii/ ile kurulan 28 hece tespit edilmistir. Kadm 6greniciler bu
hecelerden /i, nii, ri, zi, ti, diim, niin, tiir, ziik, diist, slirp/ olmak tizere 11’ini
basariyla iiretmis; /yiiz/ hecesini ana dili konusurlarindan 6nde; /bii, c¢iik, ¢iin,
di, diik, din, dir, gii, giin, kii, 14, niiz, sir, tin, yi, yik/ hecelerini ise geride

konumlandirmistir.

YETiSKIN ERKEK OGRENICILERIN TURKCENIN PARCALI
BiRIMLERINE ILiSKIN PERFORMANSLARI

- Yetiskin erkek Ogreniciler /a/ linliisii ¢cevresinde kurulan hece birliklerinden /a,
ag, ah, ak, at, ha, ka, pa, sa, ta, al, am, an, ar, ay, ba, ca, da, §a, ma, na, ra, va,
ya, bam, gal, lan, lar, mad, nan, ral, rar, raz, vam, var, yal, yaz, zar, ¢al, fab, kar,
nak, nas, pas, raf, rak, tam, tan, tra, vap, vas, yap, tap, tas, part/ olmak iizere 55

heceyi ana dili konusurlarina benzer bigimde iiretmistir.
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Yetiskin erkekler /bak, cam, can, dan, kat, kav, kay, la, lam, mak, man, mar,
rad, sal, san, sans, sag, sa, sak, sam, za/ olmak iizere 21 heceyi ana dili
konusurlarindan 6nde; /ka/ hecesini ise geride bogumlamustir.

Yetiskin erkeklerin /e/ foneminde sorun yasamadigi heceler /e, be, de, ge, le,
me, ne, re, ve, ye, ze, ¢e, he, pe, se, te, nen, ber, dem, gel, ger, lem, len, ler, mer,
nem, nev, ven, ver, yer, zel, zen, bep, ¢en, ger, ¢ev, des, her, les, mek, neh, sen,
ten, ter, yet, sey, cek, kes, sek, ses, sek, teh, tek, kent/ heceleridir.

Yetiskin erkek 0grenicilerin /e/ {inliisiinlin bogumlanmasinda yasadig1 giicliik,
hecelerin ana dili konusurlarininkine gore geride iiretilmesidir. Buna gore
Ogreniciler /ce, der, den, el, en, et, ev, eg, ke, ket, pek, red, rek, se, set/ olmak
tizere 15 heceyi olusturmakta sorun yasamuistir.

Erkek ogreniciler /1/ linllisti ¢evresinde kurulan 43 hecenin 25’ini sesletmekte
ana dili engeliyle karsilasmigtir. Ogrenicilerin ana dili konusurlarma gore énde
olusturdugu heceler /b1, di, dik, hiz, kit, ki, lim, hy, lis, 11, mi1z, mis, n1, nin, si,
sin, sil, s1, sik, sit, t1, tik, ttm, z1, mi1/ heceleridir.

Arapga konusuru yetiskin erkeklerin /i/ tinliisliyle olusturulan /zi/ hecesini ana
dili konugurlarindan 6nde, /ging, kil, kir, kim/ hecelerini geride konumlandirdigi
bulgusuna ulagilmstir.

Arkadil tinliisii /o/ ile kurulan hecelerden /ko, kom, lo, fo/ olmak tizere 4 hecede
gicliik yasandigi, erkek ogrenicilerin bu heceleri ana dili konusurlarindan
ileride olusturdugu tespit edilmistir.

Erkek Ogreniciler de kadin 6greniciler gibi /6/ ile yapilan hece birliklerinden
8’ini sesletmekte zorlanmistir. Ana dili konusurlarindan geride iiretilen heceler
/¢6p, don, dort, go, ko, on, 6g, s6/ heceleridir.

/u/ sesbirimiyle olusturulan hecelerin 8’i, erkek &greniciler tarafindan ana dili
konusurlarindan farkli noktalarda sesletilmistir. /kul, lu, luk, lun, mu, mut/
heceleri ana dili konusurlarina gore onde; /kut, yun/ heceleri ise geride
bogumlanmustir.

Erkek 6grenicilerin /yiiz, siir/ hecelerini ana dili konusurlarindan 6nde; /bii, ¢iik,
¢lin, dii, diik, diin, diir, gii, giin, kii, li, nii, niin, siirp, tiin, yii, yiik/ hecelerini

geride iireterek 19 hecenin sesletiminde giicliik yasadigi goriilmistiir.
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Kiz ¢ocuklar /a/ fonemiyle kurulan hecelerden /a, ag, ah, ak, at, ha, ka, pa, sa,
sa, ta, al, am, an, ar, ay, ba, ca, da, ga, la, ma, na, ra, va, ya, za, bam, cam, can,
dan, gal, lam, lan, lar, mad, man, mar, nan, rad, ral, rar, raz, vam, var, yal, yaz,
zar, bak, cal, fab, kar, kav, kay, mak, nak, nas, pas, raf, rak, sag, sal, san, sam,
tam, tan, tra, vap, vas, yap, sak, tap, tas, kat, part, sans/ olmak {izere 76 heceyi
ana dili konusurlarina yakin noktalarda sesletmis; /ka/ hecesini ise ana dili
konusurlarindan geride iiretmistir.

Kiz c¢ocuklarin /e/ sesbirimiyle olusturulan hecelerden yalnizca 7’sini
bogumlarken ana dilinin fonetik engeline takildig1 goriilmiistir. Bu hecelerden
/el, en, ge, red/ ana dili konusurlarina gore geride; /lem, len, re/ heceleri 6nde
sesletilmistir.

Kizlar /1/ ile kurulan hecelerden /d1, dik, kir, kit, kiz, k1, 11, tim/ olmak tizere 8
heceyi ana dili konusurlarina gore agzin 6n noktasinda bogumlamistir.

Ondil inliisii /i/ ile kurulan 69 hecenin de kizlar tarafindan basariyla iiretildigi
tespit edilmistir.

Kiz ¢ocuklar /o/ Unliisiiyle olusturulan 32 hecenin yalnizca ikisini ana dili
konusurlarindan 6nde ¢ikarmistir. Bu heceler /ko/ ve /kom/ heceleridir.

Kiz cocuklarin /6/ sesbiriminde /¢cop, do, 08, so/ hecelerini ana dili
konusurlarindan geride; /gor/ hecesini ise dnde seslettigi bulgusuna ulagilmistir.
Arapga konusuru kiz ¢ocuklari /ru/ ve /yun/ hecelerini ana dili konusurlarindan
onde bogumlayarak /u/ ftnliisii c¢evresindeki hece birliklerinden yalnizca
ikisinde sorun yasamaistir.

Ondil iinliisii /ii/ ile kurulan /bii, ¢iik, c¢iin, diik, diin, ki, lii, nii, niin, niiz, ri, siir,
strp, tii, tin, yi, yik, zi, zik/ heceleri, kiz ¢ocuklar tarafindan ana dili
konusurlarindan geride olusturulmus, 28 hecenin 19°’unda ana dili engeliyle

karsilasilmistir.
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- Erkek ¢ocuklar /a/ sesbirimiyle kurulan hecelerden /a, ag, ah, ak, at, ha, ka, pa,
sa, sa, ta, al, am, an, ar, ay, ba, ca, da, ga, la, ma, na, ra, va, ya, za, bam, cam,
can, dan, gal, lam, lan, lar, mad, man, mar, nan, rad, ral, rar, raz, vam, var, yal,
yaz, zar, bak, ¢al, fab, kar, kav, kay, mak, nak, nas, pas, raf, rak, sag, sal, san,
sam, tam, tan, tra, vap, vas, yap, sak, tap, tas, kat, part, sans/ olmak iizere 76
heceyi ana dili konusurlarina benzer bicimde bogumlamis; /ka/ hecesini ise ana
dili konugsurlarindan geride olusturmustur.

- Erkek ¢ocuklarin /e/ linliisiiyle iiretmekte giicliik ¢ektigi heceler /en, ge, gel, le,
lem, len, red, rek/ heceleridir. 68 hecenin 8’ini ise ana dili konusurlarindan
geride konumlandirmislardir.

- Erkek cocuklar /1/ sesbirimiyle kurulan hece birliklerinde yetigkinlerden ve kiz
cocuklardan daha basarilidir ¢ilinkii 43 hecenin yalnizca iiglinde sorun
yasamistir. Ana dili konusurlarina gore onde {iretilen heceler /di, 1, tim/
heceleridir.

- Arapga konusuru erkek ¢ocuklarin /i/ sesbirimiyle olusturulan hece birliklerinin
tamamini basartyla seslettigi bulgusuna ulagilmstir.

- Erkek c¢ocuklarin /o/ sesbiriminde /ko, kom, lo/ hecelerini ana dili
konusurlarindan 6nde bogumladig: tespit edilmistir.

- Erkek c¢ocuklar /6/ tinliistinii /¢6p, do, don, dort, go, gor, ko, on, 68, s6/ hece
birliklerinde ana dili konusurlarina gore geride iiretmistir.

- Arapca konusuru erkek cocuklarin /lu/ hecesini ana dili konusurlarindan geride;
Iru/ ve /zun/ hecelerini 6nde bogumladigi; /u/ sesbirimiyle olusturulan 37
hecenin {i¢iinii sesletmekte sorun yasadigi bulgusuna ulasilmistir.

- Erkek g¢ocuklarin /bii, ¢iik, ¢ilin, dii, diik, diim, diir, diist, kii, 1ii, nii, niin, niiz,
slir, siirp, tii, tiin, zl, ziik, rii/ hecelerini ana dili konusurlarindan geride; /yiiz/
hecesini ileride olusturarak 28 hecenin 21’inde ana dilinin filtresine takildig:

gorilmiistiir.

Ogrenicilerin Tiirkgenin sesbirimlerindeki hata oranlarina bakildiginda sirasiyla en ¢ok

hatay1 kadinlarin (%29,16), ardindan yetiskin erkeklerin (%28,88), daha sonra erkek
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cocuklarin (%13,62), en az hatay:r ise kiz ¢ocuklarin (%11,99) yaptigi gorilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarda kizlarin, yetigkinlerde ise erkeklerin
daha basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Noble (1996) da ilkokul diizeyindeki
yetenekli Ogrenicilerin en az yarisinin kiz 6greniciler oldugunu; ancak ilerleyen
donemlerde kadinlarin yetenekli 6grencilere oranmnin dortte bire diistiiglinii tespit
etmistir ¢iinkii yetenekli kadinlarin ¢ogu sosyal olarak hayatta kalmak igin yeteneklerini
gizlemek zorunda kalmaktadir. Kheder ve Rouabhia’ya (2023, s.107) gore dil
ogrenmedeki cinsiyet farklarini etkileyebilecek potansiyel faktorler vardir. Cinsiyetler
arasindaki sosyokiiltiirel etkilesimler, motivasyon ve Ogrenme ortami bu etmenler
arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte her iki cinsiyete firsat esitligi sunuldugunda
bulgular tersine c¢evrilebilir. Kadin O6grenicilerin erkek Ogrenicilere gore sozel
yeteneklerinin daha yiiksek oldugu iddia edilse de bu ¢alismada 6grenicilerin kiiltiirel
kodlarmin dil 6grenimine etkisi sesletim becerisinde kendini gostermektedir. Ciinkii kiz
cocuklar erkek cocuklara oranla daha basariliyken yetigskinlerde bu durum tersine
evrilmistir. Yas faktorii de yabanci dili konugma algis1 ve iiretiminde gii¢lii bir etkiye
sahiptir ancak ayn1 zamanda karmasik bir degiskendir. Yabanci dil 6grenimi iizerinde
dogrudan etkisi oldugu One siiriilen temel degiskenler, Ogrenicilerin yabanci dil
o0grenmeye basladiklar1 donemdeki noral olgunlasma durumu, ana dilinin ses bilgisi
kategorilerindeki gelisimleri ve yabanci dildeki girdi miktaridir. Birbiriyle iligkili olan
bu degiskenlerin iginde ise yas, makro degisken olarak kabul edilmelidir (Flege vd.,
2010, s.66). Lenneberg (1967) tarafindan One siiriilen kritik donem hipotezine gore
bireylerin 12 yasindan sonra nérolojik gelisimi yavaslar. Bu donemden sonra yabanci
dilde yetkinlesmek oOzellikle sesletim agisindan son derece zorlasir (Gilakjani ve
Ahmadi, 2011) ¢iinkii bireyler 6zellikle ana dilinin fonetigini diger dillerin fonetiginden
ayran bir sinaptik budama yasarlar. Bu g¢alismada da ¢ocuk yastaki 6grenicilerin
Tirkgenin sesbirimlerini olusturmakta yetiskinlerden daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Yabanci dilde ana dilinin ses envanterinde bulunmayan bir ses varsa 6greniciler bu sesi
tiretmekte ve algilamada gliclik yasayabilir. Ayrica sesdizimsel yani fonotaktik
kisitlamalar 6grenicinin ana dilinde hedef dildekinden farkli ise bu durum O6greniciler
icin sorun olusturabilir (Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s.78). Arapga ve Tiirkgenin

alfabelerindeki farklilik; Arapganin sagdan sola, Tiirk¢enin soldan saga yazilma ve
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okunma durumu; Arapganin biikiimlii, Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmas1 ve bu
dillerin sesdizimsel 6zellikleri ({inlii-linstiz dizilimi) Arap¢a konusurlarinin Tiirk¢enin
sesletimindeki hata oranlarini artirabilir. Tirkcede ikiser tane /g/, /k/ ve /l/ sesi olsa da
alfabede bu sesler bir harfle karsilanmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2011). Bulundugu
sozciikte kimi zaman iinliiyli uzatan (aga¢) kimi zaman /y/ {insiizii gibi sesletilen
(degismek) /g/ de Tirkgede bir harfin bir sesi karsiladigi yoniindeki iddialarla
celismektedir. Kilig ve Erdem (2008) /g/’nin zayif bir ses olmasi nedeniyle bulundugu
cevreden fazla etkilendigini, buna baglh olarak farkli sekillerde sesletildigini, bu sesin
yumusak damak yariiinliisii oldugunu diistindiiklerini ve /k/’nin alt sesbirimi oldugunu
dile getirmistir. Ancak alfabesinde 28 {insiiz bulunan ve dnlilerin harekelerle
gosterildigi Arapcaya gore Tiirkgenin daha ses temelli bir dil oldugu sdylenebilir. Bu
durum sesletim 6gretiminde Tiirk¢eyi avantajli konuma tasisa da sesletim becerisinde
ana dili etkisi yadsinamaz durumdadir. Arastirmalar Arapca konusurlarinin Tiirkgeyi
dgrenirken en ¢ok ses bilgisinde sorun yasadigmi gostermektedir (Kan ve Yarol Ozgiir,
2023; Gani ve Kuruoglu, 2021; Sahin, 2020; Kardas, 2020). Arapcanin fonemleri
arasinda bulunmayan //, /o/, /6/, /i/, I/, Ip/, /g/, /g, ljl, Il gibi sesbirimlerin
artikiilasyonu Ogreniciler i¢in oldukca zorlayicidir. Tiirkgede hece birlikleri {inliiler
cevresinde kurulmaktadir; {inlii-linsiiz nitelikleri, hecelerin olusturulma noktalarini ve
frekans degerlerini etkilemektedir. Bu nedenle bazi {nliiller Arapcanin fonetik
envanterinde olmasa bile ana dili konusurlarina yakin bigimde olusturulabilmektedir.
Arapgada bulunan sesler ise Tiirkcedekinden farkli bir iiretim noktasina sahip oldugu
i¢in hecenin sesletimini 6ne veya geriye tastyabilmektedir. Ogrenicilerin Tiirkgenin

parcal1 birimlerinde karsilastiklar1 gilicliikler Ginliiler ¢cevresinde incelendiginde;

- Arkadil iinliisii /a/’nin iiretiminde en ¢ok giicliik ceken grubun kadin 6greniciler
oldugu, bunu yetigkin erkek 6grenicilerin izledigi; ¢ocuk gruplarinin ise sadece
diizeltme imiyle gosterilen ve daha ince sekilde sesletilen /ka/ hecesinde sorun
yasadig gortilmiistiir.

- Ondil tnliisii /e/ ile olusturulan hece birliklerinde kadmlarin hata orani %29,41;
yetigkin erkeklerin hata oran1 %22,06; erkek ¢ocuklarin hata orant %11,76; kiz
¢ocuklarin hata orani ise %10,29’dur.

- Arkadil iinliisii /1/ ile 43 hece birligine ulagilmistir. Yetiskin erkekler 43 hecenin

25’ini; kadinlar 21’ini; kiz ¢ocuklar 8’ini; erkek cocuklar ise 3’iinii ana dili
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konusurlarindan 6nde iiretmistir. Arapgada /1/ inliisii yoktur bu nedenle yapilan
tiim hatalar /i/’ye benzer bir alofon iiretilmesi yoniinde olmustur.

- Ondil inlisii /i/’nin bogumlanmasinda yetiskin 6grenicilerden kadinlar 69
hecenin 7’sini; erkekler 5’ini ana dili konusurlarindan farkli konumlandirmistir.
Cocuk gruplari ise bu sesbirimle olusturulan tiim heceleri bagariyla tiretmistir.

- Arkadil tnliisti /o/ ile kurulan 32 hece birliginin 4’linii yetigkin kadinlar ve
erkekler; 3’tnii erkek c¢ocuklari; 2’sini kiz ¢ocuklari farkli noktalarda
bogumlamustir.

- Ondil {inliisii /6/’niin iiretiminde yetiskin kadin ve erkek 6grenicilerin hata oram
%61,54; erkek cocuklarin hata oram1 %76,92; kiz ¢ocuklarin hata orami ise
%38,46 olmustur. Buna gore /6/ linliislinii olusturmada en basarili grup /o/’da
oldugu gibi kiz ¢ocuklardir.

- Arkadil tunliisi /u/, 37 hecede bulunmaktadir. Yetiskin erkekler bu hecelerden
8’ini, kadinlar 7’sini, erkek ¢ocuklar1 3’iinii, kiz ¢ocuklar1 ise 2’sini ana dili
konusurlarindan 6nde veya geride sesletmistir.

- Ondil {inliisii /ii/’niin {iretiminde en basarisiz grup erkek ¢ocuklar1 (%75)
olmustur. Bunu %67,86 ile kiz ¢ocuklar1 ve yetiskin erkekler; %60,71 ile
kadinlar takip etmistir.

- Sesbirimlerin tiretiminde en ¢ok sorunu kadinlar, en az sorunu ise kiz ¢ocuklari
yasamistir.

- Cocuklar, yetiskinlere gore Tiirk¢enin sesbirimlerinde daha basarilidir.

- Arapca konusurlarinin en basarili oldugu sesbirim /i/ {inliistidiir.

- Tim fnliler genel olarak degerlendirildiginde Tiirk¢enin tipik seslerinde
Ogrenicilerin /i/’yii ve /6/’yii genellikle ana dili konusurlarindan geride; /1/°y1
onde olusturdugu tespit edilmistir. Sirasiyla bu iinliilerden en ¢ok /ii/, daha

sonra /0/, en az ise /1/’nmin {iretiminde ana dili engeliyle karsilagilmistir.

ARAPCA KONUSURLARININ TURKCE SOZCUK VE CUMLE
VURGUSU PERFORMANSLARI

Yabanci dilde anlasilirhk ve dogruluk sadece parcali birimlerin dogru bir sekilde

iretilmesine bagh degildir. Sesletim 06gretiminde pargali-parcalariistii  6zelliklere
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biitiinciil sekilde yaklasilmasi gerekir. Ciimlelerdeki anlamsal boyutu ortaya koyan ve
aliciya biiyiik yapidaki iletiyi tagiyan dilin prozodik 6zellikleridir (Tekin, 2020, s.34).
Tirkgede sozcik vurgusu, bulundugu heceye gore anlami degistiren bir 6zellige
sahiptir. Essesli sozciiklerden aydin’ (kiiltiirlii kimse) ve Ay'din (sehir), vurgunun
yerine gore anlamdaki degisiklige bir Ornektir. Ancak Arapcada Tiirk¢edeki gibi
hecelerin {izerine vurgu yapilarak anlam degistirilmez (Seving, 2004, s.17). Arapganin
fonemlerinde kisa ve uzun unliiler yer aldigi i¢in Arapcada vurgu genellikle uzun
tnlilerle yapilir; belirli kurallar dahilinde belirli yerlere gelir. Ciimle vurgusu
bakimindan karsilagtirildiginda ise Tiirk¢ede vurgunun yeri degisken olmakla birlikte
genel kural vurgulanmak istenen Ogenin yiiklemin Oniine kaydirilmasidir. Arapgada
vurgulanmak istenen sozciik, climlenin basma kaydirilir (Aydmn, 2007, s.93; Seving,
2004, s.18). Dillerarast farkliliklar parcali birimlerde oldugu kadar pargalariistii
ozelliklerin Ogretiminde de belirli zorluklar1 beraberinde getirir. Alan yazim
incelendiginde parcalariistii 6zelliklerin 6gretimine yonelik uygulamalarin yapilmadigi
(Celebi ve Kibar Furtun, 2014; Ozmen vd., 2017; Sis ve Ates, 2018) biiriinsel okumanin
B2 kuru itibariyla basladigi (Gilingdr, 2019) ancak bu konuda egitim verildiginde
biiriinsel okuma becerisinin B1 diizeyinden itibaren gelismeye basladigi (Tekin, 2020)
yoniinde ¢alismalara ulasilmistir. D-AOBM, ses bilimsel denetim 6l¢eginde yabanci dil
ogretiminde biirtinsel Ozelliklerin temel diizeyden itibaren oOgretilmesi gerekliligi
tizerinde durur. Buna gore yapilan arastirma sonucunda temel diizeyde 6grenici olan

Arapga konusurlarinin;

- ana dilinin etkisiyle fiil ve isim citimlelerinde vurguyu yiiklem {izerinde yapma
egiliminde oldugu,

- “mlI” soru pargacigmin yer aldigi ciimlelerde vurguyu ana dilindeki gibi edat
tizerinde yapilandirdigy,

- Tiirkge isim ve fiil koklerinde ana dili konusurlarinin aksine son heceyi degil,
ilk veya ikinci heceyi baskili sdyledigi,

- sozciik basindaki dort sesli hecelerde, Tiirk¢edeki vurgu kuralinin disinda bir
performans sergileyerek ilk heceyi degil, ikinci veya li¢iincii heceyi vurguladigi,

- kisi adlarinda ismin yanina iinvan gelse bile ismin son hecesi vurgulanirken
Ogrenicilerin vurguyu ismin basina tasidigi; ayn1 durumun birlesik yer adlarinda

da gecerli oldugu,
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tic heceli yer adlarinda vurgu ilk veya orta hece lizerindeyken 6grenicilerin son
heceyi daha baskili soyledigi,

yabancit kokenli soOzciiklerde ana dili konusurlarinin aksine &grenicilerin
vurguyu son hecede olusturdugu,

ikilemelerde vurguyu dogru noktada yani ilk sézciigiin son hecesinde yaptigi

tespit edilmistir.
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ONERILER

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak arastirmacilara ve

Ogreticilere bazi Oneriler sunulmustur.

1.

Ogrenicilerin sosyal olarak anlasilir diizeyde sesletim becerisine sahip olmast,
dinleyici-konusucu etkilesimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle Tiirkgenin
Ogretiminde dort temel beceriyi gelistirmek iizere yapilan etkinliklere sesletim
etkinlikleri de dahil edilmeli; sesletim egitimi alfabe Ogretimiyle sinirh
kalmamali; diger becerilerle es zamanli sekilde temel diizeyden itibaren
Ogretilmeye baglanmalidir.

Sesletim parcali-pargalariistii 6zelliklerin yan1 sira motivasyon, tutum, algi, dil
O0grenme ihtiyaci, girdi miktari, yas, cinsiyet, 6grenme stratejileri, zeka tiirleri,
ana dili gibi bircok faktorden etkilenen bir beceridir. Bu nedenle yabanci dil
olarak Tiirkce dgreticileri hedef kitlesini iyi analiz etmeli, 6gretim etkinliklerini
buna gore diizenlemelidir.

Cok kiiltiirlii-dilli siniflarda 6grenicilerin ana dilleri farkli olsa da Tiirkgenin
tipik sesleri /¢/, 1/, /g/, 16/, /s/, /i/ 6grenicilerin en ¢ok giiclikk ¢ektigi seslerdir.
Cok dilli siniflarda Tiirk¢e dgretenler, 68renicilerde basta bu sesbirimler olmak
tizere Tirkgenin sesbirimleri ve fonotaktik ozelliklerine yonelik fonolojik
farkindalik olusturmalidir. Tek dilli gruplarda ise Ogrenicilerin ana dillerinin
fonetik sistemine yonelik arastirmalar yapilmali ve karsilasilabilecek giicliikleri
azaltmaya yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

Tiirkcede vurgu, paralinguistiktir. Ogrenicilere 6zellikle vurgunun anlama
etkisini fark ettirmek tiizere sozciik ciftlerinden veya ciimlede yeri degisen
vurgunun tasidigi iletilerden yararlanarak 6rnekler sunulmalidir.

Ogretim ortamu, girdi miktarin1 ve maruz kalma etkisini degistirmektedir. Tkinci
dil olarak Tiirk¢e Ogrenenler, giinliik hayatlarinda ihtiyaglarini bu dil ile
karsiladiklar1 igin farkli aksanlarda insanlarla iletisime ge¢mektedir ancak
yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi ortamlarinda 6grenicilerin kendi ¢abalariyla
olusturdugu etkilesim ortamlar1 disinda karsilastigi modeller, Ogreticiler ve
dinleme-izleme etkinlikleridir. Ogreticiler, dogru model olabilmek i¢in 8l¢iinlii

dilde konusmali, agiz ozellikleri tasimamalidir. Ders kitaplarindaki dinleme
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etkinlikleri ise diizeylere gore yavas sesletilse bile parcalariistii 6zellikleri
kazandirabilecek sekilde olusturulmali; robotik degil, otantik kayitlar
kullanilmalidar.

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilan ana materyaller ders
kitaplaridir. Ders kitaplarindaki sesletim etkinlikleri genellikle alfabe 6gretimi
esnasinda yapilmakta, ilerleyen siireclerde diger becerilerin gdlgesinde
kalmaktadir. Ders kitaplarinda da sesletim becerisine yonelik miistakil
etkinlikler olmali; bu etkinlikler /a-e/, /1-i/, /0-6/, /u-i/, Ip-bl, Ig-cl, 19-g/, /¢-s/,
[c-jl gibi karistirilan sesbirimlerin iiretimine yonelik olmalidir. Pargalariistii
birimlerde ise Ay'din-ay'din, hayir'-ha'yir, ar'tik-artik" gibi sozciik ¢iftlerine ve
“Diin bize Ali mi geldi?”, “Ali bize diin mii geldi?” gibi climlelerle vurgulanan
sozcligiin anlama etkisini fark ettirecek etkinliklere yer verilmelidir. Benzer
calismalar ek materyallerde de kullanilmalidir.

Teknolojinin 6gretimdeki etkisi giiniimiizde tartisilmaz bir gergektir. Ingilizce
ogretimi i¢in gelistirilmis ELSA Speak, ToPhonetics, English Pronunciation
IPA, Duolingo gibi uygulamalar yapmak iizere projeler iiretilmeli; sesletim
egitiminde yapay zekadan faydalanilmalidir. Bu uygulamalar yabanci aksan
sorunu nedeniyle 6z giiven eksikligi yasayan, ana dili konusurlariyla etkilesime
gecemeyen Ogrenicilerin  hedef dilde sesletim ve konusma becerisini
destekleyecek; 6grenicilere 6z-diizenleme ve 6z-denetleme firsatlari sunacak;
ogrenicileri hedef dilde sosyal aktdr olma konumuna tagiyacaktir.

Ogrenicilere bol bol konusma pratigi yapabilecekleri ortamlar olusturulmali,
ogreniciler motive edilmeli ve 6grenmeyi tesvik edecek olumlu degerlendirme
stratejilerinden yararlanilmalidir.

Ogretim materyalleri, &gretim programlarindaki kazanmimlar gergevesinde
hazirlanmaktadir. Dolayisiyla sesletim becerisi, 6gretim programlarinda da ozel
olarak yer verilmesi gereken bir alandir.

Ogretim programlar;, materyalleri ve etkinlikleri akademik calismalardan
yararlanilarak diizenlenmektedir. Bu nedenle sesletim Dbecerisini etkileyen
faktorler dikkate alinarak bu alanda daha ¢ok arastirma yapilmalidir.

Bu arastirma temel diizeydeki Arapca konusurlariyla sinirhidir. Bulgular

cinsiyet, yas, ana dili etkisi dikkate alinarak analiz edilmis ve yorumlanmustir.
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Arapca konusurlarinin sesletim sorunlarinin orta diizey ve ileri diizeyde nasil bir
gelisim gosterdigini veya gosteremedigini inceleyen boylamsal bir ¢aligma
yapilmalidir.

Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen, farkli dil ve/veya kiiltiirden gelen
kitlelerin sesletimde ana dili engellerini tespit etmeye yonelik aragtirmalar
yapilmalidir. Ayrica Sesletim becerisinin gelistirilmesine yonelik deneysel
calismalar ve/veya G6grenicilerin sesletim becerisindeki gelisimlerini tespit etmek

lizere boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.
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EK 3. Okuma Metinleri

YEDI IKLiM TURKCE A1 DUZEYI- 52. SF.

AILEM

Benim biiyiikk bir ailem var. Ben ailemde herkesi ¢ok seviyorum. Dedem,
ninem, amcalarim ve halamla ayn1 apartmanda oturuyoruz. Biiyiik amcamin iki oglu
var. Onlar benim agabeyim. Halamin kiiciik bir kizi var. Hepimiz kardes gibi
yastyoruz. Bizim i¢in aile ¢ok 6nemlidir.

YEDI iKLIM TURKCE A1 DUZEYI- 131. SF.

SEDAT VE AILESI PIKNIKTE

Pazar giinii ailemle ormana piknige gittik. O sabah, saat altida kalktik. Once
kahvalt1 ettik. Sonra piknik hazirligimizi tamamladik ve yola ¢iktik. Sabah hava agik
ve giinesliydi. Hepimiz ¢ok sevindik. Kisa bir yolculuktan sonra piknik alanina vardik.
Piknik alani ¢ok giizel ve kalabalikti. Glizel bir yer bulduk. Annem etleri hazirladi,
babam mangali yakti. Cok eglendik. Aksama dogru birden hava kapandi. Bulutlar
karardi ve gok giirledi. Saganak yagmur basladi. Hemen bir ¢ardagin altina girdik.
Hepimiz biraz 1slandik. Bir siire sonra hava acti ve giines ¢ikti. Cardagin altinda
gokkusagini seyrettik. Esyalarimizi topladik ve giizel bir giliniin sonunda evimize
dondiik.

YEDI iKLIM TURKCE A2 DUZEYI- 25. SF.

KAYSERI

Kayseri, I¢ Anadolu Bélgesi’'ndedir. Bu bolgenin, Ankara’dan sonra ikinci
biiyiik sehridir. Kayseri’de cadde ve yollar genis, sokaklar diizenlidir. Kayseri; tarihi
eserleri, mimari yapist ve dogal giizellikleriyle Tiirkiye’nin en glizel sehirleri
arasindadir. Erciyes Dagi sehrin gilineyindedir. Kayseri, yazin sicak ve kuru, kisin
soguk ve sert bir iklime sahiptir.

Kayseri dort iiniversitesiyle ayni zamanda bir {iniversite sehridir. Aligveris
merkezleri, sinema ve tiyatro salonlari, sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri ve spor
alanlartyla Kayseri’de sosyal hayat oldukg¢a hareketlidir. Manti, pastirma, sucuk,
yaglama, kabak ¢i¢egi dolmasi ve icli kofte Kayseri mutfagimin iinlii yiyecekleridir.
Kayseri; selaleleri, Erciyes Dagi, tarihi ve modern goriiniimii ile adeta bir inci gibidir.
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YEDI IKLiIM TURKCE A2 DUZEYI- 39. SF.
CEVRE KiRLILiGi
Diinyamiz tehlikede. Niifus artiyor, dogal kaynaklar tiikeniyor. Teknoloji
gelisiyor ama kimyasal maddeler ¢evremizi zehirliyor. Diinyamiz hizla kirleniyor.

Asirt kentlesme, endiistri ve tasitlar hava kirliligine sebep oluyor. Toprak
kirliligini ise erozyon, fabrikalarin atiklar1 ve radyoaktif maddeler etkiliyor. Asir1 su
tikketimi, poset, sise, kagit vb. maddeleri deniz, gol ve nehre atmak da su kirliligini
artiryor.

Cevre kirliligi hizli bir sekilde artiyor. Su kaynaklar1 azaliyor. Diinyanin iklimi
degisiyor, canl ¢esitliligi azaliyor.

Doga ¢6p kutusu degil. Gelecegimiz i¢in diinyamizi kurtaralim. tek bir “Diinya” var.

YEDI IKLIM TURKCE A2 DUZEYI- 45. SF.

TRAFIK PSIKOLOJISI
_ Yilda ortalama 950 saatimiz trafikte gegiyor. Herkes trafikten sikayet ediyor.
Ozellikle Istanbul, Ankara, Izmir gibi biiyiik sehirlerde durum daha da kétii.

Soforler sinyal vermiyor, ani serit degistiriyor, kirmizi 1sikta geciyor... Kisacasi
kurallara uymuyor. Bazen yollar, kavsaklar kapali. Insanlar trafikte milim milim
ilerliyor, tabii sinirleniyor. Bazilar1 aracini yol ortasinda birakiyor, bazilari ise
direksiyonu 1sirtyor. Saka degil.

Trafik insan sagligin1 ve yasamin kalitesini bozuyor. Kentler biiyiiyor, niifus
arttyor ama yollar ayn1 kaliyor. Size iki ilging haber vereyim. Ankara’daki iki 6zel
tiniversite artik trafik psikolojisi dersi veriyor. Diger haber de Ortadogu Teknik
Universitesinden. “Tiirkiye’de Insanlar Trafikte Cildiriyor.” diye Trafik Psikolojisi
Yiiksek Lisans programi agti.

Kisacasi kurallara uyalim, psikolojimizi bozmayalim.

YENI HITIT TEMEL DUZEY- 24. SF.

SEHIR UYANIYOR

Herkese giinaydin! Iyi sabahlar! Burasi Istanbul’'un Sesi Radyosu. Istanbul
biiyiilk ve kalabalik bir sehir, bir metropol... Bu sehirde hayat erken baghyor.
Milyonlarca insan sokaklarda... Otobiislere, dolmuslara, vapurlara biniyorlar.
Biifelerden simit, ¢icekgilerden ¢icek aliyorlar. Bogaz’da tura cikiyorlar, sahillerde
yiriiyorlar. Siniflarda ders veriyorlar, telefonlarda konusuyorlar. Acaba siz simdi
neredesiniz? Nereden nereye gidiyorsunuz? Ne yapiyorsunuz?
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GAZI TOMER Al -14. SF.

O NASIL BiRi?

Haluk, bir tiyatro oyuncusu. Yirmi {i¢ yasinda, uzun boylu ve zayif. Onun
gozleri kahverengi, saclar1 kisadir. Haluk, neseli ve giiler yiizlii ama biraz geveze. O,
sahnede bazen sigsman, kel ve sinirli; bazen uzun sacli, komik ve neseli; bazen de
iizglin bir insan oluyor. Tiyatrocu arkadaslar1 da onun gibi, oyunlarda agliyor,
giiliyor, kiziyor; mutlu, utangac veya korkung oluyor. Ciinkii hayat bir tiyatro...

GAZI TOMER A1 -90. SF.

KAPADOKYA YOLU

Dort sene dnce yaz tatilinde Kapadokya’ya gittik. Arabayr esim siirdii. Yolda
bir benzin istasyonunda durduk. Buradan 6nce yakit aldik, sonra marketten bir yol
haritas1 aldik. Bu kii¢iik moladan sonra yola devam ettik. Yolda pek ¢ok yerde durduk.
Tuz Géli’niin kenarinda yiiriidiik, fotograf cektik. Ogle yemegimizi de burada yedik.
Esim, arabay1 yol boyunca yavas kullandi ve beni dikkatle dinledi. Ben haritaya baktim
Ve ona ara sira “Simdi saga doniiyoruz.” “Kavsaktan sola don.” dedim. Alt1 saat sonra
tabelada “Nevsehir’e Hos Geldiniz.” yazisin1 gordiik. Biraz sonra yolun iki yaninda
peribacalarin1 gérdiim. Cok heyecanliydim. Esime dondiim ve “lyi ki buradayiz.”
dedim. Sakin, giivenli ve eglenceli bir yolculuktu. Bu tatili hi¢ unutmadim.

ISTANBUL DILMER Al - 72. SF.

BENIM SINIFIM

Benim adim Anar. Ben Kazakistanliyim. Benim babam is adami. Onun bir
sirketi var. Annem, ev hanimi, o ¢alismiyor. Benim iki kiz kardesim var. Kardeslerim
iiniversiteye gidiyorlar. ikisi de Hukuk Fakiiltesinde okuyorlar.

Ben Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkce dgreniyorum. Ben Kazakga,
Rusca ve Ingilizce biliyorum. Sinifimda cesitli iilkelerden arkadaslarim var. Benim en
1yi arkadaglarim Milena, Olga ve Hasan.

Milena, 18 yasinda, o Arnavut. Milena Arnavutga ve Ingilizce biliyor. Onun
babasi ve annesi 6gretmen. Onun kardesi yok. Olga 19 yasinda ve Rus. Olga, Ingilizce
bilmiyor. Biz, Olga ile bazen Tiirk¢e bazen de Rus¢a konusuyoruz. Onun babasi polis,
annesi hemsire. Olga’nin bir kiz kardesi var. O da Istanbul’da. O, Marmara
Universitesinde 6grenci. Hasan 21 yasinda ve Misirh. Hasan, Arapca ve Ingilizce
biliyor. Onun babasi miihendis, annesi Arapca 6gretmeni. Onun iki agabeyi var. Biz
beraber ¢ok egleniyoruz. Dersten sonra Istanbul’u geziyoruz. Istanbul kalabalik ama
giizel bir sehir.
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ISTANBUL DILMER A1-99. SF.

ANNELER GUNU

Bugiin Anneler Giinii. Tiirkiye’de mayis aymin ikinci Pazar giinii Anneler
Gilinii’diir. Bugiin annemize bir siirpriz yapmak istiyoruz. Gegen sene Anneler
Giinii’nde ben, babam ve kardesim bir plan yaptik. Anneme bir hediye aldik. Babam
bir yliziik almak istedi, kardesim biiyiik bir pasta almak istedi ve ben de bir buket
cicek almak istedim. Ama paramiz bu hediyeler icin yetersizdi. Daha sonra anneme
giizel bir buket cicek aldik. Ciinkii annem ¢igekleri ¢ok seviyor. Disarida yemek yedik
ve Anneler Giinli'nii kutladik. Annem ¢ok mutlu oldu. Bu sene Anneler Giinii’ne ne
hediye aliyoruz, heniiz karar vermedik. Ben glizel bir kitap almak istiyorum. Biz,
simdi kardesim ile hediye almak i¢in aligverise gidiyoruz. Aksam biitiin aile evde
giizel bir kutlama yapmak istiyoruz.

ISTANBUL DILMER A2 -73. SF.

RUYA

Gegenlerde ¢ok garip bir riiya gordiim. Rilyamda 6nce evimin salonundaymisim ve ev
sicacikti. Daha sonra bir miizik sesi duydum, bir kisi piyano ¢aliyordu. Yan odaya
gectim, orada kiz kardesim varmis ve piyanoyu o c¢aliyormus. Onun yanina gittim ve
yanina oturdum. O piyano caldi ve ben dinledim. Sonra bir anda bahgedeymisim,

ayaklarimda ayakkabilarim yokmus. Cok tisiidiim. Bir anda uyandim.

ISTANBUL DIiLMER A2 -70. SF.

ESEGIN SOZU

Bir giin Nasreddin Hoca’nin bir komsusu, Hoca’nin kapisini ¢almis. Nasreddin Hoca
“Merhaba komsu. Nasilsin, iyl misin?” diye sormus. Komsusu “Sag ol Hocam,
iytyim.” diye cevap vermis. Komsusu; “Hocam, senden bir sey rica edecegim,
kasabaya gidecegim, esegini iki saat i¢in bana verir misin?” diye sormus. Nasreddin
Hoca esegini komsusuna vermek istememis. “Ah komsucugum, esek evde degil.” diye
cevap vermis. Tam bu sirada esek i¢eriden uzun uzun anirmis. Komsusu esegin sesini
duymus. “Hocam, peki bu ses ne? Esek evde ama sen bana yok diyorsun.” demis.
Nasreddin Hoca komsusuna kizmis ve “Ayip komsu, ¢ok ayip! Benim séziime
inanmiyorsun. Esegin sdziine mi inaniyorsun?” diye cevap vermis.
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