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OZET

DEMIREL, Ibrahim Fatih. [letisimsel Dil Etkinlikleri Baglaminda Ikinci Dil Olarak
Tiirkgce Ogretim Siirecinin Degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Ankara, 2024.

Bu calismada, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) ve igeriginde yer alan
Iletisimsel Dil Etkinlikleri (Communicative Language Activities) merkezinde, 6grenci-
Ogretici-ders kitab1 unsurlarini kapsayan bir ikinci dil olarak Tiirkge O0gretim siireci
degerlendirmesi yapilmasi amaglanmistir. Arastirmada karma yontem- es zamanl
birlestirme (¢esitleme) deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme
tiirlerinden 6l¢iit 6rneklenme teknigi ile belirlenmistir. Bu baglamda nicel boyutta yer
alan &grenci orneklemini, ‘Iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegi’nin
uygulandig1 7 farkl iiniversitedeki TOMER biinyesinde, C1 dil diizeyi sonunda olan 59
farkl iilkeden 514 6grenci olusturmaktadir. Yine nicel boyuttaki 6gretici 6rnekleminde
ise ‘Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi’ne katilim gdsteren 35 farkl
kurumda gorev yapan 85 Ogretici yer almaktadir. Calismanin nitel boyutunda “Yeni
Istanbul- C1 Ders Kitab1’ ele alinmustir. Dokiiman analizi yontemiyle Kitapta yer alan her
bir etkinlik; alimlama, liretim ve etkilesim becerileriyle iliskisi bakimindan incelenmistir.
Elde edilen nicel veriler SPSS paketi aracilig ile betimsel analize tabi tutulmustur. Nitel
verilerin igerik analizinde ise kategorisel ¢oziimleme kullanilmistir. Tiim uygulamalar
sonrasi elde edilen veriler genel olarak Ogrencilerin ‘etkilesim’ etkinliklerinde
zorlandiklarini, alimlama etkinliklerinde ise 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Buna paralel olarak ders kitab ile ilgili veriler, kitapta alimlama (%40),
dil bilgisi (%26) ve tiretim (%25) etkinlikleri agirlikli bir dagilim oldugunu; etkilesim
etkinliklerine %9 oraninda yer verildigini gostermektedir. Bu durum 6grencilerden elde
edilen verilerle de uyumlu goriinmektedir. Ogreticilere uygulanan anket sonuglari
Ogreticilerin genel anlamda dil 6gretimi referans metinleri (CEFR, CLB, ACTFL),
iletisimsel yaklasim, eylem odakli yaklasim hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip
olmadiklarmi1 gdstermektedir. Ogreticilerin derslerinde 6nceledikleri iletisimsel dil
etkinlikleri ile Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin en diisiik oldugu iletisimsel dil
etkinlinlerinin de farklilik gosterdigi belirlenmistir. Calismada, tiim bu tespitlerden

hareketle Ogrencilerin gercek bir sosyal aktor olarak hedef dili kullanabilmelerine



yonelik, eylem odakl yaklasim ilkeleri ile paralel olacak sekilde; 6greticilerin, materyal
hazirlayicilarinin ve tiim ikinci dil olarak Tiirkge Ogretim siireci paydaslarinin

faydalanabilecegi oneriler getirilmistir.

Anahtar Sozciikler

Ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, ders kitab, iletisimsel dil etkinlikleri, diller i¢in Avrupa

ortak bagvuru metni, dgretici yeterlikleri.
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ABSTRACT

DEMIREL, ibrahim Fatih. Evaluation of Turkish as a Second Language Teaching
Process in the Context of Communicative Language Activities, Ph.D. Dissertation,
Ankara, 2024.

In this study, it is aimed to make an evaluation of a Turkish as a second language teaching
process that includes student-instructor-textbook elements in the centre of the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR) and Communicative
Language Activities in its content. Mixed method - simultaneous combination
(triangulation) design was used in the study. The sample of the study was determined by
criterion sampling technique, one of the purposeful sampling types. In this context, the
student sample in the quantitative dimension consists of 514 students from 59 different
countries who are at the end of C1 language level at TOMER in 7 different universities
where the 'Communicative Language Activities Self-Assessment Scale' was applied.
Again in the quantitative dimension, the instructor sample consists of 85 instructors
working in 35 different institutions who participated in the 'Reference Text Awareness
Questionnaire in Language Teaching'. In the qualitative dimension of the study, "Yeni
Istanbul- C1 Textbook' was analysed. Each activity in the textbook was analysed in terms
of its relationship with reception, production and interaction skills through document
analysis method. The quantitative data obtained were subjected to descriptive analysis
through SPSS package. In the content analysis of qualitative data, categorical analysis
was used. The data obtained after all the interventions show that students generally had
difficulties in ‘interaction’ activities, while their self-efficacy perceptions were high in
reception activities. In parallel with this, the data related to the textbook show that the
textbook has a predominant distribution of reception (40%), grammar (26%) and
production (25%) activities; interaction activities are included at a rate of 9%. This
situation seems to be compatible with the data obtained from the students. The results of
the questionnaire applied to the teachers show that the teachers do not have sufficient
knowledge and awareness about language teaching reference texts (CEFR, CLB,

ACTFL), communicative approach, action-oriented approach. It was also found that the



vii

communicative language activities prioritised by the teachers in their lessons differed
from the communicative language activities in which learners' self-efficacy perceptions
were the lowest. In the study, based on all these findings, suggestions have been made for
students to use the target language as a real social actor, in parallel with the principles of
the action-oriented approach, which can be used by instructors, material preparers and all
stakeholders in the process of teaching Turkish as a second language.

Key Words

Teaching Turkish as a second language, textbook, communicative language activities,

common European framework of reference for languages, teacher competences.
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GIRIS

Gliniimiizde farkhi dillere ve farkli kiiltiirlere saygi duymak, kiiltiirel etkilesime agik
olmak kisisel gelisim ve donanimin temel gerekliliklerinden biri haline gelmistir. Cok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii olma ¢abalar1 da bu anlamda 6ne ¢ikan kavramlardir. Pek ¢ok farkli
neden ve ihtiyag ile hizla artan yabanci/ikinci bir dil 6grenme talebine paralel olarak,
bireylerin nihai hedeflerine ulasabilmeleri igin farkli dil 6grenme uygulamalari, bireysel

veya organize bir sekilde egitim ortamina getirilmektedir.

Yabanci/ikinci dil 6grenme siirecinde hedef dil 6grenicisi; hedef dilde alimlama, {iretim
ve etkilesime dayali dil becerilerine hakim oldugunda basarili olarak kabul edilir.
Bilindigi gibi, bir dil ister ana dili olarak edinilsin ister yabanci/ikinci dil olarak
Ogrenilsin, dort temel dil becerisinden bagimsiz diisiiniillemez. Bu beceriler literatiirde iki
temel bagslikta ele alinir. Krashen (2009) ikinci dil edinim kuraminda okuma ve dinlemeyi
dilsel girdi olarak; konusma ve yazma becerilerini dilin ¢iktilar1 olarak ifade eder ve
ozellikle hedef dilde liretim becerilerinin gelisiminin uzun zaman aldigint savunur. Hedef
dil 6grenicisi, hedef dilde tiretim becerilerine gegebilmek i¢in siklikla ve yogun olarak
uygun, anlasilir dilsel girdi (comprehensible input) ile karsilagmalidir. Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metnindeki (CEFR), (bundan sonra D-AOBM) ifade ile hayata ‘sosyal
aktor’ olarak katilmasi beklenen hedef dil 6grenicisi, hem alimlama becerisini hem iiretim
becerisini hem de gerekli durumlarda bunlarin tiimiinii kullanarak etkilesim becerilerini

yeterli noktaya tasimalidir.

Bu becerilere yonelik yeterlikleri belirli standartlara dayandirma ve planli bir 6gretim
siireci yonetmede; dil 6gretimi yapan kurumlara, bu kurumlarin trettikleri 6gretim
materyallerine ve 6gretim programlarina, bu programlarin uygulayicist olan ogreticilere
rehberlik eden en temel bagvuru kaynagi olarak D-AOBM gosterilebilir. Dilin kullanim
boyutunu onceleyen, eylem odakl1 yaklasim temelli olusturulmus bir bagvuru metni olan
D-AOBM, geleneksel dort beceri tanimlamasinin iletisimin karmasik yapisini agiklamada
yetersiz kalmasindan hareketle fletisimsel Dil Etkinlikleri (bundan sonra IDE) olarak
ifade edilen alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik becerilerini one ¢ikarir (D-AOBM,
2021).



Bu calismada, D-AOBM cercevesinde IDE baglaminda ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretim
siirecine dair bir degerlendirme yapilmaktadir. D-AOBM, IDE’yi olusturan alimlama,
iiretim ve etkilesim becerileri; dil 6gretiminin li¢ temel unsuru olan 6grenci, ders kitabi

ve ogreticiyi kapsayacak sekilde ¢calismanin kuramsal alt yapisini olusturmaktadir.

Karma yontemin uygulandigi ¢alismada, dil 6gretiminin ii¢ temel unsuru olan 6grenci,
ders kitab1 ve dgretici ile ilgili veri toplama araglar1 olusturulmustur. Ogrenci, ders kitaba,
ogreticilere ait veriler; Iletisimsel Dil Etkinlikleri (IDE) Oz Degerlendirme Ol¢egi, Ders
Kitab1 Kontrol Listesi ve Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi ile
toplanmustir. Orneklem 6’s1 devlet, 1°i vakif olmak tizere 7 farkl tiniversitede ikinci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenen ve C1 dil diizeyi sonunda yer alan 514 o6grenci ile 35 farkli
kurumda gorev yapan 85 Ogreticiden olugmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunun veri
kaynagimni ise ders ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1® olusturmaktadir. Calisma sonucunda
ulagilan veriler, bulgular kisminda detayli sekilde aktarilmis ve sonu¢ kisminda literatiir
1s1¢inda yorumlanarak bulgulardan hareketle ikinci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecine

dair 6neriler getirilmistir.

ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, siirliliklar1 ve arastirma ile

ilgili tanimlar yer almaktadir.

PROBLEM DURUMU

Tiirkiye’de ikinci dil baglaminda Tiirkge 6grenen bir 6grencinin; alimlama, iiretim ve
etkilesim becerilerinde D-AOBM standartlarina uygun seviyede olmasi beklenmektedir.
Diger bir ifade ile hedef dil 6grenicisi D-AOBM’de yer alan IDE Olgeklerine ait
tanimlayicilari, bulundugu dil diizeyi itibariyla karsilayabiliyor olmalidir. Aksi bir
durumda, bu becerilerde yasadiklar1 problemler Tiirkce 6grenme amaglar ile de paralel
olarak onlar1 akademik, mesleki ve giinliik hayatlarinda, iletisim ve etkilesim anlaminda
yetersiz kilmaktadir. Ozellikle alimlama ve iiretim becerilerinin birlesiminden olusan

etkilesim becerilerinde yasanan aksakliklar, Ogrencilerin sosyal aktor olarak dili



kullaniminda 6nemli bir problem olarak ifade edilebilir. Bu agidan dil 6gretim siirecinin
iki temel unsuru olan ders kitab1 ve 6gretici D-AOBM’de yer alan IDE ve bunlara bagh
Olcekler ile bu Olgekler icinde yer alan tanimlayicilara karsit yeterli duyarlilikta
olmadiginda; 6grenciler alimlama, tiretim ve etkilesim becerilerinde problem yasayarak
Ozellikle alimlama ve {iretim becerilerinin es zamanlt kullanildig1 etkilesim
etkinliklerinde kendilerini yetersiz hissetmektedir. Farkli baglamlarda sozlii, yazili ve
cevrim ig¢i etkilesim kurmakta yasanan sorunlar hedef dile kars1 6grencilerde 6z gliven ve

motivasyon kaybina neden olabilmektedir.

Bu noktada ¢aligmanin da temel problem durumunu, ikinci dil olarak Tiirk¢e d6grenen
ogrencilerin, eylem odakli yaklasimin gereklerini yerine getirmekte ve sosyal aktor olarak
hedef dili kullanmakta yasadiklar1 sorunlar ve bunun muhtemel sebepleri olarak ders
kitabu ile referans metin (D-AOBM ve benzeri metinler) okuryazarligi anlaminda 6gretici
yeterlikleri olusturmaktadir. Ote yandan D-AOBM ve igeriginde yer alan IDE &lgekleri
ile tanimlayicilarin1 merkeze alan 6grenci, ders kitabr ve 6gretici gibi dil 6gretiminin {i¢
temel unsurunu birlikte konu edinen bir siire¢ degerlendirme calismasinin literatiir
incelendiginde mevcut olmadig: goriilmektedir. Bu dogrultuda, ikinci dil olarak Tiirkge
ogretiminin - D-AOBM  merkezinde  farkli  6gretim  unsurlar1  agisindan

degerlendirilmesinin literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ARASTIRMA SORULARI

Bu calismada, D-AOBM ve igeriginde yer alan IDE o&lgekleri ile tamimlayicilar
merkezinde 6grenci-ders kitabi-6gretici unsurlari gergevesinde, ikinci dil olarak Tiirkge

Ogretim siirecine ait bir degerlendirme yapilmasi amag¢lanmaktadir.
Bu dogrultuda, arastirmada cevabi aranan temel sorular sunlardir:

1.Yetkin dil kullanicis1 olarak kabul edilen C1 dil diizeyinin sonunda ya da C1 dil
diizeyini tamamlamis grencilerin, farkli Iletisimsel Dil Etkinliklerine ait 6z yeterlik
algilari ne durumdadir? Kendilerini yeterli ve yetersiz gordiikleri IDE &lgekleri

hangileridir?



2. Ikinci dil olarak Tiirkge dgretim siirecinde temel materyal olarak kullanilan ders
kitabinda (Yeni Istanbul-C1), égrencilerin ihtiya¢c duydugu IDE ve buna bagh dlgekler

hangi oranda, nasil bir dagilimla yer almaktadir?

3. Ikinci dil olarak Tiirkce 6gretim siirecinin ana yiiriitiiciisii olan dgreticilerin; D-AOBM,
farkl1 dil 6gretim referans metinleri, eylem odakli dil dgretimi, IDE ve buna baglh &lgekler

hakkindaki farkindaliklari/bilgi sahibi olma diizeyleri nedir?

ARASTIRMANIN ONEMIi

Literatiirde; D-AOBM merkezinde, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dil
becerileri (Celik & Basutku, 2020; Cubukcu & Savuran, 2021; Senel, 2021; Olcay, 2023)
ve ders kitaplar1 (Hamaratli, 2023; Es & Aktas, 2023; Kayhan vd. 2022; Akat, 2022)
hakkinda pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Ancak 2020 yilinda yapilan giincellemelerle
‘cevrim i¢i etkilesim, aracilik’ gibi 6nemli eklemeler yapilan D-AOBM Tamamlayici
Cilt’i merkeze alarak IDE’ler ve buna bagli tanimlayicilar cergevesinde ikinci dil olarak

Tiirkce 6gretim stireci degerlendirmesine yonelik bir caligsma yer almamaktadir.

Bu arastirma 1ile ikinci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecini, 6grenci-ders kitabi-6gretici
baglaminda; alimlama, liretim ve etkilesim becerileri acisindan ele alip degerlendiren

biitiinciil bir calisma ortaya konmaktadir.

Ogrencilerden toplanan veriler sayesinde alimlama, iiretim, etkilesim becerileri ile bu
becerilere ait alt dlgeklerde dgrencilerin 6z yeterlik algilart belirlenmistir. Ogrencilerin
kendilerini yetersiz hissettikleri IDE alanlarintn D-AOBM dayanarak alinarak
belirlenmesi, sonraki asamalarda 6gretim siirecinin, ders kitaplarmin planlanmasinda

onemli bir veri olarak yorumlanabilir.

Calismanin bir diger veri kaynagi olan ders kitabi, ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretim
stirecinde temel dilsel girdi kaynaklarindandir. D-AOBM referans alinarak hazirlanan
ders kitaplariin; alimlama, iiretim ve etkilesim becerileri acgisindan betimlenmesi ve
iceriginde yer alan etkinliklerin bu baglamda yorumlanmasi ders kitabinin D-AOBM ile

uyumunu gostermesi acisindan énemlidir.



Calismayr onemli hale getiren diger bir unsur da Ogreticilerden toplanan verilerdir.
Bilindigi lizere 6gretim siirecinin planlayicisi, hazirlayicisi ve farkli 6grenme deneyimleri
icin 6grencilere imkan saglamas1 beklenen kisi ogreticidir. Ikinci dil olarak Tiirkge
Ogretimi acisindan bakildiginda, 6grenciyi sosyal aktor haline getirmede ve Ogretim
stirecini eylem odakli yiiriitmede 6greticiye bliyiik gorevler diismektedir. Bu noktada
Ogretici yeterlikleri ile de paralel olacak sekilde; basta D-AOBM olmak {izere, referans
metin farkindaligiyla materyal hazirlama ve kullanmada, 6gretim siirecini idare etmede

Ogreticilerin goriisleri oldukg¢a dnemlidir.

Yukarida da bahsedildigi iizere 6grenci-ders kitabi-0gretici unsurlari iizerinden ayr1 ayri
toplanan veriler, anlamli sekilde birlestirilerek D-AOBM ve IDE cergevesinde ikinci dil
olarak Tirkce dgretim siirecinin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Bunun sonucunda
ortaya konan veriler ve sonuglar; alan literatiiriine, alandaki arastirmacilara, 6greticilere,
Ogrencilere ve materyal gelistiricilere saglayacagi katkilar ac¢isindan Onemli

goriilmektedir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrenciler ve ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi yapan

ogreticiler ile yapilan bu ¢alisma;

- Dokiiman incelemesi ve Ders Kitab1 IDE Kontrol Listesi’nin kullamldigi Yeni
Istanbul C1 Ders kitabinda yer alan tiim etkinlikler,

- Tiirkiye’de faaliyet gdsteren 6 devlet 1 vakif iiniversitesine bagli TOMER ’ler,

- IDE Oz Degerlendirme Anketi’ne katilan ve yukarida bahsi gegen TOMER ’lerde
Cl1 dil diizeyi sonunda yer alan 514 grenci,

- Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi’ne katilan, 35 farkh
kurumda gorev yapan 85 ikinci dil olarak Tiirkge 6greticisi,

- D-AOBM’de IDE olarak tanimlanan “alimlama, iiretim, etkinlesim, aracilik”
becerilerinden “alimlama, tretim, etkilesim” etkinlikleri ile sinirlandirilmistir.
Aracilik etkinlikleri, 2020 6ncesi D-AOBM’lerde tanimlayict diizeyinde yer

almamas1 ve incelenen ders kitabinin da 2020-2021 6gretim yilinda revize edilmis



olmasi nedeniyle saglikli veriler toplanamayacagi gerekgesi ile uygulama siirecine

dahil edilmemistir.

TANIMLAR

Calismada yer alan ve calismanin anlasilirh@ini artirmak i¢in bu bdliimde tanimlanan

baslica kavramlar sunlardir:
Hedef dil: Ogrenilen dil.

Ikinci dil: Hedef dilin; ana dili olarak konusuldugu, kullanildig1 bir iilkede/cografyada

Ogrenilen dil.

Yabanct dil: Hedef dilin; ana dili olarak konusulmadigi, kullanilmadigi bir

tilkede/cografyada 6grenilen dil.

Diller i¢cin Avrupa ortak bagvuru metni (D-AOBM): Dil 6gretimini belirli standartlara
uygun hale getirerek; ¢ogul dilli egitimi tesvik etmeyi, daha fazla sosyal hareketliligi
kolaylastirmayi, o6gretim programi gelistirme ve 6gretmen egitimi i¢in dil uzmanlari
arasinda derinlemesine diisinmeyi ve bu anlamda bilgi aligverisini tesvik etmeyi

amaglayan referans bir metindir.

lletisimsel dil etkinlikleri (IDE): Geleneksel dort beceri tanimlamasinin iletisimin
karmasik yapisini agiklamada yetersiz kaldigindan hareketle D-AOBM’de alimlama,
iiretim ve etkilesim olarak agiklanan ve kendi i¢inde 6l¢ekler-tanimlayicilarla detaylanan

beceri alanlari.

Alimlama: Dil 6gretiminde sozlii kavrama, isitsel gorsel kavrama, okudugunu kavrama
ve buna bagl 10 alt 6l¢ek ile dil diizeylerine uygun tanimlayicilardan olusur, dilsel girdiyi

alma ve islemeyi igerir.

Uretim: Dil dgretiminde sozlii iiretim, yazili iiretim ve buna bagh 7 alt dlgek ile dil

diizeylerine uygun tanimlayicilardan olusur, konugma, yazma etkinliklerini igerir.

Etkilesim: Dil 0gretiminde sozlii etkilesim, yazili etkilesim, ¢evrim igi etkilesim ve
bunlara baglh 13 alt dlgek ile dil diizeylerine uygun tanimlayicilardan olusur, iki veya

daha fazla tarafin sdylemi birlikte olusturmasini igerir.



Olgek: Alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik olarak ifade edilen IDE’leri olusturan alt
basliklarin her biri 6l¢ek olarak ifade edilmistir. (6rn: Alimlama > So6zli Kavrama >
Baskalar: arasindaki karsilikli konusmay: anlama o6lcegi; Uretim > Yazili Uretim >

Yaratict yazma élgegi v.b.)

Sosyal aktér: Eylem odakli yaklasim geregi, sosyal diinyada etkin olan ve 6grenme

siirecinde ¢aba sarf eden hedef dil 6grenicisi / kullanicisi.



1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Dil Ogretiminin Temel Kavramlari

“Insan dili” ya da “dogal” diller, diger pek ¢ok iletisim dizgesiyle karsilastirildiginda
olaganiistii/sira dis1 dzellikler sergiler. Oyle ki bugiin sahip olunan “insan diinyas1”, dil
sayesinde vardir ve yine dil sayesinde bu varligini koruyarak sonraki nesillere
aktarmaktadir. Literatiirde dile; yapisal, kiiltiirel, toplumsal ve bireysel baglamda
yaklasan farkli tanimlar bulunmaktadir. Yabanci/ikinci dil 6gretimi perspektifinden “dil”
tanimlarina bakmak, iletisimsel ve Kkiiltiirel etkilesim araci olarak dili ele almak
calismanin biitlinliigli saglamak ve kuramsal alt yapisini olusturabilmek acisindan

Onemlidir.

Dil kavramina, yabanci/ikinci dil 6gretimi agisindan bir sosyallesme ve kiiltiirel etkilesim
arac1 olarak bakildiginda pek ¢ok noktada kesisen ve benzesen tanimlar karsimiza
cikmaktadir. Uluslararasi literatiirde Martinet (1998) dili, insanlarin deneyiminin; her
toplulukta farklilasan sekillerde, anlamsal bir icerikle sessel bir anlatimi kapsayan anlam
birimlerine ayristirtlmasint saglayan bir bildirisim aract olarak tanimlar. Miller (1998),
dilin orta ¢ikisint soéziin kullanimina dayandirir ve dil, diisiincelerin ifade edilip
iletilmesini saglayan 6zel bir toplumsal kurum seklinde ortaya ¢ikan bir olgudur der.
Aitchison (1992) ise dili keyfi ses sinyallerinin sistemli bir kalib1 seklinde tanimlayarak
dilin yapi, yaraticilik ve kiiltiirel aktarim 6zellikleri ile karakterize edildigini ifade eder.
Tanimlardan hareketle, dilin toplumsal bir olgu, kiiltiiriin aktaricis1 bir bildirigim araci
oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde ulusal literatiirde de dil; toplumlarin deger yargilarina
gore sekillenmis, duygu, diisiince ve isteklerin aktarimini saglayan, insan topluluklarinm
millet haline getiren, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir dizge olarak tanimlanir

(Korkmaz, 1992; Aksan, 1979; Kaplan, 1985; Ergin, 1994).

Tim bu tanimlarda dilin yapisal 6zelliklerinin yani sira kiiltiirel ve iletisimsel yoniine
deginilmektedir. Iletisimsel baglamda dil, bir mesajin anlasilmasini ve iletilmesini
saglayan aragtir. Bu pencereden bakildiginda dilin islevi fikirlerin, duygularin,

diisiincelerin, bilgilerin ve isteklerin baskalarina iletilmesidir. Ingiliz dilbilimci Halliday



(1990); diisiince, kisileraras1 ve metinsel olmak {izere ii¢ dil islevinden bahseder. Rus
dilbilimci Jakobson (1987) ise daha genis bir bakis agisi ile dil islevlerini; gondergesel,
duygusal, ¢agri, kanal teyidi, siir ve metalinguistik seklinde agiklar. Tanimlamalarda yer
alan islevler degisse de nihai hedef iletime aracilik etmesidir. Bu iletimin zeminini ise
kiiltiir olusturur. Bu yiizden yabanci/ikinci dil dgretiminde IDE’lerin gelistirilmesinde
kiiltiir ve kiiltiirel etkilesim kavramlar1 dnemli rol oynar. Ozellikle ikinci dil 6gretiminde,
ikinci dilin tanimi1 geregi, hedef dilin konusuldugu iilke 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin
Tirkiye’de ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bir 6grencinin Tiirk¢enin yapisal kodlarinin
yani sira iletisimsel ve kiiltiirel kodlarina da hakim olmasi, hedef dilin kullanimi agisindan
oldukga 6nemlidir. Sonug olarak, genis bir ¢erceveden ulusal ve uluslararasi literatiirde
dil hakkinda yapilan tanimlara bakildiginda; dili ele alis sekilleri ve tanimlarda merkeze
oturttuklar1 yaklasim farkliliklarindan dolay1 ortak ve tek bir tanimin yapilamayacagi
sOylenebilir. Hem yapisal anlamda hem kiiltiirel ve iletisimsel baglamda dili ele almak, o
dilin yabancv/ikinci dil olarak 6gretiminde bir biitiiniin pargalari olarak ifade edilebilir.
Sadece yapisal agidan ya da sadece kiiltiirel ve iletisimsel ¢erceveden dile yaklasmak,
hedef dilin kullanim boyutunda pek cok sorunu beraberinde getirecektir. Bu ylizden
ozellikle yabanci/ikinci dil 6gretiminde dile biitiinciil bir bakis agisiyla yaklagsmak ve tiim

boyutlart ile dili ele almak gereklidir.

Dil gretim uygulamalarinin hizla gelistigi Tiirkcede, dil ve dil 6gretim kavramlarina
yonelik kimi kullanimlara kisaca deginmek faydali olacaktir. Ulusal literatiirde “ana dil”
ve “ana dili” kavramlarmin isaret ettikleri farklilasmaya yeterli 6zen gosterilmedigi
soylenebilir. Orug (2016) bu durumu ortaya koymak adina 6ncelikle her iki kavramda da
ortak sekilde yer alan “ana” sozciigiine bakmak gerektigini ifade eder. “Ana dil”
kavramindaki “ana” sozctligiiniin Tiirk¢ede “anne” anlaminin yani sira “temel, asil, esas”
anlamlar1 bulunmaktadir. “Ana dil” kavramindaki “ana” sozciiglinlin karsiligr “anne”
degil, “temel, asil, esas” olarak ifade edilebilir. Bati1 dillerindeki “ana dil” kavrami
karsiliklarina, sozciiksel anlamda bakildiginda da benzer bir durum goriilmektedir. “Ana
dil” kavramindaki ana (temel, asil, esas) Ingilizcede main, majér, Almancada ur-, haupt,
grund, Fransizcada meére, seklinde ifade edilmektedir. Buradan hareketle “ana dil”
kavrami, Almancada ursprache, auptsprache, Fransizcada langue mére, Ingilizcede

native language, primitive language, main language bigimindedir. Bu bakis agisiyla “ana
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dil” kavrami i¢in genel bir ifade ile kendisinden, baska diller veya lehgeler tiiretmis olan
esas, temel dil denebilir (Orug, 2016).

Ulusal literatiirdeki “ana dil” tanimlamalarinda da; bir veya daha fazla dilin
kaynaklandigi, akraba olduklar1 kabul goren dillerin aslini olusturan, baska diller
tiretebilmis olan, ortak dil ifadelerinin yer aldigi goriilmektedir (Vardar, 1988;
Topaloglu, 1989; Kog, 1992; Korkmaz, 1992). Bu noktada 6nem arz eden husus “ana dil”
ile “ana dili” kavramlarinin barindirdig: farklara anlam hassasiyeti gozetilmesi ve bu

kavramlarin dogru sekilde kullanilmasidir.

“Ana dil” ve “ana dili” kavramlar ile ilgili hatali kullanimlarin bir diger boyutunu ise
“ana dili” kavrami olusturmaktadir. Burada, “ana” ifadesi ile “ana dil”in tersine “anne”
sozcuglinlin kastedildigini soylemek miimkiindiir. Bat1 dillerindeki “anne” ifadesine
bakildiginda Ingilizce mother, Fransizca maternelle, Almanca mutter karsiliklar1 oldugu
goriilmektedir. Ayni sekilde “ana dili” kavram Ingilizce *de mother language/mother
tongue, Fransizca’ da language maternelle ve Almanca’ da muttersprache seklinde

gecmektedir. Bu durumda “ana dil” ile “ana dili” kavramlarinin ayrimini “ana

sOzciigiinden hareketle net sekilde yapmak miimkiindiir (Orug, 2016).

Ulusal literatiirde ana dili kavrami i¢in pek ¢ok tanim yapilmistir. Vardar (1988), kisinin,
ailesinde ve i¢inde yer alip biiyiidiigii toplumda edindigi ilk dil; Topaloglu (1989), kisinin
evvela annesinden ve ailesindeki diger fertlerden daha sonra ise i¢inde yer aldig1 sosyal
cevreden edindigi, kendisi ile toplum arasinda iletisim kurdugu dil, seklinde
tanimlamaktadir. Korkmaz (1992), Ko¢ (1992) ve Aksan (1975) tarafindan yapilan
tanimlarda da oOncelikle anneden, aileden, toplumdan &grenilen ve kisinin toplumla
baglarin1 kurup giiglendiren dil ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir. Kiran ve Kiran (2018) ise ana
dili kavramini uluslararasi literatiirle uyumlu olacak sekilde birinci dil (L1) olarak niteler
ve annenin yaninda, aile i¢inde, dogal olarak ve ortiik kurallarla ilk 6grenilen cocukluk
dili olarak tanimlar. Buna ek olarak bireyin; bulunulan iilke, anne-babanin konustugu dil,
bakici ile kalma ve sosyal gevre gibi degiskenlere bagl olarak bir veya birden fazla ana

dili edinebilecegini savunur.

Bu tanimdan hareketle, ana dili hakkinda literatiirde yer alan tanimlamalarda goriilen
benzerliklerin aksine, tanimlarda ge¢en “edinme” ve “Ogrenme” kavramlarinin

kullaniminda tutarlilik olmadigi dikkati ¢ekmektedir. Bazi tamimlarda ana dilinin
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edinildiginden bazi tanimlamalarda ise 6grenildiginden bahsedilmektedir. Hatta bazi
durumlarda ayni tanimin i¢inde hem edinme hem &grenme kavramlart gegmektedir. Bu
durum muhtemelen Ogrenme Kuramlar: ile ilgili farkli yaklasimlardan
kaynaklanmaktadir. Demircan (1990), ana dili konusunda iki farkli goriisten s6z ederek
Davranis¢i Yaklagimi benimseyenlerin ana dilini 6grenmeyi; Bilissel Yaklasim ilkelerini
benimseyenlerin ise ana dilini edinmeyi savunduklarini ifade eder. Bu durum tanimlarda
dikkat ceken farkliliklar1 aciklamak igin gegerli bir sebep olabilir. Ogrenme
kuramlarindan Davranis¢t Yaklagim, 6grenmeyi “uyarici + tepki” formiilii ile aciklar ve
O0grenmenin “uyarici + tepki + 6dil + pekistirme + tekrar” ile gerceklestigini savunur.
Davraniggilara gore her davranig, karmasik olsun ya da olmasin, basit “uyarici + tepki”
iliskisi ile agiklanabilir. Bilissel Yaklasim ise, bilingalt1 siiregleri 6n plana ¢ikararak ana
dilinin edinildigini savunur. Ozden (2000), 6grenme eylemi i¢in biling, istendik olma ve
on ogrenmeler lizerine insa edilme durumlarindan bahsederek yeni dogan birinin 6n
Ogrenmeleri olmadigini dolayisiyla ana dilinin ancak edinilebilecegini savunur. Ana
dilinin edinilmesi veya 6grenilmesi hala {izerinde farkli goriislerin ve agiklamalarin

oldugu bir konudur.

Ana dili kavramina, ikinci dil edinimi/6grenimi lizerinden bakildiginda; Lado (1957),
yetiskinlerin ikinci dil kullaniminda yaptiklari1 s6zdizimsel hatalarin uzun yillar boyunca
ana dilinden kaynaklandiginin diislintildtigiinii sdyler. Banathy, Trager ve Waddle (1966)
de bu goriisii destekler ve ikinci dil 6gretimi i¢in kullanilan ¢ok sayida materyalin de bu
varsayimdan hareketle hazirlandigini ifade eder. Ancak daha sonra yapilan deneysel pek
¢ok caligmada, ikinci dil kullanicilarinin yaptiklari hatalarin tamamen ana dilinden
kaynakli olmadig1 goriiliir. Ornegin, Richards (1971) ve Buteau (1970) farkl1 ana dillere
ve dilsel gecmise sahip bireylerin ikinci dil kullaniminda yaptiklart hatalari
incelediklerinde, benzer hatalar yaptiklarini ifade eder. Bu konu ile ilgili olarak Krashen
(2002) birinci dil etkisi en ¢ok edinimin zayif oldugu ortamlarda kendini gostermektedir
der ve ana dilinin olumsuz anlamda etkisinin siklikla yabanc: dil ¢alismalarinda
gorildiigiinii ifade ederek bilhassa dogal uygun girdinin az oldugu ¢eviri ¢alismalarini,
ana dili etkisinin temel gerekgesi olarak agiklar. Bahsedilen problem, yine edinme -
ogrenme farki ile baglantili olarak su sekilde agiklanabilir; ana dili etkisi 6zellikle

O0grenmede olumsuz transferlere neden olarak hatali ikinci dil kullanimlarina neden
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olurken, edinmede yeterli miktarda uygun anlasilir girdi (comprehensible input) ile

olumsuz anlamda gergeklesen ana dili etkisinden kaginilabilmektedir.

Bu noktada ikinci dil 6gretiminde ana dilinin kullanimi tartisilabilir. Durmus (2019),
ikinci dil Ogretiminde, ana dili kullanimina yonelik &gretici tutumlarmi “tamamen
yasaklama”, “olabildigince az yer verme” ve “bilingli olarak belirli durumlarda kullanim1
mesrulastirma” seklinde ii¢ grupta ele alarak yaygin olan goriisiin; ana dilinin siif
ortaminda, iletisimde kullanilmamasi yoniinde oldugunu belirtir. Bu durumun muhtemel
sebeplerinden biri hedef dil kodlarinin kullanilma zamanini artirmaktir (Eldridge, 1996).
Ancak ikinci dil 6gretiminde ana dili kullanimini1 yasaklamanin 6grenme verimliligini
artirdigint gosteren deneysel bir ¢aligma bulunmamaktadir (Eldridge, 1996). Sonug
olarak, ikinci dil 6gretim siirecinde Ozellikle yapisal anlamda dilin kullaniminda ana
dillinden kaynakli kullanim sorunlari ile karsilagildigini gosteren pek ¢ok calisma
olmasina ragmen; sistemli bir sekilde, yeterli miktarda, farkli islevsel kullanim
gerekeeleri ile ikinci dil 6gretiminde kullanilan ana dili, uzun soluklu dil 6gretim
slirecinde kolaylastirict bir faktor olabilir. Aksi bir durumda, yani hedef dilin 6niinde
konumlanan ana dili kullanimi, bu uzun ve ugras gerektiren siiregte hedef dil kullaniminin

ontindeki en biiyiik tehlikelerden biri olabilir. Bu husus ogreticilerin egitiminde ele

alinmal1 ve iizerinde ¢alisilmalidir.

Ozellikle ulusal literatiirde, “ana dil” ve “ana dili” kullanimindakine benzer bir problem
“yabanci dil”, “ikinci dil” kavramlarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Pek ¢ok bati {ilkesinde
bu ve benzer kavramlarla ilgili oturmus bir literatiir birikiminden soz edilebilirken
tilkemizde hem iiretilen lisansiistii caligmalarda hem de bilimsel yayinlarda “yabanci dil”
ve “ikinci dil” kavramlariin kullaniminda bir ¢eliski goze ¢arpmaktadir. Bu ayrimin net
sekilde yapilmasi Tiirkgenin yabanci dil ve ikinci dil olarak dgretilmesi siirecinde 6nem
arz etmektedir. Kavram hassasiyeti ve Ogretimi tiim disiplinlerde oldugu gibi
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de dnemli bir husustur. Durmus’un (2018)
da ifade ettigi lizere; kavramlar diislincelerimizi, diisiincelerimiz de iiretimlerimizi
bi¢cimlendirmektedir. Tanimlarda kullanilan kavram ile isaret ettikleri arasinda olusan
farklar hem kuramsal hem de uygulama baglaminda pek ¢ok problemi beraberinde
getirebilmektedir. Farkl: bir ifade ile hem akademik iiretimler, hem de Tiirk¢enin yabanci
ve ikinci dil olarak 6gretim siireciyle baglantili olarak sinif i¢i uygulamalar ve

kullanilacak materyaller kavram hassasiyet gozetilerek hazirlanmalidir. Ciinkii bir dilin
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yabanct dil olarak 6gretilmesi ile ikinci dil olarak 6gretilmesi arasinda kuramsal agidan,
uygulamalar agisindan ve kullanilmasi gereken materyal agisindan belirli farkliliklar

olmasi beklenmektedir.

Yabanci dil ile ilgili yapilmis tanimlamalara bakildiginda, Richards ve Schmidt (2002)
yabanci dili; belirli bir iilke veya bdlgede ¢ok sayida insanin ana dili olmayan, okullarda
egitim araci olarak kullanilmayan ve hiikiimet, medya vb. alanlarda iletisim araci olarak
yaygin bir sekilde kullanilmayan dil seklinde agiklar. Bu tanima ek olarak yabanci dillerin
genellikle yabancilarla iletisim kurmak veya hedef dilde basili materyalleri okumak
amaciyla 6grenildigini belirtir. Benzer bir tanim1 Klein (1984) yapar ve yabanci dili;
hedef dilin kullanildig: {ilke disinda 6grenilmesi ve giinliik iletisim ihtiyaglari igin
ogrenildigi yerde kullanilmamasi olarak tanimlar. Henrici ve Riemer ise diger tanimlara
benzer sekilde; yabanci dilin tek dilli bir ¢evrede, kontrollii bir bigimde ve ders yoluyla
ogretildigini ifade eder (Henrici ve Riemer, akt. Orug¢ 2016). Yabanci dil ile ikinci dil
kavramlarinin ayrimina yonelik Groot ve Van Hell tarafindan yapilan tanimlama da

onemlidir.

“Yabanci dil, bir iilkede ana dili olarak kullanilmayan dildir. Kuzey Amerika’da yabanci
dil ve ikinci dil siklikla birbirinin alternatifi olarak ayni1 anlamda kullanilir. Britanya’daki
kullanimda ise ikisi arasinda ayrim yapilir. Yabanci dil okulda 6grenilen dildir fakat okulda
ders dili olarak kullanilmayan ve {ilke icinde iletisim dili olmayan dildir. Fransa’daki
Ingilizce buna &rnek olabilir. Tam tersine ikinci dil ise bir iilkede ana dili olmayan dildir
fakat egitimde ve yonetimde diger dil veya dillerle birlikte yaygin sekilde kullanilir.
Nijerya’daki Ingilizce de buna 6rnek verilebilir. Britanya ve Kuzey Amerika’da ikinci dil
kavrami bir iilkede farkli bir birinci dile sahip go¢menler tarafindan 6grenilen yerel dili

ifade etmek i¢in kullanilir” (De Groot, Van Hell; 2005).

Kramsch (2006) da yabanci dil ile ikinCi dil ayrimina, 6grenme baglamlari tizerinden
yaklasir ve 6zellikle girdi tiirii, girdi miktar1, etkilesim ihtiyaclar1 ve etkilesim firsatlarini
g0z dntinde bulundurarak yabanci dil ile ikinci dil ayrimini netlestirir. Bu ayrimin yabanci
dil ile ilgili boyutunda genellikle dgrencilerin yeterli zamana, uygun baglamlara, hedef
dilin yetkin kullanicilar1 ile etkilesim igin yeterli firsatlara ve uygun seviyede bir

motivasyon diizeyine sahip olmadiklarini ifade eder.
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Buraya kadar deginilen tanimlarda 6ne ¢ikan husus, hedef dilin 6grenildigi yer ve
Ogrenilen hedef dilin sosyal ¢evrede iletisimsel anlamda kullanilip kullanilmadigidir. Bu
baglamda bakildiginda, YOK - Tez Merkezinde, bashginda “yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi”, “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi” ifadesi gegen 9 doktora 62 yiiksek
lisans tezi mevcuttur. Bu tezler incelendiginde sadece 12 tezin igeriginin literatiirdeki
“yabanci dil” kavrami ile ortiistiigii goriilmektedir. Farkli bir ifade ile 71 tezin 59’unda
Tirkiye’de Tiirkce Ogrenen Ogrenciler ve ayni sekilde Tirkiye’de Tiirkce Ogreten
ogreticiler ile c¢alisildig1 tespit edilmistir. Bu durumda literatiirdeki tanimlamalar g6z
Oniine alindiginda bahsi gegen tezleri “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi” baslig altinda
degerlendirmek miimkiin goziikmektedir. Bu sekilde kavram hassasiyeti gozetilmeksizin
hazirlanan bilimsel caligmalar, alan terminolojisinin olugsmasinda ve uygulamada ¢esitli

problemler yaratmaktadir.

Dil 6gretiminde 6nem arz eden bir diger kavram olan ikinci dil, genis anlami ile ana
dilinden/birinci dilden sonra 6grenilen dil olarak ifade edilebilir. Ancak ikinci dil
kavramini, yabanci dil kavrami {izerinden tartismak daha 6nce de bahsedildigi {izere,
Ozellikle ulusal literatiirde “yabanci dil” ile “ikinci dil” kavramlarmin kullanimindaki
celiskili durumu agiklayabilmek ve ¢alismanin kuramsal alt yapisini temellendirmek

adina faydali olabilir.

Cook (2008), zaman ve mekan temal1 bir ayrimla ikinci dil kavramin agiklar ve yabanci
dilden ayirir. Buna gore ayni iilke i¢inde mevcut zamanda ve 6grenildigi anda kullanim
imkan1 bulunan dil, ikinci dildir. Bagka bir iilkede, uzun vadede kullanilmak igin
Ogrenilen dil ise yabanci dildir. Durmus (2019) da benzer sekilde hedef dilin, ana dili
olarak konusulmadigi, kullanilmadig: bir tilkede/cografyada 6gretimi i¢in “yabanci dil”,
bununla karsithik iligskisi kuracak sekilde hedef dilin ana dili olarak konusuldugu,
kullanildig1 bir tilkede/cografyada 6gretimi i¢in “ikinci dil” kavramlarinin kullanilmasi

gerektigini soyler.

Gortildiigii iizere ikinci dil kavraminda 6ne ¢ikan temel husus hedef dilin 6grenildigi
ortamda ve dgrenildigi zamanda, bilhassa giinliik hayatta kullanilabilmesidir. Yabanci dil
ile ikinci dil arasindaki bu temel ayrim beraberinde “edinme” (acquisition) ve “6grenme”
(learning) kavramlarimi da getirmektedir. Ozellikle ulusal literatiirde “yabanci dil” ile

“ogrenme”, “ikinci dil” ile “edinme” sozciikleri arasinda bir esdizimlilik (collocation)
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iliskisinden s6z edilebilir. Yabanct dil s6z konusu oldugunda gesitli 6zel amaclar
dogrultusunda, genellikle sinif atmosferinde, bir plan dahilinde gergeklesen, sinirli sayida
ve 6nceden hazirlanmig girdinin (input) var oldugu dgretim s6z konusu iken; ikinci dilde,
smirsiz dogal girdi imkani sunan dil banyosu/daldirma (immersion) ile edinim
imkanlarindan soz edilebilir. Bunun temel gerekgesi bahsedildigi iizere, ikinci dilin
Ogrenildigi anda ve 6grenildigi mekanda dogal sekilde kullanilma imkani1 sunmasidir. Bu
noktada 6n ¢ikan goriis ana dilinin edinildigi, yabanci dilin 6grenildigi, ikinci dilin ise
hem edinildigi hem 6grenildigi seklindedir. Ozellikle uluslararasi literatiirde ikinci dil
edinimi (second language acquisition) ve ikinci dil 6gretimi (second language teaching)
seklinde iki kavram ve buna bagli bir terminolojinin olustugu goriiliir. Sadece bahsedilen
bu ayrim bile hem teoride hem de pratikte farkli yaklasim ve materyalleri beraberinde
getirmelidir. Ornegin, ayn1 ders materyalleri ile Amerika’da Tiirkge &gretmek ve
Tiirkiye’de Tiirkge 0gretmek en temelde pek cok iletisimsel dil etkinligi firsatindan
istifade etmemek anlamina gelmektedir. Tiirkiye’de ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen bir
ogrenci, stlirekli Tirkce konusulan ve kendisine smirsiz girdi sunulan ortamdan
faydalanmali / faydalandirilmalidir. Dolayisiyla 6ncelikle dgreticiler ve ders materyali
hazirlayicilart hedef dilin “yabanci dil” mi “ikinci dil” mi olduguna dikkat ederek siireci
yonetmeli ve planlamalidir. Bu ¢alismanin da konusu olan ikinci dil 6gretimi siirecinde,
edinim imkanlar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Diger bir ifade ile 6grencinin “yapay
ogrenme ortami1” olan sinif disinda da, 6grendigi hedef dili kullanma ve gézlemleme sans1
oldugu unutulmamali, 6greticilerin temel destekcisi olan ders kitaplar1 ve kullandiklar ek
materyaller mutlaka bu hassasiyet gozetilerek hazirlanmalidir. ikinci dil 6grenicisinin bir
sosyal aktor olarak hedef dili kullanmasi, eylem odakli yaklasimlarla hazirlanmis

materyaller ve bu farkindaliga sahip 6greticilerle miimkiin goziikmektedir.

Bu calismada da Tiirkiye’de Tiirk¢ce 6grenen uluslararasi 6grenciler, Tiirkiye’de Tiirkce
Ogreten Ogreticiler ve bu siiregte kullanilan ders kitaplart konu edilmistir. Bu baglamda

calismada “ikinci dil” kavramu tercih edilmistir.
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1.2. DILLER ICIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI VE

TAMAMLAYICI CILT

Bu boliimde ¢alismanin kuramsal merkezini olusturan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (CEFR), (bundan sonra D-AOBM), iletisimsel yaklasim (communicative
approach), eylem odakli yaklasim (action-oriented approach), sosyal aktor (social agent)
ve iletisimsel dil etkinlikleri (communicative language activities) kavramlari ele alinarak

calismanin kuramsal sinirlari ¢izilmektedir.
1.2.1. Diller i¢gin Avrupa Ortak Bagvuru Metninin Tarihsel Arka Plani

D-AOBM 1990’11 yillarda Avrupa Konseyi biinyesinde olusturulmaya baslanmis 2001
yilinda Ingilizce ve Fransizca olarak iki dilde basilmis bir metindir. D-AOBM nin dogusu
sadece dil 6gretimindeki gelismelerle degil ayn1 zamanda 1980’lerin sonunda Avrupa’y1
sosyal ve politik anlamda etkileyen degisimlerle de ilgilidir. 1989 yilinda Belin
Duvart’nin yikilmasi Avrupa’nin cografi ve siyasi olarak yeniden tanimlanmasinin yani
sira; sosyal, ekonomik ve dilsel hareketliligin biiyilik dlclide gergeklesmesi icin gerekli
kosullar1 yaratmistir. Avrupa’nin bu anlamda ‘yeni ve agik’ smirlariyla birlikte
hareketlilik katlanarak artmaya baslamistir. Bu durum beraberinde kiiresel 6lgekte gogle
birlikte, hem toplumsal hem bireysel agidan dilin rolii ve 6nemi konusunda 6nemli bir
farkindalik baslatmistir. D-AOBM’nin olusturulmasini saglayan temel eylemin de 1991
yilinda, Berlin Duvari’nin yikilmasinin hemen ardindan, Isvigre’nin Riischlikon kentinde
diizenlenen hiikiimetler aras1 bir sempozyum oldugu ifade edilebilir. Avrupa’da Dil
Ogreniminde Seffaflik ve Tutarhilik: Hedefler, Degerlendirme ve Sertifikasyon
(Transparency and Coherence in Language Learning In Europe: Objectives, Evaluation
and Certification) isimli sempozyumda, Avrupa Konseyi’'ne kapsamli, seffaf, dil
seviyelerini tanimlayan, sinav ve diploma derecelerini karsilastirma imkan1 sunan, tutarl
bir referans g¢ercevesinde dil egitim sistemi olusturulmasi yoniinde tavsiye karari
almmistir (Piccardo,2014). Yaklagik 10 yil sonra, yillarca siiren yogun mesai ve bu

konudaki paydaglardan gelen doniitler neticesinde D-AOBM yayimlanmustir.
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Ik asamada D-AOBM, sempozyumda konusulan hedeflerin ve yeterliklerin uluslararasi
diizeyde karsilastirilmasi i¢in bir rehber gibi diisiiniilmiis ve bu yolla 6zellikle Avrupa’da
kisisel ve mesleki hareketliligin kolaylastirilmasi hedeflenmistir. Yine bu siiregte Avrupa
Konseyi Modern Diller Projeleri Direktorii olan John Trim 6nciiliigiindeki ¢alisma grubu,
Avrupa’daki diller arasinda baglant1 kurmanin 6nemini kavramis ve buna yonelik kararlar
almigtir (Piccardo,1994). Bu noktadan hareketle bir dilin; 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme boyutlarini1 géz oniine alarak bugiin yaklasik 45 dile ¢evrilen 6nemli bir

referans metin olan D-AOBM’nin temelleri atilmustir.

1.2.2. lletisimsel Yaklasimdan Eylem Odakl1 Yaklasima

Dil 6gretimi yillar iginde bagimsiz bir ¢alisma alani haline gelerek pek ¢ok Onemli
degisim gec¢irmistir. Yiiz yili agkin bu silire zarfinda yabanci dil 6gretimi konusunda
ortaya farkli bakis agilar1 ve yaklagimlarin her biri dil 6grenmenin gergekte ne anlama
geldigi ile ilgili farkli vizyonlari karsilamistir. Bir dili 6grenmek; bazi donemlerde kelime
ezberlemek, dile ait kurallar1 6grenmek ve bu kurallar1 yazili iletisimde kullanabilmek
anlamina gelirken bazi donemlerde sartlanma yoluyla bir modeli mekanik bi¢cimde tekrar

edebilmek anlamina gelmistir.

Yabanci dil ogretimindeki arastirmalar ve ihtiyaglarla sekillenen bu siirecte farkli
yaklagimlara kronolojik olarak bakildiginda; Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-
Translation Method), Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method), Dogal Yontem
(Natural Method), Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method), Bilissel Yoéntem
(Cognative-Code Method), iletisimsel Yontem (Communicative Method), Seg¢meli
Yontem (Eclectic Method) ve bunlara ek olarak yabanci dil 6gretiminde daha az kullanim
alan1 bulmus; Telkin Yéntemi (Suggestopedia), Damsmanli(Grupla) Dil Ogretim
Yontemi (Community Language Learning), Sessizlik Yontemi (The Silent Way), Tiim
Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response), Isitsel-Gérsel Yontem (Audiovisual
Method), Gérev Temelli Yontem (Task-Based Method), igerik Merkezli Yontem
(Content-Based Method) gibi farkli yontemler, farkli donemlerde kullanilmistir (Memis
& Erdem, 2013). Ancak Iletisimsel Yéntem’in onceki dil 6gretim ve Ogrenimi
anlayislarindan radikal bir sekilde ayrildig1 sdylenebilir. Dilbilimei Hymes (1972)’1n dili

belirli ger¢cek yasam durumlarinda anlamli bir sekilde kullanma becerisi olarak
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tanimladig ‘iletisimsel yetkinlik’ (communicative compentence) kavrami, dil 6gretiminin
o doneme kadar olan mevcut paradigmasini degistirmistir. Daha Oncesinde yontem
kisitlamalar iginde calismak zorunda kalan dil egitimi uzmanlar1 ve G6greticiler igin
‘iletisimsel yetkinlik’ kavrami oOzgiirlestirici bir alan a¢mustir. Ciinkii iletisimsel
yaklagimin kurameilari, dilin; duruma, konugsmaci ya da yazarin iletmek istedigi mesaja
gore degistigini ifade etmeye baslamislardir. ‘Iletisimsel Yetkinlik’in ‘dil bilgisel,
toplumdilbilimsel, stratejik ve sdylemsel, gondergesel ve sosyakiiltiirel, sosyodilbilimsel
ve stratejik’ yonleri o donemki caligmalarda 6nemli dil uzmanlar1 tarafindan ortaya
koyulmustur (Canale & Swain, 1980; Canale, 1983; Moriand, 1982; Bergeron,
Desmarais& Duquette, 1984).

Iletisimsel Yaklasim ile birlikte dil, gramer yapilarma degil iletisim islevlerine gore
tanimlanmis kavramlar ve islevler listesine boliinmistir. Dil islevleri (language
functions) ya da iletisimsel niyetler (communicative intentions) hedef dilin iletisim igeren
durumlarda etkili bir sekilde kullanilmasin1 miimkiin kilmistir. iletisimsel Yaklasim;
adres sormak, yemek siparisi vermek, bilet satin almak, akademik bir sunum yapmak gibi
farkli iletisimsel durumlar i¢in farkli dil islevlerini 6n plana ¢ikarmistir. Ders kitaplari ve
programlarda da Iletisimsel Yaklasim ile birlikte bu islevlere karsi duyarli tasarimlar

kullanilmaya baslanmistir.

Iletisimsel Yaklasimda, dilin belli durumlarda ve baglamlarda séz edimleri
gerceklestirmek amaciyla kullanildigi soylenebilir. Konusmaci; talimat verme, onaylama,
istek, rica, reddetme gibi soz edimler araciligiyla dinleyiciyi harekete gecirmeye caligir.
Bu nokta “Eylem Odakl1 Yaklasim™a gecis ag¢isindan 6nemlidir. Dil karmasik bir olgudur
ve bu karmasiklik dil 6gretiminde de dikkate alinmalidir. Dili basit¢e 6grenilmesi gereken
bir dizi kurallar biitlinii olarak sunmak ve dil 6gretimini bu diizeye indirgemek dilin
dogasina aykir1 bir davranis sekli olacaktir. Eylem Odakli Yaklasim’in da 6ziinii ifade
edecek sekilde 6grenciler ‘dili” 6grenmelidir, sadece ‘dil hakkinda bilgileri’ degil. Buna
paralel olarak sOylenebilir ki; dil 6gretiminin amaci, 6grencinin hedef dilde iletisim
kurabilmesi, mesaj gonderebilmesi, so6z edimleri gergeklestirebilmesi ise sinif i¢inde dil
kullanim1 da bu amaca hizmet etmelidir. Bu acidan dil bilgisi, ‘iletisimsel yetkinligin’
sadece bir bilesenidir (Germain, 1993). Diger bir ifade ile 6grenciler, dili; 6zellikle de dil
bilgisi yapilarini ezberlemek veya incelemek adina siirekli tekrar etmek yerine, soz1ii veya

yazili olarak bir mesaj1 iletmek adina ger¢ek anlamda kullanmalidir. Ciinkii farkh
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baglamlarda iletisim kurmak adina hedef dili kullanmak, sinif icinde modelleme firsatlari
saglar ve dgrencileri sinif dis1 iletisime de hazirlar. Etkili bir sekilde iletisim kurabilmek
icin yalmzca dilin nasil ¢alistigmi degil, hangi islevlerinin hangi durumlarda
kullanilacagini ya da kullanilamayacagini  da bilmek gerekir. Ornegin aile
biiyiiklerimizle, arkadaslarimizla, is arkadaslarimizla, amirlerimizle veya yabancilarla
farkli konusuruz. Burada belirleyici olan durum ve baglamdir. Dolayisiyla dil 6gretimini
bunlardan soyutlayarak diisiinmek miimkiin degildir. Iletisimsel Yaklasim, ger¢ek hayat:
sinif atmosferine tasimay1 amaglar. Ogretme ve dgrenme siiregleri gercek hayat etrafina

organize edilir.

Iletisimsel Yaklasim ile birlikte kelime dgretimi vizyonu da degisiklige ugramaktadir. Bu
noktada daha 6nce gegerli olan ya da geleneksellestirilen kelime listelerinin ezberlenmesi
aligkanligindan vazgecilerek baglam temelli bir 6gretimden s6z edilebilir. Hedef dil
Ogretimi i¢in olusturulan yapay metinler ve kelime listeleri yerini, otantik metinlere ve
materyallere birakmaktadir. Beklenen kat1 ve dogrusal bir ilerleme degil; gazete, reklam,
kitap, tv programlari gibi gercek yasam kaynaklar1 araciligi ile sarmal bir bicimde sz

varlig1 olusturulmasidir.

lletisimsel Yaklasim, dil 6gretiminde dgrenen ve dgretici igin de yeni roller tanimlar.
Ogrenen yalmzca anlammn miizakere edilmesinde rol alan bir iletisimci degil ayn
zamanda kendi 6grenmeleri adia daha fazla sorumluluk alan bir pozisyondadir. Ogretici
ise bir model, bir kolaylastirici, siniftaki faaliyetlerin bir diizenleyicisi, bir danigman ve
ortak bir iletisimci roliindedir (Germain, 1993). Bu yeni paradigmada ogretici, bilgiye
hakim olan, sahip olan ve onu aktaran ana karakter roliinden siyrilarak, 6grencileri yeni
caligmalara, sorumluluk almaya tesvik eden, cesaretlendiren ve bu siirecleri denetleyen,
diizenleyen konuma ge¢mistir. Ogrenme artik ‘6grenen merkezli’ ve ‘6grenen odaklr’

biciminde tanimlanmaya baslamistir.

Bu keskin ve radikal olarak tanimlanabilecek degisimin yerlesmesi zaman almistir. Bu
siirecte Ozellikle 6grenmelerin gergek hayat merkezli, otantik materyaller aracilig ile
diizenlenmesi her zaman uygulanamamis, 6grenme durumlart dil bilgisi kurallari
etrafinda sekillenmeye devam etmistir (Picardo, 2014). Benzer goriiniim ders kitaplari
icin de s6z konusudur. Bazi ders kitaplan iletisimsel yaklagimi yiizeysel bir sekilde

kendine entegre etmistir. Yine bu paradigma degisimi ile birlikte dil dersleri i¢in dort
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beceriyi temel olarak belirleyen; dinledigini kavrama, okudugunu kavrama; s6zlii liretim
ve yazili iiretim becerilerinden olusan yeni bir ders kitab1 dalgas1 yayillmigtir (Hutchinson

& Torres, 1994).

Goriildiigii iizere Iletisimsel Yaklasim, dil 6gretim siireglerinde koklii degisiklikleri ve
kullanilan kaynaklarda yeni kavramlari ortaya ¢ikarmistir. D-AOBM’nin de kendi 6n
sozlinde ifade ettigi gibi, bu degisimler ve beraberinde getirdigi yenilikler ile ortaya ¢ikan
bosluk D-AOBM’nin uygulamaya dokiilmesi i¢in gerekli kosullar1 hazirlamistir. D-
AOBM, iletisimsel yaklagimla kaydedilen ilerlemeleri bir araya getirerek bunlar1 bir iist
seviyeye tasimaktadir. Bu anlamda D-AOBM; o6grenme ve Ogretme, hedefler ve
degerlendirme, bireysel ve toplumsal diinya arasinda bag kurabilen kapsamli bir vizyon

belgesi olarak tanimlanabilir.

1.2.3. Eylem Odakl1 Yaklasim ve Sosyal Aktor Kavrami

Eylem Odakl1 Yaklagimi anlamak i¢in dncelikle ‘sosyal aktor’ olarak 6grenen kavraminin
tanim, gdrev ve sorumluluklarini iizerinde durmak gereklidir. fletisimsel Yaklasim’mn dil
ogretimine sundugu en biiyiik yenilik, ‘0grenci merkezli 6grenme’ kavramini dil 6gretim
ortamina getirmesi ve 6gretimin odagini degistirmesidir. Ancak hala sosyal baglamin
eksikligi ve uygulamaya doniikliik ile ilgili sorunlardan sdz edilebilir. Iletisimsel
Yaklagim’da dil islevleri, buna bagh ihtiyaclar, belirlenen dil kullanim alanlarinda belli
baglamlarda etkinlikler 6nemlidir ancak bunlar simif atmosferi ile smirli kalabilir.
Ornegin, tema "satin alma" ise, dgrenciler satin alma konulu yazili veya sesli belgelere
maruz kalacak, bir satin alma islemi yapmak ig¢in ihtiya¢ duyduklart yeterliligi
gelistirebilmek adina konusma eylemleri yoluyla yonlendirilecektir. Amag, elbette,
ogrencinin iletisimsel yeterliliginin artmasini saglamaktir. Ancak, daha 6nce de ifade
edildigi gibi, D-AOBM’ye gore, konugma eylemleri sadece sosyal bir baglamda
gergeklestirilen eylemlerse bir anlam tasir. "Her dil kullanim eylemi, sosyal yasamin
diizenlendigi alanlardan (eylem alanlar1 veya ilgi alanlar1) biri igindeki belirli bir durum
baglaminda belirlenir." (D-AOBM, 2001, s. 45) ifadesi ile alt1 ¢izilen konu da budur.
Sosyal eylemlerin her zaman dilden baska bir amaci vardir. Anlamak, bilgi edinmek,

estetik zevk almak i¢in okuruz; ikna etmek, bilgilendirmek, yardim etmek, tartismak,
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kendimizi savunmak i¢in konusur ve yazariz. Diger bir ifade ile hedef dili 6grenmedeki

temel amag sosyal bir aktor olarak bu eylemleri gergeklestirmektir.

Bu ¢ok dinamik bir siirectir. D-AOBM’de sosyal aktor kavramu, bireyler arasinda ve birey
ile dis baglam arasinda gergek bir etkilesim saglanmasi anlamina gelir. Her 6grenen,
stirekli genigleyen sayida baska bireyle temas kurar ve deneyimler yasar; bu da onun
kimligini tanimlamasina ve sekillendirmesine yardimci olur. Ogrenci kendi bilgi ve
yetkinliklerinin farkina varir ve bunlar1 sosyal eylemler i¢in kullanir. Buna karsilik, bu
sosyal eylem ve dil paylasimi yoluyla; 6grenen, bilgi ve yetkinligini gelistirmeye devam
etmesine yardimci olan geri bildirimler alir. Diger bir ifade ile, 6grenen 6grenmek igin
eylemde bulunur; eylemde bulunmak i¢in 6grenmez. Bu nedenle, iletisimsel yaklasim
eyleme odaklanarak tamamlanmalidir. Ogrenen/sosyal aktor tarafindan gerceklestirilen
faaliyetler belirli durumlarda ve belirli bir nedenle gerceklesir. Kullanicinin/6grenenin
yerine getirmesi gereken gorevlerin baglamsal dogasi, kosullarin ve kisitlamalarin
varligina ve bunlar1 ele almak icin yeterlilikleri harekete ge¢irme ihtiyacina isaret eder.
Bu agidan bakildiginda temelleri 2001 yilinda hazirlanan D-AOBM ile atilan eylem
odakl1 yaklagim, iletisimsel yaklagimin karsit1 degil tamamlayicisi olarak ifade edilebilir.
Eylem odakli yaklasim ve iletisimsel yaklagimin birbirinden ayristiklar: ve benzestikleri
noktalar1 S6nmez (2021) 6gretim unsurlar1 agisindan karsilagtirma yaptigi tablosunda su

sekilde tanimlamaktadir:
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iletisimsel Yaklagim Eylem Odakh Yaklasim
Oprenci Yabanci dil 6grenen bir yabanc, Yabana  dil  &6grenen  Avrupa/diinya
similasyon yapan dil kullanicisi vatandasi, yasayarak 0grenen dil kullanicisi,
dayanisan sosyal aktor
Ogretmen Rehber Rehber, sinif igi-sinif dig1 proje yuratiicisi
Sinif Ogrencilerin  birbirlerinin  yiiziinii  Ogrencilerin birbirlerinin yiiziinii gérebildigi,

gorebildigi, tercihen “U” seklinde
olusturulmus mekanlar

tercihen  “U”  seklinde  olusturulmus
mekanlar, serbest masa ve sandalyeler

Ders Materyalleri

Ders kitaplari, o6gretmenin kendi
sectigi, hedef dilin kullanildigi kilttre
ait didaktik, yan didaktik, glindelik ve
glincel hayata ait otantik dokiimanlar,
vs.

Ders kitaplarn, ogretmenin kendi sectigi,
hedef dilin kullanildig kdltlire ait otantik
dokimanlar, 6grenciden gergeklestirilmesi
beklenen gorev wve projelerin yerine
getirilmesi icin kullanilabilecek sinif igi, sinif
disi (dil egitimine uzak) tim materyaller.

Dilsel Yetenekler

S6zu anlama/anlatim
Yazili anlama/anlatim

Genel bireysel yetenekler
iletisimsel dil yetenegi

-Dilsel yetenekler
-Toplumsal-dilbilimsel yetenekler
-Pragmatik yetenekler

Etkinlikler

-Bireysel, grup

-Ogrenci merkezli

-Dilsel, sinif ici, 6grenciyi aktif tutacak
etkinlikler

-Rol yapma, simiilasyon

-Grup odakh

-Ogrenci ve grup merkezli

-Dilsel-dildisi, sinif igi-sinif disi, 6grenciyi aktif
tutacak mikro-makro gorevler, senaryolar,
projeler.

Ogrencinin
kazanimlan

Dort temel dil becerisi kazanma
(agirlik iletisimsel beceridedir)

Yaklagimin hedefledigi becerileri kazanma,
bireysel oOgrenmenin yaninda, toplumsal
Ogrenme, grup ig¢i gcalismalarda, sinif icinde
ve disinda sorumluluk alabilme, dayanisma
duygusunu gelistirme.

Degerlendirme

Dort temel dil becerisi (agirhk
iletisimsel beceride) sinif  igi
performansi ile degerlendirme

iletisimsel dil yetenegini ve genel bireysel ve
sosyal yeteneklerini 6z degerlendirme ve
bigimlendirici degerlendirme.

Sekil 1.1: iletisimsel yaklasim- eylem odakli yaklasim Karsilastirmasi (Sénmez, 2021)

Uluslararasi literatiirde de Eylem Odakl1 Yaklasim’in Iletisimsel Yaklasim’dan farklar:
su sekilde ifade edilmektedir:

-Gelecekteki bazi ihtiyaclar degil, simdi sinifta dil kullanimini 6gretmek,

-Belirli bir dilde pratik yapmaktan ziyade, iletisim stratejileri ve dil yetkinliklerinin

gelisimine odaklanmak,
-Gorevlerin kapsami ve genisligi, sundugu olanaklar agisindan zenginligi,
-Hedef dil 6grenicilerinin/kullanicilarinin sahip oldugu sorumluluk ve yetkiler,

-Amacin bir seyler liretmek olmasi,
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-Ogrencilerin sosyal aktor olarak tanimlanmasi ve bu anlamda yaraticiligini da tesvik
edecek sekilde tasarlanmis kosullarda yerine getirmeleri gereken ‘misyonlara’ sahip

olmalari,

-Ogreticinin goriiniirdeki kontrol kaybi, ancak buna bagl olarak iistlendigi diger énemli

sorumluluklar (Bourguignon, 2006; Puren 2009, Piccardo, 2014).

Nihai olarak, D-AOBM’nin; iletisimsel yaklasim ve bunun gelistiricisi, tamamlayicisi
olarak gordiikleri eylem odakli yaklagim ilkeleri ile sosyal aktor olarak tanimladigi hedef

dil 6grenicisinin IDE’lerini gelistirmeyi hedefledigi sdylenebilir.

1.2.4. Eylem Odakl1 Yaklasim ve Gorev Tanimi

Iletisimsel yaklasimdan eylem odakli yaklasima gecisin en &nemli noktalarindan biri
‘gorev’e iliskin sundugu yeni vizyondur. D-AOBM’de gorev kavrami su sekilde ifade

edilmektedir:

“Gorevler kisisel, kamusal, egitimsel veya mesleki alanlarda giinliik yasamin bir
ozelligidir. Bir birey tarafindan gorevin yerine getirilmesi, agikca tanimlanmis bir
hedef ve belirli bir sonugla belirli bir alanda bir dizi amagh eylemi gergeklestirmek
icin belirli yetkinliklerin stratejik olarak etkinlestirilmesini igerir. Gorevler dogas1
geregi son derece gesitli olabilir ve az ya da ¢ok 06l¢iide dil faaliyetlerini igerebilir,
Ornegin: yaratici (resim yapma, hikaye yazma), beceriye dayali (bir seyi tamir etme
ya da bir araya getirme), problem ¢dzme (yapboz, bulmaca), rutin iglemler, bir
oyundaki rolii yorumlama, bir tartigmada yer alma, sunum yapma, bir eylem plani
yapma, (bir e-posta) mesajint okuma ve yanitlama vb. Bir gorev oldukga basit veya
son derece karmasik olabilir (6rnegin, bir dizi ilgili diyagrami ve talimati incelemek
ve aligilmadik ve karmagik bir aparati monte etmek). Ayri bir gérev az ya da ¢ok
sayida adim ya da gémiilii alt gorevler igerebilir ve sonug olarak herhangi bir gérevin

sinirlarini tanimlamak zor olabilir.” (D-AOBM, 2021)

Goriildiigii lizere gdrev kavrami oldukga genis bir vizyonda kullanilmaktadir. Igerisinde
barindirdig1 bazi anahtar kavramlar araciligi ile bu tanimi daha net ifade etmek

mumkindiir.

Eylem odakli yaklasimda gorev kavraminin 6zelliklerine bakildiginda;
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-1k olarak gorev, basit bir alistirma ya da basit bir iletisimsel durumun karsilig1 olarak
kullanilmamaktadir. Gorevin amaci 6grencileri sadece bir iletisim durumuna dahil

etmekle siirh degildir.

-Gorev, glinliik yagsamin bir pargast olmali ver gergek eylemler igermelidir. Gorevler,
Ogrencinin 6grenmesi gereken basit iletisim durumlar etrafinda tasarlanmaz. Bu durum

sosyal aktor kavraminin da temellerinden biri olarak yorumlanabilir.

-Gorevlerin se¢iminde ve gergeklestirilmesinde 6grenciler, hangi genel dil yeterliklerinin
ve hangi iletisimsel dil yeterliliginin gerektigini bilmelidir. Diger bir ifade ile 6grenen,

eylemde bulunurken ve hedefe ulasirken stratejik olarak hareket etmelidir.

-IDE ve buna bagl 6lgekler, gorevlerin tanimlanmasinda ve gerceklestirilmesinde nemli

referanslardir.

-Tiim gorevler esit veya es deger degildir. Baz1 gorevler oldukea basit iken bazilart son

derece karmasiktir.

-Gorevler; 6grenmeyi somut, elle tutulur ve anlamli hale getirir. Bu noktada ‘gorev’ ile
‘alistirma’ kavramlarini birbirine karistirmamak gerekir. Dil formlarini, yapilarini sadece
s0zlii ve yazili olarak kullanmak bir gorev olarak ifade edilemez. Ciinkii eylem ve gorev
her zaman baglamsal olmalidir. Sadece dil yapisina odaklanmak, baglami ve iletisimsel

anlamli gorevleri ihmal etmek anlamina gelebilir.

-Eylem odakl1 gorevler, sinif atmosferinin kat1 sinirlarinin disina ¢ikmayr gerektirir ve
yapay Ogrenme ortami olan siifi bu konuda agmaya caligir. Nunan (2004), iletisimsel
yaklasimda gorevin, dgrencileri hedef dilde alimlama, {iretim ya da etkilesime ydnelten
bicimden ziyade igerige odaklanan bir sinif ¢alismasi oldugunu sdyler. Bu acidan
bakildiginda iletisimsel yaklasimda gorev iletisime hizmet ederken eylem odaklh
yaklasimda iletisim géreve hizmet eder (Picardo, 2014). Diger bir ifade ile iletisim, gbrevi

yerine getirmede kullanilabilecek araglardan biridir ancak tek degildir.

-Gorev yaklagiminda Ogreticinin rolii 6grencinin giderek daha 6zerk hale gelmesine
yardimct olmak ve bunu yaparken 6grenciye bir seyi neden yaptigini ve en iyi nasil
yapacagini  anlatabilmektir. Ogrenciler Ogreticiler igin iiretim faaliyetlerinde
bulunmazlar, temelde gergek hayattaki sosyallik ve etkilesimin dogasi yer alir.

Ogrenciden beklenen bu baglamda sosyal bir aktor olabilmesidir. Yine dgreticilerden
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beklenen gorevlerin hangi dil diizeyi i¢in uygun olduguna karar vermesi ve bu gorevi
yapilabilir hale getirmesidir. Piccardo (2014), birka¢c Ornek gorev ile anlatilanlari

somutlastirmistir.
Ornekl.

Tatil sezonu hizla yaklasiyor ve New Brunswick'ten akrabalariniz tatil boyunca
ailenizde kalmaya geliyor. Anne ve babaniz iste cok megguller - tatil yemegi de dahil
olmak iizere her ayrintiy1 organize edemeyecek kadar mesguller. Ug kuzeniniz var
ve her biri igin bir hediye bulmaniz gerekiyor. Ailenizin yardiminiza ihtiyaci var.
Sizden bir menii diisiinmenizi ve bir alisveris listesi yapmanizi istediler. Ayrica
sizden kuzenleriniz i¢in hediye almanizi da istediler. Bunun i¢in size toplam 100
dolarlik bir biitce verdiler. Yemek icin bir menii hazirlamali, malzemeler icin bir
alisverig listesi olusturmali ve ailenize 6nermek iizere kuzenleriniz igin hediyeler
bulmalisiniz. Hediyeler icin alisveris yapacaksiniz ve satis gorevlilerinden size
yardimct olmalarim isteyeceksiniz. Ne yazik ki, diisindiigiiniiz hediyelerden biri
mevcut degil ve bir alternatif bulmaniz gerekiyor. Isiniz bittiginde, ebeveynlerinize
meniiyii ve alisveris listesini, ayrica satin aldiginiz hediyeleri ve neden bu se¢imleri

yaptiginizi gostereceksiniz.
Ornek?2.

Okulunuz, Kanada'nin son 60 yillik tarihi iizerine bir kutlama organize etmistir. Her
sinif farkly bir konu tizerinde ¢alisacak (ekonomik gelisme, sosyal egilimler, yasam
tarzi, vb.) ve en fazla ii¢ dgrenci triiniinii final jiirisine sunacaktir. Bir grup
arkadaginizla birlikte, her biriniz ailelerinizi ve onlarin Kanada'yva goglerini
arastiracaksiniz. Soy agacimizi olusturacak ve ailenizin gogten onceki ve sonraki
vasamnt  anlatacaksiniz.  Bugtinkii  ailenizin  bir portresini  olusturacaksiniz
(konusulan diller, gelenekler, yemekler, vb.). Bir poster hazirlayacaksiniz ve
calismanmizi sinifa sunmak igin bes dakikaniz olacak. Sinif, spor salonuna asilmasi
icin okul miidiiriine vermek tizere ii¢ poster sececek ve secilen posterler igin

segimlerinizi agiklayan bir mektup hazirlayacaksiniz.

Ornekler ve gorev kavramina dair 6zelliklerde de goriildiigii iizere gorevler sadece
iletisimsel durumun ifade edilmesi ile sinirli kalmamaktadir. Hedef dil kullanicisindan
beklenen hayatin gercekleri ve olagan akisi ile paralel olacak sekilde, bir sosyal aktor

olarak eylemde bulunmasidir. Bunu yaparken kendisinden beklenen hedef dili kullanmasi
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ve etkilesimde bulunmasidir. Bu dogrultuda bahsi gegen eylem odakli yaklasim, sosyal
aktor ve anlamli gorev kavramlarimin dil 6gretiminde kullanimi ile alakali kuramsal

cerceveyi sunmast bakimindan D-AOBM o6nemli bir gorev iistlenmektedir.

1.2.5. Dil Ogretimi, Ogrenimi ve Degerlendirmesi I¢in Bir Arag: Diller i¢in Avrupa

Ortak Basvuru Metni

‘Kuralcr’ degil ‘tanimlayici’ bir arag olan D-AOBM her diizeyde dil 6gretimi ve 6grenimi
ile ilgilenen profesyonellere kendi uygulamalar1 ve misyonlarinda yardimci olacak ortak
bir dil sunmayr amaglar. D-AOBM’nin hazirlanis amaglar1 arasinda dil o6gretimi
miifredatlarinin ve ders kitaplariin gelistirilmesi igin ilke ve kaynak saglamak da yer
almaktadir. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (Common European Framework of
Reference for Languages - CEFR), dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme siireglerini
standartlagtirmak ve dil 6gretimini daha tutarli hale getirmek amaciyla gelistirilmis
cerceve Ozelligi gosteren bir metindir. D-AOBM, farkli Avrupa dillerindeki dil
becerilerini tanimlamak ve karsilagtirmak i¢in bir referans noktasi saglar. Bu anlamda D-

AOBM'nin ana amaglar su sekilde tanimlanabilir:

Dil Becerilerini Tanimlama: D-AOBM, bir dil 6grenenin alimlama, tiretim, etkilesim ve
aracilik gibi cesitli becerilerini belirlemek i¢in ortak bir dil sunar. Bu becerileri alt1 farkli

dil seviyesine gore (Al, A2, B1, B2, C1 ve C2) tanimlayicilarla betimler.

Dil Egitimi ve Ogretimi Standartlarini Belirleme: D-AOBM, dil egitimi ve 6gretimi
standartlarin1 belirleyerek dil 6grenme siirecini daha yapilandirilmis hale getirir. Dil
Ogretimi yapan kurumlarin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin belirli hedeflere ulagsmalarina

yardimec1 olur.

Dil Yeterliligini Degerlendirme: D-AOBM, dil yeterliligini degerlendirmek igin
kullanilan dil smmavlar1 ve testlerin gelistirilmesine rehberlik eder. Bu sayede dil
ogrencilerinin ve profesyonellerinin seviyelerini belirlemelerine ve ilerlemelerini

izlemelerine yardime1 olur.

Avrupa Dilleri Arasinda Karsilagtirma Yapma: D-AOBM, farkli Avrupa dilleri arasindaki

dil becerilerini karsilastirmak icin bir g¢erceve sunar. Bu, dil 6grenenlerin ve dil
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Ogreticilerinin dil becerilerini farkli dillerdeki standartlarla uyumlu bir sekilde

degerlendirmelerine olanak tanir.

Jones ve Saville (2009)’in ifadesi ile “esnek ve baglama uygun bir dogast olan” D-
AOBM, dil 6grenme ve dgretme siireglerini standartlagtirarak dil 6grenimini daha etkili
hale getirmeye ve dil 6gretimini daha saglam bir temele dayandirmaya yardimci olur. Bu
nedenle, dil egitimi alanindaki birgok kurum ve kurulus D-AOBM'yi referans alarak

programlarini, ders materyallerini gelistirir ve dil becerilerini degerlendirir.

Bu anlamda D-AOBM ig¢in tanimlayici bir semadan bahsedilmesi miimkiindiir. Genel dil
yeterligi lizerinden hareketle iletisimsel gorevlerin eylem odakli hale dokiilmesi ve dil
Ogrenenin bir sosyal aktor olarak etkilesim merkezinde sosyal eylemlerde bulunmasi bu
semada yer alan iletisimsel dil yetkinlikleri, iletisimsel dil etkinlikleri ve iletisimsel dil

stratejileri araciligi ile saglanmaktadir.

Genel Dil Yeterligi

iletisimsel Dil iletigimsel Dil iletisimsel Dil
e Yetkinlikleri Etkinlikleri Stratejiler

Bilgi Dilbilimsel Alimlama Alimlama

Beceriler ve

Uygulama Bilgisi Uretim

Toplumdilbilimsel Uretim

Varolus Yetkinligi Etkilesim

Etkilesim

Ogrenme Yetenegi Aracilik Aracilik

Sekil 1.2:D-AOBM tanimlayici semast (D, AOBM, 2021)
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Bu sema ve igerigi, iyi planlanmis bir dil 6gretim siirecinin temel bilesenlerini ve daha
sonrasinda detaylarini vermesi agisindan 6nemlidir. Avrupa Konseyi’'nin bir donem ana
dili 6gretimine de genisletilmesini tavsiye ettigi D-AOBM (Alderson, 2007), {ilkemizde
ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapan kurumlarin, ogreticilerin ve materyal

gelistiricilerin iyi kavramasi gereken metinlerin basinda gelmektedir.

1.2.5.1.Iletisimsel Dil Etkinlikleri ve Tanimlayicilar

D-AOBM’de yetkinlikler (competences) ‘bir kisinin eylemleri gergeklestirmesini
saglayan bilgi, beceri ve dzelliklerin toplamidir’ seklinde tanimlanmaktadir (D-AOBM).
Bu tanim, D-AOBM ’nin kuramsal ¢ercevesi diisiiniildiiglinde oldukca anlamli anahtar
kavramlar icermektedir. Bunlardan ilki ‘eylem” kavramidir. Bu ifade ile yetkinlik, eylem
kavramina baglanmistir. Daha Once de deginildigi tizere, iletisimsel yaklagimda
Ogrenciler farkli iletisimsel durumlara dahil edilir. Eylem odakli yaklagimda ise
Ogrenciler birer sosyal aktordiir ve bununla baglantili olarak sosyal eylem iceren
durumlara dahil edilmelidirler. Hedef dil 6grenicisi, sosyal eylemlerde basarili olmak i¢in
IDE’lerde belirli yetkinliklere sahip olmalidir. Nihai amacin basarili bir sosyal eylem
gerceklestirmek oldugu diisiiniildiigiinde, IDE bu amaca hizmet eder. Diger bir ifade ile
IDE &gretme/dgrenme siirecinin amaci degil bir aracidir. D-AOBM’de gegen “Iletisimsel
gorevleri yerine getirmek i¢in Ogrenenler iletisimsel dil etkinliklerine katilmalidir.”

ifadesi de bu durumu destekleyen bir argiiman olarak sunulabilir (D-AOBM, 2001).

D-AOBM’de, IDE (communicative activites) ve stratejileri ile; iletisimin karmasik
yapisini aciklamada yetersiz kalan ve buna ek olarak herhangi bir amag¢ veya makro islev
degerlendirmesine uygun olmayan geleneksel dort beceri modelinin (dinleme, okuma,
yazma, konusma) degistirilmek istendigi agikga beyan edilir (D-AOBM, 2021).
Geleneksel dort beceri modeli yerine Onerilen ise anlamin ortaklasa yapilandirildigi,
etkilesim merkezli, gergek hayattaki dil kullanimima daha yakin ve en 6nemlisi icerdigi
dil diizeyine uygun tanimlayicilarla herhangi bir amag¢ veya mikro islev degerlendirmesi
imkani sunan IDE olarak tanimlanan iletisim bicimleridir. Bunlar; alimlama, iiretim,

etkilesim ve aracilik olarak ifade edilir.
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1.2.5.1.1. Alimlama Etkinlikleri (Reception Activities)

Alimlama, (reception) Bati dillerinde “karsilama” anlamina gelir ve dil 6gretimi odakli
caligmalarda farkl tiirdeki yazili metinlerle, sadece sozlii veya isitsel-gorsel girdilerle
muhatabinin karsilagsma siirecini ifade eder. Muhatabini pasif alic1 formatindan ¢ikarip
aktif anlam iireticisi olarak gdrmenin dil 6gretimine bir yansimasi olarak IDE ve buna
bagli olarak da ilk asamada alimlama etkinlikleri kavrami gosterilebilir. Geleneksel dort
beceri tanimlamasinda okuma ve dinleme olarak ifade edilen beceriler, eylem odakli
yaklasim ilkeleri ile birlikte paradigma degisikligine ugramistir. Hedef dil 6grenicisini,
sosyal aktor olmanin bir geregi olarak aktif anlam iireticisi pozisyonunda yazili, sézlii ve

isitsel-gorsel girdiye maruz birakmanin 6nemi anlagilmstir.

Alimlama

Alimlama etkinlikleri Almlama stratejileri

Sozlii kavrama isitsel-gbrsel kavrama Okudugunu kavrama

Genel ckudugunu ipuclanm belirleme

Genel sézlt kavrama TV, film ve video izleme
= . Ly AL UL b L s kavrama ve cikanm yapma

Baskalan arasindaki
karsilikh konusmay Yazismalan okuma
anlama

Canh bir izleyici kitlesinin ikir sahibi clmak
Uyesi olarak anlama icin okuma

Duyuru ve yonergeleri

i ve sav icin ok
P Bilgi ve sav icin okuma

isitsel (weya isaret
dilinde) medya icerigi Yonergeleri okuma
ve kayitlan anlama

Serbest zaman etkinligi
olarak okuma

Sekil 1.3: Alimlama etkinlikleri ve stratejileri (D-AOBM, 2021)

D-AOBM (2021)’de alimlama, “girdiyi alma ve islemeyi icerir: ifade edilen anlamin bir

temsilini ve bu anlamin ardinda yatan iletisimsel niyetle ilgili bir varsayim olugturma
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amaciyla uygun oldugu diisiiniilen semalar1 etkinlestirmek” seklinde tanimlanir. Sekil
1.3’te de goriildiigii lizere “sozlii kavrama”, “isitsel-gorsel kavrama” ve “okudugunu
kavrama” bi¢iminde tasnif edilen alimlama becerisi, hem iletisimin girdi boyutunu detayl
aciklayabilmek hem de makro islev degerlendirmesine imkan saglamak amaciyla alt
Olcekler barindirmaktadir. D-AOBM’de her bir 6lgek Al 6ncesi-Al- A2- B1- B2- C1-
C2 dil diizeylerinde tanimlayicilar igcermektedir.

Bilgi ve sav icin okuma

Kendi uzmanhk alar disinda bile olsa karmasik bir rapor veya makalenin daha ince detaylarnim ve
cikanmlarnim anlayabilir.

n

Sosyal, mesleki veya akademik hayatta karsilasilmasi muhtemel cok cesitli uzun, karmasik metinleri,
tutumlarn ve hem ima edilen hem de acgikga belirtilen fikirleri iceren daha ince aynnti noktalarini belirleyerek
detayl olarak anlayabilir.

n

Alanmindaki son derece uzman kaynaklardan bilgi, fikir ve gbris alabilir.

Terminoloji hakkindaki tahminlerini dogrulamak icin zaman zaman s&zlik kullanabilmesi kosuluyla alani
disindaki bir uzmanlik alanina ait makaleleri anlayabilir.

Belirli durus ve tutumun sergilendigi cagdas sorunlarla ilgili makaleleri ve raporlan anlayabilir.

Bir metnin ne zaman olgusal bilgi verdigini ve ne zaman okuyucuyu bir seye ikna etmeye calhstigin fark
edebilir.

Soylemsel metindeki farkh yapilan (karsit savlar, sorun-¢dzim sunumu ve sebep-sonucg iliskisi) tamyabilir.

Ilgi alanlan ve calismalariyla ilgili olan konularda karmasik olmayan olgusal metinleri anlayabilir.

insanlann fikirlerini paylastigi, asina oldugu veya ilgi alanina giren giincel konulardaki kisa metinleri (&r.
cewrim ici bir tartisma forumuna yapilan dnemli katkilar veya editore yazilmis okur mektuplan) anlayabilir.

Acikca isaret edilen tartismac metinlerdeki ana sonucglan belirleyebilir.

Sunulan konunun ele alinmasindaki bir dizi tartismay detayh olmasa bile fark edebilir.

Asina oldugu konularla ilgili karmasik olmayan haber makalelerindeki &6nemili noktalan ayirt edebilir.

Tekrar okumak icin yeterli zamar olmasi kosuluyla ilgi alanina giren asina oldugu konulardaki clgusal cogu
bilgiyi anlayabilir.

Muze sergileri ve sergilerdeki aciklayici panolarda yer alan betimleyici notlann ana noktalanm anlayabilir.

Olaylan tarif eden mektup, brosir ve kisa haber makaleleri gibi daha basit materyallerdeki belirli bilgiyi
bulabilir.

Igerigin asina ve tahmin edilebilir olmasi kosuluyla asina oldugu tiirdeki bir olay Gizerine olan bir haber
bilteninin genel taslagini takip edebilir.

Sayilarin, isimlerin, resimlerin ve bashklarin 6nemli bir ral oynadig ve metnin anlamini destekledigi kisa
haber metinleri veya basit makalelerdeki temel bilgileri anlayabilir.

Gundelik konularla (&r. yasam tarzi, hobiler, spor, hava) ilgili kisa metinlerin ana noktalarnini anlayabilir.

Basit bir dil kullanmasi kosuluyla insanlar, yerler, glindelik hayat wve kiltlr vb. konulan anlatan metinleri
anlayabilir.

Resimli brosiir ve haritalarda verilen bilgileri (&r. bir sehrin baslica turistik yerleri) anlayabilir.
Kisisel ilgi alanina giren konulardaki (&r. spor, Gnlller) kisa haber metinlerinin ana noktalarim anlayabilir.

Basit bir dil kullanmasi ve tahmin edilemeyen bir ayrinti icermemesi kosuluyla kendi alaniyla ilgili kisa
olgusal bir tarif veya raporu anlayabilir.

insanlann kisa bir ilan veya génderide kendileri hakkinda séylediklerinin ve diger insanlarda neleri
sevdikleriyle ilgili s&ylediklerinin cogunu anlayabilir.

Daha basit bilgilendirici metinler ve kisa, basit betimlemelerin icerigi hakkinda, 6zellikle de garsel destek
wvarsa, fikir edinebilir.

Cok basit bir dilde yazilmis ve cizim ve resimlerle desteklenmis, kisisel ilgi alarina giren konular (&r. spor,
muzik, seyahat hakkindaki sicak gelismeler veya hikayeler) hakkindaki kisa metinleri anlayabilir.

Hazir yiyecek satan resimli lokanta menidsi veya cok basit giindelik kelimeler/ isaretlerle olusturulmus
resimli bir hikaye gibi en basit bilgilendirici materyali anlayabilir.

Sekil 1.4: Bilgi ve sav i¢in okuma 6lgegine ait dil diizeyi tanimlayicilar1 (D-AOBM, 2021)



31

Hedef dil 6grenicisinden bulundugu dil diizeyinde alimlama etkinligi 6lgeklerinde ilgili
tanimlayicilarda yeterlik gostermesi beklenmektedir. Bunun igin &gretimin diger
bilesenleri olan dgreticilerin ve ders materyallerinin de gerekli farkindaliga ve hassasiyete

sahip olmasi gerekir.

1.2.5.1.2. Uretim Etkinlikleri (Production Activities)

IDE’nin diger bir bilesenini iiretim boyutu olusturmaktadir. Geleneksel dort beceri
tanimlamasinda konusma ve yazma becerilerine karsilik gelen iiretim etkinlikleri, D-

AOBM’de yazil1 liretim ve sozlii tiretim seklinde detaylandirilmistir.

Uretim etkinlikleri Uretim stratejileri

Sozlii Gretim Yazil diretim

Genel sdzli Gretim Genel yazil Gretim
¥ Planlama

Kesintisiz monolog:

e : Yaraticl yazma
deneyimi betimleme ¥

Telafi etme

Kesintisiz monolog:

o Raporlar ve denemeler
bilgi verme

izlr-_-mr-_- Ve onarma

Kesintisiz monolog:
bir sav ortaya koyma

Kamusal duyurular

izleyicilere hitap etme

Sekil 1.5: Uretim etkinlikleri ve stratejileri (D-AOBM, 2021)
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Kisisel, egitimsel, mesleki ve kamusal alanda dil kullanim gorevleri dikkate alinarak
olusturulan sozlii ve yazili tiretim 6lgekleri; hedef dil 6grenicisini, sosyal aktor olarak

dilsel tiretimde bulunmasi konusunda tesvik etmektedir.

Uretim etkinlikleri; dil égretim siirecinde 6grencilerin 6grendikleri dil yapilarini, s6z
varligini ve dil islevlerini g6z onilinde tutarak iletisim kurmalarini saglayan 6nemli bir
beceri alanini ifade etmektedir. Konugma ve yazma pratigi, igerik ve anlam tiiretimi,
ogretimi hedeflenen dil yapilarinin uygulanmasina imkan vermesi, sozlii ve yazili bilgi

aktarimi Uretim etkinliklerinin temel dzellikleri arasindadir.

D-AOBM’de sozlii liretim ve yazili tiretim bigiminde ifade edilen beceriler daha ziyade
etkilesim gerektirmeyen monolog ve tek tarafli yazma gorevlerini karsilar. Bu durum

ilgili 6lgeklerde de net sekilde goriilmektedir.

[k olarak sozlii iiretim etkinliklerine bakildiginda; ‘Kesintisiz monolog’ ile ilgili
Olceklerde 6grencilerden sozli betimlemeler yaparak tecriibelerini aktarabilmesi, teknik
ve mesleki konularda muhataplarina bilgi verebilmesi ve bir tartismada kendi fikirlerini,

diisiincelerini argiimanlari ile karsi tarafa agiklayabilmesi beklenmektedir.

Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma(dr. tartismada)

Tanumilayrcr yok; bk. C1

Konuya yonelik noktalan tam clarak ifade ederek ve vurguyu etkili bir sekilde kullanarak karmasik bir
konuda bir durumu tartisabilir.

Iyi yapilandinlmus bir dilde, sistematik olarak muhatabin bakis acisini dikkate alarak, 6Gnemli noktalar
destekleyici orneklerle vurgulayarak ve uygun sekilde sonuglandirarak bir sav gelistirebilir.

Onemli noktalan uygun sekilde vurgulayarak ve ilgili destekleyici ayrnintilarla sistematik olarak bir sav
gelistirebilir.

Yardimoa noktalar ve ilgili drneklerle bakis acilanim belirli bir uzunlukta genisleterek ve destekleyerek acik bir
sav gelistirebilir.

Mantikh bir sav zinciri olusturabilir.

Cesitli segceneklerin avantajlanm ve dezavantajlanini vererek glincel bir konu hakkindaki bir bakis acisini
aciklayabilir.

Cogu zaman zorlanmadan takip edilebilecek kadar iyi bir sav gelistirebilir.

Asina oldudu bir konuda bir bakis acisimi hakh cikarmak icin basit nedenler sunabilir.

Basit ifadeler kullanarak ganliik yasamla ilgili konularda g&rislerini dile getirebilir.
Fikirler, planlar ve eylemler icin kisaca nedenler ve agciklamalar sunabilir.

Birinin yvaptiklarim onaylayip onaylamadiklarnim aciklayabilir ve bu gorist hakh cikarmak icin gerekceler
sunabilir.

Bir konuda neyi sevip neyi sevmedigini, neden bir seyi digerine tercih ettigini basit, dogrudan dogruya
karsilastirmalar yaparak aciklayabilir.

Muhatabin sabirh olmasi kosuluyla gérdslerini basit terimlerle sunabilir.

Tanimlayic yok.

Tanimilayicr yok.

Sekil 1.6: Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma (6r. tartismada) dlgegine ait tanimlayicilar
(D-AOBM, 2021)
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‘Duyuru’ ile ilgili 6l¢ekte, 6zel ya da genel kapsamda bir grup insana 6nemli goriilen
bilgilerin aktarimi ifade edilmektedir. Igerik tiirii, anlasilirhk ve hazirlik ihtiyacs; ilgili
Olcekteki tanimlayicilarin A1 6ncesi veya C2 araliginda olmasini belirlemede kullanilan
anahtar kavramlardir. Diger bir sozlii iiretim 6lgegi ise ‘izleyicilere hitap etme’ ile
ilgilidir. Bu dl¢ekte 6ne ¢ikan anahtar kavramlar; hitap tiirii, izleyicinin dikkate alinmast
ve sorular1 ele alma becerisidir. Bu anahtar kavramlardaki zorluk derecesi, ilgili
tanimlayicinin dil diizeyini belirler. Ornegin D-AOBM’de iiretim etkinlikleri i¢inde yer
alan ‘izleyicilere hitap etme’ sozlii tiretim Olgeginin C2 dil diizeyi tanimlayicisi:
“Karmasik bir konuyu, asina olmadigi izleyiciye kendinden emin ve anlasilir bir sekilde,
konusmayi izleyicinin ihtiyaglarin1 karsilamak igin esnek bir sekilde yapilandirarak ve
uyarlayarak sunabilir. Zor ve hatta kotii niyetli sorularla basa ¢ikabilir.” iken; Al dil
diizeyi tanimlayicist: “Cok kisa hazirlanmis bir metni, provasi yapilmis bir ifadeyi
iletmek i¢in kullanabilir (6r. birini resmen tanmistirmak, kadeh kaldirmak igin).
seklindedir. Goriildiigi iizere belirtilen anahtar kavramlarin basitten karmasiga dogru ise

kosulmas: farkl: dil diizeyi tanimlayicilarinin olusturulmasinda 6nem arz etmektedir.

Uretim etkinliklerinin diger boyutunu ise yazili iiretim becerileri olusturmaktadir. Yazma
becerisi, bireylerin gerek ana dilinde gerekse ogrendikleri hedef dilde iiretimde
bulunmakta zorlandiklar1 becerilerin baginda gelmektedir. Hughey (1983), yabanci/ikinci
dil ogretiminde tam okuryazarlik i¢in Ogrencilerin yazma becerilerinde yeterlik
gostermesi gerektigini ve bu durumun 6grencilere de aktarilmasinin énemli oldugunu
ifade eder. Ozellikle ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen hedef kitlenin biiyiik cogunlugunun
akademik ihtiyaglar nedeniyle Tiirkge 6grendigi diisliniildiigiinde yazili tiretimin 6nemi

daha da artmaktadir (Simsek & Erdem, 2021).

Alan literatiiriine bakildiginda dil becerileri arasinda en fazla zorlanilan becerinin yazma
oldugu goriilmektedir (Cangal, 2020; A¢ik, 2008; Kose, 2010; Tiryaki, 2013; Kara 2010).
Kose (2010) ve Acik (2008) yaptiklar: ¢alismalarda 6grencilerin 6z yeterliklerinin en
diisiik oldugu alanin yazma becerisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu durumun
muhtemel gerekgeleri arasinda; yeterli derece okuma aligkanligina sahip olmama, ana
dilinde de yazma becerisinde yasanan sorunlar, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecinde

yazma etkinliklerinde kullanilan yontem, teknikler ve ders materyalleri gdsterilebilir.
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D-AOBM’de yazili liretim, “yaraticit yazma’ ile ‘raporlar ve denemeler (kompozisyonlar)’
Olgeklerinden olugmaktadir. “Yaratict yazma’ tanimlayicilar; metin tipleri, sdylemin
karmasiklig1 ve dil kullanimi anahtar kavramlarinin kullanimi ile dil diizeylerine gore
derecelendirilmistir. Kisisel ve yaratici ifadeyi one cikaran bu Olgekte hedef dil
ogrenicilerinden C1 dil diizeyinde; ilgi ¢ekici hikayeler, detayli deneyim betimlemeleri,
iyi yapilandirilmig yaratict metinler ve zengin bir dil kullanimi1 beklenmektedir. ‘Raporlar
ve denemeler (kompozisyonlar)’ ise anlati ve deneyim aktarimindan ziyade resmi
islemsel ve degerlendirici yaz1 tiirlerini icerir. Icerik, metin tipleri, sdylemin karmasikligs;

dil diizeyine gore tanimlayicilari belirlemede kullanilan anahtar kavramlardir.

1.2.5.1.3. Etkilesim Etkinlikleri (Interaction Activities)

Gliniimiiz sartlarinda yabanci/ikinci bir dil 6grenme sadece dil bilgisi kurallarina hakim
olma, s6z varligin1 kazanma ve hatta iletisimsel anlamda dili kullanabilme yetilerinden
fazlasinmi ifade etmektedir. Etkili bir iletisim i¢in hedef dil 6grenicisinden; dilin dogal
kullanimin1 deneyimleyebilmesi, gercek hayatla baglantili anlamli goérevleri sosyal bir
aktor olarak yerine getirebilmesi, dilin sadece bilgisine degil farkli alanlarda kullanimina
odaklanabilmesi ve kargi taraf ile birlikte sOylem/sdylemler olusturabilmesi
beklenmektedir. Tiim bunlarin gerceklesmesinde etkilesim etkinlikleri kritik bir rol

oynamaktadir.

Savignon (2002) etkilesimi, “dil 6grenicilerin ve dil 6greticilerinin bir araya gelerek dil
becerilerini kullanmalarini igeren siire¢”, Hedge (2000) ise, “dilin gergek iletisimsel
kullaninmim1 saglayan ve 6grenci-08renci, Ogretici-Ogrenci etkilesimini barindiran bir
ogrenme yaklagimi” bi¢iminde tanimlar. Krashen (2009) de Cikti Hipotezi (Output
Hypothesis) baglaminda etkilesime deginir. Buna gore 6grencilerin dil bilgisi ve tiim dil
becerilerinin  gelismesi i¢in gergek iletisim ortamlarinda etkilesime girmesi
gerekmektedir. Bu tamimlar, etkilesimin dil 6grenimi/6gretiminde 6nemli bir rol
oynadigini ve dilin gercek kullanimini deneyimlemenin dil becerilerini gelistirmek i¢in
kritik bir gorev iistlendigini vurgular. Dolayisiyla, dil 6gretiminde etkilesimi tesvik etmek
ve Ogrencilerin gercek iletisim deneyimleri yasamalarini saglamak onlar1 sosyal birer

aktor yapma noktasinda onemlidir.
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D-AOBM perspektifinden etkilesim kavramina bakildiginda ilk olarak su ifade edilebilir;
etkilesim, 6grenme ve 0gretme siire¢lerinin merkezinde yer almaktadir. D-AOBM’de yer
alan tanimlayici sema, D-AOBM’nin 6grenme-6gretme yaklasimi olan eylem odakl
yaklasim; anlamin etkilesim yoluyla ortaklasa yapilandirilmasi temeline dayanmaktadir.

Bu yiizden IDE’nin bir bileseni olan Etkilesim Etkinlikleri olduk¢a 6nemlidir.

D-AOBM’de sozlii ve yazili seklinde ayrilan alimlama, iiretim becerileri geleneksel dort
beceri tanimlamasini karsilarken etkilesim, alimlama ve tiretim becerilerini icerir ancak

etkilesim bu pargalarin toplamindan fazlasini ifade eder (D-AOBM, 2021).

ALIMLAMA

Y

ETKILESIM ARACILIK

URETIM

\J

Sekil 1.7: Iletisimsel dil etkinlikleri arasindaki iliski (D-AOBM, 2021)

Goriildigi tzere etkilesim, alimlama ve tretimin becerilerinin kesisim noktasinda yer
almaktadir. Dolayisiyla Ogrencinin etkilesim kurabilmesi i¢in alimlama ve iiretim
becerilerinde yetkinlik gostermesi beklenmektedir. Bu yetkinlik sayesinde kurulan
etkilesim ile 6grencilerin; iletisim becerilerinin gelismesi, dil 6grenme motivasyonlarinin
artmasi, kiiltiirel acidan farkindalik kazanmalar1 ve daha hizli, kalic1 bir 6grenim siireci
yasamalart muhtemeldir. Tartisma, rol yapma, oyunla 6gretim, proje tabanli 6gretim gibi
cesitli yontem ve teknikler kullanilmasi; ekip ¢alismasini tesvik edecek, isbirligi yapmay1
ve problem ¢6zmeyi barindiran etkinlikler tasarlamak, gérevler vermek, 6grenci merkezli
ve eylem odakli 6gretim siireci tasarlamak, geri bildirim vererek degerlendirme

siireclerini aktif etmek etkilesim etkinlikleri agisindan 6nemlidir.

Etkilesim etkinlikleri, D-AOBM’de sozlii, yazili ve ¢evrim i¢i etkilesim olmak {izere {i¢
bicimde ele alinmistir. S6zli etkilesim ve yazili etkilesim, D-AOBM’nin daha 6nceki
siiriimlerinde de olcekleri ve tanimlayicilari ile yer alirken, ¢evrim igi etkilesim 2020

yilinda yayimlanan Tamamlayici Cilt’te (Companian Volume) ilk defa yer almistir.
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Etkilesim Aktiviteleri

|
Sozlii Etkilegim
|

Genel sozli etkilesim

Muhatabi anlama

Karsilikli konusma

Resmi olmayan tartisma

(arkadaslarla)

Resmi tartisma
(toplantilar)

|
Hedef odakli is birligi

Mal ve hizmet alimi

Bilgi alisverisi
|

Miilakat yapmak ve
miilakata girmek
|

iletisim/ haberlesme
araclarnini kullanma

Yazili Etkilesim

Genel yazili etkilesim

Yazisma

Notlar, mesajlar, formlar

|
Cevrim ici Etkilesim
|
Cevrim ici karsilikli
konusma ve tartisma

Hedef odakli ¢evrim
ici islemlemsel
etkilesim ve is birligi

Sekil 1.8: Etkilesim etkinlikleri ve stratejileri (D-AOBM, 2021)

Etkilesim Stratejileri

Soz sirasi alma

|
Is birligi yapma
|

Aciklama isteme

Etkilesim etkinliklerinin ilk boyutunu sézlii etkilesim olusturmaktadir. D-AOBM; sozlii

etkilesimi, genel sozlii etkilesim yetkinlikleri disinda, 9 6lcek ile betimler. Bu dlgekler dil

kullanim1 agisindan ii¢ makro islev gozetilerek tasarlanmistir. Bunlar kisiler arasi

(karsilikli konusma), degerlendirici (hedef odakl1 is birligi, resmi tartigma, resmi olmayan

tartisma) ve islemsel (mal ve hizmet alimi, bilgi aligverisi, miilakat yapma ve miilakata

girme, iletisim ve haberlesme araglarin1 kullanma) dil kullanimidir. Dil diizeylerine gore
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farklilagsan tanimlayicilar; ortam, konu, dil iglevleri, katkida bulunma yetenegi, tartismay1

takip etme, inisiyatif alma gibi farkli anahtar kavramlar dogrultusunda hazirlanmistir.

Mal ve hizmet alimi

c2 Tarmmlayici yok; bk. Cl
c1 Kamusal, mesleki veya akademik yasamdaki karmasik veya hassas islemleri miizakere edebilir.

Hak edilmemis bir trafik cezasi, bir dairedeki hasanin mali sorumlulugu veya bir kazayla ilgili suclama gibi
anlasmazliklann ¢ézimine yonelik mizakerelerle dilsel olarak basa cikabilir.

Ikna edici bir dil kullanarak bir konudaki zararinin giderilmesi icin kendisini tatmin edecek adimlarin ana
hatlarin belirleyebilir ve kendisine verilmesine hazir olunmasi gereken her tirll tavizin sinirlanini agikca
ifade edebilir.

Daha karmasik hizmetlerle ilgili gereksinimleri belirtebilir ve ayrintili sorular sorabilir, &r. kira sézlesmeleri.

Ortaya cikan bir sorunu agiklayabilir ve hizmet saglayicisimin/miisterinin bir taviz vermesi gerektigini agikca
belirtebilir.

Seyahat ederken, seyahat veya konaklama ayarlarken veya bir yurt disi ziyareti sirasinda yetkililerle
ugrasirken ortaya glkmasi muhtemel cogu islemle ilgilenebilir.

Bir karar vermek icin bir magazada ayni amaca hizmet eden iki veya daha fazla tiriin arasindaki farkin
aciklamasini, gerektiginde takip sorulari sorarak, isteyebilir.

Magazalarda, postanelerde, bankalarda daha az rutin olan durumlarla (&r. tatmin etmeyen bir satin alma
islemi sonrasi Griindi iade etme) basa cikabilir.

Sikayette bulunabilir.

Bir acente aracihigiyla seyahat diizenlemeleri yaparken veya seyahat ederken, ortaya cikmasi muhtemel
cogu durumla basa cikabilir, &r. asina olmadid bir yere giderken bir yolcuya nerede inmesi gerektigini
sormak.

Seyahat etme, konaklama, yemek yeme ve alisveris yapma gibi glnliik yasamin siradan durumlanyla basa
cikabilir.

Genis gesitlilikte basit ifade kullanarak éngériilebilir gtnlik durumlarda (&r. postane, istasyon, magaza)
etkilesim kurabilir.

Karmasik olmayan, uzmanlik gerektirmeyen bir yapida oldugu sirece, ihtiyac duyulan tim bilgileri bir
turizm ofisinden alabilir.
Giinliik mal ve hizmetleri talep edebilir ve saglayabilir.

Seyahat hakkinda basit bilgiler alabilir, toplu tasima araclarini kullanabilir (6r. otobiis, tren, taksi), yol
sorabilir ve yol tarifi verebilir ve bilet satin alabilir.

Madgazalarda, postanelerde veya bankalarda bir seyler sorabilir ve basit islemler yapabilir.
Miktarlar, sayilar, fiyatlar vb. hakkinda bilgi verebilir ve alabilir.

Ne istedigini belirterek ve fiyat sorarak basit alisverisler yapabilir.

Yemek siparisi verebilir.

Bir seylerin yanhs oldugunu séyleyebilir (&r. "Yemekler soguk” veya “Odamda 151k yok”).

(Yiiz yiize) tibbi bir randevu talep edebilir ve verilen yaniti anlayabilir. Bir saglik calisanina bir sorunun
kaynadin, bir ihtimalle jestleri ve beden dilini kullanarak, gosterebilir.

Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.
Basit ifadeler kullanarak yiyecek ve icecek isteyebilir.

Sayilar, miktarlan, maliyeti ve zaman anlayabilir

Isaret ederek veya baska bir jestle sozlii génderimleri destekleyebilir ve basit alisverisler yapabilir, yiyecek
veya icecek siparis edebilir.

Sekil 1.9: Mal ve hizmet alim1 6lgegine ait tanimlayicilar (D-AOBM, 2021)

Etkilesim kavramim dil 6gretimi perspektifinde ele almasi ve detaylandirmasi
bakimindan da D-AOBM oldukga 6nemli bir kaynaktir. Ornegin Sekil 1.9°da yer alan B2
dil diizeyi ‘mal ve hizmet alim1’ tanimlayicisinda “Hak edilmemis bir trafik cezasi, bir
dairedeki hasarin mali sorumlulugu veya bir kazayla ilgili suglama gibi anlagmazliklarin

¢Oziimiine yonelik miizakerelerle dilsel olarak basa cikabilir.” ifadesi yer almaktadir.
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Igili tanimlayici, dil 6gretimi agisindan etkilesimi somutlagtirarak detaylandirmaktadir.
Bu durum; hem ders materyali hazirlayicilari, hem 6lgme degerlendirme siirecinin
yiriitiiciileri hem de Ogreticilerin ders planlamalari i¢in 6nemli ve istifade edilmesi

gereken bir referans olarak yorumlanabilir.

Etkilesim etkinliklerinin diger bir bileseni yazili etkilesimdir. Yazili etkilesim, dil
Ogretimi ve 6grenimi baglaminda 6grencilerin yazili olarak birbirleriyle, 6gretmenleriyle,
sosyal ¢evreleriyle etkilesimde bulunmalarini ifade eder (Savignon, 2002; Nunan, 1991).
Bu etkilesim, yazili metinler aracilifiyla gerceklesir, O6rnegin yazili olarak iletilen
mesajlar, mektuplar, e-postalar, dilekgeler, forum mesajlari veya ¢evrimigi sohbetler gibi.
Yazihi etkilesim; 6grencilere dil bilgisi, s6z varligi ve yazma becerilerini gelistirme firsati
sunar. Bunun yani sira dilin yazili sekilde etkilesim kurmak adina nasil kullanildigini

deneyimleme sansi verir.

Uretim etkinlikleri boliimiinde de ifade edildigi iizere, yabanci/ikinci dil dgretiminde
Ogrenci grubunun en zorlandig1 beceri alan1 yazmadir. Bu durumun pek ¢cok muhtemel
gerekgesi olabilir. Yazili iletisimde; dil bilgisi ve yazim kurallarina dikkat etmek, yeterli
s0z varligina sahip olmak, sdylemsel ve retorik agisindan mantikli bir yap1 olusturmak ve
anlatimi tiim bunlar1 g6z Oniinde tutarak organize etmek gerekir. Yazma becerisinin
dogasinda yer alan bir diger zorluk iiretim ve yaraticilik barimndirmasidir. Ogrenciler kendi
duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak aktarirken sadece mekanik dil kurallarini
bilmek degil, dilin anlam ve kullanim boyutuna da hakim olmak zorundadir. Yine yazili
iletisimin 6niindeki engellerden biri ger¢cek zamanli geri bildirim eksikligidir. Bu noktada
sozli iletisimden farkli olarak yazili iletisimde genellikle gercek zamanli geri bildirim
eksikligi yasanir; bu durum da 6grencilerin gelisimini yavaslatip 6grenme motivasyonunu
disiirebilir. Ana dili ve kiiltiirel farklar da yazili iletisime olumsuz etki edebilir.
Ogrencilerin ana dilindeki yazma normlar1 ve kiiltiirel beklentiler hedef dilde bu anlamda
bir uyumsuzluk gosterebilir. Bu durum hedef dildeki normlara uyum saglamada zorluklar
dogurabilir. Son olarak kullanilan ders materyalleri, 6gretici yeterligi ve kullanilan

yontem-teknikler de 6grencilerin yazili iletisimde zorlanmalarinin sebeplerinden olabilir.

D-AOBM’de ‘yazisma’ ve ‘notlar, mesajlar, formlar’ olgekleri ile ifade edilen yazili

etkilesim; mesa; tiirii (kisisel mesajlar, mesleki yazigmalar), dil tiirti (kaliplasmis ifadeler,
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kinayeli, sakaci tarz) gibi anahtar kavramlar esliginde dil diizeyine gore tanimlayicilardan

olusmaktadir.

(n)

Maesleki yasami boyunca gerekli olan hemen hemen her tarlt yazismayi uygun bir ton ve tarzia
olusturabilir.

Duygusal, Kinayeli ve sakaci Kullanim da dahil olmak uzere, dili esnek ve atkili bir sekilde kullanarak, Kisisel
yazismalarda kendisini agiklhikla ve net bir bicimde ifade edebilir.

Aciklama, basvuru, tavsiye, referans, sikayet, taziye ve bassaghg: mektuplan gibi resmi yazismalan, iyi bir
ifadeyle ve dogrulukla olusturabilir.

Deneyimlerin aynintili betimlemelerini yapmak, anlayish bir sekilde sorular sormak ve karsihkh cikar
meselelerini takip etmek icin dili akici ve etkili bir sekilde kullanarak kisisel yazismalar yoluyla bir iliski
strdarebilir.

Cogu durumda yazismalardaki ve diger iletisimlerdeki deyimsel ifadeleri ve gindelik anlatim: anlayabilir ve
duruma uygun olarak en yaygin olanlan kullanabilir.

Uygun Gslup, dil yapisi ve kurallan kullanarak sorgu, talep, basvuru ve sikayet mektuplar gibi resmi
yazismalar olusturabilir.

Destekleyici aynintilar ve istenen sonucun bir beyanini da iceren, gicla ancak nazik bir sikayet mektubu
olusturabilirler.

Duygularnn derecelerini ifade eden, olaylann ve deneyimlerin kisisel Snemini vurgulayan ve mektuplastigs
kiginin haberleri ve gOrOsleri hakkinda yorum yapan mektuplar olusturabilir.

Kisisel ve mesleki mektup ve e-posta yazarken, baglama uygun resmiyeti ve kurallarnim kullanabilir.

Uygun Gslup ve kurallan kullanarak resmt davet, tesekk(r veya 6ztr mektuplar/ e-postalan olusturabilir.

Olgularia sinirli olmalan kosuluyla uygun dil yapisi ve kurallan kullanarak rutin olmayan mesleki mektuplar
olusturabilir.

Belirli bir amac icin gerekli bilgileri mektup veya e-posta yoluyla elde edebilir, derleyebilir ve e-posta
yoluyla diger kisilere iletebilir.

Mazik veya film gibi soyut veya koitarel konular hakkinda bilgi veren ve dustncelerini ifade eden kisisel
mektuplar olusturabilir.

Farkh gorasleri ifade eden ve kisisel duygu ve deneyimlerinin aynntili aciklamalarnim yapan mektuplar
olusturabilir.

Bir reklama yazil olarak yanit verebilir ve ilgisini ¢eken Grin hakkinda daha fazla bilgi isteyebilir.
Baslica resmi e-postalan/mektuplan olusturabilir (or. sikayette bulunmak ve eylem talep etmek icin).

Deneyimleri, duygulan ve olaylan aynntili olarak anlatan kisisel mektuplar olusturabilir.

Olgusal nitelikteki temel e-postalari/mektuplan olusturabilir (or. bilgi talep etmek veya onay istemek ve
vermek igin).

Sinirh seviyede destekleyici aynintilaria temel bir bagvuru mektubu olusturabilir.

Kisa mesaj, e-posta veya kisa mektuplaria, diger kisiden gelen sorulara (or. yeni bir Griin veya etkinlik
hakkinda) yanit vererek bilgi alisverisinde bulunabilir.

Kendini tanitan kisa bir e-posta veya mektup gibi rutin nitelikteki kisisel bilgileri iletebilir.
Tesekkur eden ve ozar dlleyen gok basit Kisisel mektuplar olusturabilir.

Kisa, basit notlar, e-postalar ve metin mesajlan olusturabilir (or. bir davetiye gondermek veya daveti
yanitiamak, bir dizenlemeyi onaylamak veya degistirmek icin).

Bir tebrik kartinda kisa bir metin olusturabilir (or. birinin dogum gOng@ icin veya ona mutiu yillar dilemek
icin).

Sozitk kullanarak, basit sozctkler ve kaliplasmis ifadelerle, hobileri ve hoslandigivhoslanmadigr seyler
hakkinda bir dizi cok kisa cimleden olusan mesajlar ve ¢cevrim ici gobnderiler olusturabilir.

Kisa, basit bir Kartpostal olusturabilir.

Arkadaslarina bir miktar bilgi vermek veya bir soru sormak icin kisa, ¢cok basit bir mesaj {(or. SMS mesaj)
olusturabilir.

Sozlok kullanarak, temel kisisel bilgileri kisa dbekler ve cimleler halinde aktarabilir.

Sekil 1.10: Yazigma 6lgegine ait tammlayicilar (D-AOBM, 2021)

Bu 6l¢eklerde 6grencilerden beklenen giinliik ihtiyaclarla baglayip karmasiklasan durum

ve konulara dogru bir skalada yazili sekilde etkilesim kurabilmeleridir. Ornegin A1 dil

diizeyinde, “Arkadaglarina bir miktar bilgi vermek veya bir soru sormak i¢in kisa, ¢ok

basit bir mesaj (6r. SMS mesaj1) olusturabilir.” seklinde; C1 dil diizeyinde ise “Aciklama,
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basvuru, tavsiye, referans, sikayet, taziye ve bagsagligi mektuplari gibi resmi yazismalari,
iyi bir ifadeyle ve dogrulukla olusturabilir.” bigiminde bir tanimlayici yer almaktadir.
Ogrencilerden basit diizeyde giinliik hayatlarinin bir parcasi olarak yazili etkilesim
kurmalar1, ileri diizeyde ise daha karmasik bir retorik yap1 organize etmeleri

beklenmektedir.

Etkilesim etkinliklerinin son boyutunu ¢evrim i¢i etkilesim 6l¢egi olusturmaktadir. Bu
Olcek ilk defa 2020 yilinda yayimlanan Tamamlayici Cilt’te yer almistir. Daha 6ncesinde
herhangi bir IDE alam iginde ¢evrim i¢i yetkinliklerden olusan bir 6lgek
bulunmamaktadir. Cevrim i¢i etkilesim; ‘cevrim i¢i karsilikli konusma ve tartigma’ ile
‘hedef odakli1 ¢evrim i¢i islemler ve is birligi’ 6lgeklerinden olusur. Bu yapilan eklenti ve
ona bagl 6l¢eklerle ilgili D-AOBM (2021)’de “Bu 6lgeklerin her ikisi de tipik internet
kullanimina 6zgli ¢ok bigimli etkinliklerle ilgilidir ve sunlart igerir: Yanitlarin, sézlii
etkilesimin ve canli baglantilarda daha uzun iiretimin kontrol edilmesi ya da bunlarin
karsilikli aligverisi; sohbet (yaziya dokiilmiis sozlii dil), daha uzun bloglar veya
tartismaya yazili katkilarin kullanilmasi ve bunlarin disindaki medyanin da dahil
edilmesi.” ifadesi yer alir. Cevrim i¢i etkilesimde tanimlayicilarin dil diizeyini belirleyen;
mubhtaplari ile kesintisiz etkilesime katilim, bagkalarinin yorum yapip degerlendirmesi
icin gonderi olusturma, bagkalarinin gonderilerine yorum yapip degerlendirme gibi
anahtar kavramlardir. Bu olgeklerde Ogrencilerden gevrim igi olacak sekilde sosyal
iletisim kurmalari, farkli konularda tartismalari takip edip bunlara katilabilmeleri, gergek
zamanli toplantilarda iletisim sorunlarini ve duygusal tepkileri 6n gorebilmelert, is birligi
ve i boliimii yapabilmeleri gibi yetkinlikler beklenmektedir. Cagimizin bir geregi olarak
teknoloji kullanimi1 ve bu teknoloji araciligiyla etkilesimi mekansal zorunluluklardan

kurtararak kolaylastirmasi ¢cevrim igi etkilesim dlgeklerinin dnemli 6zelliklerindendir.

1.2.5.1.4. Aracilik Etkinlikleri (Mediation Activities)

IDE’nin son pargasini aracilik etkinlikleri olusturmaktadir. D-AOBM, alimlama ve
iiretim becerilerinin kapsamadig1 IDE kavramini ifade edebilmek igin etkilesimin yani
sira araciligin da kullanilmasina onciiliik etmistir. Bu yeni kuramsal ¢ergeve ile bir
anlamda geleneksel dort beceri ifadesinden dort etkinlik bigimine gegis siireci

baslatilmistir. Bu gecisin son parcasini da ‘aracilik’ becerileri olusturmaktadir.
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IDE alanlar1, buna bagh &lgekler ve tanimlayicilarm gelistirilme siirecinde genis katilimli
pek cok proje yapilmistir. Bu projelerden biri de North ve Piccardo (2016) tarafindan
yiiriitiilen ‘Araciligm Yonlerine Iliskin Agiklayict Tanimlayicilarin Gelistirilmesi’ dir.
(Developing llustrative Descriptors of Aspects of Medaiation). Aracilik, 2001 yilindaki
D-AOBM metnindeki tanimlayict semada yer almistir. Ancak o siirimde tanimlayici
Olgekleri ve detayli agiklamasi bulunmayan aracilik, 2020 yilindaki Tamamlayici Cilt’te
tanimlayic1 Slgeklerle detaylandirilmistir. Yabanci dil 6gretimi baglaminda literatiire
bakildiginda aracilik i¢in; yazili veya sozlii metinlerin ana dilinden hedef dile veya hedef
dilinden ana diline transferini igeren iletisimsel bir etkinlik tiirli; bir metnin, ifadenin,
konusmanin veya diisiincenin 6zetlenip yeniden bi¢imlendirilip iletisimsel anlamda bu
iletiyi alamayan muhataba aktarimi, seklinde tanimlar mevcuttur (Reimann, 2014; Thaler
2012, Caspari, 2008, De- Florio Hansen, 2008). D-AOBM’de (2021) ise aracilik kavrami1

su sekilde tanimlanmustir;

“Hem alict hem de {iretici bi¢imlerde yazili ve/veya sozlii aracilik etkinlikleri,
herhangi bir sebeple birbirleriyle dogrudan dogruya iletisim kuramayan insanlar
arasinda iletigimi miimkiin kilar. Yazil veya sozlii ¢eviri, agimlama, 6zet veya kayit,
iiclincii kisilere dogruca ulasamadiklar1 bir kaynak metne ulagma firsati verir.
Aracilik yapilan dil etkinlikleri —mevcut metni (yeniden) isleme- toplumlarimizin

normal dilsel isleyislerinde 6nemli bir yer tutar.”

Aracilik faaliyetlerinde, hedef dil kullanicis1 kendi anlamlarini olusturmakla ve bunlari
ifade etmekle ilgilenmez. Birbirlerini anlamakta, bazen farkli dilleri konustuklar1 i¢in
bazen kavram yabancilig1 nedeniyle, zorlanan muhataplar arasinda aracilik yapmak dil
kullanicisindan beklenendir. So6zlii terciime, yazili c¢eviri ya da orijinal metnin dili
muhatabi i¢in anlasilir olmadiginda ayni dildeki metnin, séylemin 6zetlenip yeniden ifade
edilmesi aracilik etkinliklerine ornek olarak verilebilir. Ancak araciligi sadece bir
yorumlama ya da geviri etkinligine indirgemek veya bilginin bir dilden digerine aktarimi
seklinde tanimlamak dogru bir yaklagim olmayacaktir. North ve Piccardo (2016), temelde
dort kavrami One ¢ikararak araciligi bu kavramlar iizerinden agiklar. Bunlar; dilbilimsel

aracilik, kiiltiirel aracilik, sosyal aracilik ve pedagojik araciliktir.

Dilbilimsel aracilik; ¢eviri, metnin yorumlanmasi, 6zetlenmesi, bir tiir metni farkli bir
tiire doniistiirmeyi icerir. Ana dilinden ana diline yapilan aktarimlar ve ¢ok dilli sinif

ortaminda diller arasinda yapilan aktarimlar da dilbilimsel araciligin sinirlar igerisine
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dahil edilebilir. Anlam: kolaylastirmay1 diisiinen dilsel aracilik ayn1 zamanda kiiltiirel
aracilig1 da beraberinde getirir. Ozellikle bir dilden digerine gegiste kiiltiirel degisim de
kagimilmazdir. Bu anlamda ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigii 6ne ¢ikaran D-AOBM’de
kiiltiirel aracilik kavrami One ¢ikmaktadir. Sosyal aracilik kavrami ise, ilk olarak
birbirlerini anlayamayan ve bu ylizden kendi baglarina iletisim kuramayan iki veya daha
fazla kisinin iletisim kurmasina aracilik etmeyi ifade eder. Ancak iletisim kuramamanin
tek nedeninin dil olmadig diisiiniildiigiinde sosyal aracilik kavrami daha genis bir
cerceveye yayilmaktadir. Farkli bakis acilari, beklentiler, davranis sekilleri, sorumluluk
ve haklarin farklilig1 iletisim problemlerine neden olabilir. Sosyal aracilik, bu bosluklari
doldurma ve yanlis anlamalar1 diizeltmeye de yardimci olur. Pedagojik aracilik ile birey,
bilgiye erisimi kolaylastirma; okul, seminer veya atdlye gibi ortamlarda bir gurubun iiyesi

olarak hedef odakli is birligi icinde anlam1 birlikte insa etme gibi gorevleri iistlenir.

D-AOBM’de (2021) aracilik etkinlikleri {i¢ alt baslik ve bunlara baghh 14 ol¢ekle
tanimlanmistir. Temel olarak ‘bir metne aracilik etme’, ‘kavramlara aracilik etme’ ve
‘iletisime aracilik etme’ 6ne ¢ikan alt bagliklardir. D-AOBM’de (2021) C1 dil diizeyi i¢in

‘genel aracilik’ becerileri su sekilde ifade edilmistir:

“Farkli bakis acilarin1 yorumlayarak, belirsizlikleri yoneterek yanlis anlama
olasiliklarimi 6nceden tahmin ederek ve karsilikli konusmaya yeni bir dogrultu
kazandirmak amaciyla diplomatik bir bicimde miidahale ederek olumlu bir etkilesim
saglayip etkin bir aracilik gosterebilir. Bir dizi soruyla akil yiiriitmeye tesvik ederek
bir tartismaya yapilan cesitli katkilar1 temel alip bunlar1 gelistirebilir. Tutum
belirleyen boyutlar ve ¢ogu ince ayrim da dahil olmak tizere uzun ve karmasik
metinlerdeki 6nemli fikirleri, kendi ilgi alaniyla alakali olsun veya olmasin, agik,

akici1 ve iyi yapilandirilmis bir dille agiklayabilir.”

Daha evvel de bahsedildigi lizere aracilik etkinlikleri ile ilgili 6l¢ekler ve tanimlayicilar
2020 y1linda yayimlanan Tamamlayici Cilt ile literatiire girmistir. Bu ¢alismanin materyal
boyutunda ele alman ders kitab1 (Yeni Istanbul C1) 2020-2021 egitim dgretim yilinda
revize edilerek kullanilmaya baslanmistir. Yapilan 6n incelemede ‘aracilik etkinlikleri’ne

dair anlamli 6rnekler tespit edilememis, benzer sekilde 6grencilerde de bu becerileri dair
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bir farkindalik heniiz olusmamistir. Bu gerekgelerle calismada ‘aracilik etkinlikleri’ne yer

verilmemis ve bu durum ¢alismanin sinirliliklar: arasinda da belirtilmistir.

1.3. YABANCUIKINCI DIiL OGRETIiMi VE DERS KiTAPLARI

Ders kitaplari, 6grenci ve ogretici ile birlikte yabanci/ikinci dil 6gretiminin en 6nemli
bilesenlerinden biridir. Ders kitaplarinin kullanimi ve degerlendirilmesi ile ilgili hem
ulusal hem uluslararasi literatiirde ¢aligmalar mevcuttur. Cok sayida uzman ve egitimci
ders kitaplarinin yabanci/ikinci dil 6gretim siirecine getirdigi bariz avantajlar oldugunu
ifade etmektedir. Ders kitaplar1 6grenci ve Ogreticilere metodolojik destek, 6grenme
Ogretme siirecinin gozden gegirilmesi ve hazirlik yapilmasi gibi firsatlar sunarak fayda
saglar. Yapilan ¢aligmalarda dgreticilerin cogu ders kitaplarini 6gretim siirecine fayda
saglayan ve destekleyen onemli bir yardimci olarak gormektedir (McGrath, 2002).
Hutchinson ve Torres (1994) de ders kitaplarinin, yabanci dil 6gretim siirecinde yaganan
gelismelere kars1 6greticilerin en biiyiik destekgilerinden oldugunu ifade etmektedir. Agir
bir hazirlik ylikiinii azaltmasi, bu anlamda 6greticiye zaman kazandirmasi ve 6grenme-
Ogretme siirecini kolaylastirmasi gibi nedenlerle ders kitaplari &greticilerin siirecte
onemli bir destekgisi olarak ifade edilebilir.Ogrenci acisindan bakildiginda da ders
kitaplar1 oldukga &nemli bir yardimcidir. Ogrenciler, uzun ve zorlu bir yolculuk olarak
nitelendirilebilecek yabanci/ikinci dil 6gretiminde ders kitaplarii bu siirecin bir

destekgisi olarak gormektedir (Angeliki, 2011). Ozellikle bireysel dgrenme siirecinde

.....

Ogretim programlari agisindan bakildiginda ders kitaplari, programdaki hedeflerin ve
kazanimlarin uygulamaya dokiilmesi adina Onemlidir. Cilinkii kazanimlarin,
tanimlayicilarin somutlagip once gorevlere sonra eyleme doniismesi ders kitaplar1 ve
kitaplarin igeriginde yer alan etkinlikler araciligiyla saglanmaktadir. Kimi uzmanlar ise
ders kitaplarina siki sikiya bagli olmanin 6gretme ve 6grenme siiregleri iizerinde olumsuz
etkileri olabilecegini sdyler. Richards (1993), ders kitaplarini yogun sekilde kullanmanin
Ogreticiyi vasifsizlastiran, beceriksizlestiren asir1 kontrollii bir siire¢ dogurdugunu soyler.
Eger oOgreticiler sadece ders kitabina odaklanarak kitaptaki sayfalari, diizeni ve

etkinlikleri siki bir sekilde takip ederse, baskalari tarafindan hazirlanmis materyalleri
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ogretmekle sinirlt bir ‘teknisyen’e doniisebilir (Richards, 1998). Swan (1992), ders
kitaplarinin 6gretim siirecinde verilmesi gereken en 6nemli kararlar1 6greticilerin elinden
aldigin1 ve bu nedenle 6greticilerin sorumluluk almadan sadece ‘sistemi isletmeye’ gayret
ettiklerini ifade eder. Allwright (1981) da ders kitaplarina 6grenci agisindan bakar ve
Ogrencilerin; inisiyatif kullanmadan ger¢ek anlamda 6gretim siirecine dahil olmadan bir
‘tutsak 0grenen’ olarak ders kitaplar1 tarafindan siirladigini soéyler. Mcgrath (2002) ise
ders kitab1 kullanimina farkli bir agidan yaklasir ve yabanci/ikinci dil 6gretiminde
birbirinin kopyasi seklinde tasarlanan iinitelerin, sinifta ilgi uyandiran 6ngoriilemezlik
ilkesini yok ettigini savunur. Buna bagl olarak ders kitaplarini sikict ve motivasyon

dustiriicti, seklinde tanimlar.

Her siif ve her Ogrenenin bireysel olarak benzersiz oldugu diisiiniildiigiinde sabit
kullanilan bir ders kitabini, her sinif ve her 6grenen i¢in uygun oldugu sdylenemez. Ciinkii
hicbir ders kitabi milkemmel degildir. Allwright (1981), ders kitaplarinin bir¢cok
Ogrenciye, 0greticiye, baglama uygulanabilir sekilde planlandigini ve tam da bu nedenle
her sinif her birey i¢in miikemmel bir ders kitabi olamayacagini sdyler. Tiim bu
tartigmalar, ders kitabinin yabanci/ikinci dil 6gretiminde dikkatli kullanilmasi gereken
Oonemli bir yardimci unsur oldugunu gostermektedir. Yine bu tartigmalar 1s1ginda ders
kitaplarinin Ogretim siirecine ve Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ek materyallerle
desteklenmesi gerektigi sOylenebilir. McDonough ve Shaw (1993) 06gretim
materyallerinin etkili bir sekilde degerlendirilmesini ve ek kaynaklarla tamamlanmasini
onemli bir ogretici yeterliligi olarak belirtir ve bu ozelligin siirekli gelistirilmesi

gerektigini belirtir.

1.3.1. Ogretici Yeterligi Olarak Ders Kitab1 Kullanimi

Ogreticiler, dersin amaglar1 ve muhtemel ciktilar1 dogrultusunda ders kitabini elestirel bir
gozle inceleyebilmelidir. Graves (2000), bu konu ile ilgili olarak Ogreticilerin ders
kitabinin ‘i¢ine girmesi’ gerektigini soyler. Kitabin igindekiler kismi, kitapta yer alan
tiniteler, konular, konularin nasil ele alindig1 6greticilerin 6gretim siirecinde hakim olmasi
ve gerektiginde elestirebilmesi gereken noktalardir. Bu sayede 6greticiler, ders kitabinda
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici liniteleri tespit edilebilecek, baz1 durumlarda degisiklik ya da

uyarlama yapmasi gerektiginin farkina varabilecek ve ek materyal ihtiyact duyulan
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boliimleri belirleyebilecektir. Bu siirecte kullanilacak bir kontrol listesi, bahsedilen

islemlerin yapilmasini organize etmede fayda saglayabilir.

Ogreticilerden beklenen bir diger husus eldeki materyalin 6zellikle de belirli bdliimlerinin
degistirim ya da uyarlama islemine tabi tutulmasidir. Dersin hedefleri, linite igerigi ve
muhtemel ¢iktilar dogrultusunda bu islemleri yapmasi beklenen ogreticiler, buna ek
olarak tablo, zihin haritasi, diyagram ya da bir liste hazirlayabilirler. McGrath (2002),
Ogreticilerin yapacagi bu islemlerle ilgili olarak materyali yerellestirme (localisation),
kisisellestirme (personalisation), bireysellestirme (individualisation), basitlestirme
(simplification) ve modernizasyon (modernisation) ilkelerine deginir. Yakindan uzaga,
basitten karmasiga gibi 6gretim ilkeleri ile benzerlik gosteren bu islemler 6greticilerin

ders materyali ile ilgili sahip oldugu sorumluluklari arasinda yer alir.

Ogreticiler, ders kitab1 sinirliligindan kurtulup ek materyal hazirlama ve kullaniminda da
gorev sahibidir. Bu ek materyaller farkli ders kitaplar1 ve farkli hazir kaynaklar
olabilecegi gibi Ogreticinin kendi hazirlayacag: iirinler de olabilir. Angeliki (2011),
Ogreticilerin, 6grencilerin ihtiyaglart konusunda gergek bir farkindaliga sahip olduklar
fikrinden hareketle kendi hazirladiklari ek materyallerin daha verimli sonuglar
getirecegini ifade eder. Bu gibi ek materyallerin hazirlanmasi sadece alanda gorev yapma
tecriibesi ile degil bir literatiir birikimi ile desteklenmelidir. O’Neal (1982) da yabanci dil
ogreticilerin ek materyal hazirlamak i¢in bir dizi egitime, yetenege ve beceriye sahip
olmalar1 gerektigini ifade eder. Bu noktada D-AOBM, ACTFL, CLB gibi referans

metinler ve bunlarin igeriginde yer alan tanimlayicilar 6nemlidir.

Ogreticilerin ders kitab1 hakkindaki bir diger sorumlulugu da degerlendirme asamasinda
ortaya ¢ikmaktadir. Kullanilan materyalin ders/donem sonunda ise yarayip yaramadigi ve
bunun nedenleri hakkinda degerlendirme yaparak siireci bir sonraki ders/donem i¢in kayit
altina almalar faydali olacaktir. Yine ders/donem sonunda grencilerden gelen tepkileri
ve onlarin ders kitab1 hakkindaki fikirlerini, yorumlarini dikkate almak da 6greticilerin
yapmalar1 gerekenler arasindadir (Breen, & Candlin, 1987). McGrath (2002) de bu
konuda ogrencilerin fikirlerini beyan etmeleri icin anket benzeri bir uygulama
yapilabilecegini ifade eder. Tiim bu ¢aligmalar, ders materyalinin dogrudan muhatabi olan
Ogrencilerin kitapla yasadiklar1 deneyimlerine verilen Onemi gostermesi agisindan

kiymetlidir. Nihai olarak ders kitaplarinin yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6nem arz eden
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bir kaynak oldugu soylenebilir. Ancak ders kitabit se¢imi, kullanimi, elestirisi,
degerlendirmesi siiregleri Ogreticilerin sorumluluklar1 arasindadir. Ders kitabina agiri
baglilik 6greticiyi tembellestirebilir. Bu nedenle ek materyallerin ve gesitli ¢evrim igi
kaynaklarin kullanimi, otantik metinlerin 6gretim siirecine dahil edilmesi, 6greticilerin
kendi materyallerini hazirlayabilmesi, 6greticiler arasinda ders materyali konusunda fikir

aligverisi ve materyal paylasimi 6nemli noktalardir.

1.3.2. Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dagilim1 ve Nation’in Dort Asamali Dongii

Modeli

Bilindigi tizere hedef dilde yetkin dil kullanicilar yetistirmenin veya bir dil 6grencisine
yetkin kullanict demenin temel kistas1 tiim dil becerilerinde ustalik géstermesi ve hedef
dilde rahatlikla iletisim kurabilmesidir. Bu anlamda hedef dil 6gretim ve 6greniminde;
Ogretici, 0grenci ve miifredatin en biiyiik destekei ders kitaplaridir. Ders kitaplari tiim dil
becerilerine deginen dengeli bir dagilima sahip olmalidir. Bu konuda Nation (2007) temel
beceri alanlarinda etkinliklerin dengeli sekilde dagilimini tavsiye eden ‘dort asamali

dongii’ olarak adlandirdig: bir modeli 6nermektedir.

Dilin yapsal
Szelliklerini ve

Dinleme ve

okuma voluyla bigcimsel
dgrenme 15levienm
| | Sgrenme
Konusma ve Tim becerilerde
vazma voluyla akicilik

ogrenme kazanma

« Akicalik

Sekil 1.11: Dort asamali dongii modeli (akt. Ozbal, 2019)
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Dért asamali dongiide ‘anlam odakli girdi’ D-AOBM’de IDE altinda yer alan ‘alimlama’
boyutunu karsilamaktadir. Ogrenciler, dinleme ve okuma yoluyla anlasilir girdi ile
karsilagsmalidir. Nation ve Newton (2009) bu asama i¢in Krashen (2009) ile benzer sekilde
girdinin tanidik olmasini, 6grenci seviyesinin (+1) lizerinde olmasimi ve aym sekilde
ogrencilerin de alimlama i¢in istekli olmalar1 gerektigini ifade eder. Anlam odakli ¢ikti
ile liretim becerileri kastedilmektedir. Dongiiniin bu asamasinda sozlii ve yazili olarak
hedef dilde iiretimsel faaliyetlerde bulunma ve buna yonelik etkinlikler anlatilmaktadir.
D-AOBM’de etkilesim etkinlikleri olarak ifade edilen beceriler bu dongiide anlam odakl
¢ikt1 bolimiinde yer almaktadir. Nation (2007) karsilikli konusma, muhatabr anlama,
mektuplagsma, birine not yazma, talimat ve yoOnergeleri aktarma gibi becerileri bu
boliimde kiimelendirmistir. ‘Dil odakli 6grenme’ dongiisiinde ise dilin yapisal ve bigimsel
ozelliklerinin 6gretimine yonelik etkinliklerden s6z eder. Son dongii tiim becerilerde
akicilik kazanma, dilde yetkin kullanict durumuna gelmedir. Nation (2007) dort asamali
dongii modelinde her dongii i¢in etkinlik drnekleri de vermis ve bunlarin ders kitabinda
dengeli dagilim gostermesi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda calismada ele alinan
ders kitaplarmin IDE acisindan dagilimi belirlenmeye ve daha sonrasinda bu dagilim

karsilastirilmaya ¢alisilmigtr.

1.4. OGRETICI YETERLIKLERI BAGLAMINDA

YABANCUI/IKINCI DIL OGRETIMi

Yabanci/ikinci dil dgretim siirecinin 6nemli unsurlarindan biri de 6greticilerdir. Ogretici
yeterlikleri nelerdir, neler olmalidir sorularia yanit vermeden dnce 6gretmen Ve ogretici
terimlerinin kullanimini belirginlestirmek 6nemlidir. Alan literatiiriinde 6gretmen, genel
olarak ilgili oldugu alanda egitim fakiiltesi mezunu olan ya da daha sonrasinda pedagojik
formasyon ile 6gretmen yeterliligi kazanan meslek grubu mensuplarini karsilarken;
Ogretici, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi isi yapan kisileri ifade etmektedir
(Demir, 2021). Bu galisma kapsaminda da yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretenler i¢in

daha kapsayici olacak sekilde 6gretici terimi tercih edilmistir.

Tiim egitim 6gretim siireclerinde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de 6greticilerin

tasimas1 gereken bazi yeterlikler vardir. Bu yeterliklere sahip olmak ve bunlar
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gelistirmek, dgreticilerin 6gretim performansini artirir, daha verimli ve kalic1 6grenmeleri
beraberinde getirir. Bu durumun da 6gretim silirecinde ve sonucunda kaliteyi artirmasi

beklenir.

Ogretici yeterlikleri, dgreticilerin sahip oldugu ve dgretim performansini belirleyen; bilgi,
inang, yetenek, beceri, deger ve stratejilerin ifade edilme bi¢imidir (Saraccino & Alcaraz,
2011). MEB (2017) benzer sekilde dgretici yeterliklerini “Ogretmenlik meslegini etkili
ve verimli bir bigimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlar.” bigiminde tanimlamistir. Alan temelli olarak bazi farkliliklar gozlense de
Ogretmenlerin/Ogreticilerin - sahip olmasi gereken genel nitelikler benzerlik

gostermektedir (Demir, 2021).

Ogretmenlik/dgreticilik yapan bireylerin sahip olmasi gereken nitelikleri Fulquez (2007),
10 maddede su sekilde agiklamaktadir:

1- Ogretme-dgrenme siireci i¢in plan yapabilme,

2- Miifredat icerigini se¢ebilme ve gelistirebilme,

3- Basit, anlasir ve iyi diizenlenmis sekilde bilgiyi aktarabilme,
4- Teknolojiyi kullanabilme,

5- Farkl tiirde etkinlikler tasarlayabilme,

6- Meslektaglar ile iletisim halinde olma,

7- Ogretimi bireysellestirebilme,

8- Siirecle ilgili degerlendirme islemi yapabilme,

9- Siirecle ilgili diisline ve arastirma yapma,

10- Okulun organizasyonuna uyum saglayabilme ve is birligi icin istekli olma.

Bardakg1 ve Unaldi (2021) da yaptiklari derlem ile ortak dgretmen yetkinliklerini “Konu
Alan Bilgisi, Iletisim Becerileri, Ogretim Uygulamalar1, Degerlendirme, Problem C6zme,
Esitlik, Profesyonellik” seklinde tanimlamislardir. MEB (2017) ise, Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri’ni 6 ana baslikta toplamistir. Bunlar; “Kisisel ve mesleki degerler-
mesleki egitim”, “Ogrenme ve Ogretme siireci”, “Ogrenciyi tanima”, “Ogrenmeyi,
gelisimi izleme ve degerlendirme”, “Okul, aile ve toplum iliskileri”, “Program ve igerik
bilgisi” seklinde tanimlanmistir. Bu o6zelliklerin temelde tim brans Ogretmenleri/

ogreticileri i¢in gegerli oldugu sdylenebilir.
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Yabanci/ikinci dil Ogretimindeki Ogretici yeterlikleri de genel &gretmen/6gretici
niteliklerinden tiiretilmistir ancak dil 6gretiminin dogas1 geregi 6zellikle alan bilgisi ve
pedagojik ag¢idan bazi spesifik 6zelliklere sahip oldugu da bir gercektir. Richards (2010),
bir yabanci dil 6greticisinin sahip olmasi1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:
“a) Hedef dilde yazilmis metinleri anlamak, b) Iyi bir model olmak, c) Ders boyunca
hedef dili kullanabilmek, d) Hedef dili akic1 bir sekilde kullanabilmek, €) Hedef dilde
yonerge verip aciklamalar yapabilmek, f) S6z varligi kazandirmak ve dil bilgisi
konularin1 6rneklendirebilmek i¢in dogru agiklamalar yapabilmek, g) Uygun sinif dilini
kullanabilmek. h) Dil smiflart i¢in uygun kaynak ve materyalleri segebilmek (6rnegin,
gazeteler, dergiler, web siteleri), i) Ogrencilerin dili dogru kullanimlarin izleyebilmek, j)
Eldeki etkinlige gore dogru zamanda geri bildirim verebilmek, k) Uygun diizeyde girdi
saglayabilmek, 1) Ogrencilere dillerini deneyimleme ve zenginlestirme firsatlar:

verebilmek.”

Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Avrupa Dilleri Ogretmen Adaylari
Portfolyosu’nda (Newby, 2007) da yabanci dil &greticilerinin sahip olmasi gereken
yeterlikler, 7 kategori ve bunlara bagli alt basliklarla ele alinmistir. “Baglam”,
“Metodoloji”, “Kaynaklar”, “Ders planlama”, “Dersi yiiriitme”, “Bagimsiz 6grenme” ve
“Ogrenmelerin degerlendirilmesi” seklinde ifade edilen kategoriler; miifredat, dgreticinin
roli, dil becerileri, s6z varlig, kiiltiir, ders igerigi, 6grencilerle etkilesim, sinif yonetimi,

ogrenen o6zerkligi ve degerlendirme ile ilgili tanimlayicilar icermektedir.
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Kategori Yetkinlik tanimlayicilan

Baglam Mufredat: Ulusal ve yerel mifredatta belirlenen gereklilikleri
anlayabilirim.

Amaclar ve Baska bir dil 6grenmek igin farkli motivasyonlari

Ihtiyaclar: g6z éniinde bulundurabilirim.

Dil Ogretmeninin Ogretimime rehberlik etmesi icin uygun dil,

Rolu: dgrenme, kiltir vb. teorilerinden ve ilgili arastirma
bulgularindan faydalanabilirim.

Metodoloji Konusuyorum: Akicihgr gelistirmek igin bir dizi anlamli konusma
ve etkilesim etkinli§ini (tartigma, rol oynama, prob-
lem c¢cdzme vb.) dederlendirebilir ve secebilirim.

Kaynaklar Sinifta égrencilerim icin uygun olan BIT matery-
allerini ve etkinliklerini secebilir ve kullanabilirim.

Ders Planlama | Ders Igerigi: Ders planlarini yapilandirabilir ve/veya tutarl ve
cesitli bir icerik dizisi icinde dgretim dénemleri igin
plan yapabilirim.

Bir Ders Ogrencilerle Cesitli 6grenme stillerine hitap edebilirim.

Yiritmek Etkilesim:

Sinif Yénetimi: Bireysel, ortak, grup ve tim sinif calismasi igin fir-
satlar yaratabilir ve bunlari ydnetebilirim.

Bagimsiz Ogrenen Ozerkligi: Ogrencilere kendi 6grenme siireclerini yansitma-

Ogrenme lar1 ve dederlendirmeleri ve sonuglari degerlendir-
meleri konusunda yardimei olabilirim.

Ogrenmenin Degerlendirme: Gvenilir ve seffaf prosedurler kullanarak testler

Deger- ve sinavlar icin notlar verebilirim.

lendirilmesi

Tiim tanimlamalarda goriildiigii ilizere yabanci/ikinci dil Ogreticisi; igerik bilgisi,

pedagojik bilgi ve teknoloji kullanim bilgisine hakim olmak zorundadir. Ogretim

siirecinin verimli ge¢cmesi ve kalici 0grenmeler saglanmasi igin Ogreticilerin bu

yeterliklerle donanimli hale gelmesi bir zorunluluk olarak ifade edilebilir.

Ogreticilerin bu anlamda yetkinlik gdstermesi dgretim siirecinin énemli bir bileseni olan

ders materyallerine de olumlu etki edecektir. Igerik bilgisi ve teknoloji kullanimi

acisindan donanimli, metodoloji bilen, 6grenen 6zerkliginin farkinda olan, miifredat ve

ders planlama konusunda bilgili bir 6gretici basta ders kitaplar1 olmak {iizere ders

materyallerinin de kalitesini artirmada énemli bir paydas olarak gorev alacaktir. Ciinkii

ogreticiler, ders kitaplarinin hazirlanmasinda, 6gretim siirecinin planlanmasinda ve

yiirlitiilmesinde birincil derecede sorumluluk sahibidir. Bu anlamda bu caligmada

Ogreticilerin farkli konulardaki farkindaliklar: tespit edilmeye ¢aligilmistir
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2. YONTEM

Arastirmanin desenine; arastirmaya katilan calisma grubuna; veri kaynaklarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere

bu boliimde yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Calisma bir karma yontem arastirmasidir. Karma yontem segilmesinin nedeni problem
durumunu, hem nitel hem nicel verilerle daha kapsamli sekilde analiz edebilmektir.
Bilindigi tizere nitel arastirmalarin genellenebilirlik, siibjektiflik, smirlilik gibi
dezavantajlar1 vardir. Ayn1 sekilde nicel aragtirmalarin da yalin ve insani anlama odakli
olmamasi, katilimct durumlari hakkinda smirli bilgi sunmasi gibi dezavantajlari
mevcuttur. Karma yontem segilerek, arastirma yonteminden kaynakli dezavantajlar asgari
diizeye indirgenmeye ve daha kapsamli bir sekilde problem durumu ele alinmaya
calisilmigtir. Literatiirde karma yontem; “Arastirmacinin, arastirma problemlerini
anlamak i¢in hem nicel veriler (kapali u¢lu) hem de nitel veriler (agik uglu) topladig iki
veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin
avantajlarini kullanarak sonuglar ¢ikardigi, saglik, sosyal ve davranis bilimleri alaninda

kullanilan bir aragtirma yaklagimi” olarak tanimlanir (Creswell, 2014).

Creswell ve Plano Clark (2018) bir arastirmaya uygun karma ydntem deseninin
belirlenmesi i¢in dort 6nemli asamadan bahseder. Bunlardan ilki, asamalar arasindaki
etkilesim diizeyidir. Burada nitel ve nicel asamalarin birbirinden ne derecede bagimsiz
olduklarma bakilir. Ikincisi asamalarin iliskisel énceligidir. Calismada nitel ya da nicel
yaklagimdan birinin 6ncelenmesine veya esit Oncelige sahip olup olmadigina bakilir.
Uciinciisii, asamalarin zamanlamasidir. Burada es zamanl, sirali ya da asamali
zamanlama kullanilabilir. Sonuncusu ise asamalarin birlestirilme islemleridir.
Arastirmaci nitel ve nicel yaklagimlari nerede ve nasil birlestirecek ardindan
yorumlayacak buna bakilir. Birlestirilme asamasinda dort temel strateji izlenebilir.
Bunlar: iki farkli veri grubunun birlestirilmesi, bir veri grubunun (nitel veya nicel) analizi

ardindan diger veri grubu ile bag kurma, bir veri grubunun farkl bir desen ya da yonteme
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dahil edilmesi, kuramsal cerceve ile baglantili sekilde nitel ve nicel veri gruplarinin

iligskilendirilmesi/biitiinlestirilmesi.

Calismada temel karma yontem desenlerinden ‘Es Zamanli Birlestirme (Cesitleme)
Deseni’ kullanilmistir. Birlestirme deseninin temeli, nitel ve nicel verilerin birlikte ele
alinarak yorumlanmasina dayanmaktadir. Nitel ve nicel verileri birlestirmek farkli bakis
acilar1 sagladigi i¢in problem durumunun hem nitel hem nicel sekilde ele alinmasini ve
bu sayede problem durumuna farkli agilardan bakip yorumlayabilmeyi saglar. Bu
cesitlilik beraberinde nitel veya nicel verilerin tek basina sagladigindan daha biitiinciil bir
anlayis1 da getirmektedir. Bu ¢alismada oldugu gibi ¢esitli degiskenleri ele alan bir siireg
degerlendirmesi yapildiginda biitiinciil yaklasim ve farkli bakis acilari olduk¢a 6nemli

hususlardir. Bu gerekgeler ile calismada birlestirme deseni kullanilmastir.

Birlestirme deseninde 3 temel islem yer alir. Bunlar nitel ve nicel verileri ayr1 ayri
toplayarak analiz etmek, iki veri setinden elde edilenleri birlestirmek veya bir araya
getirmek ve nicel sonuglarin nitel sonuglar1 veya nitel sonuglarin nicel sonuglari ne dl¢iide

teyit ettigini belirlemek (Creswll, 2014).

Nitel Veri Nicel Veri
Toplama ve Toplama ve
Analizi Analizi
Birlestirme

Yorumlama
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Sekil 2.1: Birlestirme deseni

Sekildeki diyagramda da goriildiigii lizere es zamanh birlestirme deseninde nitel ve nicel
veriler ayni anda toplanir. Dolayisiyla hazirlanan ve kullanilan 6lgme araglarinda nitel

veriler nicel verileri, nicel veriler de nitel verileri dogrudan etkilememektedir.

Tim bunlardan hareketle karma yontem ve es zamanli birlestirme deseninin temel
amacina ve dogasina uygun bicimde; ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimin siireci, IDE
merkezinde temel 6gretim unsurlarindan 6grenci, 6gretici ve ders kitabindan elde

edilecek verilere dayali olarak ii¢ yonlii ve detayli sekilde incelenerek degerlendirilmistir.

2.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Calismanin nicel boyutunda; Tiirkiye’de farkli tiniversiteler biinyesinde yer alan
TOMER lerde ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen C1 dil diizeyi sonunda yer alan
ogrencilerin demografik bilgilerine ve D-AOBM’de IDE olarak ifade edilen ‘alimlama,
tiretim, etkilesim’ becerilerindeki 6z yeterlik algilarina yonelik veri elde edilmesi
amaglanmistir. Bu amacla ¢aligmanin nicel boyutunda tarama modeli kullanilmaistir.
Tarama modeli ile bireylerin bir konudaki algi, tutum, goriis, bakis agis1 ve inanglari bir
araya getirilerek incelenen konuya yonelik durumlarinin ortaya konmasi amaglanir. Bu
modelde yapilan ¢alismalarda veriler genellikle anket, 6l¢ek ve goriisme gibi yontemlerle
toplanir ve sayilara dayali sonuglar farkl sekillerde degerlendirilir (Gokge, 2018). Bu
calismada da fletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegi uygulanarak grubun
demografik bilgileri ve alimlama, iiretim, etkilesim becerilerindeki yeterliklerine gore
hazirlanmis sorulara katilim dereceleri SPSS hesaplamalar1 araciligiyla belirlenmistir.
Daha sonra farkli kurumlarda gorev yapan Ogreticilere ¢evrim i¢i ortamda uygulanan
anket ile referans metin farkindaliklar1; alimlama, iiretim, etkilesim becerilerine yonelik

D-AOBM odakli bilgi diizeylerinin tespiti amaglanmugtir.

2.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Calismanin nitel boyutunda, uygulama yapilan yedi farkls iiniversitenin TOMER’lerinde

ders kitab1 olarak kullanilan ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1’ ele alinmistir. Dokiiman
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analizi yontemiyle kitapta yer alan her bir etkinlik; alimlama, iretim, etkilesim
becerileriyle baglantis1 bakimindan incelenmistir. Hazirlanan kontrol listesi araciligiyla

tespit edilen her etkinlik bir iletisimsel dil etkinligine kodlanmistir.

2.1.3. Arastirmanin Nicel ve Nitel Boyutlarinin Birlestirilmesi

Calismanin nitel ve nicel boyutlarinda veriler ayn1 anda ve ayr1 ayr1 olacak sekilde
toplanmigtir. Ardindan nitel ve nicel boyutlardan gelen veriler birbirlerini destekleyecek,
tamamlayacak ve kiyaslayacak sekilde tartisma ve Oneriler kisimlarinda birlestirilmistir.
Bu sekilde ikinci dil olarak Tiirkge dgretim siireci, D-AOBM’de yer alan IDE’ler

merkezinde, 6grenci-6gretici-ders kitab1 boyutunda tartisilmis ve yorumlanmistir.

2.2.  ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Calismanin nicel boyutunda yer alan ‘iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme
Olgegi’ne 1 vakif (Istanbul Aydin Universitesi), 6 devlet (Hacettepe Universitesi, Istanbul
Universitesi, Sakarya Universitesi, Kastamonu Universitesi, Bartin Universitesi, Karabiik
Universitesi) iiniversitesinde TOMER biinyesinde ikinci dil olarak Tiirkge 6grenimine
devam eden 514 uluslararas1 6grenci katilmistir. Bahsi gecen 514 6grenci, C1 dil diizeyi
sonunda ya da C1’1 bitirmis ve akademik Tiirk¢e derslerine devam etmektedir. Calisma
grubunun yer aldigit TOMER ’lerin se¢iminde, nitel boyutta ders kitabr ile ilgili analizler
de yer alacagindan, alanda en fazla tercih edilen ders kitabi1 olan Yeni Istanbul setinin
kullaniliyor olunmasina dikkat edilmistir. Dikkat edilen diger bir husus 6érneklemin evreni
temsil boyutudur. %5 hata pay1, %95 giiven diizeyinde tahmini %80 yanitlanma orani ile
20.000’den biiyiik popiilasyon igin, Z2 * (p) * (1-p) / c2 formiilii ile hesaplanan gerekli
orneklem sayis1 377, davet edilmesi gereken katilimci sayisi ise 472’dir. Caligma
grubunun belirlenmesinde YTB 06grencisi barindirmasi, iilke/milliyet ¢esitliligi
saglanmasi ve farkli kiiltiirel alt yapilara sahip olunmasi gibi 6zelliklere de dikkat

edilmistir.

Bu gerekgelerle 7 iiniversitede yer alan TOMER ’ler biinyesinde, gerekli sartlar1 tasiyan
C1 diizeyinde toplam 622 6grenci tespit edilmistir. Yiiz yiize uygulanan dlgege ise 59
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farkli tilkeden toplam 514 uluslararast 6grenci katilmistir. 514 katilimcinin demografik

bilgileri su sekildedir:

Tablo 2.1: IDE 6z degerlendirme 6lgegi Katilimeilarina ait demografik bilgiler

Ortalama

Uyruk f yas Ortalama TR'de bulunma (AY)
Afganistan 13 23,07692308 9,846153846

E 9 23,44444444 9,888888889

K 4 22,25 9,75
Arnavutluk 1 20 9

K 1 20 9
Azerbaycan 1 19 36

E 1 19 36
Birlesik Arap Emirlikleri 2 18 8

K 2 18 8
Bulgaristan 1 20 12

E 1 20 12
Burundi 4 20 8

E 4 20 8
Cezayir 5 24,6 9,2

E 3 26,33333333 9,666666667

K 2 22 8,5
Cibuti 5 20,6 11,6

E 1 19 10

K 4 21 12
Cad 10 20,8 9,5

E 9 21 9,666666667

K 1 19 8
Cin 2 23,5 7,5

E 1 22 5

K 1 25 10
Ekvator Ginesi 2 22 9

E 2 22 9
Endonezya 103 20,03883495 10,94174757

E 35 19,94285714 10

K 68 20,08823529 11,42647059
Eritre 2 19 12

E 2 19 12
Etiyopya 6 24,5 9

E 5 25,4 8,8

K 1 20 10
Fas 19 20,26315789 9,368421053

E 5 19,4 8,2



K

Fildisi Sahili
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Giiney Kore
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italya

K
Japonya

E
Kazakistan

E

K
Kenya

K
Kirgizistan

Kosova
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20,57142857
20,33333333
21
20
18,83333333
18,8
19
20,94117647
20,88883889
21
18
18
21
21,75
19
21
21
25
25
23,8
20,33333333
29
20,09090909
21,33333333
19,625
20
20
20
20
18,55238095
18
19,09433962
26
26
20,125
26
19,28571429
20,1
20,375
19
19
19
19
19

9,785714286
8,666666667
8
9
8,666666667
8,4
10
9,764705882
9
10,625
9
9
9,363636364
9,125
10
8
8
10
10
34,8
27
46,5
11,36363636
11,33333333
11,375
12
12
9
9
9,60952381
9,692307692
9,528301887
10
10
9,625
12
9,285714286
8,4
8
10
12
12
10
10
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Libya

E

K
Libnan

K
Malezya

Meksika

E
Misir

E

K
Mogolistan

K
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E
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7
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9
9
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15,25
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9
9
12
12
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12
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10
10
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9,1
12
10,25
10,5
10
10,9375
9,333333333
11,30769231
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12
7
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9
13,2
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9,375
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Suriye
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Tacikistan
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22,78571429
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20,6
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18

20

20

21,0625

21,44444444
20,57142857
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21

20

20
20,24902724

10,16666667
30
10,66666667
44,5
10
10
10
10
11,2
11,33333333
11
35,5
35,5
10
10
8
8
11,25
10,44444444
12,28571429
8
8
9
9
11,17120623
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Arastirmanin nicel boyutunda, ¢evrim i¢i ortamda uygulanan ankete ise 35 farkli kurumda

gorev yapan 85 ikinci dil 6greticisi katilmistir. Bu katilimcilarin katilim gosterdikleri

kurum ve alandaki tecriibelerine dair bilgiler su sekildedir:
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YUNUS EMRE ENSTITUSU 3
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI 3
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI |1
SAKARYA UNIVERSITESI |1
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI |1
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI |1
ODTU |1
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI |1
MILLI EGITIiM BAKANLIGI 3
MARMARA UNIVERSITESI |1
KASTAMONU UNIVERSITESI 5
KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI |1
KARABUK UNIVERSITESI |1
ISTANBUL UNIVERSITESI-CERRAHPASA 3
I[STANBUL UNIVERSITESI 8
ISTANBUL BEYKENT UNIVERSITESI 3
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI 12
ISPARTA UYGULAMALI BiLIMLER..
HITIT UNIVERSITESI
HACETTEPE UNIVERSITESI
GIRESUN UNIVERSITESI
GAZIANTEP UNIVERSITESI
GAZI UNIVERSITESI 2
FIRAT UNIVERSITESI
ESKISEHIR TEKNIK UNIVERSITESI
DICLE UNIVERSITESI
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI
BURSA TEKNiK UNiVERSITESI
BOGAZICI UNIVERSITESI
BARTIN UNIVERSITESI 10
BANDIRMA ONYEDI EYLUL UNIiVERSITESI |1 |

R R R R R

R R RRRR

BAHCESEHIR UNIVERSITESI | 2
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITES| |17
ANKARA YILDIRIM BEYAZIT UNIVERSITESI |1,
ANKARA UNIVERSITESI | g

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Sekil 2.2: Dil 6gretiminde referans metin farkindaligi anketi katilimcilarinin kurumlara gore
dagilim
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2 10 18

1 YILDAN AZ 1-2 YIL 3-5YIL 5 YILDAN FAZLA

Sekil 2.3: Dil 6gretiminde referans metin farkindaligi anketi katilimeilarinin alandaki ¢aligma
deneyimleri
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2.3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

2.3.1. Nicel Boyutta Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin nicel boyutunda yer alan ‘Iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme
Olgegi’nin ilk boliimiinde katilime1 ogrencilerin yas, cinsiyet, uyruk, Tiirkiye’de

gecirdikleri siire gibi kisisel bilgilerine ait veriler yer almaktadir.
Iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegi

Aragtirmanin nicel boyutunda iki 6l¢gme degerlendirme araci kullanilmistir. Bunlardan
ilki olan “Iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegi’ Lawshe Teknigi (Lawshe,
1975) siiregleri takip edilerek hazirlanmistir. Buna gore Oncelikle literatiirden
faydalanilarak ilgili maddenin yazilacagi IDE’nin &zellikleri ve simirlar1 belirlenmistir.
Maddelerle ilgili temel yapiy1 Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan ‘Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’ (D-AOBM), Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ ve Ankara Universitesi TOMER
tarafindan hazirlanan ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin igeriginde yer
alan C1 seviyesi tanimlayicilar/kazanimlar olusturmustur. Oncelikle D-AOBM (2020)’de
yer alan her iletisimsel dil etkinligi (IDE) 6lgegi igin, bahsedilen diger Ogretim

programlari da incelenerek 3’er 6z degerlendirme maddesi hazirlanmustir.
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Tablo 2.2: IDE 6z degerlendirme 6lgeginde yer alan maddelerin ilgili oldugu iDE alanlar
1LALIMLAMA 2.URETIM
1.1.S6zlii Kavrama 2.1.S6zlii Uretim

Bagka insanlar arasindaki karsilikli konugmayir Kesintisiz monolog: Deneyimi betimleme

anlama

Canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama  Kesintisiz monolog: Bilgi verme

Duyuru ve yonergeleri anlama Kesintisiz monolog: Bir sav ortaya koyma (or.
Tartismada)

Isitsel (veya isaret dilinde) medya igerigini ve Kamusal duyurular

kayitlari anlama

1.2.isitsel-Gorsel Kavrama izleyicilere hitap etme

Tv, film ve video izleme 2.2.Yazih Uretim
1.3.0kudugunu Kavrama Yaratic1 yazma

Yazigmalar1 okuma Raporlar ve denemeler (kompozisyonlar)

Fikir sahibi olmak i¢in okuma 3.ETKILESIM

Bilgi ve sav i¢in okuma 3.1.Sozlii Etkilesim

Yonergeleri okuma Muhatabi1 anlama

Serbest zaman etkinligi olarak okuma Karsilikli konugma

Resmi olmayan tartigma (arkadaslarla)
Resmi tartigma (toplantilar)
Hedef odakl is birligi
Mal ve hizmet alimi
Bilgi aligverisi
Miilakat yapma ve miilakata girme
Tletisim/haberlesme araglarini kullanma
3.2.Yazih Etkilesim
Yazisma
Notlar, mesajlar ve formlar
3.3.Cevrim I¢i Etkilesim
Cevrim i¢i karsilikli konugma ve tartisma
Hedef odakli gevrim igi islemler ve is birligi

Tabloda da goriildiigi tizere D-AOBM’de alimlama, iiretim ve etkilesimle ilgili toplam
30 alt boyut (D-AOBM’deki ifade ile dlgek) yer almaktadir. Hazirlanan IDE Oz
Degerlendirme Olgegi’nde, bu 30 alt boyuta ait C1 dil diizeyi tanimlayicilar1 merkeze
alinmigtir. Daha oOnce bahsedildigi iizere ilk asamada her bir 6lgek i¢in 3 madde
hazirlanmistir. Bu maddelerin hazirlanmasinda, D-AOBM’de ilgili dl¢ek altinda yer alan
anahtar kavramlar ve kisisel alan, kamusal alan, mesleki alan, egitsel alan olarak
tanimlanan dil kullanim alanlar1 dikkate alinmistir. Madde havuzu olusturulduktan sonra
uzman goriisii ve kapsam gegerlik ¢alismasi ‘Lawshe Teknigi’ ile saglanmistir. Buna gore
ilk asamada, 6lcekle ilgili goriisleri alinacak uzman gruplari olusturulmustur. Alan uzman
grubu olusturulurken ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yeterli donanima ve
bilgiye sahip, ¢alismaya zaman ayirip ihtiya¢ oldukca kontrollii diizeltme Onerilerinde
bulunabilecek ve ¢alismanin 6nemini kavrayacak kisiler olmasina dikkat edilmistir. Bu

dogrultuda alanda fiilen gorev yapan 15 dgreticiden ve alanla ilgili kuramsal ¢aligmalari
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yogunlukta olan 5 §gretim iiyesinden olusan alan uzmanlar1 grubu belirlenmistir. Alan
uzmanlarina ait bilgiler su sekildedir:
Tablo 2.3: Ogretici degerlendiriciler

Unvam Kurumu TOMER’de
c¢alisma tecriibesi

1-Ogretim Gorevlisi Dr. Ankara Universitesi 25 yil
2-Ogretim Gérevlisi Dr. Yasar Universitesi 12 yil
3-Ogretim Gorevlisi Bahgesehir Universitesi 12 yil
4-Ogretim Gorevlisi Kastamonu Universitesi 12 yil
5-Ogretim Gorevlisi Ankara Universitesi 12 yil
6-Ogretim Gorevlisi Kastamonu Universitesi 10 yil
7-Ogretim Gorevlisi Bartin Universitesi 9 yil
8-Ogretim Gorevlisi Beykent Universitesi 9 yil
9-Ogretim Gorevlisi Istanbul Aydin Universitesi 8 yil
10-Ogretim Gorevlisi Kastamonu Universitesi 8 yil
11- Ars. Gor. Kastamonu Universitesi 7 yil
12- Ars. Gor. Kastamonu Universitesi 7yl
13- Ars. Gor. Bandirma 17 Eyliil Universitesi 7 yil
14- Ars. Gér. Hacettepe Universitesi 6 yil
15- Uzman Tiirkiye Maarif Vakfi 5yl

Tablo 2.4: Ogretim iiyesi degerlendiriciler

Unvam Kurumu
1-Prof. Dr. Eskisehir Teknik Universitesi
2-Prof. Dr. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
3-Prof. Dr. Hacettepe Universitesi
4-Dog. Dr. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
5-Dog¢. Dr. Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi

Alan uzmanlarina ek olarak 3 dil uzmanindan olusan dil uzmani degerlendirici grubu, 2
Olcme degerlendirme uzmanindan olusan él¢me degerlendirme degerlendirici grubu ve
10 C1 diizeyi 6grenciden olusan okuma anlama degerlendirici grubu olusturulmustur.

Lawshe Teknigi geregi kapsam gegerlik caligmasinin ikinci asamasinda, her bir
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degerlendirici grup i¢in farkli degerlendirme formlar1 hazirlanmig ve ilgili grupla
paylasilmistir.  Ugiincii  asamada tiim  gruplardan gelen uzman  goriisleri
degerlendirilmistir. Bu asamada 6ncelikle tiim uzman goriisleri tek bir formda toplanmis
ve uzmanlarla hem mail araciligi ile hem yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.
Uzman gorisleri neticesinde uygun goriillmeyen maddeler ¢ikarilmis ve madde sayisi
90’dan 60’a indirilmistir. Bu sekilde her bir dlgek i¢in 2 madde uygulamaya dahil
edilmistir. Dordiincli asamada eldeki Olgegin uzman goriisleri neticesinde kalan
maddeleri i¢in, KGO=Ng/(N/2)-1 (Lawshe, 1975) formiilii ile kapsam gegerlik oranlari
(KGO) belirlenmistir (Ng=ilgili maddeye uygun diyen uzman sayisi, N= toplam uzman

sayist).

Tablo 2.5: IDE 6z degerlendirme 6lgegi maddeleri kapsam gecerlik oranlart

Madde No Olumlu Uzman Yaniti Toplam Uzman KGO
Toplami

1 18 20 0,8
2 20 20 1

3 19 20 0,9
4 18 20 0,8
5 18 20 0,8
6 19 20 0,9
7 17 20 0,7
8 18 20 0,8
9 19 20 0,9
10 19 20 0,9
11 17 20 0,7
12 17 20 0,7
13 17 20 0,7
14 18 20 0,8
15 17 20 0,7
16 18 20 0,8
17 17 20 0,7
18 18 20 0,8
19 17 20 0,7
20 17 20 0,7
21 20 20 1

22 20 20 1

23 17 20 0,7
24 19 20 0,9
25 19 20 0,9
26 19 20 0,9
27 17 20 0,7

N
(o]

19 20 0,9
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29 20 20 1
30 19 20 0,9
31 19 20 0,9
32 19 20 0,9
33 18 20 0,8
34 17 20 0,7
35 17 20 0,7
36 20 20 1
37 18 20 0,8
38 20 20

39 20 20

40 20 20

41 17 20 0,7
42 19 20 0,9
43 20 20 1
44 20 20 1
45 20 20 1
46 18 20 0,8
47 18 20 0,8
48 17 20 0,7
49 20 20 1
50 20 20 1
51 19 20 0,9
52 18 20 0,8
53 17 20 0,7
54 18 20 0,8
55 18 20 0,8
56 18 20 0,8
57 19 20 0,9
58 18 20 0,8
59 19 20 0,9
60 18 20 0,8

Besinci ve son agamada ise kapsam gegcerlik indeksi hesaplanmistir. Kapsam gegerlik
indeksi a = 0,05 diizeyinde anlamli olan, uygulama formuna dahil edilecek maddelerin
toplam KGO ortalamalari tistiinden bulunmustur. Tespit edilmeye calisilan 6zellik birden
fazla boyut barindirdigi i¢in alimlama, tiretim, etkilesim maddeleri ayn1 zamanda kendi

icinde gruplanarak tekrar hesaplanmustir.
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Tablo 2.6: IDE 6z degerlendirme 6lgegi kapsam gegerlik indeksleri

Boliim ve Madde Arahgi Kapsam Gegerlilik indeksi
Alimlama boliimii maddeleri (1-20 aras1 maddeler) 0,76
Uretim boliimii maddeleri (21-34 aras1 maddeler) 0,85
Etkilesim boliimii maddeleri (35-60 arasi maddeler) 0,86
Tiim maddeler i¢in 0,82

Ilgili hesaplamalarla kapsam gecerlik calismasi yapildiktan sonra Kastamonu
Universitesinde 116 uluslararasi1 grenci ile 6lgegin pilot uygulamasi gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama yapilacak katilimct sayis1 hakkinda Evci ve Aylar (2017) hedef kitlenin
%5’lik kisminin yeterli olacagimi sOylerken; Seker ve Gengdogan (2014) 30-50
katilimcinin yeterli oldugunu ifade eder. Pilot uygulama sonrasi madde analizleri
yapilmis ve bu dogrultuda hem 6l¢egin tiimii hem de alimlama, iiretim ve etkilesimle
alakali boliimler igin ayr1 ayri cronbach alfa katsayilari hesaplanmistir. Seger (2015)
saglikl bir 6l¢ek icin cronbach alfa degerinin 0,70 ve lizerinde olmasi gerektigini soyler.
SPSS paketi araciligi ile yapilan hesaplamalar sonrasi elde edilen cronbach alfa katsay1

verileri su sekildedir.

Tablo 2.7: IDE 6z degerlendirme 6lgeginin tiimii i¢in cronbach alfa katsay: degerleri

N %
Gegerli 116 100,0
Gegersiz 0 ,0
Toplam 116 100,0

Giivenirlik istatistikleri

Cronbach's
Alpha Degeri | Madde Sayist
0,899 60




Madde-Toplam istatistikleri

Madde Madde silinirse 6lgek | Madde silinirse 6lgek Diizeltilmis madde- Madde silinirse
ortalamasi varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s
Alpha degeri
ml 209,61 320.709 ,313 ,897
m2 209,35 322.752 ,208 ,898
m3 209,44 318.370 ,361 ,897
m4 209,57 321.326 ,215 ,898
m5 209,86 316.781 ,309 ,898
m6 209,49 319.626 ,258 ,898
m7 209,91 319.975 ,278 ,898
m8 209,60 317.667 ,341 ,897
m9 209,75 316.415 ,320 ,897
m10 209,66 317.843 ,381 ,897
mil 209,87 315.348 419 ,896
mi12 209,51 312.548 413 ,896
mi3 210,03 316.025 426 ,896
mi14 210,10 316.946 ,351 ,897
mi5 209,94 315.849 436 ,896
m16 209,96 318.024 ,295 ,898
mi17 209,69 315.051 ,407 ,896
m18 209,95 319.736 ,262 ,898
m19 210,35 316.144 ,306 ,898
m20 210,49 315.852 ,303 ,898
m21 209,70 315.099 421 ,896
m22 209,55 319.676 ,303 ,897
m23 209,96 318.181 ,345 ,897
m24 210,03 317.782 ,294 ,898
m25 209,99 317.591 ,366 ,897
m26 210,05 318.154 ,294 ,898
m27 209,83 317.570 ,324 ,897
m28 210,16 313.037 ,443 ,896
m29 210,04 315.746 ,370 ,897
m30 210,12 315.498 371 ,897
m31 209,92 315.255 ,389 ,897
m32 210,12 317.011 ,313 ,897
m33 210,36 313.955 457 ,896
m34 209,88 316.646 ,366 ,897
m35 209,79 317.400 374 ,897
m36 209,71 316.557 ,391 ,897
m37 209,82 317.280 ,374 ,897
m38 209,92 319.811 ,313 ,897
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m39 210,00 318.626 ,315 ,897
m40 210,00 321.913 ,193 ,899
m4l 210,45 321.206 ,217 ,898
m42 210,17 317.292 ,360 ,897
m43 209,91 321.652 ,237 ,898
ma4 209,91 318.393 ,359 ,897
m45 210,01 319.348 ,293 ,898
m46 210,02 318.382 ,324 ,897
ma7 210,27 319.467 ,296 ,898
m48 210,30 321.256 ,223 ,898
m49 210,49 316.948 ,332 ,897
m50 210,14 313.042 471 ,896
m51 210,02 320.000 ,243 ,898
m52 210,22 316.088 ,380 ,897
m53 210,30 311.986 ,505 ,895
mb54 209,83 318.109 ,341 ,897
mS5 210,11 316.274 ,399 ,897
m56 210,22 316.710 374 ,897
m57 210,31 314.581 430 ,896
m58 210,26 313.724 ,463 ,896
m59 210,11 318.048 ,344 ,897
m60 209,89 321.196 ,220 ,898

Olgegin tiimii i¢in yapilan hesaplamalarda cronbach alfa katsay1 degeri 0,899 olarak tespit

edilmistir.

Tablo 2.8: IDE 6z degerlendirme 6lgegi alimlama maddeleri icin hesaplanan cronbach alfa
katsay1 degerleri

N %
Gegerli 116 100,0
Gegersiz 0 0
Toplam 116 100,0

Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's
Alpha Degeri | Madde sayist
0,822 20




Madde-Toplam istatistikleri

Madde Madde silinirse dlgek | Madde silinirse dlgek | Diizeltilmis madde- Madde silinirse
ortalamast varyanst toplam korelasyonu Cronbach’s
Alpha degeri
ml 70,46 56.529 ,353 ,816
m2 70,20 57.847 ,193 ,822
m3 70,28 55.979 ,3443 ,816
m4 70,41 55.306 ,368 ,815
m5 70,71 54.400 353 ,816
m6 70,34 54.869 377 ,815
m7 70,76 54.915 425 ,812
m8 70,45 54.528 426 ,812
m9 70,59 54.226 ,366 ,816
m10 70,51 55.574 ,385 ,814
mill 70,72 53.892 476 ,810
mi12 70,35 53.083 423 ,812
mi3 70,87 53.679 ,538 ,807
ml4 70,95 54.832 ,378 ,815
mi5 70,78 54.588 ,454 ,811
m16 70,80 53.952 427 ,812
mi17 70,53 53.834 ,452 ,811
m18 70,79 56.148 ,276 ,820
m19 71,20 52.682 ,451 ,811
m20 71,34 53.425 ,379 ,815
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Olgegin ilk 20 sorusundan olusan alimlama becerisi ile ilgili maddelerin cronbach alfa

katsayr degeri 0,822 olarak hesaplanmistir. Bu durum o6lgegin tiimii ile alimlama

boliimiiniin uyumlu oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.9: IDE 6z degerlendirme 6lgeginin iiretim maddeleri i¢in hesaplanan cronbach alfa
katsay1 degerleri

N %
Gegerli 116 100,0
Gegersiz 0 ,0
Toplam 116 100,0




Giivenirlik istatistikleri

Cronbach's
Alpha Degeri Madde Sayisi
0,827 14

Madde Toplam Istatistikleri

Madde Madde silinirse 6lgek | Madde silinirse 6lgek | Diizeltilmis madde- Madde silinirse
ortalamasi varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s
Alpha degeri
m21 45,83 35.744 ,487 ,814
m22 45,68 36.950 425 ,818
m23 46,09 36.358 470 ,815
m24 46,16 35.732 435 ,818
m25 46,12 36.959 ,398 ,820
m26 46,18 36.619 ,364 ,822
m27 45,96 37.885 ,247 ,830
m28 46,28 34.257 579 ,807
m29 46,17 34.753 ,551 ,809
m30 46,25 34.798 ,535 ,810
m31 46,05 35.980 427 ,818
m32 46,25 35.267 472 ,815
m33 46,49 35.330 527 ,811
m34 46,01 35.869 473 ,815
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IDE’nin iiretim 6lgegini ifade eden 21-34 maddelerinin cronbach alfa katsayr degeri,

6l¢egin tiimii ve diger bdliimleri ile uyumlu olacak sekilde 0,827 olarak tespit edilmistir.

Tablo 2.10: IDE 6z degerlendirme 6lgeginin etkilesim maddeleri i¢in hesaplanan cronbach alfa
katsay1 degerleri

N %
Gegerli 116 100,0
Gegersiz 0 ,0
Toplam 116 100,0




Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's

Alpha

Degeri Madde Sayisi
0,892 26

Madde-Toplam istatistikl

eri
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Madde Madde silinirse dlgek | Madde silinirse 6lgek Diizeltilmis madde- Madde silinirse
ortalamasi varyansi toplam korelasyonu Cronbach’s
Alpha degeri
m35 85,77 106.145 ,119 ,896
m36 85,68 104.637 ,209 ,894
m37 85,79 100.270 513 ,887
m38 85,90 101.554 ,480 ,888
m39 85,97 102.078 ,379 ,890
m40 85,97 100.860 ,460 ,889
m41 86,42 100.559 475 ,888
m42 86,15 100.213 497 ,888
m43 85,88 102.733 ,393 ,890
m44 85,89 100.466 542 ,887
m45 85,98 100.695 ,480 ,888
m46 85,99 99.626 ,544 ,887
m47 86,24 101.333 447 ,889
m48 86,28 101.332 ,439 ,889
m49 86,47 100.042 ,452 ,889
m50 86,11 97.840 ,597 ,885
m51 85,99 101.226 ,401 ,890
m52 86,20 100821 428 ,889
m53 86,28 98,410 ,559 ,886
m54 85,80 101.360 436 ,889
m55 86,09 99.801 ,527 ,887
m56 86,19 98.242 ,620 ,885
m57 86,28 97.544 ,633 ,884
m58 86,23 98.458 578 ,886
m59 86,09 100.601 ,490 ,888
m60 85,86 102.450 ,354 ,891

IDE nin etkilesim dlgegini ifade eden 35-60 maddelerinin cronbach alfa katsayr degeri,

6l¢egin tiimii ve diger bdliimleri ile uyumlu olacak sekilde 0,892 olarak tespit edilmistir.
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Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan ikinci veri toplama araci ile 6gretici boyutuna
ait veriler, hazirlanan cevrim igi bir anket araciligi toplanmustir. ‘Dil Ogretiminde
Referans Metin Farkindaligi’ anketi, aragtirma kapsaminda Sekil 2.4’ teki stiregler takip

edilerek olusturulmustur.

1.ASAMA 2.ASAMA 3.ASAMA 4. ASAMA
Problemi » Madde Yazma Uzman Gorisi | On Uygulama ve
Tanimlama - Taslak Form Alma Ankete Son Seklini
- Amla; ve Soru Olugturma - On Uygulama Verme

Belirleme Formu Olusturma

Sekil 2.4: Dil 6gretiminde referans metin farkindaligi anketi hazirlanma siireci (Biiyiikoztiirk,
2005)

Sekil 2.4’te de goriildiigii iizere Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi
hazirlanma siirecinde ilk olarak problem tanimlanmistir. Bu dogrultuda dil 6gretimine
yon veren referans metinler incelenmis, bunlarin yabanci/ikinci dil 6gretiminde rolleri
tartisilmis  ve ogreticilerin  D-AOBM  ve calismanin merkezinde yer alan IDE

farkindaliklarina dair gostergeler belirlenmeye calisilmistir.

Bu gostergeler belirlendikten sonra ikinci asamada 30 adet yapilandirilmis 5 adet yar
yapilandirilmis soru hazirlanarak taslak form olusturulmustur. Taslak form D-AOBM
egitimcisi 2 arastirmaci ve yine D-AOBM egitimi alarak alanda gbrev yapan 3 6gretici
ile paylagilmistir. Uzmanlarla mail aracilifi ve c¢evrim i¢i ortamlarda yiiz yiize
goriisiilerek taslak haldeki sorular 17 yapilandirilmis 2 yar1 yapilandirilmis soru olacak
sekilde revize edilmistir. Bu taslak form i¢in 3 dil uzmani ve 3 6l¢gme degerlendirme

uzmanindan da uzman goriisii alinmastir.

Son agamada ise farkli liniversitelerde gorev yapan 20 ogreticiyle ¢cevrim i¢i anketin 6n
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama neticesinde anketin yapisal degisimini gerektirecek
bir durumla karsilasilmamis ve ankete son hali verilmistir. Dil Ogretiminde Referans
Metin Farkindaligi Anketi alanda gorev yapan 85 Ogreticiye ¢evrim i¢i form seklinde
uygulanmis ve c¢alismanin Ogretici boyutuyla ilgili verilerinin toplanmasinda

kullanilmistir.
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2.3.2. Nitel Boyutta Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nitel boyutunda tek tiirde veri toplama araci kullanilmigtir. Bu baglamda
calismanin materyal temelli verilerinin de kaynagini olusturan ‘Yeni Istanbul C1 Ders
Kitabr’ ele almmistir. Farkli TOMER ler ile yapilan gériismelerde en sik tercih edilen
ders kitabinin ‘Yeni Istanbul’ seti olmasi ve ¢alismanimn nicel boyutunda &grenci
verilerinin elde edildigi uygulama yapilan TOMER lerde de kullanilmasi nedeniyle bu
set incelenmistir. Calismanin nitel boyutunda veri toplama isleminde dokiiman analizi

kullanilmustir.

Forster (1994) dokiiman analizi siirecini bes asamada acgiklar. Buna gore dokiimanlara
ulagsma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, kodlama ve kategorilendirme i¢in bir
sistem gelistirme, veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarindan sirasi ile

gecilmelidir.

Dokiiman analizi ydntemiyle ilk olarak ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’na ulasim
saglanmustir. Incelenecek dokiimanin orijinalligi kontrol edildikten sonra kodlama ve
kategorilendirme i¢in bir sistem gelistirme asamasina gecilmistir. Burada ¢aligmanin
amact da gbéz Oniinde bulundurularak bir kontrol listesi hazirlanmistir. Bu kontrol
listesinde: alimlama etkinliklerinin iinite temelli dagilimi, tiretim etkinliklerinin tinite
temelli dagilimi, etkilesim etkinliklerinin iinite temelli dagilimi, iinite temelli genel IDE
dagilimi, kitapta yer alan tiim etkinliklerin IDE ve dil bilgisi-kelime-deyim etkinligi
olarak dagilimi baglklar1 ile bunlarla alakali kodlamalarin yapilacag: tablolar
olusturulmustur. Daha sonra verilerin analizi kisminda igerik analizi kullanilmistir. Ele
alinan ders kitabinda yer alan her bir etkinlik, kuramsal altyap: ve ¢aligmanin amaci
gozetilerek ilgili oldugu tabloya kodlanmigtir. Daha sonra bu kodlamalar alan uzmani 3
Ogretici ile paylasilarak sonuglari karsilastirilmistir. Bahsi gegen nitel verilerin analizinde
Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayriligi) kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum orani %92,1 olarak
tespit edilmistir. Son olarak elde edilen veriler sayisallastirilarak ‘Es Zamanli Birlestirme

Deseni’ geregi diger verilerle birlestirilerek tartigilmistir.
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2.4. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA SURECLERI

Bu béliimde, arastirma kapsaminda elde edilen nitel ve nicel verilerin toplanma siiregleri
hakkinda bilgilere yer verilmistir. Veri toplama siirecine baslamadan 6nce, ¢alismanin
etik kurallar ¢ercevesinde yapilabilmesi adina gerekli izinler alinmistir. Bu dogrultuda ilk
olarak Hacettepe Universitesi Rektorliigiinden etik komisyon izni talebinde
bulunulmustur. Etik basvurusu, Universite Senatosu Etik Komisyonu tarafindan
incelenmis ve etik agidan uygun goriilmiistiir. Devaminda 6gretici ve 6grencileri ile
uygulama yapilacak iiniversitelerin ilgili birimlerine basvuruda bulunarak arastirma

izinleri alinmustir.

2.4.1. Nicel Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin nicel boyutunda iki farkli veri toplama aract kullanilarak veriler
toplanmistir. Bunlardan ilki olan “IDE Oz Degerlendirme Olgegi” ile C1 dil diizeyi
sonunda veya bitirmis, ikinci dil olarak Tiirkce dgrenenlerin IDE olarak adlandirilan
alimlama, {retim ve etkilesim becerilerinde 6z yeterlik algilar1 tespit edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda 6nceden belirlenmis kriterler dogrultusunda amagli 6rneklem
secimlerinden olgiit 6rnekleme ydntemi ile 7 {iniversitenin (Hacettepe Universitesi,
Istanbul Universitesi, Sakarya Universitesi, Istanbul Aydm Universitesi, Bartin
Universitesi, Karabiik Universitesi, Kastamonu Universitesiy TOMER’leri bizzat
arastirmaci tarafindan ziyaret edilmistir. Hazirlanan 6l¢ek ortalama 45 dakika i¢cinde bu
tiniversitelerde yer alan 514 Ogrenciye yiiz yiize uygulanmistir. Arastirmact oncelikle
katilimcilara onam formlarin1 doldurtmus, ardindan yapilacak uygulama ile ilgili detayl
bilgiler vermistir. Daha sonra dl¢ekte yer alan 6z degerlendirme maddelerini gerektiginde
tek tek okunarak ve 6rneklendirilerek katilimcilara aktarilmis ve onlardan ilgili maddeyi
kendi 6z degerlendirmeleri seklinde doldurmalar1 istenmistir. Bu sekilde ortalama 2 ay
i¢inde 7 iiniversitede yer alan TOMER ’lerde uygulama yapilmis ve matbu sekilde veriler

toplanmustir.

Diger nicel veri toplama araci olan ‘Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi’

ise elektronik ortamda ¢evrim i¢i form aracilig ile ikinci dil olarak Tiirkge 6greticiligi
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yapan 85 katilimciya ulagtirilmistir. Anket Oncesi katilimcilara gerekli bilgilendirmeler
yapilmis ve veri toplama siireci diizenli sekilde elektronik ortamda takip edilmistir. Bahsi
gegen ¢evrim i¢i form 15 giin boyuncu katilimcilara agik kalmis. 15.giin sonunda ise

sonuglar1 analiz edilmek tizere katilimcilara kapatilmistir.

2.4.2. Nitel Verilerin Toplanma Siireci

Calismanin nitel veri kaynagi ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1® olusturmaktadir. Ogrenci-
dgretici-materyal boyutlariyla IDE merkezinde ikinci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinin
degerlendirildigi calismada materyal boyutunda, bahsi gecen ders kitab1 ele alinmistir.
Belirlenen is takvimi dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listesi
araciligi ile kitapta yer alan tiim etkinliklerin alimlama, {iretim ve etkilesim baglaminda
kodlamas1 ve tasnifi yapilmistir. Yapilan kodlamalarin alimlama, tiretim ve etkilesim
boyutlar1 ayr1 ayri olacak sekilde 3 farkli alan uzmaniyla paylasilmis ve onlardan yapilan
kodlamalarla ilgili goriis alinmustir. Kitaptan elde edilen nitel verilerin analizinde Miles
& Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi +
Goris Ayriligi) kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum orami %92,10larak tespit
edilmistir. Bu siire¢ ortalama 3 ay devam etmistir. Sonunda ortaya c¢ikan veriler,

tablolastirilarak degerlendirme ve yorumlama siirecine dahil edilmistir.

2.5. ARASTIRMA VERILERININ ANALIiZI

Bu béliimde IDE merkezinde ikinci dil olarak Tiirkge dgretim siirecinin degerlendirilmesi

i¢in toplanan nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesine dair agiklamalar yer almaktadir.

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin 6grenci boyutunu da olusturan IDE Oz Degerlendirme Olgegi ile elde edilen
veriler, ilgili iiniversitelere ait TOMER ’lerde yiiz yiize toplanmistir. Gerekli yasal izinler
alindiktan sonra hazirlanan 6lgek ile beraber TOMER ler ziyaret edilmis ve ortalama 45

dakikalik oturumlarda 6g8renci gruplarina uygulanmistir. Buradan elde edilen veriler
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elektronik ortama aktarilmistir. SPSS setine islenen verilerin 6ncelikle normal dagilim
ozellikleri Ol¢lilmiistiir. Buna bagli olarak skewness (¢arpiklik), kurtosis (basiklik)
degerleri ile Std/SS error (standart hata/standart sapma) degerleri tespit edilmistir.
Kurtosis ve skewness degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda ise Olgegin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Calismada uygulanan 6lgekte
skewness degerinin -.728 ile .060 arasinda; kurtosis degerinin ise -.551 ile 1.072 arasinda
degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu durumda verilerin normal dagilim goésterdigi

sOylenebilir.

Tablo 2.11: IDE 6z degerlendirme 6lgegine ait normallik degerleri

Madde No Veri Tiirii Statistic | Std. Error
ml Ortalama 3,9436 ,02666

Standart Sapma ,60434

Carpiklik -,347 ,108

Basiklik ,835 ,215
m2 Ortalama 4,1498 ,02976

Standart Sapma 67461

Carpiklik -,571 ,108

Basiklik ,896 ,215
m3 Ortalama 3,9455 ,03442

Standart Sapma ,78046

Carpiklik -,596 ,108

Basiklik ,495 ,215
m4 Ortalama 3,8696 ,03528

Standart Sapma ,79993

Carpiklik -,587 ,108

Basiklik ,601 ,215
mb5 Ortalama 3,9767 ,03815

Standart Sapma ,86487

Carpiklik -,536 ,108

Basiklik -,288 ,215
mé Ortalama 4,0720 ,03475

Standart Sapma 18774

Carpiklik -, 728 ,108

Basiklik , 749 ,215
m7 Ortalama 3,5564 ,03840

Standart Sapma ,87064




Carpiklik -,112 ,108

Basiklik -,244 ,215
m8 Ortalama 3,9300 ,03556

Standart Sapma ,80626

Carpiklik -,343 ,108

Basiklik -,439 ,215
m9 Ortalama 3,5817 ,04351

Standart Sapma ,98633

Carpiklik -,394 ,108

Basiklik -,362 ,215
m10 Ortalama 3,9805 ,03590

Standart Sapma ,81387

Carpiklik -,814 ,108

Basiklik 1,072 ,215
m1l Ortalama 3,6732 ,03871

Standart Sapma ,87758

Carpiklik -,511 ,108

Basiklik ,161 ,215
m12 Ortalama 3,7860 ,04170

Standart Sapma ,94535

Carpiklik -,631 ,108

Basiklik ,098 ,215
m13 Ortalama 3,5486 ,03823

Standart Sapma ,86663

Carpiklik ,003 ,108

Basiklik -,502 ,215
m1l4 Ortalama 3,3891 ,03886

Standart Sapma ,88101

Carpiklik -,192 ,108

Basiklik -,376 ,215
m15 Ortalama 3,6634 ,03740

Standart Sapma ,84785

Carpiklik -,434 ,108

Basiklik ,188 ,215
m16 Ortalama 3,5739 ,03662

Standart Sapma ,83033

Carpiklik - 277 ,108

Basiklik -,070 ,215
m1l7 Ortalama 3,7821 ,03864
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Standart Sapma ,87592

Carpiklik -,662 ,108

Basiklik ,515 ,215
m18 Ortalama 3,5428 ,03970

Standart Sapma ,90003

Carpiklik -,499 ,108

Basiklik ,118 ,215
m19 Ortalama 3,2257 ,04431

Standart Sapma 1,00469

Carpiklik -,209 ,108

Basiklik -,551 ,215
m20 Ortalama 3,1634 ,04723

Standart Sapma 1,07085

Carpiklik -,310 ,108

Basiklik -,590 ,215
m21 Ortalama 3,7626 ,03711

Standart Sapma ,84124

Carpiklik -,633 ,108

Basiklik ,435 ,215
m22 Ortalama 3,9942 ,03158

Standart Sapma ,71599

Carpiklik -,439 ,108

Basiklik ,202 ,215
m23 Ortalama 3,7451 ,03492

Standart Sapma ,79179

Carpiklik -,270 ,108

Basiklik -,180 ,215
m24 Ortalama 3,5350 ,04212

Standart Sapma ,95500

Carpiklik -,599 ,108

Basiklik ,236 ,215
m25 Ortalama 3,4630 ,04065

Standart Sapma ,92169

Carpiklik -,356 ,108

Basiklik -,106 ,215
m26 Ortalama 3,4689 ,03885

Standart Sapma ,88081

Carpiklik -,515 ,108

Basiklik ,083 ,215
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m27 Ortalama 3,7549 ,03958

Standart Sapma ,89738

Carpiklik -,603 ,108

Basiklik ,203 ,215
m28 Ortalama 3,4222 ,04007

Standart Sapma ,90847

Carpiklik -,370 ,108

Basiklik -,245 ,215
m29 Ortalama 3,5117 ,03955

Standart Sapma ,89664

Carpiklik -,459 ,108

Basiklik -,144 ,215
m30 Ortalama 3,4981 ,03926

Standart Sapma ,89017

Carpiklik -,419 ,108

Basiklik ,016 ,215
m31 Ortalama 3,4105 ,03897

Standart Sapma ,88344

Carpiklik -,323 ,108

Basiklik -,097 ,215
m32 Ortalama 3,3385 ,04034

Standart Sapma ,91457

Carpiklik -,230 ,108

Basiklik -,256 ,215
m33 Ortalama 3,1518 ,03807

Standart Sapma ,86311

Carpiklik -,005 ,108

Basiklik -,267 ,215
m34 Ortalama 3,4669 ,03933

Standart Sapma ,89174

Carpiklik -,248 ,108

Basiklik -,181 ,215
m35 Ortalama 3,3502 ,03957

Standart Sapma ,89722

Carpiklik -,244 ,108

Basiklik -,344 ,215
m36 Ortalama 3,3346 ,03687

Standart Sapma ,83589

Carpiklik -,232 ,108
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Basiklik -,072 ,215
m37 Ortalama 3,1907 ,03650

Standart Sapma ,82754

Carpiklik -,140 ,108

Basiklik -,193 ,215
m38 Ortalama 3,0914 ,03647

Standart Sapma ,82682

Carpiklik -,026 ,108

Basiklik -,012 ,215
m39 Ortalama 2,9572 ,03649

Standart Sapma ,82724

Carpiklik -,065 ,108

Basiklik ,002 ,215
m40 Ortalama 3,0253 ,03719

Standart Sapma ,84313

Carpiklik ,070 ,108

Basiklik -,108 ,215
m41 Ortalama 2,6887 ,03496

Standart Sapma ,79250

Carpiklik -,046 ,108

Basiklik -271 ,215
m42 Ortalama 2,9086 ,03616

Standart Sapma ,81972

Carpiklik -,192 ,108

Basiklik -,030 ,215
m43 Ortalama 2,9922 ,03601

Standart Sapma ,81646

Carpiklik -,309 ,108

Basiklik -,074 ,215
m44 Ortalama 3,0019 ,03761

Standart Sapma ,85270

Carpiklik -,231 ,108

Basiklik -,102 ,215
m45 Ortalama 2,9883 ,03695

Standart Sapma ,83763

Carpiklik -,138 ,108

Basiklik -,142 ,215
m46 Ortalama 3,0019 ,03586

Standart Sapma ,81291
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Carpiklik -,157 ,108

Basiklik -,238 ,215
m47 Ortalama 2,7860 ,03453

Standart Sapma ,78293

Carpiklik -,216 ,108

Basiklik -,241 ,215
m48 Ortalama 2,7529 ,03652

Standart Sapma ,82790

Carpiklik -,175 ,108

Basiklik -,153 ,215
m49 Ortalama 2,6926 ,03702

Standart Sapma ,83937

Carpiklik -,145 ,108

Basiklik -,385 ,215
m50 Ortalama 2,8346 ,03720

Standart Sapma ,84344

Carpiklik -,090 ,108

Basiklik -,116 ,215
m51 Ortalama 2,9008 ,03836

Standart Sapma ,86961

Carpiklik -,057 ,108

Basiklik -,195 ,215
m52 Ortalama 2,7646 ,03779

Standart Sapma ,85671

Carpiklik -,182 ,108

Basiklik ,040 ,215
m53 Ortalama 2,8366 ,03430

Standart Sapma 7770

Carpiklik -,082 ,108

Basiklik ,266 ,215
mb54 Ortalama 3,0642 ,03669

Standart Sapma ,83173

Carpiklik -,019 ,108

Basiklik -,044 ,215
mb55 Ortalama 2,8658 ,03621

Standart Sapma ,82095

Carpiklik -172 ,108

Basiklik ,019 ,215
mb56 Ortalama 2,8541 ,03429
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Standart Sapma 77743

Carpiklik ,060 ,108

Basiklik -,159 ,215
m57 Ortalama 2,7957 ,03764

Standart Sapma ,85333

Carpiklik -,031 ,108

Basiklik -,188 ,215
m58 Ortalama 2,8288 ,03771

Standart Sapma ,85491

Carpiklik -,228 ,108

Basiklik -,235 ,215
m59 Ortalama 2,9981 ,03401

Standart Sapma ,77106

Carpiklik -,176 ,108

Basiklik -,046 ,215
m60 Ortalama 3,3307 ,03568

Standart Sapma -,162 ,108

Carpiklik =277 ,215

Normallik dagilimu ile ilgili betimsel analizlerden sonra yine SPSS paketi kullanilarak
Olcege katilan 514 Ogrencinin  yanitlar1 mean (ortalama) degerleri agisindan
degerlendirilmistir. Bu degerler hem IDE Oz Degerlendirme Olgegi’nin tamamu igin hem
de alimlama, liretim ve etkilesim Olgekleri ile ilgili maddeler iceren boliimler icin ayri

ayr1 hesaplanmis ve bulgular kisminda bunlar detayli sekilde paylagilmistir.

Arastirmanin 6gretici boyutunu da ilgilendiren ve ikinci nicel veri kaynagi olan ‘Dil
Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi’ ise daha once agiklanan bilimsel
asamalardan gectikten sonra son hali ile elektronik ortama aktarilmis ve ¢evrim i¢i form
haline getirilmistir. Gerekli izin islemleri ve ilgili prosediir izlendikten sonra ¢evrim igi
sekilde ikinci dil olarak Tiirk¢e 6greticiligi yapan katilimcilara ulagtirtlmistir. 15 giin
boyunca acik olan ankete 85 katilimc katki saglamistir. Yapilandirilmis goriisme formu
olarak tasarlanan ankete verilen yanitlar soru bazli olarak ele alinmis ve istatistiki olarak
tablolastirildiktan sonra yorumlama siirecine dahil edilmistir. Bu uygulamadan elde

edilen verilerin detayli analizleri de bulgular kisminda yer almaktadir.
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2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin materyal boyutuyla baglantili olarak nitel veriler toplanmistir. Alanda
kullanim siklig1 en yiiksek kitap olan ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1® nitel verilerin
kaynagini olusturmaktadir. Arastirma sorularindan olan ders kitaplarmin IDE
yaklasimlarini tespit edebilmek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan kitap kontrol listesi
kullanilmistir. Kitapta yer alan tiim etkinlikler alimlama, tiretim, etkilesim Olcekleri
merkezinde ele alinmistir. Aragtirmanin kuramsal boliimiinde verilen literatiir temel
alinarak icerik analizi yontemi ile etkinlikler ilgili boliime kodlanmustir. Icerik analizinde
“kategorisel c¢oziimleme” kullanilmistir. Kategorisel ¢oziimlemenin bir geregi olarak
kitapta yer alan etkinlikler alimlama etkinliklerinin iinite temelli dagilimi, iiretim
etkinliklerinin tinite temelli dagilimi, etkilesim etkinliklerinin tinite temelli dagilimi, tinite
temelli genel IDE dagilimi, kitapta yer alan tiim etkinliklerin IDE ve dil bilgisi-kelime-
deyim etkinligi olarak dagilimi kategorilerinin altina kodlanmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan yapilan bu kodlamalar i¢inden rastgele secilen 20 farkli etkinlik; alanda
tecriibeli, D-AOBM ve IDE hakkinda kuramsal bilgiye sahip 3 dgretici tarafindan tekrar
kodlanmig ve yapilan karsilastirma (Miles& Huberman giivenirlik formiilii) sonucunda
%92,1 oraninda bir benzerlik tespit edilmistir. Bu sekilde arastirmacinin etkinlikleri
kodlama yontemi sinanmistir. Son agamada ise belirtilen sekilde elde edilen nitel veriler
tekrarlanma sikliklar1 ve yiizdelik dagilimlar ile tablolar halinde gosterilmistir. Bu

tablolar bulgular kisminda detayli sekilde gosterilmistir.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu béliimiinde IDE merkezinde, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecine dair

toplanan nitel ve nicel verilere ait bulgular detayl sekilde aktarilmis ve yorumlanmustir.

3.1. ILETiSIMSEL DIL ETKINLIKLERiIi OZ DEGERLENDIRME

OLCEGINE AiT BULGULAR

Calismada IDE 6lcekleri temelinde ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretim siirecinin 6grenci,
Ogretici ve materyal boyutlar1 ile ele alinip yorumlanmasi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda D-AOBM’de yer alan IDE olarak adlandirilan alimlama, iiretim ve etkilesim
Olgekleri merkezinde 6grencilerin kendilerini yeterli ve yetersiz hissettikleri alanlarin

tespiti amaglanmaistir.

Calismanin 6grenci boyutunda veri toplamak i¢in gelistirilen dlgek alimlama, {iretim ve
etkilesim olmak tizere 3 boyuttan olugsmaktadir. D-AOBM’de yer alan Olgeklere gore
‘aragtirmanin veri toplama araglar1’ boélimiinde agiklandig: sekilde, toplam 60 maddelik
bir 6lgek hazirlanmis ve yiiz yiize sekilde arastirmanin ¢alisgma gurubu boliimiinde
detaylandirilan katilimeilara uygulanmistir. Bu maddelerle 6grencilerin kendilerini
degerlendirebilmeleri i¢in 5’11 likert 6lgek tipi tercih edilmistir. Katilimer 6grenciler,

arastirmaci tarafindan hazirlanan maddelere,
Asla yapamam (1)

Yapamam (2)

Kararsizim (3)

Yapabilirim (4)
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Kolaylikla yapabilirim (5), se¢eneklerinden kendileri i¢in uygun olani tercih ederek
kodlamiglardir. Asagida her madde i¢in verilen detayli analizlerde yer alan 1-2-3-4-5

arali@1 bu segenekleri ifade etmektedir.

5’li likert seklinde tasarlanan Olgekte verilerin degerlendirilip yorumlanmasinda,

asagidaki ortalama tablosu temel alinmistir.

Tablo 3.1: 5°1i likert degerlendirme tablosu

ifadeler Deger Smnirlar

Asla Yapamam 1 1.00-1.80
Yapamam 2 1.81-2.60
Kararsizim 3 2.61-3.40
Yapabilirim 4 3.41-4.20
Kolaylikla Yapabilirim 5 4.21-5.00

3.1.1. Alimlama Etkinlikleri ile ilgili Maddelere Ait Bulgular

Bu boliimde alimlama etkinlikleri ile ilgili maddelere ait soru temelli bulgular ve
yorumlart bulunmaktadir. D-AOBM’de sozlii kavrama, isitsel-gorsel kavrama ve
okudugunu kavrama alt bagliklarina ait toplam 10 6lgegin her biri igin 2 madde, toplamda

ise 20 madde hazirlanmistir.
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Alimlama

Alimlama etkinlikleri

Sozlii kavrama

nel sézla kavrama

Baskalan arasindaki
karsilikh konusrmayn
ELETE]

isitsel-gdrsel kavrama

TV, film we video izleme

Canh bir izleyici kitlesinin

uyesi olarak anmlama

Duyuru ve yonergeleri

ELETE

isitsel (veya isaret
dilinde) medya i i
we kayitlarn anlamz

Okudugunu kavrama

Genel okudugunu

kavrama

Yazismalan okuma

Fikir sahibi olmak

icin okuma

Bilgi we saw icin okuma

Yonergeleri okuma

Serbest zaman etkinligi

olarak okuma

Sekil 3.1: IDE 6z degerlendirme 6lgeginde soru hazirlanan alimlama etkinliklerine ait 6lgekler

(D-AOBM, 2021)

3.1.1.1.S6zlii Kavramaya Ait Olgek Maddeleri ve Bulgulart

Tablo 3.2: “Soyut, karmagik ve ilgi alanim disindaki konularda bile baska insanlar arasindaki
karsilikli konusmalari takip edip anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilim: ve ortalama

deger
m-1
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
2,00 7 1,4 1,4
3,00 88 17,1 18,5
4,00 346 67,3 85,8 3,9436
5,00 73 14,2 100,0
Toplam 514 100,0
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Tablo incelendiginde katilimcilarin ilgili madde ile ilgili olarak ortalama yapabilirim
yaniti verdikleri goriilmektedir. ilgili madde icin asla yapamam diyen katilimci
bulunmamaktadir. 7 katilimc1 (%1,4) yapamam, 88 katilimcet (% 17,1) kararsizim, 346
katilimer (%67,3) yapabilirim ve 73 katihimcer (%14,2) kolaylikla yapabilirim seklinde
cevap vermistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve Gistii goren katilimei sayis1 419 (%81,5) olarak tespit edilmistir. Bu durum, sozZii
kavrama etkinliklerinden “Bagska insanlar arasindaki karsilikli konusmayi anlama”
6l¢eginde ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu

seklinde yorumlanmustir.

Tablo 3.3: “Grup c¢alismasinda, gruptaki tiyelerin konugmalarimi takip ederek bir konu hakkinda
ayni fikirde olup olmadiklarini anlayabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama
deger

m-2
Yiizdelik Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Degeri Yiizde
1,00 1 2 2
2,00 6 1.2 14
3,00 60 11,7 13,0 4,1498
4,00 295 57,4 70,4
5,00 152 29,6 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloda madde ile ilgili olarak katilimcilarin ortalama yapabilirim yanit1 verdikleri
goriilmektedir. 1 katilimc1 (%0.2) asla yapamam, 6 katilimer (%1,2) yapamam, 60
katilimer (%11,7) kararsizzm, 295 katilime1 (%57,4) yapabilirim, 152 katilimer (%29,6)
kolaylikla yapabilirim seklinde cevap vermistir. Frekans ve yiizdelik degerlere

bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilime1 sayis1 447 (%87)
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olarak tespit edilmistir. Buradan hareketle “Sozlii kavrama” etkinliklerinden “Baska
insanlar arasindaki kargilikli konugsmay1 anlama” 6lgeginde ilgili maddede, katilimcilarin
yiiksek 6z yeterlik algisina sahip oldugu soylenebilir. Bu madde ayn1 zamanda IDE
Olgeginde yer alan alimlama becerisi kapsamindaki 6lgekler icerisinde en yiiksek

ortalama degere soru olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.4: “Katildigim dersleri, tartismalar1 veya miinazaralar1 kolaylikla takip edip
anlayabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-3
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 2 4 4
2,00 20 39 43
3,00 99 19,3 235 3,9455
4,00 276 53,7 77,2
5,00 117 22,8 100,0
Toplam 514 100,0

Tablo incelendiginde katilimcilarin ilgili maddeye ortalama yapabilirim yaniti verdikleri
goriilmektedir. 2 katilimer (%0,4) asla yapamam, 20 katilimcer (%3,9) yapamam, 99
katilime1 (%19,3) kararsizim, 276 katilime1 (%53,7) yapabilirim ve 117 katilimer (%22,8)
kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayis1 393
(%76,5) olarak tespit edilmistir. Buna gore “Sozlii kavrama” etkinliklerinden “Canli bir
izleyici kitlesinin parcasi olarak anlama” 6l¢eginde ilgili maddede, katilimcilarin yeterli
diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.5: “Gittigim rehberli bir gezide, rehberin anlattiklarini; anlatilan mekan, kisi, nesneler,
gorsellerle eslestirerek anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-4
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 4 8 8
2,00 20 3,9 4,7
3,00 118 23,0 27,6 3,8696
4,00 269 52,3 80,0
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5,00 103 } 20,0 ‘ 100,0 ‘ ‘

Toplam 514 100,0

Tablo kontrol edildiginde katilimcilarin ilgili maddeye ortalama, yapabilirim diizeyinde
yanit verdikleri goriilmektedir. Madde i¢in 4 katilimc1 (%0,8) asla yapamam, 20 katilimci
(%3,9) yapamam, 118 katilimc1 (%23) kararsizim, 269 katilimer (%52,3) yapabilirim,
103 katilimci (%20) kolaylikla yapabilirim seklinde yanit vermistir. Frekans ve yilizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilime1 sayisi
372 (%72,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Sozlii kavrama” etkinliklerinden “Canli
bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama” 6l¢eginde ilgili maddede, katilimcilarin
yeterli diizeyde 0z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.6: “Ulasim araglari, tren-otobiis istasyonlari ve bunun gibi kamusal alanlardaki

duyurulart; gorsel, isitsel olarak ¢ok net olmasa bile anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-5
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 1 2 2
2,00 28 5,4 5,6
3,00 108 21,0 26,7 3,9767
4,00 222 43,2 69,8
5,00 155 30,2 100,0
Toplam 514 100,0

Tablo incelendiginde katilimcilarin ilgili maddeye ortalama yapabilirim diizeyinde yanit
verdikleri gorilmektedir. 1 katilimer (%0,2) asla yapamam, 28 katilimci (%5,4)
yapamam, 108 katilimec1 (%21) kararsizim, 222 katilimer (%43,2) yapabilirim, 155
katilime1 (%30,2) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii géren katilimei sayisi
377 (%73,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum “So6zlii kavrama” etkinliklerinden
“Duyuru ve yonergeleri anlama” &lgeginde ilgili maddede, katilimcilarin yeterli 6z
yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.7: “Satig sorumlusu, aldigim esyalarin kullanimina yonelik bilgileri anlattiginda, bunlar
rahatlikla anlayabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger
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m-6
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 3 ,6 ,6
2,00 13 2,5 31
3,00 85 16,5 19,6 4,0720
4,00 256 49,8 69,5
5,00 157 30,5 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloya bakildiginda katilimcilarin ilgili maddeye yonelik ortalama yapabilirim
diizeyinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goériilmektedir. 3 katilime1 (%0,6) asla
yapamam, 13 katilime1 (%2,5) yapamam, 85 katilime1 (%16,5) kararsizim, 256 katilimct
(%49,8) yapabilirim, 157 katilime1 (%30,5) kolaylikia yapabilirim seklinde yanit
vermistir. Frekans ve yilizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli
ve Ustli goren katilimer sayist 413 (%80) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Soézli
kavrama” etkinliklerinden “Duyuru ve yonergeleri anlama” 6lgeginde ilgili maddede,

katilimcilarin yeterli 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.8: “Ilgi alanim disindaki konular dahil olmak iizere gesitli kayitlar ve sesli materyalleri
detaylariyla anlayabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-7
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 5 1,0 1,0
2,00 42 8,2 9,1
3,00 203 39,5 48,6 3,5564
4,00 190 37,0 85,6
5,00 74 14,4 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloda ilgili maddeye yonelik katilimcilarin yapabilirim diizeyinde 6z yeterlik algisina
sahip olduklar1 goriilmektedir. 5 katilimc1 (%1) asla yapamam, 42 katilimcr (%8,2)
yapamam, 203 katilimci (%39,5) kararsizzm, 190 katilimcr (%37) yapabilirim, 74
katilime1 (%14,4) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yilizdelik
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degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistli goren katilimci sayisi
264 (%51,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Sézlii kavrama” etkinliklerinden “Isitsel
medya igerigini ve kayitlar1 anlama” Ol¢eginde ilgili maddede, katilimcilarin yeterli
diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.9: “Dinledigim bir ses kaydinda, konusmacinin hissettiklerini ve bakis agisini
anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-8
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
2,00 21 41 41
3,00 123 239 28,0 3,9300
4,00 241 46,9 74,9
5,00 129 25,1 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloya bakildiginda ilgili madde i¢in katilimcilarin ortalama yapabilirim diizeyinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklart goriilmektedir. 21 katilimer (%4,1) yapamam, 123
katilimer (23,9) kararsizim, 241 katilimer (%46,9) yapabilirim, 129 katilimer (%25,1)
kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimer sayis1 370 (%72)
olarak tespit edilmistir. Bu durum “Sézlii kavrama” etkinliklerinden “Isitsel medya
icerigini ve kayitlart anlama” 6l¢eginde ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z

yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.1.2 Isitsel- Gorsel Kavramaya Ait Olgek Maddeleri ve Bulgular

Tablo 3.10: “Siklikla argo ve deyim igeren tv programlarini, dizileri, filmleri ve videolari
anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-9
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 11 2,1 2,1
2,00 63 12,3 14,4




3,00 147 28,6 43,0 3,5817
4,00 202 39,3 82,3
5,00 91 17,7 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo yorumlandiginda ilgili maddede katilimcilarin ortalama yapabilirim diizeyinde 6z
yeterlik algilarina sahip olduklar1 gériilmektedir. 11 katilimer (%2,1) asla yapamam, 63
katilime1 (%12,3) yapamam, 147 katilimer (%28,6) kararsizzm, 202 katilimer (%39,3)
yapabilirim, 202 katilimci (%17,7) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir.
Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede en az yeterli ve {istii goren
katilimei sayis1 293 (%57) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Isitsel-gorsel kavrama”
etkinliklerinden “TV, film ve video izleme” 6l¢eginde ilgili maddede, ilgili maddede,
katilimcilarin yeterli 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.11: “Herhangi bir TV programu, film, dizi ya da videodaki olaylar1 anlayip sebep sonug
iligkileri kurabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-10
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 5 1,0 1,0

2,00 19 3,7 47

3,00 88 171 21,8 3,9805

4,00 271 52,7 74,5

5,00 131 25,5 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapabilirim diizeyinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklari goriilmektedir. 5 katilimer (%1) asla yapamam, 19
katilime1 (%3,7) yapamam, 88 katilimer (%17,1) kararsizim, 271 katilime1 (%52,7)
yapabilirim, 131 katilimc1 (%25,5) kolayliklia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir.
Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve st
goren katilimci sayis1 402 (%78) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Isitsel-gorsel
kavrama” etkinliklerinden “TV, film ve video izleme” olceginde ilgili maddede,

katilimeilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.



92

3.1.1.3.0kudugunu Kavramaya Ait Olgek Maddeleri ve Bulgular

Tablo 3.12: “Gerektiginde tekrar okuyarak; e-postalari, tartisma forumlarini, bloglar1 ve buna
benzer igerikleri, burada yer alan acik ve ortiik mesajlarla birlikte anlayabilirim.” maddesi i¢in
yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-11
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 7 14 14

2,00 41 8,0 9,3

3,00 144 28,0 374 3,6732

4,00 243 473 84,6

5,00 79 154 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapabilirim
diizeyinde 6z yeterlik algisina sahip olduklari belirlenmistir. 7 katilimci (%1,4) asla
yapamam, 41 katilime1 (%8) yapamam, 144 katilime1 (%28) kararsizim, 243 katilimct
(%47,3) yapabilirim, 79 katilimect (%15,4) kolaylikla yapabilirim seklinde goris
bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve lUstii goren katilimcer sayist 322 (%62,6) olarak tespit edilmistir. Bu durum
“Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Yazismalar1 okuma” 6lgeginde ilgili maddede,
katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 3.13: “Arkadaslarimla sosyal iletisim araglarinda yaptigim &6zel yazigmalardaki argo

kullanimlari, deyimleri ve sakalari anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve
ortalama deger

m-12
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 9 18 18

2,00 41 8,0 9,7

3,00 119 23,2 32,9 3,7860

4,00 227 44,2 77,0

5,00 118 23,0 100,0
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Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapabilirim
diizeyinde 6z yeterlik algisina sahip olduklari belirlenmistir. 9 katilimct (%1,8) asla
yapamam, 41 katilime1 (%8) yapamam, 119 katilimer (%23) kararsizim, 227 katilimct
(%44,2) yapabilirim, 118 katilimc1 (%23) kolaylikla yapabilirim seklinde goris
bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve istii goren katilimci sayist 345 (%67) olarak tespit edilmistir. Bu durum
“Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Yazigsmalari okuma” 6l¢eginde ilgili maddede,
katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.14: “Ozellikle kendi alanimla ilgili farkli kaynaklar1 (makaleler, raporlar, web siteleri,

kitaplar vb.) tarayip bu kaynaklardan hangisine ihtiyacim olduguna karar verebilirim.” maddesi
icin yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-13
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 2 4 4

2,00 48 9,3 9,7

3,00 205 39,9 49,6 3,5486

4,00 184 35,8 85,4

5,00 75 14,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapabilirim diizeyinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. 2 katilimer (%0,4) asla yapamam, 48
katilimer (%9,3) yapamam, 205 katilimer (%39,9) kararsizim, 184 katilimci (%35,8)
yapabilirim, 75 katilimc1 (%14,6) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir.
Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii
goren katilimci sayisi 259 (%50) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Okudugunu
kavrama” etkinliklerinden “Fikir sahibi olmak i¢in okuma” 6l¢eginde ilgili maddede,

katilimeilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.15: “Uzun bir makalede, kendi ¢alisma konumla ilgili boliimleri tespit edebilirim.”
maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-14
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 6 1,2 1,2

2,00 76 14,8 16,0

3,00 188 36,6 525 3,3891

4,00 200 38,9 91,4

5,00 44 8,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama Kararsizim
diizeyinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. 6 katilimci (%1,2) asla
yapamam, 76 katilimct (%14,8) yapamam, 188 katilimcr (%36,6) kararsizim, 200
katilime1 (%38,9) yapabilirim, 44 katilimei (%8,6) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis
bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve istii goren katilimci sayis1 244 (%47) olarak tespit edilmistir. Bu durum
“Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Fikir sahibi olmak i¢in okuma” 6lgegi ile ilgili
maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.16: “Giindelik, mesleki ve akademik hayatimda karsilastigim uzun ve karmasik gesitli

metinleri hem agik¢a belirtilen hem ima edilen (ortiik) diisiincelerle beraber anlayabilirim.”
maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-15
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 6 1,2 1,2

2,00 35 6,8 8,0

3,00 159 30,9 38,9 3,6634

4,00 240 46,7 85,6

5,00 74 14,4 100,0

Toplam 514 100,0
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Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim diizeyinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklari goriilmektedir. 6 katilimer (%1,2) asla yapamam, 35
katilime1 (%6,8) yapamam, 159 katilime1 (%30,9) kararsizim, 240 katilimer (%46,7)
yapabilirim, 74 katihmc1 (%14,4) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir.
Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istii
goren katilimct sayis1 314 (%61) olarak tespit edilmistir. Bu durum “Okudugunu
kavrama” etkinliklerinden “Bilgi ve sav i¢in okuma” oOlgegiyle ilgili maddede,
katilimeilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.17: “Bir sorunun ¢6ziimii i¢in hazirlanmis makale veya raporu okuyup sorun ve ¢6ziim
oOnerilerini iligkilendirebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-16
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 4 8 8

2,00 43 8,4 9,1

3,00 180 35,0 442 3,5739

4,00 228 44 4 88,5

5,00 59 11,5 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
diizeyinde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 4
katilimcer (%0,8) asla yapamam, 43 katilimer (%8,4) yapamam, 180 katilimci (%35)
kararsizim, 228 kattlimct (%44,4) yapabilirim, 59 katilmecr (%11,5) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ytizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve {istii goren katilimci sayis1 287 (%55,8) olarak tespit
edilmistir. Bu durum “Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Bilgi ve sav i¢in okuma”
Olgegi ile ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.18: “Herhangi bir ortamda herhangi bir durumda (6rnegin bir ugakta, kaza aninda)
yapmam gerekenlerin detayli sekilde aciklandigi bilgilendirici yazilar1 okuyup anlayabilirim.”
maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-17
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 8 1,6 1,6

2,00 31 6,0 7,6

3,00 124 24,1 31,7 3,7821

4,00 253 49,2 80,9

5,00 98 19,1 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim diizeyinde bir
degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya déhil olan 8
katilimer (%1,6) asla yapamam, 31 katilimci (%6) yapamam, 124 katilimer (%24,1)
kararsizim, 253 katihmc1 (%49,2) yapabilirim, 98 katilmct (%19,1) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimer sayist 351 (%68) olarak tespit
edilmistir. Bu durum “Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Yonergeleri okuma”
Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.19: “Yeni aldigim bir {irtintin kullanim kilavuzundaki uzun ve karmasik talimatlari
anlayabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-18
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 11 21 21

2,00 51 9,9 121

3,00 160 31,1 43,2 3,5428

4,00 232 45,1 88,3

5,00 60 11,7 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo yorumlandiginda katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 11
katilimer (%2,1) asla yapamam, 51 katilimcer (%9,9) yapamam, 160 katilimer (%31,1)
kararsizim, 232 katihmc1 (%45,1) yapabilirim, 60 katilimct (%11,7) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ytizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve listii géren katilimer sayis1 292 (%56,8) olarak tespit
edilmistir. Bu durum “Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Yd6nergeleri okuma”
Olgegi ile ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.20: “Gerektiginde belirli boliimleri tekrar okuyarak; ¢esitli edebi metinlerdeki (roman,

siir, Ooykdi...) ortiikk anlamlar tespit edebilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama
deger

m-19
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 22 4,3 4,3

2,00 104 20,2 245

3,00 168 32,7 57,2 3,2257

4,00 176 34,2 91,4

5,00 44 8,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim
diizeyinde 6z yeterlik algisina sahip olduklari belirlenmistir. 22 katilimei (%4,3) asla
yapamam, 104 katilime1 (%20,2) yapamam, 168 katilimct (%32,7) kararsizim, 176
katilimet (%34,2) yapabilirim, 44 katilimc1 (%8,6) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis
bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve st goéren katilimcr sayist 220 (%42,8) olarak tespit edilmistir. Bu durum
“Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Serbest zaman etkinligi olarak okuma” dlgegi
ile ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.21: “Farkl tiirdeki uzun ve karmasik edebi metinleri (roman, siir, 6ykii...) keyif almak
icin okuyup anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-20
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 40 7,8 7,8

2,00 97 18,9 26,7

3,00 158 30,7 57,4 3,1634

4,00 177 344 91,8

5,00 42 8,2 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim diizeyinde bir
degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 40
katilimer (%7,8) asla yapamam, 97 katilimer (%18,9) yapamam, 158 katilimci (%30,7)
kararsizim, 177 katilime1 (%34,4) yapabilirim, 42 katilimci (%8,2) kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve listii géren katilimci sayist 219 (%42,6) olarak tespit edilmistir.
Bu durum “Okudugunu kavrama” etkinliklerinden “Serbest zaman etkinligi olarak
okuma” 6lgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina

sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu madde ayn1 zamanda tiim alimlama becerisi

Olcekleri icinde en diisiik ortalama degere sahiptir.

3.1.2. Uretim Etkinlikleri Ile Tlgili Maddelere Ait Bulgular

Bu boliimde iiretim etkinlikleri ile ilgili maddelere ait soru temelli bulgular ve yorumlari
bulunmaktadir. D-AOBM’de iiretim etkinlikleri iist baglig1 altinda yer alan sozlii tiretim
ve yazili iiretim alt bagliklarina ait toplam 7 6l¢egin her biri i¢in 2 madde, toplamda {iretim

yeterlikleri i¢cin 14 madde hazirlanmistir.



Uretim etkinlikleri

Sozlii liretim

Genel sézli dretim

Kesintisiz monolog:
deneyimi betimleme

Kesintisiz monolog:

bilgi verme

Kesintisiz monolog:
bir sav ortaya koyma

Kamusal duyurular
izleyicilere hitap etme

Sekil 3.2: IDE 6z degerlendirme 6lgeginde soru hazirlanan iiretim etkinliklerine ait 6lgekler (D-

AOBM, 2021)

Yazih dfiretim

Genel yazih Gretim

Yaratici yazma

Raporlar ve denemeler

3.1.2.1.86zlii Uretime Ait Olgek Maddeleri ve Bulgulari

Tablo 3.22: “Yasadigim veya sahit oldugum herhangi bir olay1 detayli sekilde sozlii olarak bir

baskasina anlatabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-21
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 5 1,0 1,0

2,00 36 7,0 8,0

3,00 119 23,2 311 3,7626

4,00 270 52,5 83,7

5,00 84 16,3 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo yorumlandiginda katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 5
katilimer (%1) asla yapamam, 36 katilimci (%7) yapamam, 119 katilimci (%23,2)
kararsizim, 270 katihmc1 (%52,5) yapabilirim, 84 katilmct (%16,3) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ytizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve istii goren katilimc1 sayist 354 (%68) olarak tespit
edilmistir. Bu durum “Soézlii iiretim” etkinliklerinden “Kesintisiz monolog: deneyimi
betimleme” 6lgegi ile ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.23: 1k defa gordiigiim bir yeri (bir sehir, bir restoran, bir ev...) betimleyerek, olumlu ve

olumsuz yonleriyle sozlii olarak baskalarina anlatabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi
ve ortalama deger

m-22
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

2,00 14 2,7 2,7

3,00 91 17,7 20,4 3,9942

4,00 293 57,0 77,4

5,00 116 22,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim diizeyinde bir
degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 14
katihmer (%2,7) yapamam, 91 katilimci (%17,7) kararsizim, 293 katilimecir (%57)
yapabilirim, 116 katilimci (%22,6) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir.
Asla yapamam kodlamasi ise tespit edilmemistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve Ustii géren katilimer sayist 409
(%79,5) olarak tespit edilmistir. Bu durum “So6zlii tiretim” etkinliklerinden “Kesintisiz
monolog: deneyimi betimleme” oSlgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde
0z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bilgilere ek olarak iiretim

etkinlikleri ile ilgili 6lgek maddeleri arasinda en yiiksek ortalama deger bu soruda tespit

edilmistir.
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Tablo 3.24: “Birbirine ¢ok benzeyen {irlinler, kavramlar ve diislinceler arasindaki tiim farkliliklari
s0zlii olarak ifade edebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-23
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 1 2 2

2,00 28 54 5,6

3,00 153 29,8 354 3,7451

4,00 251 48,8 84,2

5,00 81 15,8 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklart goriilmektedir. 1 katilimei (%0,2) asla
yapamam, 28 katilimc1 (%5,4) yapamam, 153 katilimci (%29,8) kararsizim, 251 katilimct
(%48,8) yapabilirim, 81 katihimct (%15,8) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis
bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az
yeterli ve istli goren katilimer sayist 332 (%64,5) olarak tespit edilmistir. Bu durum
“Sozlii tretim” etkinliklerinden “Kesintisiz monolog: bilgi verme” o6lgegi ile ilgili
maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.25: “Beraber c¢alistigim grup arkadaslarima mesleki veya akademik islemlerin

uygulanmasi konusunda sozlii olarak talimatlar/yonergeler verebilirim.” maddesi i¢in ylizde,
frekans dagilimi ve ortalama deger

m-24
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 19 3,7 3,7

2,00 46 8,9 12,6

3,00 157 30,5 43,2 3,5350

4,00 225 43,8 87,0

5,00 67 13,0 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo yorumlandiginda katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 19
katilimer (%3,7) asla yapamam, 46 katilimci (%8,9) yapamam, 157 katilimer (%30,5)
kararsizim, 225 katilimci (%43,8) yapabilirim, 67 katilimci1 (%13) kolaylikia yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve {istli goren katilimci sayis1 292 (%56,8) olarak tespit edilmistir.
Bu durum, “Sozlii iiretim” etkinliklerinden “Kesintisiz monolog: bilgi verme”, olgegi ile
ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir

Tablo 3.26: “Giincel ve karmasik bir konuda, onemli gordiigiim noktalar1 vurgulayarak bir

diisiince gelistirebilir ve szlii olarak bunu rahatlikla ifade edebilirim.” maddesi I¢in yiizde,
frekans dagilimi ve ortalama deger

m-25
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 12 2,3 2,3

2,00 60 11,7 14,0

3,00 178 34,6 48,6 3,4630

4,00 206 40,1 88,7

5,00 58 11,3 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 12 katilimci
(%2,3) asla yapamam, 60 katilimei (%11,7) yapamam, 178 katilime1 (%34,6) kararsizim,
206 katilimc1 (%40,1) yapabilirim, 58 katilimer (%11,3) ise kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve listii goren katilimer sayis1 264 (%51,3) olarak tespit edilmistir.
Bu durum “Soézlii tiretim” etkinliklerinden “Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma (or.
tartigmada)” Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina

sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.27: “Akademik veya mesleki bir tartigma konusunda, kars1 tarafin fikirlerini dinleyip
anlayarak ona kars1 kendi diistincemi sozlii sekilde savunabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-26
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 11 2,1 2,1

2,00 59 11,5 13,6

3,00 165 32,1 457 3,4689

4,00 236 459 91,6

5,00 43 8,4 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 11
katilimer (%2,1) asla yapamam, 59 katilimer (%11,5) yapamam, 165 katilimer (%32,1)
kararsizim, 236 katilime1 (%45,9) yapabilirim, 43 katilimei (%8,4) kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve iistli goren katilimei sayis1 279 (%54) olarak tespit edilmigtir. Bu
durum, “Sozli iiretim” etkinliklerinden “Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma (or.
tartismada)”, Olcegi ile ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina

sahip oldugu seklinde yorumlanabilir

Tablo 3.28: “Vurgu ve tonlamay1 kullanarak 6nemli noktalar1 ifade edip duyurular akici ve rahat
bir sekilde sunabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-27
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 7 14 14

2,00 40 7,8 9,1

3,00 123 23,9 331 3,7549

4,00 246 47,9 80,9

5,00 98 19,1 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim degerinde 6z

yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 7 katilimei (%1,4)
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asla yapamam, 40 katilimc1 (%7,8) yapamam, 123 katilime1 (%23,9) kararsizim, 246
katilimer (%47,9) yapabilirim, 98 katilimc1 (%19,1) ise kolaylikla yapabilirim seklinde
goris bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en
az yeterli ve {istli géren katilimer sayis1 344 (%67) olarak tespit edilmistir. Bu durum;
“Sozli tretim” etkinliklerinden “Kamusal duyurular”  dlgegiyle ilgili maddede,
katilimeilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.29: “Cesitli konularda farkli rollere girerek (6rnegin bir kabin gorevlisi) bir grup insana

onemli bilgileri zorlanmadan akici bir sekilde aktarabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-28
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 10 1,9 1,9

2,00 73 14,2 16,1

3,00 167 32,5 48,6 3,4222

4,00 218 42,4 91,1

5,00 46 8,9 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 10
katilimer (%1,9) asla yapamam, 73 katilimer (%14,2) yapamam, 167 katilimer (%32,5)
kararsizim, 218 katilime1 (%42,4) yapabilirim, 46 katilimc1 (%8,9) kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayis1 264 (%351) olarak tespit edilmistir. Bu
durum; “Sozlii tiretim” etkinliklerinden “Kamusal duyurular” o6lgegi ile ilgili maddede,
katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.30: “Halka agik bir etkinlikte, toplantida, sunumda veya derste kendimi rahat bir sekilde

ifade edip anlatmak istediklerimi ayrintilart ile karsi tarafa aktarabilirim.” maddesi i¢in yiizde,
frekans dagilimi1 ve ortalama deger

m-29
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 8 1,6 1,6
2,00 65 12,6 14,2
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3,00 150 29,2 43,4 3,5117
4,00 238 46,3 89,7
5,00 53 10,3 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 8 katilimei (%1,6)
asla yapamam, 65 katilimer (%12,6) yapamam, 150 katilimer (%29,2) kararsizim, 238
katilimer (%46,3) yapabilirim, 53 katilime1 (%10,3) ise kolaylikla yapabilirim seklinde
goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en
az yeterli ve lstli goren katilimer sayis1 291 (%56) olarak tespit edilmistir. Bu durum;
“Sozlii iiretim” etkinliklerinden “izleyicilere hitap etme” dlcegiyle ilgili maddede,
katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.31: “Halka agik bir etkinlikte, toplantida, sunumda veya derste; yaptigim konusma ile

ilgili sorulara hazirliksiz bigimde ve rahatlikla cevap verebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-30
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 10 19 19

2,00 55 10,7 12,6

3,00 172 33,5 46,1 3,4981

4,00 223 43,4 89,5

5,00 54 10,5 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo yorumlandiginda katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapabilirim
degerinde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 10
katilimer (%1,9) asla yapamam, 55 katilimei (%10,7) yapamam, 172 katilimer (%33,5)
kararsizim, 223 katilimct (%43,4) yapabilirim, 54 katihmecr (%10,5) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve tistii goren katilime1 sayist 277 (%53) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sozlii iiretim” etkinliklerinden “Izleyicilere hitap etme” 6lgegi ile
ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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3.1.2.2.Yazil1 Uretime Ait Olgek Maddeleri ve Bulgular

Tablo 3.32: “Farkli konularda; agik, ayrintili, gelismis betimlemeler iceren yaratict metinler
yazabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-31
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 10 19 19

2,00 64 125 14,4

3,00 189 36,8 51,2 3,4105

4,00 207 40,3 91,4

5,00 44 8,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizzm-yapabilirim
aras1 bir degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goériilmektedir. Uygulamaya dahil
olan 10 katilime1 (%1,9) asla yapamam, 64 katilimci (%12,5) yapamam, 189 katilimci
(%36,8) kararsizim, 207 katilimei (%40,3) yapabilirim, 44 katilime1 (%8,6) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayist 251 (%48) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Yazili iiretim” etkinliklerinden “Yaratic1 yazma” o6lgegiyle ilgili
maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.33: “Sanatsal, kiiltiirel olaylar (tiyatro oyunlari, filmler, konserler...) veya edebi eserler

(roman, hikaye, siir...) hakkinda elestirel bir degerlendirme yazabilirim.” maddesi igin yiizde,
frekans dagilimi ve ortalama deger

Mm32
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 12 2,3 2,3

2,00 7 15,0 17,3

3,00 194 37,7 551 3,3385

4,00 187 36,4 91,4

5,00 44 8,6 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo yorumlandiginda katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim
diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya
dahil olan 12 katilimc1 (%2,3) asla yapamam, 77 katilimc1 (%15) yapamam, 194 katilimci
(%37,7) kararsizim, 187 katilimc1 (%36,4) yapabilirim, 44 katilimci (%8,6) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ytizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii géren katilimcer sayist 231 (%45) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Yazili iiretim” etkinliklerinden “Yaratic1 yazma” 6l¢egi ile ilgili
maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.34: “Akademik veya mesleki anlamda kendi ¢alisma alanima yo6nelik bir rapor, makale

veya tez i¢in uygun boliimler (6zet, giris, sonug...) yazabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-33
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 10 1,9 1,9

2,00 102 19,8 21,8

3,00 228 444 66,1 3,1518

4,00 148 28,8 94,9

5,00 26 51 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim diizeyinde bir
degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 10
katilimer (%1,9) asla yapamam, 102 katilimci (%19,8) yapamam, 228 katilimce1 (%44,4)
kararsizim, 148 katilimci1 (%28,8) yapabilirim, 26 katilimei (%5,1) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistli goren katilimct sayis1 174 (%33,8) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Yazili {iiretim” etkinliklerinden “Raporlar ve denemeler
[kompozisyonlar]” o6lgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama altinda bir diizeyde
0z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bilgilere ek olarak iiretim

etkinlikleri ile ilgili 6lgek maddeleri arasinda en diisiik ortalama deger bu soruda tespit

edilmistir.
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Tablo 3.35: “Giindelik hayata iliskin karmasik islemler i¢eren bir siireci (ikamet izni alma, is/burs
bagvurusunda bulunma, ev kiralama...) agsamali olarak agiklayan metinler yazabilirim.” maddesi
icin ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-34
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 8 1,6 1,6

2,00 59 115 13,0

3,00 189 36,8 49,8 3,4669

4,00 201 39,1 88,9

5,00 57 111 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak,
yapabilirim diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 gériilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 8 katilimci (%1,6) asla yapamam, 59 katilimci (%11,5)
yapamam, 189 katilimci (%36,8) kararsizim, 201 katilimc1 (%39,1) yapabilirim, 57
katilime1 (%11,1) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yilizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istli goren katilimci sayisi
258 (%50) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Yazili tiretim” etkinliklerinden “Raporlar
ve denemeler [kompozisyonlar]” 6lgegi ile ilgili maddede, katilimcilarin yeterli diizeyde

0z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.3. Etkilesim Etkinlikleri Ile Tlgili Maddelere Ait Bulgular

Bu bolimde iiretim etkinlikleri ile 1ilgili maddelere ait bulgular ve yorumlari
bulunmaktadir. D-AOBM’de etkilesim etkinlikleri tst bashigi altinda yer alan sozlii
etkilegim, yazili etkilesim ve ¢evrim igi etkilesim alt bagliklarina ait toplam 13 6l¢egin her
biri i¢in 2 madde, toplamda etkilesim etkinliklerine ait yeterlikleri i¢in 26 madde

hazirlanmustir.
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Etkilesim

Etkilesim Aktiviteleri

1

|
Sozlii Etkilesim
|
Genel sézli etkilesim
|
Muhatabi anlama
|

Karsiikli konusma

Resmi olmayan tartisma

(arkadaslarla)

Resmi tartisma
(toplantilar)

|
Hedef odakl is birligi

Mal ve hizmet alirmu

|
Bilgi aliswverisi
I

Milakat yapmak wve
milakata girmelk
|

lletisim/ haberlesme
araclanm kullanma

|
Yazih Etkilesim
I
Genel yazih etkilesim

Yazisma

Motlar, mesajlar, formlar

Cevrim ici Etkilesim

Cewvrim ici karsihikh
konusma ve tartisma
I
Hedef odakli ¢evrim
ici islemlemsel
etkilesim ve is birligi

Sekil 3.3: IDE 6z degerlendirme dlceginde soru hazirlanan etkilesim etkinliklerine ait 6lgekler

(D-AOBM)

3.1.3.1.S6zlii Etkilesime Ait Olgek Maddeleri ve Bulgulari

Tablo 3.36: “Herhangi bir konuda, dogal konusma sekli ile konusan karsimdaki kisiyi rahatlikla
anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

Kiimiilatif

Frekans Yiizde

Yiizde

Ortalama




110

1,00 9 18 18
2,00 81 15,8 17,5
3,00 185 36,0 535 3,3502
4,00 199 38,7 92,2
5,00 40 7,8 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim diizeyinde bir
degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklart goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 9
katihimer (%1,8) asla yapamam, 81 katilimer (%15,8) yapamam, 185 katilimer (%36)
kararsizim, 199 katilimci1 (%38,7) yapabilirim, 40 katilime1 (%7,8) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve listii goren katilimci sayist 239 (%46) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “So6zli Etkilesim” etkinliklerinden “Muhatabi anlama” dlgegiyle
ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.37: “Karsimdaki kiginin benimle konusma amacini ve niyetini anlayip buna gore

konusmay1 siirdiirebilir veya bitirebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama
deger

m-36
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 8 1,6 1,6

2,00 67 13,0 14,6

3,00 215 418 56,4 3,3346

4,00 193 375 94,0

5,00 31 6,0 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim diizeyinde bir degerde, 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 8 katilimc1 (%1,6) asla yapamam, 67 katilimc1 (%13) yapamam,
215 katilimet (%36,8) kararsizzm, 193 katilimer (%37,5) yapabilirim, 31 katilimei (%6)
kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayisi 224 (%43)
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olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden “Muhatab1 anlama”
Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z yeterlik algisina sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.38: “Karsimdaki kisilerle rahatlikla ve uygun bir bigimde karsilikli konusarak giindelik

hayatimi sorunsuz bir bicimde devam ettirebilirim.” maddesi icin yiizde, frekans dagilimi ve
ortalama deger

m-37
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 9 18 18

2,00 89 17,3 19,1

3,00 231 44,9 64,0 3,1907

4,00 165 32,1 96,1

5,00 20 39 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim diizeyinde bir
degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 9
katilimer (%1,8) asla yapamam, 89 katilimci (%17,3) yapamam, 231 katilimci (%44,9)
kararsizim, 165 katilimc1 (%32,1) yapabilirim, 20 katilimer (%3,9) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayis1 185 (%35,9) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sézlii Etkilesim” etkinliklerinden “Karsilikli konugma” 6lcegiyle
ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.39: “Herhangi bir konu hakkinda diyalog kurarken ¢ekincelerimi ve tereddiitlerimi ifade

ederek kars1 tarafin tekliflerini kabul etme veya reddetme sebeplerimi belirtebilirim.” maddesi
i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-38
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 12 2,3 2,3
2,00 99 19,3 21,6
3,00 252 49,0 70,6 3,0014
4,00 132 25,7 96,3
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5,00 19 } 3,7 ‘ 100,0 ‘ ‘

514

Toplam 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim dizeyinde bir degerde, 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 12 katilimer (%2,3) asla yapamam, 99 katilimer (%19,3)
yapamam, 252 katilimci (%49) kararsizim, 132 katihmcir (%25,7) yapabilirim, 19
katilimer (%3,7) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istli goren katilimci sayisi
151 (%29,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozli Etkilesim” etkinliklerinden
“Karsilikli konusma” Slgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z
yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.40: “Soyut, karmagik ve ilgi alanim disindaki ¢esitli konularda arkadas grubumla fikir
aligverisi yapabilirim.” maddesi igin yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-39
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 19 3,7 3,7

2,00 118 23,0 26,7

3,00 255 49,6 76,3 2,9572

4,00 110 21,4 97,7

5,00 12 2,3 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, kararsizim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 19 katilimci
(%3,7) asla yapamam, 118 katilimci (%23) yapamam, 255 katilimc1 (%49,6) kararsizim,
110 katihmer (%21,4) yapabilirim, 12 katihimc1 (%2,3) ise kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve listii goren katilimer sayis1 122 (%23,7) olarak tespit edilmistir.
Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden “Resmi olmayan tartisma (arkadaglarla)”
Olcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z yeterlik algisina sahip

oldugu seklinde yorumlanabilir.



113

Tablo 3.41: “Giindelik hayatimu ilgilendiren bir tartigmada, konu ile ilgili agiklamalar yaparak,
kanitlar sunarak ve kisisel yorumlarda bulunarak kendi bakis ag¢imi ifade edebilir ve
savunabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-40
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 13 2,5 2,5

2,00 118 23,0 25,5

3,00 245 47,7 73,2 3,0253

4,00 119 23,2 96,3

5,00 19 3,7 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim dizeyinde bir degerde, 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 13 katilimci (%2,5) asla yapamam, 118 katilimci (%23)
yapamam, 245 katilimci (%47,7) kararsizim, 119 katilimci (%23,2) yapabilirim, 19
katilimer (%3,7) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istlii goren katilimci sayisi
138 (%26,8) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden
“Kargilikli konusma” olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z
yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.42: “Resmi ortamdaki bir toplantida, karsi taraftan gelen sorulari ve yorumlari

yanitlayarak kendi diisiincelerimi akici, hazirliksiz ve uygun bir sekilde aktarip diisiincelerimi
savunabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-41
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 30 5,8 5,8

2,00 174 33,9 39,7

3,00 238 46,3 86,0 2,6887

4,00 70 13,6 99,6

5,00 2 4 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama, yapamam-kararsizim arasi

bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 30
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katilimer (%5,8) asla yapamam, 174 katilimci (%33,9) yapamam, 238 katilime1 (%46,3)
kararsizim, 70 katilimc1 (%13,6) yapabilirim, 2 katilimc1 (%0,4) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve istii géren katilimecr sayis1 72 (%14) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sozli Etkilesim” etkinliklerinden “Resmi tartisma (toplantilar)”
Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.43: “Bir is toplantisinda veya akademik bir ¢aligma grubunda, tartigilan konu ile ilgili

daha fazla bilgi 6grenmek i¢in takip sorular1 sorabilir, yanlis anlagilma durumunda sorularimi
farkl: sekilde tekrar ifade edebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-42
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 24 47 47

2,00 119 23,2 27,8

3,00 258 50,2 78,0 2,9086

4,00 106 20,6 98,6

5,00 7 14 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimeilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim degerinde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya
dahil olan 24 katilimer (%4,7) asla yapamam, 119 katihimci (%23,2) yapamam, 258
katilimer (%50,2) kararsizim, 106 katilimer (%20,6) yapabilirim, 7 katilimci (%1,4)
kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iisti goren katilimci sayist 113
(9%21,9) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden “Resmi
tartisma (toplantilar)” olcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama bir diizeyde 6z
yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.44: “Bir kisiyle veya bir grupla birlikte hareket ederek gruptaki gérev dagilimini
anlayabilir ve ¢esitli gérevler alabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-43
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 21 41 41
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2,00 104 20,2 243
3,00 253 49,2 735 2,9922
4,00 130 25,3 98,8
5,00 6 1,2 100,0
Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim diizeyinde bir
degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 21
katilimer (%4,1) asla yapamam, 104 katilimci (%20,2) yapamam, 253 katilime1 (%49,2)
kararsizim, 130 katihmci (%25,3) yapabilirim, 6 katilimci (%1,2) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve istii géren katilimer sayist 72 (%14) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden “Hedef odakli is birligi”
Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.45: “Bir grup calismasi planlayarak calisma grubundaki diger kisilere farkli gérevler

verebilir ve bu gorevleri detayli sekilde agiklayabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve
ortalama deger

m-44
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 23 4,5 4,5

2,00 106 20,6 25,1

3,00 243 47,3 72,4 3,0019

4,00 131 25,5 97,9

5,00 11 2,1 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimecilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 23 katilimci (%4,5) asla yapamam, 106 katilimci (%20,6)
yapamam, 243 katilimci (%47,3) kararsizim, 131 katilime1 (%25,5) yapabilirim, 11
katilimer (%2,1) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istli goren katilimci sayisi

142 (%27,6) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden
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“Hedef odakl1 is birligi” dlgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z

yeterlik algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.46: “Oturdugum dairedeki bir sorunla ilgili ev sahibimle goriisiip sorunun sebebini ve
muhtemel ¢6zlim yollarini tartisabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-45
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 19 3,7 3,7

2,00 115 22,4 26,1

3,00 244 47,5 735 2,9883

4,00 125 24,3 97,9

5,00 11 2,1 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 19 katilimci
(%3,7) asla yapamam, 115 katilmci (%22,4) yapamam, 244 katilimct (%47,5)
kararsizim, 125 katilimc1 (%24,3) yapabilirim, 11 katilimer (%]1,2) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayis1 136 (%26,4) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “So6zlii Etkilesim” etkinliklerinden “Mal ve hizmet alim1” 6lgegiyle
ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3.47: “Aldigim bir iriin veya hizmetle ilgili yasadigim sorunlari ilgili kisilere aktarip
¢Oziim isteyebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-46
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 15 2,9 2,9

2,00 116 22,6 255

3,00 244 47,5 73,0 3,0019

4,00 131 25,5 98,4

5,00 8 1,6 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama olarak
kararsizim diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 15 katilimci (%2,9) asla yapamam, 116 katilimci (%22,6)
yapamam, 244 katilimci (%47,5) kararsizim, 131 katilimer (%25,5) yapabilirim, 8
katilimer (%1,6) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istli géren katilimci sayisi
139 (%27) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Soézli Etkilesim” etkinliklerinden “Mal
ve hizmet alim1” 6lgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik
algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.48: “Mesleki veya akademik konularda kendi bilgilerimi, rahatlikla karsi tarafa

aktarabilirim ve bu konulardan karsi taraftan bilgi alabilirim.” maddesi igin ylizde, frekans
dagilimi ve ortalama deger

m-47
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 26 51 51

2,00 145 28,2 333

3,00 257 50,0 83,3 2,7860

4,00 85 16,5 99,8

5,00 1 2 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-kararsizim
arasinda bir degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil
olan 26 katilimci (%5,1) asla yapamam, 145 katilimer (%28,2) yapamam, 257 katilimci
(%50) kararsizim 85 katilime1 (%16,5) yapabilirim, 1 katilimci (%0,2) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve tistii goren katilimer sayis1 86 (%16,7) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden “Bilgi aligverisi” 6lgegiyle ilgili
maddede, katilimcilarin kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.49: “Herhangi bir konuda ayrintili ve detayli bilgileri giivenilir sekilde kars: tarafa
aktarabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-48

Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde
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1,00 36 7,0 7,0
2,00 143 27,8 34,8
3,00 251 48,8 83,7 2,7529
4,00 80 15,6 99,2
5,00 4 8 100,0
Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-
kararsizzim arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 36 katilimct (%7) asla yapamam, 143 katilimci (%27,8)
yapamam, 251 katilimer (%48,8) kararsizzm, 80 katilimeir (%15,6) yapabilirim, 4
katilimer (%0,8) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istii goren katilimci sayisi
84 (%16,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sézli Etkilesim” etkinliklerinden “Bilgi
aligverigi” Olcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin Kkendilerini yeterli hissetmedigi
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.50: “Bir is goriismesi veya roportaj organize edip karsi tarafa 6nceden hazirlanmis ve

buna bagli olarak gelisen hazirliksiz sorular sorabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve
ortalama deger

m-49
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 41 8,0 8,0

2,00 159 30,9 38,9

3,00 233 45,3 84,2 2,6926

4,00 79 154 99,6

5,00 2 4 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimecilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-kararsizim
arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil
olan 41 katilimer (%8) asla yapamam, 159 katilimer (%30,9) yapamam, 233 katilimci
(%45,3) kararsizzm 79 katilimer (%15,4) yapabilirim, 2 katilimer (%0,4) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
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maddede kendini en az yeterli ve istii goren katilimer sayist 81 (%15,7) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Sozli Etkilesim” etkinliklerinden “Miilakat yapma ve miilakata
girme” olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin kendilerini yeterli gormedigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 3.51: “Bir i goriismesinde sorulan sorulari rahatlikla anlayip akici bir sekilde
cevaplayarak kendimi ifade edebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-50
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 29 56 56

2,00 137 26,7 32,3

3,00 246 479 80,2 2,8346

4,00 94 18,3 98,4

5,00 8 1,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-
kararsizim arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 36 katilimecr (%7) asla yapamam, 143 katilimct (%27,8)
yapamam, 251 katilimer (%48,8) kararsizzm, 80 katilimcir (%15,6) yapabilirim, 4
katilimei (%0,8) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve listii goren katilimer sayisi
84 (%16,3) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Soézlii Etkilesim” etkinliklerinden
“Miilakat yapma ve miilakata girme” dl¢egiyle ilgili maddede, katilimeilarin kendilerini
yeterli hissetmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.52: “Mesleki, egitsel ve kisisel amaglarim i¢in iletisim araglarini ve uygulamalari

(telefon, bilgisayar; canli g¢evrimigi toplanti platformlari...) etkili bir sekilde kolaylikla
kullanabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-51
Kiimiilatif Ortalama
Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,00 26 51 51
2,00 132 25,7 30,7
3,00 235 45,7 76,5 2,9008
4,00 109 21,2 97,7
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5,00 12 } 2,3 ‘ 100,0 ‘ ‘

514

Toplam 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 26 katilimct
(%5,1) asla yapamam, 132 katilimci (%25,7) yapamam, 235 katilime1 (%45,7) kararsizim
109 katilmcer (%21,2) yapabilirim, 12 katihmci (%2,3) ise kolaylikla yapabilirim
seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yilizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede
kendini en az yeterli ve listii géren katilimci sayist 121 (%23,5) olarak tespit edilmistir.
Bu durum; “Sézlii Etkilesim” etkinliklerinden “Iletisim/haberlesme araclarmi kullanma”
Olcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.53: “Farkli iletisim araglarini ve uygulamalari (telefon, bilgisayar; zoom, teams, meet...)

kullanarak tanimadigim insanlarla, herhangi bir konuda, uzun siireli ve detayli goriigmeler
yapabilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-52
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 43 8,4 8,4

2,00 126 24,5 32,9

3,00 262 51,0 83,9 2,7646

4,00 75 14,6 98,4

5,00 8 1,6 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-
kararsizim arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 43 katilimci (%8,4) asla yapamam, 126 katilimci (%24,5)
yapamam, 262 katilimci (%51) kararsizim, 75 katilime1 (%14,6) yapabilirim, 8 katilimci
(%1,6) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimci sayis1 83 (%16,1)
olarak  tespit edilmistir. Bu durum; “Sozli  Etkilesim”  etkinliklerinden
“Iletisim/haberlesme araglarin1 kullanma” &lgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin

kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde yorumlanabilir
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3.1.3.2.Yazili Etkilesime Ait Olgek Maddeleri ve Bulgulari

Tablo 3.54: “Resmi ve mesleki yazigsmalarda (agiklama, bagvuru, tavsiye, referans, sikayet...)
kendimi yazili olarak rahatlikla ifade edebilirim.” maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve

ortalama deger

m-53
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 22 43 43

2,00 131 25,5 29,8

3,00 277 53,9 83,7 2,8366

4,00 7 15,0 98,6

5,00 7 14 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-kararsizim
arasinda bir degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriillmektedir. Uygulamaya dahil
olan 22 katilimei (%4,3) asla yapamam, 131 katilimci (%25,5) yapamam, 277 katilimci
(%53,9) kararsizzm, 77 katilimer (%15) yapabilirim, 7 katilimer (%1,4) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimer sayist 84 (%16,3) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Yazili Etkilesim” etkinliklerinden “Yazigsma” dlcegiyle ilgili
maddede, katilimcilari kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.55: “Resmi olmayan kisisel yazismalarda kendimi yazili olarak rahatlikla ifade

edebilirim. (whatsapp yazismalari, arkadas ve aileye yazilan mail/mektup...)” maddesi igin
yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-54
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 13 2,5 2,5

2,00 105 20,4 23,0

3,00 250 48,6 71,6 3,0642

4,00 128 24,9 96,5

5,00 18 35 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim
diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya
dahil olan 13 katilimer (%2,5) asla yapamam, 105 katilimci (%20,4) yapamam, 250
katilimer (%48,6) kararsizim, 128 katilimcer (%24,9) yapabilirim, 18 katilimer (%3,5)
kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere
bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istii goren katilimc1 sayist 146
(%28,4) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Yazili Etkilesim” etkinliklerinden
“Yazigsma” olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.56: “Bilgilendirme veya degerlendirme igeren notlar, raporlar, mailler ve mesajlar
yazarak kendimi ifade edebilirim.” maddesi igin yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-55
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 27 53 53

2,00 124 24,1 29,4

3,00 261 50,8 80,2 2,8658

4,00 95 18,5 98,6

5,00 7 14 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimecilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-kararsizim
arasinda bir degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil
olan 27 katilimei (%5,3) asla yapamam, 124 katilimci (%24,1) yapamam, 261 katilimci
(%50,8) kararsizim, 95 katilimer (%18,5) yapabilirim, 7 katilimer (%1,4) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve iistii goren katilimct sayis1 102 (%19,8) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Yazili Etkilesim” etkinliklerinden “Notlar, mesajlar ve formlar”
Olgegiyle ilgili maddede, katilmcilarmm Kendilerini yeterli goérmedigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 3.57: “Mesleki veya kisisel konularda iletisim kurarken mesaji dogru sekilde
alamadigimda yazil1 ve detayli agiklama talep ederek konuyu anlayabilirim.” maddesi i¢in yiizde,
frekans dagilimi ve ortalama deger

m-56
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 14 2,7 2,7

2,00 150 29,2 31,9

3,00 253 49,2 81,1 2,8541

4,00 91 17,7 98,8

5,00 6 1,2 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-
kararsizim arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 14 katilimci (%2,7) asla yapamam, 150 katilimci (%29,2)
yapamam, 253 katilimer (%49,2) kararsizzm, 91 katilimer (%17,7) yapabilirim, 6
katilimer (%1,2) kolaylikia yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istlii goren katilimci sayisi
97 (%18,8) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Sozlii Etkilesim” etkinliklerinden
“Notlar, mesajlar ve formlar” dlgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin kendilerini yeterli

gormedigi seklinde yorumlanabilir.

3.1.3.3.Cevrim I¢i Etkilesime Ait Olgcek Maddeleri ve Bulgulari

Tablo 3.58: “Mesleki veya egitsel konularda ¢evrim i¢i tartigmalara rahatlikla katilabilirim.”
maddesi i¢in yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-57
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 31 6,0 6,0

2,00 149 29,0 35,0

3,00 236 459 80,9 2,7957

4,00 90 17,5 98,4

5,00 8 1,6 100,0
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Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-kararsizim
arasinda bir degerde 0z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriillmektedir. Uygulamaya dahil
olan 31 katilimci (%6) asla yapamam, 149 katilimer (%29) yapamam, 236 katilimci
(%45,9) kararsizzm, 90 katilimci (%17,5) yapabilirim, 8 katilimci (%1,4) ise kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve istii goren katilimer sayis1 98 (%19) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Cevrim I¢i Etkilesim” etkinliklerinden “Cevrim ici karsilikl
konusma ve tartisma” Olgegiyle ilgili maddede, katilimcilarin kendilerini yeterli
hissetmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.59: “Birden fazla katilimcili ¢evrim i¢i herhangi bir goriismede, gerektiginde ek

aciklamalar isteyerek ve ek aciklamalar yaparak rahatlikla iletigim kurabilirim.” maddesi igin
yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-58
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 35 6,8 6,8

2,00 129 25,1 31,9

3,00 244 47,5 79,4 2,8288

4,00 101 19,6 99,0

5,00 5 1,0 100,0

Toplam 514 100,0

Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama yapamam-
kararsizim arasinda bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uygulamaya dahil olan 35 katilimci (%6,8) asla yapamam, 129 katilimci (%25,1)
yapamam, 244 katihimct (%47,5) kararsizzm, 101 katihmer (%19,6) yapabilirim, 5
katilimer (%1) kolaylikla yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve yiizdelik
degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en az yeterli ve {istii goren katilimc sayisi
106 (%20,6) olarak tespit edilmistir. Bu durum; “Cevrim I¢i Etkilesim” etkinliklerinden
“Cevrim i¢i karsilikli konusma ve tartisma” Olgegiyle ilgili maddede, katilimeilarin

kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.60: “Bir proje veya 6devde beraber galistigim katilimeilarla ¢evrim i¢i ortamda rahatlikla
iletisim kurarak proje ya da 6devleri planlayabilirim ve onlarla ortak galismalar yapabilirim.”
maddesi icin yiizde, frekans dagilimi ve ortalama deger

m-59
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 13 2,5 2,5

2,00 108 21,0 235

3,00 266 51,8 75,3 2,9981

4,00 121 235 98,8

5,00 6 1,2 100,0

Toplam 514 100,0

Tabloya gore katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim degerinde 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya dahil olan 13 katilimci
(%2,5) asla yapamam, 108 katilimci (%21) yapamam, 266 katilimc1 (%51,8) kararsizim,
121 katilime1 (%23,5) yapabilirim, 6 katilimei (%1,2) ise kolaylikla yapabilirim seklinde
goriis bildirmistir. Frekans ve ylizdelik degerlere bakildiginda ilgili maddede kendini en
az yeterli ve Ustii géren katilimci sayis1 127 (%24,7) olarak tespit edilmistir. Bu durum;
“Cevrim I¢i Etkilesim” etkinliklerinden “Hedef odakli ¢evrim ici islemler ve is birligi”
Olcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik algisina sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.61: Cevrim i¢i ortamlarda, anlama ve anlatma sorunu yasamadan rahatlikla kars tarafla

iletisim kurabilirim ve bir mal veya hizmet satin alabilirim.” maddesi i¢in ylizde, frekans dagilimi
ve ortalama deger

m-60
Kiimiilatif Ortalama

Deger Frekans Yiizde Yiizde

1,00 4 8 8

2,00 72 14,0 14,8

3,00 215 41,8 56,6 3,3307

4,00 196 38,1 94,7

5,00 27 5,3 100,0

Toplam 514 100,0
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Tablo degerlendirildiginde; katilimcilarin ilgili madde karsisinda ortalama kararsizim
diizeyinde bir degerde 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulamaya
dahil olan 4 katilimc1 (%0,8) asla yapamam, 72 katilime1 (%14) yapamam, 215 katilimci
(%41,8) kararsizim, 196 katilimc1 (%38,1) yapabilirim, 27 katilimce1 (%5,3) kolaylikla
yapabilirim seklinde goriis bildirmistir. Frekans ve ytizdelik degerlere bakildiginda ilgili
maddede kendini en az yeterli ve {istii géren katilimcer sayis1 223 (%43,3) olarak tespit
edilmistir. Bu durum; “Cevrim Ici Etkilesim” etkinliklerinden “Hedef odakl1 ¢evrim ici
islemler ve is birligi” 6lcegiyle ilgili maddede, katilimcilarin ortalama diizeyde 6z yeterlik

algisina sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.4. IDE Oz Degerlendirme Olgegine Ait Genel Ortalamalar

Bu béliimde 7 farkli iiniversitede, 514 katilimciya yiiz yiize uygulanan [letisimsel Dil
Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegine ait ortalamalar tablolar iistiinden verilmektedir.
Olgegin tiimiine ait ortalamalar ve alt boyutlar1 olan alimlama, iiretim, etkilesim
etkinliklerine ait ortalamalar ayr1 ayr1 gosterilmektedir. 5’li likert seklinde tasarlanan

Olcekte veriler asagidaki ortalama tablosu temel alinarak degerlendirilmistir

Tablo 3.62: 5°1i likert 6lgek ortalama deger dagilim tablosu

ifadeler Deger Simirlar
Asla Yapamam 1 1.00-1.80
Yapamam 2 1.81-2.60
Kararsizim 3 2.61-3.40
Yapabilirim 4 3.41-4.20
Kolaylikla Yapabilirim 5 4.21-5.00
Tablo 3.63: IDE genel ortalama tablosu
Katilimar 514
Genel Ortalama 3,3452
Kiimiilatif
[Deger Frekans Yiizde Yiizde
2,35 2 4 4
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3,12
3,13
3,15
3,17
3,18
3,20
3,22
3,23
3,25
3,27
3,28
3,30
3,32
3,33
3,35
3,37
3,38
3,40
3,42
3,43
3,45
3,47
3,48
3,50
3,52
3,53
3,55
3,57
3,58
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3,62
3,63
3,65
3,67
3,68
3,70
3,72
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1,0
12
2,1
18
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1,6
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1,6
2,3
2,5
2,1
2,3
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19
1,6
2,7
18
2,3

26,7
27,8
30,0
317
331
33,9
35,8
374
39,3
41,1
42,6
449
47,5
49,6
51,9
54,3
56,2
57,8
60,5
62,3
64,6
66,7
67,5
69,3
69,8
70,6
73,0
74,7
75,9
78,0
79,4
80,5
81,5
82,3
82,7
83,9
84,6
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3,73 2 4 85,0
3,75 6 1,2 86,2
3,77 5 10 87,2
3,78 5 10 88,1
3,80 7 14 89,5
3,82 2 4 89,9
3,83 4 8 90,7
3,85 3 ,6 91,2
3,87 3 ,6 91,8
3,88 1 2 92,0
3,90 4 8 92,8
3,92 3 6 93,4
3,93 4 8 94,2
3,95 2 4 94,6
3,97 4 8 95,3
3,98 2 4 95,7
4,00 2 4 96,1
4,02 3 6 96,7
4,03 1 2 96,9
4,05 3 6 97,5
4,08 2 A4 97,9
4,12 1 2 98,1
4,13 1 2 98,2
4,15 1 2 98,4
4,18 1 2 98,6
4,22 1 2 98,8
4,23 2 4 99,2
4,27 1 2 99,4
4,30 1 2 99,6
4,37 1 2 99,8
4,38 1 2 100,0
Toplam 514 100,0

Tablo incelendiginde IDE Olgegi’'nin tim maddelerinin geneli igin, katilimcilarin
kararsizim-yapabilirim arasinda degerde bir ortalama diizeye sahip olduklari

gorilmektedir.



Tablo 3.64: Alimlama dl¢eklerine yonelik maddelerin (1-20 m.) ortalamasi

Almlama Etkinlikleri

Katilimer 514
Ortalama 4,3786
Kiimiilatif
[Deger Frekans Yiizde Yiizde
3,20 1 2 2
3,30 2 4 ,6
3,40 3 ,6 1,2
3,45 2 4 1,6
3,50 2 4 1,9
3,55 5 1,0 2,9
3,65 4 8 3,7
3,70 4 8 4,5
3,75 5 1,0 54
3,80 9 1,8 7,2
3,85 11 21 9,3
3,90 16 31 12,5
3,95 14 2,7 15,2
4,00 7 1,4 16,5
4,05 23 4,5 21,0
4,10 16 31 24,1
4,15 25 4,9 29,0
4,20 19 3,7 32,7
4,25 23 4,5 37,2
4,30 42 8,2 45,3
4,35 24 4,7 50,0
4,40 25 4,9 54,9
4,45 28 5,4 60,3
4,50 31 6,0 66,3
4,55 38 7,4 73,7
4,60 21 4,1 77,8
4,65 9 1,8 79,6
4,70 11 21 81,7
4,75 12 2,3 84,0
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4,80
4,85
4,90
4,95
5,00
Total

16
10
14
12
30
514

3,1
19
2,7
2,3
6,0
100,0

87,2
89,1
91,8
94,2
100,0
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IDE Oz Degerlendirme Olgegi’nde 1-20 maddeleri ile temsil edilen alimlama becerisine

yonelik sorularin ortalamasi 4,3 olarak bulunmustur. Bu durum katilimcilarin alimlama

etkinliklerine ait Olceklerde kendilerini kolaylikla yapabilirim dizeyinde yeterli

gordiiklerini gdstermektedir. Bu 6l¢egin geneli diisiiniildiiglinde ortalama tstii bir deger

olarak yorumlanabilir.

Tablo 3.65: Uretim 6lgeklerine yonelik maddelerin (21-34 m.) ortalamasi

Uretim Ortalama

Katilimer 514
Ortalama 3,5374
Kiimiilatif
[Deger Frekans Yiizde Yiizde
Valid 1,79 2 4 4
2,29 4 8 1,2
2,36 3 ,6 18
2,43 4 8 2,5
2,50 2 4 2,9
2,57 3 ,6 3,5
2,64 4 8 4,3
2,71 8 1,6 5,8
2,79 7 14 7,2
2,86 9 18 8,9
2,93 12 2,3 11,3
3,00 15 2,9 14,2
3,07 17 3.3 17,5
3,14 22 4.3 21,8




3,21
3,29
3,36
3,43
3,50
3,57
3,64
3,71
3,79
3,86
3,93
4,00
4,07
4,14
421
4,29
4,36
4,43
4,50
4,57
4,64
471
4,79

Toplam

24
25
27
28
33
34
24
24
35
31
19
20
18
22
11

o o N

514

4,7
4,9
5,3
54
6,4
6,6
4,7
4,7
6,8
6,0
3,7
39
3,5
4,3
2,1
1,4
1,0
1,2

N SR N

100,0

26,5
31,3
36,6
42,0
48,4
551
59,7
64,4
71,2
77,2
80,9
84,8
88,3
92,6
94,7
96,1
97,1
98,2
98,4
99,2
99,4
99,6
100,0
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IDE Oz Degerlendirme Olgegi’nde 21-34 maddeleri ile temsil edilen iiretim becerilerine

yonelik sorularin ortalamasi 3,5 olarak bulunmustur. Bu durum katilimcilarin iiretim

etkinliklerine ait Ol¢eklerde kendilerini yapabilirim diizeyinde yeterli gordiiklerini

gostermektedir. Bu Olgegin geneli disiliniildiigiinde ortalama iistii bir deger olarak

yorumlanabilir.



Tablo 3.66: Etkilesim dlgeklerine yonelik maddelerin (35-60 m.) ortalamasi

Etkilesim Ortalama
Katilimei 514
Ortalama 2,9553
Kiimiilatif
[Deger Frekans Yiizde Yiizde
1,92 1 2 2
1,96 1 2 4
2,00 2 4 8
2,08 5 1,0 1,8
2,12 4 8 2,5
2,15 8 1,6 4,1
2,19 7 1,4 54
2,23 4 8 6,2
2,27 6 1,2 7,4
2,31 9 1,8 91
2,35 8 1,6 10,7
2,38 12 2,3 13,0
2,42 10 1,9 15,0
2,46 15 29 17,9
2,50 11 2,1 20,0
2,54 9 1,8 21,8
2,58 19 3,7 255
2,62 8 1,6 27,0
2,65 21 4,1 311
2,69 13 25 33,7
2,73 15 29 36,6
2,77 13 25 39,1
2,81 20 39 43,0
2,85 18 35 46,5
2,88 13 25 49,0
2,92 12 2,3 51,4
2,96 16 31 54,5
3,00 12 2,3 56,8
3,04 13 25 59,3
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3,08
3,12
3,15
3,19
3,23
3,27
3,31
3,35
3,38
3,42
3,46
3,50
3,54
3,58
3,62
3,65
3,69
3,73
3,77
3,81
3,85
3,88
3,92
3,96
4,00
4,04
4,19
4,23
4,27
4,31
4,38

Toplam

14
15
11
16
12
15
10
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2,7
2,9
2,1
3,1
2,3
2,9
19
18
1,2
2,3
29
2,5

8
1,4
1,0

62,1
65,0
67,1
70,2
72,6
75,5
774
79,2
80,4
82,7
85,6
88,1
88,9
89,7
91,1
92,0
92,8
94,0
94,9
95,7
96,3
96,9
97,3
97,9
98,4
99,0
99,2
99,4
99,6
99,8
100,0
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IDE Oz Degerlendirme Olgegi’nde 35-60 maddeleri ile temsil edilen etkilesim

becerilerine yonelik sorularin ortalamasi 2,9 olarak bulunmustur. Bu durum katilimcilarin

tiretim etkinliklerine ait 6l¢eklerde kendilerini yapamam diizeyine yakin olacak sekilde
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kararsizim ortalamasinda gordiiklerini gostermektedir. Bu durum o6l¢egin geneli
diistintildiigiinde ortalama alt1 bir deger olarak yorumlanabilir. Ayrica igerikte yer alan
alimlama, iiretim ve etkilesim Olgeklerinde, katilimcilarin kendilerini en yetersiz

gordiikleri alanin etkilesim becelerileri oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.2. YENI iISTANBUL C1 DERS KiTABINA AiT BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminin materyal boyutunda Yeni
Istanbul C1 Ders Kitabi ele alinmgtir. Forster (1994)’in asamalar1 takip edilerek
dokiiman analizi teknigi ile incelenen kitapta, dokiimanlara ulasma ve dokiimanlarin
orijinalligini kontrol etme asamalarindan sonra kodlama ve kategorilendirme icin bir
sistem benimseme agsamasina gelinmistir. Bu noktada c¢alismanin amaci ve problem
durumlar1 géz oniinde bulundurularak kitaptaki her etkinligin incelenip kodlanabilecegi
bir kontrol listesi hazirlanmistir. Merkezinde IDE bulunan ve kitaptaki her etkinligin
alimlama, liretim ve etkilesim etkinligi olarak kodlandig: listelere ek olarak herhangi bir
IDE ile dogrudan veya dolayli olarak baglantili olmayan dil bilgisi, sdzciik-deyim
ogretimi etkinlikleri de ayrica kodlanmistir. Bunun neticesinde; Kitapta Yer Alan Tiim
Etkinliklerin IDE ve Dil Bilgisi-Kelime/Deyim Etkinligi Olarak Dagilimi, Alimlama
Etkinliklerinin Dagilimi, Uretim Etkinliklerinin Dagilimi, Etkilesim Etkinliklerinin
Dagilimi ust bagliklarinda tablolar olusturulmustur.

Tablo 3.67: Kitapta yer alan tiim etkinliklerin IDE ve dil bilgisi, s6z varligi etkinligi olarak
dagilimi

Unite Almlama Uretim Etkilesim | Dil Bilgisi-Soz Toplam
Etkinligi Etkinligi | Etkinligi Varh
Etkinligi
Unite-1 18 12 1 15 46
Unite-2 23 17 3 20 63
Unite-3 18 7 8 14 47
Unite-4 25 12 8 13 58
Unite-5 13 10 6 10 39
Unite-6 21 16 4 8 49
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Kitap Bazh 118 (%040) 74 (%25) 30 (%09) 80 (%026) 302
Toplam
Etkinlik Sayis1
Unite Basina | 118/50=2,36 | 74/50=1,48 | 30/50=0,6 80/50=1,6 302/50= 6,04
Diisen
Etkinlik
Ortalama

Tablo degerlendirildiginde kitabinda tiimiinde 302 dil 6gretim etkinligi tespit edildigi
goriilmektedir. Bu etkinliklerin sayisal olarak dagilimin iinite temelli olarak ve IDE
merkezli olarak homojenlik gostermedigi sdylenebilir. 1.linitede 46, 2.iinitede 63,
3.tinitede 47, 4.iinitede 58, 5.tinitede 39 ve 6.Unitede 49 etkinlik yer aldig1 goriilmektedir.
Toplam 302 etkinligin; 118 alimlama, 74 tiretim, 30 etkilesim ve 80 dil bilgisi, s6z varligi

etkinligi olarak dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ders kitaplari ile ilgili ulasilan bir diger veri kitaptaki bir etkinligin IDE anlaminda tek
ya da birden fazla boyutlu hazirlanmasidir. Bu agidan bakildiginda 53 (%17) etkinlikte
birden fazla IDE alaninin aktif edildigi, 249 (%83) etkinlikte ise alimlama, iiretim,
etkilesim becerisi agisindan tek boyutlu bir tasarim oldugu sdylenebilir. Etkinlikler,
hazirlanan kontrol listesine kodlanirken ders kitabindaki yonergeler ve D-AOBM’de yer
alan IDE 6lcekleri temel alinmustir. Etkinligin yonergeleri neticesinde s6z konusu etkinlik
tek bir IDE alan1 ve ona ait bir alt 6lcek iceriyorsa tek boyutlu, birden fazla IDE alan1 ve
ona ait alt olgekler igeriyorsa ¢ok boyutlu olarak kodlanmistir. Bu durum orneklerle su

sekilde agiklanabilir:

(5" Asagidaki bosluklar 6rneklerdeki gibi dolduralim.

1. Sarah gegen yil Tirkge kursuna git..............., simdi tniver- 6. Sibel Rusya’ya gittiginde hi¢ Rusga bil.............. .

site 6grencisi. 7. Az kalsin kamyon bisiklete garp.............. ;

2. Kapi galdiginda telefonla konus............., bu ylzden geg aghm. 8. Evden ¢iktigimda yagmur yag............, bu ylzden semsiye-
3. Suna ve Aysel gegen yil kiislerdi, birbirleriyle konus.............. . mialmadim.

4. Din okula gelmediniz, ders oldugunu bil............ vceveunnee ?

5. Sen gegen yil burada otur............ cooeveeee ? Sisli’ye yeni mi

tagindin?

gﬁw Asagidaki ciimleleri simdiki zamanin hikayesi (-yordu) ile tamamlayalim.

1. Cocukken her sabah erkenden kalkip
2. Gengligimde teknoloji bu kadar gelismemisti. Her giin
3. llkokuldayken ; >

3. internet yokken insanlar ... ;
4. Otobusten INerkenNEredeyse .. vuumimiwsisimissisivsotiiiisms ¥
5. AL KAISINYANNKE ovsiamasimimiinssamvmsiosimmssisiovweis i s ;

Sekil 3.4: Tek boyutlu etkinlik 6rnegi-1

Sekil 3.4°teki etkinlik tek boyutlu bir dil bilgisi etkinligidir. Etkinlikle sadece 6grencilerin

gramer bilgisinin pekistirilmesi amaclanmistir. Herhangi bir IDE alania yénelik yonerge
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yer almamaktadir. Bu gerekge ile ilgili etkinlik tek boyutlu bir dil bilgisi etkinligi olarak

kodlanmustir.

DINLEME
Eﬂ

@m Metni dinleyelim. Metindeki kisiler hangi alanda tasarruf yapmiyorlar? isaretleyelim. %
&

TASARRUF MU PINTILIK Mi?

a. yiyecek ve icecek b. 1sinma C. zaman ¢. su kullanimi @

@ Metni dinleyelim. Asagidaki tasarruf aliskanliklari kime aittir? isaretleyelim.

Fath  Meltem  Burcu
1. Camagir makinesi kullanmak yerine kiyafetlerimle banyo yaparim.
2. Okuldaki basarilarim sayesinde birgok seye para 6demiyorum.
3. Kahvaltida yedigim ekmeklere para ddemem.
4. iklim kosullari daha uygun oldugu icin sehir degistirdim.
5. Arkadaslarimin siparisleriyle karnimi doyururum.
6. Soguk giinlerde sehirdeki halka agik yerlere gidiyorum.
7. Suyu kullanmak icin para 6demek zorunda olmamaliyiz.
8. Okuldaki sinavlara telefonumdaki notlardan galigirim.
9. Sicak glinlerde serin yerde yasayan arkadaslarimi ziyaret ediyorum.
10. Yikamak istemedigim igin cam egya kullanmiyorum.

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

i i — g— - — g— - g— g — - g—
i i - St . Sl Bt A | it it Ot S
— — — — — — — — — —
—— —— —— — — — — — —

Sekil 3.5: Tek boyutlu etkinlik 6rnegi-2

Unite 4A°da yer alan sekil 3.5’teki dinleme etkinligi “Isitsel medya igerigini ve kayitlart
anlama” Olgeginin aktif edildigi tek boyutlu bir alimlama etkinligidir. Etkinlik 3 adet
monologdan olusmakta ve diyalog barindirmamaktadir. ilgili etkinlik ile alimlama
etkinligine ait farkli Olcekler veya {iretim, etkilesim etkinligine ait Olcekler ise
kosulmamistir. Dolayisiyla bu etkinlik tek boyutlu bir alimlama etkinligi olarak

kodlanmustir.
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@ Asagidaki konulardan ikisini segin ve anilarinizi arkadaglariniza anlatin.

* zlediginiz bir spor organizasyonu (futbol, basketbol magi, olimpiyat sporlari vb.)
* Kaza yaptginiz ya da hastalandiginiz bir giin

o Unlii biriyle tanishginiz / inlii birini gdrdiigiiniz bir giin

¢ Kayboldugunuz bir giin

o Geg kaldiginiz onemli bir olay (ugus, sinav, randevu, arkadaginizin diiglini vb.)
Ornek:

Simdi sizlere Gniversite sinavina geg kaldigim giini anlatacagim. Bu olay iki sene dnce oldu. O giin sabah erkenden kalkmis-
tim, sinava zamaninda gidecektim ama...

Sekil 3.6: Tek boyutlu etkinlik 6rnegi-3

Unite 1C’de yer alan sekil 3.6’daki konusma etkinligi “Kesintisiz monolog: deneyimi
betimleme” dlceginin aktif edildigi tek boyutlu bir iiretim etkinligidir. ilgili etkinlik ile
tiretim etkinligine ait farkli 6l¢ekler veya alimlama, etkilesim etkinligine ait dlgekler ise
kosulmamistir. Dolayisiyla bu etkinlik tek boyutlu bir iiretim etkinligi olarak

kodlanmustir.

DINLEME

@m Asagidaki sorulara kisa cevaplar verelim. &

1. Alper, Elif'e ne zaman evlilik teklifi edecekmis?

2. Alper, Elif'e nerede evlilik teklifi edecekmis?

3. Evlilik teklifi sirasinda orada kimler olacakmis?

4, Serpil ve Mert'in digiinii ne zaman olacakmis?

5. Serpil ve Mert'in diigunii nerede olacakmis?

6. Serpil ve Mert'in digiin masraflarini kim 6deyecekmis?

@ Sizce Asli'min Elif'e haber vermesi dogru mu? Neden?

@ Siz Asli'nin yerinde olsaydiniz en yakin arkadasiniza bu haberi verir miydiniz?

Sekil 3.7: Cok boyutlu etkinlik 6rnegi-1
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Unite 2C°de yer alan sekil 3.7°deki dinleme etkinligi “Baska insanlar arasindaki karsilikli
konusmay!r anlama”, “Isitsel medya igerigini ve kayitlar1 anlama”, “Kesintisiz
monolog:bir sav ortaya koyma” alimlama ve tretim Olgeklerinin aktif edildigi ¢ok
boyutlu bir tretim etkinligidir. Diyalog ve monologlar barindiran ilgili etkinlikte,
alimlama ve tiretim etkinligine ait farkli 6lgekler ise kosulmustur. Dolayisiyla ¢gok boyutlu

bir alimlama-iiretim etkinligi olarak kodlanmaistir.

KONUSMA >

{i@ ikiserli gruplar olusturalim ve asagida verilen rollere uygun olarak arkadasimizla konusalim. Yazma béliimiinde hazir-
ladiginiz 6z gegmis formunu burada kullanabilirsiniz.

1. kisi: isveren / patron / mudiir / yonetici

-Bagvuruda bulunan adaylarin 6zgegmislerini inceleyin.

-Adaylara egitim bilgileri hakkinda sorular sorun.

-Adayin is tecrtubeleri hakkinda soru sorun.

-Sirketiniz / firmaniz / okulunuz vb. hakkinda aday neler biliyor? Ogrenin.
-Adaya maas beklentisini sorun.

-Adaya basvurdugu pozisyon hakkinda neler bildigini sorun?

-Adayi ise kabul edip etmeyeceginiz hakkinda ona bilgi verin.

2. kisi: is basvurusu yapan kisi / aday

-Kendinizi kisaca anlatin.

-Egitim bilgileriniz hakkinda detayli bilgi verin.

-is tecriibelerinizi anlatin.

-Bildiginiz yabanci diller hakkinda bilgi verin.

-Bu isi / pozisyonu neden istediginizi karsi tarafa anlatin.

-Calisma sartlari, alacaginiz maas, izin giinleri vb. hakkinda sorular sorun.
-Varsa sertifikalarinizdan, basar belgelerinizden bahsedin.

Sekil 3.8: Cok boyutlu etkinlik 6rnegi-2

Unite 3B’de yer alan sekil 3.8°deki konusma etkinligi “Baska insanlar arasindaki
karsilikli konusmayi1 anlama”, “Canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama”,
“Muhatab1 anlama”, “Karsilikli konugsma”, “Miilakat yapma ve miilakata girme” gibi
alimlama, iiretim ve etkilesim &lgeklerinin aktif edildigi ¢ok boyutlu bir etkinliktir. ilgili
etkinlik ile tiim IDE alanlarma ait farkl1 lgekler ise kosulmustur. Dolayisiyla bu etkinlik
¢ok boyutlu bir etkinlik olarak kodlanmuistir.

Tablo 3.68: Alimlama etkinliklerinin alt 6l¢eklere gore dagilimi

Alimlama Etkinligi Alt Olcekleri Kitaptaki
Etkinlik Sayisi
Bilgi ve sav i¢in okuma 48
Isitsel (veya isaret dilinde) medya 23

icerigini ve kayitlart anlama

Baska insanlar arasindaki 18
karsilikli konusmayr anlama

Fikir sahibi olmak icin okuma 10
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Canli bir izleyici kitlesinin par¢ast 7
olarak anlama
TV, film ve video izleme 6
Serbest zaman etkinligi olarak 3
okuma

Duyuru ve yonergeleri anlama 1

Yazismalar: okuma 1

Yonergeleri okuma 1
Toplam 118

Ders kitabinda yer alan 302 etkinligin %401 (118 etkinlik) alimlama becerilerine doniik
hazirlanmistir. Bu 118 etkinligin kendi i¢inde dagilimi ise su sekildedir: %41°1 (49
etkinlik) sozlii kavrama, %5°1 (6 etkinlik) isitsel gorsel kavrama, %541 (63 etkinlik)

okudugunu kavrama.

Sozli kavramada kitaptaki dinleme metinleri ve buna bagl dinleme sirasi-dinleme
sonrasi sorulari 6n plana c¢ikmaktadir. 20 dinleme etkinliginin icerigi monolog, 10
dinleme etkinliginin icerigi ise diyalog barindiracak sekilde tasarlanmistir. Bunun yani
sira “Canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama” ve “Duyuru ve yonergeleri

anlama” alt 6lgekleri ile ilgili kitapta sadece 8 etkinlik yer almaktadir.

Alimlama etkinliklerinin bir diger boyutunu olusturan “Isitsel-gérsel kavrama” tv, film
ve video izleme alt Olcegi ile aciklanmistir. Bu boyutta 6 etkinlik tespit edilmistir.

Bunlarin tamamu tinite sonlarinda yer alan ‘izle-6gren’ etkinlikleridir.

Alimlama etkinliklerinin son pargast ise ‘okudugunu kavrama’dir. Bu boyutta
ogrencilerin yazili metinleri okuyup kavramalarina yonelik etkinlikler yer almaktadir. D-
AOBM’de okudugunu kavrama ile ilgili yer alan alt 6l¢ekler: “Yazismalar1 okuma, Fikir
sahibi olmak i¢in okuma, Bilgi ve sav i¢in okuma, Yonergeleri okuma, Serbest zaman
etkinligi olarak okuma” seklinde verilmistir. Kitapta yer alan okuma ve okudugunu
kavramaya yonelik etkinlikler bu alt Olgeklere gore kodlanmistir. Verilerin
yorumlanmasina gegmeden once kodlamanin gerekcelerinin anlagilmasi adina alt 6l¢ekler

hakkinda bilgi vermek faydali olacaktir. lk olarak “fikir sahibi olmak i¢in okuma” ile
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“bilgi ve sav i¢in okuma” farkina deginilebilir. Bu iki 6lgek arasindaki temel degisken
okuma amacindaki farkliliktir. “Fikir sahibi olmak i¢in okuma” arama okumasi seklinde
de tanimlanir (D-AOBM, 2021). Bu tip okuma; ¢aprazlama (géz gezdirme) ve hizlica
gozden gecime-tarama (scanning) seklinde olur. Amag¢ bir metni detayli okuyup
okumamaya karar verme veya bir metinde daha 6zel bir bilgiyi bulma amacl bir metni

hizlica taramadir.

“Bilgi ve sav i¢in okuma” D-AOBM’de “otobiis veya tren tarifeleri gibi seyleri okuma
seklidir, ancak bazen kisi diizyazi seklinde yazilmis uzun bir metni 6zel bir sey bulmak
icin tarar.” seklinde ifade edilmistir (D-AOBM, 2021). Yine “Bilgi ve sav i¢in okuma”
alt olgeginde C1 dil diizeyi tanimlayicist “Sosyal, mesleki veya akademik hayatta
karsilasilmasi muhtemel ¢ok ¢esitli uzun, karmasik metinleri, tutumlar1 ve hem ima edilen
hem de agikga belirtilen fikirleri iceren daha ince ayrint1 noktalarini belirleyerek detayli

olarak anlayabilir.” bigiminde verilmistir.

“Serbest zaman etkinligi olarak okuma” ise D-AOBM’ye 2020 yilinda eklenmis daha
onceki D-AOBM siiriimlerinde yer almayan bir dlgektir. Yaratici metinler, farkli edebi
tiirler, gazete ve dergilerde yer alan yazilar, blog ve biyografi benzeri metinler bu 6l¢ek
altinda yer alir. “Yonergeleri okuma” ise bilgi i¢in okumanin uzmanlik barindiran

turadir.

Kuramsal alt yap1 dahilinde ders kitabinda 63 adet okudugunu kavrama etkinligi tespit
edilmistir. Bu, kitapta yer alan alimlama etkinliklerinin %54’line tekabiil etmektedir.
Okudugunu kavrama etkinliklerinin ise 48’1 “bilgi ve sav i¢in okuma”dir. Ders kitabinda
yer alan okuma metinleri ve buna bagl etkinlikler biiyiikk ¢ogunlukla tek boyutlu

hazirlanmastir.
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L3§’ Asagidaki kelimelerin es anlamblilart metin icindeki alt cizili kelimelerden hangisidir? Yazalim.
. Insan bilimci

. Sessizlik / dinginlik

. Sinir bozuklugu icinde olmak
Mikemmel

. Sayim bilim

. Asama / evre

. Bazilan

. ilerlemek

WNODOAWNPR

c,jﬁ Asagidaki belirtiler hangi hormonun viicutta salinimi ile gerceklesir?

= Miski asamasinda SakinliBEin OlUSINaSI: s e s v vavs s s et s a s sasss
L INSkide baB BN SrEINIESIE causassessssivasssssassvssassss s sonsem s s ass s s ssss ssensvaswassss
R P S I T 2 L R R O L casin sas e p s R AR Rl oo A S R e L G AR A A S S B S PR mAo®
. G6z bebeklerinin buyumesi: .
. Yeme icmenin azalmasi: ....o.o... T R R R

NHWNR

(5" Asagidaki bosluklara metne gore dogru ise “D” yanhs ise “Y” yazalim.

. Askin tanimi evrensel ve tektir. )
. Bilincalttmizda bulunan bilgiler aski baslatir.

. Ask seraveni ug¢ boliumden olusur.

. Hormonlar asik insanin davranislarini degistirir.

. Ask herkeste ayni yasanir.

NHWNR
~ o~~~ o~

)
)
)
)

s ..

Sekil 3.9: Bilgi ve sav i¢in okuma etkinligi 6rnegi

Okuma sonrasi etkinlikleri sekil 3.9’daki gibi genelde bilgi ve sav i¢in okuma dlcegi ile
baglantilidir. Ogrenciden iinite ile baglantili olarak farkli konularda yer alan metinlerden
spesifik bilgileri tespit etmeleri ve detayli olarak anlamalar1 beklenmektedir. Diger
yandan “fikir sahibi olmak i¢in okuma” , “yazigmalar1 okuma” ve “yonergeleri okuma”

Ol¢eklerine kisith sayida deginilmistir.

Bir diger IDE alani olan iiretim etkinliklerinin incelenen ders kitabindaki dagilimi su

sekildedir:

Tablo 3.69: Uretim etkinliklerinin alt dlgeklere gore dagilimi

Uretim Etkinligi Alt Olgekleri Kitaptaki
Etkinlik Sayis1
Kesintisiz monolog: deneyimi 27
betimleme
Kesintisiz monolog: bir sav ortaya 16
koyma (6r. tartismada)
Raporlar ve denemeler 14
[kompozisyonlar]

Kesintisiz monolog: bilgi verme 10
Yaratici yazma 4
Izleyicilere hitap etme 2
Kamusal duyurular 1
Toplam 72




143

Ders kitabinda yer alan 302 etkinligin %24’ (72 etkinlik) iretim becerilerine doniik
hazirlanmistir. Bu 72 etkinlik kendi i¢inde %77’si (56 etkinlik) sozlii tiretim, %231 (18

etkinlik) yazili tiretim olacak sekilde bir dagilim géstermektedir.

Kitapta yer alan iiretim etkinliklerine genel gerceveden bakildiginda ilk olarak sozlii
tiretim etkinliklerinin yazil iiretim etkinliklerine goére oncelendigi sdylenebilir. Kitabin
tamaminda 19 etkinlik yazma becerisi ile baglantilidir. Bunlarin 17°si yazili iiretim 2’si
ise yazili etkilesim icermektedir. Yazili iiretim etkinliklerinin 5’1 ¢ok boyutlu, 12’si tek
boyutlu hazirlanmistir. Asagida tek boyutlu ve ¢ok boyutlu yazma etkinliklerine ait

ornekler verilmistir.

YAZMA

(6) Bir bilim dal hakkinda bilgi ve-
ren betimleyici bir metin yazalim,
Metni yazarken asagidaki konular-
dan ve agiklamalardan yararlana-
bilirsiniz,

sosoli Jl coiaye P
Dibiin I sl

Sonug paragrafi: Yorumlar
Bu paragrafta bu bilim dalina olan ilginizden ve bu bilim dalina ait disiince-
b lerinizden bahsetmelisiniz.

Sekil 3.10: Tek boyutlu yazili iiretim etkinligi drnegi

Sekil 3.10°da yazili iiretim bashigma ait ‘raporlar ve denemeler [kompozisyonlar]’
Ol¢eginde tek boyutlu bir etkinlik yer almaktadir. Ders i¢i yazma etkinligi olarak
tasarlanan gorselde alimlama becerilerini aktif eden bir 6n bilgilendirme metni ya da

etkilesim imkani da sunan farkli yonergeler yer almamaktadir.
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@ Sinema bir endistri midir, sanat midir? Bu konudaki fikirlerinizi agagidaki goriiglerden alintilama yaparak aktariniz.

“Sinema ilk etapta teknik bir icat olarak ortaya ¢ikmigs-
tir. Sinemanin sanatsal anlatim olanaklari daha sonra
kesfedilmistir. Isik, renk, kompozisyon, kurgu, ses, go-
rintl, makyaj, kamera, dekor, oyunculuk gibi ozellik-
lerin yaratici bir sekilde kullanilmasi ile birlikte sinema
sanatsal anlamda da kesfedilmistir. Diger sanatlara
gore gercege yaklasmadaki becerisi sinemanin ayri bir
ozelligidir. Sinemanin sanat olarak degeri, insani ve ya-
sanan gercekligi dolaysiz bir sekilde aktarabilme ve bu
gercekligi degistirebilme giictinde saklidir.”

Fatma Serdaroglu (2016) “Sinema neden sanattir? Si-
nemay sanat olarak ele alan bir arastirma ne tir bir
yaklasim benimsemelidir?”, Anadolu Universitesi ileti-
sim Bilimleri Fakiiltesi Uluslararasi Hakemli Dergisi, ss.
113-125.

“Her ¢agda oncelikli bir sanat bigimi bulunur. Sinema ise 20.
ylzyihn sanatidir.”
Andre Bazin, 1966, film elestirmeni

Sinema bir bog zaman eglencesidir. Sinema endustrisi kitle-
lerin (izerinden para kazanir ve sanatsal bir amag tagimaz.
Sanatin en temel ozelligi elestiri yapabilmesi ve topluma
ayna tutabilmesidir. Sinema endustrisinin temel amaci ise
para kazanmaktir bu sebeple insanlar eglendirecek filmler
cekmeyi hedefler. Toplumu elegtirmeyi degil onlari memnun
etmeyi, keyifli vakit gecirtmeyi vaat eder. Bu sebeple sinema
bir sanat dali degildir.

Emre Nergis, “Sinema Uzerine Yorumlar”, Sanata Dair Der-
gisi

Sanat herkese hitap etmelidir. Sanat anlamak icin 6zel agiklamalara, alt yaziya ihtiyag olmamalidir. Picasso’nun tablosu-
nun altina alt yazi yazilmaz ve diinyanin her yerinde Picasso’nun eserlerini gorenler bu eserlere bakip bir seyler hissede-
bilir. Sanat tarihi bilmeleri bu eserleri daha iyi anlamalarina yardim edebilir fakat eserleri algilamalari igin 6zel bir yardima
ihtiyaglari yoktur. Sinemada ise bir filmi algilamak icin o filmde konusulan dili bilmeniz gerekmektedir. Perdedeki goriin-
tuler size bir fikir verebilir ama altyazi ya da seslendirme olmadan filmin tamamini anlamaniz mimkin olmayacaktir. Bu
durumda sinema evrensel degildir. Bu sebeple de sanat degildir. Sinema iginde sanat barindirir ama tamamiyla sanat
sayllamaz. Sinema edebiyattan, resimden beslenir. Ancak bu kaynaklari iginde bulundurdugu vakit sanatsal ozellikler tagir.
Kisacasi kim ne derse desin bana gore sinema sanat degildir.

(Halit Alig, Hayata Dair, Deneme Yazilari-Kitap, sayfa:85)

Paragraf 1
Sanat nedir? Bu konu hakkindaki gorislerinizi yazin ve sinema hakkinda genel bilgi verin.

Paragraf 2
Sinemanin endiistri veya sanat olduguna dair fikirleri yukaridaki metinlerden alint yaparak karsilagtirin.
Ornek: Halit Alic’a gore sinema sanat degildir fakat Fatma Serdaroglu bunun aksini soyler.
Andre Bazin'in dedigi gibi......
Emre Nergis bu konuda diyor ki ....

Paragraf 3
Kendi fikrinizi ifade edin ve alintilar, arnekler ile fikrinizi destekleyin.

Paragraf 4
Bir sonug paragrafi yazin. Tim fikirleri kisa ctimleler ile 6zetleyin ve kendi fikrinizi agikga anlatin.

Sekil 3.11: Cok boyutlu yazili iiretim etkinligi 6rnegi

Sekil 3.11°de yer alan etkinlikte ilk olarak dgrencilerin alimlama becerilerinden ‘bilgi ve

sav i¢in okuma’ Olcegi aktif edilmistir. Ardindan yazili liretim etkinliklerinden ‘raporlar

ve denemeler [kompozisyonlar]’ 6l¢egi ise kosularak 6grenciden bir dizi kaynaktan bilgi

ve savlar1 sentezleyerek yazmasi istenmistir. Ancak 6grenciden beklenen bu kazanim D-



145

AOBM, yazil iiretim bashiginda yer alan ‘raporlar ve denemeler [kompozisyonlar]’
Olceginde B2 dil diizeyi tanimlayicilar1 arasinda yer almaktadir. Diger bir ifade ile
etkinlikte hedeflenen kazanim ile D-AOBM’ de C1 dil diizeyinde 6grenciden beklenen

davranig uyusmamaktadir. Bu durum diger bazi etkinliklerde de goriilmektedir.

Sozli liretim boyutuna bakildiginda, etkinliklerde en sik islenen 6l¢egin “Kesintisiz
monolog: deneyimi betimleme” oldugu goriilmektedir. Daha Fonce de bahsedildigi iizere
bu 6lgek anlati ve betimleme ile ilgilidir. “Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme”
Olceginde yer alan tanimlayicilart A1 diizeyinden C2 diizeyine ¢ikaran anahtar kavramlar;
konularin igerigi (basit giinlilk bilgilerden karmasik konulara dogru) ve sOylemin
karmagikligidir. D-AOBM’ de “Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme” 6lgegi i¢in C1
dil diizeyinde verilen tamimlayicilar sunlardir: “Karmasik konularda acik, ayrintili
betimlemeler verebilir.” , “Alt temalar biitiinlestirerek, belirli noktalar1 gelistirerek ve
bunlar1 uygun bir sonugla tamamlayarak ayrintili betimlemeler ve deneyimler/anlatilar
verebilir.” bu noktada kitapta yer alan sozlii tiretim etkinlikleri C1 dil diizeyi ile uyumlu

goriinmektedir.

Incelenen ders kitabinda kullanimi detaylandirilan son IDE alani ise etkilesimdir. Kitapta
tespit edilen etkilesim etkinliklerinin D-AOBM’ de yer alan etkilesim alt dl¢eklerine gore
dagilimi su sekildedir:

Tablo 3.70: Etkilesim etkinliklerinin alt dlgeklere gore dagilimi

Etkilesim Etkinligi Alt Olcekleri Kitaptaki
Etkinlik Sayis1
Muhatabr anlama 9
Karsilikl konusma 7
Kesintisiz monolog: bir sav ortaya 3
koyma (or. tartismada)
letisim/haberlesme araglarin 3
kullanma
Mal ve hizmet alimi 2
Cevrim ici karsitlikli konusma ve 1
tartisma
Hedef odakl is birligi 1
Hedef odakli ¢evrim igi islemler ve 1

is birligi




Bilgi aligverisi 1

Miilakat yapma ve miilakata girme 1
Yazisma 1

Notlar, mesajlar ve formlar -
Resmi tartisma (toplantilar) -
Toplam 30
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Ders kitabinda yer alan 302 etkinligin %10’unda (30 etkinlik) etkilesim becerilerine

doniik yonergeler yer almaktadir. Bu 30 etkinlik kendi i¢inde Tablo..’daki dagilimi

gostermektedir.

Etkilesim becerilerine ait alt 6lgeklerin aktif edildigi tiim etkinlikler ¢cok boyutlu olarak

hazirlanmistir. Sekil 3.12°de; ‘Baska insanlar arasindaki karsiliklt konugsmay1 anlama’ ,

‘Canl1 bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama’ , ' Kesintisiz monolog: bir sav ortaya

koyma (6r. tartismada)’ , ‘izleyicilere hitap etme’ , ‘Muhatab: anlama’ , ‘Karsilikli

konusma’ alt 6l¢eklerini ise kosan ¢ok boyutlu bir alimlama-iiretim-etkilesim etkinligi

yer almaktadir.

@ Ugerli gruplar olusturalim. ilkokullarda bilim egitimi nasil yapilmahdir ve derslerde hangi konular 6gretilmelidir? Ar-
kadaslarimizla konusalim ve notlar alalim. Daha sonra bu goériislerimizi siniftaki diger arkadaslarimizia paylasalim.

Okullarin fiziksel sartlan

Konu se¢imi

Uygulamalar / Laboratuvar galismalari
Arastirma gezileri

Sekil 3.12: Cok boyutlu etkilesim etkinligi drnegi
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3.3. DIiL OGRETIMINDE REFERANS METIN FARKINDALIGI

ANKETINE AIT BULGULAR

Bu béliimde; ¢alismanin son veri toplama araci olan Dil Ogretiminde Referans Metin
Farkindaligi Anketine ait bulgulara yer verilmistir. 35 farkli kurumdan 85 katilimcinin
dahil oldugu ankete ait veriler ¢evrim i¢i ortama aktarilan form aracilidi ile toplanmis ve

ardindan tablolastirilarak ifade edilmistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) hakkinda kendinizi yeteri kadar
bilgi sahibi goériiyor musunuz? (hangi kurum ne amagla hazirlamistir, dil
Ogretiminin hangi asamalarinda ne i¢in kullanilir, 6gretim yaklasimi nedir vb.)

Evet 29
Kararsizim/Emin Degilim 21
Hayir 31
0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 3.13: “Diller i¢in Avrupa ortak bagvuru metni (CEFR) hakkinda kendinizi yeteri kadar bilgi
sahibi goriiyor musunuz? (hangi kurum ne amagla hazirlamistir, dil 6gretiminin hangi
asamalarinda ne i¢in kullanilir, 6gretim yaklasimi nedir vb.)” maddesine ait bulgular

Grafige bakildiginda D-AOBM hakkinda genel g¢ercevede bilgi sahibi olan katilimci
sayist 29 (%34) olarak tespit edilmigstir. 21 katilimei (24,7) bilgi sahibi olma noktasinda
kararsiz kaldigin1 soylerken 31 katilimci (36,4) genel c¢ergevede D-AOBM hakkinda

kendini yeteri kadar bilgi sahibi gormedigini ifade etmistir.
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Size gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogreticisi yeterlikleri arasinda ‘Diller
Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni hakkinda bilgi sahibi olmak.” gibi bir madde yer

alir mi?”
Evet 56
Kararsizzim/Emin Degilim 15
Hayir 14

Sekil 3.14: “Size gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6greticisi yeterlikleri arasinda ‘D-AOBM
hakkinda bilgi sahibi olmak.’ gibi bir madde yer alir m1?”” maddesine ait bulgular

Grafik yorumlandiginda katilimeilarinin genelinin D-AOBM hakkinda kendini yeteri
kadar bilgi sahibi gérmedikleri ancak bu sonuca paralel sekilde %66 oraninda bunun

yoksunlugunu bir problem durumu olarak kabul ettikleri s6ylenebilir.

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) hakkinda daha 6nce bir egitim

aldiniz mi?
Evet 19
Hayir 66
0 10 20 30 40 50 60 70

Sekil 3.15: “D-AOBM hakkinda daha 6nce bir egitim aldiniz m1?”” maddesine ait bulgular

Grafige gore katilimcilarin %77’si (66 katilimc1) D-AOBM hakkinda herhangi bir egitim
almamistir. Bu durum sekil 3.15°teki veriler ile uyumsuzluk gostermektedir. Farkli bir
ifade ile 29 katilimer ilgili grafikte genel g¢ercevede D-AOBM hakkinda bilgi sahibi
oldugunu ifade ederken bu grafikte 19 katilimci bu bilgilerinin kaynagini bir egitime
dayandirmaktadir. Egitim aldigini ifade eden 19 katilimcinin egitim aldig1 kurumlar su

sekildedir: Fransa Franche Comté Universitesi Egitim Programi (1 katilimct), Tiirkiye’de
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yer alan mubhtelif iiniversitelerin verdikleri sertifika programlar1 (13 katilimci), Yunus

Emre Enstitiisii (2 katilimci), yliksek lisans ve doktora programlarindaki dersler (3 kisi).

S
Tim dil becerilerinde ve tiim dil diizeylerinde 6grencilerin hangi yeterliklere sahip
olmasi gerektigini biliyor musunuz?
Evet 47
Kismen 17
Hayir 21
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Sekil 3.16: “Tiim dil becerilerinde ve tiim dil diizeylerinde 6grencilerin hangi yeterliklere sahip
olmasi gerektigini biliyor musunuz?” maddesine ait bulgular

Grafik yorumlandiginda 47 katilmc1 (%55) farkli dil diizeylerinde farkli dil
becerilerinde, 6grencilerin hangi yeterliklere sahip olmasi gerektigini bildigini ifade ettigi
etmistir. Ancak baglantili soruda bu bilginin kaynagimin 40 katilimcida sahsi
deneyimlerine bagli oldugu belirlenmistir. 7 katilimci ise D-AOBM’de yer alan

tanimlayicilardan hareketle bu bilgilere sahip oldugunu ifade etmistir.
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Derslerinizde ders kitab: harici kaynaklar hazirliyor ve kullaniyor musunuz?

Evet 82

Hayr 3

Sekil 3.17: “Derslerinizde ders kitab1 harici kaynaklar kullaniyor musunuz?” maddesine ait
bulgular

Ek materyal kullanim boyutunda D-AOBM kullanimi ile ilgili sorulan sorunun ilk
asamas1 olan maddede katilimcilarin %97,6’s1 derslerinde ders kitab1 harici 6gretim

materyali kullandiklarini hazirladiklarini ifade etmiglerdir.

Ek kaynaklar1 hazirlarken ve kullanirken Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metninden ve icerigindeki dlgiitlerden/tanimlayicilardan faydalaniyor musunuz?

Evet 31

Hayir 54

Sekil 3.18: “Ek kaynaklari hazirlarken ve kullanirken D-AOBM ve igerigindeki
oOl¢iitlerden/tanimlayicilardan faydalaniyor musunuz?”’ maddesine ait bulgular

Grafige gore Ogreticiler, siklikla hazirladiklar: ek materyallerde %63,5 (54 katilimci) D-
AOBM’de yer alan olciitlerden ve tanimlayicilardan faydalanmamaktadir. Bunun yerine

kisisel deneyimlerini rehber edinmektedir.
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fletisimsel Dil Etkinlikleri (alimlama, iiretim, etkilesim) kavramlar1 hakkinda
bilginiz var m?

Evet 80

Hayir 5

Sekil 3.19: “IDE (alimlama, iiretim, etkilesim) kavramlar1 hakkinda bilginiz var m?”” maddesine
ait bulgular

Grafige gore 80 katilime1 (%94) D-AOBM’de IDE olarak ifade edilen alimlama (okuma-
dinleme), iretim (konusma-yazma), etkilesim (okuma-dinleme-konugma-yazma)
becerileri ile ilgili bilgi sahibi oldugunu ifade etmistir. 5 katilime1 (%6) ise yeteri kadar
bilgi sahibi olmadigini ifade etmistir.

Size gore alimlama, iiretim ve etkilesim becerilerinden hangilerini 6grencilere
kazandirmak daha zordur?

Alimlama (okuma-dinleme) 2

Uretim (konusma-yazma) 48

Etkilesim (karsilikli konusma, yazigma, is birligi

yapma vb.) =

Sekil 3.20: “Size gore alimlama, iiretim ve etkilesim becerilerinden hangilerini 6grencilere
kazandirmak daha zordur?” maddesine ait bulgular

Ilgili maddede &greticilerin, dgrencilere kazandirmakta zorlandiklar1 IDE alaninin tespiti

amaglanmistir. Grafige gore 2 katilime1 (%2,4) alimlama, 48 katilimce1 (%56,5) iiretim,
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35 katilimcr (%41,2) etkilesim becerilerinin kazandirilmasinin daha zor oldugunu

distinmektedir.

Size gore 6grenciler alimlama, tiretim, etkilesim becerilerinden hangilerinde daha
¢cok zorlanmaktadir?

Alimlama (okuma-dinleme) 3

Uretim (konusma-yazma) 53

Etkilesim (karsilikli konusma, yazigma, is birligi

yapma vb.) )

Sekil 3.21: “Size gore 6grenciler alimlama, iiretim, etkilesim becerilerinden hangilerinde daha
cok zorlanmaktadir?” maddesine ait bulgular

Bir 6nceki madde ile paralellik gosterecek sekilde bu maddede 6greticilere gdzlemleri ve
deneyimleri 15181nda, dgrencilerin hangi IDE alaninda daha ¢ok zorlandig1 sorulmustur.
Grafige bakildiginda yine bir onceki madde ile benzer sekilde; 3 katilimci (%3,5)

alimlama, 53 katilimci (%62,5) tiretim ve 29 katilime1 (%34) etkilesim yanitini vermistir.

Ogrencilere kazandirmada 6ncelikli gordiigiiniiz bir 'lletisimsel Dil Etkinligi'
beceri alan1 var midir?

Evet 72

Hayir 13

Sekil 3.22: “Ogrencilere kazandirmada 6ncelikli gérdiigiiniiz bir TDE’beceri alan1 var midir?”
maddesine ait bulgular
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D-AOBM iizerinden &greticilerin ders planlarini yordamak amaciyla hazirlanan soruda
72 katilimer (%85) dgrencilere kazandirmada oncelikli gordiigii bir IDE beceri alan
oldugunu ifade etmistir. 13 katilimci (%15) ise kazandirmada oncelikli gérdiigii bir alan

olmadigini ifade etmistir.

Ogrencilere kazandirmada oncelikli gordiigiiniiz Iletisimsel Dil Etkinligi beceri
alan1 hangisidir?

Alimlama (okuma-dinleme) 3

Uretim (konusma-yazma) 53
Etkilesim (karsilikli konusma, yazisma, is birligi 29
yapma vb.)
0 10 20 30 40 50 60

Sekil 3.23: “Ogrencilere kazandirmada oncelikli gordiigiiniiz IDE beceri alam1 hangisidir?”
maddesine ait bulgular

Onceki maddeye olumlu yanit veren 72 katilimcinin grencilere kazandirmada éncelikli
gordiigii IDE beceri alanlari su sekildedir: 3 katilime1 (%4) alimlama, 39 katilime1 (%54)

iiretim, 30 katilimer (%41) etkilesim.

Derslerinizde  ogrencilerin  etkilesim  becerilerini  gelistirmek  i¢in ek
uygulama/etkinlikler yapiyor musunuz?

Evet 70

Hayir 15

Sekil 3.24: “Derslerinizde 0Ogrencilerin  etkilesim becerilerini  gelistirmek igin ek
uygulama/etkinlikler yapiyor musunuz?” maddesine ait bulgular
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Grafik ilgili madde sonrasinda acik uglu sorulan uygulama/etkinlik 6rnekleri ile birlikte
degerlendirildiginde ilk olarak 70 katilimcinin (%82,5) etkilesim becerileri odaginda 6zel
caligmalar yaptig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ifade ettikleri ek uygulama/etkinliklerin
21 tanesi D-AOBM’de yer alan IDE olcekleri ve tamimlayicilart ile paralellik

gostermektedir. Bu uygulama/etkinliklerin bazilart sunlardir:

“CEFR'de yer alan sozlii etkilesim ve sozlii tiretim yeterliklerine (is birligi yapma, mal ve

hizmet alim1 vb.) uygun planlanan dramatizasyon ve karsilikli konugsma c¢aligmalar1”

“Ogrencilerin 6grendigi bilgileri uygulayabilmesi adina birtakim iletisim gorevleri
veriyorum. Ornegin pazardan aligveris, emlakcidan ev kiralama vb gibi. Bunlar1 gergek
ortaminda yapmasini istiyor, ayrica video kaydi almasmi istiyorum. Daha sonra bu

videolar1 puanliyor ve 6grenciye kiiciik puanlar veriyorum.”

“Gergek yasam durumlaria yonelik, iletisim yetisini gelistirmeye doniik gorev odakli

etkinlikleri tercih ediyorum.”

“Gorev temelli etkinlikler hazirliyorum, ders iginde yaptiklarimla ve beceri alanlariyla
iligkilendirerek. Drama tekniklerini ve 6rnek olay yontemini kullaniyorum. Birlikte
aligverise ya da gezmeye cikiyorum Ogrencilerimle. Mesajlagsmalarini, sosyal medyada

yorum yapmalarini, telefonla konusmalarini istiyorum.”

Bu ve benzer uygulama oOrnekleri disinda kalan 49 etkinlik ise D-AOBM ile

bagdastirilmadan hazirlanan etkinlikler olarak yorumlanabilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)'nin merkezinde yer alan 'Eylem
Odakl1 Yaklagim' hakkinda bilginiz var mi?

Evet 33

Hayir 52
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Sekil 3.25: “D-AOBM'nin merkezinde yer alan eylem odakl1 yaklasim hakkinda bilginiz var m1?”
maddesine ait bulgular

D-AOBM’nin ve dolayisiyla bunu referans alan dil 6gretim siireglerinin merkezini
olusturan Eylem Odakli Yaklasim hakkinda ogreticilerin ne diizeyde bilgi sahibi
oldugunu belirlemek i¢in sorulan ilk soruya 52 katilime1 (%61) bilgi sahibi degilim, 33
katilime1 (%39) bilgi sahibiyim, seklinde yanit vermistir. Bu soru ile baglantili olarak
Eylem Odakli Yaklasim hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden katilimcilara “Eylem
odakli yaklasim dogrultusunda derslerinizde dil bilgisi 6gretimini  nasil
gergeklestiriyorsunuz? Kisaca bilgi verir misiniz?” bigiminde bir soru yoneltilmistir. Bu
soruya verilen 33 yanit incelendiginde Eylem Odakli Yaklasim gerekliliklerinden 11
katilimcinin bahsettigi belirlenmistir. Bu durum 11 katilimcinin D-AOBM’de yer alan
Eylem Odakli Yaklasim ilkelerinden ve gerekliliklerinden haberdar oldugu seklinde

yorumlanmustir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) igeriginde yer alan ve 'Iletisimsel
Dil Yetkinlikleri'ni olusturan 'Dilsel-Edimsel-Toplumdilbilimsel Yetkinlikler'
hakkinda bilginiz var m1?

Evet 15
Kismen 30
Hayir 40
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Sekil 3.26: “D-AOBM igeriginde yer alan ve 'iletisimsel dil yetkinlikleri'ni olusturan 'dilsel-
edimsel-toplumdilbilimsel yetkinlikler' hakkinda bilginiz var mi1?”” maddesine ait bulgular

D-AOBM de Iletisimsel Dil Yetkinleri olarak tanimlanan ve genel dil varlig1, sz varhigi,
dil bilgisel dogruluk, sozciikk denetimi, ses bilimsel denetim, yazim denetimi alt
bagliklarindan olusan dilsel yetkinlik; toplumdilbilimsel uygunluk ile tanimlanan
toplumdilbilimsel yetkinlik ve esneklik, soz siras1 alma, tematik gelisim, tutarlilik ve

bagdasiklik, onermesel netlik, akicilik alt bagliklarindan olusan edimsel yetkinlik
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hakkinda genel diizeyde bilgi sahibi olup olmadiklarini test eden soruya; 15 katilimci
(%17) bilgi sahibiyim seklinde yanit vermistir.
Yabanci Dil Ogretiminde Amerikan Konseyi Yeterlilikleri (ACTFL), Kanada Dil

Kriterleri (CLB) gibi farkli dil 6gretim referans metinleri ve igerikleri hakkinda
bilginiz var m?

Evet 13

Hayir 72

Sekil 3.27: “Yabanci dil 6gretiminde Amerikan konseyi yeterlilikleri (ACTFL), Kanada dil
kriterleri (CLB) gibi farkli dil 6gretim referans metinleri ve igerikleri hakkinda bilginiz var mi1?”
maddesine ait bulgular

flgili maddede alanda gérev yapan dgreticilerin, D-AOBM’nin yan1 sira ACTFL ve CLB
gibi farkli dil 6gretim referans metinleri hakkinda genel ¢ercevede bilgi sahibi olup
olmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Buna gore 72 katilimer (%85) ACTFL ve CLB

hakkinda genel anlamda bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir.

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) ve Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metninin Dil Ogretiminde Uygulama Alanlari, konulu bir egitime
katilmak ister misiniz?

Evet 80

Hay1r 5

Sekil 3.28: “D-AOBM ve D-AOBM’nin dil 6gretiminde uygulama alanlari, konulu bir egitime
katilmak ister misiniz?”” maddesine ait bulgular
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Anketin son maddesinde, alanda gorev yapan 85 katilimcinin diizenlenmesi muhtemel bir
D-AOBM egitimine katilim durumlar1 gsterilmeye calisilmistir. Buna gore 80 katilimcti
(%94), dil ogretiminde D-AOBM’nin uygulama alanlarimi kapsayacak sekilde

diizenlenecek bir egitime katilmak istedigini ifade etmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde veri toplama araglar ile ulagilan bulgular; literatiir ve uygulamalardan gelen
bilgilerle birlikte tartisilarak degerlendirilmekte ve bu degerlendirmeler 1s181inda problem

durumlari ile baglantili olarak oneriler verilmektedir.

4.1. NICEL BULGULARA AIT SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmanin nicel boyutunda 6grenci ve dgreticilerden toplanan verilere ait sonuglar ile

bu sonugclarin literatiirdeki caligmalarla karsilastirilarak degerlendirilmesi yer almaktadir.

4.1.1. [lletisimsel Dil Etkinligi (IDE) Oz Degerlendirme Olgegine Ait Sonuglar

7 farkli {iniversitede 514 6grenciye uygulanan IDE Oz Degerlendirme Olgegi sonucunda
elde edilen veriler, ogrencilerin en fazla etkilesim etkinliklerine ait becerilerde
zorlandiklarini ve bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini gostermektedir. Etkilesim
etkinliklerini, tiretim etkinlikleri takip etmektedir. Uretim etkinlikleri ile ilgili maddeler
karsisinda Ogrenciler, ortalama olarak kararsizzm-yapabilirim aras1 bir diizeyde 6z
yeterlik algisina sahiptir. Alimlama etkinlikleri ise 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin en

yiiksek oldugu alan olarak tespit edilmistir.

Tablo 4.1: IDE 6z degerlendirme 6lgegi sonuglart

IDE Alam Ortalama Puan

Alimlama 4,3786
Uretim 3,5374

Etkilesim 2,9553

IDE alanlar ile ilgili sonuglara detayli bakildiginda ilk olarak 6grencilerin okudugunu
kavrama ve isitsel-gorsel kavramaya gore sozlii kavramada kendilerini daha yetkin
gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin etkilesim barmdirmayan bir etkinlik olan diger
insanlarin kendi aralarindaki konusmalarin1 anlamada, 6z yeterlik algilariin oldukca

yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin D-AOBM’deki ifade ile sosyal
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aktor olarak hedef dili kullanmada alimlama becerilerinde nispeten daha az problem
yasadiklarin1 gostermektedir. Alimlama becerilerini kendi i¢inde degerlendirdigimizde
ortalamasi en diisiik dlcek ‘serbest zaman etkinligi olarak okuma’dir. Ogrenciler, Tiirkce
yazilmis roman, hikdye, siir gibi metinleri okuyup anlayabilme ile ilgili maddelere
ortalama olarak kararsizim diizeyinde yanit vermislerdir. Literatiirdeki ¢aligmalar (Okur,
vd., 2020; Maden, Dincel, 2017) ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama
diizeyde okuma aligkanligina sahip olduklarini, serbest okuma i¢in materyal segiminde
ve basilt materyal okumada zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu durum 6grencilerin ana
dilindeki okuma aligkanliklarindan kaynakli olabilecegi gibi, ikinci dil olarak Tiirkce
ogretiminde derecelendirilmis destekleyici okuma materyallerindeki eksikliklerden de
kaynaklanabilir (Demirel, 2019). Buna gore ilgili maddede ulasilan sonuglar literatiirdeki
calismalar ile uyumlu gériinmektedir (Sahin, 2010; Simsek, 2011; Iscan, 2016; Asc1 &
Tecelli, 2020; Ozdin, 2020; Bakan, 2012, Demirel, 2019). Alimlama ile ilgili tlim

Olceklerin 6grencilerin 6z yeterlik algilarina gore siralamasi su sekildedir:

Tablo 4.2: Alimlama etkinlikleri 6lgeklerine ait ortalama degerler

flgili Almlama Etkinligi Olgegi Ortalama Deger
Bagka insanlar arasindaki karsilikli konusmayi 4,15
anlama
Duyuru ve yonergeleri anlama 4,00
Canl1 bir izleyici kitlesinin parcasi olarak anlama 3,90
TV, film ve video izleme 3,78
Isitsel medya icerigini ve kayitlari anlama 3,74
Yazigmalar: okuma 3,72
Yonergeleri okuma 3,66
Bilgi ve sav i¢in okuma 3,61
Fikir sahibi olmak i¢in okuma 3,46
Serbest zaman etkinligi olarak okuma 3,18

Tabloya gore 6grenciler; okudugunu kavrama ile ilgili 6lgeklerde kendilerini ortalama
olarak kararsizzm-yapabilirim diizeyinde yetkin goriirken, etkilesim barindirmayan tek
tarafli bir eylem olan sozlii kavrama ile ilgili Ol¢eklerde yapabilirim-kolaylikla

yapabilirim arasi diizeyde yetkin gérmektedir.

‘Okudugunu kavrama’ ile ilgili sonuglarin diisiik olmasinin muhtemel gerekcelerinden
biri olarak halihazirda 6gretim siirecine devam eden 6grencilerin temel dilsel girdi
kaynagimnin ders kitaplar1 olmasi gosterilebilir. Ders kitaplarinin igeriginin biiyiik

boliimiinii yazili metinler ve buna bagli okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma Sonrasi
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sorular1 olusturmaktadir. Bu konuda kendini sik sik smama durumunda kalan
ogrencilerin, heniiz yeterli derecede kazanamadigi séz varligi, gramer bilgisi ve
deneyimleme firsati bulamadig: farkli baglamlar nedeniyle sdylemi anlamlandiramadigi
durumlar olmaktadir. Okuma metinlerinde sdylemin farkli bir ifade ile tekrarlanma
ihtimalinin olmamasi, alimlama agisindan 6grencilerin 6z yeterlik algilarini diistirebilir.
Sozli kavramada sdylemin anlik olarak cesitlenebilmesi, farkli kaliplarda tekrar ifade
edilebilmesi Ogrencilerin 6z yeterlik algilarii daha yiliksege cekebilir. Bu durum,

uygulanan 6lgegin verilerinde de kendini gostermektedir.

IDE Oz Degerlendirme Olgeginin diger boyutu iiretim etkinlikleri ile ilgidir. Geleneksel
dort beceri tanimlamasinda konusma ve yazma olarak ifade edilen iiretim etkinlikleri,
3,53 degeri ile 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin ortalama tstii (yapabilirim) diizeyde
oldugu bir alandir. Krashen (2009)’in ifadesi ile tutarlilik gosterecek sekilde yeterli
oranda anlagilir dilsel girdiye (comprehensible input) maruz kalan hedef dil 6grenicisi,
liretim etkinliklerinde faaliyet gostermeye baslar. Olgegin alimlama ilgili béliimlerinde
kolaylikla yapabilirim diizeylerine ¢ikan degerler, iiretim boyutunda Ogrencilerin
ortalama iistii degerlerde 0z yeterlik algilarina sahip olmalarini saglamaktadir. Bu agidan
alimlama becerilerinde elde edilen sonuglarin liretim becerilerine de olumlu anlamda
yansidigt soylenebilir. D-AOBM’de iiretim etkinliklerine ait Olgekler ve yapilan

uygulamada bu 6lgeklere dair 6grencilerin tespit edilen 6z yeterlik algilart su sekildedir:

Tablo 4.3: Uretim etkinlikleri 6lgeklerine ait ortalama degerler

ilgili Uretim Etkinligi Olcegi Ortalama Deger
Kesintisiz monolog: Deneyimi betimleme 3,87
Kesintisiz monolog: Bilgi verme 3,63
Kamusal duyurular 3,58
Izleyicilere hitap etme 3,5
Kesintisiz monolog: Bir savma ortaya koyma 3,46
Yaratict yazma 3,35
Raporlar ve denemeler (kompozisyonlar) 3.25

Tablo degerlendirildiginde ilk olarak 6grencilerin sozlii iiretim etkinliklerinde yazili
iiretim etkinliklerine gore kendilerini daha yeterli gordiikleri sdylenebilir. Olgegin
genelinden elde edilen sonuglara alimlama etkinlikleri olarak dinleme, okuma; iiretim
etkinlikleri olarak konusma, yazma becerileri ¢ergevesinden bakildiginda 6grenciler en

fazla yazma etkinliklerinde zorlandiklarini ifade etmektedir. Bu durum literatiirdeki
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calismalarin sonuglar1 ile benzerlik tagimaktadir. Buna gore yazma becerisi; dil
becerilerinin yani sira zihinsel siirecleri de kapsamasi, 6gretim siirecinde genel anlamda
diger dil becerileri kadar 6nem verilmemesi, yazma etkinliklerine ayrilan zamanin
yetersizligi, O0greticilerin uygun teknikler kullanmamasi, geri bildirim eksikligi gibi
nedenlerle 6grencilerin zorlandiklar1 6gretim alanlarin basinda gelmektedir (Baris, &
Sen, 2019; Cakir, 2020; Demir, & Geng, 2018; Giirata, 2022; Azizoglu vd. 2019; Bagci,
& Bagar, 2013).

Tim tretim etkinlikleri 6zelinde maddelere bakildiginda, 6grencilerin 6z yeterlik
algilarinin en yiliksek oldugu ol¢ek ‘kesintisiz monolog: deneyimi betimleme’ olarak
goriilmektedir. Anlat1 ve betimleme ile ilgili olan bu 6lgek, hem s6zlii liretim tirlinii
olmasi hem de yasantilara dayali olmasi nedeniyle dgrencilerin 6z yeterlik algilarinin
yiikksek oldugu maddeler arasindadir. Giinliik deneyim anlatilar1 ve anlatisal nitelik
Ogrencilerin yasam alanlarinda siklikla karsilastiklari, sosyal iliski kurma ve siirdiirmenin
bir boyutu olarak gorece pratik etme firsati bulduklar1 bir diizlemdir. Bu nedenle
ogrencilerin 0z yeterlik algilarinin nispeten yiiksek oldugu bir oOlgek olarak

yorumlanmustir.

‘Raporlar ve denemeler (kompozisyonlar)’ 6lcegi ise 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin
en diisiik oldugu yazili iiretim maddesidir. Bu durumun gerekgeleri arasinda, ilgili 6l¢egin
daha ¢ok resmi islemsel ve degerlendirici yaz: tiirlerini kapsamasi gosterilebilir. Ozellikle
C1 dil diizeyinde farkli dil kullanim alanlarinda karmasik sdylemler iiretmesi beklenen
ogrenciler, bu beklentileri karsilamakta zorlanmakta ve buna bagli olarak 6z yeterlik
algilar1 diger iretim ve alimlama maddelerine gore diisiik kalmaktadir. Yazma, ana dili
ozelinde de dgrencileri zorlayan bir beceridir. Ozellikle retorik sema yapilarini dgrenmis
olmay1 gerektiren bu 6lgek, ifade edilen gerekceler nedeniyle hedef dil 6grenicilerinin
kendilerini yetersiz hissettikleri maddeler arasinda yer almaktadir. Genel anlamda;
yapilan uygulama sonucunda Ogrenciler, tiretim etkinliklerinde kararsizim-yapabilirim

aras1 bir degerde 0z yeterlik algis1 sergilemektedirler.

IDE Oz Degerlendirme Olgeginden elde edilen bulgulara bakildiginda dgrencilerin en
fazla zorlandiklar1 IDE alani, D-AOBM dil kullanim semasinin da merkezine
konumlanan etkilesim etkinlikleridir. Kuramsal altyap1 ve 6gretici deneyimleri ile ortaya

konan varsayimlar da bu durumu destekler niteliktedir. Bagimsiz olarak okuma, dinleme
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(alimlama); konusma, yazma (iiretim) becerilerinde kendilerini yeterli seviyede goren
Ogrenciler, tiim bu becerilerin birlesimi olan etkilesim etkinliklerinde kendilerini genel
olarak yapamam-kararsizim noktasinda gormektedir. Ciinki iletisim, geleneksel dort
beceri tanimlamasi ile agiklanamayacak kadar karmasik bir yapidir. D-AOBM’de IDE ve
buna bagli 6l¢eklerin ortaya ¢ikma gerekgesi de tam olarak budur. Yabanci/ikinci bir dilde
yetkin bir dil kullanicis1 olmak i¢in okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerinin yani
sira bunlar1 kullanarak farkli dil kullanim alanlarinda etkilesimde bulunmak, kars1 taraf
ile s0ylemi birlikte insa edebilmek gereklidir. Dilin dogas1 geregi etkilesim, lizerinde
durulmas: gereken iist diizey bir beceridir. Olgekte yer alan maddelere verilen yanitlar

1s181nda, etkilesim etkinliklerinde olusan tablo su sekildedir:

Tablo 4.4: Etkilesim etkinlikleri 6l¢eklerine ait ortalama degerler

flgili Etkilesim Etkinligi Olcegi Ortalama Deger
Muhatab1 anlama 3,34
Hedef odakli ¢evrim 3,16
i¢i iglemler ve
is birligi
Karsilikli konusma 3,0
Hedef odakli is birligi 2,99
Mal ve hizmet alim 2,99
Resmi olmayan tartigma 2,98
(arkadaslarla)

Yazigsma 29
Notlar, mesajlar, formlar 2,85
Iletisim/ haberlesme 2,8

araclarin1 kullanma
Cevrim igi karsilikli 2,8

konusma ve tartigma
Resmi tartisma 2,79

(toplantilar)
Miilakat yapmak ve 2,76
miilakata girmek

Bilgi aligverisi 2,75

Tabloya bakildiginda kararsizzim degerinde sadece {i¢ 6lgek goriinmektedir. Bunlar sozli
etkilesim ve gevrim i¢i etkilesime ait ‘muhatabi anlama’, ‘karsilikli konusma’ ve ‘hedef
odakli ¢evrim i¢i islemler ve is birligi’ne ait maddelerdir. Yine nispeten 6grencinin pasif
oldugu, muhatab1 anlama 6l¢egi, 6grencilerin etkilesim etkinlikleri arasinda en yiiksek 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 maddedir. Diger bir ifade ile bu 6l¢ek etkilesimin kendi

icindeki alimlama bdliimiinii ifade etmektedir. Karsilikli konusmaya ge¢meden once
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muhatabt anlama ile ilgili becerilerin test edildigi maddede O6grenciler, kendilerini

ortalama olarak kararsizim diizeyinde gordiiklerini ifade etmiglerdir.

Uygulamaya katilan 6grenci grubunun yas ortalamasi ve teknoloji ile olan yakinliklar
diisiiniildiiginde ‘hedef odakli ¢evrim i¢i islemler ve is birligi’ Olgeginin, etkilesim
etkinlikleri arasinda en yiiksek ortalamaya sahip maddelerden biri olmas1 beklendik bir

sonug seklinde yorumlanabilir.

Yine iiretim etkinliklerindeki sonuglara paralel olacak sekilde, yazili etkilesim ile ilgili
maddelerde yapamam diizeyine yakin sonuglar goriilmektedir. Yazili etkilesimin daha
ziyade resmi yazigmalar1 ve bilgi aktarimini kapsayan boliimii olan ‘yazigsma’ ile kisisel
yazigmalari iceren ‘notlar, mesajlar ve formlar’ boliimiine ait sonuglar birbirine benzerlik
gostermektedir. Her iki 6l¢ek de Ogrencilerin kendilerini yetersiz hissettikleri alanlar
arasinda yer almaktadir. Bu durum iiretim etkinlikleri boliimiinde de bahsedilen,
literatiirde yer alan yazma becerisi ¢aligmalarinin sonuglart ile benzerlik tasimaktadir

(Geng, 2017; Arslan & Klicic, 2015; Iscan, 2015; Baris & Ulker, 2019; Seref 2013).

Hem IDE Oz Degerlendirme Olgegi genelinde hem de 6lcek i¢indeki etkilesim maddeleri
ozelinde 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin en diisiik oldugu maddeler ‘resmi tartisma
(toplantilar)’, ‘miilakat yapmak ve miilakata girmek’ ile ‘bilgi aligverisi’ boliimlerinde
yer almaktadir. Bu ii¢ Olgegin ortak anahtar kavramlarinin basinda ‘inisiyatif alma’
gelmektedir. Yeni konular giindeme getirme, dogal ve kendiliginden (spontane)
gelisimlere acik olma gereklilikleri, ozellikle sozlii etkilesimde inisiyatif alma
zorunlulugu ile birlestiginde 6grencileri olduk¢a zorlamaktadir. Bu dlgeklerde 6ne ¢ikan
bir diger ozellik ise Olgeklerin kamusal ve mesleki alan ile baglantili dil kullanim
alanlarma ait olmasidir. Dil kullanim alanlar;; D-AOBM’de dil diizeylerine gore
tanimlayicilar belirlemede kullanilan &nemli anahtar kavramlardan biridir. C1 dil
diizeyine dogru 6grencilerin kamusal ve mesleki alanda dili yetkin sekilde kullanabilmesi
ve etkilesime girmesi beklenmektedir. Farkli dil kullanim alanlarinda yeteri kadar pratik
yapma imkani bulamayan 6grenciler, resmi islemleri yiiriitmede ve mesleki alanlarinda
etkilesim kurma noktasinda problemler yasamaktadir. Bu durumun bireysel farkliliklar,
kiiltiirel uyum, s6z varlig1 problemleri gibi farkli gerekceleri olabilecegi gibi 6gretici

yeterlikleri, ders kitab1, 6grenme ortam1 benzeri nedenleri de olabilir.
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4.1.2. Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketine Ait Sonuglar

D-AOBM merkezinde, ogretici yeterlikleri ile ilgili yapilan g¢alisma sayist ulusal
literatiirde ve uluslararasi literatiirde siirlidir (Diez-Bedmar & Byram, 2019; Demir,
2021). Bu baglamda ¢alismada D-AOBM ve igeriginde yer alan IDE merkeze alinarak
‘Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindalig1 Anketi’ ile dgreticilerden veri toplanmistir.
S6z konusu ankete 35 farkli kurumda goérev yapan 85 ogretici katilim gostermistir.
Gerekli 6lgme degerlendirme kriterleri izlenerek hazirlanan bu ankette, ikinci dil olarak
Tiirkge Ogreten, farkli galigma tecriibelerine sahip 85 6greticiye; D-AOBM hakkindaki
bilgi ve farkindalik diizeyleri, derslerinde ders kitabi harici ek kaynak kullanim
durumlari, IDE alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olma durumlari gibi konularda sorular

sorulmustur.

Yapilan uygulama neticesinde ilk olarak; dgreticilerin, D-AOBM nin amaci, kullanima,
ogretim yaklasimi konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir. fkinci
dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinin baglica problemlerden biri olan bu durum ile ilgili,
Litte (2011) "CEFR'nin sadece kismen kullanilmasi yoniindeki ezici egilim, en biiyiik
fark yaratmasi gereken yerde, yani ikinci dil 6gretimi yapilan siniflarda en az etkiye sahip
oldugu anlamina gelmektedir. " der. Bu, iizerinde durulmas1 ve tartisilmasi gereken bir
ifadedir. D-AOBM; siirekli ¢alisilan, giincellenen Avrupa Konseyi himayesindeki bityiik
bir proje metnidir. Pek ¢ok iilkeden pek cok ortakla calisilan D-AOBM’de dil 6gretimi
adina uygulama, deneyim ve literatiir merkezli olduk¢a 6nemli bilgiler yer alir. Bir
ogretici yeterligi olarak bakildiginda, 6greticilerimizde bu metne dair bir farkindalik
olmasi beklenmektedir. Yapilan calismalar da bu savi destekleyecek sekilde dgreticilerin,
miifredat, program ve benzeri metinler i¢in okuryazarlik yetisine sahip olmalari
gerektigini gostermektedir (Fulquez, 2007; Bardak¢1 & Unaldi, 2021; Richards, 2010;
Newby, 2007).

Kisisel verilerinin sorgulanmadig1, kaydedilmedigi ve paylasilmadigi ankette ortalama 8-
10 yildir alanda g¢alisan Ogreticilerin genel anlamda D-AOBM farkindaligina sahip
olmadiklarini ifade etmeleri dikkat edilmesi gereken 6nemli bir veridir. Bununla birlikte
katilimcilar D-AOBM hakkinda bilgi ve farkindalik sahibi olmay bir 6gretici yeterligi
olarak gormektedir. Diger bir ifade ile 6greticiler D-AOBM’yi ikinci dil olarak Tiirkce
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Ogretiminde faydalanilmasi ve bilgi sahibi olunmasi gereken bir metin olarak gordiiklerini
ancak bir 6z elestiri mahiyetinde kendilerini bu anlamda yeterli gormediklerini ifade
etmektedir. Bu sonucu da destekleyen bir diger veri, katilimcilarin daha 6nceden D-
AOBM hakkinda bir egitime dahil olup olmadiklar1 ve diizenlenecek olas1 bir D-AOBM

egitimine dahil olmayi isteyip istemedikleri ile ilgidir.

Ogreticilerin %77’si (66 katilimc1) daha énce D-AOBM ile ilgili bir egitime dahil
olmamustir. Kalan %23’liik kisim ise Tirkiye’de ¢esitli liniversitelerden aldiklar1 sertifika
programlarinda (13 katilime1), lisansiistii egitim derslerinde (3 katilimc1), Yunus Emre
Enstitiisiinde (2 katilimc1), Fransa Franche Comté Universitesi Egitim Programi’nda (1
katilime1) D-AOBM hakkinda egitim gordiiklerini ifade etmistir. Ozellikle cesitli
{iniversiteler tarafindan agilan ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Sertifikas1’
programlarmin; ders igerikleri ve bu dersleri veren egiticilerin yeterlikleri bakimindan
sorgulanmas1 gereklidir. Bu gibi sertifika programlarinda egiticiler uzmanlik alanlar
disinda dersler de verebilmekte, bunun 6niinde herhangi bir engel yer almamaktadir. Bu
acidan 6zellikle D-AOBM hakkinda, bahsedilen sertifika programlar1 kapsaminda alinan
egitimlere tedbirli yaklasmakta fayda oldugu sdylenebilir. Ankette yer alan ‘Diller I¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) ve Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin Dil
Ogretiminde Uygulama Alanlari, konulu bir egitime katilmak ister misiniz?” sorusuna
verilen yanitlar da bu noktaya kadar olan arglimanlar1 destekler niteliktedir.
Katilimeilarm %95 1 (80 katilimc1) bahsi gegen egitimi almak istediklerini ifade etmistir.
Daha once egitim aldigini ifade eden katilimcilar da tekrar egitim almay1 istemektedir.
Bu durum 6greticilerin daha 6nceden aldiklar1 egitimin kendilerine yeterli diizeyde katk1

saglamadigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogreticilerin biiyiik cogunlugunun D-AOBM hakkinda egitim almamis olmasi ve D-
AOBM ile ilgili diistik farkindaliklari, 6zellikle ders kitabr harici ek kaynak hazirlarken
ve kullanirken uygulamaya dayanan literatiirden faydalanmak yerine kendi deneyimlerine
odaklandiklar seklinde yorumlanabilir. Bunu destekleyecek sekilde ankette ogreticilere,
derslerinde kullanmak tizere ders kitab1 harici kaynaklar temin edip etmedikleri sorulmus
ve Ogreticilerin %97’si (82 katilimci) ek kaynaklar kullandigini ifade etmistir. Ancak
devaminda ek kaynaklari temin ederken veya hazirlarken D-AOBM veya bir benzeri
rehberleri olup olmadigi sorusuna dgreticilerin yaklasik %65°1 (55 katilimc1) D-AOBM

veya benzeri bir rehberden faydalanmiyorum, bi¢iminde yanit vermistir. Bu durumun
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beraberinde D-AOBM standartlarindan uzaklasmay1 ve dil kullanim alanlarinda, 6zellikle
tiim becerilerin birlesiminden olusan etkilesim etkinliklerinde, problemler getirmesi olasi
bir sonugtur. Ciinkii sorulan sorular neticesinde 6greticilerin, ek materyal secerken veya
hazirlarken literatiirden ve kuramsal ¢caligmalardan faydalanmak yerine kisisel tecriibeleri
dogrultusunda hareket ettikleri goriilmiistir. TOMER ler icin bir akreditasyon sistemi
olmamasi, ortak kabul goren ve takip edilen bir 6gretim programi eksikligi beraberinde
Ogreticilere biiylik bir 6zgiirliikk ve hareket alan1 saglamaktadir. Bu hareket alani, sinirlari
¢izilip dogru yonlendirilmediginde ve 6gretici yeterlikleriyle ilgili yasanan problemlerle
birlestiginde Ogretim siirecinin niteligini diisiirebilmekte bu durum da dogal olarak

ogrencilere olumsuz yansimaktadir.

Uygulanan anketin diger bir asamasinda dgreticiler, IDE (alimlama, iiretim, etkilesim)
kavrami hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Bununla
baglantili olarak Ogreticiler, 6grencilerin en fazla iiretim becerilerinde (%62,5), daha
sonra etkilesim becerilerinde (%34) en az ise alimlama becerilerinde (%3) zorlandiklarini
diisiinmektedir. Bu sonuglar 6grencilerden toplanan verilerle kismen oOrtiismektedir.
Ogrencilerin alimlama becerilerindeki 6z yeterlik algilar1 kolaylikla yapabilirim
diizeyinde iken, tiretim becerilerinde yapabilirim, etkilesim becerilerinde ise yapamam
diizeylerindedir. Diger bir ifade ile Ogreticilerin algist ve dgrencilerin 6z yeterlik
seviyeleri alimlama becerileri kapsaminda ortiismektedir. Ancak dgreticiler, 6grencilerin
en fazla lretim becerilerinde zorlandiklarimi diisiiniirken, 6grencilerin 6z yeterlik
algisinin en diisiik oldugu IDE alam etkilesimdir. Ogrencilerin yiiz yiize etkilesimde
ozellikle formel olmayan ortamlarda, beden dili ve durum baglamiyla iletisim

ihtiyaglarini karsilayabilmeleri dgreticilerin bu sekilde diistinmelerine neden olabilir.

Ankette elde edilen diger bir veri, 13 dgreticinin derslerinde herhangi bir IDE alanini
oncelemedigini diger 72 &greticinin 39’unun dretim, 30’unun etkilesim, 3’{intin ise
alimlama etkinliklerini derslerinde 6nceledigini gostermektedir. Bu noktada 6greticilerin,
Ogrencilerin kendini yetersiz gordiikleri etkilesim becerisi alanindan ziyade yazma ve
konusma becerilerinden olusan iretim etkinliklerine oncelik verdigi goriilmektedir.
Birbiri ile ortlismeyen bu durumun pek ¢ok farkli sebebi olabilir. Ancak temelde
ogreticilerin etkilesim etkinliklerinin dogasina hakim olamamalar1, boyle diistinmelerinin
bir nedeni olarak gosterilebilir. Ozellikle D-AOBM’de alt olgeklerle ve detayh

tanimlayicilarla verilen etkilesim etkinlikleri alimlama ve iiretim becerilerini biinyesinde
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barindiran daha karmasik ve iist diizey bir beceri alan kiimesini ifade eder. Ogrencilerin
etkilesim etkinliklerinde diger IDE alanlarina gére daha fazla zorlanmasi, dgreticilerin de
derslerinde bir IDE alanina yogunlasacaksa bunun etkilesim becerileri olmas1 beklenen
bir durumdur. Ancak sonuglar, Ogreticilerin Ogrencilerde gordiigii problemler ve

ogrencilerin 0z yeterlik algilar1 arasinda bir uyumsuzluk oldugunu gostermektedir.

Ogreticilerin, dgrencilerin etkilesim becerilerini gelistirmek icin ders kitabi haricinde ek
uygulama/etkinlikler yapip yapmadiklarinin sorgulandigt bir diger maddeye
katilimcilarin 70’1 ‘evet, yaptyorum’ seklinde cevap vermistir. Bununla ilgili devam
sorusunda Ogreticilerden yaptiklari ek uygulama/etkinlikleri kisaca orneklendirmeleri,
aciklamalar1 istenmistir. Incelenen dgretici uygulamalari neticesinde 70 katilimcidan
sadece 21 tanesinin uygulama &rnegi D-AOBM’de yer alan IDE 6lgekleri ve
tanimlayicilar1 ile paralellik gostermektedir. Digerleri ise alan literatiiriinden
beslenmeyen, Ogreticiden Ogreticiye degisiklik gosteren, Ogreticinin kendi Ogretim
deneyimi ile sinirh kaldigi izlenimi uyandiran uygulama 6rnekleridir. Bu noktada alanda
gbrev yapan Ogreticilerin deneyimleri 6nemli ve kiymetlidir ancak bunun literatiir ile

beslenmesi ve bu merkezde ¢esitlenmesi ¢ok daha verimli sonuglar getirecektir.

Ilgili ankette ulasilan bir diger sonug, dgreticilerin Iletisimsel Dil Yetkinlikleri hakkinda
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 yoniindedir. Bu anlamda yeterli diizeyde
farkindalia sahip bir 6greticinin derslerini yiiriitiirken, materyal hazirlarken, ikinci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde Ogretim siirecini planlama noktasinda sorumluluk alirken
olumlu anlamda fark yaratmasi beklenmektedir. Ciinkii Iletisimsel Dil Yetkinlikleri hedef
dil 6grenicisinin sosyal aktor olmasina yardim edecek 6nemli pargalarin biitiinlinii ifade
etmektedir. Bir dili 6gretip, 68rencisini o dilin sosyal aktorli yapmak isteyen bir dgretici
icin dil becerilerinin yaninda edimsel ve bilhassa toplumdilbilimsel yetkinliklere dair
farkindalik 6nemlidir.  Dilsel, edimsel ve toplumdilbilimsel yetkinlik hedef dil
Ogrenicisini, C1-C2 diizeylerinde yetkin dil kullanicis1 haline getiren O6nemli
unsurlardandir. Bu anlamda sadece ders kitabi ile dilsel girdi saglamayan, ek kaynak ve
materyaller kullanan, Tirkiye’de ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiyor olmanin sagladig
dogal iletisimsel baglamlar1 6gretim agisindan iglevsel hale getiren bir 6gretici profili igin
Iletisimsel Dil Yetkinlikleri oldukga 6nemli bir cerceve sunmaktadir. Ogretici yeterligi
acisindan bakildiginda elde edilen sonug ogreticilerin genelinin bu anlamda uygun bir

rehberden istifade edemediklerini gostermektedir (Durmus, 2019). Bu durum 6gretici
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yeterlikleri ile paralel olarak kurumsallasmis ve belirli standartlara dayanan 6gretim

stirecinin de temel gereksinimlerinden biridir.

Dil Ogretiminde Referans Metin Farkindaligi Anketi’nde son olarak dgreticilerin; D-
AOBM benzeri metinler olan ACTFL ve CLB hakkinda genel diizeyde bilgi sahibi olup
olmadiklar1 sorgulanmistir. Bilindigi {izere kaliteli dil 6gretimi ve 6grenimi i¢in vizyon
ve standartlar saglamay1 hedefleyen, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirliiliigii tesvik eden referans
metinler vardir. Bunlarin baslicalart D-AOBM, ACTFL ve CLB’dir. Bu anlamda farkl
kaynaklardan beslenen ve kendini gelistiren 6greticiler, ikinci dil olarak Tiirkge dgretim
ve Ogrenim siirecine hem &gretim ortami hem literatiir anlaminda olumlu katkilar
sunmaktadir. Ankette 6greticilere yoneltilen ilgili maddeye 85 katilimeidan yalnizca 13’1
(%14) bilgi sahibiyim, seklinde yanit vermistir. Bu durum 6greticilerin alandaki genel
gergeveyi gorme ve anlamlandirma noktasinda eksiklikler yasadiklart seklinde
yorumlanabilir. Cilinkii bu metinler dil 6gretim siirecinin tiim bilesenlerini dogrudan
ilgilendiren ve belirli plan dahilinde siireci planlamaya rehberlik etmeye yardimci
metinlerdir. Ancak bu noktada gerekli sorumlulugu ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
yapan kurumlar, alan literatiiriine katk: saglayan akademisyenler ve alanda fiilen gorev
yapan ogreticiler arasinda paylastirmak gerekir. Bahsi gegen kuramsal alt yapi, sadece
Ogreticilerin bireysel ¢abalari ile degil tiim paydaslarin katkilar1 ile olusturulabilir. Bu
anlamda literatiire katki sunan tezler, makaleler, kurumlarin diizenleyecegi hizmet ici
egitim programlar1 gerekli hassasiyetleri tasimali ve Ogreticilerin gelisimine katki

sunmalidir.

4.2. NITEL BULGULARA AIT SONUCLAR VE TARTISMA

4.2.1. ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’nda Yer Alan Etkinliklerin Tek Boyutlu / Cok

Boyutlu Hazirlanma Durumlari

Igili ders kitabinda yer alan etkinliklerin %83’ii tek boyutlu hazirlanmistir. Daha 6nce de
bahsedildigi gibi iletisim, geleneksel dort beceri tanimlamasi ile agiklanmasi ve dl¢iilmesi

zor, karmasik ve i¢ ice gecmis bir sistemi ifade eder. Dolayisiyla bir etkinlik ile birden
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cok IDE alanmnin aktif edilmesi, beceriler acisindan biitiinciil bir dil dgretimi adma
anlamli olarak yorumlanabilir. Iyi bir okuma metninin, alimlama becerisinin yani sira
iiretim ve etkilesim etkinliklerinin gelisimi i¢in de uygun zemini hazirlamasi gerektigi
arastirmacilar (Boliikbas, 2015; Demircan, 1990; Young, 1994) tarafindan literatiirde
yaygin ve paylasilan bir anlayistir. Eylem odakli ve biitlinciil bir dil 6gretim siirecinde bu
tarz ¢ok boyutlu etkinlikler es zamanli beceri gelisimi agisindan faydali olabilir (De Toro,
2002; Crosley vd., 2012).

Kitap genelinde yogunlukla tek boyutlu etkinlikler kullanilmasi, 6grencilere uygulanan
Olgekten ele edilen sonuglarla birlikte disiiniildiigiinde, Ogrencilerin ¢ok boyutlu
etkilesim etkinliklerinde kendilerini yetersiz hissetmelerinin bir nedeni olarak
yorumlanabilir. Ilgili ders kitabinin etkinlik dagiliminda, tek boyutlu alimlama becerisi
on plana ¢ikmaktadir. Ozellikle bagimsiz ve yetkin dil kullanicisi olarak tanimlanan C1
dil diizeyinde biligsel is yiikii ve etkilesim anlaminda ¢ok boyutlu etkinlikler faydali
olabilir. Benzer sekilde A1-A2 diizeyinde de biligsel is yiikii anlaminda tek boyutlu
etkinlikler ile baslayan bir desenleme daha verimli bir 6gretim siireci sunmada faydali

olabilir.

4.2.2. “Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’nin Alimlama Etkinlikleri A¢isindan Gériiniimii

Ilgili ders kitabinda yer alan alimlama etkinlikleri genel olarak tek boyutlu ve okudugunu
kavrama, sozlii kavrama agirliktadir. D-AOBM’de yer alan isitsel-gorsel kavrama tinite
sonlarinda yer alan video etkinlikler ile aktif edilmistir. Beraberinde gergek eserleri
(6rnegin rehber esliginde yapilan bir sehir turu) ve gorsel destekleyicileri (6rnegin bir
powerpoint sunumu) barindiran konugmalar: takip etmeyi ifade eden ‘Canli bir izleyici
Kitlesinin parcasi olarak anlama’; istasyon, stadyum, ulasim araglarinin iginde yer alan
isitsel/gorsel duyurulari ve bunlart muhtemel bozulmalara ragmen anlayabilmeyi iceren
‘Duyuru ve yonergeleri anlama’ olgekleri, sosyal aktér olma ve giinliik hayati1 idame
ettirme adina 6nemli becerilerdendir. Hedef dil 6grenicisinin bu iki 6lgek ile ilgili de
otantik metinler ve durumlar: deneyimlemesi, farkli dil kullanim alanlarinda kendilerini

daha rahat hissetmeleri agisindan faydali olacaktir.
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Alimlama etkinliklerinin bir diger boyutunu olusturan ‘Isitsel-gorsel kavrama’ tv, film ve
video izleme alt 6lgegi ile agiklanmistir. C1 dil diizeyinde bir 6grenciden bu alt Slgekte;
argo, deyim iceren video igerikleri takip edebilmesi, giincel olaylarla ilgili roéportaj,
tartisma, sohbetleri ve bunlardaki savlar1 anlayabilmesi beklenmektedir (D-AOBM,
2020). Yeni Istanbul Ders Kitabi, “zenginlestirilmis, etkilesimli, kisisellestirilmis”
format1 ile bu anlamda Ogrencilere daha Onceki kitaplarda olmayan bir imkan
sunmaktadir. Her {inite sonunda yer alan video etkinlikler, ilgili initede yer alan konu ile
baglantili i¢erikler barindiracak sekilde hazirlanmistir. Bu videolar araciligi ile 6grenciler
“Bagka insanlar arasindaki karsiliklt konugmayi anlama”, “TV, film ve video izleme”,
“Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme” gibi alt dl¢ekleri barindiran ¢ok boyutlu
etkinliklerle karsilasmaktadir. Bu tarz orneklerin ve igeriklerin ¢esitlenerek artmasi
giincel teknolojik gelismeler ve ihtiyaglarla birlikte diisiiniildiigiinde olumlu ilerlemeler

olarak yorumlanabilir.

Okudugunu kavrama ile ilgili olarak yogunlukla tek bir 6l¢egin aktif edildigi sdylenebilir.
Kitapta yer alan okuma-anlama etkinlikleri biiyiik oranda ‘bilgi ve sav i¢in okuma’ya
yonelik hazirlanmistir. Ozellikle TOMER de egitim alan 6grenci grubunun tamamina
yakininin dil egitimlerini tamamladiktan sonra iilkemizde farkli programlarda lisans ve
lisansiistii egitime devam edecekleri diisiiniildiigiinde bu durum bir problem olarak ifade
edilebilir. C1 diizeyinde 6grencilerden farkl tiirde okumalar yapmalari beklenmektedir.
Bunun i¢in ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinde sadece konu olarak degil,
okuma amaci1 olarak da ¢esitliligin artirilmasi faydali olacaktir. Ciinkii 6grenciler, egitim
hayatlarinda farkli tiir metinlerle karsilagacak ve dgrencilerden bu farkli tiir metinleri
bazen taramasi, bazen metinlere géz gezdirmesi bazen de detayli okumasi beklenecektir.
Diger bir ifade ile okuma amaci her zaman bilgi ve sav elde etmek olmayacaktir. Bu
gerekcelerle okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi etkinliklere ait yonergelerin

cesitlenmesi 6grenci lehine anlamli farkliliklar yaratacaktir.

4.2.3. “Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1’nin Uretim Etkinlikleri A¢isindan Goriiniimii

D-AOBM’de iiretim etkinlikleri, temelde sozlii liretim ve yazili iiretim olarak ikiye
ayrilmistir. Bu calisma kapsaminda incelenen ‘Yeni Istanbul C1 Ders Kitabi’nda sozlii

tretim etkinliklerine yazili iiretime kiyasla daha fazla yer verilmistir. S6zli iiretim
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boyutunda ‘kamusal duyurular’ ve ‘izleyicilere hitap etme’ dlgeklerine uygun toplamda
3 etkinlik tespit edilmistir. Genel olarak halka acik bir etkinlikte veya sinif ortaminda
s0zlii sunum yapma ve bir grup insana 6nemli bilgileri aktarmayi igeren bu olgekler, dil
Ogrenicilerinin birer sosyal aktor olarak hayata katiliminda 6nemli becerileri kapsar.
Ikinci dil olarak Tiirk¢e ogrenen bireylerin 6zellikle meslek ve egitim hayatina
uyumunda, bu &lgeklere bagl tanimlayicilar 5Snem arz etmektedir. Ornegin; bir sunum
aninda ya da sunum sonrasinda kendine yoneltilen sorular1 kisa bir monolog seklinde
yanitlayabilmek ‘izleyicilere hitap etme’ 6l¢egi tanimlayicilarindan biridir. Calismanin
nicel boyutunda uygulanan IDE Oz Degerlendirme Olgegi’nde, bu ve benzeri davranislar
6lgen maddeler 6grencilerin kendilerini yetersiz hissettigi alanlarin baginda gelmektedir.
Ders kitabinin ve barindirdig: etkinliklerin tek boyutlu ve benzer amagli monologlar
yerine farkli dil kullanim alanlarini igerecek sekilde dagilim gostermesi hem 6grenciler

hem de dil 6gretim siirecinin verimliligi adina faydali olacaktir.

4.2.4. “Yeni Istanbul C1 Ders Kitab1’nin Etkilesim Etkinlikleri A¢isindan Goriiniimii

D-AOBM dil kullanim semasmin da merkezinde yer alarak Ogrenmenin temelini
olusturan ve alimlama, iiretim becerilerinin birlesimini ifade eden etkilesim; bagimsiz
olarak bakildiginda alimlama ve iiretim becerilerine gore daha karmasik bir yapiyi
karsilar. D-AOBM’ de hedef dil 6grenicisinin, eylem odakli yaklasimla sosyal aktor
olarak hedef dili kullanabilmesi i¢in etkilesim becerilerinde yetkinlesmesi
beklenmektedir. Harmer (2001) ve Vitula (2020) hedef dil &grenicilerinin etkilesim
becerileri ile ilgili yasadiklari sorunlarin ¢dziimiinde, toplu faaliyetlere katilma bu
faaliyetlerle ilgili gorevleri inceleme ve Ogrencilere bu gorevleri yerine getirme sansi
vermekten bahseder. Nunan (2000), benzer sekilde toplu etkinliklere katilimin 6zellikle
sozlii etkilesim {izerinde olumlu etkilerinden sdz eder. ipek ve Egilmez (2023) de ders
materyallerine etkilesim temelli etkinlikler eklemenin 6grenciler iizerinde etkili sonuglar
dogurdugundan bahseder. Ancak ele alinan ders kitabinda oldukga kisitli sayida etkilesim
etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin, hem alimlama hem de iiretim
becerilerini birlikte kullanmalari gereken etkilesim etkinliklerinde zorlandiklari g6z
oniine alindiginda; hedef dili o dilin ana dili olarak konusuldugu bir iilkede, ikinci dil

olarak 6grenenlerin kullandiklar1 ders kitaplar1 ve materyallerde bu durum g6z oniinde
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bulundurulmali ve bu durumdan hem formel hem informel anlamda miimkiin oldugunca

istifade edilmelidir.

Etkilesim etkinlikleri ile ilgili diger bir tespit, yazili etkilesim ve ¢evrim i¢i etkilesime
toplamda sadece 3 etkinlikte yer verilmesidir. Bilindigi iizere pek ¢ok farkli degiskene ve
giiniimiiz sartlarina bagl olarak resmi ve resmi olmayan goriintiilii konusma ile yazili
mesaj aligverisi sayis1 hizla artmaktadir. Teknolojinin sagladigi imkanlar ile fiziksel
olarak bir mekanda bulunma zorunlulugu olmadan bireyler goriismelerini yapabilmekte,
onemli toplantilara katilabilmekte, ¢cevrim i¢i ortamlarda konusma, tartisma ve hedef
odakli ig birlikleri yapabilmektedir. Diger taraftan bireyler, giinliik isleyiste WhatsApp,
Telegram ve benzeri uygulamalar iizerinden kisisel yazigsmalar yaparak siklikla yazili
etkilesime girmektedir. Dolayisiyla c¢evrim i¢i etkilesim ve yazili etkilesim bugiin
hayatimizin vazgecilmez unsurlarindandir ve yine daha evvel bahsedilen sosyal aktor
olarak hayata katilimda 6nemli beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu gerekgelerle
D-AOBM’de de bagimsiz birer dlcek olarak yer alan cevrim ici etkilesim ve yazil
etkilesim becerilerine kitapta yer alan etkinliklerle ve bu etkinliklerdeki yonergelerde
daha fazla deginilmesi ikinci dil olarak Tiirkce dgretim ve 6grenim siireci adina faydali
olabilir. Literatiirde yer alan c¢alismalar da bu anlamda elde edilen sonuglar1 destekler
niteliktedir (Ipek & Egilmez, 2023; Demirel & Fakazli, 2021; Bahadorfar & Omidvar,
2014; Leong & Ahmadi, 2017).

4.25. Yeni Istanbul / Headway Ders Kitaplarmin IDE Dagilimi Agisindan

Karsilastirilmasi

Alimlama, tiretim ve etkilesim etkinlikleri ag¢isindan bagimsiz olarak gdriiniimii verilen
ilgili ders kitabi, biitlinciil bir bakis agis1 ile de ele alinmig ve yabanci/ikinci dil olarak
Ingilizce &gretiminde kullanilan Headway (5. Edition) ile IDE dagilimi agisindan
karsilastirilmistir. Bu noktadan hareketle ve ¢alismanin kuramsal altyapisini da olusturan
D-AOBM’deki IDE ve bunlara bagli alt dlgekler dikkate alinarak yapilan etkinlik
kodlamasi sonrasi ‘Yeni Istanbul C1 Diizeyi Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin genel

dagilimi su sekildedir:
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Yeni istanbul - C1

26%
Dilbilgisi/Kelime/
Deyim

Sekil 4.1: Yeni istanbul c1 ders kitab etkinlik dagilim grafigi

Bu genel dagilimi, bugiin Lingua Franca (LF) olarak kabul edilen Ingilizce 6gretim
kitaplar1 ile kiyaslamak fikir vermesi agisindan faydali olabilir. ELT, ESL, EFL, TEFL,
ESOL, TESOL gibi kavramsal ayrimlarla daha fazla uygulama deneyimine ve daha eski
bir literatiire sahip olan Ingilizce 6gretiminde uzun yillardir kullanilan ders kitaplarindan
biri de Oxford yaymnlardan ¢ikan Headway’dir. C1 dil diizeyinde hazirlanmig
Headway’de yer alan etkinliklere, IDE baglaminda bakildiginda su sekilde bir dagilim

goriilmektedir:
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Headway- C1

16%
Dilbigisi/Kelime/
Deyim

Sekil 4.2: Headway 5. edition c1 ders kitab1 etkinlik dagilim grafigi

Her iki ders kitabi, IDE dagilimi agisindan incelendiginde ilk dikkat c¢eken fark
Headway’de daha dengeli; Yeni Istanbul’da alimlama agirlikli bir dagilim olmasidir. Bir
diger onemli fark, etkilesim becerilerinin gelisimine ayrilan etkinliklerde kendini
gostermektedir. Headway’de alimlama ile birlikte en fazla etkilesim etkinliklerine yer
verilirken bu oran Yeni Istanbul’da oldukea diisiiktiir. Tkinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
Ogrencilerle yapilan uygulamanin sonucu olarak ortaya ¢ikan problemler de bu durumun
bir yansimasi olarak yorumlanabilir. Bu noktada bahsi gecen ders kitaplarinin hedef dilin
yabanct dil veya ikinci dil olarak Ogretiminde kullanim durumlart goz Oniinde
bulundurularak ‘Yeni Istanbul’ ders kitabinin yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretiminde kullanilmas1 muhtemel versiyonlari i¢in bu karsilastirmadan faydalanilabilir.

Alimlama, tiretim ve etkilesim becerilerinin uygun nitelikte ve uygun sayida etkinliklerle
gelistirilmesi miimkiindiir. Bu noktada 6nemli olan dogru bir planlama ile tiim 6gretim
bilesenlerini nitelikli duruma getirmektir. Ozellikle ¢ok boyutlu etkinliklerle daha fazla
iist biligsel becerilere odaklanmak daha saglikli dil 6gretim ¢iktilarina ulasmak adina
faydali olabilir. Sayilir (2023) ¢alismasinda bu anlamda Yeni Istanbul C1 Ders Kitabin,
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemis ve etkinliklerin %30,7’sinin anlama,
%29,39’unun hatirlama, %20,61’inin degerlendirme, %12,28’inin yaratma, %3,51 inin

ise uygulama ve analiz etme basamaklarina yonelik oldugunu tespit etmistir. Diger bir
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ifade ile kitaptaki etkinliklerin %63,6’lik kismi alt biligsel becerileri; %36,4’liik kismi ise

iist biligsel becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir.

Bir dili 6grenmenin nihai amacinin o dilde iletisim ve etkilesim kurmak oldugu
diisiiniildiiginde, sadece alimlama sadece iiretim ya da sadece dil bilgisel kurallara
odaklanmak yerine daha biitiinciil ve uygulama yapma imkan1 sunacak sekilde tasarlanan
Ogretim siirecleri bu anlamda 6nem arz etmektedir. Bahsedilen 6gretim siireglerinin en
onemli pargalarindan olan ders kitaplarinin da ilgili literatiirden, 6gretici ve hedef dil
ogrenicisinin deneyimlerden faydalanarak kendini yenilemesi, siirekli dinamik kalmasi

tiim 0gretim unsurlarinin es giidiimlii ¢aligmasi adina faydali olacaktir.

4.2.6. Nicel ve Nitel Bulgularin Birbirine Etkisi Baglaminda Sonug¢ Degerlendirmesi

Calismanin 6grenci boyutundan elde edilen nicel bulgular 6grencilerin en fazla etkilesim
etkinliklerinde zorlandiklarini, 6zellikle dil kullanim alani baglaminda kamusal ve
mesleki dil kullaniminda 6z yeterlik algilarmin diisiik oldugunu gostermektedir. Ogretici
boyutundan elde edilen nicel verilere gore ise 0greticiler, dgrencilerin en fazla iiretim
etkinliklerinde zorlandiklarin1 diisiinmekte ve derslerinde iiretim becerilerini 6n plana
¢ikaran bir tasarim yapmaktadir. Calismanin ders materyali boyutundan elde edilen nitel
sonugclari ise temel dilsel girdi kaynagi olan ders kitabinin alimlama etkinlikleri odaginda
tasarlandigin1 gostermektedir. Ogretim siirecinin temelini olusturan bu ii¢ 6nemli
paydasin IDE agisindan gosterdigi uyumsuzluk ikinci dil olarak Tiirkge ogretimi
acisindan ele alinmasi ve iizerinden calisilmasi gereken Onemli bir veri olarak
degerlendirilmektedir. Bu anlamda eylem odakli yaklasim ilkeleri geregi dilin sadece
bilgisine degil kullanima hakim olmas1 beklenen ve sosyal aktor olarak goriilen
ogrencilerin deneyimleri, 6z yeterlik algilar1 6gretim siirecinin planlanmasinda dikkate

alinmas1 gereken temel unsurlar arasinda yer almaktadir.
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ONERILER

Bu béliimde ¢alismanin bulgulart ve sonuglart dogrultusunda tespit edilen problemlerin
¢Ozlimiine yonelik oneriler yer almaktadir. Asagida yer alan maddeler; alanda ikinci dil
Ogretimi yapan kurumlar, 6gretim siireci planlayicilari, fiilen gérev yapan dgreticiler ve
ders materyali hazirlayanlar i¢in uygulanabilir, ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine katki

saglamas1 muhtemel Oneriler igermektedir.

- Ogrencilerin alimlama becerilerini, buna bagh olarak Tiirkce okuma
aligkanliklarini gelistirmek ve okudugunu kavrama yetisini kazandirmak igin
derecelendirilmis destekleyici okuma materyallerinin (supplementary graded
reading material) nitelik ve niceligini artiracak ¢alismalar yapilabilir.

- Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 {iretim becerisi olan yazma igin, genis gapli bir
katilimla; tiriin odakli yazma, siire¢ odakli yazma, tiir odakli yazma, siireg-tiir
odakli yazma ¢alismalari yapilabilir. Bunun neticesinde etkili oldugu tespit edilen
yaklagimlar farkli dil kullanim alanlarina uyarlanarak ders kitaplarina uygulama
Ornegi olarak dahil edilebilir.

- Etkilesim etkinlikleri, 6grencilerin 6z yeterlik algilarmin en diisiik oldugu IDE
alanidir. Bunun gelistirilmesi adina ilk olarak Ogreticilerin; etkilesim, eylem
odakli yaklasim ve sosyal aktor kavramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir. Eylem odakli yaklasim ve sosyal aktor kavramlari, etkilesimi
merkeze alan, 6grenciyi dilin bilgisine sahip olan degil dili kullanan bireyler
olarak goren bir anlayis1 temsil eder. Bu noktada etkilesimin dogasina hakim olan
Ogreticiler ogretim stirecini etkilesim merkezinde yiiriitmede
zorlanmayacaklardir. Etkilesim etkinlikleri ile ilgili farkindaligin yiikselmesi
gereken bir diger 6gretim paydast da ders materyali hazirlayanlardir. Ozellikle ana
materyal olan ders kitaplarinda etkilesim etkinliklerinin geri planda
birakilmamasi 6grencilerin gergek hayat deneyimlerine olumlu yansiyacaktir.

- Yapilan calisma neticesinde 6grencilerin 6zellikle mesleki ve akademik dil
kullanimzt ile ilgili kendine giivensizlik ve tedirginlik yasadiklar1 belirlenmistir.

Bu durumun ¢6ziimii i¢in ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ve 6gretim siireci
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dil kullanim alanlar agisindan gbzden gegirilebilir. Hazirlanan etkinliklerde ve
Ogretim programlarinda 6grencilerin yasadigi bu problem dikkate alinabilir.
Ogretici yeterlikleri, buna bagli hizmet i¢i egitimler ¢alismalarda siklikla
tizerinden durulan problemlerin ve getirilen ¢6ziim Onerilerinin basinda
gelmektedir. Ancak bu problemin ¢ézliimii olarak nitelendirilebilecek ‘Sertifika
Programlar’’ beraberinde bir bagka problemi getirmektedir. Sertifika
programlarinin igerigi, uzmanlik alani disinda ders veren egitimciler, ‘sertifika
sahibi 6gretici yeterligi sorunu’ nu dogurmaktadir. Bu anlamda kurumlarin hem
i¢ denetim hem dis denetim mekanizmalarinin denetimlerine ve kontrollerine tabi
olmalar1 kaliteyi ve bu anlamda bir standard: yakalama adina 6nemlidir.

Calisma sonuglar1 alanda gdrev yapan Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugunun D-
AOBM veya benzeri bir referans metin hakkinda herhangi bir egitim
almadiklarin1 gostermektedir. Hem ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapan
kurumlarm, hem alanda kullanilan ders kitaplarinin D-AOBM’ yi esas aldiklari
diisiiniildiiglinde, 6gretim siirecinin 6nemli unsularindan biri olan 6greticilerin de
bu konuda belirli diizeyde de olsa bir farkindaliga sahip olmalar1 beklenmektedir.
Bu farkindaligi, sadece 6greticilerin sorumluluguna ve inisiyatifine birakmak ¢ok
da gercekci bir bakis agis1 olmayacaktir. Bu noktada ogreticileri istihdam eden
kurumlarin basta kendi egitim 6gretim siireglerinin niteligini artirmak icin gerekli
hassasiyeti gostermeleri ve Ogreticilerini dil 6gretimine 6nemli katkilar sunan
referans metinler hakkinda profesyonel egitimlere tabi tutmalar1 6nemlidir.
Alanda gorev yapan ogreticilerin deneyimleri, literatiirle birlesip temellendiginde
cok daha etkili bir ogretim siirecinden, daha verimli ders materyallerinden
bahsedilmesi miimkiindiir. Bu acidan Ogreticilerin alanda lisansiistii egitim
programlar1 araciligl ile deneyimlerini ve alan literatiiriinii harmanlamalari
saglanabilir, bu agidan 6greticiler tesvik edilebilir.

Ders kitaplarinda dil kullanim alanlar1 agisindan bir sinirlilik dikkati gekmektedir.
Kisisel alan, kamusal alan, mesleki alan ve egitsel alanlarda dilin kullanimini
orneklendirecek ve hedef dil 6grenicisine sosyal aktor olarak bu alanlarda dil
kullanim imkani sunacak eylem odakli gorevler faydali olabilir.

Ders kitaplariyla ilgili diger bir sinirlilik da okuma amaclaridir. Ders kitaplarinda

tinitelerle baglantili olarak konu cesitliligi saglanirken okuma metinlerinde,
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okuma amaglar1 agisindan aym cesitlilikten s6z edilememektedir. Ogrenci
gruplarmin farkl gerekgelerle dil 6grenim siirecine katildiklari diisiiniildiiglinde
okuma amaci gergevesinde gozetilecek farklilasma 6grencilere katki saglayabilir.
Ders kitaplar1 hazirlanirken ve 6gretim siireci planlamasi yapilirken Tiirkgeyi,
Tiirkiye’de ikinci dil olarak Ogretiyor olmanin getirdigi dogal avantajlardan
faydalanilmalidir. Hazirlanacak etkinlikler, eylem odakli gorevler; yapay dil
Ogretim ortami olan siiflarin disina tagmali ve hedef dil 6grenicisini sosyal aktor
olarak dilin ger¢ek anlamda kullanimina yonlendirmelidir.

Gilintimiizde hedef dil 6grenicileri siklikla ¢evrim igi yazili ve sozlii etkilesim
kurmaktadir. Bu acidan bakildiginda, ders kitabinda oldukc¢a az sayida yer verilen
cevrim i¢i etkilesim etkinliklerinin sayis1 artirilarak ve baglami gesitlendirilerek
ogrencilerin ger¢ek hayatta etkilesim kurma becerilerinin modellemesi
yapilabilir.

fletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Olgegi sonuglari ile paralel olarak
ogrencilerin dil kullaniminda inisiyatif alma noktasinda sorunlar yasadiklari
goriilmektedir. Bununla alakali olarak 6grenciler Tiirkiye’de ikinci dil olarak
Tiirkge Ogreniyor olmanin getirdigi avantajlardan istifade etmelidir. Ders
kitaplarinda ve Ogretim siirecinde Ogrencilerin sosyal hayatlarinda etkilesim
kurmalar1 i¢in birakilan bosluklardan o6grenciler haberdar olmali ve giinliikk
hayatlarinda bulduklari firsatlar1 bu anlamda degerlendirmelidir.

Ogrenciler akademik ve mesleki ihtiyaglarmin farkinda olarak gereksinim
duyduklar1 dil kullanim alanlar ile ilgili metinlerle daha fazla muhatap olmaya

calismalidir.



179

KAYNAKCA

Acik, F. (2008). Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri. Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boéliimii Uluslararasi Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu. 1 Ocak 2024

tarihindehttps://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma acik vyabancilara turkce ogretimi.

pdf adresinden erisildi.
Aitchison, J. (1992). Linguistics — Teach Yourself. USA: Hodder & Stoughton Ltd.

Akat, N. (2022). Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine Uygunlugu. Basilmanus Yiiksek

Lisans Tezi, Bartin Universitesi, Bartin.
Aksan, D. (1975). Ana dili, Tiirk Dili, 31 (285), 423-434.

Alderson, J. C. (2007). The CEFR and the Need for More Research. The Modern
Language Journal, 91(4), 659-663.

Allwright, D. (1981). What do We Want Teaching Materials for?. ELT Journal, 36(1),
5-18.

Arslan, M. & Klicic, E. (2015). Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisinin Gelisiminde Karsilasilan Sorunlar: Bosna Hersek Ornegi. Kirikkale
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(2), 169-182.

Asc1, Y. & Topeu Tecelli, N. (2020). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Okuma ve
Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Oykii Kullanimi. Hacettepe University
Journal of Turkish Studiess/HUTAD Hacettepe Universitesi  Tiirkiyat
Arastirmalari Dergisi, (32), 203-220.

Azizoglu, N. 1., Demirtas Tolaman, T. & Idi Tulumcu, F. (2019). Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Akademik Yazma Becerisi: Karsilasilan Sorunlar ve Coziim

Onerileri. Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi, 2(1), 7-22.

Bagci, H. & Basar, U. (2013). Yazma egitimi. Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Kitabu,
(M. Durmus ve A. Okur, Ed.) i¢inde (ss. 309-33). Ankara: Grafiker Yayinlari,


https://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma_acik_yabancilara_turkce_ogretimi.pdf
https://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma_acik_yabancilara_turkce_ogretimi.pdf

180

Bakan, H. (2012). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde metindilbilimsel — olgiitler
cercevesinde bir sadelestirme denemesi: Sait Faik Abasiyanik, Meserret Oteli.

Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Banathy, B., Trager, E. & Waddle C. (1966) The Use of Contrastive Data in Foreign
Language Course Development. Trends in Language Teaching (A. Valdman, Ed.)
icinde (ss. 35-56). New York: McGraw-Hill.

Bardakg1, M. & Unalds, 1. (2021). Foreign Language Teachers Competencies. Essentials
of Applied Linguistics and Foreign Language Teach-ing: 21st Century Skills and
Classroom Applications, (K. Biiyiik-karci, A. Onal, Ed.) icinde (ss. 121-135).
Isres Publishing.

Baris, H. & Sen, U. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Kaygisi.
Aydin Témer Dil Dergisi, 4 (2), 73-99.

Bahadorfar, M. & Omidvar, R. (2014). Technology in Teaching Speaking Skills. Acme

International Journal of Multidisciplinary Research, 2 (4), 9-13.

Bergeron, J., Desmarais, L. & Duquette, L. (1984). Les Exercices Communicatifs : un
Nouveau Regard. Etudes de linguistiqueappliquée. 56 (3), 38-47.

Bourguignon, C. (2006). De [‘approche communicative a [’approche
communic 'actionnelle : Une rupture épistémologique en didactique des langues-
cultures.  Synergie  Europe, 58-73. 1 Ocak 2024 tarihinde
https://gerflint.fr/Base/Europel/Claire.pdf adresinden erisildi.

Boliikbas, F. (2015). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okuma Metinlerinin Dil
Diizeylerine Gore Sadelestirilmesi. International Journal of Languages’

Education and Teaching, 1(1), 924-935.

Breen, M. & Candlin, C. (1987). Which materials? a consumer®s and designer*s guide.
ELT Textbooks and Materials: Problems in Evaluation and Development, (L.
Sheldon, Ed.) i¢inde (ss. 13-28). Oxford: Modern English Publications.

Buteau, M. F. (1970). Students Errors and the Learning of French a Second Language: A
Pilot Study. International Review of Applied Linguistics in Language Teaching, 8
(2), 133-145.


https://gerflint.fr/Base/Europe1/Claire.pdf

181

Biiytikoztiirk, S. (2005). Anket Gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (2), 133-151.

Canale, M. (1983). From Communicative Competence to Communicative Language
Pedagogy. Language and Communication, (J. C. Richard, & R. W. Schmidt, Ed.)
icinde ( 2-14). London: Longman.

Canale, M. & Swain, M. (1980). Theoretical Bases of Communicative Approaches to

Second Language Teaching and Testing. Applied Linguistics, 1, 1-47.

Caspari, D. (2008). Didaktisches Lexikon. Sprachmittlung Praxis
Fremdsprachenunterricht, 6 (5), 60.

Cook, V. (2008). Second Language Learning and Language Teaching. London: Hodder

Education.

Creswell, J. W. (2014). Research Design: Qualitative, Quantitative and Mixed Methods
Approaches (4th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Creswell, J. W. & Clark, V. L. P. (2018). Designing and Conducting Mixed Methods
Research. USA: Sage Publications.

Crosley, S.A., Allen, D. & McNamara, D.S. (2012). Text Simplification and
Comprehensible Input: A Case for an Intuitive Approach. Language Teaching
Research, 16 (1), 89-108.

Cakir, 1. (2010). Yazma Becerisinin Kazanilmas:1 Yabanci Dil Ogretiminde Neden

Zordur?. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (28), 1-12.

Cangal, O. (2020). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Sosyal Medya Kullaniminin Yazma
Becerisine Etkisine Yonelik Ogrenci Gériisleri. Sosyal Bilimler Arastirmalar

Dergisi, I (11), 52-61.

Celik, N. & Basutku, S. (2020). 2018 (CEFR) Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma Becerisine Yonelik Incelemeler.

Aydin Tomer Dil Dergisi, 5 (1), 91-118.

D- AOBM. (2001). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni. (MEB Komisyonu, Cev.) 1
Ocak 2024 tarihinde



182

http://www.dilbilimi.net/ab diller icin ortak avrupa basvuru metni meb taraf

indan.pdf adresinden erisildi.

D- AOBM. (2021). Diller I¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme Ve
Degerlendirme, Tamamlayict Cilt. (MEB Komisyonu, Cev.) Ankara: Pozifit
Matbaa.

De Florio-Hansen, 1. (2008). Sprachmitteln Uberlegungen zur Mediation im
Fremdsprachenunterricht. Praxis Fremdsprachenunterricht, 5, 3-8.

De-Groot, A. M. B. & Van-Hell, J. G. (2005). The Learning of Foreign Language
Vocabulary. Handbook of bilingualism: Psycholinguistic approaches, (J. F. Kroll
& A. M. B. de Groot, Ed.) iginde (ss. 9-29). Oxford University Press.

Demir, T. (2021). Tiirkce Ogretmenlerinin/Ogreticilerinin Egitimi ve Pedagojik
Yeterlikleri Uzerine Bir Degerlendirme. Ana Dili Egitimi Dergisi. 9 (3), 966-977.

Demir, D. & Geng, A. (2018). Akademik Tiirk¢e Etkinliklerine Yénelik Ogrenci ve
Ogretim Elemam1 Goriisleri. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar

Dergisi, 28, 91-104.

Demircan, O. (1990). Yabanci Dil Ogretim Yéontemleri. Istanbul: Ekin Egitim-Yaymcilik

ve Dagitim.

Demirel, 1. F. (2021). Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde B1 Seviyesinde
Uyarlanmis Metinlerin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi. Hacettepe

Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirkce Arastirmalar: Dergisi, 6, 7-32.

De Toro, R. O. (2002). Text Modification in Foreign Language Teaching. Languages,
Linguistics and Area Studies in Higher Education Conference. 1 Ocak 2024
tarihindehttps://webarchive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/paper/
1313.html adresinden erisildi.

Diez-Bedmar M. B. & Byram M. (2019) The Current Influence of the CEFR in Secondary
Education: Teachers Perceptions. Language, Culture and Curriculum, 32 (1), 1-
15.


http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf
http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf
https://webarchive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/paper/1313.html
https://webarchive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/paper/1313.html

183

Durmus, M. (2018). Dil Ogretiminin Temel Kavramlar1 Uzerine Diisiinceler: Yabancilara
Tiirkge Ogretimi Mi, Yabanci Dil veya ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Mi?.
Tiirkbilig: Tiirkoloji Arastirmalari, 35, 181-190.

Durmus, M. (2019). Dil Ogretiminde Ogretici Yeterlilikleri ve Pedagojik Muhakeme
Becerisi. Ankara: Grafiker Yaylari.

Eldridge, J. (1996). Code-switching in a Turkish Secondary School. ELT Journal, 50 (4),
303-311.

Es, A. T. & Aktas, E. (2023). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarindaki Uretici Dil
Becerileri Etkinliklerinin Eylem Odakli Yaklasima Gore Incelenmesi. RumeliDE
Dil Ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, 13, 157-197.

Evci, N. & Aylar, F. (2017). Olgek Gelistirme Calismalarinda Dogrulayict Faktor
Analizinin Kullanimi. Sosyal Bilimler Dergisi, 4 (10), 389-412.

Forster, N. (1994). The Analysis of Company Documentation. Qualitative methods in
organizational research, a practical guide (C. Cassell & G. Symon, Ed.) i¢inde
(ss. 147-166). USA: SAGE Publication.

Geng, H. N. (2017). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi Baglaminda
Yazim Ve Noktalama. Dil Dergisi, 168 (2), 31-42.

Gokge, A. T. (2018). Tarama Arastirma YoOntemi. Egitim Yonetiminde Arastirma (K.
Beycioglu, N. Ozer & Y. Kondakg1, Ed.) iginde (ss. 239-268), Ankara: Pegem
Akademi.

Graves, K. (2000). Designing Language Courses: A Guide For Teachers. USA: Newbury

House.

Halliday, M. A. K. (1990). An Introduction to Functional Grammar. London: Edward
Arnold.

Hamaratl, E. (2023). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Tartismaci
Metinlerin Incelenmesi (YEE B2-C1 Ders Kitab1 Ornegi). Sakarya Dil Dergisi, 1
(1), 57-72.



184

Hedge, T. (2000) Teaching and Learning in the Language Classroom. Oxford: Oxford
University Press.

Hughey, J. B. (1983). Teaching ESL Composition: Principles and Techniques. Newbury
House. 1 Ocak 2024° tarihinde
https://books.google.com.tr/books/about/Teaching_ESL_Composition.html?id=c
CEIAQAAIAAIEredir esc=y adresinden erisildi.

Hutchinson, T. & Torres, E. (1994). The Textbook as Agent of Change. ELT Journal, 48
(4), 315-28.

Hymes, D.H. (1972). On Communicative Competence. Sociolinguistics Selected
Readings, (J.B. Pride and J. Holmes, Ed.) i¢inde (ss. 269-293). Hacarmondsworth:

Penguin.

Iscan, A. (2015). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygis1 Uzerine Bir
Inceleme (Urdiin Universitesi Ornegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 17, 106-
120.

Iscan, A. (2016). Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okuma Becerisi Kazandirmada
Filmlerin Kullanimi. Electronic Turkish Studies, 11 (21), 487-500.

Jakobson, R. (1987). Linguistics and Poetics. Language in Literature (K.Pomorska & S.
Rudy, Ed.) i¢inde (ss. 62-94). Cambridge-London: Belknap Press of Harvard
University Press.

Jones N. & Saville N. (2009). Europen Language Policsy: Assesment, Learning and the
CEFR. Annual Review of Applied Linguistics, 29, 51-63.

Kayhan, S., Kalyon, M. & Eyiip, B. (2022). Tiirk¢e ve Ingilizce Ders Kitaplarmi Diller
Icin Avrupa Ortak Cergeve Metni Olgiitleri Agisindan Inceleyen Lisansiistii
Tezler Uzerine Bir Arastirma. Tiirkiye Egitim Dergisi, 7 (1), 18-45.

Kaplan, M. (1985). Kiiltiir ve Dil. istanbul: Dergah Yayinlari.

Kara, M. (2010). Oyunlarla Yabancilara Tiirkge Ogretimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart,
27, 407-21.


https://books.google.com.tr/books/about/Teaching_ESL_Composition.html?id=ccElAQAAIAAJ&redir_esc=y
https://books.google.com.tr/books/about/Teaching_ESL_Composition.html?id=ccElAQAAIAAJ&redir_esc=y

185

Kavalci, T. (2017). Ug Onemli Kuramci Uzerinden Alimlama Estetiginin Incelenmesi ve

Bir Uygulama. Saylem Filoloji Dergisi, 2 (1), 52-74.
Kiran, Z. & Kiran, A. (2018). Dilbilime Giris. Ankara: Segkin Yay.
Klein, W. (1984). Zweitspracherwerb - eine einfiihrung. Athendum Verlag, Konigstein

Kocaman Giirata, E. (2022). Uluslararas1 Ogrencilerin Tiirke Akademik Yazma
Ihtiyaglarina iliskin Uzman Gériisleri. Hacettepe University Journal of Turkish
Studies/HUTAD Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Dergisi, 36, 193-
223.

Kog, N. (1992). Aciklamali Dilbilgisi Terimleri Sézliigii. Istanbul: Inkilap Kitabevi.
Korkmaz, Z. (1992), Gramer Terimleri Sozliigii. Ankara: TDK Yaynlari.

Kramsch, C. (2006), From Communicative Competence to Symbolic Competence. The
Modern Language Journal, 90, 249-252.

Krashen, S. (2009). Principles and Practice in Second Language Acquisition. 2 Mart

2024 tarihinde https://www.semanticscholar.org/paper/Principles-and-Practice-

in-Second-Language-Krashen/ adresinden erisildi.

Krashen, S. (2002). Second Language Acquisition and Second Language Learning.

Pergamon Press.

Lawshe, C. H. (1975). A Quantitative Approach to Content Validity. Personnel
Psychology, 28 (4), 563-575.

Lado, R. (1957) Linguistics Across Cultures. Michigan: University of Michigan Press.

Leong, 1. & Ahmadi, S. (2017). An Analysis of Factors Influencing Learners’ English
Speaking Skills. International Journal of Research in English Education, 2 (1),
34-41.

Little, D. (2011). The Common European Framework of Reference for Languages: A
Research Agenda. Language Teaching, 44 (3), 381-393.

Maden, S. & Dincel, O. (2017). Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Okuma
Aligskanliklart. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9, 125-140.


https://www.semanticscholar.org/paper/Principles-and-Practice-in-Second-Language-Krashen/
https://www.semanticscholar.org/paper/Principles-and-Practice-in-Second-Language-Krashen/

186

Martinet, A. (1998). Islevsel Genel Dilbilim (Cev. Berke Vardar). Istanbul: Multilingual.
McDonough, J. & Shaw, C. (1993). Materials and Methods in ELT. Oxford: Blackwell.

McGrath, 1. (2002), Materials Evaluation and Design for Language Teaching,
Edinburgh: Edinburgh University Press.

MEB, OMGY (2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri. Ankara: Ogretmen
Yetistirme Genel Midiirliigii.

Memis, M. R. & Erdem, M. D. (2013). Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Y éntemler,
Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler. Turkish Studies, 8 (9), 97-318.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded
Sourcebook. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Miller, A. (1998). Philosophy of Language, McGill-Queen’s University Press.
Moirand, S. (1982). Enseigner a Communiquer en Langue étrangere. Paris: Hachette
Moran, B. (2014). Edebiyat Kuramlar: ve Elestiri. Istanbul: iletisim Yay.

Nation, P. (2007) The four strands. Innovation in Language Learning and Teaching, 1
(1), 2-13.

Nation, P. & Newton, J. (2009). Teaching ESL/EFL Listening and Speaking. ESL Applied
Linguistics Professional Series. New York: Routledge.

Newby, D. (2007). EPOSTL, a Reflection Tool for Language Teacher Education.
Strasbourg: Counsil of Europe.

North B. & Piccardo E. (2016), Developing Illustrative Descriptors of Aspects of
Mediation for the CEFR. Strasbourg: Council of Europe.

Nunan, D. (1991). Language Teaching Methodology: A Textbook for Teacher. Upper
Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Nunan, D. (2004). Task-based Language Teaching. Cambridge: Cambridge University

Press.



187

Okur, A., Yardim, L. & Yiicelsen, N. (2020). Uluslararas1 Ogrencilerin Serbest Okuma
Durumlari. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 9 (3),
1180-1192.

Olcay, M. (2023). Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Ders Siirecinde Kullandiklari
Iletisimsel Islevler: B1 Diizeyi. Edebiyat Bilimleri, 4, 59-78.

O"Neil, R. (1982). Why use Textbooks. ELT Journal, 36 (2), 104-111.

Orug, S. (2016). Tirkcede Ana Dil ve Ana Dili. Littera Turca Journal of
TurkishLanguage and Literature, 2 (1), 311-322.

Ozbal, B. (2019). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarinda Alistirmalarin
Incelenmesi: A1-A2 Diizeyi. Basilmans Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi,

Ankara.
Ozden. Y. (200). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem Yayinlari.

Ozdin, A. (2020). Tiirk Masallarimn Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Okuma Metni
Olarak Uyarlanmas:. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin Erbakan

Universitesi, Konya.

Piccardo, E. (2014). From Communicative to Action-Oriented: A Research Pathway. 1
Ocak 2024 tarihinde
https://www.researchgate.net/publication/338177979 Piccardo E2014From Co

mmunicative to Action-oriented a Research Pathways adresinden erisildi.

Puren, C. (2014). Approche Communicative et Perspective Actionnelle, Deux Organismes
Meéthodologiques Génétiquement Opposés et Complémentaires. 1 Ocak 2024

tarihinde https://www.christianpuren.com/mes-travaux/2014a/ adresinden

erisildi.

Reimann, D. (2014). Sprachmittlung. ProDAZ Deutsch als Zweitsprache in Allen
Fachern. 1 Ocak 2024 tarihinde https://www.uni-

due.de/imperia/md/content/prodaz/reimann sprachmittlung.pdf adresinden

erisildi.


https://www.researchgate.net/publication/338177979_Piccardo_E2014From_Communicative_to_Action-oriented_a_Research_Pathways
https://www.researchgate.net/publication/338177979_Piccardo_E2014From_Communicative_to_Action-oriented_a_Research_Pathways
https://www.christianpuren.com/mes-travaux/2014a/
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/reimann_sprachmittlung.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/reimann_sprachmittlung.pdf

188

Richards, J. C. (1971). Error Analysis and Second Language Strategies. Language
Science, 17, 12-22.

Richards, J. (1993). Beyond the Textbook: The Role of Commercial Materials in
Language Teaching. RELC Journal, 24 (1), 1-14.

Richards, J. (1998). Textbooks: Help or Hindrance in Teaching?. Beyond Training:
Perspectives on Language Teacher Education (J. Richards, Ed.) i¢inde (ss. 40-54),
Cambridge: Cambridge University Press.

Richards, J. C., & Schmidt, R. W. (2013). Longman Dictionary of Language Teaching
and Applied Linguistics. Routledge.

Richards, J. C. (2010). Competence and Performance in Language Teaching. RELC
Journal, 41 (2), 101-122.

Sarracino, D. G. T. & Alcaraz, L. M. F. (2011). Competencies of Language Teachers. 1
Ocak 2024 tarihinde

http://idiomas.ens.uabc.mx/plurilinkgua/docs/v4/2/ArticleDavidCompetenciesE

N.pdf adresinden erisildi.

Savignon, S. (2002). Communicative Language Teaching: Linguistic Theory and

Classroom Practice. 1 Ocak 2024 tarihinde https://videa.ca/wp-

content/uploads/2015/08/Communicative-lanquage-teaching2.pdf adresinden

erisildi.

Savuran, Y. & Cubukcu, Z. (2021). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Performans
Betimleyicileri Gelistirme: Temel ve Ara Diizeyler. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
19(2), 831-856.

Sayilir, E. (2023). Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Setindeki
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi. Basilmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Secer, 1. (2015). Pisikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci SPSS ve Lisrel
Uygulamalar:. Ankara: Am1 Yayincilik.


http://idiomas.ens.uabc.mx/plurilinkgua/docs/v4/2/ArticleDavidCompetenciesEN.pdf
http://idiomas.ens.uabc.mx/plurilinkgua/docs/v4/2/ArticleDavidCompetenciesEN.pdf
https://videa.ca/wp-content/uploads/2015/08/Communicative-language-teaching2.pdf
https://videa.ca/wp-content/uploads/2015/08/Communicative-language-teaching2.pdf

189

Sénmez, O. (2021). Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel ve Eylem Odakli Yaklasimin
Ilkelerine Karsilastirmali Bir Bakis: “Reflets” ve “Rendances” Ornegi. Bat:

Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 12 (1), 35-53.

Sahin, A. (2010). Avrupa Dil Gelisim Dosyast Baglaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Osretiminde Okuma Becerisini Gelistirmeye Yénelik Malzeme Olusturma

Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Sak1 Aydin, O. (2022). Alimlama (md.), TUBITAK Sosyal Bilimler Ansiklopedisi. 1 Ocak
2024 tarihinde https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/alimlama adresinden

erisildi.
Seker, H, & Gengdogan, B. (2014). Psikolojide ve Egitimde Ol¢me Aract Gelistirme (2.
Basim). Ankara: Nobel Yayincilik.

Senel, A. (2021). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim Temelli
Dil Ogrenme Stratejilerine Uygun Etkinliklerin Dinleme Becerisine Yonelik
Bagsariya Etkisi. Basilmamis Yiksek Lisans Tezi, Nevsehir Haci1 Bektas Veli

Universitesi, Nevsehir.

Seref, 1. (2013). Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma ve Konusma Becerileri
Kazandirmada Iletisimsel Yaklagimin Kullanimi I¢in Model
Onerisi. International Journal of Languages' Education and Teaching, 1 (1), 43-
60.

Simsek, P. (2011). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Metinleri ve Yardimci
Okuma Kitaplar: Uzerine Bir Arastirma. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon

Kocatepe Universitesi, Afyon.

Simsek, R. & Erdem, 1. (2021). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
ve Kazanim Iliskisi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (22), 280-
289.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics. Boston: Pearson.

Thaler, E. (2012). Englisch Unterrichten. Berlin: Cornelsen.


https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/alimlama

190

Tiryaki, E. N. (2013).Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 1 (1), 38-44.

Topaloglu. A. (1989). Dil Bilgisi Terimleri Sozligii. Istanbul: Otiiken Nesriyat.

Vardar, B. (1988). Aciklamali Dilbilim Terimleri Sozligii. Istanbul: ABC Tanitim

Basimevi.

Vitula, O. (2020). Speaking Skills in ELT Coursebooks for Lower Secondary Schools.
Unpublished master’s thesis, Masaryk University, Cekya.

Young, D. J. (1999). Linguistic Simplification of SL Reading Material: Effective

Instructional Practice. Modern Language Journal, 83, 350—-36.



191

EKLER

EK 1. 0Z DEGERLENDIRME OLCEGIi FORMU

iletisimsel Dil Etkinlikleri Oz Degerlendirme Maddesi

Kolaylikla
yapabilirim
Yapabilirim

Kararsizim

Yapamam

Asla
yapamam

1-Soyut, karmasik ve ilgi alanim digindaki konularda bile baska insanlar arasindaki
karsilikli konusmalar takip edip anlayabilirim.

2-Grup caligmasinda, gruptaki iiyelerin konusmalarini takip ederek bir konu
hakkinda ayni fikirde olup olmadiklarini anlayabilirim.

3-Katildigim dersleri, tartigmalari veya miinazaralar1 kolaylikla takip edip
anlayabilirim.

4-Gittigim rehberli bir gezide, rehberin anlattiklarini; anlatilan mekan, kisi,
nesneler, gorsellerle eslestirerek anlayabilirim.

5-Ulagim araglari, tren-otobiis istasyonlari, havalimani ve bunun gibi kamusal
alanlardaki duyurular; gorsel, isitsel olarak ¢ok net olmasa bile anlayip
bunlardan kendim i¢in gerekli bilgileri alabilirim.

6-Satis sorumlusu, aldigim esyalarin kullanimina yonelik bilgileri anlattiginda,
bunlari rahatlikla anlayabilirim.

7-llgi alanim disindaki konular dahil olmak iizere cesitli kayitlar ve sesli
materyalleri detaylariyla anlayabilirim.

8-Dinledigim bir ses kaydinda, konusmacinin hissettiklerini ve bakis agisini
anlayabilirim.

9- Siklikla argo ve deyim igeren Tv programlarini, dizileri, filmleri ve videolar1
anlayabilirim.

10-Herhangi bir TV programu, film, dizi ya da videodaki olaylar1 anlayip sebep
sonug iliskileri kurabilirim.

11-Gerektiginde tekrar okuyarak; e-postalari, tartigma forumlarini, bloglar ve
buna benzer igerikleri, burada yer alan acik ve Ortiik mesajlarla birlikte
anlayabilirim.

12-Arkadaslarimla sosyal iletisim araglarinda yaptigim 6zel yazigsmalardaki argo
kullanimlari, deyimleri ve sakalar1 anlayabilirim.

13-Ozellikle kendi alanmimla ilgili farkli kaynaklar1 (makaleler, raporlar, web
siteleri, kitaplar vb.) tarayabilirim ve bu kaynaklardan hangisine ihtiyacim
olduguna karar verebilirim.

14-Uzun bir makalede, kendi ¢alisma konumla ilgili boliimleri tespit edebilirim.

15-Giindelik, mesleki ve akademik hayatimda karsilastigim gesitli uzun ve
karmagik metinleri hem agik¢a belirtilen hem ima edilen (Ortiik) diisiincelerle
beraber anlayabilirim.

16-Bir sorunun ¢dzlimii i¢in hazirlanmis makale veya raporu okuyup sorun ve
¢Oziim Onerilerini iliskilendirebilirim.

17-Herhangi bir ortamda herhangi bir durumda (6rnegin ucakta kaza aninda)
yapmam gerekenlerin detayli sekilde agiklandigi bilgilendirici yazilari okuyup
anlayabilirim.

18-Yeni aldigim bir iiriinlin kullanim kilavuzundaki uzun ve karmasik talimatlari
anlayabilirim




192

19-Gerektiginde belirli boliimleri tekrar okuyarak; cesitli edebi metinlerdeki
(roman, siir, 6ykii...) ortiik anlamlart tespit edebilirim.

20-Farkl: tiirdeki uzun ve karmasik edebi metinleri (roman, siir, 6yki...) keyif
almak igin okuyup anlayabilirim.

21-Yasadigim veya sahit oldugum herhangi bir olay1 detayli sekilde sozlii olarak
bir baskasina anlatabilirim.

22-1lk defa gordiigiim bir yeri (bir sehir, bir restoran, bir ev...) betimleyerek,
olumlu ve olumsuz yonleriyle sozlii olarak baskalarina anlatabilirim.

23-Birbirine ¢ok benzeyen iriinler, kavramlar ve diigiinceler arasindaki tiim
farkliliklar sozlii olarak ifade edebilirim.

24-Beraber calistigim grup arkadaslarima mesleki veya akademik islemlerin
uygulanmasi konusunda sozlii olarak talimatlar/yonergeler verebilirim.

25-Giincel ve karmagik bir konuda, 6nemli gordiigiim noktalar1 vurgulayarak bir
diistince gelistirebilir ve sdzlii olarak bunu rahatlikla ifade edebilirim.

26-Akademik veya mesleki bir tartisma konusunda, karsi tarafin fikirlerini
dinleyip anlayarak ona kars1 kendi diigiincemi sozlii sekilde savunabilirim.

27-Vurgu ve tonlamayi kullanarak 6nemli noktalari ifade edip duyurulari akici ve
rahat bir sekilde sunabilirim.

28-Cesitli konularda farkli rollere girerek (Srnegin bir kabin goérevlisi) bir grup
insana dnemli bilgileri zorlanmadan akici bir sekilde aktarabilirim

29-Halka agik bir etkinlikte, toplantida, sunumda veya derste kendimi rahat bir
sekilde ifade edip anlatmak istediklerimi ayrintilari ile kargi tarafa aktarabilirim.

30-Halka agik bir etkinlikte, toplantida, sunumda veya derste; yaptigim konusma
ile ilgili sorulara hazirliksiz bigimde ve rahatlikla cevap verebilirim.

31-Farkli konularda; agik, ayrintili, gelismis betimlemeler iceren yaratici metinler
yazabilirim.

32-Sanatsal, kiiltiirel olaylar (tiyatro oyunlari, filmler, konserler...) veya edebi
eserler (roman, hikaye, siir...) hakkinda elestirel bir degerlendirme yazabilirim.

33-Akademik veya mesleki anlamda kendi ¢aligma alanima yonelik bir rapor,
makale veya tez i¢in uygun boliimler (6zet, giris, sonug...) yazabilirim.

34-Giindelik hayata iligkin karmasik iglemler igeren bir siireci (ikamet izni alma,
is/burs bagvurusunda bulunma, ev kiralama...) agsamali olarak agiklayan metinler
yazabilirim.

35-Herhangi bir konuda, dogal konusma sekli ile konusan karsimdaki kisiyi
rahatlikla anlayabilirim.

36-Karsimdaki kisinin benimle konusma amacini ve niyetini anlayip buna gore
konugmayi siirdiirebilir veya bitirebilirim.

37-Karsimdaki kigilerle rahatlikla ve uygun bir bi¢cimde karsilikli konugsarak
giindelik hayatimi sorunsuz bir bigimde devam ettirebilirim.

38-Herhangi bir konu hakkinda diyalog kurarken ¢ekincelerimi ve tereddiitlerimi
ifade ederek karsi tarafin tekliflerini kabul etme veya reddetme sebeplerimi
belirtebilirim.

39-Soyut, karmasik ve ilgi alanim disindaki ¢esitli konularda arkadas grubumla
fikir aligverisi yapabilirim.

40-Giindelik hayatimi ilgilendiren bir tartismada, konu ile ilgili agiklamalar
yaparak, kanitlar sunarak ve kisisel yorumlarda bulunarak kendi bakis agimi ifade
edebilir ve savunabilirim.

41-Resmi ortamdaki bir toplantida, karsi taraftan gelen sorular1 ve yorumlari
yanitlayarak kendi diislincelerimi akici, hazirliksiz ve uygun bir sekilde aktarip
disiincelerimi savunabilirim.

42-Bir is toplantisinda veya akademik bir ¢aligma grubunda, tartigilan konu ile
ilgili daha fazla bilgi 6grenmek igin takip sorulari sorabilir, yanls anlasilma
durumunda sorularimu farkli sekilde tekrar ifade edebilirim.
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43-Bir kisiyle veya bir grupla birlikte hareket ederek gruptaki gorev dagilimimni
anlayabilir ve cesitli gorevler alabilirim.

44-Bir grup ¢alismasi planlayarak ¢alisma grubundaki diger kisilere farkli gorevler
verebilir ve bu gorevleri detayl sekilde agiklayabilirim.

45-Oturdugum dairedeki bir sorunla ilgili ev sahibimle goriisiip sorunun sebebini
ve muhtemel ¢dzlim yollarini tartisabilirim.

46-Aldigim bir iirlin veya hizmetle ilgili yasadigim sorunlart ilgili kisilere aktarip
¢Oziim isteyebilirim.

47-Mesleki veya akademik konularda kendi bilgilerimi, rahatlikla karsi tarafa
aktarabilirim ve bu konulardan karsi taraftan bilgi alabilirim.

48-Herhangi bir konuda ayrintili ve detayli bilgileri giivenilir sekilde kars: tarafa
aktarabilirim.

49-Bir ig goriismesi veya roportaj organize edip karsi tarafa 6nceden hazirlannus
ve buna bagli olarak gelisen hazirliksiz sorular sorabilirim.

50-Bir is goriismesinde sorulan sorulart rahatlikla anlayip akici bir sekilde
cevaplayarak kendimi ifade edebilirim.

51-Mesleki, egitsel ve kisisel amaglarim igin iletisim araglarini ve uygulamalari
(telefon, bilgisayar; canli ¢evrimigi toplanti platformlari...) etkili bir sekilde
kolaylikla kullanabilirim.

52-Farkli iletisim araglarini ve uygulamalar (telefon, bilgisayar; Zoom, Teams,
Meet...) kullanarak tanimadigim insanlarla, herhangi bir konuda, uzun siireli ve
detayli goriismeler yapabilirim.

53-Resmi ve mesleki yazigmalarda (agiklama, basvuru, tavsiye, referans,
sikayet...) kendimi yazili olarak rahatlikla ifade edebilirim.

54-Resmi olmayan kisisel yazismalarda kendimi yazili olarak rahatlikla ifade
edebilirim. (WhatsApp yazigmalari, arkadas ve aileye yazilan mail/mektup...)

55-Bilgilendirme veya degerlendirme iceren notlar, raporlar, mailler ve mesajlar
yazarak kendimi ifade edebilirim.

56-Mesleki veya kisisel konularda iletisim kurarken mesaji dogru sekilde
alamadigimda yazili ve detayl agiklama talep ederek konuyu anlayabilirim.

57-Mesleki veya egitsel konularda ¢evrim i¢i tartigmalara rahatlikla katilabilirim.

58-Birden fazla katilimcili ¢evrim igi herhangi bir gériigmede, gerektiginde ek
aciklamalar isteyerek ve ek agiklamalar yaparak rahatlikla iletisim kurabilirim.

59-Bir proje veya 0devde beraber calistigim katilimcilarla ¢evrim i¢i ortamda
rahatlikla iletisim kurarak proje ya da ddevleri planlayabilirim ve onlarla ortak
caligmalar yapabilirim.

60-Cevrim i¢i ortamlarda, anlama ve anlatma sorunu yagamadan rahatlikla karsi
tarafla iletisim kurabilirim ve bir mal veya hizmet satin alabilirim.
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EK 2. DiL OGRETIMINDE REFERANS METIN FARKINDALIGI

ANKETI FORMU

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) hakkinda kendinizi yeteri kadar
bilgi sahibi goriiyor musunuz? (hangi kurum ne amagla hazirlanistir, dil ogretiminin
hangi asamalarinda ne igin kullanilir, ogretim yaklasimi nedir vb.)

Size gore yabancy/ikinci dil olarak Tiirkce dgreticisi yeterlikleri arasinda ‘Diller icin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni hakkinda bilgi sahibi olmak.” gibi bir madde yer alir
mi1?

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) hakkinda daha énce bir egitim
aldiniz m1?

(Onceki soruya yamtimz evet ise) Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)
egitimini nereden/hangi kurumdan aldiniz?

Tiim dil becerilerinde ve tiim dil diizeylerinde 6grenicilerin hangi yeterliklere sahip
olmasi gerektigini biliyor musunuz?

Derslerinizde ders kitabi harici kaynaklar kullaniyor musunuz?

((")nceki soruya yamitiniz evet ise) Bu kaynaklar1 hazirlarken ve kullanirken Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nden ve igerigindeki dlgiitlerden/tanimlayicilardan
faydalantyor musunuz?

Iletigimsel Dil Etkinlikleri (alimlama, iiretim, etkilesim) kavramlar1 hakkinda bilginiz
var m1?

Size gore alimlama, iiretim ve etkilesim becerilerinden hangilerini 6grenicilere
kazandirmak daha zordur?

Size gore ogreniciler alimlama, iiretim, etkilesim becerilerinden hangilerinde daha
¢ok zorlanmaktadir?

Ogrenicilere kazandirmada éncelikli gordiigiiniiz bir 'Tletisimsel Dil Etkinligi' beceri
alan1 var midir?

(Onceki soruya yamitimiz evet ise) Ogrenicilere kazandirmada 6ncelikli gordiigiiniiz
Tletisimsel Dil Etkinligi' beceri alan1 hangisidir?

Derslerinizde 6grenicilerin etkilesim becerilerini gelistirmek i¢in ek
uygulama/etkinlikler yapiyor musunuz?

(Onceki soruya yamtimz evet ise) Bu uygulama/etkinliklere 6rnek(ler) yazar
misiniz?
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Yabanci Dil Ogretiminde Amerikan Konseyi Yeterlilikleri (ACTFL), Kanada Dil
Kriterleri (CLB) gibi farkli dil 6gretim referans metinleri ve icerikleri hakkinda
bilginiz var m1?

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)'nin merkezinde yer alan 'Eylem
Odakl1 Yaklagim' hakkinda bilginiz var m1?

(Onceki soruya yamitiz evet ise) Eylem odakl1 yaklasim dogrultusunda derslerinizde
dilbilgisi 6gretimini nasil ger¢eklestiriyorsunuz? Kisaca bilgi verir misiniz?

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) iceriginde yer alan ve 'Iletisimsel
Dil Yetkinlikleri'ni olusturan 'Dilbilimsel-Edimsel-Toplumdilbilimsel Yetkinlikler'
hakkinda bilginiz var m1?

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) ve Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nin Dil Ogretiminde Uygulama Alanlar1, konulu bir egitime katilmak
ister misiniz?
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Tez Ad: Iletisimsel Dil Etkinlikleri Baglaminda ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Siirecinin Degerlendirilmesi

Yukarida bashgi/konusu gosterilen tez ¢ahsmamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bélimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 198 sayfalik kismina iligkin, 28/05/2024 tarihinde sahsim/tez danigmanim tarafindan
Turnitin adh intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 % 6'dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
2- Kaynakga harig
3- Alntlar hari¢/déhil
4- 5kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlari hari¢

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslari’mi inceledim ve bu Uygulama Esaslari’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
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Ad1Soyadr: ibrahim Fatih DEMIiREL
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EK 5. TURNITIN BENZERLIK RAPORU

ILETISIMSEL DIL ETKINLIKLERI BAGLAMINDA IKINCI DIL
OLARAK TURKCE OGRETIM SURECININ DEGERLENDIRILMESI

ORIJINALLIK RAPORU
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