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0z
Deger bireylerin hayati anlamlandirmasinda dnemli bir kilavuzdur. Degerlerin 6grencilere
kiguk yaslarda aile, okul, sosyal ¢cevre gibi ortamlarda kazandirilmasi gerekmektedir. Son
yillarda degerlerin editimindeki yeri 6hem kazanmakta ve ders kitaplarindaki varligi buyuk
merak uyandirmaktadir. Dil egitiminde degerlerin cocuklara erken yaglardan itibaren
aktariimasi gerektigine inaniimaktadir. Calisma ingilizce dersi dgretim programinda yer
alan degerlerin ilkokul ingilizce ders kitaplarina yansimasini incelemektedir. Calisma bes
bdéliumden olugmaktadir. Calismanin ilk bolimu giris bolimu olarak yer almakta ve
calismanin amaci, problem durumu, sayiltilar ve sinirhliklar ele alinmigtir. Arastirmanin
amaci, ingilizce dersi 6gretim programinin degerlerle ilgili hedeflerini belirlemek ve bu
degerlerin ilkokul kitaplarina nasil yansitildigini analiz etmektir. ikinci bélimde
arastirmanin kuramsal temellerine yer verilerek deger kavrami ele alinarak sunulmustur.
Uglinci bélimde ise yéntem basligi altinda toplanmis olup arastirmaya yénelik nitel
yontemlerden dokiman analizi ile ele alinmis ve dederlerin ne derece yansidigini
belirlemek igin frekans tablolari olusturulmustur. Yapilan inceleme sonucu ingilizce dersi
ogretim programinda belirtilen degerlerin ilkokul kitaplarina kismen yansitildigini
gOstermektedir. Bazi de@erlerin daha belirgin bir sekilde islendigi, ancak bazilarinin ise
yeterli dizeyde yer almadigi tespit edilmistir. Degerlere daha ¢ok gorsellerde yer verildigi
ama degerlerin metinlerde, alistirmalarda ¢ok fazla gértilmedigi anlagiimistir. Dérdinc
bdélimde ise tez ¢calismasinin slire planlamasi verilmistir. Hangi tarihlerde nasil bir ilerleme
kaydedilecedi planlanarak sunulmustur. Besinci bolimde ise nitel arastirmalar sonucunda
elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu veriler gésteriyor ki ilkokul ingilizce ders
kitaplarinda daha ¢ok dostluk, sevgi, saygi, yardimseverlik yer almistir. En az yer verilen
degerler ise adalet ve vatanseverliktir. Sonug olarak degerlerin 6grencilerin karakter
gelisimine olumlu katki saglayabileceginden degerlerin temalarda homojen sekilde yer

almasi gerektigi onerilmistir.

Anahtar sézciikler: Degerler Egitimi, Ders Kitaplari, ingilizce Ogretmeni, Kitap



Abstract

Value is an important guide for individuals to make sense of life. Values need to be taught
at an early age. Recently, the place of values in education has gained importance, their
presence in textbooks arouses great curiosity. The study examines the reflection of the
values in the English course curriculum on primary school English textbooks. The first part
of the study is the introduction, the purpose of the study, problem situation, assumptions,
limitations are discussed. Secondly, the theoretical foundations of the research are
included, the concept of value is discussed and presented. Thirdly, it was gathered under
the title of method and was discussed with document analysis and frequency tables were
created to determine to what extent the values were reflected. The result shows that the
values specified in the English course curriculum are partially reflected in primary school
books. It has been determined that some values are processed more clearly, but some
are not included at a sufficient level. In the fourth chapter, the time planning of the thesis
study is given. What kind of progress will be made on which dates is planned and
presented. In the fifth chapter, the results obtained as a result of qualitative research are
included. It shows that primary school English textbooks mostly include friendship, love,
respect and helpfulness but at least mentioned values are justice and patriotism. It has
been suggested that values should be included homogeneously in the themes, as they

can contribute positively to the character development of students.

Keywords: Values education, Textbooks, English Teacher, Books.
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Boliim 1
Giris

Deger kelimesi; "Degerli olmak" veya "gu¢li olmak" anlamina gelen Latince kelime
"valere" kokiunden gelmektedir (Altinkurt ve Karakdése, 2009; Izgar, 2013, s. 14). Genel
manada 6zetlemek gerekirse de; toplumun, inang, ideoloji igerisinde ya da insanlar arasinda
kabul edilmis olan, benimsenmis ve yasatiimakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi
kaynakli her turli duyus, distnls, davranis, kural ya da kiymetlerdir. (Celikkaya, 1996, s.
168).

Degerler, belirli bir hali, bagka bir hale tercih etme egilimi olarak da
tanimlanmaktadir. Deg@erler, kisilerin tutumlarina kaynaklik etmekte olan ve onlari
yargilamaya yarayan anlayiglarin timudur. Degerler, dahasi kisilerin neyi 6nemli gérmus
olduklarini tanimlayip; istekleri, tercihleri arzu edilmis ya da edilmeyen durumlari

gOstermektedir (Turan ve Ulusoy, 2014).

insanlik ilk olusu kadar tarihsel; insanlik yeryiiziinde yasadikga da siirdiriilecek
kadar yasami etkileyen bir zaruri ihtiyag olan egitim kavrami, genis manasiyla da gerek bilgi
verip egitme gerekse de verilen bilgilerin davraniglara dénastirilmesi durumudur. (Yaman,
2012, s. 33).

Egitim yalnizca davranig degisikligine katkisi olan bir sire¢ degil, bunun yaninda
insani daima iyiye yénlendiren ve guizel davraniglari barindiran sirectir. Gerek bireysel gerek
toplumsal olan egitim, kisinin istegine gore sekillenen toplumdaki diger kisilerle olan

minasebetini de iyi ydnde kullanmasina yardim etmektedir.

Problem Durumu
2022-2023 Egitim Ogretim yili igerisinde 2. Sinif, 3. Sinif ve 4.sinif ingilizce ders

kitaplarinda degerlerin nasil aktarildigi hangi eylemlerin gergeklestirildigi ve en fazla



kullanilan degerin ne olduguna dair net bir verinin olmamasi galismamizin ana problemi

olarak dikkat cekmektedir.

Ulkemizde 2018 senesinde glincellenmis olan ilkokul ve ortaokul ingilizce dersi egitim
ogretim programinda yalnizca hedef dile ait olan kurallarin ve kelimelerin 6gretimlerine vurgu
yapmamaktadir. Dilin iletisim araci seklinde kullaniliyor olmasini ve yagama yakinligi da
hedefleyen ingilizce dersi 6gretim programinda bu duruma paralel olarak degerlerin
kazandiriimasina da alan tanimlanmistir (MEB, 2018). Ders kitaplarinin ve ders
materyallerinin de yabanci dil 6gretim programinda yer alan hedeflere, vurgulanan degerlere

ve icerije uygun olarak gelistiriimesi gerekir (MEB,2018).

2018 yilinda yenilenen 6gretim programinda; “Degerlerimiz” bagligi altinda 10 “kok
deger’e yer verilmistir. Bunlar; adalet, dostluk, duristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. “Bu degerler, 6grenme 6gretme surecinde hem
kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kdk degerlerle birlikte ele
alinarak hayat bulacaktir.” ifadesiyle de 6gretim programinda belirtimeyen alt gostergelerden

bahsedilmistir.

ingilizce dersi 6gretim programi incelendiginde degerler kismina yer verildigi
gorilmektedir. Ancak dogrudan dederlerin égretimi ile ilgili herhangi bir eylem ve ifadeye
rastlanmamistir. Aksine ilkokul seviyesinde ingilizce mufredati incelenirken degerler 6gretimi
dogrudan olmasa da programin yapisi, amag ve hedefleri incelenirken degerlerin aktariminin
oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda degerler egitiminin ingilizce dersleri ile

gerceklestirilebilecegine disunulmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, ingilizce dersinin ilkokul 6gretim programindaki degerlerin ilkokul
ingilizce ders kitaplarinda nasil yansitildigini incelemektir. ilkokul ingilizce ders kitaplarinda
yer alan metinler, alistirmalar ve érnekler degerler egitimi agisindan incelenecek ve bu
unsurlarin anlam aktarimi, degerlerin vurgulanmasi ve iligkilendiriimesi agisindan

degerlendirilecektir.



Calismanin bir pargasi olarak, ders kitaplarinda yer alan metinlerin igerigi ve anlatim bigimi
analiz edilecektir. Metin dncesi ve metin sonrasi alistirmalar, 6grencilerin metinleri okuma,
anlama ve yorumlama becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu alistirmalar araciligiyla, degerlerin
dogrudan veya dolayl olarak nasil aktarildigi ve 6grencilerin degerleri anlama ve

icsellestirme sureglerine nasil katkida bulunuldugu belirlenecektir.

Ayrica, dil bilgisi sonrasi alistirmalar, alistirmalardaki kelimeler, deyimler, cimleler ve
paragraflar da degerler agisindan degerlendirilecektir. Bu unsurlarin igerdikleri anlamlarin ve
degerlerin 6grencilere nasil aktarildigi ve égrencilerin degerlerle iligkili kavramlari anlama

duzeyleri incelenecektir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, ingilizce dersinin degerler egitimine katkisi tartisilacak.
ilkokul ingilizce ders kitaplarinin degerlerin farkindaligi, anlama ve igsellestirme siireglerine
nasil katkida bulundugu incelenecek. Ayrica, ders kitaplarinin degerler egitimine etkisi ve

potansiyel iyilestirmeler icin 6neriler sunulacaktir.

ilkokul ingilizce ders kitaplarinin iceriginde yer alan degerlerin analiz edilmesi ve degerler
egitimine katkisinin belirlenmesi agisindan énemli bir adim olacaktir. ingilizce ders
kitaplarinin degerler egitimine daha etkili bir sekilde katkida bulunmasi igin 6gretim programi

ve materyal geligtirme sireglerinde degerlendirilebilir.

Arastirma Problemi
ilkokul ingilizce ders kitaplarinda degerler egitiminin temel degerleri ve Milli Egitimin

hedefledigi degerleri kargilama diizeyi nedir?

Alt Problemler
1. llkokul ikinci sinif ingilizce ders kitabinda yer alan degerler nelerdir?
2.1lkokul Gglinct sinif ingilizce ders kitabinda yer alan degerler nelerdir?

3. ilkokul dérdiincii sinif ingilizce ders kitabinda yer alan degerler nelerdir?



Sayiltilar

Degerlerin bir ingilizce dersi araciligiyla da 6gretilebilecegine inaniimaktadir.

ingilizce ders kitaplarinda temel degerlere farkli oranlarda yer verildigi

varsayilmaktadir.

Degerler egitiminin programlarda farkli yaklagimlarda ve acgikca ifade edilmeyen

sekilde gerceklestigi varsayilimaktadir.

Sinirhiliklar
Bu galisma 2022 — 2023 Egitim Ogretim yilinda okutulan MEB yayinlari ve dzel

yayinlar ingilizce ders kitaplari ile sinirldir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Deger Kavraminin Tanimi
Deger, ahlaki fikirler, genel anlayiglar veya diinyaya yonelik yonelimler veya bazen
sadece ilgiler, tutumlar, tercihler, ihtiyaglar, duygular ve egilimler anlamina gelmektedir (Acun,

Yiicel, Onder ve Tarman, 2013: 193).

Ancak sosyologlar bu terimi daha kesin bir sekilde "dogruluk, iyilik veya dogustan
arzu edilirlik cagrisimlarina sahip genellestiriimis amac" anlaminda kullanirlar. Neyin iyi,
neyin kotl, neyin arzu edilir veya arzu edilmedigi konusunda bir kiltirin Gyeleri tarafindan
paylasilan énemli ve kalici inanglar veya ideallerdir. Bir kisinin davranisini ve tutumunu blyuk

Olcude etkiler ve her durumda genel bir kilavuz gorevi gorar.

Deger, belirli bir davranis tarzinin veya varolusun son durumunun Kigisel veya sosyal
olarak karsit veya karsit bir davranis tarzina veya varolusun son durumuna gore tercih

edildigine dair temel inanglarn temsil eder (Ulusoy ve Arslan, 2014: 2).

Yesil ve Aydin (2007)' tabirine goére ise insanoglu, duyu organlari nezdinde elde etmis
oldugu tum yanlarini, varliklarini ortaya koymak adina kullanmaktadir ve boylelikle de sahip
olmus oldugu tum izlenimler 1g1ginda s6z konusu varliga 6nem atfetmektedir ayni zamanda
kiymette boyle bicilmektedir. "Deger" olgusu insanin duygusal manada elde etmis oldugu

izlenimler olarak da karsimiza ¢cikmaktadir (Yesil ve Aydin, 2007: 66).

Ulusoy ve Arslan (2014)' (n ifadesine gore ise; toplumun ortaya koymak istedigi ana
hedefleri, arzu etmis oldugu glizel tutum ve davranislarin tamamini "deger" olarak agiklamak

da ¢ok olasidir (Ulusoy ve Arslan, 2014: 5).

Yesil ve Aydin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada; kisiler agisindan ortaya konulan
ve diger kisilerce de kabul edilen tum degerlerin goklugu ve baglayicilik gicu ile kozmopolit
baglari bulunan bir toplum olma yolunda sartlara ve zamana bagli olarak bir araya gelen

insanlarin arzuladigi1 hedeflere ulagmasi yakindan iligkilidir (Yesil ve Aydin, 2007: 68).



Cahliskur ve Arslan (2013) tarafindan ifade edilen ¢alismada ise s6z konusu insani
degerler; problemleri bertaraf eden, karar verme mekanizmasini isletebilen bir sistem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tercih olusturmayi, sosyal konularda ve olaylarda sorumluluk
alabilmeyi, insanin bagka kisilerle olan iletisimini kuvvetlendirmeyi ve sosyal bir varlik

olmasini saglamaktadir (Caligkur ve Aslan, 2013: 85).

Degerlerle ilgili Kavramlar

Deger ve Ahlak

Degerler, inanilan ve yatinm yapilan ilkelerdir. Degerler, ulasmayi arzulanan
hedeflerdir. Bliytk ol¢ide kimliginizin 6zini tanimlarlar. Daha da 6énemlisi kendinizi
gelistirme motivasyonunuzun kaynagidirlar. De@erler, davraniglar belirlemede ve motive
etmede ne kadar etkili oldugu nedeniyle degerleri iyi bir sekilde anlamak énemlidir.
Davraniglar, eylemler daha ¢ok yanginlari séndirmeye (acil ihtiyacglarinizi kargilamaya)

yonelik olacak ve daha az uzun vadeli potansiyelinizi gelistirmeye yonelik olacaktir.

insanlarin degerleri kigisel olarak ne istediklerini tanimlar, ancak ahlak bu insanlarin
etrafindaki toplumun onlar igin ne istedigini tanimlar. Belirli davranislar belirli bir toplum
tarafindan arzu edilir olarak kabul edilirken, digerleri istenmeyen olarak kabul edilir. Ancak
¢ogunlukla ahlak kurallari tasa yazilmaz veya yukarida Tanri tarafindan ilan edilmez; bunun
yerine yerel hassasiyetleri yansitir. Farkl toplumlarin neyin kabul edilebilir ve neyin kabul
edilemez oldugu konusunda farkli fikirleri vardir. istikrarli toplumlar tarafindan neredeyse

evrensel olarak kiigimsenen yalnizca goreceli olarak az sayida davranis vardir.

insanlar iginde yasadiklari toplumun ahlakini anlayarak dogmazlar. Bunun yerine, bu
anlayiglar zamanla gelisir ve olgunlasir. Psikolog Lawrence Kolhberg'in Gnli ¢alismasi bize
ahlaki anlayisin gocukluk ve erken yetiskinlik boyunca nasil ilerleme egdiliminde olduguna dair

gelisimsel bir harita saglamistir (Aydin, 2011: 44).

Kohlberg'e gére bebeklerin ahlaki duygulari ya ¢ok azdir ya da hi¢ yoktur ¢ink( onlar

insan iligkilerinin dogasina dair bir anlayigla dogmamislardir. Cocuklar ilkokul gagina



ulastiklarinda, "gelenek 6ncesi" asama olarak bilinen ahlaki anlayisin ilk biylk asamasina
girerler. Gelenek 6ncesi ¢cocuklar yonelim konusunda esasen bencildirler. Hangi davraniglarin
¢ogunlugun iyiligine hizmet edecegini distinmezler, bunun yerine kendilerine en ¢ok neyin
fayda saglayacagini disiinirler. Oncelikle giice tepki verirler ve ahlaki, cezadan kaginmak

icin kurallara uyma meselesi olarak dusundrler.

Cocuklar yetiskinlige dogru biyudikge, genellikle "geleneksel" ahlaki anlayis
asamasina girerler. Bazi ¢ocuklar bu konuda gelisimsel olarak gecikecek ve ¢ocuk ahlak
anlayisina sahip yetigkinler haline gelecekler; onlara sosyopat, narsist ve anti-sosyal kisilikler
denilmektedir. Geleneksel ahlak anlayisina ulasan insanlarin blytk cogunlugu gérev
cercevesinde disinmeye baglar; Daha buyuk iyiligi tesvik etmek icin gerekli olani yapma
gorevidir. Bagkalarinin saygisini ve hayranhgini kazanma olasiligi en yiiksek olan
davraniglara yonelirler. Geleneksel ahlakin bir pargasi da hukuka uygun davranma gorevidir.
Bazi insanlar bu gdrevi daha da ileri gotlriyor ve ¢evrelerindeki diger etkili insanlarin

isteklerine uymayi bir gorev olarak anlamaktadirlar (Okumus, 2010: 29).
Deger ve Tutum

Tutumlar, insanlarin degerlendirilebilecek herhangi bir seye ve herkese karsi
hoslandigi ve hoglanmadigi seylerdir. Bu, gece boyunca size eziyet eden bir sivrisinek kadar
somut bir sey olabilecegi gibi kapitalizm ya da kominizm kadar soyut ve genis bir sey de
olabilir. Buna karsllik, insani degerler kisinin yagsamindaki soyut idealler ve yol gdsterici ilkeler
olarak tanimlanmis ve hem soyut hem de durum étesi olarak degerlendiriimistir (inceoglu,
2010: 156-157). Bu nedenle, hem tutumlar hem de dederler psikolojide zorunlu olarak iligkili
olan énemli yaplilar olsa da, ikisi arasinda bir dizi farkhlik da vardir. Tutumlar bir nesneye
yonelik spesifik yargilardir; degerler ise soyut ve durum &étesidir; tutumlar olumlu ve olumsuz
olabilir, degerler ise gogunlukla olumludur; ve tutumlar kiginin benlik kavramiyla degerlerden

daha az ilgilidir (Cetin, 2015: 30).



Bir dizi galisma, belirli konulara yonelik deger ve tutumlarin nasil iligkili oldugunu
arastirmistir. Cogu calismanin mantidi, insanlarin belirli insanlari, bir nesneyi veya bir fikri
sevip sevmemelerine degerlerinin rehberlik etmesidir. Ornegin, insanlar evrenselcilige
(6rnegin esitlik, agik gorusliulik) ne kadar cok deger verirse, genellikle dezavantajli olan
gruplar igin esit haklar o kadar ¢ok desteklerler. Ancak bu iligkiler karmasik da olabilir.
insanlar bir tutumu bir degerin ilgili ifadesi olarak gdrmiyorlarsa, dederin bu tutumu
yordamasi daha az olasidir. Ayrica, kendi deg@erlerinin Ulkelerindeki insanlarin degerlerine
uyup uymadigi, diger sosyal gruplara (6rnegin gdé¢cmenler) benzer olup olmadigdi ve kendi
gruplarinin degerlerinin diger gruplarin degerlerine benzer veya farkli oldugunu distntp
dustinmedikleri de insanlarin tutumlari acisindan dnemli olabilir. Gruplar. Ozetle, literatiir,
degerler ve tutumlar arasindaki baglantilarin hem saglam hem de sekillendirilebilir oldugunu
ve bu karsilikl iligkilerin, sosyal-politik bolinmeleri ve refahi anlamak agisindan birgok énemli

sonuca sahip oldugunu géstermektedir (inceoglu, 2010: 7-8).
Deger ve Din

Dini deg@erlerin iletisim surecindeki 6nemi, modern toplumdaki yeri ve rolt 6nemlidir.
Ayrica yazarlar, toplumun gelisiminin modern asamasinda dini degerlerin gelisimi ve

doénusumuindeki ana egilimleri arastirmanin énemli oldugunu disinmektedir.

Dini degerler, belirli bir insan davranigi modelinin veya bir Kkiginin varolusunun nihai
amacinin, farkli bir davranis bigimi veya baska bir nihai amag yerine, sosyal ve kisisel agidan
tercih edilen tek sey olduguna dair istikrarli bir inang olarak tanimlanabilir (Kaymakcan,

2010: 11).

Dini degerlerin olusumu uzun ve karmasik bir suregctir. Deger gudusu, degerin
kendisinin olusmasina yol agmaktadir. Bir deger referans noktasi tarafindan yonlendirilen
deger idealinin duzeyiyle baglamaktadir. Herhangi bir dini doktrin kendi degerler sistemini
olusturur, inancin temel temellerini atar ve sonunda belirli bir dini kavramin takipgisini

olusturur.



Degerler, kiginin cesitli idealler olusturabilme yetenegi ile yakindan ilgilidir. Her kaltir
dikkatini bireyin étesine gecen bir ideale, bir topluluk idealine odaklar. insan, mevcut ve
gelismis degerler sistemi sayesinde diunyayi degistirecek faaliyetlerini planlayabilir, ayni
zamanda kendisini ve bagkalarini objektif olarak degerlendirebilir. Ote yandan degerler
sistemi katiysa, dinamiklerden yoksunsa ve belirli bir toplumsal baglamda degisiklik
yapmiyorsa, kisi kendi degerlerini baskalarina empoze etmeye c¢alisacaktir (Arslanoglu,

2005).
Deger ve Kiiltiir

Kilttr ve degerler arasindaki farki bilmek énemlidir ¢iink(i bunlarin her biri bir
igsletmenin operasyonlarinin farkl yonlerini etkileyebilir. Her biri benzersiz bir ilgi ve
odaklanmayi hak etmektedir. Sirketler, de@erleri olusturarak ve bunlari takip ederek ¢ogu
zaman kendi kiltarlerindeki faydalari gorebileceklerdir. Ayrica kuruluglar, bu degerleri
uygulayarak ve kaltiru geligtirerek, ekiplerinin mutlulugu ve Uretkenliginin yani sira
glivenilirliklerini de artirabileceklerdir. is diinyasinda hem kiiltiir hem de degerler basariyi,

Uretkenligi ve kamuoyu algisini etkileyebilecek dnemli unsurlari temsil etmektedir.

Kualtar ve degerlerin hem igletmeler hem de onlar igin ¢alisanlar Gzerinde dnemli bir
etkisi olabilir, ancak etki alanlari farkhlik gosterebilir. Bir sirketin degerleri, kllturanu
sekillendirir ve genellikle kilit karar vericiler, degerleri sirketin tim faaliyetlerinde
uygulamaktadirlar. Temsil ettikleri degerleri strdirme konusundaki kararliliklari, sirketin
¢alisma ortamindan daha fazlasini etkileyebilir. Ayni zamanda musterilerinin, rakiplerinin ve

ortaklarinin onlara bakis agisini da etkileyebilir.

Kaltdr, liderlikten biylk élgtide etkilense de genellikle ¢alisan diizeyinde ortaya gikar.
Bir sirketteki her kisi sirketin kilttrine katkida bulunur. Sirket liderleri kurulusun degerlerini
etkili bir sekilde desteklediginde ve sirket icindeki herkes hedefleri gergeklestirme konusunda
ayni kararlihdi paylastiginda, herkes sirketin degerlerini binyesinde barindiran bilingli bir

kiltir yaratmak icin birlikte calisabilir (inceoglu, 2010: 127).
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Deger ve Egitim

Bu kavram, daha sivil ve demokratik toplumlar yaratmak igin ahlaki standartlari
asllayan egitim sureciyle ilgilidir. Degerler egitimi bu nedenle siyasi, kulttrel ve dini
farkhiliklarimizin étesinde hosgoru ve anlayisi tesvik eder; insan haklarinin savunulmasina,
etnik azinliklarin ve en savunmasiz gruplarin korunmasina ve gevrenin korunmasina 6zel

onem verir.

Degerler egitimi sadece okullarin degil hepimizin sorumlulugundadir. Ornegin aile,
Universiteler, is diinyasi ve spor, bu etik ilkelerin 6gretilmesi igin ideal ortamlardir. Oyle olsa
bile, birkag yildir Avustralya ve Birlesik Krallik gibi Glkeler aslinda degerler egitimini zorunlu

egitimin bir pargasi olarak dahil etmeyi diisinmektedirler (Ozkan, 2011).

Degerlerin Olusumu

Degerler, bireysel olarak hedeflerimizi gerceklestirmek icin davraniglarimiza rehberlik
etmemizi saglayan ilke ve standartlardir. Deger terimi ne zaman ele alinsa, 6ncelikle ve
temel olarak bireysel inanclarla iligkilendirilir. Degerler cogu zaman tatminin ve insan
ihtiyaclarinin karsilanmasinin kaynagidir. Degerler daha da 6énemlisi birey olarak kimligimizin
bir parcasidir ve evde, iste ya da hayatimizin diger alanlarindaki faaliyet ve davraniglarimiza

yon verir (Unli, 2010: 72).

Degerlerin organizasyonla iliskilendirilmesi dncelikle organizasyonun
Ozelliklerini gerektirir. Herhangi bir organizasyonun yapisi, modeli, sekli, misyonu, vizyonu,
amaci ve hedefleri olan yapay kigiler olarak tasarlandigi i¢in, organizasyonun daha iyi olmasi

icin tum fonksiyonlarinin koordine edilmesi gerekir.


https://www.mindtools.com/pages/article/newTED_85.htm
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Organizasyon baglaminda degerlerin neler oldugu soruldugunda verilecek en basit
yanit, insan kaynaklarinin amag ve planlarina gére belirlenmesi ve diizenlenmesi olabilir.
Herhangi bir kurulus ¢esitli davraniglar sergilerken bir toplumdaki degerleri temsil eder. Bir

kurulustaki degerlerin iki yonu vardir: yonetimsel ara¢ ve kurulusun davranis kurallari.

Degerlerin agik gostergesi, orgutin veya toplulugun ¢ikarlari dogrultusunda
kUltirana destekleyen tutum ve eylemler anlamina gelir. Herhangi bir kurulusun verimliligi ve
etkinligi, o kurulusun degerlerinden biyik 6lgtide etkilenir. Ancak bu degerlerin herkes icin
esit ve onemli bir sekilde paylasiimasi gerekir. Degerler, zorluklara karsi ve 6zel ve genel
baglamin stratejik ihtiyaclarini karsilama konusunda daha etkili ve yaratici olmalidir

(Gundogan, 2010: 33).

Degerlerin Catismasi

Gundogan (2010)'a gore kiresellesen diinyada post-modern durumun da etkisiyle
¢ok kultarlt toplumsal yapilar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu ¢ok kultarld yapilarin etkisiyle
farkli ve ¢esitli degerler ortaya ¢ikmis, evrensel ve yerel olan birlikte yasanmaya baglamis ve
bunlarla birlikte deger ¢gatismalarinin ortaya gikmasi kaginilmaz olmustur (Glindogan, 2010:

33).

Kutlutlirk (2012)'e gore dederler evrensel degildir clinkl degerler milletlere,
toplumlara gére degismektedir. Bir toplumda hosgérl ile kargilanan bir davranis, bagka bir

toplumda hos karsilanmayabilir (Kutlutirk, 2012).

Degerlerin algilanmasindaki farkliliklar ve degiskenlikler, mensup olunan millet, din ve
yasanilan zaman ve cografyadan kaynaklanabilir. Gindogan (2002)'a gére davraniglar
degerlerle anlam kazanir. Toplumlarda tek bir deger sistemi ve anlayigi oldugu sdylenemez.
Ayni deg@erlere sahip gruplarin ¢oklugu bir cogulculuk anlayisinin ortaya ¢cikmaya basladigini

gOsterse de tek bir dederler sistemi oldugu distncesine sahip olmak yanlis olacaktir. Farkli
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degerlerin ortaya ¢ikaracagi muhtemel ¢atismalarin dnine gegmenin yolu da toplumlarin

demokratik, hosgorili ve saygil bir anlayisa sahip olmasidir (Glindogan, 2002).

Degerlerin Ozellikleri

Vurgun ve Oztop (2011)'a gére degerler statik degil, dinamik bir yapiya sahip olan
olgulardir. Gegmisten glinimuUze yasanan reformlar, devrimler, sistemden sisteme gecis gibi
faktorler birgok alanda degisime yol agmistir. Degisim hem bireysel hem de toplumsal olarak
sosyal alanlarin hemen hemen hepsinde yansimasini bulmustur. Degerlerin degismesiyle

deger yargilari da degisime ugramistir (Vurgun ve Oztop, 2011: 218).

Zaman ilerledikge ihtiyaglar, dinya gorusl, yasam bicimleri degismekte, bunun

sonucu olarak da toplumsal degerler degismektedir.

Degerlerin Fonksiyonlari

Degerler ve Kiiresel Egitim

21. ylzyilda, egitim sisteminin hangi boliminde yer alirsaniz alin, bir egitimci olup
olmadiginizi sormaniz gereken ¢gok onemli sorular var ¢unku verdiginiz kararlar
muhtemelen binlerce, belki milyarlarca insanin hayatini etkileyecektir. Sinifinizda ne
ogretirseniz 6gretin, her egitim ortaminda ortaya ¢ikan degismez tek bir misyon vardir ve
bu, egitimin nihai misyonu olarak kabul edilir. Bu nihai misyon, diuinyayi daha yasanir bir
yer haline getirecek Uretken bireyler yetistirmektir. Bu nedenle, nihai hedefimiz, hemen
hemen her konunun mufredatina yerlestiriimig belirli bir egitim tarinu gerektirmektedir.
Bu belirli egitim tlra degerler egitimi olarak adlandirilir ve iginde birgok alt kategoriyi
kapsayan genis bir terimdir. Tanimlar veya isimler ilgili literatirde degisiklik gosterecektir.
Ancak tanimlar degisse de asla degismeyecek olan bir sey vardir ki o da degerler
egitiminin nesiller ve gelecek nesiller icin dnemidir. Macdonald (1977), iki argimanin
baylk 6nem tasidigini 6ne surer. Bunlardan ilki insan yasaminin anlami, digeri ise
insanhgdin nasil bir arada yasayabilecegidir. Bu noktada, degerler egitimi ile kiiresel

egitim arasinda guglu bir bag oldugu agiktir, gunku gevre bilinci, baris egitimi, onyargi
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karsiti egitim ve engellilik sorunu farkindaligi, 6grencilere kazandirmayi ve anlamalarini
saglamayi misyon edindigimiz kuresel deger turleridir. Yerylzindeki insan yagsaminin
anlami ve birligi. Bununla birlikte, degerler egitimi ile kuresel egitim arasindaki kuguk
fark, deg@erler egitiminin bireysel bir noktadan bagslayip daha sonra kendisini kiresel bir
aclya dogru yaymasi, kuresel egitimin ise agirlikli olarak kuresel vatandasi ilgilendiren
konulari ele aldigi i¢in daha genis bir noktayi ilgilendirmesidir. Her iki terimin de bu tez
icin dGnemli olmasinin nedeni, bireylerin dontsimunin 6zelden genele dogru giden bir

oruntu iginde ilerlemesi gerektigidir.

Elestirel Pedagoji

Elestirel pedagoji (SP), yaklasik 20 yildir ingilizce égretimi alaninda bir sorun
olmustur. Kavrami en ¢ok Freire (1973) tartismis ve SP'nin diinyamiz ile s6zlerimiz arasinda
bir denge oldugunu iddia etmistir. Ancak son zamanlarda meslekte populerlik kazanmaya
baglamistir. ilgili literatiirde SP kavrami icin pek ¢cok tanim bulmak mimkundur. Gugle ilgili
konulara karg! artan hassasiyet (Peirce, 1989; Pennycook, 1989) ve tutumlar yoluyla 6gretim
(Pennycook, 2001) bunlardan bazilaridir. Basit¢ce sdylemek gerekirse SP, egitim sisteminde
olumlu bir degisiklik yapmanin ve bu olumlu degisikligin toplumu déndstirmesini saglamanin
pesindedir (Akbari, 2008). Dil 6gretimi egitim sisteminin ana dallarindan biri oldugu igin SP bu

noktada bizi ilgilendirmektedir.

Cevrelerindeki dunyayi degerlendirmedeki tarafsizlik ne olursa olsun, insanlarin
blyudukleri veya egitildikleri gcevreye bagh olarak disince ve inanglarini filtreledikleri bir an
her zaman varmis gibi gérinUyor. Bu nedenle, hem 6grenenler hem de egitimciler icin
onyargisiz bir vizyona sahip bir 6gretme ve 6grenme ortamina adim atmak son derece
zordur. Giroux (1983), dinyadaki tiim egitim sistemlerinin kendi toplumlarinin inanglarini
yansittigini ve bu sistemlerde cinsiyet sorunlarinin, kaltarel gesitliligin veya toplumun
siniflandiriimasinin tartisiimasi gereken énemli konular oldugunu, ¢inki her toplumun en az
bir grup insana karg! 6ényargili inanglara sahip oldugunu iddia eder. ya da bir sey. Pek ¢ok

ulkede belirli bir kesimin egitim adina s6z hakki bulundugundan (Akbari, 2008), belirli
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onyargilarin egitim sistemlerinde yerini almasi kuvvetle muhtemeldir. Sonug olarak, egitim
sureci glglulerin elinde olacaktir. Freire'ye (1973) gore, glgliden s6z edildiginde egitim
kaginilmaz olarak politiktir. Politik bir egitim baglaminda, pedagojisi dogasi geredi hayatin
nahos yonlerine dayandigindan, 6gretmenlerin ddrencilerin dinyaya karsi elestirel bilinglerini
yukseltmelerine yardimci olma gdérevinin oldugunu savunur. Aslinda, Freireci ideoloji,
okuryazarhgin diger okuryazarlik tirlerinde derinlesmenin yolunu agtigindan, okuryazarlhigin
potansiyel olarak giglendirici bir yetenede sahip oldugu inancina sahip oldugundan, Freireci
ideoloji umut pedagoijisi sunar (Freire, 1972). Bunu elestirel okuryazarlik olarak
adlandirmasinin nedeni budur. Bltlin bunlar boyunca benligin ve toplumun ézgurlesmesi

aranir.

Bu bélimde daha 6nce bahsedildigi gibi, SP'nin sonunda toplumsal dizeyde bir fark
yaratmasi beklenmektedir ve bdyle bir degisiklik, icinde yasanacak daha iyi bir diinya
yaratma ihtiyacini gerektirmelidir. Diinyayi daha iyi bir hale donustiirme hedefi egitim sistemi
icinde tim egitimcilerin misyonu olmalidir. Ancak dil 6gretmenlerinin egitimdeki yeri daha
avantajli gériinmektedir. ingilizce 6gretmek ayni anda bircok sey ifade ediyor ¢linki ingilizce
artik belirli bir topluluga ait degil. Anadili ingilizce olmayanlarin sayisinin anadili ingilizce
olanlardan fazla olmasi bu durumun ikna edici bir kaniti olabilir. Buna bagl olarak
ogretmenler, 6grencilerini hayata yeni bakis agilari, disinme bigimleri, farkli etnik kdkenden
insanlarla iletisim kurma ve isbirligi yapma becerileri sunarak egitirler. Kisaca egitimciler,
ogrencilerimizin kaygilarini ve belirsizliklerini azaltmak igin anavatanlari digsinda olabilecek
beklenmedik durumlara kargi onlari gli¢lendirmeye ¢alisirlar. Bu nedenle elestirel pedagoiji,
Ogrettikleri seyin kavramin kendisinde yattigini gérerek dil 6gretimi icin cok dnemlidir.
Kumaravadivelu'nun (2006) iddia ettigi gibi, dil dgretimi sézcukleri dinyayla iliskilendirmek,
dil ise yalnizca bir iletisim araci 6gretmek degil, ayni zamanda dinyanin dinamikleriyle

iletisimi anlamli kilmaktir. Bu nedenle SP, umut ve 6zglrlesmeye dayalidir ve diinya
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gerceklerini kesfettigimiz demokratik bir yere agilan bir ¢ikis kapisidir ve kapi dil

siniflarimizin iginde durur (Akbari, 2008).

Elestirel pedagoji, dil siniflarinda kullanilan materyaller okul mufredatinin ve egitim
sisteminin drinleri oldugundan, materyaller konusunda siipheci olmamiza yol acar. ingilizce
Dil Egitimi (ELT) ders kitaplarinin ényargisiz olup olmadigini sormak zorunlu gériunmektedir.
Onyargisiz olsalar bile gergek diinya sorunlarini igerip icermedikleri sorulmaldir ki bu da
kiresel egitim yaklagsiminin temel amacidir. Arastirmalar, bazi ders kitaplarinin konulari
yuzeysel olarak ele aldigini ve birgok ders kitabinin agirlikli olarak alisveris, seyahat, giyim
gibi temalara yer vermesi nedeniyle misteri dostu oldugunu gdstermistir. Bu tlr sizgecten
gegcirilmis temalar muhtemelen 6n yargilara yol agacak ve toplumdaki belirli bir insan grubunu
yansitabilecektir (Cates, 2002; Pike ve Selby, 1988). Ek olarak, Akbari (2008) materyallerde
kiresel temalarin ve insani kosullarin gz ardi edildigini, bu nedenle egitimde dénisumu
saglayanin, ayrimcilik veya ihtiyaglar ne olursa olsun diinyadan érnekler getirebildikleri

takdirde fark yaratmaya kendini adamigs 6gretmenler olabilecegini belirtmektedir.

Egitimde Kiiresel Degerler

Onyargi Karsiti Egitim

GUnumuz dunyasinda, egitimciler farkli kultirel gegmislere, irklara ve 6zel ihtiyaglara
sahip 6grencilerle karsilasirlar ve égrenciler de dyle. Kiresellesen ve hizla degisen dinyanin
sonuglarindan biri de bu. Degisen dinyaya ayak uydurmak ve herhangi bir 6nyargidan uzak
etkilesimli bir ortam yaratmak igin dnyargi karsiti egitim bir kilometre tasi olarak duruyor. Bu
calisma kapsaminda onyargi karsiti egitim kapsaminda g farkli konu Gzerinde durulmustur.

Bunlar toplumsal cinsiyet, kultirel ¢esitlilik ve engellilik meselesidir.
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Onyargi karsiti mifredatin 6nemini ortaya koyan arastirmalar yapiimistir, ancak
ogretmenlerin 6nyargi karsiti egitimi ders planlarina dahil edecek kadar yeterli
hissetmedikleri veya hizmet ici veya hizmet dncesi egitim almadiklari sonucuna varmislardir
(Ukpokodu, 2004) ; Van Hook, 2002; Wasson ve Jackson, 2002). Ogretmenlerin egitim
eksikligine ragmen, bazi arastirmalar, etkinlikleri uygulayarak ve belirli dersler alarak
ogretmenlerin farkindaliklarinin gelistirilebilecedini géstermistir (Sobel ve Taylor, 2005). Sz
edilen arastirma sonugclari, Uygulamali Dilbilim alani i¢in gelecekte bir arastirma ¢ikarimi
olabilir. Ogretmenler, alandaki ikinci dil edinimi arastirmasinin énerdigi gibi, dil 6§reniminde
duyussal faktorlerin 6Gnemli rol oynamasi nedeniyle, egitimdeki diger meslektaslarimizdan

daha fazla ényargiyla micadele etmek zorunda kalabilirler.

Alanla ilgili galismalardan bahsetmeden énce, bolimin bu paragrafinin diinyadaki
olumlu egditim degisikligi icin bir gui¢ haline gelen Paulo Freire'ye ithaf edilmeyi hak ettigine
inaniyorum. Onyargi karsiti egitimin temeli, Freire'nin hem erkeklerin hem de kadinlarin
gercgek dunyayla elestirel ve yaratici bir sekilde mesgul olduklari ve bdylece dinyayi
donustirmeye aktif olarak katildiklar 6zgUrlUk pratigi kavramina dayanmaktadir (Freire,
1972). Freire, dlinyayi daha iyi bir yer haline getirmenin yolunun 6zgurlik ve 6zglirlesme
kavramindan gegctigini ve 6zgurligin ancak ezilenlerin ezenlerin dayattigi fikirleri ve korkulari
reddetmesiyle var oldugunu savunuyor. Ezilen, dayatilanin yerine 6zerklik kavramini
yerlestirebilmelidir. Bu nedenle uygulayicilar éncelikle dnyargi karsiti egitimle ilgilenmeli ve
mufredati zalimler tarafindan desteklenen kavramlari reddeden unsurlarla doldurmaldir.
Kanaatimizce onyargi karsiti egitim, egitimin ilk kademelerine yerlestiriimelidir. Derman-
Spark (1989), 6nyarg! karsiti egitimin amacinin, égrenenleri gigli kimlik, empati becerileri ve
yaratici disinme ve farkliliklarla etkilesim kurma yetenegi ile gliclendirmek oldugunu ileri
surer. Bu nedenle, bu sire¢ 6grenenleri adalet adina kendi haklari ve bagkalarinin haklari

icin konusturabilecektir. Buna dayanarak, ne kadar erken olursa o kadar iyidir.
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Uygulamali Dilbilim adina, bu bélimde daha énce de belirtildidi gibi, 6nyargi karsiti
egitime yonelik farkindalik gelistirmek énemli bir konudur. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme
programlari édnyargi karsiti egitimi planlarina dahil etmeli ve 6gretmenleri diinya vatandasi
yetistirme rolleri ve farkli kiltirel ortamlarda 6gretmenlik yaptiklari gergegi konusunda daha
anlayigli olmaya ydnlendirmelidir. Yenicagda égrencilerin ihtiyaglarini yansitmak icin
uygulayicilar tarafindan elestirel biling kazaniimalidir. Onyargi karsiti farkindaliga ayak
uydurmanin anahtari derinlemesine disinmek gibi gériintyor. Egitim ortamlarinda kullanilan
ders kitaplari s6z konusu oldugunda, ginimiz egitim sisteminde merkezi bir role sahiptir.
Ders kitaplari bilgi ve degerleri sunmanin en yaygin ve islevsel yoludur (Esen, 2007). Bu
nedenle, egitimcilerin bir ders kitabinda nelere yer verdikleri veya neleri hari¢ tuttuklari
konusunda cok titiz olmalari gerekir (Apple ve Cristian-Smith, 1991). Bununla birlikte,
McLaren (1989) birgok ders kitabinin toplumsal cinsiyet, gu¢ ve kltirel gesitlilik konulariyla
dolu olduguna dikkat cekmektedir. 1995 yilindan itibaren 6zellikle ders kitaplarinda toplumsal
cinsiyet calismalari Turkiye'de populer bir arastirma alani haline gelmistir. 90'larin sonu ve
2000'lerin basinda yapilan arastirmalar, ders kitaplarindaki erkek temsillerinin kadin
temsillerinden daha fazla oldugunu iddia ederek hemen hemen ayni sonuglari vermistir
(Esen, 2007; Esen ve Bagli, 2003; Girkan ve Hazir, 1997; Helvacioglu, 1996). Bu ¢alismalar
sadece gorsellerle sinirli kalmamis, cinsiyetlerin yer aldigi icerikler analiz edildiginde bile
ders kitaplarinin ataerkil bir yaklagsim sergiledigi ve kadinlarin ¢cogunlukla ¢ok geleneksel
roller Ustlendigi goralmustur. Tarkiye'deki bu duruma ek olarak, ayni yillarda diinya ¢apindaki
ders kitaplarinda da ayni sorunlarin yasandigi gértlmektedir. Arikan (2005) The New
Headway ve Think Ahead to First Sertifikasi Uzerinde icerik analizi yapmis ve sonuglar
kadinlarin bu dil ders kitaplarinda yaridan daha az temsil edildigini, yani kadinlarin yeterince
temsil edilmedigini gostermigtir. Ayrica detayli icerik analizi, kadinlarin toplumdaki
basmakalip faaliyetlerle ve geleneksel kadin rolleriyle iligkilendirildigini géstermistir. Bilgin
(2013) de benzer sekilde bireysel kategorilerde farkli diizeylerde olusan dengesizligi 6ne
suirmUs, ancak MEB tarafindan yayinlanan 6., 7. ve 8. sinif ders kitaplarini inceledikten sonra

her iki cinsiyetin temsillerinde genel bir denge bulmustur. S6z konusu konuyla ilgili gtincel bir



18

calisma olan Demir ve Yavuz (2017), devlet liselerinde kullanilan ELT ders kitaplarinin
analizinden sonra cinsiyetlerin temsili agisindan sonuglarin umut verici oldugu sonucuna
varmistir. Son olarak, bu makale, sonraki bélimlerde MEB tarafindan 2018-2019 akademik

yillari igin yayinlanan ELT ders kitaplarinin cinsiyet temsillerine iliskin sonuglari sunacaktir.

Uygulamali Dilbilim alaninda uzun yillardir ortak bir kani vardir. 1970'lerin sonlarinda
Diinya ingilizceleri kavrami, Kachru'nun (1976) katkilariyla yerini aldi. ingiliz gesitleri ve
Amerikan gesitlerinin yani sira birgok ingilizce ¢esidi oldugunu, bu nedenle kiresellesmis
ingilizce konusulan diinyada ingilizceye katkida bulunduklari icin biz diger ingilizce
cesitlerinin takdir edilmesi gerektigini savundu. iddiasindan on yil sonra Kachru (1985)

asagida verilen modeli dnermigtir.

Ug daire modelinde icten disa dogru daireleri norm saglayan, norm gelistiren ve norm
bagdimli olarak adlandirmistir. Ancak Jetkins (2006), dis gemberin normlara bagh olmadigini;
aksine, dis gcember belirli gesitler olusturur. Bu goéris cok dillilik olarak adlandiriimis ve
alanda popliler bir arastirma konusu haline gelmistir. Cok dilliligin popdler bir arastirma alani
olmasi, hedef gesitlerin tek basina ingilizce égretiminin odak noktasi olamayacagini
kanitlamis ve bu nedenle ingilizce dgretiminde diger dillerin bir arada bulunmasi takdir
edilmeye baglanmistir. Buna gore, cesitliligin taninmasi gibi yenilikler ortaya gikarmigtir;
Farkh gegmislere sahip insanlarin bir araya gelmesi ve ortak bir noktaya sahip olmalari
nedeniyle diger kiiltiirleri bilme ihtiyaci, yani ingilizce, bu ortak dili kullanarak insanlarin
birbirleriyle etkilesim kurmasi beklenir ve etkilesim, kiltirlerarasi temelde bilgi ve farkindalik
gerektirir. Basitce ifade etmek gerekirse, kiiltiirlerarasi farkindalik ingilizce 6gretiminde bir
zorunluluk haline gelmis ve bu sayede Iingilizce 6gretmenlerinin olmazsa olmazi olan

ingilizce dJretimi materyallerine de yansimistir.

ingilizcenin uluslararasi bir dil oldugu materyallere yansitilmalidir. Kachru daireleri
dikkate alindiginda yapilacak yollardan biri de materyallerin icerigini hedef dil ile
sinirlandirmamaktir. Pek cok dgrenci farkli gegcmislerden geliyor ve rakamlar, anadili ingilizce

olanlardan daha fazla anadili ingilizce olmayanlarin oldugunu gésteriyor. Alptekin (2002)
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ogretilen kaltirin dinya kaltlrd olmasi gerektigini ve bir veya iki ile sinirlandiriimamasi
gerektigini iddia etmektedir. Tlrkiye'nin 1949'da Avrupa Konseyi'ne (CoE) lyeligi ve Avrupa
Ortak Referans Cercevesi'nin (CEFR) ve Avrupa Dil Portfoyd'nun (ELP) kabul edilmesinden
bu yana Tirkiye'de ingilizce dgretimi konusunda gok sey degisti. Artik CEFR ELT'de
izlenecek yolu belirledigine ve Turkiye de trendlerini takip ettigine gore, 6gretim tasariminda
cok dilliligin daha fazla dikkat cekmesi bekleniyor ve Tirkiye 2006'dan beri CEFR'ye ayak
uydurmaya calisiyor (Celik ve Erbay, 2013). Ancak bazi arastirmalar, Turkiye'nin 6gretim
tasariminda CEFR standartlarini takip etmedigini géstermistir (Blylkkantarcioglu, 2004;
Kirkgdz, 2009). Devlet tarafindan verilen ELT ders kitaplarinda sunulan unsurlarin
kilturlerarasi gesitliligi temsil etme agisindan dar oldudu gérulmastir. Arastirmalar,
Turkiye'deki ELT ders kitaplarinda yerel kultiriin odak noktasi oldugunu ve kitaplarda yaygin
kultarel uygulamalarin temsillerine ¢ok sik yer verildigini ortaya koymustur (Cortazzi ve Jin,
1999; Cakir, 2010). Benzer bir arastirma olarak Celik ve Erbay (2013), kulturel igerigin sinirli
olup olmadidini gérmek igin devlet tarafindan g¢ikarilan (g kitaplik bir dizi Gzerinde kdltirel
unsurlari Grin, insan, bakis acgisi ve uygulama olmak tzere dort farkli agidan odaklayarak
inceleme yapmistir. Yuen (2011) tarafindan benimsenmistir. Ders kitabinin dili temsil ederken
kilturel ¢esitliligi dikkate aldigi; ancak, Avrupa kiltird hakkinda bir egilim kesfettiler. Ancak
yine de vardiklari sonug, konuyla ilgili diger arastirmalarin bulgulari dikkate alindiginda,
onlarin da aksini belirttigi gibi anlamliydi. Sonug olarak, bu makalenin amaglarindan biri,
devlet tarafindan verilen ELT ders kitaplarinda kilttirel unsurlari temsil etme agisindan

mevcut yonelimi sunmaktir ve bulgular asagidaki bolimlerde sunulacaktir.

Engellilik kavrami, son yirmi yilda populerlik kazanmasina ragmen hala arastiriimayan
bir konudur. Engellilik konusu, 6grencilerin toplumsal degerlere karsi duyarli olmalarini
saglamayi amagladigi icin BPR (Business Process Reengineering) kapsamindadir (Cates,
2000). Cunningssworth (1995) yaptigi érnek olay incelemesinde, farkli seviyelerdeki alt
genel ders kitabini inceledikten sonra engellili§in ders kitaplarinda ¢ok az yer aldigini

belirtmistir. Benzer sekilde Arikan ve Bulut (2015), on farkli ELT ders kitabindaki okuma
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parcalarini incelediler ve sadece sekiz okuma pargasinin engellilik konusunu dikkate aldigi
sonucuna vardilar. Ayrica okuma pargalarindan birinin engelliligi olumsuz bir durum olarak
temsil ettigini iddia etmiglerdir. Daha 6nceki bolimlerde de belirtildigi gibi, bu tezin
amagclarindan biri de ELT ders kitaplarinda temsil edilen engellilik konusunu

degerlendirmektir. Sonuclar bu makalenin ilerleyen kisimlarinda yer alacaktir.

Cevre Egitimi

Cevre egitimi, kiresel egitimin ana alanlarindan biridir. Cates'e (1990) gére kulresel
egitim dinyanin ¢dzimlerini bulmaktir ve ¢6zim bulma fikri bize ¢gevremizi hatirlatir. Siniflara
entegre edilmesinden bahsedildiginde, daha ¢ok 6grencilerin kendilerini depresif
hissetmelerine neden olabilecek Uziicl konularin giindeme getirilmesi olarak gérilmektedir
(Jacobs ve Cates, 1999). Ancak, 6gretmenler olarak bizler bir fark yaratmak icin orada
oldugumuz ve gevre sorunlari her gegen gun daha da 6énem kazandigi i¢in, siniflarimizda
cevre konusuna acilen deginilmesi gerekmektedir. Bu acil gagriya yanit olarak Birlesmis
Milletler gevre egitimi temasi altinda alti hedef belirlemistir (UNESCO-UNEP, 1976'dan

aktaran Jacobs ve Goatly, 2000, s.256).

1. Cevre sorunlari hakkinda farkindalik.

2. Cevre, sorunlari ve ¢evre ile ilgili olarak insanin rolli hakkinda temel anlayis.
3. Cevre sorunlarina yénelik endise tutumu.

4. Cevre sorunlarinin Ustesinden gelme becerileri.

5. Cevre sorunlarina énerilen ¢céziimleri degerlendirebilme.

6. Cevre sorunlarinin ¢éziimine katilim.

Cevre egitimi, ingilizce 6gretiminin yani sira birgok disiplini ilgilendirdigi igin egitim

kapsaminda miufredatlar arasi bir tema olarak distnulmektedir. Yine de, ¢evre egitiminin dil
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yoluyla dgretilmesi, dilin baglam icinde var olmasi ve onsuz diizgin bir sekilde islememesi
acisindan oldukga guglU olabilir. Neyse ki, cevre egitimi ile ilgili kuraklik, nesli tikenmekte
olan hayvanlar, kirlilik gibi temalari gérmek mumkun oldugundan, gevre egitiminin dil
derslerine entegrasyonu pek goz ardi edilmiyor. Jacobs ve Goatly (2000), 120 ELT ders
kitabindan rastgele 17 ders kitabinin incelenmesinden sonra, birgok ingilizce ders kitabinda
cevresel temalara kendi biinyesinde yer verildigini ancak ders kitaplarinin altinci hedef olan

katilim olan gdrevleri veya etkinlikleri yansitmada zorluk yasadiklarini bildirmigtir.

ilgili alan yazinda cevre egitimi ile ilgili ders kitaplarinda yapilmis pek ¢ok calisma
bulunmamaktadir. Ancak ¢evre egitiminin dil derslerine uygulanmasina yonelik ¢calismalar da
mevcuttur. Ornegin, Arikan (2009) cevre egitiminin onuncu sinif dgrencilerinin gramer
derslerine entegre edilmesi izerine galigmistir. ik olarak 6gretmen adaylarini dil bilgisi
ogretimi ile ilgili etkinlikler konusunda egditmis ve 6gretmen adaylarindan égrendiklerini
o6gretmenlik uygulamasinda uygulamalarini istemistir. Veri toplama araci olarak SPSS ve
acik uglu sorular kullaniimistir. Bulgular hem 6gretmen adaylarinin hem de 6grencilerin
etkinlikleri cok etkili buldugunu gostermistir. Ogretmen adaylariyla yapilan bir diger arastirma
ise Gursoy ve Saglam (2011) tarafindan yayinlanmistir. Derslerini gevre egitimiyle
harmanlama egilimlerini belirlemek i¢in 224 Gguncu sinif ELT 6gretmen adayina bes puanh
Likert 6lgegi anketi uyguladilar. Sonuglar, ELT 6gretmen adaylarinin yesil dersleri 6gretmek

icin olumlu tutumlara sahip oldugunu géstermigtir.

Setyowati ve Widiati (2014), cevre egitiminin tur tabanli yaziya entegrasyonu
hakkinda bir makale yayinladi. Makaleleri, yazma becerilerini gelistirmek igin ¢evre egitimi ile
harmanlanmis etkinlikler sunar. Bu etkinlikler sayesinde o6grencilerin sadece yazmay!
o6grenmediklerini, ayni zamanda kuresel ihtiyaclarin farkina vardiklarini iddia ediyorlar.
Hauschild, Poltavtchenko ve Stoller (2012), ¢cevre egitiminin dil 6gretimine entegrasyonu

hakkinda bir makale yayinladilar ve dil derslerinde uygulanabilecek cesitli etkinlikler
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onerdiler. Benzer sekilde Girsoy (2010), ¢evre egitiminin geng 6grencilere yabanci dil
oOgretimine entegrasyonu hakkinda bir makale yayinladi. Makalesinde, ¢cevre egitimiyle ilgili
literatlrdin bir incelemesini yapiyor ve gevre egitiminin uygulanmasi igin mevcut iletisimsel
ELT yaklasimlarinin dneminden bahsediyor ve makul bir entegrasyon i¢in cocuklarin
Ozelliklerinden bahsediyor. Yukarida da gorildiga gibi, cevre egitiminin yabanci dil
o6gretimine entegrasyonu konusunda simdiye kadar yapilmis bazi ¢calismalar ve bu tir bir
egitimin mufredatlardaki 6nemine isaret etmektedirler. Cates (1990), ¢cevre egitiminin
mufredatta kalici olarak yer almasi gerektigini ve 6grenenlerin zihinlerini sekillendirmenin
yillar aldi§i icin mavi ayda bir kez ele alinan bir konu olmamasi gerektigini belirtmektedir. Bu
yazida, arastirmaci, bu bélimde daha 6nce belirtildigi gibi ELT materyallerinde temsil edilen

cevre egitimi sunumuna 1s1k tutmayi amacglamaktadir.

Banis Egitimi

Baris egitiminden bahsetmeden 6nce “Baris” kavramini bilmek, baris egitiminin 6zinu
insa etmemize ve kavramamiza yardimci olacagindan, 6ncelikle “Baris” tanimini yapmak
gerekir. Bir s6zlige baktiginizda baris i¢in pek ¢ok tanim ¢ikacaktir. Genel olarak
tanimlandigi gibi barig, siddetin yoklugudur. Ancak barigi sadece iki kelime ile tanimlamak
dar olacaktir. Terime daha genis bir perspektiften bakmak ve siddeti tetikleyebilecek diger
kavramlari tanimlamak gerekir. UNESCO'nun (2005) belirttigi gibi siddet farkli bigimlerde
karsimiza ¢ikabilmekte ve bu bigimler “catisma, yasami tehdit etme, toplumsal asagilanma,
ayrimcilik, baski, sémurd, yoksulluk ve adaletsizlik” olabilmektedir (s.2)”. Ayrica siddet,
zihinsel siddet, sozel siddet ve ruhsal siddet olmak Uzere Ug farkl sekilde gorilebilir. Terim
neyi tanimlarsa tanimlasin, yukaridakilerin hepsi bizi bir kisiyi veya bir grup insani incitmek
veya incitmek gibi tek bir somut sonuca géturtr. UNESCO (2005), barisin kaynaklari igin bir
cerceve dnermekte ve baris taniminin bu G¢ kaynak Uzerine inga edilebilecegini

belirtmektedir.
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Sekil 1

Baris kaynaklari (UNESCO, 2005)

Inner Peace

TOTAL PEACE

Social Peace Peace with Nature

Sekil 1, toplam barisin temelini agikliyor ve (¢ kaynak bunun varligini destekliyor. ig
huzur, bireyin kendi igindeki huzurla ilgilidir ve gogunlukla nezaket, nese, 6zgurlik vb. Sosyal
baris, bir topluluk iginde bir grup olarak nasil yagsanacagini bilmek, c¢esitliligi anlamak ve
kabul etmek, saglikli iliskiler kurmak ve ¢atismalari nasil gbzeceginizi bilmekle ilgilidir. Doga
ile baris s6z konusu oldugunda, dogda insanhgin evi olarak kabul edilir, bu nedenle baris ayni

zamanda doga ile bir denge olusturmak anlamina gelir.

GunUmuz dinyasinda, insanlar her giin savas haberleriyle uyanirken, baris egitiminin
rolind anlamak énemlidir. UNICEF (1999) baris egitimini, bireyleri siddetten uzak tutacak
davranis degisiklikleri saglamak, anlagsmazliklari baris¢il yollarla ¢ézmek igin gerekli
becerileri kazandirmak ve siddetten kurtulmak icin denge olusturmaya yonlendirmek
amaciyla bilgi, beceri ve tutumlarin asilanmasi gereken bir sire¢ olarak tanimlamaktadir.
kiresel dereceler Schmidt ve Friedman (1985) baris egitimini, cocuklarin catismalari ¢ézmek
icin yaratici ¢dzUmler bulmaya ve benlik, toplum ve dinya ile denge i¢inde yasamaya tesvik
edildigi bir beceri gelistirme sureci olarak tanimlamaktadir. Tanimlari, yukarida verilen barisin

kaynagdi gergevesiyle ilgili oldugundan kisa ve 6zdir. Baris egitiminin egitimde munferit bir
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konu olmamasi, bunun yerine egitim baglamlarinda 6grenciler tarafindan edinilmesi gereken
uzun vadeli bir hedef olmasi dnerilmektedir. UNICEF (1999) de baris egitiminin 6gretimle
sinirh bir egitim olarak alinmamasi gerektigini, genel olarak egitim terimi olarak gorulmesi
gerektigini ve 6rgun ve yaygin 6grenme suregleri dahil olmak tzere herhangi bir baglamda
gerceklesen egitim olarak kabul edilmesi gerektigini ileri sirmektedir. Buna gére UNESCO
(2005), baris egitiminin ¢esitli dizeylerde gorilebilecegini iddia etmektedir; “Bireysel veya

kendini gelistirme dizeyi, okul veya toplum dlzeyi, ulusal ve kuresel dizey” (s.10).

Baris egitiminin bir beceri gelistirme sureci oldugundan, bireysel dizeyden
baslanmasi gerektiginden ve baglamak i¢in bazi becerilerin gerekli oldugundan
bahsedilmistir. Pozitif disinme, empatik dinleme, iletisim ve igbirligi 6rnek olarak verilebilir.
Okullar, topluma guglu bireyler yetistirmek icin 6grenenlerin bu becerileri gelistirmelerine
yardimci olmayi misyon edinmelidir. Okullarin, é6grencileri baris igin egitmenin yani sira, gizli
bir gérev olarak algilanabilecek baska bir misyonu daha vardir. Okullar igerik olarak baris
egitimi vermek yerine égrencilerine bariscil bir ortam sunmalidir. Bu énemlidir, ginkt okullar,
bireylerin icinde yasamay1 6grenmelerinin beklendigi dogdal topluluklardir ve bir¢ok insan igin
okullar, insanlarin bir grup olarak yasamayi deneyimledikleri neredeyse ilk topluluktur. Ulus
dizeyinde, toplumun gelecekteki vatandaslari olarak égrencilerin toplumlari igin iyi ve
gelecek vaat eden bakis agilar gelistirmeleri gerekir, bu nedenle sosyal sorunlari anlamak
blylk 6nem tasir. Son olarak, baris egitiminin nihai amaci diinya vatandaslari yetistirmek
olmalidir ve bu nihai hedefler 6grencilere diinyanin ortak dilini 6grettikleri icin dil 6gretmenleri
icin dnem tasimaktadir. Genel olarak egitim sisteminin yani sira, dil 6gretmenleri de

ogrencilerimize dil araciligiyla barisi nasil konusacaklarini 6gretmekten sorumludur.

Degerler Egitiminin Tarihi Geligimi
Kaymakcan (2010) ‘a gére gegmisten bu yana degerlerle ilgili gesitli galigmalar

yapilmistir. Dinya tzerinde hemen tim ulkelerde bu ¢alismalara ilgi de artmistir. Gegmisten
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gunimuize tum filozoflarin da gindeminden dismemistir degerler konusu. Filozoflar hayatin
manasi ve varolus gayesiyle ilgili bircok fikirler ortaya atmislar, erdemli bir bireyin iyi bir
toplumun tanimina vurgu yapmiglardir. Yer ve zamana goére degerlerin anlasiimasinda

farklhiliklar 6n planda olsa da degerler 6nemini asla kaybetmemistir (Kaymakcan, 2010: 10).

Altan (2011)’a gore degerler egitimi fikri bazen karakter egitimi diye de adlandirilir.
Egitim kadar eskidir. Egitimin diinyanin her yerinde iki temel amaci olmustur: insanlarin daha
akilli olmalarini ve bireylerin daha iyi insanlar ve vatandaslar olmalarini saglamaktir. Bu
yiizden, Degerler Egitiminin izleri islam’da, Hiristiyanlikta, Budizm’de Sokrates ve Aristo gibi

dusundrlerin eserlerinde, bulunabilir (Altan, 2011: 55).

Cetin ve Balanuye (2015)’ye gore degerin, egitimin Urettigi bir terim olmamasina
ragmen eskiden beri egitimin icinde oldugu, egitim ve degerin neredeyse ayni yasta oldugu
soylenebilir. Buna ragmen degerler sorunu, sanki egitimde glincel ve kisa vadeli bir
sorunmus gibi strekli ele alinmaktadir. Surekli ele alinmasinin da degerler egitimi sorunun
kalici olarak ¢6zimlenmemesinin bir gostergesi oldugunu belirtmektedirler (Cetin ve
Balanuye, 2015: 193-194). Mizikaci (2015) da evde egitim, din temelli egitim, karakter ve
ahlak egitimi gibi uygulamalarin tartisiimaya baslamasiyla degerler egitimi de sistemli olarak
egitim programlari ¢alismalari i¢cinde yer almaya baglamistir. Ortagcag déneminde Avrupa'da
egitim kiliseye gore sekillendiriimekteydi. Bu egitimin amaci ahlakli nesiller yetistirmekteydi.
Ahlak ve karakter egitimi i¢ iceydi ancak daha sonraki dénemlerde akilcihiga dayali bilimsel
ve objektif yaklagimlar 6nem kazanmaya baslamis, bireylerin rasyonel bakis agisina sahip
olarak dusunen, irdeleyen, nesnel gercekler Uzerinde duran bireyler olmasi amaglanmistir.
Din ve ahlak temelli egitim, akilciligi ve akademik bilgileri 6n planda tutan egitim anlayisinin
online gegmemistir. On dokuzuncu yuzyilin ilk yillarindan itibaren egitim politikalari devletin
ve toplumun ideolojisiyle sekillenmeye baslamistir. Vatandaslik, demokrasi, adalet, esitlik gibi
kavramlar 6nem kazanmaya baglamistir. ABD'nin kurulus felsefesine bagl olarak egitimin
dort ana ilkesinden biri de dederler egitimi olmustur ve devletin kurulus ilkelerinden olan

demokrasi, vatandaslik gibi kavramlarin guc¢lendirilerek yayginlastiriimasi kosuluyla ahlék ve
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karakter egitimi de egitim programlarinda yer alabilmistir. Bu dogrultuda degerler egitimi,
farkl toplumlarda farkli degerlerin 6gretilmesi amaciyla genis cografyalarda 6nem kazanan

bir konu olmustur (Mizikaci, 2015).

Degerler Egitiminin Amaci Ve Onemi
Unlu kisilik Nelson Madela hakli olarak séyle diyor: "Egitim, diinyay
degistirebileceginiz en gl¢li silahtir." Ancak Nelson Mandela bu alintida iki tir egitimden

bahsediyor: akademik egitim ve deger egitimi.

Ahlaki krizlerin yasandigi ginimuz dunyasinda deger egitimine duyulan ihtiya¢ blyuk
onem tasimaktadir. Egitim bir slire¢ olarak yasam boyunca devam eder ve hem sinif iginde

hem de sinif disinda gergeklesir (Berdiyevna, A. S., ve Shukhratovna, D. S., 2022).

Deger temelli 6grenme, bireylerin Kisilik gelisimini 6ne ¢ikaran bir egitim seklidir. Bu
tdr bir egitim, gercek hayattaki durumlarla kolaylikla basa ¢ikmaniza olanak tanir ve gelecegi

sekillendirmede dizginleri elinize almaniza yardimci olur.

Degerlerin 6nemi genclerin sekillendiriimesinde ve degisen kosullara uyum
saglamalarinda yatmaktadir. Deger egitimi ayni zamanda bireylerin sosyal, ahlaki ve

demokratik yukumlalUklerini yerine getirmelerine yardimci olmada da énemli bir rol oynar.
Karakter, vatandaslik, duygusal ve ruhsal gelisim bunlarin tim bigimleridir.

Yuksek kaliteli 6grenme oturumlari kisiliginizi ve karakterinizi 6nemli dl¢lide
degistirebilir. Bu egitim sekli ayni zamanda aile, egitim kurumlari, igletmeler ve spor gibi

organizasyonlarda sorumlulugu ve etik ilkeleri vurgulamaktadir.

Ahlaki krizlerin diinya ¢apinda bolca yasandi§i gunimuz dlnyasinda, dedere dayali
6grenmeye olan ihtiyag yavas yavas kabul gériyor. Deger egitimi artik geleneksel sistemlerin

dogasinda olmasi gereken bir disiplin olarak goériimektedir.

iste kiiresel egitim sisteminde deger egitiminin énemini vurgulayan bazi noktalar:
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Deger egitimi, farkli etkileyici faktérleri tartarak zor durumlarda dogru kararlari
vermenize yardimci olmada 6énemli bir rol oynar. Bu nedenle, bu tur bir egitim karar verme

becerilerinizi 5nemli élclde gelistirebilir.

Degerlerin 6nemi genel karakter ve kisilik gelisimine yardimci olur. Deger egitimi
zihinsel ve duygusal gucu geligtirmenin mikemmel bir yoludur. Bu, duygularinizi ve digunce
sureglerinizi saglikli ve kabul edilebilir sekillerde gerceklestirmenize ve bunlar tzerinde

calismaniza olanak tanir.

Bu mikemmel ara¢ sayesinde empati becerisini kazanirsiniz. Empati, kendinizi
(bilissel ve duygusal olarak) diger insanlarin yerine koymayi igerir. Empati, catismalari ¢gdzme
ve diger fikirleri anlama konusundaki genel yeteneginizi geligtirebilecek olaganustu bir

beceridir.

Yasiniz ilerledikge Ustlendiginiz sorumluluklarin sayisi dnemli élgtide artacaktir.
Egitimin 6grettigi temel becerilerden biri, tim sorumluluklarinizi verimli bir sekilde nasil

yonetecedinizi bilmektir.

Son olarak demokratik disiince anlayigi ve bunun pratikte uygulanmasiyla deger
egitiminin dnemi vurgulanmigtir. Distinme seklinizi sekillendirebilir ve toplumsal etkilere tepki
verebilir, Glkenizin bilingli bir vatandasi olmaniza olanak tanir (Berdiyevna, A. S., ve

Shukhratovna, D. S., 2022).
Karakter gelisimini, kisilik gelisimini, vatandaglik gelisimini ve manevi gelisimi icerir.

Bu kritik konunun énemini 6grendikten sonraki adim, gereksinimlerinize hangi turin

daha uygun oldugunu belirlemektir.

Degerlerin 6gretilmesi erken bir agamadan (ilkokuldan) 6grenmenin tguncu
asamasina kadar ve sonrasinda bagslayabilir. Bu nedenle, kendinize en uygun olani bulmak,

farkl firsat tirlerinin neler oldugunu anlamak kadar basittir.

Dunyanin doért bir yanindaki bir¢ok ilkokul, ortaokul ve lise artik ders mufredatinin bir

parcasi olarak degerler egitimine yer veriyor. Onemini erken yaslardan itibaren bilmek, bu
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egitimde 6gretilen becerileri kazanmanin en iyi yollarindan biridir (Nevo, S., ve Wade, M. R.,

2010).

Ogrenci degisim programlari veya ara yil programlari, 6grenciler arasinda aidiyet ve
sorumluluk duygusu yaratan en iyi deger egitimi bicimlerinden biridir. Ogrenci degisim
programlari ayni zamanda farklh kultirleri kesfetmenin ve insan davranigi ve igleyisine iliskin

farkindaliginizi artirmanin benzersiz bir yoludur.

Kayda deger endise verici bir istatistik, kariyerlerine doért ila bes yildir devam eden

kisilerin siklikla sinirlilik, mutsuzluk, yorgunluk ve tukenmislik belirtileri gostermesidir.

Yetiskinler icin dnemi ve 6nemi bu nedenle kuresel toplulukta giderek popdulerlik

kazanan bir kavramdir.

GunUmuzde degerlerin benzersiz dogasi hakkinda iki farkli teori bulunmaktadir. Bu,
geleneksel 6gretim ve yenilikgi 6gretim olmak Uzere iki farkli tirde 6gretim metodolojisinin

ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Geleneksel 6gretim yontemleri, 6grencileri etik ve degerler konusunda egitmek igin
ders kitabi ve sinif odakli bir yaklasimi benimser. Ogretmenler genellikle 6grencilerle
dogrudan etkilesime girer, onlarin kaygilarini bire bir anlar ve buna gore yanit verir

(Heinonen, K., Strandvik, T., ve Voima, P., 2013).

Sinif etkinlikleri genellikle dogrudan sunumlari, tartismalari, okuma ve dinleme

etkinliklerini ve daha fazlasini icerir.

Ote yandan yenilikgi 6gretim, deger egitimi calismalarina daha gergek hayat odakli bir
yaklasimdir. Yenilikgi 6gretim yontemleri arasinda pratik aktiviteler, sosyal durum
simulasyonlari ve olayla 6grenme (6grencilerle yasam deneyimlerinin paylasiimasi) yer alir

(Knafo, A., ve Schwartz, S. H., 2004).

Genellikle diinya ¢capindaki egitim sistemleri tarafindan hem geleneksel hem de
yenilikgi 6gretim yontemlerinin bir kombinasyonu tercih edilmektedir. Bu iki tar egitim birlikte

asagidaki konularda yardimci olur:
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¢ Ayrimcihgi reddetmek ve ahlaki konularda tartisma ve tartismalar baglatmak,

bdylece isbirlikgi liderligi tesvik etmek.
e Degisimin kendinizle baslayacagi fikrini vurgulamak.

e Farkh kultirel gruplari damgalayan zararh toplumsal normlari ve tutumlari

kinamak.

Degerler Egitiminde Temel ilkeler ve Siiregler

Degerler cesitli tirlere ayrilabilir.
a. Kisisel Degerler

Kisisel degerler, ayrica bireysel degerler olarak da adlandirilan, bireylerin karakteri,
inanclari ve tercihleri dogrultusunda sekillenen deg@erlerdir. Bu degerler, kiginin benimsedigi
etik prensipler, ahlaki tutumlar, kisisel 6ncelikler ve hayatini yénlendiren temel inanglarla
iliskilidir. Bireyin deneyimleri, egitimi, ktltirel gegmisi ve kisisel gelisimi, kisisel degerlerini

etkileyen faktorlerdendir.

Aile degerleri, kisisel dederlerin dnemli bir bilesenidir ve toplumun belirli bir kGltar
veya kulturel modelinin deg@erleriyle birlegir. Aile, bireyin ilk sosyal gevresidir ve degerlerin
aktarildigi temel bir kurumdur. Aile degerleri, sevgi, saygl, sadakat, durustlik, sorumluluk,
yardimseverlik gibi de@erlerin aile Uyeleri arasinda paylasiimasini ve benimsenmesini igerir.

Ailede 6grenilen degerler, bireylerin toplum igindeki davranislarini ve iligkilerini sekillendirir.
b. Aile degerleri

Ebeveynler, cocuklarina aktarilan ahlaki ilkeler ve standartlar yoluyla onlari egitmeyi
ve gelistirmeyi amaglarlar. Ebeveynler, gocuklarinin karakter ve davranislarini sekillendirmek
icin ahlaki degerleri 6gretirken, onlara durustlik, saygi, sorumluluk, adalet, cémertlik gibi

degderleri benimsemeyi 6gretmeyi hedefler.
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Ebeveynler, cocuklarinin ahlaki degerleri anlamalari ve uygulamalari igin érnek
olmaya calisir. Kendi davranislariyla ¢ocuklarina model olurlar ve degerleri gunlik hayatta
gostererek onlari bu degerleri igsellestirmeye tesvik ederler. Ebeveynler, cocuklarinin ahlaki
gelisimine rehberlik eder ve onlara dogru olani ve yanlis olani ayirt etme becerisini

kazandirmaya caligir.
c. Organizasyonel Deger

Orgutsel degerler, belirli bir veya belirli tiirdeki kuruluslarin yol gosterici ilkeleridir. Bu
degerler, hem igverenlerin hem de ¢alisanlarin ihtiyag ve isteklerinin karsilanmasi ile ylksek

ahlakin bir karisimidir (Heinonen, K., Strandvik, T., ve Voima, P., 2013).

d. Sosyal Kiiltiirel Degerler

Sosyal ve kilturel degerler her toplumun hem ylzeyinde hem de 6zinde
bulunur. Dolayisiyla bunlar, herkesin kendi davranisini kabul etmesi ve uygulamaya
yonelmesi nedeniyle hakim degerler olarak da bilinir. Bu degerler aile degerleriyle ayni

olabilecegi gibi farkli da olabilir. (Bireysel Degerler=Aile Degerleri=Sosyal Klltlrel Degerler).
e. Ahlaki Degerler

Toplumun bir arada yasama, dizen, genel refah vb. igin bekledigi temel veya siddetle
tavsiye edilen tutum ve davraniglar ahlaki degerlerin bi¢imidir. Ahlaki degerler, bireyler
arasindaki iligkilerde adil ve saygili olmayi, baskalarinin haklarina saygi géstermeyi,
dirdstligu, sorumluluk duygusunu ve empatiyi igerir. Bu degerler, insanlarin birbirleriyle
uyum icinde yasamasini, toplumun istikrarini ve refahini saglamayi hedefler. Ahlaki degerler,
insanlarin kigisel ve toplumsal gelisimini desteklerken, adaletin ve esitligin korunmasini da

sadlar.

Ogretim Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Degerler Egitimi
Degerlerin 6gretiimesi her zaman acik ya da értlili olarak egitimin bir pargasi

olmustur (Mergle, 2008). Uzak gegcmiste, ebeveynler gocuklari gogunlukla ahlak ve davranis
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konusunda egitiyorlardi. ABD'de, erken sdmirge dénemi (1642) kadar erken bir tarihte,
ebeveynlerin ¢ocuklarini egitmesini zorunlu kilan yasalar vardi. Glinimuzde degisen sey
ebeveynlik ve toplumdur. Leonard Sax'in (2016) The Collapse of Parenting (Ebeveynligin
Cokusu) adli kitabinda, ebeveynlerin gocuklari icin mentor olma rollerinden vazgectikleri ve
bu haktan vazgectikleri bir yetki aktarimi yasandigini belirtiyor. Bu nedenle gocuk,
ebeveynlikten baska faktorlerden etkilenmeye daha yatkindir. Bu arada toplumdaki degerler
de 6zellikle okul sisteminde degisti. Hindistan Egitim Bakanligi NCERT, mevcut egitim

modellerini sOyle elestiriyor:

“ Bu egitim modeli, duygusal alani tamamen ihmal etmek yerine bilissel alana 6zel bir
odaklanma getiriyor... Ogrenciler agiri bir rekabet ruhuyla yetistiriliyor ve en bagindan

itibaren agresif rekabet ve baglamdan kopuk gergeklerle iliski kuracak sekilde egitiliyor. “

Okullar ayrica daha butinsel bir 6gretimden daha akademik bir odaklanmaya dogru

yoneldi. Sax (2016) sunu belirtmektedir:

“1980'ler ve 1990'lar boyunca ve birgok okul bélgesinde okul ydneticileri ilkokul
egitimine “titizlik” getirmekten ve “kabartmayi” azaltmaktan gurur duyuyorlardi. ilkdgretim
mufredatindaki degisiklik ve bunun sonucunda sosyallesmeyi 6gretme konusundaki ihmal,

Amerikall ebeveynlere her zamankinden daha biyuk bir yUk getiriyor.”

Bdylece dlinya ¢apinda okul sistemlerinde degerlerin égretilmesine yonelik bir
hareket ortaya gikmistir. Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 2015 yilinda
Uluslararasi Degerlendirme Programina, isbirligi yapma, empati, karar verme ve digerleri gibi
daha iyi "sosyal becerilere" sahip 6égrenciler yaratmaya her zamankinden daha fazla 6nem
veren bir karakter degerlendirmesini dahil etti. Arastirmalar ayni zamanda duygusal ve
davranissal performansi gelistirmeye yénelik ¢alismalarda gorildigu gibi degerlere
ulasmanin dlgilmesinde daha niceliksel yontemleri dikkate almakta ve su anda

degerlendirmektedir (Durlak ve digerleri, 2011).
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Degerler egitimi, bir “toplumun dnemli gordigu” ideallerin 6gretilmesini icerir (Lovat ve
Toomey 2007; Robb 2008). Okullar toplumsal degerlerden, okuldan ve sinif degerlerinden
etkilenir (DeNobil, J ve Hogan,E, 2014). Bunlar yerel dini 6gretileri, okul kaltirint, mufredati,
pedagojiyi ve toplumun etkilesimini kapsar. Ogretmenler bu nedenle sinifta bu etkilerin
¢coguyla karsilasir ve bunlarin 6gretimi agisindan sonugclari olur. Dinyanin diger yerlerindeki

ogretmenler de 6grencilere karakter egitimi vermeye bagl kalmaktadir.

Somut veya okul mifredatinin bir pargasi olan degerlere ek olarak, Philip Jackson
(1968) "okul beklentilerinin ve siniftaki yapinin nasil agik olmayan bir degerler ¢cergevesi
olusturdugunu ortaya c¢ikaran gizli miifredat" terimini icat etti. Ogretmen évgusi, égrenci
gruplamasi ve gug¢ oyunlari, hepsi okuldaki gizli degerleri tanimlar. Bu nedenle degerler

somut olabilecegi gibi okulda meydana gelen g¢esitli durumlarda da ima edilebilir.

Dunyanin her yerindeki okullarda gelistiriimesi istenen degerler pek gok benzerlik
icermektedir. Bazi Ulkeler kendi egitim bakanliklari binyesinde belirli hedefler belirlerken,
digerleri belirli bir uygulama semasi olmaksizin bazi ¢cok genel ydnergeleri benimsemis
olabilir. ingiliz Egitim Bakanhgi (Agustos 2017) Karakter Egitimi Raporu, dayaniklilik,
durustluk, siki galisma, 6z kontrol, takim ¢alismasi, liderlik vb. 6zelliklerin gelistiriimesinden
bahseder. Bu 6zelliklerin 6grencilerin akademik gelecegi, istihdami ve istihdami igin 6nemli
oldugu belirtiimektedir. Ayni zamanda en iyi uygulamalari gézden gecirmek igin okullarda

cesitli programlar uygulamaya koymustur. (Zbar ve digerleri, 2005).

Hint Egitim sistemi (NCERT) 4 evrensel degeri ortaya koyar: adalet, 6zgurlik, esitlik
ve kardeslik ve bu ana hatlar dahilinde daha fazla agiklama. Okullara bagh olarak 6grencilere
okul projeleri, sabah toplantilari, okul sosyal yardim programlari araciligiyla baskalarina

hizmet etmeyi 6grenme ve daha fazlasi araciligiyla degerler asilanir (NCERT, 2016).

Japonya'da, kisinin zihnini, kalbini ve bedenini bir butln olarak 6gretmeyi amaclayan
karmasik bir ahlaki egitim sistemi vardir. Araglarindan biri, devlet tarafindan verilen, erken

siniflarda “kendine bakmak”, “diger insanlarla birlikte”, “dogaya dokunmak” ve “herkesle

birlikte” gibi kategorileri iceren degerler ders kitaplarinin kullaniimasini igerir (Bolton,
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2015).Japonca programi, agik ahlaki dersler icerir ve 6grencilerin duygusal konulardaki
tepkilerini kaydettikleri bir kalp defteri tutmak gibi benzersiz bir yonu igerir. Ancak MEXT'nin
(Japon Egitim Bakanligi) tim bu yénergelerinin uygulanma derecesi okuldan okula ve
ogretmenden dgretmene degismektedir (Bolton, 2015). Giliney Amerika'da evrensel insani
degerler devlete bagllikla birlestirilmistir. Venezuela'daki André Bello Katolik
Universitesi'nden José Francisco Juarez (2002), toplum ve egitim sistemi icinde hayal
gucunun, 6zgarlagan, iligkilerin, kimligin yani sira katilim ve hizmetin tegvik edilmesi Uzerine

yazmaktadir.

Buna karsilik ABD, 2001 tarihli Higbir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi'ndan getirilen
standartlardan kaynaklanan Karakter Egitiminde Ortakliklar Programi (PCEP) programi
araciligiyla okullarda karakter gelisimini tesvik etmistir. Bu program, diinya ¢capindaki
okullarda tasarlanan 6zel programlara hibe vermektedir. Ogrencilere degerleri agilayan bir

ulke var ama sistematik bir yaklasim yoktur.

Dunya c¢apinda ilgili Egitim Sistemlerinin arzuladigi degerlerde bulunan bircok
benzerlige ragmen, ayni zamanda bunlarin uygulanmasindaki titizlik agisindan da farkhliklar
vardir. Ancak son yillarda dinya ¢apinda temel insani degerlerin 6gretilmesi gerektigine dair
farkindaligin arttigi gérultyor. Birmingham Universitesi tarafindan yapilan bir ankette (Nisan
2018), Birlesik Krallik'taki 6gretmenlerin %80'i okullara karakter egitiminin dahil edilmesinin
isyeri icin gerekli becerileri gelistirecegini ve akademik yeteneklerini gelistirecegini belirtti. Bu
bariz ihtiyag g6z 6nline alindiginda, karakter egitimi agisindan gergekte neyin ve nasil
ogretildigine dair i¢ goru kazanmak ve nelerin basaril olabilece@i konusunda bilgi edinmek

onemlidir.

Bu yazida, Yunanistan'daki 6zel bir ilkégretim okulunun ingilizce bdlimi dégretmenleri,
ELT mufredatina entegre edilen de@erler projeleri ile ilgili sinif deneyimlerini anlatiyor ve

tartisiyor. Gorusleri asagida agiklanmigtir.
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ingilizce Dersi ve Degerler Egitimi

Uluslararasi bir dil olma 6zelligini kabul ettirmis ingilizce dersi dilin beraberinde kiltir
aktarimi da de@erlendirildiginde, s6z konusu dersin evrensel degerlerin kazandiriimasinda ve
uygun bir atmosfere sahip oldugunu ifade etmek cok olagandir. ingilizce dersinde ahlaki
degerlerin dinamiklerine gére ve sosyal degerlerin tartisiimasina elverisli bir ortam
sunulmaktadir. Bu sebeple de ingilizce dersinin ahlak egitimi icin dogal bir ortam oldugu
soylenebilir. Ayrica, ingilizce dersi insanlar ve killtiirler arasi etkilesim vurgusunun, ahlak
egitiminin baslica konulari olan olumlu karakter 6zellikleri gelistirme, kiltur ici ve kalttrler
arasl takdir ve empati kurma ve bagkalarinin kiltirlerini anlama basliklarini gergeklestirmeye
olanak saglayan bir iklim olusturur (Shaaban, 2005). Kllturler arasi iletisimi saglayan bir
anahtar olan ingilizce bireylere kulturler arasi farkindalik, evrensel degerler, kiiresel sorunlar,
elestirel disinme, liderlik 6zellikleri, farkh bakis acgilari gelistirme ve yeni fikirlere agik olma
kazanimlarinin edindirimesinde ise kosulabilir (Focho, 2011). Bu noktada, ingilizcenin
uluslararasi bir iletisim dili olmasi, ingilizce derslerini evrensel dederleri kazandirmak igin
uygun bir arag haline getirmektedir. MEB tarafindan 2018 yilinda hazirlanan ingilizce dersi
ogretim programinin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda tanimlanan Turk Milli Egitim
Sistemi’nin genel amaglarina uygun olarak gézden gegirildigi ve dizenlendigi belirtimektedir
(MEB, 2018). Programin diizenlenmesinde degerler egitimi de goéz 6nline alinmis, bu baslik

kapsaminda ulusal ve evrensel degerlerin dneminin alti ¢izilmigtir. “Arkadaslik”, “adalet”,
“‘duristlik”, “6z denetim”, “sabir”, “saygl”, “sevgi”, “sorumluluk”, “vatan sevgisi’ ve
“yardimsever olma” 6grencilere Ingilizce dersi dgretim programinda kazandiriimasi gereken
degerler olarak belirlenmistir. S6z konusu degerlerin ayri bir konu olarak gorilmedigi ve
programda cesitli temalar icinde yer alarak kazandirilmasinin hedeflendigi belirtiimistir (MEB,
2018). MEB tarafindan kazandiriimasi hedeflenen degerlerin bu ¢alismada temel alinan
Karakterin Alti Temel Yapitasi (“The Six Pillars”, 1992) deger siniflamasi ile értistiguni
sdylemek mumkundir. MEB’in istendik olarak belirttigi degerlerin Karakterin Altl Temel
Yapitasi ile értiismeleri tek tek incelendiginde; “arkadashk” ve “durtstlik” degerlerinin

”

“guvenilir olma” degeri ile; “adalet” degerinin “adil olma” degeri ile; “sorumluluk”, “sabir’ ve
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“6z denetim” degerlerinin “sorumluluk” degeri ile; “saygi” degerinin “saygili olma” degeri ile;
sevgi ve “yardimsever olma” degerlerinin “koruma kollama” degeri ile; “vatan sevgisi”
degerinin arastirmada kapsami genigletilerek “etkili vatandaslik” olarak ifade edilen
“vatandaslik bilinci” degeri ile paralel oldugunu séylemek mimkinduir. Programda ifade
edilen dederlerin, programin uygulanmasi i¢in bir ara¢ olarak nitelendirilebilen ders

kitaplarinda da yer almasiyla hedef degerlerin kazanimi daha etkili olacaktir.

ingilizce dersinde dgretilen degerler her zaman 6rtiilidir. Bagkalarina saygi
goOstermek, sirasini almak, sorumluluk almak ve édevleri zamaninda teslim etmek,
ogrencilerin okulda 6grendiklerinin ayrilmaz bir pargasi olan temel degerlerdir. Bu degerler
cocuklara yalnizca iyi sinif Gyeleri olmayi 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda iyi vatandaslar

ve topluluk Gyeleri olmayi 6grenmenin temelini olusturur.

Onemli olan ise, dgretmenlerin degerleri 6gretip 6gretmemesi gerektigi degil,
ogretmenlerin 6grencilerine ne tir degerler gelistirmelerine yardimci olmasi gerektigidir.
Oncelikle 8gretmen olumlu bir rol model olarak dogru davranislara model olur. Bunlar
durdstligu, baskalarina saygl gostermeyi, kendi eylemlerinin sorumlulugunu almayi,
isbirligini ve ilgiyi icerir. Ogrenciler 6gretmenlerinin yansimalaridir. Ogretmenin davranis,

davranis ve konusma sekli 6grenci tarafindan gézlemlenir ve degerlendirilir.

ikincisi, 6grencilere 6grendiklerini nasil distineceklerini ve degerlendireceklerini
dgreterek ders igeriginin yani sira degerleri de 6gretmektedirler. Ornegin, Diinya Gini'ni
ogreten bir ders yalnizca gergekleri ve rakamlari 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda ¢evreye

duyarl olmayi da dgretmektedir.

ingilizce 6gretmenleri ders igeriklerinin dogasi geregi degerleri dgretir. Ogrendigimiz
ve konustugumuz diller diisinme seklimizi, diinyaya bakisimizi ve hayatlarimizi yasama
seklimizi etkilemektedir. Cocuklar ikinci bir dil 6grendiklerinde kelimelerden daha fazlasini
ogrenirler. Farkli kaltarleri, farkl diginme bicimlerini ve farkliliklari nasil kabul edip saygi

duyacaklarini égrenirler.
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ilgili Aragtirmalar

Yapilan arastirmalar sonucu alan yazinda degerler egitiminin ders kitaplarina
yansimasi hakkinda birgok ¢alismanin var oldugu ancak ingilizce ders kitaplarin degerler
egitimi agisindan arastirilmasi ile ilgili kisith veriler oldugu ifade edilebilmektedir. Literatlire
bakildiginda Yabanci dil olarak ingilizce égretimi programinda yer alan degerlerin ilkokul
ingilizce ders kitaplarina yansimasina yonelik galismalara rastlaniimayip, daha gok ortaokul
ve lise ders kitaplarina yonelik galismalarin oldugu goérilmektedir. (Sen, 2008; Karagdz,
2009; Celikpazu ve Aktas ). Hatta bu calismalarin ingilizce dersinden ziyade Tiirkge ve
sosyal bilgiler dersi ile ilgili galismalarin agirlikta oldugu séylenebilir (Keskin, 2008). Bu
nedenle bu calismada degerlere ilkokul ingilizce ders kitaplarinda ne denli yer verildigi

arastinlmigtir.

Bu galismalardan biri Sen “Altinci Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilettigi
Degerler Acisindan incelenmesi” (2008) adli ¢calismasinda altinci sinifta okutulan Tiirkge ders
kitabi olarak bes yayinevinin kitaplarini inceledigi gérilmektedir. Ders kitaplarindaki metinlere
20 degerden olusan “Degerler inceleme Formu” uygulanmistir. Uygulama sonucunda tespit
edilen degerlerin ylzde ve frekans oranlarina bakildiginda degerlerin esit bir sekilde yer

almadigi goérulmektedir.

Karagoz “Yapilandirmaci Yaklagima Gére Ilkdgretim 6. ve 7. Sinif Tlrkge Ders
Kitaplarindaki Degerlerin incelenmesi” (2009) adl yiiksek lisans calismasinda érneklem
olarak ilkdgretim 6 ve 7. Sinif Tiirkge ders kitaplarini segmistir. Ders kitaplarindaki metinler
Deger inceleme Formu ile incelenmistir. Ders kitaplarinin toplam 73 deger tizerinden
incelenmesinin sonucunda yine bazi dederlere agirlik verildigi bazi degerlerin ¢ok az yer

aldigi anlagiimistir.

Celikpazu ve Aktas “MEB 6, 7 ve 8. Sinif TUrkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin
Deger iletimi Agisindan incelenmesi” (2011) adli galismada érneklem olarak Milli Egitim
Bakanligi yayinlarina ait 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders kitaplari segilmistir. Yapilan calismada

MEB 6, 7 ve 8. sinif Tlrkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerlerin iletimini istenen



37

dizeyde gergeklestirmedigi ve 6. sinifta deger iletiminin daha yogun oldugu, 7 ve 8. sinifta

ise azaldigi goralmustar.

Bu bdlimde ilgili galismalara ve yapilan analizlere kisaca deginilmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda degerlerin ilkokul ingilizce ders kitaplarinda oldugu gibi farkli

disiplinlere ait ders kitaplarinda da homojen bir sekilde dagilmadigi gorulmektedir.

Bolim 3

Yontem

Arastirmanin Tiru

Bu arastirmada ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin ilkokul
kitaplarina yansimasinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, yazili metinlerin ve
gorsellerin incelenip belli boyutlar gergevesinde ¢dézimlenmesini gerektirdiginden dokiman
incelemesi ¢alismasi olup nitel ydntem benimsenerek desenlenmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizidir
(Yildinnm ve Simsek, 2018). Nitel arastirmada dokiman incelemesi tek basina bir veri
toplama ydntemi olabilecegi gibi diger veri toplama ydntemileri ile birlikte de kullanilabilir

(Yildirim, ve Simsek, 2011:187).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmamizin galisma grubunu 2022-2023 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan ilkokul devlet okullarina gdnderilen ingilizce ders kitaplari olusturmustur. Bu evren,
Turkiye genelindeki ilkokul devlet okullarinda kullanilan ingilizce ders kitaplarinin tamamini

kapsamaktadir.

Arastirmanizda drneklemini olusturacak kitaplar ise ingilizce 2. sinif, ingilizce 3. sinif
ve ingilizce 4. sinif MEB Ders Kitaplari (2022-2023) olarak belirlenmistir. Bu kitaplar, evrenin

temsil edilmesi amaciyla secilen érneklem grubunu olusturur.

Bu kitaplar arastirmaya dahil edilmistir. Cankau ilgili sinif diizeylerindeki ders kitaplari,

ilkokul dgrencilerinin ingilizce dil becerilerini gelistirmeye yonelik énemli kaynaklardir. Bu ders
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kitaplari, Milli Egitim Bakanh@i tarafindan hazirlanmig ve ilkokul 6gretmenlerinin derslerinde

kullandigi resmi kaynaklardir.

Aragtirmanizda bu kitaplara odaklanmanizin gerekgesi, ilgili sinif dizeylerindeki
dgrencilerin degerler ve alt gostergeler ile kdk deger oranlari konularindaki ingilizce

becerilerini anlamak, degerlendirmek ve analiz etmektir.

Bu secimimiz, ilgili sinif dUzeylerindeki ders kitaplarinin igerigini ve dégrencilerin bu
konulardaki performansini degerlendirmek igin uygun bir érnekleme stratejisi oldugunu
gOsterir. Bu sekilde, arastirmanizda ilgili ders kitaplarindaki degerler, alt gostergeler ve kdk
deger oranlari tizerine analizler yapabilir ve ilgili sinif diizeylerindeki égrencilerin ingilizce dil

becerilerini degerlendirebiliriz

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma ingilizce dersi 6gretim programlarinda yer alan degerlerin MEB’e bagl
ilkokullarda okutulan tim ingilizce kitaplarinin incelenmesi amaciyla gerceklestiriimistir.
Arastirmanin problemi kapsaminda devlet okullarinda hangi ingilizce ders kitaplarinin
okutuldugu tespit edilerek ¢calismaya baslanmistir. 2022-2023 yilinda MEB tarafindan ilkokul
devlet okullarina génderilen ingilizce ders kitaplari eba.gov.tr adresinden dijital, bir ingilizce
o6gretmeni vasitasi ile de fiziki olarak temin edilmektedir. Elde edilen kitaplardaki degerlerin

tespiti icin icerik analizi yontemi kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma problemi dogrultusunda MEB ilkokul devlet okullarinda 2022-2023 yillari
arasinda okutulan ingilizce kitaplari tespit edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda MEB
ilkokullarinda 2.sinif ingilizce (Bilim ve Kiltiir Yayinlari), 3.sinif ingilizce (MEB Yayinlari)
3.sinif ingilizce (Tutku Yayinlari, Just for English), 4.sinif ingilizce (MEB Yayinlari, Learn with
Bouncy), 4.sinif ingilizce (Cem Web Ofset Yayincilik, Sunshine English 4) ders kitaplarinin

okutuldugu goralmektedir.
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Yildinnm ve Simsek (2011)’e gore dokiman incelemesinin belli bagl bes asamasi

vardir:

1. Dokimanlara ulagsma: Arastirmaci problem cimlesindeki ifadelerden yola ¢ikarak
gerekli olan dokimanlari belirledikten sonra, hangi dokimanlara ihtiyaci oldugunu belirlemeli.
Bu iglemden sonra ise, bu dokimanlari nerden bulabilecegdini ve erigsim kaynaklarini kontrol
etmelidir. Buradaki anahtar soru ise dokimanlarin énceligi ve nerden ve nasil

bulunabilecegidir.

2. Dokiimanin gergekliginin kontrol edilmesi: OzglnlGgun kontrol edilmesi belki de
dokimanter arastirma icin olmazsa olmaz bir neme sahiptir. Yildirrm ve Simsek (2011) bu
konunun dnemini eger kullanilan kaynaklarin orijinalligi kontrol edilmezse ve bu kaynaklar
daha sonra sahiplenilmezse, hem arastirmanin hem de arastirmacinin givenirligi dnemi

sorgulanabilir ve bu da aragtirmacinin batun emeklerinin heba olmasi anlamina gelecektir.

3. DokUimanlari anlama: Birinci ve ikinci asamalarda arastirmaci dokiimanlari elde
etmis ve kaynaklarini bulmus olacaktir. Bir sonraki basamak olan dokiimanlari 78 anlama ise
arastirmacinin bulmus oldugu dokimanlari okumasi ve anlamasi ve ¢ézmesi gerekmektedir.
Yildirnm ve Simsek (2011), eger arastirmaci, arastirmayi sadece dokiimanlara dayali olarak
gerceklestirecekse, bu dokiimanlarin belirli bir sistem igerisinde ve birbirleriyle kargilastirmal

olarak ¢ézumlenmesi gerektigini belitmektedirler.

4. Veriyi analiz etme: DokUmanlar bir arastirmada tek bir veri setini olusturmakla
beraber diger nitel arastirma yéntemleri ile beraber de kullanilabilmektedirler. Arastirmada
tek bir veri seti olarak kullanilacak dokimanlarin arastirmanin amacina gore kapsamli bir
icerik analizine tabi tutulmasi gerekir. Buna drnek olarak, herhangi bir alanda yazilmis ders
kitaplarini ayrintili bir arastirma konusu yapmak isteyen bir arastirmaci distnulebilir. Burada
arastirmaci dokUmanlari, yani ders kitaplarini tek basina veri kaynagi olarak kullanmaktadir.

(Yddirim ve Simsek, 2011).
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Yukarida belirtilenler dogrultusunda MEB’e bagli ilkokullarinda okutuldugu belirlenen
kitaplar Milli Egitim Bakanlig’na bagh bir devlet okulunda gérev yapan bir ingilizce égretmeni

vasitasiyla temin edilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada gegerlik 6lgcme aracinin hedef veriyi dogru dlgmesi ile yakin bir iligkiye
sahiptir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin niteligi ve gercegi yansitmasi élgme
aracina baglidir. Arastirmanin sonuglarinin gegerliligi de bu dogrultuda etkilenmektedir. Yani
6lgme aracinin dogru sonuglar vermesi ile arastirmanin gegerliligi de olumlu yénde

etkilenecektir (Yildinm ve Simsek, 2016).

Cahsmanin gecerliligini saglayabilmek igin veri toplama kaynagi olarak MEB’e bagh
ilkokul devlet okullarinda 2022-2023 yillarinda Tirkiye genelinde okutulmakta olan ingilizce
ders kitaplarinin tima arastirmaya dahil edilmistir. Ders kitaplarindaki okuma metinleri,
diyaloglar, alistirmalar ve gorseller ilettikleri degerler agisindan analiz edilecek dékimanlar

olarak incelemeye tabi tutulmustur.

DokUmanlar arastirmanin problemi dogrultusunda incelenmis, incelenen kitaplar
arastirmada tek basina veri olarak kullaniimistir. Bu bakimdan incelenen kitaplar
arastirmanin amaci dogrultusunda kapsamli bir icerik analizine tabi tutulmustur. Boylelikle

calismanin gecerliligi ve guivenirliginin artirilmasi amacglanmistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Deger inceleme Cahismalar:
Tablo 1

Ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) Degerler ve Alt Géstergeleri

Deger Alt Gosterge

Adalet Paylasimda bulunma
Trafik kurallarina uyma

Sinif igindeki kurallara uyma

Dostluk, Arkadaslariyla oyunlara dahil olma

Ekip oyunlarinda iyi iletisim kurma
Durustlik
Oz Denetim Gerektiginde diger kisilerden yardim alma
Sabir Hayvanlara sabirla yaklasma
Sayqgl Arkadaslarinin kararlarina saygi duyma
Sevgi Hayvanlari sevme ve koruma

Cok sevdigi yiyecekler ve meyveler
Sorumluluk Grup galismalarinda sorumluluk alma
Vatanseverlik
Yardimseverlik Sinifta 6gretmenine ve arkadaslarina yardimda bulunma

Yukaridaki tabloda (Tablo 1), gesitli degerler ve alt gostergeleri belirtilmistir. Tablo 1,
incelendiginde adalet degerinin alt gdstergesinde paylasimda bulunma, trafik kurallarina
uyma ve sinif icindeki kurallara uymayi barindirdigi gérilmektedir. Bu deger, cocuklara
baskalariyla adil bir sekilde paylasmayi 6gretmesi baglaminda énem tagimaktadir. Alt
gOsterge olarak, cocuklar sira disi durumlari fark ederek ve digerlerinin ihtiyaclarini
gbzeterek paylasmayi 6grenmektedir. Trafik kurallarina uyma degeri cocuklara trafik
kurallarina uymayi ve guvenli bir sekilde hareket etmeyi 6gretmektedir. Alt gosterge olarak,
cocuklar trafikte yayalarin ve araclarin guivenligini saglamak icin kurallara uymayi
o6gretmektedir. Sinif igindeki kurallara uyma degeri ¢ocuklara sinif igindeki kurallara saygi
duymayi ve uygun davraniglar sergilemeyi 6gretmektedir.

Dostluk degerinin alt gostergesinde arkadaslariyla oyunlara dahil olma ¢ocuklara arkadaslik
iliskilerini gelistirmeyi ve digerleriyle birlikte oynamay1 6gretmektedir.

Durustlik degeri gocuklara dogruyu sdylemenin dnemini vurgulamaktadir.
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Oz denetim gocuklara bagimsiz diisiinmeyi ve gerektiginde yardim istemeyi 6gretmektedir.
Alt gosterge olarak, ¢ocuklar kendi baglarina sorunlari ¢ézmeyi deneyimlerken, gerektiginde
digerlerinden yardim almayi 6grenmektedir.

Sabir degerini ele aldigimizda bu deger, ¢cocuklara sabirli olmayi ve bagkalarina anlayish bir
sekilde yaklagsmayi 6gretir. Cocuklar hayvanlara kargi sabirli olmayi ve onlara saygili
davranmayi 6grenmektedir.

Saygi degerinin alt gostergesi arkadaslarinin kararlarina saygi duyma, bu deger, ¢cocuklara
baskalarinin fikirlerine, duygularina ve haklarina saygi duymayi 6gretmektedir.

Bir diger deger sevgi, Bu deger, cocuklara hayvanlara sevgiyle yaklasmayi ve onlari koruma
bilincini 6gretmektedir.

Sorumluluk degeri gocuklara sorumluluk bilincini ve taahhutlerini yerine getirmeyi 6gretir.
Cocuklar grup calismalarinda sorumluluk almayi égrenir ve kendilerine verilen gérevleri
tamamlama sorumlulugunu Ustlenmektedir.

Vatanseverlik dederi cocuklara vatanlarina ve ulkelerine sevgi ve bagllik duygusunu
ogretmektedir. Alt gésterge olarak, ¢ocuklar Ulkelerine ve bayragina saygi gostermeyi
o6grenmekte ve milli degerlere sahip ¢ikmaktadir.

Yardimseverlik degeri cocuklara baskalarina yardim etmeyi ve empati kurmayi 6gretmektedir.
Alt gosterge olarak, ¢ocuklar sinif arkadaslarina ve 6gretmenlerine yardim etmeyi 6grenir ve
destek olurlar.

Bu tablo, ¢ocuklarin karakter gelisimi icin dnemli de@erleri ve bu degerlerin alt gbstergelerini
temsil etmektedir. Bu degerlerin ¢gocuklarin sosyal iligkilerini, davranislarini ve kisisel
gelisimlerini etkiledigi dusunudlmektedir. Bu degerler ve alt géstergeleri gcocuklarin egitiminde

ve toplumsal yasamda 6énemli bir rol oynamaktadir.

Sekil 2 :

Deger: Sevgi
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v‘-""

Kaynak: ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:9

Sekil 3 :
Deger: Dostluk

w NOW I KNOW SAYING |-------------mmmmmmemmemomoees
o & —

Yes, this is
a picnic.

[This is a picnic.

Kaynak: ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:20

Sekil 4 :
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Deger: Adalet

(Z)Give instructions to the class. |

Kaynak: ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:37

Sekil 5 :

Deger: Oz Denetim



Pick up a card.
Mime the animal.
Help your friends to find it out.

Kaynak: ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:140

Sekil 6 :

Deger: Sorumluluk

45



* Your teacher will choose some of your friends.
* They will go to the board, listen to the teacher and

try to follow the instructions.

Point to your

Kaynak: ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:90

46
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Tablo 2

Ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi (2022- 2023) K6k Deder Oranlari

Kok Degerler Metin Gorsel Soru Toplam
f %
Adalet 6 3 2 11 1%
Dostluk, 7 12 3 22 23%
Durustlik 0 1 7 8 8%
Oz Denetim 3 1 1 5 5%
Sabir 2 1 0 3 3%
Saygi 2 1 1 4 4%
Sevgi 6 9 2 17 18%
Sorumluluk 4 6 1 11 11%
Vatanseverlik 0 0 0 0 0%
Yardimseverlik 3 11 2 16 16%
Toplam 33 45 19 97 100%

Tablo 2’ye gére; ingilizce 2. Sinif MEB Ders Kitabi'nda (2022- 2023) bahsi gecen
degerler icerisinde %23 ile “dostluk”, %18 ile “sevgi”, %16 ile “yardimseverlik” ve %11 ile
“adalet” ve “sorumluluk” degerleri islenmistir.

“Dostluk”, “Yardimseverlik” ve “Sevgi” degerleri ile ilgili gorsel yogunluk fazla iken,
“Durastlik” degeri ile ilgili soru yogunlugu mevcuttur. “Adalet” degeri ile ilgili de metin iginde
anlatim mevcuttur. Ogrencilerin yaslarindan étiir(i genellikle gérsel hafiza kanallar tercih

edilmistir.



Tablo 3

Ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi (2022- 2023) Degerler ve Alt Géstergeleri

Deger Alt Gosterge
Adalet Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.
Adil olma ile ilgili drama ¢alismasi yapma
Dostluk, Sinif igi etkinliklerle arkadaglar arasi iletisimi arttirma
Duarustlik Darustlik ile ilgili sinif ici oyunlar oynama
. Sorumluluklar yerine getiriimediginde olasi sonuglari séyler
Oz Denetim Erken kalkip okula erken gelinmesinin gergeklesmesi,
Sabir Insanlarin duygu gegislerinin aktariimasi,
Sabirli davranisin erdemi,
Sayqi Aile blyUklerini taniyarak, ziyaret etmek
Trafikte nasil saygi gosterdigini ve saygi gosterilmesi gerektigini aciklar
Sevgi Aile ve akrabalarini taniyip sevme
Arkadaslarini sevme
Dogada yasayan canli ve cansiz tim varliklarin bir batin oldugunu ve
yasamimizdaki 6nemini kavrar
Sorumluluk Sorumluluklarini yerine getirir.

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Sorumluluk almaya istekli oldugunu goésterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Odevlerini zamaninda yapma sorumlulugu bilinci,
Atatlrk ve vatan sevgisi vurgulanir

Ataturk’dn ailesi tanitilir
Ulkemiz igin Atatiirk’in dnemi vurgulanir

Ulkemizin 4 mevsim yaganan bir tilke olmasinin anlatiimasi
Arkadaglariyla beraber isbirligi icinde ¢calismanin énemi

Aileye ydnelik yapilan etkinlinler

Engelli bireylere yardim etme

48

Bu tablo( Tablo 3), farkli degerler ve erdemlerle ilgili gesitli konulari icermektedir. Her bir

deger veya erdem, belirli bir davranis veya kavramla iliskilendirilmistir. Adalet degeri

tablodaki agiklamaya goére kendinin ve bagkalarinin haklarini korumakla ilgilidir. Adalet,

esitlik, tarafsizlik ve duristluk ilkelerine dayanmaktadir. Bu erdem, insanlarin haklarini

savunarak adil ve dengeli bir sekilde davranmalarini gerektirmektedir.

Adil Olma degeri alt gostergesinde drama c¢alismasi yaparak adil olma kavrami Gzerinde

¢alismak, 6grencilere adil davranmanin énemini géstermektedir. Bu tir bir etkinlik,

ogrencilerin empati kurmalarini ve farkh bakis acilarini anlamalarini saglamaktadir. Dostluk

degeri sinif i¢i etkinliklerle arkadaglar arasi iletisimi arttirma, dostluk kavramini
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vurgulamaktadir. Bu tir etkinlikler, dgrenciler arasinda gliven, anlayis ve dayanisma
duygularini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Durustlik degeri duristlik ile ilgili sinif ici
oyunlar oynamak, égrencilerin durdstlik dederini anlamalarini saglamaktadir. Bu tir
etkinlikler, yalan sdylemek yerine dogruyu sdylemenin dnemini vurgulamaktadir.

Sorumluluk dederi sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdylemek,
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmenin énemini anlamalarini saglamaktadir. Bu
erdem, dgrencilere dogru kararlar almayi, taahhatlerini yerine getirmeyi ve sonuclarina
katlanmayi 6gretmektedir.

Oz Denetim degeri erken kalkip okula erken gelme gibi davranislar, 6z denetim erdemiyle
iliskilendiriimektedir. Bu davranig, 6grencilerin kendilerini kontrol etmeyi, hedeflerine ulagsmak
icin disiplinli olmayi ve kendi davranislarini yénetmeyi 6grenmelerini saglamaktadir.

Sabir, insanlarin duygu gegislerinin aktariimasi ve sabirli davranigin erdemi, sabir kavramini
vurgulamaktadir. Sabir, zorluklarla basa ¢ikmak, sakin kalmak ve uzun vadeli hedeflere
ulasmak igin gereklidir.

Saygi degeri aile buyiklerini tanimak ve ziyaret etmek, saygi degerini vurgulamaktadir. Bu
tlr davraniglar, 6grencilere bagkalarina saygi gostermeyi, farkliliklara toleransh olmayi ve
insanlarin degerini takdir etmeyi 6gretmektedir.

Sevqi, aile ve arkadaslari sevme, sevgi kavramini vurgulamaktadir. Bu tir davraniglar,
ogrencilerin empati kurmayi, sevgi ve sefkat duygularini ifade etmeyi ve bagkalariyla baglanti
kurmayi1 6grenmelerini saglamaktadir.

Dogada Yasayan Varliklar degeri dogada yasayan canli ve cansiz tUm varliklarin bir batin
oldugunu ve yagsamimizdaki dnemini kavramak, ¢evre bilinci ve dogaya saygiy
vurgulamaktadir. Bu tir etkinlikler, dgrencilere doganin korunmasi, surdurilebilirlik ve
cevresel sorumluluk hakkinda farkindalik kazandirmaktadir.

Vatanseverlik de@eri alt gdstergesinde Atatirk ve vatan sevgisi vurgulanmaktadir. Bu tur
etkinlikler, 6grencilere vatanseverlik duygusunu asilamakta, milli degerlere saygiyi ve ulke
sevgisini gelistirmektedir. Ayrica Atatirk'in ailesini tanitmak ve onun Ulke icin yaptigi dnemili

katkilari vurgulamak da bu erdemi desteklemektedir.
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Yardimseverlik degeri arkadaslarla igbirligi icinde ¢calismanin énemi, aileye yonelik etkinlikler
ve engelli bireylere yardim etme, yardimseverlik degerini vurgulamaktadir. Bu tir etkinlikler,
o6grencilere baskalarina yardim etmeyi, empati kurmayi ve toplumda pozitif bir etki
yaratmanin énemini 6gretmektedir.

Bu tablo, 6grencilerin karakter gelisimine katkida bulunmay1 amaclayan gesitli degerleri ve
erdemleri kapsamaktadir. Her bir deger ve erdem, égrencilerin olumlu davranislar
sergilemelerini, etkili iletisim kurmalarini, sorumluluk almalarini ve topluma katkida
bulunmalarini tesvik etmektedir. Ayrica, bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin kendilerini

tanimalari, baskalarini anlamalari ve degerli iliskiler kurmalari desteklenmektedir.

Sekil 7 :

Deger: Sevgi



Sekil 8 :

Deger: Saygi

Say buzz when it is 3, 6,9, 12, 15, 18.

Kaynak: ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:20
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C2 ¥ Listen to the speaker and circle the correct picture. @

Kaynak: ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:36

Sekil 9 :

Deger: Yardimseverlik
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@ Work in groups. Learn about your friends’ feelings.

How do you feel,
Derek?

Kaynak: ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:62

Tablo 4

ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) Kék Deger Oranlari

Kok Degerler Metin Gorsel Soru Toplam

f %
Adalet 4 3 1 8 5%
Dostluk, 3 12 2 17 12%
Durustlik 2 3 2 7 5%
Oz Denetim 5 1 1 7 5%
Sabir 4 2 0 6 4%
Saygi 8 15 5 28 19%
Sevgi 6 7 2 15 10%
Sorumluluk 3 5 1 9 6%
Vatanseverlik 3 12 5 20 14%
Yardimseverlik 9 17 3 29 20%
Toplam 47 77 22 146 100%




Tablo 4’ye gére; ingilizce 3. Sinif MEB Ders Kitabi'nda (2022- 2023) bahsi gecen
degerler icerisinde %20 ile “yardimseverlik”, %19 ile “saygl” ve %14 ile “vatanseverlik” ve
%12 ile “dostluk” degerleri islenmistir.

”

“Dostluk”, “Yardimseverlik” “Vatanseverlik” ve “Saygi” degerleri ile ilgili gorsel
yogunluk fazladir ¢linkl 6grencilerin gorsel hafizalarinin daha iglevsel oldugundan 6ttrQ

gorsel hafiza kanallari kullaniimistir.

Tablo 5

Ingilizce 4. Sinif MEB Ders Kitabi (2022- 2023) Degerler ve Alt Géstergeleri

Deger Alt Gosterge
Adalet Adaleti saglayacak meslek gruplarinin tanitilmasi
Dostluk, Arkadaslara vakit gecirmek

Ekiple beraber oyunlar oynamak
Diirtistliik Eylemlerin dogru olup olmadiginin sorgulanmast
Oz Denetim Sorunlarini1 ¢é6zmede kendine giivenildigini hisseder.

Kendisinin ve baskalarmin haklarini korur.
Sabir Kendinden kiigiik insanlara karsi sabirli olmak

Bagkalarina kars1 sabirli olmay1 6grenir

Sabrin ne demek oldugunu kavrar
Sayg1 Diger iilke vatandaslarina saygi gosterme
Sevgi Arkadaglarin1 sevmek

Bos vakitleri eglenceli vakitlerle gegcirmek

Doganin sevilmesi ve tahrip edilmemesi
Sorumluluk Cocugun yapabilecegi islerle ilgili belirli sorumluluklar verilir

ve yerine getirilir.

Ekip i¢i sorumluluklar paylastirilir
Vatanseverlik Vatan sevgisini asilama,

Atatiirk’tin Ulusal bir lider oldugunu goésterme ve sevgi duyma

Mustafa Kemal Atatiirk’tin cumhuriyet lideri oldugu,
Yardimseverlik Biiyiikanne ve biiyiikbabaya yardim etmek

Engelli bireylere yardim etme

Adalet degeri adaleti saglayacak meslek gruplarinin tanitiimasi, adalet kavraminin
farkindaligini artirmayi hedeflemektedir. Bu tur etkinlikler, 6grencilere adaletin 6nemini ve

farkli mesleklerin adaletin saglanmasinda nasil katkida bulundugunu gostermektedir.
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Dostluk degeri arkadaslara vakit gecgirmek ve ekiple oyunlar oynamak, dostluk iligkilerini
guclendirmeyi ve sosyal etkilesimi tesvik etmeyi amacglamaktadir. Bu tur etkinlikler,
ogrencilerin birlikte galisma becerilerini gelistirmelerine, sosyal baglari gl¢lendirmelerine ve
empati kurmayi 6grenmelerine yardimci olmaktadir.

DurUstlik degeri eylemlerin dogrulugunun sorgulanmasi, dirustlik degerini vurgulamaktadir.
Bu tur etkinlikler, 6grencilerin kendi davraniglarini degerlendirmelerini, etik sorulari sormay!
ve dogruyu yanlistan ayirt etmeyi 6grenmelerini saglamaktadir.

Oz Denetim degeri sorunlari gdzmede kendine giiven duyma ve kendinin ve bagkalarinin
haklarini koruma, 6z denetim erdemiyle iliskilendiriimektedir. Bu davranislar, 6grencilerin
kendilerine glivenmeyi, sorumluluk almalarini ve bagkalarinin haklarini saygiyla korumayi
o6grenmelerini saglamaktadir.

Sabir deg@eri icin kendinden klguk insanlara ve bagkalarina karsi sabirli olmay1 6grenme,
sabir kavramini vurgulamaktadir. Bu tur etkinlikler, 6grencilerin empati kurmayi, digerlerinin
farkl hizlarda 6grenmelerine veya davranmalarina saygi gostermeyi ve sabirli olmayi
ogrenmelerini saglamaktadir.

Saygi degeri diger Ulke vatandaslarina saygi gosterme, saygi degerini vurgulamaktadir. Bu
tur etkinlikler, dgrencilere kilttrel farklilklari takdir etmeyi, farkli kilttrlere saygili olmayi ve
hosgorilli bir sekilde iletisim kurmayi 6gretmektedir.

Sevgi degeri arkadagslari sevmek ve bos vakitleri edlenceli vakitlerle gegirmek, sevgi
kavramini vurgulamaktadir. Bu tir etkinlikler, dgrencilerin baskalarini kabul etmeyi, sevgi ve
hosgoriyle iliski kurmayi ve zamanlarini keyifli bir sekilde degerlendirmeyi 6grenmelerini
saglamaktadir. Ayrica doganin sevilmesi ve tahrip edilmemesi, ¢evre dostu davraniglarin
tesvik edildigi anlamina gelmektedir.

Sorumluluk degeri cocugun yapabilecegi iglerle ilgili belirli sorumluluklarin verilmesi ve ekip
icinde sorumluluklarin paylastirilmasi, sorumluluk degerini vurgulamaktadir. Bu tir etkinlikler,
ogrencilere kendi sorumluluklarini Gstlenmeyi, isbirligi yapmayi ve takim galismasi

becerilerini gelistirmeyi 6gretmektedir.
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Vatanseverlik degeri vatan sevgisini asilama, Atatlirk'in ulusal bir lider oldugunu gosterme,
sevgi duyma ve ulke i¢in dnemini vurgulamaktadir. Bu tlr etkinlikler, 6grencilerin
vatanseverlik duygusunu giglendirmeyi, Ulkelerine saygl duymayi ve ulusal degerlere
bagliliklarini artirmayi amaclamaktadir.

Yardimseverlik degeri blylkanne ve blyukbabaya yardim etmek, engelli bireylere yardim
etmek gibi davranislar, yardimseverlik erdemiyle iliskilendirilmektedir. Bu tur etkinlikler,
ogrencilerin baskalarina yardim etmeyi, empati kurmayi ve toplumda aktif bir rol oynamayi
ogrenmelerini saglamaktadir.

Bu tablodaki degerler ve erdemler, dgrencilerin karakter gelisimini desteklemek ve pozitif
davranislari tegvik etmek amaciyla tasarlanmistir. Bu deg@erler, 6grencilerin kigisel ve sosyal
gelisimlerine katkida bulunmayi hedefler ve onlari etik degerlere sahip bireyler olarak

yetistirmeyi amaclamaktadir.

Sekil 10 :

Deger: Sorumluluk



Let's make
a compass.

Ok. We need a

. - g paperclip, a bottle
(R cap, magnet, glue, a
. glass bottle cap | glass, and water.

b Do o

Kaynak: ingilizce 4. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:28

Sekil 11 :

Deger: Vatanseverlik
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Look at these

photos! He s Atatirk. \_
Heis the Turkish leader, [
You can see some of his /B
talents here. L.

Emily, can
you row?

but1ean ride
', ahorse,

Check yourself
dand color.

I'can'do it!

Kay
nak: ingilizce 4. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) s:40
Tablo 6

ingilizce 4. Sinif MEB Ders Kitabi ( 2022- 2023) K6k Deger Oranlari



Kok Degerler Metin Gorsel Soru Toplam

f %
Adalet 1 2 1 4 3%
Dostluk 8 19 2 29 18%
Durustlik 1 2 6 9 6%
Oz Denetim 4 8 5 17 1%
Sabir 4 4 2 10 6%
Saygl 1 1 1 3 2%
Sevgi 5 3 9 17 1%
Sorumluluk 8 3 4 15 10%
Vatanseverlik 5 16 2 23 15%
Yardimseverlik 2 25 3 30 19%
Toplam 39 83 35 157 100%

Tablo 6’ye gére; ingilizce 4. Sinif MEB Ders Kitabi'nda (2022- 2023) bahsi gecen

degerler icerisinde %19 ile “yardimseverlik”, %18 ile “dostluk” ve %15 ile “vatanseverlik” ve

%11 ile “sevgi” ve “6z denetim” degerleri islenmigtir.

“Dostluk

yogunluk fazla iken, “sevgi” deg@eri ise soru sorularak aktariimigtir. Metin igerisinde ise

, “Yardimseverlik

LT

“sorumluluk” degeri aktif olarak ifade edilmigtir.

Bolim 5

Sonug ve Oneriler

59

Vatanseverlik” ve “Oz Denetim” degerleri ile ilgili gorsel

Degerler egitimi, bireylerin kabul edilebilir sosyal davraniglar sergilemelerine yardimci olmak

icin toplumsal normlari igsellestirmeyi amaglamaktadir. Deger kavrami bir¢ok farkli sekilde

tanimlanmaktadir. Degerin 6zellikleriyle ilgili olarak, degerin bir kavram ya da inang
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oldugunu; Degerler istenilen davranislari yonlendirir ve dnemleri farklilik géstermektedir.
Degerin kapsamli bir tanimi Johnston (2003) tarafindan yapilmistir: Bir kisinin neyin iyi neyin
kétl, neyin dogru neyin yanlis olduguna karar vermesine yardimci olan inanglardir. inanglar
hem bireysel hem de toplumsaldir. Tim degerlerin belirli insanlar tarafindan ve belirli insanlar
araciligiyla ifade edilmesi bakimindan bireyseldirler... Ancak gigli sosyal glgler bireysel
inanclari etkilemektedir.

Bu yuizden bu calisma, ingilizce derslerinde 6grencilere aktarilan degerlerin ilkokul
diizeyindeki kitaplara nasil yansidigini incelemektedir. Arastirmanin sonuglari, ingilizce dersi
ogretim programindaki degerlerin ilkokul kitaplarinda cesitli sekillerde yansidigini
goOstermektedir. Bu yansimalar, 6grencilerin karakter gelisimine olumlu katki
saglayabilmektedir ve toplumda olumlu etkiler yaratabilmektedir. Ozellikle dostluk, diristlik,
sevgi ve yardimseverlik gibi degerlerin vurgulanmasi, 6grencilerin sosyal ve ahlaki bilinglerini
artirabilmektedir. Bu ¢alismamizda elde edilen bulgular, égrencilerin ingilizce egitim
mufredatina dahil edilmesi konusunda olumlu gorislere sahip olduklarini ortaya
cikarmaktadir. Dostluk, saygi, nezaket, sevgi, adalet, duristlik gibi degerlerin ilkokul
cocuklarina kazandiriimasinin énemli oldugunu ortaya konulmustur. Arastirmaya dahil edilen
kitaplar asagidaki gibi icerik analiz yontemi ile edilen bulgular isiginda degerlendirilmistir:
ingilizce 2. Sinif MEB Ders kitabina ait Tablo 2'ye baktigimizda en sik rastlanan degerlerin
dostluk (%23), sevgi(%18), yardimseverlik(%16) oldugu goértlmektedir. Bu degerlerin daha
cok gorsel metinlerde yer aldidi anlasiimaktadir. Diger degerlerin az da olsa metin, soru ve
gorsellerde yer alsa da vatanseverlik(%0) degerine hi¢ yer veriimedigi gériimektedir.
ingilizce 2.Sinif MEB Ders kitabi incelendiginde cocuklarin karakter geligimi icin énemli
degerleri ve alt gostergelerini agiklamaktadir. Adalet, dostluk, dirustlik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerler, gocuklarin sosyal
iliskilerini, davraniglarini ve kisisel gelisimlerini etkilemektedir. Bu degerlerin ¢ocuklara egitim
sirecinde ve toplumsal yasamda 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir.

ingilizce 3.Sinif MEB Ders kitaplarina ait Tablo 4’e baktigimizda en sik rastlanan degerlerin

vatanseverlik(%20), saygi(%19), vatanseverlik(%14) oldugu goriulmektedir. Cocuklarin



61

gelisim seviyeleri arttikca degerlerin kitaplara farkh oranlarda yansidigi anlagiimaktadir.
Vatanseverlik degerinin 2.sinif ingilizce Ders kitabinda yer almamasina ragmen bu durumun
3.sinif ingilizce Ders kitabinda farkl oldugu acgikca gériilmektedir. Séz konusu kitaplarda yer
almayan degerin olmadigi da anlagiimaktadir. Her bir deger veya erdem Uzerinde yapilan
etkinlikler ve vurgular, 6grencilere bu degerleri anlamalarini, i¢gsellestirmelerini ve gunlik
yasamlarinda uygulamalarini saglamaktadir. Bu sekilde, gocuklar olumlu davraniglar
sergilemeyi, baskalarina yardim etmeyi, sorumluluk almay ve topluma katkida bulunmayi
o6grenmektedirler.

ingilizce 4.sinif MEB Ders kitaplarini inceleyen Tablo 6’ya baktigimizda ise yine en ¢ok ¢ok
rastlanan degerlerin yardimseverlik(%19), dostluk(%18), vatanseverlik(%15) oldugu
gorilmektedir.

ingilizce 4.sinif MEB Ders kitaplarinda ki kdk degerler 6grencilerin karakter geligimini
desteklemeyi ve olumlu davranislari tesvik etmeyi amacglamaktadir. Adalet, dostluk,
durustlik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi
degerler, 6grencilere 6nemli yasam becerileri kazandirmayi hedeflemektedir. Bu degerlerin
ogretilmesi ve vurgulanmasi, 6grencilerin kendilerini ve baskalarini anlamalarini, saygi
gobstermeyi, empati kurmayi, sorumluluk almayi ve topluma faydali olmayi 6grenmelerini
saglamaktadir. Bu sekilde, cocuklar olumlu bir karakter gelisimi sergileyerek toplumda daha
iyi bir etki yaratma potansiyeline sahip olmaktadirlar.

Belirli bir toplumun degerlerini ve ahlakini 6grencilere agilamak her zaman 6rgun egitimin
ayrilmaz bir pargasi olmustur. Ancak son yillarda degerler egitiminin akademik yeterliliklerin
yani sira 6grencilerde gelistirilecek belirli bir dizi hedef olarak ortaya ¢ikmasi da mimkdin
degildi. Degerler egitiminin temel amaci, égrencilerin sosyallesmelerine ve kabul edilebilir
veya uygun davraniglari uygulamalarina yardimci olmak i¢in toplumsal normlari

icsellestirmelerini saglamaktir.

Bu degerlerin igsellestiriimesi cocuklarin ahlaki ve karakter gelisimini destekleyerek onlarin

duyarl ve sorumlu bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir. Pek ¢ok arastirmaci,
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o6gretmen adaylarinin yani sira 6gretmen adaylarinin Turkiye baglaminda farkli egitim
alanlarinda degerler egitimi hakkindaki goruslerini incelemistir. Bartan (2018), gértismelerin
kullanildigi nitel bir calismada, kuzeybatidaki bir Turk Universitesindeki 10 okul 6ncesi
ogretmeninin degerler ve degerler egitimi hakkindaki goruslerini arastirmistir. Arastirmada
ogretmenlerin okul mufredatinda degerler egitimini memnuniyetle kargiladiklari ve gocuklarda
degerlerin gelistiriimesi slrecinde gérsel materyallerden, drama ve hikayelerden
yararlandiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler bir takim dnerilerde bulundu; Degerler
egitimi erken yaslarda baslamali, ¢gocuklarda gelistirilecek degerlerin listesi okul dncesi egitim

mifredatinda agik¢a yer almahdir.

Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili (2008), Turkiye'deki bir merkez Universitesinin egitim fakultesinde
ogrenim goren 637 ogretmen adayinin katildig1 genis ¢apli bir calismada, 6gretmen
adaylarinin ingilizce ders kitaplarinda ki deger algilarini farkli degiskenler agisindan
arastirmislardir. Arastirmada Schwartz Degerler Listesi ve kisisel bilgi formu kullaniimistir.
Sonug olarak 6dretmen adaylarinin deger algilarinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir

farklhilik bulunmustur.

ilgili bir calismada Kurtdede Fidan (2009) é3retmen adaylarinin deger algilarini incelemistir.
Arastirmaya Turkiye'nin kuzeybatisindaki bir Giniversitenin ilkégretim ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programindan toplam 206 6gretmen adayi katilmis ve miifredatlari
irdelemiglerdir. Ogretmen adaylarinin deger égretimine iliskin gdruslerini ortaya ¢cikarmak icin
deger dgretimi etkinlik dlgegi kullaniimistir. Katilimcilarin gogunlugu degerler egitiminde en
onemli konunun sadece degerleri 6gretmek degil, cocuklarin degerleri gergek hayatta hayata
gegirmelerini saglamak oldugunu belirtmislerdir. Diger ¢alismalarda da benzer sonuglar rapor

edilmistir.

Kilig Sahin (2010), ilkokul égrencilerine ingilizce dersi veren 22 é3retmenin cocuklarda

degerlerin gelistirilmesine iliskin géruslerini gériismeler yoluyla raporlamistir. Ogretmenler
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degerleri, bireylerin davraniglarina yén veren, toplum tarafindan kabul edilen normlar olarak
tanimlamislardir. Ayrica 6gretmenlerin godu degerlerin programa dahil edilmesini birkag
nedenden dolayi uygun bulmustur: gigla bir kisilige sahip ¢ocuklari gelecede hazirlar; deger

yozlagsmasini onler ve iyi vatandas olmaya yol acar.

Deger 6gretimi strecinde d6gretmenler rollerini rol model olarak tanimlamislar ve rol oynama,
drama ve beyin firtinasi etkinliklerinden yararlanmislardir. Cocuklara degerleri asilayan en
dnemli kurumun aile oldugunu kaydetmiglerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, ilkokul gocuklarinda
kalici 6grenmeye yol actidi icin degerlerin gelistirilmesini faydal bulmustur. Ogretmenler

cocuklarin degerleri igsellestirmesi ve ona gbre davranmasi gerektigini ekledi.

Yukarida 6zetlenen mevcut ¢calismalardan da anlagilacagi Uzere degerler egitimi Turkiye'de
Sosyal Bilgiler 6gretim programi kapsaminda dzel olarak ele alinmaktadir. Ancak ingilizce
mufredatinda degerler egitimini arastiran calismalar sinirli kalmaktadir. Kirkgéz (2019a),
halihazirda kullanilan ilkokul ikinci sinif ingilizce ders kitabindaki degerleri belirlemeye
yonelik bir calisma yuriatmastir. Ders kitabi etkinliklerinde “Baskalarina saygi géstermek,
nazik ve yardimsever olmak, selamlagmak, hosgorulu ve adil olmak” gibi temel degerlerin alti
cizilen degerler oldugu tespit edilmistir. Diger calismalarda, Kirkgdz (2019b; 2020) ingilizce
dgretmen adaylarinin ilkégretim ingilizce mifredatindaki degerler egitimi hakkindaki
gérislerini arastirdi ve 6gretmen adaylarinin degerlerin ingilizce yabanci dil miifredatina
dahil edilmesi fikrini destekledigini gosterdi; EFL mifredatinda degerler egitimi konusunda bir
farkindalik gelistirdiler ve 6gretim materyallerinde farkh deger turlerini belirlediler. Degerler

egitimi uluslararasi baglamda da kapsamli bir sekilde incelenmistir.

Contreras (2007), degerlerin ingilizce miifredatina dahil ediimesinden sonra égrencinin
davranis ve tutumlarinin nasil degistigini bildirmistir. Kolombiya'da bir devlet okulunda altinci
ve yedinci sinif dgrencileriyle gerceklestirilen calisma, ingilizce dersinin icerigi degerlerle ilgili

oldugunda égrencilerin sosyal kurallara uyma sorumluluklarinin farkina vardiklarini gésterdi.
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Benzer sekilde, Brackett ve digerleri, (2011) degerleri iletmenin olumlu bir sinif ortaminin
korunmasina katkida bulundugunu ve 6grencilerin kibar sézler kullandii, isbirligi icinde

calistigl ve baskalarina yardim ettigi sinif davraniglarini gelistirdigini bulmuslardir.

Iskos, Francisco ve Gegiou (2019), Yunanistan'daki 6zel bir ilkokulda ingilizce
ogretmenlerinin ELT mifredatina entegre edilen degerlerle ilgili deneyimlerini bildirdi. Saygt,
sefkat, isbirligi, sefkat gibi degerlerin sinif ici tartismalarla, bireysel ve grup projeleri yoluyla
ogretilmesinin dégrencilerde olumlu davraniglar olusturdugu sonucuna variimistir. Birgok
ogrenci evde temizlik, sofra kurma gibi bazi ev islerinde annelerine yardim etmeye
basladiklarini, blyukanne ve buyukbabalarina kargi nezaket gosterdiklerini ve bundan gurur

duyduklarini ifade etti.

Degerler 6grenme sirecini tesvik etmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Yabanci dilde etki,
diger derslerin 6gretiminde oldugundan daha da bayuktir. Bu nedenle ikinci ve yabanci dil
dgretimi (EFL/ESL) ve 6greniminde degerlerin rolii kiigimsenmemelidir. Ogretmenler
degerleri her zaman, cogu zaman bilingsizce aktarirlar. Bu anlamda, EFL sinifi degerlerin
o6grenilmesi icin dogal bir ortam goérevi gérebilmektedir. Degerler egitimi bagimsiz bir ders
olarak ya da degerlerin okul mufredatindaki mevcut bir derse entegre edilmesi yoluyla
verilebilmektedir. Turkiye’de Milli Egitim Bakanhgi'nin (MEB) 2017 yilinda yabanci dil
mifredatini yenilemesiyle degerler egitimi yabanci dil mifredatina dahil edilmistir. Yabanci dil
mufredat belgesinde yer alan temel degerler, asagida verilen 10 deger lGzerinden ifade

edilmektedir:

Ogrenim giktilari dogrultusunda 6grencilere aktarilimasi gereken temel degerler; dostluk,
adalet, durustlik, 6z kontrol, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve fedakarliktir.
Ancak bu degerleri ayri bir varlik olarak ele almamak gerekir. Bunlar mifredatin temalarina

ve konularina dahil edilmelidir. Ogretmenler ve materyal tasarimcilari gibi paydaslar, 6gretim
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surecinde kullanilacak karakterlerin, metinlerin, gorsellerin seciminde 6gdrencilerin yaslarini,

psikolojik ve sosyolojik seviyelerini dikkate almalidir.

Degerler egitimine asina olmak ingilizce 6gretmen adaylari igin gok énemlidir. Bunu akilda
tutarak, bu galisma 6gretmen adaylarinin ingilizce miifredatindaki degerlere iliskin gorislerini

arastirmayl amaclamaktadir.

Degerler egitiminde ki asil 6greti de, 6grencilerin kendi degerlerini ve inanglarini
tanimlamalarini icerir. Savunuculari, kafa karisikligini agikliga kavusturmak igin yapilan bu
dustnme sdrecinin, 6grenciyi daha amacli ve Uretken, daha az saf ve savunmasiz, daha iyi
bir elestirel duslinir ve sosyal agidan daha bilingli hale getirdigini iddia ediyor. Degerlerin
acikliga kavusturulmasi, degerlerin goreliligi kavramina dayanmaktadir; yani, degerlerin
ongoruldugu 6zellik yaklagiminin (deger mutlakgiligi) aksine, 6grenciler, kisisel olarak anlamli
olmalari kosuluyla, kendi degerlerini benimsemeye tesvik edilir. Yaklasim, dnceden
belirlenmis bir dizi degerin empoze edilmesine degil, bunlarin edinilmesi slrecine

odaklanmaktadir.

Degerler egitimi yaklasimina “bilissel” denir ¢iinkl entelektiel egitim gibi degerler egitimini de
ogrencilerin degerler hakkinda aktif disinmesine dayandirir. “Gelisimseldir” glinkl degerler
egitimini asamalardan gecgen bir hareket olarak gorur. Bu asamalar “(kisinin) neyi degerli
buldugunu... degeri nasil tanimladigini ve onu neden degerli buldugunu, yani ona deger

vermek icin gosterdigi nedenleri” tanimlar.

“Yap1” ve igerik arasindaki ayrim, akil yuratmemizin igerigine gore degdil dogasina gore belirli
bir asamada bulundugumuzu gdstermektedir. Ornegin, iki kisi, drnegin étenazi lehinde ve
aleyhinde olmak Uizere tamamen zit iki durusu hakli gésterebilir (farkh igerik) ve ayni asama

dizeyinde (ayni yap1) akil yurGtebilir. Bilissel odak noktasinda ki asil teorisyenlerin amaci,
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dogru ve yanlhs kararlar arasinda ayrim yapmak yerine, akil yartitmeyi gelistirmek ve

belirlenen altl asama boyunca ahlaki 6zerklige dogru hareketi kolaylastirmaktir.

Rol oynamanin ilk tanimini “kendiliginden dodaclama yoluyla kesfetme firsati... Bireylerin ilgili
kisilerin duygularina duyarl olmalarina yardim edilen tipik grup problem durumlar” olarak
sunar. Tipik olarak, oyuncu olarak secilen iki 6grenci, sunulan bir problemin ¢dézimlerini
kesfetmek icin diyalog icinde birbirlerine kendiliginden tepki verirler. Ogrenciler bagka bir
kisinin rollini Ustlenerek aligtiklari rollin disina gikar ve baska bir kisinin rolin0 Ustlenirler. Bu
sekilde daha az benmerkezci olmalari gerekir ve bunun sonucunda kendilerine ve
bagkalarina dair iggoriler gelistirirler. Bu tiir yaklagimlar ingilizce ders kitaplarinda yerini

almaktadir.

Bu arastirmada Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan degerlerin ilkokul kitaplarina
yansimasinin incelenmesi gerceklestiriimistir. Calismamizda, yazili metinlerin ve gorsellerin
incelenip belli boyutlar ¢cercevesinde ¢dzimlenmesini gerektirdiginden dokiiman incelemesi
calismasi olup nitel yontem benimsenerek desenlenmistir. DOkiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi seklinde
yapilmistir. Verilerin analizinde dokiiman incelemesi ile birlikte igerik analizi
gerceklestiriimistir. Bu dogrultuda, verilerin analizinde betimsel istatistik ydntemlerinden

frekans ve yuzde tablolarina ek olarak siklik grafiklerinden de yararlaniimigtir.

Sonuglarin genis bir degerlendirmesi yapildiginda degerler egitimi yapan ingilizce ders

kitaplarini tercih eden mifredatlarin 6zellikle geng yas araliginda oldugu, bununla birlikte tim
yas gruplarindan da bu egitim mufredatlarini tercih ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Verilerden
gorulmektedir ki degerler egitimi yapan egitim mufredatlarini tercih etmekte ¢ocuklara yararli
pek ¢cok olumlu 6greti vardir. Bundan dolayi degerlerimizin muifredatlara ve kitaplara homojen

dagiliminin gergeklesmesi 6nerilmektedir.
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Diger kisi ve kurumlardan temin edilen veri kullanimini (kitap, belge vs.) gerektirmektedir. Ancak bu kullanim, dider kigi ve

Yitksekégretim Kurumlari Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yénergelerini inceledim ve bunlara gére galigmamin yuriittlebilmesi

icin herhangi bir Etik Komisyondan/Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigin; aksi durumda dogabilecek her tlirl(i hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Leyla Acar
(Aragtirmaci Adi Soyad), Imzasi)

Arastirmaci Bilgileri

Adi Soyadi Leyla Acar

Ogrenci ise No N21133429

Ana Bilim Dall Temel Egitim

Programi lIkégretim

Calisma Tiirii A Tez [ Tezden Uretilen Yayin O Arastirma Makalesi
Statiisii Yiksek Lisans [] Doktora [0 Butunlesik Dr. [0 Diger

Danigsman Gériigli ve Onayr*

Dog. Dr. Must?fa Kemal Ozturk
mza,

)
(Damgmanin Qnvani, Adi ve Soyadi)
*“Tez ve tezden Uretilen yayin ve aragtirma makalelerinde gerekli

Hacettepe Universitesi Egitim Billmleri EnstitUso. Beytepe Yerleskesi, 06800, Gankaya / ANKARA
Telefon: 0(312) 297 8572  Belgegeger: 0(312) 297 8566  &-Ag: hitp://ebe.hacettepe.edutr/  e-Posta: ebe@hacettepe. edu.tr
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EK-B: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢calismasinda, tez icindeki bitln bilgi ve belgeleri akademik kurallar

cercevesinde elde ettigimi,

*  gorsel, isitsel ve yazili btin bilgi ve sonugclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

* bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
* atifta bulundugum eserlerin bitininu kaynak olarak gosterdigimi,
*  kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimuanud bu Gniversitede veya bagska bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

06/03/2024

Leyla ACAR
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

07/03/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstittsi
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Baghgi : INGILIZCE DERSI OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN DEGERLERIN
ILKOKUL KITAPLARINA YANSIMASI

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boélimler, kaynakc¢a) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
23/ 01 /2024 93 105229 09 /02 /2024 %21 2276585429

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tlrlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Leyla ACAR

Ogrenci No.: N21133429

Ana Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Dali imza

Programi: Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Statiisii: < YLisans [ ] Doktora [ ] Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Dog. Dr. Mustafa Kemal OZTURK
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EK-C: Thesis/Dissertation Originality Report

07/03/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To the Head of the Department of Basic Education,

Thesis Title: REFLECTION OF THE VALUES IN THE ENGLISH LESSON TEACHING PROGRAM IN PRIMARY
SCHOOL BOOKS

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted | Page Character | Date of Thesis | Similarity
Count Count Defense Index

23/ 0172024 93 105229 09/02 /2024 %21 2276585429

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Leyla ACAR

Student No.: N21133429 Signature

Department: Department of Basic Education

Program: Department of Classroom Teaching

Status: | | Masters [ |Ph.D. || Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED

Assoc. Dr. Mustafa Kemal OZTURK
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EK-D: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (k&git) ve elektronik
formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu
izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya
da bir bélumunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve
taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili
izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve
Erigsime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asa@ida belirtilen kogullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Katuphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

Enstit(/ Fakdlte yonetim kurulu karari ile tezimin erigsime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir. (")

o Enstiti/Fakllte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren... Ay ertelenmigtir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©
07 / 03/ 2024
(imza)
Leyla ACAR

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte ybénetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine
karar verebilir.

(2)  Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, henliz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danismanin énerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gériisii (zerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi
asmamak (zere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3)  Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstistii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢cergcevesinde hazirlanan lisansusti
tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danigsmaninin Onerisi ve enstitli anabilim dalinin gériisi (izerine enstitii veya fakilte ybénetim kurulu tarafindan karar verilir
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