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i
Oz

Bu arastirma COVID-19 Pandemi ddéneminde ortaokula devam eden Roman olan ve
olmayan &grencilerin okul terk risklerini gesitli sosyodemografik dediskenlere gbre ve
psikolojik dayaniklilk, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul iklimi ve okul terki riski
yéninden karsilastiran betimsel bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara,
istanbul ve Balikesir illerindeki 125 Roman ve 175 Roman olmayan égrenci ve onlarin anne
ve babalari olugturmaktadir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Cocuk ve Geng¢ Psikolojik
Saglamlik Olgegi, Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu, Cocuklar igin Benlik Algisi
Profili, Okul Terk Etme Riski Olgegdi ve Okul iklimi Olgegi kullaniimistir. Verilerin analizinde
t Testi, Kruskal Wallis, Mann Whitney U Testleri kullaniimis olup analizler SPSS 26.00 ve
AMOS 26 Programlari aracihdiyla yuratalmastar. Ortaokula giden Roman égrencilerin okul
terki riskleri ile basarisizlik algisi, antisosyal ve sessiz davranma tiplerindeki riskleri Roman
olmayanlara kiyasla daha ylksek bulunmus, Romanlar arasinda da erkek 6grencilerin okul
terki riski, basarisizlik algisi ve antisosyal davranma tiplerinde risk diizeyleri daha yliksek
bulunmustur. Roman égrencilerin okul terki riski, basarisizlik algisi, sessiz ve antisosyal
davranma tiplerindeki puanlarinin sinif dizeyine, ailenin aylik gelir dlizeyine, kardes
sayisina ve babanin egitim dizeyine goére fark bulunmadidi saptanmistir. Anneleri ilkokul
ve alti egitim dizeyinde olan Roman 6grencilerin okul terki riskleri daha ylksek
bulunmustur. Uzaktan egitime erisimi olan Roman égrencilerin okul terki riski puanlari daha
yuksek bulunmustur. Roman olan ve olmayan 6grencilerin psikolojik dayanikhilik, duygusal
sorunlar ve okul iklimi puanlari arasinda fark anlamli bulunmamistir. Bulgular alanyazin

dogrultusunda tartisiimis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sézciikler: COVID-19, Roman o&grenciler, sosyodemografik degiskenler,

psikolojik dayanikllik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul terk riski, okul iklimi



Abstract

This descriptive study intended to compare the school dropout risks of Roma and
non-Roma students attending secondary school during the COVID-19 pandemic period
according to a set of sociodemographic variables and in terms of psychological resilience,
emotional problems, self-perception, school climate, and dropout risk. The study group
comprised 125 Roma and 175 non-Roma students and their mothers and fathers in Ankara,
Istanbul, and Balikesir. The study used the Personal Information Form, Child and Youth
Psychological Resilience Scale, Emotional Problems Subscale-Parent Form, Self-
Perception Profile for Children, School Dropout Risk Scale, and School Climate Scale. t-
test, Kruskal Wallis, and Mann Whitney U were used for data analysis, and the analyses
were made using SPSS 26.00 and AMOS 26. The dropout risk, perception of failure, and
antisocial and silent behavior types were higher among Roma students than non-Roma
students, and the dropout risk, perception of failure, and antisocial behavior types were
higher among male students among Roma students. The scores of Roma students’ dropout
risk, perception of failure, silent and antisocial behavior types did not differ according to the
grade level, family's monthly income level, number of siblings, and father's educational
level, but there was a difference according to the mother's education level. Roma students
who had access to distance education had higher dropout risk scores. No significant
difference was found between the psychological resilience, emotional problems, and school
climate scores of Roma and non-Roma students. The findings were discussed according to

the literature, and recommendations were made.

Keywords: COVID-19, Roma students, socio-demographic variables, emotional problems,

psychological resilience, self-perception, school dropout risk, school climate
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okumalar yaptigimiz, tez surecimde de desteklerini esirgemeyen kiymetli hocalarim Dr.
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Roman Haklari Derneg@i’'nde tanistigim Roman kimligini hi¢ cekinmeden ifade eden
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Bolum 1
Giris
Pandemi déneminde Roman olan ve olmayan 6grencilerin okul terk risklerine yonelik
bu arastirmanin giris bdlimde sirasiyla problem durumuna, arastirmanin amaci ve

Onemine, arastirma problemine, alt problemlere, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer

verilmigtir. ilgili bélimler asagida sirasiyla yer almaktadir.

Problem Durumu

Her birey egitim alma hakkina sahiptir. Bu durum uluslararasi diizeyde Birlesmis
Milletler insan Haklari Evrensel Beyannamesi’'nin (1948) 26. maddesi, Avrupa insan Haklar
Soézlesmesi’nin (1950) ve Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Uluslararasi Sézlesmesi’nin
(1976) 2. maddesi ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklari S6zlesmesi (1989) 28. maddesi ile
glvence altina alinmistir. Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 4.
maddesinde okullarin kapsayici kurumlar oldugu ve her bireyin herhangi bir ayrima maruz
kalmaksizin bu kurumlarda egitim faaliyetlerini strdlrebilecekleri de belirtiimistir. Egitimin
ve oOgretim faaliyetlerinin sistemli olarak yuritildiglu kurumlar olarak okullar egitimsel
islevlerinin 6tesinde 6grencilerin uzun sureli iyilik hallerini, sosyallesme sureclerini, karakter
gelisimlerini destekleyen ve onlara temel beceriler kazandiran yapilardir (Barrow ve Woods,
2006). Ayrica okullar dégrencilere 6gretmenler araciliiyla olumlu rol modeller sunan ve
ogrencilerin olumsuz durumlara kargi basa ¢ikma mekanizmalarini gelistirebilecekleri
koruyucu bir ortam, sosyal aidiyetlerini ve guvenlerini gelistirebilecekleri glvenli bir ¢evre
sunan yapilar olma 6zelligi géstermektedirler (Gilligan, 1998). Okullarin égrencilerin igin
bdyle dnemli bir 6zellik gostermelerinde ve 6grencilerin gelisimsel sireglerini saghkh bir
sekilde tamamlamalarinda okullardaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri énemli rol
ustlenmektedir. Nitekim, Milli Egitim Bakanhgi Rehberlik ve Psikolojik Danigma Hizmetleri
Yonetmeligi'ne goére (MEB, 2020) okullardaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri

kapsaminda 6grencilerin okula devamlarinin saglanmasi, sosyo-duygusal, akademik ve



kariyer gelisim alanlarinin desteklenmesi ve gelisimlerini sekteye u@ratan sorunlari
onlemeye yonelik hizmetler ve koruyucu hizmetler ile gerektiginde izleme ve yonlendirme
hizmetlerinin sunulmasi PDR hizmetlerinin dnemli gbrevleri arasinda bulunmaktadir. Ancak
okullar bu denli kilit bir role sahipken bazi 6grenciler okul terki yasayabilmekte ve okulun
sundugu imkanlardan uzaklagsabilmektedirler. Okul terki ile ilgili dinya genelinde kabul
gbrmis farkli tanimlar olmasina karsin en basit anlamda yasal olarak belirlenen okulu
tamamlama yasindan énce okuldan ayrilma ve /veya okuldan elde edilen gerekli, formal
nitelikleri kazanmadan okulu birakma olarak agiklanmaktadir (Cullen, 2000). Baska bir
tanimda ise okul terkini 6grencilerin okula baglilik ve deger atfetmemesi, okul aktivitelerine
katilmamalari ve okulun gerekliliklerini yerine getirmemeleriyle birlikte baslayip akademik
basari gésterememeleri ile devam eden ve okuldan ayrilma ile sonuglanan bir olgu olarak

ifade edilmektedir (Finn, 1989).

Tirkiye'de 222 sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu (1961), Milli Egitim Bakanlig
(MEB) Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi (2014) ve MEB Ortadgretim
Kurumlari Yénetmeligi (2013) incelendiginde zorunlu egitimden kaynakli “devamsizlik”
kavramina siklikla yer verilmis olup “okul terki” kavraminin direkt olarak kullanilmadigi onun
yerine okul kaydina son verme, okul ile ilisigin kesilmesi, 6rgin egitimin disina ¢ikariima ve
acik 6gretime yoénlendiriime gibi nitelemelerin yer aldi§i saptanmistir. Okul terki kapsami ya
da diger bir ifadeyle 6rgin egitim disinda kalma ilkokul ve ortaokulu kapsayan ilkbgretim
diizeyinde MEB Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligine (2014) gore
zorunlu egitim donemi bittikten sonra devam eden iki yilda okulu bitirememis olmak,
ortadgretim diizeyinde ise MEB Ortadgretim Kurumlari Yoénetmeligine (2013) gore zorunlu
egitim ¢agi disinda kalmak, ikinci kez sinif tekrari yapmak ya da bir kere sinif tekrari yapip
bir kere sorumluluk sinavlarindan gecememek ve c¢esitli disiplin cezalar alarak okuldan

uzaklastiriimaktan olusmaktadir.

Okul terkinin 6nemli belirleyicilerinden birini okuldan erken ayrilma olusturmaktadir.

Avrupa istatistik Ofisi (Eurostat, 2021) verileri okuldan erken ayrilma kavramini en fazla



ortaokuldan mezun olmak olarak ele alirken bu verilere gore Avrupa’da yasayan 18-24
yasindaki bireylerin %9.9°'u okuldan erken ayriimis olup baska herhangi bir egditime ya da
programa devam etmemistir. Okuldan erken ayrilanlarin oranlari Slovakya'da %2.9,
Cekya’da %2.7, Macaristan’da %1.3, isveg'te %1.2, Liixemburg’ta %1.1 ve Bulgaristan’da
%0.2 ile 10 yillik sure igerisinde artis géstermistir. Ayrica tye Ulkelerden Cekya, Slovakya,
Macaristan, isveg, Polonya ve Slovenya’daki okuldan erken ayrilan gen¢ kadinlarin
oranlarinda on yil icerisinde artis saptanmistir. Avrupa Birligi (AB) Ulkelerindeki cinsiyet
dagilimina bakildiginda ise erkeklerin %11.8’inin kadinlara gére %3.8’lik bir oranla daha

fazla okuldan erken ayrildiklari belirlenmistir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiti’niin (UNESCO; 2019) okul disindaki
cocuklarla ilgili yayinladigi raporda tim dinyada 29.9 milyon kiz gocugu, 31.6 milyon erkek
cocugu olmak Uzere toplamda 61.5 milyon ¢ocugun ortaokul ¢aginda olup da okula
gitmedikleri belirtiimistir. Cinsiyet agisindan farkliliklara bakildiginda ise diinya genelinde
ortaokul dizeyinde kiz gocuklarinin erkek cocuklara gore %0.1 oranla daha fazla okul
disinda kaldiklari tespit edilmis olup cinsiyet agisindan en genis fark Orta Asya'da
g6rilirken en az fark Latin Amerika’'da ve Karayiplerde saptanmistir. Okullagsma orani da
okul terki icin 6nemli emarelerden birisini olusturmaktadir. Nitekim, Tuarkiye’deki MEB
(2022/2023) istatistiklerine gore ortaokul dizeyindeki net okullasma orani %91.21 olarak
belirlenmekle beraber ortaokul dizeyindeki kiz ¢ocuklarinda bu oran %91.21 iken erkek
cocuklarinda bu oran %91.22 olarak saptanmistir. Bu istatistikler incelendiginde her ne
kadar Turkiye’de okul terki yapan kiz ve erkek ¢ocuklarinin oranlari birbirine yakin olsa da
dunya genelindeki istatistiklerde oldugu gibi kiz gocuklarinin erkek ¢ocuklara kiyasla daha

blyUk oranda okul terkinde bulundugu soylenebilir.

Okul terki egitim kademelerinin hepsi géz 6nune alindiginda tek bir sebebe
indirgenemeyecek karmasgiklikta olup birey, aile ve bireyin ait oldugu toplum gibi gesitli
nedenlerden kaynaklanan hem ekonomik hem de sosyal alanda olumsuz sonuglar doguran

bir kavramdir (Andrei vd., 2011). Ortaokul seviyesine bakildiginda ise pandemi 6ncesinde



yapilan bircok arastirma gdstermigstir ki okul terkinde ailelerin ¢ocuklarina yeterince ilgi
gostermemeleri, onlarla iyi iletisim kurmamalari ile aile baglarinin zayif olmasi (Akuzim vd.,
2015; Rumberger, 1995; Sahin vd., 2016; Simsek ve Sahin, 2013) ailelerin yasadiklar
maddi problemler ve okul i¢in yeterli ekonomik kaynak ayiramamalari (Aklizim vd., 2015;
Ozdemir vd., 2010; Rumberger, 1995; Sahin vd., 2016), gocuklarin aile iginde psikolojik ve
fiziksel istismara maruz kalmalari (Sofuodlu vd., 2016), bosanma, ebeveyn kaybi, ailenin
yetersiz egitim almis olmasi ile egitime bakis acisi (Sahin vd., 2016), genis aile yapisi
(Ozdemir vd., 2010), ailenin dlisiik akademik destegi ve cocudun egitiminden beklentilerinin
distk duzeyde olmasi (Rumberger, 1995), 6grencinin evde uygun calisma ortami
bulamamasi ($ahin vd., 2016) aile ile ilgili Gnemli risk faktorlerini olusturmaktadir. Turkiye’de
ailelerdeki ana dilin Arapga ve Kiirtge olmasi (Simsek ve Sahin, 2013) ve gbé¢ etmek
(Ozdemir vd., 2010) de okul terki risk faktdrlerinden bazilaridir. Bagka bir arastirmada ise
aile icinde karsilasilan problemler 6grencilerin 6zsaygilarini etkileyerek 6grenme sireclerini
sekteye ugrattigi igin okul terki riski olusturdugu belirtiimistir (Derivois vd., 2015). Ailelerin
bircok sebepten 6tiirt egitim hayatini sonlandiracak derecede otoriter yapida olmalarinin

da okul terkine yol actigi belirlenmistir (Saito, 2021).

Okul terkinde etkili olan ve dgrencinin bireysel 6zellikleri ile baglantili olabilecek
diger faktorleri ise sinif tekrari yapmak (Rumberger, 1995), madde kullanimi (Goulet vd.,
2020), okul degistirme (Rumberger, 1995; South vd., 2007), yiksek devamsizlik oranlari
(Lamote vd., 2013; Rumberger, 1995; Tirpancioglu, 2019), 6grencinin dusuk akademik
basarisi (Borgna ve Struffolino, 2017; Finn, 1989; French ve Conrad, 2001; Rumberger,
1995; Sahin vd., 2016), 6grencinin akademik basarisizligindan farkli olarak basarisiz
oldugu dusuncesi ya da basarisiz olma korkusu (Akizim vd., 2015), bagkalar tarafindan
reddedilme (French ve Conrad, 2001); saldirganlik, antisosyal davranis ve kurallara
uymama (Akuzim vd., 2015; French ve Conrad, 2001; Rumberger, 1995), hastalik ve

6grenme problemleri (Sahin vd., 2016) olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin akranlariyla



iliskileri, okula ulasimdaki problemler ve olumsuz hava ve iklim kosullarinin (Sahin vd.,

2016) da okul terki igin risk faktori oldugu belirlenmistir.

Dunya genelinde okul terki olgusu halihazirda énemli bir sorun teskil ederken
COVID-19 pandemisinin ortaya cikisiyla birlikte egitim birgok Glkede uzaktan devam etmis
olup bircok gocugun internete erisememesi sorunu belirginlesmistir. Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF, 2020) da yayinladigi raporda diinya genelinde COVID-
19 ile birlikte 463 milyon cocugun uzaktan egitime erisimi olmadigini belirtmistir. Ek olarak
pandemi ile birlikte gocuklarda bilisim teknolojileri kullanma becerilerindeki yetersizlikler,
materyal ve kilavuz eksiklikleri, elektrik altyapi eksiklikleri, ebeveynlerin e-6grenmeyi
yeterince destekleyememesi, online egitime esit erisim olamamasi gibi nedenlerden
(UNESCO, 2020a) dolayi egitimden yavas yavas kopus ile meydana gelebilen okul terkinin

yeniden bir risk olarak glindeme gelmesi beklenebilir.

Pandemi déneminde yapilan ¢alismalar da okul terki oranlarindaki artisa ve riske
dikkat cekmektedir. Birlesmis Milletler’'in (UN, 2020) de yayinladi§i raporda pandemiden
dolayi Ulkelerdeki ekonomik problemlere bagh olarak &grencilerin egitime erisimlerinin
azalmasi ve okul devamsizliklarinin artmasi ile birlikte okul terki oranlarinin artis
go6stermesinin beklendigi ifade edilmistir. UNESCO (2020b) da hazirladidi politika notunda
COVID-19 pandemisini takiben 190’1 askin Ulkedeki dgrenci nifusunun %94’Gnu temsil
eden 1.6 milyar kadar 6grencinin okullarin kapanmasindan olumsuz anlamda etkilendigini
belirtmis olup 24 milyon ¢ocugun okulu terk etme riski altinda oldugunu bildirmistir. COVID-
19 déneminde Pakistan’da okul terk oranlari artmis olup kiz ¢ocuklarinin erkek ¢cocuklarina
kiyasla daha fazla oranda okul terkinde bulunduklari saptanmistir. Ayrica en fazla okul terki
ilkokul seviyesinde gortulmustur (Khan ve Ahmed, 2021). Benzer sekilde UN (2020) politika
raporuna gore COVID-19 ile ekonomik gelirlerin azalmasi ve yoksullugun artmasiyla
cocuklarin ilkokul ve ortaokulu tamamlama olasiliklarinin digsmesinin beklendigini bildirmis
olup bu acidan en riskli Glkelerin Haiti, Urdiin, Nepal, Pakistan ve Sahra-Alti Afrika tlkeleri

gibi dusuk gelirli Glkeler oldugu ifade edilmistir. Eylil 2020°den Subat 2022 tarihleri arasinda



yayimlanan herhangi bir cografik yer sinirlamasi olmaksizin okul éncesi, ilkokul ve ortaokul
dizeyindeki arastirmalarin dahil edildigi bir derleme calismasinda okul terkine ydnelik
c¢alismalarin ¢ogunun ilkokul dizeyindeki ¢alismalardan olustugu belirlenmistir (Moscoviz
ve Evans, 2022). Ayni arastirmada okul terki ¢alismalarinin Brezilya, Etiyopya, Gana,
Liberya, Sierra Leone Cumhuriyeti, Hindistan, Kenya, Malavi, Nijerya, Pakistan, Senegal,
Guney Afrika Cumhuriyeti ve Uganda’da yurattldiagu bu Ulkeler arasinda ise en ylksek okul
terk oraninin Nijerya ve Brezilya’da oldugu tespit edilmistir. Okul terki riski %1’den %35’lere
ulasmis olup Kenya ve Nijerya gibi tlkelerde kiz gocuklarinin daha fazla okul terki riskine
sahip oldugu saptanmistir. Tim bu arastirmalara bakildiginda pandemi ile diinya genelinde
durum boyleyken Turkiye’de COVID-19 ile birlikte farkl egitim kademelerinde okul terkine

yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu gérilmektedir.

Tarkiye’deki dezavantajli gruplardan bir tanesini Romanlar olusturmaktadir.
Romanlar olumsuz yasam kosullarina sahip olup (Geng¢ vd., 2015), yetersiz beslenme,
saglhk glvenceleri olmama ve maddi anlamda dislk gelire sahip olma gibi sartlarla karsi
karsiyalardir (Kabakli, 2013). Turkiye'nin AB sureclerindeki durumu ile (Digli, 2016) 6zellikle
2000’li yillarda Turkiye'de sesleri duyulmaya baslanmistir (Cetin, 2017). Bu baglamda da
Tarkiye’'nin farkh sehirlerinde Romanlarla arastirmalar yurataimuistir. Bu calismalara
bakildiginda Romanlarda erken evlilik (Romanlar Federasyonu, 2015; Taylan, 2016),
issizlik (Koyun ve Cigekoglu, 2011; Romanlar Federasyonu, 2015), cocuk isciligi (Koyun ve
Cicekoglu, 2011; Romanlar Federasyonu, 2015), ayrimciliga ugrama (Romanlar
Federasyonu, 2015) gibi durumlara siklikla rastlanildigi saptanmistir. Klcik yaslarda
c¢alisma hayatina atilan, ders calisip okula devam etmek icin yeterince imkan bulamayan
bir grup olan Romanlar, erken yaslardan itibaren egitimden uzak kalmaktadirlar (Cetin,
2017). Ote yandan Roman égrencilerin uzun sireli okul devamsizliklarinin da okul terki igin
risk faktori oldugu belirlenmistir (Mercan-Uzun ve Bultin, 2015). Bu agidan Roman
Ogrencilerin okula devamsizlik nedenleri: Roman cocuklarin okulda psikolojik baski

hissetmeleri, akran ¢evrelerinin kendilerine kdtl davranmalari, 6gretmenlerinin de ényargili



tutumlar sergilemeleri ve ebeveynlerin ¢ocuklarla yeterince ilgilenmemesi olarak
saptanmistir (Kumcagiz vd., 2018). Bir diger arastirmada ise ebeveynin okul terki yapmis
olmasi, ebeveynlerin ¢esitli sebepler Ureterek ¢ocuklarinin okula gitmelerini engellemeleri
(Cerit ve Porsuk, 2020; Mercan-Uzun ve Butun, 2015), evde engeli olan ve yash bireyin
olmasi Roman ¢ocuklarin okula devamsizliginda etkili sebeplerdir (Cerit ve Porsuk, 2020).
Ortaokul dizeyinde ise devamsizlik yapmanin ve ailesel disik ekonomik seviyenin okul
terki icin risk faktdr( oldugu bulunmustur (Sitcli, 2015). istanbul Biiyiiksehir Belediyesi
tarafindan yayinlanan Roman Calistayl Raporu'na (2019) gére de Roman g¢ocuklar ¢ocuk
isciligi, ders ¢alisabilmeleri icin gerekli olan fiziki kosullarin olmayisi, okullarin evlerine uzak
olmasi, ulasim giderlerini karsilayacak imkanlarinin olmamasi, kardeslerine ebeveynlik
yapma gibi durumlardan 6turt okul terki ile yiz ytze kalmaktadirlar. Aile Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi (2019-2021) tarafindan hazirlanan Roman Vatandaslara Yonelik
Strateji Belgesi 2. Asama Eylem Plan’'nda Roman ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin
ve egitim olanaklarinin yetersiz olusu ve o olanaklara ulasmada yasadiklari guglikler ile
okula aidiyet ve uyumdaki problemlerden kaynakli olarak okulu terk etmek zorunda
kaldiklar belirtiimistir. Romanlar Federasyonu’nun (2015) raporuna gére Romanlarin ¢ogu
ortaokul mezunu olmakla birlikte Universite ve 6n lisans seviyesindeki mezun oranlar %1'e
dahi erigememistir. Ayrica liseden mezun Romanlar yaklasik %10'a tekabul ederken
Roman nufusun ¢odunlugunun okuma yazmayi 6grendikten sonra okulu birakan %43’k
bir kesimde oldugu bulunmustur. Cankiri'da Romanlarin oldugu bir mahallede yapilan
baska bir arastirma sonucunda ise Romanlar arasinda c¢ocuk isciliginin yaygin oldugu;
ebeveynlerin egitim dlzeyine bakildiginda anne-babalarin son bitirdikleri okulun gogunlukla
ilkokul oldugu saptanmistir (Koyun ve Cicekoglu, 2011). Pandemi dénemindeki egitimden
en ¢ok etkilenen gruplarin disuk sosyoekonomik gevreden bireyler, kiz ¢ocuklari, azinlik
gruplar, engeli olan bireyler ve multeciler gibi kirllgan gruplar oldugu (Kubilay, 2021) g6z
onune alindiginda pandemi 6ncesinde okul terki riski barindiran bir grup (Kumcagiz vd.,
2018) olan Roman &grencilerin pandemi ile birlikte uzaktan egitime erisimde yasanan

problemlerle ve ailelerinin olasi ekonomik sorunlariyla okul terki riskleri artabilir. Buttin bu



nedenlerden dolayr Romanlarin pandemi doneminde okul terki risklerine yonelik yapilacak
bir arastirmanin alanyazina katki saglayacagi ve énleme ve mudahale ¢alismalarina yol

gOsterecedi distntlmektedir.

Okul terki riski sosyodemografik degiskenlerden cinsiyet agisindan farkh sekilde
seyredebilmektedir. Bu agidan bakildiginda erkek ¢ocuklari icin en temel okul terk nedeni
ailenin gecimine katki saglamak amaciyla ¢alismak zorunda kalmak iken kiz gocuklarda
durum annenin yikinU paylasarak evdeki diger cocuklarin bakimina destek olmak olarak
on plana gikmaktadir (Ozdemir vd., 2010). Pakistan’da ydrutiilen bir arastirmada ise kizlarin
okul terkinde yoksulluk, aile ve sosyal tutumlarinin temel faktérleri olusturdugu saptanmistir
(Yasin ve Aslam, 2018). Cinsiyet acisindan okul terki olgusu degerlendirildiginde erkek
cocuklarin kizlara oranla daha fazla okul terki riski tasidigini bildirilen calismalara
rastlanmistir (Kim vd., 2015; C")zgij, 2015; Sitegu, 2015; Tirpancioglu, 2019; Yorgun, 2014).
Bu arastirmalari destekler nitelikte erkek ddrencilerin kiz 6grencilere gére daha ¢ok risk
altinda oldugunu belirten arastirmalara bakildiginda okul terkinde etkili olan faktorleri ise
girme imkanlarinin daha fazla olmasi (Borgna ve Struffolino, 2017), calismak zorunda
kalmalari (Akglin, 2004; Marphatia vd., 2019), basarisizlik karsisinda daha kirilgan olmalari
(Borgna ve Struffolino, 2017) olarak tespit etmislerdir. Ancak kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklara kiyasla daha fazla okul terki riski barindirdigini tespit eden c¢alismalar da
bulunmaktadir (ér., Géksen vd., 2006; Ozdemir vd., 2010). Pandemi dénemindeki duruma
bakildiginda ise COVID-19'un kiz cocuklarinda ve erkek ¢ocuklarinda farkli sonugclar
dogurmasi beklenirken erkek cocuklarin aile ekonomisine destek olmak amagli okul
terkinde bulunabilecekleri belirtiimistir (Dinya Bankasi Grubu, 2020). Ancak toplumsal
cinsiyet rolleri sebebiyle kiz ¢ocuklarinin da pandemi surecinde birgcok olumsuzluklarla
karsilastiklari, ev ici is yukune yardim etme vb. nedenlerle okul hayatlarinin olumsuz
etkilenebilecegi de alanyazinda ifade edilmektedir (Diinya Saglik Orgiti [WHO], 2020). Bu
acidan pandemi déneminde 6zellikle okul terki riskinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma

durumunu ortaya koyacak daha fazla sayida ¢aligmaya ihtiyag vardir.



Okul terki ile iligkili olabilecek bir diger sosyodemografik degisken sinif duzeyidir.
Sinif duzeyinin yer aldig1 arastirmalara bakildiginda Kuzey Carolina’daki tum devlet
liselerinde farkh etnik gruplardan Afro-Amerikanlar, Latin Amerikalilar ve Amerikali yerlilerin
de dahil oldugu bir arastirmada okul terkin en yiksek oldugu dizey 9. sinif olarak
belirlenmigtir (Stearns ve Glennie, 2006). Turkiye’de ise Mersin’de 578 lise dgrencisiyle
yurutllen bir arastirmada sessiz davranmaya bagli okul terki riski tipinde 10. sinif,
antisosyal davranmaya bagl tipte ise 11. sinif dgrencilerinin en ¢ok risk altinda kalan grup
oldugu saptanmistir (Zengin, 2021). Tlrkiye’de ortaokul diizeyindeki duruma bakildiginda
ise izmir'in Konak ilgesinde 10 ortaokulda egitim hayatina devam eden 903 égrencinin dahil
oldugu bir calismada en ¢ok okul terki riski barindiran égrencilerin 8. sinif duzeyinde oldugu

belirlenmistir (Tirpancioglu, 2019).

Okul terki igin ilkokul (Mishra ve Azeez, 2014) ve lise dizeyinde ailenin
sosyoekonomik kosullarinin risk faktéri oldugunu gésteren farkli arastirmalar bulunmakla
beraber (Ingrum, 2006; Suh ve Suh, 2007) Kambogya'da bir, dort ve yedinci siniftaki 6grenci
grubundaki ¢ kohort ile yurutilen boylamsal arastirma ailenin sosyoekonomik durumunun
okul terki igin dnemli bir faktdr olmadigini gdstermistir (No vd., 2016). ispanya’da yiiriitilen
bir arastirmada ailedeki cocuk sayisi ve lise dizeyinde okul terkinin iligkili oldugu
saptanirken (Driscoll, 1999), Sanliurfa’da yuritilen baska bir arastirmada ise ailedeki ¢cocuk
sayisinin artmasinin okula devam etme oranini olumsuz yénde etkilemedigi saptanmistir
(Karacabey, 2016). Okul terk ve anne-baba egitim seviyesi arasindaki iliskiye bakildiginda
Norvec'teki bir arastirmaya goére anne babanin distk egitim seviyesinde olmasinin liseyi
terk etmedeki en 6nemli sosyoekonomik gdsterge oldugu belirlenirken (De Ridder vd.,
2013), izmirde 11-13 ve 16 yaslarinda okulu birakan 6grencilerin yaklasik %50’sinin
ailesinin en fazla ilkkokul mezunu oldugu (Sofuoglu vd., 2016), Hindistan’in Bilaspur sehrinde
ise ilkokulu birakanlarin ailelerinin ilkokulu dahi bitiremedikleri saptanmigtir (Mishra ve

Azeez, 2014).
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Yukaridakilere ek olarak, uzaktan egditime erigim engelinin okula devam etmeyi
olumsuz etkiledigi dolayisiyla okul terki igin risk olusturdugu alanyazinda vurgulanmaktadir.
Ornegin, Endonezya’da 9 ayri bélgede toplamda 900 aile, 15 6gretmen ile ylritilen bir
arastirmada her ¢ ¢ocuktan birisinin uzaktan egitime erisimi olmadigi i¢cin okula devam
edemedikleri tespit edilirken (Indrawati vd., 2020), okul terkinde uzaktan egitime erisim
olmamasinin énemli bir faktér olabilecegi ortaya ¢cikmistir (UNESCO, 2020a). Dolayisiyla
ortaokula devam eden Roman 6égrencilerin okul terki riski duzeylerinin ¢gocuklarin cinsiyeti,
sinif diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, kardes sayisi, anne babalarin egitim dizeyi,
uzaktan egitime erisim durumu gibi sosyodemografik degiskenler agisindan incelenmesi
onemli goérinmektedir. Roman o&grencilerin okul terki risklerinin yukarida belirtilen
degiskenler agisindan incelenmesinin yani sira ortaokul dizeyindeki Roman dgrenciler ile
Roman olmayan d&drencilerin pandemi déneminde cesitli degiskenler agisindan

incelenmesinin de alanyazin i¢in katki saglayabilecegi distinlilimektedir.

Pandemi doneminde ortaokul diizeyindeki Roman olan ve olmayan 6grencilerde
incelenmesi 6nemli degiskenlerden birisini psikolojik dayaniklilik olusturmaktadir. Psikolojik
dayaniklilik fizik ve mihendislik bilimlerinde stres ve gerginlige dayanabilme ya da orijinal
formuna geri dénebilme anlamina gelse de psikoloji alanyazininda zorlu bir duruma olumiu
bir sekilde uyum saglayabilmeyi icermektedir (Masten ve Gewirtz, 2006). Psikolojik
dayanikliik ayni zamanda sikintili durum karsisinda uyum saglayabilmeyi barindiran
dinamik bir stre¢ (Luthar vd., 2000) olup sistemik bir yaklasimdan bakildiginda ise okul,
aile, toplumun bir araya gelerek ogrencilerin psikolojik ve egitimsel iyi olusunu
desteklemesine yonelik bir yaklasim olarak ele alinmaktadir (Esquivel vd., 2011). Psikolojik
dayaniklilik kimi ¢cocuk igin dogal bir sure¢ icerisinde gelisirken kimi ¢ocukta ise disaridan
destek verilerek gelisen bir olguyu olusturmaktadir (Masten ve Gewirtz, 2006). Nitekim,
psikolojik dayanikhlikla ilgili dnemli niteliklere bakildiginda dedismez bir 6zellik olmayip
birey ve gevredeki etmenlerin bir araya gelmesi ve bireyin yasamini etkilemesi neticesinde

meydana gelen (Ozcan, 2005) ve gesitli miidahale ve psiko-egitim programlariyla sonradan
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geligtirilebilen bir 6zelligi olusturmaktadir (Koghan, 2021). Tlrkiye’de pandemi éncesinde
Romanlarin psikolojik dayaniklihgini dlgen sinirfli sayida arastirmaya rastlanmis olup
arastirmalardan bir tanesinde psikolojik dayanikliliklarinin erken ergenlik donemindeki
Roman genclerin iyi oluslarinin gostergelerinden birisi oldugu yonundedir (Deniz, 2019).
Ayrica pandemi déneminde ortaokuldaki Roman olan ve olmayan égrencilerin psikolojik
dayanikliliklari arasindaki farki incelemeye yonelik bir arastirmaya rastlanmamis olup bu
sekilde bir arastirmanin ydratilmesi gerekli muadahalelerin  yapilmasi igin  dnemli

gbrinmektedir.

Pandemi doneminde ortaokul dizeyindeki Roman olan ve olmayan dgrencilerde
incelenmesi 6nemli olacak dediskenlerden bir digerini de duygusal sorunlar
olusturmaktadir. Duygusal sorunlar; bozukluklari siniflandirmadaki zorluklar, kisilerin
gelisim slrecleri boyunca dogal olarak davranissal ve duygusal durumlarinda gergeklesen
degisimsel durumlarin varligi, kirilgan gruplarn tanimlanmakta zorlanmalar gibi durumlardan
dolayl kavramsallastiriimakta zorluk ¢ekilen bir sistemi olusturmaktadir (Austin ve Sciara,
2015). Tanimlamadaki zorlukla beraber, duygusal sorunlar “igsellestiriimis” davranislar
kismini olusturan depresyon, kaygi bozukluklari, travma sonrasi stres bozukluklari gibi
somut olarak hemen fark edilmeyen durumlardan olusmaktadir. Cocuklarda karsilasilan
duygusal problemler egitim hayatlari i¢in birtakim sorunlari da beraberinde getirebilir.
Ornegin, bazi gcocuklar kaygi ve depresyon gibi i¢sellestiriimis alanda duygusal problemlerle
karsilasip egitim hayatlarini noktalayabilmektedirler (Bahali ve Tahiroglu, 2010). Benzer
sekilde Afro-Amerikan dgrencilerin de Umitsiz ve caresiz hissetme, depresyon, evdeki
problemlerden 6turt okula ve derslere odaklanamama gibi duygusal problemlerden dolayi
okul terkinde bulunabildikleri ortaya ¢ikmistir (Branson vd., 2013). Pandemi 6ncesinde
halihazirda var olan duygusal problemlerin pandemi ile artmasi beklenmektedir. Nitekim,
italya'da yuritiilen bir arastirma pandemi déneminde okullarin kapanmasi ile ergenlerde
duygusal gulgluklerin artacagini gostermistir (Esposito, 2021). Benzer sekilde Cin'de

yuruttlen bir arastirmada pandemi ile birlikte cocuklarda duygusal gigliklerden anksiyete,
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depresyonda artis ve sosyal etkilesimde azalma tespit edilmis olup (Jiao, 2020), baska bir
arastirmada ise Ogrencilerin psikososyal problemlerinin okullarin tekrar agildigr ilk
donemlerde beklenmedik sekilde arttigi belirlenmistir (Wang vd., 2021). Pandemi
Oncesinde duygusal problemler &grencilerin yasamlarini bu denli olumsuz etkilerken
pandemi ile birlikte duygusal sorunlardaki artisla égrencilerin yagsamlarinin daha da fazla
etkilenebilecegi gbz 6nline alindiginda 6zellikle pandemi déneminde ortaokul diizeyindeki
Roman olan ve olmayan &grencilerin duygusal sorunlarini karsilastirmaya yoénelik bir
arastirma gerekli Onlemlerin alinmasi ve muidahalelerin yapilmasi adina &énemli

gbrinmektedir.

Pandemi doneminde ortaokul dizeyindeki Roman olan ve olmayan dgrencilerde
incelenmesi 6nemli olacak degiskenlerden bir digerini de benlik algisi olusturmaktadir.
Benlik en genel anlamda 6zne ve nesne konumundaki "ben" kavramlari arasinda gidip
gelen donldstimla distinsel bir stireg olarak ele alinabilirken (Gecas, 1982) “bireyin davranis
bicimini tespit eden kavramlarinin, degerlerinin, amagclarinin ve ideallerinin dinamik
organizasyonu” (Ozoglu, 1976, s. 94) olarak da tanimlanabilmektedir. Ayrica benlik bireyin
farkinda olarak ya da olmayarak kendisine ait olarak deneyimledigi seylerin hepsini
kapsayan bir kavram olarak daha genis bir sekilde ele alinmistir (Sekercioglu ve Kog, 2017).
Benlik kavrami kendi igerisinde farkli kategorilere ayriimistir. Ornegin, benlik kavrami
akademik ve akademik olmayan benlik olarak boyutlara ayrilirken akademik olmayan benlik
ise sosyal, duygusal ve fiziksel benlik kavrami olarak boyutlandiriimistir (Shavelson vd.,
1976). Benlik algisi ise bireylerin kendi tutumlarini, duygularini, i¢sel durumlarini kendi
davraniglarindan ve davranislarin gerceklestigi baglamlardan anlamlandirma slreci olarak
tanimlanmaktadir (Bem, 1972). Benlik algisi da tipki benlik gibi alanyazinda cesitli

[T ”

boyutlarda ele alinmistir. Ornegin, benlik algisi “egitsel yeterlilik”, “sosyal kabul”, “atletik
yeterlilik”, “fiziksel gériinim” ve “davranigsal yonetim” olarak siniflandirilirken (Harter, 2012)
diger arastirmacilar tarafindan da bireye ait akademik (Yandi ve Kése, 2013), fiziksel (Asgl,

2004) ve sosyal (Deran, 2021) gibi cesitli alanlarda ve ideal benlik gibi benlige dair farkh
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sureclere vurgu yapan farkli boyutlarda ele alinmistir (Ayan, 2012). Benlik algisina dair
alanyazinda farkli aragtirmalar bulunmaktadir. Ornegin, benlik algisi ve okula devam ile ilgili
arastirmaya bakildiginda ise Giney Gallerde sosyoekonomik agidan dezavantajli bir
bdlgede vyurGtilen bu arastirmada &grencilerin ilkokul ve ortaokul devamsizlik
gecmiglerinden elde edilen verilere gére surekli devamsizlik yapan &gdrencilerin okula
devam edenlere kiyasla benlik algilarinin daha disuk seviyelerde oldugu tespit edilirken
(Reid, 1982), baska bir arastirmada ise okul psikolojik danismanlarinin okul terkini énlemek
amaciyla 6grencilerin akademik benlik algilarini gelistirmek icin programlar hazirlamasinin
yararli olacagi belirtilmistir (Tayh, 2008). Baska bir arastirmada ise lise 6grencilerinin benlik
algilan herhangi bir dezavantajli gruba ait olup olmamaktan badimsiz olarak ilkokul
ogrencilerine gore duslk bulunmustur (Soares ve Soares, 1971). Btln bu arastirmalardan
sonra pandemi déneminde ortaokul gibi farkli egitim duzeylerinde farkli etnik gruplar
arasinda benlik algisi dlzeylerini kiyaslamaya yodnelik arastirmalarin yapilmasi gereKili

tedbirlerin alinmasi adina énemli gorilmektedir.

Ortaokul égrencilerinin okul terki riskini olusturan énemli faktorlerden bir digerini
okulu butiin olarak degerlendiren okul iklimi olgusu olusturmaktadir. Okul iklimi okulun sahip
oldugu nitelik ve karakteri ile ilgili olan bir kavram olarak ifade edilmistir (Cohen vd., 2009).
Okul iklimi okulun fiziki, sosyal ve akademik kaynaklarini icermektedir (Loukas, 2007).
Ayrica okul iklimi kavrami daha da genisletilerek sadece &grencilerin degil okul
calisanlarinin ve ailelerin de sosyal, duygusal, akademik ve etik olarak yasantilarinin
toplamini da kapsayan bir olgu olarak ele alinmaktadir (Thapa vd., 2013). Okul iklimi farkl
arastirmacilar tarafindan farkh boyutlara ayriimistir. Ornegin, okul iklimi 6gretmenlerin
Ogrencilere yonelik cesaretlendirici tavir ve davranislari, akademik basariya dikkat
kesilmek, egitim ortaminin glvenli olmasi gibi boyutlarda siniflandirilirken (Calik ve Kurt,
2010) guvenlik, iligkiler, 6grenme ve 6gretme, kurumsal yapi, okul gelisim sureci olarak da
ele alinmistir (Thapa vd., 2013). Okul ikliminin tarihsel olarak incelendigi bir galismada ise

duzen, guvenlik ve disiplin; akademik ciktilar, sosyal iligkiler, sosyal imkanlar ve okul
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baghhgr okul ikliminin boyutlari olarak degerlendirilmistir (Zullig vd., 2010). Bunlara ek
olarak farkli arastirmacilar tarafindan olumlu ve olumsuz okul ikliminin nitelikleri belirtilmigtir.
Ornegin, okul idarecilerinin, 6gretmenlerin birbirleriyle olumlu iliskiler kurmalari ve
o6grencilerin  okula baghlik dereceleri olumlu okul ikliminin &zellikleri arasinda
siralanmaktadir (Shannon ve Bylsma, 2006). Ayrica, olumlu okul iklimi saygi kdlturandn
yerlestigi, dgrencilere adaletli davranilan ve 6grencilerin daha az yanlis anlasildiklari,
ogrencilerin kendilerini rahatga ifade ettikleri ve baska dgdrencileri de kabul ettikleri, siddete
basvurma yerine ¢atisma ¢bzme ortaminin gelistigi bir atmosfer olarak nitelenmektedir
(Bucher ve Manning, 2003). Olumsuz okul iklimine bakildijinda ise okuldaki etkinliklerin
yetersiz, okulun fiziki kosullarinin kotl oldugu, okul ydnetiminin égrencilerin goérigslerine
onem vermedigi (Akgln, 2004) 6zelliklerden bahsedilmektedir. Olumlu okul iklimi, okul
etkililigi (Senel ve Bulug, 2016) akademik bagari (Wang ve Degol), 6zyeterlilik (Asici ve ikiz,
2019) okula aidiyet ve destekleyici 6gretmen tutumlari (Tavsanl vd., 2016), okula baglilik
(Bilgin ve Tas, 2018), okul memnuniyeti (Ozdemir vd., 2010) gibi faktdrlerle baglantil
olabilirken olumsuz okul iklimi de okul terki ile iligkili olabilmektedir (Yiiner ve Ozdemir,
2017). COVID-19 pandemisinin egitime verdigi hasara dair yapilan bir arastirmada Glney
Asya Ulkelerinde sosyo-ekonomik acidan dezavantajli gruplarin okul ikliminden olumsuz
etkilenerek okulu terk etme acisindan risk altinda olduklari ortaya ¢ikmistir (Saito, 2021).
Ayrica COVID-19 pandemi déneminde uzaktan egitime gegcis ile okulun fiziksel yapisindan
dogal olarak uzaklasma yasanmis olup okul iklimi kavrami okuldaki 6gretmenlerin,
idarecilerin ve okulla ilgili diger faktorlerin degismesiyle birlikte farklilasmaya baslamistir.
Nitekim, bir arastirmada COVID-19 pandemisi ile 6gretmenler arasi sosyal mesafenin arttigi
ve okul ikliminin de bu durumdan negatif yonde etkilendigi ortaya cikmistir (Kazak ve
Bergut, 2023). Dezavantajli gruplarin durumu ve COVID-19 pandemisinin etkileri g6z 6nline
alindiginda COVID-19 pandemisinde ortaokula devam eden Roman olan ve olmayan
ogrencilerin okul iklimi puanlar arasinda farklilik olup olmadigini incelemek &nemli

goriinmektedir. Ozetle, bireysel, ailevi ve okul ile ilgili degiskenlerin bir arada ele alinma
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sebebi pandemi doneminde Roman 6grencilerin ekolojik sistem yaklasimi perspektifinden

var olan durumlarinin incelenmesidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul terki bireysel, ailevi ve de toplumsal dizeyde bir¢ok olumsuz sonug
dogurmaktadir. Bireysel dizeyde, issizlik (Bakirtas ve Nazlioglu, 2021; Psacharopoulos,
2007) yasam boyu 6grenmeye dahil olmada disus, risk almaktan kaginma, dislk yasam
memnuniyeti gorilirken (Psacharopoulos, 2007); toplumsal dizeyde ise sosyal yasama
uyumda problemler (Psacharopoulos, 2007), sugluluk oraninda artis ve toplum ruh
saghginda azalma goértlmektedir (Bakirtas ve Nazlioglu, 2021; Psacharopoulos, 2007).
Dolayisiyla okul terkinin dnlenmesi hem bireysel hem de toplumsal olarak gelismeye katki
saglamaktadir. Okul terkinde bulunan ¢ocuk ve genclerin orani 2018 yilinda tum dinyadaki
cocuk ve genglerin altida biri olup 258.4 milyona denk gelmektedir (UNESCO, 2019).
Ortaokul seviyesinde okul terkinde bulunan gocuklara bakildiginda ise tim dinyadaki
oranin %15.6’sin1 olugturmaktadir (UNESCO, 2019). Alanyazinda okul terki ile iligkili “okul
disina itilme, okuldan ayriima, okul disinda kalma, egitim disinda kalma, okul disina
cekilme, okula gitmeme, o6rgin egitim disinda kalma, zorunlu egitim disinda kalma”
kavramlarina dair Turkiye’de yapilan arastirmalar incelenmis olup tezlere bakildiginda ise
cogunun lise dizeyine yogunlastigi saptanmistir (6r., Binici, 2023; Cetin, 2019; Karacabey,
2016; Yorgun, 2014; Zorbaz, 2018). Arastirma makalelerine bakildiginda da lise dlizeyinde
yurutilen calismalarin sayisinin diger egitim dizeylerine kiyasla daha fazla oldugu
gorulmektedir (6r., Arslan, 2021; Ozer vd., 2011; Simsek, 2011; Yuner ve Ozdemir, 2017;
Zorbaz ve Ozer, 2020). Ancak ortaokul diizeyindeki arastirma makalelerinin (Akiizim vd.,
2015; ilhan-Tung, 2009, Kahraman ve Havlioglu, 2021; Simsek ve Sahin, 2013) ve tezlerin
(Kardag, 2022; Katitag, 2012; Ozgi, 2015; Siitgli, 2015; Tirpancioglu, 2019) sinirli sayida
olduklari saptanmistir. Ote yandan pandemi ile birlikte gogu gocugun uzaktan egitime erigim
sorununun ortaya c¢ikmig oldugu ve ortaokul duzeyinde egitime erisemeyen kesimin

yaklagik 78 milyonu olusturdugu (UNICEF, 2020) g6z Onune alindiginda ortaokul
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ogrencileriyle okul terki konusunda bir calismanin gergeklestiriimesinin dnemli oldugu

dusinUlmektedir.

Yukarida da vurgulandigi tzere, pandemi 6ncesinde var olan okul terki durumu ve
pandeminin getirmis oldugu egitime erisimdeki problemler ile okul terki riski tekrar
irdelenmesi gereken bir konuyu olugturmaktadir. Pandemi déneminde okul 6ncesi, ilkokul
ve ortaokul seviyelerinden okul terk oranlarinin yer aldigi 15 makale ve raporu kapsayan bir
arastirmada okulu birakma oranlarinin yizde birin altindan, ylizde otuz besin Gzerine kadar
yukseldigi tespit edilmis olup pandemiden dezavantajli gruplarin daha fazla etkilendigi
belirtiimistir (Moscoviz ve Evans, 2022). Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi (2016-2021) ve
daha sonra dedisen adiyla Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi tarafindan (2023-2030)
tarafindan yayinlanan “Roman Vatandaslara Yonelik Strateji Belgesi’nde dezavantajl
gruplardan birisi olan Roman ¢ocuklarin okul terk oranlarinin yuksek oldugu ve en azindan
zorunlu egitimi tamamlamalarinin hedeflendigi belirtiimistir. Romanlarin okul terki, okula
devamsizlidi ve egitimlerini strdlrebilmeleri, okula devam etmeleri ve okullagsmalarina dair
kisith sayida arastirma (Cerit ve Porsuk, 2020; Gurhan vd., 2022; Kabakl, 2013; Kaya vd.,
2023; Kumcagiz vd., 2018; Mercan-Uzun ve Butlin, 2015; Saritas ve Coban, 2022) ve bir
adet teze (Akgln, 2004) ulasiimistir. Bu calismalarin icerisinde nicel yéntemle yuratilen
yalnizca bir arastirmaya rastlanmistir (Cerit ve Porsuk, 2020). Ayrica pandemi déneminde
okul terki kavrami ile ilintili olarak Romanlarin egitimlerini stirdirmelerine dair yalnizca bir
calismaya ulasiimistir (Saritas ve Coban, 2022). Ancak, ortaokul dizeyinde Roman
ogrencilerin okul terkinin énlenmesine yonelik yuritilen bir tez (Kardas, 2022) disinda
ortaokul duizeyindeki Roman o6grencilerin okul terkine dair herhangi bir arastirmaya

rastlanmamistir.

Ekolojik sistem yaklasimina gore bir cocugun okul hayatini anlamak igin birgok
sistemin etkilesimi géz 6ninde bulundurulmalidir (Calis ve Erbay, 2022). Okul terkini
ekolojik sistem perspektifinden pandemi éncesinde yapilmis olan ilkokul (Abuya vd., 2013),

ortaokul (Jozefowicz-Simbeni, 2008; Kog vd., 2020) ve lise (Kog vd., 2020; Ozkan ve Selgik,
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2016; Ogresta vd., 2021; Tyler, 2011; Yorgun, 2014; Zorbaz, 2018; Zorbaz ve Ozer, 2020)
olarak farkli egitim diizeylerinden ele alan galismalar bulunmaktadir. Pandemi déneminde
ise suUrddrulebilir egitime dair Romanlarin ¢ogunlukta oldugu ortaokulda yurGtilen ve
ekolojik sistem temelinde bir arastirma var olmakla beraber (Kaya vd., 2023) ortaokula
devam eden Roman 6grencilerin okul terk risklerinin farkli bireysel ve ailevi deg@iskenlere
gére ele alindigi ve Roman olan ve olmayan égrencilerin okul terki risklerinin karsilastirildigi

bir aragtirmanin alanyazina katki saglayacagi dusunilmektedir.

Ekolojik sistem bakis agisindan psikolojik dayaniklilik bireyin iginde bulundugu
sistemlerle dogrudan ya da dolayl dinamik etkilesiminin sonucu karsilastigi degisikliklere
ve zorluklara kargi uyum saglama ve esneme kapasitesi olarak agiklanabilir (Masten, 2018).
Bu acidan bakildiginda psikolojik dayanikhlik diizeylerinin yoksulluk ve sosyal dislanmadan
etkilenmesi beklenebilir. Ornegin, ortaokul ve lise diizeyinde sosyal diglanma arttikca
psikolojik dayaniklilik dizeyinin azaldigi ortaya c¢ikarken (Isik ve Celik, 2020) baska bir
arastirmada da yoksullugun psikolojik dayaniklilik igin risk faktdri oldugu saptanmistir (Oz
ve Bahadir-Yilmaz, 2009). Sosyal dislanmaya maruz kalan ve derin yoksullugun igine
dogan gruplardan birisi de Romanlardir (Turgut, 2019). Nitekim, Bir arastirmaya goére

Roman gocuklar, kendi etnik gruplarindan égrencilerin yogun olmadigi okullarda egitimlerini

surdurdrken diglanma korkusuyla etnik kimliklerini gizlemektedirler (Geng vd., 2015).

Ergenlik dénemi psikolojik iyi olusa destek olacak sosyo-duygusal gelisim icin
aliskanliklarin kazanildigi énemli bir dénemdir (WHO, 2021). Ergenlik doneminde fiziksel,
duygusal ve sosyal degisimlerle beraber yoksulluk, ayrimcilik gibi yasamdaki zorlu olaylara
maruz kalmak ergenlerin psikolojik sagliklarini olumsuz etkilemektedir (WHO, 2021).
Nitekim, 10-19 yaslar arasindaki ergenlerden her yedisinden birinin psikolojik problem
yasadigi ortaya c¢ikmistir (WHO, 2021). Bunlara ek olarak, yine bu dénemdeki 10-14
yaslarindaki gocuklarin yaklasik %3.6’sinda kaygi bozuklugu ve %1.1’inde depresyon
gorulirken 15-19 yas grubu arasindaki ergenlerin ise %4.6’sinda kaygi bozuklugu,

%?2.8’inde depresyon goruldigu ortaya ¢ikmistir (WHO, 2021). Ayrica, yas grubu 11-14
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olarak degisen ergenlerle yaritilen baska bir arastirmada 11-13 yaslari arasinda sosyal
dislanmaya maruz kalan ergenlerin 14 yaslarinda depresyon semptomlari gdsterdigi

belirtilmigtir (Witvliet vd., 2010).

Sosyal dislanma ve yoksulluk benlik gelisimini de olumsuz etkileyebilmektedir.
Nitekim, lise 6grencileriyle ylrutllen bir arastirmada sosyal dislanma dizeyleri arttik¢a
benlik saygisinin distigu saptanmistir (Garler ve Demirli, 2017). Baska bir arastirmada ise
distk sosyoekonomik dlizeye sahip ailelerden gelen lise 6grencilerinde depresyon ve
disik benlik saygisinin géruldugi ortaya ¢ikmistir (Ozmen vd., 2008). Benlik algisi bireyin
icine dogdugu toplum ile temasi (Tutar,2016) ve gevresiyle etkilesiminin kendisinde belirli
bir anlam kazanmasi ile sekillenir (Ozoglu, 1976). Benlik algisi duygusal problemlerden de
etkilenebilmektedir. Ornegin, bir arastirmada akademik yeterlige iligkin benlik algisinin
ergenlerde gorilen depresyon belirtileri ve okul terki arasindaki iliskiye aracilik ettigi
bulunmustur (Quiroga vd., 2013). Bununla beraber olumsuz benlik algisi okul terki gibi
olumsuz bir sonuca da etki edebilir ki bir arastirma sonucunda benlik algisindaki bozulma
ile baslayip ve yavas ilerleyen bir stire¢ sonunda okul terki karari alindigi ortaya ¢cikmistir

(Lan ve Lanthier, 2009).

Pandemi doneminde ve sonrasinda duygusal problemlerin artmasi beklenmektedir.
Nitekim, bir arastirmada 6-16 yas grubu arasindaki cocuk psikiyatrisine basvuran
cocuklardan pandemi oOncesine kiyasla pandemi slrecinde bagsvuranlarin duygusal
problemler puanlarinin daha ylksek oldugu saptanmistir (Yaylaci ve Giuler, 2022).
Pandemiden duygusal anlamda kirllgan gruplarin daha c¢ok etkilenmesi beklenebilir.
Ornegin, Almanya’daki pandemi déneminde yapilan bir arastirmada da dzellikle Roman
ilkokul &grencilerinin ylksek seviyelerde sosyo-duygusal problemleri oldugu ortaya
cikmistir (Chwastek vd., 2022). Pandemi ile beraber ergenlerin benlik kavramlarinin da
etkilendigi tahmin edilmektedir. Ornegin, bir arastirmada pandemi ile birlikte ergenlerin

genel benlik kavramlarinda azalma oldugu tespit edilmis olup kizlarin dzellikle akademik
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benlik kavramlarinin erkeklerden daha ylksek oldugu bulunmustur (Gonzalez-Valerio vd.,

2020).

Okul iklimi ekolojik sistemler modelinde mikrosistem boyutunda yer almaktadir.
Okulun &grencilerin duygusal gelisimlerini destekleyen (Unver, 2022), duygularini fark
edebilecegi ve benlik gelisimlerine katki saglayan bir ortam olusturma iglevi vardir (Pescaru,
2018). Okul iklimi ayrica okulun etkililik dizeyi icin de énemli bir faktor olmakla beraber
(Senel ve Bulug, 2016) 6grencilerin prososyal davranis gelistirmesine olanak saglayan
(Calik vd., 2011), 6grenci basarisini olumlu etkileyen (Karadag vd., 2016) ve dgrencilerin
okula devam etmelerini olumlu yonde etkileyen (van Eck vd., 2016) 6nemli bir degiskendir.
Ayrica 6gretmenlerin okuldaki motivasyonlarinin ve 6gretim faaliyetlerindeki etkilerinin
artmasinda da okul ikliminin dneminden s6z edilebilir (Dogan ve Yildirim, 2022). Olumlu
okul ikliminin olusturulmasi dezavantajl gruplarin egitim gérdikleri okullarda egitimden esit
dizeyde yararlanmalari ve okula devam etmeleri icin ayri bir 5Snem kazanmaktadir. Nitekim,
okul iklimi égrencilerin sosyoekonomik duzeyleri, geldikleri arka planlara bakilmaksizin
kendi potansiyellerine ulasmalari igin 6nemli bir kavram olarak nitelendirilmistir (Harris ve
Jones, 2019). Pandemi déneminde dezavantajli gruplarin okul ikliminin etkilerinden daha
da fazla etkilendigi disinulmektedir. Ornegin, COVID-19 pandemisi déneminde yapilan bir
arastirmada Guney Asya Ulkelerindeki dezavantajli gruplarin okul ikliminden olumsuz

etkilenerek okulu terk riski barindirdiklar saptanmistir (Saito, 2021).

Diinya Saglik Orgiti'nin (2013-2030) hazirlamis oldugu Kapsamli Ruh Saghgi
Eylem Plani’'nda bebeklik déneminden yaslilik dénemine kadar igcinde ergenlik dénemini de
kapsayan yasam boyu ruh saghgi gelisimine vurgu yapilmaktadir. Uye devletler igin dnerilen
eylemlerde ruh saghgr ve psikososyal destegin psikolojik dayanikhligi ve iyilesmeyi
desteklemeye odaklaniimasini 6nermektedir. Bununla beraber olumsuz yasam kosullarina
sahip cocuk ve yetigkinlere yonelik iyilesme sureclerini ve psikolojik dayanikliliklarini
gelistiren hizmetler sunulmasina, kirilgan gruplarin ruh saghginin korunmasi ve

guglendiriimesine yonelik uygulamalarin arttirimasi daha da énem kazanmaktadir. Ayrica
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Saglik Bakanligi tarafindan yayinlanan Ulusal Ruh Sagligi Eylem Plani’'nda (2021-2023) da
genglere ydnelik editim ve toplum hizmetlerinin igine dahil edilebilecek bi¢cimde erisilebilir
koruyucu ruh saghgi programlarinin gelistiriimesi vurgulanmistir. Batin bunlar 6zellikle

kirilgan gruplarin ruh sagliklarini iyilestirmeye yonelik adimlar atiimasini kanitlar niteliktedir.

Bunlara ek olarak, Strateji ve Butce Baskanhgi tarafindan yayinlanan 12. Kalkinma
Planlari Hedefleri (2024-2028) insan kalitesini arttirmak ve toplum saghgini desteklemek ve
korumak adina egitim ve saglik alaninda ¢esitli hedefler belirlemistir. Bu hedefler iginde okul
terkiyle karsi karsiya olan ¢ocuklar icin gerekli tedbirlerin alinmasi, égrencilerin givenli,
yalnizca zihinsel degil duygusal gelismelerini de énceleyen ve iyi olusuna katki saglayan
6grenme ortamlarinin kurulmasi bir diger ifadeyle ¢ocuklar icin olumlu okul ikliminin tesis
edilmesi, okullar arasindaki kalite farkinin giderilmesi, egitimin kapsayici hale getirilmesi,
egitime erisimdeki esitsizliklerin giderilmesi, uzaktan egitime erisimde karsilasilan
problemlerin ve teknolojiye erisimde esitsizliklerin giderilmesi yer almaktadir. Ayrica kaliteli
yasam sirdirebilmek igcin ¢ocuklarin iyi oluslarinin ve duygusal gelisimlerinin

desteklenmesi ve takip edilmesi de diger dnemli gayeleri olusturmaktadir.

Batin bu gerekgeler goéz onlne alindiginda bu arastirmanin amaci COVID-19
pandemi déneminde ortaokula devam eden Roman o6grencilerin okul terki risklerini bazi
sosyodemografik 6zelliklere (cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin aylik gelir dlizeyi, kardes sayisi,
anne-babanin egitim dizeyi ve uzaktan egitime erisim durumu) goére incelemek ve Roman
olan ve olmayan o6grencileri psikolojik dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul
iklimi ve okul terki riski yoniunden karsilastirmaktir. Alanyazinda bdyle bir arastirmaya
rastlanmamis olup bu galismanin alanyazina katki sunacagi gibi pandemi slrecinde ve
sonrasinda yapilacak mudahale g¢alismalarina yon verebilecedi dusinulmektedir. Okul
psikolojik danismanlari okul terki riski barindiran égrencilerin tespit edilmesi, izlenmesi,
mudahale edilmesi ve takibinde énemli rol oynamaktadir (White ve Kelly, 2010). Ortaokul
duzeyinde okul terki riskine yonelik yapilacak bu ¢aligma ile okul psikolojik danigmanlari

okul terki riski barindiran 6grencileri tespit ederek bireysel diizeyde, 6grencilerin ailelerini,



21

okul idarecilerini ve o6gretmenleri kisaca paydaslari slrece dahil ederek 6nleme ve
mudahale galismalari planlayabilirler ve bu dogrultuda okul ikliminin gelisimine de katki
sunabilirler. Cocuklar iginde yasadiklari mikrosistemden ve onlar arasindaki degisimden
etkilendikleri i¢in psikolojik danismanlarin énleme ve midahale calismalarini égrencilerin
iclerinde bulundugu sistemin her bir katmanini taniyarak planlamalari programlarin
etkililigini arttirdigr  (Abrams vd, 2005) g6z o6nulne alinabilir. Ayrica, okul psikolojik
danigsmanlari arastirmanin diger degiskenleri olan psikolojik dayaniklilik, duygusal sorunlar
ve benlik algisi ile ilgili de problem ortaya ¢ikmadan birincil diizeyde énleme, problemlerin
daha da artmasinin énune gecilmesi icin ikincil dizeyde 6nleme ve gerekirse yonlendirme
yaparak o&grencilerin tedavi almalarini desteklemek adina Uglncul dizey o6nleme

calismalari planlayabilirler (Sari, 2018).

Arastirma Problemi

Bu tez calismasinda “COVID-19 pandemi déneminde ortaokula devam eden Roman
ogrencilerin okul terki riskleri bazi sosyodemografik ézellikler (cinsiyet, devam ettikleri sinif
dizeyi, ailenin aylk gelir diizeyi, ¢cocuk sayisi, anne-babanin egitim diizeyi ve uzaktan
egitime erisim durumu) bakimindan anlamli olarak farkli midir?” ve “COVID-19 pandemi
stirecinde ortaokula devam eden Roman olan ve olmayan O&grencilerin psikolojik
dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul terki riski ve okul iklimi puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?” sorularina cevap aranmistir.
Alt Problemler. Calismanin alt problemleri asagida sunulmustur.

1. COVID-19 pandemi déneminde ortaokula devam eden Roman &grencilerin okul terki
riskleri bazi sosyodemografik 6zellikler (cinsiyet, sinif duzeyi, ailenin ayhk gelir duzeyi,
kardes sayisi, anne-babanin egitim dizeyi ve uzaktan egitime erisim durumu) bakimindan

anlaml olarak farkli midir?
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la. COVID-19 pandemi slrecinde ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki risk
puanlari (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari)

cinsiyete gore anlamli olarak farkl midir?

1b. COVID-19 pandemi surecinde ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki risk
puanlari (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari) sinif

dizeyine gore anlamli olarak farkli midir?

1c. COVID-19 pandemi surecinde ortaokula devam eden Roman dgrencilerin okul terki risk
puanlarn (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari)

ailelerinin aylik gelir duzeyine gore anlamh olarak farkli midir?

1d. COVID-19 pandemi slrecinde ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki risk
puanlar (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari)

kardes sayisina gore anlamli olarak farkli midir?

le. COVID-19 pandemi slirecinde ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki risk
puanlari (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari) anne

ve babanin egitim dlizeyine gére anlamli olarak farkl midir?

1f. COVID-19 pandemi slirecinde ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki risk
puanlar (basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari)

uzaktan egitime erisimlerine gére anlamli olarak farkh midir?

2. COVID-19 pandemi surecinde ortaokula devam eden Roman olan ve olmayan
ogrencilerin psikolojik dayanikhlik, duygusal sorunlar, benlik algisi (egitsel yeterlilik, sosyal
kabul, atletik yeterlilik, fiziksel gérinim, davranissal yonetim, genel 6z-deger), okul terki
riski (basarnisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma) ve okul iklimi (adalet,
duzen ve disiplin, veli katihmi, kaynaklarin paylasimi, 6grencilerin Kigilerarasi iligkileri ve

ogrenci-6gretmen iligkileri) puanlari arasinda anlamh olarak fark var midir?
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Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilari agagida belirtiimistir:

1. Arastirmaya katilan Roman olan ve olmayan ortaokul &3rencilerinin kendilerine
doldurmalari igin verilen “Cocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik Olgegi’ni (Arslan,
2015), “Cocuklar icin Benlik Algisi Profili"ni (Sekercioglu, 2009), “Okul Terk Etme
Riski Olgegi'ni (Siitgii, 2015), “Ortaokul Ogrencileri icin Okul iklimi Olgegi’ni (Atik ve
Yerin-Guneri, 2016)”; Roman olan ve olmayan o6grencilerin ebeveynlerinin ise

“Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu’nu (Glvenir vd., 2008) ve kisisel

bilgi formunu samimi ve gergede uygun bir sekilde yanitladiklari varsayiimistir.

2. lkinci olarak ise ortaokula devam eden Roman &égrencilerden ve ebeveynlerinden

olusan ¢alisma grubunun temsil gticinin bulundugu varsayilmistir.
Sinirhiliklar

Bu arastirma alanyazina birgok yonden katki saglamakla birlikte ayni zamanda bazi

sinirhiliklari da igermektedir. Bu arastirmanin sinirliiklari asagida belirtilmistir.

1. Arastirmada ele alinan psikolojik saglamhk kavrami Cocuk ve Geng¢ Psikolojik
Saglamlik Olgegi'nin (Arslan, 2015) dlctigi niteliklerle, duygusal sorunlar kavrami
ebeveynler tarafindan yanitlanmis olan Duygusal Sorunlar Alt Olgegdi- Ebeveyn
Formu’nun (Guvenir vd., 2008) dlgtagu niteliklerle, benlik algisi kavrami Cocuklar
icin Benlik Algisi Profilinin (Sekercioglu, 2009) ol¢tigu niteliklerle, okul iklimi
kavrami Ortaokul égrencileri igin Okul iklimi Olgeginin (Atik ve Yerin-Giineri, 2016)
dlctigiu niteliklerle ve okul terki riski kavrami da Okul Terk Etme Riski Olgegi’nin

(Sutgu, 2015) dlgtagu niteliklerle sinirlidir.

2. Bu arastirmanin galisma grubu Ankara Roman Haklari Dernegi, istanbul Anadolu
Yakasi Roman Dernekleri ve Balikesir Gome¢ Romanlar Kiiltir ve Dayanisma
Dernegi ve Edremit Kérfez Roman Demegi araciifiyla Ankara, istanbul ve

Balikesirden katilan ortaokul duzeyindeki Roman &grenciler ve onlarin anne ve
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babalari ile sinirlidir. Ayrica, bu arastirmanin karsilastirma grubu Ankara, istanbul
ve Balikesir illerinden arastirmacinin c¢evresindeki Roman olmayan ortaokul

ogrencileri ve onlarin anne ya da babalari ile sinirlidir.

3. Arastirma modelinin/ydnteminin iliskisel ve kesitsel olmasindan kaynakh okul terki
riski ile incelenen diger dediskenlerle arasinda sebep-sonug¢ iligkisi

kurulamamaktadir.

4. Son olarak, arastirmada parametrik testlerin kullanimi sonucunda ulasilan sonuglar,
kendisine ulasilan ortaokula devam eden 6grencilerin sosyodemografik 6zelliklerine

benzer 6zellikler gdsteren Roman 6grencilere genellenebilir.

Tanimlar

Okul Terki: Okul terki 6nceki ddonem okula kayith olunmasina ragmen yeni okul
déneminin basinda okula kayit yaptirmamak ya da onaylanmis herhangi bir egitim

programini tamamlamamak anlamina gelmektedir (Mcmillen vd., 1993).

Psikolojik Dayaniklilik: Olumsuz yasam olaylari, stres ve yasamda karsilasilan

gugliklerle bas etme ve olumlu sekilde uyumlanabilme becerisidir (Tutal ve Efe, 2020).

Duygusal Sorunlar: Duygu dizenleneme problemleri ile ortaya ¢ikan anksiyete,
depresyon, bedensel zorlanmalar gibi sikayetlerle goérilen icsellestirme problemleridir

(Celik-Ozden, 2013).

Benlik Algisi: Benlik algisi  bireyin kendisine ait cesitli alanlarda igsel

degerlendirmeleri icerir (Ayan, 2012; Zembat vd., 2018).

Okul Iklimi: En genel anlamda okulun kalitesi ve karakterine isaret etmekte olup
okuldaki deneyimler, kurallar, amaglar, degerler, kigilerarasi iligkiler, egitim, 6gretim ve
o6grenme faaliyetleri, liderlik pratikleri ve drgutsel yapisini temel alan bir kavramdir (National

School Climate Center, 2007).
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Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu boélimunde 6ncelikle okul terki ve ekolojik kuram ile ilgili bilgiler
sunulmustur. Sonrasinda ise sirasiyla okul terki ile ilgili arastirmalar, Romanlar ve okul terki
ile ilgili aragtirmalara, psikolojik dayanikhlik ile ilgili arastirmalara, duygusal sorunlar ile ilgili
arastirmalara, benlik algisi ile ilgili arastirmalara ve okul iklimi ile ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

Okul Terki

Dunyada farkli Ulkelerde farkli okul terki tanimlarina rastlanmaktadir. ABD ve
Almanya ve Norveg ve Avustralya’da liseyi tamamlamamak ya da lise dengi diploma
almadan okulu birakmak, isvicre'de 18-24 yaslari arasinda zorunlu egitim sonrasi egitime
devam etmemek ve baska tiirde egitim programina kayith olmamak, ispanya'da
yuksekogretime ya da mesleki programa kayith oldugu bu halde bu programlari
tamamlamamis olmak, ingiltere ve Finlandiya’da lise yeterliligini vermemis olmak ve
egitimde ya da istihdamda yer almiyor olmak, Kanada'da liseyi basarili bigimde
tamamlamamis olmak ve egitimde ya da is etidi programinda kayitl olmamak, , Fransa'da
ise okulda yer almamak ve mesleki ya da akademik egitimlerde son senede belirlenen
basariya ulasamamis olmak olarak tanimlanmaktadir (Lamb vd., 2011). Okul terki olgusuna
bakildiginda Ulkelerin buydk ¢odunda okul terki ortadgretim seviyesinden bagslayarak
tanimlanmistir. Her ne kadar zorunlu egditimin suresi, egitim politikalar gibi degiskenler
nedeniyle Glkelerde farkli seviyeleri iceren okul terki tanimlari olup (Yorgun, 2014) ortak bir
tanim belirlenememis olsa da okul terki en temelde herhangi bir mezuniyet belgesi

almaksizin okulu bitirme zamanindan dnce birakmak anlamina gelmektedir (Patrick, 2012).

Okul terki oranlari egitim seviyelerine gore farkhlik géstermektedir. Dinya genelinde
ilkokul duzeyinde yaklagik ile %8.2'lik oran ile 59.1 milyon gocuk, ortaokul dizeyinde

%15.6'lik oran ile 61.5 milyon ¢ocuk, lise dizeyinde %35.2'lik oran ile 137.8 milyon gocugun
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okul disinda kaldigi saptanmistir (UNESCO, 2019). Butin egitim kademelerinde okul
disinda kalan cocuklarin en fazla oldugu bdlgeyi Sahra-Alti Afrika olustururken, en az

oldugu bolgeyi ise Kuzey Amerika ve Avrupa olusturmaktadir (UNESCO, 2019).

Okul terkinin ortaya ¢ikmasinda gesitli unsurlar bulunmaktadir. Okul terkine etki
eden faktorler beg teorili model baglaminda aciklanmistir (Battin-Pearson vd., 2000). Okul
iliskileri Kurami, okula diisiik diizeyde baglanmanin okul terkine dogrudan etkisi oldugunu
savunan modeldir. Genel Uyumsuzluk Kurami, madde kullanimi, hamile kalma, erken
yaglarda cinsel aktivite, hatali tutum ve davraniglarin okul terkine dogrudan etkisinin
oldugunu belirtmektedir. Uyumsuz Grup Uyeligi Kuramr'na gére antisosyal davranislari olan
akran grubuna baglanmak okul terkinde dogrudan etkiliyken, Zayif Aile Yapisi Kuramr’na
gbre anne-babanin egitim dizeyleri ve ailenin gocuklarindan akademik beklentilerinin okul
terkinde dogrudan etkisi bulunmaktadir. Bireysel Zorluklar Kurami’nda ise cinsiyet, etnik
koken, sosyoekonomik dlzeyin okul terkine etkili unsurlardir. Ayrica disik akademik
basari; okul iliskileri, genel uyumsuzluk, uyumsuz grup dyeligi, zayif aile yapisi ve bireysel
zorluklar kuramlari ile okul terkine aracilik etmektedir (Battin- Pearson vd., 2000). Farkli
arastirmacilar tarafindan okul terk tipleri farkl sekillerde siniflandiriimistir. Ornegin, bir
arastirmaci tarafindan bireysel, ailevi ve okul sartlarinin okul terki riski ile iliskisine gore
ogrencilerin okul terk tipleri belilenmis olup bunlar antisosyal ortiik davranis tipi, okul ile
ilgisiz tip, okul ve sosyal uyumda zorlanan tip ve depresif tip olarak dérde ayrilmistir (Fortin,
2006). Baska bir arastirmada okul terk tipleri 7-17 yaslari arasindaki 6grencilerin dahil
edilmesiyle belirlenmis olup bu tipler temelde gecici ve kalici terk tipleri olarak
siniflandiriimistir (Ananga, 2011). Gegici tipin altinda olay terki, aralikli terk ve uzun sureli
terk tanimlanirken kalici terkin altinda ise kararsiz ve kararli terk tipleri saptanmistir
(Ananga, 2011). Bir bagka arastirmada ise lise dizeyinde okul terkinde bulunan égrencilere
gore okul terk tipleri sessiz, ilgili ve bezgin tipler olarak siniflandirilirken (Bowers ve Sprott,
2012) bir diger arastirmada ise sessiz, uyumsuz, basarisi dusuk ve baglanti kurmayan

olarak siniflandinimistir (Janosz vd., 2000). Ortaokul dizeyinde ise okul terki riski
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barindiran &grencilerin okul terk tiplerinin “basarisizlik algisi”, “sessiz davranma” ve
“antisosyal davranma” olarak ayrildigi saptanmigtir (Satcu, 2015). Farkli kaynaklar 1g1ginda

da bu siniflandirmaya dair tanimlar asagida sunulmustur.

Basarnisizlik Algisi Tipi: Bu gruptaki dgrencilerin derslerin asgari gerekliliklerini
yerine getirmekte zorlandiklari ortaya ¢ikmistir (Janosz vd., 2000). Ayrica bu &grenciler
egitimde dusik seviyede baghlik gostermekle beraber ders performanslari ve notlari da
disuktlr (Janosz vd., 2000). Bu &grencilerde ortalama ya da az dizeyde problemli

davranisglara rastlanmaktadir (Janosz vd., 2000).

Sessiz Davranma Tipi: Bu gruptaki 6grencilerin derslerle ilgili daha fazla
zorlandiklari ve akademik basarilan disik oldugu icin daha fazla okul terki riski
barindirdiklar ortaya ¢ikmistir (Janosz vd., 2000). Buna ragmen bu 6grencilerin ortalama
ogrencilere kiyasla daha az yanlis davraniglarda bulunduklari ve bu égrencilerde daha az
dissallastiriimis problemli davraniglara rastlandigi saptanmistir (Janosz vd., 2000). Ayrica
bu dgrencilerin okula baghliklarinin ortalama dgrencilere kiyasla daha ylksek dizeyde
oldugu ortaya c¢ikmistir (Janosz vd., 2000). Bu gruptaki égrencilerin sahip oldugu diger
Ozellikler yoksul ailelerden gelmek, ailelerine daha fazla bagh olup onlara kargi daha az
isyankarlikta bulunmak, daha fazla arkadasa sahip olmak, okul basarisi ve aile ¢evresinde
karsilastiklari problemler karsisinda kirilgan olmak olarak siralanabilir (Janosz vd., 2000).
Ayrica, bu gruptaki 6grencilerin ders basarilarinin disik oldugu ve aile g¢evresinde
problemler yasadiklari, okulu sevmedikleri, okula devamsizligi ¢ok siklikla yaptiklari ve
dersleri gecemeyeceklerini distndukleri icin okul terkinde daha fazla bulunduklari

belirtiimistir (Bowers ve Sprott, 2012).

Antisosyal Davranma Tipi: Bu gruptaki Ogrenciler igin ortalamanin altinda
kalmasina ragmen akademik performanslarinin ¢ok da koétli dizeyde olmadigi ve ayrica
ogretmenler tarafindan bu égrencilerin problemli davranig gdstermedikleri bildiriimesine
ragmen detayh bakildiginda antisosyal davranis problemleri sergiledikleri ifade edilmistir

(Fortin vd., 2006). Bu 6grencilerde en sik gorilen davraniglar yalan sdyleme, bireysel ve
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cete kavgalari, kiigik capli hirsizlik, vandalizm ve haneye tecaviz olarak saptanmistir
(Fortin vd., 2006). Bu dgrencilerin siklikla depresyon, UzUntl, cesaretsizlik ve basarisizlik
duygular tecribe ettikleri, ayrica aile icinde uyum, organizasyon, duygusal destek, disik
ebeveyn kontroll, aile i¢inde kuralsizlik ya da karmasik kurallar gibi problemler yasadiklar
belirtiimistir (Fortin vd., 2006). Ayrica bu 6grencilerin sinif icinde dlizen ya da organizasyonu

algilayamadiklari saptanmistir (Fortin vd., 2006).

Sonug olarak okul terki Ulkelere gore farkli kapsamlarda ele alinmis ve okul terki
Uzerindeki dogrudan ve dolayll etmenler belirtilmigtir. Bunlarla beraber égrencilerin kigisel
ve ailesel Ozellikleri, okuldaki tutum ve davraniglari temel alinarak farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde okul terki riski tipleri siniflandiriimis olup bu arastirmada okul terki
riski tipleri basarisizlik algisi, sessiz davranma ve antisosyal davranma temelinde ele

alinmistir.

Ekolojik Kuram

Bronfenbrenner (1979) tarafindan Ekolojik Sistemler Kurami insan gelisimini birey
ve cevrenin etkilesimi Uzerinde temellendiren bir yaklasim olarak gelistirilmistir. Bu
yaklagsima gore insan gelisimi bireyin ve icinde yasadigi sartlarin birbirini karsilikli olarak
etkiledigi, daha genis baglamlardan olusan asamal ilerleyen bir siire¢ olmakla beraber
surecin de bu iliskilerden etkilendigi sistemleri igermektedir (Bronfenbrenner, 1979). Bu
yaklasimda sistem belirli ayaklardan olusmaktadir. ilk ayak mikrosistem olarak
adlandiriimis olup gelisen bireyin kendi en yakin ¢evresinde kurdugu aile iliskilerini, aktivite
oruntalerini, Gstlendigi rolleri, okul ve arkadas etkilesimlerini icermektedir (Bronfenbrenner,
1979; Kog vd., 2020; Zorbaz ve Ozer, 2020). ikinci olarak mezosistem iki ya da daha fazla
sistem arasindaki iligkilerin dahil oldugu bir¢ok mikrosistemin toplamini icermekte olup
ailenin 6gretmenlerle olan iliskisi 6rnek verilebilir (Bronfenbrenner, 1979; Ko¢ vd., 2020;
Zorbaz ve Ozer, 2020). Bronfenbrenner (1979) mezosistemin bireyin yeni bir ortama girmesi

ile genisleyebildigini ve bu sisteme yeni baglantilarin eklenebildigini belirtmistir. Uglincii
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katman ekzosistem olarak adlandiriimis olup birey olmadan bir ya da daha fazla ortamin,
sartlarin, durumlarin, sistemlerin, olaylarin birbirlerini etkiledigi ve bireyin bulundugu
ortamin bu sistemden etkilendigi boyut olup ebeveynlerin isleri, kardeslerin egitim aldiklar
ortam, okul ydnetimindeki kararlar (Bronfenbrenner, 1979), Glkenin egitim politikalari 6rnek
olarak gosterilebilir (Kog vd., 2020; Zorbaz ve Ozer, 2020). Son katman makrosistem olarak
isimlendirilmis olup bu seviye mikrosistem, mezosistem ve ekzosistemin bir araya
gelmesiyle inang sistemleri, ideoloji (Bronfenbrenner, 1979; Kog¢ vd., 2020; Zorbaz ve Ozer,
2020), toplumsal cinsiyet (Ko¢ vd., 2020) gibi drneklerin kiltlir seviyesinde bir bitlinu
olusturmasindan meydana gelmektedir (Bronfenbrenner, 1979; Ko¢ vd., 2020; Zorbaz ve
Ozer, 2020). Ayrica kronosistem de bireyin gelisimsel siireglerinin belirli tarihsel olaylara
(Tudge vd., 2009) ve zamana (Leonard, 2011) gore degdisebilecegdini ifade eder ki COVID-

19 pandemisi kronosistem boyutuna drnek olarak gosterilebilir.

Okul Terki ile ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda pandemi 6ncesinde ve sonrasindaki okul terkine dair arastirmalar dahil
edilmistir. llgili arastirmalar yalnizca ortaokul diizeyindeki okul terk arastirmalarini

icermekte olup bunlar asagida kronolojik olarak siralanmistir.

Rumberger (1995) ortaokul dlizeyinde okul terki riskini bireysel diizeyde ve okul
dizeyinde ele aldigi nicel ¢calismada, bireysel dizeyde sinif tekrarinin okul terk igin en
onemli risk faktori oldugu ve bunun yaninda ailenin akademik destegi, ebeveyn gozetimi,
ailenin akademik beklentileri, okul degistirmek, yuksek devamsizlik oranlari, dusuk
akademik performans ve kot davranista bulunmanin da bireysel diizeyde diger 6nemli
faktorler oldugu saptanmistir. Ayni arastirmada Latin Amerikalilar, Afro-Amerikalilar ve
diger Avrupali-Amerikalilar i¢in bireysel diuizeydeki okul terki riski faktérlerine de bakilmig
olup sosyo-ekonomik durum Latin-Amerikalilar ve Avrupali-Amerikalilar igin; yanlis
davranma, okul degistirme, dusik akademik basar Afro-Amerikalilar ve Avrupali-

Amerikalilar igin; devamsizhgin ise butin gruplar igin risk faktori oldugu belirlenmigtir.
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Ayrica ¢ogu dusik sosyoekonomik dizeydeki 8. sinifa giden égrencilerin dahil oldugu bu
calismada adil disiplin politikalarina sahip okullara kiyasla azinliklarin devam ettigi
okullarda okuyan 6grencilerin okul terki risklerinin daha yuksek, dini bir okulda 6grenim
hayatina devam eden 6grencilerin 8. ve 10. siniflarda okul terk oranlarinin devlet okulunda
okuyanlara kiyasla daha disik oldugu saptanmakla beraber Katolik okulu ya da 6zel okula

gitmenin okul terk olasiligini etkilemedigi belirlenmigtir.

Cin’in yoksul kesiminde yurGtilen bir arastirmada ilkokul ve ortaokul terkinde etkili
olan okul ile ilgili faktérleri 6gretmen, 6gretim teknikleri ve mifredattaki problemler, olumsuz
okul kosullari ve egitim kalitesinin yetersiz olmasi iken ailevi sebeplerin ailelerin kiz
cocuklarini okula géndermeyi anlamsiz bulmalari, finansal problemleri, sosyal faktorleri ise
kultarel gelenekler, egitime deger verilmemesi, cografik kosullar, aile geg¢misi, ¢ocuk

sayisinin fazla olmasi olarak saptanmigtir (Diyu, 2001).

Van ilinde kiz 6grencilerle okul terki sebeplerini beliremek amaciyla ilkégretim
dizeyinde milli egitim gorevlisi, okul midird, 6gretmen, veli, okul ge¢ kayit olmus ve okula
hi¢ gitmemis kiz ¢ocugundan olusan toplamda 50 Kkisi ile yuritllen nitel arastirmada
ekonomik sikintilar, ahlaki kaygilar ve erkek ¢ocuklarin okul yasamina dahil olmasinin kiz
cocuklara kiyasla daha énemli oldugu anlayisinin kiz 6grencilerin okul terkinde etkili oldugu

belirlenmistir (ilhan-Tung, 2009).

Katitas (2012) Sanliurfa’da ortaokula devam eden 6grencilerle karma yontemli bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda erkek 6grencilerin (%17.6) kiz égrencilere
(11.5) kiyasla daha ylksek oranda okul terk egilimi gosterdikleri belirlenirken sinif diizeyinin
artmasinin da okul terki egilimini arttirdigi belirlenmistir. Okul disinda calisma ve iste
gecirilen vaktin artmasi, distk akademik basari, okul terki egilimini arttiran bireysel faktorler
olarak saptanmistir. Ayrica aile nifusunun artmasi, aile icinde siddete basvurma, ailede
gelir seviyesinin dismesi, aile zayif baglara sahip olma, aile baskisinin okul terki egilimini
arttiran ailesel faktorler oldugu belirlemigtir. Aile iginde konusulan dilin de okul terki

egiliminde énemli bir faktor oldugu belirlenmis olup Turkge ve Arapga’ya kiyasla Kurtge,
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Zazaca veya Kirmangi’'nin kullaniminin okul terki egilimini arttirdigi saptanmistir. Okul terki
egilimini arttiran okul ile ilgili faktorlere bakildiginda ise okul arkadaslarina kargi siddete
basvurmanin ve okulda kavgaya dahil olma oranlarinin artmasinin, okul é6gretmenlerinden
ve yonetiminden memnuniyet oraninin dusukligundn, ¢evresel olarak da disik akademik
basariya sahip arkadaslarin ve okul terki yapan arkadaslarin olmasinin okul terk egilimini

arttirdigi belirlenmistir.

Lamote vd. (2013) 7.-12. sinif 6grencilerinin boylamsal olarak okula bagliliklarinin
gelisimlerini okul terki agisindan incelemislerdir. Arastirmaya 4604 6grenci dahil olmus ve
541’inin (%11.7) okulu terk ettigi saptanmistir. Ogrencilerin dzelliklerine bakildiginda hem
duygusal hem davranissal baglihk agisindan daha disik bilissel yetenek gdésterenler,
duglk sosyoekonomik seviyeli aileden gelenler, dezavantajli gruptan gelenler, telafi
sinifindan 7. sinifa baglayanlar ve sinif tekrari yapanlarin daha fazla okul terki riskini
barindirdiklari belirlenmistir. Hem duygusal hem davranigsal baglilik agisindan yiksek ve
istikrarli baghlik gosterenlerin daha az okul terki riskini barindirdiklari ve her iki baglhk
acgisindan daha dusuUk ve istikrarsiz baglihk gosterenlerin 8. sinif dizeyinde okuldan
ayrilmaya basladiklari belirlenmigtir. Ayrica hem duygusal baglihik agisindan hem de
davranissal baglilik agisindan 7. sinifin basinda okula gosterilen duygusal bagliligin okul
terki acisindan daha fazla risk barindirdigi ancak duygusal acidan okula baglihdin

gelisiminin daha az okul terki risk olusturdugu saptanmistir.

Simsek ve Sahin (2013) okul terki egilimi ve okul terki sebeplerine yonelik
Sanliurfa’da her sosyoekonomik dizeyden okullarin yer aldigi 6., 7. ve 8. siniftan 900
o6grencinin dahil oldugu nicel bir gcalisma yuratmuslerdir. Arastirma sonuclarina gore okul
terki egilimi orani %16.1 olarak saptanirken erkek égrencilerin kiz 6grencilere kiyasla daha
yuksek duzeyde okul terki egilimleri oldugu ortaya ¢ikmistir (erkek égrenciler %9.1, kiz
ogrenciler %3.9). Okul terki sebepleri bireysel olarak okula uyum sorunlari, tutum ve
davranista problemler, siddete basvurma; ailesel sebepler, zayif aile baglari ve aile

baskisina ugrama, aile iginde Arapg¢a ya da Kirtge konusulmasi, okul temelli sebepler ise
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dusuk okul 6gretmen ve idareci memnuniyeti, 6gretmen ve okul idaresinden yetersiz destek
gbérme ve okuldaki siddet olarak belirlenirken; sosyal gevreye bagli sebepler ise akademik

basarisi distk ve okul terki distincesi olan arkadasa sahip olmak olarak ortaya ¢ikmistir.

Aklzim vd. (2015) devamsizlik ve okul terk sebeplerini belilemek amacli okul
idarecileri ve ddretmenlerle nitel ¢alisma yuritmuisler ve arastirma sonucunda ailelerin
cocuklarinin egitim yasantilarina ilgisiz davranmalari (n = 23), sosyoekonomik problemler
(n = 21), arkadas cevresi etkisi (n = 18), ailelerin okula olumsuz yaklagimlari (n = 11),
ogretmenlerin ve okul idarecilerinin 6grenciye olumsuz yaklasimlari (n = 10) en sik
rastlanilan sebepler olarak ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber katimcilarin %86.7’si okul
terki egilimi olan o&grencileri derse karsi gosterdikleri tutum, arkadaslari, arkadas ve
ogretmenlerine karsi tutum ve davranig, okul ve derslere zamaninda katilma durumlari,
derslerinde gdsterdikleri basari, 6devlerini yapip yapmama durumlarindan yola gikarak

belirleyebildiklerini ifade etmiglerdir.

Ozgii (2015) tarafindan Ankara’da 6., 7. ve 8. sinif ortaokul égrencileriyle (N = 388)
yurutitlen bir calismada kiz 6grencilerin okul terki riskleri erkek dgrencilere gére daha disuk
bulunmustur. Disik akademik basari, anne ve babanin disik egitim seviyeleri, artan
devamsizlik oranlari ve zorbalik davranisinda bulunmanin okul terki riskini arttiran
faktorlerden oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada ayrica ailenin gelir seviyesi distikgce ile
okul terki riski alt tiplerinden sessiz davranma ve basarisizligin arttigi, anne egitim seviyesi
azalirken sessiz davranma alt tipinin artarken babanin egitim seviyesi azaldik¢a basarisizlik
tipinin arttig1 saptanmistir. Akran zorbalid1 yapma ile basarisizlik ve antisosyal davranma

tipleri arasinda ise pozitif korelasyon belirlenmistir.

Tirpancioglu (2019) izmir Konak ilgesinde ortaokul diizeyinde toplamda 903 égrenci
ile (n = 511 kiz, n = 392 erkek) yuruttikleri calismada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
kiyasla daha fazla okul terki riski barindirdiklari, yas, sinif diizeyi, kardes sayisi arttikga okul
terki riskinin arttigi, dusuk gelir duzeyi, anne-babanin dugik egitim duzeyleri, diguk

akademik basari, yuksek devamsizlik oranlarinin okul terki igin dnemli risk faktorleri oldugu
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ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma sonucunda okul terki risk ile sosyal destek arasinda

negatif korelasyon, okul tikenmisligi ile pozitif korelasyon oldugu saptanmistir.

Kog vd. (2020) okul terkine etki eden faktorleri ekolojik sistem kurami temelinde
ortaokul ve liseyi terk eden 5 kigi, onlarin aileleri (N = 5) ve 6gretmenlerin (N = 5) bakis
agisiyla ele alan nitel bir arastirma yurttmuslerdir. Bu arastirmanin sonucunda okul terki ile
iligkili faktorleri bireysel dizeyde okula uyum problemleri, mikrosistem diizeyinde ekonomik
problemler, makrosistem diizeyinde toplumsal cinsiyetin oldugu saptanmistir. Ayrica, okula
uyum problemleri yalnizca o6gretmenlerin bakis acisiyla ifade edilirken, ekonomik
problemler ve toplumsal cinsiyetin okul terkine etki ettigine dair butin katiimcilar

hemfikirdir.

Kahraman ve Havlioglu (2021) pandemi doneminde Sanliurfa’da 3 kdy okulunda 94
ortaokul dizeyinde kiz 6grenci ile arastirma yuritmuslerdir. Bu ¢alismanin sonucunda
katilan dgrencilerin yaklasik %61’inin yas ortalamasi 12 olarak saptanirken égrencilerin
yaklasik %60’inin ¢evrim i¢i yurUtulen derslere katilmadiklari ve %5.3’Unun okulu terk

ettikleri belirlenmistir.

Altun vd. (2022) pandemi déneminde Van ve Trabzon illerinde ortaokul ve imam
hatip ortaokulu 6grencileri ile karma yontemli bir calisma yuritmaslerdir. Arastirmanin ilk
asamasinda nicel yontemle okul etkililigi puanlari disutk ¢ikan 6grencilerle arastirmanin
nitel kismi yarttilmas ve 6grenciler iligki, tutum ve akademik basari konularinda okula dair
olumsuz soylemlerde bulunmalarina ragmen okul terki dislncelerinin olmadigini

belirtmislerdir.

Kambocgya’da 4 kirsal bélgeden 20 okulun dahil oldudu toplamda 517 yedinci sinif
o6grencisinin dahil oldugu iki asamali hiyerarsik lineer model ile yudrutilen nicel bir
arastirmada ise ortaokul terkinde ailesel ve okul ile ilgili etmenlerin aksine bireysel
dizeydeki sinif tekrarinin, devamsizligin, akademik beklentilerin ve 6zel egitimin etkili

oldugu saptanmistir (Pov vd., 2022).
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Nijerya’da 14 ortaokuldan surekli devamsizlik yapan 287 ogrencinin dahil edildigi
nicel bir arastirmada aile yapisinin 6grencilerin okulu asma ya da okula gitme konusunda
en buyldk etkiye sahip oldugu ve dusik dizey benlik saygisi ve ruh saghgi problemlerinin

okul terki risk ile pozitif korelasyonu oldugu saptanmistir (Lawrence ve Adebowale, 2023).

Zhang (2023) tarafindan Cin’de 6-16 yaslari arasinda aileleriyle bir yil igcinde en fazla
2-4 ay sireyle yasayabilen diger bir ifadeyle geride birakilan ¢ocuklarla bir arastirma
yurutilmastar. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin geride birakilmasinin okul terki riskini %2.1
oraninda arttiracagi saptanmistir. Ayrica, bu ¢ocuklarin egitim beklentileri ve harcamalari
daha digslk oldugu icin okul terki risklerinin daha yuiksek oldugu, babalarin tutum ve
davraniglarinin annelere kiyasla cocuklarin egitim hayatlari Gizerinde daha fazla etkili oldugu

ve en fazla risk altindaki grubun ortaokul dizeyindekiler oldugu belirlenmisgtir.

Ozetlenecek olursa Tlrkiye'deki arastirmalarda okul terki icin bireysel faktorleri;
okula uyum, okul memnuniyeti, distik akademik basari, devamsizlik, okul tikenmisligi,
tutum ve davranis problemleri, akran zorbaligi, okul disinda bir iste ¢alisma, iste gecirilen
vaktin artmasi olustururken; ailesel faktorleri aile ici siddet, ekonomik problemler, kardes
sayisl, anne-baba egitim dlzeyi, zayif aile baglari, ailenin okula karsi olumsuz tutumu,
ailede konusulan dil, aile nifusunun artmasi, aile baskisi, ailenin ahlaki kaygilari ve
cinsiyet¢i tutumlari, aileden alinan disuk sosyal destek; sosyal ve cevresel faktorleri
arkadas-akran cevresi; okul ile ilgili faktorleri; okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin olumsuz
tutumlari, okuldan yetersiz destek gérme olusturmaktadir. Turkiye disindaki arastirmalarda
ise bireysel faktorleri; benlik saygisi, ruh sagligi problemleri, sinif tekrari, devamsizlik,
duygusal ve davranissal okul baglihgi, disik akademik basari, okul degistirmek; ailesel
faktorleri ekonomik problemler, ailelerin cinsiyetci tutumlari, kiltirel gelenekler, egitime
deger veriimemesi, yuksek aile nifusu, aile gegmisi, ebeveyn gbzetimi, baba tutum ve
davranisglari, aile yapisi, egitim beklentileri ve harcamalari; okul ile ilgili faktorleri okul,
ogretmen, ogretim teknikleri problemleri, dugik egditim kalitesi, 6zel egitim ve cevresel

faktorleri ise cografi kogullar olusturmaktadir.
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Pandemi dncesinde ortaokul dizeyindeki yapilan arastirmalar okul terki riski, okul
terkindeki etkili faktorler, okul terki egilimi, okul terki ve okula bagllik iligkisi, okul terki tipleri
ve ekolojik kuram cergevesinde okul terkinin sebepleri konulari etrafinda toplanirken,
arastirmalardaki katilimcilarin okula devam eden o6grencilerden, 6gretmenlerden, okul
idarecilerinden, milli egitim gdrevlilerinden, velilerden ve okula hi¢ gitmemis kisilerden
olustugu gorulmastir. Pandemi sonrasindaki ortaokul seviyesi arastirmalari ise sinirh
sayida olup konularin okul terki dizeyi, okul etkililigi ve okul terki disincesi kavramlari
etrafinda sekillendigi ve katilimcilarin ortaokula devam eden &grenciler oldugu
saptanmistir. Ayrica pandemi sonrasinda ekolojik sistem temelinde okul terki ile iligkili

herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.

Romanlar ve Okul Terki ile ilgili Aragtirmalar

Pandemi 6ncesi ve sonrasinda Romanlarla ilgili okul terki, okula devam, okulu
tamamlamayla ilgili ilkokul, ortaokul veya lise dizeyinde c¢esitli arastirmalar

gerceklestiriimistir. Bu arastirmalar kronolojik sira ile asagida verilmistir.

Akgliin (2004) tarafindan Antalya’da ortaokul 8. sinifa devam eden Roman
ogrencilerle (N = 80) yurutilen bir arastirmada bu 6grencilerin liseye devam etmelerindeki
etkili faktorler arastiriimistir. Ogrencilerin okula devam etmelerindeki en énemli belirleyicinin
okula kars! bireysel ve ailesel tutumun oldugu diger dnemli belirleyicilerin ise okul ile ilgili
bireysel ve ailesel distinceler ve dgrencilerin okulun gelecek yasantilarina getirilerine dair

beklentileri oldugu saptanmistir.

Alvarez vd. (2016) 6grenciler, 6gretmenler ve ailelerden olusan katilimcilarla (N =
52) ispanya Granada’da Roman &égrencilerin ortadgretimi tamamlamama sebeplerine
yonelik nicel bir arastirma ylriatmuslerdir. Arastirmanin sonucunda en belirgin sebebin aile
duzenindeki kultirel oOzellikler ve cinsiyetci tutumlar oldugu ve bunlarin 6zellikle kiz

cocuklarinin okul terkinde etkili oldugu saptanirken, 6grencilerin egitim yonelimleri ve
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motivasyonlar ile egitim sistemi ile ilgili yapisal problemlerin okul terkinde o6nemli

belirleyiciler oldugu ortaya ¢ikmistir.

Alvarez-Roldan vd. (2018) tarafindan Ispanya’da %19’'u Roman o&grencilerden
olusan bir lisede erken okul terkinin ortak bir sekilde degerlendirilip gergeve olusturulmasi
amaciyla karma yontemli bir arastirma yuratiimistar. Arastirmanin veri toplama,
yapilandirma ve yorumlama kisimlarina farkli sayilarda aktif olarak Roman olan ve olmayan
o6grenciler ve aileler ile 6gretmenler (N = 63) dahil edilmistir. Arastirma sonucunda okul
terkinin sebepleri etnik farkhliklar ve kilttrlerarasi iligkiler; ailelerin etkisi ve destegi;
ergenlerin riskli davraniglari; 6grencilerin degerleri, beklentileri ve aliskanliklari; dusuk
akademik basari ve 6grenme acgigi; ayrilik, catisma ve yanlis anlama olarak 6 kategoriye
ayrilmistir. Ayrica, Roman olan ve olmayan katilimcilar Roman 6grencilerin okul terkinde
distik akademik basari ve 6grenme aciginin etkili oldugu konusunda fikir birligine
varmiglardir. Roman olmayan aileler roman aileleri gocuklarinin egitimlerini yeterince
desteklememekle, evlilik ve toplumsal cinsiyet normlarini devam ettirmekle suglarken
Roman aileler ve 6grenciler de irk¢i tutumlara ve diglayici davranislarin okul terkine neden

oldugunu iddia etmislerdir.

Abelgas vd. (2019) tarafindan Filipinler'deki liseyi tamamlamadan okulu terk eden
Romanlarla (N = 65) nicel bir arastirma yapilmistir. Roman katihmcilarin algiladiklar aile
blyukligl, ebeveynlerin egitim dlzeyleri, ebeveynlerin meslekleri, ailenin aylik geliri ve aile
destegini iceren ailesel faktorler ve yas, cinsiyet, ilgi, calisma aliskanliklari ve benlik saygisi
gibi bireysel faktorlerin okul terkinde etkili olabilecek belirleyiciler oldugu saptanmistir. Buna
karsin sosyal butinlesme ve uygulanan programlarin okul terkinde etkili belirleyiciler
olmadigi, katilimcilarin bireysel ve ailesel faktorlerini igceren profillerinin algiladiklari okul

terk nedenleri ile 6nemli duzeyde iligkili olmadigi belirlenmistir.

Romanya’da ortaokul ve liseyi terk eden 14-22 yaslari arasindaki Roman bireyler ile

bir nitel arastirma gerceklestiriimistir (Rotaru ve Grebeldinger, 2020). Arastirmada okul
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terkinin sebepleri ayrimcilik, ailelerin egitim dizeyleri, yoksulluk, okul ya da eyaletten alinan

destegin yetersizligi olarak ortaya ¢ikmistir.

Gurhan vd. (2022) tarafindan ilkokul dizeyindeki Roman 6grencilerin okul terki ve
devamsizlik sebeplerine yonelik 6gretmen, 6drenci ve velilerin katildigr (N = 30) nitel bir
arastirma yUratilmastir. Bu arastirma sonucunda dgretmenler acisindan sonuglar Roman
ogrencilerin sosyal dislanma ve etiketlemeye maruz kalmalari, disik akademik basariya
sahip olmalari, okul disiplin kurallarina uyumsuzluk, okul idarecilerinin devamsizlik
takibinden yorulmalar ve devamsizlik ve okul terki igin kanuni yetersizlikler olarak
siralanirken 6grenciler agisindan okuma yazma gibi 6grenmede karsilasilan zorluklar,
duslk akademik basari ve akranlarin gerisinde kalma, okul disiplin kurallarina uymamak,
okul ve gelecek beklentisi olmamak, erken kalkmakta zorlanmak olarak belirlenmistir. Veliler
agisindan sonugclar ise anne-babanin distk egitim dizeyi, okulun bir anlam ifade etmemesi,
gelecek endisesinin yoklugu, kizlar icin ev isleri ve erken evlenme iken erkekler igin okul

disinda g¢alismak olarak bulunmustur.

Saritas ve Coban (2022) tarafindan pandemi déneminde Balikesirdeki ilkokullardaki
ve ortaokullardaki farkl branglardaki 6gretmenlerle (N = 49) nitel bir arastirma yapilmistir.
Bu arastirma sonucunda Roman 6grencilerin egitime devam edememelerinin sebepleri
egitime dair farkindalik ve bilgi eksikligi, erken yasta evlilikler, Romanlarin yasam
stillerindeki farklilik, 6grencilerin egitimde érnek alabilecekleri rol model eksiklikleri, ailelerin
ekonomik giderlerine bakis acilarindaki farkliliklar, issizlik, 6grencilerin mevsimlik isci olarak
calismalari, konut yetersizligi, mesleklerinden dolayi yasadiklari hijyenik problemler gibi

sosyokultlrel ve ekonomik problemler olarak belirtiimistir.

Macaristan Genglik Arastirmasi Veritabani’'ndan iki dalgali 2016 ve 2020 yillarinda
20-29 yaslar arasinda olup okulu terk ettikleri belirlenen bireylerden elde edilen verilerden
yapilan ikincil analiz sonucunda Romanlarin en fazla ortaokulu bitirdikleri, cogu Roman
anne ve babalarin egitim duzeylerinin sirasiyla 2016 yilinda %98.6, %97.2 ve 2020 yilinda

ise %86, %83.8 ile en fazla ilkokul oldugu saptanmistir (Bocsi vd., 2023). Ekonomik durum,
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ailenin egitim duzeyi, cografik olarak dezavantajli yerde yasama ve Roman etnik kimligine
sahip olmanin kesigimlerinin erken okul terki olasihdini arttirdigi saptanmistir. Ayrica

arastirma sonucunda cinsiyet agisindan farkllik géraimemigtir (Bocsi vd., 2023).

Kaya vd. (2023) tarafindan 9 sinif 6gretmeni ile nitel bir arastirma yurataimustar.
Arastirmanin kapsami biylUk c¢odunlugu Roman &grencilerden olusan bir ortaokulda
pandemi 6ncesinde baslayip pandemi ile beraber cevrimi¢ci devam eden okul terkini
onlemek amacli Sokakta Calisan Cocuklar i¢in Uygulama ve Arastirma Merkezi (SOYACQ)
tarafindan yuUratilen ekolojik sistem temelli travma odakli ¢alismalarin  6gretmenler
tarafindan etkililiginin degerlendiriimesinden olusmaktadir. Ogretmenlerin
degerlendirmelerine gore ailelerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin dahil oldugu bu ¢alismalar
ogretmenlerin bireysel, iliskisel ve mesleki gelisimlerine katkida bulunmakla beraber,
ogrenciler, 6gretmenler ve aileler igin kapsayici 6zelliktedir. Bunun diginda bu ¢alismalarin
guvenli okul ortami olusturma ve 6grenci-6gretmen iligkilerini gliclendirici nitelikte oldugu da
bildirilmigtir.

Yunanistan’da Roman &grencilerin okul terk nedenlerine yénelik 10 anaokulu ve
ilkokul muduriyle nitel bir arastirma yapilmistir (Papachristou, 2023). Arastirmanin
sonugclarina gore aile gevrelerinden egitimsel, duygusal, finansal destek alamama ile sosyal
algilan ve surekli hareket halindeki yasam tarzlari, kiltirel gecmisleri, okulu kultirel
kimliklerine bir tehdit olarak algilamalari ve Yunan egitim sisteminin Roman kultirini ve

dilini anlamaktaki basarisizligi okul terki icin dnemli sebepler olarak ortaya ¢ikmistir.

Pikkarainen ve Kykyri (2023) tarafindan 20-40 yaslarindaki okulu terk eden
Finlandiya’daki Romanlar ile (N = 6) okul terk strecindeki baglilik deneyimlerine yonelik
nitel arastirma yarutulmagtur. Bu arastirmaya gore kulturel dnyargl ve Romanlarin kaginma
gelenegi ile ilgili iliskiselligin hayal kirikhd1 farkli duzeylerde farkli deneyimlerle
tanimlanirken genel dizeyde etraftaki insanlarin dile gelmemis 6nyargilariyla strekli bag
etme ihtiyaci, okul dizeyinde akranlar, veliler ve 6gretmenler tarafindan reddedilme,

durumsal ve kisisel dizeyde ise yalnizlik ve yabancilagsma deneyimleri olarak belirtiimistir.
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Sonug olarak, pandemi 6ncesinde yer alan arastirmalarin Roman 6grencilerin okula
devam ve okul terki sebepleri, okul terkinde bulunan Romanlarin okula baghlik tecribelerine
yoénelik olarak yUratildiga saptanmis olup katilimcilarin Roman égrenciler, Roman aileler,
Roman olmayan 6gretmenler, 6grenciler ve ailelerden olustugu belirlenmistir. Genel olarak
arastirmalarda okula devam sebeplerini bireysel dizeyde 6grenci tutumu, okul ile ilgili
dustincesi ve gelecek beklentisi iken ailesel dizeyde ailenin tutumu ve okula dair ailenin
distncesi olusturmaktadir. Arastirmalardaki okul terki sebeplerine bakildiginda ise bireysel
dizeyde yas, cinsiyet, riskli davranigslarda bulunmak, ilgi, calisma aliskanliklari, benlik
saygisi, distk akademik basari ve 6grenme acigi, okul kurallarina uyumsuzluk, okula ve
gelecege dair beklentinin olmamasi, okulun anlam ifade etmemesi, kizlar igin ev isleri ve
erken evlilik, erkekler i¢cin de okul disinda bir iste ¢alismak zorunda kalmak, degerler
sistemidir. Ailesel duzeyde ise ailenin yasam tarzi, okulu kilttrel kimliklerine tehdit olarak
algilamak, cinsiyetci tutum, aileden gorilen disik destek ve olumsuz etki, anne babanin
egitim dizeyi, anne-babanin meslegi, ailenin buyukligu, aylik gelirdir. Cevresel dizeyde
okul terki nedenleri diger 6grencilerin egitime yodnelik motivasyonlari, ayrimcilik, sosyal
dislanma ve etiketlenme, c¢atisma, cografik kosullar iken; okul ve egitim dizeyinde ise
okulun yapisal problemleri, okulun yeterince destek vermemesi, egitim sistemi, okul ve
egitim sisteminin Roman kultiriini yeterince anlamamasi, kanuni yetersizlikler olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica okul terk deneyimleri de ¢evredeki insanlarin dnyargilariyla bas
etmeye calisma, yabancilasma, yalnizlik, okuldaki 6gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan

reddedilme olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Pandemi sonrasindaki arastirmalarin konulari ise benzer sekilde okul terki sebepleri
ve okul terkini dnlemek icin uygulanan ekolojik sistemli travma odakli mudahalelerin
etkililigine yonelik olup arastirmalarin katilimcilarini 6gretmenler olusturmaktadir. Pandemi
sonrasinda okul terk sebepleri ise bireysel duzeyde 6grencilerin egitime dair bilgilerinin ve
farkindalik eksiklikleri; ailesel ve kultturel duzeyde ise dgrencilerin rol model eksiklikleri,

yasam tarzlari, erken evlilikler, ekonomik problemler, mevsimlik is¢i olarak g¢alismak, okul
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disinda galismak durumunda kalinmasi, ekonomik harcama tarzlari, issizlik, ailelerin

mesleklerinden kaynakl hijyenik problemler ve konut yetersizligi olarak siralanmistir.

Psikolojik Dayaniklilik ile ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda ortaokul diizeyindeki 6grencilerle yaritlilmis olan psikolojik dayaniklilik
arastirmalari, pandemi éncesi ve sonrasini kapsayacak bi¢cimde kronolojik sirada asagida

sunulmustur.

Abasli ve Polat'in (2019) Ankara’da ortaokul égrencileriyle (N = 584) yurattikleri
duygusal 6ézerklik, 6grenci yilmazhgi, not ortalamasi ve okul devamsizligi ile iligkisinin
incelendigi nicel bir arastirmada okul devamsizhigi arttikca yilmazligin dustagu, akademik
ortalama arttikga yilmazhdin da arttigi, benzer sekilde yilmazlik arttikga duygusal 6zerkligin

de arttig1 saptanmistir.

Bedel ve Giiler (2019) tarafindan istanbul’da ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencileriyle (N
=398, n =196 erkek, n =202 kiz) psikolojik dayaniklilik ve basa ¢ikma stratejisi puanlarinin
cinsiyete goére farkllik gosterip géstermedigini saptamak, bu iki degiskenin birbiriyle iligkisini
analiz etmek ve basa cilkma stratejilerinin psikolojik dayanikli§i yordama durumunu
belirlemek amaciyla bir arastirma yuratilmuistir. Arastirma sonucunda kizlarin psikolojik
dayanikliik dizeyleri erkeklere gore daha ylksek olarak bulunmustur. Psikolojik
dayaniklilik ile basa ¢ikma stratejilerinin iligkilerine bakildiginda ise aktif basa ¢ikma boyutu
ile arasinda orta diizeyde pozitif korelasyon, kaginan basa ¢ikma boyutu ile arasinda disuk
dizeyde negatif korelasyon, olumsuz basa ¢ikma ile orta dlizeyde negatif korelasyon ortaya
cikmistir. Ayrica Ug¢ basa ¢ikma stratejisinin birlikte psikolojik dayanikliligi %20 oraninda
anlamli olarak agikladigi ve en ¢ok agiklayan basa gikma stratejilerinin sirasiyla aktif basa

¢clkma ve sonrasinda olumsuz basa ¢ikma stratejisi oldugu belirlenmistir.

Demiralp (2020) tarafindan ortaokul 6grencileri ile (N = 295, n = 159 kiz, n = 136
erkek) Hakkari’'de nicel bir arastirma yuratalmuastur. Arastirmanin neticesinde psikolojik

dayanikliik boyutlari ve empatik beceriler arasinda énemli farklihk ortaya ¢ikmamistir.
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Aragtirmanin diger sonucu da empatik becerilerin cinsiyete gore farklilik gosterdigi ve kiz
O6grencilerin empatik becerilerinin erkeklere gbére daha vyiksek oldugu ydninde
belirlenmigtir. Ayrica, psikolojik dayanikliigin hassasiyet alt boyutunun da cinsiyete gore

farklilik gésterdigi ve kiz 6grencilerin puanlarinin daha ytksek oldugu saptanmistir.

Kwon (2020) tarafindan Guney Kore’'de ortaokul ve lise doneminde okulu birakan
14-19 vyaslan arasindaki ergenlerle (N = 278) doért dalgali boylamsal bir arastirma
yurutilmastir. Bu arastirmada sosyal damgalanma ve depresif belirtilerin zamanla dogrusal
olarak arttigi ancak ego dayaniklihginin da dogrusal olarak azaldi§i saptanmistir. Ayrica
sosyal damgalanmadaki artisin depresif belirtilerdeki artis ve ego dayanikhligindaki disis
ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak da okulu terk eden ergenlerde ego

dayanikliiginin sosyal damgalanma ile depresif belirtiler i¢in aracilik yaptigi saptanmistir.

Lopez-Aymes vd. (2020) tarafindan Meksika’'da ortaokul 6grencilerinin katildigi (N =
3) 2 ay stren 9 oturumluk 6grencilerin psikolojik dayanikliliklarini desteklemeye yonelik
uygulanan programi degerlendirmek igcin karma yoéntemli bir arastirma yapilmistir.
Programda 6grencilerin psikolojik dayanikliliklarini gelistirmek igin bireysel 6zelliklerine dair
yeteneklerinin farkina varmalarini desteklemek ve zorluklar karsisinda kaynaklarindan gig¢
almalarina yardimci olmak amaclanmaktadir. Programa katilan gruba bakildiginda
entelektlel kapasitesi yluksek, dusik ders basarisi olan, aile, ekonomik ya da sosyal
bakimdan risk grubunda olan égrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin nicel kismindaki
sonucunda midahalenin 6ncesinde ve sonrasi arasinda psikolojik dayanikhligin olumiu
dustinme, aktif bas etme, kacingan bas etme, aile destegi, sosyal destek, i¢csel denetim,
maneviyat, digsal denetim alanlarinda énemli farkliik saptanmamistir. Nitel kisminda ise
ogrencilerin kendilerini tanima ve bas etme becerilerinde gelisim gdsterdikleri ortaya

cikmistir.

Yildiz (2021) tarafindan COViD-19 pandemisinde yari deneysel desenli yurutilen
bir arastirmada ortaokul 6.sinif 6grencilerine 10 oturumluk gevrimigci olarak sosyal duygusal

6grenme becerileri psikoegitim programi uygulanmis ve bu programin o&grencilerin
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psikolojik saglamlik ve yasam doyumu (zerinde ne derece etkisi olduguna bakilmistir.
Arastirmanin katilimcilari deney ve kontrol gruplarina rastgele olarak atanmis olup her iki
grupta da 15 8grenci yer almis ve arastirmada 6n test, son test ve izleme calismasi
yapiimistir. Arastirmanin sonucunda uygulanan programin égrencilerin sosyo-duygusal
6grenme becerileri ile problem ¢ézme, iletisim, stresle bas etme, benlik dederini gelistirme
becerileri ile yagsam, arkadasg, aile ve benlik doyumlarini ve psikolojik saglamlik dizeylerini
olumlu yénde gelistirdigi ancak bu 6grencilerin okul ve gevre doyumlarina etkisinin olmadigi
ortaya cikmistir. Bununla beraber izleme calismasi neticesinde programin etkisinin uzun

sureli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bitsika vd. (2022) tarafindan Avustralya’da yaslari 5-16 arasinda degisen otizm
spektrum tanisi almis ve zorbaliga ugradigi bildirilmis erkek dgrenciler (N = 58) ve
anneleriyle online ortamda anket yapilmistir. Bu 6grencilerin egitim duzeyleri ilkkokul birinci
siniftan lise 11. sinifa degismektedir. Arastirmanin sonuglarina goére ilkokuldaki 6grencilerin
psikolojik dayaniklilik puanlari ve okul reddi puanlari arasinda énemli bir farkliliga
rastlanmamistir. Ortaokul égrencilerinden %41’i okul reddi géstermis olup bu égrencilerde
psikolojik dayanikliigin iki yoni olan distnceleri kontrol edebilme becerisi ve ofkeli
oldugunda kontroll ele alabilme becerisi ile okul reddi arasinda gugcli dizeyde negatif

korelasyona ulasiimistir.

Del Carmen Torres-Gazquez vd. (2023) tarafindan Covid-19 pandemisinde 12-18
yaslari arasinda ortaokul ve lise diizeyinde beden egitimi dersi dgrencisi ile (N = 150, n =
78 kiz, n = 72 erkek) ispanya’da kesitsel bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
duygusal zeka ve psikolojik dayaniklilik arasinda pozitif yonde iliski ortaya ¢ikarken erkek
ogrencilerin psikolojik dayanikllik ve duygusal zeka duzeylerinin kiz 6grencilere kiyasla
daha yUksek oldugu, duygusal zekanin uyum, i¢sel zeka, kigilerarasi zeka, olumlu izlenim
ve stres yOnetimi boyutlarinin hepsinin psikolojik dayaniklilik ile pozitif yonde iligkili oldugu
ve erkek ogrencilerin duygusal zekanin i¢sel uyum, stres yonetimi boyutlari ile psikolojik

dayaniklilik puanlarinin kiz 8grencilere kiyasla daha yuksek oldugu ortaya gikmigtir. Ayrica
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erkeklerde duygusal zekanin i¢sel ve kisilerarasi zek&, uyum ve stres yonetimi boyutlari
psikolojik dayaniklidr olumlu yénde yordarken kizlarda sadece uyum boyutunun psikolojik
dayanikliigi yordadigi saptanmistir. Bu sonuglara ek olarak erkek 6grencilerde duygusal
zekanin psikolojik dayaniklihdr %46 oraniyla daha ylksek dizeyde agikladigi, kiz

o6grencilerde ise %36 oraniyla agikladigi belirlenmistir.

Kiling ve Uz-Bas (2023) tarafindan Mugla’nin Fethiye ilgesindeki ortaokul
ogrencileriyle (N = 643) sosyal iligkiler, okula aidiyet ve 6zyeterliligin psikolojik dayanikliligi
ne Olclide tahmin ettijine yonelik ve sosyal iligkilerin aile destedi ve akran destegi alt
boyutlari ile okula aidiyetin okulda kabul ve diglanmiglik alt boyutlar ile psikolojik
dayaniklilik ile iligkisini incelemeye yoOnelik bir arastirma yuratalmagstar. Arastirma
sonucunda sosyal iligkilerin aile sosyal destegi alt boyutunun psikolojik dayaniklilik igin en
gucli yordayici oldugu sonrasinda ise okulda kabul, arkadas destegi, 6zyeterlilik ve okulda
diglanmighdin yordadigi saptanirken bu degiskenlerin psikolojik dayanikliigi %65.2
oraninda agcikladigi belirlenmistir. Ayrica psikolojik dayaniklilik ile sosyal iliski arasinda
pozitif yonde ylksek dlizeyde korelasyon saptanirken okula aidiyet ve 6zyeterlilik arasinda,
sosyal iligkiler ile okula aidiyet, sosyal iligkiler ile 6z yeterlilik ve okula aidiyet ve dzyeterlilik
arasinda pozitif yonde orta dizey korelasyon ortaya ¢ikmistir. Psikolojik dayanikhlik ve
okulda dislanma ile sosyal iligkiler ve 6zyeterliligin ise negatif ydnde korelasyon olusturdugu

ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak, psikolojik dayaniklilik ile ilgili arastirmalar incelendiginde pandemi
oncesinde psikolojik dayaniklilik ile ele alinan dediskenlerin duygusal 6zerklik, akademik
basari, okul devamsizligi, zorluklarla bas etme becerileri, empatik beceriler, cinsiyet, sosyal
damgalanma, ego dayanikliligi, depresif belirtiler, psikolojik dayaniklihgi desteklemeye
yonelik psikoegitim programinin etkililigini incelemeye yonelik oldugu ortaya cikmistir.
Pandemi sonrasinda ise psikolojik dayaniklilik ile incelenen degdiskenler sosyo-duygusal
o0grenme becerileri, yagsam doyumu, otizmli 6grencilerde psikolojik dayanikhligin degisimi,

zorbalik, okul reddi, duygusal 6zerklik, okula aidiyet ve 6zyeterlilik olarak siralanabilir.
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Duygusal Sorunlar ile ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde ortaokul diizeyindeki 6grencilerle yurittilmis olan duygusal sorunlar ile
ilgili arastirmalar, pandemi 6ncesi ve sonrasini kapsayacak bicimde kronolojik sira ile

asagida verilmigtir.

Arl (2018) tarafindan 11-17 yaslar arasindaki somatik belirti bozuklugu ve iligkili
bozuklugu (SBBIB) olan 41 cocuktan olusan galisma grubu ve ayni yas grubundaki bu
rahatsizli§i olmayan 40 ¢ocuktan olusan karsilastirma grubu ile bir arastirma yuratalmustar.
Arastirma sonucunda SBBIB tanisi olan ¢ocuklarin %52.5'inin karsilastirma grubundakilerin
ise %65’inin ortaokula gittigi, iki grubun sosyoekonomik seviye bakimindan anlaml olarak
birbirinden farkli oldugu ve SBBIB tanisi olan ana grubun %41.5'nin orta, %41.5'nin disik
sosyoekonomik diizeyden geldigi, kontrol grubunun blylk ¢cogunlugunun (%62.5) ise
yuksek sosyoekonomik diizeyden geldigi ortaya ¢ikmistir. Her iki grubun arasinda kardes
catismasi acisindan aralarinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmis olup SBBIB tanisi olan grupta
%43.8’lik oran ile en blylk oranda “siirekli kavga ederler’ ¢catisma duzeyine rastlanirken,
karsilagstirma grubunda en blyUk oranda (%63.8) “ara sira kavga ederler”’ catisma dlizeyine
rastlanmistir. Ayrica, SBBIB tanisi olan grubun daha diisik akademik basari gosterdigi,
anne-baba egitim dizeylerinin daha disutk oldugu, annelerinde daha yilksek oranda
psikiyatrik rahatsizliga rastlandidi ve annelerinin blylk cogunlugunda %60 ile kaygi
bozuklugu goérildiglu ortaya cikmistir. Ancak babalarin psikiyatrik rahatsizlik gorilme
durumlarina gére iki grup arasinda anlaml farkliiga rastlanmamistir. Bitin bunlara ek
olarak, annelerde somatik belirtiye rastlanma SBBIB tanisi olan grupta daha fazlayken
(%78), kontrol grubunda daha az olmakla beraber (%32.5), her iki grup arasinda babalarda

somatik belirtiye rastlanma durumuna gére anlaml bir farklihk ortaya ¢ikmamistir.

Gulney Kore’nin Seul kentinde You vd. (2018) tarafindan 10-12 yaslari arasinda yer
alan 4., 5. ve 6. sinifa giden 6grencilerle (N = 877) yurutilen bir arastirmada minnettarlik,
sosyal destek ve yasam doyumu puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklihk géstermedigi

saptanmistir. Bununla beraber kiz 6grencilerin erkek o6grencilere kiyasla daha fazla
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duygusal problemlere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica minnettarlik ve yasam doyumu
iliskisinde sosyal destek algisinin ve duygusal problemlerin aracilik ettigi kismi aracilik
modelinde sosyal destek algisinin yuiksek olmasinin ve duygusal problemlerin disik
olmasinin, yiksek minnettarlik diizeyi ile yiksek dizeyde yasam doyumuna aracilik ettigi

bulunurken bu modelde cinsiyete gére herhangi bir farklliga rastlanmamigtir.

Gur (2019) tarafindan Bursa’da 5., 6., 7. ve 8. siniflarda dgrenim géren égrencilerle
(n = 431 kiz, n = 425 erkek) ydrdatilen bir arastirmada duygusal problemleri en fazla
deneyimleyen grubun ayni anda hem zorba hem de kurban olan grubun sonrasinda ise
kurban grubu oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica duygusal sorunlarin olmasinin hem kurban

hem de zorba olma ihtimalini arttirdidi ortaya ¢ikmigtir.

Karadag (2020) tarafindan Mardin’de psikiyatri klinigine basvuran 12-18 yaslari
arasinda yer alip okulu terk eden 54 ergenle depresyon ve anksiyete dizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan bir arastirmada ise ergenlerin cogunun (%72.2) ortaokul seviyesinde
okulu terk ettikleri saptanmistir. Kiz gcocuklarinin depresyon ve anksiyete diizeylerinin erkek
cocuklara goére daha ylksek oldugu saptanmis olup ergenlerde DEHB’den sonra en sik

depresyona (%18.5) ve anksiyete bozukluklarina (%13) rastlanmigtir.

Zhou vd. (2020) tarafindan Cin’de 12-18 yaslar arasindaki ortaokul ve lise
Ogrencileri (N = 8140) ile COVID-19 pandemisinde kesitsel nicel bir arastirma
yurutilmastir. Arastirma sonuglarina gére kirsal kesimlerde yasayan égrencilerin depresif
belirtilerinin orani sehirlerde yasayan 6égrencilerin belirtilerinin oranina gére daha yuksek
bulunmustur. Bununla beraber, kiz 6drencilerin depresyon (%45.5) ve kaygi (%38.4)
belirtilerinin oranlari erkek 6grencilerin depresyon (%41.7) ve kaygi (%36.2) belirtilerinin
oranlarina kiyasla daha yuksek bulunmustur. Depresyon ve kaygi belirti dizeylerinin hem
ortaokul hem de lisede sinif dizeyi arttikga artis gosterdigi, depresyon ve kaygi siddetine
bakildiginda ise en ¢ok hafif ve orta siddetli depresyon ve kaygi belirtilerine rastlandigi
ortaya gikmigtir. Ayrica depresyon ve kaygi belirtilerinin es zamanh gérilme orani da %31.4

olarak belirlenmistir. En ¢ok rastlanilan depresif belirtiler bir seyleri yapmaya karsi duisuk
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ilgi ya da zevk (%53.9), yorgun ya da duslk enerjili hissetme (% 48.4), istahta azalma ya
da asin yeme (%45.6) olarak siralanirken en gok karsilasilan kaygi belirtileri kaygili ya da
endigeli hissetmek (% 53.6), farkli seyler hakkinda ¢ok endiselenmek (%47.3), kolaylikla
sinirlenmek (% 47) olarak siralanmistir. Bu sonuglara ek olarak kaygl ve depresif belirti
dizeyleri olanlarin COVID-19 bilgisi, 6nleme ve kontrol tedbirleri, COVID-19 pandemisine
dair tahminlerdeki puanlar kaygl ve depresyon belirtisi olmayanlara kiyasla daha disuk

olarak saptanmistir.

Ozer vd. (2022) tarafindan COVID-19 pandemisinde %63.5 kiz, %36.5 erkek
o6grencilerden olusan ortaokul (N = 191) ve lise dégrencileriyle (N = 215) nicel bir arastirma
yarutilmastir. Arastirma sonuglarina gére lise 6grencilerinin kaygi ve depresyon dizeyleri
ortaokul &grencilerinden, kiz o6grencilerin kaygi ve depresyon dlzeyleri de erkek
ogrencilerden daha yuksek bulunmus ve cinsiyet ve egitim dizeyine goére kaygi ve
depresyon puan ortalamalari arasinda manidar farklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica kendisi ya
da etrafinda hastalik gecirenler ile gecirmeyenlerin kaygi dizeyleri arasinda manidar
farklilk bulunmakla beraber hastalik gecirenlerin kaygi dizeyleri daha ylksek olarak
saptanmis ancak depresyon dizeyleri igin farklilik anlamli gikmamistir. Bir diger sonug ise
pandemi oncesi internette gecirilen vakte gére kaygi dizeyleri arasinda anlamli farklhihga
rastlanmazken pandemi sonrasinda 8 saatten fazla internette vakit gegirenlerin kaygi ve
depresyon dlzeyleri daha az sureyi internette gecirenlere kiyasla daha yiksek bulunmakla
beraber, aralarindaki fark manidar bulunmustur. Ayrica pandemi Oncesi 8 saatten fazla
internette vakit gecirenlerin 3 saatten fazla vakit gegirenlere gore depresyon diizeyleri daha
ylksek olarak ortaya ¢ikmistir. internet kullanim nedenine gére dgrencilerin kaygi dizeyleri
icin yalnizca pandemi sonrasinda farklilik varken sosyal medyayi kullananlarin kaygi
duzeyleri ders ¢aliganlara kiyasla daha yuksek olarak belirlenmis olup depresyon dizeyleri
icin sonuglarin hem pandemi 6ncesi hem de pandemi sonrasinda sosyal medyayi kullanan
ogrencilerde daha yuksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Bunlara ek salginla ilgili cok endigeli olan

o6grenci grubundaki kayg! ve depresyon dizeyleri daha az endiseli olan gruplara kiyasla
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daha yUksek dizeylerde bulunmustur. Salgina dair dnlem alan gruplardan kesinlikle 6nlem

alanlarin kaygi ve depresyon dizeylerinin daha disik seviyede oldugu saptanmistir.

Jenkins vd. (2023) tarafindan COVID-19 pandemisinde karma yontem dusuk gelirli
ve farkli etnik gruplarin yer aldigi ABD Glney Kaliforniya eyaletindeki bir ortaokuldaki 6.
sinif 6grencileriyle (N = 75) bir aragtirma yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda etnik grupta
en fazla agirhgi Meksika koékenlilerin sonra da Avrupa-Amerikanlarin olusturdugu ortaya
cikmigtir. Arastirmanin bir diger sonucunda da depresyon ve kaygi belirtilerine dair en
yuksek oranlarin sirasiyla %56 ve %49.3 ile hig¢ belirtisi olmayanlarda sonrasinda ise %22.6
ve %32 ile hafif belirti gosterenlerde oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunlara ek olarak kiz
ogrencilerin depresyon ve kaygi dizeylerinin erkek dgrencilerden daha ylksek oldugu ve
kiz 6grencilerin depresyon belirtilerinden depresif ruh hali, yorgun hissetme ve disuk enerjili
olma hali ve kaygi belirtilerinden ani dehset ve korku hissetme halindeki puan

ortalamalarinin erkek 6grencilere kiyasla daha ylksek oldugu belirlenmisgtir.

Putrik vd. (2023) tarafindan 6grencilerin psikososyal problemlerini tespit etmek igin
kullanilan Gulg ve Guglikler Anketi'nden aldiklari puanlarin okul terkini yordama durumuna
dair bir arastirma yapilmistir. Arastirmaya ilk dalgada Hollanda Genglik Saglik
Hizmetlerinden 10-14 yaslarindaki 6grencilere yonelik veriler dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda Gug¢ ve Guglikler Anketi'nden alinan toplam puanin 10 yasindaki égrencilerin
okul terklerini yordadigi, 14 yasindayken ise Gug¢ ve Guglikler Anketi’'nden alinan toplam
puanin yuksek olmasi ile okul terki arasindaki iligkinin yalnizca mesleki ortaokula devam
eden o6grencilerde goéruldugu belirlenmigstir. Ayrica cinsiyetin erkek olmasi, ailenin dusuk
egitim duzeyi, tek ebeveynli bir hanede yasam ve ailenin ana gelir kaynaginin devletin

sosyal yardimlari olmasinin okul terkini yordayan diger degiskenler olarak saptanmigtir.

Sonug olarak, pandemi dncesinde duygusal sorunlar ile ilgili arastirmalarin somatik belirti
bozuklugu, kardes ¢atismasi, anne-babanin psikiyatrik tanisi olmasi durumu, anne-baba
egitim duzeyi, minnettarlik, yasam doyumu, sosyal destek, zorbalik-magduriyet, depresyon

ve kaygi belirtileri, okul terkinde bulunanlar, DEHB gibi degiskenlerle beraber incelendigi
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saptanmistir. Pandemi sonrasina bakildidinda ise duygusal sorunlar kapsaminda
depresyon ve kaygi belirtileri, depresyon ve kaygi diizeyi, cinsiyete gbre kaygi ve depresyon
degisimi, salgina dair tedbir almak, sosyal medyada ve internette gegirilen siire, COViD-19
gecirenlerdeki kaygi dizeyi, psikososyal problemler ve okul terki degiskenleri ile

arastirmalarin yurataldagu gérulmektedir.
Benlik Algisi ile ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde benlik algisi konusunda ortaokul dizeyindeki 6grencilerle yurutulmus
olan arastirmalar, pandemi dncesi ve sonrasini icerecek bigimde kronolojik sira ile asagida

verilmistir.

Ortaokul 6. siniftaki okul terki riski altindaki 6grencilerin katildigi (N = 22) 9 aylik okul
terki 6nleme programi sonucunda (O’Sullivan, 1990) risk altinda olan ve olmayan
ogrencilerin benlik algisi dizeyleri arasinda énemli farklilik gérilmemistir. Risk altindaki
ogrencilerin yillarca yasadigi 6grenilmis caresizlik durumunun olumlu yéndeki degisimi igin

9 aylik bir programin yeterli olmadigi arastirmacilar tarafindan distntlmastir.

Lan ve Lanthier (2003) tarafindan 8.-12. siniflarda okulu terk eden 6grencilerle 6 yil
suiren boylamsal bir arastirma yuratilmuastir. Arastirmanin sonucuna gére okulu terk eden
Ogrencilerin daha diusuk dizeylerde benlik algisina sahip olma egiliminde olduklari

belirlenmistir.

Quiroga vd. (2013) tarafindan katilimcilar ilk olarak 7. siniftayken baglayan ve 6 yil
suren 493 katilimci (n = 228 kiz, n = 265 erkek) ile nicel boylamsal bir arastirma
yaratalmastar. Arastirmanin ilk sonucunda akademik yeterlilige dayal benlik algisinin

depresyon ve okul terki arasinda aracilik ettigi saptanmistir.

Aydin Soéke’de bir ortaokuldan 20 ginden fazla devamsizlik yapan 27 6grencinin
dahil edildigi nitel bir arastirma gerceklestirimistir (Hosgoérir ve Polat, 2015). llgili
arastirmada okula devamsizlik sebepleri incelenmis ve bu 6grencilerin olumsuz benlik

algisina sahip olduklari saptanmigtir.
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Otrar vd. (2018) tarafindan Tekirdag’da 12 ortaokuldaki égrencilerin (N = 609, n =
306 erkek, n = 303 kiz) katihmiyla ydratilen bir arastirmada 6grencilerin benlik algisi
puanlari arttikga olumlu muikemmeliyetcilik puanlarinin da arttii ancak olumsuz
mukemmeliyetcilik puanlarinin azaldigi saptanmistir. Ayrica arastirmanin diger sonuglarina
gére benlik algisi mutluluk alt boyutunda erkek égrencilerin kizlara gére daha dislk puan
ortalamasina sahip oldugu, rehberlik servisinden yararlanmayan 6grencilerin mutluluk alt
Olcedi puanlarinin daha distk oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica benlik algisinin olumlu ve

olumsuz mikemmeliyetgilik puanlarini manidar bigcimde tahmin ettigi saptanmigtir.

Aksoy ve Yilmaz-Bursa (2020) tarafindan Eskisehirde 5. sinif ortaokul 6grencileriyle
(N =224, n = 115 kiz, n = 109 erkek) bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
benlik algisinin egitsel yeterlilik ve davranigsal yonetim alt boyutlar ile bilgisayar oyun
bagimliiginin butin alt boyutlar arasindaki korelasyon negatif yonli olarak saptanmis,
fiziksel gériiniim alt boyutu ile bilgisayar oyunu oynamaktan goérevini aksatma ve bilgisayar
oyununu bagka etkinliklere tercih etme alt boyutlari arasindaki korelasyon negatif yonli
olarak bulunmustur. Ayrica genel 6z deger alt boyutu puani arttikga bilgisayar oyununu
baska etkinliklere tercih etme ve bilgisayar oyununu gergcek hayatla iligskilendirme
puanlarinin azaldigi, bilgisayar oyun bagmlihgi puani arttikca da genel 6z-deger,
davranissal yonetim, fiziksel goérinim ve egitsel yeterlilik puanlarinin azaldigi ortaya
cikmistir. Benlik algisi toplam puani arttikca da bilgisayar oyun bagimhligr alt boyut
puanlarinin azaldigi saptanmistir. Benlik algisi puanlari cinsiyete gore degerlendirildiginde
erkek ogrencilerin benlik algisi puanlarinin kiz 6grencilere gbére daha dusik oldugu

belirlenmistir.

Canakkale Ezine ilgesinde ortaokul o6grencileriyle (N = 125) yudrutilen bir
arastirmada (Tonbal, 2020) benlik algisi alt boyutlarindan egitsel yeterlilik ile sinif dizeyi
arasinda zayif dizeyde negatif korelasyon, empatik beceriler ile kardes sayisi arasinda
zayif dizeyde negatif korelasyon, benlik algisi ile sosyal kabul ve genel 6z-deger alt

boyutlarinin anne egitim dizeyi ile aralarinda zayif dizeyde pozitif korelasyon saptanmistir.
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Anne ve babanin evlilik durumu ile benlik algisi ve alt boyutlarindan sosyal kabul, fiziksel
gorunum ve davranigsal yonetim ile aralarinda diglik diuzeyde negatif korelasyon
belirlenirken, 6grencilerin okula gidis bicimi ile egitsel yeterlilik alt boyutunun disik dizeyde
pozitif korelasyon olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica empatik becerilerin benlik algisi ile
dusuk duzey pozitif korelasyon, egitsel yeterlilik, sosyal kabul, davranigsal yénetim ve genel
0z deger alt boyutlari ile distk dizey pozitif korelasyon olusturdugu belirlenmistir. Babanin
egitim dizeyi, 6grencilerin okula gidis bi¢imleri ve anne-babanin evlilik durumlarinin benlik
algisini manidar bigcimde tahmin ettigi ve benlik algisinin da empatik becerileri manidar

olarak tahmin ettigi saptanmistir.

ismar ve Sehitoglu (2021) tarafindan Bursa’da COVID-19 pandemisinde ortaokul 7.
sinif 8grencileri (N = 90, n = 37 erkek, n = 53 kiz) ile bir arastirma yapiimistir. Turkge,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinden yiksek puan almanin ve bu derslerin
ortalamasinin ylksek olmasinin akademik benlik algisini énemli dliizeyde arttirdigi
saptanmistir. Ayrica hem bu dért dersin ortalamasinin hem de akademik benlik algisinin

cinsiyete gore degisiklik gbstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Kartal vd. (2022) tarafindan Kirsehir'de cogunlugu 7. sinifa giden ortaokul 6grencileri
(N =506, n = 284 kiz, n = 222 erkek) ile bir arastirma yuraGtilmustir. Arastirma sonucunda
ortaokuldaki batin sinif dizeylerinde kiz 6grencilerin matematiksel 6z yeterlilik ve kaygi
puan ortalamalarinin daha disuik oldugu, sadece besinci sinif diizeyinde kiz égrencilerin
matematiksel 6z benlik algisi puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden yiksek oldugu
aciga cikmistir. Ayrica matematiksel 6z yeterlik ve 6z benlik puanlari en yluksek olan
ogrenciler besinci sinif dizeyindeyken, en disik puana sahip olanlarin ise sekizinci sinif
duzeyinde 6grenim gormekte olduklar belirlenmistir. Matematiksel kayginin ise sekizinci
sinif dizeyinde 5. ve 6. sinifa kiyasla daha ylksek oldugu, matematiksel 6z yeterlilik ve
matematik kaygisinin matematiksel 6z benlik algisi igin iki dGnemli tahmin edici degisken
oldugu ve bu iliskide matematiksel 6z yeterliligin daha gug¢li bir yordayici degisken oldugu

ortaya ¢gikmigtir.
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Kocak (2023) tarafindan Kocaeli’'nde 8. sinif 6grencileriyle (N = 296, n =143 kiz, n =
153 erkek) ydrutulen bir aragtirmada kiz 6grencilerin siber saglik farkindalgi puanlarinin
daha yUksek oldugu, interneti 30 dk-1 saat kullananlarin siber saglik farkindaliklarinin daha
yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica siber saglik farkindaligi puanlari arttikga benlik algisi
puani ve alt boyutlarindan egitsel yeterlilik, fiziksel gérinim, genel 6z-deger, davranigsal
yénetim puanlarinin da arttigi ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglara ek olarak da benlik algisinin

siber saglik farkindahgini tahmin edici bir degisken oldugu bulunmustur.

Ozetle, pandemi 6ncesinde benlik algisi ile ilgili yirutilen arastirmalarda olumsuz
benlik algisi, akademik benlik algisi, benlik algisinin farkli boyutlari; égrenilmis caresizlik,
okul terki riski icin dnleme programi, okul terki yapanlar, depresyon, devamsizlik,
mukemmeliyetcilik, rehberlik servisinden yararlanma, cinsiyet, sinif diizeyi, annenin egitim
durumu, anne-babanin evli olup olmama durumu, 6grencilerin okula gidis yolu, oyun
bagimliigi, empatik beceriler, siber saglik farkindalhd gibi degiskenler kapsaminda
incelenmistir. Pandemi sonrasindaki arastirmalarda ise akademik benlik algisi,
matematiksel 6z benlik gibi degiskenler ders notu, cinsiyet, matematiksel 6z-yeterlilik, kaygi,
siber saglik farkindahgi ve internet kullanim suresi gibi degiskenler dogrultusunda ele

alinmistir.
Okul iklimi ile ilgili Aragtirmalar

Bu bdélimde ortaokul diizeyinde yurGtilen okul iklimi ile ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Pandemi dncesi ve sonrasi gergeklestirilen bu arastirmalar asagida kronolojik

sirada verilmistir.

Hunt vd. (2002) tarafindan ABD’nin Georgia eyaletindeki, toplamda 5 ilkokul,
ortaokul, lise ve merkez ofisten o6gretmenler, 6gretmen asistanlari, okul psikolojik
danismanlari, okul idarecileri, okuldaki uzmanlar, biro personelleri, okul servis soférleri ve
kafeterya calisanlarindan olusan okul galiganlari (N = 304) ile okuldaki siddet ve okul
terkinin altinda yatan faktérlere ve mudahalelere iliskin bir arastirma yGrutiimustur.

Arastirmada aile destegi, akademik basari, sosyal beceriler, okula devam etme durumunun



52

okul terki igin dnemli risk faktorleri oldugu, bununla beraber sosyoekonomik durumun, engeli
olmanin, azinhk grupta olmanin ve sinif tekrarinin okul terki icin daha az énemli risk
faktorleri oldugu saptanmistir. Bunun disinda okul ikliminin okul terki ve okuldaki siddet igin
risk faktéra oldugu ve mentorluk programlari, aile katihmi, egitim ¢atisma ¢dézme ve problem
¢6zme becerileri ve okulda olumlu iligkilerin artiriimasi igin yapilan programlarin egitimciler

tarafindan etkili mtidahale programlari olarak kabul edildigi belirtiimistir.

Ruus vd. (2007) tarafindan yuratilen Estonya’daki 65 okuldan 7., 9. ve 12.
siniflardaki 3838 6grenci katilimi ile Talin Universitesi’ndeki 6grencilerin okul terkini ve sinif
tekrarini énlemeye yoénelik bir proje kapsaminda arastirma gercgeklestiriimistir. YUratilen
arastirmada 6grencilerin basa ¢ikma ve etkililikleri ile baglantili okul iklimi agisindan énemli
faktorleri okul tarafindan kabul edilen degerler sistemi ve 6gretmen tutumlarinin olusturdugu
saptanmistir. Ayrica okul ikliminin égrencilerin hayati olumlu kabullenmelerini sagladigi,
psikolojik ve fizyolojik iyi oluslarini artirdigi ve akademik basarilarini etkiledigi ortaya

cikmistir.

Uz-Bas ve Yurdabakan (2017) tarafindan izmirde 5., 6., 7. ve 8. siniftan ortaokul
ogrencileriyle (N = 254, n = 127 kiz, n = 127 erkek) nicel bir arastirma yuratalmuastir.
Ogrencilerin psikolojik saglamlik diizeyi arttikga yasam doyumu diizeyinin de arttigi, yasam
doyumu dizeyi arttikca da okul iklimi toplam puaninin ve adalet, veli katilimi, égrenci-
ogretmen iligkileri alt boyut puanlarinin arttigi, ancak kaynaklarin paylasimi ve édrencilerin
kisilerarasi iligkileri, dizen ve disiplin alt boyutlarinin da dustuk diuzeyde arttiyi ortaya
cikmistir. Ayrica psikolojik saglamlik ve okul ikliminin yasam doyumunu tahmin edici

degiskenler oldugu saptanmistir.

Aydin’da ortaokul égrencileri (N = 568, n = 295 kiz, n = 273 erkek) ile nicel bir
arastirma yurutiimustir (Dénmez ve Tayli, 2018). Arastirma sonucunda erkek égrencilerin
okul iklimi algilari kiz 6grencilere kiyasla daha dusuik, okula baglilik duzeyleri kiz 6grencilere
gore daha ylksek olarak ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglari sinif dizeyine gore

incelendiginde okul iklimi algisinin 6. sinif 6grencilerinde en yiuksek dizeyde oldugu
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saptanirken, 8. sinif 6grencilerinde en dusuk duzeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul
iklimi algisi ve okul yasam kalitesi algisi en duguk olarak alt sosyoekonomik dizeyde
saptanirken, algilanan okul iklimi puani arttikga okula badllik dizeyinin ve okul yasam

kalitesi algisinin da arttigi belirlenmistir.

Cepni vd. (2019) tarafindan Karabik’te 5., 6., 7. ve 8. siniftan ortaokul d3rencileriyle
(N =404) bir arastirma yapiimistir. Arastirmanin sonucunda evrensel degerler ile okul iklimi
alt boyutlarindan destekleyici 6gretmen davraniglari ve basari odaklh kultir arasinda pozitif
yonlU korelasyon ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul iklimi alt boyutlarindan destekleyici 6gretmen
davraniglari, basari odaklilik, gtivenli grenme ortami ve olumlu akran iligkilerinin evrensel
degerlere yonelik tutum puanlari igin tahmin edici degiskenler olduklari ve bu dediskenler
icinde destekleyici 6gretmen davraniglarinin evrensel degerlere yonelik tutum icin énemli

dizeyde tahmin edici bir degisken oldugu belirlenmistir.

Gilbertson vd. (2023) tarafindan ¢odunlugu 6. sinif 6grencilerinden olusan (%52.2)
ortaokul d6grencileriyle (N = 225) COVID-19 pandemisi dncesi ve pandemiyle birlikte ilk
kapanmalarin oldugu dénemde ydurutilen boylamsal bir arastirmada kiz &grencilerin
depresyon, kaygi ve icsellestirme belirtilerini erkek o6grencilere kiyasla daha fazla
gOsterdikleri ortaya cikarken, okul iklimi alt boyut puanlarinin cinsiyete goére farklilk
gOstermedigi belirlenmistir. Okul ikliminin yapisi ve destegine iliskin daha olumlu algilarin
kiz 6grenciler icin daha disuk dizeyde i¢csellestirme problemlerinin aciga ¢cikmasi ile iligkili

oldugu saptanmistir.

Kardas (2022) tarafindan Roman &grencilerin gogunlukta oldugu istanbul’da bir
ortaokulda okul terkinin 6nine gegcilmesi igin okul iklimini iyilestirmeye ve o6grencilerin
psikolojik dayanikliliklarini gelistirmeye yonelik Sokakta Yasayan ve Calisan Cocuklar igin
Uygulama ve Arastirma merkezi (SOYAQC) ve okuldaki 6gretmenlerin is birligi ile program
yuratalmagstar. Program sonunda dgretmenlerle (N = 11) pandemi dolayisiyla online

gorusmelerin yapildigi nitel bir calisma yapilmigtir. Arastirma sonucunda hem 6gretmenlere
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hem de 6grencilere psikososyal agidan yardimci olmanin okul iklimine olumlu yénde katki

saglayabilecegi belirtilmistir.

Hood vd. (2023) tarafindan Kanada’da ortaokul 6grencileriyle (N =301) bir arastirma
yapilimistir. Arastirma sonucunda araci degiskenlerden duygu dizenleme ve okul iklimi,
okula bagllik ile pozitif ydnde iligki gdsterirken, glnlik okuldan kagma ile negatif yonde iligki
goOstermistir. Duygu duzenleme ve okul ikliminin, COVID-19 yorgunlugu ile okula bagllik
arasinda araci degisken oldugu modelde ise, COVID-19 yorgunlugunun duygu
dizenlemeyle negatif yonde iligkili oldugu, duygu dizenlemenin ise okula bagllik ile pozitif
yoénde iligkili oldugu saptanmis, duygu dizenlemenin de gugli bir araci degisken oldugu
belirlenmistir. Diger modelde de COVID-19 yorgunlugu ve okul iklimi arasinda negatif ydonde
korelasyon bulunurken, okul iklimi ve okula bagllik arasinda pozitif yénde korelasyon
saptanmistir. Okul iklimi de bu modelde gugli bir araci degisken olarak ortaya ¢ikmistir.
Ayrica duygu diizenlemenin glnlik okuldan kagma ile iligkili olmadigi, okul ikliminin glnlik
okuldan kagma ile negatif ydonde, COVID-19 yorgunlugunun da gunlik okuldan kagma ile
pozitif yonde iliskili oldugu ortaya cikmistir. Bunlara ek olarak, okul iklimi, COVID-19
yorgunlugu ve glnlik okuldan kagma arasinda dolayli olarak dnemli etkiye sahipken, duygu

dizenlemenin boyle bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Ozetle, pandemi dncesinde okul iklimi; okul terki, basa ¢cikma becerileri, degderler ve
evrensel degerler, 6gretmen tutumu, psikolojik ve fiziksel iyi olus, akademik basari,
psikolojik dayaniklilik, yasam doyumu, okul iklimi boyutlari, sinif dizeyi, cinsiyet,
sosyoekonomik dizey, okula baghlik ve okul yasam kalitesi degiskenleri dogrultusunda
incelenmistir. Pandemi sonrasinda ise okul iklimi; i¢csellestirme problemleri, 6gretmen ve
ogrencilere yonelik psikososyal destek, okula baghlik, COVID-19 yorgunlugu, gunluk

okuldan kagma degiskenleri dogrultusunda ele alinmisgtir.
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Bolim 3
Yontem

Bu béluimde 6ncelikle aragtirmanin tlru ve galisma grubuna ait betimleyici bilgiler
verilmistir. Daha sonrasinda ise veri toplama slreci, ¢alismada kullanilan veri toplama

aragclari ile verilerin analizinde kullaniimig olan yontemlere yer verilmistir.

Arastirmanin Turi

COVID-19 pandemi déneminde ortaokula devam eden Roman &6grencilerin okul
terki risklerinin bazi sosyodemografik 6zellikler (cinsiyet, sinif dizeyi, ailenin aylik gelir
dizeyi, kardes sayisi, anne ve babanin egitim diizeyi ve uzaktan egitime erisim durumu)
bakimindan farkli olup olmadiginin ve Roman olan ve olmayan o6grencilerin psikolojik
dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul terki riski ve okul iklimi puanlari arasinda
anlamh olarak fark olup olmadiginin arastinldigi bu ¢alisma iliskisel modelde ve betimsel

bir calismadir (Blyukoztirk vd., 2020b).

Bu arastirmada seckisiz olmayan amacgsal drneklemeden kartopu &rnekleme
yontemi kullaniimistir. Kartopu drnekleme zor ulasilan gruplarda kullanilabilecek uygun

orneklemeye alternatif olusturan bir yontemdir (Sahin ve Karakus, 2019).
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu 125 Roman 6grenciden (%41.7) ve bu d6grencilerin anne
(%36.8, n = 46) ve babalarindan (% 63.2, n = 79) olusmaktadir. Karsilastirma grubu ise 175
Roman olmayan 6grenciden (%58.3) ve bu o6grencilerin anne (%94.3, n = 165) ve
babalarindan (%5.7, n = 10) olusmaktadir. Katiimcilar Ankara, istanbul ve Balikesir
illerinden c¢alismaya dahil olmuglardir. Arastirmanin ana grubu Roman &grenciler,
kargilagtirma grubu da Roman olmayan o6grencilerden olusmaktadir. Karsilagtirma
grubundan katilimcilar rastgele olarak kodlanip yas gruplarindan katilimcilar gikartihp her

iki grup da yas ve cinsiyet acisindan denklestiriimigtir. Her iki grubun yas ortalamalari,
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standart sapmalari ve cinsiyete gdére dagilimlarina dair bilgiler asagida Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1

Calisma ve Karsilastirma Grubunun Yag Ortalamalari, Standart Sapmalari ve Cinsiyete

Gére Dagilimlari

Grup n Yas Cinsiyet
Kiz Erkek
X SS n % n %
Roman 6grenciler 125 12.51 1.261 60 %48 65 %52
Roman olmayan 175 12.51 .988 84 %48 91 %52
ogrenciler
Toplam 300 12.51 1.108 144 %48 156 %52

Kardes sayisi agisindan galisma ve karsilastirma grubu karsilastirdiginda, Roman
o6grenci grubundaki cocuklarin ¢ogunlukla U¢ kardes olduklari (%36, n = 46), Roman
olmayanlarin ise ¢ogunlukla iki kardes olduklari (%50.9, n = 89) belirlenmistir. Her iki grup
aylhk gelir acgisindan kiyaslandiginda ise Roman &grencilerin ailelerinin  blyuk
cogunlugunun aylik gelir dizeylerinin ¢ogunlukla 4999 TL ve altinda oldugu (%61.6, n =
77), Roman olmayanlarin ise gelir miktarlarinin 5000-9999 TL araliginda degistigi (%41.1,
n = 72) saptanmistir (Temmuz 2022 asgari Ucret miktari 5500TL olarak belirlenmistir). Her
iki grupta annelerin egitim dizeylerine bakildijinda ise Romanlarda ¢odunlukla annelerin
ilkokul ve alti dizeyinde (%52.8, n = 66) egitim aldiklari, Roman olmayan annelerin ise
baylk c¢ogunlugunun lise ve uzeri (%65.1, n = 114) egitim dizeylerinde olduklari
belirlenmigtir. Babalarin egitim duzeyleri incelendiginde ise Roman babalarin gogunlugunun
ilkokulu ve alti (%48.8, n = 61) duzeyde egitim aldiklari, Roman olmayan babalarin ise
cogunun egitim dizeylerini belirtmedikleri (%53.7, n = 122) yine bu grupta belirtenler

arasinda ise babalarin lise ve tUzerinde egitim aldiklari (%30.9, n = 56) saptanmistir. Ayrica
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Roman dgrencilerin (%59.2, n = 74) karsilagtirma grubuna (%81.1, n = 142) kiyasla daha
dustk oranda uzaktan egitime erigsimlerinin oldugu bulunmustur. Asagida Tablo 2'de

¢alisma grubuna ait demografik bilgiler tablosu sunulmustur.
Tablo 2

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Roman Ogrenciler Roman Olmayan Toplam
Ogrenciler
n % n % n %
Sinif
5 36 28.8 18 10.3 54 18
6 35 28 17 9.7 52 17.3
7 29 23.2 52 29.7 81 27
8 25 20 88 50.3 113 37.7
K_S
0 6 4.8 11 6.3 17 5.7
1 43 34.4 89 50.9 132 44
2 46 36.8 45 257 91 30.3
3 ve lzeri 27 21.6 29 16.6 56 18.7
Belirtiimemis 3 24 1 0.6 4 1.3
A-G-D
4999 TL ve alti 77 61.6 6 3.4 83 27.7
5000-15.000 TL 23 18.4 146 83.4 169 56.3
Belirtiimemis 25 20 23 13.1 48 16
A-E-D
ilkokul ve alti 66 52.8 27 15.4 93 31
Ortaokul 9 7.2 24 13.7 33 11
Lise ve Uzeri 2 1.6 114 65.1 116 38.7
Belirtiimemis 48 38.4 10 5.7 58 19.3
B-E-D
ilkokul ve alti 61 488 10 5.7 71 23.7
Ortaokul 34 272 17 9.7 51 17
Lise ve Uzeri 2 16 54 30.9 56 18.7
Belirtiimemis 28 224 94 53.7 122 40.7
U-E-E
Evet 74 59.2 142 81.1 216 72

Hayir 51 40.8 32 18.3 83 217
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Belirtiimemis 0 0 1 0.6 1 0.3

Not: K_S =Kardeg Sayisi, A-G-D = Aylik Gelir Diizeyi, A-E-D = Anne Egitim Dlizeyi, B-E-D = Baba
Egitim Diizeyi, U-E-E = Uzaktan Egitime Erisim Durumu

Veri Toplama Siireci

Oncelikle dlgeklerin orijinallerini gelistiren uzman (lar)dan ve/ya dlgekleri Tiirkgeye
uyarlayan uzman (lar)dan gerekli izinler ainmigtir (EK-A). Sonrasinda Saglik Bakanlig
Saglik Hizmetleri Genel MiduarlGga Bilimsel Arastirma Platformu’ndan pandemi déneminde
Roman olan ve olmayan ailelerden ve égrencilerden veri toplamak i¢in gerekli izin alinmistir
(EK-B). Bu izinlerin ardindan, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'na yapilan basvuru
neticesinde gerekli etik kurul izni alinmistir (EK-D). Ogrenci ve Ebeveyn Gonllli Katilim ve
Bilgilendirilmis Onam Formlari hazirlanmis (EK-C) sirasiyla verilen diger dlgek formlarina
da gerekli yonergeler eklenmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”,
“Cocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik Olgegi” (Arslan, 2015), “Duygusal Sorunlar Alt Olgegi-
Ebeveyn Formu” (Glvenir vd., 2008), “Cocuklar icin Benlik Algisi Profili” (Sekercioglu,
2009), Okul Terk Etme Riski Olgegi” (Siitcii, 2015) ve “Okul iklimi Olgegi” (Atik ve Yerin-
Guneri, 2016) ile bir araya getirilmistir. Veriler Roman olan ve olmayan égrencilerden ve
anne ve babalarindan Subat 2022’de toplanmaya baslanmis olup bir yillik stireg iginde veri
toplama islemi tamamlanmistir. Roman 6grenciler ve anne ve babalarindan veri toplama
surecinde sirasiyla Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi, Ankara Roman Haklari Dernegi,
istanbul Anadolu Yakasi Roman Dernekleri, Balikesir Goéme¢ Romanlar Kiltir ve
Dayanisma Dernegi ve Edremit Koérfez Roman Dernekleri araciliiyla ortaokula devam
eden Roman dgrencilere ve ailelerine arastirma hakkinda duyuru yapilmistir. Dernekler
aracihgiyla arastirmayr 6grenen ve telefonla arastirmaciya gonulli olarak ulasan
ebeveynlerle ve c¢ocuklariyla dernekte randevulasiimig ve belirlenen gin ve saatte
arastirma hakkinda onlara yeniden bilgilendirme yapiimis ve hem ebeveynlerden hem de
cocuklardan yazili onam alinmis ve yuz yuze veriler toplanmigtir. Roman 6grencilerle veri

toplama iglemi yaklasik 45 dakika surerken anne ya da babalariyla ise yaklagik 25 dakika
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surmuistur. Ayrica arastirmacinin g¢evresindeki Roman olmayan ortaokul dgdrencileri ve
onlarin ebeveynlerine arastirma hakkinda duyuru yapiimis olup onlarla ve onlarla baglantisi
olan diger ortaokul 6grencileri ve ebeveynleriyle de telefonla randevulasiimis ve onlardan
yazili onam alinip veriler yiz ylze toplanmistir. Roman olmayan égrencilerle veri toplama
islemi yaklasik 25 dakika anne ya da babalariyla ise yaklasik 15 dakika sUrmustar.
Katilimcilardan ad-soyad gibi kisisel bilgilerini veri toplama araglarina yazmalari istenmemis
ve istedikleri an arastirmaya katilimlarini sonlandirabilecekleri belirtiimigtir. Verilerin

toplanmasinin ardindan veriler bilgisayara aktariimis ve veri analizi yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin kapsaminda Kisisel Bilgi Formu, “Cocuk ve Geng¢ Psikolojik
Saglamlik Olgegi” (Arslan, 2015), “Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu” (Glvenir
vd., 2008), “Cocuklar i¢in Benlik Algisi Profili” (Sekercioglu, 2009), “Okul Terk Etme Riski
Olgegi” (Suitcl, 2015) ve “Okul iklimi Olcegdi” (Atik ve Yerin-Giineri, 2016) kullaniimistir.
Olgme araclarina iliskin bilgiler asagida verilmis olup Kisisel Bilgi Formu ve Duygusal
Sorunlar Alt Olgegi-Ebeveyn Formu ebeveynler tarafindan, diger veri toplama aragclari ise

ortaokul 6grencileri tarafindan doldurulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Roman ¢ocuklarin bireysel ve cevresel 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmis olup bu form ebeveynler
tarafindan doldurulmustur. Formda c¢ocuklarinin cinsiyeti, devam ettikleri ortaokul, sinif
dizeyi, ikamet edilen il, ailenin aylk geliri, ailedeki ¢ocuk sayisi, anne-babanin egitim
dizeyi ve ortaokul 6grencisi gcocuklarinin uzaktan egitime erisim durumuna dair bilgiler yer

almaktadir (EK-C1).
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Cocuk ve Geng Psikolojik Saglamiik Olgegi (CGPSO-12)

Olgegin orijinal uzun formu 28 maddeden olusmakta olup Liebenberg vd. (2012)
tarafindan genclerdeki psikolojik dayaniklilik dizeylerini élgmek amaciyla gelistirilmigtir
(Liebenberg vd., 2012). Olgegin kisa formu ise Liebenberg vd. (2013) tarafindan
hazirlanmistir. Olgegin orijinal halinin kisa formunun i¢ tutarlilik katsayisi .84, faktor yik
degerleri ise .39 ile .88 arasinda olarak ortaya cikmistir (Liebenberg vd., 2013). Bu
arastirmada 6lgegin kisa formu kullaniimistir. Olgegin kisa formunun gecerlik ve giivenirlik
calismasi Arslan (2015) tarafindan yapilmis olup Tlrkge formu tek boyutlu yapidan
olusmaktadir. Olgek 12 maddeden olugmakta olup “(1) Beni hig tanimlamiyor, (2) Cok az
tanimliyor, (3) Biraz tanimliyor, (4) Oldukga tanimliyor, (5) Beni tamamen tanimliyor” olarak
5li Likert derecelenmesinden olusmaktadir. Olgekte tersten kodlanan madde
bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en disik puan 12 iken en yliksek puan ise 60’dIr.
Olgekten alinan vyiikksek puan psikolojik saglamlik dizeyinin yiksek oldugunu

gOstermektedir.

Olgegin Tirkce kisa formunun gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi ortaokul ve lisede
o6grenim goéren yaslari 11-16 arasindaki 256 6grencinin psikolojik dayaniklilik dizeylerini
tespit etmek icin yapilmistir (Arslan, 2015). Madde-toplam korelasyon degerleri .45 ve .79
arasindadir (Arslan, 2015). Gecerlik degerlerine bakildiginda RMSEA degeri
incelendiginde, .060 (%90, .045-.080) dizeyinde bir uyum indeksinde oldugu ve dolayisiyla
yeterli seviyede oldugu belirlenmistir (Arslan, 2015). Ayrica olgut gecerligi icin olumlu
olumsuz duygular ve 6zyeterlik iliskilerine bakilmistir (Arslan, 2015). Olumlu duygular ile
.57, olumsuz duygular ile -.39, 6zyeterlik ile .45 anlamli dizeyde iliskisi oldugu belirlenerek
dlglt gegerliginin saglandidi tespit edilmistir (Arslan, 2015). i¢ tutarlilik igin Cronbach alfa
degeri .91 olarak saptanmis olup madde korelasyon degerlerinin .45 ile .79 arasinda yer
aldigi belirlenmistir (Arslan, 2015). Ornek maddeler “Hayatimda saygi duyabilecegim
insanlar var” ve “Kendimi okuluma ait hissediyorum” olarak verilebilir (EK-C2). Bu

arastirmadaki Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .84 olarak saptanmistir. Bu g¢alisma
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icin dogrulayici faktdr analizi sonucunda model uyum iyiligi katsayilari y2 /df = 2.30, RMSEA
=.067, RMR = .056, NFI = .87, CFl =.92, GFI = .93, AGFI = .90, RFI =.84, IFI = .92 olarak

ortaya ¢ikmistir.
Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu

Duygusal Sorunlar alt dlgegi, Gug ve Guclikler Anketi'nin alt dlgegidir. Glg¢ ve
Guclukler Anketi de ilk olarak Goodman (1997) tarafindan gelistiriimistir. Glg¢ ve Guglikler
Anketi'nin amaci duygusal ve davranigsal sorunlarin tespitidir. Olgegin anne-baba ve
ergenlerin kendileri tarafindan doldurduklar iki farkl versiyonu bulunmakta olup anne-baba
formu 25 maddeden olusmaktadir. Guvenir vd. (2008) tarafindan 4-16 yas grubu igin
ebeveynlerin ve 11-16 yas grubu igin de ergenlerin doldurdugu iki versiyonu da Turkceye
uyarlanip bunlarin gecgerlik ve glvenirlik calismalari yapilmistir. Olgegin tamami ebeveyn
formu icin i¢ tutarlilik katsayisi .84 olarak saptanmistir. Glg ve Gulglikler Anketi Ebeveyn
Formu yapi gecerliligi icin Cocuklar icin Davranis Degerlendirme Olgegi ile korelasyonlari
.80 olarak hesaplanmistir. Olgegdin “Duygusal sorunlar, davranis sorunlari, dikkat
eksikligi/asir hareketlilik, akran sorunlari, sosyal davranis” olmak izere bes adet alt boyutu
bulunmakta olup toplam puani “sosyal davranis” alt 6lcegi ¢ikarilarak elde edilmektedir.
Olgek “0 = Dogru dedil, 1 = Kismen dogru, 2 = Kesinlikle dogru” seklinde 3'li Likert
derecelendirmesinden olusmaktadir. Olgekten en fazla 40, en az 0 puan alinabilmektedir.
Olgekten alinan puanin yiksekligi duygusal ve davranigsal problemlerin yiiksekligini
g6stermektedir. Olcegin tamaminda 7.,11., 14., 21. ve 25. maddeler olarak 5 adeti tersten

kodlanmaktadir.

Bu ¢alismada 5 maddeden olusan Duygusal Sorunlar Alt Olgegi'nin Ebeveyn Formu
kullaniimistir. Duygusal Sorunlar Alt Olgegi Ebeveyn Formu’'nun ig tutarlilik katsayisi .73
olarak 6élgulmustiir. Duygusal Sorunlar Alt Olgegdi Ebeveyn Formunun yapi gegerliligi igin
Cocuklar igin Davranis Degerlendirme Olgegi ile korelasyonlari .72 olarak saptanmistir.
Duygusal Sorunlar Alt Olgegi'nde tersten kodlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten en

fazla 10, en az 0 puan alinabilmektedir. Puanin yuksekligi duygusal sorunlardaki yuksekligi
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g6stermektedir. Ornek maddeler “Sikga bas adrisi, karin agrisi ve bulanti sikayetleri olur’
ve “Bircok kaygisi vardir. Sik¢a endiseli gériniir” olarak verilebilir (EK-C3). Bu ¢alismadaki
Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayisi .65 olarak hesaplanmistir. Ayrica, bu calisma
kapsaminda yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda model uyum iyiligi degerleri y2 /df
=2.51, RMSEA = .071, RMR = .017, NFI = .93, CFIl = .96, GFI = .98, AGFI = .95, RFI = .86,

IFI = .96 olarak hesaplanmistir.
Cocuklar igin Benlik Algisi Profili-CIBAP

Cocuklar icin Benlik Algisi Profili Harter (1985) tarafindan gelistiriimistir. Olgegin
Tlrkgeye uyarlanmasi 5.-8. sinif 6grencileriyle Sekercioglu (2009) tarafindan yapilmistir.
Olgegim orijinali 36 maddeden ve “egitsel yeterlilik, sosyal kabul, atletik yeterlilik, fiziksel
gbrinim, davranissal yonetim ve genel 6z-deder” olarak 6 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekte her iki tarafta ikigser cimle ve her cimlenin yaninda “Bana tamamen uygun” ve
‘Bana kismen uygun” secenekleri bulunmaktadir. Olgcek cocuklar tarafindan iki asamali
olarak doldurulmaktadir. ilk asamada saj ya da sol kisimdaki gocuklardan en cok
benzedikleri tarafa karar vermeleri istenmektedir. Sonraki asamada ise karar verilen
taraftaki "Bana tamamen uygun” veya "Bana kismen uygun" secgeneklerinden birisini
isaretlemeleri beklenmektedir. Sonucta her bir madde igin tek secenedin isaretli olmasi
gerekmektedir. Olgek daha yeterli 6z yargi sol tarafta ise soldan “4, 3, 2, 1” seklinde ya da

daha yeterli 6z yargi sag tarafta ise sagdan baslayarak 1, 2, 3, 4” olarak puanlanmaktadir.

Bes faktorli model icin “egitsel yeterlilik, fiziksel gorinim, atletik yeterlilik,
davranissal yonetim, sosyal kabul” alt dlcekleri AFA sonuglari sirasiyla .55 ile .66 arasinda,
.60 ile .83 arasinda, .50 ile .76 arasinda, .41 ile .70 arasinda saptanmistir (Sekercioglu,
2009). DFA sonuglari ise sirasiyla egitsel yeterlilik, sosyal kabul, atletik yeterlilik, fiziksel
gorinim ve davranissal yonetim alt dlgekleri icin .45 ile .66 arasinda, .25 ile .65 arasinda,
.32 ile .66 arasinda, .50 ile .70 arasinda ve .46 ile .62 arasinda bulunmustur. Bes faktorlu
modele ait uyum katsayilari x2 = 2649.22, sd = 860, p = .01, CFIl = .93, NNFI =.93, RMSEA

= .048 olarak hesaplanmisgtir. Besinci-8. siniflar arasinda asil uygulama sonucunda egitsel
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yeterlilik, sosyal kabul, atletik yeterlilik, fiziksel gérinim, davranigsal ydnetim ve genel 6z-
deger alt dlgeklerine dair i¢ tutarhlik Cronbach alfa katsayilari .74, .60, .71, .79, .72, .75
olarak saptanmigtir. Sonrasinda 94 &grenci ile test tekrar test glvenirligi hesaplanmis ve
egitsel yeterlilik, sosyal kabul, atletik yeterlilik, fiziksel gérinim, davranigsal yonetim ve
genel 6z-deg@er icin kararlihk katsayilari sirasiyla .77, .72, .71, .75, .71 ve.75 olarak
belirlenmigtir. Farkli sosyoekonomik gruplar igin dl¢cedin bes faktérli yapisinin Cronbach
alfa i¢ tutarlihk katsayilari ise alt, orta ve Ust gruplar icin sirasiyla .85, .88 ve .90 olarak
bulunmustur. Ornek maddeler “Bazi c¢ocuklar okul etkinliklerinde ¢ok iyi olduklarini
disindrler ama diger ¢cocuklar kendilerine verilen okul etkinliklerini yapip yapamayacaklari
konusunda endiselenirler”, “Bazi ¢ocuklar i¢in arkadaslik kurmak zordur ama diger ¢cocuklar
icin arkadaslik kurmak oldukga kolaydir”, “Bazi ¢ocuklar her tiirl(i sporu ¢ok iyi yaparlar ama
diger cocuklar konu spora gelince ¢ok iyi olduklarini digstinmezler”, “Bazi g¢ocuklar
gériiniislerinden memnundurlar ama diger ¢ocuklar gériiniiglerinden memnun degillerdir,
“Bazi ¢ocuklar davranis bigimlerinden ¢ogu zaman memnun degillerdir ama diger cocuklar
davranis bicimlerinden genellikle memnundurlar’ olarak verilebilir. (EK- C4). Bu
arastirmada Benlik Algisi Profili Cronbach alfa i¢ tutarlihk katsayisi .87, egitsel yeterlilik igin
.60, sosyal kabul icin .55, atletik yeterlilik icin .53, fiziksel gérinim icgin .72, davranissal
yonetim i¢in .63 ve genel 6z-deger icin .69 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda
6 faktérli model icin yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda model uyum iyiligi
degerleri y2 /df = 3.35, RMSEA =.092, RMR = .14, NFI = .46, CFl = .54, GFIl = .62, AGFI =

.56, RFI = .41, IFI = .55 olarak hesaplanmistir.
Okul Terk Etme Riski Olcegi

Ortaokula devam eden 6grencileri okulu terk risklerini tespit etmek amaciyla Sitgl
(2015) tarafindan gelistiriimistir. Gelistiriime asamasinda 721 ortaokul 6grencisi galismaya
katimistir. Olgek 33 maddeden olusmakta olup Ug¢ farkh okul terk tipini dlgmeyi
amagclamaktadir. Katilimcilarin maddelere “1 = Tamamen katilmiyorum, 2 = Katilmiyorum,

3 = Kararsizim, 4 = Katiliyorum, 5 = Tamamen Katiliyorum” seklinde 5’li Likert tipinde yanit
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vermeleri beklenmistir. Olgekte tersten puanlanan madde yoktur. Olgekten alinabilecek
toplam puanlar 33 ile 165 arasinda degismekte olup ylksek puan okul terki riskinin ylksek
oldugunu gdstermektedir. Okul Terk Etme Riski Olgegi “Basarisizlik algisi, sessiz
davranma, antisosyal davranma” olarak U¢ alt boyuttan olusmaktadir. Basarisizlik algisi 8,
sessiz davranma 9, antisosyal davranma 16 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlarin yapi
glvenirlik katsayilari sirasiyla .83, .84 ve .91'dir. Ug faktorlli modele ait uyum katsayilar (x2
=554.3, sd =492, p = .03, x2/sd = 1.13, CFl = .97, RMSEA = .05) olarak saptanmistir.
“Basarisizlik algisi” alt boyutu ortalama varyans (AVE).40, Cronbach alfa katsayisi .84, yapi
glvenirlik katsayisi .86 bulunurken, “Sessiz davranma” alt boyutu i¢in ortalama varyans
(AVE) .39, Cronbach alfa katsayisi .85, yapi guvenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur.
“Antisosyal davranma” i¢in ortalama varyans (AVE) .37, Cronbach alfa katsayisi .92 ve yapi
glvenirlik katsayisi .91 olarak saptanmistir. Olcede 6rnek maddeler olarak “Basarili
olamadigim icin derslerden sikilinm”, “Hangisini yanimda getirmem gerektigini
anlayamadigim icin okula arag gereg getirmedigim olur’, “Ogretmenler dersin islenmesine
engel oldugumu séylerler’, “Birileriyle alay etmek hosuma gider” ve Arkadaslarimin
esyalarini, onlardan izinsiz aldigim olur” verilebilir (EK-C5). Bu arastirmada Cronbach alfa
ic tutarlilik katsayi degeri 6lgegin tamami icin .95, antisosyal davranma alt boyutu igin .93,
basarisizlik algisi alt boyutu icin .87 ve sessiz davranma alt boyutu icin .89 olarak
saptanmistir. Bu calisma kapsaminda 3 faktorli model igin yapilan dogrulayici faktér analizi
sonucunda model uyum iyili§i degerleri y2 /df = 2.51, RMSEA = .071, RMR = .087, NFI =

.79, CFl = .86, GFI = .80, AGFI = .77, RFI = .77, IFl = .86 olarak bulunmustur.
Okul iklimi Olgegi

Olgegin orijinal formu Emmons vd. (2002) tarafindan gelistiriimistir. Olgegin
Turkgeye uyarlamasi ve gegerlik ve guvenirlik analizleri Atik ve Yerin-Guneri (2016)
tarafindan yapilmistir. Gegerlik ve givenirlik calismalari igin 314 kisilik bir grup ve 348 kisilik

ikinci grup calismaya dahil edilmistir. Olgek ortaokul 6grencilerinin okul iklimlerini dlgmeyi

amagclamakta olup Tirkge formu 36 maddeden olusmaktadir. “3 = Katiliyorum, 2 = Emin
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degilim ve 1 = Katiimiyorum” U¢lU Likert tipinden olugsmakta olan dlgek “adalet, diizen ve
disiplin, veli katilimi, kaynaklarin paylagimi, 6grencilerin kisilerarasi iligkileri, 6grenci-
dgretmen iligkileri” olmak (izere alti alt boyuttan olugsmaktadir. Olgekteki 1., 6., 9., 12., 13.,
19., 20., 22., 23. ve 32. maddeler olmak lizere 10 adet madde tersten puanlanmaktadir.
Olgekten alinabilecek puanlar 36 ile 108 arasinda degismekte olup 6lgekten alinan yiiksek

puanlar algilanan okul ikliminin daha yuksek duzeyde oldugunu gostermektedir.

Olgegin ig-tutarlik katsayilari ve test-tekrar test guvenirlik degerlerinin yeterli
dizeyde oldugu saptanmigtir. Birinci katilimci grup igcin AVE degerleri .25 ile .43 arasinda
degisirken Cronbach alfa katsayilari .60 ile .87 arasinda degismektedir. ikinci grup igin AVE
degerleri .23 ile .46 arasinda farklihk gdstermekte olup alt boyutlarin Cronbach alfa
katsayilari .67 ile .88 arasindadir. Olgekteki Cronbach alfa katsayilarinin her iki grupta da
AVE'den yuksek oldugu saptanmistir. Birinci grup igin Cronbach alfa dlgegin batininde .90
iken alt boyutlarinda .56 ile .86 arasinda farklilik gdstermektedir. ikinci grup igin Cronbach
alfa degeri 6lgegin butlnu icin .89 olurken alt boyutlari igin .64 ile .88 arasinda farkhlik
g6stermektedir. Test-tekrar test glivenirlik katsayisi da .67’dir. Omek maddeler “Okulumda
herkese esit davraniliyor”, “Ogretmenlerim beni &nemserler’, “Okulumdaki, ¢ocuklar
birbirlerine yardim ederler”, “Ogretmenlerimle sorunlarimi paylasabiliyorum”, “Anne-babam
ogretmenlerimle gériismek icin sik sik okuluma gelirler’ olarak verilebilir (EK-C6). Bu
calismadaki Cronbach alfa i¢ tutarlihk katsayisi dlgegin tamami icin .92, adalet alt boyutu
icin .74, duzen ve disiplin alt boyutu icin .72, kaynaklarin paylasimi alt boyutu igin .70,
ogrenci-ogretmen iligkileri alt boyutu icin .86, dgrencilerin kisilerarasi iligkileri alt boyutu i¢in
.85, veli katimi alt boyutu igin .72 olarak hesaplanmistir. Ayrica bu ¢alisma dogrultusunda
6 faktorli model icin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda model uyum iyiligi
degerleri y2 /df = 1.92, RMSEA = .06, RMR = .04, NFI = .75, CFIl = .86, GFI = .83, AGFI =

.80, RFI =.72, IFI = .86 olarak hesaplanmistir.
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Verilerin Analizi

Katihmcilardan elde edilen veriler bilgisayara aktariimigtir. Katilimcilardan dlgeklerin
tamaminin %10’'undan fazlasini doldurmayanlar veri setinden ¢ikartiimistir. SPSS 26.00
programi araciligiyla Roman olan ve olmayan dgrenciler secgkisiz olarak cinsiyet ve yas
yonunden denklestirilmigtir. Sonrasinda her iki grubun katilimcilarina dair sosyo-demografik
bilgiler verilmis ve gruplardaki katihmcilar i¢in frekans ve yizdelik hesaplar yapilmistir.
Daha sonra olgeklerin galismanin katiimcilar igin i¢ tutarlihk katsayilarini tespit etmek
amaciyla Cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. Sonrasinda ise AMOS 26 Programi
araciligiyla dlgiimlerin yapi gecerligini sinamak icin dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Analizlere gegmeden dnce parametrik test varsayimlarindan normal dagilimi kontrol etmek
icin Roman olan ve olmayan dgrenciler i¢cin ayri ayri o6lgeklerin carpiklik ve basiklik

degerleri, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistikleri hesaplanmistir.

Carpiklik ve basiklik degerleri icin genel kabul gbéren aralik -1 ile +1 olmasina
ragmen (Buyukozturk vd., 2020a) -2 ile +2 araligi (Padem vd., 2012) ve -3 ile +3 araligi da
kabul edilebilmektedir (Hair vd., 2010). Tablo 3 incelendiginde her iki grup icin de g¢arpiklik
ve basiklik katsayilarinin -3 ile +3 araliginda oldugu gortlmekte olup verilerin normal
dagildigi kabul edilebilir. Normal dagihmi incelemek igin uygulanan diger yoéntem
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistikleridir. Bu istatistiklere gére p degerinin
.05’ten kiclk olmasi durumunda dagilimin normal olmadi§i kabul edilmektedir (Field ve
Hole, 2019). Tablo 3 incelendiginde her iki grupta da bu istatistiki testlerin p degerlerinin
Okul iklimi Olgegi disinda .05'ten kiiglik oldugu ve dolayisiyla érneklem dagilimlarinin
normal olmadigi soylenebilir. Bununla beraber Merkezi Limit Teoremi 6rneklem sayisinin
genel olarak 30'un Uzerinde ama tercihen 100 ve Ustiinde olmasinin dagilimin normal
olarak varsayilmasi igin yeterli oldugunu savunmaktadir (Baykul ve Guzeller, 2020).
Dolayisiyla, Roman 6grencilerin okul terki riski diuzeyleri i¢in cinsiyete, babalarin egitim
diuzeylerine ve uzaktan egitime erisim durumuna goére anlamli fark olup olmadigini

saptamak adina frekans sayilari yeterli oldugu igin analizler normal dagilim varsayimi
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dogrultusunda yuritilimustar. Bagimsiz degiskenlerde 2 kategori oldugu igin bagimsiz
orneklemler t Testi kullaniimigtir. Bu testlerin sonucunda anlamli fark saptandiginda ise etki
blyUkligini hesaplamak i¢cin Cohen’s d katsayisindan yararlaniimisgtir. Sonrasinda
varyans homojenligini test etmek igin Levene Testi yapilmistir. Sosyodemografik
degiskenlerden sinif dlizeyi, kardes sayisi, aylik gelir dizeyi ve annenin egitim dizeyinde
analizler yapilirken frekans sayilari yeterli olmadidi igin parametrik olmayan testler
kullaniimistir. Okul terki riski dizeylerinde sinif dlizeyine ve kardes sayisi agisindan anlamli
fark olup olmadigini belirlemek icin badimsiz degiskenlerde 2’den fazla kategori
oldugundan dolay! Kruskal Wallis Testi’'nden yararlaniimigtir. Okul terki riski dizeylerinde
ailenin aylk gelir dizeyi ve annenin egditim dizeyi agisindan anlaml fark olup olmadigini
belirlemek i¢cin bagimsiz degiskenlerde 2 kategori oldugundan kaynakli olarak Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Analizler sonucunda anlamli fark bulundugu durumda etki

blyUkligini hesaplamak icin r katsayisi hesaplanmistir.

Bu arastirmada da her iki grubun frekans sayilari 100’Un Uzerinde oldugu icin
asagida Tablo 3'te yer alan olgekler icin normal dagilima goére istatistiksel analizler
yurutilmastir. Dolayisiyla Roman olan ve olmayan dgrencilerin psikolojik dayaniklilik,
duygusal sorunlar, benlik algisi, okul terki riski ve okul iklimi agisindan aralarinda fark olup
olmadi§i incelenirken parametrik testlerden bagimsiz 6meklemler t testinden
yararlanilmistir. Ayrica varyans homojenligini test etmek icin Levene Testi yapilmistir. Etki

blyUkligini hesaplamak icin de Cohen’s d katsayisindan yararlaniimistir.
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Olceklerin Betimsel Istatistikleri ve Normallik Testi istatistikleri
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Olgekler/Alt Etnik Grup n X SS Carpikhk Basiklik Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Olgekler Smirnov

istatistik ~ p  Istatistik p

Duygusal Roman 122 2.16 217 1.39 1.93 .21 .00 .85 .00

Roman degil 147 2.60 2.20 .67 -.28 A7 .00 9 .00

Benlik Roman 122 94.34 10.49 1.05 1.99 12 .00 .94 .00

Roman degil 147 104.13 17.39 1 94 12 .00 .96 .00

Egitsel Roman 122 15.43 2.46 -12 1.99 .16 .00 .94 .00

Roman degil 153 17.44 3.83 .22 -1.00 A2 .00 .95 .00

Sosyal Roman 122 16.06 2.85 41 A1 .15 .00 .97 .00

Roman degil 153 17.01 3.85 -.29 .04 .08 .03 .98 .01

Atletik Roman 122 15.33 2.39 .56 .54 .16 .00 .96 .00

Roman degil 153 16.61 3.78 13 -.30 .10 .00 .97 .00

Fiziksel Roman 122 15.89 3.04 .35 A1 A1 .00 .98 .04

Roman degil 153 16.69 4.95 -.20 -73 A1 .00 .95 .00

Davranigsal Roman 122 15.80 2.79 42 1.25 13 .00 .96 .00

Roman degil 153 17.99 3.93 -.08 -.94 .10 .00 .96 .00

Deger Roman 122 15.84 2.95 49 .26 .10 .00 .97 .00

Roman degil 153 18.25 4.03 -.15 -1.10 A2 .00 .94 .00

Psikolojik Roman 122 50.93 7.69 -72 - 11 A2 .00 .93 .00

Saglamlik Roman degil 147 49.50 7.35 =77 .24 12 .00 .95 .00

Okul iKlimi Roman 122 79.61 13.16 -.31 -.20 .06 20 .98 .10

Roman degil 147 81.52 12.98 -.23 -.57 .06 20 .98 .05

Adalet Roman 122 9.80 2.00 -.56 -.58 A7 .00 .90 .00

Roman degil 153 9.58 2.34 -.68 -.68 19 .00 .88 .00

Diizen Roman 122 13.31 3.13 .08 -.09 .09 .01 .98 .02

Roman degil 153 13.96 3.04 .05 -.75 .08 .03 .98 .01

Kaynak Roman 122 7.18 2.02 .62 .07 .16 .00 .93 .00

Roman degil 153 9.12 215 -4 -.50 14 .00 .94 .00

Ogrenci- Roman 122 22.99 4.1 -.75 -.41 14 .00 .90 .00

Ogretmen Roman degil 153 23.44 3.78 -1.07 .55 A7 .00 .86 .00
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Kisilerarasi Roman 125 16.04 3.37 -.02 -.78 14 .00 94 .00
Roman degil 174 14.56 3.66 -.03 -.69 .08 .01 .97 .00

Veli Roman 122 10.62 2.85 -.40 -.63 14 .00 .94 .00
Roman degil 153 10.80 2.48 -.22 -.78 13 .00 .96 .00

Okul Terki Roman 122 79.37 24.62 .09 -.26 .06 20 .98 A3
Roman degil 147 59.66 19.85 1.27 2.91 .09 .00 .92 .00

Antisosyal Roman 122 36.06 13.24 45 -.16 10 .00 .96 .00
Roman degil 153 2549 10.01 1.85 5.04 A7 .00 .82 .00

Basarisizlik Roman 122 10.76 3.77 .20 -.61 11 .00 .98 .02
Roman degil 153 7.73 2.92 .90 a7 A1 .00 .93 .00

Sessiz Roman 122 21.79 7.07 .52 .25 12 .00 .96 .00
Roman degil 153 18.27 7.59 73 -.04 11 00 93 .00

Not: Duygusal = Duygusal Sorunlar Olgedi- Ebeveyn Formu, Benlik = Cocuklar igin Benlik Algisi Profili, Egitsel = Editsel Yeterlilik, Sosyal = Sosyal Kabul,
Atletik = Atletik Yeterlilik, Fiziksel = Fiziksel Gériiniim, Davranissal = Davranissal Yénetim, Deger = Genel Oz-Deder, Psikolojik Saglamlik = Cocuklar igin
Psikolojik Saglamlik Olgedi, Okul iklimi = Okul iklimi Olgedi, Diizen = Diizen ve Disiplin, Kaynak = Kaynaklarin Paylasimi, Ogrenci- Ogretmen = Ogrenci

Ogretmen lliskileri, Kisilerarasi = Ogrencilerin Kigilerarasi lliskileri, Veli = Veli Katilimi, Okul Terki = Okul Terk Etme Riski Olgedi, Antisosyal = Antisosyal

Davranma, Basarisizlik = Basarisizlik Algisi, Sessiz = Sessiz Davranma, Roman = Ortaokula Devam Eden Roman Ogrenciler, Roman Degil = Ortaokula
Devam Eden Roman Olmayan Ogrenciler
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Bolum 4
Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Bu bdlimde arastirmanin alt problemlerine yoénelik bulgulara, yorumlara ve

devaminda tartismaya verilmistir.

Roman Ogrencilerin Okul Terki Risklerinin Bazi Sosyodemografik Ozelliklere Goére

incelenmesine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde (1a) Roman 6grencilerin okul terki risk puanlar
ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlarinin cinsiyete
gore anlaml olarak farkli olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz érneklemler t

Testi yapiimistir. Bu testi dair bulgular asagida Tablo 4’te verilmigtir.
Tablo 4

Roman Ogrencilerin Okul Terki Risklerinin Cinsiyete Gére Dedisimine Dair t Testi Sonuglari

Cinsiyeti n X SS t sd p Cohen’s
d

Okul Terki  Kiz 60 70.72 17.97 -4.26 111.78 .00 .76
Riski Erkek 65 88.14 2717

Basarisizlk Kiz 60 9.53 2.85 -3.88 11.94 .00 .69
Algisi Erkek 65 11.98 4.14

Sessiz Kiz 60 21.07 6.62 -1.33 123 19 24
Davranma  Erkek 65 22.77 7.61

Antisosyal  Kiz 60 30.58 9.23 -5.09 110.90 .00 .90
Davranma  Erkek 65 41.40 14.18

Levene Testi sonucunda okul terki riski, basarisizlik algisi ve antisosyal davranma
boyutlari igin p < .05 bulundugu igin analizler varyanslarin esit dagilmadigi varsayimi
cercevesinde yapilirken; sessiz davranma alt boyutu icin Levene Testi sonucunda p > .05
olarak tespit edildigi icin analizler varyanslarin esit dagildigi varsayimi cergevesinde
yapiimigtir. Roman dgrencilerin okul terki riski dizeyleri icin erkeklerin puan ortalamalari (x

= 88.14, SS = 27.17), kizlarinkine kiyasla (x = 70.72, SS = 17.97) daha yUksek olarak



71

saptanmakla beraber bu iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur,
t(111.78) = -4.26, p < .05. Roman &grencilerin basarisizlik algisi duzeyleri icin erkek
ogrencilerin puan ortalamasi (x = 11.98, SS = 4.14), kiz 6grencilerin puan ortalamasina
kiyasla (x = 9.53 , SS = 2.85) daha ylksek olarak saptanmistir ve iki ortalama arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur, t1(111.94) = -3.88, p < .05. Roman 6grencilerin
antisosyal davranma alt boyutu igin erkek égdrencilerin puan ortalamasi (x = 41.40 , SS =
14.18) kiz 6grencilerin puan ortalamasina kiyasla daha yiksek diizeyde bulunmus olup (x
= 30.58, SS =9.23) aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir, t(110.90)
=-5.09, p < .05. Sessiz davranma alt boyutu igin Roman kiz égrencilerin puan ortalamasi
(x = 21.07, SS = 6.62) Roman erkek 6grencilerin puan ortalamasina kiyasla (x = 22.77 ,
SS =7.61) daha dustk olarak saptanmasina ragmen her iki grubun ortalamalari arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli olmadidi saptanmistir, t(123) = -1.33, p > .05.

Arastirmanin ikinci alt problemi (1b) icin Roman égrencilerin okul terki riski puanlari
ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlarinda sinif
dizeyine gére anlamli bir farkhlik olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi yapilmistir.
Burada yedinci ve sekizinci sinif dizeyindeki frekans sayilari 30’un altinda oldugu igin

Kruskal Wallis Testi kullaniimistir. Bu testin sonuclari asagida Tablo 5’te verilmigtir.
Tablo 5

Roman Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére Okul Terki Riski ve Alt Boyutlari Puanlarina

lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sinif Dizeyi N Kruskal Wallis H p

2

X
36 .92 .82
35
29
25
36 1.04 .79
35
29

Okul Terki Riski

Basarisizlik

Algisi

N OO O 6o N OO O



Sessiz

Davranma

Antisosyal

Davranma

0 N OO O 6o N OO O 00

25
36
35
29
25
36
35
29
25

5.03

.33
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A7

.95

Tablo 5 ‘e bakildiginda okul terki riski [H(3) = .92, p = .82], basarisizlik algisi [H(3)

=1.04, p =.79], sessiz davranma [H(3) = 5.03, p =.17] ve antisosyal davranma [H(3) = .33,

p = .95] alt boyutlari puanlari igin p > .05 olarak saptandigindan bes, alti, yedi ve sekizinci

sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farkhlik belirlenmemisgtir.

Aragtirmanin Gguincu alt probleminde (1c) Roman 6grencilerin okul terki risk puanlari

ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari arasinda

ailelerin aylik gelir dlizeylerine goére anlaml farkhlik olup olmadigina iliskin Mann Whitney

U Testi yapilmistir ve bu testin sonuclari asagida Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6

Roman Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine Gére Okul Terki Riski ve Alt

Boyutlari Puanlarina fliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Ailenin Aylk n Sira Sira U Z p
Gelir Diizeyi Ortalamasi Toplami
Okul Terki 4999 TLve altt 77 49.03 3775 772 -.93 .35
Riski 5000-15.000 23 55.43 1275
TL
Basarisizlk 4999 TLve altt 77 47.64 3668.5 665.5 -1.81 .07
Algisi 5000-15.000 23 60.07 1381.5
TL
Sessiz 4999 TLve altt 77 49.94 3845 842 -.36 72
Davranma 5000-15.000 23 52.39 1205

TL
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Antisosyal 4999 TLve altt 77 49.98 3848.5 845.5 -.33 .74
Davranma 5000-15.000 23 52.24 1201.5
TL

Tablo 6‘ya bakildiginda okul terki riski icin aylik gelir dizeyi 4999 TL ve altinda bulunan
grubun sira ortalamasi puani 49.03, aylk gelir dizeyi 5000-15.000 TL olan grubun sira
ortalamasi puani 55.43 olarak saptanmis olup her iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkhhida ulagilamamistir (z = -.93, p > .05). Basarisizlik algisi boyutu igin aylik gelir
dizeyi 4999 TL ve altinda bulunan grubun sira ortalamasi puani 47.67, aylk gelir duzeyi
5000-15.000 TL arasinda olan grubun sira ortalamasi puani ise 60.07 olarak hesaplanmis
olup her iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik belirlenmemistir (z = -1.81, p >
.05). Sessiz davranma boyutu igin aylik gelir diizeyi 4999 TL ve altinda bulunan grubun sira
ortalamasi puani 49.94, aylik gelir dizeyi 5000-15.000 TL arasinda olan grubun sira
ortalamasi puani 52.39 olarak belirlenmekle birlikte her iki grup arasinda istatistiksel olarak
manidar bir farkhlik saptanmamistir (z = -.36, p > .05). Antisosyal davranma boyutu igin ayhk
gelir diizeyi 4999 TL ve altinda olan grubun sira ortalamasi 49.98, aylik gelir dlizeyi 5000-
15.000 TL olan grubun sira ortalamasi ise 52.24 olarak saptanmis olup her iki grup arasinda

istatistiksel olarak anlaml farklilik ortaya ¢cikmamistir (z = -.33, p > .05).

Arastirmanin dordiincl alt probleminde (1d) Roman dgrencilerin okul terki riski
puanlari ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlar
arasinda kardes sayisina gore anlaml farklilik olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi

yapilmistir ve bu testin sonuglari asagida Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7

Roman Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gére Okul Terki Riski ve Alt Boyutlari Puanlarina

lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Kardes Sayisi n Kruskal Wallis H p

X2
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Okul Terki Riski 0 6 3.61 46
1 43
2 46
3 ve Uzeri 27

Basarisizlik 0 6 6.81 15
Algisi 1 43
2 46
3 ve Uzeri 27

Sessiz 0 6 3.10 .54
Davranma 1 43
2 46
3 ve Uzeri 27

Antisosyal 0 6 2.59 .63
Davranma 1 43
2 46
3 ve Uzeri 27

Tablo 7‘ye bakildiginda okul terki riski [H(4) = 3.61 , p = .46] basarisizlik algisi [H(4)
= 6.81, p = .15], sessiz davranma [H(4) = 3.10, p = .54] ve antisosyal davranma [H(4) =
2.59 , p = .63] alt boyut puanlari icin p > .05 olarak saptanmis oldugundan kardes sayisina

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedikleri ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin 1e numarali alt problemi icin annenin egitim diizeyine gére Roman
ogrencilerin okul terki riski puanlari ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal
davranma alt boyut puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigina iliskin Mann Whitney

U Testi yapiimistir ve bu testin sonuclari asagida Tablo 8'de verilmistir.
Tablo 8

Roman Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére Okul Terki Riski ve Alt Boyutlari

Puanlarina lliskin Mann Whitney Testi Sonuglari

Anne Egitim n Sira Sira U Z p
Diizeyi Ortalamasi  Toplami
Okul Terki ilkokul ve alti 66 41.55 2742 195 -2.45 .01

Riski Ortaokul ve lizeri 1 23.73 261



Basarisizlik ilkokul ve alti 66 41.02 2707.5 229.5 -1.95 .05
Algisi Ortaokul ve tzeri 11 26.86 295.5

Sessiz ilkokul ve alti 66 41.80 2758.5 178.5 -2.70 .01
Davranma  Ortaokul ve Uzeri 11 22.23 244.5

Antisosyal ilkokul ve alti 66 41.32 2727 210 -2.23 .03
Davranma  Ortaokul ve Gzeri 11 25.09 276
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Tablo 8’e bakildiginda okul terki riski igin annelerin egitim duzeyi ilkokul ve altinda
bulunanlarin sira ortalamasi puani 41.55, ortaokul ve Gizerinde bulunanlarin sira ortalamasi
puani ise daha duslk olarak 23.73 saptanmis olup her iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklihk belirlenmistir (z = -2.45, p < .05). Sessiz davranma algisi boyutu igin
annelerin egitim duzeyi ilkokul ve altinda bulunan grubun sira ortalamasi puani 41.80 olarak
ortaokul ve Uzeri grubun sira ortalamasi puani ise 22.23 olarak daha dusik olarak
saptanmis olup her iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z = -
2.70, p <. 05) Antisosyal davranma boyutu icin annelerin egitim dizeyi ilkokul ve altinda
olan grubun sira ortalamasi puani 41.32, ortaokul ve Uzerinde olan grubun ise sira
ortalamasi puani 25.09 daha disik olarak hesaplanmakla beraber her iki grup arasinda
istatistiksel olarak manidar farklilik saptanmistir (z = -2.23, p < .05). Basarisizlik algisi alt
boyutunda ise annelerin egitim diizeyi ilkokul ve altinda olan grubun sira ortalamasi puani
41.02, ortaokul ve Uzeri grubun ise daha disik olarak 26.86 saptanmasina ragmen her iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik ortaya ¢ikmamistir (z = -1.95, p > .05).
Ayrica, bu arastirmada okul terki riski, sessiz davranma ve antisosyal davranma
boyutlarinda annelerin egitim dizeylerine gére anlamh farkliik ortaya c¢iktigi icin etki
biyiiklikleri r= z /\ n formiilii ile hesaplanmistir (Corder ve Foreman, 2009). Bu dogrultuda
okul terki riski icin r = .-28, sessiz davranma icin r = -.31 ve antisosyal davranma icin r = .25
olarak saptanmistir. r degeri 0.1 igin kiiclk duzey etki buyukligunud, 0.3 igin orta duzey ve
.5 igin de buyuk dizey etki buyukluginu géstermektedir (Field, 2009). Bu dogrultuda okul
terki riski ve antisosyal davranma i¢in orta dizeye yakin, sessiz davranma boyutunda ise

orta diuizey etkiden s6z edilebilir.
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Aragtirmanin altinci alt probleminde (1e) Roman 6grencilerin okul terki riski puanlari
ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlari arasinda
babanin egitim dizeyine gére anlaml farklilik olup olmadidina iligskin t Testi yapilmistir ve

bu testin sonuglari asagida Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

Roman Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gére Okul Terki Riski ve Alt Boyutlari

Puanlarina lliskin t Testi Sonuglari

Baba Egitim n X SS t sd p
Diizeyi

Okul Terki ilkokul ve alti 61 80.21 24 -.80 95 43
Riski Ortaokul ve Ustl 36 84.36 25.85

Basarisizlik ilkokul ve alti 61 21.48 7.49 -1.48 95 14
Algisi Ortaokul ve Gsti 36 23.83 7.71

Sessiz ilkokul ve alti 61 22.77 7.41 .83 95 41
Davranma Ortaokul ve Usti 36 21.56 6.22

Antisosyal ilkokul ve alti 61 35.97 12.32 -1.08 95 .29

Davranma Ortaokul ve Gsti 36 38.97 14.79

Okul terki riski, basarisizlik algisi, sessiz davranma ve antisosyal davranma
boyutlari icin Levene Testi sonucunda p > .05 olarak saptandidi icin analizler varyanslarin
esit dagildigi varsayimi dogrultusunda yapilmistir. Roman o6grencilerin okul terki riski
dizeyleri icin egitim dizeyi ilkokul ve alti olan babalarinin puan ortalamalari (x = 80.21, SS
= 24), ortaokul ve Ustl olan babalarina kiyasla (x = 84.36, SS = 25.85) daha dustk olarak
saptanmasina ragmen bu iki grup istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir, {(95) =
-.80, p > .05. Roman o6grencilerin basarisizlik algisi duzeyleri igin ilkokul ve altinda egitim
dizeyine sahip olan babalarinin puan ortalamalan (x = 21.48, SS = 7.49), ortaokul ve Ustu
egitim dizeyine sahip olan babalarinin puan ortalamalarina (x =23.83, SS=7.71) kiyasla
daha dluguk olarak saptanmig olmasina ragmen bu iki ortalama arasinda istatistiksel olarak

anlaml farkliiga rastlanmamstir, #(95) = -1.48, p > .05. Roman d&grencilerin sessiz
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davranma boyutu dizeyleri igin ilkokul ve alti egitim dizeyine sahip babalarinin puan
ortalamalar (x = 22.77 , SS = 7.41), ortaokul ve Ustl egitim dizeyine sahip babalarinin
puan ortalamalarina (x = 21.56, SS = 6.22) kiyasla daha ylksek olarak bulunmasina
ragmen her iki grup arasinda istatistiksel olarak manidar farkliliga rastlanmamigtir, {(95) =
.83, p > .05. Roman 6grencilerin antisosyal davranma boyutu dizeyleri icin ilkokul ve alti
egitim dlzeyine sahip babalarin puan ortalamalar (x=35.97, SS =12.32), ortaokul ve Usti
egitim dlzeyine sahip babalarin puan ortalamalarindan (x = 38.97 , SS = 14.79) daha dusuk
olarak saptanmasina ragmen her iki grubun puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlaml olmadigi saptanmistir, {(95) = -1.08, p > .05.

Aragtirmanin yedinci alt probleminde (1f) Roman 6gdrencilerin okul terki riski puanlari
ve basarisizlik algisi, sessiz davranma, antisosyal davranma alt boyut puanlarinin uzaktan
egitime erisim durumlarina gére anlamli olarak farkli olup olmadigdini tespit etmek amaciyla
bagimsiz 6rneklemler t Testi yapilmistir. Bu testi dair bulgular asagida Tablo 10’da

verilmistir.
Tablo 10

Roman Ogrencilerin Okul Terki Risklerinin Uzaktan Egitime Erisim Durumlarina Dair t Testi

Sonuglari
Uzaktan n X SS t sd p Cohen’s
Egitime d
Erigim
Durumu
Okul Terki Evet 74 81.31 22.60 .84 123 41 15
Riski Hayir 51 77.55  27.58
Basarisizlik Evet 74 11.04 3.46 .80 93.97 43 .15
Algisi Hayir 51 10.47 4.19
Sessiz Evet 74 21.68 6.59 -.52 123 .61 10
Davranma Hayir 51 22.35 7
Antisosyal Evet 74 37.55 11.59 1.38 123 .61 24

Davranma Hayir 51 34.25 15.12
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Levene Testi sonucunda okul terki riski, sessiz davranma ve antisosyal davranma
boyutlari i¢cin p > .05 bulundugundan analizler varyanslarin egit dagildigi varsayimi
cercevesinde yapilirken, basarisizlik algisi alt boyutu igin Levene Testi sonucunda p < .05
olarak tespit edildigi icin analizler varyanslarin esit dagilmadigl varsayimi ¢ercevesinde

yapilmistir.

Roman d&grencilerin uzaktan egitime erisimlerine gobre okul terki risk puan
ortalamalar incelendijinde uzaktan egitime erisimi olanlarin puan ortalamalarinin (x =
81.31, SS = 22.60) uzaktan egitime erisimi olmayanlara kiyasla (x = 77.55, SS = 27.58)
daha yiksek oldugu ve bu iki grubun arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu
saptanmistir, t(123) = .84, p < .05. Roman égrencilerden uzaktan egitime erisimi olanlarin
basarisizlik algisi puan ortalamalan (x = 11.04, SS = 3.46), uzaktan egitime erigimi
olmayanlara kiyasla (x = 10.47, SS = 4.19) daha yiksek oldugu ve iki grup ortalamasi

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu saptanmistir, t(93.97) = .80, p < .05.

Roman &grencilerin sessiz davranma boyutu puan ortalamalarina bakildiginda
uzaktan egitime erisimi olmayanlarin puan ortalamalarinin (x = 21.68, SS = 6.59) uzaktan
egitime erisimi olanlara (x = 22.35 , SS = 7) kiyasla daha yuksek oldugu ancak bu iki grup
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadidi ortaya ¢ikmistir, t(123) = -52 ,p >
.05. Roman 6grencilerin antisosyal davranma puan ortalamalarina bakildiginda ise uzaktan
egitime erisimi olanlarin (x = 37.55, SS = 11.59) uzaktan egitime erisimi olmayanlara (x =
34.25, SS = 15.12) kiyasla daha fazla oldugu ancak bu iki grubun ortalama puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml farkin bulunmadig1 saptanmistir, t(123) = 1.38, p > .05.

Uzaktan egitime erisimin okul terki riski (Cohen’s d = .15) ve basarisizlik algisi

uzerindeki etkisi (Cohen’s d = .15) dusuk duzeyin altinda bulunmustur.

Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Psikolojik Dayanikhlik, Duygusal Sorunlar,
Benlik Algisi, Okul iklimi ve Okul Terki Risk Puanlarinin Karsilagtinimasina Yonelik

Bulgular
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Aragtirmanin ikinci temel alt problemi icin Roman olan ve olmayan 6grencilerin
psikolojik dayanikhlik puan ortalamalarinin birbirinden farkh olup olmadidini tespit etmek
amaciyla bagimsiz érneklemler t Testi yapiimistir. Bu teste ait bulgular asagida Tablo 11°de

sunulmustur.
Tablo 11

Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Psikolojik Dayaniklilik Puanlariyla ilgili Bagimsiz

Orneklemler t Testi Sonuglar

Grup n X SS t sd p Cohen’s d
Psikolojik Romanlar 125 50.58 7.98 1.01 292 .31 12
Dayanikhilik Roman 169 49.67 7.30
olmayanlar

Not: Romanlar = Ortaokula devam eden Roman &grenciler; Roman olmayanlar = Ortaokula devam

eden Roman olmayan égrenciler.

Levene Testi sonucunda p > .05 olarak ortaya c¢iktigi icin varyanslarin esit oldugu
sonucuna gore analizler yapilmistir. Tablo 11 incelendiginde Roman &grencilerin puan
ortalamalar (x = 50.58, SS = 7.98) Roman olmayan 6grencilerin (X = 49.67, SS = 7.30)
puan ortalamalarindan daha yliksek olmasina karsin iki grubun psikolojik dayaniklilik puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir, 1(292) = 1.01, p >

.05.

Roman olan ve olmayan ogrencilerin duygusal sorunlar puan ortalamalarinin
birbirinden farkli olup olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz drneklemler t Testi

yapilmistir. Bu teste dair bulgular asagida Tablo 12°de verilmistir.
Tablo 12

Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Duygusal Sorunlar Puanlarina lliskin Bagimsiz

Orneklemler t Testi Sonuclar

X1

Grup n SS t sd p Cohen’s d
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Duygusal Romanlar 125 217 2.15 -1.65 298 10 19
Sorunlar Roman 175 2.58 2.14
olmayanlar

Levene Testi sonucunda p > .05 olarak saptandigi i¢in varyanslarin esit dagildigi
ortaya ¢ikmis olup analizler bu varsayima gore yapilmistir. Tablo 12 incelendiginde Roman
ogrencilerin (x = 2.17, SS = 2.15) puan ortalamalari Roman olmayan dgrencilerin (x = 2.58,
SS = 2.14) puan ortalamalarindan daha dusikttr. Ancak iki grupta duygusal sorunlar puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir, t(298) = -.1.65, p >

.05.

Roman olan ve olmayan égrencilerin benlik algisi ve egitsel yeterlilik, sosyal kabul,
atletik yeterlilik, fiziksel gérinim, davranigsal yonetim alt boyutlar puan ortalamalarinin
birbirinden farkli olup olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz drneklemler t Testi

yapilimistir. Bu teste dair bulgular asagida Tablo 13'te verilmisgtir.
Tablo 13

Roman Olan ve Olmayan Odgrencilerin Benlik Algisi Profili Puanlariyla llgili Bagimsiz

Orneklemler t Testi Sonuglar

Grup n X SS t sd p Cohen’s d
Benlik Algisi  Romanlar 122 94.34 1049 -5.64 260.55 .00 .66
Roman 156  103.84 17.40
olmayanlar
Egitsel Romanlar 124 15.34 2.59 -5.14  292.1 .00 .59
Yeterlilik Roman 171 17.25 3.79
olmayanlar
Atletik Romanlar 124 15.23 2.53 -3.61 286.82 .00 42
Yeterlilik Roman 167 16.56 3.72
olmayanlar
Sosyal Kabul Romanlar 122 16.06 2.85 -2.33  290.39 .02 27
Roman 171 16.96 3.81

olmayanlar
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Fiziksel Romanlar 124 15.90 3.02 -1.34  288.36 18 15
Gordnim Roman 172 16.51 4.86

olmayanlar
Davranigsal Romanlar 124 15.73 2.84 -5.43 288.95 .00 .63
Yonetim Roman 167 17.86 3.88

olmayanlar
Genel Oz- Romanlar 124 15.86 2.95 -5.63 290 .00 .65
deger Roman 168 18.15 4.01

olmayanlar

Levene Testi sonucunda benlik algisi, egitsel yeterlilik, atletik yeterlilik, sosyal kabul,
fiziksel goriinim, davranigsal yonetim, genel 6z-deder alt boyutlari igin p < .05 olarak
saptandigndan varyanslarin esit dagiimadigi ortaya ¢ikmis olup analizler bu varsayima gére
yapilmistir. Tablo 13 incelendiginde Roman 6grencilerin (x = 94.34, SS = 10.49) benlik
algisi puan ortalamalari Roman olmayan égrencilerin (x = 103.84, SS = 17.40) benlik algisi
puan ortalamalarina kiyasla daha distk olarak tespit edilmis olup bu iki grubun puan
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur, t(260.55) = -5.14, p <
.05. Roman dégrenciler (x =15.34, SS = 2.59) Roman olmayan dgrencilere (x =17.25, SS
= 3.79) kiyasla egitsel yeterlilik alaninda daha dislk puan ortalamalarina sahipken bu iki
grubun arasindaki egitsel yeterlilik puan ortalamalari arasindaki fark da istatistiksel olarak
anlamh olarak bulunmustur, 1(292.1) = -5.14, p < .05. Roman &égrencilerin (x = 15.23, SS =
2.53) atletik yeterlilik alt boyut puan ortalamalari Roman olmayan 6grencilere (x = 16.56,
SS = 3.72) gére daha dusuk olarak saptanmis olup bu iki grubun atletik yeterlilik puan
ortalamalar arasindaki fark da istatistiksel olarak anlamli olarak bulunmustur, t(286.82) = -
3.61, p < .05. Roman 6grencilerin (X = 16.06, SS = 2.85) Roman olmayan 6grencilere (x =
16.96, SS = 3.81) gore sosyal kabul puan ortalamalari daha digsuk olarak tespit edilmis olup
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur, t(290.39) = -2.33, p <
.05. Roman &grencilerin (x = 15.73, SS = 2.84) davranigsal yonetim alt boyutu puan
ortalamasi Roman olmayan 6grencilerin (x = 17.86, SS = 3.88) puan ortalamasindan daha

dislk olarak saptanmis olup gruplarin puan ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
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anlamli olarak bulunmustur, t(288.95) = -5.43, p < .05. Roman dgrencilerin (x = 15.86, SS
= 2.95) Roman olmayan 6grencilere (x = 18.15, SS = 4.01) kiyasla genel-6zdeder alt boyutu
puan ortalamasi daha disuk olarak saptanmis ve puan ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur, t(290) =-5.63, p <.05. Roman égrenciler (x = 15.90,
SS = 3.02) Roman olmayan 6grencilere (x = 16.51, SS = 4.86) kiyasla fiziksel gorinum alt
boyutunda daha disUk puan ortalamasina sahip olsa da iki grubun fiziksel gériinim puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamistir, 1(288.36) = -1.34, p >

.05.

Roman olan ve olmayan &grencilerin puanlari arasindaki farkin benlik algisi
(Cohen’s d = .66) ve benlik algisi boyutlarindan egitsel yeterlilik, (Cohen’s d = .59),
davranissal yonetim (Cohen’s d = .63), genel-6zdeger (Cohen’s d = .65) igin orta diizeyin
Uzerinde; atletik yeterlilik (Cohen’s d = .42) icin dusuk duzeyin Uzerinde orta dizeye yakin,

sosyal kabul (Cohen’s d = .27) i¢in de dlslik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Roman olan ve olmayan &égrencilerin okul terki riski ve basarisizlik algisi, sessiz
davranma, antisosyal davranma alt boyut puan ortalamalarinin birbirinden farkl olup
olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz érneklemler t Testi yapilmistir. Bu teste dair

bulgular asagida Tablo 14’te verilmisgtir.
Tablo 14

Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Okul Terki Riski Puanlarina lliskin Bagimsiz

Orneklemler t Testi Sonuclar

Grup n X SS t sd p Cohen’s
d
Okul Terki Romanlar 125 79.78 24.72 7.49 22952 .00 .90
Riski
Roman 173 59.75
19.74
olmayanlar

Basarisizlik Romanlar 125 10.80 3.77 7.39 22215 .00 .88
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Algisi Roman 175 7.84 2.89

olmayanlar
Sessiz Romanlar 125 21.95 717 3.87 286 .00 46
Davranma Roman 173 18.53 7.80

olmayanlar
Antisosyal Romanlar 125 36.21 13.19 7.57  220.07 .00 91
Davranma Roman 174 25.60 9.96

olmayanlar

Okul terki riski ve basarisizlik algisi, antisosyal davranma alt boyutlari igin Levene
Testi sonucu p < .05 olarak saptandigindan varyanslarin esit dagiimadigi ortaya ¢ikmis
olup analizler bu varsayima gére yapilmistir. Tablo 14’e bakildiginda Roman égrencilerin
(x =79.78, SS = 24.72) okul terki riski puan ortalamasinin Roman olmayan 6grencilere (x
=59.75, SS = 19.74) kiyasla daha ylksek dlizeyde oldugu ve puan ortalamalari arasindaki
farkin da istatiksel olarak anlamh oldugu saptanmistir, 1(229.52) = 7.49, p < .05. Roman
Ogrencilerin (x = 10.80, SS = 3.77) Roman olmayan &6grencilere (x = 7.84, SS = 2.89)
kiyasla basarisizlik algisi alt boyutu puan ortalamasinin daha ylksek diizeyde oldugu ve
aralarindaki farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir, t(222.15) = 7.39, p <
.05. Roman 6grencilerin (x = 36.21, SS = 13.19) Roman olmayanlara (x = 25.60, SS = 9.96)
kiyasla antisosyal davranma alt boyut puan ortalamasinin daha ytksek oldugu ve aradaki
farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu saptanmistir, 1(220.07) = 7.57, p < .05. Sessiz
davranma alt boyutunda ise Levene Testi sonucu p > .05 olarak tespit edildigi icin analizler
varyanslarin esit dagildigi varsayimina gore yapilmistir. Tablo 14 incelendiginde Roman
olan 6grencilerin (x = 21.95, SS = 7.17) sessiz davranma alt boyut puan ortalamalarinin
olmayan 6grencilerin (x = 18.53, SS = 7.80) puan ortalamalarindan daha yuksek oldugu ve
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh bulundugu saptanmistir, t(286) =

3.87, p < .05.
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Roman olan ve olmayan 6gdrencilerin sessiz davranma alt boyutu puanlari arasindaki
farkin orta dizeye yakin bir etkisi oldugu saptanirken (Cohen’s d = .46), okul terki riski
(Cohen’s d = .90), basarisizlik algisi (Cohen’s d = .88) ve antisosyal davranma (Cohen’s d

=.91) igin blyUk dizeyde etkisi oldugu belirlenmistir.

Roman olan ve olmayan 6grencilerin okul iklimi ve adalet, dizen ve disiplin, veli
katilimi, kaynaklarin paylasimi, 6grencilerin Kigilerarasi iligkileri ve 06gdrenci-6gretmen
iliskileri alt boyut puan ortalamalarinin birbirinden farkh olup olmadidini belirlemek amaciyla
bagdimsiz érneklemler t Testi yapiimistir. Bu teste dair bulgular asagidaki Tablo 15'te

verilmistir.

Tablo 15
Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Okul Iklimi Puanlarina lligkin Bagimsiz Orneklemler

t Testi Sonuglari

Grup n X SS t sd p Cohen’s d
Okul iklimi Romanlar 125 79.27 1325 -1.35 296 18 .16
Roman 173 81.34 12.91
olmayanlar
Adalet Romanlar 125 9.74 2.02 .50 297 .62 .06
2.31
Roman 174 9.61
olmayanlar
Duzen ve Romanlar 125 13.25 3.14 -1.87 298 .06 22
Disiplin
Roman 175 13.97 3.38
olmayanlar
Veli Katihmi Romanlar 125 10.57 2.89 -.82  238.87 41 .10
Roman 175 10.83 2.44
olmayanlar
Kaynaklarin Romanlar 125 7.22 2.01 -7.27 298 .00 .86
Paylasimi

175 9.02 2.19
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Roman
olmayanlar
Ogrencilerin ~ Romanlar 125 16.04 3.37 3.57 297 .00 42
Kisilerarasi
. Roman 174 14.56 3.66
lliskileri
olmayanlar
Ogrenci Romanlar 125 22.46 4.20 -2.03 298 .04 .23
Ogretmen
. Roman 175 23.40 3.79
lligkileri
olmayanlar

Okul iklimi ile adalet, dizen ve disiplin, kaynaklarin paylasimi, Kisilerarasi iligkiler,
o6grenci-6gretmen iligkileri alt boyutlari icin Levene Testi sonuglarina gbre varyanslarin esit
dagildigi ortaya ¢ikmis olup analizler bu varsayima goére yurutilmustir. Okul iklimi igin
Roman &grencilerin (x = 79.27, SS = 13.25) puan ortalamalari olmayan 6grencilere (x =
81.34, SS = 12.91) kiyasla daha dusuk olarak tespit edilmesine ragmen puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi saptanmistir, t(296) = -1.35, p > .05.
Adalet alt boyutu icin Roman 6grencilerin (x = 9.74, SS = 2.02) puan ortalamalari Roman
olmayan 6grencilerinkine (x = 9.61, SS = 2.31) kiyasla daha ylksek bulunmus ancak bu iki
grubun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi
saptanmistir, t(297) = .50, p > .05. Duzen ve disiplin alt boyutu icin Roman égrencilerin (x
=13.25, SS = 3.14) puan ortalamalari Roman olmayan égrencilerin (x = 13.97, SS = 3.38)
puan ortalamalarindan daha diusuk olarak saptanmis olmasina ragmen bu iki grubun
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir, t(238.87)
=-1.87, p > .05. Kaynaklarin paylasimi alt boyut icin Roman 6grenciler (x=7.22, SS =2.01)
Roman olmayan 6grencilere kiyasla daha dusuk ortalama puana sahip olup (x = 9.02, SS
= 2.19) bu iki grubun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir, t(298) = -7.27, p < .05. Roman 6grencilerin (x = 16.04 , SS = 3.37) puan
ortalamasi Roman olmayan 6grencilere (x = 14.56, SS = 3.36) kiyasla kisilerarasi iligkiler

alt boyutunda daha ylUksek dizeyde tespit edilmis olup puan ortalamalari arasindaki farkin
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istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir, t(297) = 3.57, p < .05. Roman 6grencilerin
(x=22.46, SS =4.20) olmayan 6grencilere (x = 23.40, SS = 3.79) kiyasla 6grenci-6gretmen
iliskileri alt boyutundaki puan ortalamasi daha disik dizeyde saptanmis olup her iki grubun
ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir t(298) = -2.03,
p < .05. Bunlarla beraber veli katimi alt boyutunda Levene Testi sonucunda varyanslarin
esit dagiimadigi tespit edildigi icin analizler bu varsayim dogrultusunda gerceklestiriimistir.
Veli katihmi alt boyutunda Roman 6grencilerin (x = 10.57, SS = 2.89) Roman olmayan
ogrencilere gore (x =10.83, SS = 2.44) puan ortalamalari daha disik dizeyde bulunmakla
beraber ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark saptanmamistir, 1(238.87)

=-.82,p>.05.

Roman olan ve olmayan 6grencilerin kaynaklarin paylasimi alt boyutu puanlari
arasindaki farkin etkisi blylk dizeyde (Cohen’s d = .86), kisilerarasi iligkiler alt boyutundaki
etkisi orta dlizeye yakin (Cohen’s d = .42) ve dgrenci-6gretmen iligkileri alt boyutundaki

etkisi de dislk diizeyde (Cohen’s d) = .23 bulunmustur.
Tartisma

Roman o6grencilerin okul terki risklerinin bazi sosyodemografik 6zelliklere gore
incelenmesine yénelik tartisma. Arastirmada ele alinan sosyodemografik degiskenler
cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi, kardes sayisi, anne-babanin egitim dizeyi

ve uzaktan egitime erisim durumu olup bu degiskenlere yonelik tartisma asagida verilmistir.

Cinsiyet: Arastirma neticesinde Roman erkek 6grencilerin Roman kiz 6grencilere
kiyasla daha yuksek dizeyde okul terki riski barindirdiklari saptanmistir. Erkek égrencilerin
kizlara kiyasla daha fazla okul terki risk barindirdigini tespit eden benzer calismalara
rastlanmistir (Arslan, 2021; Borgna ve Struffolino, 2017; Kim vd., 2015; Ozgii, 2015; Siitgl,
2015; Tirpancioglu, 2019; Wood vd., 2017; Yorgun, 2014). Bunun nedenleri erkek
cocuklarin ailenin gegimine katki saglamak amaciyla okul diginda bir iste galigmasi (Akgun,
2004; Marphatia vd., 2019; Ozdemir, 2010), erkek ¢ocuklar igin is imkanlarinin daha fazla

olmasi (Borgna ve Struffolino, 2017), erkek 6gdrencilerin kiz 6grencilere kiyasla okula
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baghliklarinin daha dusuk olmasi olabilir. Nitekim Lamote (2013) tarafindan okul terki riski
ile okula bagliigin iligkili oldugunu tespit edilirken Saglam ve ikiz (2017) tarafindan da
ortaokul dizeyindeki kiz 6grencilerin erkek ddrencilere kiyasla daha ytksek oranda okula
baglihk gdsterdikleri saptanmistir. Bu c¢alismalarin yaninda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla daha fazla okul terki riskine sahip olduguna yoénelik calismalara da
rastlanmistir (Khan ve Ahmed, 2021; Marphatia, 2019; Mussida vd., 2019, Nakajima vd.,
2018; Naz vd., 2019). Bu arastirmadan farkh sonuglar ¢ikmasinda etkili olan faktorler
¢alismalarin yaratildiga cografya ve yas araliginin bu arastirmaya kiyasla daha kapsamli
bir dénemi kapsamasi (Khan ve Ahmed, 2021; Naz vd., 2019) ve pandemi dncesinde
yurttilmds olmalarn olarak siralanabilir. Ayrica, diger farkhlik olusturan bir faktor de
boylamsal ¢alisma olmasi (Nakajima vd., 2018) ile iliskili olabilir. Bu arastirmalarin yani sira
alanyazinda Roman o6grencilerin okul terkine yonelik arastirmalardan cinsiyet agisindan
farklilik saptamayan arastirmalara da rastlanmistir (Bocsi, 2023; Ozer vd., 2011). Bu durum
da calisma grubunun elde edildigi Ulke ve calisma grubunun sahip oldugu diger
sosyodemografik 6zelliklerden dolayi gergeklesmis olabilir. Yarttilen arastirma sonucunda
Roman erkek o6grencilerde Roman kiz 6grencilere kiyasla okul terki risk tiplerinden
basarisizlik algisi ve antisosyal davranmanin Sitcl (2015) tarafindan yurutilen arastirma
ile benzer olarak sonuglandigi saptanmistir. Bu durumda kiz gocuklarinin basarisizlik
karsisinda erkek ¢cocuklara kiyasla daha direncli ve yiiksek egitim hedeflerine sahip olmalari
etkili olmus olabilir (Borgna ve Struffolino, 2017). Ayrica antisosyal davranma tipi puanlari
arasinda gorilen farkhlik da Roman kiz ve erkek &Ogrencilere ebeveynleri tarafindan
sergilenen anne-baba tutumlarindan veya toplumsal cinsiyet rollerinden kaynaklaniyor
olabilir. Nitekim bir arastirmada izin verici ebeveynlik tarzinin erkek ¢ocuklarda davranim

problemleri ile iligkili oldugu sonucuna ulagiimistir (Hosakawa ve Katsura, 2018).

Buna karsilik antisosyal davranma tipine benzer bir tir olarak uyumsuz ve dusuk
basarili okul terk tiplerinde cinsiyetler arasinda farkhlik gériimedigini saptayan arastirma

da bulunmaktadir (Janosz vd., 2000). Ancak Janosz vd. (2000) tarafindan yurGtilen



88

arastirmada sessiz davranma tipinde cinsiyetler arasi farklilik gérilmedigine benzer sekilde
bu arastirmada da Roman kiz ve erkek égrenciler arasinda sessiz davranma tipinde bu iki
grubun arasinda farkhlik gértilmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumda Romanlarin kultirel
Ozelliklerinden birisi olan ice donik yagsam tarzinin etkisi olabilir. Buna kargin yarutilen
arastirmada erkek 6grencilerin sessiz davranmaya baglh okul terki risklerinin kizlara kiyasla
daha ylksek dizeyde bulundudu calismaya da rastlanmistir (Sut¢t, 2015). Ayrica
yuratilen bu aragtirma ile onceki arastirmalarin farkli kronosistemde diger bir deyigle
pandemi dncesinde yurutlilmesi de sonuglar arasinda farklilik sebeplerinden birisi olabilir.

Ancak bu arastirma nedensel bir calisma olmadigi i¢in kesin bir yargiya varilamamaktadir.

Sinif diizeyi: Ortaokulda farkh sinif dizeylerinde 6grenim géren Roman 6grencilerin
okul terki riski, okul terki risk tiplerinden de basarisizlik algisi, sessiz davranma ve
antisosyal davranma agisindan herhangi bir farklilik olmadigi ortaya ¢cikmistir. Hem ortaokul
(Ozgii, 2015) hem de lise kademesinde (Cetin, 2019; Zorbaz, 2018) okul terki riski ile sinif
dizeyinin arasinda iligski bulunmadigini ortaya koyan baska arastirmalara da alanyazinda
rastlanmistir. Ayrica mevcut arastirmada okul terki riskinin sinif dizeyleri arasindaki fark
bulunmamasinin sebeplerinden birisi dgdrencilerin  hepsinin ayni  kultirden ayni
makrosistemden gelmis olmasi ve diger kiltlirlerle etkilesimlerinin disuk olmasinin kendi
aralarindaki farki azaltiyor olmasi olabilir. Bununla beraber COVID-19 pandemisi ile birlikte
ogrencilerin mikrosistemleri aile, akraba ¢evresi, mahallelerindeki ayni kiltiirden insanlarla
sinirl kalmis olup farkl kilttirlerden gelen égrencilerin bir araya geldigi diger bir mikrosistem
olan okula gitmemek de bu farkliligi azaltiyor olabilir. Alanyazinda okul terki riskinin farkl
sinif duzeylerine goére degistigini saptayan arastirmalar da bulunmakta olup bu
arastirmalarin ¢ogunlugunun lise duzeyinde yurutuldigu (Stearns ve Glennie, 2006;
Simsek, 2011; Yorgun, 2014; Zengin, 2021) sadece bir tanesinin ortaokul dizeyinde
yUrGtildagi (Tirpancioglu, 2019) saptanmistir. Tirpancioglu (2019) tarafindan izmir Konak
ilcesinde 903 o&grenci ile yurutilen bu arastirmada kullanilan Okul Terk Etme Riski

Olgegi'nden yararlaniimis olup sinif diizeyi ile okul terki riskinin ayni yonde arttigi tespit
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edilmis olup bu arastirmadan farki c¢alisma grubunun buyudkliklerinin farklilagsmasi ve
calismanin yuratuldagu illerin farkh olmasi, dolayisiyla katimcilarin farkli sosyokultirel
Ozelliklere sahip olmasi olabilir. Yorgun (2019) ve Stearns ve Glennie’nin (2006)
arastirmalarinda ise lise dizeyinde 9. sinifin en ¢ok okul terki riskini barindiran bir grup
oldugu ve ilerleyen sinif dizeylerinde de dégrencilerin gogunlukla basarisizliktan kaynakli ve
calismak igin okulu terk ettikleri ancak disiplinle ilgili problemlerden kaynakli okul terklerinin
distk oldugu (Stearns ve Glennie, 2006) ortaya ¢ikmistir. Simsek’in (2011) yarattaga
arastirmada ise en ¢ok okul terki riski barindiran grubun 11. sinif oldugu tespit edilmekle
beraber bu arastirma ile sonuglarin farkl gikma sebebi lise dizeyinde yurutilmesinin yani
sira, Guneydogu Anadolu Boélgesi'nin 9 ilinde yuritilmesi ve farkh dlgme aracinin
kullaniimasi olabilir. Bu arastirma ile paralel bicimde okul terki riski tiplerinin sinif dizeyine
g6re anlamli olarak farkhlik géstermedigini tespit eden calisma oldugu gibi (Ozgii, 2015),
basarisizlik algisi tipi disinda anlamli farklihk bulan ¢alismaya da rastlanmistir (Zengin,
2021). Nitekim, Zengin’in (2021) yuruttiglu calismada 10. sinif 6grencilerinin sessiz
davranmaya bagl okul terki riski tipinde en ylksek risk barindiran grup oldugunu saptarken
11. sinif égrencilerinin antisosyal davranma acgisindan en ¢ok risk altinda olan grubu

olusturdugu ortaya ¢ikmigtir.

Ailenin Aylik Gelir Diizeyi: Ortaokul diizeyinde 6grenim géren Roman égrencilerin
ailelerinin aylik gelir dizeyleri duslk olsa da okul terki risklerinin ve basarisizlik algisi,
sessiz davranma ve antisosyal davranma tiplerinin ailelerin aylik gelir diizeylerine gore
anlamh farkhlik géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Bu durumda Roman ailelerinin gelir
dizeyleri arasinda dusuk farkliliklarin olmasiyla beraber ailelerin blylk ¢ogunlugunun
dislk gelir diizeyine sahip olmasiyla iligkili olabilir. Sosyoekonomik diizey ile okul terki
riskinin iligkisinin bulunmadigina dair sinirli sayida arastirmaya ulasilimistir (Onder ve
Simsek-Batar, 2021). Ornegin, No vd. (2016) tarafindan Kambogya’'da ilkokul diizeyinde
yurutilen boylamsal arastirmanin sonucunda da mevcut arastirmayla benzer olarak

sosyoekonomik dizeyin okul terkinde etkisi olmadigi saptanmistir. Alanyazindaki birgok
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arastirmada bu arastirmadan farkli olarak ailenin disik sosyoekonomik dizeyden
gelmesinin okul terki riski ile iligkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Goézubuyuk-Tamer,
2014; Ingrum, 2006; Karacabey ve Boyaci, 2018; Wils vd., 2019). Bu arastirmalarda
mevcut arastirmadan farkl sonuclarin ulasiima sebepleri lise diizeyinde yapiimis olmalari,
¢alisma grubunun boyutunun farklh olmasi ve farkli sehir ve hatta Ulkelerde yapiimis olmasi
olabilir. Ayrica Gozubuylk-Tamer (2014) tarafindan yiratilen arastirma karma yontemli
iken Ingrum (2006) tarafindan ydrutlilen arastirma da ulusal dizeyde boylamsal bir
arastirmadir ki bunlar mevcut arastirmadan farkli sonug elde edilmesini etkilemis olabilir.
Okula devam etmenin de okul terki riski icin énemli bir gdsterge oldugu g6z 6nune
alindiginda Tazmanya'da lise diuzeyinde ydrutilen bir arastirmada pandemi dncesi ve
sonrasinda yuksek sosyoekonomik diizeye sahip olan 6grencilerin okula devam etme
oranlari arasinda farklilk gérilmezken pandemi sonrasinda dusik sosyoekonomik
dizeyden gelen &grencilerin okula devam etme oranlarinda dislse rastlanmigtir
(Tomaszewski vd., 2023). Bu arastirmadan farkli olarak ailenin aylik gelir dizeyinin disuk
olmasinin okul terki riski ile beraber 6zellikle sessiz davranma ve basarisizlik algisi terk
tiplerindeki artis ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir (Ozgti, 2015; Siitcl, 2015). Ayrica Gan ve
Guo (2023) tarafindan Cin’in kirsal kesiminde yurutulen baska bir arastirmada da ortaokulu
terk eden 6grencilerin tipleri belirlenmis olup bir tip de finansal zorluklar yasayanlar olarak

kategorize edilmistir.

Kardes Sayisi: Ortaokula devam eden Roman égrencilerin okul terki riski ile sessiz
davranma, antisosyal davranma ve basarisizlik algisi tiplerine bagh terk riskleri arasinda
Roman 6grencilerin kardes sayilarina gére énemli bir farklilik ortaya ¢cikmamistir. Benzer
sekilde okul terki riski ile kardes sayisinin iligkisinin olmadidini saptayan arastirma da
bulunmasina ragmen (Zorbaz ve Ozer, 2020) alanyazina bakildiginda arastirmalarin
bircogu okul terkinde kardes sayisinin etkisi bulundugunu goéstermektedir (Basumatary,
2012; Requena, 2023; Yorgun, 2014). Ornegin, Banglades’te Farah ve Upadhyay (2017)

tarafindan 5-18 yas grubu arasindaki ¢cocuklarla yuritilen bir arastirmada kardes sayisi
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arttikga okul terki riskinin arttigi belirlenmistir. ABD ‘de ydrutllen baska bir arastirmada
kardes sayisiI 2-4 arasinda degisen buylk cocuklarin okul terkinde kardes sayisinin ¢ok
onemli etkisi bulunmazken, besinci kardesin okul terkini dnemli oranda arttirdigi
saptanmistir (Diaz ve Fiel, 2021). Kardes sayisinin lise terki ile iligkisini inceleyen 120
arastirmanin dahil edildigi derleme calismasinda, 72 arastirmada aile buydkligua arttikca
okul terki riskinin arttigin saptanmis olup bu durumun buyik ailelerde her bir aile bireyine
dusen kaynak sayisinin az olmasiyla alakali olabilecegi belirtiimistir (Rumberger ve Lim,
2008). Bununla beraber kardes sayisinin artmasi ile kiz ¢ocuklarinin kardes bakiminda
annelerine destek olmasi (Ramanaik, 2018) ve erkek ¢ocuklarinin da aile bireyleri basina
disen maddi kaynak yetersizliginden kaynakli okul disinda ¢alismak zorunda kalmasi okul
terki riskini etkiliyor olabilir (Marphatia vd., 2019). Bu arastirmalarda halihazirda yuratilen
arastirmadan farkl sonuclara ulasiima sebepleri farkli kltur, farkli cografyada yuratilmeleri

ile calisma grubunun farkl yas gruplarindan olusmasi olabilir.

Anne-Baba Egitim Diizeyi: Ortaokula devam eden Roman dgrencilerin babalarinin
egitim dizeyleri disuk dizeyde olmasina ragmen okul terk riskleri ile basarisizlik algisi,
sessiz davranma ve antisosyal davranma tiplerinde babalarin egitim dlzeylerine goére
manidar farkliliklara rastlanmamistir. Bu durumun sebeplerinden birisi Romanlarin kendi
iclerine donuk kapali bir kiltlre sahip olmalarindan dolayi (Akgul, 2021) Roman babalarin
egitime yukledikleri anlamin ve ¢ocuklarinin geleceklerinden beklentilerinin birbirine benzer
olmasi olabilir. Ayrica, Roman dgrencilerin egitimde 6rnek alabilecekleri rol modellerinden
Roman babalarin egitim duzeyleri agisindan benzerlik gostermeleri de bir diger énemli
faktor olabilir. Nitekim, babalarin disuk dizeyde egitime sahip olmasi onlarin ¢ocuklarinin
egitiminden beklentilerinin de duguk olmasini beraberinde getirmekle beraber g¢ocuklarin
farkli rol modellere sahip olamamasini da etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Almis, 2019). Bu
arastirmanin bir diger sonucunda ortaokula devam eden Roman 6grencilerin okul terki riski
ile sessiz davranma ve antisosyal davranma tiplerindeki dizeyleri ilkokul ve alti egitim

duzeyine sahip annelerde daha yuksek bulunmustur. Ancak basarisizlik algisi tipinde
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annenin egitim duzeyine gore anlamli farklihk saptanmamigtir. Aragtirma sonucunun bu
sekilde ¢ikmasindaki sebep 6grencilerin bilgi eksikliklerinin olmasi ve Roman annelerin
dusuk egitim dizeyine sahip olmalarindan kaynakli olarak ¢ocuklarinin bilgi eksikliklerini
giderme noktasinda onlara yardimci olmakta yetersiz kalmalari olabilir. Nitekim Roman olan
ve olmayan dgrenci ve ailelerin ve ayrica égretmenlerin de dahil oldugu bir arastirmada
batin katihmcer gruplar Roman égrencilerin 6grenme aciklari oldugu konusunda hemfikir
olurken Roman olmayan aileler de Roman ailelerin gocuklarinin editimine gereken destegi
vermediklerini belirtmiglerdir (Alvarez-Roldan vd., 2018). Bir dider sebep de Roman
kdlturinde devam eden toplumsal cinsiyet rollerinden kaynakli olarak annelerin
cocuklarinin egitim yasantilarina yeterince 6nem vermemeleri olabilir ki yukarida belirtilen
arastirmada Roman olmayan aileler Roman ailelerin toplumsal cinsiyet rollerini ve evlilik
normlarini sirdirmekte olduklarini ve bundan dolayi da ¢ocuklarinin egitim yasantilarina
gerekli dikkati vermediklerini ifade etmislerdir (Alvarez-Roldan vd., 2018). Bu arastirmayla
benzer bicimde 6grencilerin okul terkinde annenin egitim dizeyinin etkisi oldugunu ancak
babanin egitim dizeyinin 6nemli bir etkisi bulunmadigini saptayan calismaya da
rastlanmistir. Nitekim, Burdurda akademik ve genel meslek liselerde 6grenim goéren
ogrencilerin anneleri liseden daha disuk egitime sahip olan égrencilerin okul terki riskleri
anneleri daha yuksek egitim seviyesine sahip 6grencilerden yaklasik 2 kat daha fazla
bulunmustur (Onder ve Simsek-Batar, 2021). Ancak, ayni arastirmada babalarin egitim
duzeylerinin ise her iki lise turiinde de 6drenim goren 6grencilerin okul terk risklerini dnemli
dlclide etkilemedigi saptanmistir (Onder ve Simsek- Batar, 2021). Bir arastirmada her ne
kadar anneleri okuryazar olmayanlarin okul terk riskleri, anneleri Universite mezunu
olanlardan daha ylksek bulunsa da bu arastirmadan farkli olarak babalarin egitim
duzeylerinin 6grencilerin okul terki riski ile iligkili oldugu ve babalari ilkokul mezunu olanlarin
okul terki risklerinin de babalari Gniversite mezunu olanlardan daha yiksek diizeyde oldugu
ortaya ¢cikmistir. (Tirpancioglu, 2019). Farkl yas gruplarindan farkh arastirmalarda ise anne
ve baba egitim diizeylerinin okul terki ile iligkili oldugu saptanmistir. Ornegin, bir aragtirmada

duglk anne ve baba egitim duzeyinin 13-17 yas grubu igin okul terki riskini tahmin eden bir
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degisken oldugu ortaya ¢ikarken (Almis, 2019) Trabzon’da yuritilen bagka bir arastirmada
ise 15-18 yaglan arasinda okulu terk edenlerin anne-babalarinin egitim dizeylerinin de
distk oldugu belirlenmistir (GézUblylk-Tamer, 2014). Bu arastirmayla belirtilen
arastirmalardaki farkliliklardaki sebepler ise ¢alisma gruplarinin farkl buyukliklerde olmasi
ve c¢alisma gruplarinin diger sosyodemografik o6zelliklerindeki farklliklari olabilir. Bu
arastirmalara ek olarak alanyazinda anne ve/veya babanin egitim duzeyinin kiz veya erkek
dgrencilerin okul terkinde etkilerine yonelik de arastirmalara rastlanmisgtir. Ornegin,
Tarkiye’de 9-14 yaslarinda égrencilerle yuritilen bir arastirmada annenin egitim diizeyinin
kiz cocuklarinin egitime katilimlarini etkiledigi ortaya g¢ikarken babanin egitim dizeyinin
hem kiz hem de erkek c¢ocuklarin egitime katilimlarinda énemli etkiye sahip olduklari
saptanmistir (Smits ve Gindiz- Hosgér, 2006). Hindistan’da 10-19 yas grubuyla yirittlen
boylamsal baska bir arastirmada ise annenin egitim almis olup olmama durumunun hem
kiz hem de erkek ergenlerin okul terkini etkileyen bir faktér oldugu (Kumar vd., 2023)
belirlenirken bagka bir arastirmada da baba egitim diizeyinin erkek ¢ocuklarin okul terkinde
dnemli bir faktdr oldugu saptanmistir (Ozger, 2019). Ayrica, Ozgi (2015) tarafindan
ortaokul &grencileriyle yuritilen bir arastirmada babasi Universite mezunu olanlarin
basarisizlik algisina bagli okul terki riskleri ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara kiyasla daha
distk olarak belirlenmis olup bu arastirmayla benzer bicimde sessiz davranma ve
antisosyal davranmaya bagl tiplerde baba egitim dizeyine goére farkliik saptanmamistir.
Bununla beraber, bu arastirmanin sonucuna benzer bigcimde, okul terki riskleri sessiz
davranma tipinde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerde annesi lise mezunu olanlara

kiyasla daha ylksek olarak ortaya ¢ikmistir.

Uzaktan Egitim Erisim Durumu: Ortaokula devam eden Roman o6grencilerin
cogunun uzaktan egitime erisimi oldugu, okul terk risk puanlarinin uzaktan egitime erigimi
olanlar ve olmayanlar igin manidar farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmis ve uzaktan egitime
erigimi olanlarin okul terk risk dizeyi daha yuksek bulunmustur. Ayrica Roman 6grenciler

arasinda okul terki riskine bagh tiplerde ise yalnizca basarisizlik algisi tipinde uzaktan
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egitime erisimi durumuna goére dnemli farklihk saptanmis olup uzaktan egditime erigimi
olanlarin basarisizlik algisina bagh terk tipindeki puani daha yiksek dizeyde bulunmustur.
Sonuglarin bu sekilde ¢cikmasinin nedeni okul terki riski agisindan uzaktan egitime erisim
icin gerekli olan internet, tablet, telefon ve bilgisayar gibi altyapi aracglari disinda da bagka
faktorlerin de etkili oldugu dusunulmektedir. Nitekim, Indrawati vd. (2020) tarafindan
COVID-19 pandemisi déneminde dezavantajli ve kirsal bolgelerde 900 ebeveyn, 943 ¢ocuk,
15 ogretmen ve egditim yetkilisinin katihmiyla yuratilen karma yontemli bir arastirmada
uzaktan egitime erisimi olmayan her Ug¢ c¢ocuktan birinin okul terkinde bulundugu
saptanmakla birlikte, okula devam eden ve uzaktan egitimi erisimi olan &6grencilerin ise
uzaktan egitim slirecinde %37’sinin zamani iyi kullanmadigdi, %30’unun konuyu anlamakta
zorluk ¢ektigi, %271’inin 6gretmenin talimatlarini anlamakta zorlandidi, %171’inin ise
Uzerindeki gorevlerin altinda ezilmis hissettikleri ortaya cikmistir. Dolayisiyla uzaktan
egitime erisimi olan Roman &grencilerin uzaktan egitime gegis surecinde yeterli hazir
bulunusluk dizeyinde olmamalarindan kaynakli olarak benzer problemle karsi karsiya
gelmis olabilecekleri distintlmektedir. Ayrica Roman dgrencilerde sonucun bu sekilde
cikmasinin diger énemli bir nedeni de 6grencilerin dersi anlayamayacaklari ve basarih
olamayacaklari duslncesiyle bilgisayarda oyun oynamak ve sosyal medyada vakit
gecirmeyi ders calismaya tercih etmeleri olabilir. Nitekim, Erdem ve Goérguli-Arn (2021)
tarafindan ortaokul 6grencileriyle yuritilen bir arastirmada égrencilerin uzaktan egitim
derslerine devam etmeme sebepleri bilgisayar oyununu derse tercih etmek, derslere
dikkatlerini verememek, bilgi eksikliginden kaynakli dersleri anlayamama ve sorulari
yanitlayamama konusunda korku ve endise ile derslere katilmadaki motivasyon eksikligi
olarak siralanmistir. Bu arastirmalardan farklh olarak Karadeniz Bdlgesi'ndeki okul éncesi
ve ilkokul dizeyindeki Roman dgrenciler ile ebeveynlerinin dahil edildigi bir arastirmada
Roman dgrencilerin birgogunun uzaktan egitime erisimlerinin olmadidi ve bu durumda
internet, bilgisayar gibi gerekli altyapi desteginin olmamasinin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir
(Mercan-Uzun vd., 2023). Hindistan’da 6-14 yaglari arasinda 256 6grenciyle yurutulen bir

bagka arastirmada da uzaktan egitime erisimdeki aksakliklardan dolayi 6grencilerin



95

%15.2’sinin okul terki yaptiklari ortaya ¢cikmistir (Punitha vd., 2023). Ozetle, uzaktan erisim
ogrencilerin okul terki riskleri icin 6nemli olmakla birlikte kullanilan erisim materyallerinin
nasil ve ne amagla kullanildiginin da énemli oldugu, uzaktan erisimi olan Roman
ogrencilerinin basarisizlik korkusuyla sinav kaygisi yasiyor olabilecekleri, net bir gortse
varilabilmesi igin de bu konuda gerceklestirilecek karma ydntem arastirmalarinin yararli

olabilecegi sdylenebilir.

Roman Olan ve Olmayan Ogrencilerin Psikolojik Dayaniklilik, Duygusal Sorunlar,
Benlik Algisi, Okul iklimi ve Okul Terki Risk Puanlarinin Karsilagtirimasina Yénelik
Tartisma. Roman olan ve olmayan dgrencilerin psikolojik dayanikhlik, duygusal sorunlar,
benlik algisi, okul terki riski ve okul iklimi dizeylerinin karsilastirimasina yonelik tartisma

asagida sirasiyla verilmistir.

Psikolojik Dayaniklilik: Bu arastirmada ortaokula giden Roman &grenciler ile
Roman olmayan 6grencilerin psikolojik dayanikhlik dizeyleri arasinda énemli bir fark
bulunmamistir.  Arastirmanin bu sekilde sonuglanmasinda Roman &égrencilerin mizah
anlayiglari ve sosyal bagliliklarinin psikolojik dayanikhliklari i¢cin koruyucu faktorler
olabilecegi duslnilmektedir. Nitekim, izmirde ortaokul ve lise dizeyindeki Roman
ogrencilerle yuritilen bir arastirmada 6grencilerin sosyal baglilik, mizah anlayislari ve
ogretmenleri tarafindan algiladiklari sosyal destek dizeylerinin psikolojik dayanikliliklarini
aciklayan degiskenler oldugu ortaya ¢cikmistir (Mete, 2017). Roman dgrencilerin aileleriyle
iliskilerinin iyi olmasi bu arastirmanin sonucunu etkilemis olabilir. Yildiz ve Kahraman (2021)
tarafindan ydritilen bir arastirmada da ailesiyle iyi iliskilere sahip olan ortaokul
ogrencilerinin psikolojik dayanikhlik duzeyleri de ylksek dizeyde saptanmis olup bu
durumu destekler niteliktedir. Ayrica, Roman 6grencilerin etnik sosyallesmesi de onlarin
psikolojik dayaniklilik seviyeleri i¢in yasam doyumu araciligiyla koruyucu faktér olabilir.
Ornegin, Bulgaristan’da 14-19 yaslari arasinda Roman &grencilerle yuritilen bir
arastirmada (Dimitrova vd., 2018) 6grencilerin diglanma ile kultirel basa ¢ikma, kulttrel

uyanikhlik, kdltirel mirasin takdiri gibi kavramlari iceren etnik sosyallesmenin Roman
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6grencilerin yasam doyumunu arttirdigi ortaya ¢ikarken bagka bir arastirmada da ortaokul
dizeyinde psikolojik dayaniklilik ile yasam doyumunun olumlu iligkisi oldugu saptanmistir
(Yildiz ve Kahraman, 2021). Alanyazinda psikolojik dayanikliliktan ziyade yasam doyumu
ve iyi olus dizeyleri Uzerinden Roman etnik grubu ile gogunluk grubun kiyaslanmasina
yonelik arastirmalara ulasilsa da ortaokul dizeyinde psikolojik iyi olusun psikolojik
dayanikliigi yordayan bir kavram oldugu da g6z 6énitnde bulundurulabilir (Basaran vd.,
2020). Bu bakimdan bir arastirmada Romanya’daki Rumen c¢ogunluktaki ergenler ve
Roman ergenlerle yiratilen bir arastirmada her iki gruptaki ergenlerin yasam doyumlari
arasinda anlamli farkhlik bulunmadigi saptanmigtir (Dimitrova vd., 2016b). Romanya,
Bulgaristan, Cek Cumbhuriyeti, Kosova’daki Roman olan ve olmayan ergenlerle yurutulen
baska bir arastirmada ise Roman ergenlerin iyi olus dlizeyleri yasam doyumlari agisindan
diger gruptakilere gére daha distk bulunurken, Roman etnik kimliginin psikolojik iyi olus ile
iliskisi de disuk dizeyde bulunmustur (Dimitrova vd., 2016a). Ayrica bu arastirma ile farkli

sonugclara ulasiimasindaki sebep farkl Glkelerde yiritilmas olmalari olabilir.

Duygusal Sorunlar: Arastirma sonucunda ortaokula giden Roman &grencilerin
duygusal sorunlar puanlari Roman olmayanlara kiyasla daha disik de olsa aralarinda
manidar bir fark bulunmamistir. Bu arastirmanin bir diger sonucunda ortaya cikan ic
tutarlihk degeri de yeterli diizeyde olmakla beraber (Yildiz ve Uzunsakal, 2018) sonuglarin
bu sekilde ¢ikmasinda ebeveynlerin cogunlugunun disuk egitim dizeyinde olmalarindan
kaynakli olarak 6l¢egi nasil dolduracaklarini anlamamis olmalarinin etkisi olabilir. Bu
arastirmayla benzer bicimde Kolarcik vd. (2009) tarafindan Slovakya’da yurutilen arastirma
sonucunda da Roman olan ve olmayan ergenlerin psikolojik sagliklari arasinda énemli bir
farka rastlanmamistir. Arastirmanin bu sekilde sonuglanmasinda 6lgme araclarinin
ebeveynler tarafindan dolduruldugu g6z éninde bulunduruldugunda Roman ebeveynlerin
erken evliliklerinden kaynakli ebeveynlik rollerinin getirdigi stresle bas etmekte zorluk
cekmeleri ve yasadiklan stresten dolayi ¢ocuklarinin duygusal problemlerinin farkinda

olmamalari, anne-babalik rollerinin gerektirdigi duygusal yeterlilikte olmamalari ve bu
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konudaki bilgi eksikliklerinin etkisi olabilir. Nitekim, Roman kadltirinde erken evliliklerin
yaygin olarak goériuldigu (Caha ve Altinkoz, 2021) ve Roman kadinlarda erken evliligin
psikolojik stres ve somatizasyon diizeylerinde artis ile iligkili oldugu (inel-Manav, 2023)
belirtiimistir. Bir diger arastirmada ise kadinlarin erken yasta evlenip beraberinde de erken
yasta anne olmalarindan kaynakli olarak gocuk yetistirmede bilgi eksikligi, annelik roliine
hazir olmama gibi duygusal sorunlarla karsilastiklari saptanmistir (Yorgun, 2019). Ayrica
erken yasta evlilik sonucu karsilagilan addlesan gebelikler sonucunda annenin ¢gocugun
ihtiyaglarina karsi ihmalkar davranabildigi belirtiimistir (Sen ve Kavlak, 2011). Bu
arastirmadan farkli olarak Romanya ve Bulgaristan’daki Roman olan ve olmayan ¢ocuklarla
yapilan bir calismada ise Roman ¢ocuklarda duygusal problem goérilme olasiliginin daha
fazla oldugu saptanmistir (Lee vd., 2014). Giménez-Dasia vd. (2018) tarafindan yuratilen
baska bir arastirmada ise Roman ¢ocuklarin Roman olmayan g¢ocuklara kiyasla duygu
anlama ve diizenlemede birtakim gecikmeler yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica COVID-
19 pandemisi donemindeki arastirmalar da azinlik ve dezavantajli gruplarin ruh sagliklarinin
cogunluga kiyasla daha fazla etkilendigi yénidndedir. Nitekim, COVID-19 pandemisinde
ingiltere ve ABD’de azinliklarin kaygi ve depresyon diizeyleri daha yiiksek olarak
belirlenirken (Nguyen vd., 2022) disuk sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin daha
yuksek sosyoekonomik diizeyden gelen ¢cocuklara kiyasla daha fazla i¢gsellestirme belirtileri
gOsterdigi ortaya cikmistir (Bhogal vd., 2021). Mevcut arastirmayla farkli sonuclar elde
edilmesindeki sebepler de arastirmalarin farkh Ulkelerde, farkli azinlik gruplar ile

yurutilmas olmalari ve farkli dlgme araclarinin kullaniimis olmasi olabilir.

Benlik Algisi: Bu arastirmanin sonucunda ortaockula devam eden Roman
ogrencilerin benlik algisi ile egitsel yeterlilik, atletik yeterlilik, sosyal kabul, davranigsal
yonetim ve genel 6z-deder alt boyutlarindaki puanlari Roman olmayan dgrencilere kiyasla
daha disuk gikmakla beraber iki grubun arasindaki farklar anlamli bulunmustur. Ancak
fiziksel gérinum alt boyunda iki grup arasinda manidar farklihk bulunmamistir. Arastirma

sonucunda i¢ tutarlilik katsayilari egitsel yeterlilik, davranigsal yonetim ve genel 6z-deger
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boyutlari igin iyi dizeyde olmakla beraber, sosyal kabul ve atletik yeterlilik igcin disuk
duzeyde (Yildiz ve Uzunsakal, 2018) saptanmistir. Bu durumda madde sayisinin fazla
olmasi, yonergelerin égdrenciler tarafindan anlasiimamis olmasi ve 6grencilerin dlgekleri
doldururken sikilmis olmalari etkili olabilir. Bu arastirmanin egitsel yeterlilik boyutuna iliskin
sonucunda Roman o&grencilerin umut duzeylerinin distk olmasi ve problem ¢bzme
becerilerinin zayif olmasinin etkisi olabilir. Nitekim, akademik 6z-yeterliligin yuksek olmasi
yuksek umut dizeyinin (Atik ve Erkan-Atik, 2017; Zeinalipour, 2022) ve gelismis problem
¢6zme becerileri ile iligkili oldugu saptanmistir (Atik ve Erkan-Atik, 2017). Baska bir
arastirmada da ortaokul 6grencilerinin umut dizeylerini arttirmak i¢in uygulanan midahale
programinin bu 6grencilerin dézyeterlilik dizeylerini arttirdigi belirlenmistir (Sam ve Aliyev,
2022). Roman dgrencilerin atletik yeterlilik boyutunda daha distik puanlar elde etmelerinde
depresyon belirtileri gdstermeleri etkili olabilir (Ohannesian vd., 2018). Roman 6égrencilerin
benlik algilarina ait egitsel yeterlilik, atletik yeterlilik, davranissal ydénetim ve genel 6z-deger
boyutlarindaki ortalamalarinin daha distk olmasinda Roman annelerin basvurduklar
disiplin yoéntemlerinin de etkisi olabilecedi diustnutlmektedir. Nitekim, bir arastirmada
annelerin kullandigi disiplin yéntemlerinden asiri tepki vermek atletik ve egitsel yeterliligi,
umursamaz davranislarda bulunmak ise davranigsal yonetimi ve genel 6z-de@eri tahmin
eden 6nemli bir degisken oldugu sonucuna ulasiimistir (Tazeoglu, 2011). Baska bir
arastirmada fiziksel disiplin uygulayan ailelerin cocuklarinda daha fazla davranis
problemine rastlandigi saptanmistir (Lansford vd., 2011). Bu sonuglarda etkili olabilecek bir
diger faktér de Roman cocuklarin anneleri ile baglanma stilleri olabilir. Nitekim, bir
arastirmada guvensiz baglanma stiline sahip ergenlerde baglanma kaygisi arttikga egitsel
yeterlilik, sosyal kabul, fiziksel gorinim ve davranigsal yonetim dizeylerinin azaldi§i ortaya

citkmistir (Zalim- Basbekleyen, 2018).

Bu arastirma sonucunda her ne kadar iki grup arasinda fiziksel gérinim boyutunda
onemli farkhlik goérulmedigi ortaya cikmis olsa da pandemide karantina surecinde

Romanlarin sagliklarina iligkin benlik algilarinin daha da kétluye gittigi sonucuna ulasiimigtir



99

(Porras vd., 2020). Bu galhgmadan farkli olarak Soares ve Soares (1971) tarafindan
yuruttlen bir arastirmada dezavantajli gruplarda yer alan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
benlik algisi puanlari gogunluk kiltlrde yer alan gruba kiyasla daha ytksek bulunmusgtur.
Buna ek olarak, dezavantajl gruplardan birisi olan Afro-Amerikalilarin benlik algisi dizeyleri
Avrupali- Amerikalilara kiyasla daha ylksek bulunmustur (Twenge ve Croker, 2002; Zeigler-
Hill, 2007). Bu durum Romanlarin Afro-Amerikalilara kiyasla daha dezavantajli bir etnik
gruptan olmalari ve daha az goérunur olmalariyla iligkili olabilir. Nitekim, Keller (2020)
tarafindan hem Afro-Amerikanlar hem de Romanlar her ne kadar azinlik gruptan olsalar da
Roman azinliga mensup olmak daha az gorinir kimlige sahip olmakla iligkili oldugu ifade
edilmistir. Mevcut arastirma ile farkliliklardaki sebepler farkli etnik gruplarda yaruttlmesi, iki
etnik grubun farkli fiziksel 6zelliklere sahip olmasi, yasadiklari cografyanin farkliligi,
pandemi 6ncesinde yuratilmeleri ile farkh kronosistemde yiritlilmesi agisindan énemli bir

faktor olabilir.

Okul Terki Riski: Roman &égrencilerin Roman olmayan dgdrencilere kiyasla daha
fazla okul terki riski barindirdiklari, bununla beraber basarisizlik algisi, antisosyal davranma
ve sessiz davranma tiplerine gére de daha fazla risk altinda olduklari ortaya ¢ikmistir. Bocsi
vd. (2023) tarafindan yurutilen arastirmada da Roman égrencilerin okul terk risklerinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Pandemi déneminde Arnavutluk (Tana vd., 2021) ve
Yunanistan’da yurutilen arastirmada (Tsolou vd., 2021) da Romanlarin en ¢ok okul terki
riski barindiran gruplardan birisi oldugu belirlenmistir. Roman égrencilerin okul terki riskinde
bireysel dizeyde ogrencinin duslik motivasyona sahip olmasi ve okul disinda calismak
zorunda kalmalari, d6grencilerin arkadas cevresi, 6gretmenlerin Roman ailelerle iletisim
kuramamasi ve surdirememesi etkili olmus olabilir. Nitekim, Tor (2017) tarafindan Roman
ogrencilerin okul terki riskinde okula devam etmek ile ilgili digsuk motivasyon, Roman aileler
ile iletisim kopuklugu, okulu terk etmis akran grubunun olmasi, okul disinda calismanin
etkisi olabilecegdi belirtiimistir. Bagarisizlik algisina bagl terk riskinde gelecek beklentisinin

olmamasi, hedeflerinin olmamasi ya da hedeflerin belirsiz olmasi, ailelerin ilgisizligi,
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ogretmenlerin hem Roman c¢ocuklar hem de Roman aileler ile iyi iligki kuramamasi gibi
sebepler etkili olabilir. Nitekim, Tor (2017) tarafindan Roman égrencilerin distik akademik
basari gdstermelerinde Roman ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine kargi yeterli ilgiyi
gostermemeleri, Roman c¢ocuklardaki dusik gelecek beklentisi, netlesmeyen hedeflerin
etkili oldugu saptanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin velilerle iyi iliski gelistirmek igin ev
ziyaretleri dizenlemelerinin, 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi ve égrencilerin ders
basarilarinin olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmigtir (Ocal ve Akpinar, 2020). Benzer sekilde,
baska bir arastirmada da aile desteginin, 6grencilerin 6gretmenlerle ve akranlariyla
iliskilerinin basarisizlik temelli okul terk riskinde etkili faktérler oldugu sonucuna ulasiimistir
(Ergal, 2019). Roman 6grencilerin sessiz davranma terk riskine bagli tipte daha yuksek
puan elde etmesinde akran zorbaligina ugramalari ve igsellestiriimis problemlerle karsi
karsiya kalmalarinin etkileri olabilir. Nitekim, Ogresta vd. (2021) tarafindan okul terk tiplerini
belirlemeye yonelik arastirmada sessiz davranma tipindeki 6grencilerin  okul
performanslarini etkileyen i¢sellestirme problemlerinin oldugu ve zorbaliga maruz kaldiklari
saptanmistir. Baska bir arastirmada da igsellestirme problemlerinin yani sira digsallagtirma
problemleri olan ergenlerde okul terki risklerinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir
(Hetlevik vd., 2018) ki digsallastirma problemlerinin de antisosyal davranma tipindeki terk
riskinde etkili olabilecegi distinilmektedir. Ogresta vd (2021) tarafindan okul terki tiplerinde
uyumsuz grupta yer alanlarin digsallastirma problemleri yasadiklari bununla beraber okul

kurallarina uymadiklari ortaya ¢cikmistir.

Okul iklimi: Arastirma sonucunda Roman olan ve olmayan égrencilerin okul iklimi
ile adalet, duzen ve disiplin, veli katiimi boyutlarinda manidar farkhliklara rastlanmamistir.
Kaynaklarin paylagsimi ve dgrenci-ogretmen iligkileri boyutlarinda ise iki grup arasinda
anlamli farklihklar saptanirken Roman égrencilerin bu iki boyuttaki puanlarn daha disuk
cikmistir. Kisilerarasi iligskiler boyutunda ise iki grup arasinda anlaml farklilik gértilmekle
beraber Roman &égrencilerin puanlari daha yiksek bulunmustur. Roman olan ve olmayan

ogrencilerin okul iklimi puanlari arasinda anlamli farklihk gérilmeme sebepleri Roman
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ogrencilerin okula aidiyet duygularinin iyi olmasi ile iligkili olabilir. Nitekim, Girhan (2023)
tarafindan yapilan bir arastirmada Roman &grencilerin okula aidiyetlerinin iyi dizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bagka bir arastirmada ise okula aidiyetin olumlu okul iklimi algisinin
olusmasinda o6nemli bir faktér oldugu ortaya c¢ikmistir (Tavsanh vd., 2016). Bu
arastirmadan farkli olarak dezavantajli gruplardan birisi olan Afrikan Amerikalilar ve
Avrupali Amerikalilar ile yuratilen bir arastirmada Afrikan Amerikalilarin olumlu okul iklimi
algilar adalet boyutunda daha disik dizeyde bulunmustur (Bottiani vd., 2014). Bu
arastirmadan farkl olarak Roman velilerin okul ile iligkilerinin ayrimciliktan korkma (Konakli
ve Goktiurk, 2018) ve egitimle ilgili farkindalik eksikliginden kaynakh olarak (Calisici vd.,
2023) zayif olduguna ulasilmistir. Farkh arastirmalar da Roman &grencilerin
ogretmenleriyle iyi iligkileri olmadigini desteklemektedir (Gurhan vd., 2022; Kumcagiz vd.,
2018). Hem bu durumda hem de kaynaklarin paylasimi boyutunda Roman &grencilerin
distk puanlar almasinda 6gretmenlerin Roman 6grencilere karsi dnyargili tutumlarinin
etkisi olabilir. Nitekim, Gurhan vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
Roman d&grencilerin ders basarisinin disik olmasi ve okul kurallarina uymadiklari
gerekgeleriyle onlara karsi kayitsiz tutum sergiledikleri saptanmigtir. Baska bir arastirmada
da Roman anneler, 6gretmenlerin ve okul idarecilerin Roman 6grencilerin okula devam
etmelerine karsi kayitsiz kaldiklarini ve okuldaki idarecilerinin Roman ¢ocuklarin okulda
sorun ¢ikartmasindan korktuklarini belirtmislerdir (Ates ve Unal, 2022). Kisilerarasi iligkiler
boyutunda Roman 6grencilerin daha yluksek puanlar alma sebebi ayni etnik gruptan gelen

ogrencilerle daha iyi arkadaslik kurmalari olabilir.
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Boluim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgularinin sonuglari verildikten sonra arastirmacilara, ruh

saghgdi uzmanlarina ve politika yapicilara yonelik éneriler sunulmustur.

Sonug¢

e Ortaokula giden Roman 6grencilerin okul terki riski ve basarisizlik algisi, antisosyal
davranma tiplerinde puan ortalamalarinda cinsiyete goére anlaml farkhlik bulunmusg
olup erkek 6grencilerin kiz ddrencilere kiyasla puan ortalamalari daha ylksektir.
Sessiz davranma alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilhk
saptanmamigtir.

e Ortaokula giden Roman &grencilerin okul terki riski ve basarisizlik algisi, sessiz
davranma, antisosyal davranma tiplerinin 5., 6., 7. ve 8. sinif dizeylerine gore
anlamh olarak farklihk géstermedigi saptanmistir.

e Ortaokula giden Roman &6grencilerin okul terki riski ile basarisizlik algisi, sessiz
davranma ve antisosyal davranma tipi sira puan ortalamalarinin ailelerin aylik gelir
dizeylerine gore aralarinda manidar farkhlik gértilmedigi ortaya ¢ikmistir.

e Roman o6grencilerin okul terki riski ve basarisizlik algisi, sessiz davranma ve
antisosyal davranma tiplerinde kardes sayilarina goére anlamli bir farkhlik
gostermedikleri ortaya ¢ikmigtir.

e Roman ogrencilerin okul terki riski, sessiz davranma ve antisosyal davranma
tiplerinin annelerin egitim dizeyine gére anlaml fark oldugu ve Roman 6égrencilerin
okul terki riski, sessiz davranma ve antisosyal davranma tiplerindeki puanlarin
ilkokul ve alti diuzeyde egitime sahip olan annelerde daha vyiksek oldugu
bulunmustur. Ancak basarisizlik algisi tipinde annelerin egitim duzeyine goére

manidar farka rastlanmamisgtir.
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Roman o6grencilerin okul terki riski ve basarisizlik algisi, sessiz davranma ve
antisosyal davranma tipleri arasinda babalarin egitim dizeylerine gére anlamh bir
farklilk saptanmamistir.

Roman &grencilerin okul terki riski puan ortalamalarinin uzaktan egitime erisim
durumuna gére aralarinda anlaml bir farkllik oldugu ve uzaktan egitime erigimi
olanlarin okul terki riski puan ortalamalarinin uzaktan egitime erisimi olmayanlara
kiyasla daha yuksek oldugu saptanmistir. Ayrica okul terki risk tiplerinden
basarisizlik algisi puan ortalamasinin Roman 6grencilerin uzaktan egitime erigim
durumuna gore anlamli olarak farklilik gésterdigi ve uzaktan egitime erisimi olanlarin
puan ortalamasinin olmayanlara kiyasla daha yuksek oldugu, sessiz davranma ve
antisosyal davranma tiplerinde ise uzaktan egitime erisim durumuna gére Roman
ogrenciler arasinda anlaml bir farklik olmadigdi belirlenmisgtir.

Roman olan ve olmayan ortaokul d6grencilerinin psikolojik dayaniklilik puan
ortalamalari arasinda manidar bir farkliliga rastlanmamistir.

Roman olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin duygusal sorunlar puan ortalamalari
arasinda anlaml farkllik belirlenmemistir.

Roman olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin benlik algisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklik saptanirken Roman olmayan 6gdrencilerin benlik algisi
puan ortalamalari daha yiksek bulunmustur. Bununla beraber Roman olan ve
olmayan ortaokul 6grencilerinin egitsel yeterlilik, atletik yeterlilik, sosyal kabul,
davranissal yonetim alt boyut puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik
bulunurken fiziksel goériinim alt boyut puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
tespit edilmemistir. Ayrica Roman olmayan o6grencilerin benlik algisi, editsel
yeterlilik, atletik yeterlilik, sosyal kabul, davranigsal yonetim ve genel 6z-deder puan
ortalamalari Roman o6grencilere kiyasla daha yiksek olarak belirlenmistir.

Roman olan ve olmayan ortaokul égrencilerinin okul terki riski ve basarisizlik algisi

tipi, sessiz davranma tipi ve antisosyal davranma tipleri arasinda anlamli farkliliklar
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tespit edilmekle beraber Roman &grencilerin okul terki risk ve basarisizlik algisi,
sessiz davranma ve antisosyal davranma tiplerinde puan ortalamalari Roman
olmayanlardan daha ylksek olarak saptanmistir.

e Roman olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin okul iklimi ile adalet, dizen ve
disiplin, veli katilimi alt boyutlarn arasinda anlamh farklilk bulunmamis olup
kaynaklarin paylasimi, édrencilerin kigilerarasi iligkiler, dgrenci-6gretmen iligkileri
puan ortalamalari arasindaki fark anlamli olarak bulunmustur. Ayrica kaynaklarin
paylasimi ve dgrenci-dgretmen iligkileri alt boyutunda Roman olmayan 6égrencilerin
puan ortalamalari daha yiksek bulunurken &grencilerin kisilerarasi iligkileri alt

boyutunda Roman dgrencilerin puan ortalamalari daha yUlksek olarak belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmacilara Déniik Oneriler

e Bu arastirmada ortaokul dizeyindeki erkek Roman &grencilerin kiz Roman
ogrencilere kiyasla okul terki yoniinden daha fazla risk altinda oldugu ortaya
cikmistir. Bu durumda Roman ailelerdeki cinsiyetci tutumun, erkek égrencilerin
okul disinda bir iste ¢calismalarinin, kiz ¢cocuklarin ev islerine yardim etmelerinin
etkili oldugu dusitnulmektedir. Nitekim, bir arastirmada Roman ailelerde kizlarin
ev islerine destek olmalari ya da evlenmek zorunda kalmalari, erkek ¢ocuklarin
ise ailelerine destek olmak amaciyla okul disinda calismalarinin okula
devamsizlik ya da okul terkini etkiledigi sonucu (Gurhan vd., 2022) da bu goértsu
desteklenmektedir. Bu dogrultuda cinsiyet baglaminda bahsedilen degiskenlerin
okul terki riski ile iligkisini incelemeye ve bu degigkenlerin okul terki riskini
yordama durumuna yonelik karma yontemle gerceklestirilen arastirmalar
planlanabilir. Ayrica yine bu dogrultuda Roman olan 6grenci ve aileler ile Roman

olmayan 6grenci ve ailelerin dahil oldugu nitel aragtirmalar planlanabilir.
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Bu arastirma iligkisel turdedir. Kiz 6grencilere gore okul terki riski daha ylksek
olan erkek 6grencilerin dahil edildigi ve okul terki riski sebeplerinin incelendigi
boylamsal ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada ortaokul diizeyinde egitim géren Ankara, istanbul ve Balikesirde
yasayan Roman d6grencilerin okul terki risklerinin sinif diizeyine, ailelerin aylik
gelir diuzeylerine, kardes sayilarina, anne ve baba egitim dizeylerine gore
farkliik gOstermedigi ortaya cikmistir. Mevcut arastirmanin yaratalduga il ve
ilcelerden farkl il ve ilgelerdeki Roman dernekleriyle, illerdeki valiliklerle ve Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakanhgiyla iletisime gecilip bu bdlgelerdeki 6grencilerle
arastirmalar yarutilebilir. Ayrica ortaokul disinda farkh egditim dizeylerinde
Roman &grencilerin okul terki riskleri mevcut arastirmadaki sosyodemografik
degiskenlerle tekrar yuratilebilir.

Bu arastirmada ortaokul diizeyindeki Roman &égrencilerin okul terki risklerinin
cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin aylik gelir dlizeyi, kardes sayisi, anne-babanin
egitim dizeyi ve uzaktan egitime erisim durumu sosyodemografik degiskenlerine
gore farkllik gosterip gostermedigi incelenmistir. Sosyodemografik degiskenler
daha da genigletilerek aralarina Roman 6grencilerin okul 6ncesi egitim almis olup
olmama durumu, anne-babanin medeni durumu, ¢alisma durumu, anne-babanin
hayatta olup olmama durumu, hane halki sayisi da dahil edilerek arastirmalar
planlanabilir.

Bu arastirmada ortaokul dizeyinde Roman olan ve olmayan ogrencilerin
psikolojik dayanikhlik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul iklimi ve okul terki
riski puanlari arasinda farklihk olup olmadigi incelenmistir. Daha sonraki
arastirmalarda hem ortaokul diuzeyinde hem de diger egitim kademelerinde
Roman 6grencilerde calisma grubunun sayisi arttirilarak psikolojik dayaniklilik,
duygusal sorunlar, benlik algisi, okul iklimi ve okul terki riski ile iligkili olabilecek

baska degiskenlerin okul terki riskini yordama durumu incelenebilir.
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Bu arastirmada bazi degiskenlerdeki frekans sayilar yetersiz kaldigi igin
parametrik olmayan testlerden yararlaniimigtir. Bu nedenle diger arastirmalarda
ortaokul dizeyinde 6grenim géren Roman &grencilerden olusan c¢alisma
grubunun sayisi arttirilarak parametrik testlerin yapilma olasiligi arttirilabilir.
Pandemi doneminin psikolojik dayanikhlik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul
terki riski ve okul iklimi konularinda hem Roman hem de farkli dezavantajli
gruplardaki etkilerini daha derinlemesine ve neden-sonug baglaminda arastirmak
icin karma, boylamsal ve nedensel-karsilastirmali arastirmalar yuratalebilir.
Roman 6grencilerin benlik algisi ve egditsel yeterlilik, atletik yeterlilik, sosyal kabul
ve davranigsal yonetim ve genel 6z-deger alt boyutlarindaki puanlar daha disik
bulunmustur. Benlik algisi disuk olan Roman 6grencilerle sosyal adalet anlayisi
temel alinarak bireysel ve grup diizeyinde giglendirme ¢alismalari yapilabilir ve
bu calismalarin etkililiginin degerlendirildigi calismalar planlanabilir.

Roman égrencilerde benlik algisinin yani sira benlik kavrami, baglamsal benlik,
benlik saygisi, ideal benlik ve farkli benlik alanlarina iliskin farkli ¢alismalar
gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada Roman olan ve olmayan ortaokul &grencilerinin psikolojik
dayanikliik puanlari arasinda farkhlik saptanmamistir. Ortaokul dizeyinde
Roman olan ve olmayan 6grencilerin psikolojik dayaniklilik dizeylerine iliskin
arastirmalar tekrarlanabilir.

Roman o6grencilerle psikolojik dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi ve
okul iklimi degiskenleri icin her biri Gzerinde etkili olabilecek diger degiskenlerle
calisma grubunun sayilar arttirilarak hem ortaokul hem de farkli egitim
kademelerinde aracilik modeli ve yordama galismalari yapilabilir.

Roman 6grencilerin psikolojik dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul
terki risk ve okul iklimi deg@iskenleri i¢in geldikleri alt gruplara (Rom, Dom ve Lom)

gore farklihk gosterip gostermedigine dair arastirmalar yuarGtilebilir. Bununla
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birlikte, bu gruplara yonelik erigimin artiriimasi icin Roman dgrencilerle direkt
olarak kendi yasadiklari bolgelerde yer alan Roman derneklerinde psikoegitim
gruplari planlanip 6n ve son degerlendirmeli galismalar yapilabilir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Roman olan ve olmayan ortaokul égrencileri
ile onlarin ebeveynleri olugturmaktadir. Roman o6grencilerle ekolojik sistem
temelinde psikolojik dayaniklilik, duygusal sorunlar, benlik algisi, okul terki riski
ve okul iklimi degiskenleri ayri ayri hem Roman hem de Roman olmayan
O6grenciler, 6gretmenler, okul idarecileri, dernek baskanlari ve ailelerin dabhil
oldugu arastirmalar planlanabilir.

Her iki grubun okul iklimi puanlari arasinda farkliliga rastlanmamistir. Roman olan
ve olmayan 6grencilerde hem ortaokul hem de farkli egitim kademelerinde okul
iklimine dair aragtirmalar yapilabilir.

Arastirmada kullanilan élgeklerin farkli bélgelerde yasayan Roman dgdrenciler ve

aileleriyle psikometrik 6zelliklerinin incelendigi farkli arastirmalar planlanabilir.

Okul Psikolojik Danismanlarina Yénelik Oneriler

Arastirma sonucunda Roman d&grencilerin daha fazla okul terki riski
barindirdiklari, Roman dgdrenciler arasinda da erkek 6gdrencilerin kiz 6grencilere
kiyasla daha fazla okul terki riski barindirdigi ortaya ¢ikmistir. Okul psikolojik
danismanlari okul idaresi, aileler ve Roman derneklerinin de is birligiyle Roman
ogrencilere yonelik yonelik 6nleme, yonlendirme, takip, izleme ve degerlendirme
calismalari yapabilirler.

Roman o6grencilerin basarisizlik algisi, antisosyal davranma tipi ve sessiz
davranma tipine bagh okul terki riski diizeyleri de daha ylksek bulunmustur. Okul
psikolojik danigmanlari bagarisizlik algisi yuksek olan 6grencilerle grup rehberligi
aktiviteleri planlayabilirler. Antisosyal davranma tipi ylksek olan Roman
ogrencilerin okula ve okul kurallarina uyumunu desteklemek icin okullarda hem

Roman égrencilerin hem de Roman anne-babalarin katihm gésterdigi psikoegitim
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gruplan planlanabilir. Ayrica sessiz davranma tipi icin de Roman &grencilerle
atilganlik becerilerini gelistirmek igin psikoegitim programlari dizenlenebilir.
Roman &grencilerin benlik algr duzeyleri ile benlik algisinin egitsel yeterlilik,
sosyal kabul, davranigsal ydénetim ve 6z-deder boyut dizeylerinin daha dusik
oldugu bulunmustur. Bu &grencilerin benlik algilarini glglendirmek icin okul
psikolojik danigsmanlari tarafindan sosyal adalet anlayisi ¢ergevesinde bireyle ve
grupla psikolojik danisma oturumlari planlanabilir. Okul psikolojik danismanlari
bu 6grencilerin editsel yeterlilik alanlarinin glglenmesi igin 6gretmenlerle
iletisime gecip bu 6gdrencilerin okullarda, derslerde sorumluluk almalarini tegvik
edehbilirler.

Davranissal yonetim boyutu igin okul psikolojik danismanlari tarafindan bu gruba
sinirlarla ilgili psikoegitim duzenlenebilir. Okul psikolojik danismanlari Roman
kultarine, calistiklari okullarda yer alan Roman 6grencilerin yasadiklari yerlerle,
bu yerlerdeki Roman dernekleriyle ve aileleriyle ilgili bilgi edinip okullarda bu
dogrultuda Roman 6grencilere kapsayici bir yaklasim sergileyebilirler. Ayrica,
okul psikolojik danismanlari bu grubun sosyal kabullerini arttirmak amaciyla
okullarda Roman kiiltiriine dair 6gretmenlere, Roman olmayan 6grencilere ve
ogrenci velilerine bilgi vermek amach toplantilar ve grup rehberligi aktiviteleri
planlayabilirler.

Roman o&grencilerin okul ikliminin kaynaklarin paylasimi, 6grenci-ogretmen
iliskileri alt boyutlarinda Roman 6grencilerin puanlari daha diasuk bulunmustur.
Bu dogrultuda okul psikolojik danismanlari Roman o6grencilerle kaynaklarin
paylasimina dair psikoegditim programi duzenleyebilirler. Ayrica 6grenci-
ogretmen iliskilerinin guglendirilmesi ve etkilesimin arttinimasi icin Roman
ogrenciler ve okuldaki 6gretmenlerin dahil edildigi oyunlar ve grup rehberligi

aktiviteleri planlanabilir.
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Politika Yapicilara Yénelik Oneriler

Okul terki riskini barindiran Roman 6grencilere yonelik takip sistemi kurulabilir ve
okulu terk eden dgrencilerin ailelerinin ve okuldaki paydaslarin bu sirece daha
fazla dahil edilmeleri desteklenebilir.

Roman dernekleriyle is birlikleri guclendirilerek Roman 06grencilere yonelik
arastirmalar ve gocuklarin okul terkini azaltici galismalar arttirilabilir.

Roman kultirine dair bilgi diizeyinin arttirlmasi, taninmasi, devam ettiriimesiicin
kaynak havuzlari olusturulabilir.

Roman ailelerin sosyoekonomik dizeylerinin iyilestiriimesi igin ¢alismalar
yurutitlebilir Bununla birlikte, Roman anne ve babalarin okuryazar olmasi igin
kurslar dizenlenebilir, egitim dizeylerinin arttirlmasi ve dizenli iglere istihdam
olanaklar olusturularak Roman c¢ocuklarin 0Ozellikle de erkek cocuklarin
egitimden kopuslarinin 6niine gecilmesi saglanabilir.

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve MEB is birliginde okul terki i¢in komisyon
kurulup bakanlik yetkilleri Roman dernekleri ile iletisime gecip politikalar
olusturabilirler ve mahallelerindeki okul terki riski barindiran &grencileri ve

ailelerini izleme ve 6nleme ¢alismalari planlayabilirler.
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EK-A: Olgek Kullanim izinleri

EK-A1: Gocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik Olgegi

Alicr: ben

&Gﬁkmenﬁ\rslan_ TemmuzSal 1956 fy &

Merhabalar
Oloekere Kisisel web adresimden ersebiisiniz

Selamlar

27 Tem 2021 Sal 19:53 tarininde niger senalp {5 5. 224
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EK-A2: Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu Kullanim izni

Taner Giivenir 16Agustos P2t 1829 ¥y &
Alict: ben »

Sayin Senalp
Ggler ve Glglikler Anketini (GGA/SDQ) bilimsel galismalarinizda kullanmanizdan mutluluk duyarim.

Qlgekle ilgil detayl bilgiye ve tcretsiz formalara www.sdginfo.org adresinden ulagabilirsiniz..

Dr. Taner Guvenir (Dogent)
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EK-A3: Gocuklar igin Benlik Algisi Profili Kullanim izni

Subject: Re: Gocuklar igin Benlik Algisi Profili Date: 01/03/22 04:11 PM
To: NIGAR SENALP ~ From: Guclu Sekercioglu v

Merhabalar, olcedi elbette amaciniz dogrultusunda kullanabilirsiniz. Ancak 6lcegin pc ortamindaki formu bende de yok ne yazik ki. Maddelere ve formata makaleden ulasabilirsiniz.
Kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Giiglii SEKERCIOGLU

|4 Emoji Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Olcme ve Degerlendirme AbD. A Blok Kat:2 Oda No:267 Kampus 07058 Antalya
Q 0242 227 44 00 / 4641, (T 0242 310 66 26

Gligli Sekercioglu, PhD
Associate Professor
Akdeniz University, Faculty of Education, Department of Measurement & Evaluation
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EK-A4: Okul Terk Etme Riski Olgegi

Alict: ben v

@ zuhal semiz [ SAUSOsPer095) B &

[ Okl Terk Risk Olgegidoc

Hocam merhaba, 6lceqim ekiedir, calismanizda kullanabilisiniz, iyi galismalar diiyorum
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EK-A5: Okul iklimi Olgegi

Gokhan At | @ 0TemmuzCm 1010 vy &

Alicr: ben +

Nigar merhaba,

Uyarlamasini yapiigimiz dloegin Tarkge Formunu ve makalesini ekte génderiyorum. Qlcegin Tdrkge Formunu calismanda kullanmanda bizim agimizdan bir sikinti olmamakla
birlikte, dlcegin orijnal formunu geligtiren isilerden de izin almani neririm. Gelitiren kisilerle ilgili bilgileri makale igerisinde bulabilirsiniz.

Iyi galismalar dilerim.

Dog. Dr. Gkhan Atik

e
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EK-B: Saglik Bakanhgi Saghk Hizmetleri Genel Mudiirligii Bilimsel Arastirma

Platformu Onay:

Bilimsel Arastirma Bagvurusu D Gelen kutusu x ~ B
Bilimsel Aragtirma Bagvurusu <portal@saglik.gov.r> 23K 202117:05 (7 saatonce) Yy
Alict: ben »
Sayin ilgili,

Bilimsel Arastirma Platformuna yapmis oldugunuz bagvuru incelenmistir.

Bu calismay yapmaniz Bakanligimizca uygun olarak degerlendirilmistir. Aragtirmanizin gerektirdigi diger tiim stireclerin (etik kurul, etik komisyon, faz calismasi, diger izinler vb.)
tamamlanmasi konusunda arastirmaci/lar sorumludur.

Agiklama :

Form Adi: Nigar Senalp-2021-10-21T21_25_38

Bagvuru Formu igin tiklayiniz.

Bagvuru Formunuzu https:/bilimselarastirma.saglik.govtr/ adresinden gérintiileyebilirsiniz.

llginiz ve katkilarinizdan dolay! tesekkiir ederiz.

T.C. Saglik Bakanhgi

Saglik Hizmetleri Genel Midtirlugu

Not: Bu ileti Bilimsel Aragtirmanizin Degerlendirilmesinin tamamlanmasi nedeniyle sistem tarafindan otomatik génderilmistir. Ltitfen bu iletiyi cevaplamayiniz.
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EK-C: Ogrenci ve Ebeveyn Goéniillii Katilim ve Bilgilendirilmis Onam Formlari

Ogrenci ve Ebeveyn Géniillii Katiim ve Bilgilendirilmis Onam Formu

Tarih:

Sayin Ebeveyn ve Degerli Ogrenci,

Aragtirmamiza gostermis oldugunuz ilgi ve ayiracaginiz zaman icin size cok tesekkur
ederiz. Bu form yUrutecegimiz arastirmanin amacini size ve katilimci 6grenciye anlatacak
olup sizin ve gocugunuzun katilimci olarak haklarini tanimlamayi amaglamaktadir.

Calismanin Amaci: Bu arastirmanin amaci COVID-19 pandemi déneminde ortaokula
devam eden Roman olan ve olmayan 6égrencilerin okul terki riski, okul iklimi, benlik algisi
ve duygusal ve davranigsal guclik gibi puanlarini karsilastirmaktir. Bu amag
dogrultusunda ortaokula devam eden ve arastirmaya katilmaya gonalli olan égrencilerden
ve ebeveynlerinden kendilerine dagitilan Odlgekleri doldurmalar istenmektedir.
Aragtirmanin yritilebilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun izni ve onayi
alinmistir.

Katihm Kosullari: Bu arastirma icin Ankara, Istanbul ya da Balikesir ilinde yasayan ve
ortaokula devam eden dgrencilere ve onlarin ebeveynlerine ihtiyac duyulmaktadir. Bu
illerde ikamet etmek, ortaokul 6grencisi olmak ve hem 6grencinin hem ebeveynin gonalli
olarak galismaya katilmaya onam vermesi arastirmanin katihm kosullandir.

Katilimcinin Sahip Oldugu Haklar: Arastirmaya katiim tamamen gonullilik esasina
dayanmaktadir. Bu arastirmaya ebeveyn ve &6grenci katilimcilar olarak katilmama,
ebeveyn olarak da ¢ocugunuzun da bu arastirmaya katilmamasini segme hakkina
sahipsiniz. Ayrica siz ya da c¢ocugunuz arastirmaya basta onay verseniz de bu
arastirmadan istediginiz zaman ¢ekilme hakkina sahipsiniz. Her iki durumda da herhangi
bir yaptirim/ceza vb. uygulanmasi s6z konusu degildir. Olgme araclarinin uygulanmasi
ebeveynler icin yaklasik 15 dakika surerken ¢ocuklardaki uygulama yaklasik 25 dakika
surmektedir. Akliniza takilan soru oldugunda istediginiz zaman r-arastirmacilara
sorabilirsiniz.

Bilgilerin Saklanmasi: Olcme aragclarinin (izerine isim yazmaniza gerek yoktur. Olgme
araclarindan elde edilecek bilgiler ile bireysel degerlendirme yapilmayacak olup
katihmcilarin ortak yanitlari dederlendirilecektir. Bu belgelerin gizliligi arastirmacy/lar
tarafindan saglanacak ve belgeler arastirmanin amaci disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacaktir. Bu arastirmayla ilgili daha fazla bilgi almak igin Psikolojik Danigsman
Nigar Senalp’in ve Dog. Dr. Niltfer Kogturk’an bilgileri asagida verilmistir. Cocugunuzun
ve kendinizin ¢alismaya katilmasi ile ilgili onay vermeden dnce veya onay verdikten sonra
sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili iletisime gecebilirsiniz.

“Ebeveyn ve Katilimci” Olarak;

Do¢. Dr. Niliifer Kogtiirk’iin danismanliginda, Psikolojik Danigsman Nigar Senalp
tarafindan yliksek lisans tezi kapsaminda ydiriitiilen ve gocugumun ve kendimin katilimci
olmasi teklif edilen arastirma ile ilgili yukaridaki bilgileri dikkatli bir sekilde okudum. Bu
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calismaya cocugumun ve kendimin katilmasi durumunda ilgili bilgilerin gizliligine biyiik
bir 6zen ve saygiyla yaklagilacagina ve ¢cocugumdan ve benden alinan bilgilerin ézenle

korunacagina inaniyorum. Aragtirmaya dair yapilan agiklamalari anladim ve arastirmaya
katilarak anket ve kisisel bilgi formunu doldurmayi; ¢ocugumun da aragtirmaya katilarak
kendisine 6lgek uygulanmasini onun yasal vasisi olarak gondilli bir sekilde kabul ediyorum.”

Arastirmada cocugunuza ve kendinize Olgcek ve/veya anket uygulanmasini kabul

ediyorsaniz, liitfen asagidaki ilgili yeri imzalayiniz. Géndillti katilim formunuz kapall kalacak
ve gizli tutulacaktir. Bu formun, aragtirmada kullanilacak éigeklere ¢ocugunuzun verecegi
cevaplarla herhangi bir ilgisi yoktur. Cocugunuzun calismaya katilmasi ile ilgili onay
vermeden énce veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumia ilgili

iletisime gecebilirsiniz.

Ebeveyn Katilimci:

Adi-Soyadi:

Adres:

Imza:

“Ogrenci Katiimci” Olarak;

Dog¢. Dr. Niliifer Kogtiirk’iin danismanhginda Psikolojik Danisman Nigar Senalp tarafindan
Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda yliriitilen ve katiimci olmam igin teklif edilen arastirma ile
ilgili yukaridaki bilgileri dikkatli bir sekilde okudum. Bu ¢alismaya katilmam durumunda ilgili
bilgilerin gizliligine bliylik bir 6zen ve saygiyla yaklasilacagina ve benden alinan bilgilerin
O0zenle korunacagina inaniyorum. Aragtirmaya dair yapilan acgiklamalan anladim ve
arastirmaya katilmayi génlillii bir sekilde kabul ediyorum.”

Arastirmaya katilmayi kabul ediyorsaniz, liitfen asagidaki ilgili yeri imzalayiniz. Géndllii
katihm formunuz kapall kalacak ve gizli tutulacaktir. Bu formun, arastirmada kullanilacak
Olceklere verecediniz cevaplarla herhangi bir ilgisi yoktur.

Ogrenci Katilimci: Sorumlu Arastirmaci:
AdI-Soyadi: Dog. Dr. Niliifer Kogtlirk
Adres: Hacettepe Universitesi RPD Anabilim
Dali Imza: Imza:
Arastirmaci:

Psikolojik Danisman Nigar Senalp
Hacettepe Universitesi RPD Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

imza:
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EK-G: Olgekler

EK-G1: Kisisel Bilgi Formu

Kigisel Bilgi Formu

Sevgili anne ve babalar, bu form ortaokula devam eden Roman &grencilerin okul terk
risklerini incelemek amaciyla aileniz ve ¢ocugunuzla ilgili bazi konularda bilgi almak igin
olusturulmusgtur. Size yoneltilen sorulara samimi ve dogru yanit vermeniz arastirmamin
amacina ulasmasina katki saglayacaktir. Formun Uzerine adinizi soyadinizi yazmaniza

gerek yoktur.
Asagidaki sorulari dikkatle okuyup yanitlayiniz.

1. Gocugunuzun cinsiyeti nedir?.....................oeee.

2. Gocugunuzun devam ettigi ortaokulun adi nedir? .............................

3. Cocugunuzun sinifi nedir? 5 ()6 ()7 () 8()

5. Kaggocugunuzvar? ................c.oeeeennnnne.

6. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?.................. TL

7. Sizin ve esinizin en son bitirdigi okul diizeyi: ..............................

8. Uzaktan egitime erigiminiz var mi? () Evet () Hayir
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tanimlamivor

tanimlivor

tamimlivor

i 1. | Hayatimda saygi duyabilecegim insanlar var.

| tammmbivor

— | Benihig

7. Kendimi okuluma ait hissediyorum.

o to| Cokaz

w W/ Biraz tanimhiyor

& & | Oldukca

w o | Beni tamamen
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EK-G3: Duygusal Sorunlar Alt Olgegi- Ebeveyn Formu Ornek Maddeleri

Dogru
Degil

Kismen
Dogru

Kesinlikle
Dogru

Sikca bas agrisi, karin agrisi ve bulanti sikayetleri olur.

Bircok kaygisi vardir. Sikga endiseli gorindar.
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Ben Nasil Biriyim?

Adi Soyadi Yas: Dogum Tarihi:
Gin Ay Yl
O] Kz [] Erkek Simf:
Bana Bana Bana Bana
Tamamen Kismen Kismen Tamamen
Uygun Uygun Uygun Uygun
ORNEK CUMLE

(a)

1

Bazi gocuklar, bos
zamanlarinda disarida
(sokakta) oynamayi
tercih ederler

AMA

Diger gocuklar,
televizyon izlemeyi
tercih ederler

O O

L]
L]

Bazi gocuklar, okul
etkinliklerinde gok iyi
olduklarini distindrler

AMA

Diger cocuklar,
kendilerine verilen okul
etkinliklerini yapip
yapamayacaklari
konusunda
endiselenirler.

L]
L]

2. Bazi gocuklar icin Diger cocuklar igin
D D arkadaslik kurmak AMA  arkadaslik kurmak D |:|
zordur oldukga kolaydir.
3. Bazi cocuklar, her tirli Diger cocuklar, konu
sporu ¢ok iyi yaparlar spora gelince ¢ok iyi
D D ANA olduklarini D D
distinmezler.
4. Bazi gocuklar, Diger cocuklar,
D EI gorinuslerinden AMA  gérinislerinden I:l D
memnundurlar memnun degillerdir.
5 Bazi cocuklar, davranis Diger cocuklar,
bigimlerinden gogu davranis bigimlerinden
D D Zaman memnun AMA genellikle D D
memnundurlar.

degillerdir
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Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1.Basarili olamadigim igin derslerden sikilirim.

3. Hangisini yanimda getirmem gerektigini

anlayamadigim icin okula arag gereg getirmedigim olur.

19.0gretmenler dersin islenmesine engel oldugumu
soylerler.

24 Birileriyle alay etmek hosuma gider.

31.Arkadaslarimin esyalarini, onlardan izinsiz aldigim
olur.
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7. Okulumda herkese esit davraniliyor.

18. Ogretmenlerim beni dnemserler.

21. Okulumdaki, cocuklar birbirlerine yardim ederler.

34. Ogretmenlerimle sorunlarimi paylasabiliyorum.

35. Anne-babam 6gretmenlerimle gérismek igin sik sik okuluma
_gelirler.

— —— — — Katiiyorum

—_— e

— — — — — Emin Degilim

S | —

— —— — — Katilmiyorum

e S S —
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EK-D: Aragtirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 26/11/2021
Sayt: E-35853172-300-00001887896

rC. LIV AR
_— . - A 00001887896
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
F? Rektorliik
Sayr  : E-35853172-300-00001887896 26.11.2021

Konu : Nigar SENALP (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Tlgi:  10.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001858074 say1li yazi.

Enstitintiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Rehberlik ve Psikolojik Danisma yiiksek lisans programi
ogrencilerinden Nigar SENALP'in Do¢. Dr. Niliifer KOCTURK damsmanhgmda vyiiriittigi “Pandemi
Dineminde Roman Ogrencilerin Okul Terk Risklerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli tez
calismas1 Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 23 Kasum 2021 tarihinde yapnus oldugu toplantida
incelenmis olup. etik acidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimcist
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki bitln bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergcevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili batln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir blimUnd bu Universitede veya bagka bir Universitede baska

bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

11/02/2024

(imza)

Nigar SENTURK
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EK-F: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

11/02/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Basligi: Roman Ogrencilerin Okul Terki Riskleri ile Bireysel ve Ailevi Degiskenler Arasindaki iligkiler
Yukarida basligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracihigi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
11/02/2024 184 283481 18/01/2024 %12 2247670617

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Nigar SENTURK

Ogrenci No.:  N19237292

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali imza

Programi: Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

Statiisii: [X Y.Lisans [J Doktora [J Butlnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

11/02/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: The Relationships Between School Dropout Risks and Various Individual and Familial Variables
of Roma Students

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

11/02/2024 184 283481 18/01/2024 %12 2247670617

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir b6limnin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alisgmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iliskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kitliphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agllir.

O  Enstiti/Fakulteydnetim kurulu karariileteziminerisime agilmasi mezuniyettarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir.

O  Enstiti/Fakilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.©
11/02/2024

(imza)

Nigar SENTURK

"Lisanststi Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin
Snerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danismanin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti
ayl asmamak (izere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansdisti tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiisti
tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiiklenir
*Tez danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitli veya fakiilte y6netim kurulu tarafindan karar

verilir.






