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OZET

Dogan, N.D, Okul Oncesi Doénem Cocuklarin Isim Yazma, Yaz
Farkindahg Ve Alfabe Bilgisi Becerilerinin Incelenmesi Ve Erken Okuryazarhk
Acisindan Risk Grubunda Olan Cocuklarla Karsilastirilmasi, Hacettepe
Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve Egitimi Program,
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2024. Bu arastirmada; normal gelisim gosteren okul
oncesi ¢ocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisinin yas,
sosyoekonomik durum, cinsiyet ve anne babanin egitim diizeyi ile arasinda anlamli bir
farkin olup olmadiginin belirlenmesi, erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan
cocuklarla karsilastirilmas: amagclanmustir. Iliskisel tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmada cocugun ve ailenin demografik o6zellikleri belirlemek amaciyla
arastirmacit tarafindan hazirlanan “Demografik Aile Bilgi Formu’’, isim yazma
performanslarmin degerlendirilmesi igin “Isim Yazma Performans Degerlendirme’’,
yazi1 farkindalig1 ve sesbilgisel farkindaligi degerlendirmek icin “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)’’, alfabe bilgisini degerlendirmek ig¢in
“Harf Bilgisi’’, ev erken okuryazarlik ortaminin degerlendirilmesi amaciyla “Ev
Ortami1  Erken Okuryazarlik Olgegi (EROY-EV)’ ¢ocuklarin gelisimlerini
degerlendirmek amaciyla “Erken Gelisim Envanteri(EGE)’’ degerlendirme araclar
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinde 3-6 yas arasi 0zel ve resmi
anaokullarina devam eden ailesi goniillii olarak katilmay1 kabul eden 97 c¢ocuk ve
ayrica erken okuryazarlik agisindan diisiik puan alan 23 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin aileleri
olusturmustur. Tim katilimcilarin ailelerine c¢alisma hakkinda bilgi verilerek
bilgilendirilmis onam formu imzalatilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular normal
gelisim gosteren grup ile riskli gelisim gosteren grup arasinda isim yazma, yazi
farkindali1 ve alfabe bilgisinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur. Isim
yazma, yaz1 farkindaligi ve alfabe bilgisinin yasa ve cinsiyete gére anlamli farklilik
bulunmus, sosyoekonomik durum ve ebeveyn egitim diizeyine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Dil gelisimi, isim yazma becerisi, yazi farkindaligi, sesbilgisel

farkindalik, alfabe bilgisi, erken okuryazarlik
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ABSTRACT

Dogan, N.D, Examination of Preschool Children's Name Writing, Print
Awareness and Alphabet Knowledge Skills and Comparison with Risk Group
Children in Terms of Early Literacy, Hacettepe University Graduate School of
Health Sciences, Program of Child Development and Education, Master's Thesis,
Ankara 2024. In this research; It was aimed to determine whether there is a significant
difference between the name writing, print awareness and alphabet knowledge of
normally developing preschool children according to age, socioeconomic status,
gender and parents' education level, and to compare them with children in the risk
group in terms of early literacy. Relational screening model was used. In the study,
within the "Demographic Family Information Form" that prepared by the researcher
to determine the demographic characteristics of the child and the family, assessment
tools were used as follows; "Name Writing Performance Evaluation" to evaluate name
writing performances, and "Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA)" to
evaluate print awareness and phonological awareness, "Letter Knowledge" to evaluate
alphabet knowledge, "Home Environment Early Literacy Scale (EROY-EV)" to
evaluate the home early literacy environment and "Early Development Inventory
(EGE)" to evaluate children's development. The sample of the study consisted of 97
children between the ages of 3 and 6 who attended private and public kindergartens in
Ankara and whose families voluntarily agreed to participate, as well as 23 children
with low scores in terms of early literacy and their families. The families of all
participants were informed about the study and signed an informed consent form. The
findings of the research showed that there were significant differences in name writing,
print awareness and alphabet knowledge between the normally developing group and
the risky developing group. Significant differences were found in name writing, print
awareness and alphabet knowledge according to age and gender, but no statistically
significant difference was found according to socioeconomic status and parental

education level.

Key Words: Language development, name writing skill, print awareness, alphabet

knowledge, early literacy
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1. GIRiS

Bu béliimde aragtirmanin kapsam ve dnemi, amaci, alt problemleri, sayiltilart

ve sinirliliklar1 ele alinmistir.

1.1  Arastirmanin Kapsam ve Onemi

Dili konugmay1 ve anlamay1 6grenmek, erken ¢ocukluk déneminde 6nemli
basarilardan biri olarak kabul edilmektedir. Cocuklar genellikle 3 yasina kadar
konusmay1 6grenmektedir. Okulun ilk ii¢ yilinda ise okuma-yazmaya baglamaktadir.
Erken donemlerde gelistirilen dil becerileri cocugun daha sonraki dil ve okuryazarlik

becerilerinin de temelini olusturmaktadir (1).

Hem c¢evrenin hem de biyolojik kapasitelerinin ¢ocuklarm dil gelisim
stireglerine katki sagladigi kabul edilmektedir (2). Bebekler dili, bakim verenleriyle
aglama, jest ve mimikler gibi iletisimsel davranislar yoluyla dongiisel ve karsilikli
sosyal etkilesimlerle gelistirmektedir. Sozlii dil sesleri liretmeye basladik¢a daha
karmagik olan sozel dille yanit vermektedir. Bu sekilde cocuklar daha karmasik dil ve

sosyal becerileri 6grenmektedir (3).

Cocuklar genellikle yasamlarin ilk yillarinda dil 6grenmede 6nemli ilerlemeler
kaydetmektedir. Dil ediniminde yasanan gelismeler ve farkliliklar ise gelisim
sorunlarmin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Dilin karmasik ve dinamik bir
yapisinin olmasi kiiclik ¢ocuklar1 degerlendirmede bazi zorluklara neden olmaktadir.
Dil gelisimi degerlendirmeleri, normal gelisim gosteren akranlariyla karsilastirmali
performanslarina dayal1 olarak yapilmaktadir. Bu degerlendirmeler hem alic1 dili hem
ifade edici dil becerilerini ortaya koyan, dilin birden ¢ok boyutuna odaklanan

degerlendirmeler olmalidir (4).

Okuryazarlik genel olarak hem basili hem de dijital olan alanlarda okuma,
yazma, iletisim ve sozlii dil ile ilgili beceriler olarak tanimlanmaktadir. Okuryazarlik
gelisimi, gelisimsel bir silire¢ olarak ilerlemekte ve erken yaslarda baslamaktadir.

Bundan dolay1 erken ¢ocukluk doneminde okuryazarlik temellerinin atilmasi



onemlidir. Cocuklarin okuryazarliga iliskin becerilerinin kendi yas grubunda normatif
seviyeleri karsilamas1 beklenmektedir. Bu durum da ¢ocugun neye ihtiyact oldugunun
belirlenmesini saglamaktadir (5). Okuma-yazma becerisi, bagkalarini anlama, kendini
ifade etme, dis diinyay1 kesfetme, anlatma ve yorumlama gibi temel becerileri
edinmenin 6n kosuludur (6). Okumak ve yazmak “’ortak bir kuyudan su ¢eken iki kova
veya ortak bir temel iizerine kurulmus iki binadir.”” Boylece okuma ve yazma birlikte
gelisir ve birbirini etkiler. Bu nedenle okuryazarlik ile ilgili uygulamalarin birbirini

kapsayacak sekilde yapilmasi gerekmektedir (7)

Erken okuryazarhik, formal okuma yazmadan Once gelen kod ¢dzme
becerilerinin ve okudugunu anlamanin gelisimini destekleyen bilgi ve beceriler olarak
tanimlanmistir (8) Erken okuryazarlik, yaz farkindaligi, fonolojik farkindalik, alfabe
bilgisi, dinledigini anlama ve sozciik bilgisi olmak {lizere bes adet bilesenden
olugmaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin basarili birer okuryazar olmasi i¢in kritik dneme
sahiptir. Erken okuryazarlik gelisiminin tek bir yolu yoktur bunun yerine okuryazarlik
stireci ile ilgili bilgi ve becerilerin olusturulmasi ile sonuglanan bir dizi iliskili ve es
zamanli deneyim vardir. Bu bilesenlerin gelisim asamalarinin taninmasi, uygun

O0grenme firsatlarinin ve destekleyici ¢gevrenin saglanmasi agisindan 6nemlidir (9).

Yazi farkindaligi, yazinin bigim ve islevinin yam sira yazili dil ve sozli dil
arasinda bulunan iliskileri anlama ve tanima yetenegidir. Okul dncesi donemde, yazi
farkindalig1 yavas yavas ortaya c¢ikmaktadir (10). Cocuklarin kitaplar1 dogru bir
sekilde kullanabilmesi, kapak, baglik veya yazar gibi kitabin ana unsurlaria asina
olabilmesi gibi becerilerini icermektedir (11). Bir kitabin sayfalarmi sagdan sola
cevirmesi, yukaridan asagi dogru taramay1 6grenmesi ve bir sayfadaki resimler ile

harfler arasinda ayrim yapmasi yazi farkindalig ile ilgilidir (12).

Fonolojik farkindalik, dilin ses yapisini fark etme, tanimlama ve manipiile etme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Daha sonraki okuma basarisinin giiclii
yordayicilarindan biridir. Okumadaki 6grenme giicliiklerinin bir¢ogu ile yakindan
baglantilidir (9). Fonolojik farkindalik, uyakli sézciikleri eslestirme ve ayirt etme,
sozctikleri hecelerine ayirma, ses yinelenmesi, bir sdzciikte bulunan sesbirim sayisini

hesaplama, farkli hece yapilarindaki sozciikleri sesbirimlerine ayirma, sozciiklerde



bulunan sesbirimlerini manipiile etmeyi i¢eren becerilerden olusmaktadir. Fonolojik
farkindalik becerilerinin sirasinda farkliliklar olmasinin yani sira her diizeyin kendi

igerisinde artan zorluk dereceleri bulunmaktadir (13).

Alfabe bilgisi, alfabedeki harflerin ayr1 ayr1 adlandirilabilen 6zel bir gorsel
grafik kategorisi oldugunu anlama becerisi olarak tanimlanmaktadir. Alfabeyi bilmek
hafiza, dikkat, diisiinme becerileri, problem ¢d6zme ve 6grenme stratejileri gibi bir¢cok
ylriitiicii islev becerisini igermektedir (14). Alfabedeki harflerin adlarini, seslerini ve
sembollerini bilmek veya alfabetik bilgi, okuma ve yazmay1 6grenmek icin gereklidir
(15). Cocuklarin harfler ve sesler arasinda baglanti kurmaya baslamasini

saglamaktadir. Ayrica dili anlamalaria da yardime1 olmaktadir (14).

Dinledigini anlama, sozel ipuglarini almaya dayanan, cocugun ¢esitli alanlarda
edindigi genel bilgi deneyimlerinden yararlanan aktif ve dinamik bir siirectir. Bir
konusmay1 veya metni anlamak, bu konugmanin veya metnin anlattigt durumun
biitiinlesik ve tutarl bir zihinsel temsilini olusturmaktir. Ozetleyecek olursak sdzlii bir
mesajin anlamini kendi i¢inde kavramak anlamini tagimaktadir. Bu ylizden anlama
pasif bir siire¢ degildir. Cocugun ayni1 zamanda iletisimin gergeklestigi toplulugun

sosyokiiltiirel kurallarin1 da bilmesini igermektedir (16).

Dinledigini anlama, c¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeden Once kullanilan
temel anlama becerilerinden biridir. Bu yiizden 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul
cagindaki kiiclik cocuklar i¢in 6nem tagimaktadir. Dinleme becerisi 1yi bir konusma
ve yazma becerilerini gelistirmenin temelidir. Dinledigini anlama, akademik gelisim

ve sosyal 6grenme icin kritik bir 6neme sahiptir (17).

Dinleme ve okuma becerisi ortak biligsel siirecleri barindirmaktadir. Metinleri
okurken anlamakta gii¢liik ¢ceken 6grencilerin, sézlii olarak sunulan yazili metinleri
anlamakta da giicliik cektigi bilinmektedir (18). Cocuklarin gelecekteki okul
yasantilarin1 onemli Olclide etkileyecegi icin dinledigini anlama becerisine onem

verilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Kelime bilgisi, erken donemde ¢ocuklarin dil gelisiminin temel bilesenlerinden

biridir. Cocuklar, kelime bilgisi arttikca daha karmasik ctimleler kurabilmektedir.



Erken donemdeki kelime bilgisi ¢ocuklarin ilerleyen dénemlerde okuma gelisimini

etkileyecegi i¢in olduk¢a dnemlidir (19).

Cocuklar kendi ismindeki harfleri diger harflere gére daha erken 6grenme
egiliminde olmaktadir. Yazma faaliyetlerine isimlerindeki harflerle baslasalar dahi
harfleri ve sesleri tek tek diisiinmek yerine logogramlar olarak gérmektedirler. Kendi
isimlerini dogru yazan ¢ocuklardan baska bir yazi yazmalar istendiginde karalama
yapabilmektedir bu durum da yazinin sézli dil anlamina geldiginin anlagilmadigini
gdstermektedir. Isim yazma becerisi, karalama, dogrusal karalama, harf benzeri
formlara sahip semboller, dogru harflerle ve semboller ile yazilmis isim, baz1 harfler
eksik veya ters c¢evrilmis olarak yazilan genel olarak dogru isim ve ismin dogru
yazilmasi agamalarindan gegmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin isim yazma

becerileri ile yaziya iligkin bilgileri arasinda giiclii bir iligki bulunmaktadir (20).

Ev okuryazarlik uygulamalari, ebeveynlerin ¢ocuklari ile ortak kitap okumasi,
cocuklarina alfabeyi Ogretmesi, onlar1 ¢evresel yazilarla tanigtirmasi, isimlerini ve
diger kelimeleri hecelemelerine rehberlik etmesi ve sozlii iletisim yolu ile kelime
dagarcigin1  zenginlestirmesi gibi ¢esitli etkinlikleri kapsamaktadir (21). Ev
okuryazarlik ortami, fiziksel ve sosyal acidan ¢ok boyutlu ve karmasik bir siirectir.
Ailede bulunan bireylerin c¢ocuklarina vakit harcamalari, ¢ocuklarmin bireysel
okuryazarlik faaliyetlerine katilmalar1 ve yazili materyaller bulundurmalar1 6nemlidir.
Cocuklar model alarak ailelerini gozlemledigi i¢in ailelere biiyiilk sorumluluklar

diismektedir (22).

Ebeveyn egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durum, evde cocugun 6grenme
ortami, okul ve toplum gibi birgok faktor ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimini
etkilemektedir. Uzun siireli etkilerinin olumlu olmasi1 i¢in ebeveynlerin erken

okuryazarlik uygulamalarina erken donemlerde baslamasi 6nemlidir (23).

Okul 6ncesi donemde cocuklarin erken okuryazarlik becerileri birbirleriyle
iliskili olarak gelismektedir. Risk altindaki ¢ocuklarin okuma-yazma ve akademik
alanlarda basarisiz olma riskini azaltmak icin bu becerilerin erken yaslarda
desteklenmesi gerekir. Bu baglamda yapilan ¢aligmada; tipik gelisim gosteren okul

oncesi ¢ocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisinin yas,



sosyoekonomik durum, cinsiyet ve anne babanin egitim diizeyi ile arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigr belirlenmis, erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan

cocuklarla karsilastirilmistir.

1.2  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Ankara ilinde bulunan tipik gelisim gdsteren okul
oncesi donem cocuklarin isim yazma, yaz1 farkindaligi ve alfabe bilgisi becerilerinin
incelenmek ve erken okuryazarlik acisindan risk grubunda olan c¢ocuklarla

karsilastirilmasini saglamaktir.

1.3 Arastirmanin Problem Durumu

Bu boéliimde arastirmanin temel ve alt problemlerine yer verilmistir.

1.3.1 Temel Problem

Okul 6ncesi donem cocuklarin isim yazma, yazi farkindalig1 ve alfabe bilgisi
becerileri ile erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan ¢ocuklarin isim yazma,

yaz1 farkindalig1 ve alfabe bilgisi becerileri arasinda fark var midir?

1.3.2 Alt Problemler

1. Okul 6ncesi donem cocuklarin isim yazma, yazi farkindalifi ve alfabe
bilgisi becerileri ile erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan
cocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisi becerileri yas,
sosyoekonomik durum, cinsiyet ve anne baba egitim durumu arasinda fark
var midir?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin isminin ilk harfini bilme becerisi ile erken
okuryazarlik agisindan risk grubunda olan ¢ocuklarin isminin ilk harfini
bilme becerisi yas gruplarina gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin Erken Okuryazarlik Ev
Ortam1 Olgegi (EROY-EV)‘nden aldiklar1 puan ile erken okuryazarlik
acisindan risk grubunda ola ¢ocuklarin ebeveynlerinin Erken Okuryazarlik

Ev Ortam1 Olgegi (EROY-EV) puanlari arasinda fark var midir?



“Harf Bilgisi Degerlendirme’’ araci riskli ve normal gelisim gdsteren
cocuklarin biiylik ve kiigiik harf bilgilerini 6l¢mek i¢in giivenilir bir arag
midir?

“Isim Yazma Performansin1 Degerlendirme’” araci riskli ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin biiyiik ve kiiglik harf bilgilerini 6l¢gmek icin giivenilir
bir ara¢ midir?

Cocuklarin bildikleri biiyiik ve kii¢iik harf puanlar1 arasinda farklilik var
midir?

Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf, Kii¢iik Harf, EROY-EV 6l¢eklerinden

alinan puanlarin birbiriyle arasinda iliski var midir?

1.4 Sayiltilar

1.

“Isim Yazma Performansini1 Degerlendirme’’ isimli degerlendirme araci,
okul 6ncesi donemde isim yazma performansini 6l¢mek i¢in giivenilir bir
aragtir.

“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)’’ isimli
degerlendirme araci, okul oOncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinden olan sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 becerilerini
olemek i¢in giivenilir bir aragtir.

“Harf Bilgisi’” isimli degerlendirme araci, okul 6ncesi donemde harfleri
tanty1p tanimadigini degerlendirmek i¢in giivenilir bir aragtir.

“Ev Ortami Erken Okuryazarlik Olcegi (EROY-EV)”, okul oncesi
donemde ev erken okuryazarlik ortamini degerlendirmek igin giivenilir bir
aragtir.

“Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE)’’ okul 6ncesi donemde iletisim,
ince motor, kaba motor, problem ¢dzme ve kisisel-sosyal gelisimlerini
degerlendirmek i¢in giivenilir bir aragtir.

“Demografik Aile Bilgi Formu’ c¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, ailenin
sosyoekonomik diizeyi, ebeveyn egitim diizeyi ile ilgili aileden bilgi almak
icin gilivenilir bir aractir.

Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmakta,
katilan ebeveynlerin degerlendirme araglarindaki sorulara dogru cevaplar

verdigi varsayilmistir.



1.5 Smirhhiklar

1.

Arastirmanin drneklemi, Ankara ilinde, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
36-72 ay arasi1 6zel ve resmi anaokullarina devam eden ailesi goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 97 ¢ocuk ve ayrica erken okuryazarlik agisindan
diisiik puan alan 23 c¢ocuk ile sinirhidir. Ana dili Tiirkge olan, fiziksel ve
zihinsel yetersizligi olmayan, gelisimsel bir gecikme ile ilgili tanisi
bulunmayan ¢ocuklardan olugsmaktadir.

Arastirmada, o6rneklemde bulunan g¢ocuklarin ebeveynleri ile ilgili elde
edilen bilgiler, 6rneklemde bulunan okullardaki demografik aile bilgi

formundan elde edilen verilerle smirlidir.



2 GENEL BILGILER

Bu boliimde, mevceut arastirma ile ilgili literatiir bilgileri alt basliklar halinde

sunularak konu ile ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1 Dil ve Dilin Bilesenleri

Dil, toplumda yasayan bireylerce lizerinde uzlasi saglanan semboller ve bu
sembollerin bir araya getirilerek olusturuldugu kurallar biitlinlidiir. Sembollerin
iletisim amaciyla kullanilmasi i¢in bu sembollerin baz1 yontemlerle somutlastirilmasi
gerekmektedir. Bu yontemler iletisim bi¢imi olarak adlandirilmaktadir. Kisilerarasi
iletisimin temelini olusturan en geleneksel iletisim bigimi, sembollerin s6zellestirildigi
ve seslendirildigi konusma eylemidir. Konusma eylemi gerceklesirken, motor
becerilerini harekete gegiren psikolojik, fizyolojik ve ndrolojik siiregler isin i¢ine dahil
olmakta ve semboller bir algilama siirecine doniiserek ses ve isitme kullanimiyla
diisiinceler sesli semboller olarak iletisimi ortaya cikarmaktadir. Bu baglamda
diisiincelerin ses olarak ortaya ¢ikmasi sebebiyle sesler anlamlar ile iligkilendirilerek

konusma eylemini karmasik bir siire¢ haline getirmektedir (24).

Dil anlam, anlam iiretmesi ve spesifik 6zellikleri sebebiyle yalnizca insanlara
0zgl bir yetenektir. Hayvanlar da ses ve bedensel aktiviteler araciligiyla iletisim
kurmaktadirlar. Hatta hayvanlar insanlarin konustuklarimi belirli bir diizeye kadar
anlamlandirabilirler. Fakat insanlar haricinde hi¢bir canli ¢ikardigi sesleri acik, tutarl,
iiretken ve yaratici hale getirememektedir. Bu baglamda dilin temel bilesenleri ikiye
ayrilmaktadir (25). Bunlar, reseptif (alict dil, anlayic1 dil) ve ekspresif (anlatici)
dillerdir. Reseptif dil; sdzel uyaranlarin norolojik olarak isitilmesi ve bu baglamda
isitilen seslerin anlamlandirilarak anlasilmasi olarak nitelendirilmektedir. Ekspresif
dilde ise; duyu ve motor islevler islenerek sembol bir ses araciligiyla ifade
edilmektedir. Reseptif dil ekspresif dilden dnce gelismektedir. Okul 6ncesi donem
olarak adlandirilan sifir alt1 yas grubundaki ¢ocuklarda dil gelisimi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle Tiirkgenin 6gretilmesi i¢in bu yas arahgindaki dil gelisimine
O0zen gosterilmelidir. Bu donemde, okul oncesi g¢ocuklarin dili kuralima gore
konusabilmeleri, 6grendikleri kelimeleri belli bir diizen ig¢inde kullanarak dogru
sekilde telaffuz edebilmeleri gerekmektedir. Dil gelisimini etkin bir sekilde

gerceklestiren ¢cocuk digsal iliskilerinde basarili oldugu gibi okuma yazma becerisini



kazanma siirecinde de Ogrenme stratejileri gelistirerek 6n plana ¢ikmaktadir. Dil
gelisim siireci yasinin gerekliliklerine uygun olarak ilerlemeyen ¢ocuklarda ise sosyal
ortama uyum saglamada zorluk, okuma ve yazma siirecinde geri kalma gibi sorunlar
yasanmakta ve bu okul ortaminda da cocugun basarisini etkilemektedir. Bu
sebeplerden otiirii okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil gelisimleri desteklenirken farkli metot
ve uygulamalar kullanilmali; g¢ocuklarin dil egitimini alacaklari mekanlar dili

gelistirici materyallerle zenginlestirilerek bir uyaran ortami haline getirilmelidir (26).

Erken donemde dil gelisimin degerlendirilmesi igin iki temel yaklagim
bulunmaktadir. Bunlardan ilki normlar1 ya da ortalamalarla ilgili performans diizeyini
ele alan norm bagimli yaklasim ikincisi ise ¢ocuga Ozgii bireysel performansi
tanimlayan 0l¢iit bagiml yaklagimdir. Dilin degerlendirilmesi tanilamaktan fazlasini
amaglamaktadir. Dil becerilerinin giiglii ve zayif yonlerini belirlemek amaciyla
kapsamli degerlendirmeleri iceren bir siiregtir. Kisinin dil becerilerindeki sorunlari ve
eksiklikleri tespit etmeyi, bu sorunlarin nedenlerini ve dogasini belirlemeyi, ayrica
kisinin dil becerilerinin mevcut diizeyini ve bu becerilerdeki ilerlemeleri
degerlendirmeyi saglamaktadir. Saglikli bir degerlendirme yaklagimi, miidahalenin

etkililigini ve verimliligini arttirmaya da yardimci olmaktadir (27).

Dilin bilesenleri anlam ve konugsma boyutundan konugmacinin ve algilayicinin
zihninde bilgiyi olusturmaktadir. Konusan ve algilayan bireyin konustugu ve algiladigi
dilin dizgesini biliyor olmasi i¢in ses, bi¢im, sdz, anlam ve edim (bilgi yapisi)
bilesenlerinin kurallar biitiinii igerisinde zihinde yer edinmesi ve bu bilesenlerin
etkilesim igerisinde anlamli bir yap1 olusturmasi gerekmektedir (28). Bu dogrultuda
dilin bilesenlerinin incelenmesi dil gelisiminin anlasilmasi agisindan 6énemli bir yere

sahiptir.

2.1.1 Sesbilgisi (Fonoloji) ve Gelisimi
Insanlarin dil edinme siireglerine bakildiginda yalmzca o dile ait sdzciikleri,
climleleri veya sesleri degil bu pargalarin bir biitlin olmas1 i¢in bir araya gelmesi

strecini de kavradiklart goriilmektedir. Dilin incelenmesi evresinde de ses
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bilesenlerinin, temel 6zelliklerinin ve diger dillerle arasindaki farklarin ele alinmasi
gerekmektedir. Bu siirecte en 6zgiin ve temellendirilebilir veriyi fonolojinin sagladigi

gozlemlenmektedir (29).

Ses bilimi, ses birimlerinin iletisimde nasil organize edildigini ve nasil
calistigini inceleyen bilimdir. Fonoloji bu ses birimlerinin bir dil sistemi i¢cinde anlanu
iletmek i¢in nasil organize edildigine odaklanmaktadir. Ses birimlerinin anlamh
sozclikler olusturacak sekilde nasil diizenlenebilecegini igermektedir. Fonolojik
gelisim, ¢ocugun genel dil gelisimiyle karmasik bir sekilde baglantili olan islevsel bir

ses sisteminin edinilmesini ifade etmektedir (30).

Bir dildeki belirli bir ses sistemi, dilin fonolojisidir. Fonolojik gelisim,
konusma seslerinin bebegin sinir aglarini harekete gegirebildiginde baglamaktadir. Bu
duyma siireci de, dogum Oncesindeki son ii¢ ayda baglamaktadir. Yenidogan bebekler,
insan seslerini diger seslerden ayirt edebilmekte ve annelerinin sesini diger biitiin
kadin seslerinden daha c¢ok tercih edebilmektedir. Bununla birlikte, dil kullanimi1
bebeklerin ebeveynleri ile sozlii etkilesime girmesiyle baglamaktadir. Erken donemde
olan bu etkilesimler, bebeklerin kendi anadillerindeki sesleri duymasina ve dilin nasil
calistigini gdzlemlemesine olanak tanimaktadir. Ayn1 zamanda dinleme, gézlemleme
ve taklit etme becerilerinin gelisimini saglamaktadir. Bu sayede bebekler kendi

anadillerindeki seslerde uzmanlagsmaya baglamaktadir (31).

Dilbilimsel ¢oziimleme giliniimiizde konusma ve dil bozukluklarinin ortaya
cikarilmast i¢in kullanilan en 6nemli ve yaygin yontemlerden birisidir. Cocugun
iletisim engelinin temelinin kavranabilmesi i¢in fonolojik ¢dziimlemenin yapilmasi ve
sorunun kaynaginin bu yolla anlasilmas: siire¢ i¢erisinde bu yontemin énemini ortaya
koymaktadir. Bu noktada iletisim engelinin tiiriine bagli olarak pek ¢ok soru karsimiza
cikmaktadir. Bu sorulardan belki de en 6nemlileri dilin ses sisteminin nasil kullanildigi
ve ¢ocugun konusma esnasinda normale gore ne tiir sapmalar gdsterdigidir. Bu
sorularin yanitlar1 c¢ocugun ana diline iligkin ses sistemini nasil edindigiyle
iliskilendirilmesi durumunda; g¢ocugun gelisim diizeyi hakkinda bir kestirimde

bulunma imkan1 yaratmaktadir (32).
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2.1.2 Anlambilgisi (Semantik) ve Gelisimi

Morfemlerin, kelimelerin, deyimlerin ve ciimlelerin dilsel olarak anlamlarinin
incelenmesi anlambilim olarak tanimlanmaktadir. Herhangi bir kelimenin anlaminin
bilinmesi ve kavranmasidir. Bir dili konusan insanlar kendilerine sdylenenleri kolayca
anlayabilmekte ya da diger konusmacilar i¢in anlamhi olan sézciik dizilerini
tiretebilmektedirler. Dil, insanlara bilgi aktarmak, sorular sormak ve yonerge vermek
icin kullanilmaktadir (33). Ayni1 zamanda anlam, insanlarin sdyledigi kelimeleri
yakalamaktan daha fazlasini icermektedir. Verilen mesajlarin yorumlamasi énemlidir.

Ciinkii ger¢ekte konusulandan farkliliklar gosterebilmektedir (34)

Dis diinyayr algilamay1 saglayan gostergelerin anlamlari, dil birimleri
araciligiyla anlamlandirilmaktadir. Anlambilim kelimelerdeki benzer anlamlari,

zithiklari, yakin anlamlari, yan anlamlar1 ve temel anlamlar1 incelemektedir (28)

Bir dilin anlamlarinda bulunan farkliliklar ¢ogunlukla kiiltiiriin degerlerini ve
kaygilarin1 yansitmaktadir. Ornek olarak Arapcada deve ile ilgili, Polinezya dilinde
riizgar ile ilgili ve Eskimo dillerinde kar ile ilgili birgok farkli kelime bulunmaktadir.
Kiiltlirtin yan1 sira ¢ocuklarin kisisel deneyimleri, sozciiklerle anlamlari arasinda
baglant1 kurmasini saglamaktadir. Kelimeler nesneler, olaylar, eylemler ve duygular
icin sembolik bir etikettir. Bir cocuk gordiigii tiim dort ayakli hayvanlar1 kedi olarak
isimlendirirken sozciik dagarcigimi gelistirdikce hayvanlart ayirt etmeye ve

isimlendirmeye baglamaktadir (31).

Bebekler, dogumdan kisa bir siire sonra c¢evreleri ile iletisim kurmaya
baslamaktadir. Ebeveyn ve bebek arasindaki bu erken iletisimler genellikle bebeklerin
aglamasi ve ebeveynlerin bebeklerin aglamasma verdikleri tepki ile olusmaktadir.
Bebeklerin farklilagmig aglamalarini yorumlama ve anlama ebeveyn ile bebek arasinda
bir etkilesime neden olmaktadir. Ebeveynler, aglayan bebeklerinin aglik, pozisyon
degisikligi ve bezinin kirlenmesi gibi ¢esitli ihtiyaglarin1 gidererek sakinlestirmeye

calismaktadir. Bu duruma bebege yonelik konugma da eslik etmektedir (35).

8-12 ay arasinda bulunan ¢ogu bebek bir¢ok kelimeyi anlayabilmektedir. 1 yas

civarinda, belirli nesnelere veya eylemlere bir dereceye kadar tutarlilikla
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isimlendirmek i¢in farkli ses birimlerini kullanmaya baslayabilmektedir. Cocuklar, ilk
kelimelerini genellikle ¢evrelerinde bulunan insanlar, hayvanlar, yiyecekler, giysiler,
viicudun bazi1 kisimlari, oyuncaklar veya kesfedebilecekleri nesneleri temsil eden

isimlerden olusmaktadir (35,36). Baslangicta tek kelimelik ifadeler kullanmaktadirlar.

Anlambilgisinin gelisimi, ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi1 okumasiyla
gelismektedir. Bu aktivite sirasinda ebeveynler, resimdeki kisiyi veya nesneyi
etiketleyerek ortak dikkat olusturmaktadir. Ayni zamanda kitapta ve ¢ocugun
cevresinde var olan nesneleri gostererek kavramlarin vurgulanmasini saglamaktadir.
1-2 yas arasinda, ¢ocuklarmn sozclik dagarciginda 20 ila 170 sozciik bulunmasina

karsin ¢cok daha fazlasini anlamaktadirlar (35).

2.1.3 Sozdizimi (Sentaks) ve Gelisimi

Etkili bir dil kullanim1 i¢in, sdzciikleri bir araya getirerek anlamli ifadeler
olusturmay1 bilmek gerekmektedir. Biitiin dil sistemlerinin, ciimleler veya anlamli
ifadeler meydana getirmek i¢in kelimelerin nasil birlestirilecegini belirleyen kurallar
ve dilbilgisi bulunmaktadir. Dil bilgisinin bu yoniine ise sozdizimi denilmektedir.
Cocuklar, anlamli ifadeler olusturmak ve baskalarinin mesajlarini anlamak igin kelime
sirasinin ve  s0zdiziminin 6nemli oldugunu o6grenmektedirler. Kelime sirasinin
onemine iliskin bilgi, ¢ocuklarin o dil kavramini anladiklarmi sozel olarak ifade
edebilmelerinden once, bilingdis1 diizeyde dilbilimsel olarak bilinmektedir. Cocuklar,
kelimelerin rastgele bir araya getirilemeyecegini de 6grenmektedirler. Gelisigiizel
olarak kelime kombinasyonlarinin olmamasi da s6zdizimi sirasinin erken donemlerde
gelistigini gdstermektedir. S6zdizimi kurallarina uymadan konusmak ise konusan

kisinin yanlis anlagilmasina neden olmaktadir (35).

Soéylenenin anlasilmasi i¢in s6zdizimi kritik 6neme sahiptir. S6z dizimindeki
degisiklikler dil gelisiminin ayirt edici Ozellikleri arasindadir. 14-18 ay arasindaki
cocuklar, 6nce iki sonra ii¢ kelimeyi bir araya getirmeye baslamaktadir. Cocuklarin bir
climlede sdyleyeceklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 bu iki veya ii¢ kelimelik

konugmalara telgraf konusmasi denilmektedir. Cocuklar formal egitime
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basladiklarinda ise genellikle 6-8 kelime uzunlugunda climleler kullanmaktadir. Uzun,
bagimli veya bagimsiz olarak olusturulmus daha karmagik climlelere gegis
yapmaktadirlar. Kelimeleri tahmin etmeleri, ilkokula basladiklarina okumalarina
yardimc1 olmaktadir. Bu durum anlamli ve dilbilgisi kurallarina uygun kelimeler

kullanabildiklerini gostermektedir (34).

2.1.4 Bicimbilgisi (Morfoloji) ve Gelisimi

Kelime yapisinin bilgisi bi¢imbilgisi(morfoloji) olarak tanimlanmaktadir.
Cocuklar sozdizimsel bilgi 6grenirken ayni zamanda kelimelerin birbiriyle iliskili
anlamlara sahip oldugunu da 6grenmektedirler. Kelimeler bir veya daha fazla anlamh
dil birimlerinden olusmaktadir. Dildeki en kii¢iik anlam birimi morfem olarak
tanimlanmaktadir. Bigim birimlerini uygun sekilde kullanma yetenegi dili etkin
sekilde kullanmanin oOzelliklerinden biridir. Big¢imbilgisi, ¢ocuklarin baskalarinin
konusmasin1 daha iyi anlamasimi saglamaktadir. Bir ifadenin iiretiminde ¢ocuklar,
mesajlarin1  olusturmak i¢in kelimelerin nasil olustugu hakkinda bi¢gim bilgisi
ozelliklerini kullanmaktadir. Cocuklar, morfemler hakkinda daha ¢ok bilgi edinmeye
basladik¢a konustuklar: dil daha anlamli hale gelmektedir. Dil bilgisinin bigimbilgisi
bilesenin gelisimi sesbirimsel farkindaliktan etkilenmektedir. Cogul eki, zaman ekleri
ve iyelik ekleri gibi ¢ekim ekleriyle ilgili ses ayrimlarini algilama yetenegi, bicimsel
bilginin gelisimi i¢in gereklidir. Cocuklar yagsami ilk yillarinda dil iiretmeye

basladikca, bicimbilgisi gelisimi de belirgin hale gelmektedir (35)

Tirkge, isim ve fiil koklerine birden fazla ek alabilen sondan eklemeli bir
dildir. Kullanilan bu son ekler farkli anlamlara sahiptir. Tiirk¢enin morfolojisi dnemli
Olciide zenginlikler icermektedir. Bu 6zellikler Tiirk¢e konusan ¢ocuklarin, dilbilgisi

morfolojisini 6§renmesini kolaylagtirmaktadir (37).

2.1.5 Kullammbilgisi (Edimbilgisi / Pragmatik) ve Gelisimi

Pragmatik bilgi, iletisimin genel amacina ve dilin bu amaca ulagsmak i¢in nasil

kullanildig1 ile ilgili bilgi ve farkindaligi ifade etmektedir. Pragmatik bilgi,
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konusmacinin niyetini, ifadenin ayirt edici bi¢imini ve dinleyici {lizerinde yaratacagi
beklenen etkiyi de kapsamaktadir. Ayn1 zamanda uygun ve etkili iletisime katkida
bulunmaktadir. Cocuklar dilin bir¢ok amaca hizmet edebilecegini 6grenmektedirler.
Iletisimde niyet veya amacin se¢imi ve dilin kullanilma sekli, cocugun erken yastaki
iletisimsel yeterlilik diizeyine katkida bulunmaktadir. Cocugun sinifa ve sosyal
etkilesimlere katilma yetenegini etkiledigi i¢in konugma becerileri pragmatik bilginin
kritik bir pargasidir. Cocuklar, dili farkli ortamlarda nasil kullanacaklarmi ayirt
edemediklerinde akranlar1 ile sosyal iletisimlerinde zorlanabilmekte ve ihtiyac
duyduklarinda ogretmenlerinden yardim isteyememektedir. Cocuklar deneyim
yoluyla konusmalarin nasil baglatildigi, siirdiiriildiigi ve sonlandirildiginin farkina
varmaktadir. Bir konusma sirasinda karsilikli iki kisi de konugmaci ve dinleyici roliinii
istlenmektedir. Konusma yeterliligi, sira alarak konusma, benzer konulari
konusmanin merkezinde tutma ve diger kisinin katilmi tesvik etme gibi belirli

becerilerin gelistirilmesine baghdir (35).

Cocuklar, birgok ailede “litfen’” demedik¢e ebeveynlerinin onlara istedikleri
nesneyi vermeyeceklerini ve bir sey ikram edildiginde “tesekkiir ederim’’ demeyi
erken yagta 6grenmektedir. Bazi kiiltiirlerde biiylikanne ve biiyiikbabalarina onursal
isimlerle hitap etmeyi 6grenmektedir. Genellikle selamlagsma ve vedalasma sozleri
cocuklarin sosyallesme yollarmi agikga gostermektedir. Belirli sosyal durumlarda

pragmatik olarak gerekli olan basmakalip climleleri 6grenmektedirler (36)

Pragmatik, dil kullanim1 yolu ile amaglara ulasma konusunda artan bilingli
farkindalikla ilgilenmektedir. Cocuklar dil kullaniminda ustalastik¢a, konusmalarini
ve davraniglarini uyarlama becerisini edinmektedir. Bu durum ¢ocuklarda 6zellikle
sembolik oyun sirasinda goriilmektedir. Cocuklar, oynadiklari oyunlarda sozciik
dagarcigim, davranislarini ve tutumlarin degistirerek birgok role girmektedir. Ozetle,
cocuklar c¢evresinde bulunan insanlar1 dinleyerek, taklit ederek, gozlemleyerek ve

pratik yaparak dile iliskin becerileri 6grenmekte ve gelistirmektedir (31).
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2.2 Erken Okuryazarhgin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel olarak erken okuryazarliga bakildiginda egitimciler, g¢ocuklarin
okuma ve yazma ile ilgili bilgi ve becerileri yalnizca resmi okuryazarlik egitimi
yoluyla edindiklerini diisiinmiistiir. Bu yiizden erken dénemlerde ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinin gelisimi dikkat edilmesi gereken bir konu olarak goriilmemistir.
Ancak son yillarda yapilan aragtirmalar incelendiginde erken donemlerde bu
becerilerin gelistigi bilindiginden bu alanda yapilan ¢aligmalara agirlik verilmistir

(38).

“Okuryazarlik’’ terimi, bireylerin okuma, yazma ve konugma becerisiyle iginde
ve toplumda iglev gorebilmesi, hedeflerine ulasabilmesi, bilgi ve potansiyelini
gelistirebilmesi i¢in gerekli olan yeterlilik diizeyinde hesaplama ve problem ¢ézme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (39). Okuryazarlik kisinin, okuma yazma
faaliyetlerini anlamasi, analiz etmesi, yorumlamasi, bu metinlerden edindigi bilgileri
kullanarak yasadig1 hayat1 anlamlandirmasini ve sosyal hayatinda etkin bir sekilde yer
almasin1 saglayan bir beceridir. Bu kavram, Bati kiiltiirii i¢erisinde olusmus ve

gelismis zamanla dilimizde de kullanilmaya baslamistir (40).

Toplumlarin tarihsel olarak okuma siirecleri ve okumaya bakis agilar farklidir.
Gegmiste, Bat1 toplumlarina bakildiginda okuma yazmay1 6grenmesi beklenilen veya
O0grenmesine izin verilen bireyler daha ¢ok erkeklerden ve iist siniftan olugsmaktadir.
Omegin Roma Imparatorlugu’na bakildiginda sadece erkek c¢ocuklarina okuma
ogretilmektedir. Bunun yani sira yazili metinlere erisim sadece zenginlerin sahip
oldugu el yazmasi eserlerden olusmaktadir. Kutsal sayilan yazilari okuyan din
adamlar1 haricinde okuma ¢ok az kisinin ilgisini ¢ekmektedir. Bat1 toplumlarinda
temel egitim metni olarak Incil kullanilmistir. 1500’lerdeki Protestan Reformu, her
bireyin kutsal kabul edilen yazilar1 kendi dilinde okuyabilmesi icin evrensel
okuryazarlik ¢agrisinda bulunmustur. Matbaanin icat edilmesi, okuryazarligr miimkiin

hale getirmistir (41).

17. yiizyil ve 19. yiizyil arasinda niifusun biiylik bir ¢ogunlugu agisindan
okuryazar olma kavrami kisinin harfleri bilmesi, sifresini ¢ozmesi, kodlama yetenegi,

yazil1 bir sayfadaki kelimeleri sdyleyebilmesi ve kelimelerin ne anlama geldigini



16

bilme yetenegi anlamina gelmekteydi. Satirlar1 takip ederek okuma anlamina gelen
temel okuryazarlik becerileri liste yapmak ve dini metinleri okumak, bilinen konularda
basit yonergelerin aktarilmasi gibi hafiza gelistirici islevler i¢in kullanilmistir. Onu
takip eden 20. Ylzyilin ortalarmma dogru ise, bu temel okuryazarlik becerileri
teknolojik ve kiiresel ekonomilerde yeterli bir tanimlama olmamuistir. Ciinkii insanlarin
artik satir aralarini da okuyabilmesi 6nemli bir beceri haline gelmistir. Kelimelerin
gercek  anlamlarinin  Otesine  gegebilmeleri  ve  okuduklart  metinleri
yorumlayabilmeleri, analiz ve sentez yapabilmeleri ayn1 zamanda metinleri agiklamak
icin kullanabilmeleri gerekmekteydi. Bahsedilen bu satir aralarin1 okuma becerisine
elestirel okuryazarlik adi verilmistir. Formal okuma yazma siireclerine gegen
ogrencilerin de okuma yazma siireclerinde hikayedeki olaylar1 yorumlayabilmeleri ve
temasin1 belirlemeleri beklenmektedir. 21. yiizyilla bakildiginda ise -elestirel
okuryazarlik tanimi da yeterli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmamaktadir. Birden
fazla metni okuyabilmeyi, okudugu metinlerdeki icerikleri karsilastirabilmeyi ve bu
fikirleri biitiinlestirme siireglerini igeren dinamik okuryazarliga sahip olmalari

gerekmektedir (42).

Ulkemizde Harf Devrimi ile beraber yazi soldan saga olacak sekilde yazilmaya
ve okunmaya baglanmistir. Cumhuriyetin ilerleyen yillarinda ise modern anlamda
kiitiiphaneler agilmistir. 1932 yilindan baslayarak ilk yaygin kiitiiphane hizmetleri
onemli hale gelmistir. Istanbul, Izmir ve Ankara &ncelikli olmak {izere yayinlarin ve
basimevlerinin sayis1 artmigtir. 1920-1938 tarihleri arasinda okul ve c¢ocuk
kiitiiphanelerinin kurulmas ile ilgili ¢caligmalar yapilarak 1925 yilinda Akhisar’da
Tiirkiye’nin ilk ¢ocuk kiitiiphanesi kurulmustur. 1937 yilinda Istanbul ilinde, 1955
yilinda ise Ankara ilinde kiitiiphane ac¢ilmistir (43).

Son 40 yila bakildiginda, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin sayisinda artis gorilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinin okuma
yazma becerisi lizerine etkisine bakildiginda bu durum 6nemli bir gelismedir. Gegmis
yillarda bu kurumlarin neredeyse tiimii 6zel olarak hizmet vermektedir. Ancak
glinimiizde hem 0zel hem kamuya ait kurumlar bulunmaktadir. Bu durum ise
kurumlara erisimi kolaylastirmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocugun devam ettigi herhangi

bir okul Oncesi egitim kurumunda desteklenen okuryazarlik becerilerinin seg¢imi,
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cocuklar i¢in uygun egitim deneyimleri ve okumanin gelisimi ile ilgili diislincelerden
etkilenmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ogalirken kabul géren bir goriise gore
cocuklara okumay1 6gretme ailenin degil 6gretmenin gorevi olarak goriilmektedir.
Okumaya hazirlik bakis agisina gore hazirlik sadece olgunlagmaya yoneliktir. Zamanla
hazirbulunugluk goriisii, onkosul becerilerinin Ogretilmesini ve okumaya hazir

olmanin gelistirebilecegi diisiincesini kapsamaya baslamistir (41).

Tiirkiye’de diinyadaki bilimsel gelismelere paralel olarak okuryazarlik
kavrami iizerine ¢aligmalar yapilmaktadir. Milli Egitim Sistemi igerisinde bireylerin
yasam boyu Ogrenmesini destekleyen zorunlu temel egitim yer almistir. Bunun
sonucunda okuryazarlik, okuryazarlik tiirleri, kiitiiphane bilgi hizmetleri politikalar
olusturulmustur (44). Yasadigimiz bilgi ¢aginda, 6rgiin egitim kurumlarindan sonra
yaygin egitim kurumlari ile siirdiiriilmesi mecburi hale gelmistir (45). IFLA 2003,
Cocuk Kiitiiphanesi hizmetleri i¢erisinde bulunan uygulamalar1 sunmay1 amaclayan 0-
18 Yas Grubundaki Cocuklar I¢cin Kiitiiphane Hizmetleri Rehberi yayinlanmistir. Bu
rehber hizmet ve uygulamalar i¢in gerekli ilkeler, kilavuzlar, uygulama ve
modellerden olusmaktadir. Cocuklarin bilgi, okuryazarlik ve okuma becerilerini
gelistiren kiitiiphane hizmetlerini topluma sunmak amaglanmaktadir. 21. yiizyilda,
yasam becerilerinin erken yaslardan baglayarak anlagilmasi ve kazandirilmasi
amaciyla, cocuklara ¢esitli 6grenme ortamlarmin kazandirilmasi son derece 6nemlidir.
Bu beceriler karar verme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletisim becerileri, kisilerarasi iliskiler, 6z farkindalik, empati, stresle basa ¢ikma ve
duygularla basa ¢ikma bilesenlerini icermektedir (46). Giiniimiiz teknolojilerinde,
erken okuryazarlik kavrami ve Ogrenme ortamlari 6nem kazanmistir. Basili
materyallerin yani sira dijital materyaller de dnem kazanmistir. Mobil uygulamalar ve
dijital kitaplar da ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir. Bu
ylizden giiniimiizde birden ¢ok duyuya hitap eden, nitelikli bir okuryazarlik ortaminin
hazirlanmas1 ve ¢esitli disiplinlerdeki uzmanlarin is birligi i¢inde c¢alismasi

gerekmektedir (47).

Birbiriyle iligkili olan tarihsel hareketler var olan erken okuryazarlik arastirma
ve uygulamalarinin baglam i¢ine yerlestirmesi ile ilgilidir. Okul 6ncesi donemde

cocuklarin ne, nerede, ne zaman, nasil ve kim tarafindan okuryazarlik deneyimlerine
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maruz birakilacagi ve okuryazarlik becerilerinin Ogretilmesi gerektigine iliskin

goriisleri icermektedir (41).

Cocuklarin okuryazar toplumlara aktif olarak katilabilmeleri i¢in okuma yazma
O0grenmeleri gerekmektedir. Okuma Ogretiminin ¢ocuklara her ne kadar okula
basladiginda 6gretildigi diisiiniilse de daha erken yaslarda temelleri atilmaktadir.
Cocuklarin yas1 ve olgunlugu gz oniine alinarak belirli bir zamana kadar okuryazar
olmaya hazir olmadiklar1 goriisiine karsilik 1980 yillarinda erken okuryazarliga iliskin
goriigler gelistirilmistir. Okul Oncesi egitimde onemli bir igcerik olarak yer almaya

baslamistir (9).

Uluslararasi alanyazindaki kullanimi g6z 6niinde bulunduruldugunda “erken
okuryazarlik (early literacy)’’ veya “gelisen/beliren/ kendiliginden ortaya c¢ikan
okuryazarlik (emergent literacy)” terimlerinin baslangicta Piaget’in gelisim
kuramlarma dayandi8i, calismalarin ¢ocugun formal egitim siirecinden once dahi
okuma ve yazma ile ilgili bilgiyi nasil yapilandirdigina odaklanmaktadir. Vygotsky
bakis agisina gore bakildiginda okuryazarlik becerilerinin gelismesinde yetiskin ve
cocuk arasindaki sosyal etkilesimin roliine odaklanilmaktadir. Yazili metinlerin ortak
okunmasmin rolii vurgulanmistir. Bilgi Isleme Kuramina dayanan arastirmalara
bakildiginda ise, fonolojik farkindalik ve calisma bellegi gibi bilissel ve dilsel
becerilerin iligkisi incelenmektedir. Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik kavrami,
okuma yazma oncesi ile okuma yazma siireci arasinda bir kdprii gérevi gormektedir

(48).

2.3 Erken Okuryazarhgin Tanimi ve Bilesenleri

Uluslararas1 ve Tiirk¢e kaynaklarda ilgili alanyazin incelendiginde erken
okuryazarlik kavrammnin farkli sekillerde tanimlandigr goriilmektedir. Erken
okuryazarlik kavrami uluslararasi alanyazinda ©’ early literacy’’, ’emergent literacy’’
ve “’pre-literacy’’ olarak ele alinmaktadir. Tiirk¢e alanyazinda “emergent literacy”
kavrami1  kendiliginden  gelisen = okuryazarlik,  gelismekte  olan/ortaya

cikan/beliren okuryazarlik ve filizlenen okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir. Son
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yillarda yapilan arastirmalara bakildiginda, her iki kavram i¢in erken okuryazarlik

kavraminin kullanildig1 da goriilmektedir.

Erken okuryazarlik, ¢cocuklarin okuma yazma silirecine gegmeden dnce okul
oncesi donemde gelisimsel onciilleri kazanilan ¢ocuklar1 okuma ve yazma 6grenmeye
hazirlayan beceri, bilgi ve tutumlardir (49). Erken okuryazarlik becerisi dogumla
birlikte gelismeye baslayan bir beceridir bu da okuma gelisimin sadece okul
doneminde olmadigin1 yasamin ilk yillarinda okuryazarligin gelistiginin altim
cizmektedir. Bunun yani sira erken okuryazarlik becerisi gelisimsel olarak siireklidir.
Okul oncesi donemde isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisi becerileri
gelismektedir. Bu beceriler erken okuryazarlik becerilerinde gelisiminin bir pargasini

olusturmaktadir.

Geleneksel okumanin olmasi i¢in, ¢ocuklarin dncelikle resim ve yazi gibi
sembollerin farkli bir seye gonderme yaptigini, ifade ettigini veya bagka bir sey ile
ilgili oldugunu anlamalar1 gerekmektedir. Bu siire¢ cocugun artan temsili bilgisi veya
sembol odakli hale gelmesi iizerine kuruludur. Bir resim ile resmin referansi arasindaki
iliskiyi anlama yetenegi yaklasik olarak 9-24 aylar arasinda ortaya ¢ikmaktadir ve
okul 6ncesi donemde daha gelismis bir hale gelmektedir (50). Okuryazar olan
toplumlarda cocuklar okuma yazma acisindan zengin bir c¢evrenin igerisine
dogmaktadir. Gazeteler, dergiler, ¢evredeki market logolari, afisler, tabelalar ve
kitaplarin oldugu bir cevrede yasamaktadirlar (51). Bu sebeple yaziyla ilgili
ogrenmeler genellikle giindelik yasamda gergeklesmekte ve yazili materyaller
ogrenmeyi desteklemektedir (52). Okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklar ise hikaye
okuma veya kart okuma gibi etkinliklere katilarak erken okuryazarlik becerisini
gelistiren etkinlikler icerisinde bulunmaktadir. Bu sekilde de okuma yazmay1
O0grenmeden Once yazi ile ilgili birgok unsuru fark etmeye baslamaktadir. Okul 6ncesi
egitimine baglarken daha az gelismis yazma becerisine sahip olan ¢ocuklar ilkokula
kadar iyi yazmakta zorluklar yasamaktadir. Formal egitime baslarken de okuma

basarisiyla ilgili giicliikleri yasamaya devam etmektedir (53).
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Okul oncesi donemde, erken okuryazarlik becerileri asamali bir olgunlasma
icerisindedir. Cocuklarin yasadigi bu gelisimsel degismeler igerisinde erken

okuryazarlikla erken donemde tanismasi 6nemlidir (54).

Okul 6ncesi egitime baglamadan dnce okuma yazma becerileri ile ilgili birgok
on kosul becerileri kazanmis olsa da risk altindaki bir¢ok ¢ocuk akranlarinin gerisinde
kalmaktadir (55). Cocuklar 18 aylikken hi¢bir kelimeyi anlamiyor veya
sOyleyemiyorsa, géz temasindan kaginiyorsa, nadiren sesler ¢ikariyorsa, konugsmalara
yanit vermiyorsa, ‘’merhaba’” ya da “’giile giile’” gibi iletisim c¢abalarina ¢ok az ilgi
gosteriyorsa profesyonel bir yardim almmalidir (36). Bu ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde, okul 6ncesi donemden itibaren akranlarina nazaran belirli
derece sabit kaldig1 goriilmektedir. Anlamanin, kod ¢6zme ve dil yeterlikleri tirtiinti
oldugu goriisii gdz online alindiginda, okuma gii¢liigii agisindan risk tastyan ¢ocuklar
kodla ve anlamayla ilgili becerilerde de zayif olmaktadir. Cocuklar ilerleyen
donemlerde karsilastiklart yazilar1 anlamakta giliclik ¢ekmektedir. Metinlerin
karmasiklig1 arttikca yasadiklar1 giicliikler ise artarak devam etmektedir (56). Dil
gelisiminde gecikmeler yasayan ¢cocuklar akranlari ve aile iiyeleriyle etkilesimlerinde,
baskalarmin  s6zIlii anlatimlarint  yorumlamada ve okula basladiklarinda
ogretmenlerinin anlattiklarini anlamada zorluklar yasamaktadir. Ogretmenlerinin
sinifa katilimlarina iliskin beklentilerini anlamakta sinirliliklar ile karsilagsmaktadir. Bu
beklentiler sinifin nasil olmasi gerektigi, cocuklarin neyi basarmasinin beklendigi ve
hangi eylemlerin bu amagclarla tutarli oldugunu anlamay1 icermektedir (57). Yasanan
bu gecikmelerin farkinda olunarak gecikmeler yasayan ¢ocuklarin dogru bir sekilde
tanilanmasi 6nemlidir. Bunun yani sira okuryazarlik alaninda gecikmeler yasayan
cocuklara erken tani ve etkili miidahale programlart uygulanmalidir (55).
Gecikmelerin erken donemde fark edilmesi yapilacak miidahalelerin etkililigi
etkilemektedir. Ciinkii erken okuryazarlik ile ilgili zorluklar anaokuluna baslamadan
once baglamaktadir (58). Yasanan bu zorluklar fark edilmedigi takdirde okuryazarlik
egitiminin ilerleyen zamanlarinda da artarak devam etmektedir. Erken okuryazarlik
basarisinda yasanan zorluklarin tanilanmasi ve bunlara yonelik olarak hazirlanan
miidahaleler ¢ocuklarin okuma basarisinda ortaya c¢ikan sorunlar1 ve zorluklari da

azaltmaktadir.
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Erken okuryazarlik becerileri, yazi farkindaligi, fonolojik (ses bilgisel)
farkindalik, alfabe bilgisi, dinledigini anlama ve sozciik bilgisi bilesenlerinden

olusmaktadir. Bu beceriler birbiri ile baglantili bir bigimde gelismektedir.

2.3.1 Yazi Farkindahgi

Yaz1 farkindaligi, cocuklarin sozlii olarak ifade edilen dilin yazi diline
doniistiiglini fark etmesidir. Cocuklarin yazi farkindaligi gelistikge, yazi dili hakkinda
fikir sahibi olmaya baslamaktadirlar. Yazi1 farkindaligi ¢ocuklarin  yazinin
sembollerden olustugunun bilincinde olmasi, kitab1 okumaya baslayacagi ve takip
edecegi yoniin farkinda olmasi, okudugu kitabi tutma seklini ve sayfalarini ¢evirmeyi
ogrenmesidir (59). Yaz1 farkindali§i, yazinin bi¢iminin ve islevinin fark edilmesidir.
Okul oncesi donemde yazi farkindaliginin gelismesi okuryazarlik gelisiminin
temellerinden biridir. Cocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri yazilar1 okuyamasa dahi
tanimaya baglamasi, yazilanin farkinda olmasi yazi farkindaliginin gelismesinde bir
onciildiir. Yaz1 farkindaligi, cocuklar ilkogretim dénemine baslayarak okuma yazma
bilgisine sahip olmadan 6nce kazanilan becerilerden olugsmaktadir. Bazi ¢ocuklar, yazi
farkindaligi ile ilgili beceriler gelistirirken yetigkin destegine ihtiya¢ duymakta bazilari

ise duymamaktadir. Bu yiizden her kosulda ebeveyn destegi 6nemli yer tutmaktadir.

Yazili dilin bigimleri harfleri, kelimeleri, farkli metin yapilarini ve noktalama
isaretlerini icermektedir. Cocuklarin yazili dil gelisimi sadece biiyiik ve kii¢iik harfleri
ayirt etmeyi degil ayn1 zamanda ilk harfi biiylik yazma gibi kurallar1 6grenmeyi de
icermektedir. Cocuklarin yazi ile ilgili 6grenmesi gereken kurallar, bircok agidan
kiiciik cocuklarin sozlii dil hakkinda 6grenmesi gereken kurallara benzemektedir.

Cocuklarin yaz ile ilgili 6grenecegi kurallar sunlar1 icermektedir:

Harfler birleserek kelimeleri olusturmaktadir.

Biiytik ve kii¢lik harfler bulunmaktadir.

Sozciikler yazi dilinin anlam tasiyan birimleridir.
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Harfler ve kelimeler soldan saga ve yukaridan asagi olacak sekilde

diizenlenmistir.

Kelimeleri birbirinden ayirt etmek amaciyla kelimeler arasinda bosluklar

kullanilmaktadir.
Ciimlelere biiyiik harf ile baglanmakta ve noktalama isareti ile bitirilmektedir.
Ozel isimler yazilirken biiyiik harf ile baglanmaktadur.
Aktarilan konugmalar tirnak i¢ine alinarak yazilmaktadir.

Bu kurallardan bazilar1 erken ¢ocukluk yillarinda kazanilirken bazilart ise
cocuklarin basgkalarinin rehberligi altinda yaziy1r denemeleri, hikaye kitaplar1 veya
diger metinler ile ilgilenmeleri sirasinda Ogrenilmektedir. Yazi ile rastlantisal
deneyimi olmayan c¢ocuklar, formal egitim siirecine baslayana kadar bu becerileri
ogrenememektedir. Sik sik yazi ile etkilesime girme ve 6grenme firsatlarina sahip olan
cocuklar ise yazi ile ilgili kurallarin coguna énemli 6l¢iide asina olmaktadir. Tanidik
bir hikaye kitabinin baslhigin1 sdyleme, okurken parmakla takip etme, alfabe sarkisi
sOyleme, alfabedeki bazi harfleri adlandirma, kendi adin1 yazma, ¢evrelerindeki bazi
logolar1 okuyabilme becerileri gibi yazi bigimlerine ve islevine iligkin giderek artan

pek cok beceriyi okul 6ncesi donemde 6grenmektedir (60).

Cocugun yas1 biiyiidiikce yaz1 farkindaligi da artmaktadir (61). Bu durum da
cocuklar1 okuma yazma siirecine hazirlamaktadir. Yazi farkindaliginin gelismesi
belirli asamalardan olusmaktadir. Oncelikle, cocuklar bulunduklar1 ortamlardaki
yazilarin farkinda olmaya baslarlar. Bu durum 2-3 yaslarindan itibaren yazilari
kesfetmesiyle ortaya c¢ikmaktadir. Yaziyr kesfetmeleri cocuklarin c¢evrelerinde
bulunan ambalaj, logo, resim ve nesnelerle baslamaktadir. Bir sonraki asama yazili dil
ile alakali yazilar1 fark etmeleriyle devam etmektedir. Hikaye kitaplari, dergi ve
gazeteler gibi basili materyalleri fark etmeye baslamaktadirlar. Ilerleyen bir sonraki
asamada c¢ocuklar artik yazinin iglevini ve seklini anlamaya baslamaktadir. Yazinin
islevini ve seklini anlamaya bagladiktan sonra ¢ocuklar yaziyla iligkili kavramlar

sozel olarak kullanmaktadirlar. Bu asamada yazi iletisim araci olarak kullanilmaya
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baslanmaktadir. Son olarak 6 yas civarinda goriilmeye baglanan daha karmagsik
becerilerin kullanilmaya basladigi asamadir. Cocuk bu yasta artik baglangic ve bitis
seslerini  fark etmeye baglamakta, kelimelerdeki benzerlik ve farkliliklar
anlayabilmektedir. Bu yaz1 farkindaligindaki son asamadir ve sonrasinda okuma
yazma Ogrenme siirecine ge¢cmektedir (62). Bu ilerlemeler dogrusal bir sekilde
gerceklesmemektedir. Onceki seviyelerde ortaya ¢ikan becerilerin daha sonraki

asamada yenileriyle birlestirdigi kiimiilatif bir siirectir (63).

Cocuklarin yazi bilgisi, Ozellikle harflerin ve seslerin “’kodunu izleme’’
becerisini 6grenirken, formal okuryazarlik egitimindeki basarilarin1 da 6nemli 6l¢giide
etkilemektedir. Bu sebeple okul 6ncesi donem c¢ocuklarma yazi ile ilgili agik bir
sekilde egitim vermek, onlarin okuryazarlik basarisin1 desteklemede onemli bir
bilesendir. Cocuklarin yaz1 bilgisini gelistirmenin bir yolu, ebeveynlerin, ortak kitap
okuma esnasinda c¢ocuklarin yaziya iliskin ilgilerini arttirmak amaciyla sézel veya

sO0zel olmayan referanslar yaparak basit diizenlemeler yapmasidir (64).

2.3.1.1 Yazi Yazma Becerilerinin Gelisimi

Ortaya ¢ikan yazma becerileri, yazmaya iliskin olumlu bir tutumu, yazma ile
ilgili kavramlari ve islevlerini anlamay1, karalamalar, ¢izimler ve basit harf olusumlari
yoluyla fikirlerin temsilini, ¢evrelerinden gordiikleri yaziy1 kopyalamay1 ve yazmayi
denerken harfleri sesler ile iliskilendirmeyi igermektedir. Bir ¢ocugun hayatinda
yazmay1 6grenmek cok erken yaslarda baslamaktadir. Cocuklar 2 ila 3 yas gibi erken
bir donemde yaziy1 resimlerden veya ¢izimlerden ayirmak gibi yazinin sembolik
dogasin1 anlamaya baslamaktadir. Yazinin temel Ozellikleri olan yatay cizgiler,
daireler ve noktalar seklinde yazma girisiminde bulunmaktalardir (65). Dogumdan 5
yasa kadar olan donemde, erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in kritik

Oneme sahiptir (66).

Gelisimin erken donemlerinde c¢ocuklarin c¢izimlerini kendi yazilar
olusturmaktadir. Yazmalar1 istendiginde ise ¢izim ve karalama arasinda bir ayrim

yapamamaktadirlar. Cocuklar daha sonra ¢izimlerinin disinda yaziy1 temsil eden
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isaretler yapmaya baglamaktadir. Bu ¢ocuklarin yazinin islevselligini kavramaya
basladiklarin1 gostermektedir. Bu ilk isaretler genellikle yonsiiz bir sekilde olan
karalamalardir. Bu karalamalar ise daha sonra ¢ocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri
yazili metnin 6zelliklerini almaya baglayarak yatay hale gelmektedir ve sayfada soldan
saga dogru hareket etmeye baslamaktadirlar. Karalamalar ise sonunda farkl
karakterlere donligmektedir. Karalama yapan ¢ocuklar genellikle yazmanin konugma
ile ilgili oldugunu anlayamamaktadir. Yiiksek sesle okunan bir hikaye kitabini
dinlerken, metnin kendi anlamini tasidigim1 ve hikayeyi anlatmak i¢in sdylenen
sozciiklerin metinden geldigini anlamayabilmektedir. Alfabe bilgisi ve fonolojik
farkindalik  becerilerinin gelisimi i¢in baglangi¢ noktalarin1 olusturmaktadir.
Isimlerinin ilk harfi gibi birka¢ harf adim1 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin
duyduklar sesleri konusma dilinde temsil etmeye baslamalar1 kritik bir beceridir.
Cocuklar hem yazi hem ses konusunda artan bilgilerine giivenerek yazimlar icat
etmeye baslamaktadir. Yazarken ise genellikle gbze carpan sesleri veya ¢ocugun
agzinda hissettikleri nedeniyle en belirgin olan sesleri yazabilmektedirler. Cocuklar
bir climle yazarken duyduklar1 her belirgin ses, her kelime ya da her hece i¢in bir harf

temsil edebilmektedirler (67).

Cocuklar okul 6ncesi donemde yazinin islevi ve bigimi hakkinda bilgi sahibi
olmaktadir. Kendi yazili iirtinlerini bilgilendirmek, 6gretmek, uyarmak, duyurmak ve
bagkalariyla paylasmak i¢in kullanabileceklerini  0grenmektedirler. Hikaye
kitaplarinda, tabelalarda, dergilerde ve posterlerde yaziyla ilgilenirken baskalar
tarafindan olusturulmus yazilarin da bu amaglara hizmet ettiklerini fark etmektedirler.
Erken donemde cocuklarin evde, sinifta veya toplumda etrafindaki yazilara iliskin
farkindaliklar1 ve ilgileri tesvik edilerek onlarin okuma ve yazma gelisimi yoriingesine
yerlestirilebilmektedir (60). El yazisi, biligsel, ince motor ve gorsel motor becerilerin
birleserek uygun harf olusturmaya odaklanmaktadir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin
miikemmel bigimlendirilmis harfler yazmasi beklenmemektedir. Belirli harf formlari
ve harf benzeri sekiller, dogrusallik ve formlar arasindaki ayrim konusunda bir
farkindalik kazanmalar1 beklenmektedir (68). Karalamalar ile yazma faaliyetlerine
baslayan ¢ocuklar yazi ve ¢izgi arasindaki ayrimin da zamanla farkinda varmaktadir.
Bu sebeple ¢esitli etkinlikler sayesinde c¢ocuklar yazma faaliyetleri igin

desteklenmelidir (69).
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Motor beceri yeterliligi 6zellikle de ince motor beceri yeterliligi erken yazma
gelisiminin ayrilmaz bir parcasidir. Ince motor becerileri, kii¢iik nesneleri manipiile
etmek, makasla kesmek, ¢izmek ve sekilleri kopyalamak gibi becerileri icermektedir.
Bu beceriler ise yazmayla iliskilendirilmektedir. ince motor beceriler ve okul
performansi baglaminda kalem tutma yazi yazma gibi temel motor becerilerde daha
yiiksek diizeyde ustaliga sahip olan bir ¢ocugun, dikkatini daha st diizeydeki
becerilere daha iyi odaklayabilecegi anlamina gelmektedir. Kelimelerin dogru
yazilmasi ve climle kurulmasi gibi kavramlar géz oOniine alindiginda 6nemli bir
beceridir. Bunun yani sira, ince motor becerileri diisilk olan cocuklar, bu temel
etkinliklerde zorluk yasayabilmektedir. Dolayisiyla dikkatini derslerin igerigine
vermekte veya daha karmasik gorevlerin yerine getirilmesinde zorlanabilmektedir.
Yazma ile ilgili ince motor becerilerin uygulanmasindaki giicliikler, dogas1 geregi hem
cocuklarin iiretebilecegi metin miktarini hem de iiretebilecekleri hiz1 sinirlamaktadir

(70).

Okuma yazma gigcliigii riski tasiyan c¢ocuklarin erken donemde yazma
becerilerini anlamak 6nemlidir. Formal okuma yazma siire¢lerinde okumada zorluk
yasayan ¢ocuklar ayn1 zamanda yazmada da giicliik yasamaktadir. Yazma zorluklari,
okuma sorunlarindan sonra 6zel egitime basvurulan en yaygin nedendir. Yazma
becerilerinde erken donemde karsilasilan temel zorluklar, daha sonraki yazma
zorluklarini da dngdérmektedir. Yazma zorluklarinin erken donemde fark edilmesi ve
bunlara yonelik yapilan miidahaleler daha kotli yazma sonuglarinin bazilarni

hafifletmeye yardime1 olmaktadir (53).

2.3.1.2 Isim Yazma Becerisinin Gelisimi

Her ¢cocugun gelisiminin 6nemli bir pargasi, kendini tanimasi, adinin kendisini
digerlerinden ayirdigimi fark etmesi ve daha sonraki yillarda ¢izimlerde temsil
edebilecegini fark etmesidir. Cocuklarin okuryazarlik gelisimine iliskin yapilan
caligmalar, ¢ogunlukla iiretilen ilk yazinin 6ncelikle kendi adi sonra soyadi oldugunu

gostermistir (71).
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Cocuklar yazma girisimlerine kendi isimlerini yazmaya ¢alisarak
baslamaktirlar. Ciinkli ¢ocuklarin isimleri hem devam ettikleri okullarda hem de
glinliik hayatlarinda en sik karsilagtiklar1 yazidir. Kendi isimleri igerisinde ise
isimlerinin ilk harflerini diger harflerden daha erken 6grenmektedirler (72). Bazi
cocuklar kendi adlarindaki harfleri anlamadan ©nce ezbere isimlerini yazmaya
baslamaktadir (73). Cocuklar ¢ok erken yaglardan itibaren isimlerinin yazili oldugu
esyalar ile karsilasmaktadir. Yatak odasimnin kapisi, kullandigi bardaklar ve
anaokulunda bulunan kisisel esyalar1 iizerinde ¢ocugun ismi yazmaktadir. Bunun
sonucunda da isimlerini kopyalamaya, bagimsiz olarak yazmaya calismaya ve
iclerindeki harfleri isimlendirmeye tesvik edilmektedirler (74). So6zli ve yazili dil
arasinda baglant1 kurmaya da yardimci olan isim yazma becerisi, erken donemde
cocuklarin dil bilgisi kurallarin1 kazanmaya baglamasin1 da saglamaktadir (75). Bir
¢ocugun kendi ismini taniyabilmesi ve yazabilmesi, temel olusturmasi agisindan bir

gelisim gostergesi ve temel olarak ele alinmaktadir.

Isim yazma becerisi ve harf bilgisi arasindaki iliskiye bakildiginda, isim yazma
becerisi genis bir harf bilgisi yansitmamaktadir. Bunun yerine bazi harflerin bilgisini
yansitmaktadir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin kendi isimlerini yazabilmeleri i¢in
harflerinin gorsel sekillerini hatirlamalar1 ve ince motor becerilerini kullanarak harfleri
kalem ile yazmalar1 gerekir. Bu nedenle harf isimlendirme ve yazmalarma katki

saglamaktadir (76).

Harf becerileri ile yazmaya hazirlik becerileri hemen hemen ayni zamanlarda
gelisim gostermektedir. Bununla beraber, ¢ocuklar isimlerini yazmaya baslamadan
once harfleri tantyabilmektedir veya harfleri tanimadan dnce yazabilmektedirler (77).
Yazma becerisi ise, cocuklarin fonolojik farkindalik ve harf bilgisi gibi erken
okuryazarlik becerilerinin biitiinlesmesine katki saglamaktadir. Sesleri ve harfleri
O0grenmesine yol agmaktadir. Bunun yani sira, yazma deneyimi yoluyla ¢ocuklarin

okumayla ilgili islemsel bilgiler edinmesine de katki saglamaktadir (78).

Ug yas civarlarinda cocuklar artik yazi ile iliskili ozellikler gelistirmeye
baslamaktadir. Kendi isimlerine kars1 duyarli hale gelmektedir. 3 yasindan itibaren

yavag yavas gelisen bu beceriler sonucunda ii¢ — dort yaslar1 arasinda kendi isimlerinin
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bazi harflerini yazmaya baslamaktadirlar. Dort yasa dogru gelindiginde ¢ocuklar
yazma becerilerinde dogrusal bir yol izlemektedir. 5 yas civarinda ¢ocuklar kendi
isimlerini yazabilecek becerilere sahip olmaktadir (79). Isim yazma becerisinin
gelisimini ¢ocuklarin isimlerinin uzunlugu da etkilemektedir (80). Ancak aym
zamanda ¢ocuklarin isimlerinin uzunlugu, isimlerini 6grenmelerini veya yazmalarini

dogrudan etkilememektedir (81).

Erken donemlerde cocuklardan kendi isimlerini yazmalar1 istendiginde
geleneksel olarak isimlerini yazamamaktadir. Isim yazma becerisi kademeli olarak
ilerlemektedir. Kii¢iik yastaki cocuklardan kendi isimlerini yazmalar1 istendiginde
daha ¢ok karalamalar yapmakta ve ¢esitli sekiller cizmektedirler. Karalama ve rastgele
cizimler, diiz ve c¢apraz c¢izgilere dogru ilerlemektedir. Bu durum, daha kontrollii
cizimler yaptiklarinin gostergesidir. Bu ¢izgiler ilerleyen donemlerde harfe benzeyen
sembollere gecis yapmaktadir. Harf benzeri bu semboller harf ¢izimlerinin
baslangicidir ve semboller harfler ile yer degistirmektedir. Rastgele harfler ¢izmeye
baslayan ¢ocuklar belirli asamalardan sonra zamanla isimlerinin ilk harfini yazmaya
baslamaktadir. Bu siire¢ ¢ocuklarin kendi isimlerini dogru bir sekilde yazmalari ile son
bulmaktadir (82). Cocuklar geleneksel olarak isimlerini dogru yazmaya basladiktan
sonra da yazilarinda yeterli bosluklar birakabilmeleri daha sonra ortaya

cikabilmektedir (79)

2,5 ila 5 yag arasindaki ¢ocuklarin yazma geligimi sirasiyla yazmayi reddetme,
karalama/cizim, harf benzeri yazilar olusturma, sahte harfler, rastgele harfler,

neredeyse dogru yazi ve geleneksel yazim olmak tizere asamalardan gegmektedir (83).
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Cocuklarin Isim Yazma Gelisimi

Gelenskzel Yazim
Neradeyse Dogru Yaz
Rastgele Harfler
Sahte Harfler .
Harf Benzeni
KalamaGizim
MEME
25 Yas 3 Yaz 35 Yas 4 Yaz 45 Vas 3 Yaz 5.5 Yas

Ho, C. A. (2011).

Cocuklarin kendi isimlerini tanimalarina ve yazmalarina destek olmaya
yonelik bir¢ok etkinlik bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar i¢in
isim panosu olusturulmaktadir. Siiftaki ¢ocuklarin panoda kendi isimlerini bulma
oyunu oynamasi, askiliklara her ¢ocugun ismi yazilarak isimlerinin bulundugu
askiliklara egyalarini asmalart istenmesi isim yazma becerisini destekleyen
etkinliklerdir. Cocuklar, sinifta bulunan bircok materyali kullanarak kendi isimlerini
olusturmaya yonlendirilmektedir. Oyun hamuru veya soniller ile kendi isimlerinin ilk
harflerini yazmalar tesvik edilmektedir. Tiim etkinliklerin 6ziinde, ¢cocuklarin kendi
isimlerini yazili olarak temsil etme diisiincesi yatmaktadir. Boylelikle de ¢ocuklarin
kendi isimlerinde bulunan adlar1 kullanarak harfler, sesler ve kelimeler hakkinda
onemli miktarda bilgi gelistirmektedirler. Bu durum ¢ocuklarin isimlerini kullanarak

okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde koprii gorevi gormektedir (71).

[sim yazma becerisini degerlendirmek igin ¢esitli olgme araclar
kullanilmaktadir (78,84,85,86,87,88). Kullanilan bu 06l¢me araglar1 birbirinden
farkliliklar géstermektedir. Madde sayisinda farkliliklardan olusan bu 6lgekler farkli
baslangi¢ ve bitis noktalarina sahiptir. Cocuga kendi ismini yazmasi i¢in yonerge
verilmesi ve ¢ocugun yazdigi yazinin puanlanmasi ile yapilmaktadir. Bu alanda

kullanilan bazi 6lgekler listelenmistir.
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Puan Kural

0 Yok

1 Karalama

2 Dogrusal Karalama

3 Ayri Birimler

4 Sahte Harfler

5 Isim Genel Olarak Dogru

6 Tutarl: Ad

7 Akict Ad ve Soyad

Bloodgood, 1999
Puan Kural
Sema 1 — Grafik

0 Cizilmeyle olusturulan karalama

1 Tek bir iyi form (6rnegin kare, daire, liggen benzeri form). Sanki sadece
cizilerek degil, daha kontrollii bir sekilde {iretilmis gibi goriiniiyor. Sekil sayfanin
cogunu kapstyor.

2 Kiigiik ve giizel bir form (6rn. yukaridaki gibi ama form sayfanin sinirh bir
kismin1 kapliyor. Okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin yazdigi bir yazi boyutunda).

Sema 2 — Yazi Benzeri Yazma
3 Dogrusallik: Yatay veya dikey ¢izgiler bulunmaktadir. Cizimler sayfaya

rastgele dagilmamaktadir.
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4 Birimlere ayirma: Yazimin ayri birimlerden (kiiciik diiz daireler, noktalar
gibi) olusmasidir. Tekrar tekrar yukar1 ve asagi giden el yazisi ¢izgisinin
boliimlenmis oldugu kabul edilir.

5 Formun karmagikligi: Birimler ¢ok basit formlar degildir. Bu nokta
daireler, yarim iiggenler ve diger daha karmasik sekiller i¢in verilmistir. (Bu nokta
noktalar, kisa dikey cizgiler veya tekrar tekrar yukari asagi giden el yazisi ¢izgileri
i¢cin verilmez.

6 Minimal say1 ve iizeri: Ayrilan birimlerin sayisi ii¢ veya daha fazladir.

7 Cesitlilik: Birimlerin bi¢im olarak birbirlerinden en azindan bir miktar
farklilik géstermesidir.

8 Amagclanan cesitlilik: Isaretler arasindaki cesitlilik sanki ¢ocuk tarafindan
amaglanmis gibi goriinmektedir.

Sema 3 — Sembolik

9 Geleneksel sembol: Yazida en az bir gercek harf veya rakam bulunur. 1
rakamini temsil eden dikey bir ¢izgi, harf/say1 olarak kabul edilmez. Benzer sekilde,
bir nokta veya daire de kendi basina dikkate alinmaz.

10 Fonetik temsil: Yazimin, ¢ocuktan yazmasi istenen kelimeyle fonetik
olarak iligkili en az tek bir harf icermesi.

11 Ayni harfin tekrarini igermeyen birden fazla fonetik temsildir.

12 Icat edilen yazim: Kelimenin okunabilmesi icin kelimenin ses birimlerinin
cogunu temsil eden iki veya daha fazla fonetik harften olusmaktadir.

13 Cocugun yazmasi istenen kelimenin geleneksel yazilisi.

Levin, I. ve Bus, A. G. 2003

Puan Kural
0 Cocugun isim temsili hem resim hem ismini igerir. Isim bir karalamadir.
1 Cocugun ismi resimle i¢ i¢e gegmis bir karalamadir. Cocuk ismini resmin

bir pargasi olarak tanimlar.




31

2 Isim tanmmaz bir karalamadir. Cocugun ismi resimden ayridr.

3 Isim rastgele harf ve sekiller igerir. Cocugun ismi resimden ayridir:

4 Isim baz1 dogru harflerden ve sembollerden olusur. Cocugun ismi resimden
ayridir.

5 Ismin ¢cogu dogru harften olusur. Cocugun ismi resimden ayridir.

6 Isim genel anlamda dogru yazilmis ve resimden ayridir. Isminin igindeki

bazi harfler tersten ya da isim tam olarak ayna goriintiisiiyle yazilmistir.

7 Isim ters ya da ayna goriintiisii icermeden dogru bir bigimde yazilmustir.
Resimden ayridir.

Invernizzi, Sullivan, Meier ve Swank, 2004 (PALS Isim Yazma Becerilerini Degerlendirme
Alt Test)

Puan Kural
0 Yanit yok veya genel olarak sayfaya dagitilan karalamalardan olugmaktadir.
1 Dogrusal, yani yatay veya dikey bir ¢izgi halinde diizenlenmis bir

karalamadan olusmaktadir.

2 Yazi ayirt edilebilir/ayrt birimler ayrilmis daireler, noktalar veya ¢izgiler
icermektedir.
3 Yazi basit karakterler igerirmektedir. Birimler noktalar, daireler, kare ve

licgen benzeri formlar, kisa ¢izgiler ve semboller igeren basit form.

4 Yazi basit karakterler igermektedir ve soldan saga yonelimi gosterecek
sekilde yazilmistir.

5 Yazi ismin ilk harfini igermektedir ve diger harfler basit karakterlerle temsil
edilebilmektedir.

6 Yazi ismin ilk harfini icermektedir ve diger harfler karmasik karakterlerle

temsil edilebilmektedir; birimler basit degildir, sahte ve gercek harfleri igermektedir.
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7 Ismin ilk harfini dogru kullanarak yazmaktadir ve isimdeki diger sesleri
rastgele harflerle temsil etmektedir.

8 Adinin icerdigi harflerin yarisindan fazlasini yazmaktadir.

9 Geleneksel yazimi kullanarak adint dogru sekilde hecelemektedir.

Cynthia S. Puranik, Christopher J. Lonigan, Young-Suk Kim (2011)

Puan Kural

0 Ismini yazmay1 reddetme

1 Cizimler, karalamalar ve rastgele harfleri iceren yazilar

2 Sekline 6nem vermeksizin bir veya iki harfi anlagilabilir sekilde yazma
3 Bir veya iki harfi anlasilabilir yazma

4 Sekline 6nem vermeksizin bir¢ok harfi igeren sekilde yazma

5 Birgok harfi anlagilabilir yazma

6 Sekline 6nem vermeksizin ismin biitiin harflerini yazma

7 Biitiin harfleri uygun bir formda dogru yazma

Molfose,2011
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Puan Kural
0 Yanit yok
Grafik
1 Cizilerek yapilmis bir karalama.
2 Tek bir iyi form (6rnegin, kare, daire benzeri bir form, tiggen benzeri bir

form) sadece karalama ile degil, daha kontrollii bir sekilde iiretilir.

Okuryazar

3 Geleneksel sembol: Yazi, kelimedeki harflerle fonetik olarak iliskili
olmayan en az bir gercek harf igerir. Tek basina bir nokta veya daire, geleneksel bir
sembol olarak kabul edilmez.

4 Rastgele harf dizisi: Birden fazla rastgele (fonetik olarak iligkili olmayan)
harf.

Erken Fonetik / Erken Sesbilgisel

5 Erken Fonetik Temsil: Yazi, kelime ile fonetik olarak iliskili en az bir tek
harf igermektedir ve gocugun kelimenin herhangi bir yerine yazmasi istenmistir.

6 Kelimenin ilk harfinin dogru olmasi: ilk harfin basta olmasi ve/veya
fonetik olarak iliskili diger harflerin dogru olmasi.

Fonetik / Sesbilgisel

7 Coklu fonetik gosterim: Yaz1 2/3 ilgili fonemleri igerir, ancak ayni harfin
tekrarmi igermez. Kelimenin ilk harfi basta olmalidir.

8 Uydurma yazim: Yazi, kelimenin ses birimlerinin ¢gogunu temsil eden iki
veya daha fazla fonetik harf ve sesli harfi temsil etmeye yonelik herhangi bir girisim
igerir

Dogru / Hatasiz
9 Geleneksel yazim: Cocuktan yazmasi istenen sozciik, geleneksel

bi¢iminde yazilir.

Puranik ve Lonigan, 2012
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Okul 6ncesi donemde problem davranis sergileyen cocuklar, okuryazarlik
acisindan akranlarindan daha zayif okuryazarlik becerisine ve dil yeterliliklerine
sahiptir (89). Bunun sonucunda da erken okuryazarligin gelecekteki okuma
davraniglarina etkisi diisliniildiiglinde risk altindadir. Davranis problemi sergileyen
cocuklar, sabir ve dikkat gerektiren etkinliklerden kacinabilecegi i¢in isim yazma

becerisinde de zorluklar yagamaktadir (90).

2.3.2 Fonolojik (Sesbilgisel) Farkindahk

Fonolojik (sesbilgisel) farkindalik dilin ses yapisina duyarli olma, tanima ve
manipiile edebilme yetenegidir. Cocuklar okul donemine geldiginde, okuma
basarisinin giliclii yordayicilarindan biri de fonolojik farkindaliktir. Bu sebeple

fonolojik farkindalik, erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir bilesenidir.

Fonolojik farkindalik yapisi itibariyle olduk¢a karmasikken en karmasik
katman1 fonemik farkindaliktir. Bu iki kavram birbirinden ayri ele alinmaktadir.
Fonemik  farkindalik  fonolojik  farkindaligin  bir alt  bashg  gibi
nitelendirilebilmektedir. Fonemik farkindalik fonolojik farkindaligin en st diizeyidir.
Fonolojik farkindalik; dilin sessel yapisina olan duyarlilig1 ifade etmekte ve yazili-
sozlii dilin arasindaki iligskiyi tanimlamaktadir. Fonemik farkindalik ise kelimelerin
icerisindeki sesleri dogru bir analiz siirecinden gecirmeyi, sentezlemeyi, manipiile

etmeyi ve ayirt etmeyi kapsamaktadir (91).

Sozciikler, heceler ve fonemler gibi daha kiiciik seslerden olusmaktadir.
Fonolojik farkindaligin gelisimi, kelime ve hece gibi daha biiyiik ses birimlerinden
fonemler gibi daha kiiciik ses birimlerine dogru devam etmektedir. Ancak bu asama
asama ilerleyen bir siire¢ degildir. Cocuklarin bir adimda ustalastiktan bir sonraki
adima geg¢mesi beklenmemektedir. Aymi zamanda birden ¢ok alanda
uzmanlasabilmektedir. Bu baglamda, fonolojik farkindalik becerileri stireklilik
gostermektedir. Cocugun fonolojik farkindalik alaninda 68rendigi beceriler siraya
konuldugunda ilk olarak hece gelmektedir. Heceden sonra sozciik, kelimenin ilk ve

son sesi fark etme, uyak ve fonem farkindalig1 olarak ilerleyen bir sira izlemektedir
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(92) Kafiye ve aliterasyonu fark etme, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda karsilagilan en
erken fonolojik farkindalik becerilerindendir. Okul 6ncesi donemde; hece farkindaligi,
baslangig seslerini fark etme, uyak farkindaligi, hece ve ses atma becerileri daha sonra
ortaya ¢ikmaktadir. Bu beceriler daha ¢ok daha fazla harf igeren kelimeler ile ilgilidir

(93).

Fonolojik farkindalik becerilerinin kazanilmasina iliskin yapilan siralamada,
birbirini izleyen beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler uyak becerileri, sozciikleri
hecelerine ayirma, ayni sesle baslayan sozciikleri tantyabilme, ayni sesle biten
sozciikleri tantyabilme, bir sozciikteki sesbirim sayisini hesaplayabilme ve {inlii-linsiiz
ve linsiiz-linlii-linsiiz yapisindaki sozctikleri sesbirimlerine ayirabilme, {inli-linsiiz-
tinlii-linsliz-tinlii ve {insiiz-linlii-linsiiz-linstiz yapisindaki sozciikleri sesbirimlerine
ayirabilme ve son olarak da bir sozciikteki sesbirimleri manipiile edebilme becerisi
olarak siralanmaktadir (94). Ayni zamanda basitten karmasiga dogru ilerlemekte olan
fonolojik farkindalik becerilerinde sozciik farkindaligi, hece farkindaligi, uyak
farkindaligi, sesbirim farkindaligi ve sesbirim manipiilasyonunu igeren asamalar

seklinde gerceklesmektedir (95).

Fonolojik farkindalik gérevleri genel olarak 4 baslik altinda toplanabilir:

1- Uyak ve ses yinelenmesi (Rhyme and Alliteration)
2- Sozciikteki heceleri ve sesleri ayirma (Segmentation)
3- Sozciikteki heceleri ve sesleri birlestirme (Blending)

4- Sesleri manipiile etme (Manipulating) (96).

Uyak ve ses yinelenmesi (rhyme ve alliteration) fonolojik farkindalik
gorevlerinden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uyak ve ses yinelenmesi, baslangic
diizeyde fonolojik farkindalik becerilerinden birisidir. Bu sebeple erken yaslardan
itibaren bu beceri elde edilmeye baslanmaktadir. Uyak ve ses yinelenmesi, ¢ocuklarm
hecesel olarak fonolojik farkindalik becerilerinden birisidir. Bu bashk altinda,
sozcliklerin uyakli olabilecegini kavrama, kafiyeyi ayirt etme, kafiye yapabilme gibi

ozellikler araciligtyla ¢ocuklarin bu konudaki yetkinlikleri dl¢tilmektedir (97).
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Sozciikteki heceleri ve sesleri ayirma sozciiklerdeki ses ve hecelerin belirgin
diizeyde tanimlanmasini esas alan fonolojik farkindalik becerisidir. Hece veya heceye
benzeyen birimlere ayirma segmentasyon olarak tanimlanmaktadir. Hecenin bi¢imsel
anlamda tam tanimi olmasa da icinde iinlii ses barindiran birimler hece olarak cle
alinmaktadir. Bu beceriyle birlikte bir sdzctige ait parcalar irdelenebilmekte; o s6zciigii
hecelere, baslangic sesine ve tiim seslerine ayirabilme yetisi kazanilmaktadir. Bu

beceri, okuma eylemiyle dogrudan iliskilidir (98).

Sesleri birlestirme, farkindalik becerilerinden {igiinciisiidiir ve 5-6 yas
araliginda edinilmeye baslanmaktadir. Seslerin birlestirilmesi i¢in ¢ocugun degisik
sesleri dinleyerek bunlar1 anlamli bir kelimede bir araya getirmesini gerektiren bir
ozelliktir. Cocuk bu asamaya, kelimenin biitiiniiyle baslar ve sonraki siirecte ayirma

becerisini gelistirmek icin tekil seslere ayirarak karmasik bir stirectir (99).

Sesleri manipiile etme gorevi en zorlayict asamadir. Manipiile etme kisminda
sO0zcliglin bir biitiin olugturmasi i¢in seslerin sozciik i¢cinde dogru yere yerlestirilmesi
gerekmektedir. Bu asamada farkli gérevler mevcuttur. Ornegin cocuktan dncelikle ilk
sesi manipiile etmesi beklenmektedir. Burada verilen sézctigiin ilk kismi farkli bir
harfle degistirilerek yeni sozciik olusturulmasi gerekmektedir. Sonraki agamada ise
son sesin manipiile edilmesi istenmektedir. Bu kisimda ise c¢ocugun sdylenen
sOzciikteki son sesi bagka ses ile degistirmesi beklenmektedir. Son olarak ise ortadaki
sesi manipiile etme gorevi vardir. Bu asamada ¢ocuk, verilen sozciigilin ortada bulunan

kismindaki sesi bagka sesle degistirmesini saglamak amaclanmaktadir (96).

Gelismis bir fonolojik farkindaliga sahip olan ¢ocuklar, gelismemis veya daha
az gelismis fonolojik farkindalia sahip olan ¢ocuklara nazaran daha hizli okumayi
ogrenmektedirler (100). Bu farkliliklar okul donemini de etkilemektedir. Okumay1
ogrenmekte giiclilk ¢eken cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinde de 6nemli
eksiklikler bulunmaktadir (101). Sosyoekonomik durumun diisiikk olmasi erken
okuryazarlik becerileri i¢in risk faktorii olusturmaktadir. Diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip cocuklar, okul dncesi egitime baslamadan 6nce orta sosyoekonomik
diizeye sahip akranlarina goére daha zayif fonolojik farkindalik becerileri

gostermektedir (102).



37

Fonolojik farkindalik becerilerinde, konusulan bir dilin dilsel karmasiklig1 da
fonolojik farkindalik becerilerini kazanma ve gelistirmede etkilidir. Hece arasindaki
sinirlarin net olmasi hece farkindaligini etkilemektedir. Dildeki hecelerin belirgin
oldugu dillerde, hecelerin daha az belirgin oldugu dillere gore hece farkindaligi daha
erken gelismektedir. Tiirkge, Yunanca veya Italyanca dillerinde heceler daha
belirgindir. Fransizca ve Ingilizce dillerinde ise heceler daha az belirgindir. Tiirkge,
Yunanca veya Italyanca dillerini konusan ¢ocuklarin Fransizca veya ingilizce konusan
cocuklara gore hece farkindaligi becerisine daha erken donemde ulastig1 goriilmiustiir

(103).

2.3.3 Alfabe Bilgisi

Alfabe bilgisi, ¢gocuklarin bir dili okuyabilmesi i¢in harfleri tanimasi, tanidig1
bu harflerin sesleri oldugunu bilmesi ve bu seslerin farkli sekillerde bir araya getirerek
kelime olusturdugunu bilmesidir (104). Alfabetik olarak harfleri dogru ve hizli bir
sekilde isimlendirmek, otomatik olarak harfleri tanimay1 icermektedir. Harfleri dogru
ve hizli bir sekilde isimlendirebilmek akicilikla karakterizedir. Alfabedeki harfleri
bilmek okuma ve yazmay1 6grenmek i¢in gereklidir. Harf bilgisi, kelime tanimanin
gelismesine de katki saglamaktadir. Harfleri bilmek, sesleri algilamay1
kolaylastirmaktadir. Kelimeleri heceleme ve okuma siireclerine gecis i¢in gereklidir
(105). Cocuklarin harfler ile etkilesim igerisinde olmasi ses ve harf arasindaki iligkiyi

daha kolay anlamasin1 saglamaktadir.

Harfleri isimlendirmek ve harf seslerini bilmek ayr1 ayr1 ancak {ist iiste binen
yetenekleri temsil etmektedir. Bu beceriler birbirinden farklidir. Harfleri
isimlendirmek ise erken donemde hecelemeyi kolaylagtirmaktadir. Harf isimlendirme
becerisi, gordiikleri bir semboliin fonolojik bir temsilidir. Harf sesini bilmek ise

harflerin fonolojik olarak ifade ettigi sesi bilmektir (106).

Cocuklar bes yasina geldiginde, harfleri isimlendirme bilgilerinde farkliliklar
gostermektedir. Yas ilerledikce harf bilgisinde ustalagsmaktadirlar (106). Harf tanima

egitimlerine, ¢ocuklar formal okuma yazma siireglerine baslamadan baslanmalidir.
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Cocuklar ile birlikte siir okunmasi, sarkilar sdylenmesi ve alfabe bilgisi iceren parmak
oyunlar1 oynanmasi harfleri tanimasim1 saglamaktadir (107) Cocuklarin harfleri
tanimasina olanak saglayan bir diger kaynakta alfabe kitaplaridir. Alfabenin tiim
harflerini sunan resimli kitaplar, tasvir edilen harf ile baslayan nesneleri iceren
resimlerden olusmaktadir. Bu kitaplar aym1 zamanda ¢ocuklarin harflere
odaklanmasina yardime1 olmaktadir. Goze ¢arpan gorsel temsillerin olmasi cocuklarin
dikkatini ¢ekmesine ve yaziya odaklanmalarina olanak saglamaktadir. Ebeveyn
destegiyle birlikte cocuklar harflere daha ¢cok odaklanmaktadir. Bahsedilen bu unsurlar
cocugun resim ile harf arasindaki baglantiy1 inceleyebilmesine katki saglamaktadir.
Harf bilgisine katki saglayan alfabe kitaplari ayn1 zamanda fonolojik farkindaligi
desteklemeye de yardimci olmaktadir (108). Bunun yani sira alfabe bilgisinin
ogretilmesinde manyetik harfler, harf pullari, harf kitaplari, ABC oyun kutusu, beyaz
tahta ve alfabe yapboz gibi materyaller kullanilmaktadir. Cocuklarmn ihtiyaglar1 ve
yetenekleri g6z Oniine almarak uygun oOgrenme aktiviteleri ile gelisimi

desteklenmelidir (109).

Cocuklarin  harf tanimlamasini degerlendirmek i¢in farkli yontemler
bulunmaktadir. Geleneksel olarak harf tanimay1 degerlendirme yontemleri tipik olarak
cocuga tiim harflerden olusan bir sayfanin sunulmasi, her harfin isaret edilerek cocuga
“’Bu harfin ad1 nedir?’’ sorusunun yonetilmesini icermektedir. Cocugun cevabi dogru
ise 1 puan yanlis ise veya cevap vermezse 0 puan almaktadir. Ayri kartlara basilmis
olan harflerin rastgele sunularak cocuga her harfin adinin sorulmasi tercih edilen baska
bir yontemdir. Dogru isimlendirmeler i¢in 1 yanls isimlendirmeler ve cevap

verilmedigi durumlar i¢in O puan verilmektedir (110).

Anaokuluna devam eden ¢ocuklarda, gelistirilmis egitim programlarinda dil ve
erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek etkinlikler bulunmaktadir. Aile ve
O0gretmen destegine, zengin uyarana maruz kalan ¢ocuklar harf ve alfabeye yonelik bir
farkindaliga sahip olmaktadir. Zengin bir ¢evreye sahip olmama, uyaran eksiklikleri
ve destekleyici olmayan ebeveyn tutumlar1 ¢ocuklarin riskli veya dezavantajli grupta
yer almalarina neden olabilmektedir. Okul oncesi donemde harf bilgisi ile ilgili
yeterliliklerin bilinmesi gelecek donemde 6grenme gli¢liigliniin erken donemde

anlagilmasini saglamaktadir (111).
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2.3.4 Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi, sesli olarak okunan bir metni anlama becerisidir.
Iyi bir dinledigini anlama becerisinin olmasi i¢in metindeki tek tek sozciiklerin ve
climlelerin de anlagilmasi gerekir. Tutarli bir biitiin halinde anlasilmalidir (112).
Dinledigini anlama becerisi ile ilgili yapilan tanimlamalardan yola ¢ikildiginda, bir
dilin sesbilgisi, s6zdizimi ve anlambilimi gibi temel bilesenlerine hakim olmadik¢a o
dildeki isitsel mesajlar anlagilmamaktadir. Fonolojik olarak, dinleyen kisinin
fonemleri ayirt edebilmesi gerekmektedir (113). Dinledigini anlama becerisi
okudugunu anlama becerisi i¢in 6nemli yordayicilardan biridir ve aralarinda giiclii bir
iligki bulunmaktadir. Dinledigini anlama becerisinde, okudugunu anlama becerisi gibi
dili metin araciyla anlamak i¢in kullanilan ayn dil siire¢leri olmasina ragmen metni

¢ozmek gibi bilissel siiregleri igermemektedir.

Dinledigini anlama becerisi karmasik ve ¢ok yonlii bir beceridir. Sozciik
bilgisi, sozdizimi, konusma hizi, ¢aligma bellegi, ¢ikarim yapma, arka plan bilgisi,
dikkat, cinsiyet ve konusan kisinin aksani gibi bir¢ok degisken tarafindan
etkilenmektedir (114,115). Bunun yani sira dinledigini alama becerisi 0Ozellikle

anlambilim ve kelime dagarcig: ile ilgilidir (9).

Dinledigini anlama becerileri dogumla birlikte hatta anne karninda
baslamaktadir. Okuma yazmaya baglamadan ¢ok once gelismektedir (112). Cocuklarin
basit ve kisa olan metinleri anlama yetenegi dort yasindan itibaren gelismeye
baslamaktadir (116). Daha kii¢lik cocuklarda kelime dagarcig1 ve s6zdizimi gibi daha
diisiik diizeydeki dil becerilerinin temel bir rol oynadigini, daha biiyiik cocuklarda ise
okuduklarindan ¢ikarim yapma gibi daha yiiksek diizeydeki becerilerin 6nemli oldugu

varsaymaktadir.

Anlama becerisi, her zaman tek bir kelime veya ciimlede bulunmayan bilgiye
ihtiya¢ duymaktadir (49). Ciinkli okuyan kisinin metnin tutarli bir sekilde zihinsel
temsilini olusturmasi1 gerekir. Metindeki ifadeler ve fikirler basarili bir sekilde
birlestirildiginde anlama gerceklesir. Bir metindeki bilgilerin yorumlanmasin1 ve
bunun i¢in de 6n bilgilerin kullanilmasini icermektedir (115). Dinlenen metinlerden

cikarim yapmak veya birbirine baglamak dinledigini anlamay1 kolaylastirmaktadir.
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Cocuklarin, nedensel baglantis1 olan metinleri anlamalari daha kolay olmaktadir.
Anlama becerileri, okudugunu anlamanin temel bir bilesenidir. Bu sebeple erken
donemlerde okuma dis1 baglamlarda da anlama becerilerinin 6gretimi ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerisine fayda saglamaktadir (117). Formal egitim 6gretim
stirecinin ilerleyen kademelerinde okudugunu anlama becerisi, akademik basarinin
anahtaridir. Ciinkii 0gretme-6grenme siirecinde O6grenme araglart  genellikle

okudugunu anlamaya dayalidir (118).

Dinledigini anlama, bilgi ve metin duyuldugu zaman metnin anlamini isleme,
biitlinlestirme ve anlama yetenegini icermektedir. Dinledigini anlama, s6zlii
iletisimden anlam ¢ikarmak ic¢in gereklidir. Dinledigini anlama becerisi, sozlii
iletisimden anlam c¢ikarmay1 saglayarak sosyal islevsellik i¢in kritik bir 6neme
sahiptir. Cocuklarin sozlii dil becerilerindeki siralamalar zaman igerisinde istikrarli bir
sekilde devam etigi i¢in dil sorunu yasayan ve ayni zamanda dinledigini anlamakta
zorluk ¢eken c¢ocuklarin erken yasta tespit edilmesi 6nemlidir. Hedefe yonelik destek
verildiginde dinledigini anlama becerisindeki risk azaltilmaktadir. Bununla birlikte
sadece sozli dili gelistirmekle kalmayip okudugunu anlama becerisinin geligmesine
de katki saglamaktadir. Bu durum, alanda yapilacak olan etkili ve pratik

degerlendirmeler gerektirmektedir (119).

Dinledigini anlama becerisini degerlendirirken tek bir boyut veya puana
odaklanilmamali1 farkli yonlere de odaklanilmalidir. Anlama becerilerinin, erken
donemlerde gelistigi icin degerlendirmeler buna uygun yapilmalidir. Anlama farkh
ortamlarda da benzerdir ancak degerlendirilecek ortamin da ¢ocuga uygun olmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda degerlendirme yapilirken 6zel ihtiyaglari olan ¢ocuklar

icin de uygun ve 6zellestirilmis materyal kullanilmalidir (117).

2.3.5 Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi veya kelime bilgisi, kelimelerin ne anlama geldigini anlama

yetenegi olarak ifade edilmektedir (120) Bir insanin bildigi ve anladig1 kelimelerin
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toplam1 kelime bilgisini olusturmaktadir. Kisinin okuma ve yazma, konusma ve

anlama becerilerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (121)

Genellikle, ¢ocuklarin ilk kullandig1 kelimeler c¢evrelerinde bulunan
hayvanlarin, yiyeceklerin ve oyuncaklarin isimleri gibi sdzciiklerden olugmaktadir.
Normal gelisim gdsteren kiiciik ¢ocuklar 18 aya kadar ¢ogunlukla 50 kelime
ogrenmektedir. Bu kelimeler, yetiskinler tarafindan ¢ocuklar ile etkilesim igerisinde
bulunurken siklikla kullandiklar1 kelimelerden olusmaktadir. Cocuklarin kelime
dagarcig1 yaklasik olarak 100 kelimeye ulastiginda daha genel amach kelimeler
edinmeye baglamaktadir. 50-100 kelime arasinda ifade edici dil dagarcigina sahip
olduklar1 zaman, rutin oyunlarinin disindaki kelimeleri de anlamaya baslamaktadirlar

(122).

Cocuklar, ailelerini aktif bir sekilde gozlemlerler. Bu ylizden ebeveynlerin
cocuklariin sozcilik dagarcigini gelistirecek sézciik bilgisine sahip olmasi ¢ocugun
so0zclik dagarciginin gelismesinde 6nemli bir belirleyicidir. Annelerin oyun sirasinda
cocuklartyla taklit igeren sozciikler kullanarak konusmalari, ¢ocuklarin soézciik
dagarcigini gelistirmelerini ve okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin
gelismesini  saglamaktadir (123). Cocuklarin yasamlariin ilk yillarinda evde
bakimveren kisilerden duyduklar1 dilin niceligi ve niteligi soézciik dagarcigini
etkilemektedir. Cocuklarin sézciik dagarcig1 bilgisi de okudugunu anlama becerisini
etkilemektedir (124). Bu donemde ¢ocuklarin yeni kelimeleri 6grenmesi tesvik
edilmeli ve uygun ortam saglanmalidir. Bunun yani sira ¢ocuklar, okul dncesinde
giinde yaklasik olarak 9-10 kelimeye ulasan hizli kelime 6grenme déonemindedir. Bu
yeni kelimeleri 6grenme ve kullanma imkani bulunmaktadir. Anlamli baglamlar
cocuklarin kelime dagarciginin gelismesine katki saglamaktadir (125). Anlamh
baglamlar c¢ocuklarin dil gelisimine katki sagladigi icin, kulak misafiri olunan

konusmalar yerine ¢ocuklara yonelik bir dil baglami olmasi 6nemlidir (126).

Bebekler, dil gelisimi hizlarinda bireysel olarak farkliliklar gostermektedir.
Erken yaslardan itibaren g¢evre ile etkilesimi ile beraber dil gelisimi ve buna bagh
olarak sozciik bilgisi de gelismektedir. Erken yaslardan itibaren sézciik bilgilerinde

olusan bu farkliliklar, cocuklarin konugsmaya maruz kalmalar1 ve buna bagli olarak
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yeni bir sozciik 6grenme farkliliklari ile iligkilidir. Bebeklerin dil gelisim diizeyindeki
farkliliklar daha sonra ortaya g¢ikabilecek akademik zorluklarin da bir habercisidir.
Erken donemde risk altinda bulunan ¢ocuklarin fark edilerek esitsizliklerin azaltilmasi
kritik bir dneme sahiptir (126). Clinkii cocuklarin erken donemde gelistirdigi bu okuma
yazmaya hazirlik becerileri okumaya basladiklarinda kilit bir éneme sahiptir. Bu
nedenle, ¢ocuklarin s6zciik 6grenimleri tegvik edilmeli ve buna uygun uygun ortamlar
saglanmalidir (121). Kelime bilgisinin 6nemi goz oniline alindiginda ¢ocuklar zengin
bir dile maruz birakilmalidir. Zengin bir ¢evreye maruz birakilmayan ¢ocuklar okuma
becerilerinde akranlarina gore daha az gelismis becerilere sahip olmaktadir ve zorluk
cekmektedirler. Okuma becerilerini erken donemde ve zorluk ¢ekmeden edinebilen
cocuklar ilerleyen donemlerde okuma konusunda akranlarindan daha fazla okuma
egiliminde olmaktadir (120). Zengin sozlii dil firsatlar1, cocuklarin kelime dagarcigini
genisletirken ayn1 zamanda bildigi kelimeleri degistirmek i¢in belirli durumlarda
gerekli olan sayisiz bi¢cimbirimlerini 6grenmek i¢in kritik dneme sahiptir (36). Sinirh
kelime dagarcigina sahip risk grubundaki 6grencilerin anlama becerilerinde de 6nemli
sinirliliklar bulunmaktadir. Kelime dagarcigi ve okudugunu anlama arasinda giiclii bir

korelasyon vardir (127).

Iyi bir okuma becerisine sahip olmak i¢in dogru ve genis bir s6zciik bilgisine
sahip olmak 6nem tasimaktadir. S6zciik dagarcigi ne kadar genis olursa kisinin
okumasi da o kadar hizl1 ve dogru olmaktadir (128). Sozciik dagarcigini gelistirmek,
genis bir konu yelpazesinde kapsamli okumay1 gerektirmektedir. Erken donemlerde
cocuklarin sozlii dil sézcliik dagarciginin desteklenmesi kendi dillerindeki resimli
kitaplarin ortak okunmasi yoluyla gelistirilebilmektedir. Cocuklarin kelime
dagarciginin gelistirilmesinde, kitaplarin yiiksek sesle okunmasinin biiyiik bir 6nemi
vardir (129). Genellikle risk grubunda olan veya disleksi olma riski tagiyan ¢ocuklar
erken donemlerde ortalamanin altinda bir sozciik dagarcigina sahip olmaktadirlar

(128).
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2.4 Erken Okuryazarhgin Onemi

Erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi donemde gelismesi kritik bir
oneme sahiptir. Cocugun gelecekteki okuma ve yazma becerilerini 6nemli derecede
etkilemektedir. Erken okuryazarligin gelecekteki akademik becerileri etkilemesi
lizerine yapilan ¢alismalara bakildiginda, erken okuryazarlik becerilerinin formal
okuma yazma doneminde okuryazarlik becerileriyle iliskili oldugu gortilmustiir
(130,131,132). Okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan ve okuryazarlik
gelisiminin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemde, erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, erken okuryazarlik

alaninda yapilan ¢aligmalara odaklanilmigtir.

Okul 6ncesi donemde, harf bilgisi ve yaz1 farkindalig1 gibi erken okuryazarlik
becerilerinde belirli bir yeterlilige sahip olan ¢ocuklar, bu becerilere sahip olmayan
cocuklara kiyasla ilkogretim doneminde daha yiiksek okuma bagaris1 gdstermektedir
(133). Bu ylizden okuryazarlik ile ilgili saglam temelin okul 6ncesi donemde atilmasi
cocuklarin okumay1 6grenirken karsilasabilece§i zorluklar1 azaltmaya yardimci
olmaktadir (134). Akademik alanda yasanan bu zorluklar, cocuklarin sosyal basarilar
icin de onemli bir risk faktoriidiir. Gelisim alanlari birbiri ile bir biitiin oldugu i¢in
akademik alanda yagsanan giigliikler sosyal-duygusal gelisimi de etkilemektedir. Risk
grubu icerisinde bulunan ¢ocuklara erken okuryazarlik gelisimini destekleyen gerekli
miidahale programlar1 uygulanmadigi takdirde normal gelisim gosteren akranlari ile
arasindaki fark biiyiimektedir. Yeterli destek alinmadigi durumlarda aradaki farkin
kapanma olasilig1 diismektedir (135). Bircok ¢ocuk, okuryazarlik becerilerini 6grenme
icin gerekli olan ve daha dnceki donemlerde kazanilmasi beklenen temel okuryazarlik
becerilerinden yoksun olarak ilkokula baslamaktadir (136). ilkokula gerekli olan temel
beceriler kazanilmadan baslayan ¢ocuklarm, yasam boyu okuryazarlik egitimi ile

baglantili yasadig: giicliikler devam etmektedir.

Ilkokuldaki okuryazarlik becerileri, okul yillar1 boyunca okuryazarlik
becerilerinin gelisimini yansitmaktadir. Ayrica, erken okuryazarlik becerileri geng
yetiskinlik doneminde islevsel okuryazarlik becerilerini de yordamaktadir
(137). Diistik  okuryazarlik becerisine sahip kisiler, ilkokul ve lise yillarinda
zorlanmaktadir. Bu kisilerin {iniversiteyi birakma olasiliklar1 daha yiiksektir. Okul
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hayatinda davranis problemleri gibi uzun vadede ortaya c¢ikan problemlerle
karsilagilmaktadir (138). Yetiskinlikte meslek sec¢imine sinirliliklar ve ekonomik
glicliikler gibi bir¢ok olumsuz sonuglar dogurmaya devam etmektedir. Kisisel ve
duygusal bir¢ok problemin yani sira toplumsal agidan da kritik bir 6neme sahiptir
(139). Bu sebeple erken okuryazarlik becerilerinin sadece okul Oncesi egitim
kurumlartyla smirli kalmasindan ziyade, ¢ocugun cevresinde bulunan tiim kisiler

tarafindan benimsenmesi gerekmektedir.

Cocuklar ¢esitli kitaplarla ve kaynaklarla tanistirmak, ailelerin, 6gretmenlerin
ve bakim veren kisilerin ¢ocuklar ile okulda ve sonrasinda bagarili olmasina yardimci
olan sosyal-duygusal becerilerin ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine imkan
saglamaktadir. Bu durum da g¢ocuklarin okulda ve sonrasinda basarili olmalarina
yardimct olmaktadir. Ebeveynler c¢ocuklarma kitap okurken yliz ifadeleri ve
tonlamalartyla hem sosyal-duygusal hem de okuryazarlik gelisimlerine katki
saglamaktadir (140). Ayni zamanda ¢ocuklar kendilerine kitap okundukea kitaplardaki
dil ile giinliik dil arasindaki farki algilamaya baslamaktadir. Kitaplarin zengin diinyasi

sayesinde merak ettikleri konular hakkinda yeni bilgiler edinebilmektedirler (141).

Okuryazarlik diinyada, bireylerin toplumdaki basarisimi ve toplumlarin
gelismisligini gosteren bir beceridir. Okuryazarlik hem gelismekte hem de degismekte
olan bir tanim olarak karsimiza cikmaktadir. Bu kavram bireyin ve toplumun
gelisimini anlamaya yardimci olmaktadir (142). Erken yaslardan itibaren bu
becerilerin kazanilmasi ve toplumun biitiiniine yayilmasi toplumsal gelisim ve
okuryazarlik i¢in bir mihenk tas1 olmaktadir. Basta ebeveynler olmak iizere,
ogretmenler ve ¢ocugun g¢evresinde bulunan kisiler erken okuryazarlig1 destekleyici

faaliyetlere nem vermelidir.

2.5 Erken Okuryazarhg Etkileyen Faktorler
Erken okuryazarligi etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Cocugun aile/ev
ortami, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ebeveynlerinin egitim diizeyleri, gocugun yas

ve cinsiyeti erken okuryazarligi etkileyen faktorler arasindadir.
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2.5.1 Ev Ortam

Ebeveynler, ¢cocuklarinin yasamlar: {izerine dnemli bir etkiye sahiptir. Ciinkil
aile iliskisi 6miir boyu siirmektedir ve nesiller boyu kalicidir (143). Aile, ¢cocuklarin
dil ve erken okuryazarlik ile ilk tanistig1 ortamdir. Aileler, erken okuryazarligi tesvik
etme agisindan birbirinden farkliliklar gostermektedir (144). Cocuklarin okumaya
yonelik olan motivasyonlari, evdeki okuryazarlik ortamlarindan onemli o6lgiide
etkilendigi i¢in ebeveynlerin okuma yazma faaliyetlerine katilimi gerekmektedir. Evde
bulunan kitaplarin sayisi ve ortak okuma etkilesimlerin siklig1 ve kalitesi 6nemlidir
(145). Bunun yam sira ebeveynlerin ¢ocuga kitap okumasi ve kitap okurken parmak
takibi yapmasi ¢ocuklarin yazinin yonii oldugunu Ogrenmelerini saglamaktadir.
Okunan kitaplar ¢ocugun hayal giiciinii gelistirmekte, okumaya kars1 istekli hale
getirmekte, resim ve metin arasindaki baglantiy1 kurabilmesini saglamakta ve okuma

aligkanlig1 kazandirmaktadir (146).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi evdeki okuryazarlik ortamlarina ve
deneyimlerine bagli olarak gelismekte ve degismektedir. Ebeveynin ¢ocuguna kitap
okumaya baslama yasi, evdeki kitap sayisi, kiitiiphaneye gitme siklig1 ve ebeveynlerin
kitap okuma siklig1 erken okuryazarlik becerilerini etkiledigi icin dnemlidir. Ev ortami1
cocuklart bilgisayar oyunlari, oyuncaklar, televizyon, masa oyunlari, yemek tarifleri,
aligveris listeleri, gazete, dergi ve okuma metinleri gibi ¢esitli basili materyallere
maruz birakarak okuryazarlik bilgisinin ortaya ¢ikmasi i¢in ortam saglamaktadir
(147). Cocuklar ilk olarak kendi evlerinde daha sonra ise anne ve babalarinin
cocuklarin1 gotiirebilecegi kiitiiphane ve kitapgilarda kitaplar ile karsilagmaktadir.
Okuma faaliyetlerini destekleyen bu ortamlar cocuklarin hem dil hem de okuryazarlik

becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (148).

Ailenin duygusal ortami, ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri agisindan
onemlidir. Ciinkii ebeveynlik davraniglarini da etkilemektedir. Yiiksek evlilik
kalitesinin olmasi ve ailede daha az ¢atismanin olmasi daha olumlu bir aile hayatinin
olmasini saglamaktadir. Esler evlilik iligkisinden memnunsa, olumlu duygulari1 daha
fazla ifade etme olasiliklar1 artmaktadir bunun sonucunda c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen ev i¢i faaliyetlere daha sik katilim

gostermektedirler. Sicak ve destekleyici aile ortami deneyimleyen g¢ocuklar, evde
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ogrenme faaliyetleri yoluyla kazanilan bilgileri daha iyi edinebilmektedir. Bunu diger
baglamlardaki Ogrenme bicimlerine de genellemektedir. Cocuklarin isteklerine
duyarhilik gosteren, saygi gosteren ve aktif olarak ¢ocuklarin bilgilerini genisletmeye
caligan aileler, ¢cocuklarinin daha iyi dil ve bilissel becerilere sahip olma ihtimallerini

arttirmaktadir (149).

Cocugun erken donemde, erken okuryazarhik ile ilgili faaliyetlerin ilk
saglayicis1 ailedir. Cocuklarin okuma yazma agisindan zengin ortamlara maruz
kalmadiklar1 takdirde, erken okuryazarlik becerileri gecikmis olarak ortaya
cikabilmektedir. Tk donemlerde gecikmis olarak ortaya ¢ikan bu beceriler daha sonra
karsilastiklar1 zengin ortamlar1 ile kendiliginden akranlarina benzer seviyede
olmaktadir. Ogrenme giicliigii olan cocuklarda da ilk donemlerde bazi becerilerde
gecikme olsa da okuma yazma siireclerine gectiklerinde de okuryazarlik

deneyimlerinde zorluk yasamaktadirlar (111).

2.5.2 Sosyoekonomik Durum

Ailenin sosyoekonomik durumu ¢ocuklarin gelisimini farkli ancak
tamamlayict bigimlerde etkileyen ¢esitli gostergelere dayanan karmagik bir yapidir.
Ailenin maddi kaynaklara erisim derecesi, ebeveynlerin becerilerini, egitimini ve
sosyal itibarin1 igermektedir. Sosyoekonomik durum genellikle ebeveyn geliri,
meslegi ve egitimini iceren ii¢lii bir yapidan olusmaktadir. Bunlar birbiriyle belirgin
bir sekilde iligkilidir. Paylasilan genetik ve ¢evresel faktorler de goz oniine alindiginda,

cocugun akademik basarisinin gii¢lii bir belirleyicisidir (150).

Ev okuryazarlik ortami, ¢ocuklar i¢in zengin bir ortama sahip olmalidir.
Zenginlestirilmis bir c¢evre c¢ocuklarin dil ve biligsel becerilerinin kazanilmasini
saglamaktadir. Diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklari, akranlari ile kiyaslandiginda
daha sinirli bir ev okuryazarlik ortamlarina maruz kalmaktadir. Okuryazarlikla ilgili
kaynaklara ve etkinliklere erisimde sinirliliklar yasamaktadir (151). Bu ailelerde bilgi
ve materyal eksikliginin yani sira gocuga cesitli dil ortamlarinin sunulmasinin ve erken
donemde kitap okumanin Onemi bilinmedigi icin de uygun Ogrenme ortami
gerceklesmemektedir (152). Okuryazarlik ile ilgili bu temel beceriler, ilkokul ve

ortaokul egitimi boyunca da okudugunu anlama gelisimini 6ngdrdiigii i¢in énemlidir.
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Diistik sosyoekonomik duruma sahip ailelerde, anneler ¢ocuklarina kars1 daha
yonlendiricidir ve daha sinirli konusmalar yapma egilimindedir. Sézciik dagarcigi
daha simirhidir ve konugsmalarin ¢esitliligi daha azdir. Erken donemde ¢ocuklarin maruz
kaldiklar1 bu farkli ortamlar dil becerilerinde de farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir (153).
Giinliik konusmalar sirasinda, bakim veren kisilerin sozciik dagarciginin sinirli olmasi
cocuklarin sozciik dagarcigini etkilemektedir. Cocuga yonelik konugmanin miktari ve
kalitesi, cocugun diinyay1 anlamasini ve etkilesime ge¢mesini desteklemekte, 6grenme
kapasitesini arttirmaktadir (154). Ayn1 zamanda diisiik sosyoekonomik duruma sahip
olan ebeveynler, hem maddi hem kisilerarasi iliskiler baglaminda ¢ocuklarina daha az
yatirrm yapmaktadir. Maddi olarak sikinti yasamak, ebeveynlerin cocuklariyla
etkilesimlerindeki duyarliligi da etkiledigi i¢in ebeveynlik davraniglarini
zayiflatabilmektedir. Dil farkliliklarinin erken donemlerde ortaya ¢ikmasi, bu
esitsizliklerin giderilmesi i¢in 6nemlidir. Evdeki 6grenme desteklerinin az olmasi ve
ebeveyn becerilerindeki sinirliliklar, saglanabilecek olan 6grenme kaynaklart ve
firsatlar1 sayesinde olumlu sonuglar dogurmaktadir. Ozellikle pandemi déneminde
yasanan toplumsal esitsizlikler arttirmistir. Cocuklarin farkli sosyal ve ekonomik
firsatlara erisimini zorlastirmistir (150). Pandemi siirecinin aileler tizerine olan baskisi
g6z Oniline alindiginda ebeveynlerin salgin 6ncesi donemlerde oldugu kadar ortak
okuma zamanlarina katilim saglayamama olasiliklart yiiksektir. Bununla beraber
giinliik rutinlerinde degisiklikler ile karsilasan ¢ocuklarin pasif olarak ekran basinda

daha fazla vakit gec¢irmeleri dil gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (155).

Yaz aylarinda okuryazarlik deneyimlerinin olmayisi nedeniyle her gelir
seviyesindeki ¢ocuklar siklikla akademik basarimin bazi alanlarinda kayiplar
yasamaktadir. Diisiik ve yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklar arasindaki
farklar okulun olmadig1 yaz aylarinda daha da a¢ilmaktadir. Bu nedenle aradaki farkin

artmamasi i¢in yaz programlarinin 6nemi biiytiktiir (156).

2.5.3 Ebeveyn Egitim Diizeyi
Gelir diizeyi, ¢ogunlukla ebeveyn egitim diizeyi ile iliskilidir. Ayn1 zamanda
farkli kiiltiirleri anlamak ya da kiiltiirler arasindaki bagar1 ve motivasyonu anlamak i¢in

onemlidir (157).
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Egitim seviyesi daha yiiksek ebeveynlerin, okuryazarlik etkinliklerini daha
yararli ve egitici buldugu, bunu cocuklarina daha ¢ok aktarma egiliminde olduklari
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda egitim seviyesi yiiksek ebeveynler, amaclarina gore
kaynaklar1 daha verimli kullanmaktadir. Cocuk yetistirme tutumlarinda s6zel olarak
kendini ifade etme egilimindelerdir. Ornegin ebeveynler, kitap okuma faaliyetleri
sirasinda nesneler ve resimler arasinda baglanti kurarak genigletmeler yapabilmektedir
(158). Orta ve iist sinif ebeveynler, cocuklari ile daha fazla konusmakta, kullandiklar
kelimeler daha ¢esitli olmakta ve ¢ocuklari tarafindan sorulan sorulara daha sik yanit
vermektedir. Ayn1 zamanda bu ebeveynlerin, uygun dil bilgisi kullanim1 ¢ocuklarin dil

becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (159).

Ebeveynlerin egitim diizeyi, cocuk gelisimine iligkin bilgilerini etkilemektedir.
Egitim seviyesi yliksek olan ebeveynlerin ¢gocuk gelisimine dair bilgi almak i¢in ¢esitli
uzmanlara ve yazili materyallere bagvurma olasiliklar1 daha yiiksektir. Egitim seviyesi
ebeveynlerin 6grenmeye ile ilgili goriislerini de etkilemektedir. Egitim seviyesi daha
diisiik ebeveynler, 6gretme ve Ogrenmeyi Ogretmen yonlendirmeli olarak gérme
egilimindedir. Bu baglamda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim faaliyetlerine katilim1
daha smirli olmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin becerilerinin gelisiminde kendi
roliine olan inanci, onlarin katkilariyla da dogru orantilidir. Zekay1 sekillendirilebilir
olarak goren ebeveynler ¢ocuklarinin yeteneklerinden c¢ok ¢abalarini 6vme
egilimindedir. Aksine, cocuklarinin yeteneklerinin sabit olduguna inanan ebeveynler,

okuma yazma faaliyetlerine de daha az katilim gostermektedir (160).

Cocuklarin dil gelisimiyle ilgili en 6nemli ¢evresel faktorlerden biri anne
egitimidir. Yapilan arastirmalar, anne egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimi ve ilerleyen
donemlerdeki akademik sonuglari ilizerinde benzersiz bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Cocuklarin okul hayatina baslamadan dnce annelerinin egitimli olmasi
daha gelismis spontane dil {iretimi ve standart bilissel testlerde daha yiiksek
performans ile iliskilendirilmistir. Anne egitiminin yiliksek olmasi ¢ocuklarinin dil
basarilarinin nedeni degildir ancak dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.
Annenin egitimli olmasi aile ge¢misi, genetik ve maddi kaynaklarin mevcut olmasi
gibi bircok ozellikle iligkilidir. Bunlar da ¢ocuklarin dil becerilerini etkilemektedir

(161).
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Alanyazinda ebeveyn egitim seviyesinin c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini etkiledigine dair aragtirma bulgularinin yani sira etkilemedigi ile ilgili
bulgulara da rastlanmaktadir. Vasilyeva, Waterfall, and Huttenlocher (2008)
arastirmasinda farkli egitime sahip ebeveynlerden olusan gruplar arasinda ¢ocuklarin
basit climleleri kurmalarinda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Bununla birlikte
daha iyi egitimli ailelerin ¢ocuklar1 daha erken yaslarda karmagik ciimleler kurmaya

baslamaktadir (162).

2.5.4 Cocugun Yas1

Yas degiskenini incelemek, normal gelisim siirecinde farkli dil ve bilissel
gelisimin nasil islendigini aciklamaya yardimci olmaktadir. Genel olarak hafizay,
dikkati ve gorsel-uzamsal becerileri etkilemektedir (163). Yasamin ilk yillar1 gelisim
icin kritik donemlerden olugsmaktadir ve hizli gelismektedir. Bu donemde kisa zaman
araliklar1 igerisinde Onemli degisimler olmaktadir. Gelisimin basamaklarinda

cocuklarin aya gore gelisim 6zelliklerini bilmek gerekmektedir.

Cocuklarin okuryazarlik gelisimindeki ilerlemelerini gostermek i¢in asama
asama gelisim modelleri her ne kadar kullanilsa da dogrusal olmayan bir yolla da
gelisim gosterebilmektelerdir. Ancak bunun yani sira ¢ocuklarin belirli bir zamanda
ne yaptiklarin1 gerektigini belirlemek icin yas belirtecleri kullanilmalidir. Dil
gelisimindeki bir¢ok basari, 6zellikle dilbilgisi alaninda olanlar olduk¢a dngoriilebilir
bir zaman ¢izelgesine gore ilerlemektedir. Dil edinimindeki degiskenlige, okuryazarlik
gelisiminde oldugunda daha giiclii bir sekilde genetik ve kalitim aracilik etmektedir.
Bu durum da gevresel etkenlerin etkisi nedeniyle yazili bilgideki basarilar1 daha

degisken hale getirmektedir (60).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda alic1 ve ifade edici dil olarak ayrilarak
belirli kritik donemlerden gectigi bilinmektedir. Alic1 dilde, dogumdan 9 aya kadar
olan siirecte bazi sozciikleri kavrayabilmekte ve 12 aylik oldugunda jestler ile
gosterilmeden tek basamakl1 yonergeleri yerine getirebilmektedir. ifade edici dilde, 2

aylikken gigildayabilmekte, 6 aylikken anlamsiz sesler ¢ikarabilmekte ve 12 aya
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gelindiginde anne-baba harici bir kelime ¢ikarabilmektedir. 16-20 ay gelindiginde 10
ila 50 kelimeyi anlaml bir sekilde kullanabilmektedir. 20-24 aylikken iki kelimeli
ifadeler kullanabilmekte ve viicudunun en az bir boliimiinii isaret edebilmektedir. 2
yasina geldiginden 200’den fazla kelime bilgisine sahip olmaktadir ve iki basamakl
yonergeleri yerine getirebilmektedir. 3 yasina geldiginde 3-4 kelimelik ciimleler, 4
yasina geldiginde ise daha karmasik ciimleler kurabilmektedir. 6 yasina geldiginde ise

ctimleleri edilgen eylemlerle kurmaya baslayabilmektedirler (164).

Erken okuryazarlik becerileri tipik olarak, dogumdan baslayarak 5 yasina kadar
zaman igerisinde gelismektedir (9). Cocuklar gelisimsel olarak kendi hizlarinda
gelismektedir ve bunun yani sira erken okuryazarlik alaninda kabul edilen belirli
asamalardan ge¢mektedirler. Cocuklarin gelisimdeki bu bireysel farkliliklar,
okuryazarlik deneyimlerini etkiledigi i¢cin Onemlidir. Okula baslamadan 6nce bu
becerilerin anlagilmas: ve gelistirmesi gelecekteki okuma basarilar1 tlizerine etkili

oldugu i¢in 6nemlidir (165).

Yas ile birlikte gelisen okuryazarlik becerileri, cocuklarin okul yasantilar1 ve
okul dis1 deneyimlerinden kaynaklanmaktadir. Hem ev hem okul ortamlarinda okuma
faaliyetlerine maruz kalma siiresi erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir.
Ornegin dil gelisimini gelistirecek oyun, miizik ve siirler gocuklarin fonolojik

farkindalik becerilerine katki saglamaktadir (166).

2.5.5 Cinsiyet

Erken okuryazarlik becerilerini cinsiyet etmeninin etkileyip etkilemedigi
lizerine yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarina bakildiginda hem etkiledigi hem de

etkilemedigi yoniinde arastirmalar mevcuttur.

Cinsiyet farkliliklarinin erken okuryazarlik becerilerini etkiledigi sonucuna
ulasilan arastirma bulgular1 mevcuttur. Kiz ¢ocuklari, iiretilen kelime sayisi, anlasilan
kelime sayisi, kombinasyonlarda kullanilan kelime sayisi, climle karmasikligi ve

maksimum ciimle uzunlugu konusunda erkek ¢ocuklarindan daha ileridedir (36).
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Erkek ¢ocuklari, genel olarak okuryazarlik ile ilgili etkinliklere kizlardan daha
az katilim saglamaktadir. Kiz ¢ocuklari, erkeklere oranla okumaya karst daha olumlu
bir tutum igerisindelerdir. Ayn1 zamanda cinsiyet rolleri baglaminda diistiniildiigiinde,
kiz cocuklar1 genellikle daha sessiz ve sakin faaliyetlerde bulunmak iizere
sosyallestirilmekte erkekler ise daha aktif oyunlara katilmaya tesvik edilmektedir
(167). Kiz ¢ocuklari, erkeklere nazaran okuma faaliyetlerine daha fazla zaman
ayirmaktadir ve erkeklerden daha farkli metinler okumaktadirlar. Kiz c¢ocuklari,
okuma faaliyetlerine erkek ¢ocuklardan daha goniillii olarak katilmaktadir. Okuma
ilgisindeki farkliliklar kizlarin lehinedir (168). Bunlara ek olarak kiz ve erkek ¢ocuklar
arasindaki okuryazarlik becerilerinde goriilen farkliliklar, cogunlukla kendi
bildirdikleri okuma sikliginda da kendini gostermektedir. Kiz cocuklar, erkek
cocuklardan daha sik kitap okuduklarin1 dile getirmektelerdir. Okuma sikligi,

okudugunu anlama becerisinde de farkliliklara neden olabilmektedir (169).

Kiz c¢ocuklar1 okula baslamadan 6nce dil ve bilissel becerilerde erkek
cocuklarindan daha iyi performans gostermektelerdir. Cinsiyetler arasi bu farkh
gelisim asamalar1 daha erken donemlerden baslayan farkliliklar: ortaya ¢ikarmaktadir

(170).

Erken okuryazarlik becerisinin cinsiyet baglaminda incelendigi bazi
arastirmalarda erkek ve kiz ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir

(171,172,173,174).

Ertirk (2017) tarafindan yapilan bir calismada okula hazirlik becerilerinin
cocuga, anne babalara ve ev ortamina gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
Calismanin  6rneklemini 5-6 yasindaki c¢ocuklar olusturmaktadir. Uygulanan
Metropolitan Okul Olgunluk Olgegi, cinsiyet degiskenine gore incelendigine istatistiki

olarak anlamli bir etkisi olmadig1 bulunmustur (171).

Delican ve Ates (2021)’in ilkokula devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini inceledigi arastirmasinda kendilerinin gelistirdikleri Erken Okuryazarlik
Gelisimini Belirleme Araci (EGBA)’n1 kullanmislardir. Calismanin 6rneklemini 60-
84 aylan arasinda bulunan 781 ilkokul birinci smif 6grencisi olusturmaktadir.

Kullanilan 6lgegin Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi



52

Farkindalig1 ve Temel Yazma Becerileri Testlerinde cinsiyet acisindan anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (172).

Erdogan (2005) ¢alismasinda, okul dncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan 5-6 yas araligindaki 232 diisiik sosyoekonomik bdlgelerdeki ¢ocuklar
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Descoeudres’in Liigatce testi, Peabody
Resim-Kelime testi, Liigatge ve Dil testi cocuklara uygulanmis, cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur (173).

Kandir ve Organ, (2011) ¢alismasinda 5-6 yas grubunda bulunan okul 6ncesi
egitime devam etmekte olan 97 cocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda dil becerilerinin istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagsmadigi sonucu elde edilmistir (174).

2.6 Ev Erken Okuryazarhk Ortam

Ev erken okuryazarlik ortami, ailenin g¢ocuga okuma, yazma ve dil
yeterliliklerini belirli 6l¢iide kazandirdig1 ortam olarak tanimlanabilir. Aile, cocugun
ilk 6grenme ortamidir. Cocugun c¢esitli deneyimler kazanmasi ve bu becerilerin
gelismesi i¢in belirli bir alan sunmaktadir. Cocugun i¢inde bulundugu alanin kalitesi
erken okuryazarlik gelisimini etkilemektedir (175). Anne babalar ¢ocuklarin ilk
ogretmenleri ve rol modelleri olarak bilinmektedir. Evde bos vakitlerde kitap okumay1
segen aileler, cocuklarinin okuryazarlik deneyimlerine katki saglamaktadir (176). Bu
deneyimler, okul Oncesi donem cocuklarinin sozciik dagarcigini gelistirmektedir.
Bunun yani sira ¢ocuklara yeni kelimeler 6greterek, giinliik aktiviteler igerisine dil
gelisimini destekleyecek etkinlikler katarak ve kafiye iceren tekerlemeler 6greterek
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Evin belirli
noktalarina ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek kitap, gazete ve brosiir gibi yazil
materyallerin birakilmast ¢ocukta okumaya karsi bir heves olusturabilmektedir.
Cocuklar ebeveynlerinin iyi birer gozlemcileri oldugu i¢in evde yazili materyallere ilgi

gosteren ebeveynlerin varligi ¢ocuklarin dikkatini cekmektedir. Cocuklar okuryazarlik
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acisindan zengin bir ortamda biiylime ve gelisme gdsterdikleri siirece okuma yazmay1

daha ¢abuk 6grenmektedirler (177).

Cocuklarin ev ortamindaki erken okuryazarlik becerilerinin gelecekteki
akademik becerileri bakimindan bir belirleyicisi oldugu bilinmektedir. Cocuklarin ev
ortamlarinda yaziya ve dile tutarli olarak maruz kalmasi zengin bir 6grenme ortami
saglamaktadir. Anne ve babanin ¢ocuklara ilk kez kitap okudugu yas, evde bulunan
kitap sayisi, ailenin yaptig1 kiitiiphane ziyaretleri erken okuryazarlik becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir (178). Bununla birlikte ebeveynlerin cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla ilgilerini ¢ekebilecek metinleri
se¢meleri ve bu metinleri dikkat ¢ekici bi¢imde okuyarak odaklanmalarina yardimei

olmalar1 6nemlidir.

Kitap okuma siklig1 ve siirekliligi ev ortaminda erken okuryazarligin olumlu
yonde gelisimi i¢in 6nemlidir. Bunun yani sira kitap okumanin kalitesi de énemlidir.
Kitap okurken c¢ocuk ile iletisim ve etkilesim halinde olunmalidir. Etkilesimli kitap
okumak c¢ocuklarin dil gelisimi ve duygusal gelisimlerine katki saglamaktadir.
Ebeveyn ve cocuk arasinda gecen kitap okuma vakitleri duygusal bagi gelistirmektedir
(179). Kitap okurken ebeveyn-¢ocuk etkilesimi bir¢ok alani kapsayan zengin bir
O0grenme ortami sunmaktadir. Ortak dikkat gelistirme ve siirdiirme, yonergeleri takip
etme becerilerini gelistirmektedir. Okuryazarlik i¢in kullanilan materyaller veya kitap
okuma gibi okuryazarlig1 destekleyici etkinliklere maruz kalma okuryazarlik
becerilerini etkilemektedir. Erken okuryazarlik etkinliklerine daha sik maruz kalan
cocuklar deneyimlemeyenlere oranla daha yiiksek erken okuryazarlik becerileri

sergileme egilimindedir (55).

Ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla beraber kitap okuma faaliyetlerinde bulunma
siklig1 ile ebeveynlerin okuryazarlik inancglari arasinda iliski vardir (180,181).
Cocuklartyla evde kitap okuma faaliyetlerine katilim gdsteren ebeveynler, hikaye
kitab1 okumanin 6nemine inanmaktadir. Cocuklarin okuma basarisinin yiiksek olmasi
ebeveyn inanglarindan etkilenmektedir. Ebeveynlerin kitap okumaya karsi olan bu
olumlu tutumlari ¢ocuklarin kitap okuma motivasyonlarini ve ilgilerini olumlu yonde

etkilemektedir (182). Ebeveynlerin okuryazarlik hakkindaki inanglartyla ilgili bilgi
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sahibi olmak, c¢ocuklari ile katildiklar1 faaliyetleri anlamak i¢in Onemlidir.
Ebeveynlerin okuryazarlik ile ilgili inanglar1 ve davraniglart tutarli ve olumluysa

¢ocuklarinin okuryazarlik deneyimlerine olumlu katki saglamaktadirlar (180).

Ebeveyn okuryazarlik inanglari, okuma gelisimi hakkinda ebeveyn tarafindan
dogru kabul edilen bilgi ve fikirler olarak tanimlanmaktadir (183). Inanglar,
ebeveynlerin bireysel gecmislerinden, kiiltiirel normlarindan, standartlarindan ve
farkli ebeveyn-cocuk etkilesimlerinden olusmaktadir (184). Bu inanclar siklikla
annelerin ¢ocuklartyla olan etkilesimlerine yon vermektedir ve c¢ocuklarina
okuryazarlik konusunda nasil davranacaklarini sekillendirmektedir. Genellikle anneler
cocuklugundaki kendi deneyimlerinden faydalanmaktadir (183). Annelerin
okuryazarlik inanglari, ¢ocuklari ile yaptiklar aktiviteleri de etkilemektedir. Weigel
ve digerleri tarafindan yapilan ¢alismada annelerin okuryazarlik inanglarini
destekleyici anneler ve geleneksel anneler olmak {iizere iki kategoriye ayirarak
incelenmistir. Destekleyici kategorisinde yer alan annelere bakildiginda, erken
donemlerde ¢ocuklarina egitim verirken aktif olarak rol alan, birlikte kitap okuyan ve
okul deneyimlerinde yardimci olmaya yonelik 6grenme olanaklar1 saglayan
ebeveynlerdir.  Kitap okuma yoluyla birtakim becerilerin edinilecegi goriisii
mevcuttur. Bu ebeveynlerin okuma ve yazma faaliyetlerine ve dil etkinliklerine daha
fazla zaman ayirdigi goriilmiistiir. Geleneksel annelere bakildiginda ise, cocuk
egitiminde okullarin ebeveynlerden daha sorumlu bir rol {stlenmesi gerektigine
inanmaktadirlar. Cocuklar1 okula hazirlama konusunda daha az sorumluluklari
oldugunu diistinmektedir. Bunun yanm1 sira destekleyici kategorisinde yer alan
ebeveynlerin ¢ocuklarin, geleneksel kategorisinde yer alan annelerin ¢ocuklarina
gore yazi farkindalig1 ve kitap okumaya ilgi baglaminda daha yiiksek puan aldiklar
bilinmektedir. Ebeveynlerin okuryazarlik inanglar1 ile okuryazarlik faaliyetleri

arasinda bir tutarlilik oldugu goriilmiistiir (185).

Bronfenbrenner, gelistirdigi ekolojik sistemler teorisinde, ¢ocugun yakin
cevresinde bulunan yetigkinlerin biligsel ve sosyal gelisim iizerinde en fazla etkiye
sahip oldugunu varsaymaktadir. Ekolojik sistem teorisinde mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem, makrosistem ve kronosistem olmak {izere birbirini etkileyen ve

birbirinden etkilenen bes sistem bulunmaktadir. Aile ¢ocugun gelisimini bu baglamda
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en cok etkileyen ¢emberde yer almaktadir. Ebeveynlerin yaptigi uygulamalar
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkilemektedir. Bununla birlikte
okuryazarlik deneyiminin olugsmasinda hem yakin ¢evrenin hem de onu etkileyen uzak
cevrenin etkisi vardir. Ekolojik sistemler teorisinde her bir sistem ¢ocugun gelisimi
icin 6nemli bir yerdedir. Sistemlerin kendi i¢cinde gelisimi etkiledigi gibi sistemler
aras1 etkilesimler de gelisimde 6nemli bir yere sahiptir. Bireyler hem cevrelerini
sekillendirmektedir hem de ¢evreleri tarafindan sekillenmektedirler (186,187). Sonug
olarak ekolojik sistem kurami baglaminda ¢cocugun sadece ailesi ve yakin ¢evresi degil
tim c¢evresinin destegiyle dil gelisimine katki saglayarak erken okuryazarlik

becerilerinin gelisimine katki saglanmaktadir.

Erken okuryazarlik ortami aktif ve pasif olmak {lizere ikiye ayrilarak
incelenmistir. Aktif ev okuryazarlik ortaminda dogrudan katilim, pasif ev okuryazarlik
ortaminda ise dolayl1 olarak katilim mevcuttur. Aktif ev okuryazarlik ortaminda ¢ocuk
ve ebeveyn paylasimli kitap okuma ve sarki sdyleme gibi dogrudan okuma yazma
etkinliklerine katilmaktadir. Pasif ev-okuryazarlik ortaminda ise ¢ocuk ailede bulunan
kisilerin okumalarin1 gézlemleyerek dolayli olarak bu davranis1 6grenmektedir (151)
Aktif ev okuryazarlik ortaminda ¢ocuklara okuryazarlik ile ilgili bir beceri 6gretmek
amaclanirken; pasif ev okuryazarlik ortaminda ¢ocuklara okuryazarlik ile ilgili beceri

O0gretme amaci yoktur (188).

Ev tabanli erken okuryazarlik, formal okuryazarlik etkinlikleri ve informal
okuryazarlik etkinlikleri olmak iizere ikiye ayrilarak incelenmistir (189). informal ev
okuryazarlik ortami yazinin anlami iizerine odaklanma amaci tagimaktadir. Yapilan
aktiviteye odaklanilmaktadir. Paylagimli kitap okuma etkinlikleri informal ev
okuryazarlik etkinlikleri kapsamindadir. Formal okuryazarlik etkinliklerinde ebeveyn
ve ¢ocuk birlikte yazi iizerine odaklanmaktadir. Ebeveynler, ¢cocuklarina dogrudan
okuma yazma becerilerini 6gretmektedir. Harf yazma, ¢ocugun kendi ismini yazmasi

ve okumay1 6gretme gibi becerileri dogrudan 6gretmeyi icermektedir (190).

Okuma yazma faaliyetleri igerisinde en c¢ok arastirilan konulardan biri
paylasimli kitap okumadir. Paylasimhi kitap okuma, bir kitabin bir c¢ocukla

paylasilmas1 veya okuma pratigini ifade eden bir kavramdir. Cocuk okuryazarlik
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faaliyetlerine baglamadan once, okul dncesi donemde ¢ocuklar ile kitap paylagsmaktir.
Paylagimli kitap okuma, bir yetiskin ile bir cocuk veya bir grup cocuk arasinda
gerceklesen, yetiskinin ¢ocuklara kitap okudugu ve bu sirada okudugu hikaye ile ilgili
cocuklar1 birtakim tartismalara kattig1 bir deneyimi belirtmektedir (125). Bir yetiskinin
kitap okudugu ¢ocugun ise onu dinledigi pasif ve geleneksel okuma tarzindan ziyade
cocugun da aktif olarak rol aldig1 bir okuma bi¢imidir. Cocuk hikaye anlatici roliine
girerken, yetigskin ise gerektigi durumlarda yardim saglayan, ¢ocugun okumasini
kolaylastiran ve dil becerilerini genisleten bir role sahiptir (191). Okuryazar
cocuklarda ise bireysel veya grup olarak kitap okuma faaliyetlerini icermektedir.
Paylasimli kitap okuma, diyologa dayali/ etkilesimli kitap okuma ve yaziy1 referans
gosterme olarak iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Etkilesimli veya diyaloga dayali
okuma, yetiskin ve ¢ocuk arasinda kitap hakkinda etkilesim kurma veya konusmak
icin belirli bir dizi kullanmay1 da icermektedir. Cocugun sozciik dagarcigi kazanmasi
ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi i¢in onemlidir (192). Etkilesimli kitap
okuma rutinlerinin amaci, iistdilsel islevi artirmaktir (193). Bununla birlikte paylagimli
kitap okuma sirasinda ebeveyn ¢ocuk etkilesimi olugsmaktadir. Ebeveynler sozlii ve
sOzsliz ipuclar1 kullanarak, kitap hakkinda sorular sorarak ¢ocuklari ile ¢ift yonlii bir
iletisim kurabilmektedir. Ebeveynler siklikla paylagimli kitap okuma deneyimleri
esnasinda ¢ocuklarinin kitap hakkinda sdylediklerini bagka kelimeler kullanarak ifade
edip yorumlar yapmaktadir. Bu durum ise ¢ocuklarin metinleri anlamlandirmalarina
yardimec1 olmaktadir (194). Kitaplarda karsilastiklar1 kelimeleri giinliik hayatta
kullanmalarmi saglayarak sozciik dagarcigimin gelisimine de katki saglamaktadir.
Glnliik konugmalarda siklikla kullanilmayan kelimelerle ¢ocuklarin tanismasini ve
kullanmasini saglamaktadir. Alic1 dil ve ifade edici dil gelisimlerine katki saglayarak
cocuklarin gelecekteki okuryazarlik becerilerine olumlu etkisi bulunmaktadir (195).
Kitab1 okuyan kisi paylasimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklardan sozel yanit almak
i¢in bir¢ok soru sormalidir. Sorulan sorularm i¢erigi 6nemlidir. Evet veya hayir olarak

cevaplanabilecek sorular yerine agik uglu sorularin sorulmasi gerekmektedir (196).

Yaziy1 referans gosterme teknigi, cocuklarin dikkatlerini yaziya ¢ekmek igin
kullanilan, yazilar1 daha hizli fark etmelerini ve 6grenmelerini saglayan bir tekniktir.
Yaziya dikkati saglamak i¢in sozel ve sézel olmayan teknikler kullanilmaktadir. (a)

Yaziya iligskin sorular sormak, (b) Yaziya iliskin yorumlar yapmak ve (c) Okurken
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parmagi yazi boyunca takip etme olmak lizere ii¢ bilesenden olusmaktadir (193).
Cocuklar, yazilarda bulunan ayrintilar1 kendi baslarina fark etmekte zorlanmaktadir.
Fark etmelerini saglayacak firsatlar sunarak dikkatlerini yaziya ¢ekmek Onemlidir.
Bununla birlikte c¢ocuklar, kitaplarda resimlerden baska seyler oldugunu da
kesfederler. Ozellikle ayni kelimenin tekrar edildigi basili materyallerde, tekrarlanan
kelimelere isaret ederek cocuklarin kelimeleri tanimalarina olanak vermek erken
okuryazarlik faaliyetlerine yardimci olmaktadir. Sayfada bulunan kelimeleri parmakla
takip etmek sozsiiz bir tekniktir ve ¢ocuklarin belirli kelimeler veya harflerle baglanti

kurmalarina olanak saglamaktadir (134).

Ebeveynlerin genellikle uyumadan once ¢ocuklarina kitap okumalar1 erken
okuryazarlik becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Ebeveynler, hikaye ile ilgili
sorular sorarak detaylandirmali veya hikayede gecen kelimelerin anlamini sorarak bir
tartisma ortami yaratmalidir. Yiiksek sesle ¢ocuklara kitap okurken, ¢ocuklarin okunan
hikayenin yapisin1 anlamasini saglamaktadir. Yazi ile resimler hakkinda konusmak,
harflere odaklanmak ve kitaptaki yaziya vurgu yapmak onemlidir (197). Hikaye
kitaplarinda sozciik 6grenmeye olanak saglayan tekrarlamalar ve sozciikleri farkl
baglamlarda kullanma gibi teknikler kullanildig1 i¢in sdzciik bilgisinin gelismesine
katk:1 saglamaktadir (198). Kullanilan yontem ve tekniklere bakildiginda paylasimli
kitap okuma, ayn1 zamanda ortiilii bir kelime 6gretimi etkinligidir. Cocuk bilmedigi

bir kelimeyi climlenin veya hikayenin baglamindan ¢ikarabilmektedir (199).

Her cocugun erken okuryazarlik gelisimini desteklemek i¢in, yetenegi ve
gecmisi ne olursa olsun, bireysellestirilmis diizenlemeler yapilabilmektedir. Uygun
kitap sec¢imi, kitap okuma siirecine hazirlik, ebeveynlerin ¢cocuklari ile iletigimlerinin
giiclii olmasi, cocuklarin okuryazarlik deneyimlerine aktif katilimi1 ve ev-okul is
birliginin olmasi1 erken okuryazarligi desteklerken kritik 6neme sahiptir (134).
Cocugun sahip oldugu bilgi ve beceri birikimi dikkat edilmesi gereken bir diger
degiskendir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin bilgi ve beceri seviyesini gdz Oniinde
bulundurmalari, kitap paylasiminda ¢ocuklartyla daha verimli bir iletisim

kurabilmelerini saglamaktadir (200).
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Sonug olarak ev ortamindaki ¢ocugun okuma ortami, basta anne olmak iizere
ebeveyn egitim diizeyi, ¢ocuga yonelik beklentiler, ebeveyn farkindalik ¢alismalari ve
ebeveynlerin  egitime dair goriisleri ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini
yansitmaktadir (201). Ev ortaminda baslayan bu erken okuryazarlik siirecinde

kazanilan davraniglarim siirekliligi saglanmalidir.
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3 GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem sec¢imi, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Deseni:

Bu arastirma, Ankara ilinde bulunan tipik gelisim gdsteren okul 6ncesi donem
cocuklarin isim yazma, yaz1 farkindalig1 ve alfabe bilgisi becerilerinin incelenmek ve
erken okuryazarlik acisindan risk grubunda olan cocuklarla karsilastiriimasini
saglamak amaciyla planlanmistir. Bu arastirmada “Nicel aragtirma’’ yontemlerinden
iligkisel tarama model kullanilmistir. Nicel arastirmalar, sayisal olarak olgiilen
degiskenler arasindaki iliskileri incelemekte ve miktarla ilgilenmektedir. Iliskisel
tarama modeli, iki ve daha c¢ok sayidaki degiskenin arasinda birlikte degisim varligini
ve/ veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelleri olarak tanimlamistir
(202). Bu arastirmada; cinsiyet, yas, anne/baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik
durum degiskenlerinin isim yazma, yaz1 farkindalig1 ve alfabe bilgisi becerileri ile olan
iligkisi arastirilmis ve erken okuryazarlik agisindan riskli grupla karsilagtirilmasi

yapilmistir.

3.2 Arastirmanmn Evreni ve Orneklem Secimi

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde
yasayan Ozel ve resmi anaokuluna devam eden 3-6 yas ¢ocuklar ve ebeveynleri

olusturmaktadir.

Aragtirmanin  Orneklemini Ankara ilinde 3-6 yas arast 6zel ve resmi
anaokullarina devam eden ailesi goniillii olarak katilmay1 kabul eden 97 ¢ocuk ve
ayrica erken okuryazarlik agisindan diistik puan alan 23 ¢ocuk olusturmustur. Amagsal
orneklemelerden tabakali ornekleme kullanilmistir. Tim katilimcilarin ailelerine

caligma hakkinda bilgi verilmistir. Bilgilendirilmis onam formu imzalatilmigtir.

3.2.1 Orneklem Secilirken G6z Oniine Alinan Kriterler

Calismada yer alan tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin dahil edilme kriterleri sunlardir:
- Kronolojik yasinin 36 ay ile 72 ay aralifinda olmasi,

- Ana dilinin Tiirk¢e olmasi,
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- Fiziksel veya zihinsel yetersizliginin bulunmamasi,
- Gelisimsel bir gecikme ile ilgili tanisinin bulunmamasi,

Calismada yer alan erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan ¢ocuklarin dahil

edilme kriterleri sunlardir:

- Kronolojik yasinin 36 ay ile 72 ay arali§inda olmasi,

- Ana dilinin Tiirk¢e olmasi,

- Fiziksel veya zihinsel yetersizliginin bulunmamasi,

- Gelisimsel bir gecikme ile ilgili tanisinin bulunmamasi,

- Erken okuryazarlik testinde yasitlarindan diisiik puan almast,
Bu 6lglitlere uymayanlar ¢calismaya dahil edilmemistir.

Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 36-72 ay araliindaki c¢ocuklarin

demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar Tablo 3.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Toplam o6rnekleme gore 36-72 ayhk cocuklarin demografik

ozelliklerine iliskin dagilimlar

Sosyo-demografik Ozellikler Gruplar N %
Kiz 52 433
Cinsiyet Erkek 68 56.7
36-47 Ay 18 15
Yas 48-59 Ay 47 39.2
60-72 Ay 55 45.8
Toplam 120 100

Tablo 3.1. incelendiginde arastirmaya 120 cocuk katilmistir. 36-72 ay arasi
cocuklarin %43,3°1 kiz, %56,7’si erkektir. Cocuklarin %15°1 36-47 ay, %39,2’si 48-
59 ay ve %45,8’1 60-72 ay arasindadir.



61

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 36-72 ay araligindaki ¢ocuklarm gelisim

gruplaria gore demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar Tablo 3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2. 36-72 aylik calismaya katilan ¢ocuklarin normal ve riskli gruplara gore

demografik ozelliklerine iliskin dagilimlar

Sosyo-demografik Ozellikler Gruplar N %

Riskli Gelisim Cinsiyet Kiz 4 17.4

Erkek 19 82.6

Normal Gelisim Cinsiyet Kiz 48 495

Erkek 49 50.5

Riskli Gelisim Ay 36-47 5 21.7
48-59 11 47.8

60-72 7 30.4

Normal Gelisim Ay 36-47 13 13.4
48-59 36 371

60-72 48 49.5

Tablo 3.2. incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyo-demografik
Ozellikleri riskli ve normal gelisim gruplarina ayrilarak incelenmistir. Riskli gelisim
grubunda 17,41 kiz, %82,6’s1 erkek olmak iizere 4 kiz 19 erkek bulunmaktadir.
Normal gelisim grubunda %49,5’1 kiz %50,5°1 erkek olmak tizere 48 kiz 49 erkek
bulunmaktadir. Riskli gelisim grubunda %21,7’s1 36-47 ay araliginda, %47,8°1 48-59
ay araliginda, ve %30,4°1 60-72 ay araligindadir. Normal gelisim grubunda %13,4’1
36-47 ay araliginda, %37,1°1 48-59 ay aralifinda, ve %49,5’1 60-72 ay araligindadir.
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36-72 ay arasinda bulunan cocuklarin ailelerinin demografik o6zelliklerine

iliskin dagilimlar Tablo 3.3 ‘te sunulmustur.

Tablo 3.3. 36-72 ayhik calismaya katilan cocuklarin normal ve riskli gruba gore

ailelerinin demografik ozelliklerine iliskin dagilimlar

Sosyodemografik Ozellikler Gruplar N %
Riskli Cocuga Yakmlik Derecesi Anne 15 65.2
Baba 8 34.8
Normal Gelisim Cocuga Yakinlik Derecesi Anne 50 51.5
Baba 47 48.5
Riskli Sosyoekonomik diizey Diisiik Gelir 13 56.5
Orta Gelir 9 39.1
Yiiksek Gelir 1 43
Normal Gelisim Sosyoekonomik diizey Diisiik Gelir 26 26.8
Orta Gelir 35 36.1
Yiiksek Gelir 36 37.1
Riskli Annenin Calisma Durumu Calismiyor 9 39.1
Calistyor 14 60.9
Normal Gelisim Annenin Calisma Durumu Calismiyor 15 15.5
Calistyor 82 84.5
Riskli Babanin Caligma Durumu Calismiyor 3 13.0
Calistyor 20 87.0
Normal Gelisim Babanmn Caligma Durumu Calismiyor 4 4.1
Calistyor 93 95.9
Riskli Anne Egitim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmiyor 1 43
Tlkokul 2 8.7
Ortaokul 2 8.7
Lise 7 30.4
Universite 11 47.8
Lisanstistii 0 0.0
Normal Gelisim Anne Egitim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmiyor 0 0.0
flkokul 1 1.0
Ortaokul 3 3.1
Lise 12 12.4
Universite 59 60.8
Lisansiistii 22 22.7
Riskli Baba Egitim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmiyor 1 43
Tlkokul 2 8.7
Ortaokul 2 8.7
Lise 7 30.4
Universite 11 47.8
Lisansiistii 0 0.0
Normal Gelisim Baba Egitim Diizeyi Okuma-Yazma Bilmiyor 0 0.0
flkokul 0 0.0
Ortaokul 1 1.0
Lise 16 16.5
Universite 61 62.9
Lisansiistii 19 19.6

Tablo 3.3. incelendiginde riskli ve normal gelisim olmak {iizere gruplara

ayrilmustir. Riskli grupta ¢ocuga yakinlik diizeyi agisindan bakildiginda %65,2’sini
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anneler %34,8’ini babalar olusturmaktadir. Sosyoekonomik diizey agisindan
bakildiginda %56,5°1 diisiik gelir, %39,1°1 orta gelir ve %4,3’1i yliksek gelire sahiptir.
Annenin calisma durumuna bakildiginda %60,9’u calisan annelerden, %39,1°1
caligmayan annelerden olugsmaktadir. Babanin ¢alisma durumuna bakildiginda %87’si
calisan babalardan, %13l ¢alismayan babalardan olusmaktadir. Annelerin egitim
diizeylerine bakildiginda %4,3’li okuma yazma bilmemekte, %8,7’si ilkokul mezunu,
%38,7’s1 ortaokul mezunu, %30,4’i lise mezunu, %47,8°1 liniversite mezunu ve %0’
lisanstistii mezunudur. Arastirmaya katilan babalarin egitim diizeylerine bakildiginda
%4,3’1i okuma yazma bilmemekte, %8,7’si ilkokul mezunu, %8,7’si ortaokul mezunu,

%30,4°1 lise mezunu, %47,8’°1 Giniversite mezunu ve %01 lisansiistii mezunudur.

Normal gelisim gosteren grupta cocuga yakinlik diizeyi acisindan bakildiginda
%351,5’ini  anneler %48,5’ini babalar olusturmaktadir. Sosyoekonomik diizey
acisindan bakildiginda %26,8°1 diisiik gelir, %36,1°1 orta gelir ve %37,1’1 yiiksek
gelire sahiptir. Annenin ¢alisma durumuna bakildiginda %84,5°1 ¢alisan annelerden,
%15,5’1 caligmayan annelerden olusmaktadir. Babanin ¢alisma durumuna
bakildiginda %95,9’u ¢alisan babalardan, %4,1°1 calismayan babalardan olugmaktadir.
Annelerin egitim diizeylerine bakildiginda %0’1 okuma yazma bilmemekte, %1°1
ilkokul mezunu, %3,1°1 ortaokul mezunu, %12,4’i lise mezunu, %60,8’1 liniversite
mezunu ve %22,7’si lisansiistii mezunudur. Babalarin egitim diizeylerine bakildiginda
%0’1 okuma yazma bilmemekte, %01 ilkokul mezunu, %1°1 ortaokul mezunu, %16,5’1

lise mezunu, %62,9°u iiniversite mezunu ve %19,6’s1 lisansiistii mezunudur.

3.2.2 Veri Toplama Siireci

Calismanin ilk asamasinda ailelere bilgilendirme yapilmistir. Aileler tarafindan
Goniillii Katilim ve Onam Formu’nun doldurulmasi saglanmistir. Goniillii Katilim ve
Onam Formu’nu doldurarak arastirmaya katilim saglamak isteyen ebeveynlere uygun
olduklar1 giin ve saat anaokulunda goriisiilmiistiir. Arastirma yapilmasi amactyla
anaokulunda uygun olan bos bir oda, anaokul miidiir veya miidiir yardimecilar
tarafindan tahsis edilmistir. Arastirma giinii aile ve ¢ocuk hakkinda genel bilgilere
sahip olmak icin ailelere Demografik Aile Bilgi Formu ve EGE(Erken Gelisim

Envanteri) doldurulmustur. Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin erken okuryazarlik ev
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ortamini belirlemek amaciyla ¢alismaya dahil edilecek c¢ocuklarin ebeveynlerine
EROY -EV (Erken Okuryazarhk Ev Ortami Olgegi) uygulanmistir. Orneklemi
olusturan ¢ocuklarin bos bir kagida kendi ilk isimlerini yazmalar1 istenmistir ve isim
yazma becerilerini 6lgmek igin “Isim Yazma Performansini Degerlendirme’” araci
kullanilmistir. Orneklemi olusturan cocuklarin yazi farkindaligim 6lgmek igin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) nin “’Yazi Farkindaligi™
ve “’Sesbilgisel Farkindalik Becerileri’* alt testi kullanilmistir. Orneklemi olusturan
cocuklarin alfabe bilgilerini 6l¢gmek i¢in biiyiik ve kiigiik harfler tek tek sorularak Harf
Bilgisi ile degerlendirmesi yapilmistir. Erken Gelisim Envanteri(EGE)’den diisiik

puan alan ¢ocuklar risk grubu olarak belirlenmistir.

'-

3.2.3 Veri Toplama Aracglan

1. Demografik Aile Bilgi Formu:
Cocuklarin ailelerinden bilgi almak amaciyla bir form hazirlanmistir.
Formda c¢ocugun; yasi, cinsiyeti, ebeveyn egitim diizeyi ve ailenin

sosyoekonomik diizeyi bulunmaktadir.
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2. Isim Yazma Performansim Degerlendirme:
36-72 ay arasinda bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek amaciyla ¢ocuklarin bos bir kagida kendi isimlerini
yazmalari istenmistir ve Puranik ve Lonigan’in (88) kullandigi 9 puanlik

kodlama sistemi ile isim yazma performanslar1 degerlendirilmistir.

Bu degerlendirme aracina iliskin gerekli izinler alinmistir.

3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA):

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA), okul
oncesi donem c¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini incelemek ig¢in
Karaman (2013) tarafindan gelistirilmistir (203).

Olgegin gegerlik ve giivenirligi icin yapilan aragtirmanin érneklemini
Ankara’nin alti merkez ilgesinde bulunan 48-77 ay araligindaki 473 ¢ocuk
olusturmaktadir. Erken okuryazarlik alaninda alanyazin taramasi yapilarak
degerlendirme aracinin alt testleri 1ile 1ilgili bir madde havuzu
olusturulmustur. Uzman goriisleri alinip kapsam gecerliligi caligmasi
yapilmistir. Bu degerlendirme araci toplamda bes alt test ve 96 maddeden
olusmaktadir. “’Oykiiyii Anlama’’, “’Yaz1 Farkindaligi’’, ¢’Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri’’, ’Gérselleri Eslestirme’” ve ’Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme’” Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci’nda (EOBDA) bulunan alt testlerdir. Bu degerlendirme aracinda dogru
cevaplar i¢in 1 puan verilirken, yanlis cevaplar i¢in 0 puan verilmektedir.
Erken Okuryazarlik Becerilerini  Degerlendirme Aract’nin = “’Yazi
Farkindaligi’> ve “’Sesbilgisel Farkindalik Becerileri’’ alt testleri bu

aragtirma kapsaminda kullanilmistir.

Bu degerlendirme aracina iliskin gerekli izinler alinmistir.

4. Harf Bilgisi:
Cocuklarin A’dan Z’ye biiyiik ve kiigiik harfleri taniyrp tanimadigi

degerlendirmek amaciyla 29 biiylik harf ve 29 kiiciik harf ayr1 birer A4
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kagidina rastgele yerlestirilmistir. Arastirmaci tarafindan daha Once
belirlenen sirayla ¢ocuktan gosterdigi harfin adini sdylemesini istenmistir.
Her madde i¢in, ¢ocuk dogru cevap verdiyse ‘’1°° puan, yanlis cevap
verdiyse veya cevap vermediyse <’0’’ puan verilmistir. Aragtan alinabilecek
en yliksek puan biiylik harf i¢in 29, kiiciik harf i¢in 29 olarak belirlenmistir.
Aractan alinabilecek en diisiik puan biiylik harf icin 0, kiiciik harf i¢in 0

olarak belirlenmistir.

. EROY-EV (Erken Okuryazarlik Ev Ortam Olcegi):
Calismaya katilan c¢ocuklarin erken okuryazarlik ev ortamini

belirlemek i¢in dahil edilecek ¢ocuklarin ebeveynlerine EROY-EV (Erken
Okuryazarlik Ev Ortam1 Olgegi) uygulanmistir. Karaahmetoglu tarafindan
hazirlanan oOlgek ev ortaminda erken okuryazarlik davraniglarinin
incelenmesi amacini tagimaktadir. AFA sonucu 6lgek 6z degeri 1°den biiyiik
4 boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi 0.720’dir. Bu
Olcegin gelistirilmesi asamasinda 119 normal gelisim gdsteren ¢ocugun
ailesi aragtirmaya katilmistir. EROY-EV analizlerinde betimsel istatistikler,
Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testleri yapilmistir. Arastirmanin
sonunda ise basta ebeveynlerin egitim durumlari olmak iizere, ebeveynlerin
yas1 ve aylik gelir diizeyleri ile kullanilan araglarin bazi alt boyutlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli iligki bulunmustur. Normal gelisim gosteren ve
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin goriislerine gére EROY-
EV’in, EOIO’nin ve her iki 6lgegin bazi alt boyutlari arasinda iliski
bulunmustur. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri, EROY-EV’in
“Yazi llgisi” ve “Kitap Okuma Siklig1” alt boyutlarindan normal gelisim
gosteren cocuklarin aileleri gore daha diisiik puan almigslardir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri, EOIO’niin “Olumlu Etki”, “Sozel
Katilm”, “Okuma Yonergesi” ve “Bilgi Kaynag1” alt boyutlarinda diger
gruba gore daha yiiksek, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri ise
“Ogretimin Etkililigi” alt boyutunda diger gruba gore daha yiiksek sira

ortalamasina sahiptirler (22).

Bu degerlendirme aracina iliskin gerekli izinler alinmistir.
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6. Erken Gelisim Envanteri (EGE):
Erken Gelisim Envanteri Amerika Birlesik Devletleri’nde yaygin

olarak uygulanmaktadir. 3-72 ay araliginda bulunan ¢ocuklarin iletisim, ince
motor, kaba motor, problem ¢ozme ve kisisel-sosyal alanlarinda gelisimlerini
degerlendirmek amaciyla kullanilan bir tarama aracidir. EGE’nin ilk
hazirlanmis olan formu, Bricker vd. (204) tarafindan yaymlanmistir. Yapilan
arastirma sonuclari, EGE’nin gegerli ve giivenilir bir gelisim tarama araci
oldugunu gostermistir. Envanterin Tiirkiye’de gegerlik  giivenirlik
calismasina gore duyarlilig1 % 94 olarak bulunmustur. Calismanin 6zgiilliigii
%85,5 ¢ikmistir. Erken Gelisim Envanteri, toplam 19 farkli yas aralig1 i¢in
farkli soru formlarindan olugmaktadir. Her bir gelisim alanindan alinabilecek
en yiksek puan 60’tir. Alinabilecek en diisiik puan da sifir olarak
belirlenmistir. Ancak iletisim alaninda 16. ay formundan itibaren
alinabilecek en yiliksek puan 70 olarak belirlenmistir. Cocugun her bir
gelisim alanindan aldig1 toplam puanlar, ilgili gelisim alanina iligkin kesim
puan ile karsilastirilmaktadir. Biitiin gelisim alanlarinda kesim puaninin
iistiinde olan ¢ocuklar “normal” olarak kabul edilmektedir. Tek bir gelisim
alaninda kesim puanimin altinda yer alan ¢ocuklarin da geligimleri normal
kabul edilmektedir ancak takip eden aylarda gelisimin izlenmesi
onerilmektedir. Iki ya da daha fazla gelisim alaninda kesim puaninin altinda
yer alan ¢ocuklar ise gelisimsel agidan “riskli” olarak kabul edilmektedir.
EGE, 3-72 aylik ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmek igin, ebeveynler,
cocuga bakim verenler ve ¢ocugu tantyan egitimciler tarafindan doldurulan
bir gelisim tarama envanteridir (205). Bu degerlendirme aracina iliskin

gerekli izinler alinmistir.

3.2.4 Verilerin Analizi

Calisma sonucu elde edilecek verilerin degerlendirilmesinde, Hacettepe
Universitesi  Kiitiiphanesi’nden erisilerek IBM SPSS 22.0 paket programi
kullanilmigtir. ~ Veriler IBM SPSS 22.0 programina sayisal kodlama yapilarak
aktarilmis olup ylizdelik ve frekans olarak tablolastirilmigtir. Elde edilen sayisal

degiskenlerin tamimlayic1 istatistikleri ortalama ve standart sapma ile kategorik
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degiskenlerin tanimlayici istatistikleri ise ylizde ile temsil edilmistir. Ayrica, bazi
demografik degisken ve Ozelliklere gore verilerin nasil degistigine iliskin ¢apraz
tablolar kullanilmistir. Ortalama farklar i¢in Mann-Whitney U Testi, Wilcoxon W
Testi, ANOVA Testi, ornekleme yeterliligi i¢in Kaiser Meyer Olkin kullanilmistir.
Gruplar arasindaki farkliliklarin post-hoc testlerinde LSD veya Tamhane Analizleri
yapilmistir. Degiskenlerin faktdr analizi incelenmesi i¢in Temel Bilesen Analizi
kullanilmistir. Temel bilesen analizinde varimax doniisimii ile islem yapilmistir.
Ardindan ¢alismanin gecerlik giivenirlik analizini test etmek i¢in Cronbach’s alpha
kullanilmistir. Riskli gelisim gosteren ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin karsilagtirilmasi icin, bagimsiz 6rneklemler igin t testi

kullanilmistir. Tim analizde giiven diizeyi 0=0,05 olarak se¢ilmistir.
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4 BULGULAR

Bu boliimde arasgtirmanin amaci dogrultusunda 6rneklemde bulunan ¢ocuklarin
[sim Yazma Performansmi Degerlendirme, Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract (EOBDA), Harf Bilgisi Ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar ve
ailelere uygulanan EROY -EV (Erken Okuryazarlik Ev Ortam1 Olcegi) ve Erken

Gelisim Envanteri (EGE) dl¢eklerinden alinan puanlara ait bulgulara yer verilmistir.

4.1 Betimleyici Istatistikler

Asagida yer alan Tablo 4.1, tablo 4.2 ve tablo 4.3’te arastirmada kullanilan
Olceklerden elde edilmis olan verilere iliskin hazirlanmis betimleyici istatistiklere yer

verilmigtir.

Isim Yazma Performansim1 Degerlendirme’nin Gecerlik ve Giivenirlik

Analizlerine iliskin Bulgular
Kapsam Gegerligi

Isim Yazma Performansmi Degerlendirme Olgeginin kapsam gegerligini
saglamak i¢in, maddelerinin arastirmanin amacma ve hedef kitleye uygunlugu
konusunda uzman goriislerine bagvurulmustur. Bes ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile bir
O0lcme ve degerlendirme uzmaninin goriisii alimmistir. Uzmanlardan, o6lgegin
maddelerini degerlendirmeleri ve varsa gerekli diizeltme Onerilerini sunmalart i¢in,
aragtirmanin kapsami ve hedef kitleye gore diizeyi konusunda goriislerini belirtmeleri
istenmistir. Uzmanlar tarafindan uygun degil, kismen uygun ve uygun araliginda
puanlama yapilmistir. Uzmanlarin goriislerine gore, maddelerin ¢ogunlugu uygun

bulunmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak 6l¢ek tamamlanmistir.
Puanlayici Giivenirligi

Puanlayict giivenirligi amaciyla gecerlik gilivenirlik c¢alismasi i¢in normal
gelisim gosteren 97 cocuktan 20’sinin, riskli gelisim gosteren 23 c¢ocuktan 5’inin
olmak {izere toplam 25 ¢ocugun isim yazma becerileri bagka bir ¢cocuk gelisim uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Iki puanlayic1 arasindaki korelasyon katsayis1 .99

olarak hesaplanmuistir.
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Tablo 4.1. isim Yazma Becerisi ROC Analizi

Risk AUC Alt Simir - Ust Kesme p Duyarhhk  Ozgiilliik
Faktorii (%95) Sinir Puam

Isim 777 ,664 ,890 5,5 ,000% ,732 0,696
Yazma

*p<0,05.

Isim Yazma becerisinin en uygun kesme puanimi belirlemek igcin ROC
Analizi yapilmistir. ROC Analizi sonucu elde edilen verilere gore egri altinda kalan
alan %77 olarak bulunmustur. Alt sinir 0,664 {ist sinir 0,890 olarak belirlenmistir.
Kesme puam (cut-off) degeri 5,5’tir. Isim Yazma becerisinden alinan 5,5 puanin alt1

riskli, 5,5 puanin iistii normal olarak kabul edilmistir.
Harf Bilgisinin Gegerlik ve Giivenirlik Analizlerine iliskin Bulgular

4.2. Harf Bilgisi Giivenilirlik Sonuclar:
Veri setinde bulunan 29 maddelik Kiigiik Harf Bilgisi ve Biiyiik Harf

Bilgisi’nin ayr1 ayr giivenirlik analizine bakilmistir. Verilen yanitlarin glivenirliginin
belirlenmesi amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik glivenirlik katsayisi
incelenmistir. 29 biiylik harf i¢in 6l¢iilen Biiylik Harf Bilgisi’nin Cronbach’s Alpha
sonucu %97.7°dir. 29 kii¢iik harf i¢in 6lgiilen Kiigiik Harf Bilgisi’nin Cronbach’s
Alpha sonucu %97.9’dur. Alanyazinda Cronbach’s Alpha giivenirlik degerinin
%70’1n lizerinde olmast yeterli bir durum gortilmektedir. Bu 6l¢ek Biiylik Harf ve
Kiictik Harf Bilgisi’ni belirlemek i¢in glivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu ortaya

koymaktadir.
Harf Bilgisi Kapsam Gegerligi

Harf Bilgisi Degerlendirme aracinin kapsam gegerligini saglamak igin,
maddelerinin arastirmanin amacina ve hedef kitleye uygunlugu konusunda uzman
gorilislerine bagvurulmustur. Bes cocuk gelisimi ve egitimi ile bir dlgme ve
degerlendirme uzmaninin goriisii alinmistir. Uzmanlardan, 6l¢egin maddelerindeki
harf sayisin1 degerlendirmeleri ve varsa gerekli diizeltme Onerilerini sunmalari igin,
aragtirmanin kapsami ve hedef kitleye gore diizeyi konusunda goriisleri belirtilmesi

istenmistir. Uzmanlar tarafindan uygun degil, kismen uygun ve uygun araliginda
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puanlama yapilmistir. Uzmanlarin goriislerine gore, tim harflerin konulmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 4.2. Bityiik Harf Bilgisi ROC Analizi

Risk AUC Alt Ust Kesme p Duyarhhk  Ozgiilliik
Faktorii (%95) Sinir Sinir Puam
Biiyiik ,755 ,656 ,854 1,500 ,000% ,670 0,696
Harf
Bilgisi

*p<0,05.

Biiytik Harf Bilgisi becerisinin en uygun kesme puanini belirlemek i¢in ROC
Analizi yapilmistir. ROC Analizi sonucu elde edilen verilere gore egri altinda kalan
alan %75 olarak bulunmustur. Alt sinir 0,656 {ist sinir 0,854 olarak belirlenmistir.
Kesme puani (cut-off) degeri 1,5’tur. Biiyiik Harf Bilgisi becerisinden alinan 1,5

puanin alt1 riskli, 1,5 puanin {istii normal olarak kabul edilmistir.

Tablo 4.3. Kiiciik Harf Bilgisi ROC Analizi

Risk AUC Alt Ust Kesme p Duyarhhk  Ozgiilliik
Faktorii (%95) Sinir Sinir Puam
Kiigiik ,736 ,642 ,831 0,5 ,000% ,619 0,783
Harf
Bilgisi

*p<0,05.

Kiigiik Harf Bilgisi becerisinin en uygun kesme puanini belirlemek i¢in ROC
Analizi yapilmistir. ROC Analizi sonucu elde edilen verilere gore egri altinda kalan
alan %73 olarak bulunmustur. Alt smir 0,642 iist sinir 0,831 olarak belirlenmistir.
Kesme puani (cut-off) degeri 0,5°tir. Kiigiikk Harf Bilgisi becerisinden alinan 0,5

puanin alt1 riskli, 0,5 puanin iistii normal olarak kabul edilmistir.

Tablo 4.4. Toplam Orneklemde Yas Degiskenine Gore isim Yazma ve Harf
Bilgisi Giivenirlik Sonug¢lar1

Tabloda veri kiimesinden ¢ikarilan hi¢bir 6rnek bulunmamaktadir.
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Yas N % Cronbach Alfa  Madde Sayis
36-47 ay Veriler Gegerli 18 100.0
Dislanmis 0 0 578 3
Toplam 18 100.0
48-59 ay Veriler Gegerli 47 100.0
Dislanmig 0 .0 755 3
Toplam 47 100.0
60-72 ay Veriler Gegerli 55 100.0
Diglanmisg 0 .0 742 3
Toplam 55 100.0

Tablo 4.5. Toplam Ornekleme Gére Ol¢ek Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri

Cocuk Ay N X s
Isim Yazma 18 1.72 .826
Harf Bilgisi

36-47 ay (Bilyiik Harfler) 18 172 3.832
Harf Bilgisi
(Kiigiik Harfler) 18 44 984
Isim Yazma 47 5.36 3.068
Harf Bilgisi

48-59 ay (Biiyiik Harfler) 47 4.13 6.632
Harf Bilgisi
(Kiiciik Harfler) 47 1.74 4.993
Isim Yazma 55 8.44 1.740
Harf Bilgisi

60-72 ay (Bilyiik Harfler) 33 14.49 10.818
Harf Bilgisi
(Kiigiik Harfler) 55 10.04 10.265

Tablo 4.6. Toplam Ornekleme Gore Olceklerin Puanlarimin Giivenirlik Analizi

Sonuglari
Olcekteki
Olgek toplam puan
toplaminmin Olgek toplaminin arasindaki
Cocuk Ay ortalama degeri varyans degeri korelasyon 1]
36-47 Isim Yazma 2.17 22971 369  .637
Harf Bilgisi (Bilyuk 2.17 2.147 868 463
Harfler)
Harf Bilgisi (Kiicuk 3.44 17.791 942 273
Harfler)
48-59 Isim Yazma 5.87 124.244 351 .891
Harf Bilgisi (Biyik 7.11 43.184 809 409
Harfler)
Harf Bilgisi (Kiiik 9.49 68.560 776 A4
Harfler)
60-72 [sim Yazma 24.53 423.550 271 950
Harf Bilgisi (Bilyik 18.47 117.884 898 161
Harfler)
Harf Bilgisi (Kiiiik 22.93 129.958 900 152

Harfler)
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Tablo 4.7. Toplam Ornekleme Gére Isim Yazma Olcegi Giivenirlik Analizi

Sonuglari

Cocuk Ay X Varyans ss Madde Sayisi
36-47 3.89 26.575 5.155 3
48-59 11.23 157.661 12.556 3
60-72 32.96 445.962 21.118 3

Tablo 4.8. Toplam 6rnekleme gére Isim Yazma Performansim Degerlendirme

Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri

Isim Yazma Riskli Normal Gelisim Toplam
0 1 1 2
1 7 5 12
2 7 11 18
3 0 5 5
4 1 3 4
5 0 1 1
6 2 5 7
7 1 5 6
8 0 6 6
9 4 55 59
Toplam 23 97 120

Tablo 4.8.’de aragtirmada yer alan 23 riskli gelisim gdsteren 97 normal geligim
gosteren toplam 120 cocuktan hesaplanan puanlarin betimleyici istatistiklerine yer
verilmistir. Isim yazma performansini degerlendirme en diisiik 0 en yiiksek 9 puandan
olusmaktadir. Risk grubunda olan g¢ocuklarin isim yazma performanslarina
bakildiginda 1 ¢ocugun hi¢ yanit vermeyerek 0 puan aldigi, 7 ¢ocugun 1 puan alarak
cizerek karalama yaptigi, 7 ¢cocugun 2 puan alarak karalama degil, daha kontrollii bir
sekilde yazdigi, higbir ¢cocugun 3 puan almayarak yazi ile iligkili olmayan en az bir
harf iceren sembol ¢izmedigi, 1 ¢ocugun 4 puan alarak rastgele harf dizisi yazdigi,
hicbir ¢ocugun 5 puan almayarak en az bir tek harf iceren yaz1 yazmadigi, 2 cocugun

6 puan alarak isminin ilk harfini yazdigi, 1 ¢ocugun 7 puan alarak isminin 2/3iinii
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yazdig1, hicbir cocugun 8 puan almayarak iki ya da daha fazla harf i¢eren yaziyla
yazdigt ve 4 c¢ocugun 9 puan alarak geleneksel olarak kendi ismini yazdigi

goriilmektedir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin isim yazma performanslarina bakildiginda
1 ¢ocugun hi¢ yanit vermeyerek 0 puan aldigi, 5 cocugun 1 puan alarak ¢izerek
karalama yaptigi, 11 ¢ocugun 2 puan alarak karalama degil, daha kontrollii bir sekilde
yazdig1, 5 cocugun 3 puan alarak yazi ile iligkili olmayan en az bir harf igeren sembol
cizmedigi, 3 ¢ocugun 4 puan alarak rastgele harf dizisi yazdigi, 1 ¢cocugun 5 puan
alarak en az bir tek harf iceren yazi yazmadigi, 5 ¢cocugun 6 puan alarak isminin ilk
harfini yazdigi, 5 ¢ocugun 7 puan alarak isminin 2/3iinii yazdigi, 6 ¢ocugun 8 puan
alarak iki ya da daha fazla harf iceren yaziyla yazdigi ve 55 ¢ocugun 9 puan alarak

geleneksel olarak kendi ismini yazdig1 goriilmektedir.

Tablo 4.9. Normal ve Riskli Gruba Gore isminin ilk Harfini Bilme Puanlarimin

Betimleyici Istatistikleri

isminin ilk Harfini Bilme

Hayir Evet
N % N Y%

Riskli Ay 36-47 Ay 5 21.7 0 0.0

48-59 Ay 9 39.1 2 8.7

60-72 Ay 3 13.0 4 17.4
Normal Gelisim Ay 36-47 Ay 10 10.3 3 3.1

48-59 Ay 13 13.4 23 23.7

60-72 Ay 3 3.1 45 46.4
Toplam 43 77

Tabloda riskli ve normal gelisim olmak iizere gruplara ayrilarak isminin ilk
harfini bilme becerisi incelenmistir. Riskli gelisim grupta 36-47 ay arasinda olan 5
cocuktan %21,7’si isminin ilk harfini bilememekte, %0’1 bilmektedir. 48-59 ay
arasinda olan 11 c¢ocuktan %39,1°’1 isminin ilk harfini bilememekte %8,7’s1
bilmektedir. 60-72 ay arasinda olan 7 ¢ocuktan %13’1i isminin ilk harfini bilememekte,

%17,41 bilmektedir.
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Normal gelisim gosteren grupta 36-47 ay arasinda olan 13 ¢ocuktan %10,3’i
isminin ilk harfini bilememekte, %3,1°1 bilmektedir. 48-59 ay arasinda olan 36
cocuktan %13,4’i isminin ilk harfini bilememekte %23,7’s1 bilmektedir. 60-72 ay
arasinda olan 48 c¢ocuktan %3,1°1 isminin ilk harfini bilememekte, %46,4’i

bilmektedir.

Tablo 4.10. Normal ve Riskli Gruba Gore EROY-EV Puanlarinin Mann-Whitney

U Testi Sonuclar
Grupla N R U Mann- Wilcoxo Z p
r Whitney nW
U
Ailelerin Riskli 23 60.96 1402.00 1105.000 5858.000 -.074 941
Okuryaz
arhk Normal 97 60.39 5858.00

fnanclarn  Gelisim

Riskli 23 36.33 835.50 559.500 835.500 -3.726 .000

Yaziya *
iigi Normal 97  66.23 6424.50
Gelisim
Riskli 23 43.43 999.00 723.000 999.000 -2.713 .007
Kitap
Okuma Normal 97 64.55 6261.00
Sikhgi Geligim

Okuryaz Riskli 23 46.41 1067.50 791.500 1067.500 -2.254 .024

arhk

(")gretimi Normal 97 63.84 6192.50
Gelisim

*p<0,05.

Tabloda arastirmaya katilan anne ve babalarin 36-72 ay arasinda bulunan
cocuklarmnin ev erken okuryazarlik ortamlarini degerlendiren " EROY-EV Olgegi’’ alt
boyutlar1 verilmistir. EROY-EV( Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi) <’Ailelerin
Okuryazarlik Inanglar1”, <’Yaziya Ilgi’’, <’Kitap Okuma Siklig1”> ve <’Okuryazarlik

Ogretimi’’ olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadur.

Arasgtirmaya katilan ¢ocuklarin 36-72 ay aralifindaki cocuklarin riskli ve
normal gelisim gruplar1 arasinda, ailelerin okuryazarlik inanglar1 arasinda fark
olmadig1 sdylenebilirken, yaziya ilgi, kitap okuma siklig1, okuryazarlik &gretimi

arasinda fark oldugu sdylenebilmektedir.



Tablo 4.11. Toplam Ornekleme Gore Gelir Diizeyi Degiskenlerinin Ozet

Istatistikleri

Bu baslik altinda ailelelerin aylik gelir diizeyine gore 6lgek puanlarinin anlaml

bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Aylik Gelir N X SS
isim Yazma Diisiik Gelir 39 5.72 3.464
Orta Gelir 44 6.55 3.069
Yiiksek Gelir 37 6.38 3.336
Toplam 120 6.23 3.276
Toplam Sesbilgisel Diisiik Gelir 39 16.28 13.915
Farkindalik Orta Gelir 44 16.00 13.392
Yiiksek Gelir 37 19.27 14.514
Toplam 120 17.10 13.874
Harf Bilgisi Diisiik Gelir 39 6.51 9.205
(Biiyiik Harfler) Orta Gelir 44 8.05 9.616
Yiiksek Gelir 37 11.19 11.384
Toplam 120 8.52 10.163
Harf Bilgisi Diisiik Gelir 39 3.82 7.258
(Kiiciik Harfler) Orta Gelir 44 4.50 8.105
Yiiksek Gelir 37 7.97 10.410
Toplam 120 5.35 8.747
Yaz1 Farkindahg Diisiik Gelir 39 8.15 3.192
Toplam Puan Orta Gelir 44 7.48 3.720
Yiiksek Gelir 37 8.57 4.519
Toplam 120 8.03 3.826

Tablo 4.11°de sosyoekonomik diizey ile isim yazma, sesbilgisel farkindalik,
biiyilk ve kiigiik harf bilgisi ve yazi farkindaligi becerileri incelenmistir.
Sosyoekonomik diizey ile isim yazma becerisine bakildiginda, sosyoekonomik diizeyi
diisiik olan 39 ¢ocugun ortalamasinin %5.72 oldugu, sosyoekonomik diizeyi orta olan

44 cocugun ortalamasinin %6.55 oldugu, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 37

cocugun ortalamasinin %6.23 oldugu goriilmektedir.
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Sosyoekonomik diizey ile sesbilgisel farkindalik becerilerine bakildiginda,
sosyoekonomik diizeyi diisikk olan 39 c¢ocugun ortalamasinin %16.28 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi orta olan 44 c¢ocugun ortalamasinin %16 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 37 cocugun ortalamasinin %19.27 oldugu

goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizey ile biiylik harf bilgisi becerisine bakildiginda,
sosyoekonomik diizeyi diisik olan 39 cocugun ortalamasinin %6.51 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi orta olan 44 c¢ocugun ortalamasinin %8.05 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 37 cocugun ortalamasinin %11.19 oldugu

goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizey ile kiiclik harf bilgisi becerisine bakildiginda,
sosyoekonomik diizeyi diisik olan 39 cocugun ortalamasinin %3.82 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi orta olan 44 ¢ocugun ortalamasinin %4.50 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 37 cocugun ortalamasimnin %7.97 oldugu
goriilmektedir. Sosyoekonomik diizey ile biiyiik harf bilgisi becerisine bakildiginda,
sosyoekonomik diizeyi diisik olan 39 cocugun ortalamasinin %8.15 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi orta olan 44 ¢ocugun ortalamasinin %7.48 oldugu,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 37 cocugun ortalamasimnin %8.57 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.12. Toplam Orneklemde Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Isim Yazma,
Harf Bilgisi, EOBDA Post Hoc Analizi Sonug¢lari

Grup N  Ortalama F p Eta”2 Post Hoc

Isim Yazma Disik 39 5.72 715 491 012
Orta 44  6.55
Yiksek 37 6.38

Toplam Sesbilgisel Disik 39 16.28 655 521 011

Farkindalk Orta 44 16.00
Yiksek 37 19.27

Harf Bilgisi (Biiyiik Disik 39 6.51 2.124 124 .035

Harfler) Orta 44 8.05 Diisiik<Yiiksek
Yiksek 37 11.19

Harf Bilgisi (Kiiciik Disik 39 3.82 2.531 .084 .041

Harfler) Orta 44 4.50 Diisiik<Yiiksek

Yiksek 37 5.35
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Yaz1 Farkindahg: Dusik 39 8.15 843 433 014
Orta 44  7.48
Yiiksek 37 8.03

Tablo 4.12. incelendiginde gelir diizeyi gruplar arasinda, Isim Yazma, Toplam
SBF, Biiyiik Harf Bilgisi, kiigiik harf bilgisi, yazi farkindalig1 arasinda, ortalamada

anlamli fark gézlemlenmemistir (p>0,05).

Tablo 4.13. Gelir Diizeyi Degiskeninin Normal ve Riskli Gruba Gore Ozet

Istatistikleri

Bu baglik altinda normal gelisim ve risk grubu olarak ayrilarak ailelelerin aylik gelir

diizeyine gore Ol¢ek puanlarmin anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir.
Ortalama SS S"utun'
yiizdesi
Diisiik Gelir 3.15 3 57
Riskli Gelisim  SED  Orta Gelir 4.11 3 39
.. Yiiksek Gelir 2.00 . 4
Isim
Yazma Diisiik Gelir 7.00 3 27
Normal SED  Orta Gelir 7.17 3 36
Gelisim
Yiiksek Gelir 6.50 3 37
Disiik Gelir 7.69 5 57
Riskli Gelisim  SED  Orta Gelir 8.00 4 39
Toplam Yiiksek Gelir 8.00 . 4
Sesbilgisel
Farkindahk Diisiik Gelir 20.58 15 27
Normal SED  Orta Gelir 18.06 14 36
Gelisim
Yiiksek Gelir 19.58 15 37
Disiik Gelir .62 1 57
... Riskli Gelisim SED  Orta Gelir 4.89 7 39
Harf Bilgisi
(Biiyiik Yiiksek Gelir .00 . 4
Harfler)
Gelisim

Orta Gelir 8.86 10 36



79

Yiiksek Gelir 11.50 11 37
Diisiik Gelir .15 1 57
Riskli Gelisim SED  Orta Gelir 1.00 2 39
Harf Bilgisi Yiiksek Gelir .00 4
(Kiiciik
Harfler) Diisiik Gelir 5.65 8 27
Normal SED  Orta Gelir 5.40 9 36
Gelisim
Yiiksek Gelir 8.19 10 37
Diistik Gelir 5.62 2 57
Riskli Gelisim SED  Orta Gelir 4.44 3 39
Yiiksek Gelir 2.00 4
Yazn1
Farlandahg: Diisiik Gelir 9.42 3 27
Normal SED  Orta Gelir 8.26 3 36
Gelisim
Yiiksek Gelir 8.75 4 37

Calisma verisi, 23 Riskli Gelisim ve 97 normal gelisim saglayan g¢ocuk

tizerinden yapilmistir. Post hoc ¢alismas1 kapsaminda, veri riskli gelisim gosteren ve

normal gelisim gosteren olarak ayrildiginda, riskli gelisim gosteren c¢ocuklarda

gozlemlerin ilgili alt kirilimlarda istatistiksel olarak anlamli modelleme yapacak

sayida veriye sahip olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, ilgili post-hoc ¢alismasi, bu

ayrim g6z oniinde bulundurulmadan yapilmistir.

Tablo 4.14. Gelir Diizeyi Degiskeninin Normal ve Riskli Gruba Gore ANOVA

Testi Sonuclari

Kareler Serbestlik  Kareler
Toplami Derecesi Toplami p
Isim Yazma Gruplararast g0 098 2 45.049  7.059 .005%
Grupigi 127.642 20 6.382
Toplam 217.739 22
Toplam Sesbilgisel Gruplararast 557 ¢63 b 113.831  11.290 .001*
Farkindahk o
Grupici 201.642 20 10.082
Toplam 429.304 22
Harfler) o
Grupici 449.766 20 22.488
Toplam 500.435 22
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Harf Bilgisi (Kiiciik Gruplararasi 4.700 ) 2350 2934 133

Harfler) ..
Grupici 21.039 20 1.052
Toplam 25.739 22

Yazi Fal‘klndallgl Gmplararas1 16358 2 8 1 79 1 . 1 88 325
Grupigi 137.642 20 6.882
Toplam 154.000 22

EROY-EV Gruplararast 15 498 2 51249  2.070 152
Grupici 495.242 20 24.762
Toplam 597.739 22

*p<0,05.

Tablo 4.14. incelendiginde riskli gelisim gdosteren grupta, sesbilgisel

farkindalik ve isim yazma degiskenlerinde ortalamada farklar goriilmektedir.

Tablo 4.15. Toplam Orneklemde Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore isim
Yazma, Harf Bilgisi, EOBDA ANOVA Testi Sonuclari

Grup N Ortalama F P Eta”2
Isim Yazma Okuma-Yazma Bilmiyor 1 1.00 1.745 130 .071

flkokul 3 3.00

Ortaokul 5 4.00

Lise 19 6.26

Universite 70 6.54

Lisansiistii 22 6.36
Toplam Okuma-Yazma Bilmiyor 1 9.00 389 855 .017*
Sesbilgisel Tlkokul 3 8.33
Farkindahk Ortaokul 5 14.40

Lise 19 16.47

Universite 70 17.89

Lisansiistii 22 17.32
Harf Bilgisi Okuma-Yazma Bilmiyor 1 .00 986 429  .041*
(Biiyiik Harfler)  Tlkokul 3 4.00

Ortaokul 5 4.80

Lise 19 5.95

Universite 70 10.06

Lisansiistii 22 7.68
Harf Bilgisi Okuma-Yazma Bilmiyor 1 .00 710 617 .030*
(Kiiciik Harfler)  Tlkokul 3 1.00

Ortaokul 5 3.00

Lise 19 3.32

Universite 70 6.43

Lisansiistii 22 5.05
Yazi Farkindah@  Okuma-Yazma Bilmiyor 1 2.00 1.048 393  .044*

Tlkokul 3 6.00

Ortaokul 5 6.20
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Lise
Universite
Lisanstistii

19
70
22

7.95
8.41
7.86

*p<0,05.

Tablo 4.15°te anne egitim diizeyi ile, Isim Yazma, Toplam Sesbilgisel

Farkindalik, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindalig1 arasinda,

istatistiksel acidan farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Anne egitim diizeyi ile, Isim

Yazma, Toplam Sesbilgisel Farkindalik, Biiylik Harf Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1

Farkindalig1 arasinda,

ortalamada anlamh

fark gozlemlenmemistir (p>0,05).

Ortalamalara bakildiginda, tiim degiskenlerde, iiniversite donemine kadar artis

gozlenirken, lisanstistiinde diisiik goriilmektedir.

Tablo 4.16. Toplam Orneklemde Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Isim

Yazma, Harf Bilgisi, EOBDA ANOVA Testi Sonuclar

Grup N Ortalama F p Eta”2
Isim Yazma Okuma-Yazma Bilmiyor 1 1.00 1.965  .089 .079

Tlkokul 2 3.50

Ortaokul 3 3.67

Lise 23 526

Universite 72 6.65

Lisansiistii 19 6.74
Toplam Sesbilgisel = Okuma-Yazma Bilmiyor 1 9.00 327 .896 .014%*
Farkindahk flkokul 2 9.50

Ortaokul 3 1533

Lise 23 15.48

Universite 72 17.56

Lisansiistii 19 18.84
Harf Bilgisi (Biiyitkk Okuma-Yazma Bilmiyor 1 .00 1.534  .185 .063
Harfler) Tlkokul 2 150

Ortaokul 3 633

Lise 23 4.87

Universite 72 10.40

Lisansiistii 19 732
Harf Bilgisi (Kiiciik Okuma-Yazma Bilmiyor 1 .00 743 .593 .032%
Harfler) Tlkokul 2 .00

Ortaokul 3 4.00

Lise 23 3.17

Universite 72 6.43

Lisansiistii 19 495
Yaz1 Farkindahg Okuma-Yazma Bilmiyor 1 2.00 852 516 .036*

Tlkokul 2 6.00

Ortaokul 3 6.00

Lise 23 8.26

Universite 72 825

Lisansistii 19 7.79

*p<0,05.
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Tablo 4.16’da baba egitim diizeyi ile, Isim Yazma, Toplam Sesbilgisel
Farkindalik, Biiylik Harf Bilgisi, Kiiclik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkililik olup olmadigi incelenmistir. Baba egitim
diizeyi ile, Isim Yazma, Toplam Sesbilgisel Farkindalik, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik
Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindalig1 arasinda, ortalamada anlaml fark gézlemlenmemistir

(p>0,05).

Tablo 4.17. Toplam Orneklemde Cinsiyet Degiskenine Gore Isim Yazma, Harf
Bilgisi, EOBDA ANOVA Testi Sonuclari

F p Eta*2

Cinsiyet N Mean SS

Isim Yazma Kiz 52 7.38 2.752
Erkek 68 5.34 3.384 12.623 .001 .097

Toplam Sesbilgisel Kiz 52 20.56 13.944
Farkindahk Erkek 68 14.46 13.323  .5.936 016  .048

Harf Bilgisi (Biiyilkk Kiz 52 9.88 9.990
Harfler) Erkek 68 7.47 10.244 1.672 199 014

Harf Bilgisi (Kiiciik Kiz 52 6.19 8.646
Harfler) Erkek 68 4.71 8.834 .850 358 .007

Yazi1 Farkindahgr  Kiz 52 9.48 3.450
Erkek 68 6.93 3.751 14.640 000 110

*p<0,05.

Tablo 4.17°de cinsiyet degiskeni ile ile, Isim Yazma, Toplam Sesbilgisel
Farkindalik, Yazi1 farkindalig1 degiskenlerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Cinsiyet ile, Isim Yazma, Toplam Sesbilgisel Farkindalik,
Yaz1 farkindalig1 degiskenlerinde ortalamada anlamli fark goriiliirken, Biiyiik Harf
Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi degiskenlerinde ortalamada anlamhi  fark
gozlemlenmemistir (p>0,05). Anlaml fark olan degiskenlerde kizlarin daha yiiksek

degerleri sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.18. Cinsiyete Degiskenine Gore Riskli Gelisim Gosteren Grupta
ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Serbestlik  Kareler

Toplami Derecesi  Toplami F p
Isim Yazma Gruplararasi 15.200 1 15.200 1.576 223
Grupici 202.539 21 9.645
Toplam 217.739 22

Gruplararasi 9.818 1 9.818 491 491
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Toplam Sesbilgisel Grupici 419.487 21 19.976
Farkindahk Toplam 429.304 22
Harf Bilgisi Gruplararasi 15.014 1 15.014  .650 429
(Biiyiik Harfler)  Grupici 485.421 21 23.115
Toplam 500.435 22
Harf Bilgisi Gruplararasi 252 1 252 208 .653
(Kiiciik Harfler)  Grupigi 25.487 21 1.214
Toplam 25.739 22
Yazi Farkindah@ Gruplararasi 4.842 1 4.842 682 418
Grupigi 149.158 21 7.103
Toplam 1548-590 22
EROY-EV Gruplararasi 67.305 1 67.305 2.665 118
Grupici 530.434 21 25.259
Toplam 597.739 22

Tablo 4.18. incelendiginde riskli gelisim gosteren grupta, tiim degiskenler i¢in

cinsiyet gruplarina gore ortalamalarinda fark bulunmamaktadir.

Tablo 4.19. Cinsiyet Degiskenine Gore Normal Gelisim Gosteren Grupta

ANOVA Testi Sonuclan
Kareler Serbestlik  Kareler
Toplam Derecesi Toplam F p
Isim Yazma Gruplararasi 44.744 1 44.744 5315 .023*
Grupigi 799.772 95 8.419
Toplam 844.515 96
Toplam Sesbilgisel ~Gruplararasi 460.330 1 460.330  2.235 138
Farkindahk Grupigi 19570.000 95 206.000
Toplam 20030.330 96
Harf Bilgisi Gruplararasi 42.231 1 42.231 377 541
(Biiyiik Harfler) Grupici 10635.769 95 111.955
Toplam 10678.000 96
Harf Bilgisi Gruplararasi 3.159 1 3.159 .036 .850
(Kiiciik Harfler)  Grupici 8401.088 95 88.433
Toplam 8404.247 96
Yazi1 Farkindahgr  Gruplararasi 98.521 1 98.521 7.625 007*
Grupici 1227.540 95 12.921
Toplam 1326.062 96
EROY-EV Gruplararasi 165.245 1 165.245 7.315 .008*
Grupigi 2146.075 95 22.590
Toplam 2311.320 96

*p<0,05.
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Normal gelisim gdsteren grupta, Isim yazma, Yazi farkindaligi, EROY-EV i¢in
cinsiyet gruplart arasinda ortalama fark varken, Biiyiik Harf Bilgisi ve Kiiciik Harf

Bilgisi degiskenleri i¢in cinsiyet gruplarina gore ortalamalarinda fark yoktur.

Tablo 4.20. Toplam Orneklemde Yas Degiskenine Gore isim Yazma, Harf
Bilgisi, EOBDA ANOVA Testi Sonuclan

: Yas N Ortalama SS F P Eta”2
Isim Yazma 36-47 Ay 18 1.72 826
48-59 Ay 47 536 3068 04354 .000% 524
60-72 Ay 55 8.44 1.740
Toplam 120 6.22 3.276
Toplam Sesbilgisel 36-47 Ay 18 5.67 3.926
Farkindahk 48-59 Ay 47 1172 9.052 28.669 .000% 329
60-72 Ay 55 25.44 14.492
Toplam 120 17.10 13.874
Harf Bilgisi (Biiyiik 36-47 Ay 18 1.72 3.832
Harfler) 48-59 Ay 47 413 6.632 25.186 .000% 301
60-72 Ay 55 14.49 10.818
Toplam 120 8.52 10.163
Harf Bilgisi (Kiiciik 36-47 Ay 18 44 984
Harfler) 48-59 Ay 47 174 4993 19.223 .000*% 247
60-72 Ay 55 10.04 10.265
Toplam 120 5.35 8.747
Yaz1 Farkindahgi 36-47 Ay 18 4.50 2.479
48-59 Ay 47 6.89 2883 25.959 .000% 307
60-72 Ay 55 10.16 3.650
Toplam 120 8.03 3.826

Tablo 4.20°de yas degiskeni ile, isim Yazma, Toplam Sesbilgisel Farkindalik,
Yaz farkindaligi, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢lik Harf Bilgisi degiskenlerinde istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Yas ile, Isim Yazma, Toplam
Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 farkindaligi, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢clik Harf Bilgisi

degiskenlerinde ortalamada anlamli fark gozlenmektedir (p>0,05). Buna gore yas
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arttikca isim yazma, toplam sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, biiyiik harf
bilgisi, kiiclik harf bilgisi degiskenleri artmaktadir.

Tablo 4.21. Toplam Ornekleme Gore isim Yazma Becerisi Diizeylerinin
Cocuklarin Karsilama Yiizdesi

36-72 Ay
36-47 Ay (N=18) 48-59 Ay (N=47) 60-72 Ay (N=55) (N=120)
Alnan Puan ve Isim
Yazma Diizeyi N % N Y% N % N Y%
0: Cevap yok 1 5.6 1 2.1 0 0.0 2 1.7
1: Cizilerek iiretilen
6 333 5 10.6 1 1.8 12 10.0

bir karalama

2: Kare, daire, tiggen
benzeri iyi bir form ve 8 44 4 8 17.0 2 3.6 18 15.0
kontrolli karalamalar.

3: Geleneksel sembol 3 16.7 2 4.3 0 0.0 5 4.2
4: Rastgele harf 0 0.0 4 8.5 0 0.0 4 33
dizimi

5: Erken fonetik 0 0.0 1 2.1 0 0.0 1 0.8
temsil

6: Isminin ilk harfi

dogru 0 0.0 6 12.8 ! 18 7 5.8
7: Goklu fonetik 0 0.0 4 8.5 2 3.6 6 5.0
temsil

8: Icat edilen yaz1 0 0.0 4 8.5 2 3.6 6 5.0
9: Geleneksel olarak 0 00 12 255 47 855 59 492
ismini dogru yazmasi

Toplam 18 1000 47 1000 55 100. 120 100.0

36-72 ay arasinda olan g¢ocuklarin isim yazma gdrevindeki performanslar
dikkate alindiginda ¢ocuklarin %49,2°sinin geleneksel olarak ismini dogru yazdigi,
%15’1nin kare, daire, licgen benzeri iyi bir form ve kontrollii karalamalar ile yazdig,

%10’unun ¢izilerek iiretilen bir karalama yaptig1 goriilmektedir.

Yas gruplarina gore degerlendirildiginde, 36-47 aylik yas grubunda en sik
goriilen isim yazma diizeylerinin sirastyla %44,4 kare, daire, licgen benzeri iy1 bir form
ve kontrollii karalamalar ile yazdigi, %33,3 c¢izilerek {iiretilen bir karalama yaptigi,

%16,7 geleneksel sembol ile yazdig1 goriilmektedir.
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48-59 ay araliginda en sik goriilen isim yazma diizeyleri sirasiyla %25,5
geleneksel olarak ismini dogru yazdigi, %17 kare, daire, liggen benzeri iyi bir form ve

kontrollii karalamalar yaptigi, %12,8 isminin ilk harfi dogru yazdig: goriilmektedir.

60-72 ay araliginda en sik goriilen isim yazma diizeyleri sirasiyla %85,5
geleneksel olarak ismini dogru yazdigi, %3,6 icat edilen yazi, %3,6 coklu fonetik

temsil ile yazdig1 goriilmektedir.

Tablo 4.22. Toplam Orneklemde Harf Bilgisi (Biiyiik Harfler) Ozet Istatistik

Sonuglari
GRUPLAR
Riskli Normal Gelisim Toplam
Biiyiik Harf Bilgisi 0 13 20 33
1 3 12 15
2 2 5 7
3 1 6 7
4 1 2 3
5 1 4 5
6 0 3 3
7 0 3 3
8 0 1 1
9 0 2 2
10 0 2 2
11 0 2 2
12 0 2 2
13 0 2 2
14 1 2 3
16 0 2 2
17 0 1 1
19 1 1 2
20 0 1 1
21 0 1 1
22 0 2 2
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23 0 3 3
24 0 2 2
25 0 1 1
26 0 1 1
27 0 2 2
28 0 6 6
29 0 6 6
Toplam 23 97 120

Tablo 4.22°de ¢ocuklarin 29 biiylik harften kag tanesini bildigi incelenmistir.
Biiyiik harf bilgisine bakildiginda higbir harfi bilmeyen 13 riskli gelisim gdsteren 20
normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 33 cocuk bulunmaktadir. 1 harf bilen 3
riskli gelisim gosteren 12 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 15 ¢ocuk
bulunmaktadir. 2 harf bilen 2 riskli gelisim gdsteren 5 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 7 ¢ocuk bulunmaktadir. 3 harf bilen 1 riskli gelisim gosteren 6 normal
gelisim gosteren olmak tizere toplam 7 ¢ocuk bulunmaktadir. 4 harf bilen 1 riskli
gelisim goOsteren 2 normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 3 c¢ocuk
bulunmaktadir. 5 harf bilen 1 riskli gelisim gdsteren 2 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 3 ¢ocuk bulunmaktadir. 6 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk
bulunmamakta, normal gelisim gosteren 3 cocuk olmak {izere toplam 3 ¢ocuk
bulunmaktadir. 7 harf bilen riskli gelisim gdsteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal
gelisim gosteren 3 cocuk olmak iizere toplam 3 ¢ocuk bulunmaktadir. 8 harf bilen riskli
gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 1 ¢ocuk olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 9 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk
bulunmamakta, normal gelisim gosteren 2 c¢ocuk olmak {izere toplam 2 ¢ocuk
bulunmaktadir. 10 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal
gelisim gosteren 2 ¢ocuk olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir. 11 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 2 g¢ocuk
olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir. 12 harf bilen riskli gelisim gosteren hig
cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 2 cocuk olmak tizere toplam 2 ¢ocuk
bulunmaktadir. 13 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal

gelisim gosteren 2 ¢cocuk olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir. 14 harf bilen 1
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riskli gelisim gosteren, 2 normal gelisim gosteren ¢ocuk olmak iizere toplam 3 ¢ocuk
bulunmaktadir. 15 harf bilen ¢ocuk bulunmamaktadir. 16 harf bilen riskli gelisim
gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 2 ¢ocuk olmak iizere
toplam 2 c¢ocuk bulunmaktadir. 17 harf bilen riskli gelisim gdsteren hi¢ c¢ocuk
bulunmamakta, normal gelisim gosteren 1 c¢ocuk olmak {izere toplam 1 g¢ocuk
bulunmaktadir.18 harf bilen higbir ¢ocuk bulunmamaktadir. 19 harf bilen 1 riskli
gelisim goOsteren 1 normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 2 c¢ocuk
bulunmaktadir. 20 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1
normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 21 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 22 harf bilen riskli gelisim gdsteren hi¢ cocuk
bulunmamakta, 2 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir.
23 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 3 normal gelisim
gosteren olmak iizere toplam 3 ¢ocuk bulunmaktadir. 24 harf bilen riskli gelisim
gosteren hi¢ ¢cocuk bulunmamakta, 2 normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 2
cocuk bulunmaktadir. 25 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta,
1 normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 26 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 27 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk
bulunmamakta, 2 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir.
28 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 6 normal gelisim
gosteren olmak iizere toplam 6 ¢ocuk bulunmaktadir. 29 harf bilen riskli gelisim
gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, 6 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 6

¢ocuk bulunmaktadir.

Tablo 4.23. Toplam Orneklemde Harf Bilgisi (Kiiciik Harfler) Ozet istatistik

Sonuclari
GRUPLAR
Riskli Normal Gelisim Toplam
Kiiciik Harf Bilgisi 0 18 37 55

1 2 10 12
2 1 8 9
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3 1 5 6
4 1 5 6
5 0 4 4
6 0 1 1
7 0 2 2
8 0 1 1
12 0 1 1
14 0 1 1
15 0 1 1
16 0 2 2
17 0 1 1
18 0 3 3
19 0 1 1
20 0 1 1
22 0 2 2
23 0 2 2
24 0 1 1
25 0 1 1
27 0 1 1
28 0 1 1
29 0 5 5
Toplam 23 97 120

Tablo 4.23‘te ¢ocuklarin 29 kiigiik harften kag¢ tanesini bildigi incelenmistir.
Kiictlik harf bilgisine bakildiginda higbir harfi bilmeyen 18 riskli gelisim gdsteren 37
normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 55 ¢ocuk bulunmaktadir. 1 harf bilen 2
riskli gelisim gosteren 10 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 12 c¢ocuk
bulunmaktadir. 2 harf bilen 1 riskli gelisim gosteren 8 normal gelisim gdsteren olmak
tizere toplam 9 ¢ocuk bulunmaktadir. 3 harf bilen 1 riskli gelisim gosteren 5 normal
gelisim gosteren olmak {izere toplam 6 ¢ocuk bulunmaktadir. 4 harf bilen 1 riskli
gelisim gosteren 5 normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 6 ¢ocuk
bulunmaktadir. 5 harf bilen riskli gelisim gdsteren hi¢bir cocuk bulunmamakta, normal

gelisim gosteren 4 cocuk olmak iizere toplam 4 ¢ocuk bulunmaktadir. 6 harf bilen riskli
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gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 1 ¢ocuk olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 7 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk
bulunmamakta, normal gelisim gosteren 2 c¢ocuk olmak iizere toplam 2 cocuk
bulunmaktadir. 8 harf bilen riskli gelisim gdsteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal
gelisim gosteren 1 ¢ocuk olmak iizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 9,10 ve 11 tane
kiictik harf bilen ¢ocuk bulunmamaktadir. 12 harf bilen riskli gelisim gosteren hig
cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 1 ¢ocuk olmak tizere toplam 1 ¢ocuk
bulunmaktadir. 13 harf bilen ¢ocuk bulunmamaktadir. 14 harf bilen riskli gelisim
gosteren ¢cocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren ¢ocuk olmak iizere toplam
1 cocuk bulunmaktadir. 15 harf bilen riskli gelisim gosteren higbir c¢ocuk
bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren ¢ocuk olmak iizere toplam 1 c¢ocuk
bulunmaktadir. 16 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal
gelisim gosteren 2 ¢cocuk olmak iizere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir. 17 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 1 g¢ocuk
olmak tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir.18 harf bilen riskli gelisim gdsteren hig
cocuk bulunmamakta, normal gelisim gosteren 3 cocuk olmak tizere toplam 3 ¢ocuk
bulunmaktadir. 19 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ cocuk bulunmamakta, normal
gelisim gosteren 1 ¢cocuk olmak iizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 20 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 21 harf bilen ¢ocuk bulunmamaktadir. 22 harf
bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 2 normal gelisim gdsteren
olmak {izere toplam 2 ¢ocuk bulunmaktadir. 23 harf bilen riskli gelisim gosteren hig
cocuk bulunmamakta, 2 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 2 ¢ocuk
bulunmaktadir. 24 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1
normal gelisim gosteren olmak {izere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 25 harf bilen
riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren olmak
tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 26 harf bilen ¢ocuk bulunmamaktadir. 27 harf
bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gdsteren
olmak tizere toplam 1 ¢ocuk bulunmaktadir. 28 harf bilen riskli gelisim gosteren hig
cocuk bulunmamakta, 1 normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 1 ¢ocuk
bulunmaktadir. 29 harf bilen riskli gelisim gosteren hi¢ ¢ocuk bulunmamakta, 5

normal gelisim gosteren olmak iizere toplam 5 ¢cocuk bulunmaktadir.
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Tablo 4.24. Toplam Orneklemde Biiyiik Harf Bilgisi Ozet Istatistik Sonuclar

Cocuk Ay
36-47 Ay 48-59 Ay 60-72 Ay
N % N % N %
A Bilmeyen 14 29.2 23 479 11 22.9
Bilen 4 5.6 24 333 44 61.1
B Bilmeyen 15 23.1 32 49.2 18 27.7
Bilen 3 5.5 15 27.3 37 67.3
C Bilmeyen 18 20.5 41 46.6 29 33.0
Bilen 0 0.0 6 18.8 26 81.3
C Bilmeyen 17 18.5 41 44.6 34 37.0
Bilen 1 3.6 6 214 21 75.0
D Bilmeyen 16 20.8 40 51.9 21 27.3
Bilen 2 4.7 7 16.3 34 79.1
E Bilmeyen 16 22.9 36 51.4 18 25.7
Bilen 2 4.0 11 22.0 37 74.0
F Bilmeyen 16 19.5 40 48.8 26 31.7
Bilen 2 5.3 7 18.4 29 76.3
G Bilmeyen 18 19.8 43 473 30 33.0
Bilen 0 0.0 4 13.8 25 86.2
G Bilmeyen 17 18.7 42 46.2 32 35.2
Bilen 1 34 5 17.2 23 79.3
H Bilmeyen 18 18.9 43 453 34 35.8
Bilen 0 0.0 4 16.0 21 84.0
I Bilmeyen 18 19.6 44 47.8 30 32.6
Bilen 0 0.0 3 10.7 25 89.3
i Bilmeyen 17 20.2 40 47.6 27 32.1
Bilen 1 2.8 7 19.4 28 77.8
J Bilmeyen 18 17.0 45 42.5 43 40.6
Bilen 0 0.0 2 14.3 12 85.7
K Bilmeyen 17 21.5 39 49.4 23 29.1
Bilen 1 24 8 19.5 32 78.0
L Bilmeyen 18 20.2 43 48.3 28 31.5
Bilen 0 0.0 4 12.9 27 87.1
M Bilmeyen 16 20.5 36 46.2 26 333
Bilen 2 4.8 11 26.2 29 69.0
N Bilmeyen 17 20.7 40 48.8 25 30.5
Bilen 1 2.6 7 18.4 30 78.9
(0] Bilmeyen 16 22.9 39 55.7 15 214
Bilen 2 4.0 8 16.0 40 80.0
o) Bilmeyen 18 20.9 42 48.8 26 30.2
Bilen 0 0.0 5 14.7 29 85.3
P Bilmeyen 17 18.1 44 46.8 33 35.1
Bilen 1 3.8 3 11.5 22 84.6
R Bilmeyen 18 20.2 42 47.2 29 32.6
Bilen 0 0.0 5 16.1 26 83.9
S Bilmeyen 15 20.3 38 51.4 21 28.4
Bilen 3 6.5 9 19.6 34 73.9
S Bilmeyen 18 18.9 43 453 34 35.8
Bilen 0 0.0 4 16.0 21 84.0
T Bilmeyen 17 21.3 40 50.0 23 28.7
Bilen 1 2.5 7 17.5 32 80.0
U Bilmeyen 17 20.7 40 48.8 25 30.5
Bilen 1 2.6 7 18.4 30 78.9
U Bilmeyen 17 17.9 42 44.2 36 37.9

Bilen 1 4.0 5 20.0 19 76.0




92

A\ Bilmeyen 18 18.8 44 45.8 34
Bilen 0 0.0 3 12.5 21
Y Bilmeyen 18 19.6 42 45.7 32
Bilen 0 0.0 5 17.9 23
V4 Bilmeyen 18 20.9 43 50.0 25
Bilen 0 0.0 4 11.8 30

354
87.5
34.8
82.1
29.1
88.2

Tablo 4.24°te yas gruplarina gore ¢ocuklarm biiyiik harf bilgisi incelenmistir.
36-47 ay arasinda bulunan 18 ¢ocugun en ¢ok bildigi biiylik harf A’dir. A harfini bilen
4 ¢ocuk bulunmaktadir. %5,6 oraninda bilinmektedir. Hi¢ bilmedikleri biiyiik harfler
C,G,HLJ L OR,S,V,Y,2dir.

48-59 ay arasinda bulunan 47 ¢ocugun en ¢ok bildigi biiylik harf A’dir. A
harfini bilen 24 ¢ocuk bulunmaktadir. %47,9 oraninda bilinmektedir. En az bildikleri
biiylik harf J°dir. J harfini 2 kisi, g, h, I, n, s, t, i’diir g, h, 1, n, s, t, @i harflerini birer
¢ocuk bilmektedir.

60-72 ay arasinda bulunan 55 ¢ocugun en ¢ok bildigi biiyiik harf A’dir. A
harfini bilen 44 ¢ocuk bulunmaktadir. %61,1 oraninda bilinmektedir. En az bildikleri
biiylik harf B ve J’dir. Bilyiik J harfini 12 ¢ocuk bilmektedir.

Tablo 4.25. Toplam Orneklemde Kiiciik Harf Bilgisi Ozet Istatistik Sonuglar

Cocuk Ay
36-47 Ay 48-59 Ay 60-72 Ay
N % N % N %
a Bilmeyen 18 19.8 43 473 30 33.0
Bilen 0 0.0 4 13.8 25 86.2
b Bilmeyen 18 18.4 45 45.9 35 35.7
Bilen 0 0.0 2 9.1 20 90.9
c Bilmeyen 18 20.2 43 48.3 28 31.5
Bilen 0 0.0 4 12.9 27 87.1
¢ Bilmeyen 18 18.4 44 44.9 36 36.7
Bilen 0 0.0 3 13.6 19 86.4
d Bilmeyen 18 16.7 45 41.7 45 41.7
Bilen 0 0.0 2 16.7 10 83.3
e Bilmeyen 18 18.9 44 46.3 33 34.7
Bilen 0 0.0 3 12.0 22 88.0
f Bilmeyen 18 17.8 45 44.6 38 37.6
Bilen 0 0.0 2 10.5 17 89.5
g Bilmeyen 18 16.7 46 42.6 44 40.7
Bilen 0 0.0 1 8.3 11 91.7
g Bilmeyen 18 16.8 45 42.1 44 41.1
Bilen 0 0.0 2 15.4 11 84.6
h Bilmeyen 18 17.0 46 43.4 42 39.6
Bilen 0 0.0 1 7.1 13 92.9
1 Bilmeyen 18 18.0 45 45.0 37 37.0
Bilen 0 0.0 2 10.0 18 90.0
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i Bilmeyen
Bilen

j Bilmeyen
Bilen

k Bilmeyen
Bilen

1 Bilmeyen
Bilen

m Bilmeyen
Bilen

n Bilmeyen
Bilen

0 Bilmeyen
Bilen

0 Bilmeyen
Bilen

p Bilmeyen
Bilen

r Bilmeyen
Bilen

S Bilmeyen
Bilen

S Bilmeyen
Bilen

t Bilmeyen
Bilen

u Bilmeyen
Bilen

i Bilmeyen
Bilen

v Bilmeyen
Bilen

y Bilmeyen
Bilen

zZ Bilmeyen
Bilen

17

18

18

18

17

18

15

18

18

18

16

18

18

18

18

18

18

18
0

19.5
3.0
16.5
0.0
21.2
0.0
17.1
0.0
18.7
34
17.1
0.0
19.7
6.8
20.0
0.0
17.8
0.0
18.0
0.0
20.8
4.7
18.4
0.0
17.3
0.0
18.6
0.0
18.2
0.0
18.2
0.0
18.6
0.0
20.2
0.0

41

45

44

46

42

46

40

42

45

45

40

46

46

43

46

45

45

43

47.1
18.2
41.3
18.2
51.8

8.6
43.8

6.7
46.2
17.2
43.8

6.7
52.6
15.9
46.7
16.7
44.6
10.5
45.0
10.0
51.9
16.3
46.9

4.5
44.2

6.3
443
17.4
46.5

4.8
45.5

9.5
46.4

8.7
48.3
12.9

29
26
46

23
32
41
14
32
23
41
14
21
34
30
25
38
17
37
18
21
34
34
21
40
15
36
19
35
20
36
19
34
21
28
27

333
78.8
42.2
81.8
27.1
91.4
39.0
93.3
35.2
79.3
39.0
933
27.6
77.3
333
83.3
37.6
89.5
37.0
90.0
27.3
79.1
34.7
95.5
38.5
93.8
37.1
82.6
354
95.2
36.4
90.5
35.1
91.3
31.5
87.1

Tablo 4.25‘e yas gruplarina gore ¢ocuklarin kii¢iik harf bilgisi incelenmistir.

36-47 ay arasinda bulunan 18 ¢ocugun en ¢ok bildigi kii¢iik harf o’dur. o harfini bilen
3 ¢ocuk bulunmaktadir. %6,8 oraninda bilinmektedir. Hi¢ bilmedikleri kiigiik harfler
a,b,c,¢,de f,g, g h1,jklLnodprs,tul,v,y,zdir.

48-59 ay arasinda bulunan 47 ¢ocugun en ¢ok bildigi kii¢iik harf o’dur. o harfini

bilen 7 ¢ocuk bulunmaktadir. %15,9 oraninda bilinmektedir. En az bildikleri kii¢lik

harfler g, h, 1, n, s, t, @W’diir. g, h, 1, n, s, t, @W’diir g, h, I, n, s, t, i harflerini birer ¢cocuk

bilmektedir.
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60-72 ay arasinda bulunan 55 ¢ocugun en ¢ok bildigi kii¢iik harf's ve o’dur. o
ve s harfini bilen 34 ¢ocuk bulunmaktadir. o harfi %77,3 s harfi ise %79,1 oraninda
bilinmektedir. En az bildikleri kii¢lik harf j’dir. Kiiciik j harfini 9 ¢ocuk bilmektedir.

Tablo 4.26. Toplam Ornekleme Gore Biiyiik Harf Bilgisi Stmiflama Sonuclar

Bilmeyen  Bilen
1 J 106 14
2 A% 96 24
3 H 95 25
4 S 95 25
5 U 95 25
6 P 94 26
7 C 92 28
8 I 92 28
9 Y 92 28
10 G 91 29
11 G 91 29
12 L 89 31 2
13 R 89 31 2
14 C 88 32 2
15 0 86 34 2
16 V4 86 34 2
17 | 84 36 2
18 F 82 38 2
19 N 82 38 2
20 8] 82 38 2
21 T 80 40
22 K 79 41
23 M 78 42
24 D 77 43
25 S 74 46
26 E 70 50
27 (0] 70 50
28 B 65 55
29 A 48 72

Tablo 4.26. en az bilinenden en ¢ok bilinen harfe gore bir sira izlemektedir. 3

esit parca oldugu varsayilarak hazirlanmistir. 29 harf kesme noktasi alinarak

hesaplanmistir. En ¢ok bilinmeyen harf J, en ¢ok bilinen harf ise A’dir. En az bilinen
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harfler siraile J, V, H, S, U, P, C, 1, Y, G, G’dir. Orta derecede bilinen harfler sira ile
L, R, C, 0O, Z 1, F, N, Udur. En ¢ok bilinen harfler T, K, M, D, S, E, O, B ve A’dur.
Biiytik Harf Bilgisi i¢in esit sayida kiimeye ait kesme noktalar1 120 ¢ocuk igerisinden
en diislik kategorisinde bir harfi bilen 14-29 cocuk, orta kategorisinde bir harfi bilen
31-38 cocuk, en yiiksek kategorisinde bir harfi bilen 39-72 ¢ocuk bulunmaktadir.

Tablo 4.27. Toplam Orneklemde Kiiciik Harf Bilgisi Stniflama Sonuclar

Bilmeyen Bilen

1 J 109 11
2 D 108 12
3 G 108 12
4 G 107 13
5 H 106 14
6 L 105 15
7 N 105 15
8 T 104 16
9 F 101 19
10 P 101 19
11 I 100 20 2
12 R 100 20 2
13 U 99 21 2
14 Y 99 21 2
15 B 98 22 2
16 C 98 22 2
17 S 98 22 2
18 U 97 23 2
19 Y, 97 23 2
20 E 95 25 2
21 A 91 29
22 M 91 29
23 ¢} 90 30
24 C 89 31
25 z 89 31
26 I 87 33
27 K 85 35
28 S 77 43
29 0 76 44

Tablo 4.27. en az bilinenden en ¢ok bilinen harfe gore bir sira izlemektedir. 3

esit parca oldugu varsayilarak hazirlanmistir. 29 harf kesme noktasi alinarak
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hesaplanmistir. En ¢ok bilinmeyen harf j, en ¢ok bilinen harf ise o’dur. En az bilinen
harfler siraile j, d, g, g, h, I, n, t, f,p’dir. Orta derecede bilinen harfler siraile 1, 1, i, v,
b, ¢, s, u, v, e’dir. En ¢ok bilinen harfler a, m, 6, c, z, 1, k, s, o’dur. Kiigiik Harf Bilgisi
icin esit sayida kiimeye ait kesme noktalar1 120 cocuk igerisinden en diisiik
kategorisinde bir harfi bilen 11-19 cocuk, orta kategorisinde bir harfi bilen 20-25
cocuk, en yiiksek kategorisinde bir harfi bilen 29-44 cocuk bulunmaktadir. Biiyiik

harfler kii¢iik harflere nazaran daha ¢ok bilinmektedir.

4.3.Erken Okuryazarhk Olceklerinin Birbiri ile Korelasyon Sonuclarina
Mliskin Bulgular

Bu 36-72 ay arasinda bulunan cocuklarin Isim Yazma Performansini
Degerlendirme, Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA),
Harf Bilgisi ol¢eklerinden aldiklari puanlar ve ailelere uygulanan EROY -EV (Erken
Okuryazarhk Ev Ortami Olgegi) dlgeklerinden alman puanlar arasindaki iliskilerin

belirlenmesine yonelik korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.28. Toplam Ornekleme Gore Anne Egitim Seviyesi Degiskeni ile

Olceklerin Pearson Korelasyonuyla Karsilastirilmasi

Bilyiik  Kiigiik
Isim Harf  Harf Yaz1 EROY-
Yazma EOBDA Bilgisi Bilgisi Farkindahgi EV

ilkokul isim Yazma r 1
p
EOBDA r .999* 1
p ,020
Biiyiikk Harf r 0,000 ,032 1
Bilgisi P 1,000 ,980
Kiiciik Harf r -,327 -,297 ,945 1
Bilgisi P ,788 ,808 212
Yazi r ,945 ,955 ,327 0,000 1
Farkindahg p 212 ,192 ,788 1,000
EROY-EV r ,996 998" ,091 -,240 971 1
p ,058 ,037 ,942 ,846 ,154
Ortaokul  Isim Yazma r 1
p
EOBDA r 966™ 1
p ,008
Biiyiik Harf r 956" 978" 1
Bilgisi P ,011 ,004
Kiiciik Harf r .942" 942" 989" 1
Bilgisi p ,017 ,017 ,001
Yazi r ,708 ,753 J711 ,630 1
Farkindahg p ,181 ,142 ,179 ,255
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EROY-EV r 984" 978" 943 915 1669 1
p 002 004 016 029 217
Lise isim Yazma r 1
p
EOBDA r 583" 1
p 009
Biiyiik Harf r ,357 715" 1
Bilgisi p
133 001
Kiiciik Harf r 364 6977 907" 1
Bilgisi P 125 001 ,000
Yazi r 545° 640" 542" .645% 1
Farkindahg1 p ,016 ,003 ,017 ,003
EROY-EV  r 749" 733"  543* 586" 475" 1
p 000 ,000 016 008 040
Universite Isim Yazma r 1
p
EOBDA 566" 1
P ,000
Biiyiik Harf r 5417 773" 1
Bilgisi p ,000 ,000
Kiigiik Harf r 470" 822" 908" 1
Bilgisi p 000 000 000
Yazi 6517 746" 6617 695 1
Farkindahgr 9 000 000 000
EROY-EV r 600" 581" 596" 557" 629" 1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Lisansiistii Isim Yazma r 1 *
p
EOBDA 593" 1
p 004
Biiyiikk Harf r 543 8317 1
Bilgisi p ,009 ,000
Kiiciik Harf r 451 813" 919" 1
Bilgisi P 035 ,000 ,000
Yaz T 566" 814™ 786" 780 1
Farkindahgr ,006 ,000 ,000 ,000
EROY-EV 1 449° 460" 454" 328 276 1
p 036 031 034 136 214

*p<.05, **p<.01, ¥*** p<.001

Tablo 4.28’de anne egitim seviyesi ile isim yazma, EOBDA, Biiyiik Harf
Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yaz1 farkindalii ve EROY-Ev arasinda korelasyon
incelenmistir. Anne egitim seviyesine bakildiginda okuma yazma bilmeyen anne
say1s1 az oldugu icin herhangi bir korelasyona ulasilamamistir. Ilkokul mezunu anne

sayis1 verisi azdir. Bunun yani sira EOBDA’nin isim yazma ve EROY-EV ile pozitif
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iliskili oldugu goriilmektedir. Ortaokul mezunu annelerde isim Yazma, EOBDA,
Biiyiik Harf Bilgisi, Kiigiik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi ve EROY-EV testlerinin
hepsinde birbiriyle pozitif iliski bulunmaktadir. Lise mezunu annelerde Isim Yazma,
EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi ve EROY-EV
testlerinin hepsinde birbiriyle pozitif iliski bulunmaktadir. Universite mezunu
annelerde Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yaz1
Farkindalig1 ve EROY-EV testlerinin hepsinde birbiriyle pozitif iliski bulunmaktadir.
Lisansiistii egitim mezunu annelerde Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi,
Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi ve EROY-EV testlerinin hepsinde birbiriyle
pozitif iligki bulunmaktadir.

Tablo 4.29. Toplam Ornekleme Gére Baba Egitim Seviyesi Degiskeni ile

Olgeklerin Pearson Korelasyonuyla Karsilastiriimasi

Biiyiik  Kiiciik

Isim Harf Harf Yazi EROY-
] ] Yazma EOBDA Bilgisi  Bilgisi Farkindahgi EV
Ilkokul Isim Yazma r 1
p
EOBDA r o 1.000" 1
p
Biiyiik Harf r  1.000™  1.000™ 1
Bilgisi p
Kiiciik Harf r a a a a
Bilgisi p
Yaz r 1.000"  1.000”™ 1.000 2 1
Farkindah@ p
EROY-EV r 1.000"  1.000”™ 1.000" 2 1.000™ 1
p
Ortaokul  Isim Yazma r 1
p
EOBDA r .999" 1
p ,030
Bilyiik Harf r 977 ,986 1
Bilgisi p ,136 ,106
Kiiciik Harf r 977 ,986  1.000™ 1
Bilgisi p ,136 ,106 0,000
Yazi r , 741 ,771 ,866 ,866 1
Farkindahgr p 469 439 333 333

EROY-EV r 997 991 956 956 ,682 1
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p ,053 083 ,189 ,189 522
Lise isim Yazma r 1
p
EOBDA r 620" 1
p ,002
Biiyiik Harf r 4817 811" 1
Bilgisi p ,020 ,000
Kiiciik Harf r ,396 7747 960" 1
Bilgisi P ,061 ,000 ,000 ,
Yan ro.682" 750 802" 759" 1
Farkimdahgr 5, 000,000 000
EROY-EV A82° 741 489" 473" 519" 1
p ,020 ,000 018 023 011
Universite isim Yazma r 1
EOBDA rp 552 1
p ,000
Biiyiik Harf r  .5107 777" 1
Bilgisi p ,000 ,000
Kiiciik Harf r 467" 821"  .889™ 1
Bilgisi p ,000 ,000 ,000
Yaz1 r 661" 756" .689™ 739 1
Farkindahg p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY-EV r  .664" 607" 615" 581" 6117 1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Lisansiistii isim Yazma r 1
p
EOBDA r 608" 1
p ,006
Biiyiik Harf r 460" 777" 1
Bilgisi p ,047 ,000
Kiiciik Harf r ,373 746 969" 1
Bilgisi p ,116 ,000 ,000
Yaz r ,436 746" .534" .524" 1
Farkindahg: p ,062 ,000 ,018 ,021
EROY-EV 305 345 210 224 A1l 1
p 204 ,149 388 357 081

*p<.05, **p<.01, ¥** p<.001

Tablo 4.29. baba egitim seviyesine bakildiginda okuma yazma bilmeyen ve
ilkokul mezunu baba sayis1 az oldugu icin herhangi bir korelasyona ulagilamamustir.
Ortaokul mezunu olan babalarda, EOBDA ve Isim Yazma arasinda pozitif bir iliski

oldugu gériilmektedir. Lise mezunu olan babalarda, Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik
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Harf Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yazi Farkindaligi, EROY-EV 6l¢eklerinin birbiri ile
iliskisi pozitiftir. Universite mezunu olan babalarda, Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik
Harf Bilgisi, Kii¢lik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi, EROY-EV 6lgeklerinin birbiri ile
iliskisi pozitiftir. Lisansiistii egitim mezunu olan babalarda, Isim Yazma, EOBDA,
Biiyiik Harf Bilgisi, Kiigciik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi, EROY-EV dlgeklerinin
birbiri ile iligkisi pozitiftir. Biitiin egitim durumlarma bakildiginda Biiylik Harf ve

Kiictik Harf Bilgisi arasindaki iliskinin daha gii¢lii oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.30. Toplam Ornekleme Gore Cinsiyet Degiskeni ile Olceklerin Pearson

Korelasyonuyla Karsilastirilmasi

Biiyitkk  Kiigiik
Isim Harf Harf Yazi EROY-
Yazma EOBDA  Bilgisi Bilgisi  Farkindahgi EV

Kiz isim Yazma

r 1
p
EOBDA r 496" 1
p ,000
Biiyiik Harf r 495" 776" 1
Kiigiik Harf r 409" 773" 920" 1
Bilgisi
p ,003 ,000 ,000
Yazi T 4687 7107 7157 7317 |
Farkindahg
p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY-EV 543" 568 600" 530" 505" 1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Erkek 1Isim Yazma r 1
p
EOBDA T .619** 1
P ,000
Biiyiik Harf r 530 767 1
Bilgisi
p ,000 ,000
Kiiciik Harf 495" 822" 906" 1
Bilgisi
p ,000 ,000 ,000
Yaz r 668" 740" 656" 712" 1
Farkindahg:
p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY-EV  r 638" 573" 560" 537" 506" 1

P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000




*p<.05, **p<.01, ¥*** p<.001
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Hem kiz hem erkek ¢ocuklarda biitiin testlerin birbiri ile iligkisi pozitiftir. En

yluksek iliski Biiyiik Harf ile Kii¢iik Harf Bilgisi arasinda bulunmaktadir.

Tablo 4.31. Toplam Ornekleme Gore Yas Degiskeni ile Olceklerin Pearson

Korelasyonuyla Karsilastirilmasi

Bilyiik  Kiiciik

isim Harf Harf Yazn EROY-
Yazma EOBDA  Bilgisi Bilgisi Farkindahg EV
36-47 isim Yazma
Ay 1
EOBDA
,369 1
,132
Biiyiik Harf
Bilgisi ,383 -,120 1
,117 ,636
Kiiciik Harf .
Bilgisi ,306 -,157 971 1
,218 ,533 ,000
Yaz1
Farkindahg: ,359 ,260 ,158 121 1
,144 ,298 ,532 ,634
EROY-EV
,132 424 -,006 - 111 ,234 1
,602 ,079 ,980 ,661 ,350
48-59 isim Yazma
Ay 1
EOBDA
418" 1
,003
Biiyiik Harf o .
Bilgisi 373 393 1
,010 ,006
Kiiciik Harf X . .
Bilgisi .289 S11 .835 1
,049 ,000 ,000
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Yazn1 r

Farkindahg 390" 469™ 397 5617 1
p ,007 ,001 ,006 ,000
EROY-EV  r . . .
.560 .370 302 ,254 ,264 1
p ,000 ,011 ,039 ,085 ,073
60-72 isim Yazma r
Ay 1
p
EOBDA N
363 1
p ,006
Biiyiik Harf r .
Bilgisi ,263 786 1
p ,053 ,000
Kiiciik Harf r " .
Bilgisi ,266 794 .906 1
p ,050 ,000 ,000
YaZl r £ sk £ ok
Farkindahg .540 729 .649 678 1
p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY-EV r kK sk kk sk £
571 .509 .549 489 .520 1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

*p<.05, ** p<.01, ¥*** p<.001

36-47 ay arasinda ilgili degiskenler arasindaki iligski, 0.05’ten biiyiik oldugu
icin korelasyonlar istatistiksel olarak anlamsizdir. Biiyiik Harf Bilgisi ve Kii¢iik Harf
Bilgisi arasinda istatistiksel olarak pozitif bir iligki bulunmaktadir. 48-59 ay arasinda
korelasyonlar istatistiksel olarak pozitif iligkilidir. Biiylik Harf Bilgisi ve Kiigiik Harf
Bilgisi arasindaki korelasyon daha yiiksek diizeydedir. 60-72 ay arasinda
korelasyonlar istatistiksel olarak pozitif iligkilidir. Biiyiik Harf Bilgisi ve Kii¢iik Harf
Bilgisi arasindaki korelasyon daha yiiksek diizeydedir.
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Tablo 4.32. Normal ve Riskli Gruba Gore Yas Degiskeninin Post-Hoc Testi

Sonuglari
Ay Ay Gruplararasi Standart %95 Giiverg.Arallgl
i Araligi  Arahgr  Ortalama Fark Hata Alt Stmir  Ust Simir
Isim Yazma  36-47  48-59 -.855 1.363 538 -3.70 1.99
60-72 -4.829" 1.479 .004 -7.91 -1.74
48-59  36-47 855 1.363 538 -1.99 3.70
60-72 -3.974* 1.221 004 -6.52 -1.43
60-72  36-47 4.829" 1.479 004 1.74 7.91
48-59 3.974" 1.221 004 1.43 6.52
Toplam 36-47  48-59 -2.055 1.713 244 -5.63 1.52
i;i‘;{‘llrgl::lllk 60-72 -8.029" 1.859 000 -1191 415
48-59  36-47 2.055 1.713 244 -1.52 5.63
60-72 -5.974" 1.535 001 -9.18 -2.77
60-72  36-47 8.029° 1.859 .000 4.15 11.91
48-59 5.974° 1.535 .001 2.77 9.18
Harf Bilgisi ~ 36-47  48-59 -2.091 2.558 423 -7.43 3.24
g;yﬂ‘gi) 60-72 4,143 2777 151 9.94 1.65
48-59  36-47 2.091 2.558 423 -3.24 7.43
60-72 -2.052 2.293 381 -6.83 2.73
60-72  36-47 4.143 2.777 151 -1.65 9.94
48-59 2.052 2.293 381 -2.73 6.83
Harf Bilgisi ~ 36-47  48-59 =273 553 627 -1.43 88
%ﬁ‘;%‘;‘;) 60-72 11,143 601 072 2.40 11
48-59  36-47 273 553 627 -.88 1.43
60-72 -.870 496 .095 -1.90 16
60-72  36-47 1.143 601 072 -11 2.40
48-59 870 496 .095 -16 1.90
Yazi 36-47  48-59 -2.055 1.415 162 -5.01 90
Farkindahg: 60-72 22029 1536 202 523 118
48-59  36-47 2.055 1.415 162 -.90 5.01
60-72 026 1.268 984 -2.62 2.67
60-72  36-47 2.029 1.536 202 -1.18 5.23
48-59 -.026 1.268 984 -2.67 2.62
EROY-EV 36-47  48-59 225455  2.68394 411 33440  7.8531
60-72 -2.62857 291374 378  -8.7065 3.4494
48-59  36-47 -2.25455  2.68394 411 -7.8531 3.3440
60-72 -4.88312  2.40594 056 -9.9018 1356
60-72  36-47 2.62857 291374 378  -3.4494  8.7065
48-59 4.88312  2.40594 056 -.1356 9.9018
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Riskli gelisim gosteren grupta, Isim Yazma Testi ve Ses Bilgisel Farkindalik

icin, 36-47 ay ve 48-59 ay gruplarinda ortalama fark goriilmemistir. 60-72 ay grubunda

olanlar, 36-47 ay ve 48-59 ay araliinda bulunan ¢ocuklara gore ortalamada daha

yuksektir. Normal gelisim gosteren grupta ise, tim degiskenlerde yas gruplaria gore

ortalamada farklar gézlenmektedir.

Tablo 4.33. Normal ve Riskli Gruba Gére Yas Gruplari Degiskeni Icin Anova Testi

Sonuclari
Kareler Serbestlik Kareler
Toplam Derecesi Ortalamalas: F P
Isim Yazma Gruplararasi 517.979 2 258.989  74.555 .000*
Grupigi 326.537 94 3.474
Toplam 844.515 96
Toplam Sesbilgisel ~ Gruplararasi 6625.971 2 3312.985  23.233  .000%
Farkindahk Grupigi 13404.359 94 142.600
Toplam 20030.330 96
Harf Bilgisi Gruplararasi 3474.173 2 1737.087  22.667 .000*
(Bityiik Harfler) — Grypicj 7203.827 94 76.636
Toplam 10678.000 96
Harf Bilgisi Gruplararasi 2238.865 2 1119.432 17.067 .000*
(Kiiciik Harfler)  Gpypicj 6165.382 94 65.589
Toplam 8404.247 96
Yazi Farkindah@  Gruplararasi 475.160 2 237.580  26.246  .000%
Grupi¢i 850.902 94 9.052
Toplam 1326.062 96
EROY-EV Gruplararasi 606.041 2 303.021  16.703 .000*
Grupi¢i 1705.278 94 18.141
Toplam 2311.320 96
*p<0,05.

Normal gelisim gosteren grupta, tiim degiskenlerde yas gruplarina gore

ortalamada farklar gbzlenmektedir.
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Tablo 4.34. Toplam Ornekleme Gére Sosyoekonomik Diizey Degiskeni ile

Olceklerin Pearson Korelasyonuyla Karsilastiriimasi

Biiyiik  Kiiciik Yaz1
isim Harf Harf  Farkin

Yazma EOBDA  Bilgisi Bilgisi dahg EROY-EV
Diisiik Isim r 1
Gelir Yazma P
EOBDA T .557** 1
p ,000
Biyik  r 489" 703" 1
Harf
Bilgisi p ,002 ,000
Kigik  r 446™ 707 924" 1
Harf
Bilgisi p ,004 ,000 ,000
Yan r 7137 638" 713" 7157 1
Farkindal
181 p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY- T sk sk sk *%k *%k 1
.698 617 .565 453 591
EV
p ,000 ,000 ,000 ,004 ,000
Orta Isim r 1
Gelir Yazma
p
EOBDA T .536** 1
p ,000
Biyik 1 375° 780" 1
Harf
Bilgisi p 012,000
Kigiik  r 367° 821 875" 1
Harf
Bilgisi P 014,000 ,000
Yazi r 669 719 551 566 1
Farkindal
181 p ,000 ,000 ,000 ,000
EROY- r 720" 597 494" 508" 708" |
EV
p ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
Yiikse Isim r 1
k Yazma
Gelir p
EOBDA r 703" 1
p 000
Biiyiik r %
Harf 713 .826™ 1
Bilgisi
p 000,000
Kiiciik r 580" .856™ .932™ 1
Harf
,000 ,000 ,000

Bilgisi
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Yaz r 6037 846 772 8127 1

Farkindal

11 p 000,000 ,000 ,000

EEOY- r 483" .594™ 6677 6107 4777 1
p 002,000 ,000 ,000 ,003

*p<.05, **p<.01, ¥*** p<.001

Sosyoekonomik diizey agisindan diisiik gelir diizeyinde bulunan c¢ocuklarda
Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindalig1,
EROY-EV olmak iizere biitiin 6l¢eklerin birbiri ile iliskisi pozitiftir. En yiiksek iligki
%090 ile Kiiciik Harf Bilgisi ve Biiylik Harf Bilgisi arasinda bulunmaktadir.

Sosyoekonomik diizey agisindan orta gelir diizeyinde bulunan Isim Yazma,
EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindalii, EROY-EV
olmak iizere biitiin Ol¢eklerin birbiri ile iliskisi pozitiftir. En yiiksek iliski %85 ile

Kiiciik Harf Bilgisi ve Biiylik Harf Bilgisi arasinda bulunmaktadir.

Sosyoekonomik diizey agisindan orta gelir diizeyinde bulunan Isim Yazma,
EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi, EROY-EV
olmak tizere biitiin 6lgeklerin birbiri ile iligkisi pozitiftir. En yiiksek iliski %82.6 ile
Kiictik Harf Bilgisi ve Biiyilk Harf Bilgisi arasinda bulunmaktadir. Sonrasinda
EOBDA ve Kiiciik Harf Bilgisi arasinda %85.6, EOBDA ve Yaz1 Farkindaligi
arasinda 84.6 ve EOBDA ve Biiyilkk Harf Bilgisi arasinda %82.6’lik yiiksek

korelasyonlar bulunmaktadir.

Tablo 4.35. Normal ve Riskli Gruba Gére Kullamlan Olgeklerin Pearson

Korelasyonuyla Karsilastirilmasi

Biiyiikk  Kiiciik

ISim  poBDA  Harf  Harf Yan  EROY-
Yazma o s .. .. Farkindahgr EV
Bilgisi  Bilgisi

isim

r 1
Yazma P
T 657" 1
EOBDA P 0.001
Riskli  Biiyiik Harf r 0,043 0,242 1
Bilgisi p 0,846 0,266
Kiiciik Harf r 0,157 0,227 750" 1
Bilgisi p 0,475 0,297 0
r .508" 0,389 -0,144 -0,111 1
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Yazn1
Farkindahg P 0,013 0,067 0,512 0,614
T 719" 431" -0,04 0,131 0,181 1
EROY-EV p 0 0,04 0,855 0,551 0,408
isim r 1
Yazma P
EOBDA T 555 1
P 0
Biiyiik Harf r 529" 765" 1
Normal Bilgisi p 0 0
Gelisim Kiiciik Harf r 445" 785" 918" 1
Bilgisi p 0 0 0
Yaz r .584™ 733" 698" 716" 1
Farkindahg p 0 0 0 0
r 545" 582 .608™ 533 .546™ 1
EROY-EV 0 0 0 0 0
*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Riskli ve normal gelisim gruplarina ayrilarak o6lceklerin korelasyonu
incelenmistir. Her seyden arindirarak yapilan analizde riskli gelisim gosteren
cocuklarda Isim Yazma — EOBDA arasinda %65,7, Isim Yazma — Yaz1 Farkindalig
%50,8, Isim Yazma — EROYEYV arasinda %71,9, EOBDA — EROY-EV %43,1, Biiyiik
Harf Bilgisi ve Kiigiik Harf Bilgisi %75 olmak iizere pozitif yonde iligkili oldugu

goriilmektedir.

Normal gelisim gosteren cocuklarda Isim Yazma, EOBDA, Biiyiikk Harf
Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindalig1 ve EROY-EV Olgeklerinin hepsinin
birbiriyle pozitif yonde iliskili oldugu goriilmektedir. Biliyiik Harf Bilgisi ve Kii¢iik
Harf Bilgisi arasindaki iligki %91.8 ile en yiiksektir. Sonrasinda ise EOBDA ve Kiigiik

Harf Bilgisi arasinda 78.5 korelasyon bulunmaktadir.

4.4.1sim Yazma, Yaz1 Farkindahg, Alfabe Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik
ve EROY-Ev Olg¢eklerinden Alnan Puanlarin  Gruplar Arasi

Farkhhiklarmin incelenmesi

Riskli gelisim gosteren ve normal gelisim gdsteren cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin karsilagtirilmasi icin, bagimsiz 6rneklemler igin t testi

kullanilmistir.

Tablo 4.36. Normal ve Riskli Gruba Gére Ol¢eklerden Alinan Puanlarin Gruplar
Arasi Farkhilik Bulgulan
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Standart

Gruplar N X S Hata Df t p
fsim Yazma Riskli N 23 3.48 3.146 .656
Normal Geligim 97 6.88 2.966 301 118  -4.883 .661
Yazi Riskli 23 5.00 2.646 .552
Farkindaligt 118 -4.569  .017*%
Normal Geligim 97 8.75 3.717 377
Biiyiik Harf  Riskli 23 2.26 4.769 994
Bilgisi Normal Geligim 97 10.00 10.547 1.071 118 -3.428 0,000*
Kiigiik Harf  Riskli 23 48 1.082 226
Bilgisi Normal Geligim 97 6.51 9.357 950 118 -3.075 .000%
Sesbilgisel ~ Riskli 23 7.83 4.417 921
Farkindalilk  Normal Geligim 97 19.30 14.445 1.467 118 -3.757  .000%
EROY-EV Riskli 23 175217 521.248  108.688 118 -4.408 837

Normal Gelisim 97 225.979 490.676 49821

p<0.05

Isim yazma 6lgeginden alinan puanlarin gruplar aras1 farkliliklar1 incelenmistir.
Riskli gelisim gosteren grubun ortalamasi 3.48 normal gelisim gosteren grubun
ortalamasi 6.88 olarak bulunmugstur. Bagimsiz 6rneklemler t testi yapildiginda isim
yazma becerisinde gruplar arasi ortalamada farkliliklar oldugu goériilmektedir. Normal
gelisim gosteren grubun ortalamasi riskli gelisim gosteren grubun ortalamasindan

yiiksektir.

Yaz1 farkindaligi oOlceginden alinan puanlarin gruplar arasi farkliliklari
incelenmistir. Riskli gelisim gosteren grubun ortalamasi 5 normal gelisim gosteren
grubun ortalamasi 8.73 olarak bulunmustur. Bagimsiz drneklemler testi yapildiginda
yaz1 farkindaligi becerisinde gruplar arast ortalamada farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Normal gelisim gdsteren grubun ortalamasi riskli gelisim gosteren

grubun ortalamasindan yiiksektir.

Biiytik Harf Bilgisi 6l¢eginden alinan puanlarin gruplar arasi farkliliklari
incelenmistir. Riskli gelisim gosteren grubun ortalamasi 2.26 normal gelisim gosteren
grubun ortalamasi 10 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler testi yapildiginda
biiyiik harf bilgisinde gruplar arasi ortalamada farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Normal gelisim gosteren grubun ortalamasi riskli gelisim gosteren grubun

ortalamasindan yiiksektir.

Kiigiik Harf Bilgisi 6l¢eginden alinan puanlarin gruplar arasi farkliliklar
incelenmistir. Riskli gelisim gosteren grubun ortalamasi 0.48 normal gelisim gosteren

grubun ortalamasi 6.51 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler testi yapildiginda
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kiiciik harf bilgisinde gruplar aras1 ortalamada farkliliklar oldugu gdriilmektedir.
Normal gelisim gdsteren grubun ortalamas: riskli gelisim gosteren grubun

ortalamasindan yiiksektir.

Sesbilgisel farkindaliktan alman puanlarmm gruplar aras1 farkliliklart
incelenmistir. Riskli gelisim gosteren grubun ortalamasi 7.83 normal gelisim gdsteren
grubun ortalamasi 19.30 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t testi yapildiginda
sesbilgisel farkindalik becerisinde gruplar arasi ortalamada farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Normal gelisim gosteren grubun ortalamasi riskli gelisim gosteren

grubun ortalamasindan yiiksektir.

EROY-EV’den alinan puanlarin gruplar arasi farkliliklar1 incelenmistir. Riskli
gelisim gosteren grubun ortalamasi 175.217 normal gelisim gosteren grubun
ortalamasi 225.979 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t testi yapildiginda
EROY-EV’den alinan puanlarda gruplar arasi ortalamada farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Normal gelisim gdsteren grubun ortalamasi riskli gelisim gosteren

grubun ortalamasindan yiiksektir.
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5. TARTISMA

Yapilan aragtirma ile Ankara ilinde bulunan tipik gelisim gdsteren okul dncesi
donem cocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisi becerilerini
incelemek ve erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan c¢ocuklarla
karsilastirilmasini saglamak amaclanmistir. Bu boliimde arastirmada elde edilen

bulgular ilgili literatiir 1s181nda tartisilmistir.

5.3.Normal Gelisim Gosteren Grup ile Riskli Gelisim Gosteren Grubun
Karsilastirilmasi

Bu c¢alismadan elde edilen veriler sonucunda, normal gelisim gosteren okul
oncesi donem c¢ocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe bilgisi becerileri
degerlendirilmis ve erken okuryazarlik agisindan risk grubunda olan cocuklarla
karsilastirilmistir. Bu becerilere etkisi olabilecegi diisiiniilen cinsiyet, sosyoekonomik

diizey ve anne-baba egitim durumu gibi degiskenlerin etkisi incelenmistir.

Erken Gelisim Envanteri (EGE) kullanilarak ¢ocuklarin ebeveynlerinden bilgi
almmistir. ki ya da daha fazla gelisim alaninda kesim puaninmn altinda yer alan
cocuklar riskli gelisim gosteren cocuklar olarak degerlendirilmistir. Normal gelisim
gosteren ve riskli gelisim gosteren ¢ocuklarin isim yazma, yazi farkindaligi ve alfabe
bilgisi becerilerinin tiimiinde ortalamalar arasi farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin, riskli gelisim gosteren ¢ocuklara nazaran daha yiiksek
performans gosterdikleri bulunmustur. Bu durum dogal ve beklenen bir sonugtur. Risk
altinda olan ¢ocuklar, normal gelisim gosteren akranlariyla karsilastirildiginda erken

okuryazarlik becerilerinde gecikmeler yasayabilmektedirler (53).

Okul oncesi donemdeki erken okuryazarlik becerileri ¢ocugun sonraki
okuryazarlik becerilerini etkilemektedir. Van Viersen ve arkadaslari tarafindan erken
donem sozlii dil becerilerinin incelendigi calismada, ailede disleksi riski olan ve
olmayan cocuklarin dil ile erken okuryazarlik becerilerinde farkliliklar goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda erken dil gelisimi, ¢ocuklarin okul doneminde okuma anlama

becerilerinin kazaniminda énemli bir rol oynamaktadir (206)

Heath, ve arkadaslari tarafindan yapilan boylamsal ¢aligmada, okuma-yazma

basarisizlig1 riski tastyan kiiclik ¢ocuklar i¢in ileriye doniik siniflandirma yapabilme
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amaci tasimaktadir. Erken okuryazarlik agisindan yiiksek riskli olarak tanimlanan
cocuklarin bir yillik egitimden sonra dahi diisiik riskli ¢ocuklarin okuryazarlik
diizeylerine ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica aralarinda mevcut olan bu fark normal
gelisim gosteren akranlari ile artarak devam etmektedir (207). Bir cocugun risk altinda
oldugu ne kadar erken belirlenirse, uygun miidahale o kadar erken yapilmaktadir. Bu
nedenle, okul oncesi donem c¢ocuklarinin erken dénemde okuryazarlik gelisimi

acisindan taranmasi ve hedefe yonelik miidahalelerin planlanmasi1 6nem tagimaktadir.

Scarborough tarafindan okuma giicliigii tasiyan ¢ocuklarin erken tanilanmasi
amaciyla yapilan calismada, akademik deneyimlerinin ¢ok erken dénemlerinde okuma
glicliigli riski tasiyan cocuklarin dogru bir sekilde tanimlanabilecegi bulunmustur
(208). Catts tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde risk altinda bulunan
gruplarin 1. sinifin sonunda ortalama olarak normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin altinda performans gosterdigi yer almaktadir (209). Byrne
tarafindan yapilan calismada, okul oncesi donemdeki erken okuryazarlik ve dil
becerilerinin, okul déneminde okuryazarligi ve kelime dagarcigi etkilemeye devam
ettigi bulgusu da bu caligsmalar1 destekler niteliktedir (210). Erbeli ve arkadaslar1 (211)
tarafindan ikiz c¢ocuklarla yapilan boylamsal c¢alismada, okul Oncesi erken
okuryazarlik becerilerinin, birinci sinifta kelime bilgisini ve yedinci sinifta okudugunu

anlama becerisini etkiledigi bulgusu diger arastirma bulgular ile 6rtiismektedir.

Ozetle, erken okuryazarlik becerileri gelecekteki okuryazarlig: etkiledigi icin
erken donemde risk grubunda olan ¢ocuklarin tanilanmasi ve uygun miidahalelerin
yapilmast 0nem tagimaktadir. Riskli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yas,
cinsiyet, sosyoekonomik durum ve ebeveyn egitim diizeyi degiskenleri ele alinarak

erken okuryazarlik becerileri yorumlanmustir.

Riskli gelisim gdsteren grupta, Isim Yazma ve Ses Bilgisel Farkindalik icin,
36-47 ay ve 48-59 ay gruplarinda ortalama fark goriilmemistir. 60-72 ay grubunda
olanlar, 36-47 ay ve 48-59 ay araliginda bulunan ¢ocuklara gore ortalamada daha
yuksektir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda ise, tiim degiskenlerde yas gruplarina
gore ortalamada anlamli farklar gozlenmektedir. Bracken ve Fischel tarafindan yapilan

calismada diisiik gelirli ailelerden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
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becerileri incelenmis ve yasin onemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yastaki kiiciik farkliliklar bile ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisinin ¢esitli
Olctimlerindeki performansina 6nemli dl¢iide katkida bulunmaktadir. Biiyiik cocuklar
kendinden kiigiik akranlarima gore daha iyi performans gostermistir. Justice ve
arkadaslar1 (54) tarafindan risk altindaki okul oncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik performanslarim1 incelemek amaciyla yapilan calismada biiyiik
cocuklarin kiiciik ¢ocuklara oranla daha yiiksek performans gosterdigi bulgusu elde
edilmistir. Mevcut calisma ve literatiir 1s181inda cocuklarin erken okuryazarlik

becerilerinde yasin 6nemli bir etken oldugu diistiniilmektedir.

Riskli gelisim gosteren ¢ocuklar cinsiyet agisindan incelendiginde isim yazma,
yaz1 farkindaligi, alfabe bilgisi becerilerinde ortalamada anlamli bir farklilik yoktur.
Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar cinsiyet acisindan incelendiginde, isim yazma ve
yazi1 farkindalig1 becerilerinde ortalamada anlamli bir farklilik vardir. Ancak cinsiyet
degiskeni ile harf bilgisi alt testinde anlamli bir farklilik yoktur. Erken okuryazarlikla
ilgili yapilan caligmalarda cinsiyet degiskeninin erken okuryazarlik becerilerini hem
etkiledigine hem de etkilemedigine dair aragtirma bulgular1 bulunmaktadir. Mevcut
arastirmada erken okuryazarlik 6l¢eklerinin bazi alanlarinda kizlar erkeklerden daha
yiiksek performans gostermistir. Bunun sebebi kizlarin erkeklere oranla okuma ve
yazma deneyimlerine daha ¢ok katilim saglamasi olarak diisiintilebilir. K1z ¢ocuklari,
erkek ¢ocuklarina gore yazma ve kitap okuma gibi etkinliklerde ebeveynleri tarafindan

daha fazla desteklenmektedir (212).

Erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir degiskeni olan sosyoekonomik
diizey ile isim yazma, yazi farkindalig1 ve alfabe bilgisi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yapilan ¢esitli arastirmalarda, sosyoekonomik olarak dezavantajli
cocuklarin okul basarisinda geri kalma olasilig1 yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
caligmada istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmama nedeni mevcut 6rneklem
farklilig1, farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi, devam ettikleri okulda uygulanan
erken okuryazarlik faaliyetleri ve iilkemizde yasanan depremden dolay1r gelir

diizeyinde yasanan farkliliklardan kaynaklandig: diisiiniilebilir.
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Yaz1 farkindaligy, isim yazma ve alfabe bilgisi alt testleri anne egitim durumu
degiskenine gore incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ancak {iniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir. Ozetle annelerin lisansiistii egitim mezunu olmasi
cocuklarin aleyhine etki etmistir. Cocugun erken okuryazarlik becerilerini annenin
egitim seviyesi degiskeninin hem etkiledigine dair hem de etkilemedigine dair
caligmalar bulunmaktadir. Literatiirdeki bu farkliliklar ve anne egitim seviyesinin
mevcut aragtirma bulgusunda istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi, is yiikiiniin
yogunlugundan vakit ayiramama, yazili materyaller konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olamama veya iilkemizdeki yaygin inanisa gére annelerin bu becerileri
cocuklar1 ilkokula bagladiginda ogrenmesi gerektigi fikrinden kaynaklandigi

diistiniilebilir.

Yaz1 farkindaligi, isim yazma ve alfabe bilgisi alt testlerinde baba egitim
degiskeni ile aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Arastirma bulgularinin
baba egitim durumuna gore de§ismemesi babalarin toplumdaki mevcut rolii ile ilgili
oldugu diisiiniilebilir. Bu durum ¢ocuklarin egitiminde babalarin rolii ile ilgili yapilan
caligmalarla aciklanabilir. Literatiirde, ¢ocugun egitiminin, bakiminin ve
sorumlulugunun genellikle annelere yiiklendigi ve babalarin bu gorevde ikincil rol
iistlendigi belirtilmektedir (213).Is yogunlugundan dolay1r babalar genellikle
vakitlerinin kisitli oldugunu ifade etmektedirler (214). Kutluana tarafindan yapilan
calismada babalar genellikle ¢ocuklarinin televizyon izlemesine eslik etmektedir.
Ayrica ¢cogu baba, ¢ocuga kitap okuma konusunda gerekli hassasiyeti gostermemekte,
esleri Ogretmen olan babalar ise eslerinin destegiyle bu konuda kismen
cabalamaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda, babalarin gelisim ve egitim siireglerine

katilimi tesvik edilmelidir.

5.4.1sim Yazma

Yapilan bu aragtirmada isim yazma becerisi yas, sosyoekonomik durum,
cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine bagli olarak
incelenmigstir. Normal gelisim gdsteren ve riskli gelisim gosteren c¢ocuklarn
karsilastirmas1 yapilmistir. Isim yazma becerisini lgmek amaciyla ¢ocuklardan bos

bir kagida isimleri yazmalar1 istenmis ve ¢ocuklarin yazdig1 yazilar puanlanmastir.
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Mevcut ¢alisma, yas degiskenine gore incelendiginde isim yazma becerisinden
alian puanlar ile arasinda iligki bulunmustur. Cocuklarin yasi ilerledikce isim yazma
becerisinden aldiklar1 puanlar artmaktadir. Literatiirde ¢cocuklarin yasi arttik¢a isim
yazma becerilerinin de artis gosterdigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Yin ve Treiman
(79) tarafindan yapilan Mandarin Cincesi konusan ¢ocuklarda isim yaziminin
incelendigi ¢aligmada 2 ve 3 yasindaki ¢cocuklarin isimlerindeki harfleri higbir zaman
dogru yazamadigi, 4 ve 5 yasindaki cocuklarin isimlerini bir biitiin olarak dogru
yazdig1 ve 6 yasindaki c¢ocuklarin neredeyse tamaminin isimlerini dogru yazdigi
bulunmustur. Puranik ve arkadaslarinin (82) isim yazma kriterlerinin karsilastirdigi
arastirmada yas arttik¢a isim yazma becerisinde de artig gzlemlenmistir. Aragtirmada
3 yas grubunun tamaminda isim yazma puan ortalamalarinin en diisiik seviyede
oldugu, olgiilen en biiylik yas grubu olan 5 yasmma gelindiginde ise g¢ocuklarin
isimlerini yazma becerilerinde oldukga gelismis olduklarint bulmuslardir (82). Justice
ve arkadaslar1 (54) tarafindan risk altindaki okul 6ncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
performanslarini inceleyen arastirmada isim yazma puanlarinda 5 yasindaki
cocuklarin 4 yasindaki cocuklara oranla daha iyi performans gosterdigine dair
arastirma bulgular1 mevcuttur. Krijnen ve arkadaslari (215) tarafindan evde
okuryazarlik etkinliklerinin erken okuryazarlik becerileriyle iligkisinin incelendigi
calismada cocugun yasi ile isim yazma arasinda pozitif korelasyon bulunmustur. Bu
durumun da ¢ocuklarin yasi ilerledik¢e, ebeveynlerin onlara yazi yazmayi 6gretme
olasiliklarinin  artmasindan kaynaklanabilecegi belirtilmektedir. Erdogan ve
arkadaslarinin (2015) okul oncesi egitimi doneminde isim yazma becerilerinin
inceledigi calismada c¢ocuklarin yaglar1 ile isim yazma becerileri arasinda iliski
bulunmustur. 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklarin 4 yas grubundaki ¢ocuklara gore daha
yliksek puan aldiklarin1 gézlemlemislerdir (80). Cetin (62) okul 6ncesi ¢ocuklarin isim
yazma ve yazmaya hazirlik becerileri lizerine yaptig1 aragtirmada 3 yasindaki
cocuklarin isimlerini 4 ve 5 yasindaki ¢cocuklar kadar iyi yazamadigini bulmustur. Bu

calismalar arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Cinsiyet degiskenine gore arastirmaya katilan 120 ¢ocuk incelendiginde isim
yazma becerisinden alinan puanlar arasinda iligki bulunmustur. Kizlarm isim yazma
becerisinden erkeklerden daha yiliksek puan aldigi gozlemlenmistir. Erdogan ve

arkadaslarinin (80) okul 6ncesi egitimi doneminde isim yazma becerilerinin inceledigi
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calismada kiz ¢ocuklarinin isim yazma becerileri ortalamalarinin erkek ¢ocuklarina
gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Justice ve arkadaslart (216) risk
altindaki okul oncesi donem ¢ocuklarin erken okuryazarlik gorevlerini inceledigi
arastirmasinda kizlarin yazma goérevindeki puanlarinin erkeklerden daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Justice ve arkadaslarinin (54) risk altindaki okul Oncesi
cocuklarin erken okuryazarlik performanslarini inceleyen arastirmasinda isim
puanlarinda kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gére daha 1yi performans gosterdigine
dair arastirma bulgular1t mevcuttur. Dynia ve arkadaslar1 (217) tarafindan yapilan
calismada ¢ocuklarin isim yazma becerilerinde cinsiyete bagli bir farklilik oldugu ve
kizlarin, erkeklere gore bu beceride daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
cinsiyet farkliliklar1 da mevcut 6rneklemde kizlarin daha fazla ince motor becerileri
iceren faaliyetlere katilmalarmin tesvik edilmesi gibi sosyolojik faktorlerle
iligkilendirilmektedir.  Literatiirdeki bu caligmalar arastirmanin  sonucunu

desteklemektedir.

Mevcut arastirma, sosyo-ekonomik durum degiskenine gore incelendiginde
isim yazma becerisinden alinan puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Fakat alanyazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde bu sonuglarin
aksine erisilmistir. Neumann (218) tarafindan yapilan Avustralyali okul oncesi
cocuklarda kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik ve ev okuryazarliginin
sosyoekonomik olarak karsilastirildig1 arastirmada yiiksek sosyoekonomik diizeye
sahip cocuklarin diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklara oranla isim yazma
becerisinde daha iyi performans gosterdigi bulunmustur. Ayrica bu arastirmada
ylksek sosyoekonomik diizeye sahip ebeveynler, diisiik sosyoekonomik diizeydeki
ebeveynlere oranla ¢ocuklarma harfler, sesler ve sozciikler hakkinda daha sik egitim
verdiklerini bildirmislerdir. Erdogan ve arkadaslarmin (80) okul Oncesi egitimi
doneminde isim yazma becerilerinin inceledigi calismada ailelerin gelir diizeyiyle
cocuklarin isim yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Orta gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklari, alt ve iist gelir grubuna gore isim

yazma becerisi puanlarinda istatistiksel olarak daha ytliksek bulunmustur.

Anne egitim durumu degiskenine gore incelendiginde isim yazma becerisinden

aliman puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak {iniversite
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donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisik ortalama
gbzlemlenmektedir. Ozetle annelerin lisansiistii egitim mezunu olmasi ¢ocuklarin
aleyhine etki etmistir. Erdogan ve arkadaslar tarafindan (80) okul 6ncesi egitimi
donemde isim yazma becerilerinin inceledigi ¢alismada lise ve ilkogretim mezunu
olan annelerin ¢ocuklarinin {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmistiir. Altindag Kumas (61) tarafindan yapilan
caligmada farkli sosyoekonomik diizeydeki okul 6ncesi ¢ocuklarin isim yazma, yazi
farkindaligi, fonolojik farkindalik ve harf bilgileri incelenmis, ¢ocuklarin isim yazma
becerileri ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Annelerin
egitim diizeyi arttik¢a ¢gocuklarin isim yazma becerilerinden aldig1 puanlarin da arttig1

gozlemlenmistir.

Baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde isim yazma becerisinden
alinan puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Mevcut calismayi
destekler nitelikte arastirma bulgulart mevcuttur. Erdogan ve arkadaslarinin (80) okul
oncesi egitimi doneminde isim yazma becerilerinin inceledigi ¢alismada baba egitim
durumu ile isim yazma becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Akyiiz (219) okul 6ncesi donem c¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve ev okuryazarlik ortamu ile iligkisini inceledigi
caligmada isim yazma becerisi ile baba egitim dilizeyi arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

5.5.Yaz1 Farkindahg

Yas degiskenine gore incelendiginde yazi farkindalig1 becerisinden elde edilen
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Cocugun yasi arttikca yazi
farkindalig1 becerisinden almis oldugu puanlar da artmaktadir. Mevcut aragtirma
bulgusunu destekleyen caligsmalar literatiirde yer almaktadir. Akyiiz ve Dogan (220)
tarafinda yapilan kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi
donemdeki gelisimi: 36-47 aylik Tiirk cocuklari 6rneklemi arastirmasinda yazi
farkindaligi becerisinde yasca daha biiyilk ¢ocuklarin daha yiliksek puanlar elde
ettikleri ortaya konulmustur. Karaman (221) tarafindan Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) gelistirilmesi ile ilgili yapilan ¢alisma

mevcut calisma ile paralellik gostermektedir. Cocuklarin Erken Okuryazarlik
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Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) Yaz1 Farkindalig: alt testinden aldiklart
puanlar, yasa bagli olarak istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gostermektedir. Bu
caligmada daha bliyiik ay araligina sahip ¢ocuklarin puanlari, daha kiigiik ay araligina
sahip c¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir. Tafa (222),
Yunanistan’da 4 ila 7 yas arast ¢ocuklarin yazi bilgisini 6l¢gmek amaciyla Yunanca
yaz1 ile ilgili kavramlarin standardizasyonunu yaptig1 arastirmasinda ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerinin yas ile birlikte arttig1 sonucuna ulasmistir. Akoglu ve Kiz1l6z
tarafindan yapilan okul 6ncesi donem Tiirk ¢ocuklarda yazi farkindalig1 becerileri ve
ev okuryazarlik ortaminin incelendigi arastirmada yazi farkindaligi alt dlgeklerinin

tiimiine iligskin puan ortalamalarinin yas ile birlikte artig gosterdigi belirlenmistir (223).

Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde yazi farkindalig1 becerisinden elde
edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kizlarin ortalamada
erkeklerden daha yiiksek puan aldiklar1 gozlemlenmistir. Below (224) tarafindan erken
okuryazarlikta cinsiyet farkliliklarinin inceledigi arastirmada okul dncesi egitimden
baslayarak ilkokul besinci sinifa kadar cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
degerlendirilmistir. Mevcut arastirma bulgusu ile tutarli olarak okul Oncesi
Ol¢timlerinde kizlarin erkeklerden 6nemli Ol¢iide daha yiiksek puan aldigi sonucuna
ulasilmistir. Karaman (221) Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
(EOBDA) gelistirilmesinde yaptigi calisma mevcut ¢alisma ile tutarlilik
gostermektedir. Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindalig: alt testinde kiz ¢ocuklari
ile erkek cocuklar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin
aldig1 puanlar, erkek ¢ocuklarinin aldig1 puanlardan fazladir. Kizlarin dil ve erken

okuryazarlik becerilerinin erkeklerden daha erken gelistigi diisiiniilebilir.

Sosyoekonomik durum degiskenine gore incelendiginde yazi farkindaligi
becerisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Duran Yurdacan (225) tarafindan yapilan calismada c¢ocuklarin 6z diizenleme
becerileriyle ev erken okuryazarlik ortami, birlikte kitap okuma arasindaki iliski gesitli
degiskenler kullanilarak incelenmistir. Arastirmada yaz farkindaligi alt boyutundan
alinan toplam puanlarin, gelir diizeyine gore farklilasmamasi mevcut arastirma ile
paralellik gostermektedir. Sosyoekonomik durumun yazi farkindali§i becerisini

etkiledigine iligkin arastirma bulgular1 mevcuttur. Altindag Kumas (61) tarafindan
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yapilan farkli sosyoekonomik diizeydeki okul dncesi ¢ocuklarin isim yazma, yazi
farkindaligi, fonolojik farkindalik ve harf bilgisini inceledigi arastirma mevcut
caligmay1 destekler nitelikte degildir. Arastirmanin sonuglar1 sosyoekonomik durum
degiskeni ile yazi1 farkindalig1 arasinda anlamli farkliliklar oldugunu igermektedir. Bu
arastirmada yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklarin diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip cocuklardan daha yiiksek performans gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Duke (226) tarafindan yapilan ¢ok diisiik ve ¢ok yliksek sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin yazi1 farkindaligi becerilerinin incelendigi arastirmada yazi farkindalig

becerilerinin, sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterdigini bulgusuna erisilmistir.

Anne egitim durumu degiskenine gore incelendiginde yazi farkindalig
becerisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ancak iiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir. Yalvag (227) tarafindan etkilesimli kitap okumanin
erken okuryazarlik becerilerine etkisi arastirilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
onemli bir bulgu anne egitim durumunun ¢ocugun yazi farkindaligini etkilemedigidir.
Demirel ve Yaman (228) tarafindan okul Oncesi donemdeki cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler acgisindan incelendigi aragtirmada veri
toplama araci olarak Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)
kullanmistir. Anne egitim durumunun okul o©ncesi donem ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerine etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde yazi farkindaligi
becerisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu
bulgu literatiir ile paralellik gostermektedir. Yalvag (227) tarafindan etkilesimli kitap
okumanin erken okuryazarlik becerilerine etkisinin arastirildigi ¢aligmada elde edilen
onemli bir bulgu baba egitim durumunun ¢ocugun yazi farkindaligini etkilemedigidir.
Canibey (229) okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay ¢ocuklarda erken
okuryazarlik beceri diizeylerini incelemigstir. Veri toplama araci olarak EOBDA
kullanilmistir. Bu aragtirmada ¢ocugun erken okuryazarlik beceri diizeyleri, ebeveynin
egitim durumuna gore anlamh diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur. Demirel
ve Yaman (228) tarafindan okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini farkli degiskenler acisindan inceledigi calismada baba egitim durumunun
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okul 6ncesi donem c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etki etmedigi sonucuna
ulagsmigtir. Bayraktar (230) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitime devam etmekte olan
48-66 aylik cocuklarmm yaz1 farkindaliginin ¢esitli  degiskenler agisindan
karsilastirildig1 arastirmada g¢ocuklarin baba egitim durumu ile yazi farkindaligi

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

5.6.Harf Bilgisi

Yas degiskenine gore incelendiginde biiylik harf bilgisi ve kiiciik harf
bilgisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yas
arttikca ¢cocuklarin biiyiik harf ve kiiciik harf bilgisinden almis oldugu puanlar artis
gostermektedir. Akyiiz ve Dogan (220) tarafindan yapilan kendiliginden ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi donemdeki geligsimi ile ilgili arastirmada alfabe
bilgisi becerisinde yasca daha biiylik cocuklarin daha yiiksek puanlar elde ettikleri
ortaya konulmustur. Justice ve arkadaslar tarafindan (54) risk altindaki okul 6ncesi
cocuklarin erken okuryazarlik performanslarini inceleyen arasgtirmada harf bilgisi
puanlarinin 5 yasindaki ¢ocuklarda 4 yasindaki ¢ocuklara gore daha iyi performans
gosterdigine dair arastirma bulgular1 mevcuttur. Bracken ve arkadaglari (145)
tarafindan diislik gelirli ailelerden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin aile okuma davranisi
ve erken okuryazarlik becerileri ¢esitli degiskenlerle incelenmistir. Harf bilgisinin de
icinde yer aldig1 erken okuryazarlik becerinde ¢ocuklarin yaslarindaki kii¢iik
farkliliklarda bile 6nemli degisimler bulunmustur. Biiylik ¢ocuklar kii¢iik ¢cocuklara

oranla daha iyi performans gostermektedir.

Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde biiyiik harf bilgisinden ve kii¢lik harf
bilgisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilikk bulunmamaktadir.
Mevcut calismay1 destekler nitelikte calismalar bulunmaktadir. Enerem (231)
tarafindan yapilan 60-72 ay arasi ¢cocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelendigi arastirmada Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
kullanilarak ¢ocuklarin harf bilgisi ile ilgili bulgulara ulagilmistir. Cocuklarin Harf
Bilgisi toplam puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Demir (232) tarafindan yapilan ¢aligmada 60-72 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve gorsel algi diizeylerini incelenmistir. Cocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
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kullanilmistir. Yapilan bu calismada Harf Bilgisi alt boyutu da bulunmaktadir ve
cinsiyet faktorii, arastirma sonuclarinda etkili degildir. Cinsiyet degiskenine gore
erken okuryazarlik becerilerinde farkliliklar bulundugunu ortaya koyan arastirma
verileri de mevcuttur. Sigmundsson ve arkadaglari (233) tarafindan yapilan ¢calismada
biiylik harf ve kiiclik harf bilgisine iligkin cinsiyet farkliliklar1 arastirilmis, kizlarin
erkeklerden daha iyi performans gosterdigini bulunmustur. Raiziené ve arkadaslari
(234) tarafindan yapilan okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik, matematik ve 6z
diizenleme becerilerinin cinsiyet farkliliklaria gore incelendigi arastirmada kizlarin
erkeklere oranla harf bilgisinde daha ytiksek puan aldig1 sonucuna ulagilmistir. Manu
ve arkadaglar1 (235) tarafindan yapilan ¢alisma anaokulundan 18 yasina kadar okuma
gelisimini incelenmistir. Bu c¢alismada harf bilgisinden alinan puanlarda kizlarin
erkeklerden daha iyi performans gosterdigi bulunmustur ancak etki biiytkliikleri

kiigtiktiir.

Sosyoekonomik durum degiskenine gore incelendiginde biiylik harf
bilgisinden ve kii¢lik harf bilgisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Mevcut ¢alismadan elde edilen sonug literatiirii destekler nitelikte
degildir. Lee ve Otaiba (170) tarafindan yapilan erken okuryazarlik becerilerinde
sosyoekonomik ve cinsiyete gore farkliliklarin incelendigi ¢alismada ¢ocuklarin alfabe
bilgilerinin sosyoekonomik diizeye gore farklililk gosterdigi belirlenmistir.
Sosyoekonomik olarak dezavantajli cocuklarin, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
akranlarindan daha diisiik performans gosterdigi bulgusu birgok arastirmada yer alsa
da erken okuryazarlik becerilerinde 6nemli bireysel farkliliklar oldugu g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Sosyoekonomik olarak dezavantajli cocuklar, erken okuryazarligin

bazi1 yonlerinde giiglii baz1 yonlerinde ise zayif olabilir (216).

Anne egitim durumu degiskenine gore incelendiginde biiyiik harf bilgisinden
ve kiiciik harf bilgisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ancak ¢ocuklarin biiyiik ve kiigiik harf bilgisinden aldig1 puanlar
annenin okuryazar olmama ve iiniversite donemi arasinda artis gosterirken, lisansiistii
mezunu olan annenin ¢ocuklarinda harf bilgisinden diisiik puan aldig1
gozlemlenmistir. Korat (236), annelerin ve egitimcilerin 75 c¢ocugun erken

okuryazarlik diizeylerini degerlendirmelerini ile gercek diizeyleri arasindaki iliskiyi
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arastirmistir. Bu arastirmada yiiksek ve diisiik egitimli anneler kendi ¢ocuklarini
degerlendirmistir. Egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklari, egitim diizeyi diigiik
annelerin ¢cocuklarina oranla harf bilgisinde daha yiiksek puan sergilemistir. Baska bir
arastirma bulgusuna gore Baroody ve Diamond (237) okuma giicliigii riski gosteren
okul Oncesi ¢ocuklarda ev okuryazarlik ortami, okuryazarhiga ilgi ve erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkileri incelemistir. Bu arastirma bulgusuna gore
harf bilgisinin 6nemli yordayicilarindan biri olarak anne egitim diizeyi goriilmiistiir.
Anne egitim diizeyi farkli olan ¢ocuklarin ayni okul 6ncesi egitim kurumuna devam
ettigi diisiiniildiigiinde aldiklar1 egitim dogrultusunda, cocuklarin harf bilgisi ortalama
puanlarinin benzer oldugu ve aynmi zamanda yiiksek egitime sahip ebeveynlerin
cocuklara harf Ogretiminden kagmmasi, bu becerilerin ilkokula basladiginda

Ogrenilmesi fikrine sahip olduklar diisiintilebilir.

Baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde biiyiik harf bilgisinden
ve kiiglik harf bilgisinden elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Mevcut arastirma bulgusu literatiir ile uyumluluk gostermektedir.
Akyiiz (219) tarafindan okul 6ncesi donem c¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve ev okuryazarlik ortamu ile iligkisinin incelendigi
caligmada alfabe bilgisi ile baba egitim dilizeyi arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Cigek (238) tarafindan 60-72 aylik ¢cocuklarda hizli isimlendirme ve
erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi arastirmada ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla EROT kullanilmistir. Babanin egitim diizeyi
ile EROT toplam, dinledigini anlama ve sozcilik bilgisi alt testlerinde anlamli bir
farklilik goriiliirken, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi alt testlerinde farklilik
olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Bu ¢alisma, mevcut arastirma ile harf bilgisi alt
testinin babanin egitim diizeyine goére anlamli olarak farklilagmadigi bulgusuna

paralellik gostermektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulardaki sonu¢ ve

Onerilere yer verilmistir.

6.3.Sonu¢

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Isim Yazma, Yaz1 Farkindalii ve Alfabe Bilgisi
Becerilerinin Incelenmesi ve Erken Okuryazarlik Acisindan Risk Grubunda Olan
Cocuklarla Karsilagtirllmasinin incelendigi bu g¢alismada toplanan verilerden elde

edilen sonuclar sunlardir:

1. Cocuklarm isim yazma becerisinden elde edilen puanlar yas degiskenine bagl
olarak ortalamada anlamli fark bulunmaktadir. Yas arttikca isim yazma
becerisinden elde edilen puanlar artmaktadir.

2. Cocuklarin isim yazma becerisinden elde edilen puanlar sosyoekonomik
durum degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

3. Cocuklarm isim yazma becerisinden elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine
baglh olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kizlarin ortalamada daha
ylksek puan aldig1 gézlemlenmistir.

4. Cocuklarin isim yazma becerisinden elde edilen puanlar anne egitim durumu
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
tiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir.

5. Cocuklarm isim yazma becerisinden elde edilen puanlar baba egitim durumu
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

6. Isminin ilk harfini bilme becerisinden elde edilen puanlar riskli gelisim
gosteren ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar isminin ilk harfini bilme
becerisinde daha yiiksek puan almaktadir.

7. Sesbilgisel farkindalik becerisinden elde edilen puanlar yas degiskenine bagh
olarak ortalamada anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yas arttikca sesbilgisel
farkindalik becerilerinden elde edilen puanlar artmaktadir.

8. Sesbilgisel farkindalik becerisinden elde edilen puanlar sosyoekonomik durum

degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Sesbilgisel farkindalik becerisinden elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine
bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kizlarin ortalamada daha
ylksek puan aldig1 gézlemlenmistir.

Sesbilgisel farkindalik becerisinden elde edilen puanlar anne egitim durumu
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
tiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir.

Sesbilgisel farkindalik becerisinden elde edilen puanlar baba egitim
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin biiyiik harf bilgisinden elde edilen puanlar yas degiskenine baglh
olarak ortalamada anlamli bir farklilik goézlemlenmektedir. Yas arttikca
cocuklarin biiyiik harf bilgisinden aldiklar1 puan artmaktadir.

Cocuklarin biiyiik harf bilgisinden elde edilen puanlar sosyoekonomik durum
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin biiylik harf bilgisinden elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine
bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin biiylik harf bilgisinden elde edilen puanlar anne egitim durumu
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
tiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir.

Cocuklarin biiyiik harf bilgisinden elde edilen puanlar baba egitim degiskenine
bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin kiiclik harf bilgisinden elde edilen puanlar yas degiskenine bagl
olarak ortalamada anlamli bir farklilik gostermektedir. Yas arttik¢a kiigiik harf
bilgisinden elde edilen puanlar artmaktadir.

Cocuklarin kiigiik harf bilgisinden elde edilen puanlar sosyoekonomik durum
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin kiigiik harf bilgisinden elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine
bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cocuklarin kiiciik harf bilgisinden elde edilen puanlar anne egitim durumu

degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
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tiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir.

Cocuklarin kii¢iik harf bilgisinden elde edilen puanlar baba egitim degiskenine
bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Yazi Farkindalig1 becerisinden elde edilen puanlar yas degiskenine bagl olarak
anlamli ortalamada bir farklilik bulunmaktadir. Yas arttik¢a yaz1 farkindaligi
becerisinden elde edilen puanlar artmaktadir.

Yaz1 Farkindaligi becerisinden elde edilen puanlar sosyoekonomik durum
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Yaz1 Farkindalig1 becerisinden elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine bagl
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kizlarin ortalamada daha yiiksek
puan aldig1 gézlemlenmistir.

Yaz1 Farkindali§i becerisinden elde edilen puanlar anne egitim durumu
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
tiniversite donemine kadar artis gozlemlenirken, lisansiistii diizeyde diisiik
ortalama gozlemlenmektedir.

Yaz1 Farkindaligi becerisinden elde edilen puanlar baba egitim durumu
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Riskli gelisim gosteren grupta isim yazma, sesbilgisel farkindalik, biiyiik harf
bilgisi, kiiciik harf bilgisi, yaz1 farkindaligt ve EROY-EV icin cinsiyet
gruplarina gore ortalamalarda anlamli fark bulunmamaktadir.

Normal gelisim gdsteren grupta isim yazma, yazi farkindaligi, EROY-Ev i¢in
cinsiyet gruplar arasinda ortalamada anlamli bir fark bulunmaktadir.

Anne egitim seviyesi ile isim yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢lik Harf
Bilgisi, Yaz1 farkindaligi ve EROY-Ev arasindaki korelasyon incelendiginde,
ortaokul, lise, iniversite ve lisansiisti mezunu annelerde Isim Yazma,
EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kii¢lik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi ve EROY -
EV testlerinin hepsinde birbiriyle pozitif iliski bulunmaktadir.

Baba egitim seviyesine bakildiginda, ortaokul mezunu olan babalarda,
EOBDA ve Isim Yazma arasinda pozitif bir iliski oldugu gériilmektedir. Lise
mezunu olan babalarda, Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik
Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi, EROY-EV o6lgeklerinin birbiri ile iligkisi
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pozitiftir. Universite mezunu olan babalarda, Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik
Harf Bilgisi, Kiigiik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi, EROY-EV 6l¢eklerinin
birbiri ile iliskisi pozitiftir. Lisansiistii egitim mezunu olan babalarda, Isim
Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiigiik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi,
EROY-EV olgeklerinin birbiri ile iliskisi pozitiftir. Biitliin egitim durumlarina
bakildiginda Biiyiik Harf ve Kiiciik Harf Bilgisi arasindaki iliskinin daha giiclii
oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda hem kiz hem erkek cocuklarda biitiin
testlerin birbiri ile iligkisi pozitiftir. En yiiksek iliski Biiyiik Harf ile Kiigiik
Harf Bilgisi arasinda bulunmaktadir.

Yas degiskenine gore bakildiginda 36-47 ay arasinda Biiyiik Harf Bilgisi ve
Kiiclik Harf Bilgisi arasinda istatistiksel olarak pozitif bir iliski bulunmaktadir.
48-59 ay ve 60-72 ay arasinda korelasyonlar istatistiksel olarak pozitif
iliskilidir. Biiyiik Harf Bilgisi ve Kiicliik Harf Bilgisi arasindaki korelasyon
daha yiiksek diizeydedir.

Riskli gelisim gdsteren grupta, Isim Yazma Testi ve Ses Bilgisel Farkindalik
icin, 36-47 ay ve 48-59 ay gruplarinda ortalamada anlamli fark goriilmemistir.
60-72 ay grubunda olanlar, 36-47 ay ve 48-59 ay araliginda bulunan ¢ocuklara
gore ortalamada daha yiiksektir. Normal gelisim gosteren grupta ise, tiim
degiskenlerde yas gruplarina gore ortalamada farklar gozlenmektedir.
Sosyoekonomik diizey agisindan diisiik gelir diizeyinde bulunan ¢ocuklarda
[sim Yazma, EOBDA, Biiyiilk Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yazi
Farkindaligi, EROY-EV olmak iizere biitiin Ol¢eklerin birbiri ile iligkisi
pozitiftir. En yiiksek iliski %90 ile Kii¢iik Harf Bilgisi ve Biiyiik Harf Bilgisi
arasinda bulunmaktadir. Sosyoekonomik diizey acisindan orta gelir diizeyinde
bulunan Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yazi
Farkindaligi, EROY-EV olmak iizere biitiin Ol¢eklerin birbiri ile iligkisi
pozitiftir. En yiiksek iliski %85 ile Kii¢iik Harf Bilgisi ve Biiyiik Harf Bilgisi
arasinda bulunmaktadir. Sosyoekonomik diizey acisindan orta gelir diizeyinde
bulunan Isim Yazma, EOBDA, Biiyiik Harf Bilgisi, Kiiciik Harf Bilgisi, Yazi
Farkindaligi, EROY-EV olmak iizere biitiin Ol¢eklerin birbiri ile iligkisi
pozitiftir. En yliksek iliski %82.6 ile Kii¢iik Harf Bilgisi ve Biiyiik Harf Bilgisi
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arasinda bulunmaktadir. Sonrasinda EOBDA ve Kiiciik Harf Bilgisi arasinda
%85.6, EOBDA ve Yazi Farkindalig1 arasinda 84.6 ve EOBDA ve Biiyiik Harf
Bilgisi arasinda %82.6°1ik yiiksek korelasyonlar bulunmaktadir.

35. Riskli gelisim gosteren cocuklarda Isim Yazma — EOBDA arasinda, Isim

Yazma — Yazi Farkindalig: arasinda, Isim Yazma — EROYEV arasinda,
EOBDA — EROY-EV, Biiyiik Harf Bilgisi ve Kiiciik Harf Bilgisinde pozitif
yonde iligkili oldugu goriilmektedir.

36. Normal gelisim gosteren cocuklarda Isim Yazma, EOBDA, Biiyiikk Harf

Bilgisi, Kii¢iik Harf Bilgisi, Yaz1 Farkindaligi ve EROY-EV Olgeklerinin
hepsinin birbiriyle pozitif yonde iligkili oldugu goriilmektedir. Biiyiik Harf
Bilgisi ve Kii¢iik Harf Bilgisi arasindaki iliski en yiiksektir.

6.4.Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular ve alanyazin 1s18inda, gelecekte

yapilacak arastirmalar i¢in su Oneriler siralabilir:

Mevcut aragtirma Ankara ili ve ilgelerinde yasayan 36-72 ay c¢ocuklar ile
sinirlt oldugu icin daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile farkli sehirlerde calisma
yapilabilir. Normal gelisim gosteren ve riskli gelisim gosteren c¢ocuklarin
sayisi esit alinabilir.

Mevcut aragtirma kapsaminda herhangi bir tanist olmayan ¢ocuklar
arastirmaya dahil edilmistir. Farkli tan1 gruplarinda bulunan ¢ocuklar aragtirma
kapsamina dahil edilebilir.

Mevcut ¢alismada erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin(EOBDA)” Sesbilgisel
Farkindalik ve Yaz1 Farkindalig1 olmak iizere iki alt testi aragtirma kapsamina
alinmustir. Ileride yapilacak calismalarda tiim alt testler kullanilarak erken
okuryazarlik becerileri kapsamli olarak degerlendirilebilir.

Bu c¢alisma boylamsal desen kullanilarak okul oncesi donemden itibaren
ilkokula baslayana kadar erken okuryazarlik becerilerindeki gelisimler

gozlenebilir.
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Arastirmanin ortaya koydugu bulgular ve alanyazin 15181nda, aileler ve alanda

calisan uzmanlar i¢in su Oneriler siralabilir:

e Risk altinda bulunan c¢ocuklarin, erken donemde tanilanarak uygun egitim
programlari  ve  midahalelerin  hazirlanmasi, bu  programlarin
yayginlastirilmasinin - ¢ocuklarin  erken okuryazarlik becerilerine katki
saglayacag diigiiniilmektedir.

e Okul 6ncesi 0gretmenleri ve 0zel egitim 0gretmenleri gibi 36-72 ay arasinda
bulunan ¢ocuklar ile ¢alisan uzmanlara yonelik erken okuryazarlik becerileri
ile ilgili sistematik ve diizenli egitimler verilerek bu alanda bilgilendirilebilir.
Bu dogrultuda kurumlarda hizmet ic¢i egitim diizenlenebilir. Egitimcilerin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek amactyla farkli yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, veliler ile is birligi yapilmasi desteklenebilir.

e Ailelere dil gelisimi ve erken okuryazarlik ile ilgili egitimler diizenlenerek
cocuklarina zengin okuryazarlik ortamlar1 saglamalar1 desteklenebilir.
Cocuklarin kitap okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi i¢in ebeveynlerin
cocuklariyla beraber evde kitap okuma etkinlikleri diizenlemeleri 6nerilebilir.
Kitap sevgisini asilamak i¢in evlerde cocuk kiitiiphaneleri olusturmalari
konusunda bilgilendirilebilir. Cocuklarin yasina ve ilgi alanlarina yonelik
kitaplar segmeleri konusunda farkindaliklar1 arttirilabilir. Babalarinda erken
okuryazarlik siirecine katilmalar desteklenebilir.

e Ailelerin yararlanabilecegi ve kolay erisim saglayabilecegi cocuk
kiitiiphanelerinin sayisi1 arttirilabilir. Ailelere ¢ocuk kiitiiphanesi ile ilgili bilgi
verilebilir ve gitmeleri i¢in tesvik edilebilir. Bu kurumlar1 yakindan tanimasi
ve yararlanmasi saglanabilir.

e Ebeveynlere ve bu alanda c¢alisan uzmanlara yonelik egitim programlari
planlanarak, uygulanan egitimin etkililiginin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine olan etkisi incelenebilir.

e Okul 6ncesi donemde herhangi bir kuruma devam etmeyen ¢ocuklarin aileleri,
erken okuryazarlk ve ev erken okuryazarlik ortamlari konusunda
farkindaliklarinin artmasi1 ve bu konuda desteklenmeleri i¢in egitimler

diizenlenebilir.
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e Kitle iletisim araglarinda erken okuryazarlik ile ilgili bilgiler verilebilir.
Cocuklarin siklikla kullandig akilli telefon ve tabletlerde egitici uygulamalar

gelistirilebilir.



129

7. KAYNAKCA

Topping K, Dekhinet R, Zeedyk S. Parent—infant interaction and children’s
language development. Educational Psychology. 2013;33(4):391-426.

Rowe ML, Weisleder A. Language development in context. Annual

Review of Developmental Psychology. 2020;2:201-23.

Basit TN, Hughes A, Igbal Z, Cooper J. The influence of socio-economic
status and ethnicity on speech and language development. International

Journal of Early Years Education. 2015;23(1):115-33.

Conti-Ramsden G, Durkin K. Language development and assessment in the

preschool period. Neuropsychology review. 2012;22:384-401.

Maureen 1Y, van der Meij H, de Jong T. Evaluating storytelling activities
for early literacy development. International Journal of Early Years

Education. 2022;30(4):679-96.

Bayraktar V, Temel F. Okuma-yazmaya hazirlik egitim programinin
cocuklarin okuma-yazma becerilerine etkisi. Hacettepe Egit Derg.

2014;29(3):8-22.

Guo Y, Puranik C, Kelcey B, Sun J, Dinnesen MS, Breit-Smith A. The role
of home literacy practices in kindergarten children’s early writing
development: A one-year longitudinal study. Early Education and
Development. 2021;32(2):209-27.

Girard L-C, Girolametto L, Weitzman E, Greenberg J. Educators' literacy
practices in two emergent literacy contexts. Journal of Research in

Childhood Education. 2013;27(1):46-60.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

130

Rohde L. The comprehensive emergent literacy model: Early literacy in

context. Sage Open. 2015;5(1):2158244015577664.

Lafferty AE, Gray S, Wilcox MJ. Teaching alphabetic knowledge to pre-
school children with developmental language delay and with typical
language development. Child Language Teaching and Therapy.
2005;21(3):263-77.

Lefebvre P, Trudeau N, Sutton A. Enhancing vocabulary, print awareness
and phonological awareness through shared storybook reading with low-
income preschoolers. Journal of Early Childhood Literacy.

2011;11(4):453-79.

Sonnenschein S, Munsterman K. The influence of home-based reading
interactions on 5-year-olds’ reading motivations and early literacy

development. Early Childhood Research Quarterly. 2002;17(3):318-37.

Turan F, Akoglu G. Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik egitimi.
Egitim ve Bilim. 2011;36(161), 64-75.

Harris K1, Kinley HL, Cook A. Promoting alphabet knowledge using peer-
mediated intervention: A dynamic duo for early literacy development.

Young exceptional children. 2017;20(2):55-68.

Jones CD, Clark SK, Reutzel DR. Enhancing alphabet knowledge
instruction: Research implications and practical strategies for early

childhood educators. Early Childhood Education Journal. 2013;41:81-9.

Allen N. L’oral réflexif au service du développement de la littératie volet
oral au primaire: regard sur la compréhension orale. Language and literacy.

2014;16(2):1-16.



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

131

Mealings K, Miles K, Buchholz JM. A methodological review of listening
comprehension tests for primary school children. International Journal of

Listening. 2023:1-34.

Colognesi S. Listening comprehension is not innate to elementary school
students: they need to be taught listening strategies. Education 3-13.
2023;51(2):262-75.

Shing RWK. Relationships between early language skills and future
literacy development in Hong Kong. Early Child Development and Care.
2013;183(10):1397-406.

Cabell SQ, Justice LM, Zucker TA, McGinty AS. Emergent name-writing

abilities of preschool-age children with language impairment. 2009.

Shachar CA, Aram D, Smadja M-L. Parent—Preschooler Writing on an
Internet Forum as a Potential Platform for Promoting Respectful Online

Discourse and Executive Functions. Education Sciences. 2023;13(8):812.

Karaahmetoglu B, Turan F. The Reliability and Validity of the Home Early
Literacy Environment Scale (HELE). Cumhuriyet Uluslararasi Egitim
Dergisi. 2022;11(3):479-87.

Pillinger C, Wood C. Pilot study evaluating the impact of dialogic reading
and shared reading at transition to primary school: early literacy skills and

parental attitudes. Literacy. 2014;48(3):155-63.

Ciyiltepe M, Tiirkbay T. Konugsmanin bilesenleri ve konugma gecikmesi

olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi: gozden gegirme. 2004.

Karacan E. Bebeklerde ve ¢ocuklarda dil gelisimi. Klinik Psikiyatri.
2000;3(4):263-8.



26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

132

Kayili G, Kogyigit S, Erbay F. Montessori YOnteminin Bes-Alt1 Yas
Cocuklarmm Alict Dil Gelisimine FEtkisinin Incelenmesi. Selcuk

Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi. 2009(26):347-55.
Isitan S, Turan F. Cocuklarda Dil Gelisiminin Degerlendirilmesinde Bir
Anlati Analizi Yaklasimi Olarak Oykii Anlatimi. Egitim Bilimleri ve

Uygulama. 2014;13:105-24.

Kiigiiksakarya E. Dilbilgisinin Temel Bilesenleri ve Arakesitler. Dokuz
Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 2020;22(1):33-60.

Topbas S. Dil ve kavram gelisimi. Ankara: Kok Yayincilik. 2007;3.

Bauman-Wingler JA. Articulatory and Phonological Impairments: A
Clinical Focus: Pearson/Allyn and Bacon; 2004.

Vukelich C, Enz B, Roskos KA, Kristie J. Helping young children learn
language and literacy: Birth through kindergarten. 2019.

Topbas S. Sesbilgisi Ac¢isindan Dil Edimin Siireci. Dilbilim Arastirmalari
Dergisi. 1996;7:295-3009.

Breen M. Learner contributions to language learning: New directions in

research: Routledge; 2014.

McGee LM, Richgels DJ. Literacy's Beginnings: Supporting Young
Readers and Writers, 4/E: ERIC; 2004.

Otto B. Language Development in Early Childhood. New Jersey: Pearson
Merrill Pentice Hall: 2006.



36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

133

Honig AS. Oral language development. Early Child Development and
Care. 2007;177(6-7):581-613.

Acarlar F, Johnston JR. Acquisition of Turkish grammatical morphology
by children with developmental disorders. International journal of language

& communication disorders. 2011;46(6):728-38.

Justice LM, Kaderavek J. Using Shared Storybook Reading to Promote
Emergent Literacy. TEACHING Exceptional Children. 2002;34(4):8-13.

National Early Literacy Panel. Developing early literacy: Report of the
National Literacy Panel. Washington, DC: National Institute for Literacy.
2008.

Asici M. Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik. Degerler Egitimi
Dergisi. 2009;7(17):9-26.

Van Kleeck A, Schuele M. Historical Perspectives on Literacy in Early
Childhood. American journal of speech-language pathology / American

Speech-Language-Hearing Association. 2010;19:341-55.

Westby C. 21st century literacy for a diverse world. Folia Phoniatrica et
Logopaedica. 2004;56(4):254-71.

Onal H.I. Tiirkiye’de basimcilik ve yayincilik bilgi hizmetlerine etkisi:
Tarihsel arastirma. Bilgi Diinyasi1. 2006;7(1):1-22.

Onal 1. Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu dgrenme ve okuryazarlik:

Tirkiye deneyimi. Bilgi diinyas1. 2010;11(1):101-21.

Ersoy A, Yilmaz B. Yasam boyu O0grenme ve Tirkiye’de halk
kiitiiphaneleri. Tirk kiitiiphaneciligi. 2009;23(4):803-34.



46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

134

Temiz N, Yilmaz B. Cocuk Kiitiiphanelerinde Yasam Becerileri
Gelistirmek: Bir Kiitliphane Programi Modeli. Tirk Kiitiiphaneciligi.
2023;37(1):51-73.

Sincar M, Uygungoz M. Okul Oncesi Doénemde Kullanilan Erken
Okuryazarlik Materyalleri. International Journal of Arts and Social Studies.
2023;6(10):43-60.

Castro DAS, Barrera SD. The contribution of emergent literacy skills for
early reading and writing achievement. Trends in Psychology.

2019;27:509-22.

Whitehurst GJ, Lonigan CJ. Child development and emergent literacy.
Child development. 1998;69(3):848-72.

Weigel DJ, Martin SS, Lowman JL. Assessing the early literacy skills of
toddlers: The development of four foundational measures. Research in
Young Children's Literacy and Language Development: Routledge; 2019.
p. 446-57.

Aslan D. An evaluation of the effectiveness of a dialogic reading
programme in developing the home literacy environment, language and
early literacy skills of preschoolers in low socioeconomic status families:

University of Leeds; 2023.

Isitan S, Akoglu G. Yazi farkindalig1 becerilerinin resimli ¢ocuk kitabi

aracilifiyla degerlendirilmesi: Giivenirlik ve gecerlik ¢aligmasi. 2016.

Thomas LJ, Gerde HK, Piasta SB, Logan JA, Bailet LL, Zettler-Greeley
CM. The early writing skills of children identified as at-risk for literacy
difficulties. Early Childhood Research Quarterly. 2020;51:392-402.



54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

135

Justice LM, Invernizzi M, Geller K, Sullivan AK, Welsch J. Descriptive-
developmental performance of at-risk preschoolers on early literacy tasks.

Reading Psychology. 2005;26(1):1-25.

Justice LM, Invernizzi MA, Meier JD. Designing and implementing an

early literacy screening protocol. 2002.

Phillips BM, Kim Y-SG, Lonigan CJ, Connor CM, Clancy J, Al Otaiba S.
Supporting language and literacy development with intensive small-group
interventions: An early childhood efficacy study. Early Childhood
Research Quarterly. 2021;57:75-88.

Davies P, Shanks B, Davies K. Improving narrative skills in young children
with delayed language development. Educational review. 2004;56(3):271-
86.

Catts HW, Nielsen DC, Bridges MS, Liu Y-S. Early identification of
reading comprehension difficulties. Journal of learning disabilities.

2016;49(5):451-65.

Clay MM. Concepts about print: What have children learned about the way

we print language?: Heinemann; 2000.

Justice LM, Sofka AE. Engaging children with print: Building early
literacy skills through quality read-alouds: Guilford Publications; 2013.

Altindag Kumas O, Siimer Dodur HM, Yiizbasioglu Y. The Impact of the
Name Writing Skill in Preschool Children on Print Knowledge, Alphabet
Knowledge, and Phonological Awareness: The Case of Turkey. Southeast

Asia Early Childhood. 2021;10(2):147-61.



62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

136

Cetin OS. A study on preschool childrens name writing and writing

readiness skills. Educational Research and Reviews. 2015;10(5):512-22.

Soltero-Gonzalez L, Butvilofsky S. The early Spanish and English writing
development of simultaneous bilingual preschoolers. Journal of Early

Childhood Literacy. 2016;16(4):473-97.

Piasta SB, Justice LM, McGinty AS, Kaderavek JN. Increasing young
children’s contact with print during shared reading: Longitudinal effects on

literacy achievement. Child development. 2012;83(3):810-20.

Neumann MM, Neumann DL. Parental strategies to scaffold emergent
writing skills in the pre-school child within the home environment. Early

Years. 2010;30(1):79-94.

Elek C, Gray S, West S, Goldfeld S. Effects of a professional development
program on emergent literacy-promoting practices and environments in

early childhood education and care. Early Years. 2022;42(1):88-103.

Cabell SQ, Tortorelli LS, Gerde HK. How do I write...? Scaffolding
preschoolers' early writing skills. The reading teacher. 2013;66(8):650-9.

Bingham GE, Quinn MF, Gerde HK. Examining early childhood teachers’
writing practices: Associations between pedagogical supports and
children’s writing skills. Early Childhood Research Quarterly. 2017;39:35-
46.

Yalman F. Kiitiiphanede Verilen Kitaplarin Eglenceli Diinyasi egitim
programinin  ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisinin

incelenmesi: Lisanstistli Egitim Enstitiisii, Doktora Tezi; 2020.



70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

137

Chandler MC, Gerde HK, Bowles RP, McRoy KZ, Pontifex MB, Bingham
GE. Self-regulation moderates the relationship between fine motor skills

and writing in early childhood. Early Childhood Research Quarterly.
2021;57:239-50.

Campbell R. ‘I can write my name, I can’: The importance of the writing

of own name. Education 3-13. 2001;29(1):38-55.

Zhang C, Diamond KE, Powell DR. Do children learn letter writing from
their names? Examining the relations between Head Start children’s writing
skills and name-specific letter knowledge. Early Child Development and

Care. 2019;189(5):747-62.

Treiman R, Broderick V. What's in a name: Children's knowledge about the

letters in their own names. Journal of experimental child psychology.

1998;70(2):97-116.

Levin [, Both-De Vries A, Aram D, Bus A. Writing starts with own name
writing: From scribbling to conventional spelling in Israeli and Dutch

children. Applied Psycholinguistics. 2005;26(3):463-77.

Ravid D, Tolchinsky L. Developing linguistic literacy: A comprehensive
model. Journal of child language. 2002;29(2):417-47.

Puranik CS, Lonigan CJ, Kim Y-S. Contributions of emergent literacy
skills to name writing, letter writing, and spelling in preschool children.

Early childhood research quarterly. 2011;26(4):465-74.

Drouin M, Harmon J. Name writing and letter knowledge in preschoolers:
Incongruities in skills and the usefulness of name writing as a
developmental indicator. Early Childhood Research Quarterly.
2009;24(3):263-70.



78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

138

Diamond KE, Gerde HK, Powell DR. Development in early literacy skills
during the pre-kindergarten year in Head Start: Relations between growth
in children's writing and understanding of letters. Early Childhood

Research Quarterly. 2008;23(4):467-78.

Yin L, Treiman R. Name writing in Mandarin-speaking children. Journal

of Experimental Child Psychology. 2013;116(2):199-215.

Erdogan N1, Muslugiime E, Cigdem H, YILMAZ G, OZTURK B. The
Examination of Name Writing Skills in the Preschool Period. Elementary

Education Online. 2015;14(2):449-58.

Benli GK. Okul éncesi donem cocuklarinin isim yazma becerileri: “Iste

Benim Harflerim!”. Yasadik¢a Egitim. 2021;35(1):294-310.

Puranik CS, Schreiber S, Estabrook E, O’Donnell E. Comparison of name-
writing rubrics: Is there a gold standard? Assessment for Effective

Intervention. 2014;40(1):16-23.

Ho CA. Major developmental characteristics of children's name writing and
relationships with fine motor skills and emergent literacy skills: University

of Michigan; 2011.

Bloodgood JW. What's in a name? Children's name writing and literacy

acquisition. Reading research quarterly. 1999;34(3):342-67.

Levin I, Bus AG. How is emergent writing based on drawing? Analyses of
children's products and their sorting by children and mothers.

Developmental psychology. 2003;39(5):891.

Invernizzi M, Sullivan A, Meier J, Swank L. PALS-PreK technical

reference. Charlottesville, VA: University Printing Services. 2004.



87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

139

Molfese VJ, Beswick JL, Jacobi-Vessels JL, Armstrong NE, Culver BL,
White JM, et al. Evidence of alphabetic knowledge in writing: Connections
to letter and word identification skills in preschool and kindergarten.

Reading and Writing. 2011;24:133-50.

Puranik CS, Lonigan CJ. Name-writing proficiency, not length of name, is
associated with preschool children's emergent literacy skills. Early

childhood research quarterly. 2012;27(2):284-94.

Howse RB, Calkins SD, Anastopoulos AD, Keane SP, Shelton TL.
Regulatory contributors to children's kindergarten achievement. Early

Education and development. 2003;14(1):101-20.

Gerde HK, Skibbe LE, Bowles RP, Martoccio TL. Child and home
predictors of children's name writing. Child Development Research.

2012;2012.

Islamoglu Kiilte S. 2-6 yas arasi down sendromlu bireyler ile normal
gelisim  gosteren  bireylerin  fonolojik  farkindalik  diizeylerinin
karsilastirilmasi:  Necmettin  Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii; 2019.

Phillips BM, Clancy-Menchetti J, Lonigan CJ. Successful phonological
awareness instruction with preschool children: Lessons from the classroom.

Topics in early childhood special education. 2008;28(1):3-17.

Bailet LL, Repper K, Murphy S, Piasta S, Zettler-Greeley C. Emergent
literacy intervention for prekindergarteners at risk for reading failure: Years

2 and 3 of a multiyear study. Journal of Learning Disabilities.

2013;46(2):133-53.



94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

140

Paul R. Language disorders from infancy through adolescence: Assessment

& intervention: Elsevier Health Sciences; 2007.

Turan, F. . "Fonolojik Farkindalik Becerileri." Dil ve Erken Okuryazarlik ,
Hedef cs, 2015, pp.90-103.

Erdogan O. ilk Okuma 4" Yazma Siireci Icin Onemli Bir Beceri: Fonolojik
Farkindahk.  Uludag  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi ~ Dergisi.
2011;24(1):161-80.

Parpucu N. Seslerin renkli diinyasi programimin okul 6ncesi ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerileri iizerindeki etkisi: Anadolu University

(Turkey); 2019.

Isik G, Artuner H. Turkish dialect recognition in terms of prosodic by long
short-term memory neural networks. Journal of the Faculty of Engineering

and Architecture of Gazi University. 2020;35(1).

Akdal D, KARGIN T. Sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye
yonelik SESFAR miidahale programinin etkililiginin incelenmesi.

Kastamonu Egitim Dergisi. 2019;27(6):2609-20.

Anthony JL, Lonigan CJ, Driscoll K, Phillips BM, Burgess SR.
Phonological sensitivity: A quasi-parallel progression of word structure
units and cognitive operations. Reading Research Quarterly.

2003;38(4):470-87.

Share DL. Share, DL, & Stanovich, KE (1995). Cognitive processes in
early reading development: Accommodating individual differences into a
model of acquisition. Issues in Education: Contributions from Educational

Psychology, 1, 1-57. Educational Psychology. 1995;1:1-57.



102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

141

Chaney C. Language development, metalinguistic awareness, and
emergent literacy skills of 3-year-old children in relation to social class.

Applied psycholinguistics. 1994;15(3):371-94.

Anthony JL, Francis DJ. Development of phonological awareness. Current

directions in psychological Science. 2005;14(5):255-9.

Drouin M, Horner SL, Sondergeld TA. Alphabet knowledge in preschool:
A Rasch model analysis. Early Childhood Research Quarterly.
2012;27(3):543-54.

Aarnoutse C, van Leeuwe J, Verhoeven L. Early literacy from a
longitudinal perspective. Educational Research and Evaluation.

2005;11(3):253-75.

McBride-Chang C. The ABCs of the ABCs: The development of letter-
name and letter-sound knowledge. Merrill-Palmer Quarterly (1982-).
1999:285-308.

Elliott EM, OIlliff CB. Developmentally appropriate emergent literacy
activities for young children: Adapting the early literacy and learning

model. Early Childhood Education Journal. 2008;35:551-6.

Bergman Deitcher D, Aram D, Itzkovich 1. Alphabet books: Relations
between aspects of parent-child shared reading, children’s motivation, and

early literacy skills. Reading Psychology. 2021;42(4):388-410.

Cetin A. Erken okuryazarlik becerileri egitim programinin erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri lizerine etkisinin incelenmesi.

2019.



110.

111.

112.

113.

114.

115.

116.

117.

118.

142

Neumann MM, Neumann DL. A measure of emerging print knowledge in

young children. Early Child Development and Care. 2014;184(8):1142-59.

Heilmann JJ, Moyle MJ, Rueden AM. Using alphabet knowledge to track
the emergent literacy skills of children in head start. Topics in Early
Childhood Special Education. 2018;38(2):118-28.

Hogan TP, Adlof SM, Alonzo CN. On the importance of listening
comprehension. International journal of speech-language pathology.

2014;16(3):199-207.

Pearson PD, Fielding L. Research update: Listening comprehension.

Language Arts. 1982;59(6):617-29.

Furuya A. How do listening comprehension processes differ by second
language proficiency? Top-down and bottom-up perspectives. International

Journal of Listening. 2021;35(2):123-33.

Trabasso T, Van den Broek P, Suh SY. Logical necessity and transitivity

of causal relations in stories. Discourse processes. 1989;12(1):1-25.

Cain K, Oakhill J. Children's comprehension problems in oral and written

language: A cognitive perspective: Guilford Press; 2008.

Kendeou P, Lynch JS, Van Den Broek P, Espin CA, White MJ, Kremer
KE. Developing successful readers: Building early comprehension skills

through television viewing and listening. early Childhood education

Journal. 2005;33:91-8.

Uyamk O, Kandir A. Okul 6ncesi dénemde erken akademik beceriler.

Kuramsal Egitimbilim Dergisi. 2010;3(2).



119.

120.

121.

122.

123.

124.

125.

143

Hagen AM, Knoph R, Hjetland HN, Rogde K, Lawrence JF, Lervig A,
Melby-Lervag M. Measuring listening comprehension and predicting
language development in at-risk preschoolers. Scandinavian Journal of

Educational Research. 2022;66(5):778-92.

Lonigan CJ. Vocabulary development and the development of
phonological awareness skills in preschool children. Vocabulary

acquisition: Implications for reading comprehension. 2007:15-31.

Hadley EB, Dickinson DK, Hirsh-Pasek K, Golinkoff RM, Nesbitt KT.
Examining the acquisition of vocabulary knowledge depth among

preschool students. Reading Research Quarterly. 2016;51(2):181-98.

Frick Semmler BJ, Bean A, Wagner L. Examining core vocabulary with
language development for early symbolic communicators. International

Journal of Speech-Language Pathology. 2023:1-10.

Katz JR. Playing at home: The talk of pretend play. Beginning literacy with
language: Young children learning at home and school. Baltimore, MD,

US: Paul H. Brookes Publishing Co.; 2001. p. 53-73.

Requa MK, Chen Y-JI, Irey R, Cunningham AE. Teaching parents of at-
risk preschoolers to employ elaborated and non-elaborated vocabulary
instruction during shared storybook reading. Journal of Research in

Childhood Education. 2022;36(1):159-82.

Hindman AH, Connor CM, Jewkes AM, Morrison FJ. Untangling the
effects of shared book reading: Multiple factors and their associations with

preschool literacy outcomes. Early Childhood Research Quarterly.
2008;23(3):330-50.



126.

127.

128.

129.

130.

131.

132.

133.

144

Weisleder A, Fernald A. Talking to children matters: Early language
experience strengthens processing and builds vocabulary. Psychological

science. 2013;24(11):2143-52.

Biemiller A. Vocabulary: Needed if more children are to read well. Reading

psychology. 2003;24(3-4):323-35.

Niklas F, Schneider W. Home literacy environment and the beginning of
reading and spelling. Contemporary educational psychology.
2013;38(1):40-50.

Hill S. Towards ecologically valid assessment in early literacy. Early Child

Development and Care. 2011;181(2):165-80.

Brown MI, Westerveld MF, Trembath D, Gillon GT. Promoting language
and social communication development in babies through an early

storybook reading intervention. International journal of speech-language

pathology. 2018;20(3):337-49.

Neumann MM, Hood M, Ford RM, Neumann DL. The role of
environmental print in emergent literacy. Journal of early childhood

literacy. 2012;12(3):231-58.

Lonigan CJ, Burgess SR, Anthony JL. Development of emergent literacy
and early reading skills in preschool children: evidence from a latent-

variable longitudinal study. Developmental psychology. 2000;36(5):596.

National Reading Panel (US). National Institute of Child Health, Human
Development (US), National Reading Excellence Initiative, National

Institute for Literacy (US), & United States Department of Health. 2000.



134.

135.

136.

137.

138.

139.

140.

141.

145

Dennis LR, Horn E. Strategies for supporting early literacy development.
Young Exceptional Children. 2011;14(3):29-40.

Diamond KE, Justice LM, Siegler RS, Snyder PA. Synthesis of IES
Research on Early Intervention and Early Childhood Education. NCSER
2013-3001. National Center for Special Education Research. 2013.

Whitehurst GJ, Arnold DS, Epstein JN, Angell AL, Smith M, Fischel JE.
A picture book reading intervention in day care and home for children from

low-income families. Developmental psychology. 1994;30(5):679.

Baydar N, Brooks-Gunn J, Furstenberg FF. Early warning signs of
functional illiteracy: Predictors in childhood and adolescence. Child

development. 1993;64(3):815-29.

Froiland JM, Powell DR, Diamond KE, Son SHC. Neighborhood
socioeconomic well-being, home literacy, and early literacy skills of at-risk

preschoolers. Psychology in the Schools. 2013;50(8):755-69.

Podhajski B, Nathan J. Promoting early literacy through professional
development for childcare providers. Early education and development.

2005;16(1):1-5.

Santos RM, Fettig A, Shaffer L. Helping families connect early literacy
with social-emotional development. Young Children. 2012;67(2):88-93.

Karaahmetoglu B, Turan F. Gelisimsel Yetersizligi Olan Ve Normal
Gelisen Cocuklarin Ailelerinin Erken Okuryazarliga Iliskin inanglar Ile
Erken Okuryazarlik Ev Ortammin Incelenmesi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultes1 Dergisi-Hacettepe University Journal Of Education.
2020;35(2).



142.

143.

144.

145.

146.

147.

148.

149.

146

Feyman GOk N. Anaokullarinda erken okuryazarlik c¢evresinin
degerlendirilmesi ve smif ortamimin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
davramslarina etkisi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora

tezi; 2013.

Pratt MW, Fiese BH. Families, stories, and the life course: An ecological

context. Family stories and the life course: Routledge; 2004. p. 15-38.

Marjanovi¢-Umek L, Fekonja-Peklaj U, Socan G, Tasner V. A socio-
cultural perspective on children's early language: a family study. European

early childhood education research Journal. 2015;23(1):69-85.

Bracken SS, Fischel JE. Family reading behavior and early literacy skills
in preschool children from low-income backgrounds. Early Education and

Development. 2008;19(1):45-67.

Cakmak T, Yilmaz B. Okul oncesi donem c¢ocuklarinin okuma
aligkanligma hazirlhik durumlart {izerine bir arastirma: Hacettepe
Universitesi Beytepe Anaokulu &rnegi. Tiirk  Kiitiiphaneciligi.

2009;23(3):489-509.

Buvaneswari B, Padakannaya P. Development of a home literacy
environment questionnaire for Tamil-speaking kindergarten children.

Language Testing in Asia. 2017;7(1):1-15.

Erdogan NI. Erken c¢ocukluk déneminde kiitiiphane ve dil gelisimi. VIII

Uluslararas1 Egitim Aragtirmalar1 Kongresi. 2016.

Konishi H, Froyen LC, Skibbe LE, Bowles RP. Family context and
children’s early literacy skills: The role of marriage quality and emotional
expressiveness of mothers and fathers. Early Childhood Research

Quarterly. 2018;42:183-92.



150.

151.

152.

153.

154.

155.

156.

157.

147

Ribeiro LA, Zachrisson HD, Narde A, Wang MV, Brandlistuen RE,
Passaretta G. Socioeconomic disparities in early language development in

two Norwegian samples. Applied Developmental Science. 2023;27(2):172-
88.

Myrtil MJ, Justice LM, Jiang H. Home-literacy environment of low-income
rural families: Association with child-and caregiver-level characteristics.

Journal of Applied Developmental Psychology. 2019;60:1-10.

Unal S. Sosyoekonomik Ag¢idan Dezavantajli Bélgede Yasayan Cocuklarin
Anlati Becerileri Ile Erken Okuryazarlik Becerilerinin Incelenmesi,

Doktora Tezi, 2021.

Schmitt SA, Simpson AM, Friend M. A longitudinal assessment of the
home literacy environment and early language. Infant and Child

Development. 2011;20(6):409-31.

Fernald A, Weisleder A. Twenty years after “meaningful differences,” it's
time to reframe the “deficit” debate about the importance of children's early

language experience. Human Development. 2015;58(1):1-4.

Fung P, Pierre TS, Raja M, Johnson EK. Infants’ and toddlers’ language
development during the pandemic: Socioeconomic status mattered. Journal

of Experimental Child Psychology. 2023;236:105744.

Xu'Y, De Arment S. The effects of summer school on early literacy skills
of children from low-income families. Early Child Development and Care.

2017;187(1):89-98.

McBride-Chang C, Chow YY, Tong X. Early literacy at home: General

environmental factors and specific parent; 2010.



158.

159.

160.

161.

162.

163.

164.

165.

148

Korat O. The effect of maternal teaching talk on children's emergent
literacy as a function of type of activity and maternal education level.

Journal of Applied Developmental Psychology. 2009;30(1):34-42.

Schwab JF, Lew-Williams C. Language learning, socioeconomic status,
and child-directed speech. Wiley Interdisciplinary Reviews: Cognitive
Science. 2016;7(4):264-75.

Rowe ML. Understanding socioeconomic differences in parents’ speech to

children. Child Development Perspectives. 2018;12(2):122-7.

Dicataldo R, Moscardino U, Mammarella IC, Roch M. Comprehension of
explicit and implicit information in prereaders: the role of maternal
education, receptive vocabulary, executive functions, and theory of mind.

Discourse Processes. 2023;60(3):163-80.

Vasilyeva M, Waterfall H, Huttenlocher J. Emergence of syntax:
Commonalities and differences across children. Developmental science.

2008;11(1):84-97.

Ska B, Joanette Y. Vieillissement normal et cognition. M/S: médecine

sciences. 2006;22(3):284-7.

Trauner DA, Nass RD. 53 Developmental Language Disorders. 2017.

Moran CE, Senseny K. An examination of the relationship between a

child’s developmental age and early literacy learning. Cogent Education.

2016;3(1):1169577.



166.

167.

168.

169.

170.

171.

172.

173.

149

Cunningham A, Carroll J. Age and schooling effects on early literacy and
phoneme awareness. Journal of Experimental Child Psychology.

2011;109(2):248-55.

Lytton H, Romney DM. Parents' differential socialization of boys and girls:
A meta-analysis. Psychological bulletin. 1991;109(2):267.

Manu M, Torppa M, Eklund K, Poikkeus A-M, Lerkkanen M-K, Niemi P.
Kindergarten pre-reading skills predict Grade 9 reading comprehension
(PISA Reading) but fail to explain gender difference. Reading and Writing.
2021;34(3):753-71.

Logan S, Johnston R. Investigating gender differences in reading.

Educational review. 2010;62(2):175-87.

Lee JAC, Al Otaiba S. Socioeconomic and gender group differences in
early literacy skills: A multiple-group confirmatory factor analysis

approach. Educational Research and Evaluation. 2015;21(1):40-59.

Ertlirk CK. 5-6 yas grubu cocuklarin okula hazirlik becerilerinin ¢ocuga,
ebeveynlere ve ev ortamina yonelik degiskenler agisindan incelenmesi:

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii; 2017.

Delican B, Ates S. Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Incelenmesi. Journal of Mother Tongue Education/Ana Dili

Egitim Dergisi. 2021;9(1).

Erdogan S. Alt Sosyoekonomik Bdélgelerde Ana Sinifina Devam Eden 5-6
Yas Grubundaki Cocuklarin Dil Gelisim Diizeylerine Bazi Faktorlerin
Etkisinin Incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi. 2005;14(1):231-46.



174.

175.

176.

177.

178.

179.

180.

181.

150

Kandir A, Or¢an M. Bes-alt1 yas cocuklarinin erken 6grenme becerileri ile
sosyal uyum becerilerinin karsilastirmali olarak incelenmesi. {lkdgretim

Online. 2011;10(1):40-50.

Altun D, Tantekin Erden F, Hartman DK. Preliterate young children’s

reading attitudes: Connections to the home literacy environment and

maternal factors. Early Childhood Education Journal. 2022;50(4):567-78.

Altun D, Tantekin Erden F, Snow CE. A multilevel analysis of home and
classroom literacy environments in relation to preschoolers’ early literacy

development. Psychology in the Schools. 2018;55(9):1098-120.

Turan F, Pmar E. Dil sorunu olan ¢ocuklar i¢in biitiinciil dil yaklagima.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi.

2003;4(01):31-43.

Burris PW, Phillips BM, Lonigan CJ. Examining the relations of the home
literacy environments of families of low SES with children’s early literacy
skills. Journal of Education for Students Placed at Risk (JESPAR).
2019;24(2):154-73.

Bingham GE. Maternal literacy beliefs and the quality of mother-child
book-reading interactions: assoications with children's early literacy

development. Early Education and Development. 2007;18(1):23-49.

Lynch J, Anderson J, Anderson A, Shapiro J. Parents' beliefs about young
children's literacy development and parents' literacy behaviors. Reading

Psychology. 2006;27(1):1-20.

Weigel DJ, Martin SS, Bennett KK. Ecological influences of the home and
the child-care center on preschool-age children's literacy development.

Reading Research Quarterly. 2005;40(2):204-33.



182.

183.

184.

185.

186.

187.

188.

151

Skibbe LE, Justice LM, Zucker TA, McGinty AS. Relations among
maternal literacy beliefs, home literacy practices, and the emergent literacy

skills of preschoolers with specific language impairment. Early education

and development. 2008;19(1):68-88.

Cottone EA. Preschoolers’ emergent literacy skills: The mediating role of
maternal reading beliefs. Early Education & Development.

2012;23(3):351-72.

Weigel DJ, Martin SS, Bennett KK. Mothers’ literacy beliefs: Connections
with the home literacy environment and pre-school children’s literacy

development. Journal of Early Childhood Literacy. 2006;6(2):191-211.

Audet D, Evans MA, Williamson K, Reynolds K. Shared book reading:
Parental goals across the primary grades and goal-behavior relationships

in junior kindergarten. Early Education and Development. 2008;19(1):112-
37.

Bronfenbrenner U. The ecology of human development: Experiments by

nature and design: Harvard university press; 1979.

Bronfenbrenner U. Ecology of the family as a context for human
development: Research perspectives. Developmental Psychology.

1986;22(6):723-42.

Akyiiz E, Dogan O. Ev okuryazarlik ortami: tamimlari, boyutlart ve
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki rolii.

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 2017;4(3):38-57.



189.

190.

191.

192.

193.

194.

195.

196.

152

Sénéchal M, LeFevre JA. Parental involvement in the development of
children’s reading skill: A five-year longitudinal study. Child development.
2002;73(2):445-60.

Hamilton LG, Hayiou-Thomas ME, Hulme C, Snowling MJ. The home
literacy environment as a predictor of the early literacy development of

children at family-risk of dyslexia. Scientific Studies of Reading.
2016;20(5):401-19.

Pillinger C, Vardy EJ. The story so far: A systematic review of the dialogic
reading literature. Journal of Research in Reading. 2022;45(4):533-48.

Noble C, Sala G, Peter M, Lingwood J, Rowland C, Gobet F, Pine J. The
impact of shared book reading on children's language skills: A meta-

analysis. Educational Research Review. 2019;28:100290.

Justice LM, Ezell HK. Print referencing: An emergent literacy
enhancement strategy and its clinical applications. Language, Speech, and

Hearing Services in Schools. 2004;35(2):185-93.

Han J, Neuharth-Pritchett S. Parents' interactions with preschoolers during
shared book reading: Three strategies for promoting quality interactions.

Childhood Education. 2014;90(1):54-60.

Saracho ON. Parents’ shared storybook reading — learning to read. Early
Child Development and Care. 2017;187:554 - 67.

Dowdall N, Melendez-Torres GJ, Murray L, Gardner F, Hartford L, Cooper
PJ. Shared picture book reading interventions for child language
development: A systematic review and meta-analysis. Child development.

2020;91(2):¢383-¢99.



197.

198.

199.

200.

201.

202.

203.

204.

205.

153

Saracho ON, Spodek B. Parents and children engaging in storybook
reading. Early child development and care. 2010;180(10):1379-89.

Hanson KG, Lavigne HJ, Gover SG, Anderson DR. Parent language with
toddlers during shared storybook reading compared to coviewing

television. Infant Behavior and Development. 2021;65:101646.

Schmidt A, Domeniconi C, de Paulo LM, Gracia M. Learning Pseudowords
Through Shared Storybook Reading And Auditory-Visual Pairing. Trends
in Psychology. 2020;28(4):569-84.

Turan F, Topcu G. Erken okuryazarlik lizerinde paylasimli kitap okumanin
rolii: Okul ve ev ortami agisindan etkileri. Hacettepe University Faculty of

Health Sciences Journal. 2018;5(1):11-33.

Verhoeven LT, Elbro C, Reitsma P. Precursors of Functional Literacy: J.

Benjamins Pub.; 2002.

Karasar N. Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar-ilkeler-teknikler.

Ankara: Nobel Yaym Dagitim. 2009.

Karaman G, Aytar A. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracr'nin (EOBDA) Gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 2016;12.

Bricker D, Squires J, Kaminski R, Mounts L. The validity, reliability, and
cost of a parent-completed questionnaire system to evaluate at-risk infants.

Journal of pediatric psychology. 1988;13(1):55-68.

Kape1 E, Uslu R, Kiigiiker S. 0-6 Yas Tiirk Cocuklarinda Erken Gelisim
Evreleri Olgegi ve Erken Gelisim: Sosyal-Duygusal Gelisim Olgeginin

Uyarlanmasi. Yayinlanmamis Arastirma Raporu. 2007.



206.

207.

208.

2009.

210.

211.

212.

213.

154

Van Viersen S, de Bree EH, Zee M, Maassen B, van der Leij A, de Jong
PF. Pathways into literacy: The role of early oral language abilities and

family risk for dyslexia. Psychological Science. 2018;29(3):418-28.

Heath SM, Bishop DV, Bloor KE, Boyle GL, Fletcher J, Hogben JH, et al.
A spotlight on preschool: The influence of family factors on children’s

early literacy skills. PloS one. 2014;9(4):€95255.

Scarborough HS. Early identification of children at risk for reading
disabilities: Phonological awareness and some other promising predictors.

Specific reading disability: A view of the spectrum. 1998;10(2):75-119.

Catts HW, Nielsen DC, Bridges MS, Liu YS, Bontempo DE. Early
identification of reading disabilities within an RTI framework. Journal of

learning disabilities. 2015;48(3):281-97.

Byrne B, Olson RK, Samuelsson S, Wadsworth S, Corley R, DeFries JC,
Willcutt E. Genetic and environmental influences on early literacy. Journal

of Research in Reading. 2006;29(1):33-49.

Erbeli F, Hart SA, Taylor J. Longitudinal associations among reading-
related skills and reading comprehension: a twin study. Child development.

2018;89(6):¢480-¢93.

Harmandar D. Okuloncesi donemde ailelerin erken okuryazarliga iliskin
farkindaliklar1 ve dil destek calismalarina yonelik tercihleri: Anadolu

Universitesi; Doktora Tezi, 2022.

Catikkag KT. Okul oncesi egitime babalarin katilim diizeyleri ile ilgili

degiskenlerin incelenmesi: Sosyal Bilimler Enstitiisii; 2008.



214.

215.

216.

217.

218.

219.

220.

221.

155

Kutluana O, SAHAN G. Okuléncesi Dénem Cocuklarin Egitiminde
Babalarin Rolii: Nitel Bir Analiz. Cagdas YoOnetim Bilimleri Dergisi.
2021;8(1):249-73.

Krijnen E, van Steensel R, Meeuwisse M, Jongerling J, Severiens S.
Exploring a refined model of home literacy activities and associations with

children’s emergent literacy skills. Reading and Writing. 2020;33:207-38.

Cabell SQ, Justice LM, Konold TR, McGinty AS. Profiles of emergent
literacy skills among preschool children who are at risk for academic

difficulties. Early Childhood Research Quarterly. 2011;26(1):1-14.

Dynia JM, Purtell KM, Justice LM, Pratt AS, Hijlkema MJ. Home literacy
environments in Maya communities in the Yucatan Peninsula. Early

Education and Development. 2020;31(3):411-25.

Neumann MM. A socioeconomic comparison of emergent literacy and
home literacy in Australian preschoolers. European Early Childhood

Education Research Journal. 2016;24(4):555-66.

Akytliz E. Okul 6ncesi donem cocuklarinin kendiliginden ortaya g¢ikan
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve ev okuryazarlik ortami ile iligkisi.

Yayilanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara. 2016.

Akyiiz E, Dogan O. Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin
okul oncesi donemdeki gelisimi: 36-71 aylik Tiirk ¢ocuklart 6rneklemi.

Egitim ve Bilim. 2019;44(199).

Karaman, G. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
gelistirilmesi, gecerlik ve gilivenirlik c¢alismasi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,2013.



222.

223.

224.

225.

226.

227.

228.

229.

156

Tafa E. The Standardization of the Concepts about Print into Greek.
Literacy Teaching and Learning. 2009;13:1-24.

Akoglu G, K1z116z C. Print awareness skills and home literacy environment
of Turkish preschoolers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

2018;34(1):90-105.

Below JL, Skinner CH, Fearrington JY, Sorrell CA. Gender differences in
early literacy: Analysis of kindergarten through fifth-grade dynamic
indicators of basic early literacy skills probes. School Psychology Review.

2010;39(2):240-57.

Duran Yurdacan C. Cocuklarin Oz Diizenleme Becerileri ile Ev Erken
Okuryazarlik Ortamu Ve Birlikte Kitap Okuma Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi. Ankara: Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii;

2022.

Duke NK. For the rich it's richer: Print experiences and environments
offered to children in very low-and very high-socioeconomic status first-
grade classrooms. American  Educational  Research  Journal.

2000;37(2):441-78.

Yalava¢ N. Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerine
etkisi: Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii; Yiiksek Lisans

Tez1,2020.

Demirel Oy, Yaman A. Okul &ncesi dénemdeki cocuklarmin erken
okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi.

RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi. 2023(33):604-15.

Canibey L. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay ¢ocuklarda

erken okuryazarlik beceri diizeylerinin incelenmesi. 2022.



230.

231.

232.

233.

234.

235.

236.

157

Bayraktar V. Investigating print awareness skills of preschool children in
terms of child and parent variances. Egitim ve Bilim-Education And

Science. 2018;43(196).

Enerem D. 60-72 ay arasit ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi: Maltepe Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii; 2018.

Demir E. 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi
diizeyleri: Ankara Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii; Yiiksek Lisans

Tezi, 2021.

Sigmundsson H, Eriksen AD, Ofteland GS, Haga M. Sound knowledge:
Exploring gender differences in children when they start school regarding
knowledge of large letters, small letters, sound large letters, and sound

small letters. Frontiers in Psychology. 2017;8:1539.

........

Besiformuojantis rastingumas, matematikos ir savireguliacijos gebéjimai
priesmokykliniame amziuje: ly¢iy skirtumai. Socialinis darbas.

2019;17(2):174-90.

Manu M, Torppa M, Vasalampi K, Lerkkanen MK, Poikkeus AM, Niemi
P. Reading development from kindergarten to age 18: The role of gender

and parental education. Reading Research Quarterly. 2023;58(4):505-38.

Korat O. How accurate can mothers and teachers be regarding children’s
emergent literacy development? A comparison between mothers with high
and low education. Early Child Development and Care. 2009;179(1):27-
41.



237.

238.

158

Baroody AE, Diamond KE. Links among home literacy environment,
literacy interest, and emergent literacy skills in preschoolers at risk for
reading difficulties. Topics in Early Childhood Special Education.
2012;32(2):78-87.

Cicek DDI. 60-72 aylik ¢ocuklarda hizli isimlendirme ve erken
okuryazarlik becerilerinin incelenmesi: Ege Universitesi; Yiiksek Lisans

Tezi, 2023.



159

8. EKLER
Ek 1. Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Bu arasurma “Okul Oncesi Dénem Cocuklann Isim Yazma, Yaz Farkindaligl ve Alfabe Bilgisi
Becerilerinin Incelenmesi we Erken Okuryazarhk Apsndan Risk Grubunda Olan Cocuklarla
Karsilastinimas” yiksek lisans tez calismasidir. Paylastginiz bilgiler baska kisilerle paylasiimayacak ve
yalnizca bu arastirma icin kullanilacaktir. Asagidaki sorulan IELern dogru bir sekilde cevaplayiniz ve bos

birakmayimz. Herhangi bir yere kimlik bilgilerinizi yvazmayimz. Katihiminz igin tesekkir ederim.

1. Cocugunuzun dogum tarini:

2. Cocugunuzun cinsiyeti:

3. Cocugunuza yakinhgimz?  Anne [ Baba| )

4. Anne: [ ) Cahsiyar [ ) Calisriyar

5. Anne egitim dizeyi:

Okuma- yazma bilmiyor [} lkokul [} Ortaokul{) Lse() Oniversite |} Lisansisti{)
6. DBaba. { } Cahswyor { ) Cahismiyor
7. Baba egitim diizeyi:

Okuma- yazma bilmiyor [} lkokul [} Ortackul(} Lise{) Universite (]} Lisansistii()

&. Ailenin toplam aylik geliri: ...
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Ek 2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

« eeeee ERKEM OKURYAZARLIK BECERILERIN| DEGERLENDIRRE ARACH
(EDBDA) —--—-
Hazrkayan: Gake Karaman Benli- 2013

Bu degerlendirme arac beg alt testten ve toplam 96 maddeden olugmaktadir, Bu alt testherin her biri 48-77

| Cocukla Birlikte Olgefi Uygulamak lgin Uygun Bir Ortama Gegme Siired:
aylik tipik gelisim gosteren, okuma ve yarma bilmeyen gocuklara uygulanabilic, alt testler ayn ayn calsdabilic.
*Benim bamim ... Ben bagka bir okulda Sgretmenim. Simdi seninle bir oyun oynamak istiyorum. Ofretmeninden
izin aldim. Bu oyunu okulun iginde sinfinizdan bagka bir yerde oynayacagiz. Oyunumuz bitince seni Ggretmen ve
_arkadaglannin yanina geri getirecegim. Benimbe oynamak ister misin?”

&2

kel L Dalmumm:ln'i' mmm‘rmmw
mmithWMMMimmmT muﬂhm
vapabilmeniz ido.ackaluioli 2 safalk avn bic piaatama fnoms bulunmaktaie. Bu beleeyi yansiaslen sermekicin,

kullanabilicsioie Biylers her coruk isipawn.ayn 11 sayfa fntokonlcobtiomak corvoda kalmamy olucwous. -
1. SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERIN| DEGERLENDIRME II—'

Katihmer Numaras:: Uypukama Tarihi:

Yayl: Cinsiyeti: Okulu:

Teste Baylama Saati: Testin Bitiy Saati:

Spsbilgispl Farkindahik Alt Boyutu bey alt testben olugur ve agagidaki saya giice uygulama yapilir. Her
okl birebir caligilmas: gerekmektedir. Bu alt test 48-77 aylik cocuklara uygulanabilie. sl puanlamaya gerilmeden
dnoe Grnek maddeler uygulane ve Brnek maddelers puan verilmez. Ozellikle “Ayn Sesle Baglayan Sdzcikleri ve Uyakli
Sozciikleri Eglegtirme” biliminde gocuklara glirseller gisterilir ve focuktan dnce gorselin ne oldufunu stylemesi
beklenir. Eger pocuk girselin ne oldugunu sdylemezse testi uygulayan girselin ismini cocufa styber.

1- Ayrn Sesle Baglayan Sozcikleri Eybegtirme

I- Uyakh Sozcikleri Egleytirme

Y- Sarciikberin Baglang Sesberini Fark Etme
1.1, Verilen Sacciin Bagkangig Sesini Bulma
3.2.Uyanicr Sesle Baglayan Sozcik Uretme
3.3 Ay Sesle Baglayan Sdeciik Uretme

£ Hede ve Secleri Atma

5. Sesler] Birlegtirme

L.1Aym Sesle Baglayan Sozciikleri Esleytirme
Tablo 1- "Aymi Sesle Baglayan Sdeciikleri Esbegtirme” igin Uygulama ve Yinerge Tablosu



Ek 3. Ev Ortami Erken Okuryazarhk f)lg:egi (EROY-EYV)

EV ORTAMI ERKEN OKURYAZARLIK ANKETI

Azzndaln maddeler ebevevnlerm ve pocuklann ckurvazarhfa dizhin davramslanm ve
eheveynlern okuryvazarhza ihiskin inanglanm ipermektedir. Size en vakm zelen sikka, icinde
bulundugnnuz son 3 a1 dusinerek isarstleyiniz. Litfen her soruyu okul dmcesi efitime

devam eden pocufumnzu diginerek cevaplandmmez. Sorulanm dogm va da vanbe cevaplan
yoktur, kendi fikirlermiz &nemlidir,
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(3]
1]
R Rt
- | & |}
Maddeler g 4 i
£ 12 |2
El ! [i]
2 2 ole |3 |
v v |2 |4 | 8
@ Mo |m | &
1 | Cocufunuz aile dvelarine kend: izimlarinm nasil vazildigam [ () [ () [() | ()
na sikhkla sorar?
2 | Cocufumuz etrafinda gérdizi kelimelerm nasil elundugumu () | () () ()
na sikhikla sorar?
= 0O 010
4 | Cocufunuz sizdan ne sikhikla kendizime bir gevlar okmmamz [ () [ () () [(()
1ster”
T C |© O |©
i) . :
6 | Cocufumuza kitapta gepen kelmmelenin masl vamldizmne  [() |() () | ()
sikhikla GEretmeve pabalarsmz’
T | O [0 [0]0
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EK 4. Erken Gelisim Evreleri (EGE)

{EGE  Erken Geligim
&,ﬂ Evreleri
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EK-5: Tez Calismasi i¢in Ahnan izinler
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EK-6: Orijinallik Raporu
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