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Oz
Tirkiye’de 4+4+4 egitim sistemiyle beraber ingilizce 6grenme seviyesi ilkokul 2.
sinif dlizeyine inmistir ve yenilenen Ingilizce 6gretim programlarinda iletigim
becerileri 6n plana gikmistir. Bu galismanin amaci, ilkokul 2. sinifta ilk defa Ingilizce
o6grenmeye baslayan 6grencilerin, 2016 — 2017 egitim 6gretim yilinda 5. siniftan
mezun olduklarinda Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan belirlenen A1 diizeyinde
konusma becerileri kazanimlarina ulagsma derecelerini 6grenme ve 0Ogretme
sureglerine bagli olarak arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ankara ilinin
Cankaya ilgesinde yer alan 4 farkh ilkdégretim kurumunda 34 &grenci ve 9
o6gretmenden veri toplanmistir. Ogretmen ve ogrencilerle birebir goriismeler
yapilmis ve 6grencilerle ayrica ingilizce konusma etkinligi yapilmistir. Aragtirma,
nitel ve nicel verilere dayali bir karma desen ¢alismasidir. NVivo 11 programi ile
analiz edilen 6gretmen ve o6grencilerle yapilan goérismeler arastirmanin nitel
boyutunu, 6égrencilerle gerceklestirilen ve bir rubrik ile degerlendirilen ingilizce

konusma etkinligi de nicel boyutunu olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin konusma becerileri icin belirlenen hedeflere
ulasma duzeyi ile ilgili elde edilen farkh sonuglarin okullarin ders saatlerine bagli
oldugu tespit edilmistir. Ayrica oOgretmen ve oOgrencilerle gerceklestirilen
gbérusmelerden bazi 6Jretmenlerin ingilizce 6Jretim programina hakim olmadigi,
derste ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin yapilan etkinliklerin kisitli
oldugu ve ogrencilerin ilkokul 6gretmenlerinin derste ¢ogunlukla Turkge iletisim
kurdugu sonuclarina ulasiimistir. Arastirmada, ilkdgretim ingilizce ders saatlerinin
artirlmasinin anlaml olacagi, 6gretmenlerin 6gretim programlari ve ders suresince
uygulayabilecekleri konugma becerilerine yonelik etkinlikler ile ilgili bilgilendiriimeleri

icin hizmet ici egitim almalari gerektigi 6nerilerinde bulunulmusgtur.

Anahtar s6zcikler: ingilizce konusma becerileri, erken yasta yabanci dil edinimi,
ingilizce dgretim programlari, karma desen arastirmasi, yabanci dil, 6grenme ve

ogretme suregleri.



Abstract

With the 4 + 4 + 4 education system English language learning age decreased to
the second grade in Turkey and communication skills gained prominence in the
renewed English curricula. The aim of this study is to investigate the level of
reaching the Al level speaking skills achievements determined by the Ministry of
National Education (MoNE) when the students graduated from the 5th grade in 2016
- 2017 academic year. Within this purpose, data were collected from 34 students
and 9 teachers in 4 different primary schools located in Cankaya district of Ankara.
Semi-structured interviews were held with teachers and students, and a picture-
based English speaking activity was used with students. The study is a mixed-
method study based on qualitative and quantitative data. Interviews, which were
analyzed with NVivo 11 program, conducted with teachers and students constituted
the qualitative part of the study and the English speaking activity, which was

evaluated using a rubric, conducted with students constituted the quantitative part.

The results indicated that different outcomes of the students' attainment of the
speaking skills target depended upon the school hours. Besides, it was found that
some teachers had limited curriculum literacy, some of the teachers used limited in-
class activities for improving English speaking skills, and teachers mostly
communicated in Turkish in the classes. This study suggests that it would be
meaningful to increase the hours of English lessons, and teachers should attend in-
service training programs to be informed about the curriculum and possible in-class

activities related to speaking skills.

Keywords: English speaking skills, language acquisition during at early ages,
English curriculum, mixed design study, foreign language, learning and teaching

processes.
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Bolum 1

Giris
Problem Durumu

Dil, kisiler arasi iletisimin en etkin araglarindandir. iletisim denildiginde ilk akla
gelen unsurlardan olan dilin, toplum ve kultir arasinda iligki kurarken toplumlara
gore cesitlilik gosterdigi bilinir ve farkli toplumlarda farkl dillerin konusulmasindan

dolay! dinya Uzerinde kullanilan dillerin sayisinin da fazla olmasi beklenir.

International Linguistics Center tarafindan hazirlanan ve bu konuda onemili
bir kaynak olarak kabul edilen “Ethnologue” kataloguna gore, dinya genelinde
listelenen guncel 7097 dil mevcuttur (SIL, 2018). Bu kadar ¢ok farkli dilin var oldugu
dunyada farkli toplumlarin iletisim igerisinde olmasi kaginilmazdir. Her ulusun farkl
uluslarla kendi ana dillerinde iletisim kurmaya ¢alismasi mumkin olamayacagindan
dinya Uzerinde kabul edilen ve konusulmasi beklenen ortak diller vardir. S6z
konusu ortak dillerin belirlenmesinde Ulkelerin politik ve ekonomik durumlari énemli

rol oynamaktadir.

Tarkiye, Birlesmis Milletler Orgiitli, Avrupa Konseyi, Kuzey Atlantik
Antlasmasi Orgltii (North Atlantic Treaty Organisation - NATO), Avrupa Ekonomik
isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development - OECD)
gibi uluslararasi kuruluglara tUyedir. Demirel (2014), uluslararasi kuruluglarda ortak
iletisim araci olarak birkag ulusun dilinin kullanildigini, NATO gibi Turkiye agisindan
dnemli olan uluslararasi kuruluslarda da resmi dil olarak ingilizcenin kullaniimakta
oldugunu belirtmistir. Uluslararasi iliskilerde bu denli énemli olan ingilizcenin
ogrenilmesi ihtiyacindan dolayl 6gretim programinda yabanci dillerin 6gretiminin

okul programlarinda yer aldigini vurgulamistir.

Demirpolat (2015) Tuarkiye'nin 1955 yilindan itibaren ortadgretim
programlarindaki yabanci dil ile ilgili olan ilerlemesine arastirmasinda yer vermistir.
1955'te Iingilizce bilen insan yetistirmek amaciyla Maarif Okullar agiimis ve daha
sonra bu okullar “Anadolu Liseleri” adini almistir. S6z konusu anadolu liseleri, bes
yillik ilkokuldan sonra “hazirlik” programi adi altinda bir yillik yodun ingilizce
mufredati olan okullardir. 1997 - 1998 egitim 6gretim yilinda sekiz yillik zorunlu ve

kesintisiz ilkogretim reformuyla, anadolu liselerinin ortaokul boluimleri kapatiimis ve



bu okullardaki hazirlik sinifi uygulamasi lise dizeyine kaydiriimigtir. 1991 — 1992
egitim dgretim yilinda anadolu liselerinin yani sira yabanci dil agirhkh egitim veren
super liseler 2005 — 2006 egitim 6gretim yil ile anadolu lisesine donusturilmas ve
ayni yillarda lise egitiminden hazirlik siniflari buyuk olgtide kaldiriimistir. Bahsedilen
donemlerde ortadgretimde agirlik verilen yabanci dil egitiminin 1997 vyilinda,
ilkogretimin sekiz yila gikmasiyla daha erken yaslara indigi goze garpmaktadir. Bu
konu ile ilgili olarak Demirel (2014), 1997 yilinda, sekiz yillik kesintisiz egitim reformu
ile ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda ingilizce dersinin zorunlu olarak okutulmaya
baglandigini ve yabanci dil 6grenme yasinin bu uygulama ile dokuz yasina indigini
belirtmistir. 2012 — 2013 egitim ogretim yilinda uygulanmaya baglayan 4+4+4 egitim
reformu ile de yabanci dil 6grenme yasi ilkokul ikinci sinif dizeyine inmistir. Bu
reform 2012 — 2013 egitim o6gretim yilinda ilkokul 1. sinifa baglayan 6grencileri
etkilemistir ve ilk defa 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinda 2. sinifa baglayan

dgrenciler ingilizce 6grenmeye baslamislardir (Bayyurt, 2012).

Turkiye'de ingilizcenin égretiimesi konusunda gegmisten bu yana Ingilizce
ogretim programlari ile ilgili ¢cok sik degisiklik yapiimigtir. Bu kadar sik degisiklik
yapilmasi, Ulkemizde halen ingilizce 6gretimi ile ilgili eksiklikler oldugunun
gostergesi olarak ifade edilebilir. Buytkduman (2005) eksikliklerin sebeplerinden
birinin Grun ya da basari degerlendirmesine yonelik olmasindan kaynaklandigini
soylemektedir. Blylkduman’a (2005) gore gore ingilizce dersi 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerin sire¢ degerlendirmesine yani sinif icinde
ogretmen ve ogrencilerin 6grenme ve d0gretme surecinde yaptiklarina, kargilagtiklari
problemlere ydnelik olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sarigoban ve Oz de (2012)
ulkemizde yabanci dil egitiminin istenilen dizeyde gergeklesmedigi gorusunun
akademisyenler, 6gretmenler, blrokratlar, 6grenciler ve veliler tarafindan da kabul
edildigini ve bu sorunun ¢oézumu Uzerine yurutulen caligmalarin sorunu ortadan
kaldiramadigini vurgulamiglardir. Bu durum ingilizce &dretim programlarinin
geligtiriimesine devam edilmesi ve arastirmalarin surdurtilmesi geregini ortaya

cikarmaktadir.

Yabanci dil 6gretim programlari, Gyesi oldugumuz Avrupa Konseyi ile is birligi
icinde gelistiriimektedir (Geng, 2012). 2012 — 2013 yilinda uygulamaya konulan
ingilizce dili 6gretim programlari tasarlanirken uluslararasi gegerli, ortak seviyelerin

belirlendigi “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi - ADOCEP” (Common



European Framework of Reference for Languages - CEFR) yakindan takip edilmistir
(MEB, 2013). Dil yetenegini uluslararasi dizeyde tanimladigi ve yabanci dil
dgretimine standart getirdigi icin (Geng, 2012) ingilizce dersi 6gretim programlar
hazirlanirken ADOCEP’e basvurulmustur. ADOCEP’in yeni yabanci dil 6gretim
programlarindaki hedefi, yabanci dilin gergek iletisimsel ¢evrede kullaniimasi ve
siniflardaki ingilizce kullanimina bagli olarak égrencinin, bir dil dgrencisi olmaktan
¢ok dil kullanicisi olup iletisimsel yeterlige ulasmasidir. ADOCEP ile gelen
iletisimsel yontem vyeniliklerinin yaninda seviye tanim ve gOstergeleri (en alt
dizeyden baslayarak A1, A2, B1, B2, C1, C2) tim dinyada yabanci dil egitimi
alaninda gergeklesen bir devrim olarak goérulmektedir (Bayraktar, 2012). Bu
nedenle, yapilandirilan 2013 ve 2018 ingilizce 6gretim programlarinda ADOCEP’e
bagdli olarak iletisimsel yeterligi arttiracagi dngoérulen hedefler vurgulanmistir (s. 93).
Bu hedefler:

e 2 — 4 siniflarda (A1 seviyesi) ana hedef dinleme ve konusmanin
gelistiriimesidir. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler

s6zcuk duzeyini gecmemelidir.

e 5 ve 6. siniflarda (A1 seviyesi), 6grenciler dil becerilerini (dinleme ve
konusma) gelistirmeye devam ederler ve okuma etkinlikleri ciimle dizeyine

cikabilir.

e 7 ve 8. siniflardaki (A2 seviyesi) yasca buylk 6gdrenciler okuma-yazma
etkinliklerine ait temel bilgileri edindiklerinden dinleme ve konusma ana
hedeflerinin yaninda okuma ve yazmayi dil 6greniminin énemli bir parcgasi

olarak kullanabilirler.

MEB (2018) ingilizce Dersi Ogretim Programinda yer alan 2 — 8. siniflar
ingilizce modeli incelendiginde her seviyede dinleme ve konusma becerilerinin
temel beceri olarak verildigi, konusma ve yazma becerilerinin ise kademeli olarak
sinirl bir sekilde modelde yer aldigi gortilmektedir. Ayrica 6gretmenlere verilen
Ogretim programi uygulama Onerileri arasinda “Ders programi sarmal olarak
dusinilmeli ve oyle uygulanmalidir. Onceki konulari ve etkinlikleri sik sik
hatirlatarak ogrencilerin bilgilerini canli tutunuz” maddesine yer verilmektedir (MEB,
Ogretim Programi, 2013, s. 10). Bu nedenle ingilizce 6gdretim programlari

incelendiginde, konularin Uniteler arasi veya seviyeler arasi birbirini takip ettigi, ders



kitaplarinda da ayri ayri yer alan konularin bir butiin oldugu ve birbirini takip ettigi
g6ze carpar. Buna bagh olarak égretim programlarinda hedefler ve igerigin sarmal
bir yaklasimla A1 dizeyinden C1 dizeyine dogru genigletilerek olusturuldugu
gorulmektedir (Kirkgdz ve digerleri 2016; Yucel, Dimici, Yildiz & Bumen, 2017).
iletisimsel yaklagsimin temeli, konusma ve dinleme becerileri (izerine
yapilandiriimistir. ingilizce dersi 6gretim programina gére dgrencilerin, 2. siniftan
itibaren sarmal yontem kapsaminda edinmis olduklari konugsma becerilerini 5. sinif

sonunda Al duzeyinde kullanmalari beklenmektedir.

Ulkemizde siklikla yenilenen ingilizce &gretim programlarinda, yapilan
arastirmalara ve sunulan Onerilere ragmen yabanci dil ogretiminde
tamamlanamayan ve iyilestirilemeyen bir agik mevcuttur. Son olarak 2013 yilinda
yapilandiriimis 4+4+4 eQitim sistemiyle erken yasta, ilkokul 2. sinifta baslatilan
yabanci dil egitimiyle mevcut olan eksikliklerin giderilmesi hedeflenmektedir. Bunun
icin de Avrupa Birligi standartlarina gére dizenlenmis ders saatleri ve kriterleri

dikkate alinarak yenilikler yapilmisgtir.

Bu arastirmada da yenilenen ogretim programi ile ilk defa ikinci sinif
diizeyinden itibaren ingilizce dgrenen égdrencilerin ve 5. ve 6. sinif diizeyinde
o6grenim veren ogretmenlerin gorUgsleri alinmistir ve 6grencilerin 5. sinif dizeyi
sonunda edindikleri konugma becerileri degerlendirilmistir. Bdylece ingilizce 6gretim
programinda yapilan yeniliklerin yabanci dil egitimine vermis oldugu katkinin

dgrencilerin ingilizce konusma becerilerine yansimasi degerlendirilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yillar igerisinde Ulkemizdeki egitim sistemindeki degisiklikler ile birlikte okul
programlarinda yer alan yabanci dil 6gretim programlarinda da degisiklikler
olmustur. Gegmisten ginuimuze yabanci dil 6gretim programlari incelendiginde her
seferinde ingilizce 6gretim programinda Avrupa standartlarina uyum saglamak icin
yenilikler oldugu ve yabanci dil edinim yasinin daha erken yasglara alindigi

gorulmektedir.

Tarkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV) ile British Council'in
2013 yilinda saha galismasini beraber yuruttigu “Tarkiye’deki Devlet Okullarindaki
ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyag Analizi” projesinde 4+4+4 egitim
sistemi ile birlikte yabanci dil egitiminin 2. sinifta baslatiimasinin, yuksek 6grenim
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de dahil olmak Uzere butun egitim asamalarinda yarattigi etki degerlendiriimektedir.
Demirel'in de (2014) belirttigi gibi konusma becerisini artirmaya yonelik ¢alismalar,
yabanci dil 6gretiminin her asamasinda yer almaktadir. S6z konusu projede de
yabanci dil 6gretiminde genel amaclardan biri 6grencilerin 6grendikleri dili anlagilir
bir sekilde konusabilmesi olarak yer almaktadir. Ayrica projede 4+4+4 egitim
sistemine gecildikten sonra olusturulan ilkdgretim ingilizce dgretim programi
uygulama oOnerileri arasinda, daha o6nce uygulanan 2. ve 3. sinif ders
programlarinda dort temel beceriden olan okuma ve yazma oOgretimlerinin
geligtiriimesi gereken hedefler arasinda olmadigina dikkat c¢ekilmis ve yeni

programda konusma ve dinleme becerisine verilen onem vurgulanmistir.

2012 — 2013 egitim ogretim yilinda baglayan yeni egitim sistemi ile beraber
ilkokul 2. siniftan baslayarak yeniden diizenlenen ingilizce dgretim programinin her
seviyesinde konusma ve dinleme becerilerinin yer aldigi, seviye yukseldik¢e
konugsma ve dinleme becerilerinin yaninda dil 6grenmede onemli olan okuma ve
yazma becerilerinin de dnem kazandigi gorilmektedir. Yeni 6gretim programinda,
2. siniftan itibaren ingilizce 6grenen 6grencilerin ingilizce konusma becerisini
edinmeye baslamasi ile 6grencilerin yabanci dilde iletisimde daha basarili olacagi
ongdrilmektedir. ilkokul 2. sinifta ilk defa ingilizce dersi almaya baslayan
dgrencilerin 2016 — 2017 egitim 6gretim yili sonunda Ingilizce 6gretim programinda
hedeflenen A1 seviyesine ulagsmis olarak 5. siniftan mezun olmalari
beklenmektedir. Belirtlen hedefe bagh olarak oncelikle arastirmada, yenilenen
yabanci dil 6gretim programina yonelik 6gretmen ve ogrenci gorugleri alinmigtir.
Ogretmen ve dgrenciler ile yapilan gériismeler 6grenme ve dJretme siireclerini
kapsamaktadir. Gérigsmelerden elde edilen verilerin yani sira 5. siniftan mezun olan
dgrencilerle ingilizce konusma etkinligi gergeklestiriimistir. Bylece 6gretmen ve
dgrenci goriismelerinden elde edilen veriler ile ingilizce konusma etkinliginden elde
edilen veriler karsilastirimis ve yeni 6dretim programinda ingilizce konusma
becerilerinin geligtirilmesi i¢in var olan durumun olumlu ve olumsuz ydnleri ortaya
konulmustur. Calisma sonuglarinin olasi program gelistirme ve degerlendirme
calismalarina dair arastirmacilara, program gelistirme uzmanlarina 1gik tutacagi
disinilmektedir. Ayrica yeni yapilandirimis olan Ingilizce dersi 6gretim

programinin konusma becerisi Uzerine katkisi degerlendirilerek eksik kalinan



durumlarla ilgili politika yapicilara ve ogretmenlere de yol gosterecegi

dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

4+4+4 egitim sistemiyle beraber ilkokul ikinci siniftan itibaren ingilizce
ogrenmeye baslayan 6grencilerin 5. sinif dizeyini tamamladiklarinda ADOCEP
standartlarina goére A1 seviyesine ulagsmis olmalari beklenmektedir. Bu baglamda,
5. siniftan mezun olan dgrencilerin hedeflenen konusma becerilerini kazanmalarina
zemin hazirlayan 6grenme ve ogretme sureglerinin incelenmesi 6nem tagimaktadir.
Bu sebeple 5. ve 6. sinif ingilizce dgretmenleri ile yapilan gériismelerin yani sira 5.
siniftan mezun olan égrenciler ile ingilizce konusma etkinligi de yapilmistir. Buradan
hareketle, galismada “2016-2017 egitim ogretim yilinda 5. siniftan mezun olan
dgrencilerin MEB tarafindan hedeflenen ingilizce konusma becerilerine ulagsmalari
ile ilgili 6gretmen ve 6drenci gorusleri nelerdir?” arastirma problemine ve asagida

yer alan alt problemlere cevap aranmistir:

1) 5. ve 6. sinif diizeylerinde ders yiiriiten Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce
egitiminin 2. sinifta bagliyor olmasinin 5. siniftan mezun olan 6grencilerin

konusma becerilerinin gelisimine etkisi hakkindaki gérusleri nelerdir?

2) 5. ve 6. sinif diizeylerinde ders vyiiriiten ingilizce égretmenlerinin ingilizce
konusma becerilerine yonelik 6grenme ve o6gretme suregleri hakkindaki

gorugleri nelerdir?

3) 5. siniftan mezun olan égrencilerin ingilizce égretim programinda belirlenen
konusma becerilerine yonelik hedeflere ulasma dizeyleri ve 6grenme ve

ogretme surecleri hakkindaki gorusleri nedir?
Sayiltilar

Konusma etkinliginin ogrencilerin konusma becerilerini ortaya koyacak
nitelikte oldugu ve goérisme formlarinin 6gretmen ve o6grenci katilimcilarin

goruslerini derinlemesine ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu varsayiimaktadir.



Sinirhihiklar

Bu arastirma, 2017 — 2018 egitim — 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesinde yer alan dort ortaokulun alti farkli subesinde 6grenim goéren 5. siniftan
mezun olmus 6grenciler ile sinirli kalmis olup dgrencilerin ingilizce konusma
becerileri kendilerine sunulan bir resim tzerinden yonlendirilecek sorulara verdikleri
cevaplar ile sinirlidir. Ayrica ¢alisma, s6z konusu okullarda gérev yapan 5 ve 6. sinif
dizeylerinde 9 Ingilizce 6gretmeni ile yapilan gérismelerle sinirhdir. Ogretmenlerin
gbrusme sirasinda ilkokul (2, 3 ve 4. siniflar) ingilizce 6gretim programina hakim
olmamalarina ragmen ona yonelik gorus bildirmeleri arastirmanin diger bir

sinirhhgidir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bdolumde, yabanci dil edinimi, yabanci dil 6grenme ihtiyaci, yabanci dil
olarak ingilizce 6grenme ve 6gretimi, erken yasta yabanci dil edinimi, Tirkiye'de
yabanci dil egitimi, Turkiye’de Yabanci Dil Ogrenme ve Ogretme Sureclerinde
Konusma Becerisi Edinimi, 4+4+4 egitim reformu ve dort temel dil becerisi basliklari
altinda arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmigtir. Ayrica arastirma
konusuyla ilgili alan yazinda yer alan uluslararasi ve ulusal aragtirmalar da ele
alinmistir. Sz konusu arastirmalar, Tirkiye’de uygulanan gecmis ingilizce dersi
Oogretim programlarinin yani sira Eurydice, MEB, TEDMEM, TEPAV ve British
Council tarafindan sunulan dokumanlarin analizleri ile uluslararasi alan yazinda

gerceklestiriimis arastirmalarin analizlerini kapsamaktadir.
Yabanci Dil Edinimi

Yabanci dil 6grenme ihtiyaci. iletisimin yapi taslarindan olan dil, dogumdan
itibaren ¢cevremizle iletisim kurabilmemiz igin ihtiya¢c duyulan unsurlardandir. Anadil
ile kurulan iletisim daha sonra kiresellesmenin de etkisiyle yetersiz kalmis ve
yabanci dil 6grenme ihtiyacini dogurmustur. Yabanci dil 6grenimi farkh kultlrlere
bakisin kapilarini acar, kisiyi agik ve hosgoruli olma konusunda egitir, ayni
zamanda kiginin kendi kultirane bakisini guglendirir ve kendi ile 6zdeslemesini

kolaylagtirir (Tebligler Dergisi, 1997).

Ellis’e (2003) gore ikinci dil edinim ihtiyaci yirminci ylzyilin ikinci yarisindan
sonra internetin yasamda fazlasiyla yer almasiyla ortaya ¢ikmistir. insanlar sadece
zaman gegirmek icin degil ayni zamanda egitim almak igin ya da guvenli bir is sahibi
olmak icin yabanci dil edinimine ihtiyag duymuslardir. ihtiyag haline gelen yabanci
dil edinimini Ellis (2000), sinifin iginde ya da disinda ana dilden baska 6grenilen dil
olarak tanimlamistir. Bayyurt (2012) ve Demirelin (2014) arastirmalarina
bakildiginda da dilin ve yabanci dilin dneminin detayli bir sekilde incelendigi
goOrulmektedir. Bayyurt (2012), dili insanlarin kendilerini ifade etmeleri icin
kullandiklari en etkin iletisim araci olarak tanimlarken, Demirel (2014) Turkiye'de
yabanci dil 6gretimi ile ilgili degerlendirmelerinde, dil tanimlarinda ortak olan temel
Ogeleri O0zetle su sekilde bir araya getirmigtir: Dil, seslerden olugsan ve insan

topluluklarinda kullanilan bir iletisim ve distnme aracidir. Dilin insan topluluklarini
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olusturan bireyler arasindaki iletisimi saglayan bir arag olarak kullaniliyor olmasi,
dilin toplumsal igleve sahip olma 6zelligini ortaya koymaktadir. Ayrica dil, toplumun
kendi kiltiriyle iliski kurmak fonksiyonunu yerine getirmektedir. insan toplumlarinin
tumunde, bireyler arasindaki iletisim ve ortak bir anlayigsa ulagilabilmesi dil

vasitasiyla gergceklesmektedir.

MEB 2015-2019 Stratejik Planinda, tim dinyadaki bireylerin en az bir
yabanci dili iyi derecede 6grenmelerinin zorunluluk olarak kabul edilmesi gerekliligi
belirtiimistir. Bu gereklilige dayanak olarak, kiresellesme ile birlikte egitim ve is
hayatinda on plana c¢ikan uluslararasi hareketlilik gosterilmigtir. Uluslararasi
hareketlilik sonucu olusan bu duruma uyum saglayacak en 6nemli faktorlerin

basinda ise yabanci dil beceresine sahip bireylerin olmasi gerektigi vurgulanmigtir.

Yabanci dil olarak ingilizce 6grenme ve 6gretimi. Bir dil, kullanildig
toplumda disinme araci olmasinin yani sira bir iletisim araci olarak da
kullaniliyorsa kuresellesen dinya duzeninde iletisim agisindan daha onemli bir yere
sahip olur. Dunyadaki dil cesitliligini gbéz onunde bulundurursak uluslararasi
iligkilerin saglanmasinda bu gesitlilik olumsuz bir etki yaratabilir ve ortak dilde bu

iligkilerin daha saglikh olabilecegi dusunulebilir.

Ulkeler arasinda giderek artmakta olan iliskilere karsin diinya tzerindeki dil
cesitliligi, taraflarin birbirleri arasinda kendi ana dilleri ile iletisim kuramamasina yol
agmakta ve bundan dolayi yabanci dil 6grenme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir
(Demirel, 2014). En az bir yabanci dilin iyi seviyede 6grenilmesi, Avrupa Birligi basta
olmak Uzere tim dlinyada bireyler agisindan bir gereklilik olarak kabul edilmektedir
(MEB, 2015). Ingilizcenin diinya genelinde temel iletisim dili olarak kullanimi hem
makro hem de bireysel agidan gesitli avantajlar saglayabilir. Ekonomik agidan
degerlendirildiginde, dis ticaretin  gittikce daha yenilikgi yontemlerle
gerceklestiriimesi ve eskiye gore daha kompleks bir yapida olmasi, modern iletisim
araglari ve is baglantilari sayesinde ticari iligkilerde artis olmasi, uluslararasi
hareketliligin artmasiyla birlikte gelisen turizm ve benzeri d6nemli sektorlerin olmasi
ve bireylerin artik uluslararasi is imkanlarina daha fazla erisebilir olmasi gibi birgok
faktor, ingilizce dilini farkh kiltirler arasindaki iletisim ve etkilesimi saglayan
araclardan biri olarak giderek daha dnemli hale getirmektedir (TEPAV, 2014).



ingilizcenin kiresel élgekte daha énem kazanmaya baslamasi, Birinci Diinya
Savasi'nin sona ermesiyle birlikte olmustur. ingilizce hem diinya genelinde hem de
Turkiye'de en fazla ogretilen yabanci dildir. (Demirpolat, 2015). Nunan (2003) da
calismasinda, ingilizce olarak yapilan akademik caligmalarin glinden giine arttigini
vurgularken birgok Ulkede bilim ve teknoloji ile ilgili yayinlarda ana dilden ingilizceye
gecis oldugundan soz etmigtir. Ayrica genclerin tecribe ve bilgilerinde dinya
goruslerini geligtirmek, ogrencilik ve is hayatlarinda farkli kulturlerle iletisim
kurabilme yeterligine ulasma ve kisisel yeterligini artirmak amaciyla ingiliz dili
egitiminin 6nem kazandidini vurgulamistir. Bu kapsamda, MEB tarafindan
hazirlanan ingilizce dédretim programi incelendiginde, ana dersler arasinda yer alan
Ingilizcenin zorunlu olmasi ve diger yabanci dillerle birlikte ingilizcenin ayrica
segmeli dersler arasinda yer almasi, Tirkiye'nin ingilizce 6gretimine verdigi 6nemi
gOsteren 6nemli faktorlerden oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda Bell'in (2011)
yabanci dil 6grenme ihtiyaci olarak tanimladigi iki kavram 6ne ¢ikmaktadir: English
as a Second Language (ESL - ikinci dil olarak Ingilizce) ve English as a Foreign
Language (EFL — yabanci dil olarak Ingilizce)

ESL siniflari, ingilizce dilinin baskin oldugu, karisik uluslardan gé¢men ya da
ziyaretci 6grencilerin bir araya geldigi siniflardan olusur, bu sebeple bir ana dili ya
da ortak kultirii paylasmayan &grenciler sinif diginda ingilizceyi kullanmak
zorundadirlar ve ingilizce konusulan kiltiire maruz kalirlar. EFL siniflari ise
ingilizcenin konusulmadig tlkelerdeki ayni dili konusan ve ayni kiiltirden gelen
dgrencilerin olusturdugu siniflara verilen addir. Ogrenciler ayni dili konusurlar ve
ayni kiltirden gelirler. ingilizce 6gretmenleri 6grencileri dile maruz birakacak tek
kisi olabilir ¢linki sinif disinda 6grencilerin ingilizceyi kullanmak igin gok az firsatlari
vardir. ingilizce konusan kiiltirlere maruz olma sanslari gok azdir, sadece televizyon

ya da muzik gibi araclarla bu sansi elde edebilirler.

Bahsi gecen iki kavram siginda Turkiye'deki yabanci dil egitimi
degerlendirildiginde Turkiye'nin EFL grubuna dahil oldugu gértlmektedir. Bu grupta
ogrenciler, cogunlukla sinif icinde dile maruz kalirlar ve sinif iginde dili kullanma
sansi elde ederler. Ancak sinif ve okul diginda dili kullanma ve pratik etme sanslari
cok fazla olmayacagindan 6grencilerin konusma becerilerinin artmasi olasi degildir.
Bu dogrultuda Bell (2011), EFL sinifi 6grencilerinin  konusma becerilerini

gelistirebilmeleri amaciyla ogrencilerin, ingilizceyi 6zellikle sinif icinde ¢okga
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konusarak pratik etmeleri gerektigine ve sinif disinda da ingilizce konusabilecekleri
firsatlar yaratabilmek igin yoénlendiriimeleri gerektigine vurgu yapmistir. Ayrica
Oogrencilerin yasayan, nefes alan kudltur ve dile ihtiyaglari oldugu igin mektup
arkadaslar ya da geleneksel olmayan ogretme materyalleri gibi cesitliliklerle
derslerde bulusmasi, ingilizceyi yasayarak dgrenmelerinde katkida bulunacak ve
hedef dilde iletisim kurmalarina yardimci olacaktir. Dolayisiyla, Glkemizdeki ingilizce
Oogretim programlarina bakildiginda iletisimsel yaklasimin sikga vurgulandigi
gorulmektedir. lletisimsel yaklasim, ilk defa 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim
sistemine gecilmesi ile ingilizce égretim programinda yer almistir ve boylece ilk defa
yeni 6gretim programi ile erken yasta (ilkokul 4. sinifta) yabanci dil 6grenmeye
baglayan dgrenciler igin gunlik yasamda rahat iletisim kurabilmeleri hedeflenmistir
(Kirkgdz, Celik ve Arikan, 2016). ilerleyen yillarda yenilenen ingilizce 6gretim
programinda iletisimsel yaklasima yer verilimeye devam edilmis ve iletisimsel
yaklagimin ogrencilerin belirli kaliplari ezberlemek yerine, 6gretilenleri dogru sekilde
kavrayarak bulunduklari ¢evrede bunlari kullanmaya tesvik ettigi ifade edilmigtir
(MEB, 2011).

Erken yasta yabanci dil edinimi. Yabanci dil 6gretimine erken yasta
baglamak, dil ediniminin dogal gelisim surecini desteklemekle birlikte, daha sonra
yasanan tecrubelerin kolayca siralanmasina ve anlasiimasina imkan vermektedir.
Erken yasta baslanan yabanci dil 6gretimi, neden yabanci dil ihtiyacinin oldugunu
ve bireylere yabanci dili iletisimde kullanmalari gerektigini 6gretmesinin yani sira
bireylerde 6grenmekte olduklari yabanci dile karsi bir ilgi olugturmali ve 6grenme
arzusunu artirmayl amagclamalidir (Tebligler Dergisi, 1997). S6z konusu etkenler,
yas faktdorinin yabanci dil edinimi i¢in en 6nemli noktalardan biri oldugunu
gOstermektedir. Bu konu ile ilgili “kritik donem olgusu” (Critical Period Hypothesis)
olarak tanimlanan verimli dil 6grenimi yasi ile ilgili arastirmalar karsimiza
cikmaktadir. Ornegin Flege (1999) ikinci yabanci dilde telaffuz 6grenmek ile ilgili
olarak “Ne kadar erken (6grenilirse) o kadar iyi” seklinde ifade etmistir. Flege
tarafindan yapilan arastirmaya goére, yas ilerledikge ikinci dilin telaffuzunu
6grenmenin azalmasinin nedeni yalnizca telaffuz 6grenme yetenegini kaybetmek

degil ayni zamanda ana dilin telaffuzunu da ¢ok iyi bilmektir.

Bircok ulkede, yabanci dil 6gretimi i¢in zorunlu ders uygulamasinin 6-9 yas

arahdinda degistigi gorulmektedir. Eurydice (2012) verilerine gbére, Belgika
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(Almanca konusan topluluk) egitim sisteminde, yabanci dil 6gretimi, 3 yasinda
baslamaktadir. ispanya'da ise 6grencilerin yabanci dil 6gretimine baslamasi okul
dncesi egitimin ikinci déneminde baslarken, ispanya'da yer alan birgok 6zerk bélge,
yabanci dil egitimini 3 gibi erken bir yasta baglatmaktadir. Buna ragmen Birlesik
Kralligi olusturan ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda’da yabanci dil derslerinin zorunlu
olarak verilmesi ancak orta ogretime baslangigta, 11 yasinda gerceklesmektedir.
(EURYDICE, Eurostat, 2012).

Kritik donem ile ilgili Penfield, Roberts ve Lenneberg arastirmalarinda ikinci
dil ediniminin ergenlik ¢agina kadar surdugu ve bu donemden sonra edinimin
yavaglamaya basladi§i sonucuna ulagsmislardir (aktaran Tutas, 2000). Ergenlikten
once yabanci dil 6grenenler dili daha etkili bir sekilde dgrenirler ve kullanirlar ¢unku
yabanci dili 6grenirken beyinleri ana dillerini 6grenirken kullandiklari mekanizmayi
kullanmaya devam edebilir (Cameron, 2005). Bunun gerekcesini Demirezen (2003)
su sekilde aktarmaktadir: “Beyinde olusmaya baslayip yerlesik dizene gecen
isitme-konusma-dinleme-anlama merkezleri ergenlik ¢agi slUresince beynin sag
veya sol yarim kuresine odaklanir, sag veya sol kiuresel denetim, ikinci yasta

olusmaya baslar ve en ge¢ 13. yasta olusum ve odaklanma tamamlanir.” (s. 5)

Ayrica Demirezen (2003), arastirmasinda 13 yasina kadar yabanci dil
ogrenimine baglayan égrencilerin, ilgili yabanci dili ana dili olarak konugan bireylerin
duzeyinde zorlanmadan 6grenebilecegi sonucuna varmigtir. Ancak ergenlik donemi
sonrasi baglanan yabanci dil 6greniminde ise, 6grencilerin dnceden var olan dil
beceri merkezlerini kullanamayip, farkli noktalarda yeni dil yetenek merkezleri
olusturmalarina yol agacagindan yabanci dili 6grenmekte zorlanabilecekleri

yorumunu yapmigtir.

Kritik 6grenme hipotezi ile ilgili yapilan en guncel arastirma 2018 yilinda
Massachusetts Institute of Technology (MIT) tarafindan yapiimistir. Sosyal medya
uzerinden 670,000 insanla yapilan arastirmada, diger arastirmalarda belirtilen yas
sinirlarindan farkh sonuglar elde edilmistir. Bu arastirmaya gore, 10 - 18 yaslari
arasinda hedef dili 6grenmeye baslayanlar daha ¢abuk 6grenirler ancak ana dili gibi
konusan kisi kadar iyi derecede konugsamazlar. Bu sonuca baglh olarak kritik yasin
neden 18 oldugu konusunda bir agiklama olmadigini da vurgulamiglardir.
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Ulkemizde de erken yasta yabanci dil 6gretimine verilen 6nem ve bu yénde
yapilan egitim sistemindeki degigiklikler, atilan adimlar ne kadar dogru yonde bir
ilerleme icinde olundugunu gostermektedir. 1985 yilinda ortaokul 6. sinifta baslayan
yabanci dil 6gretimi daha sonra 1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitim reformu ile
beraber 4. sinifta baslayacak sekilde diuzenlenmistir. 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda yapilan degisiklikle beraber de yas siniri ilkokul 2. sinifa ¢ekilmistir. Bruner
ogrenme Uzerinde tekrarin ve rutinlerin etkisi oldugunu soylemektedir; dil
gelisiminde rutinler ve tekrarlar anlamh dil gelisimi icin firsatlar sunar, rutinler
ogrencinin o6grendiklerinin daha anlamli hale gelmesine ve boylece de Kkalici
olmasina yardimci olur (Cameron, 2005). Sinif icinde uygulanacak rutinler
ogrencinin yeni 6grendigi dil ile ilgili tekrarlar yapmasina yardimci olacaktir. Buna
bagl olarak ogrencilerin erken yasta ingilizce 6Jrenmeye bagslayip her vyil
ogrendiklerini tekrar edip gb6zden gecirerek yeni konularla bagdastirmasinin
ogrenilen yeni dilde kaliciligi artiracagini sdyleyebiliriz. Bahsedildigi gibi erken yasta
Ingilizce 6grenmeye baglayip ergenlik dénemine kadar bu dile maruz kalan bir
ogrencide yillarca yapmis oldugu tekrarlardan dolayi kaliciligin daha fazla olmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla 2. siniftan itibaren temel kalip cimlelerle, kelimelerle
ingilizce 6grenmeye baslayan bir dgrencinin daha sonraki yillar bildiklerine yenilerini
katarak seviyesinin ilerlemesi beklenmektedir. Bu baglamda, ingilizce 6gretim
programinda sikgca yer verilen sarmal programlama yontemini Demirel (2015),
onceden oOgrenilmis konularin gerektikge tekrar edildigi, sadece konuyu
hatirlatmakla kalmayip konunun kapsaminin da genigletiimesi gerektigi yontem
olarak ifade etmistir. Ayni zamanda, 6zellikle dil 6grenmede her konunun iginde
ardisiklik olacagindan sarmal programlama yontemine bagl kalinarak yapilacak
olan tekrarlarin kontrollu olarak yeri ve zamani geldiginde yapilmasi gerektigini

vurgulamigtir.
Tirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

iletisim teknolojilerinin bas dondiriicti hizda gelistigi diinyamizda yabanci
dilin vazgecilmez bir iletisim araci oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda
“Ulkemizin batun dunya ulkeleri ve 6zelikle Avrupa Ulkeleri ile iligkileri yaninda, bilim
dunyasinda da hak ettigi yeri almasi ve gagdas uygarliga ulasmasi igin bir yabanci
dil bilmek gerekmektedir” (Tebligler Dergisi, 1997, s. 606).
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Bir dilin baska uluslar tarafindan 6grenilmesini dnemli kilan dl¢itlerin basinda
o dili konusan Ulkenin politik ve ekonomik durumu gelmektedir. Turkiye'de NATO’ya
Uye olduktan ve Avrupa Birligi ile miizakerelere basladiktan sonra ingilizce 6grenimi
blylik dnem kazanmistir (Demirpolat, 2015). Bu sebeple Ingilizce 6grenimi ile ilgili
caligsmalar baglatiimis ve dil edinimi ile ilgili Avrupa Birligi standartlari takip edilmistir
(Tok & Aribas, 2008). S6z konusu standartlar temele alinarak yapilandirilan 1997-
1998 egitim ogretim yilinda sekiz yillik kesintisiz egitim sistemi iginde yenilenen
yabanci dil 6gretim programi, 2012 — 2013 egitim o6gretim yilinda 4+4+4 egitim
sistemi ile beraber tekrar olusturulmustur. Asagidaki tabloda iki egitim sistemi
yabanci dil 6gretim programi ders saati ve ulasiimasi hedeflenen dil seviyesi
acisindan karsilastinimistir. Karsilastirma sonucunda ortaya ¢ikan sonug¢ Tablo

1'de 6zetlenmisgtir.

Tablo 1
1997-1998 ile 2012-2013 Egitim Ogretim Yillarindaki Dedisikliklere Yénelik

Ingilizce Ogretim Programinda Haftalik Ders Saatleri ve Ulagiimasi Hedeflenen Dil

Seviyesi
Yil Egitim Sistemi Haftalik Ders Saati Ula?'lmas' Hedeflenen Dil
Seviyesi
4 ve 5. sinif 2 saat
1997- Sekiz  Yililk  Zorunlu Herhangi bir aciklama
1998  Egitim Reformu 6,7ve 8.sinif4 saat +2saat  meycut degildir.
secmeli Ingilizce dersi
2,3, 4. sinif 2 saat
2012- 5 ve 6. sinif 3 saat + 2 saat 2,3, 4. sinif A1 seviyesi
2013 4+4+4 Egitim Reformu segmeli Ingilizce dersi 5 ve 6. sinif A1 seviyesi

7 ve 8. sinif 4 saat + 2 saat 7 ve 8. sinif A2 seviyesi
secmeli Ingilizce dersi

En son yenilenen egitim sistemi ile beraber ders saatlerinin arttirilip
ADOCEP’in takip edilmesi Turkiye’de yabanci dil egitiminde Avrupa Birlidi
standartlarina uygun iyilestirme yoluna gidildigini gostermektedir. Tok ve Aribas
(2008), bundaki temel amacin yabanci dil 6greniminde &grencileri seviyelerine
uygun olarak bir dili kullanabilir duruma getirmek oldugunu belirtmiglerdir. Bu
dogrultuda ingilizce 6gretim programlari, 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplari
ve egitim araclari dizenlenmektedir.
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Dil yeterliklerini dogrulamada bir sistem olmasi i¢cin 2002’de Avrupa Birligi
Konseyi tarafindan oOnerilen ve yabanci dil 6greniminin sonuglarini uluslararasi
alanda karsilastirmali bir sekilde degerlendirmeye yardimci olan bir ara¢ olarak
olusturulan ADOCEP’in amaci, dil egitiminde karsilastinlabilirligi ve seffaflig
kolaylastirmaktir (EACEA; Eurydice; Eurostat,, 2012). Avrupa Birligi Konseyi
tarafindan ‘Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)’
olarak yayinlanmistir ve Avrupa Birligine katilma yolunda ilerleyen Turkiye'de de
kabul gorerek Ingilizce dil 6gretim programlarinda ‘Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cergeve Programi (ADOCEP) olarak yer almistir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi, Avrupa’da dil mufredati, 6gretim programi, sinavlar ve kitaplarin
O0zenle hazirlanmasi icin bir temel olusturur. Genel anlamda dil 6grenenlerin bir dili
iletisim igin kullanmalari icin ne 6grenmeleri gerektigini ve ogrendikleri dili etkili bir
bicimde kullanabilmeleri i¢in hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigini
tanimlar ve dil 6grenenin Olcllebilen 6grenme asamalarina gore yeterlik seviyesini
tarif eder (CoE, 2018); ADOCEP’e gore olgulebilen 6grenme asamalari A1, A2, B1,
B2, C1, C2 olarak isimlendirilmistir. A1 ve A2 Temel Kullanici (Basic User), B1 ve
B2 Bagimsiz Kullanici (Independent User), C1 ve C2 ise Yetkin Kullanici
(Proficiency User) olarak tanimlanmaktadir. 2018 yilinda diizenlenen ingilizce
Oogretim programi da 6grenme asamalarina gore siniflandiriimistir. A1 seviyesi
ilkokul 2, 3, 4. siniflari ve ortaokul 5. ve 6. siniflari kapsamaktadir, A2 seviyesi ise

ortaokul 7. ve 8. siniflari kapsamaktadir (Tablo 2).

Tablo 2
ADOCEP Ogrenme Asamalarinin Ingilizce Ogretim Programi Modelindeki Yeri

Seviyeler
[ADOCEP] Sinif Hedef Beceriler Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat/hafta)
2 Dinleme ve Konusma
Dinleme ve Konusma o )
3 TUm Fiziksel Tepki (TFT)/
1, [A1], (2) Cok Sinirli Okuma ve Yazma
El igleri/Drama
4 Dinleme ve Konusma
Cok Sinirli Okuma ve Yazma
Dinleme ve Konusma
2, [A1], (3) 5 Drama/Canlandirma

Sinirli Okuma
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Cok Sinirli Yazma

Dinleme ve Konusma

6 Sinirh Okuma

Sinirli Yazma

Birincil: Dinleme ve Konusma

ikincil: Okuma ve Yazma

3, [A2], (4)

Tema

Birincil: Dinleme ve Konusma

8

ikincil: Okuma ve Yazma

“Ingilizce Ogretim Programi”, MEB, 2018, s. 93, kaynaktan aynen alinmistir. Telif hakki MEB’e aittir,

2018.

Arastirmanin temelini olusturan 5. sinif ingilizce 8gretim programina detayli

olarak bakildiginda, 5. siniflar icin olan ingilizce 6gretim programi A1 seviyesi yeti

aciklamalarinin, ingilizce olarak yazilan ADOCEP A1 seviyesinin Tirkge gevirisi

olarak karsimiza ¢iktigr gorulmektedir (Tablo 3).

Tablo 3

ADOCEP A1l Seviyesi ingilizce Ac¢iklamalari ile 5. Siniflar igin Olan ingilizce

Ogretim Programi A1 Seviyesi Tiirkce Yeti Agiklamalari Karsilastirmasi

CEFR (ADOCEP) Al LEVEL:

1) Canunderstand and use familiar everyday
expressions and very basic phrases
aimed at the satisfaction of needs of a
concrete type.

2) Can introduce him/herself and others and
can ask and answer questions about
personal details such as where he/she
lives, people he/she knows and things
he/she has.

3) Can interact in a simple way provided the
other person talks slowly and clearly and

is prepared to help.

5. Sinif ingilizce Ogretim Programi Temel Diizey

Kullanici Yeti Agiklamalari:

1)

2)

3)

Ogrenciler siradan ve giindelik deyislerle
somut gereksinimleri karsilamayi hedefleyen
son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve
kullanabilir.

Kendini veya bir bagkasini tanitabilir ve
karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin
oturdugu vyer, iligkileri, sahip oldugu seyler
vb.) sorabilir ve ayni tlrden sorulara yanit
verebilir.

Eger karsisindaki kisi yavas ve kendisine
yardimci olacak bicimde konuguyorsa

ddrenci basit bicimde iletisim kurabilir.

Tebligler Dergisinde (2006) ‘Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yoénetmeligi'nde

yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci su sekilde belirtiimektedir:

Orglin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve

ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak
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okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz 6nunde bulundurularak egitim
ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin dinleme-anlama, okuma-anlama,
konugsma, yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini
ve yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. (s.
6)

Dil 6grenmede en énemli unsurlardan olan dort temel dil becerisi (dinleme,
konusma, okuma, yazma) Turkiye’nin yabanci dil egitiminde de temele alinmis ve
bu becerilerin 6gretiimesinde iletisimsel yaklagimdan yararlaniimistir.

Uluslararasi iligkilerde buyuk éneme sahip olan Tarkiye igin de dil ediniminin
dzellikle de ingilizcenin 6greniminin ne kadar biiyiik bir éneme sahip oldugunu MEB
tarafindan yapilan calismalarda ve ingilizceyle ilgili 63retim programlarinda yapilan
dizenlemelerde gorebiliriz. Talim Terbiye Baskanligi tarafindan yenilenen 6gretim
programlariyla ilgili yayinlanan “Mufredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz
Uzerine (2017)" adli g¢alismada ‘Yenilenen Mifredatlarla Ogrencilere
Kazandiriimasi Hedeflenen Yeterlilik ve Beceriler ile iliskili Bilgi, Beceri ve Tutumlar’
bélimunde yabanci dillerde iletisimin hedefleri “Toplumsal gelenekleri, kultirel
Ogeleri, dil ¢esitliligini fark etme ve takdir etme; s6zlU ve yazili mesajlari anlama;
ihtiyaclari dogrultusunda metinler okuma, okudugunu anlama ve metin Uretme;
hayat boyu 6grenmenin pargasi olarak resmi olmayan dili (glnlik konusma dilini)
ogrenme; kulturel gesitlilige saygl duyma, dil 6grenmeye ve uluslararasi iletisime

merak ve ilgi duyma” olarak agiklanmistir (s. 25).

Tarkiye’de yabanci dil 6grenme ve ogretme slreclerinde konusma
becerisi edinimi. Yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisi (dinleme, konusma,
okuma, yazma) one c¢ikmaktadir. Yabanci dil derslerinde 6grenme ve o6gretme
sureclerini etkileyen cesitli faktorler bulunmaktadir (6rnegin zaman, ortam, ogretim
yontem ve teknikleri, 6dretim materyalleri gibi). Bu faktorlerle beraber 6gretim
programlari ve vyabanci dil egitiminin ekonomik boyutu da g6z ©ninde
bulunduruldugunda Turkiye'de yabanci dil egitiminde istenilen sonucu henlz
yakalayamadigi ortaya ¢ikmaktadir (Arslan & Abarov, 2010; Can & Isik Can, 2014;
Isik, 2014; Soyupek, 2015). Buna gerekge olarak Can ve Isik Can (2014)
arastirmalarinda ogrencilerin pratik yapma imkanlarinin olmamasi ve motivasyon

eksikligi oldugunu sdylerken Soyupek (2015) yontem, ders arag-gerecleri ve
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ogrenme ortamina yonelik eksikliklerin yani sira gudilenme eksikliginin de
gerekgeler arasinda oldugunu vurgulamigtir.

Ogrencilerin 6grendikleri yabanci dili anlasilir bir sekilde konusabilmeleri
yabanci dil egditiminin bas hedeflerinden oldugundan Ertirk (2006) konusma
becerisinin 0grenciye kazandirilabilmesi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi
gerektigini ve dilin iletisimsel yontemlerle ogretilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yontemlerin 6n plana gikabilmesi i¢in 6grencilerin
ogrendikleri dili kullanarak akranlari ve 6gretmenleri ile iletisim igerisinde olmasinin
kaliciligi arttiraca@i bilinmektedir. Bu sebeple konusma becerisi ile ilgili 6grenme ve
ogretme sureclerinde kullanilan  materyallerin, yontem ve tekniklerinin
cesitlendiriimesi, o6grenme c¢evresinin duzenlenmesi iletisimsel yontemlerin
kullaniimasina 6nemli katki saglayacaktir (Erttrk, 2006).

Karagedik (2013) arastirmasinda siklikla égrencilerin ingilizce bildiklerini
ancak konusamadiklarini vurgulamis ve bunun nedeni olarak da dinleme, okuma ve
yazma bilgilerine sahip olan 06grencilerin bu bilgileri konusmaya transfer
edememeleri olarak belirtmigtir. S0z konusu transferin gerceklesebilmesi igin
o6grenme ve 6gretme slrecinin kaliteli olmasi ve yapilan pratigin fazla olmasi 6nemli
unsurlardandir. Ur (2013) yabanci dilde konusma becerisini 6gretirken 6grencilerin
bolca konugarak pratik yapabilecekleri ve kendi seviyelerine uygun dili
kullanabilecekleri 6grenme ve 6gretme sureglerinin gerekliligine vurgu yaparak ders
saatleri icerisinde ogrencilerin akiciligini gelistirebilecek konusma aktivitelerinin
yapilmasinin vyararli olacagini vurgulamistir. Grup c¢alismasi, resimlerle ilgili
konusma, problem ¢6zme, taklit yapma bahsi gegcen konusma aktivitelerinden
birkag tanesine 0Ornek olarak gosterilebilir. Ayrica Erturk (2006) ogrencilerin
konusma becerilerini gelistirmek igin kullanilan aktivitelerin yani sira kullanilacak
materyallerin de ogrenciye uygun olmasi gerektigini belirtmis ve aktivitelerin
uygulanabilecedi ortamin da iletisimsel ortama uygun olarak hazirlanmasi
gerektigini belirtmistir. Ancak tlkemizde, arastirmalarda yer aldigi gibi konusma
aktivitelerinin uygulanmasi ve gesitlendirilebilmesi igin ders saatlerinin yeterliliginin
tekrar gozden gecirilmesi farkli arastirmacilar tarafindan dnerilmistir (Geng, 2002;
Kandemir, 2016; Siier, 2014). Ogrenme ve dgretme sureglerinde ders saatlerinin ve
konusma etkinliklerinin yani sira ders kitabinin derste kullanim sekli de énemlidir.
Ders esnasinda kitaba dayali bir ders igleme modelinin tercih edilmemesi gerektigi

Buyruk, Deveci, Erdogan ve Toy (2016) tarafindan belirtilmigstir.
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Ulkemizde erken yasta yabanci dil egitimine énem verilmesi ile ingilizce
dgretim programlari yeniden diizenlenerek anlamli bir adim atilmistir. ilgili
arastirmalarda da, bu yeniligin uygulamada olumlu sonuglar dogurmasi igin her
kademede Ingilizce dgretim programlarinin 6grenme ve dgretme sureglerinin etkili

bir sekilde duzenlenmesine isaret edilmektedir.

4+4+4 Egitim Reformu. 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda, ilk ve orta
dereceli egitim sistemi bu reform ile birlikte; ilkokul, ortaokul ve lise olmak Gzere U¢
farkh kademeye bolunmastur. Bu reform ile hedeflenen esnek program anlayisi ve
cocuklarin gelisim Ozellikleri esas alinarak yapilan kademelendirme MEB (2012)
tarafindan birinci kademe dért yil sureli ilkokul (1, 2, 3 ve 4. siniflar), gocugun okula
alistigl ve temel becerileri kazandigi evre; ikinci kademe dort yil sureli ortaokul (5,
6, 7 ve 8. siniflar), cocugun yeteneklerini sinadigi ve gelistirdigi bir kademe; dort yil
sureli lise (9, 10, 11 ve 12. siniflar), ¢cocugun yetenek, gelisim ve tercihleri
dogrultusunda genel egitim veya mesleki ve teknik egitim alacagi kademe olarak
tanimlanmaktadir. Reform gergeklestirilirken égrencilerin gelisim 6zelliklerinin goz
onunde bulundurulmasinin yani sira Ulkenin gelenek, kultar ve cografi konum gibi

Ozelliklerinin g6z éntnde bulunduruldugu da vurgulanmaktadir (MEB, 2012).

2012 — 2013 egitim ogretim yili ile birlikte uygulamaya konulan 4+4+4 egitim sistemi
ile Turkiye'de yabanci dil egitiminde 6nemli bir degisiklik yapiimistir. Yeni egitim
sistemi ile okula baglama yasi bese (ilkokul 1. sinif) inmig, yabanci dil 6gretiminin
baslangic yas! ise alti (ilkokul 2. sinif) olarak belirlenmistir. (Bayyurt, 2012). Bu
yenilikten sonra ayrica 2017 yilinda yabanci dil egitimi ile ilgili pilot uygulama olarak
baslatilan “Ortaokul 5. Siniflarda Yabanci Dil Agirlikli Egitim Uygulamasi” da en yeni
degisikliklerdendir. Bu uygulamaya gore, pilot uygulamaya dahil olmayan okullarin
5. siniflarda haftalik ingilizce ders saati 3 iken bu yeni uygulama ile pilot okullarin 5.

siniflarinda haftalik toplam ingilizce ders saati 15'tir.
Temel Dil Becerileri

Dil edinimi denildigi zaman 6n plana doért temel dil becerisi ¢ikar, bunlar
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme ve okuma anlama becerileri
(receptive skills), konusma ve yazma anlatma becerileri (productive skills) olarak
tanimlanir. Dinleme ve okuma becerilerinin anlama becerisi olarak tanimlanmasinin

sebebi dil 6grenenler, bu beceriler icin dil ile ilgili bir Gretimde bulunmazlar, sadece
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alicidirlar, diger bir yandan konugma ve yazma becerileri anlatma becerisi olarak
tanimlanir ¢lnkd bu beceriler de dili Gretirken kullanilir (British Council, 2006). Bu
becerilerin edinilmesi sadece ana dili 6grenmede degil yabanci dili 6grenmede de
on plana gikar. Ik olarak dinleme becerisiyle 6grenilmeye baslayan bir dili daha
sonra sirasilyla konusma, okuma ve yazma becerileri takip eder (Richards &
Rodgers, 2014).

Dinleme becerisi. Dinleme becerisi gunlik yagsamda, ¢alisma ortamlarinda
ya da akademik alanlarda karsimiza ¢ikan en onemli iletisim dgelerindendir. Ana
dilde oldugu kadar yabanci dil 6grenirken de iletisim becerisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Yabanci dil becerileri ogretilirken dil becerileri arasindan dinleme becerisi ile
baslanmasi ile ilgili Richard ve Rogers’a (2014) gore dil ilk 6nce tamamen sozel
olarak sunulmali, yazili materyaller dili yeni 6grenenlere verilmemelidir. Ayrica dil
ogrenen, ogrendigi dilin okuma ve yazma becerileriyle tanistiginda aslinda dnceden

soylemeyi 6grendigi seyleri okuyup yazmis olur.

Avrupa standartlarina bagli kalmak icin Turkiye’de dil 6gretiminde ADOCEP
takip edilmektedir. ADOCEP’e goére diger dil becerilerinde oldugu gibi dinleme
becerilerinde de seviyeler vardir. Turkiye’de 6. siniftan mezun olan bir 6grencinin
ADOCEP standartlarina gére A1 seviyesinde dinleme becerisine sahip olmasi
beklenmektedir. ADOCEP standartlarina gére hazirlanmis MEB (2018) Ingilizce
dgretim programina bakildiginda, A1 seviyesinde ingilizce egitimi almis bir
ogrencide olmasi beklenen dinleme becerilerine gore eger kargisindaki kisi yavas
ve kendisine yardimci olacak bicimde konusuyorsa 6grenci basit bicimde onunla
iletisim kurabilir ve o kisinin basit kigisel bilgileri, gunluk rutinleri, hobileri ve

yetenekleri gibi konularla ilgili kurulmus olan s6zel metinleri anlayabilir.

Konugma becerisi. Dil iletisim kurmak icin gerekli olan unsurlarin en baginda
geliyorsa yabanci dil 6grendigimizde de ihtiyacimiz olan en 6nemli unsurlardan biri
de dgrenilen dilde iletisim kurmaktir. Ogrencilere hedef dilde akici, anlagilir ve tam
olarak konugsmasini 6gretmek yabanci dil 6gretirken en 6nemli hedeflerin basinda
gelir (Demirel, 2004) Scott ve Ytreberg’e (1995) gbére konusma belki de
ogretmenlerin 6gretmeyi istedigi becerilerin ilk sirasinda yer alir. Cocuklar kendi
dillerinde iletisim kurabilirler, isteklerini dile getirebilirler, sakalar da yapabilirler,
dgretmenler égrencilerinin bunlari ingilizce olarak da yapmasini isterler. Cocuklar

ingilizce konusma icin caba sarf ederler ancak ingilizcede kelimeyi bulamadiklari
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zaman kendi ana dillerinden destek alirlar. Onemli olan &gdrencileri uygun
aktivitelerle yonlendirebilmek ve konusmaktan zevk almalarini saglamak olmalidir.
Cameron da (2005) dil 6grenmede gelisimin sosyal etkilesimden gegtigini
belirtmektedir. Bu goruse gore, gocuk ogrendigi dili ilk olarak diger ¢ocuklarla ve

yetiskinlerle etkilesim igerisinde kullanirsa dil gelisir.

Ogrencilerin kendi akranlariyla sinif icerisinde 6grendikleri dil ile iletisimde
bulunmalari, 6gretmen gozetiminde cesitli aktivitelere dahil olmalari konusma

becerilerini geligtirmede dnemli bir yere sahiptir.

Richard ve Rogers (2004), dinledigini anlama, telaffuz, gramer ve kelime
ogretiminin sdzel akicihgin gelisimine bagh oldugunu, okuma ve yazma becerilerinin
Ogretilebilecegini ancak bu becerilerin de oncelikli olarak sdzel becerilere badli
oldugunu sdylemektedir. Sdzel becerilerin gelisebilmesi icin 6grenen kisinin dili aktif
olarak kullanmasi gerekir. Ogrencinin uygun konusma ve 6grendigi dilde iletisim
kurmasi icin uygun ortamin saglanmasi gerekir. Demirel (2004) yabanci dil
ogretiminde konusma becerisinin ogretilmesinin her seviyede olmasi gerektigini
savunurken ogrencilerin konugsma becerilerini gelistirmeleri igin okullarda en fazla
yer verilmesi gereken iletisimsel aktivitelere en az zamanin ayrildigini belirtmektedir
ve ogrencilerin dilin pasif alicilari konumunda olmadigini aktif katilimci olarak dil

ogrenimi surecinde yer almalari gerektigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin aktif olarak ingilizce derslerine katilmalari gerektigi yéninde
ADOCEP standartlarina goére diizenlemeler yapilan MEB ingilizce &gretim
programinda 5. siniftan mezun olan o6grencilerin A1 seviyesinde konusma
becerilerini kazanmis olmalari beklenmektedir. Bu seviyedeki kazanimlar
incelendiginde, 5. siniftan mezun olmus bir 6grencinin edinmesi gereken konusma
becerileri arasinda dil islevleri olarak selamlasmak, izin istemek, Kigisel
dusuncelerini, begenilerini, ihtiyaglarini sdylemek, miktar belirtmek, dlzenli olarak
yaptiklari isleri ifade etmek, saati séylemek, o anda yapilanlari anlatmak, yol tarif

etmek ele alinmistir.

Okuma becerisi. Okuma becerisi dil 6grenmek icin 6ne ¢ikan en temel
unsurlardan biridir. Bir gocuk dil 6grenmeye baslarken en temel kaynaklarindan biri
dinleme eylemi ile ikinci temel kaynagi da okumaktir (Scott & Ytreberg, 1995). Scott

ve Ytreberg (1995) yazili kelimeler dili gelistirmede ve glglendirmede ana kaynak
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olursa 6grencilerin yabanci dili daha da iyi 6greneceklerini vurgulayarak okumanin
edinilmesi en kolay becerilerden biri oldugunu soylerler ¢unkl halihazirda

konusulan yabanci dilde okumak da mumkindar.

Ogrenilen yabanci dilde okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi igin kelime
bilgisi 6n plana ¢ikmaktadir. Kelime bilgisi, bireylerin okuma yeterliginin gelisiminde
onemli bir unsurdur (Richards & Rodgers, 2014). MEB (2018) okuma becerilerini
ilkokuldan itibaren kelime dizeyinde tutmus ve ilerleyen seviyelerde bunu cimle
bazina gikarmigtir. Ingilizce dersi 6gretim programinda 2. ve 4. siniflar okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin sozcuk duzeyini gegmemesi gerektigi,
5 ve 6. siniflarda okuma etkinliklerinin ciimle dizeyine ¢ikabilecegi, 7 ve 8. siniflarda
da yasga buyuk ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerine ait temel bilgileri
edindiklerinden  okumayi dil  6greniminin  onemli bir pargasi olarak
kullanabileceklerini vurgular. Tum ayrimlart ADOCEP standartlarina gore
diizenleyen MEB ingilizce dersi 6gretim programinda (2018) 5. siniftan mezun olan
ogrencilerin okuma becerilerinin A1 seviyesine ulagmasini Unitelere bagl konularla

ilgili basit ve kisa yazili metinleri anlayabilme kazanimi ¢cergevesinde beklemektedir.

Yazma becerisi. Yazma becerisi dordinci ve son iletisim becerisidir.
Dinlerken ve okurken anlama becerisini (receptive skills) kullanan &grenci
konusurken ve yazarken 6grendigini Uretir yani anlatma becerisini (productive skill)
kullanir. Dinledigini anlayan, konusabilen ve okududunu anlayan 6grenci bilgileri
cercevesinde yazmaya hazir hale gelmistir. Demirel (2004) ingilizce yazmayi
o6grenmenin birinin duslncelerini ifade etmesi icin dogru kelimeleri segmesini,
gramer kurallarini dogru kullanmasini ve heceleme, noktalama, buyuk harf
kullanimina dikkat etmesini kapsadigini belirtmektedir. Yazma becerisi ingilizce
ogretim programinda Ust siniflarda detayli olarak veriimekte ilkokul ve ortaokul
kiguk siniflarda temel dizeyde verilmektedir. 5. siniflarda yazma etkinlikleri ciimle
dizeyinde tutulmaktadir. 7 ve 8. siniflarda éncelikli olarak gelistiriimesi beklenen
beceriler dinleme ve konugma iken ikincil olarak okuma ve yazma becerilerinin
geligtiriimesidir. MEB 5. sinif 6gretim programina bakildiginda “okuma ve yazma
etkinlikleri de bu baglamdaki c¢alismalar ile cumle duzeyinde sinirli olarak
gerceklestiriimektedir” (s. 57) ifadesi yer almaktadir.

Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languages) Sinavlari.

Yukarida anlatilan temel dil becerilerini uluslararasi anlamda degerlendirmek
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amaciyla diizenlenen Cambridge ESOL Sinavlari, ingilizce dil becerilerini ADOCEP
kapsaminda degerlendirdiginden Turkiye’de de gecerligi kabul gérmus bir sinavdir.
Temel dizey olarak adlandirilan A1 seviyesinden yetkin kullanici olarak adlandirilan
C2 seviyesine kadar tum duzeylerde degerlendirme yapan sinav ile ilgili detaylar

sekil 1’de gosterilmistir:

(&1, 1.4 -9 English Qualifications Multilevel Tests

Common European Cambridge
Framework of English General and
Reference (CEFR) Scale Schools higher education Business

230

220

C2 Proficiency C2 Proficiency
5 C2 210
—
= 200
Q
=
o C’I 190 C1 Advanced C1 Advanced €1 Business =
Higher ﬁ
=
180 £
-]
= B2 First B2 Business
E Bz 170 for Schools Vantage
[a]
E 160
3
B1 Preliminary B1 Preliminary B1 Business
= B1 S0 for Schools Preliminary
140
A2 Key for
Schools
A2 w n
o Flyers ;
]
< 120
o

A" 10 Al Movers

Pre
A1 %0 5'::1:15

80

Sekil 1. ADOCEP’e uyumlu olarak hazirlanmig Cambridge ESOL sinavlari semasi.

www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/cefr/  (2018) sitesinden  aynen

alinmistir. Telif hakki www.cambridgeenglish.org sitesine aittir, 2018.

Bu arastirmada da sdz konusu sinavin ve ingilizce dgretim programinin ADOCEP
cercevesinde hazirlanmasindan dolayi 6grenciler ile yapilan ingilizce konusma
etkinliginde arastirmanin yas grubuna hitap eden Cambridge ESOL Sinavlarindan

‘Young Learners’ sinavlari 6rnek olarak alinmigtir. Degerlendirme i¢in hazirlanan
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rubrik de bu sinavin rubriginden uyarlanmistir. Cambridge Assessment English
tarafindan hazirlanan Handbook for Teachers (2018b) kitap¢iginda ‘Cambridge
ESOL Young Learners Sinavlarr’ ile ilgili ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
ilkokul (2, 3, 4. siniflar) ve ortaokul 6grencileri (5 ve 6. siniflar) i¢cin hazirlanmis
eglenceli ve motive edici ingilizce dil sinavlari serisi oldugundan ve Bu sinavlarin {i¢
asamadan (Pre Al Starters, A1 Movers ve A2 Flyers) olustugundan séz
edilmektedir. Bu G¢ sinavin amaci anlamh dil kullanimi, adil bir degerlendirme,
uluslararasi sinavlara olumlu bir bakis olusturma, etkili 6grenme ve ogretmeyi
desteklemek ve gelecek ogrenmeler icin cesaretlendirmektir. Bu sinavlar yabanci
dil 6grenmede esas olan dort beceriyi (konusma, dinleme, okuma, yazma) élgmek

Uzere olusturulmustur.

Aragtirma yapilirken Pre A1 seviyesinde sinavilarin ornek alinma sebebi ise
ADOCEP A1 seviyesi ile 5. sinif ingilizce dédretim programi yetilerinin ayni olmasi
(Bkz. Tablo 2) ve Cambridge ESOL sinavlari Pre A1 seviyesi ile ingilizce 6gretim
programi 5. sinif kazanimlar kargilastirildiginda da birgok kazanimin (Tablo 4)

birbiri ile eslesmesidir.

Tablo 4
Cambridge ESOL Sinaviari Pre Al Seviyesi Kazanimlari ile 5. Sinif ingilizce

Ogretim Programi Kazanimlari Karsilastiriimasi

Grammar and Structures List - Cambridge Functions and Useful Language - 5. Sinif
ESOL Exam - Starters (Pre Al seviyesi) Ingilizce Ogretim Programi (A1 seviyesi)
(2018) (2018)

Expressing likes and dislikes
Expressing likes and dislikes

Present simple Describing what people do regularly
Describing general events and repeated action
Greeting and meeting people

Present continuous Describing what people/animals are doing now
Can for requests/permission Asking for permission
Can for ability Expressing ability and inability

Telling the days and dates

Prepositions of place and time . )
Telling the time

Determiners Naming numbers
Describing characters/people
Adjectives Expressing illnesses, needs and feelings
Making simple inquiries
Prepositions of place and time Talking about locations of things and people
Have (got) for possession Making simple inquiries
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Singular and plural including irregular plural
forms, countable and uncountable and names

Possessive adjective

Including demonstrative, personal, and
possessive interrogative pronouns and ‘one’

Adverbs

Conjunctions
Asking for and giving directions
Making simple suggestions
Expressing and responding to thanks
Expressing obligation
Asking for clarification
Making/accepting/refusing simple suggestion

*-: SOz konusu kazanimlar, Al seviyesi ile uyumludur ancak madde olarak hedefler

arasinda yer almamaktadir.
Konu ile ilgili Aragtirmalar

Bu bdélimde “Erken yasta yabanci dil 6gretimi, Yabanci Dil Edinimi, MEB
ingilizce Ogretim Programlari, Dil Ogrenmede Kritik Yas, ingilizce konusma
becerileri, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi, Tirk Egitim Sistemi,
4+4+4 Egitim Sistemi, 2. Sinif Ingilizce Ogretim Programi” kavramlari kullanilarak
ulusal ve uluslararasi alan yazin incelemesi sonucunda ulagilan ilgili aragtirmalara

yer verilmigtir.

Ulusal aragtirmalar. Turk egitim sisteminde yapilan sik yenilikler, 6gretim
programlarinda yapilan duzenlemeler ile ilgili ulusal arastirmalar incelendiginde pek
¢ok arastirma sorusunun ortaya c¢iktigi ve bunlara bagl olarak da Ooneriler

gelistirildigi gorulmektedir.

Bu arastirmalardan TEPAV ve British Council is birligi ile 2013 yilinda yapilan
“Turkiye’'deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine lliskin Ulusal ihtiyag
Analizi” Tuarkiye'deki yabanci dil egitimi ile ilgili gerceklestiriimis en kapsaml
calismalardandir. Bu analiz yapilirken Tirkiye'de ingilizce egitiminin nasil
iyilestirilebilecedi sorusundan yola c¢ikilmistir. 5. — 12. sinif arasinda bulunan
ogrencilerden 19.380 kisi ile anket yapiimistir. 4. sinif ve Ustl sinifta 6grencisi olan
1394 veliye, égrencilerinin aldiklari ingilizce egitimi hakkinda anket diizenlenmistir.
4+4+4 editim sisteminde 6gretmenlik yapan 78 ingilizce dJretmenine de anket
uygulanmigtir. Bu genis kapsamli arastirmanin sonucunda kritik bazi bulgulara
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ulasiimigtir. Bulgulardan biri, 4+4+4 egitim sistemi ile, yabanci dil egitimindeki
eksikler giderilmek amaclanmis olsa da yaklasik 1000 saat siireli ingilizce yabanci
dil dersinden sonra bile ancak kisitli sayida 6grencinin temel iletisim becerilerini
kazanabildigidir. Ziyaret edilen okullarda o6gretmenlerin dil yeterligine sahip
olmalarina ragmen égretmenlerin gramer tabanl egitim verdikleri ve ingilizcenin bir
iletisim dili olarak degil bir ders olarak &gretildigi gozlemlenmistir. Ogretmen
merkezli, ders kitabi odakli 6gretim ve dilbilgisi tabanli testlerin olmasi, 6grencilerin
ingilizceyi konusup anlamada basarisiz olmasi, sinif icinde ingilizce olan butin
iletisimin 6gretmen ile gerceklesmesi, 6grencilerin kendi aralarinda ingilizce iletisim
kuracaklari sinif ortaminin olmamasi, resmi ders kitaplarinin ve mufredatin
ogrencilerin degiskenlik gosteren duzeylerini ve gereksinimlerini dikkate almamasi
ogrencilerin 6. siniftan sonra Ingilizce dersine karsi ilgilerinin azalmasi Tiirk
dgrencilerin ingilizceyi 6grenmede basarisiz olmalarina neden olarak bulgular
arasinda yer almaktadir. Ayrica teftis kulunun ingilizce dgretimi konusunda uzman
olmadiklari igin 6gretmenlere destek ve tavsiyede bulunmadiklari, aksine kitabi ve
mufredati yetistirmeleri konusunda baski yaptiklari sonucu da Turk égrencilerinin
ingilizceyi 6grenmede basarisiz olmalarina neden olan bulgulardandir. Bu
sonuglara bagl olarak c¢esitli onerilerde bulunulmustur. Bu oneriler 6zetle soyledir:
Ingilizce dgretmenleri icin kapsaml ve sirdurilebilir bir hizmet igi egitim sistemi
gelistirilmelidir. Dilbilgisi ©6Jretmek vyerine, ingilizce bir iletisim araci olarak
ogretilmeli, farkh yas ve beceri gruplarindaki égrencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artirmak icin ders kitaplarinin igerigi kisisellestiriimeli, 6gretim programlari gézden
gegirilmeli, ders kitaplari ve 6grenim materyalleri geligtirimeli ve ingilizce derslerini

denetleyecek mufettigler konunun uzmanlari olmalidir.

Bir baska benzer calisma da Demirpolat (2015) tarafindan yapilmistir.
“Tirkiye’nin Yabanci Dil Ogretimiyle imtihani” adli calismasinda Demirpolat (2015)
sorunlar ve ¢dzum onerileri Uzerinde durmustur. Turkiye’de yabanci dil egitimiyle
ilgili yenilikler yapilmasina ragmen neden hala yabanci dil 6grenilemedigi ya da
ogretilemedigi konusunda ve 2. siniftan itibaren yabanci dil egitimi alindigi halde
hedef dilde konusulamadigi ya da yazilamadidi sorularina cevap aramis ve
Onerilerde bulunmustur. Demirpolat’'in (2015) Turkiye’de yabanci dil 6gretimi ile ilgili
Uzerinde durdugu konular; egitim fakiltelerinde ingilizce dgretmenligi alaninda

okuyan ogrencilerin ¢ok farkli 6gretim felsefeleri ve yeterliklerle mezun olmasi,
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ingilizce dgretmeni adaylarinin égretmeleri gereken dili kendilerinin de gercek bir
ortamda kullanmadan mezun olmalari, 6gretmenlerin gramer temelli geleneksel
yontemle ogretime devam etmeleri, farkl alanlarda lisans egitimi almig kisilerin
Ingilizce 6gretmeni olarak atanmasi ve bunlarin yani sira yabanci dil 6gretimindeki
fiziksel sartlar, yabanci dil egitim materyalleri, yabanci dil 6gretiminin yonetimi ve
denetimiyle ilgili sorunlara da vyer verilmigstir. Bu sorunlara bulunan ¢6zim
onerilerinin birkagi soyledir: Universitelerde yabanci dil 6gretmenligi alanlarina belli
kalite standartlari getirilmeli, alan digindan yabanci dil 6gretmeni olarak atanmis
ogretmenlerin tespit edilip kendi alanlarina gegis yapmalari saglanmali, kalabalik
sinif mevcutlar i¢cin ¢6zUm bulunmali ve teknolojik altyapisi eksik olan siniflar
yabanci dil 6gretimi icin uygun hale getirilmeli, dil dgretiminde iletisime donuk teknik
konularda gerekli bilgilendirme yapilmali, yabanci dil 6gretmenlerine yonelik hizmet

ici egitimler artiriimalidir.

Tarkiye’'deki yabanci dil 6gretimi konusunda genel olarak vyapilan
arastirmalarin yani sira 4+4+4 egitim sistemiyle beraber yabanci dil egditiminin

ilkokul ikinci siniftan baglamasi ile ilgili birgok arastirma yapilmistir.

Siier (2014) “ilkokul 2. Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Goruslerine Gore Degerlendiriimesi” adli yuksek lisans tezinde, tarama yontemi ile
ogretmenlerin lisans egitiminde c¢ocuklara yabanci dil 6gretimi dersi alma,
dgretmenlerin 2. sinif ingilizce dersini yararli bulma, ingilizce ders saatini yeterli
bulma, dersi yurtutmek icin gerekli ortam ve kosullara sahip olma, sinif mevcutlarini
dil 6gretimi acisindan uygun bulma ve 6gretmenlerin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
kendilerine uyum saglama durumlarini incelemistir. Arastirma neticesinde ortaya
¢ikan sonugclardan bazilari soyledir: ilkokul 2. siniftan itibaren Iingilizce derslerinin
olmasi 6gretmenler tarafindan yararli bulunmus ancak haftalik olarak ingilizce ders
saatine ayrilan zamanin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir.  Ayrica 2. sinif
ingilizce derslerini yiriitmek icin gerekli ortam ve kosullar yetersiz bulunmus ve
siniflarin ¢ok kalabalik oldugu saptanmistir. Lisans egitimlerinde ¢ocuklara yabanci
dil dgretimi dersi alan 6gdretmenlerin gogunlukta oldugu da elde edilen sonugclar

arasindadir.

Benzer sonuglara Kandemir tarafindan 2016 yilinda yapilan “ilkokul 2. Sinif
ingilizce Ogretim Programinin  Katiimci  Odakli  Program Degerlendirme

Yaklagimiyla Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde de ulagilmistir. ilkokul
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2. sinif ingilizce dgretim programina iliskin gortslerin alindigi ve egitim durumlarinin
degerlendirildigi calismada, ingilizce dgretmenlerinin programin belli égelerinde
bazi duzenlemeler isteseler bile programi genel anlamda iyi ve uygulanabilir
bulduklari sonucuna ulagilmigtir. Ayrica Kandemir, diger ¢alismalarda da varilan
ingilizce ders saatlerinin artiriimasi gerektigi, etkinliklerin égrenci ilgisini cekmeye
donuk daha etkili ve keyifli olacak sekilde gulncellenerek ve artirilarak ders

kitaplarinin gincellenmesi gerektigi sonuglarina ulagsmistir.

llkokul 2. sinifta Ingilizce 6gretimi ile ilgili yapilan bir baska calisma da
ADOCEP kapsaminda Ingilizce ogretim programinin  degerlendiriimesini
icermektedir. Oziidogru tarafindan 2016 yilinda “ilkokul 2. Sinif ingilizce Ogretim
Programinin Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Dogrultusunda Aydinlatici
Degerlendirme Modeli ile Degerlendiriimesi” konulu doktora tezi yapilmigtir. Bu tez
kapsaminda, ilkokul 2. sinif ingilizce dgretim programinin amaglarinin, iceriginin,
o6grenme ve 6gretme sureglerinin ve 6lgme-degerlendirme streglerinin “Diller icin
Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne uyumu, ilkokul 2. sinif Ingilizce 6gretim
programinda dngorulenler/dnerilenler ile uygulamada gergeklesen durumun uyumu,
ogrencilerde dinleme, konugsma amaglarinin gergeklesme durumu ve ilkokul 2. sinif
ingilizce dgretim programina iliskin égretmen gorisleri arastirilmistir. Arastirma
sonunda da ilkokul 2. sinif ingilizce 6gretim programinin duyussal kazanimlar,
ogrenme ve ogretme suregleri, 6lgme-degerlendirme suregleri agisindan bagvuru
metnine uyumlu oldugu sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ayrica Diller igin Avrupa Ortak
Basvuru Metni ile 2. sinif ingilizce dgretim programi hedeflenen dil becerileri
agisindan karsilastirildiginda uyumlu olmadiklari belirlenmistir ¢lnkd basvuru
metninde konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak dort temel dil becerisi
hedeflenirken ikinci sinif Ingilizce dgretim programinda dinleme ve konusma olarak
iki beceri hedeflenmistir. Ancak arastirmaci Cameron’a (2005) goére erken yasta
yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin dncelikli intiyaglarinin dinleme ve konusma becerileri

oldugunu sodyleyerek bu durumun bir problem olmadigini vurgulamistir.

Avrupa Dilleri igin Ortak Bagvuru Metni (OBM) ile Ingilizce Ogretim
Programinin (iOP) karsilastiriimasinin yapildigi bir bagka tez calismasi 2012 yilinda
Ozer tarafindan yapilmistir. Ortaokul 3. sinif (ortaokul 7. sinif) ingilizce Ogretim
Programinin ADOCEP ile karsilastirildigi calismada OBM ve iOP amag ve hedefler,

icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari analiz edilmistir. Ttrk Milli Egitimi genel
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amaclari ile OBM genel amaglari karsilastirildiginda belirtilen amac¢ ve hedeflerin
yuksek oranda uyustugu sonucu elde edilmistir. Ayrica dort dil becerisi agisindan
kargilastirildiklarinda da ogretim programinda genel olarak A1 ve B1 duzeylerine

nazaran A2 duzeyine daha ¢ok yer verildigi sonucu ortaya gikmistir.

Haznedar, yaptigi arastirmaya dayanarak “Turkiye’de Yabanci Dil Egitimi:
Reformlar, Yonelimler ve Ogretmenlerimiz” adli makalesini 2010 yilinda
yayinlamigtir. Haznedar bu ¢alismanin amacini, son yillarda yabanci dil egitiminde
ortaya c¢ikan kurumsal gelismeler sonucunda geligtirilen 6gretim teknikleri ve
yontemleri ile sinif i¢i uygulamalar hakkindaki énerilerin, ilkogretim ve lise dlzeyinde
calisan ogretmenler tarafindan ne derecede kabul edildigini tespit etmek ve
uygulamada yasanan sorunlara bagl olarak ihtiyag duyulan konulari belirlemek
olarak tanimlamistir.8 yillik kesintisiz egitim reformunu kapsayan bu c¢alisma ile
Tarkiye’deki yabanci dil egitimi ile ilgili gerceklesen ilerlemelere de vurgu yapiimistir.
Bunlardan en énemlileri 1997 yilinda gerceklesen egitim reformuyla yabanci dil
egitimi 4. siniftan itibaren baslamistir ve 6. siniftan itibaren de mafredat programina
secmeli ikinci yabanci dil segenegi eklenmistir. Yaklasik 500 ogretmen ile
gerceklestirilen bu calisma ile ulagilan sonuglara bakildiginda incelenen onceki
calismalara benzer sonuglara ulasildigi goérilmektedir: Ogretmenlerin iletisime
dayal dili kullanmak ile ilgili ydontemler konusunda bilgi sahibi olduklari ancak sinif
ici uygulamada hala geleneksel dil 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya devam
ettikleri goralmustir. Egitim fakulltelerinin  yabanci diller egitimi bdlimundeki
derslerin alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesinin gerekliligi sonucu ile hizmet
ici e@itime verilen 6nemin artirlmasi ve sene iginde devamlihdinin saglanmasi

gerektigi sonucuna ulagiimigtir.

Son 15 yilda yayimlanan ilk ve ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programlari
ile ilgili yapilan analizde (Yucel ve digerleri, 2017) 2006 ve 2013 ilkdgretim
programlari ile 2002, 2011, 2014 ve 2016 ortadgretim programlari, program tasarim
ilkeleri gcergevesinde analiz edilmigtir. Analiz sonucunda 2006 ve 2013 ilkdgretim
ingilizce 6gretim programlarinda iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yonelik
ogrenci merkezli bir 6gretim yaklasiminin benimsendigi ortaya ¢ikmistir. Program
tasarimi ilkelerinden kapsam, asamalilik, sureklilik ve denge ilkelerine uygun olarak
tasarlandiklari ancak bunlarin uygulanabilmesi igin surenin yetersiz oldugu

sonucuna varllmigtir. Ayrica o6grencilerin gelisim 06zellikleri dikkate alinarak
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programlarin didzenlendigi sonucuna varilarak denge ilkesine uygun oldugu
g6rilmustir. Ogretim programlarinda gergek yasamla iliski kuruldugu sonucuna
ulasildigl i¢cin program tasarim ilkelerinden kaynasiklik ilkesinin de o6gretim
programlarinda kullanildigi sonucuna ulasiimistir. Ancak 2002, 2014 ve 2016
yillarinda olugturulan ortadgretim programlarinda kullanilan dil kullaniglilik ilkesine
uyarken 2011 programinin ¢ok karmasik dile sahip oldugu gorulmusttr. Bunlarin
yani sira s0z konusu yillarin programlarinda dinleyen, konusan, okuyan ve yazan
bireyler olarak ogrencilerin yetigtiriimesi amaclandigi bulgusuna ulagiimasina
ragmen diger arastirmalarin sonugclari degerlendirilerek 6gretmenlerin dort beceriyi
uygulayamadigi ve iletisimsel becerilere ders suresince yer veremedigi igin
programlarin amacina ulasamadigi sonucuna varilmistir. Ayrica ilkogretim
programlarinin kag¢ kisilik siniflarda uygulanabileceg@i, kalabalik siniflarda ne
yapilacagi ya da programin uygulanmasi igin gerekli olan fiziksel sartlar ve donanim
konularinin yaninda &gretmenlere kitap, internet sayfasi gibi kaynaklar

sunulmadigindan esneklik ilkesine uyum saglamadigi sonucuna ulasiimistir.

Uluslararasi arastirmalar. Yabanci dil egitimi ile ilgili yapilan ulusal
arastirmalarin yani sira yabanci dil egitiminde kritik yas, yabanci dil ogretim
programlari, yabanci dilde konugma becerilerinin geligtiriimesi ile ilgili uluslararasi

alanyazinda da gesitli arastirmalar mevcuttur.

Eurostat ve Eurydice (2012) tarafindan yapilan “Avrupa’da Okullarda Dil
Ogretimi Uzerine Temel Veriler” Avrupa’da yabanci dil egitimi ile ilgili yapilan en
kapsamli arastirmalardan biridir. S6z konusu veriler sayisal olarak agiklanmistir ve
incelendiginde ingilizcenin ilkdgretimde en gok dgretilen dil olduguna ulagilmistir.
Avrupa egitim sistemine gore sadece Luksemburg’da Almanca zorunlu olarak
dgrenilmektedir. ilkégretimde ingilizce 6grenen dgrencilerin oraninda 2004’ten beri
bir artis oldugu saptanmigtir. Bunlara ek olarak yabanci dili 6grenmeye baslama
yasl! birgcok Avrupa Ulkesinde 6-9 yaslari arasindadir ancak Belgika ve Lihtenstayn
gibi erken yasta yabanci dil 6grenmeyi zorunlu hale getiren Ulkeler de vardir.
Belgika’da U¢ yasindan baslayan bolgeler oldugu gibi 10 yasinda baslayan bolgeler
de vardir. Yapilan aragtirmalarda Turkiye ile ilgili ¢gikan sonuglara bakildiginda
Tuarkiye ve Ug diger ulke disindaki okullarda iki farkl dilde egitim verilmektedir yani
ogrenciler bir dersi iki farkh dilde 6grenebilir. Diger bir sonug da Turkiye’de yabanci

dil ogretimi uzman o6gretmenler tarafindan gergeklestiriimektedir, arastirmada
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uzman 6gretmen su sekilde tanimlanmaktadir: “Biri yabanci dil veya biri ya da daha
fazlasi yabanci dil olan iki farkli dersi 6gretmeye yetkili 6gretmenler”. Ancak uzman
ogretmenlerin sayisi ile ilgili sikinti yasandiginda bazen dersler genel 6gretmenler
tarafindan verilmektedir. Ayrica ornedin Belgika ve Slovenya’'nin ortadgretimde
yabanci dil egitimine daha fazla zaman ayirdigi sonucuna ulasilirken Turkiye de
ilkdgretim duzeyinde daha fazla imkan sunmaktadir. Arastirmada 8 yillik egitim
sistemi donemindeki verilere gore yorum yapilmis ve yabanci dilin yil igerisinde
ogretildigi toplam saatin 47 ile 83 saat arasinda degistiginden bahsedilmistir.
TEDMEM (2013) verilerine gore de degdisen ve yenilenen egitim sistemi 4+4+4 ile
beraber 12 yil igerisinde Tiirkiye’de verilen toplam ingilizce ders saati yaklagik 1296
saattir, bunun 720 saati ilkokul ve ortaokul doneminde verilirken 576 saati lisede
verilmektedir. Ders saatlerinin artmasina ragmen ulusal ve uluslararasi olarak
ogrencilerin basarilarinin beklentinin ¢ok altinda olmasi Turkiye’de yabanci dil

egitiminde eksikliklerin olmaya devam ettigini gostermektedir.

Johnsan ve Newport (1989) kritik yas ile ilgili yaptiklari arastirmada ana dilleri
Korece ve Cince olan 46 kisi ile galismislardir. Katilimcilar 3 — 39 yas arasinda
ABD’ye gelmis ve 3 — 26 yil arasi ABD’de yasamis kisilerden olugsmaktadir. Bahsi
gecen kisiler ingilizce gramer kullanimi ile ilgili test edilmislerdir. Test sonuclarina
gore, ABD’ye 6nce gelenlerin sonra gelenlerden dil edinimi agisindan daha avantajli
olduklari sonucuna ulasiimigtir. Test sonuclari ergenlik donemine kadar gelenlerin
yaslariyla dogru orantilidir, ergenlik doneminden sonra performansta bir disus
oldugu ortaya cikmis ancak bunun gelis yasindan bagimsiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirma sonucu, dil ediniminde kritik donemin ikinci dil 6grenme

edinimini etkiledigi bulgusunu desteklemektedir.

Kritik yas donemi ile ilgili yapilan diger bir arastirma, Dekeyser (2000)
tarafindan Temel Fark Analizini (Fundamental Difference Hypothesis) test etmek
icin tasarlanmistir. Bu hipoteze gore ¢ocuklarin dil 6grenmesi gizil 6grenme yoluyla
gerceklesirken yetiskinler dil 6grenme yeteneklerini kaybederler ve ikinci bir dili
ogrenmek igcin problem ¢dzme mekanizmalarini veya farkli mekanizmalari
kullanmak zorunda kalirlar. Arastirma, ancak yuksek seviyede soOzel-analitik
yetenege sahip yetigkinlerin ikinci dillerinde ana dile yakin yetkinlige ulasabilecegini,
ancak bu yetenegin c¢ocukluk dénemi igin ikinci dil edinimi basarisindaki gibi

olamayacagini 6ne surmektedir. Ana dili Macarca olan 57 yetigkinden, dil bilgisi
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Olcim testlerinde sadece birkag yetigkin gogmenin ve sézel analitik yetenegi yuksek
seviyede olan birkag kisinin ¢ocuk yasta gelenlerle benzer sonuglar alarak, “Temel
Fark Hipotezi’ni dogruladigi ortaya ¢ikmigtir. Calisma ile, bu yetenegdin gocuk yasta
gelen go¢gmenler igin belirleyici bir kriter olmadigi belirlenmigtir. Bu galisma Johnson

ve Newport’'un bulgularini desteklemektedir.

Tsou (2005) tarafindan yapilan bir pilot galismada, arastirmaci Tayvanli 6grencilerin
daha 6nceki 6grenme deneyimlerinde gelistirdikleri katilim davraniglarinin siniftaki
sozel etkinliklere katihmini onemli Olgude etkileyebildigini belirlemigtir. Eger
tecriibeler, Tayvanh 6grencilerin yabanci dil derslerine katihmini etkileyen ana
faktorse ogrencilerin derslere katihmlarinin artmasi gerekir. Bu arastirmaya iki
Ingilizce yabanci dil sinifi katilmigtir. Her bir 6grenci 5 olglt Uzerinden
degerlendirilmistir: “SPEAK” (The Speaking Proficiency English Assessment Kit) adi
altinda olusturulan bu testte, motivasyon durumu anketi, dil iletisim profili anketi ve
ogrencilerin notlar ile ilgili olan endiselerini dlcen bir anket yer almaktadir. SPEAK
testi 6grencilerin konugsma etkinliklerinin kurs boyunca ne dl¢ide degistigini tespit
edebilmek amaciyla donem basi ve donem sonunda iki kez uygulanmistir. Yapilan
testler ve anketlerin sonuglarina gore; egitimde katilimin dizenli olarak yabanci dil
ogretimine entegre edilebilmesi, sadece oOgrencilerin konusma yetkinliklerini
artirmakla kalmayacak, ayni zamanda ogrencilerin derse bakigini daha olumlu bir
hale getirecektir. Egitimde katiimcilik sayesinde 6gretmen ve 6grencilerin dersten
beklentileri ayni  dogrultuda bulusacak ve beklentilerdeki ¢atigsmalar
azaltilabilecektir. Ogrenciler, sinif ici tartismalara katilim konusunda, ancak belirtilen
sekilde ortak bir anlayisa ulasiimasi durumunda kendilerini daha rahat ve guvenli

hissedecektir.

Ulkemizde yapilan arastirmalara bakildiginda, 4+4+4 egitim sistemi ile
beraber Turkiye'de yabanci dil egitimine yonelik Avrupa Birligi Kriterlerine uyum
agisindan énemli adimlar atildidi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak dort temel dil becerisine
yonelik hala eksiklikler oldugu sonuglarina ulagilarak Ingilizce 6gretim
programlarina yonelik olarak dnerilerde bulunuldugu gorulmektedir. Dil 6grenmede
kritik yas ile ilgili uluslararasi yapilan ¢aligsmalarda da ergenlik ¢cagina kadar olan
donemin dil 6grenme acgisindan daha verimli oldugu sonucuna ulasilirken yabanci
dil 6grenmeye erken yasta baglamanin 6nemi vurgulanmig ancak hangi yas

araliginda baglamasi gerektigi ile ilgili net bilgi elde edilememistir. Son dénemde
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Ulkemizde de erken yasta yabanci dil egitiminin éneminin artmasi ve ingilizce
ogretim programlarinin Avrupa Birligi kriterlerine gore olusturulmasi durumunun on

plana ¢ikmasi bu aragtirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde, arastirma deseni, ¢calisma orneklemi, veri toplama sureci, veri

toplama araglari, veri analizi sunulmaktadir.
Arastirma Deseni

2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda “Sekiz Yilhk Kesintisiz Egitim Sistemi”
yerini “4+4+4 Egitim Sistemi’ne birakmistir. Yeni egitim sistemiyle beraber ingilizce
dersi kazanimlari 2. siniftan itibaren verilmeye baglanmistir; buna bagli olarak bu
yeni sistemle 1. sinifa baglamis olan égrenciler 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 2.
sinifta ilk defa ingilizce dersi gérmeye baslamislardir. S6z konusu égrenciler, 2016
— 2017 egitim ogretim yil sonunda 5. siniftan mezun ve ilk defa yeni egitim
sistemiyle 2. siniftan itibaren ingilizce dersi alan 6grenciler olmuslardir. Bu
arastirmanin amaci da ogretmen ve oOgrencilerle goérisme yaparak 2. siniftan
itibaren ingilizce dersi alan 6grencilerin hedeflenen ingilizce konusma becerilerine
ulagmalarini etkileyen 6grenme ve ogretme sirecleri Gizerine 6gretmen ve ogrenci
goruslerini almaktir. Ayrica 2016 — 2017 egitim o6gretim yilinda 5. siniftan mezun
olan bir 6grencinin, degisen egitim sistemiyle hedeflenen ingilizce konusma becerisi
seviyesine ulasma derecesini ingilizce konusma etkinligi ile belirleyerek elde edilen

verileri 6gretmen ve 6grencilerden alinan goruslerle birlikte degerlendirmektir.

Bu amaglar dogrultusunda bu c¢alisma, Tashakkori ve Creswell (2007)
tarafindan arastirmacinin veri topladigi ve analiz ettigi, bulgulari birlestirdigi ve nitel
ve nicel arastirma yontemleri ile sonuca vardigi arastirma (aktaran Creswell & Clark,
2018) olarak tanimlanan karma yontem arastirmasi temele alinarak
gerceklestiriimistir. Karma ydntem, arastirmacinin iki veri (nicel ve nitel veri) tarini
ayni anda veya veri turlerinden birini digerinin igine yerlestirerek harmanlamasi
anlamina da gelmektedir (Creswell & Clark, 2014). Buna bagli olarak karma yontem
kullanilan ¢alisma hem nitel hem de nicel boyutlari icermektedir ve ¢alismada nitel
veri analizi 6n plana ¢ikmaktadir. Elde edilen verilerin agiklanmasi igin nicel verilere
de yer verildiginden arastirmada karma yontem arastirma desenlerinden gomulu
desen kullaniimigtir. Creswell ve Clark (2014) tarafindan i¢ ice desen olarak
adlandirilan gomulu desende nicel ve nitel veriler sirali, es zamanl olarak veya nicel

ve nitel verilerin her ikisi bir arada toplanabilir. Nitel verinin 6n plana ¢iktig
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calismada da o&gretmen ve oOgrenciler ile yapilan goérismelerin ardindan
arastirmanin nicel boyutunu olusturan ingilizce konusma etkinligi 6grencilerle

gerceklestirilmigstir.

Arastirmanin nitel boyutunda olgubilim deseni kullaniimistir. Chapman ve
Smith’e (2002) gore, olgubilim arastirmalari katihmcilarin tecribelerini, bir durumu
ya da eylemi anlamlandirmaya yonelik ¢alismalar olup, kisilerden edinilen verilerin
detayll analizine bagll yurutiulmektedir. Olgubilim c¢alismalarina farkl bir yonuyle
yaklasan Yildinrm ve Simsek’e (2016) gore de farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayigsa sahip olmadigimiz olgularin incelendigi
calismalardir. Bu arastirmada, 2. siniftan itibaren ingilizce dersi alan dgrencilerin
hedeflenen ingilizce konusma becerilerine ulagmalarini etkileyen 6grenme ve
ogretme surecleri bahsedilen olgudur. Creswell (2007) olgubilim deseni ile ilgili

asamalari su sekilde siralamigtir:

Arasgtirmaci ilgisini geken bir olgu bulur. Bu surecgte arastirmacilar, yasanmis
deneyimlerin dogasini olusturan énemli konular Gzerine dusundr. Arastirma
konusu ile kuvvetli bagini surdurerek ve yazinin pargalarini batinu ile
dengeleyerek olgunun tanimini yaparlar. Olgubilim sadece bir tanim dedil,
ayni zamanda arastirmacinin yasanmis deneyimlerin anlami hakkinda

yorumunu yaptigi yorumlayici bir streg olarak goriimektedir. (s. 59).

Arastirmada, olgubilim deseni kapsaminda temel veri toplama teknigi olarak
gorisme kullaniimigtir. Goérismede amag, “arastirma sorularina yonelik olarak
ayrintili ve derinlemesine bilgi toplamaktir” (Yildirim & Simsek, 2016, s. 147). Ayrica
Yildinm ve Simsek gorusmenin nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama
yontemlerinden biri oldugunu belirterek bunun nedenini su sekilde agiklamiglardir:
“Bireylerin verilerini, goruglerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma
yonunden oldukga guglu olmasi ve iletisimin en yaygin bicimi olan konugmayi temel
almasidir” (s.136).

Aragtirmada bir diger veri toplama araci olarak dokumanlardan
yararlaniimigtir. Bu dogrultuda, 4+4+4 egitim sistemine kadar olan ve 4+4+4 egitim
sisteminin ingilizce dersi 6gretim programlari ve ilgili MEB dokimanlari

incelenmigtir.
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Ogretmen ve 6grenciler ile yapilan gdrismelerin yani sira égrencilerle
bireysel olarak ayrica yiritilen ingilizce konusma etkinligi arastirmanin nicel
boyutunu olugturmaktadir. Cambridge ESOL Young Learners sinavlarindan gerekli
izinler alinarak kullanilan bir goérsel ile Ingilizce konusma etkinligi yapilan
ogrencilerin MEB tarafindan A1 olarak belirlenen dizeye ulagsmalari arastirmaci
tarafindan uyarlanan rubrik (EK-A) ile degerlendiriimigtir. Elde edilen sonuglar
olgubilim kapsaminda 6gretmen ve 6grenci gorusmelerinden elde edilen veriler ile

birlikte analiz edilmis ve rapor edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma grubunu, kolay ulasilabilir durum érneklemesi kapsaminda Ankara
ilinin Cankaya ilgcesine bagl dort okuldan 5. siniftan mezun olmus 34 6grenci ve bu
okullarda 5. ve 6. sinif diizeylerinde 6gretmenlik yapmakta olan 9 Ingilizce
ogretmeni olusturmaktadir. “Arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek” (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 71) 6gretmen ve
dgrencilerin  seciminde ilgili okullardaki Ingilizce 6gretmenleri ve ingilizce
dgretmenleri tarafindan yénlendirilen égrenciler dahil edilmistir. Ogretmen calisma
grubu, ilk defa yeni egitim sistemi ile ingilizce dersi ile egitim alan dédrencilere egitim
veren 5. ve 6. sinif diizeyinde derse giren 6Jretmenlerden olugsmaktadir. Ogrenci
gcalisma grubu igin 6grencilerin secgilmesinde 6gretmenler yodnlendirici olmustur.
Ogrencilerin olusturdugu ¢alisma grubu, ayni dgretme 6grenme siireglerinde benzer
egitim basamaklarindan gecerek, ayni 6gretim programini takip eden ve farkli
okullarda ayni siniflardan secilen 6grencilerden olusmaktadir. Ogrenciler ile yapilan
gérismeler ve ingilizce konusma etkinligi s6z konusu kriterler gbéz oniinde

bulundurularak yapilmigtir.

Gorusme yapilan 9 6gretmenin segiminde de dncelikle okul idaresinden izin
alinmis ve 5. ve 6. sinif ingilizce &gretmeni olma kriteri géz 6niinde
bulundurulmustur. Dért farkli okulda gériisme yapilan ingilizce dgretmenlerinin

lisans durumlari ve ingilizce 6gretmenligi deneyim siireleri Tablo 5 ‘te gdsterilmistir.
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Tablo 5
Gériisme Yapilan Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlari ve Ingilizce

Ogretmenligi Deneyim Stireleri

Okul Ogretmen Cinsiyeti Mezun Olunan Bolim Deneyim
o1 T1/Kadin Fizik Ogretmenligi Bolimi 19 Yl
T2/ Kadin ingiliz Dili Egitimi BSlumui 22 Yl
T3/ Kadin Kimya Ogretmenligi 24 Yl
02 T4 / Kadin Kimya Bélumi 24 Y
T5/Kadin ingiliz Dili Ve Edebiyati Bolimi 28 Yl
03 T6 / Kadin ingilizce Ogretmenligi Bolimi 26 Yil
T7 / Kadin Kimya Bélumi 21 Yl
04 T8/ Kadin ingilizce Ogretmenligi BéIimia 12 Y
T9 / Kadin Biyoloji Bélumi 14 Yl

O: Okul, T: Ogretmen
Veri Toplama Sireci

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu izninin alinmasinin ardindan,
ogretmen ve 6grencilerden arastirmaya yonelik veri toplanmak tzere Ankara ili Milli
Egitim Midurligi'ne gerekli izinlerin alinmasi icin bagvurulmustur. ilgili birimlerden
izinler alindiktan sonra gorusmelerin yapilmasi igin Cankaya ilcesinde yer alan
uygun ornekleme yontemi ile secilen ilkogretim okullari arastirmaci tarafindan
ziyaret edilerek mudur yardimcilari ile gérastlmustir. Gérisme yapilan okullarin
mudur yardimcilarinin yonlendirmesiyle arastirmaya katkida bulunacak olan dokuz
ingilizce dgretmeninden gérisme formunu doldurmalari istenmis ve 34 dgrencinin
velisine veli izin formu (EK-B) gdnderilmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
yonlendirmesiyle 6gretmen ve ogrenciler ile gérisme yapilacak gunler ve saatler
planlanmistir. Planlanan randevulara uygun olarak ingilizce 6gretmenleri ve
dgrencilerle gériisme yapilmis ve ayrica dégrencilerle de ingilizce konusma etkinligi
yuratilmastar. Veli izin formu, 6grenci ve 6gretmen goérisme formlarinda agikga
belirtildigi gibi istege bagh olarak gorigsmelerde ses kayit cihazi kullanilmigtir. Her
bir 6gretmen ile yapilan gorigmeler ortalama 20-25 dakikada tamamlanirken, her
bir égrenci ile yapilan ingilizce konusma etkinligi ve gérismeler 15-30 dakika

araliginda tamamlanmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada &grenci goérisme formu (EK-C) ve 06gretmen gorisme
formundan (EK-C) yararlanilmigtir. Ayrica ogrencilerin  Ingilizce konusma
becerilerine yonelik etkinlik igin gorsel kullaniimigtir. Bu bodlimde arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin geligtiriimesine dair suregler ayri ayri bagliklar

altinda sunulmustur.

Ogrenci ve 6gretmen gériisme formlar. Veri toplama araci olarak
kullanilan 6gretmen gorigme formu, Patton’in (2005) siniflandirdigi yaklasimlardan
gbrisme formu dizenleme yaklasimi baz alinarak planlanmistir. Bu yaklasim,
gbrisme sirasinda irdelenecek sorular veya konular listesini kapsar (Yildirm &
Simsek, 2016). S6z konusu sorular arastirmaci tarafindan énceden hazirlanmistir.
Bunun igin, Turkiye'de ve diinyada yabanci dil egitimi, ingilizce 6gretim programi ve
yeni eqitim sistemiyle ilgili olarak yapilan arastirmalar incelenmis ve ulasilan
sonuglar Uzerinde durulup sorular sekillendirilmistir. Patton’a (2005) goére,
arastirmaci belli konuya i1sik tutacagini dusindugu yerlerde kesfetme ve soru
sormada 6zgurdur. Gorusmeyi duzenleyen Kisi hazirlamis oldugu konu ve alanlarla
sinirh kalmak kaydiyla, Yildinm ve Simsek (2016) tarafindan ortaya konulan
g6risme formu yaklasiminda oldugu gibi, gérisme formu sorularinda ayrintili bilgi
ihtiyaci duyarsa, sonda sorularla bunu giderme 6zgurligine sahiptir. Bu bilgiye
paralel olarak, arastirmaci dnceden belirlemis oldugu konuya odaklanarak konu ile
ilgili gorismeyi yurutmus ancak gorusme sirasinda beklenmedik sekilde gelisen
sorulari derinlemesine bilgi alabilmek adina sonda sorular katilimci 6gretmen ve
ogrencilere  yoneltmistir.  Yari-yapilandiriimig hazirlanan gérusme formlari,
arastirmaciya bu amaca hizmet etmek icin esneklik saglamistir. Gorisme
formlarinin son sekline gelmesi, uzman goruslerinin alinmasi ve pilot uygulamalar
sonrasinda gergeklesmistir. Uzman gorusleri i¢in 6zel bir okulda 6gretmenlik yapan
bes ingilizce 6gretmeni ve Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda gérev yapan
dort ogretim uUyesinin gorugleri alinmigtir. Alinan gorusler 1s1ginda gorusme
sorularinda benzer amaca hitap eden sorular tekrar diizenlenmistir ve sorulardaki
anlatim bozukluklari giderilmigtir. Gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra iki
ingilizce 6gretmeni ve 5. sinif diizeyinde iki 6grenci ile pilot uygulamaya sunularak

arastirma i¢in uygun olup olmadiqi ile ilgili degerlendirme yapilmigtir.
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Ogrenciler icin ingilizce konusma etkinligi. Ogrenciler ile Ingilizce
konusma etkinligi yapabilmek icin Cambridge ESOL (English for Speakers of Other
Languages) sinavlarinda kullanilan Starters (baslangig) Al seviyesinde olan bir
resim ve Ingilizce konusma etkinligi formu kullaniimistir (EK-D). Ortaokul 5. sinif
ingilizce dersi kazanimlari ile Starters seviyesindeki Cambridge ESOL sinavi
kazanimlari benzer oldugu icin s6z konusu resmin kullaniimasina karar verilmistir.
Ingilizce konusma etkinliginde o6grencilerle tek resim Uzerinden konusulmasinin
sebebi 6grencilerin cevap verirken istedikleri resimleri segme olasiligini ortadan
kaldirarak farkli 6grencilerin ingilizce konusma becerisi hedeflerine ulasma
duzeylerini daha rahat 6lcebilmek ve gorisme suresini 6grencileri sikmayacak ve

dikkat daginikligina sebebiyet vermeyecek uzunlukta tutabilmektir.

Ogretmen ve dgrencilerin 6grenme ve 6gretme suregleri ile ilgili goruslerini
arastirma sorulari cergevesinde 6grenmeye yonelik yapilan goriasmeler ile beraber
5. siniftan mezun olan égrencilerin ingilizce konusma becerisi hedeflerine ulasma
duzeylerini belirleyebilmek amaciyla s6z konusu gorselle dgrencilerle gorisme
sonrasinda ingilizce konusma etkinligi gerceklestirilmistir. ingilizce konusma

etkinliginden elde edilen veriler aragtirmanin nicel boyutunu olugturmaktadir.
Verilerin Analizi

Ogretmen ve ogrenci goriisme analizleri. Arastirmadan elde edilen
gorusme verileri nitel veri analizi yaparak degerlendirilmistir. Ankara ilinin Cankaya
ilcesinde yer alan 4 ortaokuldan 9 ingilizce 6gretmeni ve 5. siniftan mezun olmus
34 ogrenci ile yapilan gorusmelerden alinan ses kayitlari kelime kelime yaziya

dokilmistir.

Nitel veri analizi yapilirken dncelikle gérusmeler okul, 6gretmen ve 6grenci
olarak 3 farkli grupta toplanmigtir. Arastirmada gizlilik esas oldugu igin okul adlari
“O”, 6gretmenler “T”, 6grenciler de “S” harfi ile kodlanmig ve her birine okullar igin
(01, 02, 03, 04, vb.), 6gretmenler icin (T1, T2, T3, T4, T5, vb.) ve 6grenciler icin
(S1, S2, S3, S4, vb.) rakamlar verilmistir (Bkz. Tablo 6). ingilizce konusma etkinligi
icin yapilan kayitlarin analizi yapilirken de 6drenciler igin ayni rakam ve harfler

kullaniimistir.
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Tablo 6

Gériisme Yapilan Okul, Ogretmen ve Ogrenci Kodlarinin Gruplanmasi

Okul Kodlari Ogretmen Kodlari Ogrenci Kodlari

o1 T1,T2,T3 S23, S24, S25, S26, S27, S28, S29, S30, S31, S32,
S33,S34

02 T4,T5 S17, S18, S19, S20, S21, S22

03 T6, T7 S8, S9, S10, S11, S12, S13, S14, S15, S16

04 T8, T9 S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7

O: Okul, T: Ogretmen, S: Ogrenci

Nitel veri analizi yapilan 6gretmen — ogrenci gorugmeleri ile ilgili sonuglar
degerlendirilirken Colaizzi'nin (1978) betimsel olgubilim analiz yonteminin alti
asamasi kullaniimistir. Buna gore, asagida sunulan iglem basamaklari takip
edilmistir:

a. Veriyi tanimak (familirization)

b. Onemli ifadeleri belirlemek (identfiying significant statements)

Anlamlari sekillendirmek (formulating meanings)
Temalari kimelemek (clustering themes)

Ayrintili tanimlamak (exhaustive description)

-~ ® 2 o©

Temel yaplyi ortaya ¢ikarmak (producing fundamental structure)

Bu asamalari yurutmek icin oncelikle ogretmen ve ogrencilerin gorusme
sorularina vermis oldugu yanitlar arastirma problemi kapsaminda temalara
ayrilmistir. Bu temalar arasinda da bag kurularak kodlar belirlenmistir. Asamalarin
sonunda 6gretmen goérusmelerinden 4 tema ve 8 kod, 6grenci gérismelerinden de
2 tema ve 5 kod elde edilmistir. Sunum asamasinda da verileri gértnur kilmak igin

elde edilen temalar ve kodlardan bir model olusturulmustur (Bkz. Sekil 2 ve 3).

Bilindigi gibi, verileri toplamak kadar onlari anlaml bir sekilde bir araya
getirmek de dnemli bir islemdir. Yildirrm ve Simsek’in (2016) de belirttigi gibi nitel
verilerin analizi uzun bir zaman alabilmekte ve arastirmaci igin yorucu bir sure¢
haline gelebilmektedir. Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar yazilimlari ile

arastirmacinin aldigi notlarin sistematik olarak kaydedilmesi, kodlara ulasim
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kolayligi ve kodlari dizenleme, kodlar arasi iligkileri tanimlayabilme, ¢esitli temalar
olusturarak kodlari bunlara goére siniflandirabilmeye yardimci oldugundan (Yildirm
& Simsek, 2016) arastirmada NVIVO 11 Nitel Veri Analiz Programi kullaniimistir.

Ogrenci ingilizce konusma etkinligi analizi. Ogrencilerin ingilizce
konugsma becerilerini dlgmek icin gelistirilen rubrikler, 6grencilerle ilgili geri bildirim
almak, onlari degerlendirmek veya programlari ve kurslari degerlendirmek igin
kullanilabilir (Allen, 2011). Bu nedenle arastirmada 6grenci konugsma becerilerini
degerlendirme rubrigi kullaniimigtir. Elde edilen veriler arasinda bag kurmak dogru
analiz araci olmadiginda oldukga gugctur. Dolayisiyla arastirmaci, ogrencilerin
konugsma becerilerini degerlendirmek i¢in 2018 yilinda guncellenmis olan
Cambridge ESOL Sinavlarindan konusma becerilerini 6lgmek amacli hazirlanmis
olan rubrigi TUrkgeye gevirmis ve arastirmanin amacina gore uyarlayip arastirmada

kullanmigtir.

Oncelikle Cambridge University Press ile temasa gegilerek rubrigin
kullanilmasi igin izin alinmigtir. Ardindan rubrigin gevirisi Ingilizce 6gretmeni ve
yabanci dil bolima zimre bagkani olan arastirmacinin kendisi tarafindan bizzat
yapilmistir (Ek-A). Ceviri, arastirmacinin danismani, iki dil uzmani ve Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim dalinda gérev yapan iki 6gretim Uyesinin gérislerine
sunulmustur. Rubrik Turkgeye uyarlanirken Akbas ve Korkmaz'in (2007) agikladigi

rubrik uyarlama kriterleri g6z 6nunde tutulmustur.

Uyarlama yapilirken, Akbas ve Korkmaz'in (2007) belirttigi gibi oncelikle
gecerligi ve guvenirligi dogrulanmig bir rubrik secilmistir. Basit ve kisa cumleler
kullaniimig, 6znel anlatimlardan uzak durulmus ve belirsizlik ifade eden sb6zcik

kullanimindan kaginilarak dizenlemeler yapilmistir.

S6z konusu rubrik U¢ kriterden olusmaktadir. Bu kriterler, Cambridge
Handbook for Teachers’da (2018) yer alan rubrik terimleri s6zliglndeki detayli
aciklamalara dayalidir. ilgili kriterler asagida sunulmustur, bu kriterler, uyarlama ve

degerlendirme yapilirken g6z énunde bulundurulmustur:

Séyleneni anlama ve cevap verme, akicilik, destek ihtiyaci. OJrencinin,
ogretmenin sordugu sorulari rahatlikla anlamasi ve kolaylikla uygun sekilde cevap
verebilmesi, 6grencinin, 6gretmenden yardim istemesi, 6grencinin konugurken

tereddut etmesi ve duraksamasi, konu ve resim ile ilgili iletisim kurabilmesi.
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Dil, kelimeler, ctimleler ve kaliplar. Konu ve resim ile ilgili dilbilgisi ve kelime
bilgisi agisindan ogrencilerin kullanmis oldugu cumleler ve kelimelerin uygunlugu,
dgrencinin kurdugu cumlenin uzunlugu, A1 seviyesindeki 6grencinin iki ile Ug kelime
arasi cumle kurabilmesi, dilbilgisi agisindan yanhglari olsa bile anlami dogru

verebilmesi, basit baglaglari kullanabilmesi (6rn. A1 seviyesi icin “and”)

Telaffuz. Ogrenci aksanli konusamasa bile sesleri kullanma becerisi, kelime

vurgusunun yaninda kullandigi kelimelerin anlasilabilir olmasi.

Rubrik, son halini almadan 6nce 5. sinif diizeyinde iki 6grenci ile yurutilen
gérsele dayal ingilizce konusma etkinligi sonrasinda degerlendirme amach olarak
kullaniimistir. Bu pilot caligmada rubrigin iyi isledigine dair kanaat getirildiginden asil

¢alisma igin son seklini almistir.

Ogrenciler ile ingilizce konusma becerilerini 6lgmek amagl yapilan gorsele
yonelik ingilizce konusma etkinligi sonuclari ses kayitlari  (izerinden
gerceklestiriimistir. Bunun igin toplam puanlar ve ortalamalara dayali nicel veri
sunulmustur. Bu etkinligin kayitlari rubrik aracih@i ile ingilizce kelime telaffuzlari
acisindan da degerlendirildiginden yaziya dékulmemistir. Ogrencilerin ingilizce
gorusme degerlendiriimesi yapilirken rubrige gore degerlendirilen konugmalarin

puanlari Excel Office Araci kullanilarak tabloya yazilmistir.
Dokiman Analizi

Calismada 6gretmen ve dgrenci gérismeleri ve ingilizce konusma etkinligi
analizleri ile elde edilen sonuglara yonelik ve arastirma sureci ile ilgili olarak alan
yazinda yer alan yazili materyaller incelenmistir. Simsek ve Yildirim (2016) gérisme
yontemi ile birlikte dokiman analizi yapiimasi “verinin gesitlendiriimesi’ne katkida
bulunacagi gibi dokiman analizi arastirmanin gecerligini de onemli dl¢ide

arttiracagina vurgu yapmislardir.

Bu calismada arastirma problemine yonelik hangi dokimanlarin 6nemli
oldugu ve hangi dokimanlarin veri kaynagi olarak kullanilabilecedi ile ilgili analiz
yapilmistir (Simsek ve Yildinm, 2016). S6z konusu analiz gergeklestirilirken
universite kutuphanelerinde yer alan egitim ile ilgili kitaplarin yani sira internet
kaynaginda yer alan Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), The Social
Sciences Citation Index (SSCI), Research Gate veri tabanlari ile Yuksekogretim
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Kurulu (YOK) tez veri tabani kullaniimistir. Egitim bilimleri kitaplari ve ilgili veri
tabanlarinda yapilan arastirmalarda nitel veri analizi, nicel veri analizi, karma desen,
olgubilim, egitim programlari, Turkiye egitim sistemleri, 4+4+4 egitim sistemi,
yabanci dil edinimi, kritik yas hipotezi, Avrupa Birligi yabanci dil kriterleri gibi terimler
yaninda, young learners, early age language acquisition, Cambridge ESOL Exams
gibi ingilizce anahtar kelimeler ile alanyazin arastirmasi yapiimistir. Elde edilen

verilere aragtirmanin ilgili bolumlerinde yer verilmistir.
Gecgerlik ve Guvenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonugclarin inandiricihgr en onemli olgutlerden biri
olarak kabul edilir ve buna bagli olarak gegerlik ve guvenirlik aragtirmalarda en ¢ok
kullanilan olgutlerdendir (Simsek ve Yildinrm, 2016). Briggs’e (1986) gore
“guvenirlik” farkli arastirmacilarin bir islemle ilgili ayni sonuca ulagsmasi, “gecerlik”

ise sorudaki olgu 6zelliklerine gore verilen teknigin dogrulugu anlamina gelmektedir.

Gegerlik ve guvenirlik kavramlari nitel ve nicel arastirmalar icin farkli

sekillerde ele alinmaktadir.

Arastirmanin temelini olusturan nitel boyut i¢in Lincoln ve Guba (1985, aktaran
Simsek ve Yildirim, 2016) “gecerlik” ve “glvenirlik” kavramlarini nicel arastirmaya
uygun olacak sekilde inandiricilik kavrami ile aciklamislardir. “ic gecerlik” yerine
“‘inandiricilik”, “dis gecerlik” yerine “aktarlabilirlik”, “i¢ glvenirlik” yerine “tutarlik” ve

“dis guvenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarini kullanmayi tercih etmislerdir.

Baskale (2016), Lincoln ve Guba tarafindan acgiklanan bu dort baslik icin
kullanilabilecek ydntemleri su sekilde gruplandirmistir: inandiricilik icin uzun sireli
etkilesim, arastirmaci onyargilarini azaltma, katilimci teyidi, Ug¢genleme;
aktarilabilirlik igin amacgh 6rneklem, dahil etme / dislama kriterleri, ortamin ayrintili
tanitimi, katihmcilarin ayrintili tanitimi; tutarlik icin denetleme vyolu, literatur,
arastirma yontemlerinin ayrintili tanitimi, i¢cgenleme, baska bir arastirmacinin siireg
ve sonuglari incelemesi; teyit edilebilirlik igin arastirmaci onyargilarini azaltma ve

ucgenleme.

Arastirma, karma desen yontemi kullanilan arastirmanin nitel boyutunun

gegerlik ve guvenirlik ile ilgili agiklamalari asagida verilmistir:
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inandiriciik  (Trustworthiness). Arastirmanin inandiricihgini - artirmak
amaciyla ogretmen ve 0Ogrenci gorisme formlari geligtirilirken ilgili alanyazin
incelenmig ve gorusme sorulari uzmanlara danisilarak dizenlenmigtir. Arastirmaci
tarafindan gorUsmeler sirasinda alinan ses kayitlari gérismeden sonra ayni
arastirmaci tarafindan dinlenerek kelime kelime yaziya dokilmis ve onemli
hususlarin atlanmamasi adina arastirmaci tarafindan tekrar dinlenmistir. Ogrenciler
ile yapilan ingilizce konusma etkinligi igin kullanilan resim gegerlik ve giivenirligi
kabul edilmis (Cambridge English, 2016) uluslararasi gegerligi olan sinav
érneginden alinmistir. Ogrencilerin ingilizce konusma becerilerini degerlendirmek
amaciyla hazirlanan rubrik, érnek olarak alinan Cambridge ESOL sinavi rubrigi
temele alinarak hazirlanmis ve hazirlandiktan sonra uzman gorasu alinmistir.
Ayrica arastirma ile elde edilen sonuglar alan yazinda yer alan diger arastirmalarin
sonuglari ulusal ve uluslararasi aragtirmalar bolumunde de yer alan arastirmalarla

karsilastirilarak yorumlanmistir.

Ucgenleme (Triangulation). Arastirmanin olgusuna iliskin olarak farkl
bakis acilari, farkli anlamlari, farkh gostergeleri ve kaynaklari ortaya ¢ikarmak icin
(Simsek ve Yildirnm, 2016) 6gretmen ve o6grenci goérismelerine bagli olarak
dgrenciler ile ingilizce konusma etkinligi gerceklestiriimistir. Ayrica tiim arastirma
sureci arastirmanin danismani tarafindan takip edilmistir. Elde edilen verilerin
birbirlerini teyit etmesiicin (Simsek ve Yildirim, 2016) ayrica detayli dokiman analizi

yapiimigtir, boylece arastirmanin gecerlik ve guvenirligini arttirmak amaclanmistir.

Aktarilabilirlik. Aragtirmada yer alan calisma grubu, ortami ve suregleri
Yildirnm ve Simsek (2016) tarafindan da onerildigi gibi ayrintili olarak betimlenerek
okuyucuya sunulmustur. Ogrenci ve 6gretmen gériismelerini analiz etmek igin
kullanilan NVIVO 11 nitel analiz programiyla veri, tema ve kodlara ayriimis daha
sonra arastirmanin bulgular kisminda arastirmaci tarafindan yorum katilmadan
dogrudan alintilarla aktarilmistir. Okuyucunun rahathkla anlayabilmesi igin
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve veri toplama sireci

hakkinda detaylandirmalar yapilmistir.

Tutarlik. Ogrenciler ile yapilan ingilizce konusma etkinliginin sonuglari
arastirmaci tarafindan degerlendirildikten sonra elde edilen sonuglari kargilastirmak
amaciyla bu sinavlara hakim (¢ ingilizce 6gretmeninden, rastgele secilen bes

dgrencinin  Ingilizce konusma becerilerini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu
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degerlendirmeden sonra elde edilen sonuglar karsilastirildiginda sonuglarin
birbirine yakin oldugu gorilmustir. Ogretmen ve 6grencilerle yapilan gérismelerle
ilgili veriler de benzer sureglerde toplanmigtir ve gérismeler esnasinda ses kaydi

alinmigtir.

Teyit edilebilirlik. Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak icin, arastirma
surecinde elde edilen veriler, programda vydurutilen kodlamalar arastirmaci

tarafindan saklanmaktadir.

Nicel arastirmalarda gegerligi, Fraenkel ve Wallen (2006) “arastirmacilarin
topladiklari verilerden elde ettikleri sonuglarin uygunlugu, dogrulugu, anlamhligi ve
kullanighli§i” olarak tanimlamaktadirlar ve gecerligin, “arastirmacilarin toplamis
oldugu veriyle ilgili olarak yapmak istedikleri yorumlari destekleyecek olan kanitin
cesidine ve miktarina bagl olmasi gerektigini” belirtmektedirler (s. 151). Bu nedenle
gecerligi kapsam, oOlgut ve vyapl gecerligi olmak Uuzere uU¢ baslik altinda
incelemiglerdir: Kapsam gecerligi (content-related evidence of validity) dlcme
aracinin icerigi ve formati ile ilgilidir, dlgilen konu ile degiskenin tanimi tutarli
olmalidir; 6lgut gegerligi (criterion-related evidence of validity) 6lgme araci vasitasi
ile elde edilen sonuglar ile farkli 6lgme araclarindan elde edilen sonuglarin
arasindaki iliski anlamina gelmektedir; yapi gecerligi (construct-related evidence of
validity) 6lgme araci tarafindan ol¢iimek istenen 6zellik ile ilgilidir. Buna bagli olarak,
ingilizce konusma etkinligi icin olusturulan dlgme araci maddelerinin Slgiilmek
istenen davranigi yeterince karsilama durumu uzman gorusu alinarak
degerlendirilmistir ve bes ingilizce dgretmeni ve Egitim Programlari ve Ogretim Bilim
Dalinda gorev yapan dort 6gretim Uyesinden alinan goérusler neticesinde gerekli
dizenlemelerin yapildigi veri toplama aracinin kapsam ve gorunus gecerligi
saglanmistir.

Nicel arastirmalarda guvenirlik elde edilen sonuglarin tutarli@ ile ilgilidir
(Fraenkel & Wallen, 2006). Arastirmanin nicel boyutunu olusturan ingilizce
konusma etkinliginde elde edilen sonuglardan rastgele secilen bes d6grencinin ses
kayitlari arastirmaci disinda ti¢ ingilizce 6gretmeni tarafindan da degerlendirilmistir.
Neticede birbirine yakin sonuglari iceren degerlendirmeler analiz sonuglarinin

guvenilir olmasi igin dnemlidir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 4+4+4 egitim sistemi ile ilk defa 2. siniftan itibaren ingilizce
dgrenmeye baslayan dgrencilerin ingilizce konugma becerilerine yonelik 6grenme
ve dJretme siirecleri ile ilgili 5 ve 6. sinif ingilizce dgretmenleri ve 5. siniftan mezun
olan &grencilerin goérusleri birinci ve ikinci arastirma sorulari kapsaminda
sunulmustur. Ayrica Uguncl arastirma sorusu kapsaminda da o6grencilerle

gergeklestirilen Ingilizce konusma etkinligine yonelik bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

5 ve 6. sinif diizeylerinde ders yiiriiten ingilizce dgretmenlerinin ingilizce
egitiminin 2. sinifta baghyor olmasinin 5. siniftan mezun olan égdrencilerin konugma
becerileri gelisimine etkisi hakkindaki gérusleri ve ingilizce konusma becerileri ile
ilgili 6grenme ve Ogretme surecleri hakkindaki goruslerine yonelik elde edilen
bulgularin kod ve temalari Sekil 2’de gosterilmistir. Elde edilen bulgular birinci ve
ikinci arastirma sorularinin cevabi olarak sunulmaktadir. Ayrica bu boélimde
ogretmen goruglerini destekleyici nitelikte dgrenci goérismelerinde elde edilen

verilerden de yararlaniimistir.
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Sekil 2. Ogretmen gorismelerinden elde edilen temalar ve kodlar

Dort farkl ortaokuldan toplamda 9 6gretmen ve 34 Ogrenci ile yapilan
gorusmelerin incelenmesi neticesinde birinci ve ikinci arastirma problemine bagl

olarak olusturulan Sekil 2’deki tema ve kodlarin detaylari asagida yer almaktadir:

ingilizce 6gretim programi igerigi. “Uniteler ve Konular Arasi Siireklilik” ve
“Eski Ogrenmelerin Ingilizce Konusma Becerisine Etkisi” kodlarinin yer aldigi
“ingilizce Ogretim Programi igerigi” temasinda, 6gretmenlere sorulan “Uniteler ve
konular arasindaki baglanti” ve “5. sinif dizeyindeki bir 6grencinin 2. siniftan itibaren
dgrenmis oldugu konulari rahatlikla hatirlayip ingilizce konugurken kullanabilmesi”

ile ilgili gdrusme sorularina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Uniteler ve konular arasi streklilik. 2. sinif diizeyinden itibaren 5. sinifa
dek ingilizce dgretim programinda Uniteler ve konular arasindaki baglantiya yénelik
olan gdérisme sorusu ile yeni egitim sistemine gore ilkokul 2. siniftan itibaren

ingilizce dgrenmeye baslayan égrencilerin konulari pekistirerek 5. siniftan mezun
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olma durumlarini 6gretmen goéruslerine gore tespit etmek amaclanmigtir. Buna bagli

olarak, analizde “Uniteler ve Konulara Arasi Siireklilik” kodu olusturulmustur.

Uniteler ve konular arasindaki baglanti konusunda 6gretmenlerin cogunlugu
baglanti oldugu konusunda hemfikirken (T1, T4, T5, T6, T7 ve T9) konular ve
Uniteler arasinda bag olmadigi yéoninde goérus bildiren 6gretmenler de (T2, T3, T8)

vardir.

Uniteler ve konular arasinda sureklilik olmasini olumlu bir durum olarak
yorumlayan T1, ancak bu olumlu durumun firsata gevrilmesi i¢in ders saatlerinin
yetersiz oldugunu belirtmistir: “56. siniflarda bizden vermemiz beklenen konular g6z
onlinde tutuldugunda bir 6ncekilerde bunlarin verilmis olmasi gerekiyor dolayisiyla
sureklilik s6z konusu ama saat yetersizligi bunu bize verimli kilmiyor diye
dusdndyorum.” (T1, O1) Bir diger o6gretmen de konular arasi surekliligin dil

&

dJretiminde olmazsa olmaz oldugu goriisinii paylasmistir: “.. Zaten ingilizce
[konulari] birbirine zincirleme baglidir. Birini 6grenirsiniz sonra digerine gegersiniz
ama bu aradaki baglantiyi hi¢cbir zaman kopartmaz.” (T4, O2) Konular arasinda
sureklilik oldugunu dusinen diger bir 6gretmen de gorusunu soyle ifade etmistir:
“Ayrica konulari degerlendirdigimizde ézellikle 5 ve 6. siniflar arasinda glizel bir

sureklilik var 5'te 6grendiklerini 6. sinifta tekrar ediyorlar ¢ok da iyi oluyor.” (T9, O4)

T5 kodlu 6gretmen sureklilik oldugu konusunda diger 6gretmenlerle hem
fikirdir ancak bunun ¢ok da verimli bir durum olmadigini distinmektedir: “Uniteler ve
konular arasinda bir sdireklilik vardir ama bu her yil ¢ocuklarin unutup tekrar
ogretilmesi sonucunda sanki bir streklilik arz etmiyormus gibi gériinmesini sagliyor.

Cocuklar higbir sey 6grenmemis de yeniden 6grenirmisgesine dinliyorilar.” (T5, O2)

‘Uniteler ve Konular Arasi Sureklilik’ koduile ilgili T2, T3 ve T8 olumsuz goriis
bildirmiglerdir. Uniteler ile ilgili gérisini bildiren T2 Uniteler arasi sureklilik
olmadigini érnekler vererek agiklamistir: “Uniteler arasinda kesinlikle bir stireklilik
yok. Ve bence bir dengesizlik var. Yani mesela altinci siniflarin bir tinitesinde simdiki
zamani Ogretiyoruz bir sonraki Unitede hemen sifatlara zarflara geciliyor diger
Unitede” (T2, O1). T8, konular arasindaki uyusmazIik ile ilgili digtncelerini 6rnekler

vererek agiklamistir:

Temalarda kopukluk var. Bir anlam butinligd konu butinligid yakalayamiyor

cocuklar. O yizden konugsmada da eksikligin bundan kaynaklandigini
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dusdndyorum.... Simdi 6. siniflarda hava durumu konusundayiz ‘Hava
nasil?', 'Kag derece?’ gibi basit basit konusabiliyorlar ancak bir yerden sonra
tikaniyor. Baska bir soru ybénelttigim zaman, baska bir konuya gectigim
zaman orada tikaniyorlar. O tikanikligin sebebi de konular arasinda bir

gecisin olmamasindan kaynaklaniyor. (T8, O4)

Diger bir yandan T3 de ilkokuldan ortaokula kadar uygulanan ingilizce
ogretim programlari arasinda sureklilik olmadigi goérugunu paylagmistir.
Ogrencilerin konulari hatirlayamamasinin sebebini kitaplar arasindaki sirekliligin
olmamasi olarak aciklamistir: “lkinci, (lgiincii ve dérdiincii siniftaki miifredatla
besinci siniftaki miifredat ¢ok farkli. Yani ikinci, lglincd, dérdinci sinifta degil,

cocuk su anda sadece elimizdeki miifredatla dile aginalik kazaniyor.” (T3, O1)

Uniteler ve konular arasinda sureklilik kodu ile ilgili 6gretmenlerin
¢ogunlugunun gorugleri olumluyken sureklilik olmadigi gorustnu bildiren

ogretmenler de bulunmaktadir.

Eski égrenmelerin ingilizce konusma becerisine etkisi. 5. sinif
duzeyindeki bir 6grencinin 2. siniftan itibaren 6grenmis oldugu konulari rahatlikla
hatirlayip ingilizce konusurken kullanabilmesi ile ilgili gériisme sorusundan edinilen
yanitlar analiz edilerek “Eski Ogrenmelerin ingilizce Konusma Becerisine Etkisi’

kodu olusturulmustur.

Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde T3, T5, T6 kodlu
ogretmenlerin ortak gorusleri 6grencilerin gegmige yonelik olan konulari hatirlamiyor
olmasidir: “2. siniftan beri 6grendigi konulari hatirlayabilmesi bile bazen mimkiin
olmuyor” (T5, O2). T6, gecmis konulari hatirlayan 6grencilerin yalnizca kelimeleri
hatirlayabildigini ancak bunun ingilizce konusurken ciimle kurmalarina yardimci
olmadigini belitmektedir: “Rahatlikla oturup &yle konusabilecek durumda degil
cocuklar. Kelimeler belki vardir ama ciimle kurmakta sikinti ¢ekiyor ¢ocuklar” (T6,
03). T3, ilkokuldan itibaren okutulan kitaplar arasinda sureklilik olmamasinin
ogrencilerin 6grendigi eski konulari hatirlayamama sebebi olarak belirtirken T2, T4
de bu durumun d6grenciye gore degisecegini, ¢calisan ogrenciler i¢cin olumlu bir
sonucu oldugunu soylemektedirler: “Tabi bu da g¢ocuktan g¢ocuga degigir. Yani
caligan ilgili gocuk bunu yapabilir, yapanlar var ama tabi ¢alismadan sinifi gegip

gelmis olanlar da var onlar yeterli olamiyoriar.” (T2, O1)
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“Ingilizce Ogretim Programi ligerigi” temasina yonelik bildirilen gorisler
degerlendirildiginde 6gretmenler ilkokul ikinci siniftan itibaren Uniteler ve konular

arasinda sureklilik oldugu yonunde ortak gorus bildirmislerdir.

Ogrenme ve 6gretme siirecleri. Ogretmen gorlismelerine dayali verilerin
analizi ile elde edilen “Ogrenme ve Ogretme Siiregleri” temasina bagli olarak “Egitim

Materyalleri” ve “Ders Etkinlikleri” kodlari olusturulmustur.

Egitim materyalleri. “Egitim materyalleri” kodu “ders kitaplar” ve “6gretmen

kilavuz kitaplar1” olmak tzere iki baslikta incelenmisgtir.

Ders kitaplari. “Eg@itim materyalleri” kodu altinda yer alan ders kitaplarinin
konugma becerisini gelistirmeye yonelik yeterligi ile ilgili 6gretmen gorugleri analiz

edilmistir.

T2, T4, T7 ve T9 ingilizce ders kitaplarinin égrencilerin ingilizce konusma
becerilerini gelistirmede yeterli oldugunu distnitrken T1, T3, T5, T6, T8 s6z konusu

kitaplarin yetersiz oldugunu dusunmektedirler.

T2, kitaplardaki konusma etkinliklerinin yeterli oldugu gorasinu belirtirken bu
yeterligi ders saatlerinin yetersizliginden dolayi avantaja ¢eviremedigini su sekilde
belirtmistir: “Konusma etkinlikleri (initelere uygun yani (nitenin konusuyla ilgili ve
vakit olursa gergekten yararli olur. Konusma dniteleri sagma ya da etkili degil
diyemem ama dedigim gibi bizim tek problemimiz vakit” (T2, O1). Bu goruse karsilik
kitabin yetersiz oldugu gérisiinde olan T3 ve T6, 6grencilerin ingilizce konugma
becerisini desteklemek icin ek kaynaklara ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir: “Biraz
daha kapsamli olursa iyi olur agik¢asi. Yetersiz kalabiliyor. Baska kaynaklardan
gorsel ve listening almak zorunda kalabiliyoruz” (T3, Ol). “Kaynak olarak farkli
sitelerin, farkli kitaplarin kullaniimasi gerekiyor. Bu da biraz 6gretmene kalmis bir
durum oluyor. 2. sinifta ve 3. sinifta ders kitaplari daha ¢ok boyama, esleme, ¢izme
tarzinda etkinlikleri oluyor” (T6, O3).

T9 kodlu ogretmen, ders kitaplarinin ogrencilerin konusma becerilerini

gelistirmeye yonelik katkisini sdyle belirtmigtir:

Kitaplar tabi ki [konusma becerilerinin desteklenmesinde] c¢cok &nemili.
Ozellikle bu sene degisen yeni miifredattaki 5. sinif kitaplarimiz giizel,
cocuklarin ilgisini ¢ekiyor. Konular biraz daha hafiflestiriimis ¢ocuklar ¢ok
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gtzel anliyorlar. Etkinlikler ¢cok cegitlendiriimis eski kitaplardan farkli olarak

gocuklar da zevkle yapiyor biz de bu bakimdan memnunuz. (T9, O4)

Bu olumlu dusincesine ragmen 6gretmen, gorusmenin ilerleyen kisminda ek
kaynak ihtiyacindan bahsetmistir. Bu durum, aslinda kitaplarin ¢ok da yeterli
olmadidi sonucuna ulasmamiza neden olmaktadir: “Mesela ¢ok degisik kaynak
kitaplar var piyasada, se¢cmeli derslerde bu kitaplari kaynak olarak kullaniyoruz ¢ok
da faydasini gériyor ¢ocuklar.” (T9, O4)

T8de ingilizce derslerinde farkli kaynaklardan yararlandigini da belirtmigtir:

“Egitim Bilisim Agi’ndan (EBA) faydalaniyorum orada konu anlatimlari gtizel oluyor.”
(T8, O4)

T5'in ders kitaplarinin égrencilerin ingilizce konusma becerilerini gelistirmede
yetersiz oldugu gérisiinde oldugu, 6grencilerin gesitli ingilizce konusma

etkinliklerinde basarisiz olmalariyla iligkilendirmesinden anlagiimaktadir:

Eger konusma becerileri 2. siniftan 5. sinifa gelinceye kadar degerlendirilirse
iyi bir konugma becerisine rastlamiyoruz. Rastlayabilseydik bu kitaplarin da
ogrencilere yeterli oldugunu dlsdindrdiik. Demek ki ortaokul 5. sinif 6grencisi
hala iyi bir diyalog yazip sunamiyorsa kitaplarin yetersiz oldugunu
diusdndriiz. Kendini tanitan birka¢ clmle yazsa bile telaffuz etmede
zorlaniyorlar. Buradan kitaplarin konusma becerisini gelistirmede yetersiz

oldugunu gériyoruz (T5, O2)

Ders kitaplarinin 6grencilerin gelisim duzeylerine uygunlugui ile ilgili gorisme
yapilan ogretmenlerden T1, T2, T3, T5, T6, T7, T8, T9 kitaplarin 6grenci geligsim
duzeyleri igin uygun oldugu ortak noktasina varmaktadirlar. “S6z konusu kitaplarda
yer alan konusma etkinliklerinin ogrencilerin gelisim 06zelliklerine uygunlugu
konusunda ne dusundyorsunuz?” gérisme sorusuna T8'’in gorusu soyledir: “Uygun
tabi ki. Séyle ki konusmadayken [Ingilizce konusma etkinligi yaparken] basit sorulara

cevap veriyorlar” (T8, O4)

Bu gorUglere katilmasina ragmen T4, bazi konularin égrencilerin ilgisini
cekmedigi konusu ile ilgili gorustnu paylasmistir: “Cocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygunlugu var ama her konu degil tabi. Buna daha da 6zen gésterilmeli. Cocuklara
fikirleri sorulabilir. llgisini gekebilecek konulari sorabiliriz.” (T4, O2)

51



Ogretmenlerin  ¢ogunlugu ingilizce ders kitaplarinin ingilizce konusma
becerilerini gelistirmek igin yeterli oldugu gorusunu bildirmelerine ragmen ek kaynak
kitap kullanimindan da bahsetmislerdir. Bu nedenle dgretmenlerin Ingilizce ders

kitaplarini yeterli gérmeleri hususunda belirttikleri gorusler dusundartcudur.

Ogretmen kilavuz kitaplari. Ogretmen goériismelerine dair yirGtiilen analizde
ortaya c¢ikan bir diger husus da o6gretmen kilavuz kitaplaridir. Bu kategoriye bagli
olarak T1, T2, T4, T6, T7, T8, T9 egitim ogretim yili bagsinda ellerine kilavuz
kitaplarin ulasmadigint vurgularken aslinda bu durumun onlari olumsuz

etkilemedigini belirtmislerdir.

5.siniflarda égretmen kilavuz kitabi yok maalesef. Onun igin biz kendimiz
gunluk planlar yaparak, hazirliklar yaparak gidiyoruz. Kilavuz Kitap
olmamasina ragmen 6gretmenlere de bdyle bir esneklik verilmesi de iyi bir

sey. Kilavuz kitaplarin 6gretmenleri kisitladigini diigtintiyorum. (T7, O3)

T4 ve T2 kilavuz kitaplari ellerine ulasmis olsa bile kilavuz kitaplara gerek
duyulmadigi, tecribeli 6gretmenlerin kilavuz kitaplari kullanmasina gerek olmadigi
gériusindedirler: “5. siniflarin 6gretmen kitabi yok. Ogretmen kilavuz kitaplari
tecriibeli 6gretmenler igcin gerekli olmayabilir. Ama yeni baslayan égretmenlerimiz
icin kilavuz kitaplara ihtiyag var diye ddstniyorum.” (T4, O2) “Kilavuz kitabi
kullanma ihtiyaci duymuyoruz artik kag¢ yilllk O6gretmeniz hani. Sahsen
kullanmiyorum” (T2, O1). Ogretmen kilavuz kitabinin yardimi olmadigini diisiinen
Oogretmenler de farkh kaynaklardan yararlanmanin daha faydali oldugunu
belirtmiglerdir: “EBA’dan faydalaniyorum orada konu anlatimlari glizel oluyor.
Oradan yaptigimiz listening etkinliklerinin de biraz konugmaya etkisi oluyor. Ama
kilavuz kitabinin bir yardimi yok benim igin” (T8, O4). “Cogunlukla kendi bildigimiz
etkinlikleri yapiyoruz, o6gretmenler kendi aramizda konuguyoruz, EBA'daki iyi
orneklere bakiyoruz ama &gretmen kilavuz kitaplari daha iyi olabilir oradaki

etkinlikler cok basit geliyor genel olarak.” (T9, O4)

Genel olarak 5. sinif 6gretmen kilavuz kitaplarinin 6gretmenlerin eline
ulasmadigr ve 6. sinif seviyesindeki kilavuz kitaplarin da 6gretmenler tarafindan

kullaniimadigi ya da bu kitaplardan ¢ok az yararlanildigi gorulmektedir.

Ders etkinlikleri. Goérlisme yapilan ingilizce o6gdretmenleri gérislerini

bildirirken derste uyguladiklari ingilizce konusma becerileri ile ilgili olan etkinliklere
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de dedinmiglerdir (T2, T4, T8). Ders materyallerinin yaninda derste yapilan
etkinliklerin de ogrencilerin gelisim duzeylerine uygun olmasi gerektigini vurgulayan
bir 6gretmen gorusinu su sekilde ifade etmistir: “Kitaplarda yer alan konugsma
etkinlikleri gocuklarin gelisim &zelliklerine uygun olabilir ama igindeki etkinlik sekli,
etkinligin yapiligi yasa uygundur. Sinif icinde nasil bir etkinlik yapilacag: énemlidir.”
(T5, 02)

Ogretmenlerin, dgrencilerinin ders esnasinda ingilizce konusabilmeleri igin
farkli etkinliklere, 0gretim yontem ve tekniklerine yer verdikleri gorulmektedir. Bunlar
arasinda drama ydntemi (T2, T8) ve soru cevap teknigi (T8), dgrencilerin ingilizce
konusabilecekleri yarismalar (T2) ve kukla seslendirme (T4) gibi 6grenciler igin
eglenceli olabilecek etkinlikler vardir: “Ben kendim konusma becerilerini gelistirmek
igin tiyatro yapiyorum, konugsma yarigmalarina yer ayiriyorum” (T2, O1). “Bir ders
once konu veriyorum, o6niimiizdeki ders bu konuyla ilgili konusacagiz dusdnin
diyorum. Ona gbre hazirlikli geliyorlar veya gelmiyorlar o an gelisiyor. Soru cevap
seklinde igliyoruz.” (T8, O4)

Sinif iginde Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yoénelik yapilan
etkinlikler stresince hedef dilde konusmaktan ¢ekinen égrencileri cesaretlendirmek
icin oyunlar oynattigini séyleyen T4 gorustnu séyle bildirmistir: “Bazi 6grenciler
[ingilizce] konusurken konusup ¢ekiniyor. Cocuklara kuklalar, oyuncaklar
getiriyorum. Onlari konusturmalarini sagliyorum. Bbylece utanmadan [kuklalari]

konusturuyorlar.” (T4, O2)

Bunlarin yani sira etkinlikler yapilirken sinif icinde kullandiklari dile de dikkat
ceken dgretmenler vardi: “Siirekli Ingilizce konusmak dedil de 6. siniflarda Tiirkge
arada araya kayniyor yani. Clnk( arada tutuluyorlar hadi sende arkadaslarina sor
diye Tirkgce konusmak zorunda kaliyorum. Ama yapiyorlar yani hevesliler

konuguyorlar daha iyi.” (T8, O4)

Ogretmen degerlendirildiginde ders siresince yapilan ingilizce konusma

etkinliklerinin sinirli sayida oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Erken yasta dile maruz kalma. Ogretmenlere, 2. siniftan itibaren Ingilizce
egitiminin baglyor olmasinin 6grencilerin konusma becerilerinin geligsimi agisindan
nasil bir sonug ortaya gikardigi ile ilgili diguncelerini 6grenmek igin sorulan gérusme

sorusuna bagli olarak “Erken Yasta Dile Maruz Kalma’ temasi olusturulmustur. S6z
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konusu tema ile ilgili 6gretmen gorusleri incelendiginde T1, T8 ve T9 kodlu
dgretmenlerin 2. siniftan itibaren dgrencilerin ingilizce 6grenmeye baslamalarinin
bir yarari olmadigini disunurken T2, T3, T4, T5, T6 ve T7 kodlu 6gretmenler bu

yeniligin 6grencilere katkisi oldugunu diginmektedir.

T1 kodlu 6gretmen 2. siniftan itibaren Iingilizce dgrenmeye baslamalarinin
olumlu bir sonucunun olmama sebebi olarak 06gretim programinin
uygulanmasindaki eksiklikleri ve 6grencilerin ilkokuldan bilgi eksigi ile gelmelerini

gostermistir:

Bize gelen cocuklarin konusma diizeylerinde ¢ok bliyiik bir degisiklik biz
gbremiyoruz hatta birgok kelimenin okunugunda hatali okuyorlar ve ¢ok
donanimli gelmediklerini diigtiniiyorum kelime eksikleriyle geliyorlar. Su an
bizim vermemiz gereken 5. sinif konulardaki kelimelerin birgogunu bildiklerini
kabul ediyoruz ama sanki bunlar hi¢ verilmemis gibi, dolayisiyla uygulamada
belki eksiklik olabilir. (T1, O1)

Ogrencilerin 2. siniftan itibaren ingilizce 6grenmeye baslamalarinin olumiu
bir sonucu olmadigini séyleyen T8 ve T9 kodlu diger iki 5gretmen ingilizce konusma
becerisine katkisi olmasa bile ingilizce kelime bilgisi acisindan yarari oldugunu
soyleyerek ogretim programinda eksik oldugunu dusundukleri hususlari su sekilde
belirtmiglerdir: “.. Evet kelime bakimindan daha donanimli geliyorlar ama konusma

becerisinin daha Ust seviyeye c¢ikabilmesi igin kitaplarin degismesi gerekir.” (T8, O4)

. ama 6&grencilerin derse katilimlari, derse asinaliklari 2. siniftan beri
isledikleri icin derse biraz daha glivenli geliyorlar. Dolayisiyla belli bir alt
yapisi, kelime bilgisi olan 6grenciyi konusturmak daha kolay. Cok konusma
acisindan etkisi oldugunu disinmiyorum ama en azindan bazi seyleri
bilerek geldikleri igcin kazanimlari gergeklestirmemiz daha kolay oluyor. (T9,
04)

Aslinda bu alintida 6gretmenin ifadelerinde bir ¢eliski gdze carpmaktadir. 2.
sinif dlzeyinden itibaren ingilizce derslerinde belli kazanimlarla ilerleyen
odrencilerin daha rahat konusabilmesi 6gretmenin de belirttigi gibi beklenen bir
durumdur ancak ogretmen, ilerleyen cumlesinde bu kazanimlarin ogrencilerin
konugsmalarina yansimasinin onemsiz Olgude olduguna deginmigtir. Bu durum,

derslerde gerek égrencilerin gerekse de dgretmenlerin ingilizce konugmaya agirlik
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vermemesinden kaynaklaniyor olabilir. Boylelikle, égretmenin de belirttigi gibi
ogrenciler sadece kavramlara kargi belli bir hazir bulunugluk duzeyinde olacak,

ancak bu durumdan konusma becerileri yeterince etkilenmeyecektir.

Ogretmen goriismelerine gore, dgrencilerin 2. siniftan itibaren Ingilizce
ogrenmeye basglamalarinin olumlu sonuglari oldugunu sdyleyen 6gretmen sayisi
daha fazladir. Ancak olumsuz goérus bildiren 6gretmenler ile olumlu gérus bildiren
ogretmenlerin ifadeleri kargilastirildiginda erken yasta dil egitiminin, 6grencilerin
konusma becerileri ile ilgili direkt olmasa da kelime bilgisi Uzerinde etkisi oldugu
konusunda ve temel konulari bilerek ortaokula bagsladiklari konusunda fikir birligi
gériilmektedir. ikinci sinif diizeyinden itibaren ingilizce 6greniminin, dgrencilerin
konusma becerisi Uzerinde olumlu etkisi oldugunu diastnen 6gretmenlerden T6, bu
konudaki fikrini su sekilde sunmustur: “2. siniftan itibaren Ingilizce dil egitiminin
baglamasi gayet olumlu ve glizel, en azindan kulak dolgunlugu oluyor ¢ocuklar
Ingilizce kelimelerin telaffuziarini duymus oluyoriar, bol bol kelime égreniyoriar, sinif
icerisinde yapmalari gereken okul kurallarini égreniyorlar” (T6, O3). Bu durumun
olumlu sonug getirdigi gérusunu belirten T3 kodlu 6gretmen, kendisinin erken yasta
ingilizce 6gretimi ile ilgili énceden calismalar yapmaya basladigini belirtmistir:
“Kesinlikle iyi. Diger Ingilizce égretmeni arkadasimla 4+4+4 egitim sistemi citkmadan
énce ikinci siniftan itibaren gocuklarla Ingilizce dersi yapmaya baslamigtik.” (T3, O1)

T4, T5 ve T7 kodlu 6gretmenler de “Kritik Yas Hipotezi’ne uygun olarak

“

gOruslerini bildirmislerdir: “.. ¢lnkl ¢ocuklarin 2. siniftaki hafizalariyla 6. sinifa
gelmis 6grencilerin hafizalari da ¢ok farkli oluyor...” (T4, O2) “.. gocuklar ne kadar
erken yagta baslarlarsa o kadar iyi gelisirler.” (T5, O2). T7 kodlu 6gretmen de “Kritik
Yas Hipotezi”’ni destekler nitelikte gorus bildirmis ve su oneride bulunmustur: “...
makalelerde de 3 yagindan itibaren ¢ocuklara egitim vermenin uygun olacagi birgok
makalede uygun gérilmdstiir. Onun igin ne kadar kii¢lik yasta egitim alinmaya

baslanirsa o kadar faydali olacagina inaniyorum.” (T7, O3)

Ogretmenlerin erken yasta dile maruz kalma temasi ile ilgili gérusleri analiz
edildiginde, yeni egitim sisteminin getirmis oldugu ilkokul 2. siniftan itibaren ingilizce
egitiminin veriliyor olmasinin olumlu sonuglar getirdigi gorusune sahip olduklari
goérilmektedir. Ozellikle égrencilerin ikinci sinif diizeyinden itibaren edindikleri
kelime bilgisinin, 5. sinifa bagladiklarinda 6grencilere katkisi oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.
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Ogretim programi sinirhliklari. Ogretmen ve &grenciler ile yapilan
gériismelerin analizi sonucunda ingilizce konusma becerilerine yonelik olumsuz
durumlarin ortaya c¢ikmasina sebep olan etkenler “Konusma Temelli ingilizce
Egitiminin  Sinirhliklar”, “Ders Saatleri”, “Ogretmen Egitimi” ve “Program

Okuryazarligi” kodlar altinda agiklanmistir.

Konusma temelli ingilizce egitiminin sinirliiklari. 2. siniftan 5. sinifa
kadar konusma becerilerinin 6n planda tutulmasi ile ilgili 6gretmen goruglerine
“Konugma Temelli Ingilizce Egitiminin Sinirlilklan” kodu altinda yer verilmigtir.
Ogretmenler ile yapilan gérisme verilerinin analizine gére, 6gretmenler, 6gretim
programinda konusma becerilerinin, okuma, yazma becerilerine gore 6n planda
tutulmasinin olumlu bir durum oldugu konusunda ortak gorus bildirmislerdir: “4 temel
dil becerisi dinleme, okuma, yazma, konusma. Bunlar ¢ok énemli ingilizcenin
olmazsa olmazi. Konusma becerisinin én plana c¢ikarildigi dogru. Dil becerisini
gelistirmek icin konusma becerisini 6n plana ¢ikarmak da ¢ok énemli” (T4, O2).
Ancak buna ragmen O4’te T8 kodlu dgretmenin ingilizce 6gretim programinda
Ingilizce konusma becerilerinin 6n planda tutulduguna iliskin bilgisi olmadig
sonucuna ulasiimaktadir:  “Konusma becerilerinin  6n planda tutuldugunu

bilmiyordum ben mesela 2. siniftan 5. sinifa kadar.” (T8, O4)

Diger bir yandan égretmenlerin (T4, T7, T9) ingilizce konugsma becerilerinin
tek basina ingilizce 6gretim programinda 6n planda tutuluyor olmasini yetersiz
bulduklar, farkli  etkinliklerle desteklenebilecedi duslncesinde olduklari
gorulmektedir: “Konusma becerisi 6n planda tutuluyor olabilir ama konusma
becerisini gelistirmeye ybénelik sinif ici etkinliklerde yeterli diizeyde gelistirildigini
dustinmiyorum. Konugsma becerilerinin gelistiriimesi iyi bir sey ben de bunu
destekliyorum.” (T7, O3)

Konusma becerileri 6zellikle 5 ve 6 da (5 ve 6. sinifta) 6n planda tutulmali,
biz buna énem veriyoruz. Derslerde konusturmaya calisiyoruz égrencileri ama o
kazanimlardan en basit seyleri séyleyebiliyorlar ama agikla dedigimizde ¢ocuklar
cliimle kuramiyorlar. Ancak biz baslayinca biraz climleye devamini getirebiliyorlar.
(T9, O4)

T7, 6grencilerin hedef dili 6grenirken o dili sik kullanmalarinin yarari ile ilgili
gOrus bildirmigtir:
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Dildeki kelimeler yapilar ne kadar ¢ok kullanilirsa, 6grenci gunlik hayatinda
da ne kadar pratik yaparsa o dili 6grenmesi o kadar kolaylasiyor. Ogrenci dili
kullanabilecegi bir ortama ihtiya¢ duyuyor. Cocuk dili kullanamadigi takdirde
gelistirmesi de zor oluyor. Bol bol ingilizce diziler, kitaplar, haberler okuyup
izleyerek gelistirmesi lazim. En énemlisi gocugu siirekli ingilizce diline maruz
birakamiyoruz. (T7, O3)

Ogretmenlerin ortak goriise sahip oldugu bir diger nokta ise yeterli ingilizce
ders saati olmadigi igin daha fazla etkinlik yapilamadi§i ve derste sadece Ingilizce
konusulan bir ortam saglanmasinin zor oldugudur. ClUnkl o6gretmenler derste
islenen ingilizce ders kitaplarini bitirmek, ©gretim programini yetistirmek
telasindadirlar: “Aslinda belki de [6grencilerin Ingilizce konusmasina] biz firsat

vermiyoruz konulari ¢abuk ¢abuk yetistirelim ¢abuk ilerleyelim diye.” (T8, O4)

Bunlarin yani sira gorugsme vyapilan ogretmenlere gore ogretim ortamlari da
dgrencilerin derste ingilizce konusmalarini olumsuz etkileyen faktdrler arasindadir:
“Tabi égrencilerinin mevcudu da c¢ok 6nemli. Mesela 15 kigilik bir siniftaki
ogrencilerle ¢ok glizel konugabiliyoruz ama 28-30 kigilik siniflarda égrenciye ¢ok

fazla sé6z gelmiyor.” (T9, O4)

T6, dgrencinin ingilizce konusmasi icin diizeltiimesi gereken 6n sartlarin

oldugunu belirtmistir:

ingilizce dersinde is yogunlugu &gretmene kaliyor. Sadece kitaba
kalindiginda c¢ocuk bir sey ogrenemiyor. Daha c¢ok etkinlik bulunacak
disaridan. Daha c¢ok konusturulacak. Bazi cocuklar c¢ok aktif katihm
sagliyorlar, bazi cocuklar ingilizce dersini sevmiyor, bazi gocuklarin ilkokulda
gelen bir 6n yargisi var o6gretmeniyle yasadigl olumsuzluklardan dolayi
dersten uzaklasmis. Akran baskisi var, ¢cocuklar bu sebepten arkadaslarim
gulecek diye derse katilamiyorlar. Birtakim kaygilar var. Benim igin dnemli
olan ingilizceyi sevdirmek. Neden ingilizce 6grenmeli, ingilizce 6grenmenin

onemi nedir bunlari 6gretmek. (T6, O3)

ingilizce ders saatlerinin az olmasi ve kitaplarin yetersiz olmasi ile ilgili
yapilan yorumlarin yani sira ingilizce konusma becerilerinin gelistirilememe
nedenlerinden 6gretmenlerin vurguladigi bir diger etken de gevresel faktorlerdir.

Ogrencilerin okul disinda ya da ingilizce dersleri disinda ingilizce konusmak ile ilgili
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“

bir aktivitede bulunamamasi cevresel faktorlerin basinda gelmektedir: “.. ingilizce
konusma alanlari da pek fazla olmadidi icin bu da onlarin konugsma becerilerini
azaltiyor. Sadece derste konusabiliyorlar. Derste goriyor digari ¢iktiginda

konusabildigi bir alan kalmis olmuyor.” (T4, O2)

Dort temel dil becerisinden konusma becerisinin 6gretim programinda on
planda tutulmasi ile ilgili o6gretmenlerin olumlu yénde hemfikir olduklari
gorulmektedir ancak ogretmenler ayrica konusma becerisinin  6n planda
tutulmasinin tek basina yeterli olmadigini sdyleyerek dgrencilerin ingilizce
ogrenmek ile ilgili farkindaliginin artirlmasi ve egitim durumlarinin iyilestiriimesi

gerektigi konulari ile ilgili goruslerini bildirmiglerdir.

Ders saatleri. Ingilizce ders saatlerinin 6grencilerin konusma becerisini
gelistirmedeki yeterligi hakkinda 6gretmenlerin gorugleri “Ders Saatleri” kodu altinda
aciklanmistir. Tim dgretmenler (T1, T2, T3, T4, T5, T6, T7, T8, T9) ortaokul ingilizce
ders saatlerinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik ek ¢calisma ve
etkinlik yapmak igin yetersiz oldugunu disiinmektedirler. Ogrenci konusma
becerilerine yonelik ortalamanin en dusuk ¢iktigi okulda (O1) 6gretmenlik yapan T2,
ders saatlerinin yetersizliginden yakinmaktadir: “Altinci siniflarla da li¢ saat ders
goriyoruz onda da [dort temel dil becerisinden] hangi birini yapalim.” (T2, O1). Ayni
okuldan T3 kodlu 6gretmen de ders saatlerinin yetersizliginden bahsetmektedir:
“Dedigim gibi en azindan her bir seviyeye bir saat daha artirilirsa ders saati hem
ogrenciler hem de &gretmenler daha rahat eder diye disidnidyorum.” (T3, O1)
Ortalamasi yuksek olan okullardan T4 kodlu 6gretmen de ders saatlerinin
yetersizliginden bahsediyor ancak bunu takviye derslerle desteklediklerini
goruslerinde bildiriyor: “Ayrica takviye kurslar yaptik. Bunlarla bir seyler yapmaya

caligiyoruz. Ben ders sayisinin artirilmasindan yanayim.” (T4, O2)

Sadece T8 ve T9 (O4), ders saatlerinin yetersiz oldugunu ancak okul karari

ile secmeli derslerle beraber ingilizce ders saatlerinin degistigini vurgulamislardir:

Zorunlu segmeli yani bu sene her sinifta segmeli ingilizce dersi acildi. Gegen
sene ama zorunlu degildi 3 saatti. Her sene farkl dersler seciliyor dyle
sOyleyeyim. Zorunlu olmaktan ziyade hangi derse ihtiya¢ varsa onu toplanti
yapip konusuyoruz. O toplantida belirleniyor. Gegen sene azdi 5. siniflarda

dersimiz o yuzden fazla konugma olmadi yani. (T8, O4)
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T8 (04) goris bildirdigi segmeli ingilizce dersi okulda her sinifa zorunlu olarak
okutulmaktadir. Bu duruma benzer bir durum O2 kodlu okulda égrenim goéren
ogrencilerle yapilan gérismelerde de kargimiza gikmaktadir: “Paket paket veriliyor
siniflara. Deniyor ki sizin segmeli beden egitimi dersiniz ve se¢meli Ingilizce dersiniz
var veya secmeli fen bilgisi ve matematiginiz var. Herkese (¢ ders veriliyor mesela

bizim sinifa segmeli matematik, ingilizce ve beden egitimi veriliyor.” (S18, O2)

O2’de o6grenci olan S17'de “Seg¢meli dersimiz oldugu igin yeterli geliyor.
Haftada bes saat Ingilizce gérilyoruz. Gegen sene haftada ii¢ saat gériiyorduk ve
bu cok yetersiz geliyordu.” seklindeki goriisiiyle ingilizce ders saatlerinin az

olmasinin ingilizce dersi basarilarina etkisi oldugu ydniinde géris bildirmistir.

ilkokuldaki Ingilizce ders saatinin yetersizligi ile ilgili géris bildiren
ogretmenler goruslerini su sekilde ifade etmislerdir: “.. bildigim kadariyla [ilkokulda]
2 saat haftada ingilizce dersi aliyorlar ve bu gercekten ¢cok az hani, cocugun 2 saatte
o kelimeyi 6grenmesi zihninde tutmasi sonra bana kadar bunu tasiyabilmesi
gercgekten zor diye diigtintiyorum” (T1, O1). “Ders saatleri gok yeterli degil [ilkokulda]
sadece iki saat. ... [ki saatte gocuk daha ¢ok oynamak istiyor. Sarki sdylemek istiyor,

fazla 6dev istemiyor. Odev de verilmiyor, yazmak da yok...” (T6, O3)

Ders siiresince etkinlik yapmaya calisarak égrencilerin ingilizce konusma
becerilerini gelistirmek isteyen 6gretmenlerin ders saatlerinin yetersizligi ile ilgili
gorusleri su sekildedir: “Bizim tek problemimiz vakit. Biitiin ¢ocuklari egit stirede
konusturmamiz lazim ama siz en fazla (¢ cocugu konugturabiliyorsunuz. Hep vakte

geliyor yani problem.” (T2, O1)

Ogretmenlerin yabanci dil egitiminde dile maruz kalma suresinin fazla olmasi
gerektigi gorlisunde olduklari ders saatlerinin az olmasi ile ilgili paylastiklari

goruslerinden anlagiimaktadir.

Ogretmen egitimi. Goriisme yapilan dgretmenlerin egitim durumlari ve
tecriibelerine yonelik sorulan sorulara verilen cevaplar Tablo 5’te 6zetlenmistir.
Calisma grubu bélimiinde sunulan Tablo 5e gdre ingilizce 6gretmenlerinin
tecrubeleri yillara gore incelendiginde yillarin en az 12 en ¢ok 28 arasinda oldugu
sonucuna ulasiimistir. Egitim durumlarina gére bakildiginda da ingilizce
dgretmenlerinin ikisi ingilizce Ogretmenligi (T6, O3; T8, 04), biri (T2, O1) ingiliz Dili
Egitimi Bolimd, biri (T5, O2) ingiliz Dili ve Edebiyati bdliimi, kalan bes kisi de (T1,
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01; T3, 0O1; T9, O4; T4, O2; T7, O3) fen bilimleri ile ilgili farkli bélimlerden mezun
olmuslardir. ingilizce Ogretmenligi ve ingiliz Dili Egitimi Bélimii disinda mezun olan
ogretmenler Ingilizce Ogretmenligi Sertifika Programi ile egitim alarak Ingilizce
ogretmeni olmaya hak kazanmiglardir. Bu durum ile ilgili, gérisme yapilan Ingilizce
dgretmenlerinden T1 alan disi ingilizce dgretmeni olmanin zorlugundan konusma

becerilerinin geligtiriimesi ile ilgili olan gérisme sorusuna yanit verirken deginmistir:

Speaking kismina geldigimizde zayif kaliyoruz. Kolay olmuyor. ... Ben
kendime 6z elestiri yapmam gerekirse ben Fizik 6gretmenligi mezunu olarak
Ingilizce égretmeni olmaya calistigimdan dolayi kendimce birtakim zorluklar
yasayabiliyorum.  Ciinkii  bir  Ingilizce  6gretmeninin  rahatliginda
konugsamiyorum, kendimi k6t hissediyorum dolayisiyla bende gramer olarak
kelime bilgisi olarak onlari daha saglam tutabilmek kaygisiyla o tarafa daha
¢ok yobneliyorum. Kaygimi bende fark ediyorum ama elimden geldigince en
azindan bunu telafi etmemin gséyle yolunu buldum listeningleri mutlaka
yaptirtiyorum. ... lleriki zamanlarda speaking olarak dékiiliir umuduyla bunu
yapmaya c¢alisiyorum. Kendimce dretebildigim ¢bziimler bunlar oldu. Benim
de zorluklarim var ¢lnku. Dedigim gibi egitimciyim ama farkli bir bransta, en
azindan bu bilgilerimi dili nasil 6gretirim anlaminda uygulamaya c¢alisiyorum.
(T1, O1)

Ogretmen ihtiyacindan dolayi, alan disi olup sertifika programiyla ingilizce
ogretmenligi yapabilme vyetkisine sahip olan ogretmen sayisinin katilimcilar

arasinda fazla oldugu goze carpmaktadir.

Program okuryazarligi. Ogretmenlere yoneltilen gériisme sorulari ilkokul 2.
siniftan ortaokul 5. sinifa kadar olan sureci kapsamaktadir. Ancak gérisme yapilan
ogretmenlerin cevaplari incelendiginde T1, T7 ve T8 kodlu 6gretmenlerin sadece
kendi dersine girdikleri dénemin programlarina hakim olduklari, ilkokul Iingilizce
ogretim programina dair ¢ok az bilgilerinin oldugu ya da hi¢ olmadigi
anlasiimaktadir. Bu da, analizde “Program Okuryazarli§i” kodunun ortaya
clkmasina neden olmustur. Asagida ilgili 6gretmenlerden iki alinti sunulmaktadir:
“Cok fazla bilmiyorum ilkokul kisminin igerigini, 4. sinifin sonuna kadar ne iglediler
nasil iglediler bilmiyorum acgikgasi” (T1, O1l). “Konusma becerilerinin 6n planda

tutuldugunu bilmiyordum ben mesela 2. siniftan 5. sinifa kadar.” (T8, O4)
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Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Dort farkli okuldan 5. siniftan mezunu 6grenci ile ilkokul 2. siniftan itibaren
ingilizce derslerindeki konusma becerilerine yénelik grenme — 6gretme siireclerine

dair temalar ve kategoriler Sekil 3’teki gibidir.
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Sekil 3. Ogrenci gorismelerinden elde edilen temalar ve kodlar

Ogrencilerin genel gériigleri. Goériisme yapilan dort farkli okuldan 34
dJrenciye, derse ve ingilizce dgrenmeye olan ilgilerini anlamak amaciyla sorulan
sorulardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda “ingilizce
Ogreniminde Okul Disi Destek”, “Ingilizce Ogrenmenin Onemi” ve “Ingilizce

Ogrenmeye Duyulan ilgi” bagliklari ile kodlar olusturulmustur:

ingilizce 6 greniminde okul disi destek. Ogrencilere evde Iingilizce dersi ile
ilgili yardim alip almadiklari soruldugunda gérisme yapilan 6grencilerin 32’sine
evde en az bir kigi ingilizce dersi ile ilgili yardimci olurken yalniz iki 6grenciye (S18,
S32) evde yardimci olan kimsenin olmadidi sonucuna ulagiimaktadir. Bu iki
dgrenciden biri olan S18, kardesinin Ingilizce bildigini ama kendisine yardimci
olmadigini dile getirmigtir. (02)

S6z konusu iki 6grencinin gosterilen resim ile ilgili ingilizce konusma
gorusmeleri degerlendirmelerine bakildiginda iki 6grencinin de aldiklari puanlarin

ortalamasinin ayni ve disik oldugu gérilmektedir. Ogrencilere sorulan goriisme
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sorularinin cevaplari degerlendirildiginde séz konusu iki 6grenciyi evde ingilizce
dersi ile ilgili destekleyen kimsenin olmamasinin édrencilerin ingilizce dersindeki

basarilarina olumsuz yénde yansidigi soylenebilir.

Evde Ingilizce dersi ile ilgili yardim alabilen dgrencilerin genellikle bilmedikleri
ingilizce kelime anlamlarini sormada, ingilizce dersi yazili sinavlarina calisirken ve
ingilizce dersi odevlerini yaparken destek aldiklari sonucuna variimaktadir.
“Sinavlardan énce veya derslerden énce konulari tekrar etmeme yardim ediyorlar”
(S15, 0O3). “Mesela anlamadigim bir soru oldugunda onu bana anlatiyorlar.
Anlamadigim kelimelerin anlamlarini bana séyliyorlar” (S16, O3). “Annem bana
Odevlerimde ve bilmedigimde kelimelerde yardimci oluyor. Ablam testlerimi kontrol

ediyor genelde. Oyle yardimci oluyorlar.” (S1, O4)

ingilizce 6 grenmenin énemi. Ogrencilere ingilizce dilini 6grenmenin énemi
ile ilgili sorulan soruya 33 6grenci ingilizce 6grenmenin dnemli oldugunu sdylerken
bir 6grenci ingilizce dgrenmenin énemi olmadigini diisiindigini sdylemistir: “Ben

Tlrkiye'de olacagim igin gerek yok bence.” (S26, O1)

ingilizceyi 6grenmenin dnemli oldugu gorisini bildiren diger 6grencilerin
neden 6nemli oldugunu dusunduikleri konusundaki ortak noktalar “iyi bir meslek
sahibi olmak” (S10, S23, S28, S34) ve “dlnyada kullanilan ortak dil” (S1, S3, S7,
S12, S13, S14, S17, S21, S24, S32) olmasidir. ingilizce igin ‘dinya dili’ diyen
ogrencilerin yaninda ‘yurt digina c¢iktiklarinda iletisim saglamaya yarayacak olan dil’
(S2, S4, S5, S6, S8, S9, S16, S18, S20, S22, S25, S31, S33) oldugu konusunda
ortak gorus paylasan ogrenciler de vardir. “Bence 6nemli ¢linki diger Ulkelere
gittigimizde diinyanin ana dili Ingilizce oldugu igin mecburen bilmemiz lazim yoksa
iletisim kuramayiz” (S1, O4). “Baska tilkelere gittigimizde orada ingilizce konusan
insanlar var. Bilmezsek iletisim kuramayiz” (S33, 01). “Onemli giinkii mesela ilerde

bir meslek se¢cmede yardimci olabilir, daha iyi bir is saglayabilir.” (S34, O1)

Ingilizce 6grenmeye duyulan ilgi. Ogrencilere sorulan bir diger soru da
ingilizceyi sevmeleri ile ilgilidir. Toplam 11 égrenci ingilizceyi sevmedigini (S5, S10,
S18, S20, S24, S26, S28, S29, S30, S31, S33) belirtirken, 23 6Jrenci ingilizce dilini
sevdigini sdylemistir. ingilizceyi sevmedigini sdyleyen &grencilerin gerekgeleri
arasinda dili égrenmenin zor gelmesi ve gegmisteki ingilizce édretmenlerini

sevmemeleri yer almaktadir: “Bazen kelimeler ¢ok oluyor ve kafam karigiyor, ezber
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gerekiyor” (S28, O1). “llkokul ve 5. siniftaki 6gretmenlerimden dolayi sevmiyordum.
Cok kabalardi. Bize bagiriyorlardl.” (S31, O1)

Ingilizceyi seven 6grencilerin gerekgeleri arasinda “farkli dilleri 6grenme
istegi”, “mesleklerinde ise yarayacak” olmasi vardir: “Ingilizceyi seviyorum giinkii
ileride yapacadim iste ingilizce dilini bol bol kullanacagim” (S21, O2). “Baska bir dil
ogrenmeyi ¢ok seviyorum. Birkag tane daha yabanci dil olsa 6grenmek isterdim.”

(S23, 01)

Goriisme yapilan okullarin égrencilerinin Ingilizce 6grenme ile ilgili ortak
gériislere sahip oldugu ve ilkokuldaki 6gretmenlerinin ingilizceyi sevmelerinde etkili

oldugu gorulmektedir.

Ogrenme ve 6gretme sirecleri. Gériisme yapilan 6. sinif dgrencilerine,
dgrenme ve o6gretme surecleriyle ilgili 6gretmenlerinin onlari derste ingilizce
konugmaya tesvik etme durumlari ve derste hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin
ingilizce konusma durumlari ve bunlara bagl olarak yapilan etkinlikler sorulmustur.
Elde edilen veriler “Derste Konusulan Dil” ve “Ders l¢i Etkinlikler” basliklari altinda

incelenmisgtir.

Derste konusulan dil. Ogrencilere ilkokul égretmenlerinin derste ingilizce
konugmasi ile ilgili yoneltilen soruya, ogrencilerin hatirladiklari kadariyla alinan
cevaplar ilkokul 6gretmenlerinin ders boyunca ¢ok fazla ingilizce konusmadig
yonundedir: “Hayir. Tiirkge konusuyorlard, ingilizce cevap bekliyorlardi” (S31, O1).
“Yani sinifa girdiginde ‘Good morning!’ diyordu bir de oturun diye Ingilizce diyordu.

Baska Ingilizce bir sey demiyordu ilkokulda.” (S23, O1)

Buna karsin derste dgretmenlerinin ingilizce konustugunu ve bu durumun
kendilerine katkisi oldugunu diistiinen dgrenciler de (S3, S20) vardir: “Ogretmenler
telaffuz etmeyi 6gretmek icin 6zellikle Ingilizce konusuyordu. Konusarak
d6grenmemizi saglamaya calisiyorlardi” (S3, O4). “Evet. Bizim hocamiz Ingilizce
konusuyordu. Derslere Ingilizce giriyordu. Etkinliklerde de arada Tiirkce

konusuyordu anlayacagimiz kadariyla.” (S20, O2)

Ortaokul ingilizce derslerinde ingilizce 6Jretmenlerinin ingilizce konusmasi
ile ilgili gorisleri de sorulan 6grencilerin paylagimlarindan ortaokul ingilizce
dJretmenlerinin ders siiresince daha fazla ingilizce konustuklari sonucuna variliyor:

“Mesela Hoca sinifa giriyor ingilizce konusuyor. Bir seyi anlatirken Ingilizce
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konusuyor” (S5, O4). “5. sinifta da 6. sinifta da égretmenlerim farkliydi. 5. sinifta
konusurdu égretmenimiz ingilizce derste, 6. sinifta daha fazla konusuyor su anda.”
(S18, 02)

Ogretmenlerin  derste ingilizce konusmalarinin yani sira ana dilde
konustuklari da &grenciler ve o6gretmenler tarafindan belirtiimistir. Derslerde
ogretmenlerin ana dillerini de kullanarak ogrencilere yardim ettikleri gorulmektedir.
T7 ve T8 bu konu ile ilgili elestirilerini su sekilde agiklamiglardir: “Yari Tiirkge yari
Ingilizce ders yapmamizdan dolayi ¢ocuk yeterince bu dili gelistiremiyor” (T7, O3).
“Stiirekli Ingilizce konusmak dedil de 6. siniflarda Tiirkgce arada araya kayniyor yani.
Cunku arada tutuluyorlar hadi sen de arkadaslarina sor diye Tiirkge konusmak

zorunda kaliyorum.” (T8, O4)

Ogrencilerle yapilan gériismelerde de T7 ve T8'in bahsettigi derste ana dilde
konusulmasi ile ilgili yaptiklari yorumlar S1, S18, S19, S23, S28, S31, S34 kodlu
dgrencilerin sdylediklerini destekler niteliktedir. “fingilizce égretmenlerimiz] Tiirkce
konusuyorlardi, ingilizce cevap bekliyorlardi” (S31, O1). “Ogretmenler telaffuz
etmeyi 6gretmek icin 6zellikle Ingilizce konusuyordu. Konusarak égrenmemizi
sagliyorlardl.” (S1, O4)

ingilizce dersi siiresince ingilizce konusulmasi ile ilgili goérisleri alinan
dgrencilerin 6gretmenlerinin derste ingilizce konusmalarini, ders kitaplarinda yazan
sorulari okumasi, dgrencilerin konusurken destek almak amagli sordugu Turkce
ciimleleri 6gretmenlerinin ingilizceye cevirmeleri olarak yorumladigi ortaya cikmistir
(S20, S24, S28, S30, S31): “Kitaptaki etkinlikleri Ingilizce konusarak séyliiyordu. Biz
de alismaya caligiyorduk.” (S28, O1) “Sorulari Ingilizce okuyorlar.” (S31, O1)
“Kelime yaziyoruz onun Ingilizce halini séyliiyorlar, bazen anlamadigimiz seyleri

séyliiyoruz onlarin ingilizce halini séyliiyoriar.” (S30, O1)

Ogretmenlerin, égrencileri derste ingilizce konusmalari icin tesvik etmek icin
yaptirdigi sinif ici etkinlikler soru cevap etkinlikleri ve ingilizce ciimleleri ve kelimeleri
Turkceye cevirmeleri olarak 6grenciler tarafindan algilandigi sonucu ortaya
clkmaktadir (S3, S6, S7, S25, S30): “Calisma kitaplarinin bazi béliimlerinde soru
cevap oluyor. Ogretmenimiz birbirimize o sorulari sorup cevaplamamizi istiyor. O
sekilde Ingilizce konusuyoruz” (S6, O4). “Metinleri direkt cevaplamiyoruz. Once

Tirkge’ ye ceviriyoruz. Sonra cevapliyoruz. Bu sekilde 6gretmenimiz anlayip
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anlamadigimizi élgebiliyor. Cliimle kurmayi da &gretiyor ayni zamanda” (S3, O4).
“Tahtaya Ingilizce kelimeler yazardi biz de parmak kaldirarak anlamlarini séylerdik

bence kelimeleri 6grendigimizde Ingilizcemiz daha ¢ok gelisecek” (S25, O1).

Derste soru cevap etkinliklerinin yapilmasi ile konusma becerisini
gelistirmesi ile ilgili T2 kodlu 6gretmen anlaml bir yorum yapmistir: “Ogretmen vakit
ayirmasa hi¢ konugsma yapilmadan gecilir yani. Sadece kitap islenmis olur. Cocuk

sadece kitaptaki sorulara cevap verirken Ingilizce konusmus olur. Baska sansi yok.”

Ders ici etkinlikler. Ogrencinin derste Ingilizce konusmasi igin yapilan tesvik
edici etkinlikler degerlendirildiginde S6, S7, S18, S20 kodlu édrencilerin konusma
becerileri ile ilgili yapilan etkinliklerden memnun oldugu ortaya cikiyor: “Kelimelerle
adam asmaca oynamigtik. Harfler séyliiyorduk ¢ikacak kelimeyi tahmin etmeye
calisiyorduk” (S6, 04). “Ogretmenimiz kiigiikken Ingilizce égrenebilmek igin kiigiik
kagitlara 6nii ingilizce arkasi Tiirkce kelimeler hazirliyormus cebinden kaditlari

cekip oyun yapiyormus. Bize de oynatti” (S20, O2).

Derste yapilan diger etkinliklerle ilgili 6grenci goruglerine bakildiginda soru
cevap tekniginin siniflarda agirlikh olarak uygulandigi géze ¢carpmaktadir: “Calisma
kitaplarinin bazi béliimlerinde soru cevap oluyor. Ogretmenimiz birbirimize o
sorulari sorup cevaplamamizi istiyor. O sekilde ingilizce konusuyoruz.” (S6, O4)
“Mesela soru soruyorlar ve cevaplamamizi istiyorlar.” (S30, 01) “Bazen birbirimize
Ingilizce sorular sordurup cevaplatiyordu.” (S28, O1)

Soru cevap teknidinin yani sira 6gretmenlerin bahsetmedigi daha farkh

““

etkinliklerden bahseden ogrencilere de rastlanmaktadir: “.. diyalog kurduruyordu

bize.” (S20, 02) “Ogretmenimiz Ingilizce alt yazili bir film getiriyor.” (S5, O4)

S2, S3, S4, S6, S8, S23, S25 kodlu 6grencilerin, derste 6gretmenlerin
kendilerini ingilizce konusmalariyla ilgili tesvik etmesi ile ilgili belirtmis oldugu diger
gorusler incelendiginde de 6gretmenlerin kelime bilgisine, test ¢ézimiine ve soru —
cevap teknigine derslerde agirlik verdigi sonucuna ulagiliyor: “Bize édev veriyordu
kelimelerin yaziligini 6grenmemiz icin her kelimeyi bes kere yazdiriyordu.” (S2, O4)
“Kelime verip gérselini segtirme yapiyorlardi. Bazen testlerde Ingilizce konusuyordu

anlatirken. Bir kelimeyi 6grenmemiz igin on kez yazdiriyordu.” (S4, O4)

Ogrencilerin yorumlari incelendiginde, ingilizce konusma etkinligi dense de

yapilan etkinliklerin sadece kelime 6grenmek ya da kelimelerle ilgili etkinlik oldugu
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ve c¢ogunlukla derslerde soru cevap tekniginin uygulandigi sonucu ortaya

cikmaktadir.

Ogrencilerin ingilizce Konugma Becerileri Hedeflerine Ulagmasi ile ilgili Elde

Edilen Bulgular

Arasgtirmanin nicel boyutunu olugturan Gguncu aragtirma sorusu kapsaminda
dgrencilerin  ingilizce konusma becerileri hedeflerine ulasma derecelerinin
belirlenmesi igin dizenlenen rubrige gore 6grencilerin toplamda almasi gereken en
yuksek puan dokuz, en dusuk puan ise sifirdir. 5. siniftan mezun olan 6grenciler ile
gerceklestirilen gérsele ydnelik ingilizce konusma etkinliginden elde edilen verilerin
duzenlenen rubrige gore degerlendiriimesi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7

Ogrencilerin ingilizce Konusma Beceri Diizeyi ile ilgili Puanlar

Sarenci Soyleneni anlama ve Dil, kelimeler,
Okul Adi g cevap verme, akicilik, cumleler, Telaffuz Toplam
Adi A
destek ihtiyaci kaliplar
S23 1 1 2 4
S24 3 2 2 7
S25 1 1 1 3
S26 1 1 1 3
S27 1 1 2 4
S28 0 0 0 0
Okul 1
S29 1 1 1 3
S30 1 1 2 4
S31 0 0 0 0
S32 1 1 1 3
S33 1 1 1 3
S34 1 1 2 4
Ortalama 3,2
S17 3 3 3 9
S18 1 1 2 4
S19 2 2 3 7
Okul 2
S20 1 2 2 5
S21 2 2 3 7
S22 3 3 2 8
Ortalama 6,7
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S10 2 2
Si11 3 3
S12 1 2
S13 1 2
Okul 3 S14 2 2
S15 1 1
S16 2 2
S8 3 3
S9 2 2
Ortalama
S1 2 2
S2 3 2
S3 3 2
Okul 4 S4 3 2
S5 2 1
S6 3 2
S7 2 2
Ortalama

W W W N W WWWW

W W wWw N W ww

(o)
O ~N O NN NOO OO O N

W N 00 o0 N 0o 0N

~

Verilen tabloya gére okullarin ortalamalari kargilastirildiginda O2, O3 ve O4

okullarinin ortalamalarinin birbirlerine yakin ve ylksek oldugu buna ragmen O1

kodlu okulun ortalamasinin dusuk oldugu sonucuna variimaktadir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde, o6gretmen ve oOgrenci gorusmeleri neticesinde elde edilen

bulgulara yonelik sonug, tartisma ve Onerilere yer verilecektir.
Sonug ve Tartisma

Yenilenen egitim sistemiyle beraber Tirkiye’de ingilizce dil egitiminin devlet
okullarinda iyilestirilmesi igin Ingilizce 6gretim programlarinda diizenlemeler
yapiimaktadir. Milli EGitim Bakanligi’'nin Turkiye’de yabanci dil egitimini iyilestirme
ile ilgili cabasina deginen Cakir (2011), yapilan dizenlemelere ragmen 6grencilerin
ingilizce konusmakta zorlandiklarini ve bu dile hakim olmadiklarini belirtmistir.
ingilizce konusma becerilerinde hissedilen sorunlardan kaynagini alan bu arastirma
ile yeni 6gretim programi ile ilgili 6grenme ve 6gretme sureclerine yonelik olarak
dJretmen ve dgrenci gorisleri (izerinde durulmustur. Ayrica égrencilerin ingilizce
konusma becerilerinde istenilen hedefe ulasma dlzeylerine bakilarak 6gretmen ve
ogrencilerden alinan gorusler kargilastiriimis ve yeni 6gretim programi ile iginde

bulunulan durumun olumlu ve olumsuz yo6nleri ortaya konulmustur.

Birinci ve ikinci arastirma problemine bagli kalarak 6gretmen
gériismelerinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde calismada ingilizce ders
saatlerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, benzer sonuca ulasan
ilgili calismalari dogrulamaktadir (Geng, 2002; Kuguktepe, Eminoglu Kuguktepe,
Baykin, 2014; Oziidogru ve Adiglizel, 2016; TEPAV, 2013; Yiicel ve digerleri, 2017).
S6z konusu galismalarda da, ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesine engel
olan en dnemli hususlardan biri ingilizce ders saatlerinin yetersizligi olarak ortaya
cikmaktadir. Bu yetersizligin ortaya cikarmis oldugu sonuglar égrencilerin ingilizce
diline maruz olma sirelerinin az olmasi, 6gretmenlerin derste ingilizce konusma
becerilerine yer veren etkinliklere zaman ayiramamasi ve derste ingilizce konusma
surelerinin az olmasidir. Ogretmenler ile yapilan gérigmelerde, 6gretmenlerin sik
sik ders saatlerinin yetersiz oldugu konusuna vurgu yapmalari dikkat cekmektedir.
Bu baglamda, 4+4+4 egitim sistemiyle beraber yenilenen 6gretim programi ile ilgili
haftalik ders gizelgesine yonelik dokimanlar incelendiginde, haftalik toplam
ingilizce ders saatinin ilkokul 2, 3 ve 4. siniflarda 2 saat, ortaokul 5 ve 6. siniflarda

3 saat, 7 ve 8. siniflarda 4 saat oldugu goérulmektedir. Ayrica ilkokulda se¢meli

68



ingilizce dersinin olmadigdi, ortaokulda ise haftada 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 2 saat
oldugu gbéze carpmaktadir. Bu dogrultuda, MEB (2017b) tarafindan secmeli
derslerin ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda kendileri tarafindan
secilmesinin 6nemi vurgulanirken secilecek olan derslerin okul yonetimi tarafindan
sinirlandiriimasi  gerektigi de belirtiimektedir. Buna gore, secmeli derslerin
belirlenmesi ve uygulanmasi konularinda daha esnek bir yaklagim olacak ve okul
yonetimleri ihtiyaglar ve imkanlar gergevesinde, gizelge ile listelenen segmeli dersler
icerisinden en fazla olani segerek bir grup olusturacaktir. Ogrenciler de kendi
okullari igin okul yonetiminin belirlemis oldugu se¢cmeli dersler grubundan segimini
yapacaktir. Gérisme yapilan okullardaki 6gretmen ve égrencilerin goruslerine goére,
MEB tarafindan yapilan bu agiklamayi degerlendiren okullar oldugu sonucuna
ulasilabilir. Ornegin O4 ve 02 kodlu okullarda segmeli Iingilizce derslerinin
ogrencilere zorunlu-segmeli olarak verildigi ve bdylece haftada toplamda bes saat
ingilizce dersi aldiklari sonucuna variimaktadir. Okullarin olusturmasi gereken
secmeli ders grubu uygulamasini O2 siniflara paketler halinde sunmaktadir. Okul
yonetiminin bunu kendisinin belirledigi 6grenci gorismelerinden ortaya ¢gikmaktadir.
Bir sinifa segmeli ders olarak matematik uygulamalari, spor ve fiziki etkinlikler ve
yabanci dil dersleri verilirken 6rnegin baska bir sinifa bilim uygulamalari, muzik,
okuma becerileri bir arada verilmektedir. S6z konusu okul ogretmen ve
dgrencilerinin yorumlari incelendiginde se¢meli ingilizce dersi ile toplam Ingilizce
ders saatinin artinimig olmasinin yararli oldugu, ogretmen ve ogrencilerin bu
durumdan memnun olduklari sonucuna variimaktadir. Ancak segcmeli ingilizce dersi
ile beraber 6grencilerin haftallk olarak katilacaklari Ingilizce ders saatleri
arttinlabiliyorsa bunun her sinifa ya da 6gretim programina uygulanmasi yararli
olabilir. Okullarda yapilan ingilizce konugma etkinliginden elde edilen ortalamalar
degerlendirildiginde de O2, O3 ve O4 okullarinin ortalamalarinin O1’e gore yuksek
oldugu tespit edilmistir ve bu 6gretmen ve 6grenci gorismelerine yonelik bahsi

gecen ders saatleri ile ilgili sonucu destekler niteliktedir.

Tarkiye sartlarinda yabanci dilin okul diginda kullanilabilme olasiliginin
olmamasi okullarda yabanci dil saatlerinin arttirlmasiyla olumlu bir durum haline
getirilebilir. Ogrenciler ana dili 6grenirken dile maruz kaldiklari kadar yabanci dili
ogrenirken ayni derecede yabanci dile maruz kalamamaktadirlar. Cameron (2005)

dil 6gretiminde esas amaglardan birinin g¢ocuklara konusmalarda ve vyazili
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metinlerde dilin nasil kullanildigi hususunda yardimci olmak oldugunu

vurgulamaktadir.

Ogrencilerin yabanci dili 6grenme ortaminda ne kadar bulunduklarindan gok
bulunduklari ortamda yabanci dili 6grenirken ne kadar kaliteli zaman gegirmis
olduklari da 6nemlidir. Ders saatinin yetersiz olmasina yonelik Kandemir ve Tok
(2017) tarafindan elde edilen verilerde 6gretmenler, ingilizce ders saatinin ¢ok az
oldugunu belirterek, 6grenme ve o6gretme sureglerinde tekrar yapamadiklarini ve
bazi etkinlikleri ders igcinde yetistiremeyerek 6dev vermek zorunda olduklarini
vurgulamiglardir. Bu da ders saatlerinin Kkaliteli olarak degerlendirilemedigi
sonucunu dogrulamaktadir. Ylcel ve digerleri de (2017) haftalik ders saatlerinin
ogrencilerin hedeflenen dil yeteneklerine ulasabilmeleri igin arttirlmasi gerektigi
sonucuna ulasiimigtir. Ancak Bayyurt (2012) yaptigi calismasinda, Ingilizce ders
saatlerinin etkin bir bicimde kullanildiginda, 6grencinin dili 6grenmesine yardimci
olacagi sonucuna ulagmigtir. Bu nedenle, ogretim programina bagli olarak ders
saatleri arttinlamiyorsa da ingilizce ogretmenlerine ders saatlerini konusma
becerilerine yonelik olarak daha verimli kullanabilmeleri ile ilgili egitim verilmesi
konusunda calismalar yapilabilir. Bu egitimlerden sonra égretmen uygulamalari

takip edilerek egitimin surdurulebilirligi arttirilabilir (Sahin ve Yildirim, 2016).

ingilizce secmeli derslerin yaninda, égrenciler ile yapilan goriismelerde O3
ogrencileri okuldan sonra gittikleri takviye kurslarindan bahsetmiglerdir. Kurslar
“é6grenci/kursiyer ve velilerden gelen istek Uzerine kurs merkezlerinde belirlenen
dersler icin” acilir (MEB, 2014b, s. 4). Ayrica MEB Destekleme ve Yetistirme e-
kilavuzu (2017-2018) incelendiginde 1 ve 2. donem orgun egitim kurumlarinda
acllan kurslarda; hafta igi bir ginde en fazla iki farkh dersten toplam doért saate
kadar, hafta sonu bir giinde ise en fazla bes farkli dersten toplam sekiz saate kadar
kurs verilebilecegi yer almaktadir. MEB tarafindan saglanan bu olanaklarin her okul
tarafindan yabanci dil kursu olarak uygulanmasi yabanci dil egitimi agisindan olumlu
sonuglar doguracagi sdylenebilir ¢linkii O3 kodlu okulun ingilizce dersi igin takviye
kurslarinin olmasinin olumlu sonuglar dogurdugu 6grencilerle yapilan konusma
etkinligi sonucunda gorilmektedir. Ogrencilerin ingilizce konusma becerilerini
dlcmek amacli vyapilan ingilizce konusma etkinligi analizinde aritmetik
ortalamalarina bakildiginda O2, O3 ve O4 okullarinin ortalamalarinin yiksek ve

birbirine yakin oldugu gorulmektedir. Bunlara bagh olarak 6grencinin dile maruz
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kalma siresi ile ingilizce konusma becerisinin gelismesi arasinda dogru oranti
oldugu, ders saati arttikca 6grencinin de ingilizce konugsma becerisinde basari
diizeyinin artti§1 yoninde yorum yapilabilir. ingilizce ders saatlerinin yetersizligine
vurgu yapan 6gretmenlerin bu durumu iyilestirebilmek igcin MEB tarafindan saglanan
secmeli ders ve takviye kurslari gibi imkanlari degerlendiriyor olmalari yabanci dil
egitiminin éneminin farkinda olundugunu gostermektedir. ingilizce ders saatlerinin
az olmasindan dolayr memnuniyetsizliklerini dile getiren 6gretmenler konusma
etkinliklerini ders saatleri icerisinde yapmakta zorlandiklarini sdylemisler, bu
durumu secmeli dersler ve kurslar ile telafi etmeye c¢alistiklarini vurgulamislardir.
Ancak 6gretim programina (MEB, 2018) bakildiginda programin uygulanmasina
dair énemli hususlar arasinda “Ogrenmenin amaci belirli bir zaman araliginda
Oogretim programindaki konulari igleyip bitirebilmek yerine kurulan iletigimi
derinlestirmeye calismaktir’ maddesi yer almaktadir (s. 94). Bdylece 6gretmenlerin

cok sik vurguladidi “zaman yetersizligi” bu madde ile telafi edilerek diger 6nemli bir
madde olan “6grencilerin dil hakkinda bir seyler 6grenmek yerine o dil ile ilgili bir
seyler yaparak ingilizce iletisim becerilerini gelistirmeleri” igin ders saatleri etkili bir
sekilde kullanilabilir. Suna ve Durmuscelebi'nin (2013) yabanci dil 6grenme ve
ogretme problemine iligkin ¢aligmalarinda belirttikleri gibi ders ici ve disi ortamlar,
ogrencilerin anlasilabilir girdi elde edebilecekleri sekilde hazirlanmalidir. Boylece
ders saatlerinin daha etkili kullanilabilecegi gibi yabanci dilde iletisim becerilerini

gelistirmek adina daha verimli 6grenme ve ogretme sureglerinin olacagi soylenebilir.

Ogretmenlerin 6gretim programini ders kitaplari gibi algilayip kitaplari
tamamlama kaygisi tasimalari yerine dgrencilerin ingilizce konusma becerilerini
gelistirmek icin sinif igi etkinlikleri gesitlendirmek ile ilgili ¢alismalar yapmalari
anlamli olabilir. Acat ve Demiral’in (2002) da belirttigi gibi: “Dil 6gretimi streci uygun
kesin kural ve islemlere dayali duragan bir stre¢ degildir’ (s. 315); bu durumda
ogretmenin ders ici etkinlikleri farkhlastirip 6grenciye sunmasi anlamlidir. Bu
baglamda arastirmada, ders esnasinda yapilan yabanci dil ile ilgili etkinlikler
degerlendirildiginde 6gretmenlerin vakit oldukga &grencilere ingilizce konusma
becerilerine yoénelik etkinlikler yaptirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
yaptirdiklart  etkinliklerden biri dramadir, ogretmenler drama kapsaminda
ogrencilere tiyatro ve kukla seslendirme gibi etkinlikler yaptirmaktadirlar. Drama,

tiyatro, rol yapma ve seslendirme birbirlerine yakin etkinlikler olarak
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degerlendirilebilir. Ornegin dJretmen, otobiise binen kor bir dilenciyi taklit ederse
ogrenciler konu ile ilgili agiklamalari daha iyi anlayacaktir (Demirel, 2004). Larsen-
Freeman (2003) da iletisimsel dili 6gretme metodunda bu etkinliklere yer vermigtir;
drama gibi etkinlikler 6grencilere farkli sosyal roller edinme ve farkli sosyal
durumlarla ilgili iletisim kurma becerilerini pratik etme firsati verir. Bir diger etkinlik
de soru-cevap teknigi ile yapilan etkinliklerdir. Soru-cevap teknigi ile 6grencilerden
cumle kurarak soru sormalari ve cevap vermeleri beklenir, bdylece 6grenciler yeni
kelimeleri ve gramer yapilarini tekrar etme sansi bulur (Larsen-Freeman, 2003). Bu
dogrultuda gorusme yapilan 6gretmenlerin kelime bilgisine vermis oldugu 6nemden
dolayi soru cevap teknigini kullaniyor olduklari sonucuna varilabilir. Calismada elde
edilen kisith sinif igi etkinliklere yénelik Tekin Ozel'in (2011) doktora ¢alismasinda

” ““

ogretmenlerin 6grenme ve o6gretme sureglerinde “iletisimsel 6grenme”, “elestirel

i 13

dusunme etkinlikleri”,

beyin firtinas!”, “gérev tabanli 6grenme” gibi etkinliklerle ilgili
cok fazla sorun yasanirken “rol oynama”, “drama”, “egditsel oyun”, “ikili ve grup
calismalari” gibi etkinliklerde daha az sorun yasandidi sonucuna ulasiimistir. S6z
konusu arastirmada elde edilen sonug ile bu ¢alismada etkinliklere yonelik elde
edilen sonucun daha az sorun yasanan ve sinif icinde uygulanan etkinlikler

acisindan benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Veri analizi yapilirken olusturulan kodlardan biri de Uniteler ve konular arasi
surekliliktir. 2006 ve 2013 ingilizce 6gretim programlari ile ilgili yapilan arastirmada
ve benzer arastirmalarda, s6z konusu programlarda ust siniflara cikildikca dil
becerilerinin, islevlerinin, yapilarinin ve kelimelerin tekrar edilerek genisletildigi
bulgusu elde edilerek sureklilik oldugu sonucuna ulasiimistir (Cetintag, 2010; Yucel
ve digerleri, 2017). Kitaplar ve Uniteler arasinda sureklilik olmasi konularin tekrar
edilmesine olanak saglayacagindan ogrencilerin 6grenmelerinde kalicihgi arttiracak
unsurlardandir. Bu nedenle yabanci dil egitiminde surekliligin saglanmasi igin icerik
duzenleme yaklagimlarindan sarmal program yaklasimi on plana c¢ikmaktadir.
Sarmal programlamada yeni konu bir kere 6gretilip birakilmaz, aksine derslerin farkl
zamanlarinda tekrar dgretilir, 6gretmenler ve 6grenciler ayni konuya birden fazla
calisirlar ancak her seferinde belli bir konu daha zor ve karisik sekilde karsilarina
cikar (Dubin & Olshtain, 2000). Bu baglamda, okullarda kullanilan kitaplarin konu ve
uniteleri arasinda sureklilik olmasiyla ilgili gérusleri alinan 6gretmenler sureklilik

oldugu konusunda ayni goriisti paylasmaktadirlar. ingilizce dégretim programini g6z
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onunde bulunduruldugunda kitaplar ve Uniteler arasi sureklilik olmasi, erken yasta
dil ogreniminin gerceklesmesi, konugsma becerilerinin 6n planda tutulmasi
dgretmenler tarafindan Ingilizce konusma becerileri ile beraber dinleme, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi icin olumlu unsurlardandir. ingilizce kitaplari goz
onunde bulunduruldugunda Uniteler ve konular arasinda sureklilik oldugu gorugtne
sahip olan T5, bu durumun ogrenciler agisindan olumlu bir durum haline
getirilemedigi konusuna deg@inmistir. Bunun gerekgesi olarak da &grencilerin
konulari hatirlamamasi, onceki sene iglenen konulari unutmus olarak yeni seneye
baslamalarini gostermistir. ingilizce egitiminin ilkokul 2. siniftan itibaren
baglamasinin ogrencilerin konugma becerileri Uzerindeki etkisi gorugsme sorulariyla
ogretmenlere soruldugunda temelde 6grencilerin konulari hatirlamadigr yoniunde
cevap alinmistir. Ogretmenler hatirlayan &6grencilerin de yalnizca kelimeleri
hatirlayabildiklerini ama bunlari cumle iginde kullanmakta zorlandiklarini soyleyip
calisan 6grencinin her sekilde basarili olacagini vurgulayarak konusma becerisini
ilerletmenin biraz da 6grencinin g¢alismasina bagh oldugunu sdylemiglerdir. Bu
durumun ortaya cikabilecegdi 6ngérildiginden MEB Ingilizce 6gretim programina
(2018) yonelik dokiman analizinde “2 ve 3. Sinif ingilizce Ogretim Programi —
Uygulama Onerileri” béliminde 6gretmenlere: “Ogretim programi sarmal olarak
disunilmeli ve éyle uygulanmalidir. Ogrencilerin énceki 6grenmelerini hatirlatiniz
ve 6grenmelerin kaliciligini desteklemek igin daha dnceki etkinlik sarki ve kelimeleri

kullaniniz” onerisi verilmektedir (s. 95).

Ogretim programini sarmal olarak dusinmenin yani sira 6grencilerin yeni
karsilagtiklar bilgileri tekrar etmeleri konusunda da 6gretim programinda oneriler
bulunmaktadir: Ogrenciler daha 6nceki derslerde karsilastiklari islev ve bilgileri
tekrar tekrar kullanirlar ve bdylece bilgi ve becerilerini taze tutarlar (MEB, 2018).
Ogretim programlarinda sireklilige énem veriimesine ragmen Cetintas (2010),
arastirmasinda ogretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici olmasi
gerektigi ile ilgili MEB tarafindan yonetmelikte yer alan maddeye vurgu yaparak
uniteler ve konular arasi surekliligin gerceklesememe sebebi olarak kurumsal alt
yapinin yeterince saglanmamasini gostermektedir. Kurumsal alt yapi ile kastedilen
yeni egitim sistemi ile beraber yabanci dil derslerinin ilkogretimden baslamasi ve
buna bagli olarak da yabanci dil 6grenenlerin sayisinin artmasindan dolayi ortaya

cikan dgretmen acigidir. Bu agigin kapatiimasi icin alan disi mezunlara ingilizce
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Ogretmenligi sertifikasi verilerek ingilizce Ogretmeni olma hakki verilmistir. Tebligler
Dergisinde (MEB, 2014a) alan disi mezun olan 6gretmenlerin atamalariyla ilgili
“Ogretmen Olarak Atamaya Esas Alanlar” boliimiinde “intiyaglarin kargilanamamasi
halinde Ingilizce Ogretmenligi Sertifika Programini tamamlamis olmalari kosuluyla
yabanci dille 6gretim yapan yiiksek égretim kurumlarinin lisans diizeyinde ingilizce
ogretim yapan bolumlerinden mezun olanlarin  puan ustunligune gore
atanabilecekleri” maddesi yer almaktadir. Cetintas (2010) “dilsel duzeyleri istenilen
Olclde gelismemis, yontem bilgileri eksik ogretmenlerin atanmasi” gibi konularin
tartismalarin dogmasina neden olduguna aragtirmasinda yer vermistir. Demirpolat
(2015) ise oOgretmenlerin istihdam edilme sulrecleriyle ilgili ¢esitli sorunlarin dil
ogretiminde basarisiz olma nedenlerinden biri oldugunu sdylerken tlkemizde uzun
yillar boyunca farkl alanlarda lisans egitimi almis kigilerin ingilizce 6gretmeni olarak
atandiklarini belirtmistir. Alan dig1 mezun 6gretmenlerin ilkokul 6gretim programina
hakimiyetleri olmadigindan uniteler ve konular arasi surekliligi saglamakta zorluk
cekebilirler. Bu sebeple Buyikduman da (2005) ¢alismasinda, 6gretim programinda
Ingilizce 6gretim ilkeleri, yaklagimlari ve yontemlerinin yer almasi gerektigini,

ogretmenlere yol gosterecegi igin, 6nermektedir.

Arastirma yapilan okullarda da toplam dokuz ingilizce 6gretmeninden sadece
ikisinin lisanslarini ingilizce 6gretmenligi birinin de Ingiliz dili 6gretimi béliminde
tamamladiklari sonucuna ulagiimigtir. Ogretmenlerden bir digerinin de ingilizce ile
ilgili bir alandan mezun olurken diger bes 6gretmen tamamen farkli alanlardan
mezun olmuslardir (Bkz. Tablo 5). Yapilan gérismelerde de alan disi mezun olan
ogretmenler (T1, T7) ogretim programina hakim olmadiklarini sdylemiglerdir.
Bdylece gorusme yapilan 6gretmenlerden alan disi mezun olanlarin Uniteler ve
konular arasindaki sureklilikten haberlerinin olmadigi sonucuna ulasilabilir. Halbuki,
Dogan (2012) arastirmasinda 6gretmenlerin programin yapisinin, kapsaminin ve
Ozelliklerinin farkinda olmalari gerektigini belirterek bu farkindaligin égretmenler
tarafindan hayata gegirilmesi gerektigi konusuna vurgu yapmaktadir. Ayrica
Dogan’a (2012) gore ulusal ve uluslararasi alanda egitim, 6grenme ve 6gretme
programlari ile ilgili yapilan yeniliklerden ne derece sonug¢ alinabildigi programlarin
uygulanma derecelerine baghdir. Bu duruma bagl kalarak, gorusme yapilan
Oogretmenlerin  program okuryazarligi hususu guindeme gelmektedir c¢lUnku

dgretmenlerle yapilan gérismelerden Oziidogru'nun da (2016) arastirmasinda
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belirttigi gibi 6gretmenlerin ingilizce 6Jretim programina hakim olmadiklari sonucu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum oOgretmenlere ogretim programinin sik sik
degismesinden ve yeterli olarak tanitiimamasindan kaynaklaniyor olabilir (Alkan ve
Arslan, 2014; Yucel ve digerleri, 2017).

Cetintas’in (2010) ilkogretim ve ortadgretim dgretmenleri arasindaki iletisimin
guclendirilmesi igin hizmet ici egitim verilmesi ile ilgili yapmis oldugu vurguyu ilkokul
ve ortaokul 6gretmenleri olarak daha da Ozele indirgeyebiliriz. Yalniz alan digi
mezun olan dgretmenlerin degil ayni zamanda Ingilizce Ogretmenliginden mezun
olan oOgretmenlerin de program okuryazarligi konusunda eksiklikleri oldugu
gériilmektedir, dérnegin ingilizce égretim programlarinda konusma becerilerinin 6n
planda tutuldugunu bilmedigi goérlisunu paylasan ogretmenler oldugu dikkat
¢cekmistir. Halbuki Cameron’un (2003) 6gretmen egitimi ile vurguladigi ¢ hassas
nokta vardir: Birincisi, 6gretmen o6grencinin nasil disinduigini ve o6grendigini
anlamali; ikincisi, ingilizcenin baslangic becerilerini 6gretmede donanimli olmali;
dclnciusi, ogretmenin ogrettigi dile hakim olmasi ile ilgili 6gretmenin tUm ders
boyunca égrencilerle ingilizce konusabilme beceri ve bilgisine sahip olmalidir. Bu
durum ile ilgili verilen hizmet ici egitimlerde ogretmenler; 6gretim programlari
hakkinda ve kitaplar, Uniteler ve konular arasinda var olan surekliligin ise yarar hale
gelebilmesi icin yapilacaklarla ilgili detayli olarak bilgilendirilmelidir. Geng¢'’in (2002)
de calismasinda vurguladigi gibi yabanci dil 6gretmeninin 6grettigi yabanci dile
hakim olmasi ve meslek bilgisiyle donanmis olup surekli geligen 6gretim ve yontem
bilgilerinden haberdar olmasi 6nemlidir. Elde edilen bu verilerin yani sira
ogretmenlerin tecribe yillari degerlendirildiginde de o6grencilerin sadece 5. sinif
seviyesindeki Ingilizce konusma becerilerine ydnelik etkisi ile ilgili sonuca
varildigindan erken yasta yabanci dil 6grenimi ile ilgili anlamli bir veri elde
edilememistir, bunun igin 6grencilerin ilkokul ingilizce 6gretmenlerinin tecriibeleri ile

ilgili veri toplanip sunulmasi anlamli olabilir.

Yeni 0Ogretim programinda konusma becerisinin 6n planda tutuluyor
olmasinin olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi katilimci 6gretmenler tarafindan kabul
edilmektedir. Ogretmenler bu durumun etkinliklerle desteklenmesi gerektigi
konusunu vurgularken, Gémleksiz ve Aslan (2017) tarafindan da belirtildigi gibi
ogrenilen dilde kalicihgr arttirmak igin dgrencilerin sinif igcinde yapilan konusma

becerisini destekleyecek etkinliklerle dili kullanma sirelerinin arttirilmasi gerektigi
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gériisiinii desteklemektedirler. Oziidogru da (2016) arastirmasinda égretmenlerle
yaptigi gérismelerde benzer sonuglara ulastigi gorilmektedir. Buna badli olarak
TEDMEM (2016) tarafindan yapilan arastirma ile “okulda ve sinifta gegirilmesi
gereken sure ne kadar artarsa istenilen bilgi, beceri, deger ve davranislarin
kazanilmasinin da o élglide artacagi yonundeki varsayimin gergeklesmesinin ancak
ogretim suresinin etkili kullaniimasi ile mimkin oldugu” sonucuna ulasiimistir (s.
97). Yabanci dili 6grenirken 6grenilen dile maruz kalmak, o dili sik kullanmak
dgrenmede kalicih@i artiran etkenlerdendir. Okulda ders olarak gérilen ingilizcenin
okul disinda ana dili ingilizce olmayan toplumlarda kullaniimasi pek mimkiin
degildir (Seckin, 2010). Ulkemizde ingilizce egitimi sadece okul ortamiyla sinirli
kalmaktadir (Suna ve Durmuscelebi, 2013). Miller (2014), bu durum ile ilgili
ogrenciler sadece o6gretmenlerinden duyduklari ve onlarin 6grencilerin 6nine
koyduklari ingilizce ile sinirlandiriidiklari konusuna deginmistir. Bu nedenle
dgretmenlerin dJrencileri okul disinda yapabilecekleri ingilizce etkinlikler icin tesvik
etmelerinin yani sira derslerde 6grencileri ingilizce diline olabildigince maruz
birakmalari ve dili kullanabilecekleri ortamlar yaratmalari faydali olacaktir. Cameron
(2005) yabanci dil 6grenmenin temel 6zelliginin 6grenilen yabanci dile maruz kalma
suresi ve stili oldugunu sdéylemektedir. Cameron’a (2005) goére sinifin disinda
ogrenilen yabanci dile maruz kalma imkani ¢ok azdir. Dolayisiyla 6gretmenin gorevi
de sinif aktiviteleriyle 6grencilere yabanci dili edinmeleri igin firsatlar olusturmaktir,
bdylece yeni 6grendikleri dile daha fazla maruz kalmis olacaklardir. ingilizce ders
saatinin ilkokulda iki, 5 ve 6. siniflarda U¢ saat olmasinin yetersiz bulunmasinin
yaninda gorusme yapilan égretmenlerin siralamis oldugu egitim durumlari, 6gretim
ortamlari ile ilgili olumsuz durumlar da hem ingilizce egitiminde hem de ingilizce
konusma becerilerinin gelistiriimesinde Turkiye’de neden geri kalindigi konusuna
aciklik getirmektedir. Bayraktar'a (2013) gore Turkiye’de yabanci dil egitiminde ve
ingilizce konusma becerilerinin gelistiriimesi konusunda geri kalinmasinin sebepleri
arasinda iletisim esasl dil 6gretme sistemi 6n planda olmasi gerekirken gramer
tabanl egitim verilmesi vardir. iletisim odakli yazildi§i séylenen kitaplarin dahi dil

bilgisel unsurlar tzerine olusturuldugunu savunmaktadir.

TEPAV (2014) tarafindan yapilan “Tirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce
Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyag Analizi” raporuna gore de Tiirkiye’de yabanci

dil egitiminde geri kalinmasinin sebepleri arasinda ingilizcenin herhangi bir ders
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olarak 6gretilmesi, dgrencilerin ingilizce olarak iletisim kurmayi ve dile islevsellik
kazandirmayl égrenememesi, sinif ortamlarinin ingilizce etkinlikler siresince
iletisim kurmaya elverisli olmamasi vardir. Gérisme yapilan 6gretmenlerin de
belirttigi gibi siniflarin kalabalik olmasi ingilizce konusma becerileri ile ilgili yapilacak
olan etkinliklerin kisith tutulmasina sebep olmaktadir. Bu durumda her 6grenciye
hitap edebilmek icin dgretmenler Ingilizce derslerinde ana dili de kullanirlar,
ogrenciler 6gretmenlerini ornek alacagindan o6zellikle kendilerini ifade etmekte
zorlandiklari zamanlarda ana dilde konugma ihtiyaci duymalari da kaciniimazdir.
Ancak ana dilin kullanimi kisitl ve belirli zamanlarda olmalidir. ingilizce Dersi
Ogretim Programi (2018) incelendiginde de derslerde ana dilin kullaniminin
kisittanmadigi gorilmektedir aksine karigik yonlendiriimeler yapilirken ya da zor
kavramlar aciklanirken ana dile basvurulabilecedi sdylenmektedir. Arastirmaci
tarafindan yapilan analiz sonucunda elde edilen verilere gére 63retmenlerin derste
yalnizca ingilizce konusmadigdi, 6grencilerin ihtiyaclari dogrultusunda Tiirkce de
konustuklari sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Ancak o6grencilere sorulan ilkokul ve
ortaokul 8gretmenlerinin ders sliresince ne kadar ingilizce konustuklarina dair olan
gériisme sorusuna verdikleri cevap degerlendirildiginde ilkokul ingilizce
dJretmenlerinin ders esnasinda ingilizce konusma siirelerinin ortaokul ingilizce
ogretmenlerine nazaran daha az oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ders suresince hem
ana dil hem de 6grenilen yabanci dilin kullaniimasi dil ediniminde verimli bir sonuca
ulasilamamasina sebep olacaktir. Ogrenciler yabanci dile maruz kaldikca
ogrendikleri yabanci dil ile ilgili yeterlikleri de artacaktir. Bu da hem ogrenciler hem
de Ogretmen tarafindan ders esnasinda hedef dilin kullaniimasiyla saglanir.
(EURYDICE, Eurostat, 2012). Cakir (2011), Danimarkali ilkogretim 6grencilerinin
ingilizce konusma becerilerine yonelik yapti§i arastirmasinda 6gretmenlerin
derslerde konusmalarini 6grencilerin anlayabilecegi seviyeye gore ayarladiklari
sonucuna ulasmis ve ogrencilerin yabanci dil 6grenirken konugma ve yazma
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in dinleme ve okuma becerileri ile dile maruz kalmalari

gerektigini vurgulamistir.

Ogretmen gérismelerinden edinilen veriye gére, 6gretmenler, dgrencilerin
ingilizce konugmalari icin ders saatlerini yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenler,
acikga derslerini hem ingilizce hem de Tirkce olarak islediklerini, bu durumun

énuine gegebilmek igin de dJrencilere drama, yarisma gibi gesitli Ingilizce etkinlikler
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yaptirdiklarini sdylemektedirler. Scott ve Ytreberg (1995) 6égrencilerin ingilizceyi
konusurken farkinda olmadan takildiklari yerde ¢ok dogal bir seymis gibi ana dillerini
kullanabileceklerinden bahseder. Buradan hareketle, 6gretmenin de derste hem
ingilizce hem Tirkge konusmasi ogrencilerin ingilizce konusmaya caligirken
anadillerinden de kelimeler kullanmalarinda bir sakinca olmadigi sonucunu
cikarmalarina neden olabilir. Ogretmenlerin de bu tir durumlarla karsi karsiya
kaldiklarinda 6grencileri uygun bir sekilde yénlendirerek dgrencinin ingilizce olarak
konugmasina devam etmesini saglamak icin etkinliklerini duzenlemeleri olumlu
sonuglar ortaya c¢ikaracaktir. Larsen-Freeman (2003) ana dilin, iletisimsel
yaklasimin uygulandigi siniflarda kullanilabileceginden bahsetmistir ancak mimkuin
oldugunca ¢ok hedef dilde konugulmasi gerektigini de vurgulamistir. Bunun yalnizca
aktivite yaparken degil ayni zamanda 6grencilere ddev verirken ya da bir etkinligin
aciklamasini yaparken de hedef dilde konusulmasinin énemli oldugunu belirtmis ve
hedef dilin calisiilmasi gereken bir ders degil iletisim igin bir ara¢ oldugunun

ogrencilere fark ettiriimesi gerektigi konusuna deginmistir.

Bulgular derslerde ana dilde konusulmasinin yaninda ceviri etkinliklerinin
yapildigini da géstermektedir. Cogunlukla kelime bilgisi ile ilgili geviri yapiimasindan
s0z edilmesinin yani sira cumle cevirisi yaptiklarindan da bahseden ogrenciler
bunun kendileri igin yarari oldugunu dusunduklerini belirtmis ve dgretmenin ceviri
yaparken kendilerinin bilgisini dlgebildigini sdylemigslerdir. “The Role of Translation
in Foreign Language Teaching” adli uluslararasi yapimig olan bir tez
arastirmasinda Cumpenasu (2007) yabanci dil derslerinde ¢eviri yapilmasinin ¢ok
onemli bir yere sahip olduguna deginmistir. Kelimelerin anlamlarinin ya da gramer
yapilarinin anlagilir olmasi gibi etkenlerden dolayi ¢evirinin dnemli oldugundan
bahsederken, yabanci dilde konugsma aligkanliklari ve becerilerinin gelismesinde
yardimci olmayacagini da belirtmistir. Bu nedenle égretmenlerin ceviriyi, yeni bir
materyali anlatirken ya da ogrencilerinin bilgilerini kontrol ederken kullanmalarinin

daha anlamli olacagi sdylenebilir.

Gorusme yapilan 6gretmen ve 6grencilerin konusmalari degerlendirildiginde
kelime dgretimine cok dnem verildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlere gére
dgrencilerin ilkokuldan itibaren ingilizce 6grenmelerinin en biyik avantaji, kelime
bilerek ortaokula bagsliyor olmalaridir. ingilizce konusup ciimle kuramasalar bile

dgrencilerin kelime biliyor olmalari égretmenler icin énemli bir kriterdir. Ogrenciler

78



de o6gretmenlerinin dnem verdigi bu kelime bilgisi ile ilgili 6gretmenlerin sik sik
kelime ara sinavi yaptiklarindan bahsetmektedirler. Yani Unite iginde ogrendikleri
kelimeleri Gnite sonunda Ingilizcesi yazili olan kelimelerin Turkge anlamlarini
yazarak ara sinav olmaktadirlar. Bu da demek oluyor ki 6grenciler ezberlemeye
tesvik edilmektedir. Ancak esas olan, Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgi ortaogretim
kurumlari 6gretim programinda (2011) belirtildigi gibi, 6grenilen yabanci dilin
kurallarinin dogrudan ogrenciye verilmesi yerine 6grenci tarafindan arastirilarak
bulunmasi kalicihgi arttiracaktir. Kalicihgi arttirmak igin bir diger yontem de sinif

icinde ve diginda dil ile ilgili Gretime yonelik etkinlikler yapiimasidir.

Bulgular yenilenen ders kitaplarindaki konularin égrencilerin dikkatini
cektigini ve 6grencilerin gelisim duzeylerine uygun oldugunu gostermektedir. Ancak
genel olarak 6gretmenler ders kitaplarini etkinlik ve konusma becerilerini gelistirme
acgisindan yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenler ders kitaplarini kullanmalarinin yani
sira ek kaynaklardan yararlanmak zorunda olduklarini, kitaplarin yetersiz oldugunu
vurgulamiglardir. Goérisme vyapilan o6gretmenlerden biri ders kitaplari ile ilgili
ogrencilerin goruslerinin alinabilecedi 6nerisinde bulunmustur ancak bu konu zaten
MEB tarafindan glindeme getiriimis ve 2017 — 2018 egitim 6gretim yili icin
duzenlenecek olan taslak 6gretim programi ile ilgili kamuoyu gorusleri igin internet

Uzerinden bir platform olusturulmustur.

Ders kitaplarinin yaninda 6gretmenler igin temin edilen 6gretmen kilavuz
kitaplarinin yeterliligi ile ilgili gorus soruldugunda o6gretmenlerden 2017-2018 egitim
ogretim yilinda ellerine 6gretmen kilavuz kitaplarinin ulagsmadigini belirtmiglerdir.
Tebligler Dergisi  (2017) incelendiginde  6gretmen  kilavuz  kitabinin
hazirlanmayacagi agikga yazmaktadir. Ancak bu durumun kendilerini etkilemedigini
sOyleyen oOgretmenler tecrubeli o6gretmenlerin kilavuz kitaplarina ihtiyaci
olmayacagini sOyleyerek kilavuz kitaplar ellerine ulassa da kullanmaya gerek
duymayacaklarini belirtmislerdir. Ogretmenler kilavuz kitaplarini yalnizca cevap
anahtari olarak degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin tecriibeli olmalarindan dolay!
ogretmen kilavuz kitaplarina intiya¢g duymadiklari ile ilgili yaptiklari yorumlar TEPAV
ve British Council (2013) arastirmasinin sonuglari ile uyusmaktadir. S6z konusu
arastirmada ogretmenler, ogretim yontemlerine yonelik sorulan soruda kendi
tecrubelerinin 6gretmen ve 6grenci kitabindan daha etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Halbuki 6gretmen kilavuz kitaplarinin igerigi ve égretmenlerin yaraticihgini ortaya
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clkaracak yonlendiriciligi, 6gretim programinin basarili olmasinda en &6nemli
etkenlerdendir (Goéger, 2011). Ogretmen kilavuz kitaplarinin yénlendirici olmasi
beklenirken ogretmenler kilavuz kitabin olmamasini olumlu bir durum olarak

yorumlayarak kilavuz kitabin 6gretmenleri kisitladigini belirtmiglerdir.

Uglincli arastirma problemi kapsaminda égrenciler ile 6grenme ve 6gretme
sureclerine yonelik gorus bildirmeleri gereken goérismeler yapilmigtir. Bu
gorusmelerle beraber ilkokul 2. siniftan itibaren Ingilizce 6grenmelerinin 6grencilerin
ingilizce konusma becerileri hedeflerine ulagsma diizeylerine etkisini 6lgmek

amaciyla da égrencilerle ingilizce konusma etkinligi yapiimistir.

Ogretim programinda vurgulandi§i Gizere yabanci dil egitiminde esas olan
iletisim becerilerini glglendirmek oldugu igin her seviyede dinleme ve konusma
becerilerine yer verilmektedir. Yeni 6gretim programinda da 2. siniftan itibaren her
seviyede konusma becerilerine yer verilmesi dikkate alinmistir. Bu seviyede ilk defa
ingilizce egitimi alan ve 2016 — 2017 egitim égretim yilinda 5. siniftan mezun olmus
2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim gormeye baslamis olan dort
farkli okuldan 34 égrencinin ingilizce konusma becerileri ingilizce konugma etkinligi
ile dlguimeye calisiimigtir. Bunun igin, dgrencilerden, bir resim Gzerinde gorduklerini
anlatmalari ve arastirmaci tarafindan sorulan sorulara yanit vermeleri istenmistir.
Calismada gorsel kullaniimasinin amaci, uluslararasi sinav yapma konusunda
uzman bir kurulus olan British Council (2018) tarafindan da aciklandigi gibi yas
grubundan dolayl d6grencilerin tek bir konuya odaklanmalarini saglamak (yas
grubundan dolayl) ve o6grencilerin oyun c¢aginda olmalari da dikkate alinarak
degerlendirme siresinde dgrencileri sikkmamaktir. Ogrencilerden elde edilen bu veri,
arastirmaci tarafindan adapte edilen rubrik tarafindan degerlendiriimislerdir. Bu
rubrige gore her kriterde A1 seviyesine ulasan o6grencilerin, her kriterden ¢ tam
puan almis olmasi beklenmektedir. Bu durumda, gorusme yapilan ogrenciler
arasinda her kriterden U¢ tam puan alan 6grenci sayisi toplamda Ugtur. Higbir
soruyu anlamayarak sorulara cevap veremeyen, sifir puan alan 6grenci sayisi da
ikidir. S0z konusu iki 6grenci A1 seviyesinde olmasi gereken bir 6grencinin edinmesi
gereken kazanimlardan higbirini edinemedigi i¢in besinci sinifin sonunda ulagmalari
beklenen A1 seviyesine ulagamadiklari sonucu elde edilmigtir. Bu 6grencilerin ayni
okulda olduklari dikkat gekmektedir. Ayrica 6grencilerin Ingilizce 6grenmenin 6nemi

ile ilgili yaptiklari yorumlar degerlendirildiginde de Ingilizce 6grenmenin éneminin
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bilincinde olduklari ancak ingilizceyi sevmedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler,
ingilizceyi sevmeme nedenleri olarak dégretmenlerin kaba davranmalarini ve dersin
zorlugunu gostermiglerdir. Benzer sonuglar da 2013 yilinda TEPAV tarafindan
yapilan arastirma sonucunda ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya gore oOgrencilerin
ingilizceyi sevmeme nedenleri arasinda dersi sikici bulmalari, konularin tstesinden
gelmekte zorluk yasamalari, ingilizce 6égretmenini sevmemeleri ya da ingilizce ders
kitaplarini sevmemeleri bulunmaktadir. Bu nedenlere bagli olarak ingilizce
gorismede basarisiz olan ogrencilerin derse ilgi duymadigi yorumu yapilabilir.
Engin’e (2006) goére &grencilerin ilgi eksikligi yabanci dil égrenme basarisini

olumsuz olarak etkileyen faktorler arasindadir.

Tam kriterlerden bir puan alan toplam dgrenci sayisi ise bestir. S6z konusu
ogrencilerin A1 seviyesine ulasma duzeyleri degerlendirildiginde ulasiimasi
beklenen hedeflerde fazlasiyla eksik oldugu goérilmektedir. Ayrica ayni okulun
ogrencisi olmalari da dikkat cekmektedir. Bu durum ile ilgili s6z konusu okulun
ogretmen gorusleri incelendiginde dgretmenlerin, ders saatlerinin yetersizliginden
sikga bahsettigi ama bu durumu iyilestirmeye yonelik ek ¢alisma yapmadiklari
gorulmektedir. Diger okullarin 6gretmenleri de gorisme sirasinda ders saatlerinin
yetersizliginden sikca bahsetmislerdir ancak bu yetersizligi secmeli ingilizce dersleri
ya da takviye ingilizce kurslari ile gidermeye calismislardir. TEPAV (2013),
arastirma sonunda ders saatleri ile ilgili yapilan dnerilerden birisi ders saatlerinin
iletisim agisindan etkili kullanilabilmesidir, ders saatlerinin artirihp gramer tabanl bir
egitime devam edilmesinin ters etki yapacagi gorusu arastirmada acikca
belirtiimigtir. Diger puan dagilimlarina bakildigina farkl kriterlerden iki ve Ustl puan
alan ogrencilerin hedeflenen A1 seviyesini tanimlayan kazanimlarin bir kismini

karsiladigi ve ancak halen eksikleri oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin evlerinde ingilizce dersini destekleyen kisilerin olmasi dnemli bir
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak evdeki destek ile vurgulanmak istenen
ingilizce konusma becerilerine olan katki ile ilgili olumlu sonuglar elde edilememistir.
Cunku 6grenci gorismelerinde ulasilan sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilerin
evde kelime anlami sorma, yazili sinavlara ¢alisma ya da ingilizce édev yapma
konularinda yardim aldiklari ortaya cikmis bu sebeple de ingilizce konusma
becerilerinin gelistiriimesine yonelik evde alinan yardimlara dair sonug¢ elde

edilememigstir. Halbuki Cakir (2011), evde ebeveynlerin akici olarak Ingilizce
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konusmasi, evlerde internet, muzik, televizyon gibi medyalarin sik kullaniliyor
olmasinin égrencilerin ingilizce konusma becerilerine ¢ok biiyiik katkisi oldugunu
vurgulamistir. TEPAV ve British Council (2013) is birligi ile yapilan arastirmada da
ebeveynlerin ingilizce diizeyleri arttikga evde kullanilan iletisim araclarinin oraninin
arttigr sonucuna ulagiimistir, bu da dolayll olarak ogrencilerin yabanci dil

konusmalarini etkileyen faktérlerden olabilir.

Batin kriterlerden UG¢ puan alan U¢ ogrenci ile yapilan goérismeler
incelendiginde de bir 6grencinin okulunda takviye kurslarina katildigt, bir 6grencinin
hafta sonu dil kursuna gittigi ve diger 6grencinin de secmeli ingilizce dersini aldigi
sonucuna variimaktadir. ingilizce ders saatlerine bagli olarak égrencilerin ingilizce
diline maruz kalma siirelerinin artmasi ingilizce konusma becerilerine olumlu olarak

yansidigl sdylenebilir.

Ozetle, Turkiye’de uygulanmaya baslayan yeni egitim sistemi ile erken yasta
yabanci dil egitiminin konusma becerilerine yonelik dogurgulari incelendiginde
dgrencilerin 2. siniftan itibaren ingilizce egitimi almaya baslamasinin égrencilerde
Ingilizce kelime bilgisinin artmasi, dgrencilerin Ingilizce 6grenmenin 6nemini
kavramasi ve dgretmenlerin goruslerine gore 6grencilerin derste dil agisindan daha
kendilerine guvenli olduklari sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ancak diger bir yandan da
ingilizce konusma becerilerinin gelistiriimesi ile ilgili cok fazla yol kat edilemedigi ve
becerilerin kelime dizeyinde kaldigi gériimis bunlarin sebebi olarak da Iingilizce
ders saatlerinin yetersiz oldugu ve 6gretim ortamlarinin elverisli olmamasindan
dolayr konusma becerilerine yonelik olarak aktivitelere kisith yer verildigi,
ogretmenlerin program okuryazarligi ile ilgili eksiklikleri oldugu sonuclari ortaya

cikmigtir.
Oneriler

Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen sonuclara ydnelik ingilizce
Ogretmenlerine, Ogretim programi uzmanlarina ve politika yapicilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

ingilizce konusma becerilerinin gelistirimesine engel olarak 6gdretmenler
tarafindan en c¢ok vurgulanan konu ingilizce ders saatlerinin yetersizligidir. MEB
tarafindan okullara ingilizce segmeli dersi ve kurs agma hakki verilmistir ancak

arastirma bulgularina gore se¢gmeli dersler ve kurslarin uygulanmasi 6gretmenlerin
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ve okul ydnetiminin tercihine birakilmigtir. Bu yuzden her okulda kurslarin oldugunu
ya da secmeli ingilizce derslerin bitin  dgrenciler tarafindan secildigini
soyleyemeyiz. Bu nedenle ilkdgretimde haftalik ingilizce ders saatleri arttirilabilir ve
takviye kurslarinin okullarda zorunlu hale getiriimesi saglanabilir ya da 6gretmenler

kurs acmalari igin tesvik edilebilir.

Ogretmenler ders saatlerinin yetersizligine vurgu yaparken, MEB tarafindan
yapilan Onerilerden olan ders kitabini bitirme kaygisi olmadan dersleri igleme
maddesine dikkat cekmek gerekir. Ogretmenlerin s6z konusu maddeden ve
ingilizce &gretim programinda konusma becerilerinin n planda tutuldugundan
haberi olmamasi yeteri kadar program bilgisine sahip olmadiklari sonucunu
¢clkarmamiza sebep olmustur. Bu nedenle égretmenlerin 6gretim programini daha
iyi tanimalari icin MEB tarafindan hizmet ici egitimler verilebilir. S6z konusu hizmet
ici egitimler, 6gretmenlerin program okuryazarligi konusunda gelismelerine destek
olmanin yani sira ingilizce 6gretimi ydntem ve tekniklerini iceren konulari da
kapsayabilir ¢unkl o6gretmen ve o&grencilerle yapilan goérismeler sonucunda
ogretmenlerin ¢ok sik olarak soru cevap teknigi ve drama yontemini kullandiklarina
ayni zamanda kelime 6gretimi ve ezberi yaptirdiklarina ulasiimaktadir. S6z konusu
hizmet ici egitimler arttirildiktan sonra 6gretmen uygulamalarinin takip edilmesinin

egitimlerin surdarulebilirligi agisindan énemli olabilecegi sdylenehbilir.

Goérisme yapilan 6gretmenlerin gogunun Ingilizce 6gretmenligi  bolimii
mezunu olmadiklari sonucuna da ulagiimaktadir. Ogretmenlerin ders ici etkinlikleri
cesitlendirmeme ve farkli yontem ve teknik kullanmamalari alan mezunu
olmamalarindan kaynaklaniyor sonucunu ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla MEB
tarafindan 6gretmen atamalari yapilirken alan digi mezunlarin ingilizce dgretmeni
olma hususunun tekrar gozden gegirilmesi 6nerilebilir. Gegmiste ingilizce dgretmeni
yetersizliginden kaynakli olarak ingilizce 6gretmeni olarak atanan alan disi
mezunlarin ingilizce éJretmeni olmaya devam edebilmeleri icin giincel bir sinava
tabi olmalari alan digi mezun ingilizce d6gretmenlerinin yeterligini ortaya koyabilir ve
boylece gindemi takip etmeyen ogretmenlerle kendini gelistirmeye c¢alisan

ogretmenler ayirt edilebilir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda ortaya ¢ikan sonuclardan bir
digeri de kitaplar ve Uniteler arasinda sureklilik oldugudur. Sureklilik konusunda ayni

gOruste olan 6gretmenlerin bahsettigi diger husus da ilkokuldan itibaren égrencilerin
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kelime bilgisinin artirilmasi icin calismalar yapilmasidir. Ogretmenler égrencilerin
kelimeleri hatirlayabildiklerini ancak onlari cimle iginde kullanamadiklari konusuna
deginmislerdir. Bu nedenle ilkokulda yogun olarak kelime bilgisi verilirken
ogrencilerin bu kelimeleri cimle igerisinde kullanabilmeleri igin de c¢alismalar
yapmalari saglanmalidir. Ogrenciler yeni égrendikleri kelimeleri climle igerisinde
kullandiklarinda kelimeler daha kalici olacagindan buna yonelik etkinlikler yapiimali,
ogrenciler mumkin oldugunca ders igerisinde yeni kaliplar ve kelimelere
kargilastinimahdir. Bunlara bagh olarak gegmis konularin unutulmamasi igin
derslerde yeni etkinlikler ve konularin arasinda dnceden ogretilen konulara da yer

verilmesi yararli olabilir.

Kelime bilgisinin gelistirilmesinin yani sira dgrencilerin Ingilizce konusma
beceri seviyelerinin ilerletilebilmesi igin ders suresince d6grencinin yeni 6grendigi
yabanci dili kullanabilecegi etkinlikler yapilmali, sinif ortamlari iletisimsel yaklagima
yonelik etkinliklerin yapilabilecegi sekilde dizenlenmeli ve 6grenciler ders disinda

da ingilizce ile ilgili yapabilecekleri etkinlikler konusunda yénlendirilmelidirler.

Ogretmenlerin ortaokul ders kitaplarinin yaninda ek kitaplardan da
yararlanmak zorunda olduklarindan s6z etmeleri ders kitaplarini yetersiz bulduklari
anlamina gelmektedir, bu nedenle 6gretmenlerin gorusleri dogrultusunda kitaplarda
ogrencilerin ilgisini gekecek ve dort temel dil becerisini kapsayan etkinliklere yer

verilebilir.

5 ve 6. sinif diizeyindeki ingilizce dgretmenleri ile yapilan gériismeler
sonucunda 5. sinif 6gretmen kilavuz kitaplarinin 6gretmenlerin eline ulasmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber 6. sinif igin olan 6gretmen kilavuz kitaplari
icin de dgretmenlerin kilavuz kitaplari kullanmadigi tespit edilmis ve 6gretmenlerin
kilavuz kitaplari sadece cevap anahtari olarak gordukleri sonucuna ulagiimigtir. Bu
durumda ogretmen kilavuz kitaplari tekrar gozden gegirilip 6gretmenlere yon
gOsterecek, farkl aktiviteler sunacak sekilde diizenlenebilir. Ayrica her seviye igin
ogretmen kilavuz kitabinin basimi ve temini ile ilgili galismalar yapilabilir.

ingilizce 6grenmenin édnemine dair 6Jrencilere sorulan soruya 6grencilerin

“Ingilizce bir diinya dili oldugu igin grenmek énemlidir’, “Yabancilarla konusabilmek
icin énemlidir’ ya da “lyi bir meslek sahibi olabilmek igin énemlidir’ gibi vermis

olduklari cevaplar 6grencilerin dil 6grenmenin ve ingilizce konusabilmenin 6neminin
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farkinda olduklarini goéstermektedir. Ogrencilerin konusma becerilerinin istenilen
hedefe gelebilmesi icin de ingilizceye maruz kalmalari ve onu konusabilmeleri
onemlidir. Wakabayashi’'nin (2015) Japonya’daki dil egitimi ile ilgili aragtirmasinin
sonucuna yonelik verdigi Oneriler Turkiye’deki dil egitimine yonelik olarak da
sunulabilir. Wakabayashi'ye (2015) gore, okullarda ve siniflarda gergek iletisim
ortami yaratabilmek ve ingilizcede ufuklarini genisletebilmek icin dgrencilerin
Ingilizce iletisim kurabilecekleri, istediklerini soyleyip istediklerini sorabilecekleri
insanlarla bir araya gelebilmelerini saglayacak ortamlar yaratiimalidir. Egder
dgrenciler ingilizce 6grenme ortamlarinda ana dillerinde iletisim kurmaya devam

ederlerse ingilizcede ufuklari gelismeyecektir.
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EK-A: Ogrencilerin Konugsma Becerilerini Degerlendirme Rubrigi

0 1 2 3
Sadece birkag soruyu ve | Destekle gorsel Uizerindeki Cok az destekle gorsel
aciklamayi anlayabilir; yonlendirmelere ve sorularin | Gzerindeki yonlendirmelere
= g sorulara ve gorsel goguna cevap verebilir; ve sorulara cevap verebilir;
fﬂ" . ) _g, Uzerindeki ihtiyaci oldugunda yardim ihtiyaci oldugunda yardim
= SOYLENENI ANLAMA £ yonlendirmelere istemeye tesebbls edebilir, isteyebilir, tereddut
l{ VE g ¢ogunlukla cevap teredditle cevap verir ve etmesine ragmen sorulara
11} CEVAP VERME 3 veremez; ¢ok fazla cevaplar gecikebilir. dogru cevap verebilir.
AKICILIK 3 *destek aldiginda cevap
DESTEK IHTIYACI & verehilir.
P Ciamleler uygun degil, **Dlgslk  seviyede, basit | Basit cimleler kurabilir ve
> acikca ifade edemez; cimle kurmayi deniyor fakat | nadiren hata yapar;
£ ¢ok az basit cuimle anlami engelleyen bazi temel | genellikle kelime ya da kalip
g kurabilir ama temel hatalar yapiyor; genellikle | ile cevap verebilir ve birden
DIL o hatalar iletisimi engeller; | kelime bazinda cevap verir ve | fazla kelime igceren climleler
> KELIMELER VE KALIPLAR / > cevaplar sadece tek kaliplari kullanabilir. kurabilir.
5 CUMLELER © kelime seviyesindedir ya
z x da cevap veremez.
> Kelimeleri sdylemek i¢in | Ogrencinin konugmasinin Ogrencinin konusmasi
E ¢abalar ancak anlasilmasi bazen zor kolaylikla anlasilabilir.
TELAFFUZ G 6grencinin olabilir.
x konusmasinin
***anlasiimasi
cogunlukla zordur.

*

“Destek” sinav yapan kisinin sorulari tekrar etmesi, yavas konugsmasi ve sorulari farkli sekillerde sormasi anlamina gelmektedir.

** “D(isiik seviyede” soruya verilen yanitta ek olarak sdylenen kelime ya da kaliplar gelisim olarak kabul edilir. Ornegin, “What food
do you like?” sorusuna birden fazla yemek cesidi sdylemesi ya da cimle iginde kullanarak cevap vermesi gelisim olarak kabul edilir.

* “Konusmanin anlasiimasi” sinavi yapan kisinin sdyleneni anlamasi anlamina gelir.



EK-B: Veli izin Formu

Degerli Veli,

2012 — 2013 egitim ogretim yilinda uygulanmaya baslayan yeni egitim sisteminde
yer alan MEB Ingilizce dersi 6gretim programina gére 5. siniftan mezun olan
ogrencilerin konusma seviyelerini incelemek amaciyla bu galismay1 yapmaktayim.
Dolayisiyla sizin izniniz cercevesinde 6grencimizle ingilizce miilakat yapmak
istiyorum. Ogrencimizin gosterecedim resimle ilgili Ingilizce cimleler kurup
anlatmasini  bekleyecegim. Arastirmada yer almak gonullilik esasina
dayanmaktadir. Yaklasik 10 dakika surecek mulakat boyunca ayrintilari
kacirmamak adina ses kayit cihazi kullanilacaktir. Herhangi bir sebepten dolayi
ogrencimizin kendini rahatsiz hissetmesi durumunda ses kaydinin durdurulup tekrar
baglatilabilecek ve/veya o6grencimiz istediginde gorismeye son verebilecektir.
Ogrencimizin verecegi bilgiler tamamen gizli tutulacaktir ve 6grencimizin ismi ve
sizin isminiz bu ¢alismada higbir sekilde kullaniimayacaktir. Elde edilen bilgiler
sadece bilimsel amagl olarak kullanilacaktir. Calisma, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyon izni ile yiritilmektedir. Ogrencimizin bu calismaya katiimasiyla ilgili
gérusunuzu asagidaki kutucuklari isaretleyerek belirtebilirsiniz. Desteginiz igin

tesekkur ederim.
GOzde Akdeniz
Hacettepe Universitesi — Egitim Bilimleri Enstitiisii
05332703901

gozdeakdenizO5@gmail.com

imza:
6/ __ sinifinda 6grenim gormekte olan oglumun / kizimin, Gézde Akdeniz
tarafindan yapilan ¢alismaya katilmasina

izin veriyorum. ()
izin vermiyorum.(__)

...101/2018

Veli Ad Soyad

imza
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EK-C: Ogrenci Gériisme Formu

Ben Gozde. Hacettepe Universitesinde Egitim Bilimleri Bélimiinde yiiksek lisans
yaplyorum ayni zamanda ingilizce 6égretmeniyim. Seninle tez calismam ile ilgili bir
gorusme yapmak istiyorum. Birazdan sana bir resim gosterecegim ve seninle bu
resim hakkinda ingilizce konusacagiz. istersen ismini paylasmayabilirsin. Verilerin
saglikli bir sekilde degerlendirilebilmesi icin ses kaydi yapacagim. Herhangi bir
sebepten dolayi rahatsiz hissetmen durumunda ses kaydinin durdurulmasini veya
tekrar baslatiilmasini talep edebilirsin. Konusurken herhangi bir sebepten dolayi
kendini rahatsiz hissedersen sorulara yanit vermek istemedigini mutlaka belirtmeni
rica ediyorum. Bana yardimci oldugun igin tesekkur ederim.
GOzde Akdeniz
Hacettepe Universitesi — Egitim Bilimleri Enstitisi

05332703901

gozdeakdenizO5@gmail.com

imza:
e Tarih:
e Katilimcr:
Adi, soyadi:
Adres:
Tel:
Imza:
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. Kag yasindasin?

2. Gecen donem ingilizce ders notun kacti?

. Ingilizceyi seviyor musun?
Sonda soru: Neden, agiklar misin?
. Ailende ingilizce bilen baska kimse var mi?

Sonda sorular: Kim/ler? Sana yardimci oluyorlar mi? Nasil?

. Sence Ingilizce 6grenmek dnemli midir?

Sonda Soru: Neden, aciklar misin?

. llkokul ve ortaokula Ingilizce derslerini diistindigiinde 6gretmenlerin derste
ingilizce konusur mu? Konusur muydu?

Sonda sorular: 40 dakikalk dersi disunursen tahminen kag dakikasi
ingilizce konusuyor? Hangi etkinliklerde ingilizce konustugunu hatirliyor
musun? Ornek verebilir misin?

. Ogretmeniniz ders boyunca ingilizce konugmaniz igin sizi tesvik ediyor mu?

Sonda Sorular: Bunu nasil séyluyor? Mesela hangi etkinlikleri yaparken?
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EK-C: Ogretmen Gériisme Formu

Degerli Katilimci,

Bu calismanin amaci, 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglayan
yeni egitim sisteminde yer alan MEB Ingilizce dersi 6gretim programina gére 5.
siniftan mezun olan &grencilerin konusma seviyelerini incelemektir. Arastirmada
yer almak gondllilik esasina dayanmaktadir. Uygun gordaguniz takdirde
bahsettiginiz ayrintilari kagirmamak adina ses kayit cihazi kullanilacaktir.
Vereceginiz Dbilgiler tamamen gizli tutulacaktir ve isminiz hicbir gekilde
kullaniimayacaktir. Elde edilen bilgiler sadece bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.
Uygulamadan 6nce ya da uygulama sirasinda sormak istediginiz herhangi bir soru
olursa sorabilirsiniz. Uygulama esnasinda kendinizi herhangi bir sebepten dolayi
rahatsiz hissederseniz, ses kaydinin durdurulmasini ve yeniden basglatiimasini
isteyebilir, sorulari yanitlamaya son verebilir ve/veya uygulama sonrasi da dahil
istediginiz zaman calismadan ayrilabilirsiniz. Calisma, Hacettepe Universitesi Etik

Komisyon izni ile yurutulmektedir. Degerli katilminiz ve katkilariniz igin tesekkur

ederim.
GOzde Akdeniz
Hacettepe Universitesi — Egitim Bilimleri Enstitiisi
05332703901
gozdeakdenizO5@gmail.com
imza:
e Tarih:
o Katilimct:
Adi, soyad:
Yas:
Cinsiyet:
Deneyim:

Mezun olunan Universite ve bélim:
En son alinan derece (lisans/lisansusti):

Adres:
Tel:
Imza:
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1. 4+4+4 egitim sistemiyle beraber Ingilizce egitimi 2. siniftan itibaren
baglamaktadir. Buna gore;

a. Ingilizce dili egitiminin 2. sinifta basliyor olmasinin 6grencilerin

konusma becerilerinin gelisimi Uzerinde ne kadar etkili oldugunu

dusundyorsunuz? Acgiklar misiniz?

b. 2. siniftan 5. sinifa kadar olan 6gretim programini degerlendirdiginizde

bu 4 yillik sure igerisinde uniteler ve konular arasinda bir sureklilik oldugunu

dusundyor musunuz? Nasil? Lutfen agiklar misiniz?

2. Yabanci dil egitiminde énemli olan dort temel dil becerisi (dinleme, konusma,
okuma, yazma) géz éniinde bulunduruldugunda MEB yeni ingilizce 6gretim
programinin iletisim becerilerinden konusma becerisini 6n plana g¢ikardigi
gorultyor. Buna gore;

a. 2. siniftan 5. sinifa kadar konusma becerilerinin 6n planda tutulmasi ile
ilgili ne disundyorsunuz?

b. Ingilizce ders saatlerinin 6grencilerin konugma becerisini gelistirmede ne
kadar etkili oldugunu dasuntyorsunuz? Agiklar misiniz?

c. 2. siniftan 5. sinifa kadar okutulan ingilizce kitaplarin égrencilerin
konugsma becerisini gelistirmede konusundaki yeterligi hakkinda ne
dusundyorsunuz?

c.1. S6z konusu kitaplarda yer alan konusma etkinliklerinin 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine uygunlugu konusunda ne distnuyorsunuz?

c.2. S6z konusu kitaplarin 6gretmen kilavuzlari, 6gretmenleri konusma
becerilerine yonelik sinif igi etkinlikleri ¢esitlendirebilmeleri konusunda
destekliyor mu? Nasil? Latfen agiklar misiniz?

d. 5. sinifta olan bir 6grencinin 2. siniftan itibaren 6grenmis oldugu konulari
rahatlikla hatirlayip ingilizce konusurken kullanabilmesinin  mimkiin

oldugunu disundyor musunuz? Nasil? Lutfen agiklar misiniz?
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EK-D: ingilizce Konugma Etkinligi Formu

Hello, 'm Gézde. What’s your name?

How old are you?

Do you like drawing? What do you see in the picture?

Can you show me the happy man?

What about the other man? What is their hobby?

How many animals are there?

Where are they? Can you please tell me their names? What are they doing?
What colour are the ducks?

How many fish are there? What is the dog doing?

What is the season? Which season is it?

Can you please tell me the story? What do you think? What is happening in the
picture?

Not. Kullanilan gérsel uluslararasi gegerli olan A1 seviyesindeki Cambridge ESOL
Exam konusma sinavindan alinmistir. Bu yiizden MEB Ingilizce 6gretim
programinda yer alan A1 seviyesindeki kazanimlari karsilamasi beklenmektedir.
Ogrenciye ortama ve duruma alismasi igin sorulan genel tanisma sorularindan
sonra “What do you see in this picture?” genel sorusu ile 6nce égrenciden resim ile
ilgili genel bilgi vermesi beklenmektedir. Ogrencinin cevap veremedidi ya da ciimle
kurmakta zorlandidi fark edildigi zaman gerekli yerlerde sirasiyla yukarida yazilmis
olan sorular 6grenciye ybneltilecektir. Béylece resmi anlatmasi beklenen 6grencinin
kazanimlar dogrultusunda Ingilizce ciimle kurma ve konusma becerisi aragtirmaci

tarafindan uyarlanan rubrik ¢cergevesinde degerlendirilmisgtir.
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*Gorsel,

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners-

english/starters/preparation/ sitesinden tezde kullaniimak Uzere izin ile alinmigtir.
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