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Oz
Bu calismanin amaci ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan
hedefleri gergeklestirmeye ydnelik dizenlenen zenginlestiriimis d6gretme-6grenme
sireclerinin etkililigini arastirmaktir. Ogretmen arastirmasi olarak da adlandirilan eylem
arastirmasi yonteminin kullanildidi bu arastirmada, ayni zamanda arastirmaci da olan
o6gretmen tarafindan alanda gorilen eksiklerin kapatilmasi ve o6grencilerin 6grenme

dlzeylerinin artiriimasi igin ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan

hedefler dogrultusunda 6gretme-6grenme surecleri hazirlanmis ve uygulanmistir.

Arastirmada eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak nitel ve nicel veriler birlikte
kullaniimistir. Arastirma icin Konya Anadolu imam Hatip Lisesi 9. siniflarindan birbirine
denk Ug¢ siniftan ikisi eylem arastirmasi biri ise geleneksel editim grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin nicel verileri dlzey belirleme testi, izleme testleri ve akademik dzguven olgegi
ile toplanmistir. Nitel veriler ise eylem arastirmasi gruplarinda yer alan égrencilerle yapilan
odak grup goérismeleri ve 6gretmen tarafindan 6gretim streci boyunca tutulan yansitici
gunluk ile toplanmistir. Nicel verilerin analizinde Kovaryans analizi ve MANOVA kullanilirken, nitel

verilerin analizinde MAXQDA nitel veri analizi programi ve betimsel analizden yararlaniimigtir.

Arastirma sonucunda eylem arastirmasi ile geleneksel egitim gruplarinin dinleme, konugsma
ve yazma becerileri duzeltiimis son test puanlari arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine
anlamh fark bulunmustur. Okuma becerisi icin ise istatistiksel olarak anlamlh bir fark
bulunmamistir. Arastirma kapsaminda uygulanan 6gretme-6grenme sureglerinin 6grencilerin
akademik ézglvenlerine olumlu etki ettigi sonucuna ulasiimistir. Ogrenci gérislerine gére
Ogretme-6grenme sireglerinde dort temel beceriye dnem verilmesi, 6grenilen dilin kullaniimasi igin
uygun ortam olusturulmasi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmig materyallerin sunulmasi
one cikan konular olmustur. Arastirmada égrencilere nitelikli bir 6gretim hizmeti saglanmasi

durumunda égrencilerin 6grenme dlizeylerinin anlamli derecede artacadi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar soézciikler: zenginlestiriimis 6gretme-6grenme suregleri, yabanci dil égretimi,

eylem arastirmasi, etkili ingilizce dgretimi, tam 6grenme modeli



Abstract

This study aims to investigate the effectiveness of enriched teaching-learning processes
designed to meet the objectives of the 9th grade English curriculum. In this study, conducted
through action research, also known as teacher research, the researcher who is also a
teacher designed teaching-learning processes to meet the objectives of the 9th grade
English curriculum to overcome a deficiency he sees in the field of foreign language

teaching and to increase the learning levels of his students.

In line with the nature of action research, both qualitative and quantitative data were
employed in this study. Three equal classes from Konya Anadolu imam Hatip high school
were selected as two action research groups and one traditional instruction group.
Quantitative data were collected through a summative assessment test, formative
assessment tests and an academic self-concept scale. Qualitative data were collected
through focus group interviews conducted with students in the action research groups and
through a reflective journal kept by the teacher throughout the implementation process.
While the quantitative data were analyzed using analysis of Covariance and MANOVA, the

qualitative data were analyzed using MAXQDA and descriptive analysis.

As a result, for the listening, speaking, and writing skills a significant difference was found
between the groups in the posttest in favor of the action research groups. There was no
statistically significant difference between the groups for the reading skill. It was discovered
that the teaching-learning processes used in the study had a favorable impact on students'
academic self-concept. According to the student views, focusing on four language skills,
preparing suitable environments to allow them to use the language, and presenting quality
materials were the prominent factors. At the end of the study, it was concluded that students’

achievement increases significantly when they are provided with high-quality instruction.

Keywords: enriched teaching-learning processes, teaching English as a foreign language,

action research, effective English language teaching, mastery learning model
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Boliim 1
Giris
Bu bélimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve dnemi, problem ciimlesi ve alt

problemleri, sayiltilari, sinirhliklari ve tanimlari yer almaktadir.

Problem Durumu

GUnumuz dunyasinda iletisim kanallarinin artmasi, internetin yayginlagmasi ve
uluslararasi seyahatin kolaylasmasi, toplumlari birbirinden ayiran uzaklhk engelini biylk
Olgude ortadan kaldirmistir. 21. ylGzyilin ilk geyreginin sonuna geldigimiz ginumuz
dinyasinda Covid-19 pandemisinin daha 6nceki salginlara gore olduk¢a hizl yayilmasi da
dinyamizin etkilesim anlaminda ne kadar kicguldigini gosteren baska bir ipucudur.
Pandeminin bize 6grettigi bir diger konu ise dinyanin her yerinden insanlarla internet
araciligiyla ¢ok rahat ve kolay bir sekilde haberlesebilece§imizdir. Bu dénemde internet
Uzerinden yapilan ¢evrim igi dersler farkh sehirlerdeki hatta farkli Glkelerdeki 6grencileri ayni
ortamda bir araya getirebilmistir. Ayni sekilde ekonomi, sadlik ve siyaset alanlarinda
duzenlenen birgok toplanti da ¢evrim ici olarak rahat bir sekilde gergeklestiriimektedir.
Ancak teknolojinin bu nimetlerinden yararlanabilmek ve dunyanin farkl yerlerinden
insanlarla ayni ortamda rahat bir sekilde iletisim kurmak icin internet altyapisindan daha
fazlasina ihtiyag duydugumuz da ortaya ¢ikmistir. Tim bu yasananlar yabanci dil bilmenin

onemini bir kez daha kavramamizi saglamistir.

Ayrica yabanci dil bilmek bireylerin is bulma ve kariyerlerinde yukselme firsatlarini
da artinir. Yapilan aragtirmalar yabanci dil bilen insanlarin daha kolay is buldugunu (Gazzola
ve Mazzacani, 2019; Paolo ve Tansel, 2019; Donado, 2017; European Commission, 2012)
ve daha fazla kazandigini (Chiswick ve Miller, 1995; Paolo ve Tansel, 2019) gdstermektedir.
Ana dilimiz bizi yerel olana baglarken, yabanci dil bizi dunya toplumlarina baglar. Boylece

farkli kultarleri daha iyi anlayip farkliliklara daha hoggoruli olmamizi da saglar. Ayrica



yabanci dil bilmek orijinal kaynaklara da ulagsmayi kolaylastirir. Bdylece normalde

ulasamayacak veya ceviri metinlerden ulasabilecek bilgilere birincil kaynaklardan ulasabilir.

Yukarida sayilan tim sebepler g6z énine alindiginda tlkeler vatandaslarinin refahi
ve ulkenin geleceginin saglama alinmasi i¢in vatandaslarinin en az bir yabanci dil
o6grenmesi konusunda adimlar atmaktadir ve egitim programlarini buna gore

duzenlemektedir.

Tarkiye Cumhuriyeti devleti de vatandaslarinin en az bir yabanci dili etkili bir sekilde
kullanabilmesi igin onlemler almaktadir. Turkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihine
bakildiginda karsimiza ilk olarak Osmanli déneminde ¢ok sinirli bir kitleye égretilen Arapga
¢ikmaktadir. Daha sonra batililasmanin etkisiyle dnce Fransizca, sonrasinda Almanya ile
yakinlagilmasinin bir sonucu olarak Almanca o6gretilmeye baslanmistir. ikinci Diinya
Savas’indan sonra ise ABD’nin kiresel bir gl¢ haline gelmesi ve Birlesik Krallik’in
sémiirgelerinin etkisiyle ingilizce en ¢ok égretilen ve konusulan dil haline gelmistir. Buna ek
olarak ingilizcenin diinyada ticaret ve turizm faaliyetlerin de yaygin olarak kullaniimasi ve
bilim ile teknoloji alanindaki calismalarin biyiik bir béliminiin ingilizce olarak yapilmasi
(British Council ve TEPAV, 2013; British Council ve TEPAV, 2015; Harmer, 2015)
tlkemizde ve diinyanin birgok yerinde ingilizcenin birinci yabanci dil olarak dgretilmesine
sebep olmustur. Ornegin Avrupa’da dgrencilerin %90'1 birinci yabanci dil olarak ingilizce
dgrenmektedirler. Tim bu gelismelerden sonra ingilizce; Fransizca ve Almancayi geride

birakarak en ¢ok 6gretilen dil haline gelmigtir.

Ulkemizde yabanci dil égretimi konusunda atilan en biyik adim 1955 yilinda
yabanci dille egitim yapmak Uzere agilan Maarif Kolejleri olmustur. Baslangigta 7 ilde agilan
bu okullarin adi Anadolu lisesi olarak dedistiriimis ve sayilarn artinimistir. 2000’lere
gelindiginde ise bu okullarda yabanci dille egitimden vazgecilmigtir. 2010’lu yillara
gelindiginde ise tim okullar Anadolu lisesine donustlrtlmus, bu okullardaki hazirlik siniflar
kaldiriimis ve ders saatleri de azaltiimistir. GUlnumuizde Anadolu liselerinde tim

kademelerde haftada 4 saat ingilizce dersi verilmektedir.



Liselerde ingilizce ders saatleri yildan yila azaltilirken ilkdgretim birinci ve ikinci
kademede yabanci dil egitimi verilmeye baslanmistir. Sekiz yillik temel egitim kanunu ile
ingilizce dgretimi doérdiinci sinifta baslayacak sekilde planlanmistir. 2012 yilinda cikarilan
12 yillik temel egitim kanunu ile ise Ingilizce dgretimi ikinci sinifa cekilmis ancak haftalik

ders sayilarinda énemli bir artis olmamuistir.

Ulkemizde 6gretimine énem verilen ingilizce dersinin ders saatleri ise Avrupa
ortalamasi ile hemen hemen ayni diizeydedir. Ortalama bir 6gretim yilinin 35 hafta oldugu
dusundlirse, Glkemizde ilkokulda yaklasik 210 saat, ortaokulda yaklasik 490 saat ve
Anadolu lisesinde ise 560 saat ingilizce dersi verilmektedir (MEB, 2020). Tim kademeler
toplandiginda Ulkemizde Anadolu lisesinden mezun olan bir 6grenci 12 yillik temel egitimin
sonunda yaklasik 1260 saat Iingilizce dersi aimaktadir. “Cambridge Assessment”in (2020)
genel kabul goren ders saatleri listesine gore her 200 saatlik ders, Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programindaki (Council of Europe, 2020) alti seviyeden birinin bitirilmesi anlamina
gelmektedir. Bu kiyaslamaya gore temel egitimden mezun olan her 6grencinin en Ust seviye
olan C2 seviyesinden mezun olmasi gerekmektedir. Ancak yapilan arastirmalar Turkiye’'de
liseden mezun olan dgrencilerin %90’Inin temel seviye olan Al seviyesinden mezun

olduguna isaret etmektedir (British Council ve TEPAYV, 2013).

Tirkiye'deki yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin durumunu anlamak igin
bakabilecek bir baska gosterge ise 1965'te kurulan ve 112 den fazla uUlkede faaliyet
g6steren Education First adli kurulusun her yil yayinladidi ingilizce Yeterlik Endeksidir (IYE)
(English Profiency Index). Bu endekse goére Tirkiye 495 puanla 111 Ulke arasinda 64.
olarak “dusuk yeterlik” seviyesinde kalmigtir (Education First, 2022). Bu sonugla Turkiye
ekonomik ve sosyal agidan kendisiyle ayni seviyede olan Ulkelerin oldukga gerisindedir.

Turkiye’'nin IYE puanina gére son 5 yildaki siralamasi Tablo 1'de gdsterilmistir.



Tablo 1

IYE Sonuglarina Gére Tiirkiye'nin Dil Yeterliliginin Yillara Gére Degisimi

i Tarkiye'nin Tarkiye'nin Yeterlilik
Yil Ulke Sayisi
Puani Siralamasi Seviyesi
2018 88 47.17 73 Cok dusik
2019 100 46.81 79 Cok dusik
2020 100 465 69 Dislk
2021 112 478 70 Disuk
2022 111 495 64 Disuk

Kaynak. [YE'ye ait sayisal bilgiler (Education First, 2018; 2019; 2020; 2021; 2022)

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’nin ingilizce yeterlik puani ve siralamasi son yillarda
artis egilimi gdsterse de ekonomik ve sosyal agidan kendisinden daha disik seviyedeki
Ulkelerin bile gerisinde kalmistir. Avrupa icindeki siralamaya bakildiginda ise Turkiye
sadece Azerbaycan’in 6nitinde yer alarak son siralarda kendine yer bulabilmistir. Ayrica
Education First tarafindan siralamayla birlikte yayinlanan raporda (2020) Turkiye'nin
Avrupa Birligine katilma Umitlerinin azalmasiyla birlikte tlkenin 6nceliklerinin degistiginden,
lilke genelinde verilen ingilizce egitimi genellikle dil bilgisi temelli yiritiildiginden ve
ortadgretim kurumlarindan mezun olan &grencilerin ingilizce yeterlikleri gok dusiik
oldugundan Universite egitiminde hazirhk okumak zorunda kaldigindan da

bahsediimektedir.

Yine tim diinyada ingilizce alaninda kabul géren bir sinav olan TOEFL (Test of
English as a Foreign Language) sonuglarina bakildiginda Turkiye 120 Gzerinden 88 puan
alarak Avrupa’da sadece Kosova, Ermenistan ve Arnavutluk'un éninde yer alabilmistir
(ETS, 2022). Dinyadaki siralamasina bakildiginda ise Turkiye Latin alfabesi kullanmayan
Ulkelerin bile gerisinde kalmistir. TOEFL’a genellikle yurt disinda egitim almak, yurt disinda
calismak veya akademik amaclarla girilmektedir. Bu sinava giren kigilerin 6rgun egitim

sirasinda okullarinda gérdiikleri ingilizce derslere ilave olarak 6zel kurslarda aldiklari



egitimler ve bu egitimlere o6dedikleri yUksek Ucretlere ragmen istedikleri sonuca

ulasamadiklari gorilmektedir.

Uluslararasi élgme kuruluslarinin gergeklestirdigi dlgimlerde elde edilen sonuglar
boyleyken ulusal diizeyde yapilan sinavlarin sonuglari da llkemizde ingilizce dgretiminin
yeterli diizeyde olmadigini gostermektedir. Her yil OSYM tarafindan yapilan ve égrencilerin
ingilizce 6gretmenligi, ingiliz dili edebiyati gibi béliimleri okumak igin girdigi YKS-Dil sinavi
sonuglari da égdrencilerin tim 6gdrenim hayatlari boyunca ingilizce gérdiikleri ve son iki
yillarinda yogdun bir sekilde bu sinava hazirlandiklari distnuldiginde oldukca dasuktir.

Tablo 2'de son bes yilin YKS-Dil ingilizce net ortalamalari gdsterilmistir.

Tablo 2

YKS-DIL (YDT) ingilizce Net Ortalamalarinin Yillara Gére Degisimi

Sinava Giren Ogrenci

Yil Soru Sayisi Ortalama Net
Sayisi
2018 101.185 80 24,82
2019 106.363 80 27,75
2020 99.356 80 31,46
2021 98.641 80 39.054
2022 123.903 80 39.119

Kaynak. YKS'ye ait sayisal veriler (OSYM, 2018a; 2019a; 2020a; 2021a; 2022a)

Tablo 2'de de gériildiigi gibi ilkokul ikinci siniftan itibaren ingilizce dersi alan ve
dzellikle 11 ve 12. siniflarda yogun bir sekilde ingilizce dersi géren ve sinava yénelik
calisma yapan 6grencilerin ingilizce okuma, dilbilgisi ve kelime bilgisini dlgen YKS-DIL
sinavinda yaptiklarl ortalama netlerin son bes yilda 24 ile 39 arasinda olmasi ingilizce

Ogretiminde yasanan sorunlara isaret eden bir bagka faktérdar.

Ulkemizde ingilizceyle ilgili lisans programlari YKS-DIL sinavi sonuglarina gére
ogrenci almaktadir. Bu sinav sonucuna gore universiteye yerlesip, ilgili programlardan

mezun olan égrenciler kamuda ingilizce dgretmeni olarak goérev yapmak istediklerinde



KPSS kapsaminda yer alan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) sinavlarina girmektedir.
Bu 6gretmen adaylarinin YKS-DIL sinavi hazirlik siirecleri ve lisans diizeyinde en az 4 vyl
boyunca aldiklari yodun ingilizce dersleri dikkate alindiginda OABT ingilizce alaninda
gosterdikleri performans ne yazik ki istenilen seviyede degildir. Tablo 3’te son bes yilin

OABT sonuglari gdsterilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlik Alan Bilgisi Testinde Adaylarin Ortalama Netleri

Yil Aday Sayisi Soru Sayisi Ortalama Net Basari ylzdesi
2016 13.459 50 27,925 55,850
2017 11.535 50 24.439 48,878
2018 11.917 50 20,807 41,614
2019 12.355 75 33.863 45,150
2020 15.297 75 35,612 47,482
2021 14.905 75 37,465 49,953
2022 15.474 75 31,240 41,653

Kaynak. OABT'ye ait sayisal veriler (OSYM, 2016b; 2017b; 2018b; 2019b; 2020b; 2021b; 2022b)

Tablo 3'te sunulan veriler 11 ve 12. siniflarda yogun sekilde ingilizce dersi gorip,
bunun sonucunda girdikleri sinava bagl olarak ingilizce 6gretmenligi, ingiliz Dili ve
Edebiyati gibi bolimlerde 6grenim gordukten sonra kendilerinden bir yabanci dili 6gretme
yeterliginde olmalari beklenen 6gretmen adaylarinin 6gretecekleri yabanci dile yeterince

hakim olmadigini gostermektedir.

Ulusal ve uluslararasi duzeyde yapilan arastirma ve sinav sonuglari, tlkemizde
yabanci dil egitimine Onem verilmesine hatta ders sayisi olarak yeteri kadar ders
verilmesine ragmen istenilen dizeye bir tarli ulasilamadigini géstermektedir. Alanda
yapilan birgok calismada (Ozmat, 2017; Demirpolat, 2015; Oktay, 2015; Sakir ve Kurum,

2015; Tatanis, 2014; Paker, 2012; Haznedar, 2010; Cetintas, 2010; Isik, 2008; Celebi,



2006; Cetinkaya, 2005; Ozdemir, 2005) bu problemin sebebi arastiriimistir ve genel olarak

su sonuglara ulasiimistir:

a.

Ogretmenlerin ydntem—teknik bilgisi yeterli degildir veya dgretmenler, bildikleri
metotlari kendi sinif ortamlarina ve o6grencilerinin ihtiyaclarina goére nasil

sekillendirecekleri konularinda yetersizdir.

ingilizce 6gretiminde kullanilan kitaplar ve materyaller yabanci dil égretimi igin

uygun degildir.

Ogretmenler hizmet éncesinde dért temel beceriye dair dersler almalarina

ragmen bunlarin nasil é6gretilecedine yénelik yeterli egitim almamaktadir.

Ogretmenler ana dil edinimi, yabanci dil edinimi ve égretimi, cocuklara yabanci

dil 6gretimi gibi konularda tam olarak yeterli degillerdir.

Yabanci dil 6gretmeni yetistiren akademik programlarin icerikleri 6gretmenleri
sahada karsilasabilecekleri durumlara hazirlama ve  &gretmenlerin

karsilagabilecegi problemlere ¢dzim Uretmelerini saglama agisindan yetersizdir.

Ogretmen adaylarinin ve égretmenlerin cogunlugu 6grettikleri yabanci dilin ana
dil olarak konusuldugu bir Ulkeye hi¢ gitmemis, dili iletisim amaciyla gergek
ortaminda hi¢ kullanmamig, Universite 6greniminde yabanci bir 6gretim

Uyesinden hi¢ ders almamistir.

Yabanci dil 6gretmenleri okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri dlgtilen

bir alan sinavina tabi tutulmadan istihdam edilmektedir.

Ogretmenler, lisans egitimleri sirasinda yeterince 6gretmenlik uygulamasi
yapma sansi bulamamakta ve vyaptiklari uygulamalar hakkinda doniat ve

diizeltme alamamaktadir.

Sonug olarak ulkemizde yabanci dil 6gretimine gereken énem verilmesine karsin

cesitli sebeplerden dolayi istenilen 6grenme dizeyi yakalanamamigtir. Tarkiye’de yabanci

dil 6gretiminde yasanan problemler arasinda; dgretmenlerin beceri 6gretimi konusunda iyi



yetismemesi, 6grendikleri yontem ve teknikleri kendi sinif sartlarina uyarlayamamasi ve
kullanilan kitap ve materyallerin cesitli acilardan yabanci dil 6gretimi igin yetersiz olmasi
one cikmaktadir. Yukarida sayilan bu problemlerin biyldk bolimimin 6gretmenlerin
ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan hedefleri gergeklestirmeye yonelik kendi
ogrenci profillerine uygun 6gretme-6grenme streglerinin diizenlemesi yoluyla asilabilecegi
disiinilmektedir. Bu sebeple, bu arastirmanin konusu ortaégretim 9.sinif ingilizce dersi
ogretim programindaki hedefleri gerceklestirmeye yonelik dizenlenen 6gretme-6grenme

sureglerinin ne dizeyde etkili oldugunu tespit etmek olarak belirlenmigtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkeler, ¢ag1 yakalamak, teknolojik, bilimsel ve politik gelismeleri yakindan takip
edebilmek, bu gelismeler hakkinda ilk elden bilgi alabilmek ve diger milletlerle etkili bir
sekilde iletisim kurabilmek igin vatandaslarinin en az bir yabanci dili iyi derecede
kullanabilmesini hedeflemektedir. Avrupa Birligi de c¢ok dillilige énem vermekte ve
vatandaslarinin en az iki yabanci dili etkili bir sekilde konusabilmesi igin calismalar
yapmaktadir (Baidak ve ark., 2012). Dinyanin diger bircok tlkesi de bu dogrultuda kararlar
almis ve egitim programlarini buna gore gelistiriimistir. GUnUmUizde dinya nifusunun
yaklasik %60’'inin ¢ok dilli oldugu tahmin edilmektedir. Teknolojik gelismelerin sonucunda
oldukga kugulerek adeta kiresel bir kdye déntsen dinyamizda, farkh Ulkelerde yasayan
insanlarin birbiriyle iletisim kurmasi, yasadigi bolgedeki bir insanla iletisim kurmasiyla

esdeg@er bir durum haline gelmistir.

Son yillarda 6zellikle ortaddretimde yabanci dil derslerinin agirhgi azalma egilimi
gOstermesine ragmen, Turkiye Cumhuriyeti devleti de dunyayr daha iyi anlamak,
gelismelerden uzak kalmamak adina vatandaslarinin en az bir yabanci dili etkili bicimde
kullanmasi i¢in buyuk caba sarf etmektedir. Ancak ulkemizde yabanci dil dzellikle de
ingilizce 6gretimi igin ok fazla emek ve para harcanmasina ragmen bir tiirli istenilen

sonuglar alinamamaktadir. Tirkiye’de ingilizce 6gretiminin etkililigini artirmak ve istenilen



noktaya ulastirmak igin égretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmenler kaliteli
ve verimli bir 6gretme-6grenme ortami olusturmak icin 6gretim programini derse
aksettirmeli, 6gretme-6grenme slreclerini dgrenci ihtiyaglarina goére uyarlamali, 6gretim
materyalleri hazirlamal ve dlgme dederlendirme faaliyetlerini dizenlemelidir (UNESCO,
2017). Ancak alanda yapilan ¢alismalar 6gretim programlarinin sahadaki uygulayicilari olan
o6gretmenlerin program bilgisinin zayif oldugunu (Dogan ve Semerci, 2016), programlarin
nasil uygulanmasi gerektigini bilmediklerini (Akdeniz ve Panig, 2012), 6gretim programinin
hedeflerine uygun ortamlar hazirlayamadiklarini (Giines ve Baki, 2012; Erdogan ve ark.,
2015) ve programi sadece yillik plan hazirlamak igin kullandiklarini (Dursun ve ark., 2017)

ortaya koymaktadir.

Ogretmenler derslerini genellikle dgretim programini degil ders kitabini temele
alarak islemekte, 6gretim programi yerine ders kitabini takip etmektedirler. Ancak MEB
tarafindan goénderilen ingilizce ders kitaplarinin yeterli olmadigi birgok calisma ile ortaya
koyulmustur (Erdogan ve ark., 2015; Dursun ve ark., 2017; Celik, 2011; ERG, 2018; Dilekli,
2018; Blyukduman, 2005; Glven ve Saracaloglu, 2020; Oz ve Erdamar, 2019; Ozmat,
2017; Ozer ve Korkmaz, 2016; Yildiran ve Tanriseven, 2015; EARGED, 2008).
Ogretmenlerin derslerini isleme konusunda giivendigi bir diger kaynak olan kilavuz
kitaplarin ise 6gretmenlere yeterince rehberlik edemedigi gériimustir (Keles ve ark., 2012;

Celik, 2011; Glven ve Saracaloglu, 2020; EARGED, 2008).

Belirtilen eksikliklerin yaninda 6gretme-6grenme sureglerinde kullaniimak Uzere
ilave kaynak ya da materyal alimi ise ekonomik ve etik sebeplerden dolayl uygun
gérilmemektedir. Bunun yerine, yeterli ve etkili bir ingilizce dgretimi igin gretimin yéneticisi
olan 6gretmenler 6grenci ve 6grenme slreci Ozelliklerine uygun olarak digsal olaylar
secmeli, dizenlemeli, uygulamali ve denetlemelidir (Senemoglu, 2021). Diger bir ifadeyle,
ogretmenler kendi Ogretme — oOgrenme sureglerini duzenleyebilmelidirler. Boylelikle
ogretmenler hem ders kitaplarinin  ve kilavuz kitabin sinirlayicihdindan  ve

yetersizliklerinden kurtulacak, hem de kendi okulunun ve o&grencilerinin imkan ve
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Ozelliklerine uygun 6gretme-6grenme sureglerinin dizenlenmesi ile derslerini daha verimli

bir sekilde isleyebileceklerdir.

Ogretme—dgrenme siireglerinin 6gretmenler tarafindan planlanmasi sinifta olusmasi
muhtemel etkilegimlerin dizenlenmesini saglayarak 6gretmenin kaygi dizeyini azaltir ve
onlara duyusal guven verir. Ayrica 6gretmenin 6grenmeyi saglamak icin kullanacagi égeleri
sistemli bir sekilde érgltlemesini ve diizenli bir sekilde kullanmasini saglar. Ogretme-
6grenme strecinin 6gretmenler tarafindan diizenlemesi onlara kendi etkinlikleri Gzerinde
yansitici distinme imkani sunar. Ogretmenlerin kendilerine “Ne yapiyorum? Nigin
yapiyorum? Nasil daha iyi sonug olabilirim?” gibi sorular sorarak ¢alismalarini izlemesine
ve gerekli olan degisiklikleri yapabilmesine yardim eder. Bdylece 6dretmenlerin kendi
dizenledikleri dgretme-6grenme sireglerindeki islemeyen yonlerin ve eksikliklerin kisa
surede farkina varmasi, 6nlem almasi ve bunlari gidermenin vyollarini aramasi

beklenmektedir (Senemoglu, 2021).

Bu sebeplerle bu calismanin amaci ortadgretim 9.sinif ingilizce dersi dgretim
programindaki hedefleri gerceklestirmeye yoénelik dizenlenen 6gretme-6grenme
sureglerinin ne derece etkili oldugunu arastirmak olarak belirlenmistir. Calismanin,
ogretmenlerin nitelik yonuyle yetersiz buldugu ders kitabi ve kilavuz kitaplara bagimh
olmadan, &gretim programinda yer alan hedeflere yonelik kendi 6gretme-6grenme
sureglerini hazirlayabilmelerine, bu 06gretme-6grenme sureglerini ise kosarak ders
kitaplarindan kaynaklanan eksiklik ve sinirliliklari telafi edebilmelerine yardimci olmasi

beklenmektedir.

Calismada ingilizce dgretimi alaninda daha énce yapilmis calismalardan farkli
olarak herhangi bir ydntem veya teknik tek basina temele alinmamistir. Clnkl 6grenme,
bircok 6gretim modelinin ve aracinin etkili bir sekilde bir buttnlik iginde kullanimiyla geligir
(Senemoglu, 2021) ve higbir 6grenme kurami 6grenmelerin timuinu agiklama bakimindan

tek basina yeterli degildir (Erturk, 2017/1972).



11

Her yontemin kendi iginde Ustunluk ve sinirliliklar vardir ve bir 6gretim yonteminin
programda yer alan butliin hedeflerin gerceklestirimesinde kullaniimasi olduk¢a zordur.
Ayrica yontemler sadece nasil sorusuna cevap vermektedir. Kime, ne, ne zaman, nerede
sorularina cevap verememektedir (Nunan, 1991; Larsen-Freeman, 2003). Ogretmenler,
derslerini planlamadan énce 6grencilerinin kim, seviye ve ihtiyacglarinin ne oldugu ve dili ne
amagla kullanacaklarini  belirlemeli ve &3dretme-6grenme sireglerini buna gore
hazirlamalidirlar (Richards ve Rodgers, 1999). Unutulmamalidir ki yontemler tek basina
basarinin anahtari olamaz. Her yontem onu uygulayan o6gretmenin elinde sekillenir ve
ogretmenler farkh yontemleri farkli 6grenciler ve siniflar i¢in farkli sartlarda ve ortamlarda

uygulayabilirler (Larsen-Freeman, 2003).

Belirtilen sebeplerden yola ¢ikarak bu ¢alismada tek bir ydntemin temele alinmasi
yerine 6grencilerin 6gretim programinda yer alan hedeflere ulasmasi ve tam 6grenmenin
gerceklesmesi igin 6gretme-6grenme sureglerinde dgrencilerin seviye, ilgi ve ihtiyaglarina
uygun yoéntem ve tekniklere yer verilmistir. Bdylece bu g¢alismanin, égretmenlerin bir
yontemin sinirhligini bagka bir yontemin Gstunligu ile giderdigi, yabanci dil 6gretiminde
farklh strateji, ydntem ve tekniklerin birlikte kullanildigi 6gretme-6grenme stireglerinin farkina

varmalarina aracilik etmesi dngoralmuagtur.

Ayrica bu g¢aligma ile 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet ici egitimlerine yonelik
Onerilerde de bulunulmustur. Calisma kapsaminda hazirlanan ve uygulanan 6gretme-
o6grenme sureglerinin nitelikli bir 6gretim hizmeti saglama yoninde anlaml sonuglar vermesi
o6gretmenlerin dncelikle hizmet dncesi egitimde daha sonra ise hizmet igi egitimde égretme-
ogrenme slrecleri tasarlama konusunda egitiimelerine yonelik anlamli veriler ortaya
koymustur. Ogretmen adaylarinin 6zellikle hizmet dncesinde aldiklari teorik egitimi
ogretmenlik uygulamasi dersinde pratige dokmesi ve donut, duzeltme hizmeti almasi

onlarin daha nitelikli 6gretmenler olarak yetismesi konusunda 6nemli olarak gorulmektedir.

Ozetle, bu arastirma; 6gretmenin, dgrencilerin dersin hedeflerine ulasmalarini

saglamak Uzere ders kitabiyla sinirli olmadan ¢ok cesitli 6grenme kaynaklarindan
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yararlanarak duzenleyebilecegi O0gretme-o6grenme etkinlikleriyle ogrencilerin bir butun
olarak tim dil becerilerini keyifle Ust dizeyde 6grenmelerini saglamasi, dolayisiyla da

yabanci dil 6gretmenlerine etkili 6gretmeye iliskin iyi bir 6rnek olmasi agisindan énemlidir.

Arastirma Problemi

Ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi dgretim programindaki hedefleri gerceklestirmeye

yonelik dizenlenen zenginlegtiriimis 6gretme-6grenme suregleri ne diizeyde etkilidir?
Alt Problemler

1. Programdaki hedefleri gerceklestirmeye ydnelik ise kosulan zenginlestiriimis égretme-
ogrenme sureclerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin

devam ettigi gruplarin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Programdaki hedefleri gergeklestirmeye yonelik ise kosulan zenginlestiriimis
o6gretme-6grenme streglerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel
egitimin devam ettigi gruplarin dinleme becerisi son test puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

b. Programdaki hedefleri gergeklestirmeye yonelik ise kosulan zenginlestirilmis
o6gretme-6grenme sureglerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel
egitimin devam ettigi gruplarin konusma becerisi son test puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

c. Programdaki hedefleri gergeklestirmeye yodnelik ise kosulan zenginlestiriimis
o6gretme-6grenme sureclerinin uygulandidi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel
egitimin devam ettigi gruplarin okuma becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

d. Programdaki hedefleri gerceklestirmeye vyonelik ise kosulan zenginlestiriimis

ogretme-6grenme sureclerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel
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egitimin devam ettigi gruplarin yazma becerisi son test puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?

2. izleme testleri sonucunda 6grenme dizeyindeki artis acisindan eylem arastirmasi

gruplari ve geleneksel egitimin devam ettigi gruplar arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Programdaki hedefleri gerceklestirmeye yonelik ise kosulan zenginlestiriimis 6gretme-
ogrenme sureglerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin

devam ettigi gruplarinin akademik ézgtivenleri arasinda anlamh bir fark var midir?

4. Duzenlenen zenginlestiriimis 6gretme-6grenme slreglerinin  6grencilerin  hedeflere

ulagsmalarini saglamada yansitici gunlUklere gére Gstlnlik ve sinirhliklari nelerdir?

5. ise kosulan zenginlestirilmis 6gretme-6grenme sireclerine ydnelik eylem arastirmasi

gruplarindaki 6grencilerin gorugleri nelerdir?

6. Zenginlestiriimis 6gretme-6grenme sureclerinin ise kosuldugu eylem arastirmasi
gruplarindaki ve geleneksel egitimin devam ettigi gruptaki 6grencilerin dort temel dil

becerisine iligkin 6grenme duzeyleri arasindaki korelasyon katsayilari ne dizeydedir?
Sayiltilar
e Kullanilacak veri toplama araglarinin kapsam gecerligine iliskin bagvurulan
uzmanlarin gorugleri yeterlidir.
¢ Kontrol altina alinamayan degiskenler eylem arastirmasi grubunu ve geleneksel
egitimin devam ettigi gruplari ayni sekilde etkilemistir.

Sinirhiiklar

Arastirma ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi programindaki hedefleri
gerceklestirmeye yonelik ise kosulan 6gretme-6grenme sureglerinin uygulandigi 2021-2022
dgretim yili 1. dénemi ve ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi dgretim programindaki ilk 4

Unite/tema ile sinirhdir.
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Tanimlar

Dort Temel Dil Becerisi: Bir dilin temelini olusturan ve birbirinin 6grenilmesini
destekleyen ve kolaylastiran konusma, yazma, okuma ve dinleme becerileridir. Bu
arastirmada dort temel dil becerisi olarak 6grencilerin konusma, okuma, yazma ve dinleme

becerileri testlerden aldiklari puanlar degerlendirilmistir.

Ogretme-Ogrenme Siiregleri: Ogretmen tarafindan ortadgretim 9. sinif ingilizce
dersi 6gretim programinda yer alan hedefleri gerceklestirmeye yonelik, 6gretme-6grenme

suregleri gelistirme ilkelerine gére hazirlanan ve uygulanan sureglerdir.

Akademik 6zgiiven: Ogrencinin 6grenme 6zgecmisine dayali olarak herhangi bir
o0grenme birimini 6grenip 6grenemeyecedine iliskin kendini algilayis tarzidir. Arastirmada

akademik 6z glven dl¢edinden elde edilen puanlar degerlendirmeye alinmistir.

9. Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programi: TTKB tarafindan 2718 sayili Temmuz-
ek Tebligler dergisinde yayinlanan ve 2017-2018 egitim &gretim yilinda 9. siniflardan

baslamak Uzere yurarlige giren ve hala uygulamada olan resmi 6gretim programidir.
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

9. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan hedefleri gerceklestirmeye
yonelik hazirlanan 6gretme-6grenme sureglerinin etkililigini ortaya ¢cikarmayi amaclayan bu
arastirmada oncelikle arastirmanin temeline aldigi 2018 yilinda yurirlige girmis ve hali
hazirda kullanimda olan Ortaégretim ingilizce dersi Ogretim Programi agiklanmigtir.
ingilizce dersi dgretim programinin daha iyi anlagiimasini saglamak amaciyla da programin
temel aldid1 Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi agiklanmaya calisiimistir. Turkiye’de dil
ogretiminin nasil olmasini gerektigini ortaya koymak icin ilgili alanyazinda siklkla
karsilasilan ikinci dil olarak ingilizce (ESL) égretimi ve yabanci dil olarak ingilizce (EFL)
Ogretimi  arasindaki farklara deginilmistir. Arastirmada 6gretme-6grenme siregleri
gelistirilerek uygulanacagi icin 6gretme-6grenme surecleri ve tasimasi gereken ozellikler
hakkinda bilgi verilmigtir. Son olarak, bu arastirma baglaminda nitelikli bir 6gretim hizmeti
saglamak icin Bloom’'un tam 6drenme modeli temel alindidindan bu model ayrintili bir

sekilde aciklanmaya calisiimistir.

Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi

Turkiye'de ingilizce dersi 6gretim programlari 2014 yilinda vyirirlige giren
programla birlikte ADOCP’ye gére dizenlenmeye baglanmistir (MEB, 2014). 2013 yilindan
sonra ¢ikan ve hala yurirlikte olan 2018 programi da yine ADOCP temel alinarak
gelistirilmistir (MEB, 2018). 2018 ingilizce dersi 6gretim programina goére 6grenciler 8.
siniftan A2 seviyesinde mezun olmaktadirlar. 9. sinif 6gretim programi ise 6grencileri bir
sonraki basamak olan A2+ veya B1 seviyesinden baslatmak yerine A1/A2 seviyesini tekrar
etmektedir. Ancak ortadgretim ingilizce dersi dgretim programinda (MEB, 2018) da
belirtildigi gibi 9. sinif A1 seviyesi, 8. sinif A1 seviyesine gore kelime bilgisi ve yapilar
arasindan daha ileri seviyededir. Sonu¢ olarak &grenciler o sinif seviyesine kadar

ogrendiklerini tekrar ederken ayni zamanda yeni girdiler de edinmektedirler.



16

9. sinif ingilizce dgretim programi dinleme ve konugma becerilerine agirlik vermekle
birlikte dort becerinin timuni barindirmaktadir. Ayrica program her derste maksimum yedi

kelime dgretilmesini ve sinirli telaffuz etkinlikleri yapilmasini 6nermektedir (MEB, 2018).

Program tematik olarak dizenlenmistir ve her sinif seviyesinde birbiriyle iligkili on
temadan olugsmaktadir. Tematik bir yaklasim 6gretme-6grenme sureglerinin  hem
ogretmenler hem de Ogrenciler icin tutarli olmasini saglar. Dogru bir tema sinif
calismalarina bir odak noktasi verir ve ne 6dretilecegine dair karar verirken bir puanlama
anahtari vazifesi goérur (Lipson ve ark., 1993). Programdaki temalar 9-12. sinif
ogrencilerinden bir anket yardimiyla elde veriler 1siginda olusturulmustur. Her sinif
seviyesinden olusan 6rneklemden temalari ilgileri dogrultusunda en ¢ok tercih ettiklerinden
en az tercih ettiklerine dogru siralamalari istenmistir. Temalara 4 dil becerisi entegre edilmis
ve her tema icin dil islevleri ADOCP dogrultusunda belirlenmistir (MEB, 2018). Boylece

temalar belirlenirken hedef grubun ilgileri de dikkate alinmistir.

Ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programi tasarlanirken eklektik bir yaklasim
tercih edilmistir. Program gelistirilirken higbir ydntem tek basina takip edilmis veya disarida
birakilmamigtir. Programda farkh 6gretim yodntemleri birlestirilmigtir ve bu ydntemlerin

secgiminde temalarla ilgili olmasina dikkat edilmistir (MEB, 2018).
Ogretim Materyalleri

Yeni ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programinda sunumu ilgi gekici, igerigi ve
kullanimi gergekgi, kiltire duyarli ve birden fazla duyuya hitap eden 6gretim materyallerinin
kullanimi tercih edilmistir. Ek olarak 6gretim materyallerinin segiminde c¢esitlilik kadar
kendini kesfetme de énemli bir belirleyici olmustur. Ogretim materyalleri gok fazla kontrollii
dil yapisi uygulamasina izin vermeyecek sekilde secilmigtir ve bu durum materyal

gelistirenlere guclu sekilde tavsiye edilmektedir (MEB, 2018).

Her Unitenin ana dil edinimindeki sirayi takip ederek dinleme ve konusma etkinlikleri

ile baglayarak okuma ve yazmaya dogru ilerlemesi de tavsiye edilmektedir. S6zIU iletisimin
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yani sira 6grencilerin sézli olmayan iletisime de maruz kalmasi icin program dinleme
etkinlikleri icin sadece sesli materyallerin kullaniimasindansa, filmlerin veya kisa
belgesellerin de kullaniimasini énermektedir (MEB, 2018). Filmler gercek dil girdileri ve sinif
ici tartismalar icin tesvik edici ortamlar saglar (Seferoglu, 2008). Filmler yardimiyla

ogrenciler kiltur, ylz ifadeleri gibi dilin birgok yéonunu de 6grenebilir (Brown, 2007).

Ortadgretim ingilizce dersi égretim programi basili ve ¢oklu ortam materyallerinin
birlikte kullanilmasini énerir ve derslere teknolojik aracglarinin entegrasyonunu tesvik eder.
Cunku teknolojik aracglar hem dilin dinamik ve etkilesimli dogasiyla hem de genclerin ilgileri
ve gergek hayattaki yasantilari ile uyumludur (MEB, 2018). Bdylece ddrencilerin gunlik
yasantilarinda siklikla kullandiklari teknolojik aletleri dil 6grenmek i¢in de kullanmalari

saglanabilir.

Ozetle ortadgretim ingilizce dersi dégretim programi ADOCP programi ile uyumiu
olarak gelistirilmigtir. Program &grencileri 9. sinifta A1/A2 seviyesinden alarak 12. sinifta
B2+ seviyesinden mezun etmeyi amaglamaktadir. Ayrica ADOCP’nin yapisina uygun
olarak dort dil beceresini temele almistir. Program tematik bir yapida planlanmis ve temalar
ogrencilerin ilgilerine goére bir anket yardimiyla belirlenmigtir. Ayrica program herhangi bir
o6grenme yaklagsimini temele almamakta veya herhangi bir yaklasimin kullaniimamasini
Onermemektedir. Temalarin ve kazanimlarin yapisina uygun olan yaklagimlarin
birlestirilerek kullaniimasini tesvik etmektedir. Programda yer alan hedefleri 6grencilere
kazandirmak igin kullanilacak materyallerin segiminde ilgi gekici olmasi, kultire uygun
olmasi, birden fazla duyu organina hitap etmesi gibi kriterlerin 6n planda olmasinin ve basili

ve ¢oklu ortam materyallerinin birlikte kullaniimasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (Common European Framework of Referance for

Languages)

Avrupa iginde dil 6gretimi ve ogrenimi i¢in ortak bir temel olusturmayi ve boylece

Avrupa Birligi icinde hareketliligi artirmayi amaclayan Avrupa Konseyi Modern Diller Baliuma
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1970 ve 1980’lerdeki galigmalarinin bir Grdnu olarak 2001 yilinda Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programini (ADOCP) yurirlige koymustur (Council of Europe, 2020). Ortak
Cerceve Programi dil mifredatinin, egitim programlarinin, kilavuzlarin, sinavlarin, ders
kitaplarinin vb. detaylandiriimasi igin ortak bir temel saglar. Cerceve Program dil
o6grenenlerin bir dili iletisim amaciyla kullanmak i¢in ne 6grenmesi gerektigini ve dili etkili bir
sekilde kullanmak igin hangi bilgi ve becerileri gelistirmesi gerektigini anlasilir bir sekilde
tanimlar. Bu tanim ayni zamanda dilin kurgulandigi kiltirel baglami da kapsar. Program
ayni zamanda her 6grenme kademesinde 6grencilerin ilerlemesinin dlgllmesini saglayan

yeterlik duzeylerini de belirler (Council of Europe, 2001).

Dil yeterligini tanimlayan nesnel olcutler farkli 6grenme ortamlarinda edinilen
niteliklerin ortak bir sekilde taninmasini kolaylastiracaktir. ADOCP hedeflerin, igerigin ve
yontemlerin acik ve anlasilir bir sekilde tanimlanmasi icin ortak bir temel olusturarak,
derslerin, egitim programlarinin ve yeterliklerin seffaf olmasini saglar. Bdylece modern diller
alaninda uluslararasi igbirligini tegvik eder. Ayrica Program egitim yOneticilerine,
ogretmenlere, 6gretmen egitimcilerine, mufettislere vb. yaptiklari uygulamalari izleme ve
degerlendirme firsati verir. Onlarin sorumlu olduklari 6grencilerin gercek ihtiyaclarini

karsilamalarini saglar (Council of Europe, 2001).
Avrupa Konseyine gére ADOCP’nin amaci sunlardir (Council of Europe, 2001):

o Farkli Ulkelerdeki editim kurumlari arasinda igbirligini tegvik etmek ve

kolaylastirmak
o Dil yeterliklerinin misterek olarak kabuli igin saglam bir temel olusturmak

e Ogrencilere, dgretmenlere, egitim programcilarina, sinav yapan kurumlara ve

egitim yoneticilerine ¢gabalarini koordine etmelerinde yardim etmek.

Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimu ADOGCP’nin egitim reformu projelerini
desteklemek icin kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Cerceve Program

uygulayicillara ne yapmalari gerektigini ve bu nasil yapacaklarini sdylemez. Ayrica
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programin kullanimini zorunlu kilan veya denetleyen bir mekanizma da bulunmamaktadir
(Council of Europe, 2018). Program uygulanmasi ve nasil uygulanacagi uye Ulkelerin

inisiyatifine birakilmistir.

Avrupa Konseyi yukarida da belirtildigi gibi uygulamanin tlkelerin kendi inisiyatifinde
oldugunu belirtmekle birlikte ¢ergeve programin kullanim alanlari su sekilde ifade etmistir

(Council of Europe, 2001):
o Dil 6grenme programlarinin hedeflerinin ve igeriginin belirlenmesi
e Dil belgelendirme sinavlarinin igeriginin ve 6lgme kriterlerinin planlanmasi

e Ogrencinin kendi bilgi durumu hakkindaki farkindaligini artirmasi, ulasilabilir ve
faydali hedefler koymasi, materyalleri segmesi ve 0z de@erlendirme
yapabilmesini saglama. Yani diger bir ifadeyle bagimsiz &grenmenin

planlanmasi

Uye (lkeler ADOCP’yi bu kullanim alanlarina gére kendi ulusal dil 6gretim

programlarina uyarlayabilir ve entegre edebilirler.
ADOCP Ortak Referans Seviyeleri

ADOCP’de derslerin dizenlenmesini kolaylastirmak ve ne kadar ilerleme
kaydedildigini tanimlamak igin alti ortak referans seviyesi belirlenmigtir. Ancak bu alti seviye
degistirilemez degildir. ik olarak Temel kullanici (A1 ve A2), Bagimsiz kullanici (B1 ve B2)
ve Uzman kullanici (C1 ve C2) olarak (i¢ genis kategoriye ayrilabilir. ikinci olarak da bu alti
seviye de alt seviyelere bollinebilir. Ornegin lilkeler kendi egitim sistemlerindeki kademelere
veya ders saatlerine gore bunlari A1.1, A1.2, A2.1 vb. gibi veya A1+, A2+, B1+ vb. gibi daha

dar kategorilere de ayrilabilir (Council of Europe, 2001).

ADOCP’de yer alan alti seviye ve bu seviyelere ait yeterlikler Tablo 4’te

gosterilmistir.
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ADOCP Ortak Referans Seviyeleri ve Bu Seviyelere Ait Yeterlikler

Seviyeler

Aciklamalar ve Yeterlikler

Al

A2

Bl

B2

A1 en dusuk seviye olarak degerlendirilir. Bu seviyede 6grenci basit bir sekilde
etkilesime girebilir, kendileri hakkinda basit sorular sorabilir ve sorulara cevap

verebilir, basit sorulara anlik cevap verebilir.

A1 seviyesinin bir st kademesi olan bu seviyede daha ¢ok sosyal fonksiyona sahip
tanimlamalar bulunur. Bu seviyede 6grenci gunlik kibar selamlama kaliplarini
kullanabilir, insanlara nasil olduklarini sorabilir, insanlara iste ve bos zamanlarinda
ne yaptiklarini sorabilir, insanlari davet edebilir ve davetlere cevap verebilir, teklifte

bulunabilir ve teklifleri kabul edebilir.

B1 seviyesi birinin yabanci bir llkeyi ziyaret edebilmesi igin esik seviyesini yansitir.
iki 6zelligi barindirabilir. Bunlardan ilki bir cok baglamda etkilesime girebilme ve ne
istedigini aktarabilme yetenegidir. Ornegdin bu seviyedeki bir dgrenci etrafinda
cereyan eden bir tartismanin ana fikrini anlayabilir, kisisel gorislerini sunabilir veya
insanlara dusuncelerini sorabilir, bazen sdylemek istediklerini tam olarak ifade
etmede zorluk yasasa bile bir konusma veya tartismayi sirdirebilir. ikinci 6zellik ise
gunliik hayattaki problemlerle esnek bir sekilde baga gikabilme yetenegidir. Ornegin
bu seviyedeki bir 6grenci toplu tagimadaki daha az karsilagilabilecek problemlerle
basa cikabilir, seyahat ayarlamasi yaparken karsilagabilecedi problemleri ¢dzebilir,
asina oldugu konularda hazirliksiz bir sekilde konusmaya dahil olabilir, sikayetini

dile getirebilir, bir gérismede inisiyatif alabilir.

Bu seyide Ogrenci orta seviyede yavas ama kararli bir sekilde ilerler, bir yerlere
vardigini hisseder, yeni bir bakis ac¢isi kazanir ve etrafina farkh bir sekilde bakabilir.
Bu seviyedeki bir 6grenci tutarli agiklamalar yaparak bir tartismada dustncelerini
savunabilir, ¢esitli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarindan bahsederek bir
konudaki goruslerini agiklayabilir, bir gorisii savunan veya aksini savunan bir

tastirma baslatabilir.
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Etkili islevsel uzmanlik olarak adlandirilan seviyedir. Bu seviyede d6grenciler dogal
ve akici bir sekilde dili kullanabilirler. Bu seviyedeki bir 6grenci hemen hemen hig
¢aba harcamadan kendini dogal ve akici bir sekilde ifade edebilir, genis bir dil
“ kelime dagarcidina sahip olur, kullanacag: ifadeleri bulmada hemen hemen hi¢

zorluk ¢cekmez veya kacinma stratejilerini hemen hemen hi¢ kullanmaz, sadece

kavramsal olarak zor bir konuda biraz zorlanabilir.

Bu seviye her ne kadar tam uzmanlik olarak tanimlansa da ana dil veya ana dil
benzeri bir yetkinligi ifade etmez. Bu seviye oldukga basarili 6grencilerin eristigi
rahatlik, dogruluk ve kesinligi belirtir. Bu seviyedeki bir dil 6grencisi bir ¢ok niteleme
©2 aracini kullanarak yeterli bir dogrulukla anlami tam olarak verebilir, deyimsel

ifadelere ve gunlik konusma diline tam olarak hakimdir, zorlandidi bir ifadeyi

karsisindaki fark etmeden hizh ve diizglin bir sekilde diizeltebilir.

Kaynak. Council of Europe, 2020

ADOCP Dil Etkinlikleri

iletisimsel dil etkinlikleri stratejileri ile, ADOCP iletisimin karmasik gercekligini
yakalama konusunda yetersiz olan geleneksel doért dil becerisi modelini degistirir. ADOCP
yine dort dil becerisinden faydalanir ancak bunlari daha genis alanlarin alt alanlari olarak
degerlendirir. ADOCP tarafindan o&nerilen dizenleme etkilesim temelli gercek dil
kullanimina daha yakindir. Etkinlikler iletisimin dort bigimi altinda sunulmustur. Bunlar; alma
(reception), Uretim (production), etkilesim (interaction), gevirme ve yorumlama (mediation)

(Council of Europe, 2001).

Alma. Alma girdileri almayi ve iglemeyi igerir. ifade edilenleri anlamak igin uygun
semay! harekete gecirmek olarak da dusunulebilir. Alma isitsel alma, gorsel alma ve isitsel-
gorsel alma olarak tge ayrilir. S6zIU almada kullanici bir veya daha fazla insan tarafindan
dretilen canl veya kaydedilmis girdiyi alir ve igler. Gorsel almada kullanici yazili metinleri

alir ve isler. sitsel-gorsel almada ise kullanici televizyon, video veya film izler ve alt yazili



22

veya alt yazisiz ¢oklu ortami kullanir. ADOCP bu alma tirlerinin her biri igin A1’den C2’ye

kadar yeterlikleri belirlemistir (Council of Europe, 2020).

Ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programi ADOCP’ye gére A2 seviyesinde

oldugu i¢in bu yeterliklerden A2 seviyesinde olanlar Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5

Alma Etkinlikleri A2 Seviyesi Yeterlikleri

isitsel alma

Gorsel alma

isitsel-Gorsel

(dinleme becerisi)

(okuma becerisi)

alma yeterlikleri

genel yeterlikleri

genel yeterlikleri

Acik ve yavas bir sekilde dile getiriimesi kosuluyla somut tirdeki ihtiyaglarini
karsilayabilecek kadar anlayabilir.

Konusma agik ve yavas bir sekilde dile getirildiginde oncelikli alanlarla ilgili
deyimleri ve ifadeleri anlayabilir (6rnegin: temel kisisel ve aile ile ilgili bilgiler,
yerel cografya, istihdam)

Asina oldugu konularla ilgili siklikla giinlik veya is ile ilgili dil iceren basit ve
kisa metinleri anlayabilir.

Cok yiksek siklikla kullanilan kelimeleri iceren basit ve kisa metinleri
anlayabilir.

Televizyon haberlerindeki gorsellikle desteklenen olaylarin ana fikrini
anlayabilir.

Gergek televizyon haberlerindeki konu degisimlerini takip edebilir ve igerik

hakkinda bir fikir olusturabilir.

Kaynak. Council of Europe, 2020

Uretim. Uretim hem konusma hem de yazma etkinliklerini igerir. SézIi (retim

etkinlikleri hem bir¢cok akademik ve profesyonel alanda énemli bir yer tutar. S6zIU Gretim

etkinliklerine bir metni yuksek sesle okumak, notlara, bir yazili metne veya gorsellere

bakarak konusmak, provasi yapilmis bir roli oynamak, kendi kendine konusmak ve sarki

soylemek drnek olarak goésterilebilir (Council of Europe, 2001).

Yazili Uretim etkinliklerine ise form veya anket doldurmak, dergilere, gazetelere

makale yazmak, posterler hazirlamak, rapor yazmak, not tutmak, sdylenenleri yazmak,
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yaraticli yazma ve Kigisel veya is mektuplari yazmak 6rnek olarak verilebilir (Council of
Europe, 2001).

So6zIlG ve yazih dretimin A2 seviyesi icin ADOCP’de belirtilen yeterlikler Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Uretim Etkinlikleri A2 Seviyesi Yeterlikleri

insanlar, yasama ve calisma sartlari, giinliik rutinler, sevilen/sevilmeyen

seylerle ilgili kisa climleler ve ifadeler kullanarak basit betimleme veya

So6zIU Uretim
(Konusma

sunum yapabilir.

becerisi) genel
yeterlikleri

Bir dizi basit cumleyi ve, ama, ¢lnklU gibi basit baglaglar kullanarak

yazabilir.

Yazih Utretim
(yazma becerisi)
genel yeterlikleri

Kaynak. Council of Europe, 2020

Etkilesim. Etkilesim etkinliklerinde kullanicilar dontisumliu olarak hem dinleyici hem
de konusmaci olurlar ve bdylece karsilikli konusmay! olusturarak etkilesim igine girerler.
Etkilesim igcinde alma ve Uretim etkinlikleri surekli olarak kullanilir. S6zIi etkilesim dilin
temelini olusturur 2020. Etkilesim etkinliklerine gunlik konugsma, resmi olamayan tartisma,
resmi tartisma, muizakere, mulakat, gérisme, planlama, pratik amac odakli igbirligi 6rnek
olarak gosterilebilir (Council of Europe, 2001). Etkilesim etkinlikleri s6zIG yazili ve gevrim igi

olmak Uzere Ug¢ gruba ayrilir.

So6zlu, yazili ve cgevrim igi etkilesim icin A2 seviyesi yeterlikleri Tablo 7’'de

gOsterilmistir.
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Etkilesim Etkinlikleri A2 Seviyesi Yeterlikleri

S0zl etkilesim

Yazili etkilesim

Cevrim ici etkilesim

(yazma becerisi) (konusma becerisi) genel

yeterlikleri

yeterlikleri

genel yeterlikleri

Gerektiginde diger kisinin yardim etmesi kosuluyla yapilandiriimis
durumlarda ve kisa konusmalarda rahat bir sekilde etkilesime girebilir.

Fazla ¢aba sarf etmeden basit, rutin bilgi aligverisinde bulunabilir, soru
sorabilir, sorulara cevap verebilir, asina oldugu konularda fikir ve bilgisini
paylasabilir.

is ve bos zamanla ilgili asina oldugu ve giinliik konularda basit ve dogrudan

bilgi paylasimi yapabilir.

Ani ihtiyaglar ile ilgili konularda kisa, basit, kaliplasmis notlar yazabilir.

Gunlik konular, sosyal aktiviteler ve hissettikleri ile ilgili konularda kisa
tanimlayici ¢cevrim igi gdnderiler yapabilir.

Basit bir dille yazilmis ¢evrim igi génderilere cevap verebilir. Gonderi igindeki
medyaya sasirma, ilgi ve ilgisizlik gibi duygulari ifade edecek sekilde tepkide
bulunabilir.

Cevrim ici ortamlarda basit sosyal iletisimlere katilabilir.

Kaynak. Council of Europe, 2020

Cevirme ve Yorumlama. ADOCP alma ve uretim tarafindan kapsanmayan

iletisimsel dil etkinlikleri icin etkilesiminin yaninda cevirme ve yorumlamayi da alana

kazandirmigtir (North ve Piccardo, 2016). Cevirme ve yorumlamada dil kullanicisi kendi

anlamlarini ifade etmekle ilgilenmez, bunun yerine bir birlerini dogrudan anlayamayan

muhataplar arasinda bir araci vazifesi gorur. Cevirme ve yorumlama etkinliklerine s6zlu

ceviri ve yazil cevirinin yani sira orijinal metnin dili hedeflenen alicilar tarafindan tam

anlagiimadiginda ayni dildeki metinleri 6zetlemek ve baska s6zcuklerle yeniden yazmak da

ornek olarak gésterebilir (Council of Europe, 2001). iki tiir cevirme ve yorumlama

etkinliginden s6z edilebilir. Bunlar s6zli ve yazili ¢gevirme ve yorumlamadir (Council of
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Europe, 2020). S6zlu ¢evirme ve yorumlama etkinlikleri anlik geviri, ardil geviri, gayri resmi
ceviri gibi etkinlikleri icerebilir. Yazili cevirme ve yorumlamaya ise tam ceviri (kontratlar,
resmi ve bilimsel metinler), edebi ceviri, hedef dil icinde veya hedef dil ve ana dil arasinda
ana fikri 6zetleme ve ayni metni baska sézciklerle tekrar yazma gibi etkinlikler drnek olarak

verilebilir (Council of Europe, 2001).

ADOCP’nin A2 seviyesinde ¢evirme ve yorumlama igin belirttigi yeterlikler Tablo

8'de verilmistir.

Tablo 8

Cevirme ve Yorumlama igin A2 Seviyesi Genel Yeterlikleri

Katimcilarin yavas konusmasi ve bir veya daha fazla katilimcinin yardim

etmesi kosuluyla etkilesimde destekleyici bir rol alabilir.

Aclik bir sekilde yapilandirilmis, kisa basit bilgi verici metinlerdeki uygun bilgileri

aktarabilir.

Birinden bir seyi aciklamasini isterken basit kelimeleri/isaretleri kullanabilir.
Zorluklar ortaya ¢iktiginda farkina varabilir ve problemin dogasini basit bir dille

gosterebilir. Basit bir dille agikc¢a ifade edilmesi kosuluyla, halihazirda ilgilendigi

Cevirme ve yorumlama genel yeterlikleri

glinlik konulardaki basit konusma ve metinlerdeki ana fikirleri aktarabilir.

Kaynak. Council of Europe, 2020

Ozetle Avrupa Birligi Modern Diller Bolimi farkli Ulkelerdeki egitim kurumlari
arasindaki isbirligini kolaylastirmak, dil yeterliklerinin musterek olarak kabull igin saglam bir
temel olusturmak ve ogrencilere, 6gretmenlere, egitim programcilarina, sinav yapan
kurumlara ve egitim yoneticilerine ¢abalarini koordine etmelerinde yardim etmek amaciyla
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Program’ini olusturmustur. Bu program Avrupa Birligi icinde
dil ogretimine bir standart getirmekte ve boOylece Avrupa Birligi icinde hareketliligi tesvik
etmektedir. Ancak programin uygulanmasi tamamen Ulkelerin inisiyatifine birakiimistir. Bu

konuda Avrupa Komisyonu Modern Diller Bolima higbir zorlayici tedbir almamigtir. Cergeve
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programi uygulamak isteyen Ulkeler bu programi kendi Ulkelerindeki egitim sistemine ve

kiltirel baglama gore uyarlayarak kullanabilirler.

Yabanci Dil Ogretimi (EFL) ve ikinci Dil Ogretimi Arasindaki (ESL) Farklar

ingilizce dgretimi alaninda bir arastirma yapabilmek icin ingiliz dili 6gretimi alani
ingilizcenin dgretildigi veya dgrenildigi ortama gére ikinci dil olarak ingilizce ve yabanci dil
olarak ingilizce seklinde ikiye ayrilir. Etkili bir ingilizce egitimi verebilmek igin bu iki kavramin
ne anlama geldigini, bu iki farkli ortamin 6zelliklerini ve bu ortamlarda dil 6gretiminin ve dil
dgreniminin nasil olmasi gerektigini bilmek ¢ok énemlidir. ikinci dil olarak ve yabanci dil
olarak ingilizce dgretilen ve égrenilen ortamlarin dzelliklerine gére hazirlanmis bir ortam
ogrencilerin daha nitelikli bir 6gretim hizmeti almalarini ve onlarin 6grenme dizeylerinin

yukselmesini saglayacaktir.

Bu iki kavramdan ikinci dil olarak ingilizce &gretimi, birkac farkh sekilde
tanimlanabilir. Bunlardan ilki yabanci bir dgrencinin ingilizceyi ana dil olarak konusuldugu
Amerika veya Ingiltere gibi Ulkelerde 6grenmesidir. Bu tip bir durumda &égdrenci dili
konusuldugu kiltirin icinde 6grendigi icin dili tim yonleriyle 6drenir (Brown, 2001; Brown,
2007; Celce-Murcia, 2014; Broughton ve ark., 2003; Harmer, 2010; Harmer, 2015). Ayrica
bu ortamda dil 6grencisi dili sadece iletisim icin bir arag olarak gérmez ayni zamanda onu
topluma kabul edilmenin bir yolu olarak gortr ve dili topluma kabul edilmek, kendini o

topluma ait hissedebilmek igin birlestirici bir motivasyonla 6grenir (Broughton ve ark., 2003).

ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi bir ortam ise koloni ge¢misinden dolayi
Britanya Imparatorlugu baglantilari olan Hindistan, Singapur, Nijerya gibi iilkelerdir. Bu
tlkelerde birinci dil olarak ana dilleri kabul edilir ancak ingilizce toplum iginde yaygin bir
sekilde konusulur (Brown, 2001; Brown, 2007; Celce-Murcia, 2014; Broughton ve ark.,
2003; Harmer, 2010; Harmer, 2015). ingilizce ikinci dil olarak kabul edildigi ortamlarda
ingilizce hem televizyon, radyo ve gazete gibi kitle iletisim araglarinda kullanilir hem de yerel

ve merkezi hikimet ile mahkemeler gibi kamu kuruluglarinda resmi dil olarak kabul edilir
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(Broughton ve ark., 2003). Dil 6grencisi siniftan ¢iktiginda 6grendigi dil icin kolaylikla iletigim

imkani bulabilmekte ve gunlik olarak o dile maruz kalabilmektedir.

Genel olarak tanimlanan bu ortamlara ek olarak iskandinavya llkeleri gibi
ingilizcenin resmi dil olmamasina ragmen toplumun blyiik bir kesimi tarafindan oldukga iyi
sekilde dgrenildigi ve toplumda yaygin bir sekilde kullanildigi Ulkelerde yine ingilizcenin
ikinci olarak dgretildigi ortamlara érnek olarak verilebilir (Nayar, 1997). Ozellikle Avrupa’da
sayllari giderek artan bu Ulkelerde de ingilizce 6grenen 6grenciler 6grendikleri dili toplumda
rahatlikla kullanabilmektedirler. Ayrica serbest dolasim sayesinde rahatlikla seyahat edip

farkl kiltirlerden insanlarla da ingilizce iletisim kurma imkanina sahiptirler.

ingilizcenin ikinci dil olarak dgretildigi tlkelerde 6gretmenler égrencileri icin birgok
farki etkinlik planlayarak onlarin dili daha etkin bir sekilde 6grenmesini saglayabilirler. Bu

etkinlerin bazilarini Brown (2001) su sekilde 6zetlemistir:
o Sinif disindaki biriyle konusabilecegi bir konusma 6devi vermek.
e Ogrencileri pratik yapmalari konusunda tesvik etmek
o Maize gibi ortamlara saha gezisi planlamak ve yapmak
e ingilizceyi etkin bir sekilde kullanan insanlari sinava davet etmek.

Ogrencileri baskalarindan dil kullanimlari hakkinda déniit almak icin tesvik etmek.

Yukarida sayilanlar ingilizcenin ikinci dil olarak égretildigi ortamlarin diger ortamlara
gore avantajlarindan sadece bir kagidir. Bu gibi ortamlarda égrencilerin siniftan giktiklarinda
karsilastiklari her durum dilin gergek yapisini yansitan bir dil laboratuvari iglevi gorar.

Ogrenciler uyumak diginda kalan zamanlarinda ingilizce pratigi yapabilirler.

Yukarida bahsedilen ortamlarin disinda kalan butun tlkelerde oldugu gibi Glkemizde
de ingilizce yabanci dil olarak 6gretilmektedir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi
ortamlarda ingilizce toplum iginde yaygin olarak kullanilmadigi igin égrenciler siniftan

ciktiklarin dilin kullanildigi ortamlari bulamazlar. Bu gibi toplumlarda yasayan ortalama



28

insanlar gunluk hayatlarini devam ettirmek hatta sosyal ve mesleki ilerlemeleri igin
ingilizceye veya bagka bir yabanci dile ihtiya¢ duymazlar (Broughton ve ark., 2003).
ingilizcenin yabanci dil olarak kullanildi§i ortamlarda insanlar ingilizceyi toplumla
butunlesmek icin degil hedefte dilde bir metni okumak veya firsat buldugunda o dili konugan
insanlarla iletisim kurmak gibi aragsal bir motivasyonla 6grenirler (Broughton ve ark, 2003).
Bu ortamlarla 6grenciler yabanci dili gergek hayatla iliskilendiremedikleri igin, dgrencilerin
icsel motivasyonunu saglamak oldukga guctir (Brown, 2001). Ornegin haftalik iki ders saati
ingilizce dersi olan bir sinifin ingilizceye maruz kalma sansi sadece bu iki ders saatinden
ibarettir. Ancak yine de 6grenciler ingilizcenin yabanci dil olarak égretildigi ortamlarda da

ingilizce ddrenebilirler.

Brown (2001) yabanci dil olarak ingilizce 6gretilen ortamlarda sinif disinda iletisime
donuk firsatlar bulma eksikligini telafi etmek igin 6gretmenlerin yapabileceklerini su sekilde

siralamigtir:

Sinifta gegen zaman &grencileri gercekgi girdiye maruz birakmak ve onlari

etkilesim icine sokmak igin en uygun sekilde kullaniimahdir.

e Ev o6devi olarak da yapilabilecek etkinlikler igcin sinifta gegen sire bosa

harcanmamalidir.
e Duzenli olarak motivasyon saglayan etkinliklere yer verilmelidir.

e Ogrencilere kendi yasantilarinda ingilizcenin gercek kullanimini gérmeleri igin

yardim edilmelidir.
e Testlerin dnemi azaltilmah ve i¢sel faktorlere vurgu yapilmahdir.

e Ingilizce bir film izleme, ingilizce konusan bir arkadas bulma, sesli okuma
yapma, gunlik yazma gibi ddevler vererek onlarin sinif disinda da ingilizceye

maruz kalmalari igin ek firsatlar yaratiimalidir.

e Sinif disinda 6grenme stratejilerinin kullanimi tesvik edilmelidir.
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e Dil kulubu veya konugma kulubl kurulmali ve duzenli etkinlikler yapiimalidir.

Her ne kadar yabanci dil ortamlarinda motivasyon, dil 6grenmeye karsi 6n yargi,
utanma, basgarisizlik korkusu (Madalinska-Michalak ve Bavli, 2018) kalitesiz ve 6gretilen
dilin ktltarinu yok sayan ders kitaplari (Akbari, 2015) gibi sorunlar sebebiyle oldukc¢a zor
olsa da yukarida belirtilenlere benzer énlemler alinarak eldeki imkanlarla etkili bir yabanci

dil 8gretimi yapilabilir.

Ozetlemek gerekirse, ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu tlkelerde kendi kultiri
icinde ingilizce 6grenmek ve ingilizcenin resmi ikinci dil olarak kabul edildigi ortamlarda
ingilizce d3renmek ikinci dil olarak ingilizce seklinde adlandiriimaktadir. Bu ortamlarda
ogrenciler siniftan ciktiklarinda cevrelerinde dilin konusuldugu ortami bulabilmekte, dili
kendi ortaminda kullanabilmektedirler. Boyle ortamlarda &grenciler dilin konusuldugu
toplumla butlnlesebilmek igin i¢sel bir motivasyonla dil 6grenirler ve bu onlarin 6grenme
hedeflerine ulagsmasini kolaylastirilir. ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlarin
disinda kalan bitiin durumlar yabanci dil olarak ingilizce seklinde adlandirilir. Bu ortamlarda
hedef dil toplumda konusulmadidi icin 6égrencilerin sinif disinda ingilizceyi kullanma
firsatlari yoktur. Bu durum ise o6grencilerde dil 6grenme motivasyonunun olusmasini
zorlastirmaktadir. Yabanci dil olarak ingilizce ortamlarinda dil 6grenen égrenciler dili sadece
ingilizce bir kitabi okumak veya firsat bulduklarinda bu dille iletisim kurmak icin aragsal bir
motivasyonla 6grenirler. Dahasi 6grencilerin sinif igcinde gegirdikleri zamanin ¢ok az olmasi
ve siniflarin kalabalik olmasi sorunu da yabanci dil olarak ingilizce 6gretimini zorlastiran

faktorler arasinda yer almaktadir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme sirecidir. Ogrenme yasanti (rini oldugu igin 6grenci
davranisinda yer almasi istenen degisimler 6grencinin kendi yasantisi yoluyla olugmalidir.

Ogrenmeyi saglayabilmek iginse gecerli 6grenmeyi saglayacak yasantilarin planlanip
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uygulanmasi gerekmektedir. Bdylece déJretme kavrami ortaya gikar. Ogretme ise herhangi
bir 6grenmeyi saglama veya kilavuzlama faaliyeti olarak tanimlanabilir (Ertlirk, 2017/1972).
Ogretme-6grenme slireci ise bu kilavuzlama faaliyeti sonunda 6grencide istendik ve
nispeten kalici davranigi meydana getirmek igin egitimciler tarafindan dizenlenen suregler

olarak tanimlanabilir.

Programin en onemli 6gesi dgretmen ve 6grencinin dnemli rol oynadigi 6gretim
suregleridir ve bu sureclerde verimliligin saglanmasi énemli bir sorundur (Varis, 1988).
Ogretmenlerden bir grup uzman tarafindan hazirlanan egitim durumlarini bir teknisyen gibi
siniflarinda uygulamalarini beklemek dogru olmaz (Ertirk, 2017/1972). Ogretmenler
programda belirtilen hedefler dogrultusunda dgrencilerinin gecirecekleri 6grenme

yasantilarini yine onlarin ilgi ve ihtiyacglarina gére dizenleyebilmelidir.

Ogrenme vyasantisi dgrenen ile 6grenenin tepkide bulanacadi dis sartlarin
etkilesimidir. Ogretmenler istendik tepkiyi meydana getirebilmek igin uygun ortam kurarak
ve durumlari yapilandirarak 6grenme yasantilarini olustururlar. Bu da &gdretmenlerin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini, onlari neyin harekete gecirecegini ¢ok iyi bilmelerini
gerektirir (Tyler, 1969). Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore dizenlenmeyen 6grenme
yasantilarinda 6grenci ve etkilesimde bulunacagi yasanti arasinda 6grencinin agsamayacagi
bir mesafe olusur (Dewey, 1966). Bu durumda tasarlanan égrenme yasantilari beklenen

etkiyi gosteremez.
Ogrenme Yasantilarinin Tasimasi Gereken Ozellikler

Dewey’e (1966) gore o6grenme yasantilarinda genel olarak su 6zellikler

bulunmalidir:
e Yasantilar yanlhs yonde egitici olmamalidir.
e Yasantilar kigileri belli bir kaliba sokmaya g¢alismamalidir.
e Yasantilar eglenceli ama etkisiz olmamalidir.

e Yasantilar birbirinden kopuk olmamalidir.
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Planlanan 63renme yasantilari istenmedik yan Urlnlerden arinik olmalidir. Bir
yasanti belli bir davranisin dgretiimesi i¢in ugrasirken ahlaki degerlere karsi duyarliligi

azaltici olmamalidir (Ertlirk, 2017/1972).

Olusturulan 6grenme yasantilari 6grencileri belli kaliba sokmaya ¢alismamali onlari
dusinmeye yonlendirmeli ve dislinme becerilerini gelistirici olmalidir (Tyler, 1969). Egitim
ogrencilere elestirel disinmeyi 6gretmeli ve etraflarinda olup biteni kendi distnce
sistemleri icinde yorumlamalarina izin vermelidir (Freire, 2005). Bdylece 06grenme
yasantilari 6grencileri belli bir kaliba sokmak yerine onlarin diinyay kendi bakis agilarindan

sorgulamalarina yardim etmelidir.

Ogrenmenin yasanti yoluyla gergeklesmesi demek her yasantinin égretici oldugu
anlamina gelmez (Dewey,1997). Ogrenme yasantilari ugruna ise kosuldugu hedefe hizmet
edici olmahdir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gére tasarlanmis ancak égrencilerin istenilen
davranisi goOstermesini saglamayacak yasantilar zaman ve kaynak israfidir (Ertirk,
2017/1972). Egitimciler 6gretme-0drenme sureglerini tasarlarken bunlarin eglenceli
olmasina dikkat ettikleri kadar bu yasantilarin 6gretici oimasina dikkat etmek zorundadirlar.
Ogretmenler, dgrencilerin yapilan etkinler (izerinde dusinmesini saglamali ve verilmek

istenen mesajin égrenci tarafindan dogru algilandigindan emin olmalidir.

Cocuklar dinyayi bir btlin olarak ilgilileri ve tutkulari dogrultusunda algilarlar. Ancak
cocuk okula gittiginde bir¢cok dersin dinyayi onun igin parcaladigini gorur. Bu konular genel
prensiplere gore bolinmustlir ancak siniflamanin ¢ocukla ilgisi yoktur (Dewey, 1966).
Ogrenme yasantilari birbirini tesvik edecek sekilde dizenlenmelidir. Bdylece yasantilar
kimulatif bir etki olusturabilirler (Tyler, 1969). Her yasanti gelecekteki yasantilarin tecribe

edilecegdi nesnel kosullari belli bir dereceye kadar etkilemelidir (Dewey, 1997).

Ogrenme yasantilarinin tagsimasi gereken biitiin 6zellikleri tek tek saymanin oldukga
gu¢ oldugunu ifade eden Tyler (1969); bunun yerine 6grenme yasantilarinin tagimasi
gereken genel 6zellikleri “Egitim Programlari ve Ogretimin Temel Prensipleri” adl kitabinda

su maddelerle ifade etmistir:
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Ogrenme yasantilari;
e Dusunme becerilerini gelistirmelidir.
e Bilgi edinmeye yardimci olmahdir.
e Sosyal tutum gelistirmeye yardimci olmalidir.
e llgi gelistirmeye yardimci olmalidir.

Ogrenme yasantilari  dgrencileri  disinmeye sevk edecek problemler
barindirmalidir. Bu problemler 6grencilerin dislinmesini saglamak igin, onlarin hemen
cevap veremeyecedi nitelikte olmalidir. Ayrica problemler égrencilerin glnlik yasamlarinda
karsilasabilecekleri sekilde verilmelidir. Problemler 6grencilerin disinmenin adimlarini
normal sirasiyla takip etmelerini saglamahdir. Yani 6grenciler cevap verilemeyen bir soruyu
veya bir zorlugu hissetmeli, analiz ederek problemi tanimlamali, veri toplamali, sorunun
¢6zUmu icin etkili olabilecek hipotezleri kurmali, bu hipotezleri test etmeli ve son olarak da
sonu¢ ¢ikarmahdir (Tyler, 1969). Bu sekilde, 6grenme yasantilari égrencilerin herhangi bir
problemle karsilastiklarinda ne yapmalari, nasil davranmalari ve hangi adimlari izlemeleri

gerektigini 6grencilere 6gretmelidir.

Ogrenme yasantilari prensipler, yasalar, teoriler, deneyimler ve genellemeleri
destekleyen kanitlar, fikirler, gercekler ve terimleri igceren bilgilerin ediniimesine yardimci
olmalidir. Ancak bu bilgilerin sadece ezberlenmesinden ziyade 6grencilerin bu bilgileri
icsellestirmesi ve gunluk hayatta kullanabilmesinin yolu acilmalidir. Bunun saglanmasi icin
de oOgretiimesi gereken bilgilerin problem ¢6zme slrecleriyle birlikte verilmesi
gerekmektedir. Boylece 6grenci karsilastigi problemi ¢ézerken kullanmasi gereken bilgiyi
gercek ortaminda kullanarak &grenebilir. Yapilmasi gereken bir diger sey ise sadece
o6grenilmesi gereken bilgilerin verilmesidir. Binlerce teknik terimi 6grencilere ylklemek
yerine onlara siklikla kullanabilecekleri daha az sayida gerekli bilgi verilmelidir (Tyler, 1969).

Bdylece 6grenciler kendilerine kazandiriimak istenen bilgileri gergek ortaminda kullanarak
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o6grenecek hem de sadece gerekli olan bilgileri 6gdrendikleri icin unutmalari veya

karistirmalari daha gug olacaktir.

Ogrenme yasantilari égrencilerinin distinme becerini gelistirmenin ve onlara bilgi
kazandirmanin yani sira onlarda sosyal tutum gelistirmeye de yardimci olmalidir. Tutumlar,
herhangi bir reaksiyon gosterilmese bile kisinin harekete gecme egiliminde olmasi olarak
tanimlanabilir. Herkes bir seyler yapma arzusu icindedir veya gdsterilen bir sekilde hareket
etmeye hazir hisseder ancak bunu her zaman davranisa doénustirmeyebilir. Tutumlarin
o6nemi, onlarin davraniglarin Ustiinde glgcli etkisinin olmasidir. Okul ortami istenilen
tutumlarin gelistiriimesi icin mimkin oldugu kadar ayarlanmali ve kontrol edilmelidir.
Yasantilar yoluyla tutum gelistiriimesinde dikkat edilmesi gereken nokta &grencilerin
arzulanan sekilde davranacagi firsatlar yaratmak ve bundan tatmin olmasini saglamaktir
(Tyler, 1969). O halde okulun gorevlerinden biri de davraniglar tzerinde 6énemli bir etkiye
sahip olan tutumlarin gelistiriimesi igin 6grencinin tatmin duygusunu yasayabilecegi

o6gretme-6grenme sureglerinin dizenlenmesi ve uygulanmasidir.

Tylera gore 6grenme yasantilarinin tasimasi gereken son 6zellik, bu yasantilarin
ilgi gelistirmeye yardimci olmasidir. Egitimde ilgiler hem amag¢ hem de aragtir. Bireylerin
yaptiklari ve katildiklari seyleri buyuk oranda ilgileri belirledidi icin ilgiler egitimde onemli
hedefler olarak gérulirler. Ogretme-6grenme sureglerinin ilgi gelistirmeye yardim etmesi
icin ya ogrencinin o yasantidan dogrudan tatmin duymasi ya da tatmin duygusunu

yasayacagl baska bir sey ile iliskilendirmesi gerekmektedir (Tyler, 1969).

Ertirk (2017) gecerli 6grenme yasantilarinin belli 6zelliklerinin olmasi gerektigi

Uzerinde durur. Bu 6zellikler sunlardir:
o Hedefe gorelik
o Ogrenciye gérelik
o Tatmin edicilik

o Ogrenci seviyesine uygunluk
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e Ekonomiklik
o Ucuza mal edilme
o Bir tasla birka¢ kus vurma
e Diger yasantilara gorelik (kaynasiklik)
o Tekrarlanirlik
o Asamalilik
o Dayanigiklik

Hedefe Gorelik. Bir yasantinin gecerli bir 6grenme yasantisi olabilmesi igin ugruna
ise kosuldugu hedefe hizmet etmesi, yani belli istendik davraniglari gelistirici nitelikte olmasi
gerekir. istendik &grenmelere hizmet etmeyen yasantilar egitim programinda
bulunmamalidir. Bu sebeple bir yasanti her seyden dnce hedefe gbre olmali yani istendik
davranisi veya davraniglari bulundurmahdir. Hedefe goéreligin saglanabilmesi icin 6nce
hedefin gerektirdigi davraniglarin belirlenmesi gerekmektedir (Ertirk, 2017/1972). Ayrica
ogrencilerin bu davranislari o davranigla ilgili bir icerik ile mesgul olarak kendisinin yapmasi
gerekmektedir (Ertlirk, 2017/1972; Tyler, 1969). Tasarlanacak dgretme-6grenme sturegleri
daha oOnceden cesitli analizler sonucunda belirlenmis hedeflere uygun olmali, onlari

gerceklestirmeye yardim etmelidir.

Ogrenciye Gorelik. Bir yasantinin gerceklesebilmesi ve dgrenciyi istendik davranisi
meydana getirmeye tesvik edebilmesi igin o yasantinin 6grenciye gore olmasi gerektir
(Ertiirk, 2017/1972). Ogrenciye gorelik iki asamada disUndlebilir. Bunlardan biri tatmin
ediciliktir. Ogrencinin istendik davranigi yapmasi ve bu davranisi sirdirmesi igin 6grenme
yasantisindan tatmin elde edebilmesi gerekmektedir (Tyler, 1969). Bir yasantinin 6grenciyi
tatmin edebilmesi icin onun ihtiyaclarini giderebilmesi ve ona basari duygusunu

tattirabilmesi gerekir.
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Bir yasantinin 6grenciye gore olabilmesi icin ayni zamanda onun seviyesine de
uygun olmasi gerekmektedir. Ogrenci seviyesine uygunluk 6zelligi hazirbulunuslukla
ilgilidir. Ogrenci kendisine yasantilar yoluyla dgretiimeye calisilan sey icin hazir olmaldir.
Ogrencinin kavrama seviyesini asan, ilgilisini cekmeyen, aligkanliklarina tamamen ters
dusen, tutumlarini tehdit eden, degerlerini hice sayan, hatalarini hesaba katmayan,
O6gretme cabalarinin ortaya c¢ikaracagl yasantilarin gecgerli 6grenme yasantilari olmasi
beklenemez (Ertlrk, 2017/1972). Ayrica bir 6grenme yasantisinin onun seviyesine uygun
olmasi ayni zamanda 6grencinin bu yasantidan tatmin olmasi igin bir 6n sarttir. Bu sekilde
o6grenciye gorelik saglandiginda tatmin edicilik 6él¢itliinliin de saglanmasi kolaylastiriimis

olur.

Ekonomiklik. Ogrenme yasantisi istendik davranislari kazandirmali ve istenmedik
yan drunlerden arinik olmalidir. Ancak tabi ki bunlar bir 6grenme yasantisinin uygun
gorilmesi icin yeterli degildir. Bir 8renme yasantisi ayni zamanda ekonomik de olmalidir.
Ekonomiklikten kasit bir yasantinin ucuza mal edilmesi ve bir tagla birden fazla kus
vurabilmesi yani birden fazla hedefe hizmet edebilmesidir. Ogretme-6grenme siirecleri
tasarlanirken bunlarin maliyetleri mutlaka hesaba katilmalidir. Burada édnemli olan hedefe
ve Ogrenciye gorelik esaslarina uygun dusen yasantilardan ucuza mal edilenlerin

secilmesidir (Erturk, 2017/1972).

Bir yasantinin ekonomik olarak gorulebilmesi icin sahip olmasi gereken bir diger
Ozellikte bir tasla biden fazla kus vurmaktir. Yani bir yasanti birden fazla hedefe hizmet
edebilmelidir (Ertiirk, 2017/1972). lyi tasarlanmisg bir 6grenme yasantisi birden fazla hedefin
kazanilmasini saglamalidir. Bu noktada yasantinin istenmeyen yan drunlerden arinik

olmasina dikkat edilmelidir (Tyler, 1969).

Diger Yasgantilara Gorelik (Kaynasiklik). Ogrenme tek bir yaganti ile gergeklesmez
ve tek basina yasanti diye kopuk bir sey yoktur. Her yasanti bir asamalar dizeni iginde
yerlesik ve bagka yandas yasantilarla surekli olarak etkilesim halindedir. Bu da bir

yasantinin niteligi hakkinda karar verirken sadece kendisini meydana getiren unsurlara



36

degil etkilesim icinde oldugu diger yasantilara da bakilmasi gerektigini gdsterir. Bu nedenle
bir yasantinin istendik ve beklendik yonde etkili olabilmesi igin dijer yasantilarla kaynasik
olmasi gerekmektedir. Kaynasiklik dikey ve yatay olmak Uzere iki boyutludur. Dikey
kaynasiklik bir yasantinin tekrarlanirhgint ve asamalligini, yatay kaynasiklik ise

dayanisikhdini ifade eder (Ertlrk, 2017/1972).

Tekrarlanirlik bir davranigin 6grenilmesi igin birden fazla tekrar edilmesi gerektigine
isaret eder. Bir kez yapilmasi, istendik bir davranisin 6greni haline gelmesi icin yeterli
degildir. Bu davranisin kazanilmasi i¢in birden fazla tekrar etmesi ve surdirilmesi icin de
ara sira kullaniimasi gerekir. Ogretme-6grenme suregleri tasarlanirken 6grencinin bir
davranigi tekrarlamasina ve daha ileride kullanmasina imkan veren baska yasantilar

bulunmasi gerekir (Ertirk, 2017/1972).

Asamalilik da bir gesit surekliliktir fakat aslinda sureklilikten daha fazlasini ifade
eder. Asamalilikta programin ana dgeleri ayni seviyede derinleserek tekrar karsimiza gikar.
Asamalilik ardisik hedeflerinin birbirinin ardi sira gelmesini ancak genigleyerek ve
derinleserek gitmesini gerektirir (Tyler, 1969). Bazi karmasik davranislar sadece tekrarla
degil surekli olarak gittikge artan karmasikliktaki durumlar icinde kullaniimakla daha iyi
gelisebilir. Ogrencilerin istendik yénde gelismelerini saglamak icin her dgrenme yasantisi
kendinden dnce gelene dayali, kendinden sonra gelene ise hazirlayici olmalidir. Ogrenme
yasantilarinin asamaliligini saglamak icinse ilgili uyaricilar yeterli siklikla verilmeli ve zaman

gectikge artan bir karmagiklikta olmahdir (Erturk, 2017).

Dayanigikhk 6grenme yasantilarinin hem tutarli hem de birbirini pekistirecek
bicimde iliskili olarak dizenlenmig olmasidir. Her 6grenme yasantisi yandags! oldugu diger
yasantilarla birlikte anlam ve énem kazanir. Oyleyse 6grenme yasantilari dgrencinin
gecirme durumunda oldugu diger yasantilarla dengeli ve ahenkli olmalidir ki 6grencinin

butlncl bir goris gelistirebilmesine yardimci olabilsin (Ertirk, 2017/1972).

Ozetle, 6gretme-6grenme siregleri diizenlenirken yasantilarin yanhs yénde egitici

olmamasi, birbirinden kopuk olmamasi, etkili olmasi, disinme becerilerini geligtirmesi, bilgi
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edindirmesi ve sosyal tutum ile ilgi gelistrmeye yardimci olmasi g6z oOnunde
bulundurulmalidir. Ayrica yasantilarin hedefe gére olmasina, 6grenciye gore olmasina ve
tatmin duygusu olusturmasina, ekonomik olmasina yani birden fazla davranisi kazandirici

olmasina, yasantilarin tekrarlanirligina, agamaliligina ve dayanisikligina dikkat edilmelidir.

Bu noktada, arastirmamizin konusu olan ingilizce dersi tniteleri arasinda yiiksek
agsamalilik iligkisi olan bir ders (Ozgelik, 1992) oldugu icin ingilizce dersinde asamalilik
ilkesine 6zellikle dikkat edilmelidir. Asamalihdin ylksek oldugu derslerde ise Bloom’un tam
6grenme modelinde dgrenmeyi etkileyen en dnemli faktérlerden ikisi olarak nitelendirdigi

biligsel giris davraniglari ve duyussal giris 6zellikleri oldukga buyik bir 5neme sahiptir.

Tam Ogrenme Modeli

Bloom tam 6grenme modelinde okul gibi toplu 6grenme ortamlarinda gdézlenen
bireysel farkliliklarin nedenlerini arastirmis ve bu tir bireysel farkliliklari 6grenci, okul ve
toplum yararina olacak sekilde en aza indirmek igin alinmasi gereken tedbirleri agiklamaya
calismistir (Senemoglu, 2021). Bloom; 6grencilere duyarli ve planli bir égretim hizmeti
saglanir, 6grenme guglukleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara
tam yani 6nceden kararlastirilan yetkinlikle 6grenmeleri igin yeterli zaman verilir ve onlar
icin devamli olan bir tam 6grenme Ol¢utl belirlenirse hemen hemen butin 6grencilerin
okulda 6gretiimek istenen tim yeni davranislari 6grenebilecedini savunmaktadir (Bloom,
2016). isin baslangicindan beri olumlu d3renme kosullari saglanmis ise, diinyadaki

herhangi bir kisinin 6grenebildigi her seyi hemen hemen herkes 6grenebilir.

Tam 63renme modelinde ¢ok blyuk bir yer ve éneme sahip ¢ degisken vardir

bunlar (Bloom, 2016);

e Ogretiimesi hedef alinan becerilerin dgrenilebilmesi igin gerekli 6n sartlari

olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gerceklesmis olma derecesi,



38

e Ogrencinin kendini 6grenmeye verme dJrenme sirecine katilma veya onun
kendini 6grenmeye vermis ya da surece katilmis bir duruma getirilebilme

derecesi,

e Uygulamaya donusen hali ile o6gretimin, o6grenci ihtiyaclarina uygunluk

derecesidir.

Yukarida sayilan ve tam 6grenme modelinin temelini olusturan maddelerden ilk ikisi
ogrenci nitelikleri ile ilgilidir. Birinci madde o6grencilerin bilissel giris davraniglari, ikinci
madde ise 6grencilerin duyussal giris dzelliklerinin dnemine vurgu yapmaktadir. Uglincii
maddede ise dgretim hizmetinin niteliinden s6z edilmektedir. Tam 6grenme modeline gore
6grenme Urlnleri, 6grenci nitelikleri ile 6gretim hizmetinin niteliginin etkilesiminin bir
fonksiyonudur (Senemoglu, 2021). Bagka bir ifadeyle 6grenme Urinlerini 6grenci nitelikleri

ve 6gretim hizmetinin niteligi belirlemektedir.

Bloom tam 6drenme modelini hem o6grenci niteliklerinin hem de 6gretim hizmeti
niteliginin degistirilebilecedi sayiltisi tzerine kurmustur. Bloom’a goére 6grencilerin 6z
gecmisi okulda 6grenmede can alici bir éneme sahiptir. Ogrenciler okula bos bir levha
olarak gelmezler, 6grencilerin hepsi okula belli 8renme yasantilarindan gegerek gelir. Bu
noktada edgitimcileri ilgilendiren sey d6grencilerin 6gretilecek konu ile ilgili ne bildigi ve
dgretilecek konuyu dgrenme hususunda ne kadar istekli oldugudur. Ogrencilerin 6grenme
surecine giriste sahip olduklari nitelikler onlarin eldeki 6grenme Uunitesi igin 6nceden
yeterince hazirlanmasi ile dedistirilebilir. Boylece &grencilerin biligssel giris davranisglari
yeterli hale getirilerek duyussal giris 6zellikleri yani 6grenmeye karsi istekli olma dereceleri

de artirilabilir.
Biligsel Giris Davraniglari

Okulda 6grenmede ¢ok blyuk bir 6neme sahip olan degiskenlerden ilki bilissel giris
davranislaridir. Ozel hedefler arasinda yer alan bir bilissel yeterlikle ilgili kritik bir davranigin

ogrenilebilmesiicin daha dnceden 6grenilmis olmasi gereken davraniglara bu kritik davranis
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ile ilgili biligsel giris davranislar denir (Ozgelik, 2014). Baska bir ifadeyle, biligsel giris
davraniglari belli bir dersin veya Unitenin 6grenilmesini kolaylastiran ya da mimkdin kilan
6n égrenmelerdir (Senemoglu, 2021). Belli bir 6grenme Unitesinin sonunda meydana gelen
ogrenme Urunlerindeki gozlenebilir farklarin buydk bir kismini, bu 6grenme Unitesinin
basinda iken 6grenciler arasinda goérulen bilgi, beceri ve 6n 6grenme farki olusturmaktadir

(Bloom, 2016).

Unite basinda 6grenciler arasinda bulunan bu fark 6grencilerin basarilarindaki
degiskenligin %50’sini acgiklama giiciine sahiptir. Bagka bir ifadeyle, ingilizce dersi gibi
asamallik iligkisi yiksek olan bir derste yeni bir Uniteyi 6grenmeye baslarken, 6égrencilerin
bu dniteyle ilgili bilissel giris davranislarindaki eksikliklerin giderilmesi yeni Unitede
ogrencileri arasindaki basari farklarinin %50 azalmasini saglayacaktir (Senemoglu, 2021).
O halde bir 6@retim yilinin basinda o ders igin gerekli olan butin davraniglarin bilissel giris
davraniglari testi ile élglilmesi ve bu testin sonuclarina gére 6n dgrenmeleri yetersiz olan
ogrenciler igin ek dnlemler alinmasi durumunda 6égrenme Urtnlerinde olugsan fark en aza
indirilebilecektir. Ayrica her Unitenin sonunda o Unitedeki buatin davraniglari yoklayan bir
izleme testi yapilmasi durumunda da égrencilerin bir sonraki Unite i¢in hazirbulunuglugu
Olgulmus olacak ve 6gretme-6grenme surecinde 6grenciler arasinda fark olugsmamasi

saglanmis olacaktir.
Duyussal Giris Ozellikleri

Ogrenme Uriinlerini etkileyen 6grenci niteliklerinden bir digeri de duyussal girig
Ozellikleridir. Bir 6grencinin belli bir Uniteyi iyi duzeyde 6gdrenebilmesi igin bu dgrencinin,
ogrenilecek olan yeni Uniteye acgik olmasi o Uniteyi 6grenmeye kargi istek duymasi ve
gugliklerle kargsilasmasi halinde bu glclikleri asmaya yetecek gl¢ ve c¢abayi
gosterebilecegine inanmasi gerekir. Ogrenci bir 6grenme tnitesine kendi 6z gegmiginin bu
uniteyle ilgili gorinen yonlerinin etkisi altinda girer. Bu 6z ge¢cmig ve beklentiler onun eldeki

6grenme Unitesiyle ilgili duyussal giris 6zelliklerini belirler.
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Bireyin dikkatini 6grenilecek davranigin isaretgilerine ve davranigin égrenilmesinde
roli olan Agretme-6grenme surecinin 6gelerine ydneltmesi, onun bu davranisa karsi
gudilenmesi ile mimkindir. Ogrenme giidisl, ogrencinin davranisin isaretgilerini
anlamak ve 6gretme-dgrenme slrecinin dgeleriyle etkilesime girmek icin gaba gdstermesini
saglar (Ozcelik, 2014). Ogrencilerin 6grenilecek dersi veya Uniteyi dgrenmeye yodnelik
gudulenmesi, onun bu dersi veya Uniteyi 6grenmek icin fazladan ¢aba gdstermesini saglar

ve sonug olarak 6grenme hedeflerine ulasmasini kolaylastirir.

Duyussal giris Ozellikleri 6grenme Urinlerindeki degiskenligin %25’ini agiklama
gucundedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerini olumlu hale getirerek
odrencilerin basarilari arasindaki farki %25 oraninda azaltabiliriz (Senemoglu, 2021).
Ogrenciler arasindaki duyussal giris dzelliklerinden kaynaklanan farklari azaltmak igin
onlarin basarili olma gereksinimlerini karsilayabilecekleri ortamlar hazirlamak
gerekmektedir (Bloom, 2016). Ogrencinin belli bir dersi veya (niteyi basardigini gérmesi
onun 6grenmeye karsl gudusiniU artiracaktir. Bu amagla her 6grencinin bireysel hizina
uygun segim yapabilecegi cok cesitli 6gretme-6grenme yollar ile 6grenmesine olanak

saglanmalidir (Senemoglu, 2021).

ingilizce gibi yliksek agamalilik iligkisi gerektiren derslerde 6grenci nitelikleri yani
onlarin biligsel giris davraniglari ve duyussal giris 6zellikleri oldukga 6nemlidir. Cunku
ogrencilerin bir dnceki Uniteden getirdikleri eksiklikler onlarin yeni Unitedeki davranislari
o6grenmesini engelleyecektir. Bu durumun bir sonucu olarak égrencilerin derse karsi olan
tutumu ve ilgisi olumsuz yénde etkilenecektir. Bu sebeple égrencilerin her tnitenin sonunda
o Unitede 6grenmesi gereken davranislari 6grenip 6grenmediginin dlgilmesi ve bu dlgme
islemi sonunda &grenciye yetersiz oldugu durumlarda ek calismalar veriimesi

gerekmektedir.
Ogretim Hizmetinin Niteligi
Bloom’un dgrenci nitelikleriyle birlikte degistirilebilir olarak gérdugu bir diger 6ge ise

dgretim hizmetinin niteligidir (Bloom, 2016). Ogretim hizmeti niteligi 6gretme-6grenme
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surecinin, bu slregte yer alan 6grenci-6gretim durumu etkilesiminin yonetimi demektir
(Ozcelik, 2014; Senemoglu, 2021). Ogretme-6grenme sirecini etkileyen birgok faktor
vardir. Ancak bunlarin her birini kontrol altinda tutarak 6grenme diizeyini artirmak oldukcga
gugtir. Bu sebeple Bloom &dgdretme-6grenme slrecini nitelikli hale getirerek 6grenme
dizeyini artirmak icin bu surecte etkisi daha buylk olan az sayida faktoéri belirlemeye
calhismistir. Az sayidaki faktori 6gretme-6grenme surecinde kontrol altina alarak 6grenme
urinlerinin etkililik ve verimlerini artirmak mimkin olmaktadir (Senemoglu, 2021). Ogretim
hizmetinin niteligi sadece en dnemli dgelerine indirgendiginde bu dgelerin ddrenciye
sunulan isaretler veya yonergeler, 6grencinin 6grenme slrecine (agik veya ortull olarak)
etkin katilimi, 6grenmeye iliskin 6grenciye saglanan pekistirmeler ve grupla 6gretimdeki

donut-dizeltme sistemi oldugu goérulmektedir.

isaretler. Her 6grenme durumunda 6grenilecek bazi égeler vardir. Hangi dgelerin
Ogretileceginin ve bu 6gelerle ilgili olarak nelerin yapilmasi beklendiginin égrenciye belli
isaretcilerle iletiimesi gerekmektedir (Bloom, 2016). isaretler, 6gretme-6grenme siirecinde
ogrenciye neyi 6grenecegdini, bunlari nigin ve nasil 6grenecegini gosteren mesajlardir
(Bloom, 2016; Ozgelik, 2014; Senemoglu, 2021). Bu mesajlar s6zlii olabilecegi gibi yazili
veya tim duyu organlarini etkileyecek sekilde verilebilir. Ornegin, égrenciyi diisiinmeye,
arastirmaya yani 6grenmeye yonlendiren sorular, 6gretme-6grenme ortaminda 6grenciye
verilen yazili ve s6zli ybnergeler, kaynak kitaplar, videolar, gercek varlik ve olaylar,
modeller vb. gibi araglar 6gretim hizmetinin niteligini artirmak icin kullanilan birer isaret
gorevi gorir (Senemoglu, 2021). Ogretme-6grenme surecinde kullanilan isaretlerin farkli
duyulara hitap etmesi, tim 6grencilerin kendi 6grenme stillerine uygun olanlari algilamalari

ve harekete gegmeleri agisindan dnemlidir.

Ogretme-6grenme  sirecinde  kullanilan  isaretler, 6grenci  basarisindaki
degiskenligin %14’Unl agiklama glclndedir (Senemoglu, 2021). Ozellikle dgrencilerin

bilissel giris davranislarina ciddi eksiklikler bulunmamasi durumunda dégrencilerin neyi, nigin
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ve nasil d6grenecegini agiklayan isaret ve ipuclarinin etkisi 6gretme-6grenme sirecinde

oldukgca buiyiik bir dneme sahiptir (Ozgelik, 2014).

Ogretme-6grenme sirecinde kullanilan ve 6grencilere neyi, nicin ve nasill
yapacaklarini agiklayan isaretlerin grenme dizeyini artirmasi igin tagsimasi gereken bazi

Ozellikler vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Senemoglu, 2021):

o Ogretim ortaminda verilecek igaretler dégrencilerin gelisim diizeyine uygun

olmalidir.

e Ogretme-6grenme siirecinde verilecek isaretler 6grencinin biligsel girig

davraniglarina uygun olmalidir.
o Isaretler 6grencilerin duyugsal 6zelliklerine uygun olmalidir.

e Ogretme-6grenme siirecinde verilecek isaretler égrencilerin icinde yasadigi

sosyo-kulturel 6zellklere uygun olmahdir.

e Sunulan igaretler 6grencilerin fiziksel, sosyal, ruhsal sagligina uygun ve onlari

koruyucu olmalidir.

e QOgrenciye sunulan isaretler 6gretme-6grenme ortaminda kazandiriimak istenen

davranigi 6grencinin yapmasini saglamaldir.

Ozgelik (2014) ise 6gretme-siirecinin istenen Urlnleri verme bakimindan etkililik ve
verimi Uzerinde guglu etkilerde bulunabilen isaret ve agiklamalardan yararlanmanin temel
kosulu olarak U¢ égeye vurgu yapmaktadir. Bunlar; zamanlama, aciklik ve anlasilirliktir.
Ogrencilere verilecek isaretlerin zamaninda veriimesi, bunlarin anlamlarinin agik olmasi ve
ogrencilerin bu isaretleri anladigindan emin olunmasi dgretme-6grenme surecinin etkili ve

verimli olmasi i¢in oldukg¢a énemlidir.

Katilma. Ogretme-d6grenme siirecinin yonetimi demek olan 6gretim hizmetinin bir
diger 6gesi katiimadir. Bir 6grencinin gercekten 6grenebilmesi icin kendisine saglanan

isaretlerle bir seyler yapmasi gerekir. Hareketsiz haldeki bir 6grenciye sunulan isaretlerin
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onemli derecede bir 6grenmeye yol agmasi beklenemez (Bloom, 2016). O halde, kendisine
isaret ve aciklamalarla neyi ve nasil yapacagi bildirilen égrencinin fillen bunlari yapmaya
baslamasinin ve bu cabalarini istenen 6grenmeler tam olarak olusuncaya kadar
surdurmesinin yani onun Ogretme-6grenme surecine etkin katiminin saglanmasi
gerekmektedir (Ozcelik, 2014). Ozetle katiima, 6grencinin istenen davranigi kazanmasi igin
kendine saglanan isaretlerle belli bir dizeyde agik veya o6rtlk olarak etkilesime girmesi ve

bu cabayi davranis kazanilincaya kadar devam ettirmesidir (Senemoglu, 2021).

Batin katilmalarin agik ve dogrudan goézlenebilir nitelikte olmasi gerekmez. Eger
ogrenci ortall bir sekilde (zihinsel olarak) katiliyorsa bu da bazi kosullarda agik katiima
kadar etkili olabilir. Ozellikle kiigiik yastaki cocuklar igin acik katilmaya gerek oldugu ancak
yasca blyUk dgdrenciler igin értuld katilmanin da etkili olabilecedi disunilmektedir (Bloom,
2016). Ornegin, 6grenci d6Jretme-6grenme siirecinde kensine dégretilen davranisi agik bir
sekilde sergilemeyebilir ancak bu davranis igin zihinsel siregleri isletir ve 6grenmeyi
zihinsel olarak gergeklestirirse en az agik katilim sergileyen 6grenci kadar etkili dgrenebilir.
Ogrencilerin tamamina yakininin acik veya ortiilii olarak 6Jretme-6grenme siirecine

katilmalari, 6gretim hizmeti niteliginin iyi bir dizeyde oldugunu gésterir (Senemoglu, 2021).

Genel olarak bireylerin basarilarinda gézlenen degiskenligin %20’ye kadari onlarin
siniftaki 6grenme slrecine katilma dereceleriyle agiklanabilir (Bloom, 2016). Ozgelik’e gére
(2014) biligsel giris davraniglarinda 6énemli bir eksikligi bulunmayan égrencilerin 6gretme-
o0grenme surecindeki etkilesimlere etkin bir sekilde katiimalari saglandidinda bu
ogrencilerden vyarisi, baska durumlarda sadece %7’sinin erisebildgi 6grenme dizeyine
cikabilmektedir. Bu durumda 6grenme duzeyini artirabilmek i¢in 6grencilerin derse etkin bir

sekilde katilabilecekleri 6gretme-6grenme sireglerinin tasarlanmasi olduk¢a énemlidir.

Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine etkin katilimlarini saglamanin tek ve basit
bir yolu yoktur. Katihm ¢ok yonlu bir surectir. Bu sebeple 6grencinin 6gretme-6grenme
surecine etkin katilimini saglamak icin birgok énlem alinmahdir (Ozgelik, 2014). Bu énlemler

su sekilde siralanabilir (Senemoglu, 2021; Ozgelik, 2014):
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Ogrencilerin etkin katilim igin gidilenmesi

Ogrencilerin 6n kosul 6grenmelere sahip olmasi

Pekistirmelerin zamaninda yapilmasi ve 6grenci i¢in anlamli olmasi

Duzeltme etkinliklerinin etkili bir sekilde yapilmasi

Ozetle, 6gretme-6grenci siirecinde dgrencilerin kendilerine verilen isaret ve ipuclari
neticesinde davranigl yapabilmesi igin derse etkin bir sekilde katiimasi gerekmektedir. Bu
sebeple 6gretmenlerin, 6grencilerin katihmini saglamak icin gerekli 6nlemleri almasi

gerekmektedir.

Pekistirme. Ogretim hizmeti niteliginin diger bir dgesi de pekistirmedir. Pekistirme,
davranisin tekrar edilme sikligini artirma islemidir. Bu islemde kullanilan uyaricilara
pekistirec adi verilmektedir. Olumlu pekistireclerin  6grenciye verilmesi, olumsuz

pekistireclerin ise ortamdan ¢ekilmesi davranisin yapilma olasiligini artirir.

Ogrencilerin dikkatlerinin 6gretme-6grenme slrecindeki isaret ve agiklamalara
yoneltiimesi, onlarin bu isaret ve agiklamalari anlamalarinin ve daha sonra da 6gretme
durumunun diger dgeleriyle etkilesime girmelerinin saglanmasi, nihayet bu etkilesimler
sirasinda beklenmeyen davraniglar olursa bunlarin dizeltimesi ve 6grenilmesi beklenen
tim kritik davraniglarin olusturularak bunlara sureklilik kazandirilmasi amaglariyla
pekistirme o©nlemlerinden vyararlanilir (Ozgelik, 2014). Pekistirme sinif basarisindaki
degiskenligin %6'ya kadar olan kismini agiklayabilme giiciindedir (Bloom, 2016). Ozgelik'e
(2014) gore ise pekistirme imkanlarindan uygun bir sekilde yararlanildiginda, gruptaki
ogrencilerin yarisi, baska durumlarda bu o6grencilerin %12’sinin erisebildigi 6grenme

dizeyine ulasabilmektedir.

Ogrenmenin 6dillendirilmesi veya pekistirilmesine olan ihtiyaci coktan farketmis
olan Ogretmenler birgok 0grenme ortaminda bunlardan yararlanmaktadir. Ancak
kullanmakta olduklari pekistirici cesitleri, pekistireglerin kullaniima sikligi ve siniftaki farkl

bireylere vermekte olduklari pekistirici miktari bakiminda 6gretmenler arasinda buyuk
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farklar bulunmaktadir (Bloom, 2016). Ogretmenlerin burada dikkat etmesi gereken konu, bir
ogrenci icin olumlu pekistirme olarak algilanan bir seyin baska bir 6grenci tarafindan
olumsuz pekistirme olarak algilanabilmesidir. Ogretmenler siniflarinda bulunan égrencilerin

ilgilerini, intiyaglarini ve sosyo-kultirel 6zelliklerini gok iyi bilmelidir.

Doniit ve Diizeltme. Ogretim hizmeti niteliginin son ve en énemli 6gesi dénit ve
dizeltmedir. Grupla 6gretimin yapildid1 durumlarda, isaret ve agiklamalarin, pekistirme ve
katilma ile ilgili 6nlemlerin Gzerinde ne kadar titizlik gosterilirse gosterilsin grupta bunlarla
ilgili ihtyaglar tam olarak kargilanmayan ogrenciler bulunmasi kuvvetle muhtemeldir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin bu ihtiyaglarinin tam olarak karsilanamamasindan kaynaklanan
ogrenme eksikliklerinden ve gugcluklerinden aninda haberdar olmasini ve bu aksakliklari
zamaninda gidermesini saglaycak énemlere gerek duyulmaktadir (Ozgelik, 2014). Bu
noktada 6gretmenin bu eksiklerden ve gucluklerden haberdar olmasini ve hemen mudahale

etmesini saglayan 6gretim hizmeti niteligi 6gesi ise dénit ve dizeltmedir.

Donat 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu veya yanhshgr hakkinda verilen
mesajlarin  butintdir (Senemoglu, 2021). Genel olarak donuat islemleri, 6grenme
Unitelerinin sonunda uygulanarak o ana kadar égrencilerin neleri 6grenmis olduklarini ve
unite Uzerinde tam 6grenme dizeyine erisebilmeleri icin daha neleri 6grenmeleri gerektigini
ortaya koyan izleme testlerinden olusmaktadir. Cogu zaman Unitede égdrenilmesi beklenen
Ogelerin hemen hemen timinu kapsayan 6lgut dayanakh bir testte %80-85 dogru cevap

tam 6grenme duzeyi olarak belirlenmigstir (Bloom, 2016).

Duzeltme ise isaret ve agiklamalar, pekistirme ve katilma gibi édnlemlerle ihtiyaglari
tam olarak karsilanamadigindan o6grenmeleri engellenen 6grencilerin  6grenememis
olduklari davraniglarla ilgili eksikliklerinin giderilmesi demektir (Ozgelik, 2014). Yani
ogrencilerden alinan donutler neticesinde o6grencilerde olusan eksikliklerin giderilmesi igin
harekete gegcmek ve bir sonraki 6grenme unitesine gegmeden once bu eksikliklerin

giderilmesini saglamaktir.
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izleme testleri sonucunda grubun ¢ogdu tarafindan kazanilamayan davranislar igin
sinifta tamamlama yoluna gidilirken gruptaki ¢ok az kisi tarafindan 6grenilemeyen
davraniglar ise ders digi tamamlama etkinlikleriyle kazandirilabilir (Senemoglu, 2021). Her
6grenciye kendi 6grenme eksikliklerini tamamlayabilmesi igin ders kitabindan ya da diger
kaynaklardan neleri okumasi gerektigi, hangi programli 6gretim araglarindan, ¢alisma
kitaplarindan ve videolardan yararlanabilecedi konusunda rehberlik yapilabilir (Bloom,
2016). Ayrica 6grencilerin eksiklgi bulunan konularda o konuyu iyi 6grenen 6grencilerden

akran rehberligi yapmasi hususunda yardim da alinabilir.

Donat ve duzeltmenin etkili bir sekilde kullaniimasi 6grencilerin 6grenme hizi,
ogrenme duzeyi ve dolayisiyla bir sonraki Unite ile ilgili 6n kosul 6grenmeler ve 6grenme
gldisi tzerinde oldukga etkilidir (Ozgelik, 2014). Ozellikle ingilizce gibi (initeleri arasinda
yuksek asamalilik iligkisi bulunan derslerde izleme testleri ile 6grencilerin 6grenme
durumlarini takip etmek, 6grenme eksiklerinin olustugu durumlarda hemen muidahale
ederek gerekli diizeltmeleri yapmak oldukca 6nemlidir. Ornegin, Ingilizce dersinde
“zamanlar’ konusunda yeterli 6grenme dlizeyine ulasamayan bir 6grencinin bu konu
Uzerine inga edilen ve daha karmasik olan “edilgen ¢at’” konusunu istenilen seviyede
o6grenmesi neredeyse olanaksizdir. Bu durumda o6gretmen izleme testleri sonucunda
ogrencilerden gelen donutlere gére hareket etmeli ve 6grenme eksiklerini tamamlamalidir.
Bdylece 6grencilerin bir 6nceki konudaki eksikliklerinin gideriimesi saglanirken, bir sonraki
konunun 6grenilmesi kolaylasir. Ayrica 6grencilerin basari elde etmesinin bir sonucu olarak

onlarin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi de saglanmis olur.

Donat ve dizeltme 6grenci basarisindaki degiskenligin yaklasik %25’ini agiklama
glictine sahiptir. Ozgelik'e (2014) gére grupla 6grenme durumlarinda sadece doniit ve
diuzeltme islemlerinden yararlaniimasi halinde bile dgrencilerin yarisi, bagka durumlarda
bunlardan sadece %16’sinin erigsebilecegi 6grenme duzeyine erigsebilmektedir. Yani sadece
donit ve dizeltme islemlerinden yararlanmak bile dgrenci basarisinda dnemli dlgide bir

artis saglayabilmektedir.
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Ozetle, uniteleri arasinda yiiksek asamalilik iligkisi bulunan derslerde 6grenci
basarisini yordayan en énemli faktér 6grenci nitelikleridir. O halde 6gretme-6grenme slreci
basinda d6grencilerin bilissel giris davranisarini yoklayan testler ve derse karsi ilgi ve
tutumlarini gdsteren Odlgekler kullanmak ve o6gretme-6grenme sirecine 6grencilerin
o6grenme eksiklerini gidererek baslamak, onlarin basarilari ve dolayisiyla da derse yonelik
tutumlari yani gidilenmeleri Uzerinde blyuk bir etkiye sahip olacaktir. Dahasi dgretme-
o6grenme sulreci boyunca 6grencilere uygun isaret ve agiklamalar kullanmak, 6grencilerin
derse etkin katilimlarini saglayacak etkinlikler tasarlamak ve uygun zaman ve miktarda
pekistiregler vermek 6gretim hizmetinin niteligini artiracaktir. Ayrica 6grencilerin sireg
icinde surekli olarak izleme testleriyle takip edilmesi, bu testlerden alinan doénditlere gore
gerekli duzeltmelerin yapilmasi onlarin 6grenme eksikliklerini gidererek 6grenme
duzeylerini artiracaktir. Boyle bir dizenlemeyle 6grenciler bir sonraki Uniteye bir dnceki
Unitede dgrenmeleri gereken 6n kosul davraniglari 6grenerek baslayabileceklerdir. Sonug
olarak &grenci nitelikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi etkilesimli bir sekilde 6grenme

drtnlerinin kalitesini artiracaktir.

ilgili Aragtirmalar

iigili alanyazin taranarak bu arastirma ile ilgili oldugu dislnilen caligsmalar
incelenmigtir. Alanda yapilan c¢alismalar yontemlerine gére ayrilarak tablolar halinde
sunulmustur. Calismalar; betimsel yontem kullanilarak yuritilenler, deneysel ydntem
kullanilarak yuruatilenler ve eylem arastirmasi yontemi kullanilarak yuratilenler olarak Gg
baslik altinda 6zet olarak sunulmus ve her ¢alisma kisa paragraflar halinde agiklanmistir.
Her bolumun sonunda verilen c¢alismalarin bu arastirma ile baglantisi, arastirmanin
sekillenmesine olan katkisi ve bu calismayi bahsi gecen ilgili arastirmalardan ayiran

noktalar belirtilmistir.

Betimsel yontem kullanilarak yurutulen ¢aligmalar Tablo 9'da gosterilmistir.
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Betimsel Yéntem Kullanilarak Yiiriitiilen Calismalar
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Veri
Arastirmaci ve
Konu Hedef Kitle Toplama
Arastirma Yih
Yoéntemi
7.ve 11. sinif
Ozmat (2017) ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérler Ogrencilerive Karma
ogretmenleri
Ortadgretim kurumlarinda ingilizce
Ogretimindeki  basarisizlik nedenlerinin Lise
Ucar (2019) Niceliksel
ogrenci gorusleri agisindan &grencileri
degerlendirilmesi
Dokuzuncu sinif Ingilizce dersi 6gretim Lise ingilizce
Tirkben (2019) programina iligkin 6gretmen ve Ogrenci Ogretmenleri  Niteliksel
goérugleri ve dgrencileri
Ortadgretim 9.sinif ingilizce dersi dgretim  Lise
Civriz (2019) Karma
programina yonelik 6gretmen gorusleri ogretmenleri
) Lise
Demir-Ayaz ve ark. Turkiye'de liselerde Ingilizce o6gretiminde
ogretmenleri  Niteliksel
(2019) yasanan sorunlar ve ¢6zum Onerileri
ve 6grencileri
Lise Ingilizce Dersi Ogretmenlerinin
Lise
Dursun ve ark. (2017) Ogretim Programina iliskin Gorislerinin Niteliksel

incelenmesi

ogretmenleri

Ozmat (2017) ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorleri arastirdi§i calismasinda

betimsel bir ydontem kullanmigtir. Calismaya 7 ve 11. sinif dizeyinde 6grenim géren 2317

dgrenci ve 107 6gretmen katilmistir. Calismanin verileri ingilizce 6grenmeyi zorlastiran

faktorler Olcedi ve gorismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin

ogretimin niteligi, 6grenme iklimi, 6grenme kaynaklari ve kendilerinden kaynaklanan
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zorluklar yagadiklari tespit edilmistir. Ayrica égrencilerin en sik belirttikleri konular ingilizce
kitaplarinin iletisim becerilerini gelistirmemesi ve glnlik hayatta kullanacaklari metinleri
icermemesi, dinleme ve konusma becerilerinin 6gretiminin yetersiz kalmasi ve derslerde dil

6grenme stratejilerine yer verilmemesi olmustur.

Ucar (2019) ortadgretim kurumlarinda Iingilizce 6gretimindeki basarisiziik
nedenlerini 6grenci goruslerine gore arastirmistir. Calismaya farkli tirden ortadgretim
kurumlarinda 6grenim géren toplam 705 dgrenci katilmistir. Arastirmanin verileri ingilizce
o6gretme-6grenmede karsilagilan sorunlar anketi ile toplanmigtir. Arastirma sonunda; ders
kitaplarinin yetersiz oldugu, ingilizce égrenmek igin 6grencilerin ders disinda zaman
harcamadiklari, 6grencilerin diisiindiiklerini ingilizce yaziya gecirmekte giiclik cektigi,
dgrencilerin ingilizce dinledigini ve okudugunu anlamakta giiglik cektigi, égrencilerin
ingilizce konusmakta giclik cektigi ve 6grencilerin ingilizceye nasil galisilacagini

bilmedikleri tespit edilmigtir.

Tiirkben (2019) dokuzuncu sinif ingilizce dersi dgretim programina iliskin dgretmen
ve 6grenci goruslerinin neler oldugunu arastirmistir. Arastirmaya biri 6zel digeri devlet okulu
olmak Uzere iki okuldan 20 6grenci ve 10 dgretmen katilmistir. Aragtirmanin verileri odak
grup goéruismeleri ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda dort becerinin istenilen dizeyde

kazandirilamadidi ve temalarin 6grencilerin ilgisini cekmedigi ortaya ¢cikmistir.

Civriz (2019) ortaégretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programina yénelik
dgretmen goruslerinin neler oldugunu arastirmistir. Aragtirmaya 54 ingilizce 6gretmeni
katilmis, veriler anket ve gortismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretim
programina yonelik hazirlanmis kaynaklarin yeterli olmadidi, materyallerin igeriginin
diizenlenmesi gerektigi sonuglarina ulasiimistir. Ayrica, ingilizce égretmenlerinin genel
olarak programdan memnun oldugu fakat programin daha da gelistiriimesi gerektigini

dusundukleri ortaya ¢ikmigtir.

Demir Ayaz ve ark. (2019) Tiirkiye'de liselerde ingilizce égretiminde yasanan

sorunlari ve ¢dzim Onerilerini arastirmiglardir. Calismaya Turkiye’nin farkl bélgelerinden
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13 O0gretmen ve 55 6grenci katilmistir ve veriler gérusme yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin ders kitaplarindan memnun olmadidi, ders saatlerinin yetersiz
oldugunu disiindikleri ortaya cikmistir. Ogrenciler ise ders kitaplarindan memnun

olmadiklarini ve ders kitaplarinin degismesi gerektigini ifade etmislerdir.

Dursun ve ark. (2017) lise ingilizce dersi 6gretmenlerinin 6gretim programina yénelik
gériglerini incelemiglerdir. Verilerin yari yapilandiriimis gérismeler yoluyla toplandigi
arastirmaya 13 ingilizce dgretmeni katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére
ingilizce 6gretmenleri kazanim dagilimlarinin normal oldugunu ancak &zellikle dort farkli
becerinin 6gretimi konusunda bagarili olamadiklarini, 6gretim programini sadece yillik plan
yapma gibi zamanlarda kullandiklarini ifade etmiglerledir. Ayrica ders kitaplarinin yetersiz
oldugunu, doért temel beceriye (okuma, yazma, konusma, dinleme) dénidk o6gretim

yapilamadigini belirtmiglerdir.

Tablo 9'da listelenen ve detaylari agiklanan betimsel ¢alismalarin bazilarinda genel
olarak Ingilizcenin dgretilmesini zorlastiran faktérlere ve (ilkemizin Ingilizce egitiminde
basarisiz olmasinin nedenlerine deginiimektedir. Diger calismalarda ise ingilizce dersi
dgretim programlar 6gretmen ve égrenci goriislerine gére degerlendirilmistir. Hem ingilizce
dgretimindeki basarisizigi inceleyen hem de ingilizce dersi 6gretim programini
degerlendiren cgalismalarda; programlarda 6gretmenlere yeterince yol gdsteriimedidi,
uygulanacak yontem ve tekniklere ve bunlarin nasil uygulanacagina deginilmedidi,
programa gore hazirlanan kitaplarin ve 6gretmenlere yol gostermesi i¢in hazirlanan kilavuz
kitaplarin yetersiz oldugu, kitaplarin iletisim becerilerini gelistirmekte yetersiz kaldigi,
kitaplardaki metinlerin glnlik hayatta kullanilan dili icermedigi ve dort temel dil becerisine

yonelik dgretim yapilamadigi gibi sonuglara ulasiimistir

S6z konusu galigmalardan elde edilen sonuglar bu arastirmanin da ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Bu arastirma ile 6gretmenlerin ingilizce dersi 6gretim programina gore
kendi 6gretme-6grenme sureclerini gelistirebileceklerinin farkina varmalari amaclanmistir.

Gelistirecekleri bu 6gretme-6grenme surecleriyle yetersiz oldugu ¢aligmalarla ortaya konan
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kitaplarin sinirlayicihgindan kurtularak derslerini, dil 6gretiminin gereklilikleriyle 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclarina gére dizenleyebileceklerini fark etmeleri saglanmaya calisiimistir.
Ayrica bu arastirmada doért temel dil becerisinin tamamina yer verilerek alanda belirtilen bir

sorunun daha ortadan kaldiriimasi yonunde adimistir.

Bu calismanin bir diger amaci da 6gretmenlerin gelistirdikleri 6gretme-6grenme
sureglerini okul, ilge ve il dizeyinde zimre ddretmenleriyle paylasarak, onlarin goériglerini
almalari ve diger 6gretmenlerin de kendi 6gretme-6grenme sureclerini tasarlayabileceklerini
gbrmelerinin  saglanmasidir. Bdylece &gretmenler arasinda programin hedeflerini

gerceklestirmeye yonelik bir ig birligi ortami olusturulmasi hedeflenmisgtir.
Bu arastirmayla ilgi deneysel ¢alismalar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Deneysel Yontem Kullanilarak Yiiriitilen Calismalar

Veri
Arastirmaci ve
Konu Hedef Kitle Toplama
Arastirma Yih
Yoéntemi
4. ve 5. sinif ingilizce derslerinde 4 ve 5.
Hisar (2006) kullanilabilecek etkili 6gretim ydntemlerinin sinif Karma
etkililigi dgrencileri

Coklu zekd kuramina gore geligtirilen egitim
durumlarinin yabanci dil agirhkh lise 9. sinif 9. sinif

Hamurlu (2007) _ Niceliksel
ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarina ve 6grencileri

derse iliskin tutumlarina etkisi

ingilizce okuma ve yazma becerilerinin

9. sinif
Kihg (2016) gelistiriimesinde 0z-dizenlemeye dayali Niceliksel
ogrencileri
ogretimin etkililigi
Tersyuz edilmis sinif modelinin erigi diizeyine Lise
Celik (2019) Karma

etkisi ve 6grenci gorusleri ogrencileri



Ozdemir (2019)

Sun (2012)

Kartal (2014)

Polat ve Erigti

(2019)

Namazindost ve

ark. (2021)

Aulia ve ark.

(2019)

Chen

Sirisrimangkorn

(2021)

Woottipong

(2014)

Basamakli  6gretim programi uygulamasinin

ingilizce dil becerilerine etkisinin incelenmesi
Yabanci dil

ortaminda sesli bloglar yoluyla

yapilan yaygin konusma faaliyetlerinin etkililiginin

incelenmesi
isbirlikli ~ 6grenme  yoénteminin  dgrencilerin
ingilizce dersine ydnelik tutumlarina ve

basarilarina etkileri

Gergekgi  dinleme  materyallerinin  dinleme
becerileri ve dinleme kaygisina etkisi
Gergekgi materyallerin ~ okuma becerisi,

motivasyonu ve kaygisi Uzerindeki etkisi
Yabanci dil olarak ingilizce égrenilen ortamlarda
azaltilmasinda

konusma  kaygisinin

grup
c¢alismalarinin kullaniimasi

Yazma becerisini gelistirmede yazma stratejileri
ogretiminin etkisi

Sunumlar yoluyla gergeklestirilen proje temelli
6grenmenin oAgrencilerin konusma becerilerine
etkisi

becerisinin video

Dinleme ogretiminde

materyallerin kullaniminin etkisi

7. sinif

ogrencileri

Lisans

ogrencileri

Lisans

ogrencileri

Lisans
Ogrencileri
Ozel kurs

(13-15 yas)

Lise

ogrencileri

Lisans

ogrencileri

Lisans

dgrencileri

Lisans

ogrencileri
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Karma

Niceliksel

Karma

Niceliksel

Niceliksel

Karma

Karma

Karma

Karma

Hisar (2006) ingilizce derslerinde etkili 6gretim yéntemleri kullanmanin etkililigini

arastirmistir. On test — son test kontrol gruplu deneysel bir desen kullanilan galismaya 4 ve

5. sinif 6grencilerinden toplam 80 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri basar testleri ile

toplanmistir. Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
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anlamli fark bulunmustur. Baska bir ifadeyle kullanilan 6gretim ydntemleri égrencilerin

ingilizce basarisina olumlu yénde etki etmistir.

Hamurlu (2007) ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim durumlarinin 9. sinif
ogrencilerinin ders basarisina ve tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirmaya 30’u kontrol,
30’u deney grubunda olmak lzere toplam 60 9. sinif dgrencisi katiimistir. Arastirmanin
verileri 6n test ve son test olarak kullanilan basari testi ve tutum dlgedi ile toplanmistir.
Uygulamalar 5 hafta, toplam 40 ders saati stUrmdustir. Arastirma sonunda c¢oklu zeka
kuramina goére tasarlanan egitim durumlarinin égrencilerin akademik basarini artirdig1 ve

derse ydnelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Kiig (2016) ingilizce okuma ve yazma becerilerinin gelistirimesinde 6z-
diizenlemeye dayali 6gretimin etkililigini aragtirmistir. On test — son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilan calismaya deney ve kontrol gruplarinda toplam 44 o6grenci
katilmistir ve arastirma 10 hafta sirmustir. Calismanin verileri okuma becerisi bagari testi,
yazma becerisi puanlama anahtari ve kaygi dlgcegi ile toplanmistir. Arastirma sonunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistigi ve kaygilarinin

azaldig géralmastar.

Celik (2019) ters-yuz edilmis sinif modelinin dilbilgisi 6gretiminde etkililigini
arastirmigtir. On test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan galismaya deney
ve kontrol gruplarinda toplam 46 ogrenci katilmistir. Arastirmanin verileri bagar testi ve
gorusmeler yoluyla toplanmigtir. Alti hafta stren uygulamalar sonucunda deney ve kontrol
gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica égrenciler model

konusunda olumlu goéris bildirmislerdir.

Ozdemir (2019) basamakl égretim programinin égrencilerin ingilizce dil becerilerine
etkisini arastirdigi calismasinda 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmigtir. Arastirmaya deney ve kontrol gruplarinda toplam 69 &6grenci katiimistir.
Arastirmanin verileri; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri basari testleri ve

goérusmeler yoluyla toplanmistir. 48 ders saati slren ¢alisma sonunda deney ve kontrol
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gruplari arasinda dinleme, okuma ve yazma becerileri agisindan istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Konusma becerisinde ise deney grubu lehine anlamh fark

bulunmustur. Ayrica égrenciler basamakli 6gretim konusunda olumlu gérus bildirmislerdir.

Kartal (2014) igbirlikli 6grenme yonteminin ingilizce dersine yonelik tutuma ve
basariya etkisini arastirmistir. On test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan
¢alismaya deney ve kontrol gruplarinda 50 lisans dgrencisi katilmigtir. Arastirmanin verileri
basari testi, tutum 6lgegi ve acgik uclu yazili anket ile toplanmistir. 8 hafta sliren uygulamanin
sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari arasinda
anlamh bir fark bulunamamistir. Tutum dlgedi sonuglarina goére ise tutum dlgeginin sevme
ve ilgi alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunurken, kaygi ve dersten sikilma

alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli fark bulunamamistir.

Sun (2012) yabanci dil ortaminda sesli bloglar yoluyla yapilan yaygin konusma
faaliyetlerinin etkililigini incelemigtir. 46 lisans 6grencisinin katildigi arastirmanin verileri
sesli blog anketi ve konusma becerisi puanlama anahtari ile toplanmistir. Haftada 2 ders
olmak Uzere 18 hafta suren calisma sonunda 6grencilerin akicilik, dogruluk, telaffuz ve

karmasik yapilar kullanma becerilerinin arttigi gértlmastir.

Polat ve Eristi (2019) gergekgi dinleme materyallerinin dinleme becerisine ve
dinlemeye yonelik kaygiya etkisini arastirmiglardir. On test — son test kontrol gruplu
deneysel bir desen kullandiklari c¢alismalarinin deney grubunda gercek¢i dinleme
materyalleri kullanmiglardir. Arastirmaya iki deney ve iki kontrol olmak Uzere dort grupta
100 dgrenci katiimistir. Arastirmada veriler dinleme becerisi testi ve dinleme becerisine
yonelik kaygi 6lcegi ile toplanmigtir. Arastirma sonunda gercekci materyallerin 6grencilerin
dinleme becerisini artirdigi ve dinlemeye ydnelik duyduklari kaygiyl ise azalttigi
bulunmustur. Ayrica dinleme becerisinin artmasinin diger becerilere de olumlu yonde etki

ettigi sonucuna ulagiimigtir.

Namaziandost ve ark. (2021) gercek¢i materyallerinin okuma becerisine,

motivasyonuna ve kaygisina etkisini arastirmiglardir. On test — son test kontrol gruplu
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deneysel bir desen kullandiklari calismalarinin deney grubunda gergekci okuma
materyalleri kullanmiglardir. Calismaya 6zel bir ingilizce kursunda 6grenim goren 13-15
yaslarinda 58 erkek 6grenci katilmistir. Arastirmada veriler okuma becerisi testi ve okuma
becerisine yonelik motivasyon ve kaygi &lgekleriyle toplanmistir. Arastirma sonunda
gercekeci materyallerin 6grencilerin okuma becerisini ve okumaya yénelik motivasyonlarini
artirdigi ve dinlemeye yonelik duyduklari kaygiyi ise azalttigi bulunmustur. Ayrica dinleme

becerisinin artmasinin diger becerilere de olumlu yénde etki ettigi sonucuna ulasilimistir.

Aulia ve ark. (2019) konusma kaygisinin azaltilmasinda grup ¢alismalarinin etkisini
arastirmiglardir. Arastirmaya tek grupta 31 lise égrencisi katilmistir. Verilerin toplanmasinda
konusma becerisi basari testi, konusma becerisine yonelik kaygi 6lcedi, gorisme ve gozlem
yéntemleri kullaniimigtir. Arastirma sonucunda, grup ¢alismalarinin 6grenciler arasinda

etkilesimi tesvik ederek 6grencilerin konusma kaygisini azalttigi sonucuna ulasiimistir.

Chen (2022) yazma becerisini gelistirmede yazma stratejileri 6gretiminin etkisini
arastirmigtir. On test-son test kontrol gruplu deneysel bir galisma olan arastirmaya lisans
ogrencileri katilmis ve deney grubunda 14 hafta slren bir uygulama yapilmistir.
Arastirmanin verileri basari testi, yazma stratejileri anketi ve yansitici gunlik ile
toplanmigtir. Arastirma sonunda yazma stratejileri 6gretimin 6grencilerin yazma becerisi

Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasgiimistir.

Sirisrimangkorn (2021) sunumlar kullanilarak gergeklestirilen proje temelli 6gretimin
ogrencilerin konugsma becerilerine etkisini arastirmistir. Calismaya tek grupta 31 lisans
ogrencisi katilmistir. Arastirmanin verileri konusma sinavi, anket ve goérisme yoluyla
toplanmigtir. Arastirma sonunda sunumlar kullanilarak gergeklestirilen proje temelli
6grenmenin o6grencilerin konusma becerisini artirdigi bulunmustur. Ayrica &égrenciler
arasinda igbirligi ortami olusturmanin da konugma becerilerine olumlu yonde etki ettigi

sonucuna ulasiimistir.

Woottipong'in (2014) dinleme becerisinin 6gretiminde video materyallerin etkisini

arastirdigi galismasina tek grupta 41 o6grenci katilmigtir. Uygulamalar 20 ders saati
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surmastir. Arastirmada 6n test ve son test olarak kullanilan dinleme becerisi testi, anket ve
ders planlari kullaniimistir. Arastirma sonunda 6grencilerin video materyallerle 6gretimden
sonra dinleme becerilerinin arttigi ve video materyallere karsi olumlu tutum sergiledikleri

bulunmustur.

Tablo 10'da géruldigi gibi ingilizce 6gretimi alaninda yiritilen deneysel
¢alismalarin buyik bir gogunlugu tek bir 6gretim ydntemini temele almis ve bu ydntemin
etkililigi Uzerine yodunlasmistir. Ancak daha o6ncede bahsedildigi gibi bir yéntemin
programda belirtilen butliin davraniglari kazandirmada kullaniimasi olduk¢a zor hatta
imkansizdir. Ayrica dgretmenlerden sadece bir yontemi kullanmalarini istemek onlari bu
yontemin avantaj ve dezavantajlari ile sinirlayacaktir. Okul gibi toplu 6gretim yapilan
ortamlarda farkh &6z gecmise ve &3drenme stillerine sahip d6grencilerin  oldugu
dusunuldiginde tek bir yontemin temele alinmasi 6grencilerin tamamina ulasiimasini
engelleyecektir. Ayrica ¢alismalarin blyuk bir kismi dort dil becerisi yerine bir veya iki dil
becerisine odaklanmistir. Bu durum da dilin butiinligind bozmakta ve ¢alismalari sadece
belirli bir dil becerisi ile sinirlamakta ve dil becerilerinin birbiri Gzerindeki etkisini goz ardi

etmektedir.

Yukarida belirtilen galismalardan farkli olarak bu ¢alisma tek bir ydontemi temele
almamis onun yerine programda belirtilen hedeflere gére égretmenlerin en uygun yéntem
ve teknigi kullanmasi Gzerine kurgulanmistir. Béylece 6gretmenlerin hem tek bir yontemin
sinirhligindan kurtulmalari hem de siniflarindaki farkli 6z gegmis ve 6grenme stillerine sahip
ogrencilere ulasabilmeleri saglanmaya ¢alisiimistir. Ayrica bu ¢alisma yukarida bahsedilen
calismalardan farkli olarak dort temel dil becerisinin tamamina odaklanarak yabanci dil
ogretimini bir batln olarak incelemistir. Boylece, uygulanan égretme-6grenme sureglerinin

dil becerilerinin tamamina ydnelik etkisi ortaya ¢ikarilmaya caligiimigtir.

Calismaiile ilgili olup, eylem aragtirmasi yontemiyle yurutilen ¢alismalar Tablo 11'de

verilmistir.
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Tablo 11

Eylem Arastirmasi Yéntemi Kullanilarak Yiiriitiilen Calismalar

Veri
Arastirmaci ve
Konu Hedef Kitle  Toplama
Arastirma Yih
Yontemi
Yaratici drama etkinliklerinin ingilizce konugsma 7. sinif
Goktirk (2019) Karma
becerisine etkisi ogrencileri
Farklilastiriimis 6gretim ile 6grenme: Akademik Lisans
Leblebicier (2020) Karma
Ingilizce sinifinda bir eylem arastirmasi ogrencileri
ingilizce dersinde basamakli 6gretim programina  12. sinif
liman (2018) Niteliksel
iliskin bir eylem arastirmasi ogrencileri
Tema-temelli  yaklasima dayali ingilizce

o6gretimiyle 6grencilerin dil becerilerini ve kiiresel Lisans
Basarir (2018) Karma
konulara iligkin farkindaliklarini  gelistirmeye o6grencileri

yonelik bir eylem arastirmasi
Ogrencilerin  konusma becerisini gelistirmede ilkokul
Maulany (2013) Karma

proje-temelli 6grenmenin etkisi dgrencileri

Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen égrencilerde 7. sinif

Pokhrel (2021) Niteliksel
yazma becerilerini gelistirme dgrencileri
Parmawati ve Gergekgi materyallerin 6grencilerin okuma ilgisini  Lisans
Karma
Yugafiati (2017) artirmaya etkisi dgrencileri

Ust biligsel midahalenin yabanci dil olarak
Milliner ve ingilizce &grenen alt dizey &6grencilerin  Lisans
Karma
Dimoski (2021) dinledigini anlama becerisine ve dinlemeye o&grencileri

ybnelik 6z yeterliklerine etkisi

Goktiirk (2019) yaratici drama etkinliklerinin ingilizce konusma becerisine etkisini
arastirmak Uzere bir eylem arastirmasi planlamis ve uygulamistir. 7. siniflar Gzerinde
yuritllen arastirmaya tek grupta 21 égrenci katilmistir. Arastirmanin verileri 6n test — son

test olarak kullanilan konusma becerisi basari testi, tutum o&lgegi ve arastirma gunligu
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yardimi ile toplanmistir. Arastirmada yaratici drama etkinliklerinin konugma becerisini en
cok da kelime bilgisini gelistirdigi ve derse yonelik olumlu tutum olusturulmasina katki

sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Leblebicier (2020) farkhlastirimis égretim yénteminin, égrencilerin ingilizce yazma
becerilerinin gelisimine katkida bulunan ve bu becerilerin gelisimindeki farkliliklara etkili
sekilde cevap veren bir 6gretim yéntemi olup olmadigini arastirmigtir. Eylem arastirmasi
yontemi kullanilan ¢alismanin katilimcilari 21 lisans égrencisinden olusmustur. Toplam 10
hafta stren c¢alismanin verileri anketler, gérismeler ve yansitici arastirmaci notlari
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda égrencilerin yazma becerilerinin gelistigi ortaya

clkmistir.

lhman (2018) basamakli dgretim ydnteminin ingilizce dersindeki etkililigini
arastirmistir. Yedi hafta sliren eylem arastirmasina bir devlet okulunun 12. sinifinda
6grenim géren 9 dgrenci ve onlarin 6gretmenleri katilmigtir. Arastirmanin verileri 6gretmen
ve Ogrenci gunlikleri, goérinti ve ses kayitlari ve goérismeler yoluyla toplanmigtir.
Arastirmada basamakli dgretimin dgrencilerin dili kullanma becerilerini artirdigi, onlara

segcme 6zgurligu tanidigi ve 6grenciler tarafindan ilgi gekici olarak bulundugu sonuglarina ulagiimistir.

Basarir (2018) icerik temelli dil 6gretim yaklasiminin tema-temelli modeline dayal
olarak gergeklestirilen ingilizce dgretiminin égrencilerin temel dil becerilerine yonelik etkisini
arastirmigtir. Eylem arastirmasi yontemi kullanilan galigmaya lisans 6grencileri katilmistir.
Arastirmanin verileri gérisme, gozlem, 6grenci ve arastirmaci gunltkleri, 6grenci Urunleri
ve basari testleri ile toplanmigtir. Arastirma sonunda tema-temelli dil 6gretim yaklasimi
kullanilarak gergeklestirilen ingilizce égretiminin 6grencilerde temel dil becerileri gelisimini
olumlu ydnde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Uygulama sirecinde dil becerilerinin gelisimine
yonelik karsilagilan sorunlarin topluluk 6éninde konusma konusunda &zguven eksikligi,

uygun olamayan kelime sec¢imi ve geviri programlarini kullanma ile iligkili oldugu tespit edilmigtir.

Maulany (2013) proje-temelli grenmenin 6grencilerin konusma becerisine etkisini

arastirmak icin bir eylem arastirmasi planlamis ve uygulamistir. Arastirmaya tek grupta 18
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dordincu sinif 6grencisi katilmigtir. Arastirmanin verileri 6n test — son test olarak uygulanan
konusma becerileri basari testi ve gozlemlerle toplanmistir. Arastirma sonunda proje-temelli
6grenmenin dgrencilerin konusma becerisi Gzerinde etkili oldugu bulunmus ve yabanci dil

olarak ingilizce égretilen ortamlarda konulabilecegi belirtilmistir.

Pokhrel (2021) yabanci dil olarak ingilizce ddrenen dgrencilerin yaratici yazma
becerilerini gelistirmek igin bir eylem plani hazirlamig ve bu plani uygulayarak bir eylem
arastirmasi yurtutmustar. Katihmcilari 7. sinif 6grencilerinden olusan arastirmanin verileri
gozlem ydntemiyle toplanmistir. Arastirma sonunda farkli yazma etkinliklerinde farkli
yéntemlerim kullaniimasinin dgdrencilerin yazma becerilerine olumlu ybénde etki ettigi

bulunmustur.

Parmawati ve Yugafiati (2017) gergcek¢i materyallerin  dgrencilerin  okuma
becerilerine yonelik ilgisine etkisini arastirmislardir. Eylem arastirmasi yontemi kullanilan
¢alismanin drneklemini lisans o6grencileri olusturmustur. Arastirmanin verileri okuma
becerisi basari testi, anket ve gézlem yoluyla toplanmigtir. Calisma sonunda gergekgi
materyallerin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini ve okumaya yonelik ilgisini artirdigi

tespit edilmistir.

Milliner ve Dimoski (2021) Ustbilissel midahalenin yabanci dil olarak ingilizce
O6grenen alt dizey o6grencilerin dinledigini anlama becerisine ve dinlemeye ydnelik 6z
yeterliklerine etkisini aragtiran bir eylem arastirmasi planlamis ve yurutmaglerdir. A2
seviyesinde 129 lisans 6grencisinin katildigi arastirmanin verileri dinleme becerisi bagari
testi, dinleme becerisine yonelik 6z yeterlik anketi ve gérismeler yoluyla toplanmistir.
Galismanin sonunda alt diizey 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistigi ve 6z

yeterlik algilarinin arttigi sonuglarina ulasilmistir.

ingilizce 6gretimi alaninda eylem arastirmasi kullanilarak ydritilen calismalar
incelendiginde bu galigmalarda da yaratici drama, basamakli 6gretim gibi tek bir yontemin
etkisinin arastirildigi gérilmektedir. Ayrica bu galismalarin hemen hemen tamaminda bu

yontemlerin tek bir beceri Uzerindeki etkisi arastirilmigtir. Eylem arastirmasi kullanilarak
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yurutulen caligmalarin katihmcilarina bakildiginda ise genelde tek grupla ve ¢ok az sayida

katilimci ile gergeklestirildigi gbze carpmaktadir.

Eylem arastirmasi olarak yuriGtilen bu calisma, alandaki diger eylem
arastirmalarindan farkli olarak tek bir yontemi temele almamis ve 6gretme-6grenme
suregleri tasarlanirken hedeflerin ve 6égrencilerin 6zelliklerine gore farkli ydéntemler hem bir
arada hem de farkli 6gretme-6grenme sureclerinde ayri ayri kullanilmigtir. Ayrica yukarida
yapilan calismalarin neredeyse tamami tek bir becerinin gelistiriimesine odaklanmistir.
Halbuki dil becerileri bir biitlindlr ve birbirini etkilemektedir. Ornegin dinleme becerisinde
gosterilen ilerleme 6grencilerin konusma ve yazma becerisine de etki etmektedir. Bu
sebeple bu calisma alandaki diger eylem arastirmalarindan farkl olarak dili bir bitlin olarak
gbébrmis ve dort temel becerinin hepsine odaklanmigtir. Bdylece dgretmenlerin farkh
yontemlerin farkli beceriler icin kullanimini uygulamada gérmeleri hedeflenmistir. Son
olarak bu galisma diger ¢alismalardan farkli olarak ikisi eylem arastirmasi olmak tzere Ug
grupta ydrutilmastir. Bdylece eylem arastirmalarinin zayif kaldigi bir nokta olan
uygulamalarda arastirmacidan kaynaklanabilecek yanlligin da en aza indiriimesi de

hedeflenmistir.

Ozetle bu arastirma alanda yapilan betimsel galismalarin ortaya koydugu sorunlara
¢6zUm Onerisi getirmeye calismaktadir. Bunu yaparken deneysel ve eylem arastirmasi
olarak yurGtilenlerden farkl olarak tek bir ydnteme odaklanmamakta hedeflere ulasmak igin
farkli ydntemleri bir arada kullanmaktadir. Ayrica dort dil becerisinin tamamini kapsayacak
sekilde tasarlandigi icin dil dgretimini bir batlin olarak ele almaktadir. Calismanin ikisi eylem
arastirmasi olmak Uzere Ug¢ grupta yurutilmesi ve niceliksel ve niteliksel veri toplama
yéntemlerini birlikte kullanmasi ise bu calismayl alanda yapilan diger calismalardan

ayirmaktadir.
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Boliim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama sireci, veri toplama
araclari ve bu araglarin gelistiriime sureci, veri toplama araglarinin uygulanisi, verilerin

analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Turu

Ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi dgretim programi kazanimlarina uygun olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmis 6gretme-6grenme sireclerinin ne derece etkili oldugunu
ortaya koymaya galisan bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullaniimistir. Ogretmen
arastirmasi olarak da adlandirilan eylem arastirmasi 6gretmenler tarafindan 6gretme-
ogrenme ortaminda gerceklestirilen, 6gretmenlerin nasil 6grettigi, 6grencilerin nasil
o6grendigi hakkinda bilgi toplamayi iceren sistematik arastirmalardir (Mills ve Gay, 2019).
Eylem arastirmalarinin amaci arastirmaci 6gretmenlerin her guin karsilastiklari problemlere
¢6zUm Uretmek ve boylece o6gretimin etkililigini artirmaktir. Bu arastirmalar ancak
ogretmenler uygulamalarini gelistirmek, daha iyi bir seyler yapmak ve islemeyen bir durumu
dizeltmek istediklerinde daha anlamli olurlar (Fraenkel ve ark., 2012). Dahasi 6gretmenler
kendi eylem aragtirmalarini planlayip uyguladiklarinda kendi yeterliklerini artirmanin daha
etkili yollarini kesfedebilirler (Creswell, 2012). Ayrica eylem aragtirmalari 6gretmenler
tarafindan etkili ders planlari ve 6gretme-6grenme suregleri gelistirmek i¢in de oldukga etkili

bir aractir (Stringer, 2007; Stringer ve ark., 2010).

Bu galismada, on yildan uzun bir stiredir 6gretmenlik yapan arastirmaci alanda fark
ettigi bir problem, daha agik ifade etmek gerekirse yabanci dil 6gretiminde islemeyen bir
durum igin ¢6zim 6nerileri sunmak amaciyla harekete gegmek istemektedir. Bu durum igin
arastirmaci-ogretmen bir eylem plani gelistirmis ve bu eylem planini uygulayip, planin
isleyen ve iglemeyen yonlerini ortaya koymayi amaglamistir. Boylece arastirmaci-6gretmen

eylem arasgtirmasi yoluyla, eylem plani olarak ileride baska 6gretmenler tarafindan da
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uygulanabilecek ve gelistirilebilecek 6gretme-6grenme slregleri hazirlamis ve uygulamaya

koymustur.

Bu calismada eylem arastirmasi yonteminin tercih edilmesinin bir sebebi de eylem
arastirmalarinin uygulamaya daha c¢ok adirlik vererek kuram ile uygulama arasindaki
boslugu doldurmasidir (Stringer, 2007). Bu sekilde &gretmenlerin uygulamalari
iyilestirilebilir ve sonug¢ olarak egitimin nihai hedefi olan 6grencide istendik davranig

degisiklikleri meydana getirme hedefine de ulasilabilir.

Eylem arastirmalarinda hem nitel hem de nicel veri toplama yontemleri kullanilabilir
(Creswell, 2012; Fraenkel ve ark., 2012; Fee, 2012; Johnson, 2012). Eylem
arastirmalarinda kullanilabilecek niceliksel yontemlerden biri de deneysel desendir

(Johnson, 2012).

Bu arastirmada da eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak nicel ve nitel veri
toplama yoéntemleri birlikte kullaniimistir. Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda eylem
arastirmasi gruplari ve geleneksel egitimin devam ettigi grupta uygulanan diizey belirleme
testi, izleme testleri ve akademik 6z guven olgegi kullaniimistir. Arastirmada eylem
arastirmasi gruplari ve geleneksel egitimin devam ettigi grubun denkliginin belirlenmesinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve ingilizce dersi 6gretim programindaki 9. sinif
seviyesine kadar olan kritik davranislari kapsayan Biligssel Giris Davraniglari testi
uygulanmistir. Testin sonuglarina goére birbirine denk U¢ grup seckisiz olarak eylem
arastirmasi gruplari ve geleneksel editimin devam ettigi grup olarak belirlenmistir.
Arastirmada yer alacak gruplar belirlendikten sonra gruplarin Ggline de arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve konusma, yazma, okuma ile dinleme becerilerini dlgen duizey
belirleme testleri 6n test olarak uygulanmistir. Uygulamanin bitiminde ayni test son test
olarak her Ug¢ gruba da tekrar uygulanmistir. Ayrica égrencilerin ingilizce dersi akademik
Ozguvenlerini belilemek amaciyla uygulamadan 6nce ve sonra Ug¢ gruba da akademik
Ozguven Olgegdi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda eylem arastirmasi gruplari ve

geleneksel egitimin devam ettigi grupta uygulanan igslemler Tablo 12’de gdsterilmistir.
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Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinda Uygulanan islemler

Uygulama éncesi ise kosulan

Ogretme-6grenme

Uygulama sonrasi ise

Gruplar sureglerinde yapilan kosulacak veri toplama
veri toplama aragclari
islemler araclari
Duzenlenen 6gretme-

E 1. Biligsel Giris Davraniglari O0grenme sureclerinin Duzey belirleme

Q.

>

) Testi ise kosulmasi testleri

7

g 2. Duzey belirleme testleri izleme testlerinin Akademik 6zgliven

éy 3. Akademik 6zguven uygulanmasi Olcegdi

5 olcegi 3. Yansitici ginligin 3. Ogrenci goriismeleri

i

tutulmasi
1. Biligsel Giris Davraniglari
£ a 1. Geleneksel 6gretimin 1. Diizey belirleme
£ 3 Testi
> 2 devam etmesi testleri
i)l .. . .

T = 2. Dizey belirleme testleri )
2 g 2. lzleme testlerinin 2. Akademik 6zglven
e & 3. Akademik ézgiiven
2 é o uygulanmasi olcegi
o Olgegi

Eylem arastirmasi gruplarindan birinde uygulama eylem arastirmasinin dogasina
uygun olarak arastirmaci tarafindan yuratiimustar. Diger eylem arastirmasi grubunda ise
uygulama arastirmayi arastirmaci yanliigindan arindirmak igin ayni okulda gérev yapan,
calismaya katilmaya gonillii ve 20 yillik ingilizce 6gretmenligi tecriibesi olan bir ingilizce
ogretmeni tarafindan yuratdlmastar. Geleneksel egitimin devam ettigi grupta ise dersler yine

arastirmaci tarafindan islenmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda odak grup goérisme ydntemi
kullaniimistir. Gérigme teknigi konuya ve olaylara katilimcilarin bakis agisindan bakmak ve
onlarin konu veya olaylar hakkinda ne dusundiklerini 6grenmek icin kullanilir (Patton,

2002). Bu arastirmada gorisme yodntemi eylem arastirmasi grubundaki 6grencilerin
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uygulanan 6gretme-6grenme suregleri hakkindaki goruglerini belirlemek icin kullaniimigtir.
Bu amacla eylem arastirmasi gruplarinda bulunan &égrencilerle odak grup goérismeleri

gergeklestirilmistir.

Arastirmanin bir diger nitel verisini aragtirmaci tarafindan tutulan yansitici gtnlikler
olusturmustur. Uygulama esnasinda karsilasilan tim zorluklar, etkinliklerin uygulanmasini
zorlastiran veya kolaylastiran faktdrler, uygulama esnasinda 6grencilerin duygu durumlari
hakkindaki gdzlemler, 6gretme-6grenme stirecleri hakkindaki 6gretmenin kendi gérusleri ve

saha notlari arastirmaci tarafindan bu gunluge yazilmistir.

Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretme-6grenme sulreclerinin  uygulanacagi
grubun belirlenmesinde eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak kolay ulasilabilir
drnekleme yontemi kullaniimistir. Ogretmenler eylem arastirmasini 6grenci merkezli ve
esnek ogretme-6grenme siregleri gelistirerek dgdrencilerin mevcut bilgi ve becerilerini
artirmak i¢in kullanabilirler (Stringer ve ark., 2010). Bu ama¢ dogrultusunda planlanan ve
uygulanan eylem arastirmalari igcinse kolay ulasilabilir rnekleme kullanilabilecek en uygun
ornekleme ydntemidir. CUnkl kolay ulasilabilir drnekleme arastirmacinin kolaylikla ulasip
veri toplayabilecegi bir grup Uzerinde calisacagi 6rnekleme turidur (Creswell, 2007,
Fraenkel ve ark., 2012; Mills ve Gay, 2019). Bu 6rneklemede 6rneklemden elde edilen
veriler evrene genellemez ama yine de arastirma sorularinin cevaplanmasi icin faydal
bilgiler sunabilir (Creswell, 2012). 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programi hedeflerini
gerceklestirmeye donik 6gretme-6grenme sirecleri gelistirerek 6gretim hizmetinin niteligini
ve Ogrenci basarisini artirmayl amaglayan bu arastirma igin de en uygun 6rnekleme
yontemi kolay ulasilabilir érneklemedir. Arastirma Konya ili Karatay ilgesine bagdl Konya
Anadolu imam Hatip Lisesinde 2021-2022 6gretim yilinda ylritilmistir. Arastirma
kapsaminda okula liselere giris sinaviyla alinan bes 9. siniftan birbirine denk ikisi eylem

arastirmasi, biri geleneksel egitim grubu olmak UGzere Ug¢ grup belirlenmistir. Gruplarin
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denkligini belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gegerlik, gtivenirlik galismalari

yapilmis Bilissel Giris Davranislari (BDG) testi kullaniimistir. Egitim-6gretim yili basinda

uygulanan BGD testi sonuglari Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 13

BGD Testi Sonuglari

KT sd KO F p Anlami
Fark

o - Gruplar 101,261 4 25,315 2,674 ,035 9A - 9/E
ii) % Gruplar ici 1154,849 122 9,466
= (]
o @ Toplam 1256,110 126

_ Gruplar 254,807 4 63,702 4,527 ,002 9/A —9/E
:%5 % Gruplar igi 1716,627 122 14,071 9/B —9/E
O 2 Toplam 1971433 126 9/C —9/E
o Gruplar 7,084 4 1,771 ,138 ,968
% % Gruplar ici 1568,616 122 12,858
S & Toplam 1575,701 126

B Gruplar 73,005 4 18,251 1,903 114
% % Gruplar ici 1170,333 122 9,593
> 8  Toplam 1243339 126

Gruplarin denkligini belirlemek Gzere 126 kisilik 6grenci grubunun dinleme, okuma,

yazma ve konusma becerileri 6grenme dizeyleri arasinda anlaml fark olup olmadigini

sinamak igin yapilan tek yonlu varyans analizi sonucunda yazma [F,122)=1,903, p<0,05] ve

konusma [F,122=0,138, p<0,05] becerileri arasinda anlamh bir farkhlik bulunamazken

dinleme ve okuma becerilerinde gruplarin en az ikisi arasinda anlamli bir fark oldugu

gorulmustar.
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Testin dinleme ve okuma becerileri bélimlerindeki anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuglarina gore,
testin dinleme becerileri bolimiinde 9/A ve 9/E siniflari, okuma becerileri bolimiinde ise
9/A, 9/B ve 9/C siniflari ile 9/E sinifi arasinda 9/A, 9/B ve 9/C siniflarinin lehine anlamh
farkhlik bulunmustur. Bu sonuglara goére diger gruplardan anlamli derecede farklilasan 9/E
sinifi arastirma digsinda birakilmistir. Bir sinifin arastirma kapsami diginda birakilmasindan
sonra kalan 4 sinif arasindan iki eylem arastirmasi grubu ve bir geleneksel egitim grubu
seckisiz olarak atanmistir. Sonug olarak 9/A ve 9/B siniflari eylem arastirmasi grubu 9/C

ise geleneksel egitimin devam ettigi grup olarak belirlenmistir.

Hazirbulunusluklari BGD testi ile 6l¢ullp, birbirine denk oldugu belirlenen Gg¢ gruba,
arastirma kapsaminda Ogretilecek davranislari kapsayan ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Duzey Belirleme Testi (DBT) on test olarak uygulanmistir. Dizey belirleme

testine ait veriler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

DBT On Test Sonuglari

KT sd KO F p
Gruplar arasi 3,971 2 1,986 517 ,598
GEJ % Gruplar ici 284,107 74 3,839
3 o
S 9 Toplam 288,078 76
(@] o
Gruplar arasi 3,921 2 1,960 1,715 ,187
g 2 Gruplarigi 84,599 74 1,143
[}
S O
5 9 Toplam 88,519 76
Gruplar arasi 7,330 2 3,665 ,661 ,519
©
%, @ Gruplar igi 410,203 74 5,543
[}
S 2 Toplam 417,533 76
Gruplar arasi 1,167 2 ,834 ,128 ,880
g 2 Gruplar igi 480,773 74 6,497
[}
N O
I 2 Toplam 482,440 76
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Tabloya 14’e gore, arastirmaya katilan ¢ grubun doért temel dil becerisi kapsaminda
Ogretilecek davranislar acisindan aralarinda anlamli bir fark olup olmadigdini belirlemek igin
yapilan tek yonli varyans analizi sonucunda dinleme [F(71)=0,834, p>0,05], okuma
[Fe71y=1,920, p>0,05], konusma [F(,71)=0,376, p>0,05] ve yazma [F71=0,988, p>0,05]
becerileri agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢cikmistir. Bu sonuclara

gére gruplarin kazandirilacak davraniglar agisindan bir birine denk oldugu séylenebilir.

ingilizce dersine karsi duyussal giris 6zelliklerini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilmis, gegerlik ve glvenirlik analizleri yapilmig ingilizce Dersi Akademik
Ozglven Olgegi uygulanmistir. Akademik Ozgiiven dlgeginden elde edilen veriler Tablo

15'te sunulmustur.

Tablo 15

Akademik Ozgiiven Olgegi On Test Sonuglari

KT sd KO F p
Gruplar arasi 1754,409 2 877,204 2,092 0,131
Gruplar ici 31032,267 74 419,355
Toplam 32786,675 76

Gruplarin ingilizce dersi akademik dzglivenleri agisindan aralarinda anlamli fark
olup olmadigini bulmak igin 76 kisilik dgrenci grubuna ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven
Olgegi uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler tek yonli varyans analizine
tabi tutulmus ve gruplar arasinda akademik Ozglven agisindan anlamh bir fark
bulunamamistir [F74=2,092, p>0,05]. Bu sonuca gdére arastirmaya katllan eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplarinin ingilizce dersine yoénelik akademik

Ozguvenlerinin denk oldugu soylenebilir.

Sonug olarak arastirmaya katilmasi muhtemel bes sinif arasindan digerlerine gére
dinleme ve okuma becerilerinde anlamli derecede farkllasan 9/E sinifi arastirma kapsami

disinda birakilmistir. Yapilan yansiz atama sonucunda 9/A ve 9/B siniflari eylem



68

arastirmasi grubu, 9/C sinifi ise geleneksel editim grubu olarak belirlenmigtir. Gruplarin
dgretilecek davraniglar agisindan ve ingilizce dersine yonelik akademik &zguvenleri
acisindan aralarinda anlamli fark olup olmadigini bulmak iginse sirasiyla dizey belirleme
testi ve ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgedi uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Bu sonucglara goére, arastirma kapsamina alinan gruplarda

¢alismaya bagslanmasina karar verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2021 yili EylUl ayi ile 2022 yili Subat ayi arasinda toplanmistir.
Arastirma igin Oncelikle arastirmanin problem clmlelerine cevap verecek veri toplama
araglar gelistirilmistir. Ayrica veri toplama araclariyla birlikte uygulanacak olan 6gretme-
6grenme slrecleri de geligtirilmis ve uzman gorisine sunulmustur. Daha sonra
arastirmanin genelinin ve gelistirilen veri toplama araclarinin bilimsel etige uygunlugunun
kontrol edilmesi amaciyla Hacettepe Universitesi Etik Kuruluna bagvurulmustur. Etik
kurulundan alinan onay sonrasinda Milli EGitim Bakanhgina arastirma izni igin bagvurulmus
ve arastirma icin Konya il Milli Egitim Mudurliginden gerekli izin alinmistir. Calisma igin
gerekli olan bitln izinler alindiktan sonra g¢alismanin verileri 2021-2022 6gretim yil ilk
haftasindan itibaren toplanmaya baslanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan islemler

haftalar halinde Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16

Arastirmanin Uygulama Siireci

Hafta Yapilan islemler

Gonalld katihm formlari 6grenciler ve veliler tarafindan dolduruldu.

1. hafta
Biligsel Girig davraniglari Testi Uygulandi.
2. hafta DBT ve Akademik Ozgiiven Olgegdi uygulandi.
3. hafta Ogretme-Ogrenme Siireci (00S)-1 ve OOS-2 uygulandi.

4. hafta 00S-3 ve O0S-4 uygulandi.
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5. hafta

6. hafta

7. hafta

8. hafta

9. hafta

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

hafta

hafta

hafta

hafta

hafta

hafta

hafta

hafta

hafta

O0S-5 uygulandi, 1. tnite izleme testi yapildi, sonuglar d3rencilerle paylasildi
ve 6grenme eksigi olan 6grencilere ek galismalar verildi.

Ogrencilere verilen ek ¢alismalar kontrol edildi.

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami resmi tatili nedeniyle 9/A sinifinda haftalik 5
dersten 3’0, 9/B sinifinda haftalik 5 dersten 2’si yapilamamistir.

00S-6, 00S-7 uygulandi, O0S-8'in uygulanmasina baslandi.

O0S-8'in uygulamasi bitirildi, 00S-9 ve OOS-10 uygulandi.

O0S-11 uygulandi, 2. (nite izleme testi yapildi, testin sonuglari égrencilerle
paylasildi ve 6grenme eksikligi olan 6drencilere ek ¢alismalar verildi.
Ogrencilere verilen ek galismalar kontrol edildi ve gerekli donditler verildi
00S-12 uyguland.

00S-13 ve O0S-14 uyguland..

0O0S-15 uygulandi,

3. Unite izleme testi yapildi. Sonuglar 6grencilerle paylasildi ve 6grenme
eksikligi olan 6grencilere ek galismalar verildi.

Ogrencilere verilen ek ¢alismalar kontrol edildi ve gerekli déniitler verildi
O0S-16 uygulandi.

00S-17 ve OOS-18 uygulandi.

O0S-19 uygulandi.

4. Unite izleme testi yapildi, sonuglar 6grencilerle paylasildi, 6grenme eksikligi
olan dgrencilere ek galismalar verildi.

Verilen ek calismalar kontrol edildi.

DBT ve akademik 6zgiven dlgedi son test olarak uygulandi.

Ogrencilerle gériismeler yapildi.

2021-2022 ogretim yih Eyllil ayinda, okullarin acildigi ilk hafta Bilissel Girig

Davraniglari (BDG) testi ile arastirma gruplari belirlenmis, belirlenen arastirma gruplarina

DBT ve ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarin

belirlenmesi ve 6n testlerin uygulanmasi asamalarindan sonra arastirma kapsaminda
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dgretim yili baglamadan énce gelistirilen ve uzman gérisleri alinan Ogretme-Ogrenme

Strecleri (OOS) uygulanmaya baslanmistir.

Uygulamalarda her Ug¢ gruba da her Unite bitiminde izleme testleri uygulanmis,
izleme testleri sonucunda eylem arastirmasi gruplarinda 6grenme eksigi olan 6grencilere
ek calismalar verilmis ve bu dgrencilerin 6grenme eksiklerinin giderilip giderilmedigi kontrol
edilmistir. izleme testlerinin konusma ve yazma becerileri bélimleri arastirmaci danhil g
degerlendirici tarafindan Konusma Becerileri Degerlendirme Anahtari ve Yazma Becerileri
Degerlendirme Anahtarina gore degerlendiriimistir. Konusma becerileri boliumlerinde ses
kaydi alinmis ve degerlendirme islemi ses kaydi tizerinden gergeklestirilmistir. Ogretme-
o6grenme sureclerinin uygulandigi 13 hafta boyunca arastirmaci 6gretmen tarafindan
uygulama sirasinda yasanan her tirll olumlu ve olumsuz durumun not edildigi bir yansitici
gunluk tutulmustur. Ayrica arastirma surecinde ikinci eylem arastirmasi grubunda dersleri
isleyen o6gretmenle dizenli gérismeler gercgeklestiriimis onun slrecle ilgili duygu ve

dusunceleri yansitici gunlige kaydedilmigtir.

Ogretme-6grenme siireclerinin uygulanmasindan sonra her (¢ gruba DBT ve
Akademik Ozgiiven Olgedi son test olarak uygulanmistir. Son testlerden sonra eylem
arastirmasi grubunda bulunan o&grencilerle odak grup goérusmeleri gerceklestirilmistir.
Gorusmeler okul idaresi tarafindan tahsis edilen bos bir sinifta yapiimistir. Gértismeler 6
ogrenciden olusan 4 grup halinde gerceklestiriimis ve 18-25 dakika surmustar.

Gorusmelerde 6grencilerden izin alinarak ses kaydi yapilmigtir.

Ogretme-Ogrenme Siireglerinin Geligtirilmesi

Programin en 6nemli 6gesi 6dretmen ve o6grencinin dnemli rol oynadigi ogretim
suregleridir ve bu sureclerde verimliligin saglanmasi énemli bir sorundur (Varis, 1988).
Ogrencilerin 6grenmekten zevk alabilmeleri, grenmede aktif olabilmeleri onlara sunulan
ogretimin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, 6grenme yol ve bigimlerine, 6grenme ilgi ve

gereksinimlerine uygun olmasi ile mimkindir (Senemoglu ve ark., 2001). Ogretmenlerden
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bir grup uzman tarafindan hazirlanan egitim durumlarini bir teknisyen gibi siniflarinda
uygulamalarini beklemek hem dogru olmaz (Ertirk, 2017/1972) hem de masa basinda
hazirlanan 6gretme-6grenme stirecleri 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamakta yetersiz
kalabilir. Bu noktada 6gretmenler programda belirtilen hedefler dogrultusunda 6grencilerinin
gecirecekleri 6drenme yasantillarini  yine onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gore
diizenleyebilmelidir. Ogretmenlerin ders kitaplarina bagli kalmadan dgretim programina
gore kendi 6gretme-6grenme siregleri gelistirebileceklerini ortaya koymayi amaglayan bu
arastirmanin en énemli kismini dégretme-6grenme siregleri olusturmaktadir. Ogretme-
o6grenme suregleri gelistirilirken ilk asamada ilgili alanyazin taranmis ve etkili 6gretme-
ogrenme sureclerinin hazirlanmasi igin dikkat edilmesi gereken noktalar belirlenmistir. Daha
sonra bu noktalara ydnelik bir kontrol listesi hazirlanmistir. Hazirlanan kontrol listesi
Ogretme-Ogrenme Siirecleri Degerlendirme Anahtarinin (OOSDA) olusturulma sirecinde

de kullaniimigtir.

Ogretme-6grenme siiregleri gelistirilirken alanyazinda da belirtildigi gibi 6grenme
herhangi bir yontemin tek basina temele alinmasi ile etkili bir sekilde gerceklesemeyecegi
(Ertirk, 2017/1972; Tyler, 1969; Senemoglu, 2021) igin bir yéntem tek basina ele
alinmamig, kazanimin ogretimine uygun oOgretim yontemleri bir arada uyum iginde
kullaniimistir. Yabanci dil 8grenmenin asil amacinin o dilde iletisim kurmak oldugu (Nunan,
1999) dusunulduginde, bu arastirmada o6gretme-6grenme sulreglerinin dilin  gergek
hayattaki kullanimini barindirmasina ve bir iletisim araci kullanilmasina imkan tanimasina
(Larsen-Freeman, 2003) oOzellikle dikkat edilmigtir. Ayrica, Ozellikle yabanci dil olarak
ingilizce dgrenilen ve hedef dilin sinif disinda kullaniminin hemen hemen hi¢ mimkiin
olmadigi durumlarda égrencilerde yabanci dil 8renmeye kargi gelisebilecek olan kayginin
ustesinden gelmek icin ogrencilerin kendilerini tehdit altinda hissetmeyecegi ve rahat bir

sekilde ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmaya cgalisiimigtir.

Nihayetinde bu calismayla &grencilere nitelikli bir 6gretim hizmeti sunulmasi

amaglanmigtir. Nitelikli 6gretim hizmetinin sunulabilmesi igin 6gretme-6grenme sireglerinin
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tagimasi gereken bazi dzellikler vardir. Ogretme-6grenme siiregleri yanlis yénde egitici
olmamali, 6grencileri belli bir kaliba sokmaya ¢alismamali, eglenceli ama etkisiz olmamali
ve birbirinden kopuk olmamalidir (Dewey, 1997). Glnuimuizde yeni ve eglenceli olarak
tanitilan birgok ydntem temelinde 6gretmek icin ise kosuldugu davraniglari kazandirma
konusunda etkisiz kalmaktadir. Ayrica Tyler'a (1969) goére 6grenme yasantilari 6grencilerin
distinme becerisini geligtirmeli, bilgi edinmeye, sosyal tutum ve ilgi gelistirmeye yardimci
olmalhdir. Dahasi planlanan 6grenme yasantilari, istenmedik yan Grinlerden arinik olmal
ve belli bir davranigin 6gretilmesi icin ugragirken ahlaki degerlere duyarligi azaltmamalidir

(Ertiirk, 2017/1972).

Ertirk’e (2017/1972) gbre 6grenme yasantilari hedefe gére olmali yani ugruna ise
kosuldugu hedefi kazandirici nitelikte olmali, 6drenciye gére olmali yani onda tatmin
duygusu olusturabilmeli, ekonomik olmali yani az ¢aba ile birgok seyi kazandirabilmeli ve
geligtirilen diger yasantilarla uyum iginde olmalidir. Bu arastirmada 6gretme-6grenme
sureglerinin tasarlanmasinda ilk olarak MEB tarafindan belirlenen hedefler incelenmis ve
bu hedefleri kazandirabilecek en uygun yasantilar olusturulmaya calisiimistir. Olusturulan
yasantilarin ayni zamanda 6grenci seviyesine uygun olmasina ve nihayetinde onlarda
tatmin duygusu olusturup 6grenmeye karsi ilgi duymalarina yardim etmesine dnem
verilmistir. Ayrica gelistirilen yasantilarin ekonomik olmasina yani hem birden fazla hedefe
hizmet etmesine hem de ucuza mal edilebilmesine dikkat edilmistir. Son olarak 6grenme
yasantilarinin kaynasiklik 6zelligi tasimasina dnem verilmigtir. Yasantilarin kaynasiklik
Ozelligi tasimasi icin birden fazla kez tekrar etmesi, asamall olarak kolaydan zora dogru
ilerlemesi ve kendinden sonra gelene hazirlayici olmasi, hem tutarl hem de birbirini

pekistirecek bigimde iligkili olarak diizenlenmis olmasi gerekmektedir.

Bu arastirma kapsaminda Ogretme-6grenme suregleri geligtirilirken alanyazinda
belirtilen bu ilkelere uyulmustur. Gelistirilen 6gretme-6grenme sureclerinin bu ilkelere ne
kadar uydugunu belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen OOSDA kullaniimistir.

Yukaridaki ilkeleri temele alarak hazirlanan ve 19 maddeden olusan bu anahtarda her



73

madde icin evet (2), kismen (1) ve hayir (0) puanlar verilmektedir. Ayrica her formda
uzmanlarin gorus belirtebilecegdi bir alan bulunmaktadir. Gelistirilen her 6gretme-6grenme
sureci en az iki program gelistirme uzmani tarafindan bu anahtara gére degerlendirilmis ve
uzman gorusi alinmistir. Alinan uzman goruslerine gore égretme-6grenme sirecleri 36-38
arasindan degisen puanlar almislardir. Bu sonuclara gore tasarlanan 6gretme-6grenme
suregleri uzmanlar tarafindan oldukc¢a yeterli bulunmustur. Uzmanlarin gorus belirtmeleri
icin birakilan alanda belirttikleri gérusler dikkate alinarak, gerekli diizeltmeler yapilmis ve
ogretme-6grenme sureclerine son sekli verilmistir (EK-K). Bdylece arastirmanin daha

gegerli ve guvenilir olmasi saglanmaya calisiimistir.

Ogretme-6grenme siirecleri gelistirilirken dikkate alinan bir diger konu da taksonomi
olmustur. Ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin ilk doért (nitesi
incelendiginde hedeflerin daha c¢ok bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda oldugu
goriulmektedir. Konusma ve yazma becerisine ait hedeflerin bazilari Gst dlizey beceriler olan

analiz ve sentez basamagina ¢ikmakla beraber geneli uygulama basamaginda kalmistir.

Bilgi basamagi fikirlerin ve olgularin tanimlanarak veya geri ¢agrilarak hatirlanmasi
gereken durumlara vurgu yapar. Ogrencilerin bir konuya asina olabilmesi igin o konudaki
en temel kelime, kalip ve yapilari bilmesi gerekmektedir (Bloom ve ark., 1956). Okudugunu
anlama ve dinleme becerisi icinde yer alan “sik kullanilan kelimeleri hatirlayabilme”, hedefi
bilgi basamaginda yer almaktadir. Dinleme ve okuma becerisi kapsaminda her alan
hedeflerin buylk bir kismi kavrama basamaginda yer almaktadir. Kavrama basamaginda
odrencilerden bir mesajla kargilastiklarinda ne iletiimek istendigini bilmeleri ve bu mesajdaki
fikir ve materyalleri kullanmalari beklenmektedir. Kavrama basamagindaki hedefler bir
iletisimdeki mesajlarin anlasiimasini gerektirir (Bloom ve ark., 1956). 9. sinif ingilizce dersi
ogretim programinin ilk dort Unitesinde yer alan okuma ve dinleme becerisine ait “bir

metin/dinleme pargasi ile ilgili sorulara cevap verebilme”, “bir metnin/dinleme pargasinin

ana fikrini bulabilme” gibi hedefler kavrama basamaginda yer almaktadir.
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Konusma ve yazma becerisine ait birgcok hedef ise uygulama basamaginda yer
almistir. Her siniflamada bir Ustte yer alan basamak altta yer alan basamaklardaki
becerilerin var olmasini gerektirir. Ogrencilerin bir davranisi uygulama diizeyinde
sergilemeleri, bu hedefin kavrama duzeyindeki davraniglarini gergeklestirmis olduklarini
gbstermektedir. 9. sinif ingilizce dersi dgretim programi ilk dért Unitede yer alan “basit

cumleler yazabilme”, “dizeyine uygun bir konuda konusabilme” ve “bir konuda kisa anlasilir

bir paragraf yazabilme” gibi hedefler uygulama basamaginda bulunmaktadir.

Konugsma ve yazma becerisi kapsaminda analiz dizeyinde birer hedef
bulunmaktadir. Sadece yazma becerisine ydnelik sentez dizeyinde bir hedef yer
almaktadir. Analiz basamaginda materyalin 6gelerine ayrilmasina ve bu 6geler arasindaki
iligki ile onlarin dizenlenme sekline vurgu vardir. Sentez ise dgelerin ve pargalarin yeni bir
batin olusturacak sekilde bir araya getiriimesidir. Bu genellikle 6nceki deneyimlerin
6gelerinin yeni materyalle daha énce olmayan ve daha iyi kurgulanmis bir bitiin olusturacak
sekilde yeniden birlestirilmesini igerir (Bloom ve ark., 1956). Ogretim programin dérdiinci
Unitesinin son hedefi olan “Bir konuda fikirlerini ifade eden anlasilir bir paragraf yazabilme”

hedefi sentez basamaginda bir beceriyi gerektirmektedir.

Ozetle arastirmada dgretme-dgrenme suregleri gelistirilirken alanyazinda yer alan
Olcltler dikkate alinmis ve bu konuda uzman géruslerine basvurulmustur. Almaya dayali
beceriler olan dinleme ve okuma becerisinin 6gretimi igin ise kosulan hedefler bilgi ve daha
¢ok kavrama basamaginda kalirken, Uretime dayali beceriler olan konusma ve yazma
becerisini kazandirmaya donuk hedeflerin cogunlugu uygulama bir kismi analiz ve sentez

basamaginda yer almistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araclarn birlikte kullaniimigtir. Arastirma
kapsaminda nicel veri toplama araci olarak; Biligssel Girig Davraniglan Testi (BGDT), Dluzey

Belirleme Testi (DBT), izleme testleri, ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegi
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kullaniimistir. Nitel veri toplama araci olarak ise, yari yapilandirilmis gérisme formu ve
yansitici gunlik kullaniimistir. Ayrica arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretme-6grenme
sureglerinin uygunlugunu belirlemek amaciyla 6dretme-6grenme stireci degerlendirme
anahtan geligtiriimisgtir. Uygulanan testlerin konusma ve yazma bdlumlerinde
deg@erlendiriciler arasindaki uyumu ve standardi saglamak amaciyla ise konugsma beceri

degerlendirme anahtari ve yazma becerileri degerlendirme anahtarlar geligtirilmistir.
Biligssel Giris Davranislan Testi

Biligsel Giris Davraniglari Testinin amaci 9. sinif ingilizce dersi ile ilgili hedeflere 6n
kosul olan hedeflere ulagiima diizeyinin belirlenmesidir. Ayrica BGDT arastirma gruplarinin
denk olup olmadiginin kontrol edilmesi ve buna gore arastirmada uygulama yapilacak
gruplarin secilmesi igin de kullaniimistir. Testin kapsami ingilizce dersi 2-8. sinif

Unitelerinden, 9. sinif ilk dort Gniteye 6n kosul olan hedeflerle sinirhdir.

ingilizce dgretim programlari hedefleri becerilere gére siniflandiriididi igin éncelikle
9. sinif dgretim programindaki dinleme (8), okuma (7), konusma (12) ve yazma (7)
becerilerine yonelik hedefler belirlenmistir. Ancak hedefler becerilere gore siniflandirilirken
ayni beceri iginde ayni yeterlikleri élgen hedefler bir arada degerlendiriimistir. Ornegin
okuma becerisi igin birinci Unitede yer alan “Okudugu metinde gegen
ulkeler/milliyetler/meslekler ile ilgili 6zel bilgileri bulur.” hedefi ikinci Unitede gegen
“Mahallesi/sehri ile ilgili okudugu metinde gecen 6zel bilgileri bulur.” hedefi ile birlikte
degerlendirilmigtir. CUnku her iki hedefte ayni yeterligi farkli temalarda 6lgmektedir. Bu

durum Ozellikle dineme ve okuma becerisi ile ilgili hedeflerde ortaya ¢ikmigtir.

Ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin ilk dért UGnitesindeki
hedeflerin belirlenip siniflandirimasindan sonra ilkégretim ingilizce dersi  égretim
programinda yer alan hedefler de dort beceriye gore ayrilmistir. ilkdgretim ingilizce dersi
dgretim programindaki hangi hedeflerin ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim
programinin ilk dért nitesindeki hedeflerin 6n kosulu oldugunu belirlemek igin kidemleri 11

ile 19 yil arasinda olan (g ingilizce 6gretmeninin gérusleri alinmistir. Uzman goérisleri
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sonucunda 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin ilk dért Ginitesinde bulunan 8 dinleme
becerisi hedefine 6n kosul olabilecek farkl sinif seviyelerinden 10 hedef, 7 okuma becerisi
hedefine 6n kosul olabilecek fakl sinif seviyelerinden 8 hedef, 12 konusma becerisi
hedefine 6n kosul olabilecek farkl sinif seviyelerinden 18 hedef ve son olarak 7 yazma

becerisi hedefine 6n kosul olabilecek yine farkli sinif seviyelerinden 8 hedef belirlenmistir.

Dil uzmanlari tarafindan belirlenen hedef davraniglari yoklamak amaciyla
arastirmaci tarafindan dinleme becerisine yonelik 25 soru, okuma becerisine yonelik ¢goktan
se¢cmeli 15 soru, konusma becerisine yonelik 7 soru/konusma konusu ve yazma becerisine
ybénelik 3 yazma sorusundan/konusundan olusan taslak BGDT olusturulmustur. Olusturulan
test hakkinda ingilizce dgretmenleri, ingilizce alan uzmanlari, program gelistirme uzmanlari
ve 6lgme uzmanindan goris alinmistir. Uzmanlardan alinan déndtler neticesinde testin
uygulama icin uygun olduguna karar verilmistir. Gelistirilen taslak test formu uygulama
kapsaminda bulunmayan bes 9. sinif ddrencisine sorularin anlasilirhgini ve dizeye
uygunlugunu belirlemek amaciyla sesli olarak okutulmus ve gelen déntlere goére teste son

sekli verilmigtir.

Uzman gérisleri neticesinde son sekli verilen testin pilot uygulamasi 2019-2020
ogretim yilinin ikinci déneminde arastirma kapsaminda yer almayan okullardaki 8. Sinif
ogrencilerine Covid-19 salgini sebebiyle ¢evrim i¢i olarak uygulanmistir. BGDT pilot
uygulamasina 56 6grenci katilmis ancak 2 6grencinin bitin sorularda ayni secgenegi
isaretledigi tespit edilmistir. Bu iki 6grenci analizden cikartilmig, testin gecerlik ve

guvenirligini belirlemek Uzere yapilan ¢alismalar 54 égrenci Uzerinden yuratalmastir.

Testlerin dinleme ve okuma bdlimlerinin madde guglik ve madde ayiricilik
indekslerini bulmak i¢in Microsoft Excel programina dogru cevaplar igin bir, yanlis cevaplar
icin ise sifir girilmigtir. Madde ayiricilik indeksi 0,40 ve Uzeri olan maddeler ayiricihgi ylksek
olarak tanimlanirken, ayiricilik indeksi 0,30 — 0,39 arasinda olan maddelerin ise dizeldikten
sonra teste alinmasi tavsiye edilmektedir. Madde ayiricilik indeksi 30’'un altinda olan

maddeler ise ya buylk 6lgide degistiriimeli ya da testten c¢ikariimahdir (Ebel ve Frisbie,
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1991). Yapilan analizler sonucunda dinleme becerisini dlgen maddelerden madde ayiricihk
gucu indeksi 0,30'un altinda olan bir madde testten c¢ikarilmistir. Madde ayiricilik gucl
indeksi 0,30 ile 0,39 arasinda olan (i¢ madde ise uzman gérisleri alinarak dizenlendikten

sonra teste alinmigtir.

BGDT vyer almasina karar verilen dinleme ve okuma becerilerine ait toplam 41
madde igin madde guclik ve ayiricilik indeksleri EK-C’de gosterilmistir. Testin dinleme

becerileri ve okuma becerileri bolimune ait istatistikler Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

BGDT Dinleme ve Okuma Béliimlerine Ait Istatistikler

Dinleme Becerisi Okuma Becerisi
N 54 54
Ortalama 22 6,48
Standart sapma 6,74 2,88
Carpiklik -0,527 -0,440
Basiklik -0,995 -0,940
KR-20 0,895 0,819

Tablo 17’ye gore testlerin KR-20 glvenirlik katsayilari testin hem dinleme (0,895)
hem de okuma becerileri (0,819) bdlumlerinin yiksek duzeyde guvenilir oldugunu
gostermektedir (Miller ve ark., 2009). BGDT’nin normal dagilim varsayimini saglayip
saglamadigini bulmak icin carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmistir. Carpiklik ve
basiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda bir deger almasi testin normal dagilim gdsterdigine
isaret eder (Morgan ve ark., 2005). BGD testinin dinleme bélimuandn garpiklik ve basiklik
katsayilan sirasiyla -0,527 ve -0,995 olarak bulunmustur. Okuma becerisi béliumunun
carpikhk ve basiklik katsayisi ise sirasiyla -0,440 ve -0,940 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara goére BGD testinin dinleme ve okuma becerileri bdlimlerinin normal dagilim

gOsterdigi sdylenebilir.
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BGD testinin yazma ve konusma bdlimlerinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
belirtke tablosuna gore belirlenen ve uzman goérusleri alinan yazma ve konusma konulari
ogrencilere sorulmustur. Salgin kosullari geredi ¢evrim ici olarak gergeklestirilen testin
yazma bélimine 54 o&grenciden 42’'si katilmigtir. Ogrencilerin yazdiklari metinler
arastirmaci dahil G¢ ingilizce 6gretmeni tarafindan yine arastirmaci tarafindan gelistirilen
yazma becerisi puanlama anahtarina gére ayri ayri degerlendiriimis ve degerlendiriciler
aras! uyum, Kendall degerlendiriciler arasi uyum katsayisi ile dl¢tiimustir. Sonug olarak
degerlendiriciler arasinda 0.82’lik bir uyum bulunmustur. Kendall degerlendiriciler arasi
uyum O ile 1 arasinda deger alir ve 1 de@eri tam uyumu gosterir (Field, 2009). Bu sonuca
gore testin yazma becerileri bolumunde degerlendiriciler arasinda gugli bir uyum

bulunmustur.

Testin konusma bolimunin pilot uygulamasi ise gonulli 6grencilerle yuritilmustar.
54 dgrenciden 17’si konusma becerileri sinavina girmeye gonulli olmustur. Ogrencilerin
velilerinden alinan izin dogrultusunda konusma sinavi her égdrenciye ayri ayri randevu
verilerek, randevu giinii ve saatinde gergeklestiriimistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler
yine 6grencilerin ve velilerinin izniyle kayit altina alinmigtir. Alinan kayitlar aragtirmaci dahil
3 ingilizce dJretmeni tarafindan arastirma icin 6zel olarak gelistirilen konugsma becerileri
puanlama anahtari yardimiyla degerlendiriimis ve degerlendiriciler arasi uyum Kendall
degerlendiriciler arasi uyum katsayisi ile Olgulmuastir. Sonug olarak degerlendiriciler
arasinda 0.88'lik bir uyum bulunmustur. Bu sonug testin konusma becerileri bolimu igin
degerlendiriciler arasinda oldukga gugcli bir uyum oldugunu géstermektedir. Bu sonuglara

gore testin konugsma yazma bolumlerinin de guvenirliginin yuksek oldugu soylenebilir.

Yukaridaki sonuglar BGD testinin dinleme, okuma, yazma ve konusma boélimlerinin
gecerli ve guvenilir bir veri toplama araci olarak arastirmada kullanilabilecegini

gOstermektedir. Arastirmada kullanilan BGD testi EK-C’de sunulmustur.
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Diizey Belirleme Testi

Arastirmada dgrencilerin arastirma kapsamina alinan ilk 4 tnitedeki kazanimlara ne
derecede ulasabildiklerini belirlemek icin eylem arastirmasi gruplari ve geleneksel egitim
grubundaki 6grencilere Dizey Belirleme Testi (DBT) uygulanmistir. DBT her beceri igin ayri
ayri gelistirilmis, testin gecerlik ve guvenirligine dair islemler 4 beceri i¢in de
gerceklestiriimistir. DBT gelistirme asamasinda ilk doért Unitedeki hedef davranislar

kapsayan Belirtke Tablosu kullaniimistir (EK-A).

Dinleme ve Okuma Becerileri Diizey Belirleme Testi. 9. sinif ingilizce 6gretim
programindaki dinleme ve okuma becerileri hedeflerine ne dizeyde ulagildigini belirlemek,
belirleyecek duzey belirleme testini gelistirmek icin, oncelikle arastirma kapsaminda tutulan
ilk dort Gnitedeki dinleme ve okuma becerileri ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Daha sonra
arastirmaci tarafindan her kazanimi yoklayacak sorular hazirlanmistir. Dizey belirleme
testinin kapsam gecerliginin saglanmasi icin alan uzmani égretim Uyeleri, ingilizce
o6gretmenleri, program gelistirme uzmanlari ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin gérusleri
alinmistir. Uzmanlardan gelen donutler neticesinde DBT Uzerinde gerekli duzenlemeler
yapilmigtir. Testin dizeye uygunlugunu ve anlasiirhdini belirlemek igin test arastirma
kapsami disinda tutulan bes 9. sinif 6grencisine sesli olarak okutulmus ve dinleme parcalari
dinletiimistir. Ogrencilerden gelen donutler (zerine testte gerekli degisiklikler yapilmis ve
taslak DBT hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak DBT 2020-2021 6gretim yilinda 9. sinifta
O6grenim goren 58 6grenciye Covid-19 salgini sebebiyle okullarin agildigi son iki haftada
uygulanmistir. Uygulama sonucunda testin madde guglikleri, madde ayiricilik indeksi ve
guvenirligi hesaplanmistir. Testin dinleme ve okuma becerileri bolumlerine ait madde
gugliklerinin 0.57 ile 0.69 arasinda degistigi goralmustir. Dort secenekli coktan segmeli
testlerde ortalama 0.60 madde gugclik indeksi testin madde gug¢ligunun ideal duzeyde
oldugunu gostermektedir (Allen ve Yen, 1979). Testin madde ayiricilik indeksleri ise 0.43

ile 0.71 arasinda bulunmustur. Bu sonuglara goére testin madde ayiricilik indekslerinin

oldukga yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Testin dinleme ve okuma becerileri béliumine ait
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madde gugclikleri ve madde ayiricilik indeksleri EK-D’de verilmigtir. Testin dinleme ve
okuma becerilerine ait istatistikler ve glivenirlik katsayisi Tablo 18’de verilmigtir.

Tablo 18

Diizey Belirleme Testinin Dinleme ve Okuma Becerileri Béliimlerine ait istatistiki Bilgiler

Dinleme Okuma
N 58 58
Ortalama 6,345 2,966
Standart Sapma 2,8318 1,5891
Carpiklik -0,187 -0,295
Basiklik -0,934 -0,957
KR-20 0,803 0,712

Tablo 18’e gore KR-20 guvenirlik katsayilari, testin dinleme (0,803) ve okuma
becerileri (0,712) bolumlerinin yiksek dizeyde guvenilir oldugunu gostermektedir (Miller ve
ark., 2009). Duzey belirleme testinin normal dagilim varsayimini saglayip saglamadigini
bulmak igin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1 ile -1 arasinda bir deger almasi testin normal dagdilim gésterdigine isaret eder (Morgan
ve ark., 2005). Dizey belirleme testinin dinleme bdlimunun garpiklik ve basiklik katsayilar
sirasiyla -0,187 ve -0,934 olarak bulunmustur. Okuma becerisi bélimuntn carpiklik ve
basiklik katsayisi ise sirasiyla -0,295 ve -0,957 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
duzey belirleme testinin dinleme ve okuma becerileri bolumlerinin normal dagilim gosterdigi

sdylenebilir.

Dizey belirleme testinin dinleme ve okuma becerileri bolumlerinin guvenirligi ek
olarak test tekrar test yontemi ile de kontrol edilmistir. Dizey belirleme testi arastirma
kapsami diginda kalan 9. sinif d6grencilerine 4 hafta arayla iki kez uygulanmig ve iki

uygulama arasindaki iligki Pearson momentler c¢arpim korelasyon katsayisi ile
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hesaplanmistir. Bu sonugclara goére testin dinleme becerisi bélima igin 0,89, okuma becerisi
bolimU icin ise 0,71 korelasyon bulunmustur. Bu sonuglar testin dinleme ve okuma

becerileri bélimlerinin givenilir oldugunu gostermektedir.
Konusma ve Yazma Becerileri Diizey Belirleme Testi

9. sinif ingilizce 6gretim programindaki yazma ve konusma becerileri hedeflerine ne
duzeyde ulasildigini belirleyecek dizey belirleme testini gelistirmek igin dncelikle arastirma
kapsaminda tutulan ilk dort Gnitedeki yazma ve konusma becerileri ile ilgili kazanimlar
belirlenmigtir. Daha sonra arastirmaci tarafindan her kazanimi yoklayacak sorular
hazirlanmigtir. Dlzey belirleme testinin kapsam gecgerliginin saglanmasi igin alan uzmani
dgretim Gyeleri, ingilizce ©gretmenleri, program gelistrme uzmanlari ve bir 6lgcme
degerlendirme uzmaninin goérugleri alinmistir. Uzmanlardan gelen ddénitler neticesinde
DBT Uzerinde gerekli duzenlemeler yapiimistir. Daha sonra testin diizeye uygunlugunu ve
anlasilirigini belirlemek icin arastirma kapsami disinda tutulan beg 9. sinif 6grencisine sesli
olarak okutulmustur. Ogrencilerden gelen donutler Uzerine testte gerekli degisiklikler
yapilmis ve taslak DBT hazirlanmistir. DBT’nin yazma boélimine 56 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin yazdiklari metinler, arastirmaci dahil (i¢ Ingilizce égretmeni tarafindan,
arastirmaci tarafindan gelistirilen yazma becerisi puanlama anahtari kullanilarak ayri ayri
degerlendiriimis ve dederlendiriciler arasi uyum Kendall degerlendiriciler arasi uyum
katsayisi ile lgulmustir. Degerlendiriciler arasinda 0.86’lik bir uyum bulunmustur. Kendall
degerlendiriciler arasi uyum O ile 1 arasinda deger alir ve 1 degeri tam uyumu gdsterir
(Field, 2009). Bu sonuca gére testin yazma becerileri bdliminde degerlendiriciler arasinda

gugla bir uyum goéridimektedir.

Testin konusma bdlimindn pilot uygulamasi goénulli égrencilerle yuritiimustar.
Testin konugsma becerileri bolumu salgin kosullari geregi sinirh sayida 6grencinin okula
geldigi 2021 yil Haziran ayinda, Covid-19 salginin yayillmasini édnlemek icin gerekli tedbirler
alinarak yuz ylze gerceklestiriimistir. Testin bu boélimine 20 &grenci katilmigtir.

Ogrencilerle yapilan gorismeler égrencilerin ve velilerinin izniyle kayit altina alinmistir.
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Alinan kayitlar arastirmaci dahil 3 ingilizce 6gretmeni tarafindan arastirma igin ézel olarak
gelistirilen konusma becerileri puanlama anahtari yardimiyla degerlendiriimis ve
degerlendiriciler arasi uyum Kendall degerlendiriciler arasi uyum katsayisi ile élgtlmustir.
Degerlendiriciler arasinda 0.89luk bir uyum bulunmustur. Bu sonug testin konusma
becerileri boélumua igin degerlendiriciler arasinda olduk¢a gulcli bir uyum oldugunu
gOstermektedir. Bu sonuglara gore testin konusma ve yazma boélumlerinin de guvenirliginin

yuksek oldugu soylenebilir.

Sonug olarak 9. sinif ingilizce dersi dgretim programinin arastirma kapsamina alinan
ilk dort Gnitesindeki hedeflere ne derecede ulasildidini ortaya g¢ikarmak igin hazirlanan
DBT'nin (EK-E) arastirmanin amaclarina uygun olarak gelistiriimis gecerli ve gtvenilir bir

Olgme araci oldugu sdylenebilir.
izleme Testleri

Ogrencilerin dersin bir nitesindeki 6grenme eksikliklerini belirlemek icin izleme
testleri kullaniimistir. izleme testleri her Gnitenin bitiminde o Gnitede yer alan tim
kazanimlari yoklamahdir (Ozgelik, 1992). Bu amagla ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi
o6gretim programinin ilk dért Unite icin Unitesi analiz tablolari hazirlanmistir (EK-B).
Hazirlanan Unite analiz tablolarina goére arastirmaci tarafindan her beceriyi dlgen sorular
hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular ingilizce égretmenlerine, alan uzmanlarina, program
gelistirme uzmanlarina ve dlgme degerlendirme uzmanina gonderilerek gorus alinmigtir.
Alinan goéruslere gore testlerde gerekli dizeltmeler yapiimistir. Geligtirilen taslak izleme testi
formlari uygulamaya dahil edilmeyen bes 9. sinif 6grencisine sorularin anlasilirhgini ve
duzeye uygunlugunu belirlemek amaciyla sesli olarak okutulmus ve gelen donutlere goére

testlere son sekli verilmigtir.

Uzman gorusleri neticesinde son sekli verilen testlerin pilot uygulamasi 2019-2020
ogretim yihnin ikinci doneminde arastirma kapsaminda yer almayan okullarda 6grenim
goren 9. sinif dgrencilerine okullarin acildigi son iki haftada farkl glinlerde yuz yize olarak

uygulanmistir. izleme testleri pilot uygulamasina 1, 2, 3 ve 4. izleme testi igin sirasiyla 57,
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58, 59, ve 52 égrenci katilmistir. Testlerin dinleme ve okuma bdlimlerine ait madde guglik
ve madde ayiricilik indeksleri hesaplanmistir (EK-F). izleme testlerinin dinleme ve okuma

becerileri bélimlerine ait istatistiki bilgiler Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19

izleme Testlerinin Dinleme ve Okuma Becerileri Béliimlerine Ait Istatistiki Bilgiler

izleme Testi 1 izleme Testi 2 izleme Testi 3 izleme Testi 4

Dinleme Okuma Dinleme Okuma Dinleme Okuma Dinleme Okuma

N 58 58 56 56 57 57 51 51
Ortalama 4,310 3,621 3,214 2,625 7,860 3,456 3,196 3,118
Standart

1,3404 1,4121 1,7132 1,4593 3,2702 1,3637 1,3714 1,2593
Sapma
Carpiklik -0,642 -0,874 -706 -0,038 -0,588 -0,539 -0,272 -0,042
Basiklik -0,279 -0,002 -0,758 -0,955 -0,356 -0,832 -0,405 -0,899

KR-20 0,634 0,656 0,895 0,623 0,877 0,667 0,737 0,614

Tablo 19'da da géruldigu gibi testlerin KR-20 glvenirlik katsayilari testlerin dinleme
ve okuma bélimleri icin izleme testi 1'de 0,634 ve 0,656; izleme testi 2'de 0,895 ve 0,623;
izleme testi 3'te 0,877 ve 0,667; izleme testi 4'te 0,737 ve 0,614 olarak bulunmustur. Miller
ve ark. (2009)’a gore 6gretmen yapimi testler i¢in 0.60 — 0.85 arasindaki degerler gtvenirlik
icin yeterlidir. Rudner ve Schafer'a (2002) goére ise 0,50 — 0,60 arasindaki guvenilirlik
degerleri yeterli olarak gorulmektedir. Bu sonuglara gore izleme testlerinin guvenirliginin

yeterli dizeyde oldugu soylenebilir.

Testlerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini bulmak igin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Tabloya gore izleme testlerinin tamaminin dinleme ve
okuma becerileri bolimu icin carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore testlerin dinleme ve okuma becerileri bélimleri igin normal

dagilim varsayimini karsiladigi séylenebilir.
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Testlerin yazma becerisi bolumua dinleme ve okuma boélumleriyle birlikte 6grencilere
uygulanmistir ancak dinleme ve okuma boélimlerine cevap veren bazi dgrenciler yazma
testine katilmamistir. Testlerin konusma boélimu ise diger bolimlerden ayri zamanda salgin
onlemlerine dikkat edilerek gerceklestirilmistir. Testlerin yazma ve konusma becerileri
bolimleri arastirmaci dahil 3 ingilizce ddretmeni tarafindan, arastirmacinin gelistirdigi
yazma ve konusma becerileri degerlendirme anahtarlari yardimiyla degerlendirilmigtir.
Konusma becerilerinin degerlendiriimesi icin égdrencilerle yapilan gérismeler 6grencilerin
ve velilerinin izniyle ses kaydina alinmis ve de@erlendirmeler bu ses kayitlari Gzerinden
yapilmistir. Degerlendirme sirecinden sonra dederlendiriciler arasindaki uyum, Kendall
degerlendiriciler arasi uyum katsayisi ile hesaplanmigtir. Testlerin yazma ve konusma

bolumlerine ait istatistiki bilgiler Tablo 20°’de verilmistir.

Tablo 20

izleme Testlerinin Yazma ve Konusma Becerileri Béliimlerine Ait Bilgiler

izleme Testi 1 izleme Testi 2 izleme Testi 3 izleme Testi 4

Yazma Konusma Yazma Konusma Yazma Konusma Yazma Konusma

N 47 10 52 10 48 10 46 10

Uyum
0,841 0,742 0,874 0,775 0,813 0,733 0,841 0,811
Degeri

Tablo 20’de de goruldigl gibi izleme testlerinin yazma bolimlerine sirasiyla 47, 52,
48 ve 46 o6grenci katilmigtir. De@erlendiriciler arasindaki uyum degerleri butin testler igin
0.80’in Uzerinde bulunmustur. Testlerin konusma bdlimleri salgin sartlari nedeniyle sinirli
sayida Ogrenci ile gergeklestirilebilmistir. Testlerin konusma boélimine 10’ar dgrenci
katilmistir. Ses kayitlari Uzerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda degerlendiriciler
arasindaki uyum degerleri 0,73 ile 0,81 arasinda bulunmustur. Kendall'in degerlendiriciler
arasindaki uyum degerleri 1’e yaklagtikga degerlendiriciler arasindaki uyumun arttigi (Field,
2009) gdz Onlne alindiginda testlerin yazma ve konusma becerileri bdlimlerinde

degerlendiriciler arasinda yuksek derecede uyum oldugu sdylenebilir.



85

Ozetle yapilan uygulama sonucunda izleme testlerinin tamaminin (EK-G) biitin
beceriler igin gecerli ve glivenir bir 6lgme araci oldugu ve arastirmada kullaniimaya hazir

oldugu ortaya konmustur.
Konugma Becerisi Puanlama Anahtari

Arastirma kapsaminda uygulanacak olan testlerin konusma ve yazma becerileri
bolumlerinin puanlamasinin belli bir standarda goére yapilabilmesi ve degerlendirici
yanhliginin en aza indirilmesi igin arastirmaci tarafindan Konusma Becerisi Puanlama
Anahtari hazirlanmigtir (EK-I). Konugma sinaviarinin giivenirligi ve gegerligi igin
o6gretmenler dinlerler not alirlar ve bir puanlama anahtarina gére degerlendirme yaparlar
(Boas, 2018). Puanlama anahtarlari detayli ve tam bir degerlendirme yapmak icin gereklidir.
Puanlama anahtarlari, konusma becerisini degerlendirirken tutarlik, adalet, gegerlik ve
guvenirligin saglanmasina katkida bulunur (Thornbury, 2005). Ayrica bu anahtarlar;
o6gretmen ve 6grencilerin dlgllecek 6zelliklerin dnceden konulmus kriterlerini bilmelerini ve

o Ozelliklere odaklanmalarini da saglar (Arter ve McTighe, 2001).

Bu calismada kullanilacak Konusma Becerileri Puanlama Anahtari hazirlanirken
ilgili alan yazin taranmis ve uluslararasi gegerligi olan sinavlara ait puanlama anahtarlari
incelenmigstir. Alanyazin taramasi ve incelemeler sonucunda Konusma Becerisi Puanlama
Anahtari (KBPA); akicilik (fluency), dil bilgisi (grammar), kelime bilgisi (vocabulary) ve
telaffuz (pronunciation) olmak Uzere doért alt beceriye ayrilmis ve bunlarin her biri igin O ile
4 arasinda puanlanabilecek acik, anlasilir dl¢utler belirlenmistir. 0 puan, 6grencinin sorulara
hic cevap vermemesi veya konuyla ilgisiz cevaplar vermesi durumunda verilecek olan
puandir. 1 ile 4 arasinda degisen puanlar ise 6grencinin o kategori i¢in belirlenen odlgutlerde
ne kadar iyi konustuguna gore verilecek olan puanlardir. Buna gére bir 6grencinin konusma

becerisi testinden alabilecegdi en dusik puan 0, en yuksek puan ise 16°d1r.

Hazirlanan taslak puanlama anahtari 6n inceleme icin ingilizce alan uzmanlari,
ingilizce alaninda lisans derecesine sahip program gelistirme uzmanlari ve élgme

degerlendirme uzmanlarindan olusan bir ekibe gonderilmistir. Uzmanlardan gelen donatlere
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gbre puanlama anahtarina son sekli verilmis ve puanlama anahtari deneme uygulamasina
hazir hale getirilmistir. Puanlama anahtari 2020-2021 6gretim yili sonunda bu arastirma icin
hazirlanan testlerin puanlanmasinda denenmistir. Her testin konusma bdlimleri bu
puanlama anahtariyla U¢ degerlendirici tarafindan puanlanmis ve sonuglarin tutarligi,
Kendall uyum katsayisi ile élgtimustir. Buna gore testlerde degerlendiriciler arasi uyumun
0.733 ile 0,890 arasinda degistigi goralmustir. Bu sonuglar, Konusma Becerisi Puanlama

Anahtarinin tutarli sonuglar veren bir degerlendirme anahtari oldugunu géstermektedir (EK-i).
Yazma Becerileri Degerlendirme Anahtari

Degerlendirmelerde nesnellik, tutarhlik, gecerlik ve guvenirli§gi saglamaya yardimci
oldugu icin degerlendirme anahtarlari, O6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan
kullaniimaktadir ~ (Dempsey ve ark.,, 2009). Ozellikle yazma becerilerinin
degerlendiriimesinde degerlendirme anahtarlari; degerlendirmenin  gecerligini  ve
guvenirligini saglamak, birden fazla degerlendiricinin oldugu durumlarda dederlendiriciler
aras! tutarhdr saglamak ve nesnel bir dederlendirme yapabilmek igin siklikla

kullaniimaktadir (Knoch, 2009).

Bu arastirmada da 6grencilerin yazma becerilerini nesnel, tutarli, gecgerli ve givenilir
bir sekilde Olgebilmek igin arastirmaci tarafindan gelistirlen Yazma Becerileri
Degerlendirme Anahtari (YBDA) kullaniimigtir (EK-J). Anahtarin gelistirime asamasinda
ilgili alanyazin taranmig ve uluslararasi kabul gérmus sinavlarin degerlendirme anahtarlar
incelenmistir. incelemeler sonucunda alanda genel kabul gérmis 6lgitler olan igerik ve
dizenlenme (content and organization), baginti ve ahenk (cohesion and chorence), kelime
bilgisi ve kelime segimi (vocabulary and word choice) ve dil bilgisi (grammar) bolumleri
belirlenmistir. Her bélim igin 0-4 araliginda puanlanabilecek agik, anlasilir tartismaya mahal
birakmayacak olgutler yazilmistir. 0 puan 6grencinin soruya hig cevap vermemesi ve verdigi
cevabin konuyla tamamen ilgisiz olmasi durumunda verilecektir. 1 ile 4 arasinda degisen

puanlar ise 6grencinin yazarken o bolum igin belirlenen dlgutlere ne derece uyduguna gore
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verilebilecektir. Buna gdére; bir 6grencinin YBPA'dan alabilecegi en dusik puan 0, en ylksek

puan ise 16°dir.

Hazirlanan taslak puanlama anahtari inceleme icin ingilizce alan uzmanlari, ingilizce
Ogretimi alaninda lisans derecesine sahip program gelistirme uzmanlari ve d6lgme
degerlendirme uzmanlarina goénderilmistir. Uzmanlardan gelen doénitler neticesinde
puanlama anahtari Gzerinde gerekli dedisiklikler yapilarak anahtara son sekli verilmigtir.
Geligtirilen degerlendirme anahtari 2020-2021 6gretim yilinda yine arastirma icin gelistirilen
izleme testlerinin yazma bolumlerinin degerlendiriimesinde kullaniimigtir. Yazma becerisi
testi yapildiktan sonra alaninda uzman g degerlendirici 6grencilerin yazili sinavlarint YBPA
kullanilarak degerlendirmistir. De@erlendiriciler arasi uyum Kendall dederlendiriciler arasi
uyum katsayisi ile élgiimis ve sonug olarak degerlendiriciler arasi uyumun 0.81 ile 0.87
arasinda degistigi gorulmustir. Bu sonuclar YBPA'nin tutarlh sonuglar veren bir

degerlendirme anahtari oldugunu gdstermektedir (EK-J).
Akademik Ozgiiven Olgegi

Arastirma kapsaminda uygulanan ogretme-6grenme slreglerinin  6drencilerin
akademik dzglvenlerine etkisini belirlemek amaciyla ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven
Olgegi gelistiriimistir. Akademik 6zgiiven odlgeginin gelistirilme slrecinde ilgili alanyazin
taranarak ve daha dnce gelistiriimis Olcekler incelenerek 42 deneme maddesi yaziimistir.
Kapsam gecerligini saglamak tizere maddelerin ingilizce dersi akademik 6zgiiveni dlgmeye
uygunlugu konusunda uzman goéruslerine basvurulmustur. 42 maddeden olusan taslak form
egitim programlari ve élgme degerlendirme uzmanlarina génderilmis ve uzmanlardan her
madde i¢in ve formun geneli hakkinda goéris belirtmeleri istenmistir. Uzman gorusleri
sonucunda formda dnerilen degisiklikler yapilmis, ¢ikarilmasi konusunda uzlasiya varilan 3
madde formdan gikariimigtir. 39 maddeden olusan akademik 6zguven o6lgegi anlasilirigini
ve seviyeye uygunlugunu kontrol etmek icin bes dokuzuncu sinif 6grencisine sesli olarak
okutulmustur. Ogrencilerin verdikleri tepkilere gore anlagilmayan ve belirgin olmayan

maddeler 6gdrencilerin seviyesine uygun olarak anlayacaklari bicimde duzeltiimigstir.
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Begli likert tipinde hazirlanan oélgcegin yonergesinde puanlamanin nasil yapilacagi
aciklanmistir. Olgekte yer alan maddeler puanlayiciya uygunluguna gére 1 ile 5 arasinda
puanlanmaktadir. Puanlayicidan dlgekteki maddeler icin “beni ¢ok iyi tanimliyor (5), beni iyi
tanimhyor (4), beni orta duzeyde tanimhyor (3), beni ¢ok az tanimhliyor (2), beni
tanimlamiyor (1)” ifadelerinden birini segcmeleri beklenmektedir. Ayrica dlgegin aciklamalar
kisminda ne amacla kullanilacagi, Olgcekten elde edilen verilerin sadece bahsi gegen
arastirma icin kullanilacagi, elde edilen verilerin Gglincl sahislarla paylasilmayacadi ve

gonullh katihmin esas oldugu agiklanmistir.

39 maddeden olusan deneme formu 3 farkli lisenin 9. sinifinda 6grenim géren 345
ogrenciye 2020-2021 ogretim yilinda salgin kosullari geregi ¢evrim igi olarak uygulanmistir.
Elektronik ortamda elde edilen veriler Microsoft Excel programina aktariimis ve olumsuz

maddeler icin ters kodlama yapilmistir.

ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgeginin yapi gegerligini incelemek igin
aciklayici ve dogrulayici faktér analizi gerceklestiriimistir. Birlesme (convergent) ve ayrisma
(discriminant) gecerligi hesaplamalari icin CR (composite reliability), AVE (average
variance extracted), MSV (maximum shared variance), MaxR(H) (maximum reliability)
degerleri hesaplanarak incelenmistir. Olgme aracinin i¢ tutarliliga bagh guvenirligini test
etmek icin ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Analizler icin IBM SPSS

23.0 ve AMOS 18.0 istatistik paket programlari kullaniimistir.

Aciklayici Faktor Analizi Sonuglari. Agiklayici faktor analizi, birbiri ile iligkili cok
sayida degiskeni bir araya getirerek, az sayida ve kavramsal olarak anlamli yeni
degdiskenler (faktorler) kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir analiz teknigidir (Cokluk ve
ark., 2021). Aciklayici faktér analizi igin SPSS 23.0 paket programi kullaniimistir. Faktor
analizi dncesinde 6rneklem sayisinin yeterli olup olmadidi ve verilerin faktér analizi igin
uygun olup olmadigi arastirnimaldir. Bunun igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi

hesaplanmis ve Barlett Sphericity testi uygulanmistir (Field, 2009). Elde edilen sonuglar
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orneklem sayisinin yeterli oldugunu ve dlgek verilerinin faktér analizine uygun oldugunu

gostermistir (KMO= 0,95>0,70; Barlett Sphericity (x*(741)) = 12469,45; p<0,001).

Faktér cikarma yontemlerinden Temel Bilesenler Analizi yontemi kullanilarak analiz
gerceklestiriimistir. Analiz slUrecinde faktér yuUkleri igin kesim noktasi 0,55 olarak
belirlenmistir (Comrey ve Lee, 1992). Faktér analizi sonucunda 6z-degeri 1’in Gzerinde olan
bes faktor tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6z-deger faktor grafiginde Gg¢lncu noktadan
sonra egim bir plato olusturmustur. Ugiincli noktadan sonraki bilesenlerin varyansa
yaptiklari katki hem kigik hem de yaklasik olarak ayni oldugu gézlenmistir. Bu sonugclar
dikkate alinarak faktér sayisinin iki olmasina karar verilmistir. Bir sonraki adimda 6élgek
maddeleri iki faktére zorlanarak analiz gerceklestirilmistir. Maddelerin bulundugu faktorleri
daha belirgin hale getirmek i¢cin dondirme yontemlerinden Varimax dik déndirme metodu
kullanilmistir. Faktér yuki kesim noktasinin altinda kalan maddeler (M1, M2, M4, M6, M9,
M13, M14, M18, M21, M26, M32, M34, M35, M36 ve M39) dlcekten tek tek gikarilarak analiz
tekrarlanmistir. Nihai analiz sonucunda 6lgekte 24 maddenin kaldigi gdzlenmistir. ingilizce

Dersi Akademik Ozgiiven Olgeginin faktér yapisi Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegdinin Acgiklayici Faktér Analizi Sonuglari

Faktor yuku Madde i
Oz- Agiklanan MaxR
Maddeler = § g % §5 Ortak varyans CR AVE MSV

E.3 % E 3 © deger ) (H)

= D > O 0

ONE FNE Varyansi
M25 0,88 -0,12 0,78
M30 0,86 -0,19 0,77
M33 0,85 -0,16 0,75
M12 0,83 -0,19 0,72 12,04 50,15 0,96 0,64 0,27 0,97
M24 0,82 -0,11 0,69
M17 0,81 -0,22 0,71

m27 0,81 -0,28 0,74
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M7 0,81 -0,33 0,75
M3 0,80 -0,25 0,70
mM22 0,79 -0,25 0,69
M31 0,78 -0,02 0,61
M10 0,77 -0,22 0,64
M15 0,73 -0,29 0,61
M11 0,72 0,00 0,51
M23 0,70 -0,16 0,52
M19 0,69 -0,27 0,55
M38 -0,12 0,84 0,72
M16 -0,03 0,80 0,65
M29 -0,23 0,80 0,69
M28 -0,25 0,78 0,68
3,43 1431 0,89 0,551 0,27 0,90
M8 -0,09 0,69 0,48
M5 -0,31 0,69 0,57
M20 -0,24 0,68 0,52
M37 -0,12 0,63 0,42

Aciklayici faktor analizi sonucunda, birinci faktérde bulunan maddelerin faktor
yuklerinin 0,69 ile 0,88 arasinda, ikinci faktérde bulunan maddelerin 0,63 ile 0,84 arasinda
degerler aldigi gdézlenmigtir. Faktér analizinde madde ortak varyans (communality)
degerlerinin 0,40'dan blyuk olmasi gerekmektedir (Field, 2009). Elde edilen sonuglar, tim
maddeler igin bu kosulun saglandigini gostermistir. iki faktorlii dlgek toplam varyansin
%64,46’sin1  aciklamistir. Agiklanan varyansin  %50’yi ge¢mesi, toplam degisken
varyansinin yarisindan fazlasinin acgiklandigini ve maddelerin temsil gicinin ylksek
oldugunu goéstermektedir (Yashoglu, 2017). Birinci faktér olumlu akademik 6zgulven ikinci

faktor ise olumsuz akademik 6zguven ifadeleri olarak isimlendirilmigtir.

Tablo 21 incelendiginde, i¢ glvenirlik kriteri CR>0,70 ve AVE>0,50 kosullarinin

saglandigi belirlenmistir. Uyum gecerligi kosulu (CR>AVE) da butlnuyle kargilanmistir. Bu
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durum, birlesme gecerliginin saglandigini igsaret etmigtir (Malhotra ve Dash, 2015). Ayrisma
gecerligi acisindan MSV<AVE kosulunun da butlintyle karsilandigi gézlenmistir. Ayrica,
MaxR(H) guvenirlik degerinin CR dederlerinden daha blyuk oldugu tespit edilmistir. Bu

durum, ayrisma gecerliliginin saglandigi sonucunu desteklemektedir (Hu ve Bentler, 1999).

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari. Aciklayici faktér analizi sonuglari ingilizce
Dersi Akademik Ozgiiven Olgeginin iki faktérli bir yapiya sahip oldugunu gostermistir. Bir
sonraki adimda, 6l¢egin iki faktorli yapisinin toplanan veriler ile dogrulanip dogrulanmadigi
test edilmigtir. Bu dogrultuda, dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmigtir. Maximum

Likelihood Estimation yontemi kullanilarak analiz gergeklestirilmistir.

Faktér analizi sonucunda gozlenen uyum degerlerini iyilestirmek igin modifikasyon
onerileri dikkate alinmistir. Onerilen modifikasyonlarin yapiimasinin ki-kare degerine énemli
Olclide katki saglayacagi gozlenmistir. Bu dogrultuda bazi maddelerin (M10- M11, M11-
M12, M12- M19, M22- M24, M24- M25, M30- M31, M31- M33, M28, M29, M37- M38) hata
degerleri arasina korelasyon oklari eklenmigtir (Sekil 1). Model igin hesaplanan uyum

degerleri Tablo 22'de yer almaktadir.

Tablo 22

ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegdinin iki Faktérlii Yapisina Ait Uyum Degerleri

. ) Kabul Elde Edilen
Olgut lyi Uyum Kaynak
Edilebilir Uyum Degerler
(x?/sd) <3 <4-5 2,87 Byrne, 1989
RMSEA <0,05 0,06-0,08 0,07
Browne ve Cudeck, 1992
SRMR <0,05 0,06-0,08 0,06
GFlI 20,90 0,85-0,90 0,87 Tanaka ve Huba, 1985;
AGFI >0,90 0,80-0,90 0,82 Joreskog ve Sérbom, 1993
CFlI =>0,95 0,90-0,94 0,94

Bollen, 1989
IFI >0,95 0,90-0,94 0,94
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Tablo 22 incelendiginde, ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgeginin iki faktorli
yapisinin toplanan veriler ile genel olarak kabul edilebilir dizeyde uyum gosterdigi ve
Olcegin iki faktorll yapisinin dogrulandigi anlasiimaktadir. DFA sonucunda 6lgekte bulunan
maddelerin faktor yikleri 0,57 ve 0,88 arasinda degerler almistir. Test edilen iki faktorli
model Sekil 1’de gdsterilmistir. Modelde goésterilen tim yol katsayilar (faktor yukleri)

p<0,001 dlUzeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Sekil 1

ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgedinin DFA Diyagrami

(¥%]

HIEIE
lnq
&

2

[\¥]

]
(%)

=~

2

E
]
(32}

a
=2

(A

E
[I8]
(7%

16

« A4
BEIEEBEE
Wl NN
o] |||

33

£2)—»= M38

(x3=657,00; sd=229; p<0,001)



93

Giivenirlik Analizi Sonuglar. ingilizce Dersi Akademik Ozglven 6lgeginin
guvenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa ve Omega katsayilari hesaplanmistir. 0,60-0,80
arasindaki alfa katsayilari dlgegin oldukga glivenilir oldugunu ve 0,81-1,00 arasindaki alfa
katsayilarl ise 6lgegin yiksek derecede givenilir oldugunu géstermektedir (Ozdamar,
2004). Buna ek olarak, 0,70 ve daha buylk McDonald's Omega katsayilari guvenirligin

yeterli dizeyde olduguna isaret etmektedir (Dunn ve ark., 2014).

Tablo 23

ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegi Faktérlerinin Cronbach Alfa Katsayilari

Boyut Madde sayisi McDonald’s Omega

Olumlu akademik

16 0,97
6zglven ifadeleri
Olumsuz akademik

8 0,90
6zguven ifadeleri
Olgegin geneli 24 0,95

Tablo incelendiginde, olumlu ve olumsuz akademik ézglven ifadeleri faktorleri igin
hesaplanan omega katsayilar sirasiyla 0,97 ve 0,90°'dir. Olgegin geneli igin hesaplanan
omega katsayisi ise 0,95tir. Elde edilen katsayilar élgme aracinin i¢ tutarhliga bagh

guvenirliginin yuksek duzeyde oldugunu gdstermistir

Elde edilen verilere ve yapilan istatistiki islemlerin sonucuna goére, 24 madde ve
olumlu-olumsuz akademik d6zgliven olmak Uzere iki boyuttan olusan dlgegin arastirmada
kullaniimaya uygun gegerli ve guvenilir bir 8lgek oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin 24

maddeden olusan nihai formu EK-G’de verilmistir.
Ogrenci Gériigme Formu

Uygulanan o6gretme-6grenme sureclerine iligkin 6grenci goruslerini  belirlemek
amaciyla yari yapilandiriimig gérisme formu gelistiriimistir (EK-H). Goérisme formunun
hazirlanmasi slrecinde &ncelikle arastirmanin problem clmlesi ve alt problemleri

dogrultusunda ve &drencilerin seviyesine uygun, dgrencileri yonlendirmeyen acik uclu
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sorulardan olusan bir soru listesi hazirlanmistir. Hazirlanan soru listesi, arastirmanin
problemi ve alt problemleriyle birlikte ingilizce ©gretmenleri, ingilizce 6gretimi alan
uzmanlari, program gelistirme uzmanlari ve 6lgcme degerlendirme uzmanina génderilmis ve
gérigleri istenmistir. Uzmanlardan gelen doénitler neticesinde arastirma igin kullaniimak
Uzere taslak gorisme formu olusturulmustur. Olusturulan taslak gérisme formu, 6grenci
seviyesine uygunlugunu ve anlasilirigini belirlemek igin arastirma kapsaminin disinda
tutulan bes 9. sinif dgrencisine sesli olarak okutulmustur. Ogrencilerden gelen donitlere
gére formda gerekli degisiklikler yapiimistir. Son sekli verilen form arastirma kapsami
disinda tutulan bes égrenciye uygulanmis ve gorisme formunun arastirmanin amacina
hizmet ettigi ve arastirmanin ilgili alt problemlerine yonelik derinlemesine bilgi toplamaya

uygun oldugu anlasiimigtir (EK-H).
Ogretme-Ogrenme Siiregleri Planlama ve Degerlendirme Anahtari

Arastirma kapsaminda gelistirilen égretme-6grenme siireglerinin 9. sinif ingilizce
dersi dgretim programdaki kazanimlara ne derecede uygun oldugu ve kazandiriimak
istenen becerileri ne diizeyde kazandirabilecegini belirlemek amaciyla Ogretme-Ogrenme
Sirecleri Degerlendirme Anahtari (OOSDA) gelistirilmistir (EK-1). Bu anahtar ile
arastirmanin hatalardan arinik ve genellenebilir olmasi amaglanmig, arastirmanin gecerligi
ve guvenirligi artirnlmaya caligilmistir. OOSDA’y1 gelistirmek igin 6nce alanyazin taramasi
yapilmig, bir 6gretme-6grenme slrecinde bulunmasi gereken, 6gretim hizmetinin niteligini
artirmaya yonelik 6zellikler listelenmistir. Listelenen 23 maddelik ilk taslak form incelenmek
ve goOrusleri alinmak Uzere program gelistirme uzmanlarina goénderilmigtir. Program
gelistirme uzmanlarindan gelen donutlere gore birbiriyle ayni anlami tasiyan 2 madde
degerlendirme anahtarindan ¢ikarilmis bazi maddeler anlam karmasasina yol agabilecegi
icin duzeltiimis ve 2 maddenin ise anahtarda bulunmasina gerek olmadigina karar
verilmistir. Uzmanlardan gelen donutler neticesinde 19 maddelik bir anahtar gelistirilmigtir.
Gelistirilen degerlendirme anahtari yapilan dizenlemelerin uygunlugunun kontrol edilmesi

amaciyla tekrar uzmanlara gonderilmis ve uzmanlardan alinan onayin ardindan son geklini
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almistir. Degerlendirme anahtari; “evet”, “hayir” ve “kismen” olmak tzere 3’lU likert tipinde
hazirlanmistir. Ogretme-6grenme sireclerini bu anahtar yardimiyla degerlendirecek olan
uzmanlar, anahtarda bahsi gegen ifade 6gretme-6grenme slrecinde yer aliyorsa evet, yer
almiyorsa hayir ve yer aliyor ama gelistiriimesi gerekiyorsa kismen secenegini
isaretlemiglerdir. Anahtar ile 6gretme 6grenme suregleri degerlendirilirken evet i¢in 2 puan,
hayir icin 0 puan ve kismen igin 1 puan verilmigtir. Buna goére bir 6gretme-6grenme slreci
icin verilebilecek en yuksek puan 38, en diusuk puan ise 0’dir. Ayrica degerlendirme
anahtarinin en sonuna, 6gretme-6grenme sulreclerini degerlendirecek uzmanlarin, o
o6gretme-6grenme sirecine yodnelik goérislerini yazabilecekleri bir bélim de eklenmistir.
Geligtirilen degerlendirme anahtari, ¢ program degerlendirme uzmani tarafindan érnek bir
o6gretme-6grenme sireci Uzerinde test edilmis ve uzmanlardan gelen donatler neticesinde
gelistirilen  Ogretme-Ogrenme  Siirecleri  Degerlendirme  Anahtarinin  ¢alismada

kullanilabilecek kapsamli, yeterli ve uygun bir anahtar oldugu sonucuna ulasiimistir (EK-I).
Yansitici Giinliik

Arastirmanin uygulama safhasinda uygulayicinin 6gretme-6grenme slreclerinde
karsilastigi uygulamadan, siregten ve dgrencilerden kaynaklanan guglikler, etkinliklerin
isleyen ve igslemeyen yonleri, etkinlikler esnasinda goézlenen &grenci duygulari ve
davraniglari, uygulayicinin kendisinden kaynaklanan hatalar, uygulayicinin etkinlik
hakkindaki kendi gorugleri, saha notlari, yapilan her turlu degerlendirme tarihleriyle beraber
uygulayici tarafindan bu gunlige not edilmistir. Yansitici gunlik uygulayici 6gretmen
tarafindan her 6gretme-6grenme sirecinin sonunda doldurulmustur. Arastirma kapsaminda
geligtirilen ve uygulanan 19 6gretme-6grenme suireci icin 19 ayri gunlik tutulmustur.
Yansitici ginliikte bulunmasi gereken basliklarda referans olarak Ogretme-Ogrenme
Surecleri Degerlendirme Anahtarinda bulunan ifadeler kullaniimigtir. Uygulayici 6gretmen
gunligu doldururken bu ifadelerden yararlanmis konu basliklari olarak bu ifadeleri
kullanmigtir. Arastirmaci bu glinlige ayni 6gretme-6grenme sireci ile ilgili eylem

arastirmasi gruplari ve geleneksel egitim grubunda yasanan farkliliklari da kaydetmistir.
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Her 6gretme-6grenme slreci basinda belirlenmis hedeflerin kazandiriimasi igin
neler yapilmasi gerektigi, nelere dikkat edilmesi gerektigi ile ilgili ve 6gretme-6grenme
suregleri sonunda yasanan olumlu ve olumsuz durumlar, Ustinlik ve sinirliliklar ile ilgili
ikinci eylem arastirmasi grubuna giren 6gretmen ile yapilan gérismeler de bu gunlige
kaydedilmistir. Son olarak bu gunlikle arastirmaci 6gretmenin hisleri, duygu ve disunceleri

ile onda meydana gelen degisimler de bu gunlukle kayit altina alinmigtir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte toplandidi1 karma veri toplama yontemi
kullaniimistir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri, ayri ayri analiz edilmis ancak birlikte
yorumlanmigtir. Arastirmanin alt problemleri, bu alt problemlere ait verileri toplamak igin
kullanilan 6lgme araglari ve Olgme araglari yardimiyla toplanan verilerin analizinde

kullanilan yéntemeler Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Aragtirma Kapsaminda Toplanan Verilere ve Analiz Yéntemlerine Ait Bilgiler

Alt Problem Veri Toplama Araci Veri Analiz Yontemi

Programdaki hedefleri gerceklestirmeye yonelik ise

kosulan Ogretme-6grenme slireglerinin  uygulandigi Her beceri igin ayri
Dinleme, Okuma, Yazma

eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin ayri Kovaryans Analizi
ve Konusma DBT

devam ettidi gruplarin son test puanlari arasinda (ANCOVA)

anlamli bir fark var midir?

izleme testleri sonucunda &grenme diizeyindeki artis
izleme Testleri (dinleme,

agisindan eylem arastirmasi gruplari ve geleneksel Her beceri igin ayri
okuma, yazma ve

egitimin devam ettigi gruplar arasinda anlaml bir fark ayrt MANOVA analizi
konusma boéltmleri)

var midir?

Programdaki hedefleri gerceklestirmeye yoénelik ise
ingilizce Dersi Akademik

kosulan 0Ogretme-6grenme siireglerinin  uygulandigi Kovaryans Analizi
Ozgiiven Olgegi

eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin (ANCOVA)
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devam ettigi gruplarinin  akademik &zgiivenleri
arasinda anlambh bir fark var midir?

ise kosulan 6gretme-6grenme siireglerine yénelik

Yari yapilandiriimig  MAXQDA programi ile
eylem arastirmasi ve geleneksel egitimin devam ettigi

go6risme formu betimsel analiz
gruplardaki 6grencilerin gorisleri nedir?

Duzenlenen o6gretme-6grenme sureclerinin
ogrencilerin  hedeflere  ulasmalarini  saglamada
Yansitici gunlik

yansitici gunliklere gore ustinlik ve sinirliliklar Betimsel analiz

nelerdir?

Zenginlestiriimis 6dretme-6drenme  slreglerinin ise

kosuldugu eylem arastirmasi gruplarindaki ve
Dinleme, Okuma, Yazma

geleneksel egitimin devam ettigi gruptaki 6grencilerin Pearson Korelasyon
ve Konugsma DBT katsayisi

dért temel dil becerisine iligkin 6drenme dizeyleri

arasindaki korelasyon katsayilari ne diizeydedir?

Nicel Verilerin Analizi

Arastirma’nin birinci alt problemini cevaplamak icin 6grencilere arastirmaci
tarafindan gelistirilen DBT, 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Toplanan veriler her
beceri igin ayri ayri SPSS 23.0 programina aktarilmis ve veriler Gzerinde Kovaryans Analizi
(ANCOVA) gergeklestiriimistir. Kovaryans analizi gruplarin ortalamalari kiyaslanirken
bagimh degisken Uzerinde etkisi olan bagimsiz bir degiskenin etkisini ortadan kaldirmak
icin uygulanir. ANCOVA 6zellikle deneysel arastirmalarda testin hassashgini artirmak igin
kullanilir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu arastirmada, her ne kadar eylem arastirmasi ve
geleneksel egitim gruplari baglangigta birbirine esit olsa da, daha hassas ve guvenilir

sonugclar elde etmek icin Korvaryans analizi gergeklestirilmistir.

Verilerin Kovaryans analizini gerceklestirmek igin gerekli varsayimlari karsilayip
karsilamadigini bulmak igcin 6nce her beceri icin verilerin normal dagilhp dagiimadigina
bakilmistir. TUum beceriler icin gruplarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5

arasinda degistigi gértlmustir. Alanyazinda normal dagilim i¢in +1 ile -1 arasinda degisen
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sonuglarin yani sira +1,5 ile -1,5 (Tabachnick ve Fidell, 2007) arasinda degisen sonuglarin
da kabul edilecegini belirten ¢alismalar bulunmaktadir. Bu sonuglara gére, normal dagilim
varsayiminin gerceklestigi kabul edilebilir. Bir diger varsayim olan varyanslarin esitligi ise
Levene Testi ile kontrol edilmis ve islem sonucunda 0,700 anlamlilik degerine ulasiimigtir.
Bu sonuca goére varyanslarin esitligi varsayiminin da saglandigi ifade edilebilir. Ayrica
bagiml degisken ve kontrol degiskenleri arasinda dodgrusal bir iliski bulundugu ve
gruplardaki regresyon dogrusu egilimlerinin homojen oldugu, yani regresyon dogrusu
egilimleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi (dinleme becerisi igin 0,105; okuma becerisi
icin 0,860; konusma becerisi igin 0,993 ve yazma becerisi i¢cin 0,890) gorlimuistir. Bu

sonuglara gore verilerin Kovaryans analizine uygun oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde izleme testleri sonucunda 6grenme dizeyindeki
artis acgisindan eylem arastirmasi gruplari ve geleneksel egitimin devam ettigi gruplar
arasinda anlamli fark olup olmadigi arastiriimistir. Arastirmada, 6gretim sireci boyunca
6grenme dizeyinde gergeklesen dedisimi gdézlemlemek ve gerekli tedbirleri almak igin her
Unite sonunda dort beceriyi de kapsayan izleme testleri uygulanmistir. Arastirmanin ikinci
alt problemini cevaplamak icin izleme testlerinin eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinda farkhlagip farklilagsmadigina bakilmistir. Her beceri igin ayri gergeklestirilen bu
analizde, doért sinav sonucunun 3 grupta farklilagsip farkhlasmadigini bulmak igin ¢ok
degdiskenli varyans analizi (MANOVA) gercgeklestiriimistir. MANOVA ikiden fazla bagimsiz
gruba ait, birden fazla bagimh degiskenin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadidini belirlemek igin kullanilan analiz yontemidir. ANOVA testi gruplarin sadece bir
bagimli degiskene goére farkhlasip farkhilasmadigini bulmak igin kullanilirken, MANOVA
birden fazla bagimli degiskenin badimsiz degiskenlere gére farklilagip farklilasmadigini
ayni anda incelemek icin kullanilir (Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007). Birden fazla
ANOVA testi gerceklestirmek yerine MANOVA analizi yapilmasinin nedeni ayni veri seti
Uzerinde gercgeklestirilen analiz sayisi arttikgca hata oraninin da artmasi ve bazi degiskenler

arasinda var olmasi muhtemel iligkilerin gézden kagcirilabilmesidir (Field, 2009). Bu
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arastirmada iki eylem arastirmasi ve bir geleneksel egitim grubunun, 6gretme-6grenme
sureci boyunca uygulanan dort izleme testi sonuclarina gére aralarinda anlamh fark olup
olmadiginin tek bir islemle gorilebilmesi icin ¢ok degiskenli varyans analizi

gerceklestirilmistir.

Elde edilen verilerin MANOVA analizini gergeklestirmek icin gerekli varsayimlari
karsilayip karsilamadigi  kontrol edilmigtir.  Verilerin normal dagilim sergileyip
sergilemedigini bulmak icin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis ve gruplara ait
testlerde carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 arasinda degistigi gorulmusttur. Normallik
analizi gercgeklestirilen 48 testin sadece 2'sinde bu degerin +2 araliginda oldugu
gorulmustir. George ve Mallery (2019) £1 degerinin normallik icin mikemmel bir deger
oldugunu ancak x2 araligindaki c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin de kabul edilebilir

oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuclara gore verilerin normal dagilimdan fazla

uzaklagmadigi soylenebilir.

Bagimli degiskenlere ait kovaryanslar arasinda anlamlh farkhligin olup olmadigi
SPSS lzerinde Box Kovaryans Matrislerinin esitligi ile kontrol edilmistir. Cikan sonuglara
gére dinleme, yazma ve konusma becerileri izleme testlerinde anlamli bir fark bulunamamis
ancak okuma testi icin anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Bu durumda MANOVA analizine devam
etmek icin ya grup sayilarinin esitlenmesi ya da Pillia’s Trace’in kullanilabilecegi
belirtiimektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu arastirmada gruplarin ikisi 25 biri ise 27
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda Olgme de@erlendirme uzmanlarindan
alinan goérus neticesinde eylem arastirmasi gruplarindan birinde bulunan fazladan iki
ogrencinin segkisiz olarak silinerek gruplarin esitlenmesi yerine Pillia’s Trace sonucunun
kullaniimasina karar verilmigtir. Bagimh degiskenlere ait hata varyanslarinin homojen olup
olmadigi Levene Hata Varyanslarn Esitligi Testi ile kontrol edilmis ve anlamli bir fark
bulunamamigtir. Bu sonuglara goére elde edilen verilerin MANOVA analizini
gerceklestirmeye uygun oldugu saptanmis ve ikinci alt probleme cevap vermek igin bu

analiz yontemi kullaniimigtir.
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Arastirmanin Gglncl alt problemi, eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinin ingilizce dersi akademik dzgiivenleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemeyi amaclamaktadir. Bu amaca yonelik olarak 6n testlerin etkisini kaldirip isleme
odaklanan Kovaryans analizi kullaniimistir. Bu analizi gergeklestirmek icin dncelikle verilerin
Kovaryans analizine uygun olup olmadi§ test edilmistir. ilk olarak gerceklestirilen normallik
analizi sonucunda gruplarin 6n test ve son test puanlarina ait carpiklik ve basiklik
degerlerinin 1 araliginda oldugu bulunmustur. Bu sonugclar verilerin normal dagihm
varsayimini karsiladigini géstermektedir. Varyanslarin esitligi varsayimi ise Levene Testi
ile kontrol edilmis ve anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica bagimli degisken ve kontrol
degiskenleri arasinda dogrusal bir iliski bulundugu ve gruplardaki regresyon dogrusu
egilimlerinin homojen oldugu goérilmustir. Bu sonuclara gore verilerin Kovaryans analizine

uygun oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin  bir diger alt problemi ise zenginlegtiriimis &gdretme-6grenme
sureglerinin ise kosuldugu eylem arastirmasi gruplarindaki ve geleneksel egitimin devam
ettigi gruptaki 6grencilerin dort temel dil becerisine iliskin dgrenme duzeyleri arasinda iligki
olup olmadigini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda, eylem arastirmasi ve
geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma
dizey belirleme testi puanlari Pearson Korelasyon katsayisi ile hesaplanmigtir. Analizi
gerceklestirmek igin her beceriye ait puanlarin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Becerilere ait puanlarin c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1,5, -1,5 araliginda oldugu bulunmustur. Bu sonuclara gore, verilerin Pearson Korelasyon

analizi yapmaya uygun oldugu sonucuna ulasiimistir.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin doérdincu ve besinci alt problemlerine cevap vermek icin nitel veri
toplama yontemleri kullaniimistir. Arastirmanin  dordinct alt problemi 6grencilerin
uygulanan 6gretme-6grenme  slreclerine yonelik goérUglerini  ortaya c¢ikarmayi

amaglamaktadir. Bu amagla her iki eylem arastirmasi grubundan 24 6grenciyle, 6’sar kisilik
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4 grup halinde odak grup gdérusmeleri gerceklestiriimis, gérismelerde 6grencilerden izin
alinarak ses kaydi alinmistir. Alinan ses kayitlari desifre yazilimlari yardimiyla bilgisayar
ortamina aktariimigtir. Aktarma sirasinda olusan hatalari gidermek igin ses kayitlari
arastirmaci tarafindan cimle cimle dinlenmistir. Bu dinleme sirasinda hem transkriptteki
hatalar dizeltiimis hem de 6n kodlama olarak Bernauer (2015) tarafindan s6zel kodlama
olarak adlandirilan ve gorugmelerin ses kayitlari Uzerinden 6nemli noktalari belirlemeyi
amagclayan kodlama islemi yapilmistir. Bu ayni zamanda kodlayicinin katilimcilarin sesine
ve tonlamasina daha fazla dikkat etmesine olanak saglamig ve veriye olan asinahgdini da

artirmigtir (Saldana, 2016).

Bilgisayar ortamina aktarilan ve hatalari giderilen ses kayitlari, MAXQDA nitel veri
analiz programina aktarilmis ve veriler Uzerinde betimsel analiz gergeklestirilmistir.
Betimsel analiz verileri temel seviyede kategorize ederek arastirmaciya diizenlenmis bir
veri seti sunar (Saldana, 2016). Betimsel analizde veriler arastirma sorulari veya
gérismede sorulan sorular gibi dnceden belirlenmis temalara ayrilir (Yildirrm ve Simsek,
2016). Bu arastirmada veriler; arastirmanin alt problemleri olan dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerileri ve uygulamanin geneline yonelik goérGgler temalar altinda analiz
edilmistir. Ayrica veriler dogrudan alintilarla da desteklenmigtir. Dogrudan alintilar verilirken
gérismeye katillan égrencilere 1’den 24’e kadar numaralar verilmis ve alintilarin altina

Ogrenci 1 igin O1 seklinde kodlama yapilmistir.

Nitel veri analizinde frekans degerlerinin verilmesi bazi arastirmacilar tarafindan
kabul gdren bir yaklasim olmasa da (Saldana, 2016), nitel ve nicel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanildi§i karma yaklagimlarda nicel verilerin desteklenmesi ve
arastirmanin uyumu acisindan nitel verilerde frekanslar kullanilabilir (Miles ve ark., 2014).
Bu calismada da MAXQDA programiyla analiz edilen nitel verilerin, nicel verileri

desteklemesi agisindan frekanslardan yararlaniimigtir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, arastirmanin i¢ tutarligini ve guvenirligini

saglamak igin arastirmaci disinda bagka bir kodlayici tarafindan da kodlanmig ve iki
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kodlayici arasindaki uyum Cohen Kappa katsayisi ile hesaplanmigtir. Kodlayicilar arasi
uyum arastirmaci haricindeki bir veya daha fazla kodlayicinin bir veri setini bagimsiz olarak
kodlamasi ve sonuglarin karsilastiriimasidir. Bu uyum nitel arastirmalarin tutarhdr ve

guvenirligi ile ilgili 6nemli ipuclari verir (Creswell, 2016).

ikinci kodlayicinin arastirma ve kodlamalar hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamak
amaciyla bir kodlama gizelgesi hazirlanmasi, arastirmanin daha tutarli ve givenilir olmasini
saglayabilir (Creswell, 2016). Bu arastirmada Guest, Bounce ve Johnson (2006) tarafindan
Onerilen kod gizelgesi uyarlanarak kullaniimistir. Bu gizelgede kodlarin isimleri, tanimi ve o

kodla ilgili 6rnek bir alinti verilmistir.

Arastirmaci ve ikinci kodlayici tarafindan kodlanan veriler MAXQDA 20 programi
Uzerinde birlestiriimis ve Cohen Kappa uyum katsayisi yine bu programda hesaplanmistir.
Hesaplama sonucunda Cohen Kappa uyum katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Kodlayicilar
arasi uyumun 0.80’nin Uzerinde olmasi kodlayicilar arasinda mukemmel bir tutarllik

olduguna isaret etmektedir (Creswell, 2016; Miles ve ark., 2014).

Arastirmanin besinci alt problemini cevaplamak icin arastirmaci 6gretmen
tarafindan yansitici gunlik tutulmustur. Arastirmaci tarafindan tutulan bu glnlikte;
ogretme-6grenme sureclerinde karsilasilan her tarli olumlu ve olumsuz durum, igleyen ve
islemeyen yonler, diger eylem arastirmasi grubu 6gretmeni ile yapilan gérismeler ve eylem
arastirmasi grubu ile geleneksel egitim grubu arasinda 6gretme-6grenme sureclerinde
yasanan farkliliklar arastirmaci tarafindan 6gdretme-6grenme suregleri degerlendirme
anahtarinda yer alan olcutler temel alinarak kaydedilmigtir. Yansitici ginlik yardimiyla
toplanan nitel veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve arastirmanin diger nitel ve
nicel verileriyle birlikte yorumlanmistir. Ayrica yansitici glnlik yardimiyla elde edilen

bulgular gunlikten alinan dogrudan alintilarla da desteklenmistir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu boélimde, arastirmanin bulgulari ve bu bulgulara ait yorum ve tartismalar

bulunmaktadir.

Bu arastirmada ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi dgretim programina uygun olarak
hazirlanan 6gretme-6grenme sdreclerinin  etkililigi  belirlenmeye c¢alisiimistir.  Ayrica
ogrencilerin bu 6gretme-6grenme silreglerine yonelik gorusleri ve uygulayici 6gretmenin bu
surece dair aldigl notlar da analiz edilmigtir. Arastirmanin anlamli butinlGgunu saglamak

amaciyla nicel ve nitel bulgular alt problemler dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim
programindaki hedefleri gerceklestirmeye yonelik olarak hazirlanan 6gretme-6grenme
sureglerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin devam ettigi
grubun dért beceri igin son test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadidini ortaya
cikarmayl amaclamaktadir. Bu sebeple arastirmanin birinci alt problemi her beceri

arasindaki farki ayri ayri ortaya g¢ikaracak sekilde doért alt amaca ayriimistir.

Eylem Arastirmasi Gruplari ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Dinleme Becerileri Son
Test Puanlarina Ait Bulgular

Eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egditimin devam ettigi grubun dinleme
becerisi son test puanlari arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin on-
testlerin etkisini ortadan kaldirarak son testlerin etkisine odaklanan bir veri analiz yontemi
olan Kovaryans analizi kullaniimistir. Dinleme becerileri dizey belirleme testine ait aritmetik
ortalama, standart sapma ve degisim bilgileri tablo 25'te, kovaryans analizine ait bulgular

ise Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 25

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Dinleme Becerileri Son Test Puanlarinin

Aritmetik ortalama, Standart Sapma ve Degisim Bilgileri

Dazeltilmis Duzeltilmis
Grup n X SS
Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Eylem Arastirmasi Grubu 1 (9/A) 25 9,28 1,100 9,281 0,301
Eylem Arastirmasi Grubu 2 (9/B) 27 8,96 1,344 8,961 0,290
Geleneksel Egitim Grubu (9/C) 25 6,76 1,921 6,761 0,300

Tablo 25’te de gorildigu gibi 1. ve 2. eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinin dinleme becerileri testi aritmetik ortalamalari sirasiyla 9,28, 8,96 ve 6,76; bu
gruplara ait duzeltilmis aritmetik ortalamalar ise sirasiyla 9,281, 8,961 ve 6,761 olarak
bulunmustur. Gruplarin standart sapmalari ise sirasiyla 1,100, 1,344 ve 1,921; bu gruplara

ait duzeltilmis standart sapmalar ise sirasiyla 0,301, 0,290 ve 0,300 olarak bulunmustur.

Tablo 26
Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Dinleme Becerileri Testi On Teste Gére

Diizeltilmig Son Test Puanlari Arasindaki fark

Varyansin

KT sd KO F p %
Kaynagi
On Test 0,014 1 0,014 0,006 0,938
Grup 94,801 2 47,400 21,028 0,000 0,366
Hata 164,549 73 2,254
Toplam 5629,000 76

Tablo 26’ya gére gruplarin dinleme becerileri 6n testine gore dizeltiimis son test

puanlarinin arasinda anlamli fark goézlenmistir [Fe.73= 47,400, p<0,01]. Gruplarin
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dizeltiimis son test puanlar arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla yapilan Bonferroni
coklu karsilastirma testi sonuclarina gore, eylem arastirmasi gruplari olan A ve B
siniflarinda uygulanan 6gretme-6grenme sureglerinin sagladigi 6grenme dizeyi artisl,
geleneksel egitimin devam ettigi grup olan C sinifinin sagladigi artistan anlamli derecede
daha yuksektir. Hesaplanan etki buydkligu ile farkin pratik anlamliiga sahip oldugu,
orneklem buyuklugunden bagimsiz olarak farkin yorumlanabilecedi soylenebilir. Eylem
arastirmasi gruplari olan A ve B siniflari arasinda ise anlamli bir fark gézlenmemistir. Baska
bir ifadeyle, gelistirilen 6gretme-6grenme surecleri 6grencilerin dinleme becerileri 6grenme

dizeyleri Uzerinde etkili olmustur.

Eylem Arastirmasi Gruplari ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Okuma Becerileri Son
Test Puanlarina Ait Bulgular

Eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin devam ettigi grubun okuma beceri
son test puanlari arasinda anlamh fark olup olmadidini ortaya ¢ikarmak icin Kovaryans
analizi kullanilmistir. Okuma becerileri dizey belirleme testine ait aritmetik ortalama,
standart sapma ve degisim bilgileri tablo 27°de, kovaryans analizine ait bulgular ise Tablo

28'de sunulmustur.

Tablo 27
Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Okuma Becerileri Son Test Puanlarinin

Aritmetik ortalama, Standart Sapma ve Dedisim Bilgileri

Dazeltilmis Duzeltilmis
Grup n X SS
Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Eylem Arastirmasi Grubu 1 (9/A) 25 4,20 0,816 4,184 0,178
Eylem Arastirmasi Grubu 2 (9/B) 27 4,07 0,730 4,074 0,170

Geleneksel Egitim Grubu (9/C) 25 3,72 1,061 3,735 0,178
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Tablo 27’'de de goruldugu gibi 1. ve 2. eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinin okuma becerileri testine ait aritmetik ortalamalari sirasiyla 4,20, 4,07 ve 3,72;
bu gruplara ait diuzeltiimis aritmetik ortalamalar ise sirasiyla 4,184, 4,074 ve 3,735 olarak
bulunmustur. Gruplarin standart sapmalari ise sirasiyla 0,816, 0,730 ve 1,061; bu gruplara

ait dizeltilmis standart sapmalar ise sirasiyla 0,178, 0,170 ve 0,178 olarak bulunmustur.

Tablo 28
Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Okuma Becerileri Testi On Teste Gére

Diizeltilmig Son Test Puanlari Arasindaki fark

Varyansin

KT sd KO F p
kaynagi
On Test 0,256 1 0,256 0,330 0,567
Grup 2,641 2 1,321 1,702 0,189
Hata 56,636 73 0,776
Toplam 1292,000 76

Tablo 28’e gbre gruplarin dinleme becerileri 6n testine goére dizeltiimis son test
puanlarinin arasinda anlamli fark bulunamamistir [Fp.73= 1,321, p<0,01]. Bu sonugla
arastirma kapsaminda okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin hazirlanan 6gretme-
6grenme slreclerinin uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitimin devam
ettigi grup arasinda okuma becerileri agisindan istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigini
goOstermistir. Baska bir ifadeyle, gelistirilen 6gretme-6grenme sireclerinin édgrencilerinin

okudugunu anlama becerisi 6grenme dizeyleri Gzerinde etkili olmadigi séylenebilir.

Eylem Arastirmasi Gruplari ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Konusma Becerileri
Son Test Puanlarina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan o6gretme-6grenme sulreglerinin  dgrencilerin
konusma becerileri Gzerinde etkili olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin eylem arastirmasi

gruplari ile geleneksel egitimin devam ettigi grubun konusma beceri son test puanlan
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Kovaryans analizi kullanilarak karsilastiriimistir. Konugma becerileri diizey belirleme testine
ait aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim bilgileri tablo 29'da, kovaryans analizine

ait bulgular ise Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 29
Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Konusma Becerileri Son Test

Puanlarinin Aritmetik ortalama, Standart Sapma ve Degisim Bilgileri

Duzeltilmis Duzeltilmis
Grup n X Ss
Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Eylem Arastirmasi Grubu 1 (9/A) 25 12,00 3,297 12,026 0,649
Eylem Arastirmasi Grubu 2 (9/B) 27 11,85 3,954 11,740 0,628
Geleneksel Egitim Grubu (9/C) 25 7,24 2,358 7,334 0,651

Tablo 29'da da goéruldigi gibi 1. ve 2. eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinin konusma becerileri testine ait aritmetik ortalamalari sirasiyla 12,00, 11,85 ve
7,24; bu gruplara ait diizeltiimis aritmetik ortalamalar ise sirasiyla 12,026, 11,740 ve 7,334
olarak bulunmustur. Gruplarin standart sapmalari ise sirasiyla 0,816, 0,730 ve 1,061; bu
gruplara ait dizeltiimis standart sapmalar ise sirasiyla 0,649, 0,628 ve 0,651 olarak

bulunmustur.

Tablo 30
Eylem Aragtirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Konugsma Becerisi Testi On Teste Gére

Diizeltilmis Son Test Puanlari Arasindaki fark

Varyansin

KT sd KO F p N2
kaynagi
On Test 32,283 1 32,283 3,066 0,084

Grup 346,356 2 173,178 16,449 0,000 0,311




108

Hata 768,573 73 10,528

Toplam 9503,889 76

Tablo 30’da géruldugu gibi, gruplarin konugsma becerileri 6n testine gére dizeltiimis
son test puanlarinin arasinda anlamli farklar gozlenmistir [Fe.7z3= 173,178, p<0,01].
Gruplarin duzeltiimis son test puanlari arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla yapilan
Bonferroni ¢coklu karsilastirma testi sonuclarina gore, eylem arastirmasi gruplari olan A ve
B siniflarinda uygulanan égretme-6grenme sireglerinin sagladigi 6grenme dizeyi artisi,
geleneksel egitimin devam ettigi grup olan C sinifinin sagladigi artistan anlamli derecede
daha yuksektir. Hesaplanan etki buyudklugu ile farkin pratik anlamliiga sahip oldugu,
orneklem buyuklugunden bagimsiz olarak farkin yorumlanabilecedi sdylenebilir. Eylem
arastirmasi gruplari olan A ve B siniflari arasinda ise anlamli bir fark gézlenmemistir. Baska
bir ifadeyle, gelistirilen 6gretme-6grenme surecleri 6grencilerin konugma becerileri 6grenme

dizeyleri Uzerinde etkili olmustur.

Eylem Aragtirmasi Gruplari ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Yazma Becerileri Son
Test Puanlarina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan O6gretme-6grenme sureglerinin dgrencilerin
yazma becerileri tzerinde etkili olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in eylem arastirmasi
gruplarn ile geleneksel egitimin devam ettigi grubun yazma becerileri son test puanlari
Kovaryans analizi kullanilarak karsilastiriimistir. Yazma becerileri diizey belirleme testine
ait aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim bilgileri tablo 31’de, kovaryans analizine

ait bulgular ise Tablo 32’de sunulmustur.
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Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Yazma Becerileri Son Test Puanlarinin

Aritmetik ortalama, Standart Sapma ve Degisim Bilgileri

Duizeltilmig Dizeltilmis
Grup n X SS
Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Eylem Arastirmasi Grubu 1 (9/A) 25 11,90 3,010 11,912 0,545
Eylem Arastirmasi Grubu 2 (9/B) 27 12,24 2,892 12,272 0,525
Geleneksel Egitim Grubu (9/C) 25 7,28 2,241 7,248 0,546

Tablo 29'da da goéruldigi gibi 1. ve 2. eylem arastirmasi ve geleneksel egitim

gruplarinin yazma becerileri testine ait aritmetik ortalamalari sirasiyla 11,90, 12,24 ve 7,28;

bu gruplara ait duzeltilmis aritmetik ortalamalar ise sirasiyla 11,912, 12,272 ve 7,248 olarak

bulunmustur. Gruplarin standart sapmalari ise sirasiyla 3,010, 2,892 ve 2,241; bu gruplara

ait duzeltilmis standart sapmalar ise sirasiyla 0,545, 0,525 ve 0,546 olarak bulunmustur.

Tablo 32

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Yazma Becerisi Testi Son On Teste

Gore Diizeltiimis Test Puanlari Arasindaki Fark

Varyansin

KT sd KO F p n2%p
kaynagi
On Test 12,515 1 12,515 1,683 0,199
Grup 397,695 2 198,848 26,733 0,000 0,423
Hata 542,994 73 7,438

Toplam 9474,333 76
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Tablo 32’'de de gdruldagu gibi, gruplarin yazma becerileri 8n testine gore dizeltiimis
son test puanlarinin arasinda anlamli farklar gézlenmistir [Fe.73= 198,848, p<0,01].
Gruplarin duzeltilmis son test puanlari arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gére eylem arastirmasi gruplari olan A ve
B siniflarinda uygulanan 6gretme-6grenme sireglerinin sagladigi 6grenme dizeyi artisi,
geleneksel egitimin devam ettigi grup olan C sinifinin sagladigi artistan anlamli derecede
daha yuksektir. Hesaplanan etki buydkligu ile farkin pratik anlamliiga sahip oldugu,
orneklem buyuklugunden bagimsiz olarak farkin yorumlanabilecedi soylenebilir. Eylem
arastirmasi gruplari olan A ve B siniflari arasinda ise anlamli bir fark gézlenmemistir. Baska
bir ifadeyle geligtirilen 6gretme-6grenme surecleri 6grencilerin yazma becerileri 6grenme

dizeyleri Uzerinde etkili olmustur.

Ozetle, arastirmanin birinci alt problemini cevaplamak icin her beceri icin ayri ayri
olarak gerceklestiriien Kovaryans analizi sonuglarina goére; eylem arastirmasi gruplari ile
geleneksel egditim gruplari arasinda dinleme, konusma ve yazma becerilerinde eylem
arastirmasi gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Okuma becerilerinde ise gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gdézlenememistir. Sonug olarak uygulanan 6gretme-6grenme
sureglerinin okuma becerisi hari¢c 6grencilerin 6grenme diuzeyleri Uzerinde etkili oldugu

sdylenebilir.

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin izleme Testi Puanlarina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan 6gretme-6grenme sureglerinin sureg igerisinde
degerlendiriimesi ve dgrencilerin eksik 6grenmelerine hemen miidahale edilebilmesi igin
dgretim slireci boyunca izleme testleri uygulanmistir. izleme testleri sonucunda eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

cikarmak igin tek yonlu gok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullaniimigtir.
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Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin izleme Testleri Dinleme Béliimii

Sonuglarina Ait Bulgular

Ogretim sireci boyunca 6grencilerin o Unitedeki ©Jrenme hedeflerine ulasip
ulasamadiklarini ve ne derecede ulasabildiklerini ortaya c¢ikarmak igin izleme testleri
uygulanmistir.  Uygulanan izleme testlerinin dinleme becerisi bdlimlerinde eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair

gerceklestirilien MANOVA sonuglari Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33
Eylem Aragtirmasi ve Geleneksel Editim Gruplari Dinleme Becerisi [zleme Testleri

Puanlar1 Arasindaki Fark

Bagimli Anlamli
Grup n X SS sd F p n%

Degisken Fark

= 9A 25 7,600 1,29

[}

Q

o 9/B 27 6,960 101  2-77 2037 0,138

=

N 9/C 25 6923 1,64

= 9IA 25 7,680 1,88

[}

(]

PN 9/B 27 7,077 180 2-77 1657 0,198

=

2 9/C 25 6,800 1,552

= 9A 25 8640 1,25

3 9/A-9/C

N o 9/B 27 8231 190 277 5812 0,005 0,137

= 9/B-9/C

2 9/C 25 7,240 1,20

= 9IA 25 8,000 1,70

3 9/A-9/C

Y < 9/B 27 7,846 203  2-77 4725 0,012 0,115

£ 9/B-9/C

2 9/C 25 6,480 2,02

Tablo 33’te, 6gretme-0grenme sureci boyunca ogrencilerin 6gretim programinda yer

alan hedeflere ulasma duzeyini belirlemek igin yapilan izleme testleri sonucunda eylem
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arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin yapilan tek yonlii MANOVA analizi sonuglari verilmistir. Test dncesi dinleme
becerisi izleme testlerinin normallik varsayimini karsiladigi goértlmastir. Box Testi,
kovaryans matrisleri arasinda anlamli bir fark olmadigini (p=0,62, p>0,05), levene testi de
izleme testleri (sirasiyla; 0,54, 0,684, 0, 103 ve 0,288) puanlari i¢in hata varyanslarinin esit

kabul edilebilecegini gostermigtir.

Tek yonli MANOVA analizinden elde edilen sonuglarda izleme testlerinin dinleme
becerilerine ait bdlimlerinde gruplar arasinda anlamli farklik oldugu gézlenmistir [Fs-
140=3,09, p<0,05 Wilks’ A=0,003, n= 0,150]. Anlamh farkin kaynagini bulmak i¢in yapilan
Tukey testi sonucuna gore izleme testi 3 ve izleme testi 4'te 9/A-9/C ve 9/B-9/C siniflari
arasinda anlamh fark oldugu bulunmustur. Karsilastirma sonucunda anlamli fark ¢ikan
testlerin etki buyudklukleri ise izleme testi 3 i¢in 0,137 ve izleme testi 4 i¢in 0,115 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara goére farkin orta buyulklikte bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Izleme Testleri Okuma Becerileri

Béliimii Sonuglarina Ait Bulgular

Ogrencilerin izleme testlerinin okudugunu anlama bdlimlerinden aldiklari puanlar arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini bulmak icin MANOVA analizi gerceklestirilmistir. Sonuclar

Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34

Eylem Aragtirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Okuma Becerisi izleme Testleri Puanlari

Arasindaki Fark

Bagimh _ Anlaml

Grup n X ss sd F p N%

Degisken Fark

= 9/A 25 3,680 1,06

[2]

Q

° o 9/B 27 3,146 0,74 2-77 2,416 0,096

S

I 9/C 25 3120 0,88
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= 9IA 25 3480 1,12

[}

]

PN 9/B 27 2962 1,14 2-77 1671 0,195

=

2 9/C 25 3,040 0,97

= 9A 25 4520 0,58

3 9/A-9/C
Y@ 9/B 27 4154 0,73 2-77 8585 0,000 0,190
= 9/B-9/C

2 9/C 25 3,600 1,00

= 9A 25 4280 0,73

[}

]

Y < 9B 27 4038 072 277 5093 0009 9A9C 0,122
=

2 9/IC 25 3560 0,96

Tablo 34’te, 6gretme-6grenme slireci boyunca 6grencilerin 6gretim programinda yer
alan okudugunu anlama becerisine ydnelik hedeflere ulasma dizeyini belirlemek igin
yapilan izleme testleri sonucunda eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonli MANOVA analizi sonuglari
verilmistir. Test dncesi dinleme becerisi izleme testlerinin normallik varsayimini karsiladigi
goérulmustir. Levene testi, izleme testleri (sirasiyla; 0,141, 0,268, 0,077 ve 0,052) puanlari
icin hata varyanslarinin esit kabul edilebilecegini géstermistir. Ancak Box Testi, kovaryans
matrisleri arasinda anlamh bir fark oldugu bulunmustur (p=0,042, p<0,05). Tabachnick ve
Fidell (2007) Box Testi kovaryans matrislerinin anlamli ¢ikmasi sonucunda Wilks’ Lambda
yerine Pillia’s Trace sonuglarinin kullanilanilarak analize devam edilebilecegdini belirtmistir.

Bu calismada da MANOVA analizine devam etmek igin Pillia’s Trace sonucu kullaniimistir.

Tek yonlid MANOVA analizinden elde edilen sonuglarda izleme testlerinin okuma
becerilerine ait bolimlerde gruplar arasinda anlamli fark oldugu gézlenmistir [F(s.142=3,87,
p<0,05 Pillia’s Trace=0,000, n= 0,179]. Anlamli farkin kaynagini bulmak icin gergeklestirilen
Tukey testi sonuclarina gore farkin izleme testi 3 ve izleme tesit 4’ten kaynaklandigi, bu
testlerde ise izleme testi 3'te 9/A-9/C ve 9/B-9/C siniflari arasinda izleme testi 4’te ise 9/A-

9/C siniflar arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Karsilastirma sonucunda anlamli
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fark ¢ikan testlerin etki buyuUklukleri ise izleme testi 3 i¢in 0,190 ve izleme testi 4 igin 0,122
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore puanlar arasinda sirasiyla buylk ve orta diizeyde

bir etki oldugu sonucuna ulasiimistir.

Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin izleme Testleri Konugma Béliimii

Sonucglarina Ait Bulgular

Ogrencilerin izleme testlerinin konugsma bélimlerin gergeklestirilen MANOVA sonuglari

Tablo 35'te sunulmustur.

Tablo 35
Eylem Aragtirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Dinleme Becerisi [zleme Testleri

Puanlar1 Arasindaki Fark

Bagimli Anlamli

Grup n X Ss sd F p n%

Degisken Fark

- 9/A 25 12,426 1,80

@ 9/A-9/C

O 9/B 27 11,141 2,23  2-77 33,838 0,002 0,481
E 9/B-9/C

~ 9/C 25 7,560 2,41

= 9/A 25 11,306 2,31 9/A-9/C

[0

(0]

N« 9/B 27 10,717 2,17 277 7,094 0,002 9/B-9/C 0,163
£

2 9/C 25 8,906 2,54

9/A 25 13,906 1,63

© 9/A-9/B

@ 9/B 27 11,538 1,86

- 2-77 43,731 0,000 9/A-9/C 0,545
[0

5 9/C 25 9,080 1,95 9/B-9/C
XN

= 9/A 25 11,653 2,79

2 9/A-9/C

O 9/B 27 11,076 220 2-77 22,818 0,000 0,385
= 9/B-9/C

2 9/C 25 9,916 2,98
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Tablo 35'te 6gretme-6grenme sireci boyunca égrencilerin 6gretim programinda yer
alan hedeflere ulasma dlzeyini belirlemek icin yapilan izleme testleri sonucunda eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belilemek icin yapilan tek yonli MANOVA analizi sonuglari verilmistir. Test oncesi
okudugunu anlama becerisi izleme testlerinin normallik varsayimini karsiladigi géralmastr.
Box Testi, kovaryans matrisleri arasinda anlaml bir fark olmadigini (p=0,194, p>0,05),
levene testi de izleme testleri (sirasiyla; 0,424, 0,677, 0,590 ve 0,163) puanlari i¢in hata

varyanslarinin esit kabul edilebilecegini gostermistir.

Tek yénli MANOVA analizinden elde edilen sonuglarda izleme testlerinin dinleme
becerilerine ait bolimlerinde gruplar arasinda anlamli farklihk oldugu gézlenmistir [Fe-
140=17,891, p<0,05 Wilks’ A=0,000, n?= 0,506]. Anlamli farkin kaynagini bulmak igin yapilan
Tukey testi sonucuna gore izleme testlerinin tamaminda eylem arastirmasi gruplari ve
geleneksel egitim grubu arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamh fark
bulunmustur. Bunlara ek olarak izleme testi 3'te eylem arastirmasi gruplari olan 9/A ve 9/B
siniflari arasinda 9/A sinifi lehine anlamli fark bulunmustur. Karsilastirma sonucunda
anlamh fark ¢ikan testlerin etki buyukltkleri ise izleme testi 1, 2, 3 ve 4 igin sirasiyla 0,481,
0,163, 0,545 ve 0,385 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére anlaml farklarin biyuk bir

etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin izleme Testleri Yazma Bélimii

Sonuglarina Ait Bulgular

Ogretim siireci boyunca uygulanan izleme testlerinin yazma bélimlerinde eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamh bir fark olup olmadidina dair

gerceklestirilien MANOVA sonuglari Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplari Yazma Becerisi izleme Testleri Puanlari

Arasindaki Fark
Bagimh _ Anlamli
Grup n X ss sd F p N

Degisken Fark

= 9/A 25 10,826 2,92

2 9/A-9/C

© o 9/B 27 10,576 2,60 2-77 20,195 0,000 0,356
OE) 9/B-9/C
~ a/C 25 6373 284

= 9/A 25 10,306 3,92 9/A-9/B

[%2]

()

'a_) ~ 9/B 27 12,948 2,62 2-77 16,408 0,000 9/A-9/C 0,310
S

2 9/C 25 8,013 2,49 9/B-9/C

= 9/A 25 13,920 1,21 9/A-9/B

[%2]

()

'a_) o 9/B 27 10,923 2,56 2-77 52,464 0,000 9/A-9/C 0,590
S

iN’ 9/C 25 7,906 2,18 9/B-9/C

= 9/A 25 9,707 3,46

@ 9/A-9/C

|a_> <« 9/B 27 10,038 3,83 2-77 6,355 0,003 0,148
S 9/B-9/C

iN’ 9/C 25 6,613 3,96

Tablo 36’da, 6dretme-6grenme stireci boyunca égrencilerin dgretim programinda
yer alan hedeflere ulagsma dizeyini belirlemek i¢in yapilan izleme testleri sonucunda eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin yapilan tek yonli MANOVA analizi sonuglari verilmigtir. Test éncesi yazma
becerisi izleme testlerinin normallik varsayimini kargiladigi gortulmastir. Box Testi,
kovaryans matrisleri arasinda anlamli bir fark olmadigini (p=0,51, p>0,05), levene testi de
izleme testleri puanlari (sirasiyla; 0,606, 0,52, 0,63 ve 0,653) igin hata varyanslarinin esit

kabul edilebilecegini gostermigtir.

Tek yénli MANOVA analizinden elde edilen sonuglarda izleme testlerinin dinleme

becerilerine ait bolimlerinde gruplar arasinda anlamli farklihk oldugu gézlenmistir [Fs-
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140=23,673, p<0,05 Wilks’ A=0,000, n= 0,575]. Anlamli farkin kaynagini bulmak igin yapilan
Tukey testi sonucuna gore yazma becerisi izleme testlerinin tamaminda eylem arastirmasi
gruplari ve geleneksel egitim grubu arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamli fark
bulunmustur. Bunlara ek olarak izleme testi 2 ve 3'te eylem aragtirmasi gruplari olan 9/A ve
9/B siniflari arasinda, izleme testi 2’de 9/B sinifi lehine, izleme testi 3'te ise 9/A sinifi lehine
anlamli fark bulunmustur. Karsilastirma sonucunda anlamh fark c¢ikan testlerin etki
blyukllkleri ise izleme testi 1, 2, 3 ve 4 i¢in sirasiyla 0,356, 0,310, 0,590 ve 0,148 olarak

bulunmustur. Bu sonuglara gére anlamli farklarin buyuk bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Genel olarak bakildiginda dinleme becerileri icin yapilan izleme testlerinde izleme
testleri 3 ve 4’te eylem arastirmasi gruplari lehine anlaml fark bulunmustur. Okudugunu
anlama becerisi igin yapilan izleme testlerinde ise yine izleme testi 3’'te eylem arastirmasi
gruplarinin lehine, izleme testi 4’te ise eylem arastirmasi gruplarindan 9/A sinifi lehine
anlamli fark bulunmustur. Uretime dayali beceriler olan konusma ve yazma beceri igin
yapilan izleme testlerinde ise her iki beceri i¢in de bitln testlerde eylem aragtirmasi lehine

anlamh fark bulunmustur.

Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Akademik Ozgiiven Olgegi

Puanlarina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan 6gretme-6grenme slreglerinin  ddrencilerin
akademik 6zguvenlerine etkisini bulmak amaciyla Kovaryans analizi gergeklestiriimigtir.
Akademik Ozgiiven dlgegine ait aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim bilgileri tablo

37°de, kovaryans analizine ait bulgular ise Tablo 38’de sunulmustur.
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Tablo 37
Eylem Arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Akademik Ozgiiven Olgedi

Puanlarinin Aritmetik ortalama, Standart Sapma ve Degisim Bilgileri

Duizeltilmis Duzeltilmis
Grup n X SS
Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Eylem Arastirmasi Grubu 1 (9/A) 25 91,48 14,981 91,405 2,816
Eylem Arastirmasi Grubu 2 (9/A) 27 84,48 14,551 84,300 2,729
Geleneksel Egitim Grubu (9/A) 25 64,16 12,229 64,431 2,862

Tablo 37’de de géruldigi gibi 1. ve 2. eylem arastirmasi ve geleneksel egitim
gruplarinin akademik 6zguven puanlarina ait aritmetik ortalamalari sirasiyla 91,48, 84,48
ve 64,16; bu gruplara ait dizeltiimis aritmetik ortalamalar ise sirasiyla 91,405, 84,300 ve
64,431 olarak bulunmustur. Gruplarin standart sapmalari ise sirasiyla 91,405, 84,300 ve
64,431; bu gruplara ait duzeltilmis standart sapmalar ise sirasiyla 2,816, 2,729 ve 2,862

olarak bulunmustur.

Tablo 38

Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Akademik Ozgiiven Olgedi Puanlari

Varyansin

KT sd KO F p %
kaynagi
On Test 50,698 1 50,698 0,256 0,614
Grup 9400,483 2 4700,241 23,779 0,000 0,394
Hata 14429,643 73 197,666

Toplam 519310,000 76
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Tablo 38'te de goruldugu gibi, gruplarin akademik 6zguven 0Olgedi On testine gore
dizeltiimis son test puanlari arasinda anlamh farklar gozlenmistir [F73= 4700,241,
p<0,01]. Gruplarin dizeltiimis puanlari arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, eylem arastirmasi gruplari olan A ve
B siniflarinin akademik &6zglvenlerinin, geleneksel egitimin devam ettigi grup olan C
sinifinin akademik &zguiveninden daha yiksek oldugu goéridlmuistir. Eylem arastirmasi
gruplari olan A ve B siniflari arasinda ise anlaml bir fark gézlenmemistir. Analiz sonucunda

bulunan etki blayukligu ise farkin blyuk bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

Bagka bir ifadeyle, arastirma kapsaminda 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin
ilk dort Unitesinde yer alan hedefleri gerceklestirmek icin gelistirilen 6gretme-6grenme
sirecleri 6grencilerin Ingilizce dersi akademik &zgiivenleri lizerinde etkili olmus ve

akademik 6zguvenlerinin artmasini saglamistir.

Ogrencilerin Uygulanan Ogretme-Ogrenme Siireglerine iliskin Gériiglerine Ait Bulgular

Eylem arastirmasi gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulanan édretme-6grenme
sureclerine iligkin goruslerini tespit etmek igin iki eylem arastirmasi grubundan 24 6grenci
ile 6'sarli gruplar halinde 4 odak grup gérismesi gerceklestiriimistir. Odak grup
goérismelerinin ardindan gorugme kayitlari MAXQDA programi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda veriler dersin islenisine ydnelik goérusler, dinleme becerisine ydnelik gorusler,
okuma becerisine yonelik gorusler, konusma becerisine yonelik goérUgler ve yazma

becerisine yonelik gorugler olarak temalara ayriimis ve bu beg tema altinda sunulmustur.

Eylem Arastirmasi Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dersin Iglenisine Yénelik
Gortigleri
Ogrencilerin  6gretme-o6grenme  siireglerine yénelik genel gorisleri sekil 2'de

gosterilmistir.
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Sekil 2

Ogrencilerin Derslerin Islenisine Yénelik Genel Gériigleri

]

Derslerin islenisine Yénelik Genel Gérisler (0)

i \@ \\-@

Proje ¢alismalari (3)

]
Geccl;g:llzyoignze{g;ne ] Eglenceli (4) Seviyeye uygun (3) -
/ Verimli/faydali (6) @] Begenilmeyen
\ Becerilerin hepsine uygulamalar (2)
] ] onem verme (4)

Becerilerin hepsine

.. Dili iletisim amaci ile
onem vermeme (8)

kullanmama (4)

]

Sadece Okuma
Becerisi (5)

Analiz sonucunda ortaya c¢ikan modelde de goéruldugu gibi, 6grenciler derslerin
islenisi hakkinda goérus bildirirken gecmis 6grenme yasantilarindan, uygulanan 6gretme-
ogrenme  slreclerinin  olumlu  yonlerinden ve bedenmedikleri uygulamalardan

bahsetmislerdir.

Ogrenciler; gegmis 6grenme yasantilari ile ilgili olarak ortaokulda ingilizce
derslerinde sadece okuma becerisi Uzerinde durduklarini, diger becerilere hemen hemen
hi¢ yer verilmedigini ve aldiklari ingilizce egitiminde bu dénem oldugu tim becerilere énem
verilmedigi icin dili bir batin olarak géremediklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler daha
énce ingilizceyi gergek hayattaki baglamindan kopuk bir sekilde, iletisim amaciyla kullanilan
bir dil olarak degil de not alip gegmeleri gereken siradan bir ders olarak goérduklerini ifade

etmislerdir.

“...0Once siirekli test ¢6zd(igiimiiz i¢in hani kelimeyi biliyorsun soruyu ¢éziiyorsun. Hig béyle

konusma, yazma, dinleme olmuyordu. Bu sene baya iyi oldu...” (018)

“...Hani béyle ayirdik ya konusma, yazma, dinleme diye ortaokulda &yle degildi. Hi¢
yazmamigtik veya hi¢ sunum yapmamistik. Bu sene bbéyle yapinca baya detayli gérdiik

hepsine vakit ayirdik...” (017)
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“...Sekizinci sinifta kitaptan isliyorduk ve tamamen sinav adirlikliydi ve sanki ingilizce degildi,
farkl bir dersti. Bir dil dersi gibi degdildi yani ama dokuza gegince bu sene ingilizcenin bir dil

oldugunu hissettim...” (O8)

“...Sadece okuyup test ¢gézmenin bir manti§i yok bence. Tamamen sinav igin. Iste ingilizce
biliyor, kelime biliyor cocuk. Ama aslinda ingilizce bilmis olmuyorsun. Sadece kelimenin
Tiirkgesini anliyorsun. Ona gére soruyu gevirip ¢bziiyorsun. Ama Ingilizce bilmek, ingilizce
konusmak, Ingilizce iizerinden yiiriimek ¢ok daha farkli bir sey aslinda. Mesela o kelimelerin
anlami biliyorsun ama ciimle kur desen asla kuramazsin, konugamazsin ya da. O ylizden bu

sene Ingilizce dersi bayadi iyi oldu. Biraz daha dil biliyormus gibi hissettim kendimi...” (022)

Ogrencilerin derslerin islenisine ve dgretme-dgrenme sireclerine yénelik gorusleri;
uygulamalarin olumlu oldugu, bu sayede ingilizcelerinin gelistigi ve Iingilizceyi sevmeye
bagladiklari seklinde olmustur. Ogrenciler derslerde tiim becerilere 6nem verilmesinin,
gelismelerine katki sagladigini ve bdylece ingilizceyi daha iyi égrenebildiklerini ifade
etmiglerdir. Ogrenciler ayrica yaptiklar proje calismalarinin da gelisimleri agisindan énemli
oldugunu belirtmislerdir. Uygulamalarin seviyelerine daha uygun oldugunu belirten

ogrenciler, derslerin oldukca eglenceli gectigini de ifade etmiglerdir.

“...Bence gayet verimli gecti. Hatta ben kitaba ge¢cmeyi hi¢ istemiyorum kegske béyle devam

edebilsek...” (O15)

“...Ben genel olarak bedendim. Normalde Ingilizceyi hi¢ sevmiyordum ama bu 9.sinifta
sevmeye bagladim. ilgim olugtu Ingilizceye karsi...” (023)

“...Ben gelecegim icin ingilizceyi ¢ok iyi 6grenmem gerektigini diigiiniiyorum ve bu sekilde
ders islememiz bizim igin ¢ok iyi oldu. MEB kitabindan gitsek ¢ok siradan olacakti. Ama boyle

olmasi daha iyi oldu...” (O11)

“...yaptigimiz proje ¢aligmalari, tiyatrolar, sunumlar gercekten ¢ok giizel bir dbnem gegirdim.

Cok eglendik biz arkadaslarla...” (014)

Ozetle, 6grencilerin kendilerine uygulanan 6gretme-d6grenme sireglerini genel
olarak begendikleri ve uygulamalarin ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirmelerine

yardimei oldudu ortaya cikmistir. Ogrenciler bu konuda gegmis 6grenme yagantilarina atif



122
yapmislar ve gegmiste ingilizceyi iletisim amaciyla kullanma firsati bulamadiklarini ve
okuma disindaki becerilere ¢cok da dnem verilmedigini ifade etmislerdir.

Eylem Arastirmasi Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dinleme Becerilerinin

Ogretimine Yénelik Gériisleri

Eylem arastirmasinda yer alan 6grencilerin dinleme becerilerinin 6gretimine yonelik

gorisleri Sekil 3’'te gosterilmistir.

Sekil 3

Ogrencilerin Dinleme Becerilerinin Ogretimine Yoénelik Gériisleri

]"‘-
Gelisim gdsterme (23)

Ek dinleme aktiviteleri
yapmaya istek duyma

(5) Dinleme parcalarinin kalitesi (14)

Analiz sonucunda ortaya cikan modelde de goruldigua gibi égrencilerin hemen
hemen tamami vyapilan uygulamalar sonucunda dinleme becerilerinin gelistigini
dusunmektedirler. Bu konuda &grenciler dinlemeye karsi ortaokuldan getirdikleri bir 6n
yargilarinin oldugunu, ne olursa olsun bu dinleme pargalarini anlamalarinin mumkudn
olmadidini ancak daha sonra dinleme etkinlikleri ilerledikge yapabildiklerini fark ettiklerini
ifade etmislerdir. Gegmis 6grenme deneyimlerinde dinleme becerilerinin ihmal edildigini ve
hemen hemen hi¢ dinleme etkinligi yapmadiklarini ifade eden 6grenciler, uygulanan
ogretme-6grenme sireglerinden sonra alt yazili da olsa orijinal dilinde film izlemeye

basladiklarini, genclerin 6zellikle siklikla izledikleri Grtin kutu agilisi gibi videolari herhangi
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bir alt yazi veya ceviri programina ihtiyag duymadan izleyebildiklerini belirtmiglerdir. Bu

konudaki 6grenci gorislerinden bazilari su sekildedir:

“...Dinleme becerim baya gelisti, hissediyorum bunu. ingilizce olarak film izliyorum mesela
artik. Tlrkge alt yazili bile izlesem o kelimeler hep geliyor aklima hep anliyorum yani artik...”

(02)

“...Listening’te ¢ok fazla gelistigimi hissettim. Normalde ortaokulda listening sorularini (¢
kere dinledikten sonra kafadan sallayarak yaptigim halde simdi ilk dinleyiste bile genelini

anlayabilir hale geldim. ikinci dinleyiste detaylari bile yakalayabiliyorum artik...” (07)
“...dinleme benim en ¢ok gelistigimi gérddigiim konulardan birisi...” (O9)

“...Dinlemede bazen béyle hizli konuganlar filan oluyor. ilk basta kafam karigiyor ama sonra

onu anlayinca o hissettirdigi giizel bir sey. O anlama duygusu var ya, o beni ¢ok mutlu

ediyor...” (011)

Dinleme becerisi konusunda 6grenciler, ge¢mis 6grenme yasantilarinda ¢ok fazla
dinleme yapmadiklari i¢in dinleme etkinliklerinde baslarda zorlandiklarini ancak dinlemeye

devam ettikge bu zorlanma durumunun ortadan kalktigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler dinleme etkinliklerinden zevk almalarinin ve bu alanda gelismelerinin
sebebi olarak dinleme etkinliklerinde kullanilan sesli ve goruntult materyallerin hem ses
kalitesi hem de igerik olarak oldukga iyi olmasini gerekge géstermiglerdir. Ogrenciler dnceki
yillarda dinledikleri etkinliklerde seslerin boguk geldigini, konusanlarin telaffuzlarinin kéta
oldugunu, tonlamaya dikkat etmedikleri icin tek dize gelen seslerden sikildiklarini ve
gergekgei bir ortam olusmadigini ifade etmislerdir. Ancak bu yil kendilerine sunulan dinleme
parcalarinda ana dili ingilizce olan konusmacilarin bulunmasinin ve bu konusmacilarin
telaffuz ve tonlamaya dikkat etmelerinin dinleme yaparken onlari o durumun igine ¢ektigini
ve daha dikkatli dinlemelerini sagladigini belirtmiglerdir. Bu konudaki 6grenci goruglerinden

bazilari agsagida verilmistir.

“...okul tarafindan dagitilan kitaplardaki dinlemelerde béyle ¢ok zoraki konusuyorlardi. Béyle

mikrofon bogazinin igindeymigs gibi konuguyorlardi. Ama bizim yaptigimiz etkinliklerdeki
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dinlemeler daha dogal bir ingilizce, daha dinlenebilir bir Ingilizce. Anliyorum filan artik ¢ok

giizel bir his...” (O7)

“...Hocam béyle bir metni okuyor gibi konusuyorlardi béyle diiz metin okur gibi. Ama bu

senekilerde tonlamalar filan ¢ok dogaldi. Normal gercek hayattaki insanlarin konusmasi

gibiydi...” (©9)

Ogrencilerden bazilari, ise kosulan 6gretme-6grenme siireclerinde yaptiklari
dinleme etkinlerini anlamaya ve bunun sonunda da dinleme yapmaktan zevk almaya
bagladikga, ek dinleme aktiviteleri yapmaya istek duyduklarini, siirekli olarak ingilizce bir

seyler dinlemek istediklerini ifade etmiglerdir.

“...Hocam bu sene béyle siirekli dinleme yaptik¢a bende dinleme istegi olustu igcimde. Agip

Ingilizce sarklar, podcastler, youtube videolari filan izliyorum hep. Oradaki telaffuzlara dikkat

J

ediyorum kendim telaffuz etmeye calisiyorum. Kelimelerin anlamlarina filan bakiyorum...’

(©16)

“...Ben podcast dinlemiyorum ama youtube’dan video izliyorum. Altta ceviriler filan da var
ama ben geviriye bakmadan anlamaya calisiyorum onu. Bir seyleri anladigimi fark ediyorum

hosuma gidiyor...” (O7)

“...Siz BBC’nin podcastlerini énermistiniz ben onlari indirdim otobdiiste filan gelip giderken

onlari dinliyorum. Farkli (ilkede iretilmis bir icerigi anlamak mutlu ediyor beni...” (O4)

Ozetle 6grencilerin daha oénce yeterince dinleme yapmadiklari ve dinledikleri
parcalarin kalitesi kot oldugu icin dinleme etkinlerine kargi ortaokuldan getirdikleri bir 6n
yargilarinin oldugu, ilk baslarda dinleme aktivitelerinde zorlandiklari ortaya ¢ikmistir. Ancak
dinleme etkinlikleri yaptik¢ca ve dgrenciler bunlari anladiklarini fark ettiklerinde dinlemeye
karsi 6n yargilarinin ortadan kalktigi, dinleme becerilerinin gelistigi ve ek dinleme etkinlikleri
yapmaya istek duyduklari sonucuna ulagiimistir. Ogrenciler bu duruma sebep olarak ise

genel olarak dinleme pargalarinin kalitesini gostermislerdir.
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Eylem Aragtirmasi Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Becerisinin Ogretimine

Yoénelik Goriigleri
Odak grup gérismesine katilan eylem arastirmasi grubu o6grencilerinin okuma
becerisinin 6gretimine yonelik gorisleri Sekil 4'te gosterilmistir.
Sekil 4
Ogrencilerin Okuma Becerisinin Ogretimine Yénelik Gériisleri

St s
I&iic2 &7,

.

Okumaya karsi 6n yargi (2) Baslangigta zorlanma (1)

INcT Lirse ' Niico
HES Bi(£%, S

Farkl kdltGrleri tanima (3) Okuma Becerisi Okuma parcalar (23)

Degisim yok (6) Gelisim gosterme (15)

Sekil 4'te goruldugu gibi 6grencilerin en az gelisim gosterdiklerini dusundukleri
beceri, okuma becerisi olmustur. Ogrenciler okuma becerisinde her ne kadar bagladiklari
seviyelerine gore kendilerini daha ilerde gorseler de, bu gelisimin diger becerilerde oldugu
kadar belirgin olmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler; bu duruma gerekge olarak ortaokulda
surekli olarak okuma yaptiklarini, diger becerilere pek énem verilmedigi igin o becerilere
ayrilacak vaktin okudugunu anlama becerisi ile dolduruldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
bu konuda degindigi bir diger nokta ise Liselere Giris Sinavinda (LGS) sadece okudugunu
anlama becerisinin dlgtimesi sebebiyle bu beceriye 8. sinifta oldukca fazla agirlik verilmis
olmasidir. Ogrencilerden bazilar okudugunu anlama becerilerinde hicbir degisim

olmadidini da ifade etmiglerdir. Yine okuma becerileri dgrencilerin, 6gretme-6grenme sureci
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baslarinda en az zorlandiklari beceri olmugtur. Bu konudaki 6grenci goruslerinden bazilari
su sekildedir:

“...Aslinda okumayi ortaokulda da yapiyorduk ¢ok bir sey degismedi yani, metnin ana fikrini

anladigin zaman sorularini da gok rahatlikla yapabiliyorsun...” (017)

“...Zaten bunu ortaokuldan beri yaptigimiz i¢in bana zor gelmiyordu, zaten hep iyiydim ben

bunda. O yiizden pek bir sey dedismedi benim agimdan...” (021)

“...Ortaokulda filan boéyle hep metin okuyarak yaptik sorulari cevapladik. Ayni sekilde devam
ettik. Bir ilerleme kaydettigimi diisiinmiyorum. Yani oldugu gibi devam etti. Clinkii 6nceden

de yapiyorduk. ilerlemedim ama gerilemedim de tabi...” (022)

Ogrencilerden bazilari, diger beceriler kadar olmasa da okududunu anlama
becerisinde de gelisim gdsterdiklerini belirtmiglerdir. Bu &gdrenciler sosyal medya veya
internet kullanirken geg¢miste ceviri programi kullandiklarini ama artik buna ihtiyag
duymadiklarini ifade ederken, okuma yaparken yabanci bir dili anlamanin da onlarda tatmin
duygusu olusturdugunu sdylemiglerdir. Gelisim gosterdigini ve gecmise gdre daha iyi

oldugunu dustnen ogrencilerden bazilarinin gorugleri ise su sekildedir:

“...Ben hig ingilizce kitap okumamistim ama génderdiginiz ingilizce hikaye kitaplarini

okurken ¢ok eglendim ve anladigimi hissettim...”

“...Okudugumuz metinlerle ilgili sizin tavsiye ettiginiz gibi es anlamli ve zit anlamli kelimeleri
filan yazarak kelime defteri tuttum hocam. Kelime defterimde baya ¢ok kelime oldu. Simdi
okumada baya gelistigimi hissediyorum hocam. Bagka bir dili anlamak gergekten ¢ok zevkli

geliyor...” (016)

“...Ben giincel dizileri takip ediyorum bunlari takip ederken teorilerin paylasildigi siteler var.
Bunlar tabi Tiirkce olmuyor. Bu sene ilk defa bunlari anladigimi fark ettim. Ceviri

kullanmadan okuyabildim...” (012)

Ogretme-dgrenme sireglerinde kullanilan okuma parcalariyla ilgili gériis bildiren
odrenciler, ortaokulda okuduklari metinlerin ¢ok basit oldugunu ve akici olmadidini bu

sebeple hi¢ zevk almadiklarini ancak bu sene kullanilan metinlerin ilgi ¢ekici, zevkli, akicl,
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eglenceli ve sirikleyici oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler 6grendikleri yabanci dili ana
dil olarak kullananlar tarafindan yazilan metinler sayesinde farkli bir kiltiri tanima firsat
bulduklarini da belirtmiglerdir. Okuma parcgalarinin seviyelerinin biraz Gstlinde oldugunu
ifade eden 6grenciler, bu durumun onlari zorladigini ve bu sayede daha ¢ok ¢alisarak daha
fazla gelisim gésterebildiklerini de belirtmislerdir. Ogrencilerin okuma pargalari konusundaki
gérigleri su sekildedir:

“...Ben bildiginiz gibi iki hafta sonra ek yerlestirme ile gelmistim ve geldigim okulda biz kitaba

baslamistik, o ylizden kitaptaki okuma pargalariyla sizin getirdiklerinizi karsilastirinca ¢ok

bariz bir kalite farki var. Sizin getirdiginiz okuma parcalari daha edglenceli ve ilgili ¢ekici...”

(09)

“...Sizin getirdiginiz pargalar daha zordu, bizi 6grenmeye tesvik etti o sebeple. Bir de bize

farkli kiiltiirleri tanima firsati verdi...” (O11)

“...3. siniftan beri okuma pargalari hep ayniydi ama bu seneki okuma pargalari farklydi,

daha ilgi ¢ekiciydi ve Kkiiltiirlendigimi hissettim. National Georaphic’ten parga getirmistiniz

mesela gok ilgimi gekmigti benim...” (020)

Ozetle, okudugunu anlama becerisi 6grencilerin baglangigta en az zorlandiklari ve
sonucgta da en az gelisim gosterdiklerini disinduikleri beceri olmustur. Bu durumda
ogrencilerin gegmis 6grenme yasantilarinda genel olarak LGS’de ¢ikan soru turlerinin de
etkisiyle okuma becerisi lizerinde durmalarinin bir sonucu olarak bu beceride bilissel giris
davranislarinin yeterli olmasinin etkili oldugu disinilmektedir. Ogrenciler dgJretme-
o0grenme sureglerinde kullanilan okuma pargalarini eglenceli, ilgi cekici ve zorlayici
bulmuslar, bu okuma pargalari sayesinde okumayi sevmeye basladiklarini ve farkl kiltarleri
tanima firsati bulduklarini ifade etmislerdir.

Eylem Aragtirmasi Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Konugma Becerisinin
Ogretimine Yénelik Gériigleri
Ogrencilerin  dgretme-6grenme  slrecinde uygulanan konusma becerisinin

ogretimine dair gorusleri Sekil 5’'te verilmigtir.
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Sekil 5
Ogrencilerin Konusma Becerisinin Odretimine Yénelik Gériisleri

2

Baslangicta zorlanma (5)

Telaffuz (5) Ozgiiven (4)

Heyecani yenme (7) Konusma Becerisi (0) Gelisim gosterme (23)

&P I

Konusma sinavlan (7) Sunumlar (14)
ol
&
Grup ¢alismalan (10)

Sekil 5'te gdsterilen modelde de gdruldagia gibi, 6grencilerin hemen hemen tamami
konusma becerileri konusunda gelisim gésterdiklerini diisiinmektedir. Ogrenciler daha
onceki 6grenme yasantilarinda konusma becerisi Gzerinde durulmadidi igin baslangigta
zorlandiklar ve heyecanlandiklarini ifade etmiglerdir. Ancak &Ogrenciler; konusma
becerisine yonelik etkinlikler devam ettikce daha uzun ve karmasik cimleler kurabildiklerini,
konusurken kendilerini daha rahat hissetmeye basladiklarini, hem hazirliki hem de anlk
olarak daha rahat konusabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bagka bir dilde kendilerini
ifade edebilme, o dilde bir seyler anlatabilme hissini yasadik¢a tatmin duygusu olustugunu
ve konusmaya yonelik isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci

gorislerinden bazilar su sekildedir:

“...Konusma aktiviteleri gercekten ¢ok ise yariyor. Mesela birkag kisinin karsisina ¢ikip béyle
hani bilmediginiz bir dili rahatlikla konugsamazsin. Ama konugsmada biz orada sunum da
yapiyorduk, konuyla ilgili fikir de belirtiyorduk. Basta zorlandim ama sonradan kolay oldu.

Hani konusmamiz daha iyi oldu...” (02)
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“...Ben basta bir kelime sbéyleyince bdyle eeee diye kaliyordum, yani hicbir sey
séyleyemiyordum. Ama gecgenlerde bir etkinlikte agzima ne geliyorsa séyledim, béyle baya

bir konusabildigimi fark ettim...” (O5)

“...Ben grammar bilgimin iyi oldugunu disiniiyorum ama O&yle pratige dékemiyordum,
kendimi ifade edemiyordum. Ama su an bakiyorum kendime, béyle daha uzun daha zor
ctimleler kurabiliyorum. Mesela evde kendim konusmay! denedigimde kelimeleri dlisiniip

daha uzun ciimleler kurmayi basarabiliyorum su an...” (016)

“...Biz daha énce sinavdan dolay! hi¢ konugsma yapmadik. Su an gayet glizel ¢ok giizel
bayiliyorum konusma etkinliklerine. Yani senin olmayan bagka bir dil konusuyorsun ve
anlamini bilerek konusuyorsun. Baska bir dilde kendini ifade edebilmek o hissi yagayabilmek

gergekten ok giizel...” (011)

Ogrencilerin  konusma becerisi konusunda degindikleri diger konular ise
baslangi¢taki heyecanlarini yenmeleri ve kendilerini daha 6zguvenli hissetmeleri olmustur.
Ogrenciler konusma becerisine ydnelik yapilan etkinliklerle birlikte baslarda yasadiklari
heyecanlarini yendiklerini ve konusurken daha rahat hissettiklerini ifade etmiglerdir. Bu
rahatlamanin ve konusma konusunda gelisim géstermenin bir sonucu olarak 6zguvenlerinin
arttigini ve hata yapmaktan korkmadan konusabildiklerini ifade etmiglerdir. Bu konudaki

odrenci gorugslerinden bazilari asagidaki gibidir:

“...Mesela ilk kez tahtada sunum yaptigimizda herkes o kadar heyecanland! ki hatta bir
arkadasimizin eli filan titriyordu. Bir arkadasimiz sunumunu yarim birakmigti filan. Ama su

an gayet rahatiz ¢ikip konusuyoruz...” (017)

“...Ilk baslarda sunum yaparken, konusurken biraz stres oluyordum. Ciinkii okumamamiz
gerekiyor, kendimiz konusmamiz gerekiyor. Kesinlik ilk baslarda stres olmugtum ama

sonrakilerde stres olmadim rahattim yani. O yiizden baya iyi oldu...” (020)
“...Bu aktiviteler bizim 6zgiiven agisindan da iyi oldu. Ben ¢ok eglendim hepsinde...” (014)

Konugma becerisinin dnemli bir alt becerisi olan telaffuz konusunda ise 6grencilerin

gérusleri degismektedir. Bazi 6grenciler telaffuzlarinin oldukca gelistigini séylerken, hala
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¢ogu kelimenin telaffuzunu yanhs yaptiklarini ve bu konu Uzerinde biraz daha durulmasi

gerektigini sdyleyen dgrenciler de mevcuttur.

“...Yaptigimiz sunumlar, tiyatro calismasi, derste s6z alip konusmalarimiz sayesinde

telaffuzumuz da baya gelisti...” (O8)

“...Telaffuzumuz mesela sene bagina gére daha iyi ama keske biraz daha iyi olsaydi. Bu

konuda biraz daha ¢alisma yapsaydik...” (019)
“...Ben hala telaffuzumun ¢ok kétii oldugunu disiiniiyorum...” (O7)

Ogrencilerin  konugsma becerilerine yénelik hedefleri gergeklestirmeye déniik
ogretme-6grenme sireclerinde en ¢ok begendikleri uygulama yaptiklari sunumlar olmustur.
Ogrenciler odak grup goriismelerinde sunumlarin kendilerini cok gelistirdigini hem ingilizce
olarak kendilerini ifade etme becerilerinin arttigini hem de toplum éninde konusma becerisi
kazandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler yaptiklari sunumlarla hem farkli konu ve
kiltdrleri hedef dilde arastirdiklarini, hem dustncelerini ifade etmeden &nce yazma

yaptiklarini, hem de bu sunumlar sirasinda ¢ok eglendiklerini ifade etmiglerdir.

“...Sunum yapiyorduk mesela hocam c¢ok glizeldi. Bizi ¢ok gelistirdi Universiteye filan

hazirladi diye diistiniiyorum...” (013)

“...Sunum yaparak film tanitimi yapmigtik ya da bir sehrin kdltiriini anlatmigtik. Baya

arastirma yapmistik biz o konuda. Hazirlanirken de yaparken de ¢ok eglenmistik...” (O16)

“..Mesela yaptigimiz sunumlar bizi ¢ok gelistirdi. insanlarin éniinde bilmedigimiz bir dilde
konusmak ¢ok glizeldi. Sunumlari hazirlarken yazma da yapiyorduk hem. Bir de mesela
baslarda ezberlemeye ¢alisiyordum sonuncusunda hazirlandim ve ¢iktim konustum. Bu ¢ok

gtizel olmustu...” (021)

Ogrencilerin farkh géris belirttikleri bir diger konu ise grup c¢alismalari olmustur.
Grup galismalarinin oldukga yararli oldugunu ve birlikte galisma becerisi kazandiklarini
ifade etmislerdir. Grup ¢alismalari ile sorumluluk aldiklarini ve bu sekilde calistiklarini ifade
eden Ogrenciler, bireysel olsa yapmayacaklari veya yapamayacaklari birgok seyi grup

¢alismasi iginde yapabildiklerini ve birbirlerinin eksiklerini tamamladiklarini belirtmislerdir.
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Bireysel calismayi grup calismasina tercih eden o&grenciler ise; grupta bir fikir birligi
olusturmanin zor oldugunu, bazen okul digi saatlerde calismak zorunda olduklarinda
toplanamadiklarini ve grup calismasi sirasinda hata yaptiklarinda bundan tiim grubun
etkilenecedi icin sugluluk duyacaklarini ifade etmiglerdir. Grup c¢alismalari konusundaki

o6grenci goruslerinden bazilari asagdida verilmigtir:

“...Bireysel calismayi tercih ederim. Clinkii ben bir hata yapinca tiim grubu etkiliyor ve vebale
girmis oldugumu diisiniyorum. Tek kendim hata yapsam kendim etkilenirim yani. Mesela ilk

grup galismasinda heyecandan sunumumu yapamamistim ben...” (O5)

“...Grup her zaman bir araya gelemiyor. Calismak icin toplanamiyor. Bireysel oldugu zaman

evde de vaktin oluyor daha uzun daha giizel seyler hazirlayabiliyorsun...” (02)

“...Bireysel olunca galisamiyorum ben. Yapamiyorum erteliyorum hep. Ama grup ¢alismasi
olunca sorumluluk aliyorum. Arkadaslarim eksikliklerimi tamamliyor. Ben onlarin eksiklerini

tamamliyorum...” (O8)

“...Grup olunca lizerimden sorumluluk kalkiyor paylasiyoruz sorumlulugu. Yine konuguyoruz

yine yapiyoruz ama bir konu iizerine daha fazla yogunlagabiliyoruz...” (015)

Konusma becerisi konusunda 6grencilerin dedindigi bir diger konu ise, ¢alismanin
basinda, sonunda ve izleme testleri sirasinda yapilan konusma sinavlari olmustur.
Ogrenciler, daha 6nce bdyle bir sinav olmadiklari i¢in bu sinavlar sirasinda oldukga
gerildiklerini ve kendilerini kétii hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, sinavlar esnasinda
ses kaydi alinmasinin ve sinavlarin tek tek bir odaya alinmalari sekliyle yapiimasinin da
kendilerini ayrica huzursuz hissettirdigini ifade etmislerdir. Bu konudaki o6grenci

gorislerinden bazilar su sekildedir:

“...ilk konusma sinavi yaptiginizda ¢ok heyecanlanmigtim. O koskoca odada sadece siz ben

variz. Ses kaydi aliyorsunuz filan. Asiri heyecanlanmistim. Kéti hissetmistim kendimi...

(610)

“...Ben o kadar gerildim ki, béyle karsimdasiniz, bir seyler soruyorsunuz yani aklimdaysa

bile o an aklimdan gidiyor yani heyecandan...” (017)



132

Ozetle, konusma becerileri konusunda &grenciler gegmise gdre gelisim
gosterdiklerini, konusma becerisine yonelik hedefleri gerceklestirmeye donuk etkinliklerle,
heyecanlarini yendiklerini ve 6zglivenlerinin arttigini belirtmistir. Ogrenciler telaffuz ile ilgili
ise farki gorisler belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilari telaffuzlarinin gelistigini sdylerken,
digerleri bu konuda yeterince ilerleme kaydedemediklerini ve daha fazla ¢calisma yapiimasi
gerektigini sdylemistir. Grup ¢calismalari da égrencilerin goras birligine varamadigi baska bir
konudur. Ogrencilerden bazilari grup calismalarinin daha iyi ve faydal oldugunu sdylerken,
digerleri bireysel calismay tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin konusma konusunda
kendilerini en ¢ok rahatsiz hissettikleri durum ise konusma sinavlari olmustur. Ogrenciler
konusma sinavlarinda stres yasadiklarini ve huzursuz hissettiklerini dile getirmislerdir.
Eylem Arastirmasi Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Yazma Becerisinin Ogretimine
Yoénelik Goriigleri

Ogrencilerin 6gretme-d6grenme slrecinde uygulanan yazma becerisinin 6gretimine
dair goérusleri Sekil 6'da verilmistir.

Sekil 6

Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Odretimine Yénelik Goriisleri

e g
Teknik 6gretimi ve kullanimi (4) Baslangigta zorlanma (4)

“sa A “sa
Cimle Kurmakta zorlanma (5) yazma (0) Gelisim gosterme (23)

s &
Geviri programi kullanma (5) Yazma konular (9)

Analiz sonucunda yazma becerisi ile ilgili ortaya ¢ikan modelde de goruldugu gibi,

ogrencilerin hemen hemen tamami yazma becerileri konusunda gelisim gosterdiklerini
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belirtmiglerdir. Ogrenciler; baslarda oldukga zorlandiklarini, fikirlerini toparlayamadiklarin
ve bunlari dizgin cimlelerle kagida dékemediklerini, ancak uygulamalar ilerledikce
arastirmanin, bu arastirmalar sonucunda bir Grin ortaya koymanin ve bu Grinin kendi
drtnleri olmasinin onlari mutlu ettigini, basladiklari noktaya gére oldukca ilerlediklerini ve
artik yazmaktan zevk aldiklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6grenci goérislerinden

bazilari agagida verilmistir:

“...Ben bu sene biitiin becerilerde Ingilizcemin gelistigini diisiiniiyorum ama en g¢ok
gelistigim, ilerledigim beceri yazma oldu. llk baslarda zorlandim ama mesela quiz
yapmistiniz orada ben takir takir yazdim hocam ve iyi de bir not aldim bu beni gok mutlu etti.

Beni baya gazladi yani...” (017)

“...En son doga konusunda yazdigimizda fark ettim ben baya yazabiliyorum. Kafamdan
yazdim ben onu higcbir yere bakmadan yazdim ve ¢ok az yanhsim c¢ikmisti. Bir seyleri

istedigimde yazabildigimi fark ettim...” (010)

“...Ben yazmay asiri ¢ok seviyorum. Cok hosuma gidiyor. Bir seyler (retmem ve bunu

kendim yapmam daha giizel bir hos hava katti bana. Uretebildigini hissetmek ¢ok giizel...”

(011)

Ortaokulda ¢ok az yazdiklarini veya hi¢ yazma etkinligi yapmadiklarini ifade eden
ogrenciler, baslangigta dlslincelerini organize etmekte ve clmle kurmakta oldukga
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu zorlanma sonucunda eskiden de yaptiklari gibi ceviri
programi kullandiklarini ifade eden égrenciler, daha sonra ilerledikge ¢eviri programinin
onerdigi cumleleri begenmemeye bagladiklarini ve kendi yazdiklarinin daha guzel oldugunu
fark ettiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin baglangigta yasadiklari zorlanma ve geviri

programi kullanimi ile ilgili gortleri su sekildedir:

“...Daha 6nce hi¢ yazmadigimiz igin ne yapacadimi sasirmistim. Tiirkge bir metin olusturup
geviri programina atmigtim tabi siz fark etmistiniz bunu ama bana kizmamaniz ve

yénlendirmeniz beni kendim yazmaya tesvik etti...” (04)
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“...Ben baslarda hep geviriden yapiyordum sonra gecen yaptigimizda fark ettim hi¢ geviriye
bakma ihtiyaci duymadim. Yine bir ciimleye bakayim dedim onu da begenmedim kendim

yazdigimin daha giizel olduguna karar verdim...” (07)

“...Ben hala ceviriden bakmaya devam ediyorum ama artik araya kendi ciimlelerimi de
koyabiliyorum. Bilmiyorum belki zamanla ben de arkadaslarim gibi tamamen kendim
yazabilirim...” (O18)

Yazma konusunda gelisim gdsterdiklerini ve artik daha rahat ve iyi yazdiklarini ifade
eden ogrencilerden bazilari bunu yazma derslerinde kendilerine goésterilen tekniklere
baglamislardir. Ogrenciler, kendilerine gdsterilen tekniklerin disiincelerini organize
etmelerini sagladigini ve nerede nasil yazacaklari konusunda kendilerine yardimci

oldugunu ifade etmislerdir.

“..Sizin gbsterdiginiz tekniklerle yazmamiz daha kolaylasti. Onceden nereden

baslayacadimizi veya nasil yazacagimizi bilmiyorduk...” (012)

“...En son yazacagimiz konuda mesela hocamiz tahtaya semalar ¢izdi konulari birbiri ile
iliskilendirdi. Bu bize nasil yazacagimiz konulari nasil diizenleyecegimiz konusunda ipucu

verdi aslinda...” (021)

Yazma ile ilgili verilen konularda d&grenciler gesitli gortsler belirtmislerdir. Bazi
ogrencilerin ilgi ¢ekici buldugu bir konuyu digerleri sikici bulmus veya oldukga
zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica 6grenciler bir konu hakkinda fikir bildirmeleri
gereken konulardan ¢ok arastirma yapip yazabilecekleri konularin daha iyi olacagini ve bu
sekilde arastirma yapip yazdiklari konularda daha rahat olduklarini ve onlardan daha fazla
zevk aldiklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6grenci goéruslerinden bazilari asagida
verilmistir:

“...Mesela filmleri anlatmistik veya sehir tanitmistik bunlar ¢ok giizeldi ama doga ile ilgili olan

(initede ¢ok fazla zorlandim ben yazamadim yani...” (010)

“...Ben arastirip da yazdigimiz konularda daha iyi yazdigimi disdiniyorum. Arastiriyorsun

béyle daha uzun daha giizel metinler yazabildigimi diisiiniiyorum...” (015)
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Ozetle 6grenciler; yazma becerileri konusuna baslangigta ¢ok zorlanmalarina ve
ceviri programina bakmadan clmle bile kuramamalarina ragmen, daha fazla etkinlik
yaptikga yazma becerilerinin gelistigini, rahat bir sekilde yazili olarak kendilerini ifade
etmeye bagsladiklarini belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler yazma konusunda o&grendikleri
tekniklerin kendilerine ¢ok yardimci oldugunu ve iglerini ¢ok kolaylastirdigini ifade

etmislerdir.

Ogretme-Ogrenme Siireglerinin Ustiinliik ve Sinirliklarini Belirlemek igin Tutulan Yansitici

Giinliiklere ait Bulgular

Ogretim slreci boyunca uygulanan 6gretme-6grenme sireglerinin Ustlnlik ve
sinirliliklarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan tutulan yansitici ginlere iligkin
bulgular tablo 39'da verilmigtir. Tablo 39'da verilen bulgulara gére olumsuz olarak
degerlendirilen konularda alinan tedbirler ve uygulamada yapilan degisikliklere iligkin

bilgiler ise tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 39

Eylem Arastirmasi Grubunda Tutulan Yansitici Giinliigiin Analizine lliskin Bulgular

Ustinliik ve sinirliliklar Frekans (f)

Altinda 3

Ogrenci seviyesi Uygun 10
Ustiinde 6
Giris etkinlikleri 9
Videolar 5

_ Gunlik konusma dili iceren dinleme materyalleri 6

llgi cekici
Okuma metinleri 4
Grup calismalari 3

ipucu 7
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i Glduleme 13
Ogretim  hizmetinin
Katihm 10
niteligi
Do6nit ve Dizeltme 12
Planlanandan kisa strdu 2
Sire
Sire yeterli gelmedi 4
Gergek hayatla iliski kurma 3
OOS arasi iligki (yatay kaynagiklik) 6
Beceriler arasi iligki 3
Diger
Ana dil kullanimi 4
ilgi cekmeme 3
Etkisiz etkinlikler 2

Tablo 39°da goruldugu gibi 6gretim slreci boyunca 6gretmen tarafindan karsilasilan
durumlar; 6grenci seviyesine gorelik, ilgi ¢ekicilik, dgretim hizmetinin niteligi, stire ve diger
konular basliklar altinda analiz edilmistir. Ogrenci seviyesine gére degerlendirildiginde
o0gretme-6grenme surecinde kullanilan etkinliklerden 3 tanesinin 6grenci seviyesinin
altinda, 6 tanesinin ise dgrenci seviyesinin Ustlinde oldugu ve 6égrencilerin bu etkinlere
zorlandi§i tespit edilmistir. Ogrencilerin zorlandiklari 6gretme-6grenme  sireglerinde
Ozellikle dinleme, konusma ve yazma becerisinin 6n planda oldugu goéruldu. Bu konuda

yansitici gunlikte tutulan notlardan bazilari asagida verilmistir.

“...Paragraflar arasi gecisler konusunda sikinti yasadiklari g6rildi. Diglincelerini nasil

baglayabilecekleri konusunda daha fazla érnek verildi...”

“...Dersin basinda izlettirilen karsilagtirma videosu o&grencilerin seviyesinin (stiindeydi.
Ancak video birka¢ kez durduruldu ve &grencilere nelere dikkat etmeleri gerektigi ve
videonun tamamini anlamalarina gerek olmadigi hatirlatilinca kaygi seviyesi dlistii ve birgok

ogrenci anlayabildigini fark etti...”
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ilgili gekicilik baghginda ise égrencilerin ilgisini en cok gceken etkinliklerin baginda
giris etkinleri gelmistir. Derse giris icin kullanilan videolar ve diger materyaller 6grencileri
derse karsl motive etmis ve onlari hedeften haberdar etmistir. Gunlik konusma dili iceren
ve ana dili ingilizce olan konugmacilar tarafindan seslendirilen dinleme pargalari ve gercekgi
okuma pargalari égrencilerin ilgisini ceken diger konular olmustur. Ornegin, dérdiinci tnite
icin hazirlanan 6gretme-0grenme surecinde iglenen ve National Geographic’'ten alinan
okuma pargasi 6grencilerin ilgisini oldukca ¢ekerken, ayni hedefle ilgili geleneksel egitim
grubunda islenen okuma pargasi égrencilerin ilgisini yeterince ¢ekmemistir. Ayni sekilde
filmler temasini isleyen UglnclU Unitede kitapta bulunan dinleme pargasindaki tonlama ve
telaffuz 6grencilere itici ve yapay gelirken, ayni tema igin hazirlanan 6gretme-6grenme
surecinde bulunan dinleme pargasi dgrencilerin ilgisini gekmis, onlari derse gudulemis ve

telaffuz ve tonlama konusunda farkindaliklarini gelistirmistir.

“...Giris etkinligi olarak kullanilan video oldukca ilgi cekiciydi. Ogrenciler yeni ifadeler

o6grenebilmek igin dikkatle dinlediler...”

“...Okuma pargalarinin dogrudan reading igin hazirlanan orijinal kitaplardan alinmasi

6grencilerin derse ilgisini daha ¢ok ¢ekiyor ve daha ¢cok kelime 6grenmelerini sagliyor...”

“...Sinemaya gitmek icin film seg¢meye calisan iki arkadag arasindaki diyalog oldukga ilgi
cekti. Ogrenciler tonlama ve telaffuza bayildilar. Dersten sonra bile orada gegen ifadeleri

tonlamaya dikkat ederek séylemeye c¢aligiyorlardi...”

Ogrencilerin ilgisini ¢eken bir diger etkinlik ise 6grencilerin yaptiklar ¢alismalari
“Padlet” adli platforma ylklemeleri ve arkadaslarinin ylkledikleri galismalarin altina yorum
yapmalari olmustur. Ogrenciler yaptiklari yorumlarla hedef dili ders digi ortamda kullanma
firsati bulmuslardir. Ayrica dgdrenci c¢alismalarinin bu platforma ylklenmesinin birgok
faydasi da olmustur. Bunlardan ilki ders siresinde bitirilemeyen ¢alismalarin yliklenmesi ile
O6gretmen bu galismalari dersten dnce gérme ve degerlendirme firsati bulmustur. Boylece
degerlendirme icin derste kullanilacak zaman ders igi etkinliklere ayrilmistir. Padlet’in

kullaniimasinin bir diger yarari ise bazi 6grencilerin galigmasini erken bitirip bu platforma
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yuklemesi diger 6grencilerin ¢alismalarini yapmalari i¢in bir érnek goérevi gérmus, dusuk
performans goOsteren ogrenciler bu érnek calismalari inceleyerek kendi calismalarini
tamamlayabilmislerdir. Son olarak ise 6grencilerin yaptiklari yorumlar hem sinif igi iletisimi

artirmis hem de dgrencilere hedef dili internet ortaminda kullanma firsati vermistir.

“...Bitirilemeyen c¢alismalarin Padlet’a yiiklenmesini istemem bu calismalari ders disi

zamanda dederlendirme igin gtizel bir firsat oldu...”

“...Ogrencilerin birbirlerine yorum yapmalari sinif ii etkilesim igin iyi bir firsat oldu. Ozellikle

bazi égrenciler blitiin ¢aligsmalara yorum yapmaya caligtilar...”

Ogretim hizmetinin niteligiyle ilgili gretmen tarafindan tutulan yansitici guinliklerde
en cok deginilen konular; guduleme (13), donit dizeltme (12) ve katilim (10) olmustur.
Ozellikle konusma ve yazma becerisi icin verilen déniit ve diizeltmeler 6gretme-6grenme
sureglerinde dnemli bir yer tutmustur. Yazma etkinliklerinden sonra 6grencilerin siklikla
yaptigi yanlislar, isim belirtiimeden tahtada tim ogrencilerin gérecedi sekilde duzeltilmistir.
Bdylece hata yapan veya yapma ihtimali olan 6grenciler dogru kullanimi 6grenmislerdir.
Yazma etkinliklerinden sonra tahtaya sadece hatali cimleler degil, 6grencilerin yazdigi
ornek olabilecek guzel cumleler de yazilarak onlarin bu davraniglar pekistirilmistir. Ayrica
uygulanan 6gretme-6grenme slrecleri dgrencilerin derse etkin katilimini sagladigi da
gorulmustir. Ogrenciler dzellikle iklim degisikligi, filmler gibi konularda derse etkin katiim
gOstermislerdir.  Ancak &grencilerin ilgisini ¢ekmeyen veya kullanmayacaklarini
disundukleri yol tarifi gibi konular onlarin katihm géstermek istemedigi konulardan
olmustur. Ogretmen tarafindan tutulan notlarda égretim hizmeti ile ilgili bahsi gegen diger
bir konu isaret ve ipuglari (7) olmustur. Ornegin, e-posta yazma hedefi ile ilgili olan 6gretme-
o6grenme slrecine o6gretmenin kendine yurtdigindan gelmis gercek mailleri gostererek
baslamasi hem 6grencileri hedeften haberdar etmis, hem onlardan ne beklendigini
g6stermis, hem de onlar derse karsi giidilemistir. isaret ve ipucu, giidiileme, etkin katilim

ve doénit, duzeltme ile ilgili yansitici glnlikte tutulan notlardan bazilari asagida verilmistir.
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“...Ogrenciler hatalarini tahtada gériince isim verilmese bile énce kisa bir utanma duygusu
yasadiklari gbzlendi. Daha sonra ise hemen yanlislarini diizelttiler. Hatta bazi 6grencilerin
benzer yanlislari yapip yapmadiklarini kontrol ettikleri fark edildi. Ancak bazi &grenciler

Israrla ayni hatalari yapmaya devam ediyorlar...”

“...Iklim degisikligi ile ilgili okuma pargasi égrencilerin ilgisini ¢ekti. Par¢a sonundaki sorulara

2

katilim oldukga yiiksekti. Ogrencilerin diisiincelerini aktarmak igin istekli olduklari gézlendi...”

“...Derse girig etkinligi ile 6grencilerin derste kullanacaklari yapilari ve kelimeleri 6grendikleri
goriildii. Ozellikle okuma ve dinleme etkinliklerinin basinda kelime galismasi yapmanin

6nemi daha ¢ok ortaya cikti...”

Ogretmen tarafindan tutulan yansitici ginlikkte 6gretme-6grenme siireglerinin
kendilerine ayrilan surede bitirilme durumlarina bakildiginda; 2 6gretme-6grenme sirecinin
planlanan slUreden dnce bitirildigi, 4 6grenme-6dretme slrecinin ise kendilerine ayrilan
siirelerde bitirilemedigi gériilmektedir. Siresinde bitirilemeyen OOS’lerin ise genellikle
konusma ve yazma becerilerinin 6gdretimine déndk olarak hazirlananlar oldugu gbéze
carpmistir. Ozellikle kelime bilgilerinin eksik ve cliimle yapisi bilgilerinin yetersiz oldugu
durumlarda bu yapilar ve kelimeler Uzerinde durmanin etkinlikler igin ayrilan slrenin

uzamasina neden oldugu fark edilmistir.

OOS’ler ilgili ortaya gikan diger tespitlere gére farkl beceri ve temaya ait 6gretme-
dgrenme siregleri arasinda iligki oldugu (6), OOS’lerin gergek hayatla iliskili oldugu (3),
beceriler arasinda ilisler bulundugu (3), bazi etkinliklerin sinifta 6grenciler arasinda ana dilin
etkin bir sekilde kullanimina (4) yol actigi, bazi etkinlerin édrencilerin ilgisini cekmedigi (3)
ve Ozellikle “Kahoot” gibi hiz temelli oyun oynatmayi iceren etkinliklerin genel olarak égretimi
degerlendirme konusunda etkisiz oldugu (2) ortaya ¢ikmigtir.

“...Okuma pargasinda kullanilan ifadeler, én kosul 6grenmeleri tamamlama bélimiinde

verilen kelimeler ve yapilar ile uyumluydu. Ayrica égrencilerin bu yapilari yazma etkinliginde

de kullandigi goriildii...”
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“...Grup calismasi sirasinda 6grencilerin sik sik hedef dili birakip anadilde konugtuklari
goériildii. Ogrencilerin yanina giderek onlara ingilizce olarak ne durumda olduklari ve yardima
ihtiyaglari olup olmadidi soruldu. Bu égrencilerin konusurken Ingilizceye gegis yapmasini

sagladi...”

Ogretim silrecinde yasanan bazi aksakliklar ve sinirliliklar karsisinda égretmen
tarafindan bir sonraki ders icin 6énlemler alinmistir. Bu sayede dgrencilerin yasayacagi
6grenme kayiplarinin éniine gecilmesi amaclanmistir. Alinan o6nlemler Tablo 35’te

verilmistir.

Tablo 40

Yasanan Aksakliklar ve Sinirliliklar Karsisinda Ogretmen Tarafindan Alinan Onlemler

Aksaklik veya Sinirlilik Onlem

Konu ile ilgili 6gdrenci seviyesine uygun ek
Etkinligin planlanan sureden erken bitmesi

materyaller hazirlandi.

Sire iginde bitirilemeyen etkinlerden &6dev
Etkinligin planlanan surede yetistirilememesi

olarak verilmeye uygun olanlar édevlendirildi.
Kullanilan materyallerin 6grenci seviyesinin Bir sonraki ders igin 6grenci seviyesine uygun
altinda kalmasi ve ilgi gekici yeni materyaller hazirlandi.

Dinleme materyallerinde dinleme pargasi
Etkinligin veya materyalin 6grenci seviyesinin durdurularak birkag kez dinletildi.
ustinde kalmasi On 6grenmeleri tamamlayici etkinliklere agirlik

verildi.

Materyal, bir sonraki ders icin o6grencilerin
Kullanilan materyalin veya uygulanan etkinligin

gelisim Ozelliklerine uygun bir materyalle
ogrencilerin ilgisini gekmemesi

degistirildi.

Ogrencilerin kaygi seviyelerinin azaltiimasi igin
Grup calismalarinda grup iginde ana dil belli bir miktar ana dil kullanima izin verildi.

kullanimi Gruplarin  arasinda dolasilarak  &grenciler

ingilizce konusmaya tesvik edildi.
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Ogretme-dgrenme siireglerinde yasanilan aksakliklar ve hazirlanan bu siireglerin
sinirliliklarini ortadan kaldirmak igin 6gretmen tarafindan bazi Onlemler alinmistir.
Planlanan sureden 6nce bitirilen etkinliklerde 6gretmen, bir sonraki ders icin konuyla ilgili
ek materyaller hazirlamis ve konunun daha iyi anlasiimasini saglamaya calismistir.
Ogrencilere rehberlik servisi tarafindan verilen yénlendirici egitim, dgrencilerin konferans
salonuna c¢agrilmasi, derslerin sinav haftasinda ortak sinavlara denk gelmesi, sinifta
onceden g6z o6nunde bulundurulamayan durumlarin ortaya cikmasi gibi sebeplerle
yetistiilemeyen ve siresinde bitirlemeyen OOS’ler igin dJretmen, etkinliklerin

odevlendiriimeye uygun olan bdlimlerini ddev olarak vermistir.

Ozellikle derse giris bélimlerinde égrencilerin ilgisini derse ¢ekmek icin kullanilan
materyallerin bazilarinin dgrencilerin gelisim seviyesinin altinda oldugu goérulmastir. Bu
etkinlikler ve materyaller hemen 6grenci seviyesine uygun olan baska bir materyal ile
degistirilmistir. Ornegin bir OOS'nin derse giris bolimiinde kullanilan sarki 6grencilerin
yasina gore ¢ok ¢cocuksu kalmis ve égrencilerin ilgilini cekmemistir. Ancak bir sonraki derse
ogretmen tarafindan ayni konu ile ilgili égrencilerin yasina uygun baska bir sarki
bulunmustur ve bulunan bu sarki égrencilerin ilgisini gekmistir. Dénem boyunca OOS’lerde
kullanilacak materyallerin 6grencileri tanima firsati bulmadan 6énce dénem baglamadan
hazirlanmis olmasi ve seviyeye uygun materyal bulmanin zorlugu sebebiyle bazi etkinlikler
materyaller, 6zellikle de dinleme materyalleri 6grenci seviyesinin Ustiinde kalmigtir. Ogrenci
seviyesinin Ustinde kalan bu materyallerin 6grenciler tarafinda anlagiimasini saglamak igin
o6gretmen, ilgili dinleme pargasini veya videoyu durdurarak birkac kez izletmis ve bdylece
ogrencilerin konuyu anlamasini ve onlarin tatmin duygusunu artirmayi amacglamistir. Ayrica
seviyenin Ustliinde kalan etkinler igin édretmen, 6n 6égrenmeleri tamamlayici etkinliklere
daha fazla 6nem vermis ve konuyla ilgili kelime ve dilbilgisi calismalari yaptirarak
ogrencilerin 6n 6grenmelerindeki eksiklikleri tamamlayarak onlari kazandirilacak davranigla

ilgili uyarici materyali sunma asamasina hazirlamistir.
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Uygulamalar sirasinda bazi etkinliklerin 6grencilerin ilgisini kazandirilacak
davranisa ¢ekmedigi gorilmuistir. Bu durumda 6gretmen etkinlik Gzerinde 6grencilerin
ilgisine goére cesitli degisiklikler yapiimistir. Ornegin bireysel calisma icin hazirlanan
konusma becerisine ydnelik bir etkinlik grup c¢alismasi olarak tasarlanmistir. Bu sekilde

ogrencilerin kaygilar azaltilarak derse ilgileri saglanmistir.

Uygulamalar sirasinda yasanan bir diger sinirhlik ise 6grencilerin 6zellikle grup
calismalari sirasinda sik sik ana dilde konusmalari olmustur. Ogretmen, dégrencilerin kaygi
seviyelerini azaltmak icin belli bir miktar ana dil kullanimina izin vermis ancak daha
sonrasinda gruplar arasinda dolasarak ve onlarla ingilizce olarak iletisim kurarak,

dgrencileri ingilizce konusmaya tesvik etmistir.

Ogretmen tarafindan tutulan notlarda ortaya cikan bir diger tema ise Ertirk
(1972/2017) tarafindan “beklenmedik nimetler” olarak da adlandirilan baslangicta
hedeflenmeyen ancak uygulanan &6gretme-6grenme silreci sonucunda o6grencilerde
meydana gelen olumlu davranig degisikleridir. Ogrenciler, 6gretme-6grenme sireglerinin
basinda yapilan kelime ¢alismalari sayesinde basta yazma, konusma, dinleme ve okuma
becerileri iceren etkinliklerde kendilerini rahat hissettiklerini fark ettiklerinde kelime bilmenin

ve kelime galismasi yapmanin énemini kavramislardir.

Ogretme-6grenme siiregleri sonucunda ortaya gikan bir diger beklenmedik nimet ise
dgrencilerin dinleme yapmanin énemini kavramasi olmustur. Ogrenciler, baslangicta
onyargili olduklari dinleme etkinliklerini yaptikga, bu beceride kendilerini yeterli hissettikge
ve bu becerinin onlarin telaffuz yeterliklerine ve konusma becerilerine olumlu etki ettigini
anladikga dinledigini anlama becerisine karsi olumlu tutum gelistirmiglerdir. Dinleme
becerisinin énemini kavrayan 6grenciler ders digi zamanlarda ek dinleme alistirmalari

yapmaya zaman ayirmaya baglamiglardir.

ikinci 6gretmen ile her 6gretme-6grenme siirecinin baginda ve sonunda olmak tizere
goérusmeler yapilmistir. Bu gérismelerden birincisinde o 6gretme-6grenme sirecinde neler

yapiimasi ve nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda olmustur. ikinci gériismede ise



143

islenen derslerde yasanan olumlu, olumsuz her turlt durum, islemeyen yonler ve Ustunlik
ve sinirliliklar hakkinda konusulmustur. ikinci 6gretmen ile yapilan gériismelerde égretmen,
daha oOnce hi¢ O6gretme-6grenme silreci takip etmedigi icin baslarda biraz saskinlik
yasadigini, ancak daha sonra ders planlarinin ¢ok detayl olmasi sebebiyle bu duruma
cabuk alisip derste kendini daha rahat hissettigini ifade etmistir. Ogretmenin her dégretme-
6grenme surecinden sonra 6zellikle Ustiinde durdugu én dnemli konu planlanan sireglerinin
¢ok detayli olmasi sebebiyle nerede ne yapacagini tam olarak bildigi ve bu sebeple
derslerini daha verimli bir sekilde isleyebilmesi olmustur. Ogretmen bu dgretme-6grenme
sureglerinin derste ona given verdigini ve derste kendini daha rahat hissettigini ifade

etmigtir.

Ogretme-6grenme siireci baglarinda yapilan toplantilarda baglarda sadece dinleyen
ikinci 6gretmen, sureg ilerledikce dgretme-6grenme sireci hakkinda kendi fikirlerini ifade
etmeye baglamis ve hazirlanan dgdretme-6grenme suregler bu tartismalarla daha da
gelismis ve daha iyi bir hal almistir. Ogretmen bu konuda slrecin basinda ne yapilacagini
tam anlamadigini ancak stireg ilerledikgce ve érnekler gérmeye basladik¢a kendi fikirlerinin
de olusmaya bagsladigini ifade etmistir. ikinci dgretmenin 6gretme-d6grenme siireci
konusunda en c¢ok begendidi noktalardan bir digeri ise hedefleri gergeklestirmek igin
dgrencilere sunulan dinleme ve okuma materyallerinin kalitesi olmustur. Ogretmenin en ¢ok
zorlandidi ifade ettigi konu ise konugma sinavlarinin yapilmasinin ve degerlendiriimesinin

oldukga vakit almasi olmustur.

Arastirma kapsaminda 6grencilerde yasanan degisimler hem nitel hem de nicel
verilerle ortaya kondu. ikinci égretmendeki degisimler ise onunla yapilan goriismelerden
yansitici gunlige alinan notlar ile aktarildi. Bu arastirma kapsaminda arastirmaci

O6gretmende de belli degisimler yasandi ve farkindaliklar olustu.

Arastirma fikrinin ortaya ¢ikmasindan, verilerin toplanmasinin tamamlanmasina
kadar yaklasik bir buguk yildan uzun siren bu ¢galisma beni hem bir arastirmaci hem de bir

O6gretmen olarak oldukga gelistirdi. Surecin basinda en ¢ok zorladigim konu &grencilerin
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seviyesine uygun materyalleri bulmak oldu. Yaklagik 14 yillik 6gretmenlik kariyerimin 11 yih
lisede gecmesine ragmen 6grencilerin seviyesine ve ilgisini ¢gekebilecek materyal bulmak
oldukga zor oldu. Bu konuda daha 6nce bildigim ancak derinlemesine incelemedigim veya
yararlanma firsati bulamadigim “British Council’, “BBC”, “National Geographic”,
“Cambridge” ve “Oxford” gibi pek cok internet sitesi ve basili kaynak taradim. Bu
kaynaklardan s6z konusu hedefe yonelik, ddrenci seviyesine uygun ve onlarin ilgisini
cekebilecek ayni zamanda dilin batinligu icinde birlikte kullanilmaya uygun materyalleri
bulup onlar bir araya getirmek yasadigim ilk zorluklardan oldu. Ancak bu zorluk bir
o6gretmen olarak hem doért becerinin 6gretimine yénelik materyal segimine dair alanyazini
tarama hem de ilgili kaynaklari derinlemesine inceleme firsati vermesi agisindan beni

gelistiren ve 6grenme yolculugumda beni bir adim 6teye tasiyan bir streg oldu.

Arastirma surecinde yasadigim bir bagka zorluk ise 6gretilen davranislar yoklayan
ve ayni zamanda 6grencilerin seviyesine uygun sinavlari hazirlamak ve bunlari uygulamak
oldu. Sinavlarin hazirlanmasindan sonra bu sinavlarin gegerlik ve guvenirligi saglamak ile
madde guclugu ve ayirtediciligini uygun seviyelerde ayarlamak oldukg¢a zorlu bir streg oldu.
Ancak sinavlar konusunda yasanan en buylk glgclik konusma sinavlarinin uygulamasi
oldu. Arastirma kapsaminda 6grenciler BGD testinden, son test olarak yapilan dizey
belirleme testine kadar toplam 7 konusma sinavina tabi tutuldular. Bu sinavlarin
uygulanacagi zamanin ve yerin ayarlanmasi ve sinavlarda alinan kayitlarin degerlendiriciler
tarafindan degerlendiriime sureci 6drencilerin ve 6gretmenlerin ders yuku ve okulun fiziki
sartlari sebebiyle beni oldukga zorladi ancak daha dnce hem benim hem ikinci 6gretmenin
hem de 6grencilerin yagsamadigi uluslararasi dizeyde yapilan sinavlara benzer bir tecribe

yasamamizi sagladi.

Ogretme-6grenme siiregleri konusunda ise bu suregleri hazirlamanin oldukga biiyik
bir tecribe olmasinin yani sira geligtirilen 0gretme-6grenme sureglerini uygularken de
o6grendigim bircok sey oldu. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi bir 6gretmenin her zaman derse

hazirlikh gitmesinin nerede ne yapacagini tam olarak bilmesinin ona glven vermesi ve
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kendini daha rahat hissetmesini saglamasidir. Diger bir nokta ise dgretmenin sadece
elindeki plana glivenmemesi her zaman ortalamanin Ustiindeki veya altindaki 6grenciler
veya sinifta yasanabilecek herhangi teknik veya insan kaynakli aksaklik icin hazirlikli olmasi
gerektigidir. Bu gekilde 6gretmen hem kendinden daha fazla emin olacak hem de her turlu
duruma hazir oldugu ve dersin islenisi bozulmadigi icin dgdrencileri ona daha fazla
guvenecektir. Bu galismayla birlikte, 6gretmen olarak benim en ¢ok dikkat etmem gereken
konulardan birinin de bir konuya baslamadan énce 6gdrencilerin o konu ile ilgili eksikliklerini
tespit edip 6n dégrenmelerini tamamlamanin énemi olmustur. Ogrenegdin bir dinleme veya
okuma etkinliginden yapilan kelime galismasi 6égrencilerin o dinleme/okuma pargasini daha
iyi anlamasini ve anlamalarinin bir sonucu olarak da derse katilimlarinin artmasini
saglamaktadir. Ayrica dinleme ve okuma igin yapilan kelime calismalari 6grencilerin bu
kelimeleri ve kaliplari kullanacaklari konusma ve yazma etkinlikleri i¢in de yine hazirlayici
olmaktadir. Bu konuda biz 6gretmenlere dusen goérev ogrencilerin 6n 6grenmelerini

tamamlamadan o konuya ge¢gmemek olmalidir.

Bu calismayla birlikte bir arastirmaci olarak da basindan sonuna kadar bir
¢alismanin nasil planlanip yuratulecegi, ANOVA, ANCOVA, MANOVA gibi pek ¢ok istatistiki
analizin nasil yapilacagi,, MAXQDA programi ile nitel verilerin nasil analiz edilecedi,
betimsel analizin nasil yapilacadi ve tium bunlarin bir btlnllk iginde nasil yorumlanip
sonuca baglanacag: ile ilgili bircok sey 6grendim. Sonug¢ olarak bu galisma hem bir
ogretmen hem de bir arastirmaci olarak beni ve benimle birlikte arastirmaya katilan veya
arastirmaya dogrudan katilmasa bile sohbetlerimize tanik olan birgok 6gretmenin kendi
ogretme-6grenme sureglerini gelistirme noktasinda farkindaldinin artmasina yol agmistir.
Ayrica ¢alisma kapsaminda dgrencilerle yapilan gértismeler yoluyla égrencilerin égretim

surecinde yagadiklari, duygu ve dusunceleriyle ilgili de bilgi sahibi olma firsatim oldu.

Ozetle, uygulama sireci boyunca yansitici glnliklere tutulan notlardan
uygulamalarin genel olarak 6grenci seviyesine uygun oldugu, birgogunun belirlenen sirede

bitirilebildigi, gerekli isaret ve ipuclarini, pekstirecleri, donit ve dizeltmeleri igerdigi ve
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ogrencileri derse katilima yonlendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Gelistirilen 6gretme-6grenme
sureglerinde hem ayni tema icinde hem de temalar arasinda iligkiler bulundugu da
belirlenmistir. Ayrica hedeften haberdar etme asamasinda kullanilan giris etkinliklerinin,
videolarin, gunluk konusma dili iceren dinleme materyallerinin ve okuma metinlerinin
ogrencilerin ilgisini ¢cektigi belirtiimistir. Yansitici glinlikte alinan notlardan ortaya ¢ikan bir
diger sonug ise eglenceli olan bazi aktivitelerin beklenen etkiyi géstermemesi olmustur.
ikinci 6gretmenle yapilan goriismelerde ise ikinci dgretmenin genel olarak siregten
memnun oldugu, bu 6gretme-6grenme siregleriyle birlikte derslere daha 6zgivenle bir
sekilde girdigi ve mesleki tatminin arttiyi1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda arastirmaci
Ogretmenin ise surecgte bir dgretmen ve bir arastirmaci olarak gelisim kaydettigi ve
odrencilerin daha iyi 6grenebilmesi i¢cin sundugu 6gretim hizmetini nasil daha iyi hale

getirebilecegi konusunda pek ¢ok sey 6grendidi ortaya gikmistir.

Eylem arastirmasi ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Dért Temel Dil Becerisi Ogrenme

Diizeyleri Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

Eylem arastirmasi gruplarinda yer alan dgrencilerin dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerine iliskin 6grenme dizeyleri arasinda bir iligki olup olmadigini 6grenmek igin

uygulanan Spearman Korelasyon testine ait sonuclar Tablo 41'de sunulmustur.

Tablo 41

Eylem Arastirmasi Gruplarinin Dért Temel Dil Becerisi Odrenme Diizeyleri Arasindaki

iliski
Dinleme Okuma Konusma Yazma
r 1,00
Dinleme
p 0,000
r 0,60 1,00
Okuma

p 0,000 0,000
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r 0,83 0,70 1,00
Konusma
p 0,000 0,000 0,000
r 0,70 0,81 0,73 1,00
Yazma
p 0,000 0,000 0,000 0,000
p<0,01

Tablo 41’de de goruldugu gibi arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretme-6grenme
sureglerinin ise kosulmasindan sonra uygulanan dizey belirleme testi sonuglarina gére
eylem arastirmasi gruplarinda yer alan égrencilerin dinleme ve okuma (r=0,60, p<0,01),
konusma (r=0,83, p<0,01) ve yazma (r=0,70, p<0,01) becerileri arasinda anlaml ve pozitif
yonde bir iliski oldugu ortaya ¢cikmistir. Yapilan korelasyon analizine gore 6zellikle almaya
donuk bir beceri olan dinleme becerisi ile Uretime dénik bir beceriler olan konusma ve
yazma becerileri arasinda ise oldukg¢a yuksek bir iliski bulunmustur. Eylem arastirmasi
gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma becerileri dlizey belirleme testi puanlari ile dinleme
(r=0,60, p<0,01) , konusma (r=0,70, p<0,01) ve yazma (r=0,81, p<0,01) becerileri arasinda
da anlamh pozitif yénde bir iliski bulunmustur. Bu sonuglara gére okuma becerisi ile yazma
ve konusma becerileri arasinda oldukga yuksek bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Konusma
becerileri dizey belirleme testi puanlari ile dinleme (r=0,83, p<0,01) , okuma (r=0,70,
p<0,01) ve yazma (r=0,73, p<0,01) becerileri puanlari arasinda anlamli ve pozitif ydnde bir
iliski bulunmustur. Korelasyon analizi sonucunda konusma becerisi ile diger u¢ beceri
arasinda oldukga yuksek bir iligki oldugu ortaya ¢ikmigtir. Son olarak 6grencilerin yazma
becerileri dizey belirleme testi ile dinleme (r=0,70, p<0,01) , okuma (r=0,81, p<0,01) ve
konusma (r=0,73, p<0,01) becerileri puanlari arasinda anlamli ve pozitif ydonde bir iligki
bulunmustur. Korelasyon analizi sonucunda yazma becerisi ile diger beceriler arasinda

oldukga yuksek bir iligki oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ozetle, almaya donik becerilerden olan dinleme ile Uretime déniik becerilerden
konusma becerisi, yine almaya bir beceri olan okuma becerisi ile tretime dénik bir beceri

olan yazma becerisi arasinda pozitif yonlu oldukga yiksek bir iliski bulunmustur.
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Geleneksel egitimin devam ettigi grupta yer alan 6grencilerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma beceri arasinda bir iliski olup olmadigini 6grenmek icin uygulanan

Spearman Korelasyon testine ait sonuglar Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42

Geleneksel Egitimin devam ettigi Gruplarinin Dért Temel Dil Becerisi Ogrenme Diizeyleri

Arasindaki lligki
Dinleme Okuma Konusma Yazma
r 1,00
Dinleme
p 0,000
r 0,738 1,00
Okuma
p 0,000 0,000
r 0,39 0,37 1,00
Konusma
p 0,050 0,064 0,000
r 0,31 0,40 0,86 1,00
Yazma
p 0,123 0,044 0,000 0,000
p<0,05

Tablo 42°de de goérildigu gibi geleneksel egitimin devam ettigi grubun égrenme
dizeyleri arasindaki iliski incelendiginde bu grupta yer alan 6grencilerin dinleme ile okuma
(r=0,73, p<0,05) ve konugsma (r=0,39, p<0,05) becerileri arasinda anlamli ve pozitif ydnde
bir iliski bulunmustur. Dinleme ve yazma (r=0,31, p>0,05) becerileri arasinda orta dizeyde
pozitif yonli bir iliski olmasina ragmen p<0,05 dizeyinde anlamli bir iliski bulunamamistir.
Yapilan korelasyon analizine gore almaya donlk beceriler olan dinleme ve okuma becerileri
arasinda gugli iliski bulunurken, dinleme ile yazma ve konusma becerileri arasinda orta
dizeyde bir iliski bulunmustur. Geleneksel egitim grubunda yer alan 6grencilerin okuma
becerileri diizey belirleme testi puanlari ile dinleme (r=0,73, p<0,05) ve konusma (r=0,37,

p<0,05) becerileri arasinda anlaml ve pozitif yonll bir iliski bulunmustur. Okuma ve yazma
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(r=0,40, p>0,05) becerileri arasinda ise orta dizeyde pozitif bir iliski olmasina ragmen
p<0,05 dizeyinde anlamli bir iligki bulunamamistir. Konusma becerileri diizey belirleme
testi puanlari ile yazma (r=0,86, p<0,05) becerisi puanlari arasinda anlaml ve pozitif yonde
gugla bir iligki, dinleme (r=0,39, p<0,05) becerisi puanlari ile ise anlamli ve orta diizeyde bir
iliski bulunmustur. Konusma ve okuma (r=0,37, p>0,05) becerileri puanlari arasinda ise
pozitif yonll bir iliski olmasina ragmen p<0,05 dizeyinde anlamli bir iliski bulunamamistir.
Korelasyon analizi sonucunda konusma becerisi ile yazma becerisi arasinda oldukcga
yuksek bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak 6grencilerin yazma becerileri diuzey
belirleme testi puanlari ile konugsma (r=0,86, p<0,05) ve okuma (r=0,39, p<0,05) becerileri
puanlari arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Yazma ve dinleme (r=0,31,
p>0,05) becerisi arasinda ise pozitif yonde bir iliski olmasina ragmen p<0,05 dizeyinde

anlamli bir iligki bir iliski bulunamamistir.

Ozetle, geleneksel egitimin devam grupta yer alan 6grencilerin dért temel dil becerisi
ogrenme duzeyleri arasindaki iligki incelendiginde, almaya donut beceriler olan dinleme ile
okuma becerileri arasinda ve Uretime donuk beceriler olan konusma ve yazma becerileri

arasinda pozitif yonli gigla iligkiler bulunmustur.

Yorum ve Tartisma

Arastirma sonuglarinin butlincll bir anlayigla yorumlanip tartigilabilmesi igin
arastirma kapsaminda toplanan nicel ve nitel bulgular bir arada dinleme, okuma, konusma

ve yazma becerileri basliklari altinda toplanarak yorumlanmistir.

Dinleme Becerilerine Ait Nicel ve Nitel Verilere Yonelik Yorum ve Tartisma

Arastirmada dinleme becerilerinin nicel verileri; 6n test — son test olarak uygulanan
dizey belirleme testi ve uygulama sireci boyunca her temanin sonunda yapilan doért izleme
testi ile toplanmigtir. Nitel veriler ise eylem aragtirmasi grubunda yer alan ogrencilerle
gercgeklestirilen odak grup gérismeleri ve 6gretmen tarafindan tutulan yansitici ginlik ile

toplanmistir.
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Ogrencilerin dinledigini anlama becerisindeki gelisimlerini dlgmek igin uygulanan
dinleme becerileri testi sonuglarina goére arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretme-
o6grenme sureglerinin uygulandi§i eylem arastirmasi gruplarinin son test puanlari ile
geleneksel egitimin devam ettigi grubun son test puanlari arasinda eylem arastirmasi
gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonuclara gére 6gretmen tarafindan egitim
durumlari hazirlama ilkelerine uygun olarak gelistiriimis 6gretme-0grenme sureglerinin ve
hedefte belirtilen davranisi kazandirmaya doénuk olarak secilen materyallerin 6grencilerin
dinledigini anlama becerisine iligkin 6grenme duzeylerine olumlu yonde etki ettigi
sdylenebilir. Bu sonug, 6grencilerin derse aktif katilimlarini saglayacak sekilde tasarlanmis
ogretme-6grenme sureglerinin 6grencilerin seviyesine, ilgisine ve dersin amagclarina uygun
materyallerle desteklenmesi durumunda &grencilerin 6grenme dizeylerinde bir artis

olabilecegini géstermektedir (Nunan, 1991; Richards ve Rodgers, 1999).

Uygulamalarin devam ettigi yaklasik dort aylik 6gretim dénemi boyunca her tema
sonunda yapilan izleme testleri, eylem arastirmasi grubundaki 6grencilerin uygulamalar
ilerledikge daha fazla gelisim gosterdigini ortaya koymustur. 1 ve 2. izleme testinde
dinledigini anlama becerisi igin gruplar arasinda herhangi bir fark bulunmazken, 3 ve 4.
izleme testlerinde eylem arastirmasi gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglar,
ogrencilerle yapilan odak grup gortismelerinde oOgrenciler tarafindan dile getirilen
ortaokulda dinleme becerisine dnem verilmedigi ve 6gdretimin surecinin basinda dinleme

etkinliklerinde zorlandiklari gérusleriyle de desteklenmektedir.

Gecgmis d3renme yasantilarinda ingilizce dersinde ¢ok az dinleme etkinligi yapmis
veya dinleme etkinlerine hi¢ maruz kalmamis égdrenciler bulunmaktadir. Gegmis 6grenme
yasantilarinda dinleme etkinliklerine hi¢ katilmamis égrenciler veya ¢ok az katiimis ve bu
etkinliklerde de ana dili ingilizce olmayan konugmacilar tarafindan seslendirilen giinlik
hayattan kopuk igeriklere maruz kalan oOgrenciler, uygulama kapsaminda dinledikleri
metinlerde ilk basta zorlanmiglardir. Ancak daha sonra ilgililerini ¢eken dinleme

materyalleriyle ve anladiklarini fark etmeleriyle bu zorlanmanin Ustesinden gelip ilerleme
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kaydedebilmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin basardiklarini hissetmeleriyle birlikte
yasadiklari tatmin duygusunun artmasinin derslerden daha fazla zevk almalarini ve bu
etkinliklere daha fazla ilgi gdstermelerini sagladigini ve bu ilginin sonucu olarak da
dgrencilerin 6grenme diizeylerinin arttigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler; dersleri igin
ogretme-6grenme strecleri tasarlarken 6grenci katiimini saglayabilecek, onlarin ilgisini

ceken etkinliklere ve iceriklere yer vermelidirler.

Ayrica izleme testleri sonuglarina gére %75’ten daha az bagari gdsteren dgrencilere
ek dinleme etkinleri yaptiriimasi, 6devler verilmesi ve bunlarin takip edilmesi de 6grencilerin
dinledigini anlama becerisi 6grenme duzeylerinin artmasinda 6nemli bir faktor olarak
gérilebilir. ingilizce gibi asamalilik iliskisi yliksek derslerde bir tGnitenin bitiminde uygulanan
bir basari testi bu dersin sonraki Unitesinin 6n sartlarini da kapsamis olacaktir (Bloom,
2016). Boylece 6n sartlari tamamlamis yani bilissel giris davraniglar yeterli duruma gelmis
olarak Uniteye baslayan o6grencilerin 6drenme dlzeyleri de artacaktir. Bilissel giris
davraniglari bir Gnitenin égrenilmesini kolaylastiran ya da mamkin kilan 6n 6grenmelerdir.
On dgrenmeleri kapsayan bilissel giris davranislar dgrencilerin basarilarindaki degisimlerin
%50’sini agiklama glclndedir (Senemoglu, 2021; 1989) Calismanin basinda batin
gruplarda yer alan 6grencilerin de dinleme becerileri konusunda biligsel giris davraniglar
yetersiz oldugu igin égrenciler, ilk iki izleme testinde zorlanmiglardir. Ancak son iki izleme
testinde, testler sonucunda donit dizeltme ve tamamlama islemleri gergeklestirilen eylem
arastirmasi grubu 6grencilerinin bilissel giris davranislari sonraki Uniteler i¢in yeterli duruma

geldiginden gruplar arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin bilissel giris davraniglarinin yeterli olmamasi onlarda dinleme
becerisine karsi bir 6n yargi olusturmus ve dinleme etkinliklerinde kaygili olmalarina sebep
olmustur. Ancak ilerleyen donemlerde 6grenciler dinleme etkinliklerinde kullanilan sesli ve
goruntlli  materyalleri anlayabildiklerini fark ettiklerinde bu kaygilari azalmis ve
kaybolmustur. Krashen (1989; 1995) tarafindan ortaya atilan girdi hipotezine goére

ogrenciler ne kadar ¢ok anlagsilabilir girdiye (comprehensible input) maruz kalirsa kaygi



152

seviyeleri de azalir ve sonug¢ olarak dil ediniminin énundeki en buylk engellerden olan
duyusal filtre seviyeleri azalarak edinim gerceklesebilir. Ayrica 6gretmenler tarafindan
hazirlanan 6gretme-6grenme suregleri 6grencilerin seviyesine uygun olmali ve onlarda
tatmin duygusu olugsmalidir (Erturk, 2017/1972; Tyler, 1969). Buradan hareketle, arastirma
kapsaminda uygulanan &gretme-6grenme sureglerinin  égdrencilerin ilgisini  ¢ektidi,
beraberinde kaygilarini azalttigi séylenebilir. Bdylece, égrencilerde olusturulan basarma
duygusu, onlarin 6grenmeye daha fazla gldilenmesini ve sonu¢ olarak daha basaril

olmalarini saglayabilir.

Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik 6gretme-6grenme siregleriyle ilgili
belirttikleri gortslerde en ¢ok vurguladiklari konularin basinda dinleme pargalarinin kalitesi
gelmektedir. Ogrenciler bugline kadar vyaptiklari  dinlemelerde  konusmaciyi
anlayamadiklarini, konugsmacilarin telaffuzunun yeterince iyi olmadigini, diyaloglarin ¢ok
yapmacik ve gergek hayattan uzak oldugunu belirtmigler ve bu sebeple dinleme becerisine
yonelik etkinliklerden hi¢ zevk almadiklarini ifade etmiglerdir. Ancak égrenciler, bu arastirma
kapsaminda hazirlanan dinleme metinlerinin, konusmacilarinin telaffuzlarinin ve
tonlamalarinin ¢ok iyi oldugunu, anlamakta zorluk ¢ekmediklerini ve diyaloglarin gercekgi
oldugunu belirtmiglerdir. Alanda yapilan bircok calisma o6grencilerin gercekci dinleme
materyalleriyle karsilastiklari durumlarda dinleme becerilerinin anlamli derecede arttigini
ortaya koymaktadir (Polat ve Erigti, 2019; Sabet ve Mahsefat, 2012; Putri ve ark., 2018;
Woottipong, 2014; Dewi, 2018; Miller, 2003; Morley, 2008). Dahasi dinleme metinlerinde
gercekgiligin goéz ardi edilmesi dogalligin da géz ardi edilmesine sebep olur (Ur, 1992) ve
sonu¢ olarak dogalliktan uzak dinleme pargalari 6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekemedigi
icin 6grencilerin dinleme etkinliklerinde basarili olmasini beklemek gergekgi bir bakis agisi
olmayacaktir. Ayrica gergekgi materyaller ogrencilerde dilin konusuldugu kultire kargi bir
farkindalik olugturur (Peck, 2008) ve 6grencilerin hedef dilin gunlik kullanimina maruz
kalmalarini saglar (Peacock, 1997). Bu ¢alismada kullanilan dinleme materyalleri ana dili

ingilizce olan konusmacilar tarafindan seslendirilen metinlerden secilmis ve égrencilerin,
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hedef dilin gunlik kullanimlarina maruz kalmalari ve dili kullanildi§i gergcekgi ortamlarda fark

etmeleri saglanmaya calisiimistir.

lyi bir dinleme pargasi, dégrencilerin ilgisini cekmeli (Brown, 2006), eglenceli olmali,
dilin kaltarunt barindirmali, 6grencilerin seviyesine uygun olmali ve onlari bir sonraki
seviyeye tasiyabilmeli; konugmalarin aksani, telaffuzu ve tonlamasi dizgin olmali, ses
kaydi kalitesi yUksek olmall ve ses kaydinin uzunlugu uygun olmahdir (Wilson, 2008).
Gulnumuzde, internet ortaminda bircok farkli resmi ve gayri resmi kurum ve birgok farkl
icerik saglayicisi tarafindan hazirlanmis oldukga kaliteli ve editici dinleme pargalari
bulunmaktadir. Ogretmenlere disen, dersin hedeflerini géz 6ninde bulundurarak
hazirladiklari 6gretme-6grenme sureclerinde yukaridaki kriterleri saglayabilen uygun
icerikleri bulup bunlari uyarlayarak kullanmaktir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin ilgisini
¢ekmeyen ve onlarda dinleme ve 6grenmeye karsi merak uyandirmayan dinleme parcgalari
yerine; dersin hedeflerine uygun ilgi cekici ve egitici gercek¢i materyalleri kullanip,

sunduklarinda 6gretim hizmetinin niteligini artirabilirler.

Ogretmen bir dinleme dersini planlarken, “Ogrenciler ses kaydini ka¢ kere
dinleyecekler? Hangi noktalarda durdurma tusuna basiimali? Ogretmen midahalesi hangi
durumlarda kullaniimali?” gibi birgok soruya yanit vermek zorundadir (Wilson, 2008).
Arastirmada 6gretmen tarafindan tutulan yansitici giinliklerde 6grenci seviyesinin Gstlinde
kalan etkinlikler igin 6gretmenin durdurma tusunu daha sik kullandigi ve o6grencilerin
anlayabilmesi icin mudahalede bulundugu belirtiimistir. Ancak ilerleyen derslerde ve
Unitelerde 6gretmen tarafindan gercgeklestirilen durdurma iglemlerinin ve midahalelerin
sayisi azalmistir. Ayrica Unite baglarinda 6gretmen tarafindan o Uniteyi 6grenciler igin daha
anlasilir kilmak Uzere hazirlanan ve &drencilerle beraber yapilan kelime galismalari;
ogrencilerin dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerine olumlu yonde etki etmistir. Bu
tip calismalar sayesinde 6grenciler dinlerken ve okurken duyduklari ve gordukleri cimleleri
daha rahat anlamlandirirken, konusma ve yazma etkinliklerinde kullanabilecekleri o tinitenin

baglamina uygun kelime ve kaliplari da 6grenmis olurlar.
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Arastirma kapsaminda dinleme becerisinin diger becerilerle olan iligkisi de
incelenmistir. Buna gore alamaya donuk (receptive) becerilerden olan dinleme becerisi ile
Uretime doénuk (productive) becerilerden olan konusma becerisi arasinda oldukca ylksek
pozitif ydnde bir iliski bulunmustur. Bu sonug égrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin
birlikte bir artis gosterdigini ortaya koymaktadir. Dinleme ve konusma becerileri iletisimin iki
6gesini olusturdudu igin birbirinden ayri disindlemez (Richards, 2008). Bu durum dinleme
becerisinin gelismesi ve 6grencilerin dinlediklerini anlama oranlarinin artmasinin onlarin
konusma becerilerine olumlu yénde etki ettigini géstermektedir (Demir, 2017; Astorga-
Cabezas, 2015). Ogrencilere verilen seviyelerine uygun anlasilir girdiler onlarin hedef dilde
daha rahat ve iyi konusabilmelerini saglamistir. Ogrencilere sunulan materyallerde yer alan
isitsel ve gorsel dgeler, hedef dilin dodal ortamda kullanimini igermeli, uygun konusma
kaliplarini barindirmali, telaffuza ve tonlamaya 6zen goésterilmis olmalidir. Dinleme becerisi
konusma becerisi ile dogrudan iligkili oldugu igin 6grencilere sunulan uygun érnekler onlarin

konusma becerilerinin gelismesinde oldukga etkili olmaktadir.

Okuma Becerilerine Ait Nicel ve Nitel Verilere Yonelik Yorum ve Tartisma

Arastirma kapsaminda okudugunu anlama becerilerine ait nicel veriler; 6n test — son
test olarak kullanilan dizey belirleme testi, ddnem boyunca her unite sonunda yapilan 4
izleme testi ve ingilizce dersi akademik 6zgiiven 6lgegi ile toplanmistir. Nitel veriler ise

ogrenci goérusmeleri ve 6gretmen tarafindan tutulan yansitici gtinlik ile toplanmistir.

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimlerini belirlemek
amaclyla diizey belirleme testi kullaniimigtir. On test — son test olarak uygulanan diizey
belirleme testi sonuglarina goére eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Her ne kadar eylem arastirmasi gruplarinin 6n test — son
test puan ortalamalari arasindaki fark, geleneksel egitim gruplarininkinden yuksek olsa da
bu fark istatistiki olarak anlaml bulunmamistir. Nicel verilerden elde edilen bu bulgu, nitel

veriler ile de desteklenmektedir. Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup gériismelerinde
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ogrenciler, gecmis 6grenme deneyimlerinde genellikle okuma becerisi Uzerinde duruldugu
icin bu beceride halihazirda kendilerini yeterli hissettiklerini ve diger beceriler kadar ilerleme
kaydedemediklerini ifade etmislerdir. Bloom (2016) da &grencilerin 6grenme ile ilgili
6zgecmislerinin yeni 6grenilecek davraniglar aracisindan énemli bir paya sahip oldugunu
ifade etmektedir. Bu noktada &grencilerin okuma becerisi ile ilgili 6zge¢misleri diger
becerilere nazaran daha iyi oldugu olugu icin eylem arastirmasi gruplarinda artis olmasina

ragmen gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark ortaya ¢gikmamistir.

Okudugunu anlama becerileri konusunda izleme testleri sonuglarina bakildiginda 1.
ve 2. izleme testi icin de eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplari arasinda anlaml
bir fark bulunamamistir. Ancak 3. izleme testinde eylem arastirmasi gruplarinin her ikisiyle
geleneksel egitim grubu arasinda, 4. izleme testinde ise eylem arastirmasi gruplarindan
sadece 9/A sinifi ile geleneksel egitim grubu arasinda anlaml bir farkhlik bulunmustur. Bu
sonugclarla uygulanan dgretme-6grenme sureglerinin zamanla etkisini gosterdigi ve eylem
arastirmasi gruplarinda bulunan 6grencilerin  6grenme duzeyinin arttigi  seklinde
yorumlanabilir. Ayrica eylem arastirmasi gruplarinda izleme testlerinde daha 6nceden
belilenen %75 tam 6grenme Olgutunun altinda kalan o6grencilere eksik 6grenmeleri
tamamlamalar igin ek galismalar verilmis ve bu galigsmalari yapip yapmadiklari kontrol
edilmigtir. izleme testleri sonucu elde edilen bu farklarda ddrencilerin eksik dgrenmelerini

tamamlamak icin yaptiklari ek ¢alismalarin da etkisinin oldugu dusunidlmektedir.

Ogrenci gorislerine bakildiginda ise durum nicel verileri destekler yoéndedir.
Ogrencilerin en az gelisim gésterdiklerini distindiikleri beceri okuma becerisi olmustur. Bu
durumda 6grencilerin gegmis 6grenme yasantilarinda genellikle okuma becerisi Uzerinde
durulmasinin etkisi oldukga buyuktir. Ogretmenler, 6zellikle 8.sinifta dgrencilerin LGS
basarisini artirmak icin diger becerileri g6z ardi ederek sadece okuma becerisi ve bu
beceriyi destekleyen kelime ve dilbilgisi alt becerileri Uzerinde yogunlagsmak zorunda
kalmaktadirlar. Dil 6gretiminde ¢ok eskilerde kalan klasik yontemde de durum bu sekildedir.

Dil; bir iletisim araci olarak iletisim kurma amaciyla degil, okuyarak akademik bilgileri
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ogrenme ve okuma becerisini gelistirmek icin 6grenilmekte ve ogretilmektedir (Brown,
2007). Bu durum o&grencilerin okuma becerisini gelistirip, okuma becerisi temelli
sinavlardaki basarisini artirirken, diger becerilerde geri kalmalarina yol agmaktadir. Halbuki
yabanci dil 6gretimi anlaml bir batinlUk icinde olmalidir. Becerilerin birine digerlerinden

fazla 6nem vermek bu butlnliglu bozmakta ve dil 6gretimini zorlastirmaktadir.

Ogrencilerin  okuma becerisine yénelik dJretme-6grenme  siireglerinden
bahsederken en ¢ok degindikleri konu okuma metinleri olmustur. Ogrenciler okuma becerisi
icin sinifa getirilen metinlerin orijinal, iyi kurgulanmig ve zorlayici oldugundan ve metinler
ilgi cekici oldugu icin okumaktan zevk aldiklarindan bahsetmislerdir. Yabanci dil 6gretimi
icin kullanilan orijinal metinlerin, okuma becerisini gelistirmede basitlestiriimis metinlere
goére daha etkili oldugu cesitli calismalarla ortaya konmustur (Beresova, 2015; Berardo,
2006; Guo, 2012; Namaziandost ve ark., 2022). Ayrica orijinal metinler 6grencilerin okuma
motivasyonlarina da olumlu etki etmektedir (Taboada ve Buehl, 2012; Marzban ve Davaiji,
2015). Okumaya, 6zellikle de yabanci bir dilde okumaya yonelik motivasyon arttiginda
ogrencilerin hem okuma becerileri hem de kelime bilgileri artmaktadir. Kelime bilgisinin
artmasi ve okuma yapmanin kolaylasmasi daha sonra tekrar okumaya karsi motivasyonu

olumlu etkilemektedir.

Ogrencilerin kelime bilgisini gelistirmede metin okuma olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenle metinler belirlenirken titiz davraniimali, 6grencilerin ilgilerinden hareket edilmelidir.
Gunlik yasamla baglanti ve dilin kullanildigi kultirG barindiran metinler 6grenciye
sunulmalidir. Bu arastirmada programda belirtilen hedefleri gerceklestirmek icin secilen
metinler de orijinal, gunluk yasamla ilgili ve dilin kullanildigi kultire aginalik saglayacak
metinler secilmistir. Bdyle metinlerle 6grencilerin okumaya daha ¢ok ilgi duyabilecegi ortaya

konmustur.

Okuma metinleri yazma becerisinin gelisimi igin de iyi bir model olur. Okuma
metinleriyle dgrencilerin kelime bilgisi, dilbilgisi veya noktalama isaretleri gibi konulara

odaklanmalari tegvik edilebilir ve bu metinler cimle kurma, paragraf olusturma gibi
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konularda ornek teskil ederek ogrencilerin kendi yazmalar icin iyi bir modele sahip
olmalarini saglar (Harmer, 2015). Bu arastirmada da 6gretme-6grenme stregleri ile sinifa
getirilen uygun ve zengin kelime bilgisi ve dogru dilbilgisi yapilari iceren iyi kurgulanmig
okuma metinleri; 6grencilerin kelime bilgisini, dilbilgisini ve Ozellikle de yazma becerisini

gelistirmede 6nemli bir rol oynamistir.

Harmera (2015) gore okudugunu anlama c¢alismalari yapmanin en &dnemli
sebeplerinden biri 6grencileri kapsamli okumaya (extensive reading) tesvik etmektir.
Kapsamli okuma; zevk icin okuma veya eglenceli okuma olarak da adlandirilan édrencilerin
ders disinda gazete, dergi, web sitesi gibi iceriklerden yaptiklari okumalardir. Bu
arastirmada da 6grencilerle ders icinde yapilan yogun okuma (intensive reading) faaliyetleri
onlari kapsaml okumaya yéneltmistir. Ogrencilerin ders disinda zaman ayirdiklari ve artik
daha rahat anladiklari i¢cin zevk aldiklari okuma turt genellikle sosyal medya icerikleri ve
dizi, film gibi fan web sitelerinden olusmaktadir. Ogrenciler daha 6nce web tarayicisinin
sikhkla kullandiklari bir 6zelligi olan geviri 6zelligini artik kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Bu
durum, ders digi zamanlarda yapilan okuma faaliyetlerinin onlar icin hem eglendirici hem

de 6gretici olmaya basladigi seklinde yorumlanabilir.

Ayrica 6grenciler okuma pargalari sayesinde farkli bir kaltiri tanima firsati
bulduklarindan da bahsetmislerdir. Dil ve kultur i¢ icedir ve ayrilmaz bir butinddr. Herhangi
birine zarar vermeden onlari birbirinden ayirmak neredeyse imkansizdir (Brown, 2007). Bu
sebeple 6grenciler 6grendikleri dilin kultirinu bilmelidirler ve okuma pargalari da kalttra
aktarmak igin kullanilabilecek dgelerden biridir (Nelson, 1987; Byram ve Kramsch, 2008;
Geng ve Senel, 2017). Ayrica 6grencilerin kulturel farkindaliklarini artirmak, onlarin kilturler
arasi yeterliklerini de artirir (Beresova, 2015) ve dgrenciler asina olduklari kultire uygun
yazilmis metinleri daha iyi anlarlar (Nelson, 1987; Byram ve Kramsch, 2008; Floyd ve
Carrell, 1987). MEB tarafindan hazirlanan ve 6grencilere dagitilan hazir materyallerde dil
ve dilin konusuldugu kalttr birbirinden ayrilmaya calisilmis ve bu da dile zarar vermistir.

Kullanildig1 baglamdan koparilan dil ise 6grencilere oldukga yapay ve yapmacik geldigi i¢in
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bdyle bir dil ve uslip ile yazilan metinler 6grencilerin ilgisini gekmemeye ve derste okuma
metnine ait sorulari cevaplamak disinda okuma faaliyeti yapmamalarina sebep olmaktadir.
Halbuki 6grencilere yeni bilgiler veren, onlarin ufkunu agan ve 6gdrendikleri dilin kiltGrint
yani kullanildigi dogal ortami barindiran okuma metinleri bu calismada da oldugu gibi
ogrencilerin ilgisini ve istegini canli tutabilecektir. Yabanci dilde doért temel becerinin
birbiriyle i¢ ice, birbirini destekler nitelikte oldugu dusunuldiginde herhangi bir beceride

saglanan ilerlemenin diger becerilere de etki edecedi yadsinamaz bir gergektir.

Bu etkinin incelenmesi i¢in gergeklestirilen korelasyon analizine gére okuma becerisi
ile diger beceriler arasinda pozitif ydnde bir iliski bulunmustur. Ozellikle okuma ve yazma
becerileri arasinda oldukca yuksek bir iliski oldugu gézlenmistir. Almaya donuk bir beceri
olan okuma becerisi ile Uretime ddnilk bir beceri olan yazma becerisi arasinda bulunan bu
yuksek iliski bu iki becerinin birlikte degisim gosterdigini ortaya koymustur. Okuma
etkinlikleri sonrasinda yapilan yazma etkinlikleri 6grencilere yazmaya yodnelik bir rehber
sagladigi (Harmer, 2015) i¢in onlarin yazma becerilerini de gelistirdigi yansitici gtnliklerde
ortaya ¢lkan verilerle de uyusmaktadir. Bu sonuglar égrencilerin yeterince anlamli ve iyi
organize edilmis girdi almalari durumunda onlarin Uretime donlk becerilerinin de anlamli
derecede artacagini ortaya koymustur. Bu noktada 6nemli olan dgrencilere dogru cimle
yapilari barindiran, konuya uygun kelimeler igeren ve iyi organize edilmis metinler
sunmaktir. Sunulan bu metinler 6grencilerin okumaya yonelik ilgisini canli tutacagi gibi

onlarin Uretime donuk becerilerine de olumlu yonde etki edecektir.

Konusma Becerilerine Ait Nicel ve Nitel Verilere Yonelik Yorum ve Tartisma

Arastirma kapsaminda konusma becerilerine ait nicel veriler; 6n test — son test
olarak kullanilan duzey belirleme testi, ddnem boyunca her Unite sonunda yapilan 4 izleme
testi ve ingilizce dersi akademik 6zgiiven 6lgegi ile toplanmistir. Nitel veriler ise éJrenci

gorismeleri ve 6gretmen tarafindan tutulan yansitici gunluk ile toplanmistir.
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Ogrencilerin konusma becerilerindeki gelisimi dlgmek amaciyla konusma becerileri
dizey belirleme testi 6n test-son test olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda yapilan
Kovaryans analizine gore arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretme-6grenme sireglerinin
uygulandigi eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitim grubu arasinda eylem
arastirmasi gruplari lehine anlamh farkhlik bulunmustur. Bu sonuclara goére 6gretmen
tarafindan 9. sinif ingilizce dersi égretim programinda yer alan konusma becerisine ait
hedeflere yonelik hazirlanan 6gretme-6grenme sureglerinin, ayni hedeflere yonelik olarak
hazirlanan ve MEB tarafindan dagitilan kitaplarda yer alan 6gretme-6grenme sireglerine
gére daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim
programinda programin amacinin ingilizce dilinin iletisim kurma amaciyla dgretilmesi ve
6grencilerde bu becerinin gelistiriimesine dncelik veriimesi gerektigi agik¢a belirtiimektedir
(MEB, 2018). Ancak yapilan calismalar konusma becerisinin gelistirilemedigini ve
odrencilerin konugsma becerisinde istenen ve olmalari gereken noktada olmadiklarini
gostermektedir (British Council ve TEPAV, 2013; Solak ve Bayar, 2015; Demir-Ayaz ve ark.,
2019). Sozli iletisim dilin temelini olusturur (Council of Europe, 2020). Nunan’a (1999) gore
bir dilde basari o dilde iletisim kurabilme seviyesiyle él¢ulir ve konugsma becerisinin eksikligi

o dilin tam ve dogru bir sekilde dgretilemedigini gosterir.

Bu arastirmada hedeflenen énemli noktalardan bir de konusma becerisine iligkin
odrencilerde var olan potansiyel yetenegi gelistirmektir. Bireysel farklhiliklan géz ardi
etmeden her 6grencinin kendi becerisi Olgisinde konusma becerisini ileri bir noktaya
tasimasidir. ingilizce 6gretiminde tlkemizdeki en biiyiik eksikliklerden biri olan konusma
becerisindeki yetersizlik, bu arastirma kapsaminda hazirlanan &6gretme-6grenme
suregleriyle sunulan, nitelikli dgretim hizmeti sayesinde mimkuiin oldugunca giderilebilmistir.
Sunulan nitelikli o6gretim hizmetiyle ogrencilere gerekli isaret ve ipuclart verilmig,
ogrencilerin derse etkin katilimlari saglanmaya galisiimig ve 6grencilerin ortaya koyduklari

performansa dair dénit ve dizeltme islemleri zamaninda ve titizlikle yapiimistir.
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Konusma becerisinin dgretilememesinde ve bu konuda istenilen sonuglarin
alinamamasi konusunda gdsterilen sebepler arasinda; ders kitaplarinin yetersiz olmasi
(Demir-Ayaz ve ark., 2019; Koru ve Akesson, 2011; ERG, 2018; EARGED, 2008; Dursun,
Bedir ve Giilcii, 2017; Celik, 2011; Dilekli, 2018; Giiven ve Saracaloglu, 2020; Oz ve
Erdamar, 2019; Ozer ve Korkmaz, 2016; Ozmat, 2017), 6grencilerin ingilizce olarak iletisim
kurmasi icin gerekli ortamin hazirlanamamasi, 6grencilerin konusmaya karsi motive
edilememesi (Harmer, 2015) ve ingilizcenin bir iletisim dili olarak degil de sinif gegcmek icin
almalari gereken siradan bir ders olarak goérilmesi (Demir-Ayaz ve ark., 2019; Ozer ve
Korkmaz, 2016; Paker, 2012; Tatar, 2010) gdsterilmistir. Bu ¢alismada konusma becerisi
konusunda &grencilerin gosterdigi ilerlemenin; ders kitaplarinin sinirlayiciligindan
kurtulmanin, 6grencilere yabanci dili daha iyi 6grenebilecekleri ve daha rahat bir sekilde
kullanabilecekleri bir ortam olusturulmasinin yolunu actidi ve &grencileri ingilizce
o6grenmeye kargi motive ettigi sdylenebilir. Arastirmada elde edilen nitel veriler 6grencilerin
gecmis 6grenme deneyimlerinde ingilizceyi iletisim amaciyla kullanilan bir dil olarak degil
yazih sinavlar icin ¢alisiimasi gereken bir ders olarak goérduklerini ancak bu ddnem boyunca
uygulanan o6gretme-6grenme suregleriyle bu durumun degistigini ortaya koymustur.
Ogrenciler arastirma kapsaminda uygulanan etkinliklerle dili kullanma firsati bulduklarini ve
konusma konusunda 6zguvenlerinin arttigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin 6grenmeye
calistiklari dilin siradan bir ders degil de bir dil oldugunu fark etmeleri, onlari konusmak igin
ders calismak yerine “konusmaya calismaya” tesvik etmistir. Ogrenciler kendilerini rahat bir
sekilde ifade etme firsati bulduklarinda ve ortaya koyduklari performansa dair déoniat ve
diizeltme hizmeti aldiklarinda onlarin ingilizce dersine yonelik akademik 6zgiivenleri de
artmigtir. Ayrica konusma becerisinin dil 6gretiminde okuma ve dinleme becerilerinin
devaminda ortaya ¢iktigi dugunuldugunde, almaya yonelik olan diger becerilerdeki geligsim
uretmeye dayali olan konugsma becerisini de hem biligsel hem de duyusgsal agidan olumlu

yénde etkilemektedir.
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Calisma kapsaminda 6grencilerin her Unite igin o Unitede belirtilen hedeflere ulasma
diuzeylerini tespit etmek amaciyla yapilan izleme testlerinden aldiklari puanlara bakildiginda
ise eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitim grubu arasinda doért izleme testinde de
eylem arastirmasi gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Ogdrencilerin gdriismelerde
daha 6nce konusma becerisi Uzerinde durulmadigini ve bu becerinin gelistiriimesi igin
yeterince etkinlik yapmadiklarini ifade ettigi disinildiginde, almaya dénuk beceriler olan
dinleme ve okuma becerilerinde ilk izleme testlerinde ortaya ¢ikmayan bu farklin konusma
becerisi icin ilk izleme testinden itibaren ortaya ¢ikmasi, ¢alismanin nicel verilerinin nitel

verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir.

Ayrica izleme testleri, 6@rencilere sinif ici etkinliklerde verilen donitlere ek olarak
dénit verme imkani tanimistir. izleme testleri 6grencilerin eksikliklerini ve hangi konularda
gelisim géstermeleri gerektigini gormeleri acisindan da etkili olmustur. izleme testlerinin
konusma bolimuyle ilgili 6gretmen glnlUklerine bakildiginda ise bu testlerinin
uygulanmasinin gerek zaman almasi, gerekse uygun ortamin bulunamamasi agisindan
zorlayici oldugu ortaya cikmistir. Bu ¢alismada zaman problemini mimkuin oldugu kadar
en aza indirmek icin konugma becerisi izleme testleri 6gle arasinda veya farkl derslerin
ogretmenlerinden izin alinarak o dersler iginde o6grenciler siniftan ¢agirilarak
gergeklestirilmistir. Béylece ingilizce ders saatleri miimkiin oldugu kadar ders igi etkinliklere
ayrilmistir. Bu konudaki 6grenci gorugslerine bakildiginda ise bu sinavlarin, daha 6nce boyle
bir sinava tabi tutulmadiklar igin, 6grencilerde kaygi olusturdugu ortaya c¢ikmistir.
Ogretmen; dgrencilere bu sinavlar sonucu not verme islemi yapilmayacag sadece
ilerlemelerinin degerlendirilecegi ve 6grenme eksikliklerini gidermek icin onlara donut
verilecegini soyleyerek onlarda olusan bu kaygiyt mimkin oldugunca azaltmaya
calismistir. Ayrica konugma sinavlarinda 6grencilerin en gok kaygi duydugu konu sinavin
guvenirligidir. Konugsma sinavina giren ogrenciler 6grenme ¢iktilarinin adil ve guvenilir bir
sekilde olgulip Ol¢ilmedigini sorgulamalidirlar (Baturay ve ark., 2011). Bu calismada

konusma sinavlar igin Olgut olarak arastirmaci tarafindan uygulamalar Oncesinde
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hazirlanan ve gerekli uzman gorusleri alinan konusma becerileri puanlama anahtar
kullaniimistir. Bu anahtar ile 6grenciler kendilerinden ne beklendigini bildikleri i¢in bu

sinavlara yonelik kaygilarinin giderek azalmaya basladigi séylenebilir.

Calismada 6grenci goérismeleri yoluyla elde edilen nitel verilere bakildiginda ise
konusma becerisine yodnelik hedefleri gerceklestirmek amaciyla hazirlanan 6gretme-
6grenme suregleri konusunda goérus bildiren 6grencilerin hemen hemen tamami konusma
becerilerinin gelistigini ve artik Ingilizce konusma konusunda &zglivenlerinin ve

motivasyonlarinin arttigini ifade etmiglerdir.

Ogrenciler dénem boyunca gesitli konularda yaptiklari sunumlarin bu sonugta
oldukga etkili oldugunu ifade etmislerdir. Eger sinifta dogru aktiviteler kullanilirsa, konusma
ogrencilerin dil 6grenmeye karsi genel motivasyonunu artirir ve sinifi eglenceli bir yer haline
getirir (Celce-Murcia, 2001). Konusma becerisini gelistirmek icin sinifta kullanilabilecek
cesitli iletisimsel metotlar arasinda sunumlar, égrencilere hazirlandiklari bir konu hakkinda
konusma yapma (Sirisrimangkorn, 2021) ve hedef dilde dogal bir ortamda iletisim kurma
firsati vermesi (Brooks ve Wilson, 2014; Thornbury, 2005) acisindan olduk¢a énemlidir.
Ayrica sunumlar, bir yabanci dili 6grenme igin ¢alismak ve o dili kullanmak arasindaki
boslugu doldurur ve égrencilere 4 beceriyi butuncul bir sekilde kullanma firsati verirler (King,
2002). Uygun bir sekilde planlanmis bir sunum aktivitesi 6grencilerin arastirma yapmak igin
hedef dilde okumasini ve yazmasini zorunlu kilar (Brooks ve Wilson, 2014). Ayrica
ogrenciler sunumlarini goérsel olarak zenginlestirmek i¢in cesitli sunum programlarini
kullanarak, ¢agin en énemli gerekliliklerinden biri olan teknoloji bilgilerini de gelistirip yararli
bir amag icin kullanma firsati bulurlar. Sunumlarin sinif icinde kullaniimasi; ders katiliminin,
sinif ici etkilesimin, dgrenmeye karsi ilginin artmasini saglar ve égrencilerin ingilizce
bilgilerinin yani sira sunum yapma ve iletisim becerilerinin de gelismesine yardim eder

(Girard ve ark., 2011).

ADOCP’de sozlu Uretim becerileri yeterlikleri arasinda &grencilerin gorsellere

bakarak konusma yapabilmesi bulunmaktadir. Ayrica bu galismanin da temele aldig
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ADOCP’de ve 2018 ingilizce dersi 6gretim programinda sézlii Uretim becerileri arasinda
gorsellere bakarak konusabilme ve sunum yapabilme becerilerine 6zellikle deginilmis ve

bunlarin derslerde kullanimi tegvik edilmistir.

Ogrencilerin hem yabanci dilde konusma becerisini hem de toplum iginde
konusabilme yeterliklerini artirmak igin iyi bir arac¢ olan sunumlar, bireysel ve grup ¢alismasi
seklinde yapilabilmektedir. Bu calismada da hem bireysel hem de grupla yapilabilecek
konusma etkinliklerine yer verilmistir. Ogrenciler sunumlarin grup calismasi seklinde olmasi
konusunda farkl gérusler belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilari grubun toplanma zorlugu,
grup calismasinda yetersiz kalma ve grubu zor durumda birakmaktan g¢ekinme gibi
sebeplerle grup calismalarinin yararli olmadigini dastinmektedir. Ancak goérusulen
6grencilerin buyidk bir cogunlugu grup ¢alismalarinin yararl oldugunu ifade etmistir. S6zIU
sunumlar Ozellikle de grupla yapilan sunumlar, ogrencilerin sunumlarini planlayip
hazirlarken ve fikirlerini aciklarken hedef dili kullanmalarini gerektiren bir goreve igbirligi
icinde dahil olmasini saglar (Brooks ve Wilson, 2014). Grup ¢alismasi, hedef dili kullanma
firsatlarini artirmanin yani sira sinif icinde uyumlu bir atmosfer olusturulmasini da saglar ve
isbirligini tesvik eder. Ayrica grup c¢alismalari 6grencilerin grup icinde kendi kararlarini
almasina olanak taniyarak onlarin daha 6zerk olmasina da yardim eder (Harmer, 2015).
isbirligine dayali 6grenmenin (kubasik dJrenme) 6zellikle ortadgretim diizeyinde
ogrencilerin akademik basarilari ile duyussal ve toplumsal (tutum, benlik saygisi, arkadaglik

iligkileri...) ciktilar Gzerinde olumlu etkileri vardir (Senemoglu ve ark., 2001).

Ura (1996) gére grup calismalari 6gretmene; gruplar arasinda dolasarak yardima
ihtiyaci olan 6grencilere yardim etme, 6grencilerin bireysel performanslarini 6lgme, daha
sonra donut vermek igin grencilerin hatalarini not etme ve yavas 6grenen 6grencilere daha
fazla vakit ayirma firsati verir. Dahasi grup calismalarinda dgrenciler birlikte bir seyler
ogrenirler ve birbirlerine bir seyler ogretebilirler, bu durum akran 6gretimi ve 0grenmesi
agisindan da firsatlar yaratir. Grup ¢alismalari; 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmasi,

daha az kaygl duyan 6grencinin daha ¢ok kaygi duyan &6grenciye telaffuz ve uygun
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kelimeleri bulmasi konusunda yardim etmesine firsat tanidigi igin 6grencilerdeki konusma

kaygisini da azaltir (Aulia ve ark., 2019).

Ogretmen tarafindan tutulan ginliklerde de grup calismalari ilgi ceken etkinlikler
arasinda gosterilmistir. Tutulan notlarda dégdrencilerin grup calismalarinda kendilerini daha
rahat hissettikleri ve bu calismalara daha fazla ilgili gosterdikleri belirtiimektedir. Ayrica grup
calismalari sayesinde 6gretmen gruplar araciligiyla ayni anda birden fazla 6grenciye hitap
edebilmekte ve yardim edebilmektedir. Dahasi grup calismalari 6grencilerin en fazla katilm

gosterdigi etkinlikler arasinda yer almistir.

Konusma becerisine ydnelik dgretme-6grenme slrecleri hakkinda &égrencilerin
Uzerinde durdugu bir diger konu ise konusmaya yonelik kaygilarinin azalmasi ve
dzglivenlerinin artmasi olmustur. Kaygi ingilizceyi giinliik hayatta ¢ok az kullanma firsat
bulan égrenciler icin Ustinde durulmasi gereken bir problemdir ve dil 6grenmeyi ve 6zellikle
de konusma becerisinin gelismesini engeller (Liu, 2007). Krashen’a (1995) gére
ogrencilerde kaygi olusturan stresli bir ders atmosferi, 6grencilerin dil 8grenmeye karsi bir
bariyer olusturmasina sebep olur ve bu durum dil edinimini engeller. Ogrencilerin bircogu
kaygi duyduklari i¢cin konugsma becerisine yénelik etkinliklere ve genel olarak derse katiima
konusunda isteksiz davranirlar (Liu, 2007). Konusmaya yonelik kaygi 6grencilerin, dilbilgisi
konusunda fazla endigelenmesi (Jackson, 2002), hata yapma korkusu (Horwitz ve ark.,
1986), kendileri hakkindaki olumsuz 6z degerlendirmeleri (Mak, 2011), diisiik ingilizce
yeterligi, pratik yapma firsati bulamama, sinif iginde konusma korkusu (Jackson, 2002;
Onwuegbuzie ve ark., 1999), sinif ici rekabet ortami (Bailey, 1983) ve arkadaslari tarafindan
guliing bulunma korkusu (Oztiirk ve Glrbiiz, 2014; Horwitz ve ark., 1986) gibi faktdrlerden

kaynaklanmaktadir.

Genelde yabanci dil kaygisinin, 6zelde ise konusma kaygisinin Ustesinden gelmek
icin o6gretmenler; sinifta tehdit edici olmayan, samimi ve destekleyici bir atmosfer
olusturmahdir (Lozanov, 1978). Ayrica o&gretmenler; kayginin konusma sirasinda

olusabilecegini ve dogal oldugunu belirterek, kelime bilgisi artinca, daha iyi hazirlanma ve
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daha c¢ok pratik yapma firsati bulduklarinda bu kayginin azalacaginin ve 6z guvenlerinin
artacaginin farkina varmalarini saglamalidir. Arastirma kapsaminda akademik 6zgiven
Olcegi ile toplanan nitel veriler de 6grencilerin akademik 6zglvenlerinin arttigini ortaya
koymustur. Bu sonugcta, konusma becerisine ydnelik hedeflerin gerceklestiriimesi icin ise
kosulan dgretme-ogrenme siregleri tek basina etkili olmamistir.  Ogrencilerin
O0zguvenlerinin artmasinda; dinleme becerisine yonelik 6n yargilari kirllan 6grencilerin
aldiklan tatmin duygusuyla ek dinleme etkinlikleri yapmalari, bu alanda gelismeleri ve
okuma metinlerinden aldiklari tatminle kapsamli okuma faaliyeti gerceklestiren 6grencilerin

kelime ve anlama becerilerinin gelismesinin de etkisinin oldugu disindimektedir.

Konusma becerileri tizerinde durulmasi gereken bir dijer konu ise motivasyondur.
Ozellikle Ulkemizde ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ve oégdrencilerin dersten
ciktiginda ogrendikleri dili konusmak icin hemen hemen hi¢c firsat bulamadiklar
disundldiginde onlarin dil 6grenmeye karsi motivasyonlarini canli tutmak diger bir
zorluktur. Cocuklarin 6grenmeye karsi dogal bir meraki vardir ve bu merak onlarin
motivasyonlarini olumlu yénde etkiler ancak bu calismanin hedefledigi yas grubunda
6grencilerin motivasyonlarini daha ¢ok gegmis dgrenme yasantilari etkiler (Harmer, 2015).
Ogrencilerin gegmis 6grenme yagantilarinda konusma becerisi tizerinde hemen hemen hig
durulmadigindan égrencileri konusmaya karsi motive etmek oldukg¢a zor olmus ve zaman
almistir. Ogrenciler, 6grenciye gorelik ilkesine uygun olarak hazirlanmis 6gretme-6grenme
surecleriyle birlikte basari duygusunu tatmiglar ve bu onlarda bir tatmin olusturmustur
(Ertiirk, 2017/1972; Ozgelik, 2014; Senemoglu, 2021). Olusan bu tatmin ise égrencileri
derse ve dil 6grenmeye motive etmistir. Basardiklarini ve aslinda konusabildiklerini fark
eden 6grenciler konusmaya daha ¢ok istek duymuslardir. Ogrencilerin sunumlar sirasinda

tahtada kaldiklar sire ve derste sorulan sorulara cevap verme istegi artmigtir.

Ogrencilerin basari duygusunu yasamasini saglayan bir diger faktér ise 6grencilerin
kendilerinden ne beklendigini bilmeleri ve buna gore kendilerini sekillendirmeleri olmusgtur.

Dornyei (2014) de basari olgutlerinin agik bir sekilde belirtildigi durumlarda 6gdrencilerin
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basarma duygusunun ve dogal olarak da motivasyonlarinin arttigini ifade etmektedir.
Dahasi 6nceden belirlenen olcutler; konusma becerisini degerlendirirken, tutarlik, adalet,
gecerlik ve guvenirligin saglanmasina katkida bulunur (Thornbury, 2005) ve 6dretmen ile
ogrencilerin dikkatini dlgtlecek 6zelliklerin dnceden belirlenmis dl¢ltlerine ¢cekerek onlarin
bu o6zelliklere odaklanmalarini da saglar (Arter ve McTighe, 2001). Bu arastirmada,
6grencilerin nesnel bir sekilde degerlendirilebilmesi ve hem arastirma glvenirliginin hem de
ogrencilerin  konusma sinavlarina duyduklari givenin saglanmasi ve o6grencilerin
kendilerinden ne beklendigini agikga goérmeleri icin konusma becerileri degerlendirme
anahtari kullaniimistir. Arastirma dncesinde hazirlanan bu anahtarin sinifta tim égrencilerin
gorebilecegdi bir yere asilmasi ve 6grencilere bu odlgutlerin detayll bir sekilde anlatiimasi
onlardan ne beklenildigini agik bir sekilde ortaya koyarak, 6grencilerin bu beklentilerin
farkinda olmalarini saglamistir. Sonug olarak acikca ifade edilen basari olcltleri ve seviyeye
gére hazirlanmis 6gretme-6grenme siregleri ile 6grencilerin  gecmis 6grenme
yasantilarindan getirdikleri olumsuz dislnceler gideriimis ve onlarin dil 6grenmeye ve

ogrendikleri dili konusmaya karsi motive olmalari saglanmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen korelasyon analizine gére konusma becerisi
ile diger beceriler arasinda pozitif yonlu yuksek bir iligki bulunmustur. Bu durum daha 6nce
de vurgulanan becerilerin birbiriyle i¢ ice oldugu ve birbirini etkiledigi gercegini de
desteklemektedir. Dort temel dil becerisi birbirinin gelisimini destekledigi icin yabanci dil
ogretiminde 6gretmenler becerilerin birini digerinden daha 6nemli gérmemeli ve butln
becerileri geligtirmeye yonelik bir egitim vermelidirler. Ogretmen tarafindan tutulan yansitici
gunlikte de deginildigi gibi dinleme etkinliklerinden sonra gerceklestirilien konusma
becerisine doénik etkinlikler &gdrenciler icin daha anlamli olmaktadir ve onlarin ne
konusacaklarina ve nasil konusacaklarina yénelik onlara yol géstermektedir. Ogrenciler
herhangi bir etkinlikle ilgili bir dinleme etkinligi yaptiklarinda, zihinlerinde konusurken
kullanacaklari kelimelere ve yapilara yénelik bir sema olusmakta konusmaya yonelik bir 6n

hazirlik da yapmig olmaktadirlar.
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Yazma Becerilerine Ait Nicel ve Nitel Verilere Yonelik Yorum ve Tartisma

Arastirma kapsaminda yazma becerilerine ait nicel veriler 6n test — son test olarak
kullanilan dizey belirleme testi, arastirmanin yapildidi bir dénem boyunca her Unite
sonunda yapilan 4 izleme testi ve ingilizce dersi akademik ézgliven 6lgegi ile toplanmistir.
Nitel veriler ise 6grenci gorismeleri ve 6gretmen tarafindan tutulan yansitici glnlik ile

toplanmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerindeki gelisimi 8lgmek amaciyla yazma becerileri diizey
belileme testi 6n test — son test olarak uygulanmigtir. Uygulama sonucunda yapilan
Kovaryans analizine gore arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretme-63renme sireclerinin
uygulandi§i eylem arastirmasi gruplari ile geleneksel egitim grubu arasinda eylem
arastirmasi gruplari lehine anlamh fark bulunmustur. Bu sonuglara gdre 6gretmen
tarafindan 9. sinif ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan yazma becerisine ait
hedeflere ydnelik hazirlanan 6gretme-6grenme sureglerinin, ayni hedeflere yonelik olarak
hazirlanan ve MEB tarafindan dagitilan kitaplarda yer alan 6gretme-6grenme slreglerine
gére daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Calismanin nitel verileri de bu sonucu
destekler niteliktedir. Ogrenciler yazma becerilerinin en ¢ok gelisme kaydettikleri beceri
oldugunu ifade etmislerdir. Okuma becerisi digindaki becerilerde oldugu gibi édrenciler
gecmis d6grenme yasantilarinda yazma becerisine ¢ok az 6énem verildigini belirtmis ve
doénem iginde yapilan ¢alismalarda basta zorlanmalarina ragmen kelime bilgilerinin artmasi

ve cumle yapilarini tanimalariyla daha iyi bir duruma geldiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma slrecinde o&grencilerin yazma becerilerindeki ilerlemesini gérmek
amaciyla uygulanan izleme testlerinin hepsinde eylem aragtirmasi ve geleneksel egitim
gruplari arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Konusma
becerisi gibi Uretime dayali bir beceri olan yazma becerisinde de bu fark ilk izleme testiyle
birlikte ortaya ¢ikmaya baslamistir. Yazma ve konusma becerilerinde ilk testten itibaren
ortaya ¢ikan bu fark, 6grencilerin bu becerilere yonelik kendi ilgi ve ihtiyaclarina yonelik

egitim almalari durumunda uretime dayali becerilerinin gelistirilebilecegini gostermektedir.
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Ayrica Uretime dayali becerilerin paralellik gdstermesi, ¢alismanin kendi iginde tutarli

sonuglar verdigini gostermesi acisindan da énemlidir.

Ogretim siireci boyunca tutulan ginliiklere gére gerek sinif igi etkinliklerde gerekse
izleme testlerinde dgdrencilere en ¢ok donit verilen becerinin yazma becerisi oldugu ortaya
cikmaktadir. Ozellikle 6grenciler tarafindan hazirlanan triinlerden alinan kesitlerin tahtaya
yazilarak duzeltiimesi ayni yanlisi yapan, yapma ihtimali bulunan veya bilgi eksikligi olan
ogrencilere dogru kullanimi 6gretmek agisindan etkili olmustur. Yazma konusunda
Ogrencilere yol gdsteren bir diger etken ise calisma kapsaminda kullanilan okuma
metinleridir. Bu okuma-yazma iligkisi 6gretmen tarafindan tutulan yansitici ginliklerde de
kendine yer bulmustur. Okuma etkinliginden hemen sonra yapilan yazma etkinlikleri,
ogrencilerin yazma etkinliginde nasil yazacaklarina, hangi cimle kaliplarini ve hangi

kelimeleri kullanacaklarina dair onlara dnemli ipuclari vermektedir.

Harmer'a (2015) gbére okuma metinleri yazma igin iyi bir model ortaya koyar.
Bdylece, d6grencilerin kelime, dilbilgisi veya noktalama isaretleri gibi konulara odaklanmalari
tesvik edilebilir. Dahasi okuma metinleri cimle kurma, paragraf olusturma gibi konularda da
ornek teskil ederek dgrencilere kendi yazdiklari metinler igin iyi bir model olusturur. Bu
calismada da oOgretme-6grenme sureclerinde kullanilan okuma metinlerinin yazma

etkinliklerinde 6grencilere yol gdsterme konusunda iyi bir érnek olusturdugu séylenebilir.

Calisma kapsaminda goérismeler yoluyla toplanan nitel veriler de nicel verileri
desteklemektedir. Ogrencilerle yapilan gorlismelere gére yazma becerisi 6grencilerin en
cok ilerleme kaydettiklerini dlgtndukleri becerilerden biri olmustur. Bu bulgu, 6gretim
programda yer alan yazma becerisi hedeflerini gerceklestirmeye ydnelik hazirlanan
dgretme-o6grenme slireclerinin amacina ulastigini géstermektedir. Ogrencilerin gegmis
ogrenme yasantilarina bakildiginda yazma konusunda yeterince egitim almadiklari
gorulmektedir. Yazma ulkemiz dahil birgok Ulkede ogretimi ihmal edilmis bir beceridir
(Gilbert ve Graham, 2010; Graham ve ark., 2013). Bunda 6grencilerin 8. sinifta sinav odakli

egitim almalarinin ve yazmanin hem ana dilde hem de yabanci dilde edinilmesi zor bir
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beceri olmasinin etkisi vardir (Richards ve Renandya, 2002). Ancak 6grencilere verilen
yazma becerileri egitimi ile bu zorlugun Ustesinden gelinip 6grencilerin yazma becerileri
gelistirilebilmektedir (Tsiriotakis ve ark., 2020; Chen, 2002; Graham ve ark, 2013; Fidalgo

ve Torrance, 2017; Cer, 2019; Kim ve ark., 2021; Sasaki, 2002).

Arastirma kapsaminda o&grencilere nasil yazacaklari, yazacaklari metinleri
kurgularken hangi teknikleri kullanacaklari ve yazilarinda hangi kaliplari ve ifadeleri, nerede
kullanacaklar gibi konularda bilgi verilmistir. Ogrenciler de yazma becerilenin gelismesinde
ingilizce bir metin yazmak igin kullanilan tekniklerin 6gretilmesinin neminden bahsetmisler
ve Ogretilen teknikleri kullanarak dislncelerini daha iyi organize edebildiklerini ifade
etmiglerdir. Yazma becerileri 6gretimi konusunda yapilan galismalar, metin yazmak igin
kullanilan tekniklerin 6gretiminin yazma becerisini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Chen,
2002; Silva ve Graham, 2015; Plonsky, 2011; Chien, 2012). Ogrencilere verilen yazma
egitimi ile 6grenciler distncelerini daha iyi organize edip kagida dékme yollarini 6grenmis
ve bunlari uygulamiglardir. Ayrica uygulamalarin geneli ile artan dil becerileri yazma
becerilerinin gelismesinde de énemli rol oynamistir. Dil becerilerinin birbirinden ayrilmaz bir
butin oldugu dusunuldugunde batin becerilere 6nem vermenin dili kullanma yetkinligini

artiracagi bir kez daha ortaya konmusgtur.

ADOCP’de dgrencilerin hissettikleri ile ilgili ¢evrim ici gonderiler yapabilecedinden
bahsedilmektedir (Council of Europe, 2020). Ogrenciler yaptiklari calismalari egitim amagl
gevrim ici bir paylasim sitesi olan “Padlet” platformuna da yUklemisler ve burada birbirlerinin
¢alismalarini okuyup bu calismalara yorum yapmalari konusunda tesvik edilmislerdir.
Uygulanan bu yontemle hem &égrenciler arasinda sinif digi ortamlarda da etkilesim firsati
yaratimis hem de &grencilerin ADOCP’de yer alan bir yeterlige daha ulagsmalari
saglanmistir. Ayrica, 6grendikleri yabanci dili ders disi ortamlarda da kullanabildigini fark

eden o6grencilerin dil 6grenmeye karsi motivasyonlari da artmistir.

Yazma becerisi ile diger beceriler arasinda pozitif yonde yuksek bir iligki

bulunmustur. Yazma becerisi ile en ylksek dizeyde iligki bulunan beceri ise okuma becerisi
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olmustur. Okudugunu anlama becerisi 6grencilere yazmalari igin gerekli olan kelime bilgisini
saglamasi, cimlelerin kurulusu konusunda bir érnek teskil etmesi ve bir paragrafin nasil
olusturuldugu hususunda bir rehber goérevi goérdugu icin (Harmer, 2015) yazma becerisi
Uzerinde oldukga buyulk bir etkiye sahiptir. Ayrica dgrencilerin yazma becerisi gelistikce bu
onlarin okuma becerisine de olumlu yénde etki eder. Uretime dayall becerilerden olan
yazma ve konusma becerisi arasinda ise yine anlamli bir iliski bulunmustur. Bu iki becerinin
birbirini destekleyecek bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir. Ayrica 0Ogrenci
gérislerinden de anlasildigi gibi dgrenciler sunumlar dncesinde yapacaklari sunumlarla ilgili
hazirlik yaparken ayni zamanda yazma g¢alismasi da yapmiglardir. Konusma becerisine
donuk etkinliklerden énce yapilan yazma galismasi bu iki becerinin birbirini destekleyerek

gelismesini de saglamistir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Bu boélimde; arastirmanin alt problemlerine goére elde edilen bulgulardan hareketle

ulasilan sonugclara ve elde edilen bulgulara dayali olarak geligtirilen onerilere yer verilmigtir.

Sonuglar

Bu bdélimde, arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar doért

temel dil becerisine gére sunulmustur.

Dinleme Becerisine Yénelik Sonuclar

Arastirmada gelistirilen 6gretme-63drenme slreclerinin  uygulandigi eylem
arastirmasi ve geleneksel egitim gruplar dinleme becerileri testi son-test
puanlari arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamh fark bulunmustur.
Bu sonug¢ nitelikli bir 6gretim hizmeti verilmesi durumunda, &grencilerin

dinlediklerini anlama becerisinin anlamli dlgude artirilabilecegini gdstermektedir.

Eylem arastirmasi gruplari ve geleneksel egitim grubunda her Unitenin sonunda
gerceklestirilen izleme testlerinin dinleme bdélimunde, izleme testi 1 ve izleme
testi 2 icin gruplar arasinda istatistiki agidan fark bulunmazken, izleme testi 3 ve
izleme testi 4'te gruplar arasinda eylem arasgtirmasi gruplari lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonug, dinleme becerisine gereken 6zen gosterilmesi ve deger
verilmesi durumunda 0&grencilerin  dinleme becerisinin  gelisebilecedini
géstermektedir. ilk iki testte anlamli fark bulunmazken sonraki testlerde anlamli
fark bulunmasinin sebebi ise dgrencilerin bilissel giris 6zelliklerini de dikkate
alarak uygulanan 6gretme-6grenme sureglerinin zamanla etkisini gostermesi ile
aciklanabilir. Bu baglamda o6grencilerin biligssel giris nitelikleri gdéz éninde
bulundurulup dinleme becerisi konusunda nitelikli bir 6gretim hizmeti almalari

durumunda dinleme becerilerinin gelisebilecedi sonucuna ulasiimistir.
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Ogrencilerle yapilan goérismelerde elde edilen sonuglara bakildiginda
ogrencilerin gegcmis 6grenme yasantilarinin oldukga énemli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Dil 6grenme gecmiglerinde dinleme becerisine 6nem veriimemesi
ogrencilerde dinlediklerini anlama konusunda basarili olamayacaklari 6n

yargisinin olusmasina sebep olmustur.

Dinleme becerisini kazandirmaya yonelik kullanilan materyallerin kalitesi,
ogrencilerin 6grenme dizeylerini artirmada ve dinleme becerisinin 6gretimine
yonelik etkinliklere katilmlarina yonelik 6n yargilarini kirmada onemli rol
oynamistir. Buna gdre ana dili ingilizce olan konusmacilar tarafindan akici ve
anlasilir bir sekilde seslendirilen, dgrenci seviyesine ve ilgisine uygun dinleme
materyallerin kullanildigi eylem arastirmasi grubunda yer alan d6grencilerin

dinlemeye yonelik ilgisi artmis ve dinleme becerileri anlamli derecede gelismistir.

Dinleme becerilerine yonelik nitelikli egitim alan 6grencilerin dinleme becerileri
ve sonug¢ olarak etkinliklerden aldiklar tatmin duygusu arttikca, ek dinleme
etkinlikleri yapmaya istek duymaya bagladiklari sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilere gercekgi materyalleri dinleme firsati sunuldugunda ve aldiklari
nitelikli 6gretim hizmeti bu tip materyallerle desteklendiginde onlarin bog
zamanlarinda kendilerini gelistirmek igin ¢esitli dinleme aktivitelerine yoneldikleri

ortaya ¢gikmigtir.

Ogretmen tarafindan tutulan yansitici ginlige gére, 6zellikle videolar ile
desteklenen dinleme becerisi etkinliklerinin hem gérsel hem de igitsel algiya
hizmet etmesi sebebiyle daha etkili oldugu ve daha fazla ilgi ¢ektigi ortaya

cikmistir.

Yapilan korelasyon analizine gore dinleme becerisi ile konusma becerisi
arasinda olduk¢a ylksek derecede iliski bulunmustur. Dinledigini anlama
becerisi gelisen 6grencilerin kendilerini hedef dilde ifade etme becerileri de

gelismigtir.
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Okuma Becerisine Yénelik Sonuglar

Eylem arastirmasi gruplari ve geleneksel egitim grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri son-test puanlari arasinda anlamh fark olmadigi
belirlenmigtir. Ogrenciler gegmis 6grenme deneyimlerinde yalnizca okuma
becerileri Uzerinde durduklarini belirtmis ve bu beceride diger becerilere kiyasla
yeterince gelisme kaydedemediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci gériislerinden
ve dizey belirleme testinden elde edilen bulgularin birbirini destekler nitelikte
oldugu saptanmistir. Bu sonuglar égrencilerin 6zgec¢mislerinin ve biligsel giris
davraniglarindaki yeterliklerinin sonraki 6grenmeler Uzerinde oldukga etkili

oldugunu gostermigtir.

Ortaokul son sinifta LGS i¢in sadece okuma becerisi ve kelime bilgisi Uzerinde
durulmasi o6grencilerin bu becerideki yeterliklerini artirirken, onlarin diger
becerilerde geri kalmasina yol agmistir. Bu durum égrencilerin dili tim ydnleriyle

bir butln olarak gérmesini engellemistir.

Ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri 6grenciler tarafindan yeterince kaliteli
bulunmamigtir. Hedef dilin baglamindan uzak bir sekilde yazilan metinler hem
kullanimda olan guncel dili yansitmamakta hem de égrencilerin ilgisini yeterince

cekmemektedir.

Ogrencilerin ilgisini ¢geken ve diizeylerinin makul bir seviyede Ustiinde olan
okuma metinleri onlarin bir Ust seviyeye gegmesine yardim etmis, derse ve dil
ogrenmeye olan ilgilerini canh tutmustur. Ayrica o6grencilerle yapilan
gérismelerde bu metinlerin 6grencilerin farkli kdltdrleri tanimalarina yardim

ederek onlarin ufkunu acgtigi ortaya ¢ikmistir.

Yabanci dilde okumaya karsi artan 6grenci ilgisi, onlarin sosyal medya ve gesitli

web sitelerinde karsilastiklari icerikleri ¢eviri  programi  kullanmadan
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okuyabilmelerine yardim etmistir. Bu sekilde o6grencilerin kapsamli okuma

yapmalari saglanmis ve dgrenciler okumaya tesvik edilmistir.

Okudugunu anlama becerisi ile yazma becerisi arasinda oldukga yiksek bir
korelasyon bulunmustur. Okudugunu anlama becerisi hedef dilde alinan anlagilir

girdi miktarini artirmis ve égrencilere yazma konusunda bir rehber sunmustur.
Becerisine Yénelik Sonuglar

Eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplarinin konusma becerileri son test
puanlari arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamh fark bulunmustur.
Bu sonug, arastirma kapsaminda konusma becerilerine ydnelik geligtirilen
o6gretme-6grenme sireclerinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede

etkili oldugunu géstermektedir.

Eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplarinin ilerlemesini sure¢ boyunca
takip edip gerekli midahaleleri yapmak Uzere her tema sonrasinda yapilan
izleme testi sonucglarina goére, butin izleme testlerinde eylem arastirmasi
gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Gruplar arasinda ilk testten itibaren fark
olmasinda, 6grencilerin gecmis 6grenme yasantilarinda bu becerinin géz ardi

edilmesinin de etkisi vardir.

Eylem arastirmasi gruplar lehine dizey belirleme testi ve izleme testlerinde
bulunan anlamli fark, 6grencilerin nitelikli bir 6gretim hizmetiyle karsilagmalari
durumunda ihmal edilen Dbecerilerde gelisim  kaydedebileceklerini

goOstermektedir.

Ogrenci gorislerine gére 6grencilerin en ¢ok gelisim kaydettikleri iki beceriden

biri konusma becerisidir.

Uygulanan ogretme-6grenme suregleri 6grencilerin 6zguvenlerine olumlu etki

etmis ve onlarin ingilizce konusabildiklerinin farkina varmalarini saglamistir.
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Arastirma kapsaminda 6grenciler tarafindan yapilan sunumlarin égrencilerin
konusmasini saglama ve konusma becerilerini gelistirme konusunda oldukca
etkili oldugu gérilmustir. Ogrenciler kendi hazirladiklar sunumlar sayesinde,
hedef dilde arastirma yapma, dégrendikleri yabanci dilde kendini ifade etme ve

toplum iginde konusma becerilerini gelistirme firsati bulmuslardir.

Grup c¢alismalarinin 6grencilerin isbirligi icinde ¢alisma yeteneklerini gelistirdidi,
grup icinde sorumluluk paylasimini tesvik ettigi ve akran 6grenmesi ve 6gretimi

firsatlarini artirdigi tespit edilmistir.

Ddénem basinda konusma konusunda kesin Olgutlerin belirlenmesi ve bunlarin
odrencilere aciklanarak sinifta herkesin gorebilecegi bir yere asiimasi,
ogrencilerin kendilerinden ne beklendigini bilmelerini sagladigi i¢in onlarin

konusmaya karsi isteklerini ve ilgilerini artirmigtir.

Ogrencilerin konugma sinavlarinda yiiksek diizeyde kaygi ve stres yasadiklari
gorulmustur. Ayrica 6gretmen notlarindan da anlasildidi tizere, bu sinavlarin her
ogrenci icin ayri olarak sekilde uygun bir ortamda yapilmasi gerektiginden hem
ogretmen hem de derse ayrilan siUre agisindan zorlayici oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Konusma becerisi ile dinleme becerisi arasinda oldukga ylksek, okuma becerisi
arasinda ise yuksek korelasyon bulunmustur. Dinleyerek ve okuyarak
anlagilabilir girdiye maruz kalan o6grencilerin, hedef dilde kendilerini ifade

edebilme becerileri de gelismigtir.

Yazma Becerisine Yénelik Sonuglar

Aragtirma sonunda uygulanan yazma becerileri duzey belirleme testine gore
eylem arastirmasinda yer alan dgrenciler ile geleneksel egitimin devam ettigi
grupta yer alan 6grenciler arasinda eylem arastirmasi gruplari lehine anlamli

fark bulunmustur. Bu sonugla, yazma konusunda yeterli egitim alan, zamaninda
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ve yerinde donut, dizeltme hizmeti verilen 0Ogrencilerin bu becerilerini

gelistirebilecekleri ortaya ¢cikmistir.

Eylem arastirmasi ve geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilere her
tema sonunda yapilan izleme testleri sonuglarinda eylem arastirmasi ve
geleneksel egitim gruplari arasinda butln izleme testlerinde eylem arastirmasi

gruplari lehine anlamli fark bulunmustur.

Ogrencilerin en ¢ok gelisim kaydettiklerini ve baslangicta en ¢ok zorlandiklarini
belirttikleri becerilerden biri yazma becerisidir. Bu durum gec¢mis 6grenme
deneyimleriyle aciklanmistir. Ortaokulda neredeyse hic yazma calismasi
yapmayan o6grencilerin ilk zamanlarda zorlandigi goéralmustir. Ancak
uygulamalar ilerledikge yazma konusunda tecriibe kazandiklari ve bu beceriyi

iceren etkinliklere daha fazla katildiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin bir konuda fikirlerini beyan etmeye dayanan yazma konularindan
ziyade arastirma yapmalarini gerektiren konularda yazmay! tercih ettikleri ortaya
cikmigtir. Ogrencilerin yazacaklari konularda arastirma yapmalari onlarin hedef

dilde kapsamli okuma yapmalarini saglamistir.

Uygulamalarin baginda ogrencilerin ¢evrim ici ceviri programi kullanma
egiliminde oldugu gordlmastir. Ancak uygulamalar ilerledikce 6grenciler bu
programlari kullanmayi birakmiglar ve kendi yazdiklari cumlelerin daha anlaml

ve guzel oldugunu distiinmeye basladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazma konusunda kendilerine gosterilen tekniklerle diigiincelerini

daha kolay organize edip, kagida dékebildigi belirlenmigtir.

Calismada belirlenen surede bitirilemeyen dort 6gretme-6grenme slreci yazma
ve konusma becerilerini gelistirmeye ydnelik hazirlanan 6gretme-6grenme
surregleridir. Uretime dayali olan bu becerilerin, dinleme ve okuma becerilerine

gore daha fazla vakit aldigi ortaya ¢ikmigtir.
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Yapilan korelasyon analizine gore yazma becerisi ile dinleme ve 6zellikle de
okuma becerisi arasinda yuksek derecede korelasyon bulunmustur. Almaya
dayali beceriler olan okuma ve dinleme becerileri, Uretime dayali bir beceri olan

yazma becerisi Uzerinde de etkili olmustur.

Bu bolum, uygulamalarin gelistiriimesine yonelik oneriler ve yeni yapilacak

arastirmalara yonelik dneriler olmak Gzere iki baslk altinda sunulmusgtur.

Uygulamalarin Gelistirilmesine Yénelik Oneriler

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda Ogretmenlere asagida yer alan Onerilerde

bulunulabilir:

Ogrencilerin bilissel giris davranislarindaki eksiklerinin sene basinda tespit edilip
ogretimin buna gore planlanmasinin égrencilerin 6grenme dizeylerini artirdigi
sonucuna ulasiimistir. Buna gore 6gretim yili basinda égrencilerin bilissel giris
davraniglarindaki eksiklikleri tespit etmeleri, bu eksiklikleri tamamlamak igin

tedbir almalari gerekmektedir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda égretmen tarafindan hazirlanan ve
hedef dilin gergekgi bir sekilde kullanimini iceren materyallerin etkili oldugu ve
ogrencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla
Oogretmenlerin  MEB  tarafindan  goénderilen  materyallerin  eksik ve
sinirlayicihgindan  kurtulmak  igin  6gretim  programindaki  hedefleri
gerceklestirmeye yonelik kendi dégrencilerinin ilgi ve seviyesine goére 6gretme-

6grenme suregleri hazirlamalar faydali olabilir.

Aragtirma sonunda Ogrencilerin basari duygusunu yasamalarinin onlarin
akademik ozglvenlerini artirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumda &gretmenler

ogrencilerin akademik 6zglvenlerini artirmak icin onlara basari duygusunu
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tadabilecekleri, ilgilerini ¢ceken ortamlar ve 0gretme-6grenme suregleri

hazirlamalidirlar.

Arastirmada 6gretim sureci boyunca yansitici gunlik tutulmus ve bu glnlikte
yer alan ifadelere dayali olarak égdretim sireci sekillendirilmistir. Bu durumun bir
sonucu olarak ogretim hizmetinin niteliginin arttigi goértlmustir. Buna gore
ogretmenlere kendi 6gretim sureclerindeki Ustunluk ve sinirliliklar gorip bu

dogrultuda 6gretime devam etmek igin yansitici gunlik tutmalari 6nerilebilir.

Aragstirmada o6grencilere nitelikli bir 6gretim hizmeti sunmak igin tam 6grenme
kuraminin bilesenleri olan 06grenci katilimi, donut ve duzeltme islemleri
kullaniimis ve bunlarin 6gretim hizmetinin niteligini olumlu etkiledigi sonucuna
ulagiimistir. Buna goére oOgretmenler sunduklari 6gretim hizmetinin niteligini
artirmak i¢in 6grenci katilimini saglayarak, donit ve diizeltme islemlerini etkili bir

sekilde ise kosmalidirlar.

Arastirma sonucunda belli bir beceriye odaklanmak yerine dili bir butlin olarak
ele almanin ve &3dretme-6grenme streglerini tim becerileri icerecek sekilde
planlamanin 6grencilerin 6grenme duzeylerini artirdigi ortaya c¢ikmistir. Bu
durumda o6gretmenlere, dili bir bitin olarak ele almalari, tek bir beceriye
odaklanmak yerine butln becerilere &nem vermeleri ve derslerini bu becerileri

icerecek sekilde planlayip, islemeleri 6nerilebilir.

Arastirma suresince yansitici glnliklerden ve égrenci gortslerinden elde edilen
bulgulara gére konusma sinavlarinin 6grencilerde ylksek dizeyde kaygi
olusturdugu ve oldukga fazla zaman aldigi sonucuna ulasiimigtir. Bahsi gegen
olumsuzluklardan kurtulmak icin &gretmenlere, konusma sinav puanlarini
ogrencilerin ders iginde gergeklestirdikleri sunumlara ve/veya konugmalara gore
Onceden hazirlanmig ve 0Ogrencilerle paylasiimig puanlama anahtarlar

kullanilarak vermeleri onerilebilir.
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Milli Egitim Bakanligina;

Ogrenciler uygulanan dgretme-6gretme siireclerinde kullanilan materyallerin ilgi
¢ekici oldugunu ve hedef dilin gergekgi kullanimini igerdigini ifade etmislerdir. Bu
sebeple MEB’e hazirladidi veya hazirlattigi kitaplarda dilin ginlik kullanimini

barindiran igeriklere yer vermesi dnerilebilir.

Ogrencilerin dinleme parcalarinin kalitesine vurgu yapmasi ve daha énce ders
kitaplarina ait dinlemelerde konusmacilari anlayamadiklarini ifade ettikleri géz
onlnde bulunduruldugunda, MEB’e 0&zellikle dinleme pargalarinin baglama
uygun bir sekilde ana dili ingilizce olan konusmacilar tarafindan

seslendirilmesinin saglanmasi 6nerilebilir.

Programda yer alan hedeflere ve egitim durumlari gelistirme ilkelerine
dayanarak hazirlanan 6gretme-6grenme sureclerinin etkili oldugu g6z 6nudnde
bulunduruldugunda, MEB’e kitaplarda yer alan etkinliklerin hedeflerle ve egitim
durumlari hazirlama ilkelerine uyumlu olup olmadiginin denetlenmesi igin kitap
inceleme komisyonlarinda ingilizce alan uzmanlarinin yani sira program

gelistirme uzmanlarinin da bulunmasini saglamasi onerilebilir.

Aragtirmaci 6gretmen tarafindan geligtirilen 6gretme-6grenme suregleriyle
birlikte 6grencilerin dili iletisim kurma amaciyla kullanabildikleri sonucuna
ulasiimistir. Bu sebeple MEB’e 6gretmen kitaplarinin dilin iletisimsel islevini
destekleyecek etkinliklerle desteklenmesi ve 6gretmenlere dersleri igin daha iyi

yol gdstermesini saglamasi 6nerilebilir.

Ogretmen tarafindan gelistirilen 6gretme-6grenme sireglerinin etkili oldugu
dugunuldigunde o6gretmenlere kendi 6gretme-6grenme sureglerini hazirlama

konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi onerilmektedir.
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Yiksek Ogretim Kurumuna;

Ogretmen adaylarina meslege basladiklarinda édrencilerine nitelikli bir dgretim
hizmeti sunmak i¢cin  kendi  O6gretme-6grenme  slreglerini  nasil

hazirlayabilecekleri konusunda egitim verilmesi,

Ogretmen adaylarina programda yer alan hedefleri gerceklestirmek igin
kullanabilecekleri materyalleri gelistirme veya var olan bir materyali sinif
seviyesine, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére nasil sekillendirebilecekleri

konusunda egitim verilmesi,

Ogretmenlik uygulamasi derslerinde ddretmen adaylarinin kazandiracaklari
hedeflere yonelik 6gretme-6grenme suregleri tasarlamalarinin saglanmasi ve
tasarladiklari 6gretme-6grenme sureclerini nasil uyguladiklarinin gézlemlenerek

onlara bu konuda doénut verilmesinin saglanmasi 6nerilmektedir.

Yeni Yapilacak Aragtirmalara Yénelik Oneriler

9. sinif ilk dért Unite icin ylrutilen bu ¢alisma farkli Gniteler ve sinif seviyelerini

kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilabilir.

Her sinif seviyesine goére farkli 6gretme-6grenme slregleri gelistirilerek, bu
o6gretme-6grenme sureglerinin 6gretmenler tarafindan kullanimina, etkililik ve

sinirliliklarina yonelik 6gretmen goruslerini iceren ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirma sireglerine dahil olmalarini ve bdylece
siniflarinda yaptiklari calismalari bilimsel O&lg¢ltlere goére yuritebilmelerini

saglayacak caligmalar yapilabilir.
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EK-C: Biligsel Girig Davraniglan Testi Dinleme ve Okuma Beceri Nihai Formu Madde

istatistikleri

oadde gﬁfﬂi | Ay.rmﬁfdguw Noadde gﬁgﬂi | Ay.rlu\gﬁﬁgdg_uw

Indeksi (pj) Indeksi (rjx) Indeksi (pj) Indeksi (rjx)
Madde 1 0,72 0,63 Madde 22 0,52 0,18*
Madde 2 0,81 0,45 Madde 23 0,76 0,47
Madde 3 0,81 0,64 Madde 24 0,56 0,35
Madde 4 0,78 0,54 Madde 25 0,80 0,45
Madde 5 0,76 0,55 Madde 26 0,72 0,63
Madde 6 0,63 0,44 Madde 27 0,76 0,48
Madde 7 0,65 0,42 Madde 28 0,63 0,55
Madde 8 0,59 0,32** Madde 29 0,70 0,32**
Madde 9 0,81 0,51 Madde 30 0,67 0,61
Madde 10 0,76 0,54 Madde 31 0,74 0,70
Madde 11 0,83 0,55 Madde 32 0,72 0,77
Madde 12 0,78 0,43 Madde 33 0,76 0,67
Madde 13 0,70 0,62 Madde 34 0,59 0,63
Madde 14 0,78 0,48 Madde 35 0,78 0,57
Madde 15 0,50 0,47 Madde 36 0,65 0,41
Madde 16 0,74 0,63 Madde 37 0,78 0,60
Madde 17 0,74 0,42 Madde 38 0,39 0,58
Madde 18 0,70 0,62 Madde 39 0,63 0,72
Madde 19 0,83 0,53 Madde 40 0,65 0,65
Madde 20 0,76 0,43 Madde 41 0,54 0,58
Madde 21 0,81 0,38**

* Testten ¢ikarildi
** Uzman gorusleri alinarak dizeltildi.
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PART A LISTENING
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1. You are going to listen four people talking about their occupations. Match the speakers

with their occupations
Speaker Ais a

SpeakerBis a

Speaker Cis a

Speaker D is a

SpeakerEis a

pilot

nurse

shop assistant
tour guide
dentist

2. People are talking about their daily routines. Listen and check the things each person does.

Peter Amelia

Charlie

Gets up early

Goes running

Has breakfast

Takes the bus

Takes the subway

Texts friends

Goes to work

Play video games

Watches TV

Hangs out with friends

reads

3. Circle the best answer to complete these sentences.
1. Ismaelis............ OK, but a bitill / OK, but has a lot of homework / OK, but a bit bored

2. ‘Light and dark’ is a............

3. The comedy film is about
4. Jack hates................

a family /

horror films / romantic films /

5. They decidetoseea........................ romcom /

horror film / a science fiction film / a romantic comedy .

shop / school .
science fiction films .

horror film / science fiction film .

4.Alice is talking about the thing she likes and dislikes. Listen and write true and false

1. Alice likes swimming in rivers and oceans

2. Sheli

kes running in the forest.

3. She dislikes animals especially dogs and cats

4. She hates rude people

5. She li

kes driving car

5. People are asking about where items are. Listen and check the correct picture

2.

Ay
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PART B READING

1. Read the Text. Are the sentences True or False?
My name is Kate O’Hara. | live on a farm with my mother and father. | like it but | work very hard.
Every morning | wake up at five o’clock and feed the horses. Then | can go back to the house.
Mum makes breakfast at 5:30 and I'm not late for breakfast because | don’t like cold eggs. After
breakfast | help dad for an hour. Then | have a shower and get ready for school. The school bus
leaves at 8:15. | leave home at 8:00.
After school | can watch TV for an hour. Then we have our dinner. We have chicken for dinner
but | hate it. | eat it because mum gets angry. After dinner | do my homework. Then | go out and
feed the horses. | go to bed early because I’'m always very tired at the end of the day.

1. She doesn’t like the farm 2. Kate doesn’t work very hard.
a) True b) False a) True b) False

3. Kate has a shower before 8:15. 4. Kate’s mother doesn’t like chicken.
a) True b) False a) True b) False

5. After dinner Kate feeds the horses
a) True b) False

2. Read the Text and Answer the questions.

The kiwi lives only in New Zealand. It is a very strange bird because it cannot fly. The kiwi is the
same size as a chicken. It has no wings or tail. It does not have any feathers like other birds. It has
hair on its body. It has two legs. Its beak (mouth) is very long. A kiwi likes a lot of trees around it. It
sleeps during the day because the sunlight hurts its eyes. It can smell things with its nose. It is the
only bird in the world that can smell things. The kiwi's eggs are very big. There are only a few kiwis
in New Zealand now. People never see them. The government says that people cannot kill kiwis.
New Zealanders want their kiwis to live. There is a picture of a kiwi on New Zealand money.

b) it has no wings and tail

1. Why kiwis sleep during the day? c) it lives in New Zealand
a) because sunlight hurt their eyes d) it has two legs
b) because wild animals can kill them
c) because day time is very hot 4. Which sentence is true?
d) because it can smell things a) Kiwis live in desserts
b) A kiwi has two beaks
2. Why can't people kill kiwis? c¢) Kiwis can smell things
a) because their eggs are very expensive d) People always can see kiwis
b) because it is forbidden.
¢) because they can smell things 5. The text is mainly about...

d) because they like a lot of trees around them a) the features of kiwis

b) the extinction of kiwis
3. Kiwi is a strange bird because... c¢) the hunting of the kiwis
a) it lives in forests d) the size of the kiwi

PART C SPEAKING

Ogrenciler odaya tek tek alinacaktir ve asagidaki sorular sorulacaktir.
1. Could you please introduce yourself?
2. Could you tell us about your hobbies?
3. Could you please talk about your daily routines?
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Ogrencilere bir resim verilir bu resme gore sorular sorulur
4. Could you please tell us the location of two objects in this Picture?

5. Could you please compare two things in these pictures?

size
[0 2N
i?ﬁ
speed
= 4
price
]
by /-
sy
$100.000 $2.000

height
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6 ve 7. Sorular igin 6grencilere Uzerinde saatlerin ve tarihlerin oldugu resimler gosterilir ve saatleri

ve gosterilen tarihleri sdylemeleri istenir

7. Could please tell the times?

8. Could you please tell the dates?

@ January 2016

Sun Mon Tue Wed Thu Fri Sat

1 1 2

2 3 4 5 6 7 8 9
3 o8 11 | 12 | 13¢| 14 | 15 G
4 47 jmisw 19 | 20 | 21 | 22 |28

5 25| 26| 27 | 28 | 29 B30
6

PART D WRITING

1. Write a simple paragraph about your daily routines by using frequency adverbs.

2. Write a simple paragraph describing your favorite tourist attractions.

Give information about:
Where itis...

Why do you like it?
What is it famous for?
What can you do there?

3. Write a simple invitation card to invite your friends to a party. Give information about

What the party is for...

April 1995

1
2 3465 67 8
9 10111213 14 15
16 17 18 19 20 €1 22
23 24 25 26 27 28 29
30

The date, the place, and time of the party...

what activities you will do at the party?
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EK-D: Diizey Belirleme Testi Dinleme ve Okuma Beceri Madde istatistikleri

Madde Madde Madde
Numarasi  Glglik Ayiricilik
Indeksi (pj)  Giicl Indeksi

(rjx)

Madde 1 0,60 0,58
Madde 2 0,69 0,65
Madde 3 0,59 0,43
Madde 4 0,66 0,54
Madde 5 0,66 0,58
Madde 6 0,60 0,61
Madde 7 0,66 0,50
Madde 8 0,66 0,61
Madde 9 0,67 0,64
Madde 10 0,57 0,71
Madde 11 0,59 0,60
Madde 12 0,60 0,54
Madde 13 0,59 0,71
Madde 14 0,62 0,70

Madde 15 0,57 0,64
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EK-E: Diizey Belirleme Testi

PART A — LISTENING
1. People are talking about sports. Are these statements true or false? Listen and
write true (T) or false (F).
1. George’s favorite sport is swimming.
2. Mariloves windsurfing and water-skiing.
3. Billloves to play soccer these days.
4. Jody likes jogging, but she can’t jog now.
5. Joe loves watching baseball.
2. Matthew moved the furniturein his living room. Where did he move it? Listen and

write the correct letter.

1. the sofa - a. next to the door to the bedroom
2. the lamp _ b. on top of the dresser

3. the bookcase - c. behind the sofa

4. the coffee table _ d. in front of the windows

5.the TV e. in front of the bookcase

PART B READING
Read the text and answer the questions.

A — My favourite city is Amsterdam, the capital of Holland. The correct name for Holland is
the Netherlands. Although Amsterdam is the capital of the Netherlands, the government is
in the Hague and the Queen lives at Soestdijk.

B — Amsterdam is famous for its port, canals, bridges, bicycles and flowers. | think the best
thing about the city is its mixture of old and new. It keeps a lot of its traditions and old
buildings and at the same time it is a modern city. There is something for everyone: you can
visit museums and art galleries, go for a canal trip, hire a bicycle, go shopping in the street
markets, listen to a classical concert or enjoy the nightclubs and discos.

C — I've been to Amsterdam three times, twice in the summer and once in the winter. I'm
interested in art and so | enjoyed visiting the Rijksmuseum and seeing the Rembrandt
paintings. | also visited the house where Rembrandt lived from 1639 to 1658. The best thing

about the winter in Amsterdam is that the canals sometimes freeze and people can go
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skating on them! | think skating on a canal is much more exciting than skating on the rink at

the Sports Centre!

D — Next summer I'm going back to Amsterdam. I'm going to work in a restaurant in Dam

Square. It'll be hard work but it'll be interesting and I'll meet a lot of tourists. The restaurant

serves typical Dutch food - pea soup, beans and bacon, cheese, potatoes and little

pancakes with butter and sugar which are called "poffertjes" - they're delicious!

1.Which one can be a suitable title for the
paragraph B?
A) My past holidays in Amsterdam

B) Facts about Amsterdam
C) Things to do in Amsterdam
D) My next holiday in Amsterdam
2. How many times did the writer go to
Amsterdam in winter?
A) once B) twice
C) three times D) never
3. Poffertjes are....
A) a mixture of pea soup, beans and
bacon
B) little pancakes with butter and sugar
C) the names of the restaurants in
Amsterdam
D) made of chees and potatoes.

PART C SPEAKING

4. In Amsterdam...
A) You can go skating on the frozen
canals
B) you can visit the palace of the
queen
C) you can do only traditional
activities

D) you cannot hire a bicycle so

you must buy a bicycle

5. Which one is FALSE about the text.

A) Amsterdam is the capital city of
Netherlands

B) Rembrandt was a famous writer

C) Amsterdam is a mixture of old and

new

D) Amsterdam is very cold in winter

1. Could you please introduce yourself and your family members?
2. Could you please tell us about the city you live in?
3. Could you please tell us about free time activities?

PART D WRITING

1. Write a paragraph about your daily routines.

2. Write your opinions about a movie you watched and loved.
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EK-F: izleme Testleri Dinleme ve Okuma Beceri Nihai Formu Madde istatistikleri

Madde numarasi Madde Giigliik Indeksi Madde Ayiricilik Giicli

(pi) indeksi (rjx)
Madde 1 0,79 0,60
Madde 2 0,95 0,46
Madde 3 0,78 0,56
Madde 4 0,47 0,48
(% Madde 5 0,84 0,57
E Madde 6 0,48 0,61
E Madde 7 0,86 0,75
B Madde 8 0,84 0,70
Madde 9 0,72 0,69
Madde 10 0,62 0,60
Madde 11 0,57 0,58
Madde 1 0,79 0,87
Madde 2 0,80 0,93
Madde 3 0,80 0,88
o Madde 4 0,80 0,85
E Madde 5 0,50 0,72
”EJ Madde 6 0,79 0,56
&I Madde 7 0,73 0,74
Madde 8 0,34 0,60
Madde 9 0,46 0,71
Madde 10 0,30 0,55
© Madde 1 0,58 0,52
E Madde 2 0,56 0,50
”EJ Madde 3 0,61 0,60
S' Madde 4 0,58 0,54




213

IZLEME TESTI 3

iZLEME TESTI 4

Madde 5

Madde 6

Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 11

Madde 12

Madde 13

Madde 14

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 1

Madde 2

Madde 3

Madde 4

Madde 5

Madde 6

Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

0,72
0,81
0,79
0,81
0,81
0,86
0,86
0,88
0,82
0,77
0,81
0,79

0,56

0,86
0,84
0,41
0,45
0,82
0,57
0,69
0,37
0,78

0,69

0,60
0,76
0,81
0,85
0,78
0,71
0,65
0,73
0,75
0,57
0,69
0,53

0,74

0,53
0,56
0,86
0,80
0,68
0,49
0,70
0,53
0,59

0,51
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EK-G: izleme Testleri

PART A LISTENING

Listen to a conversation between two new colleagues. Are the sentences true or false?
1. Peter is new in the company.
2. Peter is a designer.

3. Carla works in marketing.

N

. Peter plans events for new products.
5. Carla is Brazilian.

6. Peter started his job five years ago.

PART B READING
Read the text and answer the questions.

Hi! I'm Maria da Silva, and I'm Brazilian. The first language in Brazil is Portuguese, but | also speak
two foreign languages -Spanish and English. | am a writer. | write about clothes and fashion and |
often travel to the USA, Europe and Japan. | use English a lot in my work. In a lot of countries, it's
the international language. | often speak to Japanese, French or Italian people in English.

1. Maria da Silva is...... 3. She also speaks....as....
a) from Portugal. a) Spanish ..... a second language.
b) from Brazil. b) French ...... foreign languages
c) from Spain. c) Spanish ..... a foreign language.
d) from USA d) English ..... first language

2. Her first language is...... 4. She uses English because......
a) Spanish. a) she often works in England.
b) English b) she always goes to the USA.
c) Portuguese. c) a lot of other people use it.
d) French d) she is English

5. Which one is true about the text?
a) She writes about travelling.
b) she often speaks Japanese in Japan
¢) she lives in USA
d) she speaks three foreign languages.

PART C SPEAKING

Ogrenciler odaya teker teker alinir ve onlara sorularin yazil oldugu kagitlar verilir. Ogrenciler sorular
uzerinde 2dk disindukten sonra konusmaya baslarlar.

1. Could you please tell us about yourself and your family?

2. Could you please describe us an object you have?
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3. Look at the map. Could you please tell us how you can get to the post office/health club/
clothing store/bakery?

Kings Road King's Road

Green Street Green Street

3
&
s
g
B
X

( You ARE HERE

PART D WRITING
Your teacher has found you a pen friend from Britain. You have his/her e-mail address.
Write him/her an e-mail telling about....
e Your purpose of writing
Yourself
Your family
Your hometown
Your school
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IZLEME TESTI -2

PART A LISTENING

Jane can’t find her things. Where is each item? Listen and circle the correct answer.

1. The letter is ... 2. The book is ... 3. The orange juice is ...
a. on the table a. beside the computer a. on the refrigerator

b. in the purse b. on the sofa b. behind the milk

c. under the purse c. under the lamp C. next to the refrigerator

4. The gloves are ... 5. The pencil is ...
a. next to the coat a. on the desk
b. on the chair b. under the box

c. in the coat c. in the drawer

PART B READING

Read the text and Answer the questions

Hello, 'm Kate. | live in a very peaceful and quiet neighborhood. It is a new neighborhood, and there
are a lot of big houses and some apartment buildings. The streets are very clean, and there aren’t
many cars. My school is near my house. | can walk there in 10 minutes.

There’s also a park. | like playing baseball there with my friends after school. All of the houses have
a small front yard but big back yards. Most of my neighbors have a swimming pool.

Everyone has a flower garden, and in the spring, it is very beautiful. My road is called Maple Road.
It is not in the city. It's in the suburbs. There aren’t any restaurants or cinemas on my road. But, if
you go to Main street, you can find a lot of things to do. My favorite store is there. It's called Knick-
Knack, and they sell everything you can imagine.

I like my neighborhood because it is very safe. There is no crime, and all of my neighbors take care
of each other. The police station is next to the school. However, the hospital is quite far. It is in the
city, and we have to drive 30 minutes to get there.

My friends live near me, and we often meet up to play or just talk. We love playing hockey in the
street because there isn’t any traffic. | think | am lucky to live in my neighborhood.

1. The neighborhood is peaceful and A) There is a store called Knick-Knack
quiet because... B) There aren’t many cars



C) ltisin the city center
D) It has restaurants and cinemas

2. In the neighborhood....
A) There is a hospital
B) There isn’t a school
C) There is a police station
D) There is a lot of traffic

3. Which oneis true about the text?
A) She goes to knick-knack to eat
something
B) The houses have big front yards
C) The streets are very crowded

D) The police station is near her house

PART C SPEAKING
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Which one is false about Kate’s

neighborhood?

A) They can play hokey in the street

B) The neighborhood is in the suburbs

C) She lives in the main street

D) A lot of houses have a swimming
pool

The text is mainly about...

A) The activities Kate can do in her
neighborhood

B) Kate’s neighbors

C) The neighborhood she lives in

D) Features of houses in the
neighborhood

Ogrenciler sinav salonuna ikili gruplar halinde alinacaktir. ilk soru icin 6grencilere ekteki kartlardan

birer tane verilecek ve birinci 6grenci ikinciye kendi kartina bulunan bilgileri soru olarak soracaktir.

ikinci 6grenci sorulara cevap verdikten sonra kendi kartindaki bilgileri birinci 6grenciye soracak ve

cevap alacaktir.

1. Please ask and answer the questions according to the chart.

Ask your partner questions about
following details.

Year of establishment?

Population?

Size?

Weather?

Average temperature?

Answer the questions your partner
asked you using the information
below

London
in 43 BC
9 million
1,500 km?
Rainy and windy
9°C

Answer the questions your partner
asked you using the information
below
Sidney
in 1788
5 million
12,000 km?
sunny
20°C

Ask your partner questions about
following details.

Year of establishment?

Population?

Size?

Weather?

Average temperature?




2. Please compare the objects/people in the cards you have chosen.

FERRARI F340

BMW 320
Year: 2005 2020
Speed: 150 kp/h 240 kp/h
Price: $50.000 $200.000

architecture: old
Price: $70.000
Rooms: 4 rooms

modern
$300.000
8 rooms

218

3. Ask and answer questions about the locations of objects according to the picture

PART D WRITING

1. Look at the chart and write sentences comparing these cities.

New York Oxford Beijing
Year of 1624 912 483 BC
establishment

(Age)

Population 8,339,000 160.000 21,000,000
Average temperature 12°C 7°C 20°C
Size 7,830 km? 4,500 km? 16,000 km?
Pollution +++ ++ +++++
Green area +++ +++++ ++

2. Write a short paragraph about the city you live in. Include following details.

a.General idea b. Population

c. size d. Culture

e.History/historical places f. Cuisine
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IZLEME TESTI -3
PART A LISTENING
1) Listen to DJ Chatty on radio Sunshine and write true (T) and false (F)
1. Tom Cruise and David Beckham go hiking together.
2. Cameron Diaz prefers a quiet life without adrenaline
3. Meryl Streep enjoys knitting
4. Tom Hanks likes collecting stamps

5. Johnny Depp collects dolls because they help his acting.

2) Listen to Eric and Kathy talking about movies. Number the following sentences in the

order you hear.

a. He is acting amazing. e. Let's Google what is on this week.
b. How about watching The Martian? f. Show times are at 5.30 and 7.45 pm.
c. | find them boring and unrealistic. g. | don’t feel like watching a sci-fi.

d. Why don’t we go to the cinema?

PART B READING

Read the text and answer the questions.

Titanic tells the story of a very large ship. It sank in its first journey from England to the USA. More
than 1500 people died on the ship. It inspired many books and the movie Titanic. Titanic was the
most expensive film of its time. It costed over 200 million dollars. Leonardo DiCaprio (Jack) plays a
poor boy and he wants to go to USA. Kate Winslet (Rose) plays the character of an unhappy member
of a rich family. She wants to kill herself by jumping out of the ship. Fortunately, she is saved by Jack
and a romantic relationship begins between them. Jack isn’t a rich man, but he makes her happy
and joyful again. The director of the film is James Cameron. He tells the story perfectly.

The special effects are amazing and they make the story more interesting. The tragic sinking of the
ship scene is so realistic and frightening. It is really an incredible film. It was nominated for 14 Oscars
won 11 of them and more than 135 million people watched it in the cinemas.

1. What is the text mainly about? B) it is about the love between two young

A) It is about the Titanic movie people
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C) itis about the special effects of films C) dies when she jumps out of the ship
D) It is about the career of Leonardo D) goes from America to England
DiCaprio 4. Jack...

A) is the director of the film

2. Which one is true about the film? B) kills more than 1500 people
A) Titanic wasn’t an expensive film C) comes from a rich family
B) The film was nominated for 11 Oscars D) saved Rose’s life and make her
C) 135 million people watched it in the happy
cinemas 5. The Titanic movie....
D) It was DiCaprio’s first film A) won 14 Oscars
3. Rose.... B) costed $150 million
A) is a poor girl so she wanted to die C) tells the story of a small ship
B) is an unhappy girl D) has amazing special effects

PART C SPEAKING

Bu bolimde o6grenciler sinavin yapilacagi solona ikiserli gruplar halinde alinacak ve

yonergelerdeki kurallara gére sinavlar uygulanacaktir.

1. Could you please tell us about your free time activities?

2. Please ask and answer the time and the date of the event in card given to you.

ikinci soru igin dgrencilere birer kart verilecektir. Ogrenci A, Ogrenci B’ye kartinda
belirtilen olayin tarihini ve saatini soracaktir. Ogrenci B ise kendi kartinda yer alan saat
ve tarihi kullanarak bu soruya cevap verecektir. Ikinci béliimde ise Ogrenci B ayni sekilde
bir olayin tarihini ve saatini sorarken 6grenci A kartindaki bilgileri kullanarak cevap

verecektir.




Student A

You are going to a concert with
your friend but you don’t know the date
and time of the concert. Please ask
your partner the date and time of the
concert.

Answer the questions your
partner asking you using the
information below.

football match
time: 8.15 pm
date: 17.11.2021
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Student B
1. Answer the questions your
partner asking you using the
information below
concert
time: 9.30 pm
date: 20.10.2021

2. You are going to a football match
with your friend but you don’t
know the date and time of the
match. Please ask your partner
the date and time of the event.

Student A

1. You are going to a have an
English exam but you don’t know
the date and time of it. Please ask
your partner the date and time of
the English exam.

2. Answer the questions your partner
asking you using the information
below.

Birthday party
time: 6.30 pm
date: 11.10.2021

Student B
1. Answer the questions your
partner asking you using the
information below
English Exam
time: 9.45 am
date: 22.09.2021

2. You are going to a birthday party
with your friend but you forgot the
date and time of it. Please ask
your partner the date and time of
the birthday party.




3. Please identify your preference and answer the questions.
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1. Which one do you prefer?
2. Why do you prefer it?
3. How often do you do it?

D

et

— P

i —

- o

4. When do you do it?

5. With whom do you do it?

6. Where do you do

it?

4. Which one do you prefer?
5. Why do you prefer it?
6. How often do you do it?

— 'Y

4. When do you do it?
5. With whom do you do it?
6. Where do you do it?

3. Which one do you prefer?
4. Why do you prefer it?
5. How often do you do it?

a8

4. When do you do it?
5. With whom do you do it?
6. Where do you do it?

PART D WRITING

1. Write your opinions about a film you watched and loved.

2. Write a text massage to invite your friend to a movie.
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IZLEME TESTIi - 4
PART A LISTENING

1. Angelais talking about her schedule. What time does she do each activity? Listen and

write the correct letter.

1. 6:00 AM a. goes to bed
2.6:30 AM b. leaves for work
3. 8:00 AM C. goes jogging

4. 6:00 PM d. wakes up
5.11:00 PM e. gets out of work

PART B READING

Natural disasters can occur without any warning. The most common natural disasters are
earthquakes, hurricanes, volcanic eruption and tsunami.

Earthquakes are the shaking of the earth’s surface. More than a million earthquakes happen every
year. They can effect large areas. There are large tectonic plates under the surface and they move
continuously. When these tectonic plates crash, the surface of the earth shakes. Earthquakes are
very short. They are 20-45 seconds long. But their impact is very devastating. They ruin everything
on the surface and kill many people. When an earthquake happens in the ocean it causes a tsunami.
Tsunami is a big wave. Tsunami brings sea water to the land and causes a flood.

A hurricane is a huge storm. The wind blows very strong and its speed can be between 75 km/h to
200 km/h. Hurricanes continue about a week. They start over the oceans and then goes to the land.
They affect a very large area. They rotate around their center. The center of a hurricane is called as
“eye”. Hurricanes damage buildings, trees and cars and kill many people. Every year more than 6
hurricanes occur in the coastal regions of Atlantic and Pacific Oceans.

Read the Text and answer the questions.

1. Natural disasters.... D) rotates around its center
A) occur with no warning Hurricanes...
B) are man-made disasters A) occur under the ocean
C) only occur in the oceans B) do not damage the buildings.
D) occur under the surface C) affect a large area
2. Earthquakes... D) continue just one day
A) last very long Which one is false about the natural
B) occur under the surface of the earth
C) starts over the oceans disasters.
D) are harmless A) Hurricanes can cause tsunami
3. Tsunami...

A) is the rise in the sea water because of
global warming
B) has a speed of 75 km/p

C) lasts 20 seconds

B) The center of a hurricane is called as
the eye
C) Natural disasters can kill humans

D) hurricanes rotate around their center



PART C SPEAKING

1. Please tell us about your abilities and disabilities.

2. Tell us the activities you do and how frequently you do them.

PART D WRITING

1. Write sentences about the frequencies of activities in the chart.
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Activity Jack Jane Sam You
Swimming sometimes always Never
Riding bicycle usually rarely Sometimes
Cooking always occasionally Usually
Taking photos sometimes usually rarely
Playing never always Sometimes
basketball

2. Write a short paragraph about a natural place you love.
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EK-G: ingilizce Dersi Akademik Ozgiiven Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek sizin ingilizce dersine yonelik akademik ézgliveninizi belirlemeyi amaclamaktadir.

Olgege verdiginiz cevaplar tamamen sizin gorislerinize yoneliktir ve higbir sekilde not ile
degerlendirme yapilmayacaktir. Ayrica verdiginiz cevaplar sadece bu arastirma igin kullanilacak olup
uclncu sahislarla kesinlikle paylagiimayacaktir.

Calismaya goniilli katiliminiz oldukga énemlidir. Olgek maddelerini okuyup isaretlerken herhangi bir
kaygi hissetmeniz durumunda isaretlemeyi birakip ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda verileriniz
galismaya dahil edilmeyecektir.

Asagida yer alan maddeleri okuyarak; maddedeki ifadenin sizi tanimlama derecesine gore 5 ile 1
arasinda puan veriniz. Eger ifadenin sizi ok iyi tanimladigini diisiiniiyorsaniz 5 puan veriniz. ifadenin
sizi hig tanimlamadigini distntyorsaniz 1 puan veriniz.

5— Bu ifade beni ¢ok iyi tanimliyor, 4 — Bu ifade beni iyi tanimliyor, 3 — Bu ifade beni orta diizeyde
tanimliyor, 2 — Bu ifade beni ¢ok az tanimliyor, 1 — Bu ifade beni hi¢ tanimlamiyor.

Gondlld katihminiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

1. Ingilizce dersinde kendimi sinif arkadaslarima gére daha basarili

buluyorum

2. ingilizce olarak kendimi ifade etmek benim igin zordur.

3. Ingilizce konusma konusunda kendimi basarili buluyorum

4. ingilizce kelimeleri telaffuz etmek benim igin zorudur

5. Ingilizce olarak bir konuda sunum yapmada kendimi basarili buluyorum

6. ingilizce olarak kendimi ifade ederken hatasiz konusurum

7. ingilizce konugsma konusunda kendimi sinif arkadaslarimdan daha

basarili buluyorum

8. Kendimi ingilizce bir metni okumakta basarili buluyorum

9. Ingilizce metinlerde gegen bilgileri bulmak benim igin zordur

10. Okuma metinlerini anlama konusunda kendimi arkadaslarimdan daha

basarili buluyorum.

11. Okuma metinlerindeki ana fikri kolaylikla bulabilirim.

12. ingilizce dinleme pargalarini anlamak benim igin zordur.

13. Kendimi ingilizce olarak gegen bir konugmayi anlama konusunda

basarili buluyorum.

14. Dizi ve filmleri ingilizce olarak izleyebilirim.
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15.

Dinleme becerisi ile ilgili etkinliklere katilma konusunda gonallt olurum.

16.

Dinleme etkinliklerinde kendimi arkadaslarimdan daha basarili

buluyorum

17.

ingilizce bir metin/bir paragraf yazma konusunda kendimi basarili

buluyorum

18.

Bir konu hakkinda ingilizce yazi yazmak benim igin zordur.

19.

ingilizce bir metin yazarken fikirlerimi belli bir diizen icinde yazmakta

zorlanirim

20.

Yazma etkinliklerinde kendimi arkadaslarimdan daha basarili

buluyorum

21.

ingilizce olarak diizenlenen kompozisyon yarismalarina katiimaya

go6nalld olurum

22,

Yazma konusunda kendimi sinif arkadaslarimdan daha basarili

buluyorum

23.

ingilizceyi 6grenebilmem igin ek destek almam gereklidir.

24,

ingilizce dersinde verilen édevleri yapmakta zorlanirim.
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EK-H: Ogrenci Goriigme Formu

Merhaba adim Saim Akman. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisinde “9.
Sinif ingilizce dersi 6gretme-6grenme sireclerinin gelistirimesine ydnelik bir eylem
arastirmasi” yapmaktayim.

Bu arastirma kapsaminda bir dénem boyunca sinifinizda gesitli uygulamalar yapildi
bu uygumalar hakkindaki gérisleriniz benim icin son derecede 6nemlidir. Konu ile ilgili
degerli goruglerinizi almak Uzere bu gérusme yapilmaktadir.

Gériismemize gegmeden dnce, yapilacak gérisme ile ilgili Hacettepe Universitesi
Etik Komisyon izninin alinmis oldugunu belitmek isterim. Goérisme slresince
sdyleyeceklerinizin tim( gizli tutulacak ve bagka hi¢bir yerde kullaniimayacaktir. Arastirma
raporunda isminiz ve kimliginiz ile ilgili higbir bilgi yer almayacaktir. Objektif olarak cevap
vermenizi, higbir soruyu cevapsiz birakmamanizi énemle rica ederim. Gérismemiz yaklasik
15--20 dakika sUrecektir.

Katiliminiz igin tesekkur ederim. Baslamadan once sormak istediginiz herhangi bir
sorunuz var midir? lzninizle gérismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Sizce
sakincasi var midir?

izninizle, sorulara gegmek istiyorum.

1. ingilizce dersinde dénem boyunca sinifta yaptigimiz uygulamalar hakkindaki
gorusleriniz nelerdir?

a. Yaptigimiz uygulamalar arasinda en gok begendiginiz hangisiydi neden sevdiniz
aciklar misiniz?

b. Keyif almadiginiz, zorlandiginiz veya kendinizi rahat hissetmediginiz bir ders oldu
mu? Sebebini agiklar misiniz?

2. Dinleme becerisine yonelik etkinlikler hakkindaki gorisleriniz nelerdir?
a. Uygulamalar sonrasinda dinlediginizi (dizi, film, podcast, video, ses kaydi...)
anlama konusunda ilerleme sagladidinizi disindyor musunuz? Evet ise nasil bir
ilerleme sagladiniz? Hangi konularda gelisme gdsterdiniz?

3. Okuma becerisine yonelik etkinlikler hakkindaki goérusleriniz nelerdir?
a. Uygulamalar sonrasinda ingilizce metinleri okuma ve okudugunu anlama
konusunda ilerleme sagladiginizi distuniyor musunuz? Evet ise nasil bir ilerleme
sagladiniz? Hangi konularda gelisme gosterdiniz?

4. Konusma becerisine yonelik etkinlikler hakkindaki gorugleriniz nelerdir?
a. Uygulamalar sonrasinda kendinizi ingilizce olarak sézlii ifade etme/ingilizce
konusma beceriniz konusunda ilerleme sagladiginizi disinidyor musunuz? Evet ise
nasil bir ilerleme sagladiniz? Hangi konularda gelisme gdsterdiniz?

5. Yazma becerisine ydnelik etkinlikler hakkindaki gérisleriniz nelerdir?

a. Uygulamalar sonrasinda kendinizi ingilizce olarak yazili ifade etme konusunda
ilerleme sagladiginizi dusunliyor musunuz? Evet ise nasil bir ilerleme sagladiniz?
Hangi konularda gelisme gosterdiniz?
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EK-1: Ogretme-Ogrenme Siiregleri Degerlendirme Anahtari

Degerli egitim programlari ve ingilizce dersi alan uzmanlari;

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Prof. Dr. Nuray Senemoglu
danismanliginda 9. Sinif Iingilizce dersi 6gretme-6grenme sireglerinin gelistiriimesine
yonelik bir eylem arastirmasi yurutmekteyim. Bu arastirma kapsaminda ortadgretim
ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan hedefleri gerceklestirmeye yénelik 6gretme-
ogrenme suregleri geligtirecegim ve bunlari sinifimda 6grencilerime uygulayacagim. Bu
arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Siz degerli uzmanlarin, tarafimdan hazirlanan 06gretme-6grenme sureclerinin
programdaki hedeflere ve 6gretme-6grenme sireci gelistirme ilkelerine ne derece uygun
oldugunu belirlemek icin agagidaki formu size gonderilen 6gretme-6grenme sureclerine
goére doldurmaniz gerekmektedir. Verdiginiz déndtler arastirma kapsaminda geligtirilen
o6gretme-6grenme streglerinin daha etkili ve verimli olmasina ve ¢alismanin gegerligine ile
guvenirligine katki saglayacaktir.

Her tarlh soru ve gorisleriniz igin telefon veya e-mail adresi lzerinden iletisime
gecebilirsiniz. Katkiniz i¢in tesekkur ederim.

Saim Akman
0554 920 09 65

saimakman@gmail.com

EVET | KISMEN | HAYIR

Geligtirilen 6gretme-6grenme suregleri...

1. Programin kapsadigi CEFR A1/A2 seviyesine
uygundur.

2. Gergeklestiriimek igin ise kosuldugu hedef(ler) ile
tutarhidir.

3. Birden fazla hedefi gerceklestirmeye dénuktir.

4. Hedefin isaret ettigi davranisi gergeklestirmesi igin
o6grenciye imkan tanimaktadir.

5. Hedefin isaret ettigi davranisi gergeklestirmesi icin

Ogrenciyi glidulemektedir.

Ogrenciyi tatmin edici niteliktedir.

7. Ogrencilerin seviyesine/hazirbulunusluk diizeyine

uygundur

Ogrencilerin ilgisini cekebilecek niteliktedir.

Ogrencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum

gelistirmesine yardim edicidir.

10. istenmeyen yan urinlerden ariniktir.

11. Ogrencilerde istenmedik davranig olusturmaya dénuk
degildir.

12. Hedefi yeterli zaman iginde gercgeklestirmeye
uygundur.

13. EKonomiktir.

o

©|®©
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14. Harcanan ¢aba kazandirilacak davranisa uygundur
(degmektedir).

15. Diger 6gretme-6grenme surecleriyle olumlu yonde
iliskilidir.

16. Gerekli isaret ve ipuclarini barindirmaktadir.

17. Ogrenci katimini tegvik etmektedir.

18. Ogrenmeyi giidiileyici pekistirecler icermektedir.

19. Gerekli doniit ve duzeltmeleri icermektedir.

Ogretme-6grenme siirecine iligin genel goriigleriniz nelerdir?




EK-i: Konugsma Becerisi Puanlama Anahtar
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Fluency Grammar Vocabulary Pronunciation
4 Speaks fluently | Speaks Uses a variety | Makes no errors.

(Excellent) | with natural | accurately and | of appropriate | Uses  intonations
pauses uses variable | vocabulary. correctly.
rare repetitions | grammatical Uses lexical | Can be understood
and self- | structures. items very clearly.
corrections accurately
quick flow of
speech

3 (very Speaks fluently | Makes rare | Has enough | Makes minor errors

good) with some | errors vocabulary to | in pronunciation.
hesitations, Uses some | talk about given | Uses intonations
repetitions and | complex topic. mostly correctly.
self-corrections | sentences with | Makes rare
Occasional reasonable errors in word
searching for | errors. choice.
words Uses

collocations
and idiomatic
expressions.

2 (good) | Speaks Makes some | Has just | Mispronounce the
relatively errors and self- | sufficient words at times.
fluently but | corrects few of | vocabulary. Can generally be
makes them. Makes some | understood by the
repetitions and | Tries to use | errors in word | listener.
self- few complex | choice.
corrections. sentences
Speaks slowly.

1 (Poor) Pauses and | Uses incorrect | Has inadequate | Frequently
hesitates sentence vocabulary. mispronounce
frequently structures. Makes frequent | words.

Frequently Makes many | word choice | Mispronunciations
searches  for | errors (subject- | errors. makes it very
the right word. | verb difficult to
Couldn'’t agreement, understand.
convey the | verb form, and
basic verb tense)
massage. Meaning is
obscure
0 (No Speaker doesn’t respond or the response is unrelated to the topic

mark)




EK-J: Yazma Becerisi Puanlama Anahtari
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Content and Cohesion and Vocabulary Grammar
Organization Coherence and word
choice
Writes well | Displays unity | Utilizes a wide | Writes complex
organized and | and connects | range of | sentences
4 developed ideas perfectly vocabulary. without errors.
(Excellent) | paragraphs. Writes sentences | Uses idiomatic | Makes rare minor
Connects ideas | that are | expression well | grammatical
using transitions. grammatically enough. mistakes.
Addressed all part | and lexically | Makes rare | Uses
of the task | coherent. minor errors punctuations
effectively. correctly.
Writes  generally | Displays unity | Chooses a | Writes simple
well organized and | and connects | variety of words | and complex
3 (very developed ideas well | and idioms that | sentences
good) paragraphs. enough. are adequate | together, but
Addresses the task | Logically for the task there may be
and presents, | arranges Makes  some | some errors.
extends and | information and | rare errors that | Writes mostly
supports main | ideas. do not obscure | error-free
ideas. the meaning sentences.
Uses
punctuations with
minor errors.
Couldn’t write | Displays some | Chooses some | Writes simple
adequately unity but couldn’t | words that are | sentences
2 (Good) | organized connect ideas | specific for the | correctly.
paragraphs but | well enough. task. Attempts to write
demonstrates an Utilizes limited | complex
attempt to use range of | sentences  but
organizational vocabulary they have some
strategies Makes spelling | inaccuracies.
Partially addresses mistakes that | makes frequent
the given task make it difficult | grammatical
to read. errors.
Writes Writes Chooses  the | Writes some
disorganized and | disconnected words SO | sentences  with
underdeveloped sentences. carelessly and | frequent
1 (Poor) sentences without | Writes sentences | inaccurately grammatical
any transitions. that do not | that they | errors.
Doesn’t display any kind | obscure the | Sentence
adequately of unity. meaning structures aren’t
address the task Ideas are hard to | Utilizes very | accurate.
follow. limited
vocabulary and
repeats words.
Makes spelling
mistakes  that
obscure the
meaning
0 (No Doesn’t attempt to write. Copies the instruction. Writes meaningless words

mark)
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EK-K: Ogretme-Ogrenme Siiregleri

OGRETME-OGRENME SURECI-1

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 1. Unite (studying abroad)

Konu : Yeniinsanlarla tanisma, kendini tanitma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L1. Students will be able to identify frequently used vocabulary for greetings and
conversations in a simple recorded text.
S1. Students will be able to introduce themselves and their family members.

Ders Saati: 3 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Béliimleri Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen derse dgrencilerin dikkatini gekebilmek icin “hello, hello, hello”
sarkisi ile baslar.

1. Ogrencilerin

dikkatlerini derse Sarkidan sonra 8gretmen kendini tanitir ve kendisi ile ilgili bilgileri tahtaya

yazar.
cekme ve
ogrencileri I’'m Saim Akman
6grenme , L
hedeflerinden I’'m from Seydisehir
haberdar etme I'm 36
I'm your new English teacher.
| like reading books, watching films and TV series
Ogretmen 6grencilerden tahta yazan ifadeleri kullanarak kendilerini
tanitmalarini isteyerek 6n kosul 6grenmelerini gézden gegirir. Ogretmen
ogrencilerin cimlelerindeki “am, is, are” kullanimlarina dikkat eder.
2. Onkosul Basit cumle kuruluglarini tahtaya yazar ve &grencilerin 6nkosul
ogrenmeleri 6grenmelerini tamamlar.
gbzden gegirme Ogretmen daha sonra égrencileri ikili gruplandirir ve birbirleri hakkinda

sorular sormalarini ister.

What is your name?

How old are you?

Where are you from?

Which school did you graduate from?
What are your hobbies?

Daha sonra her 6grenci sira arkadasini tanitir.
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Hello, this is Ayse. She is 15 years old. She is from Konya. She graduated
from Atatlirk seondary school. She likes playing video games.

Ogretmen énkosul égrenmeleri kontrol ettikten sonra onlara okuldaki ilk
glnlerinde tanisan iki 6grencinin konusmasini 3 kere dinletir. Her dinleme
arasinda 6grencilere dinledikleri metin ile ilgili diginmeleri igin sure verir.
3. Kazandinlacak Ogrencilerin dikkatini diyalogda gegen tanigsma ile ilgili ifadelere geker.

hedef davranisile | paha sonra 6grencilerden konusma ilgili True/false sorularina cevap

ilgili uyarici vermeleri ister.
materyali sunma ve

égrenme Verilen cevaplar hep birlikte kontrol edilir. Cevabi “false” olan sorularda
etkinliklerini dogrusunun ne olmasi gerek’gigi hakkinda sorular sorar ve 6grencilerin
uygulama dogru cevaplarini pekistirir. Ogrencilerin yaptigi yanlislar i¢in dinleme

pargasinin ilgili bdlimunl bularak bir daha dinleterek dogruya
ulagsmalarina rehberlik eder ve donit dizeltme islemlerini uygular.

éhogr_encnerln Ogretmen 6grencileri sira arkadaslariyla gruplandiriir ve onlara sira
ogrenip- arkadaslari ile birlikte benzer bir diyalog hazirlamalarini sdyler. Ogrenciler
ogrenmediklerini diyalogdaki bazi ifadeleri degistirerek yeni bir karsilikli konusma
kontrol etme hazirlarlar. Daha sonra bunu sinif 6niinde canlandirirlar.

Ogretmen 6grencilerin hazirladiklari diyaloglar dinler ve gerekli yerlerde
dlzeltmeleri yapar. Ogrencilerin dogru davraniglarini pekistirir.

5. Performansi Yanlislari ise not alir ve diyaloglarin bitiminde yanhslari tahtaya yazarak
degerlendirme ve duzeltir. Boylece hem konusmanin akisini bozmamis olur hem de yanlis
doénit verme o6grenmelerin 6nline geger. Ogretmen ayni yanhslarin diger gruplar

tarafindan yapilip yapilmadiginin kontrol edilmesini ve yanhs yapilmis ise
dizeltilmesini ister.

Ogretmen kaliciigi saglamak igin égrencilere 3 yeni égrenci arasinda
gegen bir diyalogu ddev olarak verir. Ogrencileri gerli gruplandirarak bu
diyaloda benzer bir diyalog hazirlamalarini ve bunu sinifta arkadaglari
6nldnde canlandirmalarini ister.

6. Kaliciligi ve Buna ek olarak 6gretmen 6grencilere British Council tarafindan hazirlanan
transferi saglama Big City Small World isimli bir podcast serisinin oldugunu séyler. Dinleme
etkinliklerini yapmanin 6éneminden bahseder ve bu podcast serisinin birinci
bolimandn tanisma ile ilgili oldugunu séyleyerek onlardan birinci bolimu
dinlemelerini ister.

(https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/audio-series/big-
city-small-world/series-1/episode-01-meeting-friends)

7. Dersi gozden Ogretmen derste gegen ve tanisma igin siklikla kullanilan ifadeleri tahtaya
gegcirerek gelecek yazar ve bunlarin égrenildiginden emin olur.
derste yapilacaklari

belirleme Gelecek derste 6grencilerin ddev olarak yazdiklari diyaloglar izerinde

calisacaklarini séyleyerek dersi bitirir.



https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/audio-series/big-city-small-world/series-1/episode-01-meeting-friends
https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/audio-series/big-city-small-world/series-1/episode-01-meeting-friends
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OGRETME-OGRENME SURECI-2

Ders : Iingilizce

Sinif  : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 1. Unite (studying abroad)

Konu : asina oldugu kelimeleri fark etme, basit cimleler yazma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

R1. Students will be able to recognize familiar names, words and very basic phrases in simple
texts  such as postcards, greeting cards and emails.

W1, Students will be able to write simple sentences and phrases (a postcard, an e-mail or a

hotel

registration form).

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, Tartisma ve soru-cevap teknikleri

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden
haberdar etme

Ogretmen derse dgrencilerin dikkatini gcekebilmek igin diin gece kendisine gok
Onemli bir e-mail geldigini ancak yogunluktan bu maili acamadigini séyler ve
akilli tahtadan kendisine gelen e-maili agar ve okur. Ogrencilerini de e-maili
okumalari konusunda tesvik eder. Ogretmen e-maili okurken giris/selamlama
bolimi, ana paragraf ve son bélimin nasil yazildi§gina dikkat etmelerini
soyler.

Ogretmenlerin e-maillerin 6zellikle is hayatinda siklikla kullanildigini séyler ve
iyi bir kariyere sahip olmak igin nasil e-mail yazilacaginin bilinmesinin dnemli
oldugunu sdyler. Ayrica e-mail ile kendilerine mektup arkadasi
bulabileceklerini ve bdylece hem yabanci dillerini gelistirebileceklerini hem de
farkli kdltarleri taniyabileceklerini ifade eder.

Onkosul
o6grenmeleri
gbzden gegirme

Ogretmen kendisine gelen e-mail (izerindeki giris (selamlama), gévde metin,
kapanis ve imza boélimlerine dikkat ¢eker. Bu ifadeleri daha énce gorip
gérmediklerini sorar. Ogrencilere her e-maile selamla ile baslanmasi
gerektigini daha sonra konunun agiklanacagi bir gévde metin olacagini, bir
sonraki adimda bir kapanis ifadesi ve son olarak da e-maili yazan kiginin
imzanin olmasi gerektigini hatirlatir.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma

Ogretmen 6grencilere Uzerinde Sara tarafindan yeni arkadagi Marco'ya
yazilmis bir e-mailin bulundugu calisma kagidi dagitir. Ogrencilere éncelikle
e-maili sessiz bir sekilde okumalarini sdyler. Daha sonra 6gretmen birkag
O6grenciye sesli olarak okutur (listening). Okuma aktivitesinden sonra
o6gretmen 6grencilerden metin ile ilgili sorulari cevaplarini ister.

Ogrencilerin
6drenip-
o6grenmediklerini
kontrol etme

Ogrenciler sorulari cevaplarken dJretmen aralarda dolasarak égrencilerin
¢alismalarini kontrol eder. Yardima ihtiyaci olan &grencilere yardim eder.
Ogrencilere sorularin cevabini dogrudan séylemek yerine, nereye bakmalari
gerektigini sdyleyerek dogruya ulagmalari konusunda rehberlik eder.

Performansi
degerlendirme ve
dondt verme

Ogretmen ve égrenciler alistirmalari beraber cevaplandirirlar. Dogru yanitlari
pekistirir. Ogretmen yanlis olan cevaplar igin 6ncelikle diger 6grencilerden
dogru yanit bekler (akran etkilesimi) daha sonra gerekli yerlerde diizeltmeler
yapar ve dondt verir.
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Kalicihgi ve
transferi saglama

e-mail ile ilgili alistirmalar bittikten sonra 6gretmen &grencilere icinde
tesekkur, davet, is basvurusu gibi gesitli e-maillerin oldugu bir ¢alisma kagidi
dagitir ve ogrencilerden bu e-mailleri incelemelerini ister. Ogretmen
dgrencilerin dikkatini e-mail tirleri arasindaki farklara ¢ceker (selamla, gévde
ve kapanis arasindaki farklar) ve bunlar arasindaki farki agiklar.

Daha sonra 6gretmen dgrencilere okumalari ve aligtirmalarini yapmalari igin
Odev olarak yeni bir galisma kagidi verir (Kelly tarafindan Yokko’ya yaziimis
bir e-mail). Bir sonraki derse kadar bu c¢alisma kagidini tamamlamalarini
soyler.

Dersi gbzden
gecirerek gelecek
derste yapilacaklari
belirleme

Ogretmen, e-mail tirleri ve bir e-mailin bolimleri hakkinda daha énce
bahsettigi noktalar tahtaya yazarak tekrar ézetler. Ogrencilerin dikkatini e-
maillerin  bélimlerinde kullandiklari ifadelerin o e-mailin tlrine gore
degistigine ¢eker. Bir sonraki derste kendirinin bir e-mail yazacagini ifade
ederek o dersi bitir.

Okuma
etkinliginden
yazma etkinligine
gecis

Ogretmen bir énceki derste e-maillerin neden énemli oldugunu, neden
yazildigini, tirlerini ve boélumlerini 6grendiklerini sdyler. Daha sonra yazilan
e-maile cevap verme ya da kendi basina bir e-mail yazma ile ilgili etkinlik
yapacaklarini ifade eder.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma

Ogretmen bu derste ilk alistirmada okuduklari Sara tarafindan Marco’ya
yazilmis olan e-maile cevap yazacaklarini soyler. Ogrencilerden kendilerini
Marco’nun yerine koymalarini ve Sara’ya bir cevap yazmalarini soyler. Bu
cevabi yazarken Sara’nin yazdiklarini tekrar okumalarini ve o okuma metnini
rehber ve ddev olarak verilmis diger okuma metinlerini bir yazma rehberi
olarak kullanmalarini soéyler. Ayrica Sara tarafindan Marco’ya sorulan
sorularin da cevaplanmasi gerektigini hatirlatir.

Ogrencilerin
6grenip-
o6grenmediklerini
kontrol etme

Ogretrpen ders boyunca aralarda dolasarak 6gdrencilerin yazdiklarini kontrol
eder. Ogrencilerin yazdiklarini uzaktan kontrol ederek gerekli yerde yardim
ve midahale eder. Ogrencilerini s6zlik kullanmalari konusunda tegvik eder.

Performansi
degerlendirme ve
donuit verme

Ogretmen derste birkag ogrenciye yazdiklar e-maili okutur gerekli yerlerde
dizeltmeler yapar ve donut verir. Onemli cimleleri tahtaya yazarak diger
ogrencilerin dikkatini de bu ctuimlelere ¢eker.

Ogrenciler tarafindan dogru yazilmis, ilgi gekici ciimleleri de tahtaya yazarak
6grencilerin dogru davranislarini pekigstirir.

Ogretmen yazilan diger e-mailleri de toplayarak ders disi bir zamanda kontrol
eder ve gerekli dizeltmeleri yaparak édrencilere geri verir.

Yazilan metinlerde gérdugu kritik hatalari dgrenci ismi vermeden tahtaya
yazar ve bunlarin nasil dizeltilecegdini tim sinifa agiklar.

Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen &grencilere  Alex adinda bir mektup arkadasi oldugunu
varsaymalarini ve Alex’in kendilerine bir e-mail yazdigini sdyler ve bu e-mailin
son boluminl goésterir.

Write back soon and tell me all about yourself! I'd love to hear about your school
and your family too.

Best wishes
Alex

Ogrencilerden ddev olarak Alex’e cevap yazmalarini ister. Yazdiklari cevabi
padlet platformuna yiklemeleri konusunda onlari tegvik eder.
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OGRETME-OGRENME SURECI-3

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 1. Unite (studying abroad)

Konu : Ulkeler ve Meslekler

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L2. Students will be able to detect specific information about jobs/countries/ nationalities.

Ders Saati: 2 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek icin Disney karakteri
tarafindan sdylenen “Nations of the World” sarkisi ile baslar.

Sarkidan sonra Ogretmen Ogrencilere hangi lkelerin isimlerini
duyabildiklerini sorar. Gelen cevaplar tek tek tahtaya yazar. Daha sonra
sarkiyi tekrar agarak dégrencilerin de sarkiya eslik etmesini ister.

2. Onkosul
o6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen tahtaya yazdigi bazi iilkelerde yasayan insanlarin milliyetlerini

Countries / nationaties seklinde bir tablo yaparak &grencilere sorarak
onkosul dgrenmeleri kontrol eder.

Germany------- German
France------- French
England--------- English

Turkey----Turkish
Japan----Japanese
China----Chinese
Brazil----Brazilian
Italy----Italian

Daha sonra 6gretmen 6grencilere ebeveynlerinin mesleklerini sorar ve
aldigi cevaplari tahtaya yazar.

Bdylece 6nkosul 6grenmeleri tamamlamis olur.
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3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma

Ogretmen 6grencilere bir etkinlikte tanigan farkl tlkelerden bir grup insanla
ilgili bir dinleme pargasi dinleyeceklerini sdyler. Parcayi dinlerken bu
insanlarin yaslari, Ulkeleri, milliyetleri ve meslekleri ile ilgili bilgileri tabloda
ilgili yere yazmalarini ister. Ogretmen parcay! en az 3 kere dinletir. Her
dinleme arasinda onlara sure vererek dinledikleri metin hakkinda

dlsunmelerini saglar.

Age Country Nationality Job (occupation)

Fabio

Carmel

Hakan

Berta

Frank

Bluma

Rodas

4. Ogrencilerin
6grenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogrenciler dinleme parcasini dinleyip tabloyu doldururken aralarda
dolasarak 6grencilerin yazdiklarini kontrol eder. Ogrencilerin 6zellikle
takildiklari noktalar varsa bunlari not alir.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen &8grencilerin  cevaplarini toplu olarak kontrol eder. Dogru
cevaplari pekistirir. Yanhs cevaplar i¢in dinleme pargasinin ilgili yerini
acarak tekrar dinletir ve 6grencilere dogru cevaba ulugmalari konusunda
rehberlik eder. Ogrencilere hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi
konunda donut verir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen kaliciligi saglamak igin dégrencilere 3 tane hayali insan hakkinda
bu insanlari tanitan kisa bir paragraf yazmalarini ister. Paragrafta insanlarin
Ulkeleri milliyetleri ve mesleklerinin ne oldugundan bahsedilmesi gerektigini

belirtir.

7. Dersi gozden
gegcirerek gelecek
derste yapilacaklari
belirleme

Ogretmen derste gegen lilke, milliyet ve mesleklerle ilgili birkag ciimle daha

yazar ve 6grencileri de daha fazla érnek vermeleri konusunda tesvik eder.

Gelecek derste o6grencilerin yazdiklari paragraflari kontrol edecegini

sOyleyerek dersi bitirir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-4

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 1. Unite (studying abroad)

Konu : metin ile ilgili sorulara cevap verme

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

R2. Students  will

be able to find specific information in a simple text about

jobs/nationalities/countries.

Ders Saati: 3 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi, ders kitabi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen 6grencilere insanlarin kendilerini tanittiklari bir video izletir ve
videolarda gegen (lke, milliyet ve meslek kavramlarina dikkat ceker
(https://www.youtube.com/watch?v=sVcF6md-Vww)
(https://www.youtube.com/watch?v=XBxz8_Ri8-Y).

Ogrencilerden bu kavramlardan duyduklarini  séylemelerini ister ve
soylenenleri tahtaya yazar. Ogrencilere bu derste daha énce “listening”
dersinde Ogrendikleri tekrar ettikleri Glke, milliyet ve meslekler kavramlari
Uzerinde duracaklarini soyler.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen 6grencilere daha 6nce 6. Sinifta meslekler ilgili bir Unite
goOrduklerini ve daha sonrasinda da birgcok Unitede bu konuyu tekrar
ettiklerini ifade eder.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma

Ogretmen dgrencilere 5 farkli insanin kendini tanittigi 5 paragraflik bir metin
verir. Ogrencilerden metni 6nce sessizce okumalarini ister (anlama
odaklanabilmek igin sessiz okuma yaptirir). Daha sonra metni 6grencilere
sesli okutturur (listening).

Metinde gegen Ulke, milliyet ve meslek ifade eden kelimeler Uzerinde durur.

Daha sonra 6grencilere metin ile ilgili sorulara cevap vermelerini soyler.

4. Ogrencilerin
o6grenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogrenciler sorulari cevaplarken 6gretmen aralarda dolagsarak égrencilerin
cevaplarini kontrol eder. Yardima ihtiyaci olan égrencilere soruya ydnelik
metnin hangi bdlimlerine odaklanmalari gerektigini sdyleyerek dogru
cevaba ulagsmalari konusunda rehberlik eder.



https://www.youtube.com/watch?v=sVcF6md-Vww
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5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen ve 6grenciler sorulari beraber cevaplandirirlar. Ogretmen gerekli
yerlerde metin lzerinde isaretlemeler yaparak 6grencilere sorulara cevap
vermek icin ihtiyaglari olan bilgiyi nasil bulabilecekleri konusunda ipucu
verir.

6. Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere benzer paragraflar iceren bir metin daha verir ve bir
sonraki derse kadar bu metni okumalarini ve sorulara cevap vermelerini
ister.

7. Dersi gdzden
gegirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen derste gecen lke, milliyet ve meslekleri tahtaya yazar.

Ogrencileriyle bunlari bir kez daha kontrol ederler.

Ogretmen bir sonraki derste verdigi ddevi kontrol edecegini sdyleyerek dersi
bitirir.




240

OGRETME-OGRENME SURECI-5

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 1. Unite (studying abroad)

Konu : adres sorma ve adres tarifi

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

S2. Students will be able to ask for and give simple directions in simple phrases.

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen égrencilere sokakta karsilastigi kisilere cesitli adresleri soran
ve adres tarifi alan bir insanin videosunu izletir.
(https://www.youtube.com/watch?v=6tRvWNId_t4)
(https://www.youtube.com/watch?v=qWO8e54zgPA)

(https://www.youtube.com/watch?v=hQ8G_uh2fkk)

Ogrencilerden videolarda gegen; adres sorma ve tarif etme ile ilgili
kisimlara dikkat etmelerini sdyler.

Video da gegen kaliplardan bazilarini tahtaya yazar.
Go straight on

Take the second right/left

Turn right at the traffic lights

Go past the library/etc...

Ogretmen daha sonra kendisinin de bdyle bir durumda kaldigini ve Konya
merkezde kitapgilar carsisinin ¢ok yakininda Ingiliz bir giftin kedisine
adres sordugunu ve kendisinin de adresi tarif ettigini anlatir.

Ogrendikleri bu bilgileri hem (ilkemize gelen turistlere adres tarifi yapmak
hem de kendileri yurt disina cikarlarsa aradiklari bir adresi kolayca
bulabilmek igin kullanabileceklerini anlatir.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen bu konuyu daha énce birkag kere farkli sinif seviyelerinde
gOrduklerini soyler.

Ogretmen &grencilere iginde adres sorma ve adres tarifi gegen 4 kisa
animasyon video izlettirir. Videolarda gegen ifadeleri tahtaya yazarak
bunlara dikkat ¢ceker.

Daha sonra asa@idaki gorseli tahtaya yansitir. Ogrencilerle Dbirlikte
alistirmayi yaparak énkosul 6grenmeleri tamamlar.



https://www.youtube.com/watch?v=6tRvWNld_t4
https://www.youtube.com/watch?v=qWO8e54zgPA
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take the second

turn left roundabout next to go past eft
tum right opposite take tl:it;:tecond traffic lights go straight on

e

- - -
]

L

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma

Ogretmen akilli tahtaya asagidaki gérseli yansitir. 4 farkli adres tarifi

duyacaklarini ve tarif edilen yeri bulacaklarini sdyler.

Ardindan dinleme pargasini agar. Gerekirse her tarifi iki kez dinletir.

police

hospital  station

£

King's Road

cinema theatre

Green Street
post library g
office

Daha sonra dgrencilere hem adres sormayi1 hem de adres tarifini defalarca
dinlediklerini sodyler ve onlardan 6grendikleri kaliplari kullanarak siniftaki
bir arkadasina haritadaki adreslerden birini sormalarini ister. Adres
sorulan kisi sorulan adresi tarif eder ve bir bagska arkadasina adres sorar.
Ogretmen daha sonra baslangi¢ noktasini degistirerek ayni alistirmayi

birkag kere daha tekrarlar.

Bond Street

g (|

¢ () YouARe HEREHV‘

supermarket
book shop bus station
=2
King's Road
underground café [talian
station restaurant
shop

Green Street

museum factory

4. Ogrencilerin
6drenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen 6grencilerin sorularini ve cevaplarini dinler. Etkinlik esnasinda
konugmanin akigini bozmamak icin sadece not alir. Dogru cevaplari

pekistirir.
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5. Performansi
Ogretmen aldidi notlar lizerinden dgrencilere gerekli diizeltmeleri yaparak

degerlendirme ve I .
donut verir.

donut verme

Ogretmen dgrencileri 5’erli gruplara ayirir ve her gruba bir harita verir. Bu
harita Uzerinden adres tarifi yapmalarini ve yaptiklar tarifleri sinifta sesli
olarak okumalarini ister. Diger gruplardan ise tarif edilen adresin neresi
oldugunu bulmalarini ister. Her grup en az 5 adres tarifi hazirlayarak diger
gruplarin bulmasi i¢in adres tarifi yapar. (bu sirada 6gretmen adres tarifi
yapan gruba ait haritayi akilli tahta Gzerinde gosterir.)

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen derste gecen adres sorma ve adres tarifi ile ilgili ifadeleri

tahtaya yazarak 6grencilerin dikkatini bunlara ¢eker.

- Bu konuyla birlikte bu Unitenin sonuna geldiklerini, bu tUnitede kendilerini
7. Dersi gozden

. tanitma, ulkeler, milliyetler, meslekler ve adres tarifi ile ilgili konularda
gegirerek gelecek

derste yapilacaklari calismalar yaptiklarini séyler. Unite boyunca égrendikleri kelimeleri kelime

belirleme defterlerine yazmalarini ve bunlarin her biri icin en az bir adet ciimle

kurmalarini sdyler.

Bir sonraki derste yeni Uniteye gegeceklerini ve dinleme etkinligi

yapacaklarini séylerek dersi bitirir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-6

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : Bir dinleme pargasinin konusu ile ilgili sorulara cevap verme

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L1. Students will be able to respond to the questions related to the topic of a recorded text/video.

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, (dinlerken) not alma teknikleri

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen &grencilere Londra ve Paris’i karsilastiran bir videoyu akilli
tahtadan acar (https://www.youtube.com/watch?v=-Gts0T8bSh4).
Ogrenciler videoyu izledikten sonra onlara bu videonun konusunun ne
oldugunu sorar. Ogrenciler konunun Londra ve Paris’in karsilastiriimasi
oldugunu sdyleyeceklerdir.

Ogretmen her okuma ve dinleme pargasinin bir konusunun oldugunu ve bu
derste bununla ilgili sorulara cevap vermeyi 6greneceklerini anlatir.

Bir metnin konusunu bulmak iginse dinlerken not almanin énemli oldugunu ve
bu derste dinlerken not alma becerilerini de gelistireceklerini séyler.

2. Onkosul
o6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen dinleme pargasinin konusunu bulma ilgili ilgili calismalari 7. ve 8.
sinifta yaptiklarini hatirlatir.

Bir pargcanin konusunu bulmak dinleme metnindeki bitin detaylar
anlamalarina gerek olmadigini sadece metnin geneline odaklanmalarini
soyler. Bunu yapabilmek icin ne bilmeleri gerektigine odaklanmalarini ve
parcada gecgen butun kelimeleri bilmeseler de endiseye kapilmadan dinleme
pargasinin butiine odaklanmalarini séyler.

Dinlerken kendilerine genel olarak su sorulari sormalari gerektigini sdyler:
What is being said about this thing/person/idea?
Is there any repeated information?

Birden fazla tekrar eden ifadelerin ¢ok ©6nemli oldugunu bunlara
odaklanmalari gerektigini ifade ederek énkosul 6grenmeleri tamamlamis olur.



https://www.youtube.com/watch?v=-Gts0T8bSh4
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3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen dgrencilere asagidaki sorulari dagitir. Birazdan 4 farkli konugma
dinleyeceklerini ve dinledikten sonra calisma kagdidindaki sorulara cevap
vermeleri gerektigini sdyler. Bu sebeple alistirmadaki sorulari ve cevaplari
dinleme yapmadan énce iyi okumalarini ve anahtar ifadelerin altini gizmelerini

soyler. (dinleme pargasini en fazla 3 kere dinletir.)

1 What is the speaker talking about?
a The best place to visit in London.
b The arrangements for the morning.
¢ What they need to take with them.
2 Where are the man and woman going to eat?
a Onthetrain.
b Atthe station.
¢ Attheir house.
3 Why does the tourist decide not to visit the castle?
a The pathisn't safe.
b It's along walk.
¢ It's already getting late.
4 The speaker’s main aim is to
a compare two different villages.
b recommend a house that is for sale.
¢ recommend a village to live in.

Ogrenciler birinci etkinligi tamamladiktan sonra dgretmen ve égrenciler
cevaplari birlikte kontrol ederler. Ogretmen dinleme etkinligi sirasinda
dinleme pargasinin o6zellikle hangi noktasina dikkat etmeleri gerektigini

Ogrencilere gosterir.

Ogretmen 6grencilere ellerindeki calisma kagidinda bulunan ikinci aktiviteye
bakmalarini sdyler. Once onlara galisma kagdidinda bulunan 5 clmleyi
okumalari igin sire verir. Ogretmen 6grencilere yine 4 farkli konusma
duyacaklarini ve bu konugsmalar ile cimleleri eslestirmeleri gerektigini soyler.

Cumlelerden birinin ekstra olarak verildigini ve kullaniimayacagini da belirtir.

Ogretmen &grencilere dinlerken not almalari gerektigini ve birinci dinleme
pargasinda not alma islemini drnek olarak kendisinin yapacagini sdyler.
Dinlerken tahtaya “love village, advantages of country, much friendlier, less
crime, better life, people should move.” gibi ifadeleri tahtaya yazar. Dinleme

pargasi bittikten sonra aldidi1 notlara en uygun cevabin “B” oldugunu sdyler.
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The speaker

A explains why he / she doesn't like life in the town.

B is encouraging people to come and live in the country.

C complains that there isn't much to do where he /
she lives.

D is advertising a radio programme. ___

E would like to have a house in the city and one in the
countrytoo.

Ogrenciler dinleme etkinligi yaparken 6gretmen aralarda dolagip hangi
noktalarda problem yasadiklarini, dinlerken nasil not aldiklarini kontrol eder.
Etkinlik sonrasinda ogrencilere dinleme etkinliginde nelere dikkat etmeleri

konusunda yardim etmek igin notlar alir.

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlikler sirasinda aralarda dolasarak 6grenciler 6grenip
6grenmedigini, ne kadar 6grendigini aldiklari notlara ve cevaplarina bakarak
kontrol eder.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen ve 6grenciler dinleme etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap
verirler. Ogretmen dogru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanlis
cevaplar icinse dogru cevaba nasil ulagsacaklarini nerede hata yaptiklarini ve
nasil dizelteceklerini gostererek donit verir ve diger pargalar i¢in de nasil not
almalari gerektigini gosterir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen kaliciligi saglamak igin égrencilere konu ile ilgili yeni bir dinleme
pargasini 6dev olarak verir ve bir sonraki derse kadar tamamlamalarini ister.

Bu dinlemeyi yaparken de not almalarini ve aldiklari notlari mutlaka bir
sonraki ders sinifa etkinlikle birlikte getirmelerini soyler.

(@YED) Listen and match speakers (1-4) with the sentences
(a—e). There is one extra sentence. Remember not to worry
if you don’t understand everything.

Which speaker ...

a is showing visitors his/her new house in the country? dJ

b explains what there is to do where he/she lives? (]

¢ is giving a tour of a town? O

d would like to live in the country? O

e wants to go on holiday to a city? dJ

(@YED) Listen again and answer the questions.
1 Which country would speaker 1like to visit?

2 Which buildings does speaker 2 mention?

3 Which does speaker 3 prefer, her old home or her new
home?

4 Why does speaker 4 dislike the place where he lives now?

7. Dersi gozden
gegcirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen bir dinleme pargasi veya paragrafin konusunu bulmak igin
yapilacaklari tahtaya tekrar yazarak ogrencilerin dikkatini bunlara cgeker.
Anahtar kelimeleri not almanin dneminden bahseder. Bir sonraki derste

verdigi 6dev Uzerinde ¢alisacaklarini sdyleyerek dersi bitirir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-7

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : Dinlerken nesnelerin yerini bulma / nesnelerin yerini sorup cevap verme

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L2. Students will be able to locate the things as they listen to information about the instructions.
S3.Students will be able to ask and answer questions about location of things and places.

Ders Saati: 6 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden
haberdar etme

Ogretmen 6grencilere bir cocugun arkadasina evini tanitigi videoyu
izleterek derse baslar.

(https://www.youtube.com/watch?v=2YF_NtMWHZw)

Videoda gegen evin bolimlerine (livingroom, bedroom, bathroom,
basement, kitchen...) dikkat geker.

Daha sonra videoyu tekrar izletir ve hangi odalarin hangi esyalara sahip
oldugunu have/has got ve there is/are kaliplarini kullanarak tahtaya yazar.

Ogrencilere bir yerde var olan veya olmayan nesneleri anlatmak icin there
is/are kaliplarini ve sahip olup olmadiklari nesneleri anlatirken de
have/has got kaliplarini kullandiklarini séyler.

Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen dgrencilere have/has got ve there is/are kaliplarini daha énceki
yilllarda goérduklerini ifade eder. Asagidaki alistirmalari yaparak bu

konudaki 6n 6grenmeleri kontrol eder.

have got
We use have got to talk about possessions and family
members.
Affirmative
I /you /we /they' got
he /she /it? got
Negative
I /you / we / they haven’t got
he /she /it? got
Interrogative
A I/ you / we / they got?

Has he / she /it got?

Short answers

Yes, | have. / No, | 5. .

Yes, he / she /it has. No, he / she / it hasn’t.

Yes, you / we / they have. No, you / we / they haven’t.
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Ogretmen nesnelerin yerini sdylemek igin “preposition” adi verilen
edatlarin kullanildigini bunlari daha énce goérdiklerini séyler ve asagidaki
gorseli dgrencilere gdstererek “prepositions of place” konusunu tekrar
eder.

¥

PREPOSITIONS OF PLACE [ |

» P

BEHIND IN FRONT OF NEXTTO
[ J/@ 2| tlj © Dj
BETWEEN NEAR ABOVE
5 & O
g &
- \I/
BELOW IN ON

Daha sonra, dgrencilere asagidaki resmi gdsterir ve odada ne olup

olmadigini ve nerede oldugunu sdylemelerini ister.

There is a laptop on the table
There is a plant on the Bookshelf
There are books in the Bookshelf
There are skis behind the TV...

Ogretmen 6grencilere ciimle kuruluslarinda yardimei olur ve kurduklari

cumleleri tek tek tahtaya yazar. Béylece dnkosul 6grenmelerini tamamlar.

Kazandinlacak Ogretmen 6grencilere asagidaki gorseli gosterir ve Tom’un yeni bir eve

hedef davranis ile tasindigini Tess’in de ona esayalarini yerlestirmesine yardim ettigini

ilgili uyarici anlatir ve her esyanin nereye yerlestirilecegini bulmalarini ister. Ogretmen
materyali sunma ve | . . C .

dgrenme dinleme parcasini en az 3 kere dinleyeceklerini 6grencilere agiklayarak
etkinliklerini dinleme etkinligini baglatir. Dinleme sirasinda bir o6nceki derste

uygulama ogrendikleri not alma tekniklerini kullanmalarini ister.
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Ogrenciler dinlerken onlarin ne yaptigini nasil not aldigini zorlanip

zorlanmadiklarini takip eder.

Ogrencilerin ]

Brenip- Ogretmen 6grenc__ilere her esyanin yerini tek tek sorar ve dgrencilerden tek
tek cevap ister. Ogrencilerin yanlis cevap vermesi durumunda baska bir

ogrenmediklerini 6grenciye tekrar sorarak dogru cevabi bulma konusunda 6grencilerden

kontrol etme yardim alir.

Performansi Ogretmen o&grencilerin nerelerde yanlis yaptiklarini tespit ederek bu

kisimlari tahtaya yazar gerekirse dinleme pargasini bir kez daha acarak
cumle cimle durdurur ve pargada gecen 6nemli ifadelere ve sorularin
cevabi olan bélimlere dikkat ceker.

degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen kaliciligi saglamak igin égrencilere bu kez Tony’nin Meg'e
odasini toplamasi i¢in yardim ettigi bir dinleme parcasini 6dev olarak verir
ve Ogrencilerden bir sonraki derse kadar bu etkinligi tamamlamalarini

Kaliciigi ve )
ister.

transferi saglama
Ayrica  6gretmen  ilgi duyan  &grencilerin  oynamasi icin
https://www.gamestolearnenglish.com/prepositions-game/  adresindeki
prepositions oyununu da tavsiye eder.

Dersi gbzden Ogretmen derste gegen “preposition”lari ve diger kaliplari tahtaya yazar
gegcirerek gelecek ve 6grencilerle birlikte tekrar ederler.
derste yapilacaklari

Bir sonraki ders verilen 6dev Uzerinde cgalisilacagini sdyleyerek dersi
belirleme

bitirir.
. Ogretmen o6grencilere bir dnceki ders prepositions of place kaliplarini
Dinleme . U T o
A kullanarak nesnelerin yerlerini sdéyleme ile ilgili bir dinleme etkinligi
etkinliginden A T S
konusma yaptiklarini sdyler ve bu derste ayni konu ile ilgili konugma etkinligi

etkinligine gegis yapacaklarini sdyler.

Ogrencilerin

dikkatlerini derse .

cekme ve Ogretmen 0Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek igin Khoot uygulamasi
dgrencileri uzerinden prepositions konulu bir oyun oynayacaklarini soyler.
égrenme Ogrencilerden telefonlarini gikarmalarini ister ve oyunu acar. Oyun
hedeflerinden sirasinda égretmen oyunu ydnlendirir.

haberdar etme



https://www.gamestolearnenglish.com/prepositions-game/
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Kazandirilacak
hedef davranis ile

Ogretmen 6grencileri ikiserli olarak gruplandirir ve her gruba iginde

llgil uyaric esyalar olan bir oda fotografi verir. Ogrenciler resimdeki esyalarin yerlerini
materyali sunma ve | 3} L

o soylemek igin hazirlanirlar.

6grenme )

etkinliklerini Ogdretmen sirasi gelen grubun fotografini akilli tahtada agar ve gruptaki
uygulama (2. ogrenciler birkag cimle ile odadaki esyalarin yerlerini soylerler.

hedef)

Ogrencilerin

ogrenip- Ogretmen 6grenciler gruplar halinde galisirken aralarda dolasir ve

ogrenmediklerini
kontrol etme

ogrencilerin diyaloglarini dinler. Gerekli yerlerde 6grencilere yardim eder.

Performansi
degerlendirme ve

donut verme

Ogrenciler tahtada odalar ile ilgili sunum yaparken onlarin yanls
cevaplarini bir kagida kaydeder (sunumun akisini bozmamak i¢in o anda
mudahale etmez) ve sunumun bitiminde gerekli dlzeltmeleri yaparak
Ogrencilere doniit verir.

Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grenilenlerin kaliciligini saglamak icin égrencilere kendi
odalarindaki esyalarin yerlerini soyledikleri bir video g¢ekmelerini ve
cektikleri videoyu Padlet aracilidiyla paylagmalarini séyler.

Ogretmen padlet linkini paylastiktan sonra 6égrencileri videolarini
paylasmalari ve arkadaslarinin paylastiklari videolara yorum yapmalari
konusunda tesvik eder.

Dersi gbzden
gegcirerek gelecek
derste yapilacaklari
belirleme

Ogretmen derste kullanilan kaliplari tekrar eder ve bir sonraki derste
“padlet’e ylklenen videolar Uzerinde konusacaklarini séyler. Ayrica
oOgrencilere arkadaslarinin hazirlayip padlet'e yikledikleri videolari
izlemelerini ve bunlara ingilizce olarak yorum yazmalarini sdyler ve dersi
bitirir.




250

OGRETME-OGRENME SURECI-8

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : sehirler hakkinda bir metin okuma / farkli yerleri (sehirleri) basit cimlelerle tanitma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

R1. Students will be able to read a simple text for specific information about their neighbourhood/city

etc.

W?2. Students will be able to describe different environments in simple sentences and phrases.

Ders Saati: 5 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Soru-cevap teknikleri, Beyin firtinasi, Proje temelli 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen 6grencilere “what is the most beautiful city in Turkey?”
sorusunu sorarak derse baslar. Gelen cevaplara gore “why?” sorusunu sorar.
Ogrencilerden cevap aldiktan sonra bu kez “What can we see in a beautiful
city?” sorusunu sorar. Ogrencilerden “parks, clean air, not much traffic,
beautiful buildings, natural beauties...” gibi cevaplar gelecektir. Ogretmen
gelen cevaplari dinleyerek bunlari tahtaya yazar.

Ogretmen gittikleri ve gidecekleri bir sehir hakkinda énceden bilgi sahibi
olmak i¢in okuyacaklari metinlerde (blog, brosiir) bu gibi bilgilerin gegecegini
ve bunlara dikkat ederek bir sehir hakkinda bilgi sahibi olabileceklerini ifade
eder.

Ayrica kendilerinin de vyabanci forumlar veya baska sosyal medya
ortamlarinda yasadiklari ve sevdikleri bir sehri tanitan kisa bir metin
yazmalari durumunda bu basliklardan bahsetmeye dikkat etmeleri gerektigini
soyler.

Ogretmen bu derste dnce sehirler hakkinda yaziimis bir tanitim metni
okuyacaklarini daha sonra ise kendilerinin bir sehri tanitmak igin metin
yazacagini sdyleyerek onlari hedeflerden haberdar eder.

Onkosul
ogrenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen bir okuma pargasindaki sorulara cevap verme ile ilgili etkinlikleri
ortaokulda yaptiklarindan bahseder.

Bir metinle ilgili sorulara cevap verirken ayni dinleme parcasinda oldugu gibi
metindeki her detayr anlayamadiklarinda endiselenmemeleri gerektigini
soyler. Ogrencilere 6nce metnin genelini anlamak igin okumalarini ve daha
sonra her bir paragrafi bir veya iki cimle ile 6zetleyecek sekilde tekrar
okumalarini séyler. Bu sekilde metin ile ilgili sorulara cevap verebileceklerini
hatirlatarak dnkosul 6grenmeleri tamamlamis olur.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici

Ogretmen 6grencilere 3 farkli sehirle ilgili 3 metin okuyacaklarini ve metinlerle
ilgili sorulara cevap vereceklerini séyler. Ogretmen dgrencilerden daha énce
bahsettigi gibi metni énce genel olarak anlamak igin okumalarini sdyler.
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materyali sunma ve

Ogrenciler okumay! bitirdikten sonra her metni 1 veya iki cimle ile

o6grenme dzetleyecek sekilde tekrar okumalarini sdyler (Ogrencilere eger ingilizce

etkinliklerini olarak 6zetlemek zor gelirse Tilrkce olarak 6zetleyebileceklerini sdyler).

uygulama Daha sonra sorulari okumalarini ve sorulara cevap vermek igin gerekli
anahtar ifadelerin altini gizmelerini sdyler.

Ogrencilerin Ogretmen etkinlik sirasinda égrencilerin her metin igin yazdiklar 6zetleri

o6grenip- kontrol eder. Ayrica sorulara cevap vermek igin altini gizdikleri anahtar

6grenmediklerini

kontrol etme

ifadelerin uygun olup olmadigina bakar. Daha sonra 6grenciler metin ile ilgili
sorulara cevap verir 6gretmen 06grenci cevaplarina gére 0grenmenin
gergeklesip gerceklesmedigini kontrol eder.

Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen dgrencilerin paragraf dzetlerini, altini gizdikleri ifadeleri ve sorulara
verdikleri cevaplari kontrol eder. Birkag 6grenciye Ozetlerini sesli olarak
okutur. Dogru olanlari pekistirir. Yanlis veya eksik olanlar iginse gerekli
dizeltmeleri yapar ve dogruya nasil ulasacaklari konusunda donat verir.

Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen 6égrencilerden kalicihgi saglamak igin dgrencilere bir sehri tanitan
yeni bir metin verir ve 06grencilerden metni okuyarak ayni calismalari
yapmalarini ve sorulara cevap vermelerini ister.

Dersi gbzden
gegirerek gelecek

derste yapilacaklari

Ogretmen bir okuma pargasini anlamak igin neler yapmalari gerektigini tekrar
eder. Bir sonraki derste yasadiklari veya sectikleri bir sehir ile ilgili kisa bir

metin yazacaklarini sdyleyerek dersi bitirir.

belirleme

Okum?_ Ogretmen 6grencilere yasadiklari sehri sevip sevmediklerini en gok neyi
etkinliginden sevdiklerini sorar.

yazma etkinligine . L , . N

gecis Yasadiklari sehri anlatmak igin birkag kelime se¢melerini sdyler. Soylenen
ve kelimeleri tahtaya yazar.

ogrencileri Bu derste az once okuduklari pargalara benzer bir sekilde yasadiklari,

hedeften haberdar
etme

dogduklari veya sevdikleri bir sehir hakkinda kisa bir metin yazacaklarini
soyler.

Onkosul
6grenmeleri
gbzden gegirme

Ogretmen 6grencilere her metnin bir konusunun oldugunu ve metinlerde yer
alan paragraflarin bu konulara sadik kalinarak yazilmasi gerektigini sdyler.

Bu konudaki alistirmalari Unitenin basinda dinleme etkinliginde ve daha
sonrasinda okuma etkinliginde yaptiklarini hatirlatir.

Yazdiklari metinlerin anlamh bir bUtlnlik olusturabilmesi igin &ncelikle
yazacaklari konuyu ve bu konuyu destekleyecek (supporting ideas) fikirleri
belirlemelerini sdyler.

Bunlari yapabilmeleri icin okuduklar metinleri kendilerine rehber olarak
almalari gerektigini ve bu metinlerin konu cumlelerini ve diger cimlelerin bu
konuyu nasil destekledigini ¢ok iyi analiz etmeleri gerektigini ifade eder.
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Kazandirilacak
hedef davranis ile

Ogretmen égrencilere daha énce de bahsettigi gibi yasadiklari veya sevdikleri
sehir hakkinda bir veya birka¢ paragraflik kisa bir metin yazacaklarini séyler.
yazacaklari metinde paragraflarin konularini segmeleri gerektigini ve paragraf
boyunca bu konuya sadik kalmanin énemli oldugunu vurgular.

Daha sonra 6gretmen tahtaya paragraflarda kullanabilecekleri konulari yazar

eating out, entertainment, getting around, history, places of interest, places to
stay, shopping

Ogretmen bu basliklardan her birini tek tek yuvarlak igine alir ve neler

ilgili uyarici yazilabilecegini dislinmeleri ister daha sonra gelen cevaplari bu
materyali sunma ve | yuvarlaklardan gikardigi oklara yazar.
6grenme
etkinliklerini . A lot of choice
uygulama Eating out
l Cheap/expensive
Famous for
Daha sonra 6gretmen tahtaya yazilan ve detaylandirilan 7 baslktan 3'Unu
secip 3 paragraflik kisa bir metin yazmalarini ister. Ogrencilere paragraflarin
2 veya 3 cumlelik olabilecegini ve hata yapmaktan gcekinmemelerini sdyler.
Ogrencilerin
ogrenip- Ogretmen yazma etkinligi boyunca aralarda dolasarak 6grencilerin

o6grenmediklerini

kontrol etme

yazdiklarini ve yazarken nasil bir siiregten gectiklerini kontrol eder. Yazarken
sikinti yasayan veya yardim isteyen 6grencilere yardim eder.

Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen goénillii  dgrencilere yazdiklari metinleri okutur. Ogrenciler
metinlerini okurken notlar alir ve bunlarin nasil diizeltilecegi konusunda déniit
verir.

Ders icin ayrilan surenin butin égrencilerin metinleri okumasi igin yetmemesi
durumunda kalan 6grencilerin kagitlarini daha sonra degerlendirmek lzere
toplar ve bir sonraki derse kadar bu kagitlari okuyarak Ustlerinde gerekli
dizeltmeleri yaparak égrencilere dénut verir.

Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen dgrencilerden yazdiklar metni gorsellerle destekleyerek bir poster
veya bir sunum hazirlamalarini ve bunu kisaca arkadaslarina sunmalarini
ister.

Daha sonra hazirladiklari sunumlari veya posterleri actigi Padlet sayfasina
yuklemelerini soyler.

Padlet Gzerinde arkadaslarinin yukledigi metinleri okumalari ve onlara yorum
yapmalari konusunda égrencileri tesvik eder.

Dersi gbzden
gegcirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen her metnin bir konusunun oldugunu ve metinlerin bu konuya sadik
kalinarak onun etrafinda yazilmasi gerektigini tekrar hatirlatir. Bir metin
yazarken dusincelerini toparlamak icin yukarida kullandiklari yoéntemi
kullanabileceklerini sdyleyerek dersi bitirir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-9

Ders : Iingilizce

Sinif  : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : Yasadigi cevre hakkinda soru sorma/ yasadigi ¢cevreyi tanitma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):
S1. Students will be able to ask about and describe their neighbourhood.

Ders Saati: 3 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden
haberdar etme

Ogretmen derse Londra hakkinda bir video
https://www.youtube.com/watch?v=WFRR0zC70-0
Videodan sonra dgrencilere Londra hakkinda neler 6grendiklerini sorar.
Ogrencilerden gelen cevaplari tahtaya yazar.

Daha sonra 6gretmen videoda bir sehri tanitirken sehrin nerede oldugu,
nerelerde kalinabilecegi, neler yenilebilecedi, gezilecek yerler, sehrin tarihi
ve sehrin kultlrd hakkinda bilgi verilmesi gerektigini sdyler.

izleterek baglar.

Kazandirilacak
hedef davranis ile

Ogretmen &grencileri 4’erli gruplara ayirir ve égrencilerden bu videoya
benzer bir video hazirlayarak bunu sinifta arkadaslarina gostermelerini
ister. Ogretmen videonun hazirlik kisminin bu derste yapilacagini ancak
video hazirlama boéliminin édev olarak evde yapilacagini agiklar.

Ogretmen 6grencilerden her 6grencinin sehri tanitirken kullanilacak

ilgili uyarici basliklardan bir veya ikisine odaklanmasini daha sonra bunlari bir bitiin
materyali sSunma Ve | olarak bir araya getirmelerini séyler.
6grenme .
etkinliklerini Ornegin bir 6grenci sehrin tarihi ile ilgili bilgi verirken digeri gezilecek yerler,
uygulama bir digeri kalturd, bir bagkasi yemekleri hakkinda bilgi verebilir.
Ogretmen videolarin bir sonraki derste sunulmasindan sonra diger gruptaki
6grencilerin o grubun tanittigi sehir ile ilgili soru sormasini ve sunumu yapan
grup Uyelerinin bunlara cevap vermesini de isteyecegini sdyler.
Ogrencilerin )
dgrenip- Ogretmen 6grenciler tanitacaklari sehir hakkinda bilgi toplarken ve tanitim

o6grenmediklerini
kontrol etme

metnini yazarken aralarda dolasarak hedef dilin kullanildigindan emin olur.
Gerek duyulan yerlerde 6grencilere yardimci olur.



https://www.youtube.com/watch?v=WFRR0zC70-0
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Performansi
degerlendirme ve
doénat verme

Ogrenciler bir sonraki ders videolarini grup olarak akilli tahtada acarlar.
Videonun bitiminden sonra diger gruplardan gelen sorulara cevap verirler.

Daha sonra ise videolar hakkinda kendi aldigi notlari eksiklikleri ve
yapilmasi gerekenleri sinifla paylasarak dondit verir.

Dersi gézden
gegirerek gelecek
derste yapilacaklari
belirleme

Ogretmen derste gegen ve sehrin tanitimi icin énemli gérdigu kelimeleri
tahtaya yazar. Ogrencilerden bu kelimeleri kelime defterlerine gegirmeleri
ve bunlar hakkinda cimle kurmalarini isteyerek dersi bitirir.




OGRETME-OGRENME SURECI-10

255

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : insanlari, yerleri ve nesneleri kargilastirma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

S2. Students will be able to compare people, places and objects around them.

Ders Saati: 3 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen dgrencilere iginde iskogya’dan Londra’ya gitmek igin hangi tagiti
secgecekleri konusunda aralarinda konusan iki kisinin diyalogu olan bir
¢alisma kagidi dagitir.

Martha We're going to London b
this weekend. How shall we
get there? Train, coach, or plane?

Dan Well, the plane is certainly the quickest
and easiest, but it’s also the most expensive.
Martha Yes, the train and coach are cheaper. | think the train
is the most convenient and the most comfortable.
Dan Overall, I think the coach is the best. It's certainly
the cheapest.
Martha But | hate long coach journeys. | always feel sick.
I think the coach is the worst option!
Dan OK, let’s go by train. Can you ring and book the
tickets?
Martha No, let’s book online. You get the best deals there.

Ogretmen diyalogu 6nce dinletir daha sonra génilli olan dgrencilere
diyalogu canlandirtir. (eger gonulli gikmazsa iki 6grenci seger)

Diyalogda gegen comperative ve superlative yapilarina dikkat cekerek
bunlarin neden kullanildigini 6drencilere agiklar ve bu derste bu yapilar
Uzerinde duracaklarini soyler.

2. Onkosul
o6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen bir dnceki dinleme dersinde izlettigi Londra ve Paris’i kargilastiran
videoyu hatirlayip hatirlamadiklarini sorar. Daha sonra videoyu tekrar izletir.
Tahtaya Londra ve Paris’i karsilastirabilecekleri bir tablo gizer ve videoda
gegen birkag tane sifati tahtaya yazar. Ogrencilerden bu sifatlari kullanarak
karsilastirma cumleleri kurmalarini isteyerek énkosul égrenmeleri kontrol
eder.

Ogretmen &grencilerin  dnkosul 6grenmelerini  tamamlamak igin akill
tahtaya konu ile ilgili bir gorsel yansitir. (Ayni zamanda Ogrencilere de
¢alisma kagidi olarak dagutir.)
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quick 5 +-est
large the largest + <5t
easy 2 -y > -iest
hot the hottest double consonant + -est

convenient 3 the most + adjective

good 4

far the furthest

bad .

Ogretmen ve égrenciler comperative ve superlative konusu ile ilgili olan
tabloyu birlikte doldurur. Daha sonra konu ile ilgili birka¢ 6érnek cimle daha
yazarlar.

Boylece 6gretmen énkogul 6grenmeleri tamamlamis olur.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen 6grencileri 4’erli gruplara ayirir ve her gruba lzerinde 2 sehir
hakkinda bilgiler bulunan bir kart verir. Ogrencilerden grup olarak
calismalarini ve bu sehirleri verilen 6zellikleri kullanarak karsilastirmalarini
ister. Gruplar etkinligi bitirdiklerinde her grup ikigerli olarak bu iki sehri

karsilastirirlar.

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlik sirasinda gruplarin arasinda dolasarak ddrencilerin grup
calismasi sirasinda hedef dili kullandiklarindan emin olur. Ogrencilere gerek
duyduklari yerlerde yardim ederek 6grenip 6grenmediklerini kontrol eder.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen dgrencilerin kurduklar ciimleleri dikkatle dinler. Yanlis ve eksik
olan yerleri not alir (konugsmanin akigini bozmamak i¢in o anda mudahale
etmez.). Ogretmen her gruptan sonra s6éz alarak dogru davranislari
pekistirir, yanhs olanlari diizeltir ve nasil dodruya ulasacaklarini géstererek
donat verir. Henllz sunumunu yapmamig olan gruplara benzer hatalari
dizeltmeleri igin stre tanir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen &6grencilerden herhangi iki nesne, sehir veya insani
karsilastirdiklari bir video hazirlamalarini ve bunu ders igin 6zel olarak
olusturacadi padlet sayfasina yiklemelerini sdyler. Diger arkadaslarinin
yukledigi videolari izlemelerini ve bunlara yorum yapmalarini sdyler.

Ogretmen 6grencilerin yikledikleri videolar izleyerek videonun altina
gerekli donltleri yorum olarak yazar.

Daha sonra yuklenen videolar hakkinda 6grencilerle derste tartigirlar.

7. Dersi gozden
gecirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen kargilastirma igin kullanilan comperative ve superlative yapilarini
tekrar eder. Tahtaya birkag sifat yazarak 6grencilerden bunlari kullanarak
cumle kurmalarini ister.

Bir sonraki derste verilen 6devler lizerine konusacaklarini sdyleyerek dersi
bitir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-11

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 2. Unite (My Environment)

Konu : Sehirleri karsilastiran bir tablo olusturma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

W1. Students will be able to fill in a chart comparing cities in different countries/Turkey

Ders Saati: 3 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

5E modeli, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerin

dikkatlerini konuya
cekme ve on
bilgilerini ortaya

¢ikarma

Ogretmen derse sehirlerin karsilastirilmasi ile ilgili bir kahoot oyunu
oynayarak derse baglar. Ogrencilere telefonlari dagitilir ve oyun hakkinda
gerekili bilgiler verilir.

Oyundan sonra 6gretmen iki farkli sehrin karsilastirmasini igeren bir video
ile derse baglar.

Video da en ¢ok kullanilan yapilari égrencilere sorar.

Ogrencilerden bir  dnceki
hatirlamalarini bekler.
Karsilastirilmak istenen nesnelerin 6zelliklerine gére tablo haline getirilmesi
durumunda karsilastirmanin  daha kolay ve duzenli bir sekilde
yapllabileceginden bahseder.

Bu derste bu konu lzerinde duracaklarini sdyler.

ders gordikleri karsilastirma yapilarini

Kesfetme

Ogretmen &grencilerden videoda gegen sifatlara odaklanmalarini ve
karsilastirma icin video da gegen sifatlari bulmalarini séyler daha sonra
tahtaya bir tablo gizerek 6grencilerden bu iki sehri daha 6nceki bilgilerini
kullanarak karsilastirmalarini ister.

Aciklama

Ogretmen 6grencilere 3 farkli sehir hakkinda bilgiler bulunan bir gcalisma

kagid1 dagitir

Ogrencileri sira arkadaslariyla gruplandirir ve metinleri okumalarini ve
metindeki sehirleri karsilastirmak icin bir tablo hazirlamalarini soéyler.
Ogretmen hazirlayacaklari tablolarin sehirlerin tim 6zelliklerini karsilamasi
gerektigini bu sebeple tabloda kullanacaklari basliklara dikkat etmelerini
soyler (hazir bir tablo vermek yerine d6grencilerden Onceki bilgilerini

kullanarak kendi tablolarini hazirlamalarini bekler.

Ogrenciler tablolari hazirladiktan sonra ise bu tablo haline getiriimis bilgileri

kullanarak sehirleri kargilagtiran cimleler kurmalarini séyler.
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Or: istanbul is more crowded than Paris

Derinlestirme/

transfer etme

Ogretmen 6égrencileri bu kez 4’erli gruplandirir ve her gruba en az 3 sehir,
nesne (ev, araba, mobilya...) veya film segerek bunlari karsilastiran bir tablo
hazirlamalarini ve hazirladiklari bu tabloyu kullanarak cimleler kurmalarini
soyler.

Degerlendirme

Ogretmen dersin her agamasinda égrencilerin aralarinda dolagarak onlarin
6grenme durumlarini gozlemler ve degerlendirir. Gerekli yerlerde dersin
islenisi ile ilgili mGdahaleleri yapar.

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri icin kargilastirdiklari
nesneler hakkinda bir poster hazirlamalarini séyler. Gruplar hazirladigi
posteri sinifta sunar.

Ogretmen dgrenci calismalarindaki hatalari diizelterek onlara déniit verir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-12

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 3. Unite (Movies)

Konu : hobileri ve begendigi/begenmedidi seyler hakkinda dinledigi metni anlama

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L1. Students will be able to detect familiar words/phrases about likes/dislikes and hobbies in a
recorded text or video.

S1. Students will be able to express their opinions about free time activites.

S3. Students will be able to talk about their preferences of hobbies and free time activities.

Ders Saati: 6 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma ve soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen insanlarin begendigi ve begenmedidi seyler hakkinda sorulara
cevap verdigi bir videoyu acar.
https://www.youtube.com/watch?v=BbhpMFZHwwc

Videoda gecen | like, | dislike, | hate, | do not like, | don’t prefer, | prefer gibi
ifadelere dikkat ceker.

Bu derste begendikleri ve begenmedikleri seyler hakkinda bir dinleme metnini
anlama calismalari yapacaklarini séyler.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen dgrencilere “what do you like doing in your free time?” “Do you like
reading books?” “what are your hobbies?” gibi sorular sorarak 6grencilerin
begenilen/bedenilmeyen seyler ve hobilerden bahsederken kullanmalari
gereken kaliplar bilip bilmedigini kontrol eder.

Daha sonra bunlardan bahsetmek igin kullanmalari gereken kaliplari ve dikkat
etmeleri gereken grammar kurallarini tahtaya yazarak dnkosul égrenmeleri
tamamalar.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen 6grencilere iki kiginin filmler hakkinda konustugu bir dinleme
pargasi dinleyeceklerini soyler.

Ogrencilere pargay! dinlemeden 6nce sorulari okumalarini ve dinlerken
nelere dikkat edeceklerini belirlemelerini ister.

Daha sonra metni dinletir. Ogrencilere sorulara cevap vermeleri igin biraz
sure tanir. Parcgayi ikinci kez dinletir ve yine bir sire bekler. Son olarak tgtnci
kez dinletir ve dgrencilerin cevaplarini tamamlamalarini bekler.

4. Ogrencilerin
o6grenip-
6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen dgrencilerin dinleme sirasinda ne yaptiklarini takip eder ve daha
sonra 6grencilere bu konuda doénut vermek icin not alir.



https://www.youtube.com/watch?v=BbhpMFZHwwc
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5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen ve 6grenciler dinleme etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap
verirler. Ogretmen dogru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanlis
cevaplar icinse dogru cevaba nasil ulagsacaklarini nerede hata yaptiklarini ve
nasil dizelteceklerini gostererek donut verir. Gerekli yerlerde dinleme
parcasini tekrar agarak o soruyla ilgili kismi tekrar dinletir ve 6grencilere o
soruya cevap vermek i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigini sdyler.

6. Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere 6dev olarak likes/dislikes and hobbies konusuyla ilgili
online bir quiz génderir ve bunu bir sonraki derse kadar yapmalarini ister.

7. Dersi gdzden
gegirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen  begenilen/begenilmeyen seyler, hobiler ve tercihlerden

bahsederken kullanilabilecek olan ifadeleri tekrar tahtaya vyazar.

Ogrencilerden bunlar ile ilgili birer cimle kurmalarini ister. Bir sonraki ders bu

konu hakkinda bir tartisma yapacaklari sdyleyerek dersi bitirir.

Kazandirilacak
hedef davranis ile

Ogretmen 6grencileri 4’erli gruplara ayirir ve her gruplara tartismalari igin
tercih yapacaklari bir konu verir. Daha sonra gruplari kendi iginde ikiserli iki
gruba ayirir ve her gruba konunun bir tarafini verir (6ncelikle 6grencilere
segmeleri igin firsat tanir). Ogrencilere hazirlanmalari igin siire verir. Her grup
3-5 dk boyunca kendilerine verilen konu hakkinda dastncelerini agiklar.

ilgili uyarici

materyali sunma ve | Do you prefer reading books or watching movies?

6grenme i i ?

etkinliklerini Do you prefer doing sports or watching sports?

uygulama Do you prefer going to cinema or going to theatre?
Do you prefer eating home made food or fast food?
| prefer reading books because...

Performansi

degerlendirme ve
doénit verme

Ogretmen 6grencilerin konusurken yaptiklari hatalari not eder ve bunlari
6grencilerin sunumlar bittikten sonra tahtaya yazarak diuzeltir. Bdylece hem
konusmanin akisini bozmamis olur hem de yanlis 6grenmelerin éniine gecer.

Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilerden sevdikleri/sevmedikleri seyler, hobileri ve tercihleri
hakkinda kisa (2dk) bir video hazirlamalarini ve bunu padlet sayfasina
yiklemelerini séyler. Ogrencileri yiiklenen videolara yorum yapmalari
konusunda tesvik eder.
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OGRETME-OGRENME SURECI-13

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 3. Unite (Movies)

Konu : saat ve tarihleri sorma/séyleme

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

S2.Students will be able to ask about and tell the time and the date.

Ders Saati: 2 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, drama

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse tarihlerin soylenisi ile ilgili bir video ile baglar. Daha sonra iki
kisi arasinda gegen tarih ve saatlerle ilgili olan baska bir animasyon video
izletir.

https://www.youtube.com/watch?v=E31Xmkb4_cQ
https://www.youtube.com/watch?v=DRI6tpsxchw

videolarda gecen ifadeleri tahtaya yazar ve dégrencilerin dikkatini bu ifadelere
ceker.
Bu derste saat ve tarihlerin soylenisi Gzerinde duracaklarini ifade eder.

2. Onkosul
o6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen saat ve tarihlerin sdylenigini daha dnce dgrendiklerini hatirlatir.
Daha sonra videolarda duyduklari ve tahtada yazan ifadeleri kullanarak
Ogrencilerden dogum tarihlerini sdylemelerini isteyerek dnkosul 6grenmeleri
kontrol eder ve tamamlar.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
o6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen 6grencilere bir 6gretmen ve 6Jrencinin jeoloji kullibu etkinliginin
tarihini ve saatini konustuklari bir metni dinletir.

Dinleme parcasi ile ilgili etkinlikleri yaptirir.

Daha sonra dinleme parg¢asinin transkriptini dagitir ve birka¢ 6grenci secerek
bunlari sinifta canlandirmalarini saglar.

_ikili gruplara ayirarak benzer bir
Ogrenciler  olusturduklari  diyaloglari

Daha sonra d&grencileri
olusturmalarini  ister.
canlandirirlar.

diyalog
sinifta

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolagarak égrencilerin calismalarini
kontrol eder. Ogrencilerin karsilagtiklari zorluklar hakkinda not alir. Yardima
intiyaci olan gruplara yardim eder.



https://www.youtube.com/watch?v=E31Xmkb4_cQ
https://www.youtube.com/watch?v=DRl6tpsxchw
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5. Performansi
degerlendirme ve

donut verme

Ogretmen ve ogrenciler dinleme etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap
verirler. Ogretmen dogdru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanlis
cevaplar iginse dogru cevaba nasil ulagsacaklarini nerede hata yaptiklarini ve
nasil dulzelteceklerini gostererek donit verir. Gerekli yerlerde dinleme
parcasini tekrar agarak o soruyla ilgili kismi tekrar dinletir ve 6grencilere o
soruya cevap vermek igin nelere dikkat etmeleri gerektigini sdyler.

Asil etkinlik olan konusma etkinliginde ise 6grencilerin diyaloglarini dinler ve
notlar alir. Aldi§i notlara gbére &grencilerin yanliglarini  diyalogu
canlandirmalari bittikten sonra duzelterek onlara donut verir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere bu konuda bir calisma kagidi daha dagitir ve bir
sonraki derse kadar alistirmalarin yapilmasini ister.

7. Dersi gdzden
gegirerek gelecek
derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen saatler ve tarihlerden bahsederken kullanilabilecek yapilari tekrar

eder. Konu hakkinda birkag érnek daha vererek dersi bitirir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-14

Ders : ingilizce
Sinif : Ortadgretim 9. Sinif
Unite : 3. Unite (Movies)

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

R1. Students will be able to scan film reviews on blogs to decide which movie to see.
R2. Students will be able to find the main idea of a text about movies.
W1. Students will be able to write their opinions on a blog.

Ders Saati: 2 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla dgretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, proje temelli 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse

Do you like films?

What kind of films do you like?

How often do you watch films?

Do you watch dubbed or orijinal films?

Gibi sorulari sorarak baslar. (Ogrencilerden aldi§i cevaplara gére sorularin
kapsamini genisleterek bir konu hakkinda konusma becerilerini de
gelistirmelerini saglamaya caligir)

Daha sonra 6grencilere hangi filmi izleyeceklerine nasil karar verdiklerini
sorar.
“How do you choose the film you are going the watch?”

Bu sorudan sonra izleyecekleri filmlerle ilgili hi¢ inceleme yazisi okuyup
okumadiklarini veya inceleme videosu izleyip izlemediklerini sorar ve “inside
out” filmiyle ilgili kisa bir inceleme videosu izletir.

Videoda gecen ve film incelemelerinde kullanilabilecek kelimeleri tahtaya
yazar ve 6grencilerin dikkatini tahtada yazan ifadelere ¢eker.

Sonraki derslerde film incelemeleri okuyacaklarini ve kendilerinin de bir film
incelemesi yazacagini soyleyerek dgrencileri hedeflerden haberdar eder.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen film incelemeleri igin kullanilacak kaliplarin oldugu bir calisma
kagidi dagitir. Calisma kagidindaki kelimelerin anlamlarini bulmalari igin
dgrencilere biraz sure tanir daha sonra kelimelerin anlamlari ve kullanislari
Uzerinde ogrencilerle  konusur. Hangi kalibin nerede ve nasll
kullanilabilecegini érnekleriyle beraber tahtaya yazar ve égrencilerin bunlari
not etmelerini saglar.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve

Ogretmen &grencilere “Hunger Games” filminin incelemesini igeren bir
calisma kagidi dagitir. Ogrencilerden calisma kagidini sessiz bir sekilde
okumalarini ister. Daha sonra metni &grencilerin telaffuzlara dikkat
edebilmesi 6nce kendisi okur ve sonrasinda birka¢ 6grenciye sesli bir sekilde
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ogrenme
etkinliklerini
uygulama

okutur (her okumadan sonra 6grencilerin yanhs telaffuz ettikleri kelimeleri
tekrar ederek o6grencilerin dikkatini bu noktaya ceker) ve o6grencilerden
aligtirmalari yapmalarini ister.

Ogretmen okuma pargasinda film incelemesi ile ilgili kullanilan kelimelere ve
yapilara dikkat ¢eker.

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini
kontrol etme

Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolasarak 6grencilerin cevaplarini
kontrol eder. Anlayamadiklari yerlerde 6grencilere yardimci olur.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen ve &grenciler etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap verirler.
Ogretmen dogru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanlis cevaplar
icinse dogru cevaba nasil ulasacaklarini nerede hata yaptiklarini ve nasil
dizelteceklerini gostererek donut verir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere “James Bond: Sky Fall” filminin incelemesini igeren
yeni bir galisma kagidi dagitir ve bunu bir sonraki derse kadar bitirmelerini
ister. Ancak sadece alistirma sorularina cevap vermekle yetinmemelerini film
incelemesi konusunda siklikla kullanilan kelime ve kaliplarin altini gizerek
bunlara ¢ok dikkat etmeleri gerektigini sdyler.

Dersi gbzden
gegcirerek gelecek
derste yapilacaklari
belirleme

Ogretmen 6grencilerle birlikte film incelemelerinde kullanilabilecek yapilari
tekrar gdzden gegirir. Film incelemelerini okumanin film hakkinda bilgi sahibi
olmak icin kullanilabilecek en iyi yollardan biri oldugunu ifade eder.

Bir sonraki derste kendilerinin 6grendikleri yapilari kullanarak bir film
incelemesi yazacagini sdyleyerek dersi bitirir.

Reading
etkinliginden
writing etkinligine
gecis

Ogretmen bir dnceki ders film incelemeleri hakkinda kelime galismasi
yaptiklarini ve film incelemeleri okuduklarini syler. Bu derste ise kendilerinin
bir film incelemesi yazacagini ifade eder.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici

Ogretmen etkinlige baglamadan dnce égrencilere ingilizce olarak “Inside Out”

materyali sunma ve | @dll animasyon filmini izletir. Filmden sonra Ogdrencilere daha dnce
6grenme ogrendikleri yapilari kullanarak ve okuduklari film incelemelerini temel alarak
etkinliklerini kendilerinin bu film hakkinda bir inceleme yazisi yazmalarini ister.

uygulama

Ogrencilerin Ogretmen yazma etkinligi sirasinda aralarda dolasarak égrencilerin 6grenip
égrenip- o6grenmedigini, nerelerde eksikleri oldugunu kontrol eder. Gerekli yerlerde

o6grenmediklerini

kontrol etme

dgrencilere yardim eder. Ogrencilerin dersin baginda dgrendikleri kelimeleri
kullanmalari konusunda tesvik eder ve daha 6nce okuduklari incelemeleri
kendi incelemelerini yazmak icin rehber olarak kullanabileceklerini ve
kullanmalari gerektigini sdyler.

Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen &égrencilerin incelemelerini  sinifta  okutur. Onemli  gdérdugu
yanlislari not alir ve bunlari tahtaya yazar. Oncelikle 6grencilerden tahtada
yazan cimledeki yanlisi bulmalarin ister. Ogrencilerden gelen cevaplara gore
akisi yonlendirir. Son olarak kendisi yanlisin ne olduguyla ilgili dénut verir.
Henlz incelemesini okumamis olanlardan ayni yanlisi yapanlar varsa
dizeltmeleri icin slre tanir. Ders suresinde incelemesini okuyamamis
Ogrencilerden incelemeleri toplar. En kisa slrede onlari da inceleyerek
Ogrencilere doniit verir.

Kaliciligi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilerden izleyip begendikleri bir film hakkinda inceleme yazisi
yazmalarini ister. Bunu bir gorsellerle destekledikleri bir poster veya bir
sunum haline getirip sinifta arkadaslarina sunmalarini ister.
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OGRETME-OGRENME SURECI-15

Ders : Ingilizce

Sinif  : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 3. Unite (Movies)

Konu : saat ve tarihleri sorma/sdyleme

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):
S4. Students will be able to act out a dialogue about accepting and refusing an invitation.

Ders Saati: 2 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, drama

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini  derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme

hedeflerinden
haberdar etme

Ogretmen derse iki 6grenci arasinda gegen bir film daveti ile ilgili bir diyalog
dinletir. Diyalogda gegen ve davet icin kullanilan ifadeleri tahtaya yazar ve
ogrencilerin dikkatini bu ifadelere ¢eker.

Bu derste birini bir yere davet etmek icin kullanilacak yapilari
o6greneceklerini ve bu konu hakkinda bir diyalog dinleyeceklerini sdyler.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen Unitenin baginda dinledikleri arkadaslarinin ismail'i sinemaya
davet ettigi parcayi hatirlatir.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile

Ogretmen 6grencilere davet konusu ile ilgili bir diyalog verir. Ogrencilere
Oncelikle diyalogu sessiz bir sekilde okumalarini séyler. Daha sonra

ilgili uyaricl | diyalogu ogrencilere 2 kere dinletir ve birkag 6grenci secip diyalogu
materyali sunma ve | okutturur.

ogr_en.me_ ) Ogretmen 6grencilerden sira arkadaslari ile birlikte okuduklari diyalogu
etkinliklerini ornek alarak yeni bir diyalog hazirlamalarini ve bunu sinifta
uygulama canlandirmalarini ister.

4. Ogrencilerin

o6grenip- Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolagir dgrencilerin diyalog hazirlama

6grenmediklerini

kontrol etme

surecinde hedef dili kullandiklarindan emin olur. Ayrica &grencilerin
zorlandiklari noktalarda onlara yardim eder.
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5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogrenciler diyaloglarini sinifta canlandirirken égretmen sadece dinler ve
notlar alir. Her diyalogun bitiminden sonra diyalog esnasinda yapilan
dilbilgisi ve telaffuz hatalarini tahtaya yazarak ogrencilerin dikkatlerini bu
hatalara geker. Ogrencilerden bu hatalari diizeltmelerini ister.
Ogrencilerden cevap bekledikten sonra hatalar ve nasil diizeltilecegi
Uzerinde durur. Benzer hatalari yapan gruplarin hatalarini dizeltmeleri igin
onlara siire verir. Ogrencilere hata yapmanin oldukga dogal oldugunu ve
hata yaparim korkusuyla etkinliklerden ve derse katilimdan
vazgecmemelerini sdyler. Hatalarin Uzerinde onlari elestirmek igin degil,
ortaya koyduklari Grtnleri daha iyi bir noktaya tagimak igin durdugunu ifade
ederek 6grencilerde olusabilecek konusma kaygisinin énlne geg¢meye

calisir.

6. Kahciligi ve
transferi saglama

Ogretmen égrencilerden benzer bir diyalog hazirlayarak padlet sayfasina
atmalarini sdyler.

7. Dersi

gegirerek gelecek

g6zden

derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen bu derste birini bir yere davet ederken kullanilabilecek yapilari

tahtaya tekrar yazar 6grencilerin dikkatini bu yapilara ¢geker ve dersi bitirir.

Ogretmen bu dersle birlikte bu Ginitenin bittigini ve bu (initede yer alan kelime
ve kaliplari defterlerine gegirmelerini séyler. Ozellikle bu tnitede oldukga
fazla yeni kelime 6grendiklerini ve bunlari mutlaka tekrar etmelerini ifade

eder.

Bir sonraki Gnitenin konusun doga oldugunu soéyler.
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OGRETME-OGRENME SURECI-16

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 4. Unite (Human in the Nature)

Konu : Metnin konusunu bulma, bir metinde gecgen 6zel bilgileri tanimlama.

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L1. Students will be able to identify the subject of a text with the help of familiar words
R1. Students will be able to identify specific information in a simple written material such as short
newspaper articles on effects of natural events.

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, skimming and scanning

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse dgrencilere
Nature makes you happy adli bir video izletir.
http://lyoutube.com/watch?v=1wkPMUZ9vX4&t=70s

Ogretmen égrencilere videonun konusun ne oldugunu sorar.

Ogrenciler konu olarak doganin insanlari mutlu ettigini séyleyeceklerdir.

Ogretmen bu kez ddrencilere bu sonuca nereden ulastiklarini hangi ciimle
veya kelimelerin onlara yardimci oldugunu sorar.

Ogrencilerden gelen cevaplari tahtaya yazar. (yeterli cevap gelmezse
asagidaki kelimeleri yazar ve 6grencilere videoyu tekrar izletir.)

Amazement, awe, joy, contentment, curiosity, wonder, reduce stress,
positive emotions.

Ogretmen 6grencilere bir video da gegen her kelimelinin anlamini
bilmelerine gerek olmadigini. Metinde gecen tanidik kelimeleri par¢anin

konusunu anlamak igin kullanabileceklerini sdyler.

Bu derste bu konu hakkinda alistirma yapacaklarini sdyler.

2. Onkosul
o6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen 6grencilere videoda gegen kelimelerin oldudu bir calisma kagidi
dagitir ve o6grencilerden kelimeler ile anlamlarini eslestirmelerini ister.
Bdylece metin ile ilgili kelimeleri bilip bilmediklerini dlger ve édrencilerin 6n
6grenmelerini tamamlar.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve

Ogretmen 6grencilere iklim degisikliginin etkileri ile ilgili bir videoyu 3 kere
dinletecegini ve dinlerken 6nemli gérdikleri noktalarda not almalarini sdyler.
Odrenciler videoyu 3 kere dinletikten sonra onlari sira arkadaslariyla
gruplandirir ve video ile ilgili aligtirmalari dagitir. Sira arkadaslari ile notlarini
karsilastirarak alistirmalari  yapmalarini  séyler. Sira arkadaglarinin



http://youtube.com/watch?v=1wkPMUZ9vX4&t=70s
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ogrenme
etkinliklerini
uygulama

notlariyla uyusan ve uyusmayan noktalara dikkat etmelerini ve kendilerin bu
notlari neden almadiklari hakkinda dugtinmelerini sdyler.

4. Ogrencilerin
o6grenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolagir. Ogrencilerin aldiklari notlarin
alistirma i¢in gerekli notlar olup olmadigini kontrol eder. Eger 6grencilerin
aldiklar notlar yapacaklari alistirma icin yetersizse veya égrenciler yanlis
boélimler ile ilgili notlar almiglarsa bu kez &gretmen alistirmalar
ellerindeyken videoyu bir kez daha dinletir ve aldiklari notlari kontrol
etmelerini soyler.

Bu dinlemede 6grencilerden ilk aldiklari notlar ile simdiki odaklari noktalar
arasindaki farklara dikkat etmelerini sdyler.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen ve 6grenciler etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap verirler.
Ogretmen dogru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanhs
cevaplar iginse dogru cevaba nasil ulasacaklarini nerede hata yaptiklarini
ve nasll diizelteceklerini gostererek donit verir.

Bir dinleme metnini dinlerken nasil not olacaklari ve hangi noktalara
odaklanmalari gerektigi konusunda bilgiler verir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere “water crisis” adli baska bir dinleme pargasi dagitir.
Bir sonraki derse kadar génderdigi videoyu dinleyip alistirmalari yapmalarini
soyler.

7. Dersi gdzden
gegcirerek gelecek

derste yapilacaklari

Ogretmen bir parganin konusu bulma ilgili ilgili dikkat etmeleri gereken
noktalari 6grencilere tekrar hatirlatir.

Bir sonraki ders dogal felaketler ile ilgili bir par¢ca okuyacaklarini ve pargada

belirleme gecen bilgileri bulma ve sorulara cevap verme ilgili bir alistirma
yapacaklarini séyleyerek dersi bitirir.

Dinleme . o ] ]

etkinliginden Ogretmen bir 6nceki ders bir parcanin konusu bulma hakkinda alistirma

okuma etkinligine
gecis

yaptiklarini bu derste ise benzer alistirmayr okuma metni (zerinde
yapacaklarini séyler.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen 6grencilere dogal felaketler ile ilgili “National Geographic’ten
alinmis dogal felaketler ile ilgili bir parca dagitir.

Ogrencilerden pargayl okumadan dénce pargaya gdz gezdirmelerini ve
pargada gegen dogal felaketleri tanimlayan kelimelerin altini gizmelerini, bu
kelimelerin anlamlarini 6nce baglamdan g¢ikarmaya calismalarini séyler.
daha sonra so¢zluklerine bakarak dogru tahmin edip edemediklerini kontrol
etmelerini sdyler. (scanning).

Daha sonra pargay! hizli ve yuzeysel bir sekilde okumalarini ve parganin ne
hakkinda oldugunu bulmalarini ister (skimming).

a. why the United States is getting more dangerous storms
b. how scientists are able to predict the weather
¢. how the weather is changing around the world

Okuma oncesi ¢alismalardan sonra 6gretmen pargayi 6grencilere iki kere
dinletir ve onlarin da takip etmesini ve kelimelerin telaffuzlarina dikkat
etmelerini séyler.
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Daha sonra pargayi sessiz olarak okumalarini ve anlama odaklarini ister.

Son olarak ise pargayi bir veya iki 6grenciye sesli olarak okutur ve parga ile
ilgili alistirmalari yapmalari i¢in onlara sure verir.

Ogrencilerin
o6grenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen dgrenciler parca ile ilgili sorulara cevap verirken aralarda dolagir.
Ogrencilerin cevaplayacaklari sorular igin parcanin hangi boélimiine
baktigini nerelerin altini c¢izdiklerini kontrol eder. Takildiklari ve yanls
yaptiklari yerleri gézlemler. Yardima ihtiyaci olan 6grencilere yardim eder.

Performansi
degerlendirme ve

donut verme

Ogretmen ve &grenciler sorulari  birlikte cevaplarlar. Ogretmen
oOgrencilerden cevapladiklari her soru igin parganin hangi bdlimune
baktiklarini bu soruyu cevaplamalari igin gereken bilgiyi nereden
bulduklarini sorar.

Dogru cevaplari pekistirir.  Yanhs cevaplar igin ise dogruya nasil
ulasabileceklerini géstererek dénit verir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-17

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 3. Unite (Human in the Nature)

Konu : Metnin konusunu bulma, bir metinde gecgen 6zel bilgileri tanimlama.

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

L2. Students will be able to identify time expressions of daily routines.
W1. Students will be able to write about their friend's daily life and the frequencies of their activities.
S2. Students will be able to talk about their daily activities and the frequencies of those activities.

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, skimming and scanning

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme
hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse Britanyali bir gencin bir gliniinii anlattigi bir video ile baslar
https://www.youtube.com/watch?v=RP1AL2DU6vVQ

Ogrenciler videoyu izledikten sonra égretmen videonun konusunu sorar.
Ogrenciler bir 6grencinin giinliik rutini oldugunu sdyleyecektir. Daha sonra
O6gretmen tahtaya video ile ilgili birka¢ soru yazar.

How often does he get up at 7.30?

How often does he have creals for breakfast?

How does he go to school?

What time does the lessons start?

What time does he have lunch?

Where does he have lunch?

Ogretmen sorulari yazdiktan sonra videoyu tekrar izletir ve 6grencilerden
sorulara cevap vermelerini ister.

Soru cevap etkinliginden sonra 6dretmen bu videoda bir kisinin glnlik
rutinlerini anlatmasini gordik biz de bu derste gunlik rutinlerimiz ile ilgili
once bir dinleme etkinligi yapacagiz ardindan da kendi gunlik rutinlerimizi
ifade edecegiz der.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen gunlik rutinlerin anlatiimasi icin gerekli olan “simple present
tense” konusunu kisaca tekrar eder. Ozellikle Gglinci tekil sahislarda fiile

“

gelen “s” ekine dikkat ceker.

Daha sonra 6gretmen bu konu ile ilgili bir caisma kagidi dagitir ve
dgrencilerin  konuyu hatirlamalarini saglayarak o©nkosul 6grenmelerini
tamamlar.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme

Ogretmen, dJrencilere “human in nature” Unitesinin temasina uygun olarak
bir yaz kampinda o6grencilerin gunlik rutinlerini anlatan bir dinleme
parcasini en az 3 kere dinletir.



https://www.youtube.com/watch?v=RP1AL2DU6vQ
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etkinliklerini
uygulama

Ogrencilere bu dinleme parcasi ile ilgili iki farkli alistirma dagitir. Birinde
dgrencilerden activilerin saatlerini yazmalarini ister. lkinci etkinlikte ise
Ogrencilerden parca ile ilgili “True/false” sorularina cevap vermelerini ister.

4. Ogrencilerin
o6grenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolasir. Ogrencilerin dinleme etkinligi
esnasinda not alma davranislarini kontrol eder. Bir 6nceki derste dinlerken
not alma ile ilgili yaptigi uyarilarin etkili olup olmadigini, 6égrencilerin not
alma tekniklerinin gelisip gelismedigini kontrol eder.

5. Performansi
degerlendirme ve

donut verme

Ogretmen ve dgrenciler etkinliklerindeki sorulara birlikte cevap verirler.
Ogretmen dogru veya dogruya yakin olan cevaplari pekistirir. Yanlis
cevaplar iginse dogru cevaba nasil ulasacaklarini nerede hata yaptiklarini
ve nasil dizelteceklerini gdstererek donut verir.

Ayrica 6gretmen bir énceki derste degindigi dinlerken not alma konusuna
tekrar deginir ve etkinlik sirasindaki gézlemleri dogrultusunda 6grencilere
nerelerde hata yaptiklarini ve nasil daha iyi not alabileceklerini tekrar
gOsterir.

6. Kalicihgi ve
transferi saglama

Ogretmen konun kaliciligini saglamak igin 6grencilere bir video génderir ve
bu video evde izlemelerini ve burada gecen ifadelere dikkat etmelerini
soyler.

7. Dersi gozden
gegcirerek gelecek

derste yapilacaklari

Ogretmen giinliik rutinleri anlatmak icin kullanilan zaman ifadelerine tekrar
dikkat ceker. Ayrica derste degdindigi dinlerken not alma konusunun

oneminden ve nasil not olacaklarindan kisaca bahseder. Bir sonraki ders

belirleme kendilerinin  agilista izledikleri videodakine benzer bir video
hazirlayacaklarini sdyleyerek dersi bitirir.

] . Ogretmen bir énceki ders giinliik rutinlerin nasil ifade edildigi ile ilgili en az

Listening 3 farkl video izlediklerini sdyler. Bu derste kendilerinin de ginlik rutinlerini

etkiniginden writing
etkinligine gecis

anlatmak icin bir yazma calismasi yapacaklarini daha sonra bu yazma
c¢alismasini bir video ya donUsturerek ginlik rutinlerini anlattiklari bir
konusma etkinligi yapacaklarini sdyleyerek derse baslar.

Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen égrencilere giinii bdliimlere ayirmalarini ve giiniin hangi vaktinde
hangi aktiviteyi yaptiklarini not etmelerini ister. Ayrica aktivelerin yapiima
sikiliklarini, siklik zarflari kullanarak belirtmelerini ister. Daha 6grencilerden
aldiklari bu kiglk notlari daha 6nce 6grendikleri anlamli bir paragraf
olusturma tekniklerini kullanarak bir paragrafa donusttrmelerini ister.

Ogrencilere hazirlanmalari igin sire tanmir. Ogrencilere yazdiklari
paragraflari okutur. Ve tzerinde gerekli dont, dizeltme islemlerini yapar.

Konusma becerisi
ile ilgili etkinlige
gecis

Ogretmen 6grencilerin  yazdiklari paragraflari  kontrol etme iglemini
tamamladidinda 6grencilere hazirladiklari metinleri ¢esitli resimler ve
gorseller kullanarak videoya dénustirmelerini sdyler.

Ayrica ddretmen video yapabilecek yeterliklere sahip olmayan égrencilere
gunluk rutinlerini sunum yaparak veya tahtaya ¢ikarak da anlatabileceklerini
ifade eder. Boylece yurtta kalan veya evinde teknolojik alt yapisi
bulunmayan 6grencilerin de derse katilmasina imkan verir.
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Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen 6grenciler konusma planlarini hazirlarken aralarda dolasarak
ogrencilerin 6grenip 6grenmediklerini kontrol eder. Yardima ihtiyaglari
oldugu yerlerde égrencilere yardimci olur.

Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogrenciler hazirladiklari videolari “padlet” lzerinden paylagirlar. Ayrica
ogretmen bu videolari sinifta da izletir. Gerekli yerlerde donit verir ve
dizeltme yapar. Henlz videosunu hazirlamayan veya sunum yapacak olan
Ogrencilere ayni yanliglari yapip yapmadiklarini kontrol etmeleri ve
yanhglari duzeltmeleri i¢in slre verir. Ayrica padlet lUzerinden de yorum
yaparak ve 6grencilerin yorum yapmasini tesvik ederek sinif ici bir etkilesim
olusturur.
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OGRETME-OGRENME SURECI-18

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 3. Unite (Human in the Nature)

Konu : Metnin konusunu bulma, bir metinde gecgen 6zel bilgileri tanimlama.

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

R2. Students will be able to scan reading passages about people to find out different/unusual

abilities.

S1. Students will be able to talk about their abilities.

Ders Saati: 4 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, soru-cevap teknikleri, kubasik 6grenme, skimming and scanning,

proje temelli 6grenme

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini  derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme

hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse insanlarin sahip oldugu sira digi yeteneklerin listelendigi
bir video ile baglar
https://www.youtube.com/watch?v=0Aa8PHWYyIFU

Ogretmen tahtaya her sira disi yetenegi yazar ve dgrencilerden videoyu
tekrar izlerken bunlar tanimlayan cumle kelime veya kelime gruplarini
bulmalarini ve yazmalarini ister. Daha sonra 6gretmen 6grencilerin
verdikleri cevaplari tahtaya yazar.

Ogretmen égrencilere sira disi yetenekleri olup olmadigini veya etraflarinda
bdyle insanlar olup olmadidini, bunlar disinda baska sira digi 6zellik bilip
bilmediklerini sorar.

Daha sonra 6gdretmen 6grencilere bu derste sira digi 6zelliklerle ilgili bir
okuma yapacaklarini daha sonra ise kendi yetenekleri hakkinda konugsma
etkinligi yapacaklarini soyler.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen yetenekleri anlatirken kullanilan “can/could/be able to” yapilarini
tekrar eder. Izledikleri videoyu tekrar agarak iginde can/could ve be able to
gegen yapilari dikkatle dinlemelerini ve bunlari not almalarini séyler.

Daha sonra 6gretmen tahtaya video da gegen hem 6grenciler tarafindan
bulunmus hem de bulunmamis clmleleri yazarak bu yapilarin
kullanimlarina dikkat ¢ceker.

3. Kazandirilacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen, dgrencilere sira digi yetenekleri olan 3 kisinin hayatinin ve
yeteneklerinin anlatildidi bir okuma pargasi dagitir.

Ogrencilere pargayl okumadan énce kelime calismasi bélimine
odaklanmalarini, o bélimde verilen kelime anlamlarini okuyarak o anlama
gelen kelimeleri okuma pargasindan bulmak i¢in pargayr taramalarini
soyler.

Ogrenciler okuma pargasini kelime anlami bulmak igin hizla tarayip
anlamlar yazdiktan sonra pargayi 0nce sesisz bir sekilde okurlar. Daha



https://www.youtube.com/watch?v=0Aa8PHWyIFU
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sonra 6gretmen kelime telaffuzlarinin dogru yapilmasi i¢in parcay!i sesli bir
sekilde okur ve okumasi bittikten sonra parcayi dgdrencilere sesli olarak
okutur.

Ogrencilerden okumadan énce bulduklar kelimeleri sézliiklerinden kontrol
etmelerini soyler.

Kelime ¢alismasi bittikten sonra ise parga ile ilgili sorulara cevap vermelerini
soyler.

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen etkinlik esnasinda aralarda dolagir. Ogrencilerin sorular igin
parganin hangi bélimine odaklandiklarini kontrol eder. Yardima ihtiyaci
olan 6grencilere yardim eder. Gerekli yerlerde 6grencilere neden o cevabi
verdiklerini sorarak onlardan verdikleri cevabi kontrol etmelerini ve nasil o
sonuca ulastiklarini iyice anlamalarini saglamaya caligir.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogretmen oncelikli kelime g¢alismasinin dogru cevaplarini verir ve
ogrencilerden cevaplarini kontrol etmelerini ister.

Daha sonra ise parga ile ilgili okudugunu anlama sorularini cevaplar ve
dgrencilerin yanhs yaptiklari sorulari onlarla birlikte degerlendirir.

6. Kaliclhgr ve
transferi saglama

Ogretmen konun kalicihgini saglanmasi ve bir sonraki konugma etkinligine
hazirhk amaciyla 6grencilere sira disi yetenekleri olan insanlarla ilgili
internet Uzerinden bir arastirma yapmalarini ve konu hakkinda notlar
almalarini sdyler.

7. Dersi

gecirerek gelecek

gbzden

derste yapilacaklari

Ogretmen yetenekleri anlatmak igin kullanilan “can/could/be able to”
yapilarini kisaca tekrar eder. Ogrencilerden konuyla ilgili érnek ciimleler

kurmalarini ister. Bir sonraki ders kendilerinin sira disi yetenekleri olan

belirleme insanlarla ilgili bir sunum hazirlayacaklarini sdyleyerek dersi bitirir.

Reading . T o . .
etkinliginden Ogretmen konusma etkinligi icin &grencileri 4’erli gruplara ayirir ve bir
Speaking Onceki ders 6dev olarak verdigi sira digi yeteneklerle ilgili hazirladiklar

etkinligine gecis

notlarini gikarmalarini ister.

Kazandirilacak
hedef davranis ile

Her grup Uyesi daha 6nceden hazirladidi notlari ¢ikarir. Grup Gyeleri kendi
aralarinda hangi yetenekleri sunumlarina dahil edeceklerini hangilerini dahil
etmeyeceklerini konusurlar. Onceden hazirladiklari notlari gézden gegirip
yeniden duzenlerler ve yeni bir metin ortaya ¢ikarirlar.

ilgili uyarici
materyali sSunma ve | Her grup en az 4 sira disi yetenegin tanitimi igin bir sunum hazirlar ve her
ogrenme grup Uyesi en az bir yetenedi tahtada arkadaslarina sunacak sekilde
etkinliklerini hazirlanir.
uygulama ) . .
Daha sonra &gretmen gruplara bir sonraki derse kadar sunumlarini
dizenlemeleri ve goérsel 6geler eklemeleri icin vakit verir.
Ogrencilerin
égrenip- Ogretmen gruplarin hazirlik asamasinda gruplarin arasinda dolasir ve

ogrenmediklerini

kontrol etme

O6drencilerin  konuya hakim olup olmadiklarini, konuyu 6grenip
o6grenmediklerini kontrol eder. Yardima ihtiyaci olan yerlerde gruplara
yardim eder.

Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Bir sonraki derste her grup sirasiyla hazirladiklari sunumlari tahtada
arkadaslarina sunarlar. Ogretmen sunumlar esnasinda notlar alir. Her
sunum bittikten sonra dncelikle dil bilgisi ile ilgili hatalar dizeltir. Daha sonra
ise grup uyelerinin sunumlarda nerelere dikkat etmesi ve nasil daha iyi bir
sunum yapabilecekleri konusunda dénatler verir.
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OGRETME-OGRENME SURECI-19

Ders : ingilizce

Sinif : Ortadgretim 9. Sinif

Unite : 4. Unite (Human in the Nature)
Konu : Doga ile ilgili bir metin yazma

Hedefler (H) ve Hedef Davraniglar (HD):

W?2. Students will be able to write a short paragraph about love for nature.

Ders Saati: 2 Ders saati

Kullanilan Strateji ve Teknikler:

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, “clustering” teknigi

Kullanilan Arag ve Geregler: Akilli tahta, yazi tahtasi

Dersin Boliimleri

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

1. Ogrencilerin
dikkatlerini  derse
cekme ve
ogrencileri
6grenme

hedeflerinden

haberdar etme

Ogretmen derse doga sevgisi hakkinda yazilmis bir siir ile baglar dnce siiri kendi okur
daha sonra 6grencilerden bir kagina okutur. Siirin 6grencilerde olusturdugu duyguyu
ve neden bdyle bir duygu olusturdugunu sorar. Ogrencilerden gelen cevaplari
tahtaya yazar ve onlardan gelen cevaplara goére dersin giris kismini sekillendirir.
Ogrencilere bu derste doganin bizde olusturdugu duygular ve dogaya karsi
tutumumuzla ilgili bir yazma etkinligi yapacaklarini sdyleyerek onlari dersten
haberdar eder.

2. Onkosul
6grenmeleri

gbzden gegirme

Ogretmen (inite boyunca doga ve doga ile insan iligkisi konusunda cesitli galismalar
yaptiklarini. Doganin insanin fiziksel ve psikolojik durumuna etkileri hakkinda
konustuklarini ve bu konularda dinleme ve okuma etkinlikleri yaptiklarini séyler. Bu
derslerde doga ve insan iligkisi konusunda konugsmak ve yazmak icin gerekli
kelimeleri 6grendiklerini ifade eder. Bu derste ise bu bilgilerini kullanarak bir metin
yazacaklarini ifade eder.

3. Kazandirlacak
hedef davranis ile
ilgili uyarici
materyali sunma ve
6grenme
etkinliklerini
uygulama

Ogretmen dgrencielere yazma etkinligi icin bir plan yapmalarini ve doga sevgisi ve
dogda ile insan iligkileri gibi oldukca genis bir konuda yazma etkinligi plani yapabilmek
icin kullanabileckleri ydntemlerden birinin “Clustering” ydntemi oldugunu soyler.

Water sports
Human factor

sports

disasters
oxygen

fear
NATURE
health

hope Makes us happy

enjoyment

Tahtaya yukaridaki sekli gizerek 6grencilerden doga ilgili aklina gelenleri bagliklar
halinde yazmalari ve bu basliklara ait alt basliklar olugturmalarini ister. Daha sonra
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ise bu olusturdiklari bashklardan birini segip bu konu hakkinda kisa bir metin
yazmalarini ister. (planlama etkinligini sinifta yapacakirini ama yazma bolumu
yetismezse o kismi evde 6dev olarak yapacaklarini sdyler)

4. Ogrencilerin
ogrenip-
o6grenmediklerini

kontrol etme

Ogretmen planlama ve yazma etkinlikleri boyunca aralarda dolasarak dgrencilere
yardimci olur. Planlama asamalarinda kafalarinda olusan plani kagida dékmelerine
yardim eder. Ayrica dégrencilerin 6grenme duzeylerini de surekli olarak kontrol eder.

5. Performansi
degerlendirme ve

donit verme

Ogrenciler yazma konularini bitirdiklerinde 6gretmen hem yazdiklarini hem de
planlama yaptiklari semalarini kontrol eder. Planlama ve yazma kisimlarinin
uyumuna bakar. Ogrencilerin yazdiklari metinlerdeki yanhslarini diizeltir. Ogrencilere
yazma ve planlama bdlimlerinde yazdiklari hakkinda déndt verir.

6. Kaliclhgr ve
transferi saglama

Ogretmen 6grencilere olusturduklari semalardan sadece bir bdlimi secip
yazdiklarini sOyler. Onlara 6dev olarak semalarinda eksik kalan diger bélimlerden
herhangi birini secip o konuda da bir yazma etkinligi yapmalarini ve yazdiklarini
olusturacagi padlet sayfasina yiklemelerini séyler.

7. Dersi

gecirerek gelecek

gbzden

derste yapilacaklari

belirleme

Ogretmen bu derste herhangi bir yazma etkinliginin nasil planlanacagini ve bu
planlara gore nasil bir metin yazacaklarini égrendiklerini ifade eder. Bu planlama
yontemini daha sonraki yazma etkinliklerinde de kullanabileceklerini ve hatta Turkce

dersinde vyazacaklari kompozisyonlarini da yine bu teknigi kullanarak

yazabileceklerini sdyler.
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EK-N: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

*  gorsel, isitsel ve yazili btln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
*  kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir b&limUnd bu Universitede veya bagka bir Universitede baska

bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

23/08/2023
(imza)

SAIM AKMAN
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Arastirmasi

Yukarida bagsligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
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EK-P: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir béliminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiittiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari ileteziminerisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmigtir.®
23/08/2023

(imza)

Saim AKMAN

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin
Snerisi ve enstitd anabilim dalinin uygun gérisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimas: durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti
ayl asmamak lizere tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansdstii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kurulusglarla yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisansiistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gérisii Uzerine (niversite ybnetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gercevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir
*Tez danigsmaninin Snerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériist (zerine enstiti veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar

verilir.






