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Bu ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢okkultirll bilim teorileri
kapsaminda bilimsel diinya goérislerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin evrenini
2022-2023 egitim dgretim yilinda Ankara ilinde ¢alisan ve 6grenim gérmekte olan hizmet igi
ve hizmet 6ncesi fen bilimleri dgretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu
ise Ankara’da yer alan bir arastirma Universitesinde okuyan dérdinca sinif Fen Bilimleri
o6gretmen adaylarindan (N = 43 kisi) ve Ankara’da hizmet i¢i gérev yapan Fen Bilimleri (N =
44 Kkisi) 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi nitel
arastirma yontem ve tekniklerine gore yapilmistir. Bu tez c¢alismasinda arastirmacilar
tarafindan gelistirilen veri toplama anketi, demografik bilgi formu ve yari yapilandiriimis
goérusmeler Gzerinden veri toplanmigtir. Arastirmaya gonulli olarak katilan 6gretmenlerden
ve O0gretmen adaylarindan elde edilen veriler dncelikle kontrol edilerek gruplandiriimis,
betimsel analiz yontemi ile ¢ozimlenmigtir. Sonraki asamada yazih ve s6zlu olarak toplanan
nitel veriler transkript edilmis, kodlanmis ve nitel arastirma ydntemleri ile analiz edilmistir.
Tez arastirmasi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tematik kodlar olarak iligkilendirilerek
yorumlanmistir. Arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmen ve 0Ogretmen adaylarinin
cokkultarlic ve evrensel bilim teorileri kapsaminda sahip olduklar fikirleri ile bunlarin
ogretmenlerin bilimsel dinya goérugslerine etkisi incelenerek ortaya cikartiimigtir. Calisma
sonucunda dgretmen ve 6gretmen adaylarinin kaltdr ve bilim algisi ile bilim boyutu ve bilim
anlayisi boyutlarinda farkli goriislere sahip olduklar ortaya cikmistir. Ogretmenler bu
boyutlarda gokkulturli bakis agisina sahip iken 6gretmen adaylari evrensel bakis agisina
sahip oldugu gorilmastir. Bilimsel diinya gorislerinde ise katilimcilarin gcokkultirla bir bakis

acisina sahip oldugu ortaya gikmistir.

Anahtar sozcukler: bilimin dogasi, bilimsel diunya gorusleri, cokkultirlGlk, bilimin

nitelikleri, cokkalturll fen egitimi



Abstract

The aim of this study is to investigate the scientific worldviews of science teachers and
science teacher candidates within the framework of multicultural science theories. The
universe of the research consists of in-service and pre-service science teachers who are
working and studying in Ankara in the 2022-2023 academic year. The study group of this
research consists of fourth year science teacher candidates (N = 43) studying in a research
university and science teachers (N = 44) working in-service in Ankara. The analysis of the
data obtained in this study was carried out according to qualitative research methods and
techniques. In this dissertation study, data were collected through a demographic
information form and a survey developed by the researchers, and semi-structured
interviews. The data obtained from the in-service and pre-service science teachers who
voluntarily participated in the research were first reviewed, grouped, and analyzed using the
descriptive analysis method. In the next stage, the qualitative data collected orally and in
writing were transcribed, coded, and analyzed using qualitative research methods. The
findings that emerged from the dissertation research were interpreted as thematic codes.
The ideas of science teachers and pre-service science teachers who participated in the
research within the framework of multicultural and universal theories of science and their
effects on teachers' scientific worldviews were revealed by examining them. As a result of
the study, it was revealed that teachers and pre-service teachers have different views on
the dimensions of culture and science perception, and the dimension of science and science
understanding. While the teachers had a multicultural perspective in these dimensions, the
preservice teachers were found to have a universal perspective. In terms of scientific

worldviews, the participants were found to have a multicultural perspective.

Keywords: nature of science, scientific worldviews, multiculturalism, aspects of science,

multicultural science education
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Bolim 1
Girig

icinde bulundugumuz vyiizyilin teknoloji ve bilgi cadinda, bilgiyi teorik olarak
o6grenmektense bilgiye ulasmanin yollari ve elde edilen bilgiyi etkili bir bi¢cimde
kullanabilmeyi 6grenmenin 6nemi gin gectikce artmaktadir (Harlen, 2002). Bilginin
kaynagina ulagsmak, o bilgiyi elde ederken de bilimsel surec¢ becerilerini deneyimlemek
bireyin karsilastigi her sorunun ¢éziimine dair yollar kesfetmesine olanak saglar (DeBoer,
2000; Harlen, 2002; Kjeernsli & Molander, 2003). Bilgiye ulasma yollari veya bilgiyi
Uretebilme, kullanabilme beceri ve tutumlarina katki saglayan en énemli egitimlerden biri de
fen egitimidir. Fen bilimleri dersinde amag bilim okuryazarli§i bilincine sahip olan bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018). Bu kapsamda kaynaklara bakildiginda bilimsel bilgi
okuryazarhdi kapsaminda bir¢cok tanima yer verildigi gérilmektedir (American Association
for the Advancement of Science, [AAAS], 1990; National Research Council, [NRC], 1996).
Bilim okuryazari olabilen bireyler sorunlar ile karsilagtiklarinda ¢éziumler Uretebilen, yeni
fikirler Gretebilen ve teknolojik anlamda katki saglayabilen insanlardir (Cobern, 1994, 2000;

Hodson, 2003).

Gelisen dinyamizda udlkeler ve toplumlar arasi iligkilerin giderek artmasi insan
hareketliligini de arttirmistir. Cesitli kiltirlerin bireyleri egitim, arastirma, tatil amaciyla kisa
veya uzun sureli kiresel hareketliligin pargasi olabilmektedir (Carter, 2005). Ancak kimi
zaman da bu hareketlilik zorunlu sebeplerden (6rnegin aglik, kiresel 1sinmanin etkileri,
savaglar, i¢c catismalar vd.) kaynaklanabilmekte; insanlari kitlesel olarak gé¢ etmeye
zorlamaktadir (Berry, 2008, 2003). Tum bunlar uluslararasi kulttrel farkhliklarin daha da
belirgin olmasini saglar (Carter, 2008). Bazen bu farklliklar ¢atismalarla ya da baskin
kalturan etkisini gdstermesiyle sonuclanabilir (Hofstede, 2001). Bazen de kultirler arasi
uyum saglanabilir, kozmopolit ve hibrit bir toplum ortaya ¢ikabilir (Carter, 2008; Chiu & Duit,
2011). Gunumuzde ister yerel ister kiresel tium toplumlarda yetisen bireyler kiltirel

farkhliklarla yizlesmektedir (Nieto, 2000, 2009). Ogrencilerin erken yaslarda tanik olduklari



ve deneyimledikleri sosyal ve kiltlrel farkhiliklarin dogru bigcimde ydnlendirilmesi énemlidir
(Banks, 1993, 2005; Nieto, 2000, 2009). Cokkulturli egitim felsefesinin temelinde bu

distnce yer almaktadir (Banks, 1993, 2005; Carter, 2005, 2008).

Cokkultarlh egitim sadece bireye bir dinya gérusu kazandirmanin étesinde, fiziksel
diinya ve evren ile ilgili kazanimlar da sunmaktadir. Ornegin 6grencilerin bilimsel diinya
goraglerinin nasil gelistigi ve sekillendigi yetistikleri kultir ortamindan soyutlanamaz.
Dolayisiyla fen egitiminin temel amaciyla uyumlu gokkdltirli bir egitim égrencilerin diinya
gorislerinin sekillenmesini ve kilttrel farkhliklari daha bitlinsel degerlendirebilmelerini
saglayacaktir (El-Hani & Mortimer, 2007; Matthews, 2009). Cokkultirli egitim veya
cokkulturli bakis acisindan bahsedildiginde akla ilk gelen Ulkelerden biri olan Amerika
Birlesik Devletleri’nde gerceklesen, bilim Uzerine gérislerin olmasi ve bu goérislerinin
geligtirimesine ydnelik calismalari burada gérmekteyiz (Aikenhead, 1996, 2006).
CokkultarlG egitime dair bakis agisi giinimuzde giderek dikkat cekmektedir ve gelecekte de
daha 6nemli bir noktaya geleceg@i dngérilen bir durumdur. Bu sebepten dolayi arastirmaci
ve egitimcilerin bu bakis agisina ne kadar hakim olduguna dair arastirmalar yapiimaya

devam edilmektedir (Aikenhead, 1996, 2006; Matthews, 2009).

Problem Durumu

insanoglunun gelisimi boyunca toplumlarin daha iyi bir seviyeye ulasmasi
beklenmektedir. Glinimizde toplumlara baktigimizda surdurilebilir gelismis bir toplum igin
egitimin vazgecilmez oldugu gorulmektedir. Fen bilimleri 6gretim programi icerisinde yer
alan yetkinlikler kismina baktigimizda tg 6zelligin bu konuya birebir degindigini gérmekteyiz
(MEB, 2018). Yetkinlikler arasinda yabanci dillerle iletisim yetkinlikleri bashgi altinda
yabanci dilde egitimin “klltlrlerarasi anlayis becerilerini” kazandirdigini, sosyal ve
vatandasglikla ilgili yetkinliklerde kisiler arasi ve kultlrlerarasi yetkinlikleri kazandirma
hedefinde oldugu ve son olarak, kiltirel farkindalik ve ifade yetkinliginde ise gesitli kitle

iletisim araglari ile duygu, dustince aktarabilme oldugu goérilmektedir (MEB, 2018).



Degisen kosullar ve vyasanilan caglarin getirdigi durumlar UGzerine egitim
programlarinda bu degisimlere yénelik dedisimler yapiimis ve yapilmaya da devam
etmektedir (MEB, 2005, 2013, 2018). Gerek égretim programlari gerekse PIKTES (Tiirk
Egitim Sisteminde Cocuklar i¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi) (2016) ve
PIKTES 2 (2022) galismalarina bakildiginda gokkdiltiirlii bilim bakis agisi, cokkultirli bilim
anlayigina dair kazanimlarin ve ¢alismalarin heniz programlara dahil olmamis olsa da bu
kapsamda dgretim programi agisindan da degerlendirilmeli ve buna yonelik ¢alismalarin

yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2018).

Cokkultirli egitim anlayisi veya cokkulttrli bilim anlayisi fen bilimleri dersi
acisindan énemli bir yer tutmaktadir. Literatlire baktigimizda karsilastigimiz temel tartisma
sorulari genellikle su sekildedir; fen egitimi alaninda yer alan 6énemli tartismalardan biri
bilimin evrensel mi yoksa kltiirel bir yapiya mi sahip oldugu tzerinedir (McComas, 1998;
Aikenhead, 1996, 2006). Bilimin nasil yapildidi, bilimsel bilgilerin nasil retildigi veya degeri
kidlturden bagimsiz olarak mi ele alinmalidir (Siegel, 2002)? Kultur ve bilim arasinda nasil
bir iliski vardir (Matthews, 2009)? Bu ve benzeri diger sorular dikkate alindiginda “Fen
O6gretimi acisindan bilim egitimi nasil olmadir,” sorusu Uzerinde tekrar disinmemiz
gerekebilir. Ulusal literatir inceledigimizde ise c¢alismalarin Sosyal Bilgiler dersi gibi
cokkultarlaligin islenmesinin kolay oldugu derslerde devam ettigi gorilmektedir. Gerek
bilimin yapilmasinda gerekse fen bilimleri egitiminde kiltirden etkilenme, cokkultirlilik

konularinda ¢alismalarin yeterli boyutta olmadigi géraimustar.

Bu arastirma kapsaminda bakis acilarinin incelenmesine yonelik Fen bilimleri
dgretmenleri ve Fen bilimleri Ogretmenligi programinda okuyan 4. Sinif 6gretmen adaylar
ile calisiimistir. Bu calismada 6gretmen ve 6dretmen adaylarinin gokkultarltlik teorisi

kapsaminda bilimsel diinya goérusleri incelenmistir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 06gretmen adaylarinin
cokkultarld bilim teorileri kapsaminda bilimsel diinya gérislerinin incelenmesidir. Literatlrde
daha dnce bilimsel diinya goéruglerini cokkaltlrlG bilim teorileri kapsaminda inceleyen yeterli
calisma bulunmamaktadir. Arastirmanin bu yénlyle de bilimsel literatiire katki saglamasi
hedeflenmistir. Ayrica bu arastirmada, konu daha genis kapsamda ele alinmis ve farkl
teoriler yoninden Kkarsilastirilarak incelenmistir. Bu tez calismasinda arastirmacilar
tarafindan gelistirilen veri toplama anketi, demografik bilgi formu ve yari yapilandiriimis
gbrisme Uzerinden veri toplanmistir. Bu tez arastirmasi, bilimsel literatire saglayacagi
katki agisindan ve tlkemizde fen bilimleri egitiminde gokkulturltlik, bilimsel diinya gorisleri
ve evrensel bilim kavramlarina yénelik 6gretmen goéruslerinin ortaya ¢ikarabilmesi yoniyle

de 6nem arz etmektedir.

Arastirma Problemi

Bu ¢alismanin dayandigi temel arastirma problemi su sekildedir:

Cokkilthrld ve evrensel bilim teorileri kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve
O6gretmen adaylarinin bilimsel dinya goérusleri nelerdir? Bilimsel dinya gorasleri nasil

ayrismaktadir?
Alt Problemler
1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin gokkulttrli ve evrensel bilim

teorilerine dair gorusleri nasildir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bilimsel dinya goérugleri

cokkultarlalik teorilerine gére ayrismakta midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin gérusleri cinsiyet ve ebeveyn

egitim dlzeylerine gére ayrismakta midir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin gorugsleri egitim duzeyleri, deneyim slresi ve kurum

tirine gbre ayrisma gdstermekte midir?



Sayiltilar

Sinirhiliklar

Tanimlar

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 06gretmen adaylarinin egitim o6gretim

sureglerinde farklilik olmadigi varsayiimistir.

Arastirmaya katilan ve katilmayan bireyler arasinda bilimsel diinya gérusleri,
gokkultarli ve evrensel bilim teorileri agisindan bir ayrisma olmadigi

varsayillmistir.

Katilimcilarin arastirma anketlerine verdigi agiklamalar ve kisisel goragleri
birbirinden bagimsizdir; herhangi bir yonlendirme sinirlamadan badimsiz

oldugu kabul edilmistir.

Calismaya davet edilen ve kabul eden katilimcilar Gzerinden veriler

toplanmistir.

Calismada elde edilen bilgi ve bulgular sadece arastirmaya katilanlari ve

onlarin goérislerini temsil etmektedir

Arastirmaya katillan katilimcilar gorislerini ifade etmistir ama buitin

katihmcilarin goruglerini ifade etme dizeyi ayni seviyede olmamistir.

Cokkultirlaluk

Bu arastirmada ¢okkultarlGlUk, bir toplum iginde yer alan kiltirel, sosyal, etnik, dini,

politik, cinsel, fiziksel vb. cegitliliklerin yani farklh kultarlerin varhdini ifade eder.

Cokkaltarlaluk, hem modern demokrasilerdeki kiltlirel gogulculuk gergegine bir cevap, hem

de gecgmiste kulturel gruplara yonelik yapilmis dislama, ayrimcilik ve baskiyi telafi etmenin

bir yoludur. Modern demokrasilerin ¢cogu, cesitli kultirel bakis acilari, uygulamalar ve

katkilari olan Uyelerden olusur. Cokkilttrllik, farkhliklara sayglr duymayi surdirirken,



baskin kultlrin asimilasyon baskisini durdurur ve toplumun farkli Gyelerinin goris ve

katkilarinin dahil edilmesini ister (Celik, 2008).
Kultiir

Kaltar, bir toplumu diger toplumlardan farkli kilan, ge¢cmisten beri degiserek devam
eden, kendine 6zgl, sanati, inanglarn, orf ve adetleri, anlayis ve davraniglari ile onun

kimligini olusturan yasayis ve dusunus tarzidir (TDK, 2022).
Bilimsel Diinya Gorusii

Bilim insanlarina 6zgu oldugu dustnulen tutum ve uygulamalarin tamamina bilimsel
diinya goérusu denir. Bilimsel diinya gorisine goére bilim dinya tarafindan anlasilabilir,
konusuna gore degisebilir, teoriler ile gli¢ kazanir ve saglamlasir ancak tim sorulara yanit

veremez (AAAS, 1990).
Bilimin dogasi

Bilimin dogasi, bilimsel bilginin Uretilmesini saglayan tim metodolojileri ve bu
metodolojilerin 6zelliklerini kapsayan genel bir tanimdir. Bilimsel bilginin tretiimesindeki
temel niteliklere dair gorusleri iceren bu kavram evrensel olarak sabit bir cerceveye sahip

degildir (Lederman, 1992; McComas, 2017).



Bolum 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Aragtirmalar

Fen bilimleri egitiminde ulusal ve uluslararasi literatur incelendiginde birden fazla
baslik ile karsilagiimaktadir. Siklikla Gzerine ¢alismalar yapilan konu basgliklarinin bilimin
dogasi, bilimsel dinya gorisleri, evrensel bilim teorisi, ¢okkultirli bilim teorileri ve
cokkultarli fen bilimleri egitimi Gzerine oldugu tespit edilmisti. Bu calismada da
arastirmayla bagintili olan bilim dogasi, bilimsel dinya goérusu, evrensel bilim teorisi,
cokkultarli bilim teorileri ve gokkultirli fen bilimleri egitimi ile ilgili calismalar Uzerine

literatur taramasi yapilmistir. Elde edilen baslica bilgiler asagida 6zetlenmigtir.

Bilimin Dogasi ile iliskili Galismalar

Dinyada gelismekte olan fen ve teknolojiyi 6grencilerin anlayabilmeleri icin bilimin
dogasini benimsemis olmalari gerekir. Ogretmenler sadece bilimi aktarmakla kalmayip
ogrencilerine bilimin dogasini da o6gretmeli, benimsetmeli ve anlayarak ilerlemesini
saglamalidir (Lederman, 1992; DeBoer, 2000; Bell ve digerleri, 2003). Bilimin dogasi
uzerine bilinglendirme yaparken bilginin nasil olustugu, bilimsel bilginin nasil gelistigi
konusunda anlayis kazandirmak gerekir (Crowther ve digerleri, 2005; McComas, 2017;
McComas & Clough, 2020). Fen bilimleri dersinin anlasilir ve akilda kalici olmasi igin
yaparak yasayarak 6grenme ortaminda iglenmesi gerekmektedir (MEB, 2018). Fen bilimleri
o6gretmenlerinin birgogu bunu felsefe olarak edinip derslerinde uygulamaktadir. Buna
ragmen ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin dogasini kavramadan egitim hayatlarina devam

ettigi gortlmuastar.

Bilimin dogasi kavrami incelendigi zaman evrensellesmis ve herkes igin kabul
gbrmis net tanimlar olmadigini gériyoruz (McComas ve digerleri, 1988; McComas, 1998).
Bilimin felsefesini anlamak, bilimin nasil gelistigi ve nasil gergeklestigini anlamak yéninde
bize rehberlik eden bilimin dogasi Uzerine bilim insanlari ¢alismalar yapmaya devam

etmislerdir. Bu ¢alismalarda 6zellikle fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasini aktarmak



ve anlatmak Uzerinde 6nemli dlgude etkisi oldugunu dasinen bilim insanlarinin
calismalarinda bilimin dogasina dair gérislerde mevcut sorunlari da 6zellikle belirtmislerdir
(McComas ve digerleri, 1988, 2000; McComas, 1998). Cokkdiltlrld bilim egditiminde de
calismalarina oldukca sik rastladiimiz Matthews (1994), calismalarinda fen bilimlerinin
ogretmenlerinin hizmet oncesi egitimlerinde bilimin dogasina dair egitimler alinmasi
gerektigini 6zellikle vurgulamistir. Matthews (1997) yaptigi ¢galismalarda bilimi, gokkultirla
bilim anlayisini, bilimsel anlayiglari, bilim egitimlerini kisacasi bilimde ve bilimsel bilgiyi
ogretmede sahip olmamiz gereken duslncelerin temelinde bilimin dogasinin yer aldigini
sdyleyenlerden biridir. Bilimi anlatirken, bilime dair bilgileri salt bir bicimde anlatmaktan 6te
bilimin olusumu ve bilim felsefesi ile temellendirerek anlatmanin égrencilerin bilimi aragsal
olarak gérmekten daha ¢ok bilimi benimseyerek 6grenmeye tesvik ettigi goralmustir. Bilim
tarihi temelli bir bigimde bilimin dogasi o6gretiminin verildigi fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin kavrama duizeylerinin yiksek oldugu tespit edilmistir (Géksu ve digerleri, 2016;
Nouri & McComas, 2021). Ogretmenlerin bilimin dogasina dair bilgilerinin arastirildigi bir
baska calismada ise bilim tarihini biliyor olmanin bilimin dogasi agisindan énemli oldugu
gordlmustir (Ayvaci & Muradoglu, 2021). Calismada incelenen boyutlar dogrultusunda
bilim tarihi acisindan eksik egitim alan fen bilimleri egitimi 6gretmenlerinin bu konu
eksikliklerinin giderilmesi gerektigine dair sonuglar elde edilmigtir. Bu eksikliklerin
giderilmesi adina da hizmet ici egitim kurslari ile fen bilimleri dgretmenlerinin bu eksiklerinin
kapatilabilecegi dusunulmektedir. Fen bilimleri egitiminde ise ders kitaplarinin bilim tarihi
acisindan eksik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin calismadaki bulgularina bakildiginda
ders kitaplarinda bu konuda yeteri bilgi bulunmadigini ve eksikliklerin bulundugunu ifade
etmislerdir (Ayvaci & Muradoglu, 2021). Ogretmen adaylarinin birgodu bilimin dogasina dair
sorgulanmamig inanglarla bélimlerine girmektedirler. Ogretmenlerin codu bu goérisleri
Uzerine degdismeye degecek egitimler almadan meslek hayatlarina baglamaktadirlar
(Bentley & Fleury, 2000). Bundan dolayi da fen bilimleri 6gretmen egditimlerinde 6zellikle
bilimin dogasi ve bilim felsefesi derslerinin birlikte verilmesi ve en bagta 6gretmenlerin bu

konuda bilgi sahibi olmasi gerektigi distntlmektedir (Nalgaci ve digerleri, 2011). Bilimin



dogasi hakkinda égrencilerin sahip olduklari yanlis kavramlarin ortadan kalkmasi ve guinlik
hayat ile iligkilendiriimesinde fen bilimleri dgretmenlerinin rehberligi dnemli rol oynamaktadir
(Cofré ve digerleri, 2019). Fen bilimleri egitiminde bilimin dogasinin dgretilmesi énemli bir
faktorddr. Bilimin dogasinin fen bilimleri egitiminde sadece rehberlik etmesi degil, tim
asamalarinda yer almasi gerekmektedir (McComas, 2017; McComas & Clough, 2020). Tim
bu calismalar sunu géstermektedir ki; bilimin dogasini daha iyi anlayan 6gretmenler bunlari
siniflarinda 6grencilerine anladiklari sekilde aktardiklari zaman topluma yararli ve katki
saglayan bireylerin yetismesinde buylk rol oynayacagini 6n goérilmektedir (McComas ve
digerleri, 1988, 2000; McComas, 1998; Lederman ve digerleri, 2001; McComas, 2017). Yine
de birgcok fen bilimleri 6gretmeni hala bilimin dogasini egitimlerinden uzak tutmakta ve
ogrencilerin bilimi anlamasina, derinlemesine kavramasina engel olmaktadir (McComas,

2017).

Lederman vd. (2013) yaptiklari galismada fen bilimleri egitimi alaninda bilim dogasi
ve bilimsel sorgulama Uzerine yaptiklari ¢alismada yeniliklerin ve egitimdeki degisimlerin
hala yeterli olmadigindan bahsetmektedir. Bilimin dodasina iligkin bilincin sinif dizeyinde
hala yeteri kadar sergilenmedigini ve gbz ardi edildigini de sdylemistir. Her ¢alisma bu
konuda yenilik ve 6neriler sunsa da mevcut fen bilimleri egitiminin gectigimiz yillardan higbir
farkinin olmadigini belirtmistir (Lederman ve digerleri, 2013). Bilimin dodasi ve bilimsel
sorgulama bilincinin kazandirilabilmesi igin bireyin yasadi§i ¢cevreden etkisi oldugu ortaya
cikmigtir. Bu bilincin kazandiriimasi igin birey yasadigi kilttrli, cografyayi ve inanclari bu
bilincin olusumunda etkin rol oynatmaktadir (Lederman ve digerleri, 2013). Bilimin dogasina
iliskin goérlslerin incelenmesi genelde fen bilimleri 6gretmenleri ve bilim insanlari Gzerine
olsa da Lederman vd. (2001) yaptiklar calismada 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina
ait goruslerinin neler oldugu ve bu gorisleri ne derece benimseyip mesleki yasantilarinda
nasil kullandiklarina dair bir inceleme yapmak istemiglerdir. Yapilan ¢alisma en basta fen
bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasini yeterince kavramadiklari, dolayisiyla da sinif ici

etkinlikler veya sinif dizeylerinde calismaya basladiklarinda bu kavrami yansitmada
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yanhsliklarin ve eksikliklerin oldugunu ifade etmiglerdir. Mevcut olan bu durumun
dizeltimesi adina yapilan bu ¢alismada 6dretmen adaylarina yapilan gerekli mtiidahaleler
sonucunda da bu durumda iyilesmelerin olustugunu gézlemlemislerdir. Bu da gdsteriyor Ki
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin mevcut egitim programlarinda gerekli olan iyilestirmeler
ve dizenlemelerin yapiimasi gerektigi yéninde goéris dogurmustur. Gelecek nesilleri
egitme ve bilimi kavratma konusunda temelleri atan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bilimin
dogasini siniflarinda yansitabilmeleri igin kendi egitimlerinde var olan eksikliklerin
duzeltiimesi gerektigi yonunde bir goris olusmustur. Etkili bir bilim 6gdretiminin bilimin
dogasiyla temellendirilerek olacagi goérulmustir (Lederman ve digerleri, 2001; Lederman &
Abell, 2014). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yani sira 6grencileri bilimin dogasina dair
anlayiglarinin gelistiriimesi icin tarihe dayal bilim 6gretim tekniginin etkisi de incelenmistir.
Akerson vd. (2012) tarafindan ¢alismada 6grencilere uygulanmasi amaciyla tarih bilimine
dayali 6gretim materyalleri verilmis ve bu 6gretim materyallerini nasil uygulanacagina dair
bilgilendirme yapilmistir. Calisma sonunda dgrencilerin bilimin dogasina dair goruslerinin
daha gigli kavramlardan olustugu goérilmustir (Akerson ve digerleri, 2012). Bilimin
dogasina dair kavramlarin anlasilirhdi, kavramlardaki eksiklikler, kavramlar karsisinda
ortaya ¢ikan zorluklardan kaynakl yanhs kavramlar ve anlayislarin olusmasi gibi durumlar
o6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda gézlemlenmistir. Kavramsal olarak eksikliklerini
gidermek ve yanilgilari dizeltmek amaciyla 6gretmen egitimlerinde kullaniimasi dustnulen
stratejiler glin gectikge cogalmaktadir (Khisfe, 2021; Bilican ve digerleri, 2021; Cilekrenkli &
Kaya, 2022). Ogretmen adaylari ile yapilan bir baska calismada proje tabanh yaklasimin
bilimin dogasini 6grenme ve kavranmasindaki etkisi gdzlenmistir. Projeler ile 6gretmen
adaylarinin bilimsel slre¢ becerilerini deneyimleme, veri toplama, analiz yapma ve
sonuglarini sunma firsati dogmustur. Proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylar Gzerinde
bir baska etkisi ise elestirel disinme ve bilimsel argiman olusturma yeteneklerini
gelistirdigi gézlemlenmigtir. Calisma sonucunda proje bazli 6grenmenin bilimin dodasina
dair kavram ve diguncelerin gelisiminde etkisi oldugu gézlemlenmistir (Cibik, 2016). Bilimin

dogasina dair yapilan calismalarda bir bagka strateji veya gelisim faktérinin olup
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olmadigini incelemek amaciyla fen bilimleri dgretmen adaylariyla gerceklestirilen pedagojik
bir kurs sidrecinin bilimin dogasini etkin kullanma ve kavramada etkisine bakilmistir. Bu
calismada 6gretmen adaylarina kendi ders programlari haricinde verilen kurs kapsami
bilimin dogasiyla bagintili olarak verilmis; sire¢ sonucunda 6gretmen adaylarinda bilimin
dogasina dair goruslerinin iyilestigi ve gelistigi, elestirel disinme, bilimsel argimanlar
olusturma yeteneginin de ilerledigi goralmustir (Erduran & Kaya, 2016; Cilekrenkli &
Erduran, 2022). Fen bilimleri 6gretmenlerinin meslek hayatlarina atilmadan énce aldiklari
egitimlerde bilim dogasina dair gortslerinde eksiklik veya konu hakkinda yanlis kavramlara
sahip olabilmektedir (Deniz & Akerson, 2013). Meslek hayatlarinda profesyonel gelisim
programlarina katildiktan sonra da 6gretmenlerin bilimin dodasina dair distincelerinin
gelistigi ve yanlis kavramlarin diizeldigi gértlmastir (Deniz & Akerson, 2013).

Bilimsel bilgi, objektif, anlasilir, 6znel ve sosyal degerlerden etkilenmeden aktarilan
bilgi tiru olarak kabul edilir. GiUnumuzde bilimsel bilgi ile siniflarda verilen bilim egitimi
anlayisi gelismektedir (NRC, 2000). Ogretmenlerin bilim egitimi sirasinda kullandiklari
yaklagimlar bilimin dogasini anlama ve bilincinin kazandiriimasi agisindan énemlidir. Bu
tekniklerden bazilar dogrudan egitim, kavramsal degdisim, kisisel ilgi ve bilim, teknoloji ve
toplum perspektifleri, aile benzerligi yaklagimlari olup, s6z konusu teknikler kullanildiginda
bilimin dogasinin 6gretilmesi agisindan dnemli katkilari oldugu gértulmustur (Clough, 2006;
Friedrichsen ve digerleri, 2011; Erduran & Dagher, 2014; Erduran ve digerleri, 2019;
Cheung & Erduran, 2022). Dogrudan egitim yaklasimi bilimsel temel kavramlarin hizl bir
sekilde 6gretilmesi ve 6grencilerin temel bilgi ve becerilere erisimi saglamasi, kavramsal
degisim yaklasimi kavramsal degisim yaklasiminin faydalari, 6grencilerin daha derin bir
anlayisa sahip olmalarini ve bilimsel kavramlari daha saglam temeller Uzerine insa
etmelerini saglamasi, kisisel ilgi yaklasimi bilim ile kisisel baglanti kurulmasini, aile
benzerligi yaklagimi ile bilimin dogasini anlatan fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerine
gercek dinya ornekleri ile bagdastirma ve &grencilerin bilimsel dislinme sUreclerini
deneyimleme firsati sunma durumu olur (Clough, 2006; Friedrichsen ve digerleri, 2011;

Erduran & Dagher, 2014; Erduran ve digerleri, 2019; Cheung & Erduran, 2022). Siniflarda
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verilen bilim egitimi, 63rencilerin yaraticiligindan ve birbirleriyle etkilesimlerinden uzak bir
boyuttadir. Yaraticillk ve etkilesim bilesenlerinden uzak sinif ortamlarinda verilen
editimlerde oAgrencilerin  bilimsel bilginin dogasini anlamadan bilgileri 6grendigi
gorulmektedir. Geleneksel bilim egitimi anlayigimizda 6grenciler bilginin aktarilacagi bir bilgi
deposu olarak gorulmektedir. Bilim 6gretiminde 6grencilerden, bilim insanlarinin bilgiyi
Uretme bigimlerini ve Uretilen bilgi Gzerindeki ¢alisma sekillerini birebir 6grenmeleri ve
benzer davraniglar gostermeleri beklense de bu yaklasim yaraticilk ve etkilesim
bilesenlerini icermediginden dogru degildir (Lederman & Druger, 1985; Lederman, 1986).
Bilimin dogasinin sadece bilimsel slreg, sosyal yukimlulik veya bilimsel bilgiye verilen
degerden daha c¢ok bilimin epistemolojisi ile birebir bagintih oldugunu goériyoruz. Bilim
tarihine bakildiginda bilimin dogasinin ézellikle fen bilimleri 6gretmenleri dahil olmak tzere
bilim insanlarinin odaginda oldugu gorilmektedir. Bu odaklarindan dolayi birgok
arastirmaci bilim insanlarinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dodasina dair bilgilerini
O6lcmek amaciyla 6lgme araglari gelistiriimistir. Uygulanan élgme araglarinin ne derece
bilimin dogasini dlgmeye yonelik oldugu ve gecerlilikleri izerine de arastirmalarin yapildigi
gordlmustar. Bu délgcme araclar incelendiginde de élgme araglarinin sonuglarinda ortak fikir
birligine variimamasi ve bazi ifadelerin/maddelerin kapsayiciligi agisindan elestirilerin
oldugu gérilmektedir. Tum bu elestirilerin yani sira sonuca bakildiginda da s6z konusu
Olcme araclarinin incelemesinde 6n yargi ile yaklasildigi ve bu 6n yargidan dolayl da
bireylerin bilimin dogasina dair goérUslerinin ya da bilgilerinin dogru Olgtlmedigi
dusinllmektedir. Bu 0On vyargiya ek olarak, bilimin dogasina dair dlgeklerin
degerlendiriimesinde de eksiklikler oldugu gérilmustir. Ozetlemek gerekirse,
o6gretmenlerin bilimin dogasina dair géruslerinde sinifici etkinliklerinin, gcalisma hayatlarinin,

gelmis ve gegmis yasantilarinin da etkisi oldugu goérilmustir (Lederman ve digerleri, 1998).
Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim insanlarindan farkh bir egitim almasi gerektigine
dair goérusler de dile getirilmistir (King, 1991). Bilim insanlar bilimin gerceklik boyutu

acisindan baktiklarindan dolayi bilim tarihi ve felsefesi ile bagintiya ihtiya¢c duymayabilir
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(King, 1991). Fen bilimleri o&gretmenlerinin ise bunun aksine bilimin dogasini
kavrayabilmeleri igin bilimde retorikten daha c¢ok bilim tarihi ve bilimin felsefesiyle baginti
kurarak ilerlemesi gerektigi dustinulmektedir. Fen bilimleri 6gretmenleri sadece gelecegdin
bilim insanlarini yetistirmeye odakli degildir. Toplumun tim bilesenlerini dikkate almalidir ve

dolayisiyla bilimin dogasina hakim olmahdir (King, 1991). Ogretmen egitimlerinde de bilim

dogasindan oldukga uzak egitimlerin yer aldigi1 da distnulmektedir (Lederman, 1992).

Bilimin dogasi, yaygin kani olarak mantiksal pozitivist bir dinyadaki bir bilim
insaninin normlarini, degerlerini, inancglarini, beklentilerini ve bilim Uretimi sirasindaki
standart aksiyonlarini aktarmaktadir. Bu tarafli bakis acgisi "Bati bilimi" bakis acisina
dayanmakta ve bilimi kidltirden bagdimsiz goézetmektedir (Aikenhead, 1996). Aikenhead
(1996) yaptigi calismada bu bakis agisinin temelindeki bilim insaninin gergek dinyada
bulunmadigini ifade eder. Ogrenciler okulda 6grendikleri bilimi hayatin baska alanlarinda
uygulamamaktadir. Bu durumun temelinde bilim 6gretimindeki “kultlrsdz” bilimin dogasi

kavrami yatmaktadir (Aikenhead, 1996).

Bilim o6gretiminde bilimsel konseptin sinif icindeki anlatimi geleneksel bilim
ogretiminde genellikle teorik konularla sinirh kalir (Aikenhead, 2006). Bu sekildeki bir
anlatimda 6grencinin kultaru ile bilimsel konsept bilissel ayrim yagsamaya acik haldedir. Sinif
icindeki anlatimda teorik konularin azaltilmasi, bilimin tarihi, anlatilan kavrama dair bilimin
dogasi ve kavramin gunlik hayattaki uygulamalari ile ders anlatimin desteklenmesi

durumunda daha ylUksek 6grenci basarisi gozlenmistir (Aikenhead, 2006).

Aydinlanmaci bakis agisina goére bilimin dogasi "Bati bilimi" temelli ve "kultursuz"
bilim insani Uzerinden sekillenmektedir. 1980'lerden milenyumun sonuna kadar bilimin
dogasina dair tartismalar baglatan yapilandirmaci bakis agisi, Bati biliminin herhangi bir
yontem oldugunu ve "dogru" bilginin retorik olarak desteklenen herhangi bir sonugtan 6te
olmadigini, bu nedenle dinyanin anlasiimasinda ve yorumlanmasinda diger olasi
yéntemlerin sonuglarindan daha basarili olmayacagini 6ne stirmektedir (Matthews, 2009).

Ekonomik globallegme ile bilimin dodasina dair tekrar alevlenen tartigmalar gelismekte olan
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ulkelerin bilimsel dunya gorusleriyle bilimin dogasinin tekrar yogrulmasina, "bilimsel
aliskanlik" ve "bilimsel mizac" gibi Dogu felsefesine dair bakis ac¢ilarinin bilimin dogasiyla
harmanlanmasina yol agmistir. Cin, Hong Kong, Tayvan gibi gelismis Dogu blogu ulkeleri,
Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, Finlandiya gibi gelismis Bati blogu llkeleri ve
Yeni Zelanda gibi hizli ylkselen Okyanusya ulkeleri eg@itim mufredatlarina Aydinlanma
devrinden beri tartisilagelen bilimin dodasina dair konulari ekleyerek bilim o6gretimi

konusunda butlincul bir yaklagim benimsemistir (Matthews, 2009).

Siegel (2002) yaptigi calismada bazi bilimsel problemlerin gercek anlamda yerel
problemler olup olmadigi hakkinda ve bu bilimsel problemlerin aciklanmasinda “modern
Bati biliminin” bati kaynakli olmayan problemlerin ¢ézimiindeki basarisi hakkinda sorular
Ureterek cevaplamistir. Kaynagi bati olmayan problemlerin ¢éziimlenmesinde siklikla kafa
yoran modern Bati biliminin bulgularinin dahi problemin kaynadi olan bdlgelerde
benimsenmedigi ve problemin kaynaklandigi Ulkelerde yerel problem olarak ele
alinmadigini gézlemlemistir. Bununla birlikte modern bati bilimi, prensip olarak bati kaynakl
olmayan ve kendi metodolojileri ile ¢ézimleyemedidi problemlerin batili olmayan bilim
Ogretileri tarafindan sunulan en kapsayici agiklamalarini dogru olarak kabul etmektedir. Bu
acidan modern Bati biliminin sundugu “en kapsayici agiklama” kavrami batili ve batih

olmayan bilimler agisindan agik bir tartisma konusudur (Siegel, 2002).

Bilim 6gretiminin amaclarini tekrar disiinmemiz gerekir. Cogunlukla yapilan hata
bilimin ilkelerine ve salt dogru bilgilere odakli bir sinif ici fen egitimi uygulanmasidir. Bilimin
ogretimi sirasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin asil odaklanmasi gereken kavram bir batln
olarak bilimin dogasidir (McComas, 1998, 2017).

Bilimsel Diinya Goriisleri ile ilgili Galigmalar
AAAS (1990) 'a gore bilimsel dinya gorusleri bagliklar altinda incelenmistir. AAAS’in

2061 projesine gore bilimsel dinya gorusleri su ifadelerle iligkilendirilebilir.

¢ Bilim, dlinya tarafindan anlasilabilir.
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o Bilimsel dusunceler konulara gore degisebilir.
e Bilimsel bilgi yeni teoriler ile gi¢ kazanir ve daha dayanikli olur, saglamlasir.
e Bilim tim sorulara cevap saglamaz.

Modern bilimsel diinya gortsi bilimde meydana gelen gelismeler sonucunda 16.,
17. ve 18.yy’da ortaya atilan bir ifadedir. Newton mekanigi ile eskiden var olan goéruslerin
deger kaybetmeye baslamasi ile yeni bir evreye gecisi ifade edebiliriz (Cobern, 1991, 1996).
Tam bu konuda editim Uzerine yapilan c¢alismalarda bile bu yeni bilimsel evrenin
yansimasina sahit olunmustur. Oyle ki mekanik kavrami ortak bir goriis haline gelmistir.
Modern fizik her ne kadar Newton mekanigi goéruslerini clrlitse de godzlemlenebilir bir
boyutta olmadigi icin Newton’un yaratmis oldugu bilimsel gorisin etkisini silememistir
(Cobern, 1991, 1996). Modern Bati biliminin bilim egitimcilerinin yani Fen Bilimi
ogretmenlerinin Uzerindeki birincil etkisi bilimsel dlinya goruslerinin gelisiminde etkili olmasi
olarak goérilmektedir. Bu goérusler Gzerinde bilim haricinde de etkili olan faktorlerin goéz ardi
edilmemesi gerektigini ve egitimcilerin bunlari da dahil etmesi gerektigi distntlmektedir.
Modern egitimin gdrevinin bilimsel olmayan diinya goéruslerinin bilimle dogrusallik kurularak
o6grencilere aktarilabilmesini saglamaktir (Cobern, 1991, 1996). Bilimsel dlinya goérislerinin
net bir tanimi ve felsefi agidan cevabi bulunmamaktadir. Bu durum fen bilimleri egitiminde
bilimin dogasi ve bilim felsefesi arasindaki ¢atismayi dogurmustur. Yerlesik bilimsel
gorigler, bilimsel dinya goéruglerinin alt kimesi olarak kabul edilmekle beraber kimi zaman
bu durumun mevcut bilimsel dinya goruslerine karsi ¢iktigi da disinilmektedir (Cobern,

1991, 1996).

Modern insan evreni anlamaya, evrendeki olaylari ¢bézmeye yonelik bilimsel
calismalarina buyuk bir hizla devam etmektedir. Basit bir diinya goérisu yanlislanabilir
ifadelerden olugsmaktadir. Sadece deneysel yéntemlerle dogrulanabilen dinya gorisleri
nesnellik agisindan uygundur ama faydali olma agisindan yeterli degildir (Matthews, 2009).
Bu yeterli olmama durumu iki sebepten meydana gelmektedir. Bunlar, bilimsel goéristn

yeteri kadar etki dizeyi olana kadar deneysel olarak teste tabi tutulmamasindan ve etik
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acidan yuksek oranda yanlislanamiyor olmasindan dolayidir. Deneysel olarak elde
edilemeyen ifadeler bilimsel dinya goruslerine eklenebilir. Bu durum bilimsel dunya
goragleri Uzerinde bir degisim yaratmaz (Matthews, 2009). Bunun sebebi deneysel olarak
elde edilemeyen bilgilerin yanhglanabilir bilgi olmamasindan, dolayisiyla bilimsel bilgi niteligi
tasiyamamasindan kaynakldir. Bilimsel dinya goériisiinin ne oldugunu merak etme olgusu
insanlarin kendilerine ait bilimsel dinya gérlsine sahip olarak gérmelerinden kaynaklidir
(Matthews, 2009). Kendilerini bilim okuryazari géren kisilerin kiltir, din ve/veya mezhep
gibi olgularin etkisiyle dolayi ve sinirli bir géris yapisina sahip olduklari bilinmektedir.
Ornegin bireyin dini ve bilimsel diinya gérisleri celisebilmektedir (Orr, 2006). Orr (2006)
yaptidi calismasinda bu konu hakkinda érnegini dini bir kitap olan Yaratilis’in birebir
okunmasinin bilimsel bir davranis olmadigini, bu yénden ise bilimsel diinya goérisu igin
gecerli bir bilesen olmayacagini ifade etmistir. Su an igin bilimsel dlinya goérusleri din
acisindan uyusmayan fikirleri ile ¢elismektedir. Ama tarihte, bilimdeki temel bilimsel diinya
gOrisl olarak kabul edilen durumlarin oldugunu da gértyoruz (Orr, 2006). Bilimsel diinya
gorisglerinin neler oldugunu bilmek, bilimsel bir diinya goéristnin sinirlarini net bir sekilde
detaylandirmak ve bireysel bilim adamlarinin sz konusu bilimsel dinya gértsa sinirlar
tanimlandiktan sonra bu sinirlarda 6zglrce dolagsmasi ileriye dogru atiimis 6énemli bir

adimdir (Orr, 2006).

Bilim tarihine bakildiginda bilimin hem teistik hem de ateistik diinya gorusleri ile
bagintisi oldugu goérilmektedir (Gauch, 2009). Bilimsel dinya goérislerine dort agidan
bakmamizi saglayan bu boyutlari inceleyecek olursak bilim felsefecileri, bilim egitmenleri,
bilim insanlari ve genel gecgerlik konusunda ifadelerini belgeleyen AAAS (1990) ve National
Academy of Science (NAS) gibi bilim kuruluslarinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bilimsel diinya
gériglerine dair diger bakis agisi ise bilimin glcu ve sinirlaridir, diyebiliriz. Bilimsel diinya

goruslerinin etkili olabilmesi igin bu faktérler oldukga dnemlidir (Gauch, 2009).

Bu konularda 6zellikle galismalar yapmis olan Lederman ve Abd-El-Khalick (2002),

Gauch (2009), Matthew (2018) gibi arastirmacilar bilimi nasil anladiklarina dair goéruslerini
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de ortaya koymuslardir. Gauch (2009) yayinladigi bir makalesinde AAAS ve NRC gibi
kurumlarin raporlarina gére bilimi tanimlayan nitelikleri, bu nitelikler hakkinda yer alan
ifadeleri ve bilim hakkinda sdylenen ifadeleri eksiksiz ve dogru bir sekilde bildiriimesi
gerektigini ifade etmistir. AAAS ve NRC’nin de onayladigi bilime dair yedi kogul mevcuttur.

Bu yedi kosul yani bilim nitelikleri su sekilde listelenmigtir:

o Kosul 1. Gergekgilik: Bilimin anlamaya galistigi fiziksel dunya gergektir. Bilim

var oldugu kabul edilen gergeklerle ilgilenir.

e Kosul 2. On Kabuller: Bilim, dinyanin diizenli ve anlasilir oldugunu kabul
eder. Dogal olgular belirli sistemler ve sureglere sahiptir. Bunlar
go6zlemlenebilir, incelenebilir ve anlagilabilirdir. Aksi durumda, yani dogal
olgular gézlenmeyen, anlasilamayan olgular olsaydi, bilimin bir anlami

olmazdi.

o Kosul 3. Kanit: Bilim, vardigi yargilar igin kanit talep eder. Bilimsel bilgiler

kanita dayaldir; kanitlarla desteklenmelidir.

o Kosul 4. Mantik: Bilimsel distnme, standart ve yerlesik mantigi kullanir.
Bilimsel arastirma slrecinin mantiksal standartlari vardir. Bunlar cesitli

yontem ve teknikleri olusturur.

e Kosul 5. Sinirlar: Bilim diinyayi sinirli bir bicimde anlar. Bilim var olan fiziksel
dinya ve evren yani dogal olgularla ilgilenir. Dolayisiyla sinirlari vardir ve

sinirh bigimde algilayabilir, duyumsayabiliriz.

e Kosul 6. Evrensellik: Bilim kamusaldir, her kultirden insana aciktir. Bilim
kiltirden bagimsizdir ve bilim/bilimsel bilgiler her kiltiriin insanina agiktir.

Bilim her kiltirde yapilabilir.

e Kosul 7. Dinya Gérist: Umulan odur ki bilim, anlamli bir diinya gérustne

katkida bulunur. ilim insanlara doda ve evreni anlayabilecekleri,
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yorumlayabilecekleri bir diinya gorisl, diger bir ifadeyle bakis agisi veya

felsefe sunar, kazandirir.

Gauch (2009), yaptigi calismada AAAS (1990)’in olusturmus oldugu yedi kosulun
kendi icerisinde ¢elistigi noktalar bulundugu ifade etmistir. Gauch’a gdre dini boyutlarda var

olan gorusler bilimsel bakiglarini etkiliememektedir. Bu konuda sunu ifade etmistir;

“Bilim, 6n kabulleri ve ydntemleri agisindan dinya goérusunden bagimsizdir,
ama bilimsel kanitlar ya da genel olarak gézleme dayali kanitlar, dinya
gorusu ithal edebilir. Metodolojik hususlar bu olasiligi agiga ¢ikarir ve tarihsel

inceleme, bunun gergekligini géz 6ntine serer (Gauch 2009, s.679).”

Gauch (2009)'un kurallarinda oldugu gibi basit ve minimal dahi yazilsa, her bilimsel
yaklasim, ilgili yaklasimin kurallarini yazan kisinin genel diinya gortslerinden etkilenen bir
bilimsel dinya gorisi Uzerine olusturulur. Bilimsel dinya goérisinin genel dinya
goérusiinden etkilenmemesi mimkin degildir, clinkl bilimsel dislince bilissel gegmise

kacinilmaz olarak baglidir ve genel diinya goértisinin bilesenlerini icine katarak sekillenir.

Lederman vd. (2002) calismalarinda fen bilimleri é63retmen ve arastirmacilarin
ogrencilerin bilimsel dinya gorislerini anlamak amaciyla yapilan bir calismada bilimsel
dinya goruglerinin iki bileseni oldugunu ifade etmislerdir. Epistemolojik ve ontolojik olan bu
bilesenler bireylerin bilimsel dinya goérUslerinin olusmasini sagladigi dasunulmustir
(Lederman ve digerleri, 2002). Bu iki temel bilesen, bireylerin bilimsel dinya goéruslerini
sekillendiren ve bilimsel bilgiyi anlamalarini etkileyen unsurlardir. Sinif ortamlarinda bilimsel
tartismalara yer vermek, oOgrencilerin farkh epistemolojik ve ontolojik goérusleri
kesfetmelerine olanak tanimalidir. Ogrenciler arasinda farkh diisiincelerin paylasiimasi, bu
goruslerin bilimsel veriler ve argiimanlarla desteklenmesi ve cesitliligin takdir edilmesi,
ogrencilerin  bilimsel dinya gdruslerini zenginlestirebilir. Bilim tarihine ve bilimsel
yontemlere vurgu yapildiginda égdretmenler bu yéntem ile bilimsel dinya goérislerinin
gelisimini destekleyebilir. Bilimin nasil gelistigini, bilimsel teorilerin nasil tretildigini ve nasil

sorgulandigini 6grenmek, 6grencilerin bilimsel epistemolojik gorislerini derinlestirebilir.
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Ogretmenler, 6grencileri bilimsel diinya gorislerini sorgulamaya ve elestirmeye tesvik
etmelidir. Ogrencilere bilimdeki tartigmalari, sinirlamalari ve alternatif gériisleri kesfetmeleri
igin firsatlar sunulmalidir (Lederman & Abd-El-Khalick, 2002). Ogrencilerin bilimsel diinya
goraglerini incelemek amaciyla yapilan bir bagka arastirmada ise fen bilimleri
ogretmenlerinin kullandiklar iki yaklagimin 6grencilerdeki bilimsel dinya goéruslerini nasil
etkiledigi arastinimistir (Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002). Arastirmada, altinci sinif
ogrencilerine agiklayici ve yansitici 6gretim yaklasimi ve 6rtik sorgulamaya dayall 6gretim
yaklasimi uygulanmis; 6grencilerin goruslerinin farkh 6gretim yaklasimlarinda nasil degistigi
incelenmistir (Khishfe & Abd-EIl-Khalick, 2002). Aciklayici ve yansitici 6gretim yaklasimi,
ogrencilere bilimsel diinya gorusleri hakkinda acik bilgiler ve kavramlar sunmayi ve bunlari
tartismayi icerir. Ogrenciler, bilimsel yontemler, bilimsel siiregler ve bilimsel bilginin sinirlari
gibi konular derinlemesine incelemekte ve 6grenmektedir. Ayrica, dgrencilerin kendi
inanglarini ve gérlslerini sorgulamalari ve yansitmalari tesvik edilir. Ortlik sorgulamaya
dayali égretim yaklasimi ise, 6grencilere kesfetmeye dayali deneyimler ve arastirmalar
sunmayi igermektedir. Ogrenciler, fen bilimlerine iligkin gézlemler yapar, deneyler yapar ve
sonugclarini analiz eder (Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002; Khishfe, 2022). Bu slrecte,
bilimsel dinya géruslerini gelistirmek igin elestirel disiinme ve sorgulama becerileri tegvik
edilir. Calisma sonucunda her iki grup arasinda yapilan karsilagtirmalar, agiklayici ve
yansitici 6gretim yaklagiminin égrencilerin bilimsel diinya goéruslerinde daha fazla gelisme
sagladigini gostermistir. Bu yaklasim altinda dgrenciler, bilimsel dinya goruslerini daha
derinlemesine anlamis ve elestirel diisinme becerilerini daha iyi kullanmislardir (Khishfe &
Abd-El-Khalick, 2002; Khishfe, 2022). Ogrencilerin bilimsel diinya gérislerini gelistirmek
icin bilimsel arastirma surecinin etkili oldugu dustntlmektedir (Schwartz ve digerleri, 2004).
Bilimsel arastirma silrecinin uygulandigi bir égretim modelinde 6grencilere doga bilimi
hakkinda gercekci bir anlayis kazandirmak ve bilimsel dunya goéruslerini gelistirmek
hedeflenmistir. Arastirmacilar bu 6gretim modelinin dgrencilerin bilimsel dinya goéruslerini
gelistirmede etkili oldugunu vurgulanmistir. Ayrica s6z konusu model, 6grencilerin elestirel

digstunme becerilerini geligtirmekte, bilimsel yontemleri daha iyi anlamalarini ve bilimsel
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bilgiye iliskin daha saglam bir temel olusturmalarini desteklemektedir (Schwartz ve digerleri,

2004).

Bilim insanlari, egitimciler ve felsefeciler bilimsel dinya goérisleri Gzerine birden fazla
soru ele almis ve bu sorulari cevaplamaya ¢alismistir. Bu sorular genellikle bilimsel diinya
gbristiinin ne olmasi, nasil olmasi, bilimsel goérus olabilmesi igcin ne gibi 6n kosullar
barindirmasi gerektigi, bilimsel géruslerin 6grenilmesinin bilim égretiminde etkisi, bilimsel
dunya goruslerine deginildigi zaman 6grencilerdeki bakis acilarinda kultirel etkilerin olmasi
ya da olmamasi gibi sorulardir (Irzik & Nola, 2007). Hem fen 6gretmenlerinin hem de heniz
fen ile yeni tanisan 6grencilerin bilimsel dinya gorisleri bilissel gegmiglerine bagl
oldugundan, fen dgretimi ¢okkultirli bir slire¢ olarak gergeklesmektedir. Irzik ve Nola'ya
(2007) gore 6grencilerin yerel bilim olarak ¢evrelerinden edindigi her bilginin pozitif bilim ile
yan yana anlatiimasi, pozitif bilime uygulandigi dl¢ide tartisilabilir oldugunun vurgulanmasi
ve tartisiimasi, fen Ogretmenlerinin 6grencilerine kazandirmasi gereken mantiksal
karsilastirma ve tutarli agiklama yetenekleriyle hem yerel bilimin hem pozitif bilimin analiz
edilmesi gerekmektedir. Yerel bilimin olusmasinda etkisi olan bilgeligin tartisma, mantiksal
karsilastirma ve tutarli agiklama surecinde pozitif bilimin dgdrenilmesine katki
saglayabilecegdi unutulmamalidir (Irzik & Nola, 2007). Akginduz ve Cavas (2011) tarafindan
fen bilimleri 6gretmen adaylari ile yapilan bir baska ¢alisma da gosteriyor ki bilimsel dlinya
gorislerini etkileyen birden fazla faktér vardir. Ogretmen adaylarinin bilimsel diinya
gorislerini; kisisel deneyimlerinin, 6gretmen vyetistirme programlarinin farkliliklarinin,
ogretmenlerin 6gretim yaklasimlarinin, égrencilik donemindeki fen bilimleri deneyimlerinin
etkiledigi ve sekillendirdigi gézlenmistir. Bu faktorler bireylere goére farklilasabilir. Ayrica fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimsel dinya goruslerinin, 6gretim uygulamalarina
yansidigi, bireysel farklilklar gosterebildigi ve bu sekilde 6grencilere daha farkli 6grenim

deneyimi sunuldugu da gézlenmistir (Akgiindiz & Cavas, 2011).

Bilimsel dinya goérislerinde dinin etkisinin oldugu varsayilmaktadir. Universite

ogrencilerinin bilimsel dinya goérUslerinde dinin etkisini gézlemlemek amaciyla yapilan
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calismada, 6grencilerin bilimsel dinya goérusleri ve dini inancglari arasinda farklliklar ve
celigkiler olabilecegi dugunulmektedir. Bazi 6grencilerin bilimsel dunya goéruslerini dini
inanclariyla uyumlu bir sekilde entegre ettigini, bazilarinin ise bu iki alan arasinda gatisma
yasadigini gézlemlemistir (Dagher & BouJaoude, 2005). Eski ¢gaglardan beri bilimsel diinya
goraglerinin teizm ve ateizme dayanip dayanmadigi agisindan incelenmistir (Gauch, 2009).
Kimi arastirmacilar evrenin Tanrinin varligina dair kanitlar saglamada yararli oldugunu ifade
ederken kimisi ise bdyle bir durumun olmadidini ifade etmiglerdir (Swinburne, 2000, 2005;
Griinbaum, 2000, 2004, 2005). Bilimin din veya bilimsel dlinya gorUsleri ile bagintisini
incelemek amaciyla yapilan calismalardan birinde lise 6grencileri ile yapilan ¢alismada
fizigin Tanri ve inang ile bagintisi arasindaki goérusleri incelemistir (Hansson &
Redford, 2006). Ogrencilerden hem kendi gorislerini hem de yaygin olarak kabul edilen
gorlsleri bir arada ifade etmeleri istenmis; bilime karsi 6n bilgilerinin de dinle gelisip
celismedigi belirlenmistir. Bu noktada 6gretmenlerin etkisi, Gauch (2009)’un da belirttigi gibi
bilimsel dinya goruslerinin olusumunda bilim egiticisinin etkisidir. Ogretmenler ateist ve
bilimsel gorusler arasinda baglantiyi ¢dzmekte ve 6grencilerin bilimsel agidan bakmalarini

saglamaktadir (Hansson & Redford, 2006).

Erduran ve Dagher'in (2014) calismasinda, bilimsel dinya géruslerini yeniden
kavramsallastirma ve bilim egitimi icin dnemli bir bakis agisi sunma amaci oldugu
gorulmektedir. Calismada, bilimsel dinya gorislerine iliskin kavramsal bir analiz
sunulmustur. Bu ¢alismada bilimsel dinya goéruslerini bilimsel bilgi, bilimsel uygulamalar ve
diger aile kategorileri olarak ele aldigi gortlmustir. Erduran ve Dagher'in (2014) ¢calismasi,
bilimsel diinya goruslerinin sadece bilimsel bilgiye degil, ayni zamanda bilimsel uygulamalar
ve diger iligkili kategorilere de dayandidini vurgulamistir. Bu yaklasim, égrencilere bilimsel
dinya gorlslerini daha bitlncul bir sekilde anlama ve gelistirme firsati sunmaktadir.
Calismada, bilimsel dinya goraslerinin bilimsel bilginin 6tesine gegtigi ve bilimsel
uygulamalarin da dnemli bir bileseni oldugu vurgulanmigtir (Erduran & Dagher, 2014).

Bilimsel duinya goéruglerini, bilimsel ydntemlerin nasil kullanildidi, bilimsel etkilesimlerin nasil
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gergeklestigi, bilimsel aciklamalarin nasil yapildigi ve bilimsel topluluklarin nasil isledigi gibi
konulari da igeren genis bir ¢erceve olarak tanimlamigtir. Bu ¢alisma ayni zamanda,
ogrencilerin  bilimsel dinya goruslerini gelistirirken bilimsel bilgiyi anlama, bilimsel
uygulamalari deneyimleme ve bilimsel toplulugun isleyisini anlama gibi faktorleri dikkate
almanin 6nemini vurgulamigtir. Bu uygulamalar, 6grencilerin bilimsel dunya goruglerini
daha butincll bir sekilde anlamalarina ve bilimin dodasini daha derinlemesine
kavramalarina yardimci olmaktadir. Calismada sunulan kavramsal ¢ergeve, bilimsel diinya
gorislerinin 6gretimini ve 6grenimini desteklemek icin bir temel saglamistir (Erduran &

Dagher, 2014).

Khun (2012) ve Latour (1988) kitaplarinda bilimi, insanlarin ve toplumlarin
etraflarindaki dinyadaki nesneleri ve slrecleri tanimlama, anlama ve 'anlamlandirma’
¢abasi oldugunu, dogal seylerin ve sureglerin 6zelliklerini tablo haline getirmeye ¢alistigini
ve dlinyadaki nedensel mekanizmalarin nasil igledigini tespit etmek oldugunu ifade etmistir.
Bu calismalar gosteriyor ki bilim, bilimsel, felsefi, entelektiel (matematik dahil), dini,
teknolojik, ekonomik ve kulturel (etik ve sanatsal dahil) gelisimin belirli tarihsel asamalarinda
toplumlarda yasayan insanlar tarafindan yurataltr (Khun, 2012; Latour, 1988). Butun bunlar
bilim insanlarini ve bilimi hem sinirlandiran hem de guglendiren seylerdir ve buna karsilik
bilim de onlara yuklenir; yani bilim bu kosullari bazen giglendirebilir, bazen dedistirebilir,
bazen karsit goruslerin yikilmasini veya reddedilmesini de saglayabilir (Khun, 2012; Latour,
1988). Guney Kore ve Amerika’da fen bilimleri 6gretmeni olarak calisan 6gretmenler ile
gercgeklestirilen bir ¢alismada o6gretmenlerin bilimsel dlinya goérlisune, evrim teorisine,
bilimin dogasinave bu kavramlar degerlendirme ve &gretme vyaklasimlarina
dair inanclari incelenmistir (Kim & Nehm, 2011). Bilimsel dinya goérisleri agisindan,
calismada dgretmenlerin evrim teorisine ne derece inandidi, kabul ettidi veya reddettigi
incelenmistir. Ayrica, égretmenlerin bilim dogasinin ne oldugu, bilimsel yéntemlerin nasil
kullanildigi ve bilimsel bilginin nasil olustugu gibi konulardaki inanglari da arastiriimistir.

Guney Koreli ve Amerikali 6gretmenler arasindaki farkliliklar ve benzerlikler vurgulanarak
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kultirel etkilesimlerin  bilimsel dinya gorislerini etkiledigi gértlmastir. Kultdrel
etkilesimlerin 6gretmenlerin bilimsel dinya goruslerini etkileyebilecegini ve bu goruslerin

farkh kultdrler arasinda degisebilecegi sonucuna erisilmistir (Kim & Nehm, 2011).
Evrensel Bilim Teorisi ilgili Galigmalar

Bilimin evrensel olmasini saglayan acilar bulunmaktadir. Bu acgilardan biri
yontemlerin uygulanabilirligi ve gegerliligi, fizik yasalarinin genelligi ve bilimsel bilginin insan
uzerindeki etkisi digeri ise insanhdin bilime katkisidir. Bilim uluslarin kesiflerine dayanir ve
olusan bilgi insanhga faydali olur, paylasilabilir. Bu da insanligin ortak mirasinin olusmasini
saglar (International Science Council, [[CSU], 2008, 2014). insanligin birlesmesini saglayan
unsur bilimdir. Bilimin evrensel olabilmesi icin iletisim 6zgurligu, bilimin uygulamasinda
bilgelik ve sorumluluk ve son olarak da her ulusun veya her neslin bilime katiimasi, bilimden
yararlanmasi sartlarinin saglanmasi gerekmektedir. Ama bilimin evrenselligini sinirlayan
alti faktér bulunmaktadir (Christophonou, 2009). Birinci sinir, hala birgok toplum bilim ve
teknolojinin ilerlemesine katilmiyor ve bilimsel bilgilerini paylagsmiyor. Uluslararasi Bilim
Konseyi (ICSU) ve bircok bilim kurulusuna goére bilimin evrenselligindeki en temel ilke olarak
O0zgur ve sinirsiz galismanin yaninda esit veri, bilgi, arastirma materyallerine erigim
bulunmaktadir (ICSU, 2008, 2014). ikinci sinir, bilimsel yéntemin sinirsiz giictidir. Bilimin
herhangi bir siniri bulunmadidi igin yapabilecegi ya da sunabilecegdi durumlarin da bir siniri
bulunmamaktadir. Uglincii sinir, bilimi agan konulardir. Bilim gergegi 6grenmenin tek yolu
olmadigindan dolayi bu durum da bilimin evrenselligini sinirlamaktadir. Dérdincu sinir,
bilimin geleneksel dederler Uzerindeki etkisi ve anlasilis bi¢imi, bilimsel goruslerin bilim
insanini disuk bir konuma disurme korkusudur. Her toplum veya kiiltir bilime ayni deger
ya da ayni bakis agisi ile yaklasamayacagindan dolayi bilimsel ¢alismalarda olumsuz etki
yaratabilir (Christophonou, 2009). Besinci sinir bilimin bastirma ve yok etme glicl olarak
gorilmesidir. insanlar bilimin karanlk tarafinin olacagi ve bu durumun maalesef insan
yasamini kisitlayici durumlari da olusturabilecegi endisesindedirler. Son sinir ise dikkatsiz

bilim insanindan kaynaklanmaktadir. Bilim insanlarinin bilimsel normlarin digina ¢gikmalari
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ve bilimle uyusmayacak sekilde bilimin 6tesinde ifadeler kullanmalari bilimin evrenselligini
kisittayan sinirdir. Bu sinirhliklarin ortadan kaldirlabilmesi icin bilimin savas boyutu ile
iliskisi tekrar degerlendirilmeli, bilime ve bilim insanlarina kargi var olan tutumlara yénelik
iyilestirme calismalari yapmalari, bilim insanlan toplumun korkularini hice saymadan
davranmali, bilimsel degerler ile toplumsal degerler arasinda bir ortak nokta dogrultusunda

ilerlenmesi gerekmektedir (Christophonou, 2009).

Evrensel bilim teorisini savunanlara gore ortaya c¢ikan bilimsel bilgilerin kaltdr,
toplum ve dinden bagimsiz olarak gecerliligi kabul eder (Stanley & Brickhouse, 1994;
Matthews, 2009, 2018). Evrensel bilim goérisine goére bilimin mevcut fiziksel dlnyayi
aciklamaya yonelik bilimsel ¢alismalar oldugunu ve bu agiklamalarin ise insan ilgisi, dil, irk,
sinif, etnik koken, cinsiyet yonelim ve tim kultirlerden etkilemedigini ifade eder (Kelly ve
digerleri, 1993). Bilimsel bilgiler dodada var olan yasalari temsil eder. Dolasiyla toplum,
Ulke, kaltdr gibi degiskenlerden bagimsiz olarak 6grenilmeli ve 6gretiimelidir (Matthews,
1994). Orneklemek gerekirse teorinin gdzlemlerden, olgunun anlamlardan ya da
yéntemlerin de degerlerden ayrilamayacagi artik herkes tarafindan kabul edilir bir hale
gelmigtir (Stanley & Brickhouse, 1994). Bilimsel bir bilgiyi dogrulama yolu diye bir sey
olmadigini iddia eden Popper (1968) bilginin yanlglanana kadar gecerli olduguna dair
aciklama yapmistir. Evrensel olarak kabul ettigimiz bilimsel bilginin kalici bir sey olmadigi
ve gegici oldugu gorilmektedir. Evrensel bilim gorlsine sahip olan evrenselciler Popper’in
bu gérisunu felsefe edinmiglerdir. Popper bilimsel bilginin tahmin edilen sonuglarin aksi bir
sonug elde ettiginde ¢uritildiguni iddia etmektedir (Brown, 1977). Bu ¢uritme surecinde
de bunu gergeklestiren bilim insaninin kiltirinin, ¢evresinin bu duruma etkisi olmadigi
disunulmektedir. Bilim, bilimsel bilgileri evrende ve dogada yer alan gerceklikler Gzerinden
ortaya ¢ikartir. Dolaslyla bilim insanlarinin gézlemleri ve ¢alismalari (bilgi Gretme slreci)
objektiftir. Bilim Uretme streci kiltir, inang, sosyal ve toplumsal degerler, bireysel diinya
gorusleri faktorlerinden bagimsizdir, etkilenmez (Matthews, 1993, 1994). Ornegin Bernstein

(1983), bilgi eger evrensel degilse bilgi degildir dislincesine sahiptir.
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Evrensel bilim teorilerin bilim derslerine entegre edilmesi 6grencilerin bilimsel
kavramlari anlama, soru sorma, arastirma tasarlama ve veri analizi gibi becerileri olumlu
yénde etkiledigi gérilmastir. Ayrica bu teorilerin bilim derslerinde kullaniimasi bu teorilerin
ogrenciler arasinda merak duygusu ve elestirel digtinmeyi tesvik ettigini ortaya koymustur.
Bu durum o&grencilerin bilimsel iddialarini desteklemek icin kesfetme ve kanit arama
yonunde adimlar atmalarina yardimci oldugunu géstermektedir (Adams & Collins, 2018;
Parker & Peterson, 2011). Ayrica, arastirmacilar ¢galisma sonucunda 6grencilerin bilimsel
yeteneklerine olan guvenlerini arttigini ve bilimsel sorgulamanin dogasini daha iyi
anladiklari ortaya ¢ikmistir (Adams & Collins, 2018). Ogrenciler ile yapilan bir bagka
calismada evrensel bilim teorilerinin kullaniimasinin égrencilerin motivasyonlarinda artirici
etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Evrensel bilim teorileri ile entegre olarak gelistirilen
ogretim stratejilerinin kullaniimasinin égrencilerin bilim okuryazarhdini gelisimi destekleme
acisindan da 6nemli oldugu ifade edilmistir (Adams & Thomson, 2019; Martin & Wilson,

2013; Scott & Turner, 2003).

Evrenselciler bilimin evrensel bir 6ze sahip oldugunu ve Bati biliminin diger bilimlere
kargi Ustin gériust oldugunu ifade etmektedirler (Irzik, 2001). Evrensel bilim teorisi
herkesin bilimi 6grenebilecedini ve bilimi yapabilecedini kabul eder. “Herkes” diye
adlandirilan kesim “Bati bilimi (Western Science)” anlayisini modern bilim olarak kabul eder
(Matthews, 2009, 2018; Aikenhead, 2006; Siegel 1997, 2002). Gegerli olan bilimin kdkeni
Antik Yunan’a ve Antik Misira dayandirir ve modern bilim bu kultirlerden etkilenerek
geligtiriimistir (Gregory, 2007; Malkowsi, 2007; Lienberg, 2013). Bilim, dogasi geregi
evrensel olmayabilir, bilim evrenselligi gercekligi ¢uritilimustir; ama kendisini temsil etme
glicu curttilememigtir. Bilim insanlari ¢alismalarinda kullandiklari terimler ve ifadeler ile

bilimin evrenselligine vurgu yapmaktan geri durmamistir (Somsen, 2008).
Cokkiiltiirlii Bilim Teorileri ile ilgili Caligmalar

Bilimsel faaliyet sonucunda yani bilginin olusumu, kullaniimasi surecinin sonunda

dogdan kulture bilimsel kultir denmektedir. Bilimsel kultur dinyayr anlama, yorumlama
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dinyaya anlatma c¢abasi olarak ifade edilmektedir. Bilim pratiginin herkese &gretilebilir
olmasi gerekir (Jegede, 1997). Degisen ekonomi, savaslar, farkli kiltlrler ve yerel
kultirlerde olan bilimler ve degisim sonucunda ¢okkultarlGlik kavramini sikga
karsilagilmaktadir (Carter, 2008). Cokkalturltlik, alt siniflarin taninma c¢abasi olarak
adlandinimigtir. Alt sinif tanimlamasinda mevcut olan kultirel, cinsiyet, irk farkhliklari
bireylerin ya da toplumlarin kendilerini ifade ederken taninmasinda engel olusturan unsurlar
olarak gorilmekteydi. Tam bu sebepten dolayi ¢okkultirlilik kavrami ortaya ¢ikmis ve
bireylerin ya da toplumlarin kendilerinin taninmasi igin bir firsat olusturmustur. Her toplum
ya da kultirin esit bir sekilde ifade edebilme 6zglrliginin olmasinin ancak bu yéntem ile

olabilecegdi dusunulmektedir. (Taylor, 1994).

Farkli kdlttrlerin ayni toplum iginde olmasi ilk olarak sdémuirgecilik ile ortaya
cikmigtir. Amerika’da ortaya ¢ikan sémiurgecilikte yerli halk kélelestiriimis ve oraya yerlesen
Avrupall insanlara hizmet eder hale getirilmigtir (Noblit, 2013). Mevcut yerli halki
kultdrlerinden, dillerinden ve yeteneklerinden arindirmak adina tekrar egitmislerdir. Yerli
halki “mevcut bilim herkes icindir,” anlayigi ile egitebilmek amaciyla o bélge yakininda olan
fen bilimleri 6gretmenlerine kabile kualtGrunu anlamak, o kiltirlere uyumlu 6gretim
yéntemleri gelistirmek ve fen igerigi gelistirmek, 6gretmenlerin fen bilgilerini artirmak, bilimle
ilgili pedagoijik iceriklerini gelistirmek amaciyla mesleki egitim vermislerdir. Bu egitimi alan
ogretmenler tarafindan egitilen 6grencilerin kendi kiltlrleri ve benlikleri ile baginti kurularak
yapilan fen bilimleri egitimi sayesinde sinav puanlarinda artis oldugu goézlemlenmistir
(Noblit, 2013). Benzer sekilde yapilan 6gretmen egitimleri sonrasinda 6gretmenlerin girdigi

siniflarda fen bilimleri egitiminde basarinin artigi gértlmastir (Grimberg & Gummer, 2013).

Cokkultarlalik, fen bilimlerine uygulanmasi beklenen sorunsuz bir stratejik yéntem
degildir. CokkultlrlGltk Gzerine daha detayli agiklamalar yapmadan dnce ¢okkulttrllik ile
cokkultarli egitim arasinda ayrim yapmak gerekmektedir. Her iki kavram oldukga farkh
anlamlarda kullaniimistir (Irzik & Nola, 2005). Uluslararasi Egitim Ansiklopedisinde

cokkultarla egitimi ulusal, dilsel, etnik veya irksal kriterlerle tanimlanan birden fazla kaltura
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iceren bir egitim slreci veya stratejisi olarak tanimlanmistir. Egitim Arastirmalari
Ansiklopedisinde ise c¢okkdltlrli egitim tanimi bir nevi dezavantajli kesim kalmayacak
sekilde firsat esitligi yaratmak Uzerinden yapilmigtir. Evrenselciler her ne kadar bizim
bilimsel olmayan yontemlerden, yani bayu, din, yerli inangtan uzak durmamizi saglasalar
da bilimin tek elde bastirici gi¢ olmasi dogru degildir (Irzik & Nola, 2005). Cokkultarll
yaklasim bilimin tek elden, baskici ve ezici evrenselci goérlsle uygulanmasina karsi
kazanilan bir gl¢ olarak tanimlanabilir. Hakikate ulasma c¢abasi icindeki alt kultlrlerden
birinde yetismis bir birey, cokkultlrll yaklasimin sagladidi glgle bilimsel ve dogru bilgi
arayisini surdurdikce bilimin tek elden yurutilmesinin neden olacagi hak kaybina karsi
direng gosterebilir ve bilimsel arayista bir konum sahibi olabilir (Irzik & Nola, 2005).
CokkdaltrlG bilim teorisi bilimin kendine has kultir oldugu, bir dili oldugu ve bilim insanlarinin
ise farkh kaltlr, toplum ve inang degerlerine sahip olacagini ifade eder. Dolasiyla bilim
insanlari yaptiklari galismalarinda kiltir, inang, sosyal ve toplumsal degerler ve bilimsel
dinya gérusleri gibi faktérlerden etkilenirler (Banks, 1993). Sonug olarak bilim tretmede,
yani bilimsel bilgi Gretme surecinde bu faktorlerin etkisi vardir (Siegel, 1997; Aikenhead,

1997).

Olson ve Krugly-Smolska (1998) yaptiklari inceleme de bilimin kultar tarafindan
etkisinin hic olmadigina dair goristin tamamen yanlis oldugunu ifade ediyorlar. Shils (1991)
her medeniyetin bilime etkisi oldugunu ve vyerel bilimlerin evrensel gecerlilie sahip
olabilecek boyutta bilgiler de sunabilecegini, bu gercekligin de farkinda olmamizin énemli
olacagini ifade etmistir. Arastirmacilar tarafindan bilim ve kultlr iliskisini inceleyen
calismalar sonucunda gelistiriimis cesitli cokkulturltlik teorileri mevcuttur. Cokkulturltlik
kavrami her zaman farkl milletlerden, inanc¢lardan ve/veya mezheplerden olusmak zorunda
degildir. Snow (1964, 2012) yaptigi ¢alismasinda ayni milletten ve kultirden gelen,
muhtemelen inang ve/veya mezhepleri ayni olan insanlarin da farkli kiltirel bakis agilarina
sahip olabileceklerini érneklemistir. Bu durumda ¢okkultarld bilim bakis agisi, 6grencilerin

birbirlerini anlamalarini, sinif ortamlarinda sinir agici olmalarini saglar. Siegel (1999) yaptigi
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calismasinda evrensel cokkiltirli bakis acgisinda dayatma yapilmadan azinhik kaltira
taniyarak, esit firsatlar sunarak, azinlik kdltiri sayan ve deger verme mevcuttur.
Calismanin devaminda ise ¢okkultdrlGligl benimsenin farkli bakis acilari barindirdigi
goralmustar. Cokkaltirltluga evrensel olarak mi yoksa kulturler arasi bir gegis olarak mi
benimsememiz gerektigi konusundaki sorulara cevap aranmistir. Calismasinda evrensel
olarak gokkultlrlGligu benimsemenin daha dogru olacagini ifade etmektedir. CokkulttrlGluk
teorilerinin bilimi ele alis bigiminde de farkhliklar vardir. Ancak benzerliklerin agir bastigi
yaklasim cokkltirli bilim teorisi olarak ifade edilebilir (Siegel, 1999). Cokkultirli bilim
teorisine gore bilim dgretme ve anlama surecinde bilimi 6greten de 6grenen de kendine ait
kultdrtn, inancin, sosyal-toplumsal degerlerin ve bireysel dinya gorislerinin etkisi
altindadir. Bilimsel bilgi 6grenme surecinde de bu faktorlerin dnemli etkisi bulunmaktadir
(Hodson, 1993). Kumar (1999) farkh bélimlerden égrenciler ile yapmis oldugu ¢alismada
ogrenciler, her bolumun birbirini etkileyebilecedi gibi kilturlerin de bilimi etkileyebilecegini
kabul etmiglerdir. Diger Kkultlrlerin yaptigi bilimsel c¢alismalara saygl duymaya
baslamislardir. Bu saygl, beraberinde neden kadin bilim insaninin az oldugunu, neden Bati
bilimi icerisinde diger kulturlere yer verilmedigi ve Bati biliminin kitaplarinda neden tam

anlamiyla deginilmedigine dair sorulari da ortaya ¢ikarmistir (Kumar, 1999).

Bilim tek bir kaliba sigan veya tek bir kiltir etrafinda gelisen bir sey degildir
(Quigley, 2009). Bati bilime bakis agisinin “herkese” esit oldugunu ifade etse de bilime kargi
tutumlarin diger kultlrleri asimile ederek bilimsel agidan da Ustinlik kurma amaglarinin
oldugu gorilmektedir (Ryan, 2008). Cokkultirli bilim teorisine goére her kiltir, her
medeniyet modern bilimin ortaya ¢gikmasina az ya da ¢ok katki saglamistir. Ayni zamanda
bilimsel bilgi herhangi bir kiltirli 6éne ¢ikarmaz ya da kultiri baskin olarak kabul etmez.
Bilimsel bilgilerin her kiltir ortaminda ayni anlam ve degeri tagsimayacagini kabul eder (Luft,
1998). Bununla birlikte bilimsel bilgilerin gecerliligini ve tutarhligini savunur; bilimi dogayi ve
evreni daha iyi anlamamizi saglayan insan faaliyetlerinden biri olarak goérir. Cokkalttrltlik

teorileri bilimin egitiminde kulturin etkisine ve farkli kalturler tarafindan gelistirilen bilgi
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sistemlerinin tanitiimasina daha ¢ok agirlik verse de Bati biliminin baskinligini, gelismis
sistematik yapisini ve yontemlerini de kabul eder (Luft, 1998). Bilim herkesi kapsayici
olmahdir, diger kultirlerin Urettigi bilim aktivitelerini ve bilimsel ¢alismalari disarida
birakmaz ve herkes i¢cin ayni degerleri ifade eden terimler kullanilir ise o zaman tam

anlamiyla evrensellik noktasina ulasabilir (Cobern & Loving, 2000)
Cokkiiltiirlii Fen Egitimi

1960°’h yillarda aciga cikan cokkiltirli egitim fen egitimi disinda da birgok
arastirmaci tarafindan da tanimlanmistir. Zaman gecgtikge bu tanimlar Gzerinde de
calismalar yapilmaya devam edilmis ve gelismektedir. Bu ¢alisma alani da etnik kdkenli
egitim ya da kultirler arasi egitim tanimlarini da ortaya ¢ikarmistir (Atwater & Riley, 1993).
Cokkaltarli egitim fikri etnik kdkenlerin, kiz ya da erkek dgrenci farki olmaksizin, farkh
kultdrlerin egitimini saglayan egitim reformu olarak dogdugu disltnilmektedir. Bu egitim
reformu farkli alt gruplara sahip olan 6grencilere esit egitim, akademik basari firsati
yakalama sansi doguran bir sire¢ olarak goértlmektedir (Banks & Banks, 2016; Yerrick ve
digerleri, 2006; Lee ve digerleri, 2005; Keddie & Churchill, 2003). Banks (2013), alanda
yaptidi calismalarindan olusturdugu kitabinda cokkultirli egitimlerin amaci dezavantajli
olarak bahsedilen yani basin kiltirde azinlikta kalan kesimin baskin kiltirde kendilerini
ifade edebilir, yasayabilir ve uyum saglayabilir hale gelmelerini saglamak oldugunu ifade
etmistir. Dolayisiyla, bu asimilasyoncu yaklasimin temel kaygilari, egemen toplulugun
kiltdrel inang ve normlarinin surdlrilmesi, aktariimasi ve tesvik edilmesidir. Cokkulturli
egitimin felsefesinin dort temel noktadan olustugu distnulmektedir. Kiiltlrlere cesitliliklere
saygl ve kabull, insana saygi, dinyada var olan toplumlara saygi ve dinyaya saygi
cercevesinde c¢okkiltirlli bilim programlari olusturulmasi gerekmektedir. Bu temel taslar
baz aldigimizda Banks (2013, 2016)'in de bahsettigi gibi dezavantajli kesimin akademik
anlamda da bilim 8gretimi acisindan da daha verimli bir noktaya gelebiliriz (Bennet, 2007;

Osborne & Dillon, 2008).
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Ogretmenler ile ilgili Cokkiiltiirlii Bilim Galigmalari

Fen bilimleri egitiminde bilim okuryazarligin 6n planda olmasi gerektigi ifade edilir.
Oysaki bilim okuryazarlidi bilincinin olusabilmesi igin ortak diinya gérisu bilincinin olusmasi
gerekmektedir. Bilim okuryazarliginda fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan 6grencilere hem
yeni bir dili 6gretmek ki bu da beraberinde onlarin kaltirund ve kulttrlerine bagli dusunce
bigimlerini sekillendirecektir, hem de bu yeni dilde nasil okuyup anlayacagini 6gretmek
gerekmektedir (Cobern, 1994, 2000; NRC, 1996). Fen bilimleri egitiminde bilim
okuryazarhdi, kultiriin gucini de dikkate aldiginda etkili bir ¢okkultirli fen bilimi egitimi
yapiimasini saglayabilir. Bilim okuryazarhidi kaltirin bir glict olarak gorulebilir. Dogayi
anlamada ve incelemede 06zel bir yol olarak goérilen bilim okuryazarligi fen bilimleri
egitiminde olduk¢a dnemlidir (DeBoar, 2000; Lemke, 2004). Fen bilimleri 6gretmenleri ne
kadar siniflarini tek bir kiltir ortami olarak gérseler de gergekte her sinif gokkultrlt bir
yaplyl blnyesinde barindirir. Cokkultrltlik sartlarinin sadece farkh insan topluluklarinin
gecmiglerinden getirdigi kaltlrel farkhliktan olusan bir durum olmadigi, baskin kaltlrin
yaninda cinsiyet kulturleri, ergen kalturleri, okul kaltirt ve bilimsel kaltar gibi alt kulturlerin
de cokkultarlGlik Gzerinde etkisi oldugu gérilmektedir. Bunlardan birkagi veya iletisimsel
boyutlarda gatigsmalar yasanabilir. Ornegin, bilimsel bir kavram guinliik hayattaki karsiligi ile
ergen kultirdeki karsiligi farkl olabilir ve bu durum fikir boyutunda ¢atisma dogurabilir. Fen
bilimleri egitiminde ve dolasiyla da bilimsel arastirmalarda bu durum énemlidir (Krugly-
Smolska, 1996). Fen bilimleri 6gretmenleri ¢cokkultirli bilim egitimlerinde tek tarafli degil
disiplinler arasi meslektas toplulugu ile calismalidir. Gelismeleri ve degisen materyallerin

de takibi etkili bir cokklttrli fen egitimi icin gerektigi disunilmektedir (Atwater, 2010).

Fen bilimleri egitiminde kulturel farkhliklarin géz ardi edilmemesi ¢okkultarli fen
bilimleri egitiminin temel felsefesi olarak kabul edilir. Cokkultirltlik birden fazla kaltarin bir
arada olmasi anlamina geliyor iken ¢oklu bilim ise birden fazla bilim bakis agisinin bir arada
olmasi anlamina gelebilir. Ogawa’ya (1995) goére ¢okkultirld bir sinif ortaminda yaptigimiz

bilim egitimleri Bati kdkenli bilim egitimini temel aldigindan dolayi ¢okkulturld fen egitimi
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yapilmis sayllamaz. Bu noktaya dikkati ceken Ogawa (1995) cokkulttrltlik ile ¢oklu bilim
bakis acisi olmasi gerektigini iddia eden biridir. Bati bilimi bilim herkes igindir anlayisini
barindirsa da alt kulturlerin yapmig olduklarini bilim gdzuyle gérmeyip siradan bilgi olarak
siniflamaktadir. Krugly-Smolska (1992) yaptigi ¢alismasinda bilimin aslinda ‘Batili bilimi’
olarak kabul ederken ortulu olarak yani resmen kabul edilmese de diger kulturlerin yaptigi

calismalari da kabul eder.

Egitim programlarimizda ¢okkultlrll bilim anlayisi kazandirmamiz igin bu anlayisa
0zgu bakis acilan kazandirmamiz gerekmektedir. Hodson (1993, s.690) yaptigi
calismalarinda buna yonelik bir perspektif listesinden bahsetmektedir. Bu liste asagidaki
gibidir;

1. “Bilim ve teknoloji de 'kiiresel bir bakis' saglamak icin c¢esitli kultirlerden ve

ulkelerden drnekler kullanan mifredat materyalleri tasarlamaliyiz.

2. Batill olmayan ve Rdnesans oncesi bilim adamlarinin Bati kulturel mirasimiza

katkilarinin taninmasini saglamalyiz.
3. Bilimsel ve teknolojik pratigin kultire 6zgu dogasini vurgulamaliyiz

4. Bilimin iyi tanimlanmig, yanilmaz ve her seye glcu yeten bir ydontemi oldugu ve bilim
insanlarinin yaklasimlarinda ilgisiz ve degerlerden bagimsiz oldugu seklindeki

geleneksel géruslere meydan okumaliyiz.

5. Baz bilimsel degisimlerin ve teknolojik gelismelerin hayatini zenginlestirirken
bazilarinin hayatini yoksullastirdigini kabul etmeliyiz. Adalet, esitlik ve 6zgurlik
konularinin bilimsel ve teknolojik pratigin dogru bir sekilde tartisilmasindan

ayrilamayacagini kabul etmeliyiz.”

Gecmisten gunumuze kadar var olan kultir ve toplumlarda fen 6gretimi, fen
editiminin amaclariyla ve bilimi anlamak ile bilime inanmak arasindaki ayrimla ilgili Snemli
meseleleri ortaya koymustur (Matthews, 2018). Matthews (2018), fen egitiminin kuilttrel

inanclara dokunmamasi gerektigini; ogrencilerin kendi kultarlerinin dunya gorusunu
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(ontoloji, epistemoloji, metafizik, otorite yapisi, din vb.) sinif kapisinda birakip bilim i¢erigini
isine yarayacak sekilde anlamasini, siniftan disari ¢iktiginda yine kendi kilttrinin tam
inangh katilimcisi olmasini savunur. Bu bakimdan degerlendirildiginde yukaridaki savin fen

editiminde antropolojik yaklagima yakin oldugu savunulmaktadir (Matthews, 2018).

Egitimcilerin ¢okkulturlu egitim verirken 6n yargi olugturmadan, 6grencilerin tum
kultlrlere esit acida yaklasmalarini saglamalari gerekmektedir. Modern bilimin gelisiminde
her kultirin etkisini temel olarak alan cokkiltirli fen egitiminde bunu g6z ardi etmeden
ogrencilere bilim ogretilmelidir. Sonug¢ olarak, ¢okkultlirli bilim egitimi hem o6grencilerin
kendilerini gelistirmelerini hem de 6grencilerin baskin kiltirde kendilerini ifade etmekle
beraber kultirlere faydali bilim alaninda yeni kesifler yapmasini saglayabilir hale getirmede

onemli bir rol oynamaktadir (Le & Matias, 2019).
Ogrenciler ile Cokkiiltiirlii Egitim Uzerine Yapilan Galigmalar

Kawagley vd. (1998), Yupiaq 6grencileri ile yaptigi ¢alismada Bati bilimine bagh
dgretimin bu dgrencilere soyut kaldigini ifade etmistir. isbirlik¢i ve sézel anlatima aligkin
olan égrenciler icin Bati bilimine bagl 6gretimin onlarin tabiri ile bu 6gretimin onlara “uzayh”
geldigini ifade etmislerdir. Yupiaq buyukleri 6grencilere yerel bilimi 6gretmek istemektedirler
¢cunkl bu bilgiler sayesinde kendi kultirlerinde yasamalari sirdirmelerinin olduk¢a énemli
oldugunu dusinmektedirler. Ama Yupiaq buyUkleri sadece yerel bilim ile kalinmamasi
gerektigini, Bati biliminin de ek olarak oOgretiimesi taraftari olduklarini séylemislerdir.
Kawagley vd. (1998) calismanin sonucunda yerel bilimin Bati bilimine entegre edilerek bilim

ogretilmesi gerektigini ifade etmistir.

Glen Aikenhead (1996) calismalarinda o6grencilerin ¢okkiltlrli  egitimlerde
Ogrencilerin  sinir asici rolini Ustlenmeleri gerektigini ifade etmistir. Aikenhead
calismasinda sinir asici olarak nitelendirdigi tanimlamanin aslinda ¢okkiltirlGi 6grencilerin
derse gegmeden Once sahip olduklari kiltirel deder ve dislnceleri derslik disinda
birakarak, ait olduklari kulturlerinin etkisi altinda kalmadan evrensel olarak kabul edilen

bilimsel bilgiyi 63renmeleri, anlamalari ve 6zimsemeleri gerektigini ifade etmistir
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(Aikenhead, 1996). Mevcut egitimlerde d6gdrencilere ¢okkultlirlli egitim verebilmek igin bir
diger kiltirl yok saymak yerine dgrencilere farkh kaltir, din, irk, cinsiyet gibi faktérlerden
kaynakli ortaya cikan bilgileri ve Bati bilimine dair bilgileri sinif ortaminda drama, agik
tartisma, karsilikli analiz veya 6gdrenci odakli sorgulama yontemi ile verebiliriz. Var olan
bilgileri karsilastirma yontemi ile 6gretmek daha iyi bir 6grenme ortami ve 6gretme ortami
sunabilir. Bilimden uzak tartisma ortaminin sagladigi sorgulama yodntemi ile 6gretme

cokkultirla fen egitiminin temeli olmalidir (Southerland, 2000).

Le ve Matias (2019) ise ¢okklturll bilim egitimi bakis acisini kiiltlir odaklidan daha
cok irk odakli olarak yuratmustur. Yaptiklari gcalismada beyaz ve renkli irk ayrimi yapilarak
egitimdeki farkhhigin beyaz irk kaynakli olup olmadigini gézlemlediler. Siyahi irk diye
tanimlamak yerine renkli irk tanimi kullanan yazarlarin ¢gokkiltiirli egitim felsefesinde irklara
sayglyl benimsedikleri gbzlemlenmistir. Calisma sonucunda ise irk¢ilik tutumundan siyrilip
bilim 6gretiminin herkese esit mesafe yapilmasi, diger irk ve kiltiirlere saygi gosterildiginde

daha basarili sonuglar elde edildigi goéralmustir (Le & Matias, 2019).

Cokkultarlh egitimde 6grenciler dogal dinya hakkinda yeni dislinme bigimleriyle
tanistirmalidir. Cokkalturlu egitim sadece diger distinme bigimlerini anlamalarina yardimci
olmakta kalmaz ayni zamanda Batih diglnce sisteminde mevcut olan ilkelerin de
anlasiimasina olanak tanir. Dogu ile Bati ve diger kultlrler arasinda baglayan distnce
degisimi aslinda ¢okkultirll egitimin 6grencilere sagladigi dustinme degisimlerinden biridir

(Stanley & Brickhouse, 2001).
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Bolum 3

Yontem

Arastirmanin amag¢ ve hedeflerine uygun olarak bilimin dogasi, bilimsel dinya
gOrusleri, cokkalturllluk, evrensellik, cokkulturla fen egitimi, 6gretmen ve 6gretmen adaylari
gibi anahtar kelimeler ile ulusal ve uluslararasi veri tabanlarinda 6n literatlr taramasi
yapilmistir; kaynakcada yer alan yayinlar yorumlanarak ilgili arastirma konusu
cercevesinde butunlestiriimistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda uluslararasi literattrde
bilim, kiltir ve cokkultirlilik konulariylailgili calismalarin 1900’10 yillardan itibaren yapildigi
ve guncel ¢alismalarin da strdigu gortulmastir. Arastirmaci tarafindan arastirma konusu
belirlenirken ulusal literatirde bu c¢alismalarin eksik oldugu ve arastirilan bakis agisi ile
calismalarin bulunmadigdi tespit edilmistir. Dolayisiyla, fen bilimleri égretmenlerinin ve

O6gretmen adaylarinin bilimsel dinya gorisleri ve ¢okkiltlrlilik konusuna yodunlasiimigtir.

Bu calisma cokkdltirli bilim teorileri kapsaminda fen bilimleri égretmenleri ve
O0gretmen adaylarinin bilimsel dinya goérUsleri arasinda olasi farkliliklari incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin diger bir amaci ise kuresel dinyada degisen demografik
yapli, sosyokultirel farkhliklar ve deneyimler karsisinda fen bilimleri égretmenleri ve
o6gretmen adaylarinin gokkdlturlt bilim teorileri hakkinda ne derece bilgi sahibi olduklarini,
bu teorileri gorislerine ne derece entegre ettiklerini incelemektir. Bu bdlimde, yukarida
belirtilen arastirma hedeflerine ulasmak icin belirlenen arastirmanin ydntemi, modeli,
¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama sureci, verilerin analizi ve ilgili planlamalar

ile ilgili agiklamalara yer verilmigtir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirma nitel arastirmadir. Nitel arastirma, nitel arastirma tekniklerinin (g6ézlem,
go6risme, dokiiman analizi vb.) kullanildidi, olaylarin veya olgularin buttinsel yaklagsim agisi
ile bakmamizi saglayan nitel arastirma strecine sahip arastirma tartadar (Yildirnm & Simsek,

2005). Nitel calismalarda tematik analiz yontemi betimsel analizler altinda yer almaktadir.
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Tematik ve igerik analizi katiimcilarin verilerdeki bakis agilari ve yorumlari ile derlenen ve
bunlari anahtar kelimeler ile iligkilendirerek yorumlamamizi saglayan bir yontemdir
(Vaismoradi ve digerleri, 2016). Nitel arastirma, belli bir baglam veya etkilesim ile olaylari
anlamlandirma cabasidir. Bir bagka ifadeyle, Patton’a (2015) goére nitel arastirmalarda
analiz, elde edilen verilerin anlaminin detaylarina inmektir. Kisacasi nitel arastirma, nitel
bilgi toplama ydntemlerinin kullanildi§i ve olaylari ya da durumu gergekg¢i ve timevarimsal
yorumlayan bir arastirma ydntemidir. Arastirmacinin ¢alismanin seyrine goére tekrar
sekillendirme yapmasina olanak taniyan bu arastirma turu bilgilerin toplanmasi sonucunda

daha butinsel bir yaklagsim sunar (Patton, 2015).

Arastirmanin dogasi geregi katilimcilarin gértslerinde ¢okkultlirli teoriler ve bilimsel
dinya gorusleri arasinda bir iligkinin var olup olmadigini incelemek amaciyla uygulama
anketi ve gorisme yontemi uygulanmistir. Uygulama anketi ile elde edilen veriler betimsel
analiz yontemleriyle hesaplanmistir. Nitel arastirma da siklikla kullanilan yoéntemler
arasinda yazili belgelerin veya kaynaklarin incelenmesi, gérisme, gdzlem yer almaktadir.
Gorisme ise katihmcilarin dastncelerini, gérislerini, bakis agcilarini, duygularini ve
tecriibelerini ortaya koymada en etkili yéntemdir (Bogdan & Biklen, 2007). insanlarin belli
bir kavram ya da fenomen ile ilgili bakis agilarini, algilarini ortaya ¢ikarmayi saglayan ve bu
kavram ya da fenomeni deneyimledikten sonra agiklama igin kullanilan nitel arastirma
yontemine fenomenoloji denir (Rose ve digerleri, 1995). Fenomenoloji, yirminci yuzyilin
basindan itibaren insanlarin yasadiklari deneyimleri anlamlandirmak isteyenlerin baslattigi
bir hareketten dogmustur (Wilson, 2015). Fenomenolojinin amaci insan deneyimini anlamak
ve deneyimin temel yapisini betimlemektir (Merriam, 2018). Bu arastirmalarda fenomene
vurgu vyapilarak katihmcilarin olgu hakkinda bilgilerini, nasil anlamlandirdiklarini,
goruglerini, bakis acilarini ve buna dair var ise deneyimlerinin nasil olustugunu,
deneyimlerini nasil betimlediklerine odaklaniimaktadir. Bu tir arastirmalarda bir fenomen
Uzerine yazilan bir arastirma problemi sonrasinda tim ¢alismanin belirlenen merkezi olarak

s6z konusu fenomen odaginda ilerledigi goérulmuastir (Tekindal & Arsu, 2020). Bu
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arastirmada da katilimcilarin gérislerini ve bakis acilarini ¢okkultarli bilim teorileri ve
bilimsel dinya gdrusleri gibi kavramlarin fenomenolojik agidan nasil betimledikleri
yorumlanmistir. Katiimcilarin bu kavramlarla ilgili yasanti ve deneyimlerinin nasil
etkilendigi, godrusleri ve duslncelerinin nasil sekillendigini incelenmistir. Bdylece,
katilimcilarin fenomenolojik agidan ¢okkalttrll bilim teorilerine dair disinceleri ve bunlarin
bilimsel diinya gorislerine olan etkisi incelenmigtir. Arastirmaya katilan iki farkli ¢calisma
grubu iki farkli deneyim, olgu ve goérus saglayacagdi i¢in bu farkliliklari kategorize etme ve
somutlastirma amaciyla fenomenoloji yontemi kullaniimistir. Bununla birlikte arastirmada

elde edilen veriler betimsel olarak da yorumlanmistir.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde calisan ve 6grenim
gOormekte olan hizmet igi ve hizmet dncesi fen bilimleri 6gretmenlerin gonalla katihmi ile
gergeklesmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde galisan ve 6grenim gérmekte olan tim
fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu ise Ankara’da
yer alan bir arastirma Universitesinde okuyan doérdinci sinif fen bilimleri 6gretmen
adaylarindan ve hizmet i¢i gorev yapan fen bilimleri é3retmenlerinden olugsmaktadir.
Calisma grubu olarak 6gretmen ve ddretmen adaylarindan kolay ulasilabilir 30’ar Kigi
hedeflenmistir. Calisma daveti sonucunda 44 6gretmen, 43 6gretmen adayi olmak Uzere
toplam 87 katihmciya ulasiimistir. Tablo 1’de fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarina

ait frekansi ve cinsiyet dagilimlari gésterilmistir.
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Tablo 1

Fen Bilimleri Ogretmen (N = 44) ve Ogretmen Adaylari (N = 43) Frekans ve Cinsiyet Gére

Dagilimlar
Cinsiyet Ogretmen Ogretmen adayi
f % f %
Kadin 36 81,80 39 90,70
Erkek 8 18,20 4 9,30
Toplam 44 100 43 100

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaslari 22-24 arahgindadir. Hem 6gretmen
hem de 6gretmen adaylarindan olusan katilimcilar arasinda cinsiyet dagilimi esit degildir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin buylk cogunlugunu kadinlar
olusturmaktadir. Ogretmenlerde toplam 44 kisiden %18,20’si erkek, %81,80’i kadindr.

Ogretmen adaylarinda ise toplam 43 kisiden %9,30'u erkek, %90,70’i kadindir.

Veri Toplama Siireci

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan alinan izin sonrasinda veri toplama
sureci baslamistir. Pilot galisma gercgeklestiriimeden, dncesinde uygulanacak olan agik uglu
uygulama anketi, alaninda uzman U¢ kisi ve iki Turkge &gretmeni tarafindan
degerlendiriimesi amaciyla ilgili kigilere iletiimis, degderlendirme sonrasinda gerekili
dizeltmeler yapilmigtir. Kullanilacak olan anketin guvenirliligini, anket ifadelerinin
anlagilabilirligini ve Google Forms uygulamasinin kullanimi kontrol etmek, olasi gerekli
dizenlemeleri yaparak anketin veri toplama surecinde kullanilabilir sekilde olmasini
saglamak amaciyla Fen Bilimleri Ogretmenligi birinci sinif 6grencilerine (N = 14) ve diger
branslarda goérev yapan 6gretmenlere (N = 6) uygulanmisg, pilot calisma gergeklestiriimistir.
Pilot calisma 6ncesinde gerekli kontrol ve dizenlemeler yapilmistir. Birinci sinif 6gretmen
adaylarina goénulli katihm formu ve uygulama anketi elden verilmis, bunlarin diginda kalan

katiimcilara ise Google Forms Uzerinden anket iletilmistir. Pilot calisma sonucunda bazi
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ifadeler daha net yazilmistir. Bunun disinda problem olusturan, anlagiimasi zor olan ifadeler

saptanmamistir.

Pilot calismada anket uygulanabilirligi test edildikten sonra 4. sinif Fen Bilgisi
dJretmen adaylari ile veri toplama siireci baglamistir. Ogretmen adaylarina elden géndilli
katihm formu, demografik bilgi formu ve uygulama anketi verilerek ilk asama
tamamlanmistir. Ogretmen adaylarinin génilli katiimlari ile uygulama anketi Gizerinden
veri toplama sureci 43 6gretmen adayina ulasilarak tamamlanmigtir. Ankara’da goérev
yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenlerine ise yaklasik 3 aylik bir stre¢ boyunca ¢alisma
daveti gonderilmis; gonlli katilim formu, demografik bilgi formu ve uygulama anketi Google
Forms Uzerinden doldurulmustur. 44 Fen Bilimleri 6gretmeninden veri toplanmistir.
Uygulama sonrasi toplanan anketler dederlendirimeye alinmig, daha sonra katilimcilar
arasindan rastgele segilen 15 6gretmen ve 16 6dretmen adayi ile birebir gerceklestirilen

yari yapilandirilmis gérismeler yaklasik bir aylik siregte tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari sunlardir: Arastirmacilar tarafindan
literatlr destekli olarak gelistirilen bilimsel dinya goérugsleri ve ¢okkultlrlGlik teorilerine
yonelik ifadeler iceren veri toplama anketi; katihmci profilini elde etmek icin 6gretmen
adaylarina yonelik cinsiyet, anne ve baba egitim durumu bilgilerini iceren; édretmenlere
yonelik ise cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, editim dizeyleri, hizmet yili gibi bilgileri
iceren demografik bilgi formu kullaniimistir. Arastirma anketi 35 ifade icermektedir (EK C).
Ayrica arastirmacilar tarafindan hazirlanan, yari yapilandiriimis gérismelerde kullanilan,
yedi sorudan olusan mdulakatlar Gzerinden de veri toplanmistir. Milakat sorulari (EK D)
katihmcilarin arastirma anketine verdikleri agiklamalari teyit etmek, varsa eksik ya da
anlasiimayan kisimlari diizeltmek ve katilimcilarin bilimsel dinya goérusleri ile gokkalttrltlik
teorilerine yonelik deneyimlerini daha detayl betimlemeyi saglamak amaciyla sorulmustur.

Veri toplama anketinde yer alan maddeler ise literatirde yer alan galismalardan gelistirilmis,
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guvenirlik ve gecerlilik agisindan degerlendiriimesi ve pilot ¢alismalar yapildiktan sonra
uygulanmistir. Ankette yer alan maddeler &’li likert tipinde hazirlanmistir ve her bir ifadeye
yoénelik katilimcilarin fikirlerini gerekgelendirdikleri agiklama kismini icermektedir. Dolasiyla
katimcilarin sadece ilgili maddeye yonelik fikirlerini belitmesi degil; ayni zamanda altinda
yatan nedenleri agiklamasi beklenmigtir. Uygulama anketi icerisinde yer alan ifadeler
cokkulturla ve evrensel bilim teorileri hakkinda gorusler ve bilimsel diinya gorusleri olmak
Uzere iki ana bolim altinda hazirlanmistir. Cokkiiltirli ve evrensel bilim teorileri hakkinda
gorislerini incelemek amaciyla 24 ifade yer almaktadir. Bilimsel diinya goruslerini anlamak
amaciyla ise 11 ifade yer almaktadir. Cokkiiltirli ve evrensel bilim teorileri hakkinda
gorisler basliginda bulunan ifadeler ise bes alt boyut altinda olusturulmustur. Bu boyutlar;
dinya gorusleri ve bilim algisi (3 ifade), kiltir ve bilim algisi (5 ifade), bilgi Gretimi ve bilim
algisi (4 ifade), bilim boyutu ve bilim anlayisi (6 ifade), fen 6gretimi ve bilim algisidir (6

ifade).
CGalismanin Gegerlilik ve Glivenirligi

Arastirmanin gegerliik ve glvenirliligini saglamak icin ¢esitli uygulamalar
gerceklestiriimistir. 1. Arastirma konusu ve problemleri alan yazinda daha énce yapilmig
olan galigsmalara dayali olarak gelistiriimis, hazirlanmistir. 2. Veri toplama anketinde yer
alan ifadeler literatlirde yer alan galismalardan gelistiriimis, guvenirlik ve gegerlilik agisindan
degerlendirilmigtir. 3. Arastirmada kullanilan anket hem alan uzmani hem de Turkce
ogretmenleri tarafindan gelistirime asamasinda ve sonrasinda degerlendiriimis, gerekli
duzenlemeler yapilmistir. 4. Veri toplama araglarinin uygulanabilirligi ve anlasilabilirligi hem
basili hem de dijital ortamlarda test edilmis, kontrol edilmigtir. 5. Arastirmanin verileri
toplanmadan énce pilot ¢galisma yapilarak veri toplama araclari test edilmis, ihtiya¢ duyulan

dizeltmeler yapilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan katihmcilarin tamamindan demografik bilgi formu ve 5’li likert

tipinde goraslerini agiklayan tim verilere uygulama sonunda ulasildi. Arastirmada
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demografik bilgi formundan toplanan veriler 6gretmen adaylari igin cinsiyet, anne ve baba
egitim durumu, 6gretmenlerde ise cinsiyet, egitim dizeyi, anne ve baba egitim durumu ve
hizmet yili ve egitim duzeyleri agisindan betimsel analiz ile incelenmigtir. Uygulama anketi
sonunda 44 fen bilimleri 6gretmeninden ve 43 6gretmen adayindan fikirlerini destekleyen
aciklamalar igeren veri seti elde edilmistir. Ancak agiklama kisminda katilimcilarin tamamin
aciklama yapmadigi goértlmastir. Aciklama kisminda zorunluluk olmadigi ve Kisinin
tercihine birakilmasindan dolay! hi¢ agiklama yapmayan (7 6gretmen ve 4 6gretmen adayi)
katihmcilar  bulunmaktadir. Uygulama  anketinden elde edilen  gdruslerin
degerlendirilebilmesi amaciyla 5'li likert tipinde hazirlanan ifadelere 1’den 5’e kadar deger
verilmistir. Kesinlikle katilmiyorum ifadesine 1, katimiyorum ifadesine 2, kararsizim
ifadesine 3, katiliyorum ifadesine 4 ve kesinlikle katiliyorum ifadesine 5 degeri verilmistir.
ifadeler incelenirken isaretlenen degerlerin ortalamasi alinmig ve bu ifadelerdeki 5'li likert
gorislerindeki ortaya cikan deger dogrultusunda katiimcilarin yazdiklari aciklamalari
dikkate alinarak gorusleri yorumlanmistir. Elde edilen veriler fenomenolojik analiz
kullaniimig, fenomenlerden olusturulmus baslik ve boyutlar altinda betimsel analiz ile
degerlendirilmistir. Katihmcilarin agiklamalarindan secilenler bulgularda tablolastirilarak
sunulmusgtur. Katilimcilarin anket verileri gerekli kodlamalar dogrultusunda degerlendirilmig
ve sonrasinda iclerinden secilen 15 6gretmen ve 16 63dretmen adayi ile goériusmeler
yapilmistir. Gérisme yapilan 6gretmenlerden ve 6gretmen adaylarindan elde edilen
bulgular 6rnek aciklamalar da G harfi ile kodlanmis ve bulgularda 6rnek ifade
paylasimlarinda (G) olarak belirtiimistir. Anket uygulamasindan elde edilen goérislerde de A

harfi ile kodlanmis olup gériisme ve milakata dair ifadelerin sonunda (A) olarak belirtilmigtir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ve goérisme sorularindan elde edilen
verilerin gézimlenmesinde tematik ve igcerik analizi yéntemi kullaniimistir (Creswell & Poth,

2013, 2016). Verilerin analizinde izlenen yol su sekildedir:

1. Ham metinlerin olusturulmasi ve veri analizine hazirlanmasi: Ogretmenlere

Google Forms araciligiyla yapiimis olan uygulama anketi, 6dretmen
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adaylarina ise elden verilen uygulama anketi ve online ve ylz yize
gerceklestirilen goérismeleri transkripti ham bir bicimde bilgisayar ortaminda

dizenlenmis ve veriler analize hazir hale getirilmistir.

2. Verilerin kodlanmasi: Anket verileri ve goérisme ifadeleri é3retmen ve
ogretmen adaylari icin birden fazla kez gézden gegirilmis, belirli anahtar
kelimeler kullanilarak kodlamalar yapilmistir. Kodlamalarin belirlenmesinde
literatirdeki kavramlardan ve anket ifadelerinden yararlaniimigtir.

3. Temalarin olusturuimasi: Ogdretmenlerin ve 6gJretmen adaylarinin veri
setlerinden olusturulan ortak anahtar kelimelerden olusturulan kodlarin
arastirmaya uygun tema basliklari olusturulmustur. Katilimcilarin gokkultarla
ve evrensel gorusleri ve bilimsel diinya gorusleri olmak Gzere iki ana tema
olusturulmustur. Katilimcilarin gokkultirli ve evrensel gorusleri ise 5 tematik
boyut altinda incelenmistir. Bu tematik boyutlar, dinya gériisleri ve bilim
algisi, Kdiltiir ve bilim algisi, bilgi liretimi ve bilim algisi, bilim boyutu ve bilim
anlayigi ile fen 6gretimi ve bilim algisi boyutudur.

4. Kodlarin ve temalarin dizenlenerek bulgularin sunumu ve yorumu:
Arastirmada elde edilen verileri arastirmanin konusu ve amacina goére
olusturulmus olan arastirmacilar tarafindan belirlenen tema basliklarinda
mantiksal baglam kurularak 6zetlenmis ve degerlendirilmistir. Gegerliligin
artirnlmasi adina toplanan veriler ayrintilandiriimig, 6rnek acgiklamalar
veriimis ve mantiksal baglamda literatlre dayali analiz edilmigtir.
Bulgulardan oOrnekler ogretmenler ve ogretmen adaylarn igin ayri ayri
olusturulmus kodlar aracihigiyla herhangi bir degisiklik yapiimaksizin
sunulmus, katilimlarin gérusleri kodlamalar yapilarak anonim hale getirilmis
ve katilimci gorusleri alinti yapilarak verilmistir.

Ogretmenler icin ¢alisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen kodlama

yontemi kullanilmigtir. Olusturulan kodlama sistemine gore katihmcilar 6gretmen (O),
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cinsiyet (E: Erkek, K: Kadin), hizmet yili stiresi (yil), calistigi kurum tir (D: Kamu, O: Ozel),
ve katilimci numarasi (n) seklinde bir kodlama kullanilmigtir. Ornegin 3. sirada bulunan 7
yil hizmet gdrevine sahip olan 6zel okulda galisan bir kadin égretmen icin katilimci kodu
“OK703” olmustur. Ogretmen adaylari igin olusturulan kodlama sistemi ise 6gretmen aday!
(OA), cinsiyet (E, K) ve katilimci numarasi (n) seklinde kodlama kullanilmigtir. Ornegin, 15.

erkek 6gretmen adayi igin katilimci kodu “OAE15” olmustur.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Arastirmada elde edilen verilerin arastirmaci tarafindan olusturulan iki ana tema ve
alt boyut basliklar altinda incelenmesi ve bulgularinin yorumlanmasi bu baslik altinda

verilmistir.
Galisma Grubuna iliskin Demografik Bulgular

Katilimcilarin demografik bulgularina iliskin degisken anne ve baba egitim
dizeyleridir. Calismaya katilan 44 6gretmenin annelerinin %40,90'u lise, %22,7’si ilkokul,
%18,20’si ortaokul ve %18,20’si ise lisans egditimi dizeyindedir. Calismaya katilan 44
o6gretmenin babalarinin ise %43,20'si lise, %29,50'i lisans, %13,60’s1 ortaokul, %11,40’I
ilkokul ve %2,30’U ise lisans Ustu egitim seviyesine sahiptir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin ise annelerinin %44,19'u ilkokul, %25,58'si lisans, %18,60'1 lise, %9,30'u
ortaokul ve %2,32'i de lisans sonrasi egitim dizeyindedir. Ogretmen adaylarinin baba
egitim dizeyi ise %42’si lisans, %37’si lise, %12’si ilkokul, %7’si ortaokul ve %?2’si lisans
sonrasi egitim duzeyindedir. Katilimcilarin anne ve baba egitim duzeyleri dagihmi Tablo

2'de verilmistir.
Tablo 2

Katilimcilarin Anne ve Baba Egitim Dlizeyleri Dagilimi

Egitim Dlzeyi Ogretmen Ogretmen Adayi
Anne (%) Baba (%) Anne (%) Baba (%)
(f=44) (f=44) (f=43) (f=43)
ilkokul 10 22,70 5 11,40 19 4419 5 12
Ortaokul 8 18,20 6 13,60 4 9,30 3 7
Lise 18 40,90 19 43,20 8 18,60 16 37
Lisans 8 18,20 13 29,50 11 25,58 18 42
Lisans Ustu 0 0 1 2,30 1 2,32 1 2

TOPLAM 44 100 44 100 43 100 43 100
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Ogretmen katihmcilarin demografik bilgi formunda yer alan bir diger degisken ise
egitim duzeyleridir. Calismaya katilan 44 6gretmenden %40,90’n1 lisans mezunu (18 Kisi),
%36,40"1 ylksek lisans mezunu (16 kisi) ve %27,70’i (10 kisi) ise doktora mezunudur.
Cahstiklart kurum taru agisindan incelendiginde ise 44 6gretmenden %38,60'1 (17 kisi)

devlet okulunda, %61,40’1 (27 kisi) ise 6zel okulda ¢calismaktadir.

Ogretmen katilimcilarin hizmet siiresi incelendiginde; 1-7 yil arasinda deneyim
suresine sahip olan 6gretmenler katilimcilarin %52,28'ni, 8-14 yil arasinda deneyim
suresine sahip olan 6gretmenler katimcilarin %27,27’sini, 15-21 yil arasinda deneyim
suresine sahip olan 6gretmenler katilimcilarin %13,64'nl ve 22 ila 28 yil arasinda deneyim
suresine sahip olan 6gretmenler katilimcilarin %6,81’ini olugturmaktadir. Fen bilimleri

ogretmenlerinin deneyim surelerine gére dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Deneyim Siirelerine Gére Dagilimi

Hizmet Yili Araligi Fen Bilimleri Ogretmenleri

f %
1-7 Y1l 23 52,28
8-14 Y 12 27,27
15-21 Yil 6 13,64
22-28 Y1l 3 6,81
Toplam 44 100

Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Bu tez arastirmasinda agiklamaya calistigimiz temel arastirma sorumuz sudur;
Cokkultrli ve evrensel bilim teorileri kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen

adaylarinin bilimsel diinya goérusleri nelerdir? Bilimsel diinya goérusleri nasil ayrismaktadir?

Arastirma problemine dair bulgular ¢okkdltirli ve evrensel bilim teorileri ve bilimsel

diinya gorusleri olmak lzere iki ana tema ve bes alt boyutta agiklanmistir.
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Birinci ve ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Bu tez arastirmasinda birinci ve ikinci alt problemler sirasiyla su sekildedir;
1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin gokkultlrli ve evrensel

bilim teorilerine dair gorisleri nasildir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bilimsel diinya goérusleri

cokkultarlalik teorilerine gére ayrismakta midir?
Bu iki alt probleme iligkin bulgular tematik basliklar ve bes alt boyutta verilmistir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Gokkiiltiirlii ve Evrensel Bilim

Teorileri Hakkindaki Gorusleri

Katilimcilarin ¢okkiltlrll ve evrensel bilim teorileri hakkindaki goértslerini incelemek

adina uygulama anketinden elde edilen bulgular asagida alt boyutlarda verilmistir.
Katilimcilarin Diinya Gériisleri ve Bilim Algisi Arasindaki lliskilere Dair Bulgular

Katilimcilarin diinya gérisleri ile bilim algisi arasindaki iliskiyi inceleyen ifadelerdeki
(ifade 1, 7, 24) katlim dlzeyleri ve gerekgeleri incelenmis, asagidaki bulgular elde

edilmigtir.
Tablo 4

Katilimeilarin Diinya Gériisleri ve Bilim Algisi lliskisine Dair Ortalama Puanlari

ifadeler XFo XFoa
(N=44) (N =43)

ifade 1: Bilimsel diinya goérisleri (bireyin bilimi, bilimsel bilgileri ve 4,25 4,13
olaylari nasil yorumladigi ve degerlendirdidi), bireylerin kiltiriine goére
farkllik gosterir.

ifade 7: Bilim insanlari, bilimsel yéntemlerle kisisel 6n yargilarindan arinir 3,25 3,81
ifade 24: Bilimsel diinya gérislerinde baskin olan gérisg Bati kdkenli bilim 3,43 3,51
gorusuddar.

Not. Xro: Fen bilimleri 6gretmenleri, Xroa: Fen bilimleri 6gretmen adaylari

ifade 1 icin yapilan degerlendirmelerde, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin

ortalama puanlarinin (Xes = 4,25; Xroa = 4,13) katihyorum yéniinde oldugu gorilmustar.
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ifade 7 ve ifade 24'e gelindiginde égretmenlerin ortalama puanlarinin (ifade 7 igin Xro =
3,25; ifade 24 igin Xro = 3,43) kararsiz yénde oldugu gdzlenmistir. ifade 7°de 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin katiliyorum agirlikh oldugu (Xrsa = 3,81) gorulurken ifade
24'te ortalama puanlar (Xrea = 3,51) kararsiz yonde oldugu gériimistir. ifade 1'de
katilmcilar agiklamalarinda, bilimsel dinya goruslerinde kultirel izlerin yer aldigini ve farkli
kiltirlere sahip olduklarini ortak bir sekilde kabul etmektedir. ifade 7'de katiimcilar
aciklamalarinda, bilim insanlarinin bu 6n yargilara sahip olmamasi gerektigini ifade
etmelerinin yani sira kaltlrin izinin silinmeyecegi konusunda da ortak bir goértse sahiptir.
Ogretmen adaylarinin g¢ogunlukla evrensel bir bakis acisiyla acgiklama yaptiklari
g6zlenmistir. Ogretmenlerin agiklamalarinda hem evrensel hem de cokkdiltiirl(i bakis agilari
bulunmaktadir. ifade 24'te anket ifadelerine verdikleri aciklamalar incelendiginde,
O0gretmenlerin 6gretmen adaylarina gére Bati bilimi hakkinda daha bilgili olduklar
g6zlemlenmistir. Bati bilimi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler aciklamalarinda, Bati'nin
mevcut durumda baskin bir bilim kaltlrd oldugunu ve gelismislik agisindan dnde olduklarini
ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin ifadelere verdikleri agiklamalari incelendiginde,
ogretmenlerden farkl olarak Bati bilimi kavramini bilmeyen veya bu kavrami bilseler bile
bilimsel diinya goruslerinde baskin olanin Bati kiiltird olup olmadigi konusunda bilgi sahibi
olmadigini agiklamalarinda belirten katiimcilarin oldugu géralmustur. Bati bilimi kavraminin
(Bati bilim anlayiginin) farkinda olan 6gretmen adaylari, 6gretmenlerin goruslerine benzer
aciklamalar yapmisg; Bati bilim anlayisinin baskin bilim anlayisi oldugunu ifadelere verdikleri
aciklamalarinda belirtmistir. Ancak agiklamalarinda kaltirin etkisinin silinmesinin mimkin
olmadigini belirtmislerdir. Katiimcilarin diinya gorusleri ve bilim algisi arasindaki iliskiye

dair yaptiklari agiklamalardan dérnekler Tablo 5’'te sunulmustur.
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Katilimcilarin Diinya Gériisleri ve Bilim Algisi Arasindaki lliskiye Dair Agiklamalarindan Ornekler

ifade

Ogretmen

Ogretmen Aday

ifade 1

ifade 7

ifade 24

OK502: Farkl Kkiiltiirlerden yetismis insanlarin bilgi birikimleri ve ufuklar
gordukleri ile kisithdir. Bilimsel bilginin ne demek oldugunu bile bilmeyen birgok
yasanti mevcuttur. Bu baglamda kisilerin fikir ve disunceleri insan gesitliligi ile
dogru orantil bigimde cesitlilik gdstermektedir. (A)

OK28D22: Bireyin bulundugu toplumda farkl kiiltiirler vardir. icinde oldugumuz
kiiltiire gore bilime ve sonuglarina karsi bir bakis acisina sahip oluruz. icinde
oldugumuz kiltdr bakis acimizi etkiler. Sézgelisi COVID 19 sireci hastaligin
kendisine ve bulunan asilara karsi bakis agisi kiltirden kultire farkhlik gosterdi.
(A)

OK904: Her bilim insani galismasinda kendi yargilarini getirir. Tamamen
objektif bir tutum sergilemek insan igin gok zordur. (A)

OE2023: Bilimsel bilgiler evrenseldir bu yiizden 6én yargilarindan kurtulmak
adina yéntemlerin kullaniimasi 6n yargilari yikar. (A)

OK7D1: Ozellikle ginimizde gelisen bilimsel bilgilerin cogunun batidan ¢gikmasi
bunun gdstergesidir. Hatta yakin zamanda yasadigimiz pandeminin tedavisi igin
etkili tedavisinin ilk dnce batidan ¢ikmasi buna érnek olabilir. (A)

OK3026: Batinin su an gelistigini biliyorum ancak, kékeninin sayilar botanik
oldugunu disunince Arap Turk bilim insanlarinin temel olusturdugunu
disindyorum. (A)

OAKQ: Bireylerin yetistikleri ortam aldigi egitim diizeyi hayata olan bakisini
ve algi dogrultusunu ¢ok etkiyecedinden kabul ettikleri dustincelerde veya
Urettikleri distincelerde degdisecektir. (A)

OAE31: Kiiltir denen kavram hayati yasama ve algilama bigimimizi
degistirmektedir. Kiltlr denen gergeve icerisinde ¢ok fazla ¢cikamadigimiz
icin bilimsel diinya gorislerimiz de kiltirden etkilenir. (A)

OAK10: Clnki bilim insanlarinin kisisel gorislerine yer vermeden kisisel
fikirlerini 6nemsemeden bilimsel bilgi elde etmeleri gerekiyor. Kisisel
Onyargilarindan bilimsel bilgiler ile arinmasi gerekir. Bilimin dogasinda
bilimin dnderliginde hareket etmeleri gerekir. (G)

OAK25: Bilimsel yontemler sistematik ilerler. Nesneldir. (A) Genel kabul
gbérmis bir sistem ile bilimsel bilgiyi olusturduklari igin 6nyargilarindan
kurtuldugunu distndyorum. (G)

OAKS8: Bati bilimi ayrimi yapmadigimiz icin farkli uygulamalar farkl
g¢alismalar oldugunu biliyoruz ama bilim evrenseldir bati da olsa dogu da
olsa evrenseldir. Katiimiyorum Ayni temellere oturmasi gerektigini
distniyorum. Dogu bati ile ayirmanin anlamli bir sey oldugunu
disinmuyorum. (G)

OAK30: Bilim diinyasinda bati kdkenli bilim insanlarinin katkisi daha
fazladir. (A)
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Katimcilanin Kiiltiir ve Bilim Algisi Arasindaki iliskilere Dair Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 06gretmen adaylarinin kiltir ve bilim algisi
arasindaki iligkiyi kurabilmek amaciyla ankette bes ifade (ifade 2-6) yer almaktadir.
Katilimcilarin ifadelerdeki katilim dizeyleri ve gerekgeleri incelenmis, asagidaki bulgular

elde edilmistir.
Tablo 6

Katilimcilarin Kiiltir ve Bilim Algisi Arasindaki lligkisine Dair Ortalama Puanlari

. XFo XFoa
Ifadeler
(N =44) (N =43)

ifade 2: Bilim insanlari, bilimsel ¢alismalarinda kiiltiirel farkliliklar géz 2,45 3,46
ardi ederek calisir.
ifade 3: Bilim insanlari dogduklari veya yasadiklari kiiltiirden etkilenirler, 3,63 3,16
dolayisiyla tagidiklari kiltirel ve hiimanist degerlere gére bilimsel bilgi
uretirler.
ifade 4: Bilimsel bilginin degeri, ortaya ¢iktigi kiltiire gore degisir. 2,90 3,11
ifade 5: Fiziksel diinyaya ait bilimsel agiklamalar, tarihsel ve kiiltiirel 3,72 3,79

baglamlardan etkilenen ve onlardan beslenen disincelerdir.

ifade 6: Bilimsel bilginin dogrulugu ve gegerliliginde kiltiirin bir etkisi 3,03 3,09
yoktur.

Not. Xeo: Fen bilimleri 6gretmenleri, Xroa: Fen bilimleri 6gretmen adaylari

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ifade 2'ye ortalama puanlar (Xrs = 2,45) katilmama
yonundedir. Yapilan agiklamalara gére 6gretmenler, bilim insanlarinin bulunduklari ortam
ve kiltire bagli olarak ¢alistiklarini, insan olduklari igin kilttirel etkenlerden etkileneceklerini
ve s6z konusu sosyokultlrel farkliliklarin géz ardi edilemeyecegdini ifade etmiglerdir.
Ogretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xeoa = 3,46) kararsiz oldugu gérilmektedir.
Bilimin objektif oldugunu vurgulayan égretmen adaylarinin yani sira kalttrel farklhihklari g6z
ardi edemeyeceklerine dair agiklamalara rastlanmistir. ifade 3'te 6gretmenlerin ifadelere

verdikleri ortalama puanlarinin (Xrs = 3,63) katilma yénine dogru olustugu goéraimustar.

Aciklamalara gore, 6gretmenler arasinda bilim insanlarinin merak ve bilgi ortaya ¢ikarma
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ihtiyacinin  mevcut durumdan kaynaklandigini, Kkultirel baglama goére aciklamalar
yaptiklarini ifade eden bir kesim bulunurken, bilim insanlarinin ¢alismalarini bilimin
evrenselligi dogrultusunda gergeklestirmeleri gerektigini vurgulayan o6gretmenler de
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin ifade 3’e ydnelik ortalama puanlari (Xeoa = 3,16)
incelendiginde kararsiz kaldiklari gozlenmektedir. Agiklamalar degerlendirildiginde,
blyudukleri gevreden etkilerin olacagini, ancak bilimsel ydntemler dogrultusunda bilimsel
bilgi Ureteceklerini ifade edenlerin yani sira, kultirden badimsiz olarak bilimsel bilgi
uretilebilecegini ifade edenlerin oldugu da gérilmustiir. ifade 4'te 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 2,90; Xrsa = 3,11) kararsiz yonde olustugu
gorulmustir. Anket veya goérusmelerde ifadeye yonelik 6gretmenlerin agiklamalari
incelendiginde, bilimsel bilginin evrensel oldugunu ve kultirel bir farkliik géstermemesi
gerektigini ifade eden bir kesim bulunurken; Bati kilttrinin diger kiltirlerdeki bilgilere karsi
onyargili oldugunu ve kiiltirlerin bilimsel bilgiyi kabul etme streclerinin farkh olabilecegine
inanan 6gretmenlerin goruslerine de rastlanmistir. Agiklamalar degerlendirildiginde kaltire
bagl bir farkliik olmamasi gerektigini savunanlar ile kultirlerin bilimsel bilgiye etki
edebilecegini dusunenlerin ifadelerinin bulundugu gérulmustur. Bazi katilimcilar ise konu
hakkinda herhangi bir fikir beyan etmemistir. ifade 5'te, 6gretmen ve égretmen adaylarinin
ortalama puanlar (Xre = 3,72; Xroa = 3,79) katilma yoénine dogru ve birbirine yakindir.
ifadeye iliskin anket veya gériismelerde agiklama yapan katilimcilarin agiklamalari
degerlendirildiginde, bilimsel bilginin tarihsel ve kiltirel bagdlamlardan etkilendigini,
bireylerin yasadiklari kultir ve g¢evreden kaynaklanan onyargilarinin etkisine maruz
kalabilecegini ifade edenler bulunurken, bilimsel bilginin nesnel oldugunu ve kiiltirel ya da
hiimanistik degerlerden etkilenmedigini ifade eden ddretmenler de bulunmaktadir. ifade
6'ya iliskin olarak, 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin goérisleri belirli bir tarafta
yogunlasmamistir. Her iki katiimci grubunun ortalama puanlari (Xro =3,03; Xrea = 3,09)
benzerdir. Katihmcilar “Bilimsel bilginin dogrulugu ve gecerliliginde kilttrin bir etkisi yoktur”

ifadesinde kararsizlik yoninde bir egilim sergilemistir. Anket veya goérliismelerde ifadeye
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yonelik agiklama yapan 6gretmenlerin agiklamalari degerlendirildiginde, kaltarin bilimsel
bilginin dogrulugu veya gecerliligi tUzerinde bir etkisi olmadigini ifade edenlerin yani sira
kultdrel etkilerin oldugunu daslinenlerin de goérislerine rastlanmistir. Agiklamalarda her iki
bakis agisinin da yer aldigi gortimustir. Ogretmenlerin kiltir ve bilim algisi konusunda
agirlikll olarak c¢okkulturlii bakis agisina sahip olduklari gézlenmektedir. Ogretmen
adaylarinin kiltar ve bilim algisi konusunda hem ¢okkaltlirl hem de evrensel bakis agisina
sahip olduklar gorilmektedir. Katilimcilarin kaltir ve bilim algisi arasindaki iligkiye dair

aciklama 6rnekleri Tablo 7’ de verilmigtir.
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Katilimeilarin Kiiltiir ve Bilim Algisi Arasindaki lliskiye Dair Agiklamalarindan Ornekler

ifadeler

Ogretmen

Ogretmen Aday

ifade 2

ifade 3

OK502: Bilim net bir bilgidir. Cesitliligi olmamalidir. Genellenebilecek
gergekleri igermelidir. Kanitlanarak desteklenmelidir. Bu durumda farkh
kiltarlerin hangi birine kulak kabartip dikkate alabilirler. Bu gesitlilikte ortak
payda da bulusulmasi imkénsiz. O ylzden g6z ardi edilerek ¢alisiimasi
gerekmektedir. (A)

OK1906: Caligsmalarini bulunduklari ortam kosularina gére ydritirler ancak
farkli durumlarda nasil olabilecedi hakkinda c¢ikarim ya da ©6ngoéride
bulunurlar. (A)

OE10016: Kiiltiir insanin dogasinda olan bir etkilesimdir. Her ne kadar objektif
olunsa da mutlaka kultir etkileyecektir. (A)

OK1906: Bilgi merak ve ihtiyagtan &tiiri arastiriir ve ortaya gikarilr.
Bulunduklari cografi kosullar onlarin gbézlemlerini ve yasam kosullarini
rahatlatacak ihtiyaglarini sekillendirecektir. Bu durum da tasidigi kdlttrin
yapisi ve ihtiyaglari Gretecegi bilimsel bilgiyi etkileyecektir. (A)

OK22015: Elbette ki biyitilme sirasinda ailenin toplumun kiltirel
dustncelerini benimsemistir ancak bunlardan siyrilabilmesi ve bu halde
bilimsel ¢alismalar yapmasi énemlidir. (A)

OK4D24: Aziz Sancar'in yetistigi kiiltir Celal Sengér’in yetistigi kiltirden farkli
olmasina ragmen bilimin evrenselligi onlari bilim 1s1§inda yoénlendirmektedir.
(A)

OAK9: Bilim, evrensel oldugu igin calismalarini objektif ve herkesi
kapsayacak tirden gergeklestirirler. (A)

OAK27: Ciinkii bilim insanlari da kiiltiiri géz ardi etmekte zorlanir. insani
var olan seylerden biri bence. Din nasil olmazsa olmazimizsa kultir de éyle
oldugunu dusintyorum. Kiiltir bizi ilerleten bizi yodnelisimizi saglayan
seylerden biri bu ylzden kultir etkiler g6z ardi edemez. (G)

OAK32: Eger bilimde kiiltirel farkhiliklar géz ardi edilirse halk bilime karsi
olur ve bilim insanlarina da 6fke duyabilirler. Clinki toplumlar igin kiltir cok
onemlidir. (A)

OAK19: Aslinda daha ¢ok din iizerine diislinmiistim sanirim burada ben.
Ozellikle eski caglarda bilimsel bilgiler Uretilirken din ile gelismemesi
gerektigi sekilde yapilmaya calisiimis. O yizden gelisecek bir seye bir de
eski caglarda idam cezasina kadar gidildigi icin celisecek bir seye
kalkamamislardir diye distniyorum. Celisecek bir sey hakkinda cok
¢alismam yapmamislardir, ¢ok disinmemiglerdir. Ya da onlar daha dar
alanda dusindukleri igin  celisecegini disundigu icin  buna gore
sekillendirmis olabilirler. (G)

OAK33: Cevre ve kiiltiir disiince sistemimizi etkiler ancak bilimsel bilgi
bunlardan etkilenmemelidir. (A)
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ifade 4

ifade 5

ifade 6

OE22D18: Maalesef bunun érnegini evrim teorisiyle ilgili ortaya ¢ikan bilimsel
bilgilerde gordiik. Dinin baskin oldugu kiiltirlerde bu bilgiler yok sayildi g6z
ardi edildi ders kitaplarindan c¢ikarildi. Dolayisiyla kaltir bir bilgiyi degersiz
kilabiliyor bizim kiltirimuze aykiri diyebiliyor. (A)

OE10016: Bilginin kullanilabilirligi farkl kiltirlerden c¢iksa da evrensel ézellik
tagiyabilir. Ancak kultirin baskinhgi diye bir etki irk¢iida girer. Kesinlikle
katiimiyorum dememin sebebi maalesef Diinyanin dogusunda bulunan
Ulkelerin yaptigi calismalar Bati Dunyasinda yeterince kabul gérmayor. (A)

OK1025: Bilim evrenseldir, kiiltirden kiiltiire degeri degismez. (A)

OK2013: Fiziksel disiinceler ve aciklamalar toplumun tarihinden ve kiiltirel
yapisindan beslenir. Olusan her bilimsel bilginin koken aldidi bir kiltir mutlaka
vardir(A).

OK904: Bilim tarihine baktigimizda agik olarak gdzlemlenebilen bazi noktalar
vardir. Dinya'nin evrenin neresinde oldugu ya da isik ile ilgili olan duginceler
bile bu tarih surecinden etkilenmistir. (A)

OK3026: Sonuglar baglamdan ayridir bence. Su an Tirkiye'de evrim %100
kabul gérmez ama bulgular degerlendirirken kiltir bundan ayri tutulur.
Yorumlayan belki inanisini dinini 6n plana g¢ikartmaya calisir ama sonug
bundan beslenemez. (A)

OK28D3: Kiiltiirine uymuyorsa kabul agamasi zaman alir ancak dogrulugu ve
gegcerliligi er ya da geg goralar. (A)

OK12D11: Bilginin dogrulugu kiltirden etkilenmez ama bu bilgi kuiltiir ile
cakisir ise agiklamasi objektifligini kaybedebilir. (A)

OE2023: Kiltirin farklihgina gére glvenirlilik testi yapilmamalidir. Her
kiltirden gelen bilgiye agik olunmalidir. (A)

OAK12: Clnkil neredeyse her soruda verdigim agiklamada oldugu gibi,
kiltdr bir toplumun kilit tasidir. Her bilimsel bilgi gercek dogru, kabul
edilebilir de olsa her kiltirde alkislanmaz ¢unkl kdltirlerin iginde
barindirdiklari etik ve ahlaki degerler vardir. Her kultir her bilgiyi
kucaklamaz. Bu durumda da bilimsel bilginin degeri, bulundugu kulttre gore
degiskenlik gosterecektir. (G)

OAK27: Bilimsel bilgi ortaya ¢iktiginda biitiin diinyay! etkiler. Bu yiizden
herkes icin degerli olmalidir. (A)

OAK40: Her kiltiriin ihtiyacina ve egitim seviyesine uygun bir sekilde
olmadigindan bu bilgi umursanmayabilir. (A)

OAK2: Tarihsel ve kiiltiirel baglamlar gegmisin, giinimiiziin ve gelecegin
fiziksel dlinyaya ait bilimsel agiklamalarina 6nculik eder, 1sik tutar. (A)

OAK10: Bu fiziksel diinyadaki bilgilerimiz tarihsel olarak gegmisten gelen
bilgilerimize yansiyor. Gegmisten gelen bilgiler dogrultusunda fiziksel
dinyada olan olaylari agiklayabiliyoruz. (G)

OAK29: Diinya zamanla degistigi ve gelistigi i¢in bilimde bundan mutlaka
etkilenmektedir. Ayni zamanda kdltirel farkhliklar bilimin gelisimini oldukga
fazla etkilemektedir bunu cogumuz hayatlarimizda tecriibe etmisizdir. (A)

OAK17: Yasadigimiz kiiltiire degil ulastigimiz sonuca goére bilimsel bilgiye
ulasiriz. (A)

OAK22: Bilimsel bilgi dedigimiz sey evrensellesmis seyler artik bizim kabul
ettigimiz sey. Ben en basindan beri sunu savunuyorum kulttr bilimsel bilgiyi
etkiler séyle bdyle falan diye ama yani bilimsel bilgiyi evrensellesmis bilgi
ise bunu bir kiltirin kafasina yatkin degilse bu bilgi bu kabul edilemez
diyebilir miyiz diyemeyiz evrensellesmis bilgi diyoruz. (G)

OAK30: inanglarinin fazla etkisinde kalan insanlar bazen bilimsel bilgileri
yok saymaktadir. (A)
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Katimcilarin Bilgi Uretimi ve Bilim Algisi Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Fen bilimleri 63retmen ve 6gretmen adaylarinin bilgi Gretimi ve bilim algisi
arasindaki iliskiyi kurabilmek amaciyla ankette doért ifade (ifadeler 8-11) yer almaktadir.
Katilimcilarin ifadelerdeki katilim dizeyleri ve gerekgeleri incelenmis, asagidaki bulgular

elde edilmistir.
Tablo 8

Katilimcilarin Bilgi Uretimi ve Bilim Algisi Arasindaki lligkiye Dair Ortalama Puanlari

ifadeler Xro Xroa
(N =44) (N =43)

ifade 8: Uretilen her bilgi evrenseldir. 2,97 2,25
ifade 9: Bilimsel bilginin gelisiminde her kiiltiiriin az ya da ok etkisi 3,81 3,93
vardir.

ifade 10: Bilimsel bilginin ortaya cikisi ve gelistirilmesi kiiltirden 2,25 2,18
bagimsizdir.

ifade 11: Bilimsel bilgi her kiiltiirde ayni anlam ve énemi tasir. 2,22 2,11

Not. Xeo: Fen bilimleri 6gretmenleri, X roa: Fen bilimleri 6gretmen adaylari

Ogretmenlerin ifade 8'de ortalama puanlarn (Xes = 2,97) kararsizlik yoéniinde
olusmustur. Anket ve goérismelerde ifadeye iliskin Ogretmenlerin acgiklamalar
degerlendirildiginde her bilginin evrensel olamayacagini, kiltir baglaminda bilgi Gretiminin
oldugunu ifade edenlerin oldugu gozlenmigstir. Bilgiyi bilimsel kriterler cercevesinde
degerlendiren o6gretmenler ise acgiklamalarinda evrensel oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ifade 8'de ortalama puanlarinin (Xeea = 2,25) katilmiyorum tarafinda
olustugu goérulmustir Aciklama yapan Ogretmen adaylari her bilginin evrensel
olamayacagini zira bireyin kendisinin uydurdugu bir bilginin de olabilecegini belirtmistir.
ifade 9'da dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xeo = 3,81; Xroa =
3,93) her iki katilimci grubunun da agik¢a katilma yoninde ve birbirine yakin bir egilim
gOsterdigini ortaya koymaktadir. Anket ve goériismelerde ifadeye ydnelik agiklama yapan

ogretmenlerin aciklamalari degerlendirildiginde bilginin olusumunda ve gelisiminde kaltlrin
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etkisinin oldugunu ifade eden 6gretmenler bulunmaktadir. Kararsiz kalan 6gretmenler
kiltarin etkisinin ne kadar oldugundan emin olamadiklarini ifade etmiglerdir. Bdlgenin
bilgiye etkisi oldugunu belirten ve 6rnekleme yapan 6gretmen adaylarinin da oldugu
goriilmektedir. ifade 10'da égretmenlerin ve dJretmen adaylarinin ortalama puanlarinin
(Xro = 2,25; Xroa = 2,18) katimama yoninde agirlikh oldugu gorilmektedir. Anket ve
gbriusmelerde ifadeye yonelik agiklama yapan o&gretmenler ve dgretmen adaylarinin
aciklamalari incelendiginde, kdltirin etkisinin yadsinamaz oldugunu, bilginin kiltlrden
bagimsiz olamayacagini ve kultiriin bilginin gelisiminde etkisi oldugunu ifade ettikleri
gorulmistir. ifade 11'de, 6gretmenlerin ve égretmen adaylarinin ortalama puanlari da (Xro
=2,22; Xroa = 2,11) katilmama yoninde olugmustur. Bilginin klltirler arasinda yorumlanma
farkinin oldugunu ifade eden 6gretmenler, farkh kilttrlerde farkli anlam ve degere sahip
olacagini belirtmiglerdir. Yorumlama ve degerlendirme farkinin olacagini ifade eden
ogretmen adaylari bulunmaktadir. Hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin bilgi
uretimi ve bilim algisinda c¢okkiltirli bir bakis acisi sergiledikleri gorilmektedir.
Katilimcilarin bilgi Gretimi ve bilim algisi arasindaki iliskiye dair 6rnek aciklamalar Tablo 9’da

verilmistir.



Tablo 9
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Katilimeilarin Bilgi Uretimi ve Bilim Algisi Arasindaki lliskiye Dair Agiklamalarindan Ornekler

ifadeler  Ogretmen Ogretmen Adayi
OE3012: Uretilen her bilginin evrensel olmadigini diistiniiyorum. Cinki bilimin i?lﬁzg:vlgrarﬁlerke\éfr?:elio?:?IIdElzj.e(tﬁy)/alft:esg/r?ittii;;/reblyl/%ln;ﬁlidgidigaa?;:
alt disiplir_w_ler!_nden _o]an psikoloji ve sosyoloji branslarinda bilgiler yerel ve bir evrensele vuramayiz onu. Y-bresellik ve yerellik orada baskin bence. Eger
topluma 6zgi olabilir. (A) ki bilimsel bilgi atsaydiniz ben o belki evrenseli tagiyabilirdim ama Ureten
ifade 8  OE10016: Bir cografyada ihtiyag géren bir bilgi evrensel olmak zorunda her bilgi cok agik bir kapidir. (G)
‘_"eg"f“r' (A) OAK27: Cogu bilgi birgok etkenden etkilenerek degisiklik gbsterebilir. (A)
c?;‘:%ﬁ:irBFA?"g'”'” Uretildigi kosullara insanlarin giiven duygusuna gore OEA32: Bir bilginin evrensel olabilmesi iin tim kiiltiirlerdeki degiskenlerin
g1% ' ayni degerde olmasi gerekir ki bu da imkansizdir. (A)
N e o OAK2: Bilimsel bilgi de kiiltiirlerin etkisi var gok bilim insani farkli
OE7017: Farkh kultdrlerin bilime katkisi, ihtiyaglarin arastirilmasindan ¢ikar ve. cografyalardan geldi. Hala daha yapilan bilimsel calismalar da farkli
birbirlerini tamamlar ve etkiler. (A) Rusya da yapiliyor. Yasanilan kiiltiir ve cografya etkileniyor. (G)
ifadeg  OK28D22: Tarihsel siiregte her killtiiriin katkisi olmustur. (A) OAK28: Kiiltiir ve insan ayrilmaz bir biitiindiir. Bu sebeple bilimsel

OK12D28: Bilimsel bilgiye katki saglayan her topluluk kendi kiltirind
g¢alismaya yansitir. bilimsel alanda yapilan ¢alismalar da daha énce yapilan
calismalardan etkilenerek gelisir ve buylr. Dolayisiyla ulagilan bilgilere her
kaltarin etkisinin oldugu soéylenebilir. (A)

bilgileri gelistirirken insanlar az ya da ¢ok mutlaka kulttrlerinden
etkilenirler. (A)

OAK30: Farkli kiiltiirlerden birgok insanin bilime katkisi olmustur. (A)
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ifade 10

ifade 11

OK2021: Bilimsel bilgiye ulagima asamasinda kullanilan yéntemler yorumlar
teknikler kulturlerle baglantilidir. (A)

OK3026: Kiiltir yasam sekli topluluklari sekillendirir, ihtiyaclari eksiklikleri ve
merak duygusunu da yonlendirir. (A)

OK7D27: Bilimsel bilgiler ekonomi, politikalar, din ve felsefe gibi kiltirel ve
sosyal 6gelerden 6nemli dlglide etkilenir. (A)

OK904: Bilim deger gérmedigi topraklari terk eder bu nedenle her kiiltirde
6nemi ayni degildir. (A)

OK27D7: Kiltirel bilgi bazi bilgilerin anlam ve énemini etkiler. Suyun 0°C de
donmasi, ekvatoral bdlge insanlari igcin ¢ok 6énemli olmayabilir. Sadece soguk
ihtiyaglari icin dolaplar bunu saglar, ama gunlik hayatlarinda etkisi olmaz,
antifiriz kullanmalari gerekmedigi gibi. (A)

OK12D28: Bilimsel Bilgi her kiiltiirde ayni anlami tagimaz. baz kiiltirler evreni
dini bilgilerle anlamlandirmaya calisir mesela. bu toplumlarda bilimsel bilgi
yeterinde anlasilmaz. Yine bilimsel c¢alismalar yapan bilim insanlarinin
oldaraldagu toplumlar biliyoruz. iginde bulunuldugun kaltirin ulasilan bilgiye
verdigi anlam ayni degildir. (A)

OAK24: Bilgi ihtiyagtan dogar. ihtiyacin olusmasinda da kultir gok
Onemlidir. (A)

OAK25: Muhakkak olur. (A)Kultiiriin etkisi muhakkak bulunur. Evrimi
disindugim igin bunun hakkinda birgok kabul géren gorus oldugu igin
herkes yine kendi kiltirinden etkilenerek inanglarindan kendi
seylerinden etkilenerek herkes kendince bir seyler soyliyor. (G)

OAE31: Bilimsel bilgi gelisim asamasinda kesinlikle kiiltiirden etkilenir.
Ayrica da bilimsel bilginin ortaya c¢ikigi sirasinda iginde bulundugu
kiltirden kaynakl bir arayis-merak-sorgulama durumu da tetikleyici
olabilir. (A)

OAK11: Her kiiltirde bilime verilen deger farkli oldugundan bilimsel
bilgide de farkl anlam ve dneme sahiptir. (A)

OAK16: Bilimsel bilgileri inatla kabul etmeyen kesimler var. Bilgiye, bilime
arastirmaya 6nem ve degere gostermeyen her géren kesimler var. (A)

OAK23: Her kiltirin farkli 6zellikleri, intiyaclari vardir ve hangi kiiltiirde
hangi bilimsel bilgi islerine yararsa onu kabul ederler. (A)

OAK30: Geligsmis ulkelerde daha gok 6nem verilirken, gelismekte olan ve
gelismemis olan Ulkelerde bilimsel bilgiye ¢ok fazla 6nem
verilmemektedir. (A)
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Katilimcilarin Bilim Boyutu ve Bilim Anlayisi Arasindaki lliskiye Dair Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilim boyutu ve bilim anlayisi
arasindaki iligkiyi kurabilmek amaciyla ankette alti ifade (ifade 12-17) yer almaktadir.
Katilimcilarin ifadelerdeki katilim dizeyleri ve gerekgeleri incelenmis, asagidaki bulgular

elde edilmistir.
Tablo 10

Katilimcilarin Bilim Boyutu ve Bilim Anlayisi Arasindaki lliskiye Dair Ortalama Puanlar

ifadeler XFo Xroa
(N =44) (N=43)
ifade 12: Bati bilimi (Avrupa medeniyetlerinde gelisen bilim anlayigi)
. o .2 - N 3,04 2,93
olarak kabul edilen bilim anlayisi, diger kulttrlere 6n yargihdir.
ifade 13: Geleneksel yani yerel kiiltiirlerde uretilen bilim, diinyaya ve
. : i . o 3,47 3,39
insana dair daha farkl bilimsel agiklamalar ve ¢ézimler dnerir.
ifade 14: Modern bilim, her kiiltiir ve topluma esit mesafelidir. 3,50 3,53
ifade 15: Dogal gergeklige (dogada meydana gelen tim olaylar) dair
o oo I s L 2,86 2,86
bilimsel bilgi; din, dil, irk veya cinsiyet etkisi ile olusur.
Ifade 16: Bati bilimi anlayisindaki “Bilim herkes igindir.” sGylemi her 4.06 393

kiltirden bireyi kapsamaktadir.

ifade 17: CokkultarlGlik (farkh kdltirlerin, bireylerin bir arada bulundugu
kulturel gesitlilik), bilimin evrensel temalarindan biri olarak 4,25 3,93
benimsenmelidir.

Not. Xro: Fen bilimleri 6gretmenleri, X roa: Fen bilimleri 6gretmen adaylari

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ifade 12'ye yénelik ortalama puanlari (Xrs =
3,04; Xroa = 2,93) kararsizlik yoninde olugsmustur. Anket veya gérismelere katilan
ogretmenlerin agiklamalari degerlendirildiginde, bilimin evrensel oldugunu ve Bati biliminin
bu evrenselligi benimsedigini ifade edenler oldugu kadar, Bati biliminin diger kilttrlere ve
bilim insanlarina 6n yargili oldugunu ifade edenlerin de bulundugu gérilmistir. Ogretmen
adaylarinin agiklamalarina bakildiginda, bilimin evrensel oldugunu ifade eden ve Batinin n

yargil oldugunu distinen 6gretmen adaylarinin oldugu gortlmektedir.
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ifade 13'te, dgretmenlerin ve dJretmen adaylarinin ortalama puanlarinin kararsiz yéniinde
olustugu (Xrs = 3,47; Xroa = 3,39) gorilmektedir. Anket veya goérismelere katilan
ogretmenlerin agiklamalari incelendiginde, farkh agiklamalar sunabileceklerini, ihtiyaclar
dogrultusunda dogan bilimin o kultirde benimsenebilecegdini ifade edenlerin oldugu gibi, fikri
olmadigini ifade eden dgretmenlerin de bulundugu gérilmistir. Ogretmen adaylarinin
aciklamalari degerlendirildiginde farkli agiklamalar sunabileceklerini, kaltlrel etkinin
olmasindan dolayi geleneksel bilimin var olabilecegini ifade eden dgretmenlerin yani sira
fikri olmayan ve "kararsizim" diyen 6gretmen adaylarinin da oldugu gorilmustir. ifade 14'te,
o6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xrs =3,50; Xrsa = 3,53) kararsiz
yénde olugmustur. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin agiklamalarinda, modern bilimin
herkese esit oldugunu distnenlerin oldugu kadar, 6yle olmadigini ifade edenlerin de oldugu
gérilmistir. ifade 15'te, 6gretmenlerin ve égretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xge =
2,86; Xroa = 2,86) ayni ve kararsiz ydndedir. Ogretmenler aciklamalarinda fiziksel diinyaya
dair aciklamalarda insanin etkisinin olmayacagini, kiltir veya diger faktorlerin etkili
olmadigini ifade etmislerdir. Aciklama yapan &gretmen adaylarinin aciklamalari
incelendiginde bu faktérlerden etkilenmeyecegini, etkiienmemesi gerektigini ve doganin
evrensel bir bitln oldugunu ifade edenlerin yani sira dini faktérlerin de etkisi olabilecegini,
toplumlarin bulunduklari topluluklardan dogan kiltarel bir bakis agisinin oldugunu ifade
edenlerin oldugu gérilmistiir. ifade 16'ya bakildiginda (Xrs = 4,06; Xroa = 3,93) 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 4,06; Xroa = 3,93) katilma ydninde
oldugu gérulmuistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin agiklamalarinda, Bati biliminin
herkesi kapsadigina dair gorislerin oldugu gézlenmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin ifade 17'de ortalama puanlarinin (Xrs = 4,25; Xroa = 3,93)katiima yéniinde
oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalari degerlendirildiginde diger kltirleri
anlamanin, o Kkdultirlerde vyapilan bilimin anlagilabilir olabilmesi i¢in benimsenmesi
gerektigine dair goruslerin oldugu gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin agiklamalarinda farkli

bir bakis acisi kazandirabilecegini ifade edenlerin yani sira fikri olmayan ve "kararsizim"
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diyen 6gretmen adaylarinin da oldugu gérilmistir. ifadelerde esit sayida evrensel ve
cokkdiltirli bakis agilarina sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin daha agirlikli
olarak evrensel bakis agisina sahip oldugu goértlmektedir. Katilimcilarin bilim boyutu ve

bilim anlayigi iliskine verdikleri agiklamalar érnekler Tablo 11°de verilmistir.



Tablo 11
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Katilimeilarin Bilim Boyutu ve Bilim Anlayisi Arasindaki lliskiye Dair Agiklamalardan Ornekler

ifadeler

Ogretmen

Ogretmen Adayi

ifade 12

ifade 13

OK6010: Bilim evrenseldir bundan dolayi én yargili olundugunu digiinmiyorum.
(A)

OK2013: Eger bir toplum kendisini ileri diizeyde gérmek istiyorsa farkli
kaltarlerinde bir arada bulunabilecegdi ortamlar hazirlamalidir. Ne kadar farkl kaltar
bir arada olursa toplumda ilerleme ve gelisme o kadar fazla olacaktir. Farkliliklar
aslinda bireyler ve toplumlar i¢in oldukga 6nem tasir. (A)

OK2021: Bati bilimi geri kalmig medeniyetlerde ve geri kalmig kiiltirlerde ényargili
karsilanir. (A)

OK28D22: Olabilir. gok emin degilim. (A) Kararsizim. Biraz katiliyorum. Yerel
calismalar bilime biraz katki saglar ama ¢ok bilimsel midir? Onlar gelenekler ile ilgili.
insanlar bugday! gevire gevire dévmiisler degirmen manti§i ama hic kimse de
oturup sdyle agl olsun sdyle bir sey olsun diye disinmemistir ama geleneksel
olarak bu tarz seyler yapmislardir. Ozellikle teknoloji ¢ok geleneksel olmus
zamaninda ama oradaki insanin bilim gibi bir kaygisi oldugdu i¢in yapmiyor. Eski
Yunan daha bilimseldir ama Roma daha az bilimsel daha ¢ok teknoloji ile ugrasmis
diyebilirim. Bilimi ¢ok kafaya takip onu yaptiklarini distinmuiyorum. Bir tane
ddrencilere bir belgesel izletmistim. Semerkant’a gidilmis, Ali Kus¢u gézlem evine
gidilmis falan. Eski Turk devletlerinde agaclardan kagit elde edilmesi 6grencilerin
ilgisini gekti a hocam ¢ok glzel dediler. Agagtan dove ddve kagit elde edilmis. Bu
insanlar teknolojik olarak bir seyler yapmiglar ama bilimsel bir kaygi gutmusler mi
gatmemisler mi emin degilim. (G)

OK7D27: Bilimde yaraticilik faktorii en temel taglardan biridir. Farkl yaratici
varsayimlar yeni disinceler Gretmeye tesvik edebilir. (A)

OAK12: Bilimde 6n yargi yoktur. (A)

OAK14: Onyargilidir. Katiliyorum hep dyle degil mi hep dyle gérmiiyor
muyuz? bati bilimi hep digerlerine biraz karsi, hep kendilerini st
gOrdukleri igin hep bir bati Gstten bakmiyor mu bati deyince bir boyle
olmuyor muyuz? Belki sosyal kiiltiirle de alakali olabilir belki de benim
yanhg yargim da olabilir. Bu Turkiye icinde bile bdyle Bati-Dogu
acisindan bakacak olursa ha dogulu mu diyoruz ya aslinda bu
derslerde de dyle bir kelimeyi yanlis sdyleyince hoca diyor ki sen
nerelisin yani direk oradan aslinda o kdltiriinden sen neredensin
diyor orada bir alta sokma durumu da var. (G).

OAK10: Bilimde o kiiltirden dogdugu igin o kiltiri yasadidi igin bu
yuzden diger kultirlere nazaran daha farkl digtincelerin olustugu daha
farkl bilimin gelistigi ortamdir. (G)

OAK11: Yerel Kiiltiirler geleneksel bakis agisiyla bakacaklarindan
diinyaya gore farkl ve daha dar aciklama ve ¢dzimler Uretir. (A)

OAK22: Katiliyorum glinkii bir yerde bir insan bir sey bulmustur. Bagka
yerdekiler onu o sekilde gérmemis olabilir. O farkli bir bakis agisiyla
bakmigtir gérmustir aciklamistir diger insanlar da yani bu bir seye
Oncelik edebilir. (G)

OAK28: Farkli agiklamalar getirebilir yerel kiiltiirlerde olusan bilimler
genele vurdugumuzda dogruluk payinin olmasi igin kabul edilebilirligi
olmasi gerekiyor. Farkli agiklama getirebilir ama dogrulugu tartisilir.
Katiliyorum (A)
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ifade 14

ifade 15

ifade 16

ifade 17

OK12D28: Bdyle olmasi gerektigini diisiiniiyorum ama kaynak ve siire¢ agisindan
bilimsel bilgiye ulasma konusunda insanlar ile bilimsel bilgi arasinda mesafe
olustugu bir gergek. (A)

OE1D32: Diinya lizerinde var olan kapitalizm gergegini g6z ardi etmemek gerekir.
Bu gercgekte her topluma ve kultlire esit yaklasiimadigini net olarak gostermektedir.
(A)

OK6010: Dogada meydana gelen olaylara dair bilginin bilimsel arastirma ve
g¢alisma sonucunda olustugunu distniyorum. (A)

OK12D11: Bilimsel bilgi bu etki ile olusmaz o zaten vardir. insan onu ortaya gikarir.
Ancak maddede yazan 6zelliklerden etkilenir ise objektif olmaz. (A)

OK7D1: Bunu sdyleseler bile bunu desteklemediklerini disiiniiyorum, giinimizde
batidaki bilim yapan kuruluglarin (mesela Universitelerin) bilim insani alirken 6n
yargili yaklasmamasi bunun gostergesidir (A)

OK2013: Bilim evrenseldir. Olusturulan her bilgi toplum icin deger kaynagidir.
Toplumlari ya da kiltirleri ayristirmadan bilimsel bilgiye sahip ¢ikmak gerekir. (A)

OK2021: Bilimden uzak toplumlar da bile bilime ihtiya¢ duyulur. En ufak bir hastalik
durumunu dislinecek olursak ¢6zim yine bilimde olacaktir. (A)

OK1D19: Her gecen giin diinya politikalarinin da degismesiyle birlikte cok
kalturltlik her konuda 6nem kazanmaya baslamisken, bilimde ve bilimsel
calismalarda da kendine buyuk bir yer edinmelidir. (A)

OK4D24: insanlar farkli kiiltiirlere maruz kaldiginda farkh ¢ikarimlarda bulunabilir.
(A)

OK7D27: Yasadigimiz diinyay! kesfetmek gibi yasanan kiiltirlerin varligindan
haberdar olmak ve i¢sellestirmek bilimin dogasinin yapi tagi olmahdir. (A)

OAK10: Modern bilim objektif, tarafsiz olmalidir. (A)

OAK27: ikilemde kalabilirim. Pandemi dénemi ile insanlarin asilama
yapilmasi, testlerin génderiimesi acisindan bakacak olursam bence
¢cok da esit diuzeyde bakildigini disinmuyorum. Kitalarda mesela
Ulkelerin bazilarinda hi¢ 6nlem alinmadi ¢ok fazla insan 6ldi diyebiliriz.
Saglik ve hijyen hi¢ yoktu diyebilirim esit oldugunu didsinmuyorum.
Katilmiyorum. (G)

OAK2: Tamamen sebep o olmamakla birlikte 6ncelikle doga olaylar
yorumlamakta gegmisten beri dinin etkisi oldugunu goriyorum. (A)

OAKS8: Doganin isleyis kanunu bunlari gz éniine getirmez. (A)

OAKG: Bilimin her kiiltirden bir seyler igine almasi gerektigini
distntyorum. Bilim herkes i¢indir herkes buna bir katkida bulunabilir.
Belli kilttrleri ya da belli insanlari sinirlamamalhdir. (G)

OAK23: Katiliyorum sonugta bilim (reten insanlar diinya igin
urettiklerini dislndyorum batiymis doguymus farki olmamali. (G)

OAK?29: Bilim evrenseldir gercekler diinyada yasayan herkes igin ayni
sekildedir. (A)

OAKS8: Benimsenmiyorsa bile benimsenmelidir. (A) orada da
acikladigim gibi her kultire ortak bilimsel bir sey ortaya atilmali en
azindan bilimsel bilgiye bir kiltirin kesinlikle yanlislayabilecegi bir
durum olmasin. Bilimsel bilgi dogrulanmistir ama o kiltirdeki bir insan
dogru oldugunu kabul etmek istemese de anlayabilmeli yani kaltlrlerin
farkli olmasi da anlasilirhii distrebilen bir durum diye distindim. (G)

OE31: Farkh kiltirlerin bir arada olmasi, bilimsel bilginin o bilgiyi
ureten farkh kilttrlerden her birine uyum saglamaya calismasindan
dolayi nesnellige daha gok yaklasir. (A)
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Katihmcilarin Fen Ogretimi ve Bilim Algisi Boyutu Arasindaki lliskiye Dair

Bulgular

Katilimcilarin Fen o6gretimi ve bilim algisi boyutu arasindaki iliskiyi kurabilmek
amaciyla ankette alti ifade (ifadeler 18-23) yer almaktadir. Katilimcilarin ifadelerdeki katilim

dizeyleri ve gerekgeleri incelenmis, asagidaki bulgular elde edilmistir.
Tablo 12

Katiimcilarin Fen Ogretimi ve Bilim Algisi Boyutu Arasindaki lligskiye Dair Ortalama Puanlar

ifadeler Xro XFoA
(N=44)  (N=43)

ifade 18: Bilimin dgrencilere kiltirden bagimsiz sekilde 6gretimi, bilimi

kisirlastirir ve soyut bir konuya doéntsturdr. 3,27 3,23
ifade 19: Fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerine bilim ve teknolojide

e 3,95 3,72
kulttrel bakis agisi kazandirmalidir.
ifade 20: Fen bilimleri egitiminde gokkiiltiirlii bilim anlayisinin
s o - 4,41 3,97
ogretilmesi 6nemlidir.
ifade 21: Cokkiiltiirlii fen bilimleri egitiminde égrencilerin ait oldugu

P . o 4,22 4,13
kultdrd bilmek ve tanimak énemlidir.
ifade 22: Bireyden kaynakli kiiltiirel farkhliklar fen bilimi égretimini

: - 4,00 3,79

zenginlegtirir.
Ifade 23: Cokkdulturlu fen bilimleri egitimi farkli klttrlerden 6grencilerin 413 4,07

bilimi anlayip 6grenmesine imkan tanir.

Not. Xro: Fen bilimleri 6gretmenleri, X roa: Fen bilimleri 6Gretmen adaylari

Ogretmen ve 6Jretmen adaylarinin ifade 18'de ortalama puanlari (Xro = 3,27; Xroa
= 3,23) kararsiz yonde olusmustur. Anket veya gorismelere katillan &gretmenlerin
aciklamalari degerlendirildiginde, kultlrstiz bir sekilde editim gergeklestirmenin dogru
olmadigini, kalici 6grenme icin kdltirel baglantinin gerekliligine dair ifadelerin oldugu
gorulmistur. Ogretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde bilimi kisitlayabilecegini
kabul edenlerin yani sira kiltdr ile bilim arasinda bir iligki olsa da bdyle bir durumun
olusmayacag@ini ifade edenlerin oldugu goriilmektedir. ifade 19'da 6gretmenlerin ve

ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xro = 3,95; Xroa = 3,72) katiliyorum tarafina
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dogru olustugu gorilmektedir. Ogretmenlerin aciklamalarina bakildiginda, bilimsel
gelismeleri ve teknolojileri daha yakindan takip edebilmek igin kiltlrel bir altyapinin
gerekliligine dair goruslerin oldugu gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin agiklamalarinda ise
bilimi kisitlayabilecegini kabul edenlerin yani sira kiltur ile bilim arasinda bir iligki olsa da
bdyle bir durumun olusmayacagini ifade edenlerin oldugu gérilmektedir. ifade 20'de
ogretmenlerin ve 06gretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xrs = 4,41; Xroa = 3,97)
katiliyorum yéniinde olusmustur. Ogretmenlerin agiklamalarinda, yeni neslin kltirel bakig
acgisina sahip olmasi gerektigini, empati yapma becerisini gelistirecedini ifade eden
gorislerin oldugu gérilmustir. Ogretmen adaylarinin agiklamalarinda ise kiiltirin dnemli
oldugunu, o6zellikle kendi branglarinda énemli oldugunu ve 6grencilere ulasmanin bir
yolunun kiiltirden gectigini ifade eden gorislerin oldugu gérilmistir. ifade 21'de,
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 4,22; Xroa = 4,13)
katiliyorum yéniinde olustugu goriiimektedir. Ogretmenlerin aciklamalar incelendiginde,
ogrencilerin  kdiltirel gegmiglerinin bilinmesi durumunda 6rneklemeler yapabilme ve
ogrencileri konuya dahil etme becerisinin artacagina dair goruslerin oldugu gézlenmektedir.
Ogretmen adaylarinin agiklamalarina bakildiginda égrencileri anlamak ve dahil etmek igin
kiultirel arka planlarini bilmenin 6nemli oldugunu ifade eden gorislerin oldugu
goriilmektedir. ifade 22'de dgretmen ve dJretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xes =
4,00; Xroa = 3,79) katiliyorum yoéniinde oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalari
degerlendirildiginde farkliliklarin gesitlilik katabilecegini, farkh kdlttrlerin bakis agilarini
tanimanin énemine vurgu yapildigi goérilmektedir. Ogretmen adaylarinin agiklamalar
incelendiginde ise icerik zenginligi saglayabilecegini, bakis agisini gelistirebilecegini ve
ogrencilerin aktif katilimini tesvik edebilecegine dair géruslerin oldugu gérulmektedir. Son
olarak, ifade 23'te 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari (Xrs = 4,13;
Xroa = 4,07) katiliyorum yoniinde olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalarinda,
farkl kultirlerden gelen égrencilerin bilimi anlamalarina yardimci olacagina dair goruslerin

oldugu gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin aciklamalarinda farkli kiltiirler arasinda



64

baglanti kurma firsati sunacagini, kiltirel cesitlilik icerisinde bilim bakis agisinin da ele
alinabilecegine dair gorislerin oldugu gériilmektedir. Ozetle, 6gretmenlerin ve dJretmen
adaylarinin bu ifadeler altinda géruslerinin genellikle cokklttrll bir bakis agisinda oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin Fen 6gretimi ve bilim algisi boyutu arasindaki iliskiye dair

ornek agiklamalari Tablo 13’te verilmistir.
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Katilimeilarin Fen Ogretimi ve Bilim Algisi Boyutu Arasindaki lliskiye Dair Agiklamalardan Ornekler

ifadeler  Ogretmen Ogretmen Adayi
OK27D7: Ogrencinin killtirel olarak sahip olmadigi bilimsel bilgiyi 6gretmek gok OAK3: Evet bilimi égrencilere anlatirken tanirken biraz daha kendi
zor olur, soyut kalir. Kutup ve ekvator bélgelerine dort mevsimi anlatmak zordur, KUltirlerinden sonucta her kdllttire uygun bir durum ise bilimi olusturur
gibi 6rneklenebilir. (A) bilimsel bilgi olmustur diye disuntyorum. Her kultirden de bir parca
R . alarak 6rneklendirirsek soyut anlatmazsak konulari Fen bilimlerine

ifade 18 OK1D19: Ogrencilere verilen bilimsel bilgi eger onlarin kiltirel birikimlerine hitap bagdastiriyorum. Ogrenciler daha net anlayabilir diye distintyorum.
etmiyor ve var olduklari zihinsel semalarda yer bulmuyorsa iglevselligini yitirir ve  Tamamen kiiltiirden bagimsiz sekilde anlatirsak soyutlastirabilir.
bilimin dogasinin kazaniimasina engel olur diye digtnuyorum. (A) Katiliyorum (G)
OE2023: Bilimi klltiirle birlestirerek anlatmak 6grencinin anlamasina yardim  HAK16: Bilimin égrencilere kiiltiirden bagimsiz bir sekilde 6gretimi bilimi
eder ve somutlagtirmasi kolaylasir. (A) kisirlagtirmaz bilime esit mesafede yaklagsmasini saglar. (A)
OK2013: Bilim, fen gibi evrensel konularda biz 6gretmenler 6grencilere OAK10: Fen bilimleri bilim ve teknoloji noktasinda biyik 8nem sahip bir
onciiliik etmeli ve olaylara kiltiirel yénden bakabilen bireyler yetistirmeliyiz. (A) ~branstir. (A)Bence fen bilimleri de diger branslar gibi kultlrimuzde yeri
e e . . . ) olan ve kiltirt 6grencilere asilamasi gereken brans. Bunun

ifade 19 OK2021: Farkll kultdrlerin bakig agilarini 6grenmek bilimde izlenilen yolu dogrultusunda da 6nemli bu bakis acisinin da kazandiriimasi 6nemli
anlamamizi saglar. (A) oldugunu digiiniiyorum. (G)
OK1025: Evrensel bakis agisi kazandirmak daha 6nemlidir ¢linki higbir kiiltir  ¢)AK29: Fen bilgisi 8gretmeni égrencilere bilimi gérebilmek igin nereden
birbirinden Gstin degildir ve 6grencilere esitlik 6gretilmelidir. (A) bakmalari gerektigini gésteren rehber konumunda olmalidir. (A)
O!(SO.Z: iIerI"eyen §ij_r(?gte 6ze_llikle 6Z?Ivsekté:>r<_je gall§qn bir ogretmen .olurlars_a OAK12: Ogrencilerin fen okur-yazari birey olmalarini amaglyorsak, her
eger ki ben dyle bir 6gretmenim. Her 6grenciyi daha iyi anlamlandirabilmek igin diistince ilerleyisine uygun bilgiyi gelistirmelerine bu sekilde katki ’

. bu anlayisin egitim boyutunda verilmesi gerektigine inaniyorum. (A) > g

ifade 20 saglayabiliriz. (A)

OK7D27: Cok dnemli pozitif bilimleri disiplinlerine sahip bu énemli egitimde
ogrencilerin bilimi anlamalari, anlamlandirabilmeleri icin bunu gerekli ve énemli
buluyorum. (A)

OAK24: Sinifimizda farkl kultiirlerde insanlar olacagindan gokkuiltiirli
bilim anlayisini 6gretmeliyiz. (A)
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ifade 21

ifade 22

ifade 23

OK1906: Ogretim programinin hedeflerine ulasmasinda bu énemli bir unsurdur.
ayrica fen dgretimini de kolaylastirir, fen basarisini da artirir. (A)

OK4D24: Mug’ta gorev yaptigim yillarda en zorlandigim konu bu oldu. (A)Mus’ta
yalnizca problem kultir degil, orda dilde bir problem aslinda gocuklar evde
Kirtge ogreniyorlar ve Turkgeyi elbette okula baslamadan da 6grenebiliyorlar
baz ailelerimiz vardi oldukga bilingli idi evde Kirt¢ce konugsmuyorlardi. Ama bazi
aileler de benim ana dilim Kirtce ve evde de cocugumla da disarda da Kirtge
konusurum diyordu. Bu c¢ocuklar Tlrkgeyi sonradan o6grendikleri i¢in bizim
dilimizde kullandigimiz deyimlere, jargonlara higbir aginaliklari yoktu. Bunlari ilk
once asmaya calistik ve diger 6gretmenler ile beraber de calistik aslinda. Turkge
o6gretmenimiz, Din Kaltird 6gretmenimiz 6zellikle ¢cok ciddi savags verdi bu karsi.
Cunku Muisliman olduklarini ifade ediyorlardi ama batil inanglara inaniimaz
baghliklari var. Yéredeki kopeklere yaklasimlarindan bile anlasiliyordu. Ortak bir
dil yakalamaya calistik. Ben kéyde kaliyordum buyuk bir okul, Mus Merkez'de
kalmiyordum. Hem gocuklarla daha ¢ok zaman gegirince hem de orada vakit
gecirince biraz daha onlarin kdltirlerine gelenek gdreneklerini 6grenmeye
calistim. Bir sinifta 20 tane 6grenci varsa hem onlarin bana uyum saglamasina
¢abaladim hem ben de onlara uyum saglamaya calistim. Hem dil olarak hem de
kiltir olarak ortak nokta bulduk diyebiliriz. Ama bunu tek basima yapmadim
okulca yaptigimiz bir calisma idi. (G)

OK28D22 Farkli kiiltirler farkli ihtiyaglar ortaya cikarabilir. ihtiyaglar da bilimin
gelismesine katki saglar. (A)

OK3026: Cesitlilik egitimde zenginlik getirir. Ornekler cogalir. (A)

OE7017: Empati yetenegi, bilimsel sorunlarin ¢dzilmesini kolaylastirir. (A)

OK12D28: Her kiiltirden dgrenciye goriisiinii séyleme firsati verir. Farkli
kultarlerin ulastigi bilgilerin asimilasyonundan etkilenmeden kendi bakis agisi
ile bilgiyi somutlastinip kabul edip ya da reddederek bilgiyi analiz etmesine ve
o6grenmesine imkan verir. (A)

OAK14: Mesela Suriyelilerden érnek verirsek sosyal olarak onlara
avantajlar veriliyor olabilir ama mesela o 6grenci ailelerinden gordukleri
seyleri o 6grencilere yansitip da daha ¢ekingen tavirlar gostermesine
sebebiyet verebiliyor. Mesela depremde gérmustik ya ne kadar dogru
bilmiyorum ama hani kiz dedi ki Arapga ¢agirirsak bizi gikarmazsiniz
sandik ayni bunun gibi bu tarz seyleri engelleyebilir yani eger bunu
bilmezsek bazi seylerin dniine gegmezsek bazi olumsuz davranislarin
online gegcmezsek bu etkileyebilir. Mesela bazi kiiltirlerde okumak gok
Onem arz etmeyebilir. Biz daha ¢ok ona énem katarak onu o gocugun
g6ziinde 6nemini fark ettirerek de bazi seyleri yapabiliriz. (G)

OAK16: Ogrenci ait oldugu kiiltiirde kimler var bir ibn-i Sina, bir Farabi,
Ali Kuscu kim neler bulmus veya daha niceleri tabi ki bilmelidir. (A)

OAK23: Kendi kiiltiirimiizii bilmeden herhangi bir bilgi Giretmemiz ¢ok
saglikh degil. Bir bilimsel bilgi 6gretecegim gocuda nasil kargilayacaklar
mesela? Daha 6nce hayatlarinda hi¢ duymuslar mi gérmusler mi belki
burada anlatsam birgok cocuk hemen bilecek ama bir kdyde anlatsam
belki de hi¢ duymadilar hayatlarinda buna gére dersime sekil vermek
yonlendirmek gerektigi icin dnemli oldugunu diasiniyorum. (G)

OAK2: Farkliliklar olmali ki bilimin gesitli olanlara yayilmasi saglanabilir.
(A)

OAK18: Kulturel farkhliklar farklh bakis agisi ve ¢ézimler saglar. (A)

OAK7: Herkesin kendi killtiiriine gére algilamasi farkl olabilir. (A)

OAK16: Ogrenci kendi kiiltiiriini bilir, bunun yaninda diger kiltiirleri de
bilir. (A)
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Katihmcilarin Bilimsel Diinya Goriisleri Hakkindaki Bulgular

Katilimcilarin bilimsel diinya goérisleri hakkinda goéris elde etmek amaciyla ankette
11 ifade (ifadeler 25-35) yer almaktadir. Katilimcilarin ifadelere katilim dizeyleri ve

gerekgelerini agikladiklari gérisleri incelenmis, asagidaki bulgular elde edilmigtir..
Tablo 14

Katilimcilarin Bilimsel Diinya Goértislerine Ait Ortalama Puanlar

ifadeler XFo XEoA
(N = 44) (N = 43)

ifade 25: Diinya’da ve evrende ne olup bittigini sadece bilimsel

: o 2,86 3,02
¢alismalar sayesinde anlayabiliriz.
ifade 26: Bilimsel bir teori veya bilimsel bir agiklamanin degeri, dogal
- y « 3,63 3,55
dinyayi ne kadar basarili agikladigina baghdir.
ifade 27: Bilimsel bilgi, mutlak degildir ve degisebilir. 4,70 4,48
g:l?re 28: Bilimsel bilgi, yeni teoriler ile birleserek daha aciklayici hale 4.22 4,09
ifade 29: Her bilimsel bilginin hem teorik hem de pratik kaniti vardir. 2,84 2,88
ifade 30: Bilim, agiklamalar ve éngoriiler sunar. 4,36 4,18
ifade 31: Bilimsel diinya gérislerini 6grenmek, fen bilimleri egitiminin
4,43 4,30
parcasi olmalidir.
ifade 32: Kiiltiire duyarli bilim anlayisini 6gretmek, toplumlarda daha
! AT J o N 3,84 3,65
gercekgi, kabul edilebilir bilimsel diinya goérist olusmasini saglar.
Ifade 33: Bilimsel diinya goéruslerinin ne oldugunu bilmek bilim 4.06 4.06

ogretiminde etkilidir.

ifade 34: Bilimsel diinya gériglerinin ne oldugunu anlamak ve
sinirlarini 8grenmek, bilim insanlarinin bu sinirlar igerisinde 6zgurce 3,50 3,86
¢alismalar yapmasina olanak tanir.

ifade 35: Bireyin bilimsel diinya gériislerinin olusumunda kiiltiir nemli

faktordr. 4,06 3,65

Not. Xre: Fen bilimleri 6gretmenleri, Xroa: Fen bilimleri 6gretmen adaylari

ifade 25'te dgretmenlerin ve 6Jretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xeo = 2,86;
Xroa = 3,02) kararsiz yonde olustugu goérulmektedir. Katihmcilarin anket veya

gorismelerdeki agiklamalarina bakildiginda bazi katilimcilar Dinya’'da ve evrende olan
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biteni anlamanin bilim sayesinde olabilecedini dusindugu goralmustir. Bazi katilimcilar ise
Dinya’'da ve evrende olan biteni anlamanin sadece bilim sayesinde olmayacagini ifade
etmiglerdir. ifade 26’da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 3,63;
Xroa = 3,55) kararsiz tarafta oldugu goérllmektedir. Anket ve gdrismelerdeki
aciklamalarinda katilimcilarin bazilarinin bilimsel bilginin degerini dogal diinyayi agiklama
basarisi ile bagdastiramadiklarina, bazi katilimcilarin ise dogal dunyayi aciklama
basarisinin bilimsel bilginin degerini belirleyen bir &l¢it olabilecedine dair ifadelerinin
oldugu gériilmektedir. ifade 27’de 6gretmenlerin ve ddretmen adaylarinin ortalama
puanlarinin (Xro = 4,70; Xroa = 4,48) katihyorum yonunde oldugu gorulmektedir.
Katilimcilarin anket veya gorusmelerdeki acgiklamalarina bakildiginda bilimsel bilginin
mutlak olmadigini ifade ettikleri gérilmistir. ifade 28'te 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin (Xeo = 4,22; Xroa = 4,09) birbirine yakin ve katiliyorum
yoninde olustugu gorulmustir. Katilimcilarin anket veya gorismelerdeki agiklamalarina
bakildiginda bilimsel bilginin yeni teoriler ile birleserek bilgiyi gelistirecegine dair ifadelerin
yer aldigi goérilmustir. ifade 29'da dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarinin (Xgs = 2,84; Xrsa = 2,88) birbirine yakin ve kararsiz yonde olustugu gértlmustir.
Bilimsel bilginin hem pratik hem de teorik kanitinin olacagini ifade eden katihmcilarin oldugu
kadar her bilimsel bilginin pratik kanitinin olmayacagini ifade eden katilimcilar anket veya
gériismelerdeki katilimei agiklamalarindan gézlenmistir. ifade 30°da dgretmen ve dgretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 4,36; Xrsa = 4,18) birbirine yakin ve katiliyorum
yéninde oldugu goérilmektedir. Katilimcilar anket veya gdérismelerde ifadenin dogru bir
ifade olduguna dair agiklama yapmislardir. ifade 31’de 6gretmen ve 6Jretmen adaylarinin
ortalama puanlarinin (Xrs = 4,43; Xroa = 4,30) birbirine yakin ve katiim yéninde olustugu
gordlmektedir. Katilimcilar anket veya gorismelerdeki aciklamalarinda basta 6gretmenlerin
bilimsel dlinya goéruslerine hakim olmalar gerektigini ve bunlari 6grencilerin de bilmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. ifade 32'de 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ortalama

puanlarinin (Xrs =3,84; Xroa = 3,65) katiliyorum yéniinde olustugu gérilmistir. Ogretmen
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ve 0gretmen adaylarinin anket veya gérismelerindeki agiklamalarinda her kaltirden dogan
bilimin anlasiimasini ve o kultlirdeki bireylerin bilimsel diinya géruslerini benimsemesini
kolaylastiracagina yénelik ifadelerin yer aldigi gérilmustir. ifade 33'te égretmen ve
o6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xrs = 4,06; Xrsa = 4,06) ayni ve katiliyorum
tarafinda oldugu gérilmektedir. Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin anket veya
gbrismedeki acgiklamalarn degerlendirildiginde bilimsel dinya goéruslerinin ne oldugunu
bilmenin bilim &gretiminde etkisi oldugunu ifade ettikleri goriimistir. ifade 34'te
o6gretmenlerin ortalama puanlarinin (Xrs = 3,50) kararsizim tarafinda oldugu goéralmustar.
Ogretmenlerin anket veya goériismelerdeki agiklamalarina bakildiginda bilim insaninin
sinirlarinin  olmadigini ddsunenlerin yaninda bilim insanlarinin sinirlar gergevesinde
Ozgurce bilim calismasi yapacagini, sinirlarin olmasi gerektigini ifade edenlerin oldugu
goérilmistir. Ogretmen adaylarinin ifade 34’teki ortalama puanlarinin katiliyorum tarafinda
oldugu goérilmektedir. Ogretmen adaylarinin aciklamalarinda sinirlarin bilim insanini
dzgurlesecegini diistinenlerin oldugu goérilmistir. ifade 35’e bakildiginda dégretmen ve
ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin (Xg¢ = 4,06; Xroa = 3,65) katiiyorum yoniinde
oldugu gorulmustur. Katihmcilarin agiklamalarina bakildiginda bireylerin kaltirun bilimsel
diinya gorislerinin olusumunda etkisi oldugunu ifade ettikleri gériimustir. Ogretmen ve
o0gretmen adaylarinin bilimsel dinya gérusleri hakkindaki goéruslerinin agirhkh olarak
katillyorum yéninde olustugu goérilmustir. Ogretmenlerin bilimsel diinya gorislerine
yénelik érnek aciklamalar Tablo 15°te, 6dretmen adaylarinin bilimsel dinya gdruslerine

yoénelik drnek agiklamalar ise Tablo 16°’da verilmistir.
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Ogretmenlerin Bilimsel Diinya Gériisleri Ifadelerine Verdigi Aciklama Ornekleri

ifadeler

Ogretmen

ifade 25

ifade 26

ifade 27

ifade 28

ifade 29

OK2013: insan en énemli bilgi kaynagidir. Gerek sosyal medya araglari gerek online kuruluslar sayesinden insanlar diinyanin dért bir yanindan
aninda bilgi alabilmektedir. Tabii bunun iginde fakli toplumlardan insanlarin bir arada bulundugu ortamlarin olusturulmasi gerekir. (A)

OE10016: Bilimin faydasi yadsinamaz. Ancak kiiltiirel birikimler ve etkilesimler de bilginin 6grenilmesinde fayda saglayabilir. (A)

OK27D7: Bilimsel bilgiler degisken olabilir. Daha gok galigsma yénteminin bilimsel ydntemlere uyumlu oldugu oranda degerlidir. (A)

OK28D22: Bazi konularda dogal diinyay! agiklamislar yagmurun yagmasini bilim insanlari evet aciklamislar. Bazi konularda agiklanmayan yerler
vardir diyorum kismen katiliyorum. (G)

OK4D24: Yanliglari da agiklayabilir, bu onu degersiz yapmaz. (A)

OK409: Zamanla yapilan bilimsel calismalar arastirmalar ve teknolojinin gelismesiyle bilimsel bilgiler degisebilir drnegin atom teorileri (A)
OK12D28: Yeni bilgiler veriler elde edildiginde mevcut sonuglar farkli degerlendirmeler yapilarak degisebilir. Mutlak dogru yoktur. (A)

OE1D32: Bilimin gegmisten giinimiize siirekli degistigini biliyoruz. Dolayisiyla bilim siirekli bir yenilige ve gelismeye aciktir. (A)

OK2013: Uretilen bilgi tizerine koyulan her tugla bilginin kaliciigini artirir. Ancak bu kalici olan bilgiler bile kendisini yenilemeye ve gerektiginde
degismeye mecburdur. (A)

OK28D22: Bilimsel bir bilgi yeni bir teori gelmistir onu destekleyecegdi ydndedir. Ornegin, 6nce Kepler sonra Galileo ilk giines merkezli diinya modeli
koyuyor. Sanki béyle birbirini desteklemistir. Daha gugclisu geldikge desteklenebilir de daha guiglisi geldikge yok da olabilir bilimsel bilgi. Mesela
simdi COVID 19 asisi ile ilgili insanlar 2'ye ayrildi. Sey mantidi ile bakiyorlar; Zencefil bilmem ne su bu belki de onlar da hakhdir. Ama bilimsel bilgi
kanit ister. Evet zencefil senin COVID hastaligina iyi gelir diye kaniti ortaya koyamadik¢a havada kaliyordur ama aginin bunu éldirdtgiine dair bir
kanit. Bilimsel bilgi deg@isebilir daha da gelisebilir copte olabilir. Farkl agiklamalar getirebilir. (G)

OK6010: Her bilimsel bilgi igin pratik ve teorik agiklama olmayabilir. Her galisma hem pratik hem teorik kanita sahip olmayabilir. (A)

OE22D18: izafiyet teorisinin pratik kaniti var mi? Teorik kanitlari olan bilimsel teorilerin ileride degisebilecegine ya da teknolojinin gelismesiyle
pratik kanitlarla gliglenecegini disiniyorum. (A)
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ifade 30

ifade 31

ifade 32

ifade 33

ifade 34

ifade 35

OK7D1: Korona virlis érneginde oldugu gibi bilim insanlari sayesinde korona viriis hakkinda gerekli agiklamaya ve 6n gorilere ulasmis olduk. (A)
OK12D28: Cesitli deney akil yiiriitme ve gézlem sonuglari neticesinde bilim soruna yénelik agiklamalar sunar. Bu agiklamalar éncesinde soruna
yonelik 6ngorileri ispat etme ¢abasi bu agiklamalara yon verir. (A)

OK502: ismi geregi Fen bilimlerini anlattigimiz igin evet tim Diinya'da bilim ne sdyliiyor neyi neden arastiriyor bilinmesi ve takip edilmesi dnemlidir.
(A)

OK22015: insanlarin tabularini, inanglarini bilmek bilim insaninin neyi nasil yapacagina karar vermesini kolaylastirabilir. (A)

OE2023: Bilimin evrenselliginden kaynakli olarak Diinya gérisleri égrenilmelidir. (A)

OK7D1: Aci bir gercektir ki bir kiiltiirde o kiiltiire uymayan hatta aykiri olan seyler dgretilirse toplum tarafindan tepki olusur. O yiizden dnce kiiltiire
duyarh bilim anlayisi daha sonra evrensel bilim anlayisi verilmelidir. (A)

OK2021: Kiiltire duyarl bilim anlayisinin gelismesi bilim insanlarinin birbirlerine kargi empati kurmasini kolaylastirir. Béylece yapilan
yorumlamalarin temeli anlasilir hale gelir. (A)

OE7017: Hayatimiz bir fanus degil ve ortak yagam alanini anlatmak, ancak onu diinya gérusiyle tanitmakla mimkindir. (A)

OK1019: Bilim insani gibi diisiinmek bilimsel diinya gérisleri hakkinda bilgi sahibi olmayi gerektirdiginden fen bilimleri egitiminin bir pargasi
olmahdir. (A)

OK2021: Bilim insanlarinin bunlari bilmesi aslinda nereden yola gikacaklarini gésterebilir. (A)

OK7D27: Etik sinirlar dahilinde kesinlikle. (A) Yani mesela iste atom bombasinin firlatiimasina diisiindiigimiizde Japonya'ya Einstein hicbir zaman
kesinlikle bunu kesfeden istemezdi tabii ki de bu anlamda kullaniimasini. (G)

OK4D24: Cocuklar ilk olarak ailelerinden gelen killtiir ile sekillenirler, daha sonra okul hayatlarinda farkl kiltirlere maruz kalirlar. (A)

OK15D8: iginde bulundugumuz toplumun degerlerinden ¢ok etkileniriz ama ilerleyen yillarda bilim bu etkinin disina cikip bakabilmeyi gerektirir. (A)
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Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Diinya Gértigleri ifadelerine Verdigi Agiklama Ornekleri

ifadeler

Ogretmen Adaylari

ifade 25

ifade 26

ifade 27

ifade 28

ifade 29

OAK2: Sosyal medyada her sey aninda elimizin altinda oluyor. (A)Bir bilimsel bilgiye ulagiminda ulasilan kaynaklardan é6grenmemiz daha dogru olur.
Biz bir bilimsel bilgiyi kanitlamaya galismiyoruz hazir olan bilgiyi almay tercih ediyoruz. Bunu sanki bilim insanlarinin géreviymis gibi disinuyoruz.
Bilimsel bilgi bulunur ve bizde yayildigi zaman buluruz. Bakildiginda normal bir durum ben de bilimsel arastirma yapan insan olsaydim tabi ki birinci
elden yapip deneyip gbézlemlemek daha iyi olurdu ama her zaman bu sartlarda olamiyoruz maalesef bir sey bilimsel bilgi ise deneyerek gézlemleyerek
ampirik veriler elde edebiliriz istedigimiz zaman eger bu kanitlandi ise zaten her tirli duyuluyor en basitinden NASA'nin uzay arastirmalari yapiyorlar
bilimsel bilgiyi elde ediyorlar kanithyor ampirik veriler ile ve duyuruyorlar ve bizim kanittama durumumuz olmuyor direk ulasgiyoruz. (G)

OAKBG: Kendimizce sorgulariz ancak dogrulugunu bilimsel calismalarla anlariz. (A)Kendimizce sorgulariz kastim su mesela herkes bilime ayni oranda
erigemez. Su anda bile teknolojiye ayni oranda erisemiyorsak kendimizce sorgulariz. Glnesi ayi sorgulayabiliriz ama ne kadar dogru oldugunu
bilimsel olarak bilebiliriz. Onimiizde standartlar dlgekler ya da farkl kisilerle karsilastirma olanagimiz oldugu zaman anlamlandirabiliriz. (G)

OAK19: Benimsenmesi kolaylasir. (A)Yani sdyle az énce de sdyledigim gibi ne kadar bizim kigukligimiizden beri edindigimiz bilgiler ile
deneyimlerimiz ile dogru orantili olarak gidiyorsa bilimde daha ¢ok ilgimizi ¢geker. Bir de genel olarak insan psikolojisinde de bildigini degistirirken énce
bir kabul etmek istemiyor, direniyor daha sonrasinda zaman gegince aklina takiliyor ise arastirma yapiyor. O yizden dogrudan insanlarin
deneyimledigi seyler Uzerinden gidilir ise o kadar kolay kabul edilir diye distntyorum. Basaridan kastim benim detay burada o ylizden ne kadar
detaylandirir ise o kadar anlamli olur. (G)

OAK16: Bilgi duragan degildir. Teknoloji stirekli gelisir. Teknolojik imkanlarla arastirmalarimizin niteligi ve nicelikleri artar. (A)

OAK24: Atom modellerinin nasil zamanla gelistirilip, 6ncekilerin de yanlis veya eksik oldugunu érnek verebiliriz. (A)

OAK29: Geligen teknolojiyle elde edilen bilgiler eski bilgileri destekleyecek kanitlar niteliginde olabilir bu da bilginin daha agik olmasini saglayacaktir.
(A)

OAE31: Bilimsel bilgiler Ust Uste konarak ilerler. Evrende olan bir olay veya olguyu birden fazla teori ve bilimsel bilgi aciklayabilir. (A)

OAKS: Teorikte dogru kabul etti§gimiz fakat denememizin mimkiin olmadidi seylerde vardir. Isik hizi deneyleri (A)

OAK10: Bazi bilimsel bilgilerin sadece teorik, bazi bilimsel bilgilerin sadece pratik kanitlari olabilir. (A)




73

ifade 30

ifade 31

ifade 32

ifade 33

ifade 34

ifade 35

OAKS: Simdi jeoloji bilimi ile ilgili konusursak en basitinden deprem oluyor tilkemizde belli bir fay hatti var onu biliyorlar onlarin uzantilarini da
biliyorlar. Ongérii olarak da Adana’da da deprem olabilir diyorlar. Agiklama olarak da neden deprem oluyor diye agikliyorlar diyebilirim. (A)

OAK14: Bilim sonug olarak stirekli bir seyi agiklamiyor mu? Mesela bir teoriyi, Kuantum teorisini yer gekimi kanunu falan sirekli bir seyleri agikliyor
kanitlanmaya ¢aligiyor o ylizden sunar bence. (G)

OAK12: Ancak bu sekilde "Bilim" hakkinda gergek bilgi ve diisiintsleri anlayabilir; 6grencilerimize bu sekilde dJretim gelistirerek, farkl diisinme
stratejilerinin gelistiriimesine yardimci olabiliriz. (A)

OAK23: Katiliyorum kesinlikle olmalidir. Bizim egittigimiz égrenciler bilim insani olabilecek daha iyi yerlere gelebilecek olanlar vardir. Bu sey gibi
tarihimizi bilmeden tlkemizi savunmak gibi bir sey bu. Biz dnce bunun tarihini kékenini 6grenelim ki buna karsi 6grenci yerlegtirelim buna karsi
yetistirdigimiz 6grenciler bunun bilincinde olsun. (G)

OAK3: Kltar farkhihgr 6nemlidir. (A)insanlarin yasadigi kiltir toplumuna gére bilim anlayisi doguyor ve oradan gikan bilim insanlari da ona gére
bilim ortaya koyuyor. (G)

OAK17: Kiltirden tamamen ayrilamayacadimiz icin duyarli olarak anlayis gelistirmek daha ¢abuk kabullenmeyi saglar. (A)

OAK12: Ciinki bunlar bilmek, dogay! ve toplumu anlamanin ilk sartidir. Bilim bir dogayi anlama cabaslysa ve égretime gayesinde ilerleniyorsa,
bilimsel diinya goérusleri de farkh ve daha genis yelpazeden konulara bakabilmeyi ve muhakeme yetenegi gelistirmeyi saglayacaktir. (G)

OAK28: Katiliyorum bilimsel diinya gérisleri hakkinda bir fikrimiz olmaz ise bilim 6gretimini zaten gergeklestiremeyiz. Ogretmenlerin de bilimsel
dinya gorusleri hakkinda bir bilgisi olmasi gerekiyor (G)

OAK14: Bilim adamlari sinirlarini biliyorsa o bilimsel diinya gérislerinin sinirlarini biliyor ise onlar iginde 6zgiirce galisabilirler. Yani neyi yapmasi
veya yapmamasi gerektigini sinirlarini bileceginden dolayi bildidi i¢in o sinir icinde ézgirce ¢aligabilirler. (G)

OAK25: Bilim insanlarina yol gosterir. (A)Herkes bltlin diinyaca kabul gérilen sinirlar igerisinde caligilirsa o sekilde yol gésterilecegini
dastndyorum. Bu sefer de bilimsel bilgi herkesce kabul goérilmus olur. Butln bilgilerin evrensel olarak kabul gérmesi igin 6rnek olay olusturur. (G)
OAKT: Kisi kiiltirden bagimsiz olamaz. Mutlaka etkilenirler. Diinya gériisi kiiltiiriin sayesinde sekillenir. (A)

OAK22: Evet katiliyorum. Ciinkii kendi kiiltiirimdeki bakis agisi gergevem ona gére sekillenir bilgilerim ya da kabul ettigim seyler. Etkilenmis
olurum o sekilde gelisirim bakis agim o sekilde gelisir (G)
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Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu tez arastirmasinin i¢lincu alt problemi su sekildedir; Fen bilimleri 6gretmenlerinin
ve 6gretmen adaylarinin goérusleri cinsiyet ve ebeveyn egitim dizeylerine gére ayrismakta
midir?

Fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gérusleri cinsiyete gére bulgularina
iki ana tema ve alt boyutlar altinda bakilmistir. Fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin gokkultarl ve evrensel bilim teorileri hakkinda goéruslerine bakildiginda kadin
ve erkek ogretmenlerinin “diinya gériisleri ve bilim algisi” alt boyutunda goérislerin de
ayrigsma oldugu gorulmuastur (Xrok = 3,67, Xree = 3,46). Bu alt boyutta kadin 6gretmenler
katima ediliminde oldugu erkek &gretmenlerinin goéruslerinin kararsiz oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylarinin goérislerinin bu alt boyutta ayrismadi§i ortaya gikmistir
(Xroak = 3,84, Xroae = 3,67). Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin bu alt boyuttaki
goruslerinin katilma egiliminde oldugu gortlmastir. “Kdltir ve bilim algisi” alt boyutunda
hem fen bilimleri 6gretmenlerin hem de 6dretmen adaylarinin gérislerinin cinsiyete gore
aynismadigi gorulmastir (Xeexk = 3,17, Xeoe = 3,15; Xroak = 3,38, Xroae = 2,75).
Katihmcilarin bu alt boyutta kararsiz kalma egiliminde olduklari ortaya c¢ikmigtir. “Bilgi
tiretimi ve bilim algisi” alt boyutunda da katilimcilarin gérislerinde cinsiyete gére bir ayrisma
g6zlenmemistir (Xeox = 2,90, Xroe = 2,60; Xeoak = 2,62, Xeope = 2,63). Ogretmen ve
o6gretmen adaylarinin bu alt boyutta kararsiz kalma egiliminde oldugu goérulmusttr. “Bilim
boyutu ve bilim algisi” alt boyutunda 6gdretmen goérislerinde ayrisma varken 6gretmen
adaylarinda ayrisma olmadigi ortaya ¢ikmistir (Xrex = 3,48, Xroe= 3,75; Xreoak = 3,13, Xroae
= 3,46). Bu alt boyutta kadin 6gretmenlerin karariz gérus sergiledikleri, erkek 6gretmenlerin
ise katilma egiliminde gorus sergiledigi ortaya ¢cikmistir. Ogretmen adaylari ise bu alt
boyutta kararsiz goérus sergilemistir. “Fen 6gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda égretmen
ve 6gretmen adaylarinda cinsiyete gore bir ayrisma gorilmemistir (Xrox = 3,98, Xroe= 4,06;
Xroak = 3,79, Xroae = 4,00). Katilimcilarin bu boyuttaki gorislerinin katilma yéntnde oldugu

ortaya ¢ikmistir. kararsiz olduklari goériimustiar. Cokkultirli ve evrensel bilim teorileri
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temasi altinda katilimcilarin goérUslerinin cinsiyete gore ortalamasina bakildiginda ise bir
ayrisma gorilmemistir. Katihmcilarin bu temadaki gorislerinin  cinsiyet agisindan
bakildiginda kararsiz oldugu gorilmustir (Xrox = 3,44, Xroe = 3,40; Xroak = 3,41, Xroae =
3,23). Bilimsel diinya goérusleri temasi altinda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin goérisleri
cinsiyete gore bakildiginda bir ayrismanin olmadidi ve goruslerinin katilma egiliminde
oldugu ortaya gikmistir (Xrex = 3,83, Xroe = 4,05; Xroaxk = 3,80, Xroae = 3,80).

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin gérisleri anne egitim diizeyine gore incelenirken
tema ve alt boyutlar altinda bakilmigtir. Katilimcilarin “dinya gérigleri ve bilim algisi” alt
boyundaki gdruslerinin egitim dizeylerine gbre farklihk gdstermedigi ve katilma ydnine
oldugu gorualmastar. (iIkokuI mezunu Xro = 3,66, ortaokul mezunu Xro = 3,58, lise mezunu
Xeo = 3,51, lisans mezunu Xgs = 3,87; ilkkokul mezunu Xrea = 3,84, ortaokul mezunu Xesa =
3,75, lise mezunu Xrea = 3,91, lisans mezunu Xeoa = 3,83, lisans Ustl Xroa = 4,33). “Kliltiir
ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goruslerinin anne egitim
diizeyine gdre ayrisma gostermedigi ortaya ¢ikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 3,26, ortaokul
mezunu Xk = 3,30, lise mezunu Xrs = 3,11, lisans mezunu Xrs = 3,05; ilkokul mezunu Xrea
= 3,29, ortaokul mezunu Xesa = 3,4 5, lise mezunu Xeesa = 3,50, lisans mezunu Xroa = 3,48,
lisans Ustl Xroa = 3). Katilimcilarin bu alt boyutta kararsiz kaldiklari gértulmustir. “Bilgi
tretimi ve bilim algisi” alt boyutunda anne egitim dlzeyine gére 6gdretmen gorlslerine
bakildiginda bir ayrisma gdrtlmuiyorken, 6gretmen adaylarinda lisans mezunu (Xrsa = 2,
30) annesi olanlarin katimama egiliminde oldugu goérilmistir. Ogretmenlerin gorigleri
anne egitim dizeyine gore bakildiginda kararsiz olduklari, 6gretmen adaylarinda ise diger
egitim dizeylerinden mezun annesi olanlarin kararsiz oldugu ortaya ¢ikmistir (ilkokul
mezunu Xro = 2,92, ortaokul mezunu Xgs = 3,03, lise mezunu Xros = 2,68, lisans mezunu
Xro = 2,90; ilkokul mezunu Xesa = 2,76, ortaokul mezunu Xeosa = 2,62, lise mezunu Xroa =
2,68, lisans Ustl Xroa = 2,75). “Bilim boyutu ve bilim algisi” alt boyutuna katilimcilarin
goruslerine anne egditim duzeyinden bakildiginda bir ayrisma gorulmemis ve kararsiz

egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 3,45, ortaokul mezunu Xrs= 3,58,
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lise mezunu Xro = 3,54, lisans mezunu Xeos = 3,56; ilkokul mezunu Xesa = 3,33, ortaokul
mezunu Xeea = 3,58, lise mezunu Xesa = 3,52, lisans mezunu Xroa = 3,33, lisans Ustl Xrea
=3,50). “Fen égretimi ve bilim algisi” alt boyutunda katiimcilarin goérisleri anne egitim
dizeyi agisindan bakildiginda ayrisma olmadigi ve katilma egiliminde olduklari gértlmusttr
(Ilkokul mezunu Xeo = 3,83, ortaokul mezunu Xrs = 3,87, lise mezunu Xrs = 4,13, lisans
mezunu Xro = 4,02; ilkkokul mezunu Xrsa = 3,79, ortaokul mezunu Xroa = 4,33, lise mezunu
Xroa = 3, 72, lisans mezunu Xroa = 3,83, lisans Ustl Xrea = 4,50). Katilimcilarin bu tema
altindaki anne egitim duizeylerine goére gorlgslerinin ortalamasina bakildiginda ise bir
ayrisma gordlmemis ve goruslerinin kararsiz kalma egiliminde oldugu goralmastir (Xee =
3,43; Xroa = 3,40). Bilimsel dinya gorusleri temasi altinda katilimcilarin goérisleri anne
egitim duzeyine gore bakildiginda géruslerinde ayrisma goérilmedidi ve katilma egiliminde
oldugu ortaya cikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 3,78, ortaokul mezunu Xrs = 3,82, lise
mezunu Xro = 3,91, lisans mezunu Xes = 3,90; ilkokul mezunu Xrea = 3,77, ortaokul mezunu
Xroa= 3,79, lise mezunu Xroa = 3, 81, lisans mezunu Xroa = 3,83, lisans Ustl Xroa = 3,90).
Anne egitim dizeylerinin ortalamasina godre gorusler incelendiginde ise ayrisma
go6riulmemis ve katilma egiliminde oldugu géralmustir (Xes = 3,86; Xroa= 3,79).

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin gérisleri baba egitim diizeyine gore incelenirken
tema ve alt boyutlar altinda bakilmigtir. “Diinya gériigleri ve bilim algisi” alt boyundaki
gOrislerinin baba egitim dizeylerine gore bakildiginda 6gretmen adaylarinin gérislerinde
ayrisma olmadigi, 6gretmenlerde ise ilkokul (Xrs = 3,53) ve ortaokul mezunu (Xrs= 3,5)
babasi olanlarin goérislerinin kararsiz oldugu, diger editim dizeylerinden mezun babaya
sahip olan 6gretmenlerin goruslerinin katilma yénine oldugu gérilmustir (Lise mezunu Xro
= 3,63, lisans mezunu Xrs = 3,69, lisans ustl Xrs =4,00; ilkokul mezunu Xrea = 3,66,
ortaokul mezunu Xroa = 3,77, lise mezunu Xroa = 3,81, lisans mezunu Xrea = 3,85, lisans
ustl Xeoa = 4,33). “Kiiltiir ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goOruslerinin baba egitim dlzeyine gbre ayrisma gostermedigi ve gorUslerin kararsiz

egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 2,92, ortaokul mezunu Xrs= 3,03,
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lise mezunu Xro = 3,23, lisans mezunu Xro = 3,23 lisans ustu X =3,20; ilkokul mezunu
Xroa = 3,16, ortaokul mezunu Xesa = 3,13, lise mezunu Xrsa = 3,35, lisans mezunu Xepa =
3,40, lisans Ustl Xroa = 3,00). “Bilgi dretimi ve bilim algisi” alt boyutunda baba egitim
dizeyine goére 6gretmen goruslerine bakildiginda bir ayrisma goérilmiyorken, 6gretmen
adaylarinda ortaokul (Xrsa = 2,50) ve lisans mezunu (Xrsa = 2,50) babasi olanlarin
katilmama egiliminde oldugu gorilmustir. Ogretmenlerin gorigleri baba egitim dizeyine
g6re bakildiginda kararsiz olduklari, dgretmen adaylarinda ise diger egitim dizeylerinden
mezun babasi olanlarin kararsiz oldugu ortaya c¢ikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 2,95,
ortaokul mezunu Xreo = 3,08, lise mezunu Xro = 2,73, lisans mezunu Xro = 2,82, lisans Ustu
Xro =3,00; ilkokul mezunu Xrsa = 2,95, lise mezunu Xrea = 2,68, lisans Ustl Xroa = 2,75).
“Bilim boyutu ve bilim algisi” alt boyutuna katilimcilarin géruglerine baba egitim dizeyinden
bakildiginda 6gretmenlerin gérugslerinde lisans mezunu (Xrs=3,69) babasi olanlarin katiima
egilimi gosteriyorken, diger egitim dizeylerinden mezun babaya sahip olan 6gretmen ve
dgretmen adaylarinin gorislerinin kararsiz oldugu ortaya ¢ikmistir (ilkokul mezunu Xro =
3,50, ortaokul mezunu Xre = 3,44, lise mezunu Xgs = 3,47, lisans Ustl Xro =3,33; ilkokul
mezunu Xroa = 3,36, ortaokul mezunu Xeoa = 3,50, lise mezunu Xesa = 3,34, lisans mezunu
Xroa = 3,50 , lisans ustl Xrea =3,50). “Fen &gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda
katilimcilarin gorasleri baba egitim dizeyi agisindan bakildiginda ortaokul mezunu babasi
(Xro = 3,44) olanlarin bu alt boyutta kararsiz bir gérus sergiledigi, 6gretmen adaylarinin ve
diger egitim dizeylerinden mezun babalari olan 6gretmenlerin katilma egiliminde olduklar
gorulmistir (ilkokul mezunu Xro = 4,03, lise mezunu Xrs = 4,04, lisans mezunu Xrs= 4,16,
lisans Ustu Xro = 4,16, ilkokul mezunu Xrsa = 3,90, ortaokul mezunu Xesa = 4,00, lise
mezunu Xroa = 3,83, lisans mezunu Xrsa = 3,71, lisans Ustl Xrea = 4,50). Katihmcilarin bu
tema altindaki baba egitim dizeylerine gbére goruslerinin ortalamasina bakildiginda ise bir
ayrisma gorilmemis ve goruslerinin kararsiz kalma egiliminde oldugu gorilmustir (Xee =
3,43; Xroa = 3,40). Bilimsel diinya gorusleri temasi altinda katilimcilarin goérusleri baba

egitim dizeyine gore bakildiginda goértslerinde ayrisma goérilmedigi ve katilma egiliminde
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oldugu ortaya cikmistir (ilkokul mezunu Xrs = 3,85, ortaokul mezunu Xrs = 3,71, lise
mezunu Xrs = 3,77, lisans mezunu Xrs = 4,06, lisans Ustl Xro = 4; ilkokul mezunu Xrsa =
3,74, ortaokul mezunu Xesa = 3,66, lise mezunu Xrea = 3, 73, lisans mezunu Xroa = 3,88,
lisans Ustl Xroa = 3,90). Baba egitim dlizeylerinin ortalamasina gdre goérusler incelendiginde
ise ayrisma gorilmemis ve katilma egiliminde oldugu géralmustar (Xrs = 3,86; Xrea= 3,79).

Dordiincii Alt Probleme Dair Bulgular

Bu tez arastirmasinin doérdinci alt problemi su sekildedir; Fen bilimleri
o6gretmenlerinin gorugsleri egitim dlzeyleri, deneyim slresi ve kurum tiriine gére ayrisma

gOstermekte midir?

Ogretmenlerin gérisleri egitim diizeyleri agisindan iki ana tema ve bes alt boyutta
bakilmistir. Cokkltirli ve evrensel bilim teorileri temasinda yer alan “diinya gériisleri ve
bilim algisi” alt boyutunda goruislerine bakildiginda doktora (Xre = 3,33) egitimine sahip olan
ogretmenlerin kararsiz oldugu, lisans (Xro = 3,79) ve ylksek lisans (Xgo = 3,63) egitim
dizeyine sahip olan 6gretmenlerin ise katilma egiliminde olduklari ortaya ¢ikmistir. “Kiltiir
ve bilim algisi” alt boyutundaki goruslere bakildiginda bir ayrisma gorilmemis ve kararsiz
oldugu ortaya ¢ikmistir (Lisans Xre = 3,31; Yiuksek Lisans Xr¢ = 3,07; Doktora Xrs = 3,06).
“Bilgi dretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmenlerin gdrislerinin egitim dizeylerine
g6re ayrismadig, birbirine yakin ve kararsiz yénde olustugu gorilmustur (Lisans Xrs = 2,82;
Yuksek Lisans Xk = 2,80; Doktora Xro = 2,89). “Bilim boyutu ve bilim algisi” alt boyutunda
katiimcilarin goérusleri editim dizeylerine gore bakildiginda lisans mezunu (Xrs = 3,63)
ogretmenlerin katilma egilimi gosterdikleri, lisans Ustu egitime sahip olan 6gretmenlerin ise
birbirine yakin kararsiz olduklari ortaya ¢ikmistir (Yiksek Lisans Xrs = 3,47; Doktora Xrs =
3,43). “Fen &6gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmenlerin gorislerinde egitim
dizeylerine gore bir ayrisma gorilmemis ve katilma yéninde gorus sergiledigi goralmagstur
(Lisans Xro = 3,93; Yuksek Lisans Xr¢s =4,02; Doktora Xro = 4,08). Cokkltirlt ve evrensel
bilim teorilerine genel olarak bakildijinda egitim dizeyine gbre 6gretmen goruslerinin

ayrismadigi gérulmis ve kararsiz yénde goris sergilemiglerdir (Lisans Xro = 3,49; Ylksek
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Lisans Xrs =3,41; Doktora Xro = 3,34). Bilimsel diinya gorusleri temasinda da 6gretmen
gOrusleri egitim dizeyine gore bir ayrisma gostermemistir. Katilimcilarin katilma egiliminde
olduklar ortaya ¢ikmistir (Lisans Xro = 3,90; YUksek Lisans Xrs =3,88; Doktora Xrs = 3,78).

Ogretmenlerin deneyim sureleri gruplandiriimis ve gorisleri bes alt boyut ve iki ana
tema altinda bakilmigtir. Cokkultirll ve evrensel bilim teorileri temasinda yer alan “diinya
gérusleri ve bilim algisi” alt boyutunda farkli deneyim sirelerine sahip olan 6gretmenlerin
gorislerinde ayrisma olmadigi ve goéruslerinin katiima egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (1-
7 yil deneyim suresi Xro = 3,59; 8-14 yil deneyim suresi Xro =3,76; 15-21 yil deneyim suresi
Xro = 3,75; 22-28 yil deneyim suresi Xrs = 3,61). “Kltir ve bilim algisi” alt boyutunda da
farkli deneyim surelerine sahip olan &gretmenlerin goérislerinde ayrisma olmadigi ve
goruslerinin kararsiz kalma egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (1-7 yil deneyim suresi Xr¢ =
3,24; 8-14 yiIl deneyim suresi Xro =3,00; 15-21 yil deneyim suresi Xrs = 2,75; 22-28 yil
deneyim suresi Xro = 3,40). “Bilgi lretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmenlerin
goruslerinde ayrisma olmadigi ve kararsiz olduklari ortaya c¢ikmistir farkli deneyim
surelerine sahip olan égretmenlerin géruslerinde ayrisma olmadigi ve goérislerinin katilma
egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (1-7 yil deneyim slresi Xrs = 2,77; 8-14 yil deneyim
suresi Xrp =2,99; 15-21 yil deneyim slresi Xre = 3,19; 22-28 yil deneyim slresi Xrs = 3,04).
“Bilim boyutu ve bilim algisi” alt boyutunda deneyim siiresi 1 ila 7 yil (Xrs = 3,56) olan
o6gretmenlerin katilma egdiliminde oldugu, diger deneyim sirelerine sahip olan dgretmenlerin
goriglerinin ise kararsiz kaldigi gérulmastir farkli deneyim sirelerine sahip olan
ogretmenlerin goéruglerinde ayrisma olmadigi ve goéruslerinin katilma egiliminde oldugu
ortaya ¢ikmistir (8-14 yil deneyim suresi Xro =3,49; 15-21 yil deneyim suresi Xro = 3,29;
22-28 yil deneyim suresi Xrs = 3,50). “Fen dgretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 15-21 yil
deneyim slresine (Xrs = 3,21) sahip olan 06gdretmenlerin goéruslerini kararsiz kalma
egiliminde oldugu, diger deneyim suresine sahip olan 6gretmenlerin ise katilma egiliminde
oldugu gorulmastir (1-7 yil deneyim stiresi Xro = 4,10; 8-14 yil deneyim siresi Xro =4,00;

22-28 yil deneyim suresi Xro = 4,08). Cokkdultlirli ve evrensel bilim teorileri temasi altinda
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genel ortalamaya bakildiginda ise goruslerin deneyim silresine goére ayrismadigi ve
kararsiz kalma egiliminde olduklari ortaya ¢ikmistir (1-7 yil deneyim suresi Xg¢ = 3,45; 8-14
yil deneyim siresi Xk =3,44; 15-21 yil deneyim slresi Xro = 3,23; 22-28 yil deneyim siresi
Xre = 3,52). Bilimsel dinya gérisleri temasinda deneyim stresine gore 06gretmen
goruglerine bakildiginda ayrisma olmadigi ve goéruslerinin katilma egiliminde olduklari
gOriulmustir (1-7 yil deneyim siresi Xgs = 3,85; 8-14 yiIl deneyim slresi Xry =3,86; 15-21
yil deneyim suresi Xro = 3,66; 22-28 yil deneyim suresi Xro = 3,92).

Son olarak égretmen gérislerinin kurum tlriine gére bakildiginda dort alt boyutta
ayrisma olmadigi goérulmastir. “Dinya gériisleri ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmen
goriglerinin katilma egiliminde oldugunu ve kurum turine gbére bir ayrisma olmadigi
gorulmustur (Devlet okulu Xrs = 3,66; Ozel okul Xre = 3,60). “Kiiltiir ve bilim algisi alt
boyutunda 6dretmen gorislerinin kararsiz olma egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (Devlet
okulu Xrs = 3,28; Ozel okul Xrs = 3,08). “Bilgi iretimi ve bilim algisi” alt boyutunda da
dgretmen gorislerinin kararsiz yénde oldugu gérilmustiir (Devlet okulu Xrs = 2,85; Ozel
okul Xk = 2,83). “Bilim boyutu ve bilim algisi” alt boyutunda ise devlet okulunda ¢alisan
O0gretmenlerin goruslerinin kararsiz yonde oldugu, 6zel okulda c¢alisan dgretmenlerin
gorislerinin ise katilma egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (Devlet okulu Xrs = 3,43; Ozel
okul Xrs = 3,59). “Fen dgretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmenlerin goérislerinde
kurum tlariine gére ayrisma olmadigi ve katiima yoninde olustugu gortlmastir (Devlet
okulu Xrs = 3,83; Ozel okul Xrs = 4,10). Cokkuiltiirlii ve evrensel bilim teorileri temasi altinda
genel ortalamaya bakildiginda ise géruslerin kurum tiriine gére ayrismadidi ve kararsiz
kalma egiliminde olduklari ortaya gikmistir (Devlet okulu Xrs = 3,41; Ozel okul Xrs = 3,44).
Bilimsel diunya gorusleri temasinda o6gretmenlerin  goriglerine kurum tirline gore
bakildiginda ayrisma olmadigi ve katilma egiliminde olduklari gérilmustir (Devlet okulu Xk

= 3,80; 6zel okul Xrs = 3,90).
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Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Anket uygulamasi sonrasinda rastgele secilen 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile
uygun vakit ayarlandiktan sonra gértismeler yapilmistir. 15 fen bilimleri 6gretmeni, 16 fen
bilimleri 6gretmen adayindan bilgi ve onaylariyla ses kayitlari alinarak gdrtismeler
gerceklestirilmistir. Gérisme sorularinin ilk dort sorusu anket sorulari ile birebir bagintih
degildir. Sorular belirlenen tematik basliklar altinda degerlenebilir bir bigcimde ayarlanmigtir.
Ogretmen ve ogretmen adaylarinin gérismeleri tamamlandiktan sonra gorismelerin
transkriptleri ¢ikartiimistir.  Goérisme kayitlarindaki aciklamalarda belirli  kodlamalar
yapilarak ayni kod altinda bulunan gériiglerden ortak yorumlar elde edilmistir. Ogretmen ve
o0gretmen adaylan kendi i¢lerinde degerlendiriimeye alinmis olup ayri ayri Uretilen kelime
ve kavramlar ile eslestirilerek ortak gikan ifadeler tablolastiriimistir. Ogretmenlerin gérisme
sorularina verdikleri aciklamalara dair bulgular Tablo 17'de; 6gretmen adaylarinin

aciklamalarina dair bulgular ise Tablo 18’de verilmigtir.
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Ogretmenlerin Gériisme Sorularina Agiklamalardan Ornekler

One Cikan Kelime ve

Gortusme Sorulari
Kavram

Ogretmenlerin Agiklamalari

Deney, gbzlem, evrensel,
dinyay! anlama,
toplumsal, kanita dayali,
neden-sonug

OK409: Simdi bilimsel gériis dedigimizde zaten aklimiza gelen deneyler, gdzlemler ve ¢ikarimlar
yapilarak kanitlanmis demeyeyim ama ortaya ¢ikmis bilgilerdir diyebilirim. DUnya gorusu dedigimizde
aslinda biraz da bilimsel bilginin evrensel oldugu yorumuna varmamizi saglayan bir géris diyebiliriz.
(G)

OK2013: Bence bilimsel diinya goriisii herkesin ortak olarak kabul etmesi gereken ya da bilimsel
deyince birazcik daha isin rengi degisiyor aslinda. Bilimsel dinya gérusu herkesin bir géragu vardir,
evrensel gorlsu degildir ama bu kendine 6zgu gorusler vardir. Ama bilimsel deyince sanki bilim de
igine isin igine giriyor, daha bdyle resmiyet giriyor gibi hissediyorum. Yani nasil desem, bilimsel diinya
gOrusu bence herkesin ortak olarak bilimde kurdugu bir distnce. (G)

Bilimsel diinya gorigleri
ifadesinden ne
anliyorsunuz?

Kulttr, din, ekonomi,
deneyim, érnekleme, aile

OK28D22: Normal diinya gérislerimiz de bilimsel diinya gérislerimizi de etkiliyor herhalde. Mesela
ben Fen 6gretimi sirasinda karsilastigim ¢ok bu tarz seyler olmustur da seneler énce Evrim igliyorduk
ama bir Darwin’den bahsettiginizde hemen 6grencinin biri ¢ikip hocam bu kaldirilmadi mi diyebiliyor.
Bence insanlarin aileden getirdikleri iste dlinya gorisleri, dine bakislari, ekonomik durumlari bunlarin
her biri bence bilimsel diinya goruslerini de etkiliyor. Hani tek basina disinemiyoruz ama bazi konular
var ¢ok spekilasyona veya tartismaya acik degil. Hani ne bileyim yer ¢ekimi kuvveti; yere dustu, yere
ceken bir kuvvet var bu da yer ¢ekimi kuvveti ama Fen bilimlerinde olsun belki Sosyal Bilgilerde daha
cokmus gibi algilaniyor ama Fen bilimlerinde de var 63retmenlik strecinde bunu gériyorsunuz.
Dunya’ya bakis acimiz ile oradaki bilimsel bakis agisi bazen c¢elisebiliyor bazen birlikte gidebiliyor. O
yuzden bilimsel dinya gérusleri insanlarin normal diinya gdrusleri ile paralel gidiyor diye
ddgtndyorum. (G)

OK904: Simdi sdyle bize hep fen anlaminda hem lisansta hem yiiksek lisansta hem iste doktora da
sanki bilim 6grenmenin tek bir yolu varmis da o ydnden 6grenmemiz gerekiyormus gibi sdyleniyor.
Ama makalelere baktigimizda da bilim 6grenmenin birgok yolu oldugu ve bu bilimsel gérisimuizin
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kaltarimuazden etkilendigi sdyleniyor. Yani bilimsel diinya goérisu dediginiz zaman akliniza kulturle
olan bagintisi da geliyor. (G)

Size gore kultir ve bilim
arasinda nasil bir iligki var?

Paralellik, baginti, olumlu-
olumsuz etki, genis bakis
agisli, 6grenme, kilttr
6grenmesi

OE10016: Simdi su sekilde sdyleyeyim. Kiiltir tabii ki belirli bir bélge, belirli bir cografyadaki
insanlarin sahip olmus oldugu pop ser birikimler diyebiliriz. Simdi bunlarin tabii ki hani bilime yonelik
hani sizin de teziniz de 6zellikle dokundugunuz seylerde gérdigimuz sorularda Kalttrin hani belirli
kisilere ait olan belirli bir 6zellikteki sosyal dzellikleri bilimi etkileyip etkilemeyecekleriyle ilgili bir bilgi
sormus. Ben de bununla ilgili elbette bilgi evrensel olmalidir. Kesinlikle bilimin bilgisi evrensel olmali.
Ama benim su sekilde de dusundyorum. Cesitli cografyada, gesitli intiyaglar, bilgiler insanlari etkiler.
insanlari etkiledigim igin o bélgede meydana gelen bir bilgi bir anlayis baska yorelere de transfer
edilebilir. Bagka kulturleri de transfer edilebilir. Farkli sekilde. Ama sonug olarak bilgiyi yine evrensel
yani kuguk kiimelerden buyuk kiimelere yine gegebiliyoruz. Ama su var ki yani bir bilim tabii ki atiyor.
Ya da bir Fransa ya da bir Almanya'nin tabii tekelinde degildir tim dinyada gegerli kanunlari vardir,
kurallarin. Ama su da vardir. ingiltere'nin bulunmus oldugu mesela ada tilke olmasi ihtiyaci olan bilgiyi
urettigi mesela ne gibi? Kendisi igin Uretmis oldugu ya da bir ziraat olabilir. Toprak kosullari igin
tretmis oldugu bir sey olabilir. Bunun ne yapabilir? insanlar benzer ézelliklerde yorum sayabilir. Ama
hani o ylizden kultariin ve ben bilimi etkileyecegini disiiniyorum agikgasi (G)

OK2021: Bir kere bu zaten bilimin dogasindan gelen bizim alt yapimiz bizim bir seyleri yorumlama
surecini etkiliyordu. Bu dini gérisimiz olur, yasadigimiz biyidiagimiz ev olur. Sonugta evet bir
bilimsel veri elde ediyoruz. Ama bir de bunun yorumlanmasi kismi var. Kultlirde aslinda buna
dayaniyor bence bizim geldigimiz kaltlr bizim bilimsel bilgiyi yorumlama sirecimizi etkileyen bir sey.
Bilim ile kiltir arasinda bdyle bir etkilesim bulunmaktadir. Kimi kdltirler sonug olarak bilimi de
desteklemiyor, kimisi ¢ok glizel destekliyor kimi kulttrtn altinda dini seyler var dini bir bakis acisi ile
bilime ydneliyorsun. Kimisinde hi¢ boyle bir sey yok direk bilgiye ulasmak i¢in bilime yéneliyorsun yani
sonug olarak bilimsel bilgiye ulagsma yolundaki yorumlama surecimizin kaltirden geldigini
dusunutyorum. Kilturel alt yapimizdan geldigini distniyorum ve béyle bir iliski kuruyorum aralarinda.
(G)

Bilim insanlari ve bilimsel bilgiler
kdltdr, din, ik, cinsiyet gibi
farkhliklardan etkilenir mi?

Evet Etkilenir.




Fen Bilgisi 6gretmeni,
bilimsel bilgi, dil din, Irk,
cinsiyet, érnekleme
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OK28D22: Etkilenirler evet dil 6zellikle anlatimlar da aktarimlar da 6nemli bir sorun oldugunu
disindyorum. Bilim insanlari bilimin biyUstne katilip bu faktérlerden bir noktadan sonra
etkilenmeseler de ayni durum 6gdretmenler igin gecerli degildir. (G)

OK1D19: Evet etkilenirler bir dlglide hepsi etkilenir. Ornegin bir Afrika’daki yasayan égretmenin Fen’i
aktarmasi ile bir Japonya’da yasayan 6gretmenin Fen’i aktarmasi bir degil. Bir deneyi Afrika’daki
o6gretmen dogadaki imkanlar ile yaparken, Japonya'daki 6gretmen elektronik aletler ile yapiyor.
Dolasiyla bunu da 6grencilere daha farkli aktarabiliyorlar. Fen’i birinin kullanim amaci hayatta kalmak
iken digeri biraz daha yasam standartlarini artirmak icin kullaniyordur. Bilimsel bilgiyi biraz daha farkli
aktarmis oluyor. Oziinde evrensel olabilir evet kurallari ile kaideleri ile aktarir ama glinlik yasama
aktardigimiz zaman herkes biraz kiltirden etkilenir. (G)

4) Fen bilimleri 6gretmenlerinin
de bilimsel bilgileri 6gretirken
kaltdr, din, irk, cinsiyet gibi
faktorlerden etkilendigini
sOyleyebilir misiniz? Cevabinizi
biraz acar misiniz?

Fen Bilgisi 6gretmeni,
bilimsel bilgi, dil din, irk,
cinsiyet, deneyim,
ornekleme

OK409: Etkilendigini sdyleyebiliriz. Bence neden kitaplarda yazil bilgiler olsa dahi bizim bunu sinifta
anlatirken ister istemez kendi yorumunuzu kattigimiz kisimlar var. Cinku verdigimiz 6rnekler dogal
olarak bizim kendi kdltrumizden kendi yasadigimiz durumlardan, kisisel iligkilerimizden olaylari
yorumlama seklimiz den etkilenir. Sinifta bir 6rnek verdigimizde 6rnegdin mesela ne diyoruz iste atomu
degerlerin tarihsel gelisimini anlatiyoruz ve bilimsel bilginin degisebilir deyince aklimiza ilk gelen klasik
ornek budur. CuUnkid bu konuyu anlatirken belki verdigimiz 6rnekler kendi kiltirimizden mi,
inanclarimizla mi beslenen érnekler olabilir bu anlamda o ylzden. Evet etkilenir. (G)

OK15D8: Bilimden dinden ayri bir kiltir de yasamadigimiz igin bilimi salt olarak kullanabildigimizi
distinmiyorum. Hatta ve hatta zaman igerisinde bilimsel bilgiyi kullanmamiz ya da aktarmamiz da
kalturan degisimine gore ya da o dénemin siyasi politikalarina gére ¢ok degisiyor. Ben 6gretmenligimin
ilk yillarinda Fen Bilgisi 6gretmeni olarak alkol ile ilgili drnek verdigimde yadirgamiyordu. Alkol
kelimesini su an kullandigim da gocuklarin tepkisi ¢ok farkli. O zaman iste sey yapiyorsunuz sivrilen
6gretmen tarafina gegtiginiz i¢in o durumda rahatsiz ediyor tabi bdyle bir sey olmasini istiyor muyum?
Asla boyle bir sey olmasini istemiyorum. Béyle bir seye maruz kaliyorum ve rahatsiz oluyorum
Maalesef etkileniyoruz. (G)
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Ogretmen Adaylarinin Gériisme Sorularina Agiklamalarindan Ornekler

Goriisme Sorulari

One Cikan Kelime ve Kavram

Ogretmen Adaylarinin

Bilimsel diinya
gOrusleri ifadesinden
ne anliyorsunuz?

evrensel, diinyay! anlama,
toplumsal, dogaya hakimiyet,

OAKS: Bilimsel diinya gériisii gogu tilkede ¢ogu toplumda ayni diinya gérisi oldugunu distiniyorum
bilim ac¢isindan. Mesela metre her yerde metre ya da glinesin uzakhgi her yer de ayni. Her yer de ayni
bilim dilini konusuyoruz. (A)

OAK30: Bilim insanin dogaya biraz daha hakimiyet kurmasi dogada yasamasini kolaylastiran bir bakis
acisi desem. Bizim hayatimizi kolaylastiran diinya da yasamimizi kolaylastiran dogaya hikmetmemizi
saglayan goérus diyebilirim. (G)

Bilimsel ydntem, bilime ulasma
yolu, ilerleme

OAK23: Tum diinyadaki insanlarin bilime bagh bakis agilarindan bilim géristinden falan anliyorum. (G)

OAK2: Bilime ulagma yoéntemleri aklima geliyor. Gegerli olan bilimin insanlarin kafasindaki hali geliyor.
Bilimin aslinda ne demek oldugunu tanimlamak. Givenirlilik ve gegerli olmasi gerekiyor. (G)

Size gore kiltlr ve
bilim arasinda nasil
bir iligki var?

baginti, olumlu-olumsuz etki,
6grenme

OAK30: Bazi toplumlar bilime karsidir. Gelismemis toplumlar drnegin bilime karsidir ve bu toplumlarda
yetisen bireyler de bilime kesin gbzlyle bakmiyor stphe ediyorlar. Etrafimizda da tlkemizde de
goriyoruz aslinda mesela Corona asisina karsi ¢ikanlar gibi diyebilirim. Egder bilime olumlu bakilan bir
kultirde yetisti ise kisi bilime daha yatkin oluyor. Onun i¢in olanak gelisiyor ama tersi durumda da bilim
daha zor gelisiyor ya da gelismiyor. (G)

OAEB31: Kdltir bilim arasinda tek tarafli degil karsi tarafli diyebilirim bilim de kiltiri etkiliyor, kiltir de
bilimi etkiliyor. Aklima agiklamalarimdan su geldi sdyle dustuntyorum bilim aslinda bir kiltirin bazi
Ulkelerin kdltdrleri sonucu olarak dogmustur diye distintyorum. Dogusuna sebep olmus olabilir daha
sonra bilimsel gelismeler de ulkelerin kultirlerine yansimis olabilir. Olumlu anlamda yansimis ya da
olumsuz anlamda yansimis noktalar olabilir ama karsilikli bir iligki var diye dustintyorum. (G)



Bilim insanlari ve bilimsel
bilgiler kaltur, din, Irk,
cinsiyet gibi farkliliklardan
etkilenir mi?

Evet Etkilenir.
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Hayir

Fen bilimleri
dgretmenlerinin de
bilimsel bilgileri
ogretirken kaltdr, din, irk,
cinsiyet gibi faktorlerden
etkilendigini sdyleyebilir
misiniz? Cevabinizi biraz
acar misiniz?

Kaltar, dil,
din, irk,
cinsiyet,
etki

OAK14: Evet diyebilirim. Clink(i mesela
dedigim gibi bir kdy ortaminda bilimsel
seylerden bahsedersen belki seni ¢gok
sey yapmayabilirler yani sen sanki onu
Ustten gériyormussun gibi
zannedebilirler. Hani sen de o
bulundugun ortama goére anlatman
gerekiyor. Tepeden inme gibi degil de
bilim adamlarinin oldugu gibi bir yerde
anlattigin sekilde bir kdy okulunda
anlatamazsin. Universitede isledigin
dersi bir grup égrenci var diyelim
Universite okudu diyelim ama biz kdye
gidiyoruz orada gocuklar cogu seyi
gormemigler bilmiyorlar. O yizden farkl
anlatmamiz gerekiyor. (G)

OAK28: Sdyleyebiliriz bence glnkii
bilim kulttirden etkileniyor. Kultur bilimi
etkiliyor. Cinsiyet kultir din kigilerin
bakis acilari farkh oldugu igin bilime
farkli yaklasiyorlar. Ogretmenler de
sonugta fen bilgisi alani bilim alaninda
oldugu i¢in bundan etkilendiklerini
distnuyorum (G)

Peki size gore
Fen bilimleri
ogretmenleri
kaltar, din, irk,
cinsiyet gibi
farkhhklardan
etkilenir mi?

OAK1: Etkilenmemesi gerekir ama etkilenebiliyoruz. Her ne
kadar hani salt bir bilimsel bakis aginiz olmayabiliyor. Soyle
oluyor bence. Mesela ben 6rnegin fen bilgisi 6gretmenligi
lisansina baslamadan dnce beni etkiliyordu ama lisans egitimim
boyunca etkilememesi gerektidini 6grenerekten kendime bir
alan agmaya calistim. Ya buraya da dini ya da irki ya da onlari
tasimamaya c¢alistim. Yani bu bence sonradan kiginin bir
kendine bir bakis agisi olusturmasi ile oluyor yoksa kalip
gidiyor. (G)

OAKS: Bilim insanini gérevi bilim yapmak bu yiizden evet hayir
diyebiliriz ama égretmenin isi var olan bilgiyi aktarmasidir. Ama
icinde bulundugu toplum ya da sinifin kiz erkek olma durumuna
gore anlatacagi bilgi degismez. Ama bunu 6grencilere aktarma
durumu degisebilir. Ogretmen bu durumlardan etkilenebilir.
Toplumdan etkilenir. Hatta dogru bir sey sdylemekten
gekinebilir. (G)
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Gorismelerden elde edilen yanitlardan 6ne c¢ikan kelimeler ile kodlandiklarinda
evrensellikten bahsederken daha genel ifadeleri kullanarak agiklama yaptiklari géralmustdr.
Nesnel kelimeler ile dolayli yoldan evrenselligi vurgulayan égretmenler agiklamalarindan
paylasilan érneklerde de goérildigu gibi bilimsel dinya géruslerini bilim yoluyla dinyayi
anlama seklinde degerlendirdikleri gorilmektedir. Kaltlrin etkileri oldugunu ifadelerin
yanitlari degerlendirildiginde ise bilgilerin ge¢cmisten glinimuize kaltlr etkisi ile aktarimi
seklinde ifade ettigi gorilmistir. Ogretmenler bilim ile kiltir arasindaki iligkiyi ise
birbirleriyle bagintih oldugunu ve bu bagintiy1 aciklayan drnekler ile agiklamalar yaptiklari
goralmustar. (")Qretmenlerin tamami bilim insanlari ve bilimsel bilgilerin kalttr, dil, din
etkisinde oldugu goérisinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu soruyla bagintili olan soruya ise fen
bilimleri egitiminde kultdr, dil, din ve irkin bir etkisi oldugunu, 6gretme ydntemlerinde de
degisiklige gidecek boyutta oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin goériisme sorularina verdikleri yanitlara baktiklarinda bilimsel
diinya goruslerinin daha ¢gogunlukla nesnel ve evrensel bir tanim olduguna, diinyaca kabul
edilen bir goris olarak degerlendirildigi goralmusttr. Bilimsel bilgi ve bilim insanlarinin da
kaltdr, dil, din, irk gibi faktérlerden etkilenmedigini disinen 6gretmen adaylarinin olmasi
anket yanitlar ile paralel bir sonug elde ettigimizi géstermektedir. Arastirmaya baslarken
belirlenen arastirma problemimizin cevabi fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
bilimsel dinya goruslerinin ¢okkultirli bilim teorileri kapsaminda gorisleri incelenmesi
sonucunda o6gretmenlerin géruslerinde c¢okkudlttrlilik bakis agisinin baskin oldugu

O0gretmen adaylarinda ise evrensel bakis agisinin da yer aldigi1 gérulmastar.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Gun gectikge degisen dinyanin degisen demografik yapisi dogrultusunda ¢okkulttirlG
Fen bilimleri egitimine 6énem verilmesi ve bu bakis agisina sahip égretmenlerin sayisinin da
glinden gine artmasi gerekmektedir. Fen bilimleri gretmen ve 6gretmen adaylarin gokkalttrlt
bilim teorileri kapsaminda bilimsel diinya goérislerini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada
gorasleri 6grenebilmek adina uygulama anketi kullaniimis ve yari yapilandiriimisg gorismeler
gergeklestiriimistir. Elde edilen bulgular literatlrdeki galismalar ile benzerlikler ya da farkhliklar

acisindan bu kisimda deg@erlendirilmistir.

Bilimin dogasina dair yapilan c¢alismalara bakildiginda, genellikle bilgi 6grenme
amaclyla yapilan 6lgme c¢alismalari veya uygulama c¢alismalarina rastlanmamaktadir
(Lederman ve digerleri, 2001; McComas, 2004). Bu tur ¢alismalarin gogunda, 6grencilerin
bilimin dodasini nasil anladiklarina, bilim hakkindaki bilgi eksikliklerinin nasil giderilebilecedine
ve ogretmenlere bu konuda nasil rehberlik edilebilecegine odaklaniimistir. Bilimin dogasini
anlamakla birlikte, bilim okuryazarliginin da gelisecegi ifade edilmistir (Harlen, 2002). Ancak
yapilan calismalar genellikle bilimin dogasini tek bir perspektiften degerlendirir. Sadece
ogretmen adaylarina ya da sadece mevcut 6gretmenlere odaklanan c¢alismalar literatlirde
sik¢a gorilmektedir (Abd-El-Khalick ve digerleri, 2004; Akerson & Hanuscin, 2007; Akerson

ve digerleri, 2012; Lederman ve digerleri, 2020).

Bilimsel dinya goérusleri Uzerine yapilan c¢alismalar incelendiginde, uluslararasi
kurumlar tarafindan belirlenen ve tespit edilen bilimsel dinya goruglerine odaklanildigi
gorulmektedir. Arastirmacilarin bilimsel gorusglerini yorumlama ve evrensel ya da kulturel
acidan inceleme lzerine odaklandiklari gériilmektedir (Gauch, 2009; Matthews, 2009). Ancak
hem evrensel hem de cokkultlrli bir bilim bakis agisiyla yapilan ¢alismalarin az oldugu
gorulmektedir. Arastirmacilarin genellikle evrensel veya ¢okkulturli bakis agilarindan birine

bagli kaldiklar ve tek tarafli ifadeler kullandiklari gézlemlenmistir (Stanley & Brickhouse, 1994;
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Matthews, 2018). Evrensel ve gokkulturli bilim teorileri Gzerine calismalar genellikle sadece
evrensel bilim teorileri savunuculari ya da sadece ¢okkiltiirli bakis acgisi tarafindan yapilan
degerlendirmelere odaklanmistir. Stanley ve Brickhouse (2004), Matthews (2009) gibi
arastirmacilarin genellikle evrensel bakis acisini yansittiklari goérilmustir. Kiresel olaylara
karsi gokkulttirli bir bakis agisinin dnemini kabul ederken, hem evrensel hem de ¢okkultarli
bakis acilarini birlestiren degerlendirmelerin yapilmadigi gérilmustir (Carter, 2008). Kiltirin
etkisini yok sayan bir evrensel bakis acisi, gelecek nesiller tarafindan sadece bu bakis agisina
sahip gorusin savunulmasina ve arastirmacilarin gelismelere kapali olmasina yol agar. Bu
engelleri agsmak amaciyla, bu ¢alismada hem evrensel hem de cokkdltirli bakis agisina da
yer verilmistir ve elde edilen bulgular bu iki bakig agisi altinda degerlendirilmistir. Ogretmen ve
o0gretmen adaylarn arasinda da her iki bakis agisini kapsayan degerlendirmelerin az oldugu,

cogunlukla dar kapsamli ve az Kigiyle yapilan galismalarin yapildigi géraimustar.

Cokkdltirli fen bilimleri egitimi Gzerine yapilan ¢alismalar 1990'h yillardan bu yana
suregelmigstir. Atwater (1991), Ogawa (1995), Snively ve Corsiglia (2001), Cobern (2004) gibi
arastirmacilar bu alandaki calismalarin 6nclleri olarak sayilabilir. Genel degerlendirme,
Ogretim programlari ve 6gretim materyalleri tasarlama gibi ¢calismalar yapmislardir. Ancak bu
calismalardaki énerilerin bir noktaya kadar uygulandidi, ancak tam olarak uygulanmadigi ve

bu durumun fen bilimleri egitimi icin hala dnemli eksiklikler olusturdugu bir gergektir.
Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonugclara dair bilgiler asagida verilmistir;

Katilimcilarin Anket Bulgularinin Genel Sonuglari

Ogretmen ve 6Jretmen adaylarinin anket ve gérismelerden elde edilen bulgular bir
onceki kisimda paylasiimistir. Bu baslik altinda elde edilen bulgulara dair genel sonuglar
verilmigtir. Anket ifadeleri veri toplama araglar basliginda da belirtildigi gibi iki ana bashgda
ayrilmis olup, bir baslk kendi icerisinde bes tema olusturmustur. Temalarda elde edilen sayisal

degerler tablolarda paylasiimis ve o6rnek aciklamalar da tablo formatinda okuyucuya
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sunulmustur. iki ana baslik ve alt boyutlar kendi icerisinde degerlendirme altina alindiginda

asagidaki bulgular Tablo 17°de verilmistir
Tablo 19

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Ait Anket Bulgulari Genel Dederlendirme

XFO XFoA
Tema Alt Boyutlar
(N =44) (N =43)
Diinya Gérusleri ve Bilim Algisi 3,64 3,81
Katihmcilarin Kultar ve Bilim Algisi 3,14 3,32
Cokkaultirli ve )
Evrensel Bilim Bilgi Uretimi ve Bilim Algisi 2,81 2,61
Teorileri Hakkindaki
Gorisleri Bilim Boyutu ve Bilim Anlayisi 3,53 3,42
Fen Ogretimi ve Bilim Algisi 3,99 3,81
Tematik Ortalama 3,42 3,34

Katilimcilarin Bilimsel
Dinya Goruslerine 4,25 4,17
Dair Degerler

Not. Xro: Ogretmenlerin temalardaki genel ortalamalari, Xroa: Ogretmen adaylarinin temalardaki genel
ortalamalari

Tema i¢i degerlendirmelere bakildidi zaman “dinya gorlgleri ve bilim algisi” alt
boyutunda 6gretmenlerin gokkultarll bir bakis agisina egilim gostermektedir. Evrensel gorusu
iceren ifade de oldukga az bir kesimin bu gorise katildigi, cogunlugu yine kiltir etkisinden
bahsederek gérislerinin cokkiltirlilik tarafinda olustugu ortaya cikmistir. Ogretmen
adaylarinin “Dinya gorisleri ve bilim anlayisi” alt boyutunda verdikleri agiklamalar da
degerlendirmeye alindiginda ise 6gretmenler gibi ¢okkultiirlli bakis agisina sahip olduklari
g6zlenmistir. Ogretmenlerden tek fark ise evrensel bakis acisini ifade eden gériste net, keskin
ifadeler kullanarak evrensel bir géris sergileseler de kilttrin etkisinin yadsinamaz olduguna
dair goras birligi ortaya ¢ikmistir.

“Kaltar ve bilim algisi" alt boyutunda 6gretmenler bazinda degerlendirildiginde alt boyut
puan ortalamasina bakildiginda da kdltir etkisinin oldugunu kabul eden gorlgler

yogdunluktadir. Bilimsel bilginin dogrulugunda kultir etkisini kabul etmeseler de gegerlilik
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konusunda kultirin etkisinin olduguna dair gorusler gozlemlenmigtir. Bu boyuta verdikleri
acgiklamalar dogrultusunda 6gretmenlerin bilim ve bilim algisi boyutunda gokkuiltlrlt bir bakisa
sahip oldugunu ifade edebiliriz. Ogretmen adaylarinin “kiiltiir ve bilim algisi”" alt boyutundaki
ifadelere dair gorislerine ve sayisal ortalama degerlerine bakildiginda evrenselci bakis agisina
sahip olduklari ortaya ¢cikmistir. “Kultir ve bilim algisi" alt boyutunda 6dretmen adaylarinin
kultdriin olmamasi gerektigine dair dislincelerinin agir bastigi goérilmektedir.

“Bilgi Uretimi ve bilim algisi” alt boyutunda &gretmenlerin aciklamalan
degerlendirildiginde &gretmenlerin bakis acgilarinin bu temada da c¢okkultirld oldugu
g6zlemlenmistir. Aciklama ve gdriismelerde elde edilen veriler dogrultusunda kultar etkisinin
oldugunu, kulturler bazinda da bilgi Uretimi olabilecegine dair goruslerin yer aldigi
g6zlemlenmistir. “Bilgi Gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda 6gretmen adaylarinin acgiklamalari
degerlendirildiginde ise bu temada o6gretmenler ile benzer bakis ac¢isinda olduklar
gériilmustir. ifadelere verdikleri aciklamalara bakildiginda kiiltiirin etkisi oldugunu, tek bir
cerceveden bakiimasinin dogru olmadigini iceren ifadelerin varlidi ¢okkiltirli bakis agisina
sahip olduklarini géstermektedir. Hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylari, bilgi tGretimi ve
bilim algisinda kultir etkisi oldugunu distinmektedirler.

Ogretmenlerin “bilim boyutu ve bilim anlayigl" alt boyutunda verdikleri agiklamalar
degerlendirildiginde her iki bakis agisina da esit mesafede kaldiklari gézlemlenmistir. Verdikleri
aciklamalar degerlendirildiginde ise her iki gérise dair ifadeler de oldugu géralmusttr. Bilim ve
bilim anlayisi boyutunda nétr bir yaklagima sahip olduklar ortaya gikmistir. Ogretmen
adaylarinin  “bilim boyutu ve bilim anlayis" alt boyutunda verdikleri agiklamalarin
degerlendirmesinde &gdretmenlerin gdruslerinin aksine baskin olan géris evrensel olarak
cikmigtir. Bilim boyutu ve bilim anlayisinda evrensel bir tutum sergilenmesi gerektigine dair
goraglerin ve aciklamalarin yer aldigi1 gérulmasgtar.

“Fen ogretimi ve bilim algisi" alt boyutunda 6gretmen ve ogretmen adaylarinin
aciklamalari degerlendirildiginde baskin olan gérusun her iki katilimci grubunda da gokkaltrla

bir bakis acgisi oldugu gérilmustiir. ifadelere verdikleri agiklamalar degerlendirildiginde ise “fen
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ogretimi ve bilim algisi" alt boyutunda ¢okkultirll bakis agisina sahip olunmasi gerektigine dair
gorisler her iki katihmci grubu tarafinda da mevcuttur.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Gokkiiltiirlii ve Evrensel
Bilim Teorilerine Bakis Agilar Arasinda Goriis Farklihgina iliskin Sonuglar ve Yorumlar

Bulgular timuyle degerlendirmeye alindiginda 6gretmenlerin de 6gretmen adaylarinin
da iki boyutta gokklturll bakis agisina sahip oldugu ortaya ¢cikmistir. “Diinya gorisleri ve bilim
algisi” alt boyutu (Xrs = 3,64; Xroa = 3,81) 6gretmen adaylari 6gretmenlerden daha baskin
bicimde ¢okkultirli bakis agilarina sahip iken, “fen 6gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda (Xr¢
= 3,99; Xroa = 3,81) 6gretmenlerin 6gretmen adaylarindan daha baskin bir bicimde ¢okkultarld
bakis agilarina sahip olduklari goriimustur. Atwater (1991), Aikenhead (1997) ve Buxton
(2014), calismalarinda 6gretmenlerin kulttrel arka planlari bilerek galistiklarinda daha basarih
fen egitimi sunabildiklerini savunduklari gérilmustur. Bu ¢alismada 6gretmenlerin 6zellikle fen
dgretimi acisindan kiiltiiri 6n planda tuttuklar gériilmektedir. Ogretmenler arasinda hizmet yili
veya cinsiyet bazinda belirgin farkhliklar elde edilmemis, ortak gorts olarak kultirin fen
ogretiminde 6nemli oldugu ortaya cikmistir. Bu farkhligin sebebinin meslek hayatina
baslamamis olan 6dretmen adaylarinin karsilastiklari érneklerin az olmasindan ve guncel
egitim politikalarini birebir deneme imkanlarinin olmamasindan kaynakh oldugu dustndlebilir.
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin “kiltir ve bilim algisi” alt boyutunda (Xeo = 3,14; Xroa
= 3,32) ve “bilim ve bilim anlayisi” alt boyutunda (Xro = 3,53; Xrea = 3,42) kararsiz kaldigi
gOzlenirken, “bilgi Gretimi ve bilim algisi” alt boyutunda (Xro = 2,81; Xroa = 2,61) 6gretmenlerin
kararsiz konumuna kargl 6gretmen adaylarinin evrensel bakis acilarina sahip oldugu
gorulmugstur. Ogretmen adaylarinin bilgi Gretiminde kiltirin etkisini harig tutan bir yaklagim
sergiledigi gézlenmektedir.

Fen Bilimleri Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Diinya Goériisleri
Cokkiiltiirliilitk Teorilerine Gore Farklilagsmasina dair Sonuglar ve Yorumlar

Katiimcilarin bilimsel dinya goruslerine dair aciklamalarina bakildiginda bilimsel

dinya goruslerinde her iki katilimci grubunun da belirgin bir sayisal fark gézlenmeksizin
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cokkultarli bakis agisina sahip olduklarina dair gorislerin oldugu ortaya cikmistir (Xro =
4,25; Xroa = 4,17). Bunun sebebinin ise bilimle aciklanamayan kisimlarda 6gretmen ve
o0gretmen adaylarinin din érnekleri vermesi, toplumlar bazinda kabul edilen edilmeyen bilimsel
konular olmasi denebilir. Cokkliltlrli teorilere gére bilimsel diinya goérusleri degismistir ama

her iki grupta da farklihk bulunmamistir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Gériisleri Cinsiyet ve

Ebeveyn Egitim Diizeylerine iligkin Sonug ve Yorumlar

Katilimcilarin biyUk bir cogunlugu kadinlardan olustugu gértlmastir. Calisma grubu
bulgularina bakilarak ilerlendigi zaman genel olarak cinsiyete gore goruslerinin belirgin bir
sekilde aynismadigi gérulmistir. Bazi alt boyutlarda ayrismanin oldugu gérulse de bu sonucun
belirgin bir ayrismaya yol actigi gérilmemistir. Calisma sonucunun cinsiyetin bir etkisi olmadigi
ortaya c¢lksa da bu tir calismalarda cinsiyet ile gorts arasinda bir iliski olmadigina dair bir
genelleme yapilmasi mumkuin degildir.

Ogretmen ve égretmen adaylarinin anne-baba egitim durumlari ile gérisleri arasinda
herhangi bir baglanti gézlenmemistir. Elde ettigimiz bulgulara gére ebeveynlerin egitim durumu
ve katilimcilarin gérusleri arasinda belirgin ayrisma ortaya cikmamistir ve bir iliskilendirme igin

yeterli degildir. Ancak bireysel gelisimin burada etkili oldugu éngérlebilir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériigleri Egitim Diizeyleri, Deneyim Siiresi ve

Kurum Tiiriine iligkin Sonug ve Yorumlar

Calismaya katilan katilimcilar lisans, yuksek lisans ve doktora egitim duzeylerinde olan
o6gretmenlerdir. Calisma sonucunda deneyim suresinin goris ayrismasina sebebiyet verdigi
gorulmese de diger faktorler ile bagintih olarak bir etkisi oldugu gorulmugstir. Calismada
sadece egitim dizeyi degisiklik faktori olmadigi icin deneyim vyillari ile paralel bir bicimde
deg@erlendirildiginde lisans egitimi sonrasi devam etmeyen oOgretmenlerinin de seneler

icerisinde keskin bakis acilarinin deneyimler dogrultusunda genisledigi calismada
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goérilmektedir. Ornek olarak 10 yil deneyime sahip bir erkek dgretmenin seneler icerisinde

kazandigi deneyimler ile bakis agisinin genisledigini su agiklama 6rnek gdsterilebilir;

“OE10016: Dillerin gelisiminde dahi kiiltiirel etkilesim varken bilim olusturulmasinda

kiiltiiriin etkilesimi yadsinamaz.”

Orneklemek ve ifadeyi iyi irdeleme agisindan yiiksek lisans ve doktora egitim diizeyine
sahip 6gretmenlerin aldiklari derslerden yola ¢ikarak ifadelerinin daha genis bir bakis agisina
sahip olduklari gorilmektedir. Ornek agiklama olarak doktora egitim diizeyine sahip bir

ogretmenin agiklamasi asagida verilmistir;

“OK509: Science is human-endeavor yani bilim insan ¢abasidir. Ayni zamanda 6znellik

icerir ve bireyin kigisel 6zelliklerinden ve yagadigi kiltiirden etkilenir’

Ogretmen gérisleri deneyim siresine gére bakildiginda belirgin bir ayrisma
gérilmemistir. Ogretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde her ne kadar hizmet yili siresi
artsa da baz ifadelerde nesil farkinin olusturdugu bakis acisi farkhiligi gézlemlenmistir.
Deneyim siresi fazla olan 6gretmenlerin bazilarinda daha kati bicimde evrensel bilim anlayisi
mevcut iken, deneyim siresi 10 yilin altinda olan 6gretmenlerde bu bakis agisinin daha esnek
oldugu gérilmistir. Ornek olarak ankette yer alan “ifade 4: Bilimsel bilginin degeri, ortaya
ciktigi kultire gére degisir.” ifadesinde 22-28 yil deneyim sliresine sahip olan bir 6gretmen su

sekilde aciklama yapmistir;
“OK22015: Bilimsel bilgi nettir.”

22 hizmet yil deneyimine sahip olan bu dgretmen bilimsel bilginin net oldugunu,
kiltirin etkisi olmadigini savunurken, 1-7 yil deneyim siresine sahip olan 6gretmen OK7D1

bu konuda su ifadeleri kullanmstir;

OK7D1: “Her Kkiiltiir bilime ve bilim insanlarina gereken deder vermez ve bu konuda
yatirrmi yapmaz. Dolayisiyla her kiiltiirde ¢ikan hatta ¢ikabilen bilimsel bilgi ayni olmaz,

hatta bazi kliltiirler bilimsel bilginin agiga ¢ikmasina engel bile olabilir.”
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7 yil deneyim suresine sahip olan bu 6gretmen ise bilim kiltirden etkilenebilecegine
dair bakis acgisini kendi ifadeleri ile kurdugu gortlmektedir. Bu noktada ayni deneyim sliresine
sahip 6gretmenlerin de farkli bakis acilarina da sahip oldugunu gorebiliriz. Orneklemek
gerekecek olursa ifade 4'te yine 22-28 deneyim suiresi araliginda sahip olan 6gretmenin ifadesi

su sekilde olmustur;

OE22D18: “Maalesef bunun &rnedini evrim teorisiyle ilgili ortaya g¢ikan bilimsel
bilgilerde gérdiik. Dinin baskin oldugu kiiltiirlerde bu bilgiler yok sayildi gbz ardi edildi
ders Kitaplarindan c¢ikarildi. Dolayisiyla kiltir bir bilgiyi degersiz kilabiliyor bizim

kdltiramiize aykiri diyebiliyor.”

Bu durumda dedisen demografik yapinin, egitim fakiltelerinin ders iceriklerindeki
degisimlerin ve 6Jretmenlerin karsilastiklar farkh kiltirdeki 6grenci profillerinin sayisina bagh
olarak degisebilecegini de ifade edebiliriz. Her katilimci 6gretmen ifadeler arasindaki bagintiyi

dogru bir bicimde anlamis ve degerlendirmelerinde bunlari ifadeleri ile desteklemislerdir.
Arastirma Problemine iliskin Sonug ve Yorumlar

Genel degerlendirme sonucunda 6gretmen ve 6gretmen adaylari arasinda gorus
farkliliklari tespit edilmistir. Ogretmenlerde baskin bir cokkiltiirli bakis agisinin izleri
goriluyorken, 6gretmen adaylarinda ¢okkultlirlli bakis acgisinin baskin olmadigi, evrensel
bakis agisina sahip oldugu kisimlarin daha yodun oldugu géralmustdr.

Calismamizda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma sorumuza cevap olarak
ogretmenlerin bilimsel didnya goéruslerinin bilim adina yapilan c¢alismalarin ifade ettigi
bilgilerden temellendigini, kultirel bazda da etkilenmeler goruldugunl, bu etkilenmeler
dogrultusunda bilimsel diinya gorlslerinin olustugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin
dinyadaki degisen kiiltirel farkhiliklardan haberdar olduklari ve bu kiltirel farkhiliklara uyum
saglayabilmek igin calistiklari gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin farkli demografik yapiya sahip
ogrencilere ne kadar maruz kalir ise bakis acgilarinda da bir o kadar gokkulttrltlik yénunde

degisim olacagd! disinuilmektedir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirli ve evrensel bilim teorilerinden
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haberdar olduklari, cokkdiltiirlii bakis agisina én yargili olmadiklari gérilmistir. Ogretmenlerin
cokkalturl Fen bilimleri egitimi Uzerine 6n yargi barindirmadi§i ve 6n yargi barindirmayan
dgretmenlerin ise giinden gline codaldidi da ¢alisma dogrultusunda kanitlanmistir. Ogretmen
adaylarinin bazi ifadelerde keskin evrensel bakis agisina sahip olma nedenlerinin bulgularda
ogretmenlik meslegine baslamama, 6rnek olay gézlemleme konusunda eksiklikler oldugu
kanaatindeyim. Calisma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel diinya géruslerinin
Uzerinde de ¢okkudlturltligin etkisi oldugu goérulmustir ve bu etkiye dair géruslerini agik uglu
uygulama anketinde ve goriismelerde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinda her iki gériisiin
de yer aldigi gérdlmustar.

Oneriler

CokkulturlG fen bilimleri egitiminin iyilestiriimesi adina 6gretmenlere sunulabilir dneriler
sunlardir; Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgrencilerini tanimasi, sosyokultirel yapilar hakkinda
bilgi sahibi olmasi; hizmet ici editim ve destekleme programlari hazirlanmasi ve uygulanmasi;
cokkulturla bilim, evrensel bilim ve giinimuzde farkh kiltirlerde, toplumlarda bilim ve teknoloji
uygulama ve Ogretiminden o&rnekler sunulmasi; 6gretmenlere uluslararasi deneyim
kazanmalarini saglayan programlar hazirlanmasi; bilim tarihinden, ginimiz ve geg¢misten

gelen érnekler ile farkli toplum ve kiltirlerin bilime katkisinin incelenmesi, arastiriimasidir.

Ogretmen adaylarina yénelik oneriler ise sunlardir; Ogretmen adaylarinin staj
calismalarinda c¢okkultarlGlik bilincine dair g¢alismalar yapmasi gerekmektedir. Girdikleri
siniflardaki farkliliklari fark ettiklerine dair bilgileri staj raporlarinda yansitmalari gerekmekte,
bilimsel dinya goérislerinin dgretildigi derslerin 6gretmen egitiminde 6énemli yer kapladigindan
dolayi egitim fakultelerinin Fen Bilgisi Ogretmeni egitiminde 6zellikle yer veriimesi ve llke
geneli tim egitim fakulteleri kapsamasi gerekmekte, ¢okkulttrll fen bilimleri egitimine dair bir
secmeli ya da zorunlu bir dersin Fen Bilgisi 6gretmenligi programlarina eklenmesi
gerekmektedir. Ayrica gokkulttrll bilim, evrensel bilim gibi kavramlarin 6gretilmesi ve gergek

yasamdan orneklerin paylasiimasi gerekmektedir.



97

Kaynaklar
American Association for the Advancement of Science (AAAS). (1990). Benchmarks for

Science Literacy. New York: Oxford University Press.

Abd-El-Khalick, F., Boudaoude, S., Duschl, R. A., Lederman, N. G., Mamlok-Naaman, R.,
Hofstein, A., & Tuan, H.-L. (2004). Inquiry in Science Education: International

Perspectives. Science Education, 88(3), 397—419.

Adams, J. & Thomson, M. (2019). Integrating Universal Science Theories into High School
Biology: Implications for Student Learning and Engagement. Journal of Science

Education and Technology.

Adams, J. & Collins, J. (2018). Promoting Scientific Inquiry and Critical Thinking in Elementary
Science Education: The Role of Universal Science Theories. Journal of Research in

Science Teaching.

Aikenhead, G. S. (1996). Science Education: Border Crossing into The Subculture of Science.

Studies in Science Education, 27(1), 1-52.

Aikenhead, G. S. (1997). Toward A First Nations Cross-Cultural Science and Technology

Curriculum. 35.

Aikenhead, G. S. (2006). Science Education for Everyday Life: Evidence-based Practice. New

York: Teachers College Press.

Akerson, V. L. & Hanuscin, D. L. (2007). Teaching Nature of Science Through Inquiry: Results
of a 3-year Professional Development Program. Journal of Research in Science

Teaching, 44(5), 653-680

Akerson, V. L., Donnelly, L. A., Riggs, M. L. & Eastwood, J. L. (2012). Developing a Community
of Practice to Support Preservice Elementary Teachers’ Nature of Science Instruction.

International Journal of Science Education, 34(9), 1371-1392.



98

Akgiindiz, D. & Cavas, B. (2011). Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Diinya
Gérusleri: Nitel Bir Arastirma. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

11(21), 45-62.

Atwater, M.M., Gardner, C. & Kight, C.R (1991). Beliefs and Attitudes of Urban Primary
Teachers Toward Physical Science and Teaching Physical Science. Journal of

Elemantary Science Education (3), 3—12. https://doi.org/10.1007/BF03173033

Atwater, M. M. & Riley, J. (1993). Multicultural Science Education: Perspectives,

Definitions,and Research Agenda. Science Education, 77,661-668.

Atwater, M.M. (2010) Muilticultural Science Education and Curriculum Materials, Science

Activities: Classroom Projects and Curriculum Ideas, 47:4, 103-108.

Ayvaci, H. S. & Muradoglu, B. (2021). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bilimin Dogasi ve Bilim
Tarihine Yonelik Gorusleri. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty, 40

(2),519-550 .

Banks, J. A. (1993). Multicultural Education: Historical Development, Dimensions, and

Practice. Review of Research in Education, 19, 3. https://doi.org/10.2307/1167339

Banks, J. A. (2005). Cultural Diversity and Education: Foundations, Curriculum, and Teaching.

Pearson Publishers.
Banks, J. A. (2013). Cokkdlttrlii Egitime Giris. (Cev. Aydin, H). Ankara: Ani Yayincilik

Banks, J. A. & McGee Banks, C. A. (2016). Multicultural Education: Issues and Perspectives /
Edited by James A. Banks, University of Washington, Seattle. Cherry A. McGee Banks,

University of Washington, BoThell.

Bell, R. L. & Lederman, N. G. (2003). Understanding of The Nature of Science and Decision

Making on Science and Technology Based Issues. Science Education, 87(3), 352-377.

Bennett, C. I. (2007). Comprehensive Multicultural Education: Theory and Practice. Published

by Pearson.



99

Bentley, M. L. & Fleury, S.C. (2000). Of Starting Points and Destinations: Teacher Education

and The Nature of Science. The Nature of Science in Science Education (pp.277-291).

Bernstein, R. J. (1983). Beyond Objectivism and Relativism: Science, Hermeneutics, and

Praxis. Philadelphia: University of Pennsylvania Press.
Berry, J. W. (2008). Immigration, Acculturation, and Adaptation. Applied psychology. 46 (1).

Berry, J. W. (2003). Acculturation as Varieties of Adaptation. Acculturation: Theory, Models

and Some New Findings, 9, 25.

Bilican, K., Akerson, V. & Nargund, V. (2021). Learning by Teaching: a Case Study of Co-
teaching to Enhance Nature of Science Pedagogy, Successes, and Challenges.
International Journal of Science and Mathematics Education. 19, 957-976.

https://doi.org/10.1007/s10763-020-10094-6.

Bogdan, R.C. & Biklen, S.K. (2007) Qualitative Research for Education: An Introduction to

Theory and Methods. Boston:Pearson.
Brown, H. I. (1977). Perception, Theory, and Commitment: The New Philosophy of Science.

Buxton, C. A. (2014). Cultural Diversity and Multicultural Education: Implications for Science

Education. Cultural Studies of Science Education, 9(3), 751-758.

Carter, L. (2005). Globalization and Science Education The Implications of Science in The New

Economy. Journal of Research In Science Teaching. Vol. 42, No. 5, pp. 561-580.

Carter, L. (2008). Globalization and Science Education: The Implications of Science in The

New Economy. Journal of Research in Science Teaching. 45 (5), 617—633.

Cheung, KKK.C. & Erduran, S. (2022). A Systematic Review of Research on Family
Resemblance Approach to Nature of Science in Science Education. Science &

Education. https://doi.org/10.1007/s11191-022-00379-3



100

Chiu, M-H. & Duit, R. (2011). Globalization: Science Education from an International

Perspective. Journal of Research in Science Teaching. 48(6), 553-566.

Christophonou, L.G. (2009). “The Universality of Science: Limits and Needs.” Invited lecture
at The International Council for Science (ICSU) European members annual meeting,

29-30 September 2009, Podgorica, Montenegro.

Clough, M. P. (2006). Learners' responses to The demands of Conceptual Change:
Considerations for Effective Nature of Science Instruction. Science & Education, 15(5),

463-494.

Cobern, W. W. (1991). "World View Theory and Science Education Research”. Scientific

Literacy and Cultural Studies Project. 44.

Cobern, W. W. (1994). "Worldview Theory and Conceptual Change in Science Education".

Scientific Literacy and Cultural Studies Project. 15.

Cobern, W. W. (1996). Worldview Theory and Conceptual Change in Science Education.

Science Education, 80(5), 579-610

Cobern, W. W. (1998), Science and a Social Constructivist View of Science Education, in W.
W Cobern (ed.), Socio-cultural Perspectives on Science Education: An International

Dialogue, Kluwer Academic Publishers. Dordrecht. The. Netherlands, 7-23.

Cobern, W.W. (2000).The Nature of Science and The Role of Knowledge and Belief. Science

& Education 9, 219-246.

Cobern W. W. (2000). Worldview Theory and Science Education Research. In Everyday

Thoughts About Nature (pp. 6—12). Springer. 10.1007/978-94-011-4171-0_2

Cobern, W.W. & Loving, C.C. (2001) “Defining “Science” in a Multicultural World: Implications

for Science Education”. Science & Education 85, 50-67.



101

Cofré, H., Nunez, P., Santibanez, D., Pavez, J. M., Valencia, M. & Vergara, C. (2019). A Critical
Review of Students’ And Teachers’ Understandings of Nature of Science. Science &

Education, 28, 205-248.

Creswell, J. W. (2013). Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods

Approach (2nd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Creswell, J. W. & Poth, C. N. (2016). Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing

Among Five Approaches. Sage publications.

CrowTher, D. T., Lederman, N. G. & Lederman, J. S. (2005). Understanding The True Meaning

of Nature of Science.

Celik, H. (2008). Cokkdiltirlilik ve Turkiye'deki Goriinimi. U.U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi

Sosyal Bilimler Dergisi. 9(15). 2008/2

Cibik, A. S. (2016). The Effect of Project-Based History and Nature of Science Practices on
The Change of Nature of Scientific Knowledge. International Journal of Environmental

and Science Education, 11(4), 453-472.

Cilekrenkli, A. & Kaya, E. (2022). Learning Science in Context: Integrating a Holistic Approach
to Nature of Science in The Lower Secondary Classroom. Science & Education.

https://doi.org/10.1007/s11191-022-00336-0

Dagher, Z., R. & Boujaoude, S. (2005). “Students’ Perceptions of The Nature of Evolutionary

Theory.” Science Education.89:378-91.

DeBoer, G. E. (2000). Scientific Literacy: Another Look at Its Historical and Contemporary
Meanings and lts Relationship to Science Education Reform. Journal of Research in

Science Teaching, 37(6), 582—-601.

Deniz, H. & Akerson, V. (2013). Examining The Impact of a Professional Development

Program on Elementary Teachers’ Views of Nature of Science and Nature of Scientific



102

Inquiry, and Science Teaching Efficacy Beliefs. The Electronic Journal for Research in

Science & Mathematics Education, 17(3).

El-Hani, C.N. & Mortimer, E.F. (2007) Multicultural Education, Pragmatism, and The Goals of

Science Teaching. Cultural Studies of Science Education, 2, 657—-702.

Erduran, S., & Dagher, Z. R. (2014). Reconceptualizing The Nature of Science for Science
Education: Scientific Knowledge, Practices And Other Family Categories. Dordrecht:

Springer.

Erduran, S., Dagher, Z.R. & McDonald, C.V. (2019). Contributions of The Family Resemblance
Approach to Nature of Science in Science Education. Science & Education, 28, 311—

328 (2019). https://doi.org/10.1007/s11191-019-00052-2.

Friedrichsen, P., van Driel, J. H. & Abell, S. K. (2011). Taking A Closer Look at Science

Teaching Orientations. Science Education, 95(2), 358-376.

Gauch, H. G. (2009). Science, Worldviews, and Education. Science & Education, 18(6-7), 667-

695. https://doi.org/10.1007/s11191-006-9059-1.

Goksu, V., Aslan, O., Ozel, M. & Zor Senel, T. (2016). Acik-Disinduriicti ve Tarih Temelli
Ogretimin Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Bilimin Dogasi Anlayislari Uzerindeki

Etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 13 (34), 313-327.

Gregory, A. (2007). Ancient Greece and The Origins of Science. Modern Greek: Adelaide, 1-

10.

Grinbaum, A. (2000), “A New Critique of Theological Interpretations of Physical Cosmology”,

British Journal for The Philosophy of Science, 55, 143.

Grunbaum, A. (2004). The Poverty of Theistic Cosmology, British Journal for The Philosophy

of Science, 55, 561-614.

Grinbaum, A. (2005). Rejoinder to Richard Swinburne’s “Second Reply to Griinbaum”, British

Journal for The Philosophy of Science, 56, 927-938.



103

Grimberg, B.l. & Gummer, E. (2013), “Teaching Science from Cultural Points of Intersection”.

Journal of Research in Science Teaching, 50 (1), 12-32.

Hansson, L. & Redfors, A. (2006). “Upper Secondary Students in Group Discussions About

Physics and our Presuppositions of The World”. Science & Education, 15.

Harlen, W. (2002). Links to Everyday Life: The Roots of Scientific Literacy. Primary Science

Review, 71, 8-10.

Hodson, D. (1993). In Search of a Rationale for Multicultural Science Education. Science

Education, 77(6), 685-711. https://doi.org/10.1002/sce.3730770611

Hodson, D. (2003) Time for Action: Science Education for an Alternative Future, International

Journal of Science Education, 25:6, 645-670, DOI: 10.1080/09500690305021

Hofstede, G. (2001). Culture's Consequences: Comparing Values, Behaviors, Institutions and

Organizations Across Nations. Published by Sage
ICSU. (2008). Freedom, Responsibility and Universality of Science. ISBN 978-0-930357-68-9.
ICSU. (2014). Freedom, Responsibility and Universality of Science. ISBN 978-0-930357-94-8.

Irzik, G. (2001) ‘Universalism, Multiculturalism, and Science Education’. Science Education,

85, 71-73.

Irzik, G. & Nola, R. (2005). Philosophy, Science, Education and Culture. Chapter 13-14.

Published by Springer.

Irzik, G. & Nola, R. (2007). Worldviews and Their relation to science. Science & Education,

18(6-7), 729-745. https://doi.org/10.1007/s11191-007-9087-5

Jegede, J. O. (1997) School Science and The Development of Scientific Culture: A Review of
Contemporary Science Education in Africa, International Journal of Science Education,

19:1, 1-20, DOI: 10.1080/0950069970190101



104

Kawagley, O, Norris- Tull D. & Norris- Tull. R.A. (1998). The Indigenous Worldview of Yupiaq
Culture: Its Scientific Nature and Relevance to The Practice and Teaching of Science.

Journal of Research in Science Teaching, 35 (2), 133-144.

Kaya, E. & Erduran, S. (2016). From FRA to RFN, or How The Family Resemblance Approach
Can be Transformed for Science Curriculum Analysis on Nature of Science. Science &

Education 25, 1115-1133. https://doi.org/10.1007/s11191-016-9861-3

Keddie, A. & Churchill, R. (2003). Multicultural Science Education: Theory, Practice, and

Promise. Buckingham: Open University Press.

Kelly, G. J., Carlsen, W. S. & Cunningham, C. M. (1993). Science Education in Sociocultural
Context: Perspectives from The Sociology of Science. Science Education, 77(2), 207-

220.

Khishfe, R. (2022). Improving Students’ Conceptions of Nature of Science: A Review of The

Literature. Science & Education, 1-45.

Khishfe, R. & Abd-El_Khalick, F. (2002). Influence of Explicit and Reflective Versus Implicit
Inquiry-Oriented Instruction on Sixth Graders’ Views of Nature of Science. Journal of

Research in Science Teaching, 39, 551-578.
Khun, T. S. (2012). The Structure of Scientific Revolutions. University of Chicago Press

King, B. B. (1991). Beginning Teachers’ Knowledge of and Attitudes Toward History and

Philosophy of Science. Science Education, 75(1), 135-141.

Kim, S. Y. & Nehm, R. H. (2011). A Cross-Cultural Comparison of Korean and American
Science Teachers' Views of Evolution and The Nature of Science. International Journal

of Science Education, 33(2), 197-227.

Kjeernsli, M. & Molander, B. O. (2003). Scientific Literacy: Content Knowledge and Process

Skills. University of Oslo.



105

Krugly-Smolska, E. (1992). A Cross-Cultural Comparison of Conceptions of Science. In S. Hills
Eds.), The History and Philosophy of Science in Science Education: Proceedings of
The Second international Conference on The History And Philosophy of Science and

Science Teaching. Vol. I. Kingston, Ontario: Queen’s University, 583-593.

Krugly-Smolska, E. (1996) Scientific Culture, Multiculturalism, and The Science Classroom.

Science Education 5, 21-29. https://doi.org/10.1007/BF00426438

Kumar, A. & Brown, R., A. (1999) Teaching Science from A World-Cultural Viewpoint. Science

As Culture, 8:3, 357-370, https://doi.org/10.1080/09505439909526551

Latour, B. (1988). Science in Action: How to Follow Scientists and Engineers Through Society.

Harward University Press. ISBN: 9780674792913.

Le, P.T. & Matias, C.E. (2019). Towards A Truer Multicultural Science Education: How
Whiteness Impacts Science Education. Cultural Studies of Science Education, 14, 15—

31.

Lee, O., Deaktor, R., Hart, J. E., Cuevas, P. & Enders, C. (2005). Equity in Science Education:
An Urban District's Efforts to Promote Science for All. Journal of Research in Science

Teaching, 42(7), 807-828.

Lederman, N.G. & Druger, M. (1985). Classroom Factors Related to Changes in Students’
Conceptions of The Nature of Science. Journal of Research in Science Teaching,

22(7), 649-662.

Lederman, N. G. (1986). Relating Teaching Behavior and Classroom Climate to Changes in

Students’ Conceptions of The Nature of Science. Science Education, 70(1), 3—19.

Lederman, N.G. (1992) Students’ and Teachers’ Conceptions of The Nature of Science: A

Review of The Research. Journal of Research in Science Teaching. 29, 331-359.



106

Lederman, N., Wade, P. & Bell, R.L. (1998). Assessing Understanding of The Nature of
Science: A Historical Perspective. Science & Technology Education Library, 5.

Springer, Dordrecht. https://doi.org/10.1007/0-306-47215-5 21

Lederman, N.G., Schwartz, R.S., Abd-El-Khalick, F.& Bell, R. (2001) Pre-service Teachers’
Understanding and Teaching of Nature of Science: An Intervention Study, Canadian
Journal of Science, Mathematics and Technology Education, 1(2), 135-160,

https://doi.org/10.1080/14926150109556458

Lederman, N. G., Abd-El-Khalick, F., Bell, R. L. & Schwartz, R. S. (2002). Views of The Nature
of Science Questionaire: Toward Valid and Meaningful Assessment of Learners’

Conceptions of The Nature of Science. Journal of Research in Science Teaching,

39(6), 497-521.

Lederman, N.G., Lederman, J.S., & Antink, A. (2013). Nature of Science and Scientific Inquiry
As Contexts for The Learning of Science and Achievement of Scientific Literacy.
International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology, 1(3), 138-

147.

Lederman, N. G. & Abell, S. K. (Eds.). (2014). Handbook of Research on Science Education,

volume Il. Routledge.

Lederman, N. G., Abd-El-Khalick, F. & Lederman, J. S. (2020). Avoiding De-natured Science:
Integrating Nature of Science into Science Instruction. In W. F. McComas (Ed.), Nature

of Science in Science Instruction: Rationales and Strategies (pp. 295-326). Springer.

Lemke, J. L. (2004). The Literacies of Science. The Graduate Center City University of New

York.
Lienberg, L. (2013). The Origin of Science. CyberTracker. Cape Town, South Africa.

Luft, J. (1998). Multicultural Science Education: An Overview. Journal of Science Teacher

Education, 9(2), 103-122. https://doi.org/10.1023/A:1009473531788



107

Malkowski, E. F. (2007). The Spiritual Technology of Ancient Egypt: Sacred Science and The

Mystery of Consciousness. Kinddle Edition.

Martin, L. & Wilson, C. (2013). The Influence of Universal Science Theories on Students'

Attitudes Towards Science: A Longitudinal Study. Research in Science Education.

Matthews, M. R. (1993). Constructivism and Science Education: Some Epistemological

Problems. Journal of Science Education and Technology, 2(1), 359-370.

Matthews, M. (1994). Science Teaching: The Role of History and Philosophy of Science. New

York: Routledge Press.
Matthews, M. (1997). “Editorial”, Science and Education, 6, 323-329.

Matthews, M. R. (2009). Science, Worldviews and Education: An Introduction. Science &

Education, 18(6-7), 641-666. https://doi.org/10.1007/s11191-008-9170-6

Matthews, M. R. (Ed.). (2018). History, Philosophy and Science Teaching. Springer

International Publishing. https://doi.org/10.1007/978-3-319-62616-1.

McComas, W.F., Almazroa, H. & Clough, M.P. (1988) The Nature of Science in Science

Education: An Introduction. Science & Education, 7, 511-532.

McComas, W. F. (1998). The Principal Elements of The Nature of Science: Dispelling The
Myths. The Nature of Science in Science Education, 53-70. Dordrecht: Kluwer

Academic Publishers.

McComas, W. F., Clough, M. P. & Almazroa, H. (2000). The Role and Character of The Nature
of Science in Science Education. In W. F. McComas (Ed.), The Nature of Science in
Science Education: Rationales and Strategies. Dordrecht, Boston, London: Kluwer

Academic Publishers.

McComas, W. F. (2004) Keys to Teaching The Nature of Science: Focusing on The Nature of

Science in The Science Classroom. The Science Teacher, 71(9), 24-27.



108

McComas, W. F. (2017). Understanding How Science Work: The Nature of Science as They
Foundation for Science Teaching and Learning. The Science School Review.

98(365):71-76.

McComas, W.F. & Clough, M.P. (2020). Nature of Science in Science Instruction: Meaning,
Advocacy, Rationales, and Recommendations. in: McComas, W.F. (Ed.), Nature of

Science in Science Instruction: Rationales and Strategies. Berlin: Springer. pp. 3-22.

Merriam, S. B. (2018). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Igin Bir Rehber (Translator:

Selahattin Turan). Ankara.

Milli Egitim Bakanhgi, (2005). ilkégretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program.

Ankara.

Milli Egitim Bakanhigi, (2013). ilkégretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi.

Ankara.

Milli Egitim Bakanligi, (2018). ilkégretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi.

Ankara.

Nalcaci, I. O., Akarsu, B., & Kariper, A. I. (2011). Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi Dersinin Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimin Dogasi Hakkindaki Bilgi ve Géruslerine Etkisi.

Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiltesi Dergisi, 32, 337-352.

Nieto, S. (2000). Affirming Diversity: The Sociopolitical Context of Multicultural Education. Non-

Journal.

Nieto, S. (2009). Language, Culture, and Teaching: Critical Perspectives. Routledge

Publishers.

National Research Council (NRC). (1996). National Science Education Standards, National

Academy Press, Washington, DC.



109

National Research Council (NRC). (2000). Transforming Undergraduate Education in Science,
Mathematics, Engineering, and Technology, National Academy Press, Washington,

DC.

Noblit, G. W. (2013). Culture Bound: Science, Teaching, and Research. Journal of Research

in Science Teaching, 50(2), 238-249.

Nouri, N. & McComas, W.F. (2021). History of Science (HOS) as a Vehicle to Communicate
Aspects of Nature of Science (NOS): Multiple Cases of HOS Instructors’ Perspectives

Regarding NOS. Research Science Education, 51 (1), 289-305.

Ogawa, M. (1995), ‘Science Education in a Multiscience Perspective’, Science Education, 79,

583-93.

Olson J., Krugly-Smolska E. (1998). Science and Globalism: Partners in Progress? Studies in

Science Education, 32(1), 124-128, DOI: 10.1080/03057269808560130

Orr, M. (2006). What Is A Scientific World View, and How Does It Bear On The Interplay of
Science And Religion? Zygon, 41(2), 435-444. https://doi.org/10.1111/j.1467-

9744.2005.00748.x

Osborne, J., & Dillon, J. (2008). Science Education in Europe: Critical Reflections. A Report to

The Nuffield Foundation.

Peterson, D. & Parker, R. (2011). Promoting Scientific Inquiry through Universal Science
Theories: A Comparative Study of Elementary Science Education Approaches. Journal

of Research in Science Teaching.
Patton, M. (2015) Qualitative Research and Evaluation Methods. Published by Sage,

Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Igin Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi, PIKTES.

(2016). https://piktes.gov.tr/cms/

Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Igin Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi, PIKTES.

(2022). https://piktes.gov.tr/cms/



110

Popper, K. R. (1968). The Logic of Scientific Discovery. New York: Harper & Row.

Quigley, C. (2009). Globalization and Science Education: The Implications for Indigenous

Knowledge Systems. International Education Studies, 2(1), 76—-88.

Rose, P., Beeby, J. & Parker, D. (1995). Academic Rigour in The Lived Experience of
Researchers Using Phenomenological Methods in Nursing. Journal of Advanced

Nursing. 21(6), 1123-1129.

Ryan, A. (2008). Indigenous Knowledge in The Science Curriculum: Avoiding Neo-

Colonialism. Cultural Studies of Science Education, 3(3), 663—702.

Scott, B. & Turner, E. (2003). Universal Science Theories and The Development of Scientific

Literacy: A Review of Research in Science Education. Studies in Science Education.

Shils, E.: 1991, ‘Reflections on Tradition, Centre and Periphery and The Universal Validity of

Science: The Significance of The Life of S. Ramanujan’, Minerva, 29(4), 393-419.

Siegel, H. (1997). Science Education: Multicultural and Universal. Interchange, 28, 97—-108.

https://doi.org/10.1023/A:1007314420384.

Siegel, H. (1999). Multiculturalism and The Possibility of Transcultural Educational and

Philosophical Ideas. 23.

Siegel, H. (2002). Multiculturalism, Universalism, and Science Education: In Search of

Common Ground. Science Education, 86(6), 803-820.
Snow, C.P. (1964). The Two Cultures. New York: Menton Books.
Snow, C.P. (2012). The Two Cultures. Cambridge University Press.

Somsen, G.J. (2008) A History of Universalism: Conceptions of The Internationality of Science

from The Enlightenment to The Cold War. Minerva 46, 361-379.



111

Southerland, S. A. (2000). Epistemic Universalism and The Shortcomings on Curricular
Multicultural Science Education. Science& Education. 9, 289-307. Kluwer Academic

Publishers.

Stanley, W. B., & Brickhouse, N. W. (1994). Multiculturalism, Universalism, and Science

Education. Science Education, 78(4), 387-398.

Stanley, W. B., & Brickhouse, N. W. (2001). Teaching Sciences: The Multicultural Question

Revisited. Science Education, 85(1), 35-49.

Schwartz, R. S., Lederman, N. G., & Crawford, B. A. (2004). Developing Views of Nature of
Science in an Authentic Context: An Explicit Approach to Bridging The Gap between

Nature of Science and Scientific Inquiry. Science Education, 88(4), 610-645.

Snively, G., & Corsiglia, J. (2001). Discovering Indigenous Science: Implications for Science

Education. Science Education, 85(1), 6-34.

Swinburne, R. (2000). “Reply to Griinbaum”. British Journal for The Philosophy of Science, 51,

481-485.

Swinburne, R. (2005). “Second Reply to Griinbaum”. British Journal for The Philosophy of

Science, 56, 919-925.

Taylor, C. (1994) ‘The Politics of Recognition’, in A. Gutmann (ed.) Multiculturalism, Princeton.

Princeton University Press, 25-73.

Tekindal, M. & Uguz Arsu, $. (2020). Nitel Arastirma Ydéntemi Olarak Fenomenolojik
Yaklagimin Kapsami ve Sirecine Yoénelik Bir Derleme. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 20

(1), 153- 182.
Tark Dil Kurumu, TDK. (2022). Giincel Tirkge Sézliik. https://www.tdk.gov.tr

Wilson, A. (2015). A Guide to Phenomenological Research. Nursing Standard, 29(34), 38-43.

https://doi.org/10.7748/ns.29.34.38.e8821



112

Vaismoradi, M., Jones, J., Turunen, H. & Snelgrove, S. (2016). Theme Development in
Qualitative Content Analysis and Thematic Analysis. Journal of Nursing Education and

Practice, 6(5):100-110

Yerrick, R., Ross, D., & Molebash, P. (2002). Expanding our views of diversity in science
education: Addressing culture in The classroom. Journal of Research in Science

Teaching, 39(9), 819-842.

Yidinm, A. & Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yoéntemleri. Seckin

Yayincilik. ISBN 9750200071.



113

EK-A: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Arastirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi

(URBRIIMAT
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT B
Reltoriil

Say1 @ E-35853172-300-00002486764 ) 1113022
Eom : Funda OZS0Y Hk. (Efik Feomisyon Iznt)

ECITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUCTNE

Oz :12.10.2002 taribli ve E-51944212-300-00002466097 sayih yammz

Enstitimiiz Matematik ve Fen Bilimleri Efitimi Anabilim Dal Fen Bilzisi Efitimi vilksek Bzans program
dfrencizi Fumda OZSOYwm Dr. Ofr. Uyesi Mustafa Bahadir AKTAN sorumiuhifumds yirimigl “Ten
Bilimleri Oéretmenlerinin Bilimsel Diinva Gdrislerinin Coldniltarlilik Teorileri Bazlammda Incelenmesi"
bashkh tez cahsmas: Universitemiz Sematosu Edk Komisyomumm 25 Ekim 2022 tashinde vapmes oldugu
toplantda incelenmis obup, etk aqudan wyEm ulonmaghr,

Bilgilerimizi ve gerefmi rica aderim.

Praf. Dr. Varal GOEMEX

Fekiar Yardmoces:
P baige @il shdcaorik omra U imralera e
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EK-B: Gonilli Katilm ve Bilgilendirme Formu
GONULLU KATILIM ve BILGILENDIRME FORMU

Degerli Katilimcilar,

Bu calisma, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boluimi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali'nda Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Bahadir Aktan
danigmanh@inda yiiksek lisans 6grencisi Funda Ozsoy tarafindan yiritilen bir yiksek lisans
tez calismasidir. Bu calismanin amaci Fen Bilimleri 6gretmen ve dgretmen adaylarinin
cokkultarl  bilim teorileri kapsaminda bilimsel dinya goérlgslerinin incelenmesidir. Bu
arastirmada size verilen demografik bilgi sorulari ve acik ucglu sorulardan olusan anketi
doldurmaniz gerekmektedir. ilerleyen haftalarda segilecek olan katilimcilar ile birebir gdndillii
gérismeler yapilacak ve onayiniz alinarak bu gérismeler ses kaydi altina alinacaktir. Milakat
sorularina vereceginiz cevaplardan elde edilen bilgiler sadece arastirma amaciyla kullanilacak
ve baskalariyla paylasiimayacaktir. Cevaplariniz arastirmacilar tarafindan degerlendirilecek
ve kimliginiz gizli tutulacaktir. Verilerden elde edilecek bilgiler bilimsel arastirma ve yayinlarda
kullanilacaktir.

Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi, Etik Komisyon izni alinmistir. Arastirmaya katilmak
tamamen gonullilik esasina bagl olup ¢alismaya katiip katilmamayi se¢me hakkina
sahipsiniz. Arastirma dncesi bilgilendirme yapilacak ve varsa sorulariniz cevaplandirilacaktir.
Arastirma silreci ve sonrasi sizin i¢in herhangi bir risk olusturmamaktadir. Arastirma kisisel
rahatsizliga sebep olabilecek sorular icermemektedir. Uygulama esnasinda herhangi bir
rahatsizlik hissettiginizde istediginiz zaman c¢alismadan ayrilabilirsiniz; bu durum size higbir
sorumluluk ve yukumluluk getirmeyecektir.

Arastirmaya katiliminiz ve desteginiz igin tesekkur ederim.

Funda OZSOY

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(, Yiiksek Lisans Ogrencisi

E- posta adresi:

Danigsman: Dr. Ogr. Uyesi, M. Bahadir AKTAN

E-posta adresi:

Bu arastirmanin amaci, uygulama sureci ile ilgili gerekli bilgilendirmeyi edindim ve ¢alismaya
tamamen gonulli olarak katiimay:

Kabul ediyorum. Kabul etmiyorum
Katilimcinin Adi Soyadi: Katilimcinin Adi1 Soyadi:

imza: imza:
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EK-C: Demografik Bilgi Formu

Degerli Katilimcilar;

Cevaplandiracaginiz bu anket, 6gretmenlerin bilimsel dinya gorigslerini arastiran bir
calismada kullanilacaktir. Size verilen tim sorulari litfen eksiksiz ve tam olarak cevaplamaya
O6zen gosteriniz. Aciklamalarinizda distncelerinizi net ve kapsamli olarak yaziniz. Litfen
cevaplanmayan soru birakmayiniz. Anket formuna kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret
koymayiniz. Dogru bir degerlendirme igin gerekli olan samimi cevaplariniz icin simdiden
tesekklr ederim.

Not: Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi, Etik Komisyon izni (No: E-35853172-399-

00002486764 ) alinmigtir.

Funda OZSOY
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Bolim 1

1. Cinsiyetiniz:

Kadin ( ) Erkek ( )

2. Hangi Universitede okuyorsunuz? (Bu soru 6gretmen adaylari i¢indir.)

4. Calistiginiz kurum 6zel okul mu devlet okulu mu? (Bu soru 6gretmenler igindir.)

Ozel Okul ( ) Devlet Okulu ( )
5. Mesleki deneyim yiliniz ne kadar? (Bu soru 6gretmenler igindir.)



EK-C: Uygulama Anketi

Degerli katihmcilar;
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Asagida yer alan ifadelerin yaninda bulunan kutulardan uygun gérdiginiz sadece bir tanesini daire igine

alarak isaretleyip ‘cUnkil’ ile baslayan kisma litfen cevabinizin acgiklamasini yaziniz. Katkilariniz igin

tesekkir ederim.

(1): Kesinlikle katiimiyorum (2): Katiimiyorum (3): Kararsizim (4): Katiliyorum (5): Kesinlikle katiliyorum

=2 2| g 2| =2
) 33| 3| 3| <€ <3
Ifadeler S = % N g g =
3 3
1. Bilimsel dinya gorusleri (bireyin bilimi, bilimsel bilgileri ve olaylari nasil
yorumladigi ve degerlendirdidi), bireylerin kultarine gore farkhlik gosterir. ORRORNORRONNG)
CUNKU;
2. Bilim insanlari, bilimsel ¢calismalarinda kulturel farkliliklar géz ardi ederek
calisir. OO0
CUNKU;
3. Bilim insanlari dogduklari veya yasadiklari kltirden etkilenirler, dolayisiyla
tasidiklar kaltirel ve humanist degerlere gore bilimsel bilgi Uretirler. OREORRORNONNO
CUNKU;
4. Bilimsel bilginin degeri, ortaya ciktig kiltire gore degisir. D@6
CUNKU;
5. Fiziksel dUnyaya ait bilimsel agiklamalar, tarihsel ve kiltirel baglamlardan
et[gilengn ve onlardan beslenen dislincelerdir. ORECERORICANS,
CUNKU;
6. Bilimsel bilginin dogrulugu ve gegerliliginde kilturin bir etkisi yoktur. D@ 6| e! 6

CUNKU;
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55| 5| 8| £|25
ifadeler SE| S| & E 9 =
Sao| 9 3 € S
c c 3 | 3
3 3
7. Bilim insanlari, bilimsel yontemlerle kisisel 6n yargilarindan arinir. ORECREORECENG
CUNKU;
8. Uretilen her bilgi evrenseldir. ORECOREOREOREG)
CUNKU;
9. Bilimsel bilginin gelisiminde her kultirin az ya da ¢ok etkisi vardir. D@ 6@ 6
CUNKU;
10. Bilimsel bilginin ortaya ¢ikigi ve gelistiriimesi kultirden bagimsizdir. D @@ e
CUNKU;
11. Bilimsel bilgi her kultirde ayni anlam ve énemi tagir. D@ @ 6
CUNKU;
12. Bati bilimi (Avrupa medeniyetlerinde gelisen bilim anlayisi) olarak kabul
edilen bilim anlayisi, diger kiltirlere 6n yargihidir. ©1296®|6
CUNKU;
13. Geleneksel yani yerel kiltlrlerde uretilen bilim, diinyaya ve insana dair
daha farkli bilimsel agiklamalar ve ¢ézimler énerir. ORNORRORRORNNG,
CUNKU;
14. Modern bilim, her kltlr ve topluma esit mesafelidir. OREOREOREOREG)

CUNKU;
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15. Dogal gergeklige (dogada meydana gelen tiim olaylar) dair bilimsel bilgi;
diQ, diI,__|rk veya cinsiyet etkisi ile olusur. @ @ @ @ @
CUNKU;
16. Bati bilimi anlayigindaki “Bilim herkes i¢indir.” sdylemi her kiltirden bireyi
kapsamaktadir. ORNORRORRORNO),
CUNKU;
17. CokkulthrlGluk (farkh kdltdrlerin, bireylerin bir arada bulundugu kulttrel Dlelelel e
cesitlilik), bilimin evrensel temalarindan biri olarak benimsenmelidir.
CUNKU;
18. Bilimin égdrencilere kiltirden bagimsiz sekilde 6gretimi, bilimi kisirlagtirir
ve soyut bir konuya dénusturir. ©1@© 606
CUNKU;
19. Fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerine bilim ve teknolojide kiltirel bakig
acisi kazandirmalidir. ©1296®|6
CUNKU;
20. Fen bilimleri egitiminde gokkultarld bilim anlayisinin égretilmesi énemlidir. O @ 6|e 6
GUNKU;
21. Cokkulturla fen bilimleri egitiminde 6grencilerin ait oldugu kultiri bilmek oREoREoIRCING)

ve tanimak onemlidir.

CUNKU;
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22. Bireyden kaynakli kulttrel farkliliklar fen bilimi 6gretimini zenginlestirir. ORECREORECENG
CUNKU;
23. Cokkultirli fen bilimleri egitimi farkli kiltirlerden &6grencilerin bilimi
anlayip 6grenmesine imkan tanir. OREONRORRORNO,
CUNKU;
24. Bilimsel dunya goéruslerinde baskin olan goérus Bati kokenli bilim
gorusudar. © 12666
CUNKU;
25. Dunya'da ve evrende ne olup bittigini sadece bilimsel calismalar
sayesinde anlayabiliriz. ©1296®|6
CUNKU;
26. Bilimsel bir teori veya bilimsel bir agiklamanin degeri, dogal diinyayi ne
kadar basarili agikladigina baglhdir. ©1@ 606
CUNKU;
27. Bilimsel bilgi, mutlak degildir ve degisebilir. Oleleleal 6
CUNKU;
28. Bilimsel bilgi, yeni teoriler ile birleserek daha agiklayici hale gelir. Dlelelea| 6

CUNKU;




120

55| 5| 8| £|25
ifadeler SE| S| & E 9 X
Sao | 9 3 c S
c c 3 |3
3 3
29. Her bilimsel bilginin hem teorik hem de pratik kaniti vardir. ORECREORECENG
CUNKU;
30. Bilim, agiklamalar ve dngdriler sunar. ONEOREOREORNG)
CUNKU;
31. Bilimsel dinya goérislerini 6grenmek, fen bilimleri egitiminin pargasi
olmalidir. ©1296®|6
CUNKU;
32. Kultire duyarli bilim anlayisini 6gretmek, toplumlarda daha gergekgi,
kabul edilebilir bilimsel dunya gorusi olusmasini saglar. ©1@© 606
CUNKU;
33. Bilimsel dunya goruslerinin ne oldugunu bilmek bilim 6gretiminde etkilidir. DIl @ 6
CUNKU;
34. Bilimsel dinya goruslerinin ne oldugunu anlamak ve sinirlarini 6grenmek,
bilim insanlarinin bu sinirlar icerisinde 6zgiirce ¢alismalar yapmasinaolanak | 1) | @ | ® | @ | &
tanir.
CUNKU;
35. Bireyin bilimsel diinya goérislerinin olusumunda kultir énemli faktérdir. Dlelelel e

CUNKU;
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EK-D: Goriisme Formu Sorulari
Degerli katilimcilar,

Uygulama anketi sonucunda vermis oldugunuz cevaplar dogrultusunda sizinle tekrar bir
gorisme yapmaktayiz. Ankete verdiginiz cevaplarin biraz daha detaylandiriimasi ve birkag
soru daha sormak igin sizinle bu gérismeyi yapacagiz. Gérismelerimizi daha sonra analiz
edebilmek igin sizin onayiniz ile ses kaydi almak istiyorum Gorisme kayitlari daha sonra yazili
hale getirilip veri analizinde kullanilacaktir. Tez arastirmama verdiginiz destek ve gériisme igin

simdiden tesekkir ederim.

1. Bilimsel diinya gorisi ifadesinden ne anliyorsunuz?

2. Size gore kiltur ve bilim arasinda nasil bir iligki var?

3. Bilim insanlari ve bilimsel bilgiler kiltar, din, irk, cinsiyet gibi farkliliklardan etkilenir mi?
Cevabiniz EVET ise;

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin de bilimsel bilgileri 6gretirken kaltur, din, irk, cinsiyet gibi

faktorlerden etkilendigini sdyleyebilir misiniz? Cevabinizi biraz agcar misiniz?
Cevabiniz HAYIR ise;

5. Peki size gore Fen bilimleri 6gretmenleri kiltlr, din, irk, cinsiyet gibi farkliliklardan etkilenir

mi?
6. Ankette ... sorusuna verdiginiz cevap ¢ok net degil; biraz agiklar misiniz?

7. Ankette ... sorusuna katildiginizi/katilmadiginizi belirtmigsiniz ama bir agiklama yaziimamis.

Fikrinizin, cevabinizin gerekgesini kisaca agiklar misiniz?

8. Ankette .... sorusuna kararsizim yaniti vermigsiniz. Gerekg¢enizi biraz agiklayabilir misin?
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez calismasinda,
* tezicindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

* gorsel, isitsel ve yazil buttin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimunu bu Universitede veya bagka bir tUniversitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ad SOYADI
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EK-F: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

...... lociiid ..
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bagligi: Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bilimsel Diinya Gérislerinin Cokkdiltiirliiliik Teorileri Baglaminda
Incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmigtir. Kontrol sonucunda agagidaki veriler
elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
19/07/2023 110 179757 06/07/2023 %2 2133494318

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtigsme igeren metin kisimlari harig
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Mathematics and Scientific Sciences Education

Thesis Title: Investigation of Science Teachers' Scientific Worldviews in The Context of Multicultural Theories

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.
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2. Quotes included.

3. Match size up to 5 words excluded.
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklan Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve agagida verilen kosullarla kullanima agmaizniniHacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béliminin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kituphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

O  Enstitl/Fakdulte ydonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigstir. (")

O Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

O Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.©

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisanssti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil sireile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yontemlerle korunmamis veinternetten
paylasilmasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goériisii (zerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agilmasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya gtivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve glivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan is birligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisanststii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gcergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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