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i
Oz

Ogretmenlerin, dgretimsel karar almada egitsel veriye basvurmalari, ilgili alanyazinda
arastirilagelen bir konudur. Veri destekli 6gretim kapsamindaki bu uygulamalar, 6gretimsel
kararlarin niteligini belirlemede biylk bir rol oynamaktadir. Bu arastirmada, veri destekli
ogretime yonelik bir bilgi sisteminin 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma,
yapilandirmaci temellendiriimis kuram deseninde gergeklestiriimistir. Arastirmanin ¢galisma
grubunu, ortadgretim dizeyinde gérev yapan ve ¢alismaya gonulll olarak katiimayi kabul
eden 13 farkli brangtan 32 6gretmen olusturmaktadir. Veriler gérisme yoluyla toplanmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme
formu kullaniimistir. Arastirma desenine uygun olarak, baslangi¢ ve odakli olmak tzere iki
asamal nitel veri analiz teknigi kullaniimistir. Veri analizi surecinde, surekli karsilastirma
yontemine uygun olarak, gerek toplanan veri ile kategorilerin karsilastirlmasina gerekse
ilgili alanyazin ile karsilastirmaya basvurulmustur. Arastirma bulgulari dogrultusunda, veri
destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin 6zellikleri; sireg, teknoloji, paydaslar ve veri
boyutlariyla agiklanarak sunulmustur. Streg¢ boyutu, hazirlik, uygulama ve degerlendirme
asamalarini icermektedir. Teknoloji boyutunda katilimci égretmenlerin halen kullandiklar
bilgi teknolojisi araglar ve gelecede yonelik bilgi teknolojisi araglari hakkindaki beklentileri
kategorileri yer almaktadir. Paydaslar boyutunda bes paydas belirlenmigtir. Belirlenen
paydaslar; okul rehberlik servisi, okul idaresi, meslektaslar, veliler ve is ¢cevresi seklindedir.
Veri boyutunda, 6gretmenler tarafindan vurgulanan egitsel veri turlerine yonelik bulgular
sunulmustur. Arastirma sonucunda veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin
Ozellikleri belirlenerek UML (Unified Modeling Language, Birlesik Modelleme Dili) kullanim
senaryolari diyagramlari araciligiyla gorsellestirilmistir. Arastirma sonugclarina bagh olarak

gelecekteki arastirmalar ve uygulama alanina yonelik olarak gesitli dneriler sunulmustur.

Anahtar soézciikler: bilgi sistemi, egitsel veri, temellendirilmis kuram, veri, veri destekli

6gretim, yapilandirmaci temellendirilmis kuram



Abstract

The fact that teachers using educational data for making instructional decisions has been a
matter of ongoing research interest in the relevant literature. These practices which can be
considered within the scope of data-informed instruction play a major role in determining
the quality of the instructional decisions. In this study, it is aimed to determine the properties
of an information system towards data-informed instruction. This study employed
constructivist grounded theory. The participants were 32 volunteer high school teachers
from 13 majors. Data were gathered via interviews. A semi-structured interview form
developed by the researcher was used as the data collection tool. In accordance with the
research model, two-stepped (initial and focused) qualitative data analysis technique was
used. In the data analysis process, in accordance with the constant comparison method the
data were compared by both the emerging categories from the collected data and data from
the relevant literature. The findings revealed the properties of an information system under
four components: process, technology, stakeholders, and data. The process section
includes planning, implementation, and evaluation stages. The technology section covers
the information technology tools that the participant teachers used and their expectations
for future use of information technology tools. The stakeholders section includes five
categories of people who are in school counselling service, school administration,
colleagues, parents, and business environment. The data section includes all types of
educational data which were mentioned by the participant teachers throughout the
interviews. The conclusions were visualized with the properties of an information system
towards data-informed instruction and UML (Unified Modeling Language) through
developing use case diagrams. Recommendations both for practice and future research

were presented based on the research results.

Keywords: constructivist grounded theory, data, data-informed instruction, educational

data, grounded theory, information system
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Boliim 1
Giris
Bu boélimde; arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve O6nemi,

arastirma problemi, arastirma sorulari, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara iligkin bilgilere yer

verilmistir.

Problem Durumu

Ogretmenler, dgretim siirecinin planlanmasindan élgme degerlendirme siireclerine,
sinif yonetimi stillerinden 6gretim yontem ve materyallerinin belirlenmesine kadar birgok
konuda cesitli kararlar almaktadir. Bu kararlar sezgiye ya da veriye dayali olarak alinabilir.
Kararlarin dogrulugu, stuphesiz, 6gretim surecinin basarisi hakkinda da belirleyici olacaktir.
Ogretimsel kararlarin alinmasinda sezgi ve veri, birbirinin alternatifi yerine birbirini
tamamlayan olgular olarak degerlendiriimelidir (Burke & Sadler-Smith, 2006; Light vd.,
2005; Vanlommel vd., 2017). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin karar alma sureglerinde veriyi
ne derece slrece dahil ettikleri ve ondan ne sekilde yararlandiklari, dikkate ve arastiriimaya

deger bir konu olarak gorulmektedir.

Ogrenmenin dogasini anlama ve o6gretimi iyilestirme cabalari, egitim bilimleri
disiplininin odagini olusturmaktadir. insanlik tarihi boyunca gézlenen bu gabalara, egitim
bilimleri disiplini, sistematik ¢ézlmler Gretme arayisindadir. Bu suregte, bilimin diger alanlari
ile teknolojinin sagladigi olanaklar, 6grenmenin dogasina iligkin daha kapsamli bir kavrayig
ve daha nitelikli bir 6gretim pratigi saglamak Uzere kullanilagelmigstir. Egitici filmlerden
mektupla 6gretime, kitlesel acik ¢evrimici derslerden (KACD) sanal ve artirlimis gergeklige
kadar bircok uygulama, bu duruma 6rnek teskil etmektedir. Bu tur uygulamalardan bazilari,
egitim bilimciler ve uygulayicilar agisindan beklentinin altinda kalsa da bazilari, alanda
ulasilan duzeye gelinmesine énemli katkilar sunmustur. GinimUizde de sirmekte olan bu
arayigla ilgili arastirma alanlarindan birisi de egitsel veriden ne sekilde

faydalanilabilecegidir.



Egitim sureciyle ilgili; suregte yer alan ogelerin 6zelliklerini temsil eden veya
o6grenenin diger dgrenenlerle, 6grenme ortamiyla ve 6greticiyle olan etkilesiminden dogan
cesitli tirlerde veri bulunmaktadir. Daha kapsamli bir bakisla, egitim sistemleri; 6grenciler,
o6gretmenler, veliler, okullar, 6grenme 6gretme slreci ve ortami ile ilgili veri Gretmektedir.
Egitsel slirecte yer alan kisi, nesne ve olaylarin 6zelliklerini temsil eden, birgcok farkli

kaynaktan elde edilebilen bu semboller editsel veri olarak adlandirilabilir.

Egitsel veriden faydalaniimasi, okullar agisindan yeni bir olgu degilse de bu alandaki
¢alisma ve uygulamalar iki temel nedenle yogun ilgi gérmeye devam etmektedir (Lai &
Schildkamp, 2013; Mandinach & Schildkamp, 2021). Bunlardan ilki, bu ¢alismalarin okullar
ile diger egitim kurumlarinin hesap verebilirlik niteliklerini artirmasi, ikincisi ise 6grenme
hedeflerine ulasmada sagladigi yarardir. Egitsel verinin ise kosulmasi sayesinde egitim
surecinin farkli duzeylerinde c¢esitli kazanimlar elde edilebilmektedir (Data Quality
Campaign, 2014; Marshall, 2016; Schildkamp vd., 2017; Schooley, 2011): Bireysel
dizeyde, 6grencinin kendi 6grenme profilini tanimasi ve 6grenme gugliklerini fark etmesi
daha kolay hale gelmektedir. Sinif dizeyinde, 6grenme 6gretme sirecinin iyilestiriimesine
yonelik dizenlemeler, dnlemler, bireysel farklliklara hitap edebilecek tasarimlar igin imkan
olusmaktadir. Okul dliizeyinde, izlenebilirlik ve hesap verebilirlik segenekleri artmakta ve
daha etkili okul yénetimi yaklagimlari mumkin hale gelmektedir. Ulusal dizeyde, egitim
politikalarinin  kurgulanmasi ve kamusal egitim hizmetlerinin yonetilmesi yoniunde,

kaynaklarin daha verimli kullaniimasina da yardim eden gugli araglar edinilmis olmaktadir.

Egditsel verinin toplanmasi, ¢dézlimlenmesi ve uygulamalar iyilestirmek (zere
kullaniimasi konusunda gerceklestirilen calismalar, cesitli sekillerde
kavramsallastirilabilmektedir. Bu kavramsal farklilagsma, egitsel verinin kim tarafindan ve
hangi amacla kullanilabilecegi konusunda da gorilmektedir: Egitsel veri kullanimina yonelik
calismalar, 6gretimsel ve yonetsel olmak Uzere iki ana baslik altinda toplanmaktadir
(Schildkamp & Kuiper, 2010; Young, 2016). Yonetsel calismalarda daha ¢ok 6gretim

kurumlarinin etkin yonetimi, egitim politikalarin belirlenmesi ve etkinliginin sinanmasi, butce



ve benzeri lojistik konularda etkili kararlar alinmasi gibi bagliklara yogunlagiimaktadir.
Ogretimsel calismalarda ise dgretmen ve égrenci(ler) tarafindan gergeklestirilen 6grenme-
o6gretme surecinin iyilestiriimesine odaklaniimaktadir. Bu ¢alisma, egitsel verinin 6gretimsel
amagh olarak kullaniimasi baglaminda gergeklestiriimektedir. Mevcut arastirmada, egitsel
verinin 6gretimsel amaclarla kullaniimasi olgusu, ilgili alanyazin géz éntinde bulundurularak
“veri destekli 6gretim” (data-informed instruction) seklinde kavramsallastiriimistir (Basarici

& Seferoglu, 2021).

GUnUmuzde egitsel verinin toplanmasi, kayit altina alinarak saklanmasi,
dizenlenmesi ve raporlanmasi gibi ihtiyaglari karsilamak tGzere okul ydnetim bilgi sistemleri
kullanilmaktadir. Ancak oncelikli gelistiriime ve kullanilma amaci, yonetsel sureclerin daha
etkili sekilde surdurdimesi olan okul yonetim bilgi sistemleri, 6gretmenler tarafindan veri
destekli 6gretim uygulamalarini stirdirmek igin kullaniimasi agisindan birtakim sinirhliklara
sahiptir (Kaufman vd., 2014; Means vd., 2010; Yoruk, 2017). Okul yénetim bilgi sistemlerinin
veri destekli 6gretim acgisindan sahip oldugu bu sinirliliklar; blyik o6lgekli ve karmasik veri
tabani yapisi, 6n tanimli veri turleri diginda veri saklanmasina imkan taninmamasi,
raporlama seceneklerinin kisisellestirilememesi, verinin guncelligi ve gegerligi, erisim
sorunlari olarak siralanabilir. Yonetsel amagclara hizmet etmek tzere gelistirilen bu tur bilgi
sistemlerinin 6gretimsel agidan saglayabilecedi faydalarin artirilabilmesine yonelik olarak

gerceklestirilecek arastirmalara ihtiya¢ bulundugu disindlmektedir.

Bilgi sistemi; verilerin (data & information) toplandigi, islendidi, depolandigi ve
sunuldugu, birbiriyle iligkili bir bilesenler dizisidir (Stair & Reynolds, 2018). Bilgi sistemleri
dort boyutu igermektedir (Wallace, 2015). Bu boyutlar; sureg, teknoloji, paydaslar ve veri
olarak siralanabilir. Veri destekli 6gretim uygulamalari agisindan bilgi sistemlerinden etkin
sekilde faydalaniimasinin, s6z konusu boyutlar agisindan bu tir bir bilgi sisteminin

Ozelliklerinin belirlenmesi sayesinde gergeklestirilebilecegi dustunulmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, veri destekli 6gretime yoénelik bir bilgi sisteminin 6zelliklerinin
belirlenmesidir. Bu amaca uygun olarak veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin
sureg, teknoloji, paydaslar ve veri boyutlari agisindan &zelliklerinin  belirlenmesi

hedeflenmektedir.

ilgili alanyazin, konu alaninda yasanan bir paradigma degisimine isaret etmektedir.
Neo-davranigsal yaklasimdan sosyokiiltirel yaklasima gegis seklinde ifade edilebilecek bu
paradigma degisimi, veri destekli 6gretim uygulamalarinin da yeniden gézden geciriimesi
ihtiyacini olusturmaktadir (Mandinach & Schildkamp, 2021). Ayrica farkh sosyokilttrel
cevrelerde gerceklestirilen veri destekli 6gretim uygulamalarinin ve bu uygulamalara iligkin
arastirmalarin alanyazina kazandirabilecedi agilimlara dikkat g¢ekilmektedir (Schildkamp,
2019). Tirkiye adresli olarak konuyla ilgili ¢calismalara rastlanamamis olmasi, mevcut
arastirmanin veri destekli dgretim alanyazini agisindan saglayabilecegi katkilar oldugu

¢ikarimina neden olmaktadir.

Egitsel veri ile ilgili alanyazinda yer alan guncel arastirma alanlari arasinda egitsel
veri madenciligi ve 6grenme analitikleri calismalari gériimektedir. Ancak daha ¢ok ¢evrimigi
ortamlardan elde edilen blylk veriye dayanan bu tur sofistike yaklagimlar ile 6gretmenin
otantik olarak sinif ortaminda elde ettigi veriye dayanan geleneksel kullanim durumlarinin
bulusturulmasi ve guncel teknolojilerin sinif ortamina katki saglayacak hale getiriimesi,
ihtiya¢c duyulan bir arastirma alanidir (Mandinach & Abrams, 2022; Saar vd., 2022). Bu
acgidan, ginimuizde 6gretmenler tarafindan kullanilan egitsel veri tirleri ve egitsel veriden
halen hangi sekillerde faydalanildigina yonelik olarak gerceklestirilecek arastirmalarin,

konu alanindaki bilgi birikimine katki sunacagi 6ngérulmektedir.

Arastirma Problemi

Veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin 6zellikleri ne olmalidir?



Arastirma Sorulari
Veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin 6zellikleri;
1. Sire¢ boyutu agisindan ne olmalidir?
2. Teknoloji boyutu agisindan ne olmalhdir?
3. Paydaslar boyutu agisindan ne olmaldir?

4. Veri boyutu agisindan ne olmalidir?

Sayiltilar

Arastirma, katilimcilarin mesleki uygulamalari ile gérismelerde ifade ettikleri
hususlarin tutarllik sergiledigi sayiltisi ile gerceklestiriimistir. Arastirmanin bir diger sayiltisi
ise arastirmacinin gérusmeleri gerceklestirirken kullandigi Uslup ve goérismeyi yonetmeye
yonelik secgimlerinin, katilimcilarin géruslerini manipule etmekten uzak ve onlarda benzer

etkiye sebep oldugu yonundedir.

Sinirhlhiklar

Arastirma kapsaminda veri destekli 6gretime (VDO) yonelik bir bilgi sisteminin (BS)
Ozelliklerine iliskin aciklamalar, calisma grubunu olusturan ogretmenlerin goéruglerini
yansitan ve mevcut arastirma kapsaminda toplanan veri ile sinirlidir. Ayrica katilimci
ogretmenlerin arastirmanin gergeklestirildigi tarinlerde gorev yaptiklari okullar bakimindan

Ogretim dizeyi ortadgretim ile sinirh tutulmustur.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen gérismeler, arastirmanin gerceklestirildigi
donemde etkisini surduren salgin kosullari ve arasgtirmaci ile bazi katilimcilar arasindaki
mesafe géz dninde bulundurularak ¢odunlukla ¢evrimici ortamda, video konferans yoluyla

gerceklestiriimistir. Uygulamaya iligkin detayli agiklamalar Yontem béliminde sunulmustur.



Tanimlar

Bilgi Sistemi; verilerin toplandigi, islendigi, depolandigi ve sunuldugu, birbiriyle

iligkili bir bilesenler dizisidir (Stair & Reynolds, 2018).

Egitsel Veri; egitsel suregte yer alan kisi, nesne ve olaylarin dzelliklerini temsil

eden, birgok farkli kaynaktan elde edilebilen sembollerdir.
Veri; nesne ve olaylarin ézelliklerini temsil eden sembollerdir (Ackoff, 1999).

Veri Destekli Ogretim; 6grenme 6gretme siirecinin iyilestirilmesi ve bireysel
6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla egitsel veriye bagvurulmasi ve bdylece daha
dogru ve etkili 6gretimsel kararlar alinmasini desteklemeye yonelik uygulamalardir

(Basarici & Seferoglu, 2021).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bdlimde arastirmanin kavramsal cercevesi ile kuramsal temelleri hakkinda
bilgiler sunulmusg ve konuyla ilgili alanyazinda yer alan arastirmalar hakkinda bilgilere yer

verilmistir.
Veri ve Egitsel Veri

Veri, nesne ve olaylarin 6zelliklerini temsil eden sembollerdir (Ackoff, 1999). Verinin
insan kavrayisindaki yerini yansitmasi bakimindan, alanyazinda siklikla basvurulan veri-

bilgelik piramidi incelenebilir (Sekil 1).

Sekil 1

Veri-Bilgelik Piramidi (Ackoff, 1999)

.
S w

Veri

Piramidin tabaninda yer alan veri, temelde nesne ve olaylarin 6zelliklerini temsil
eden semboller olmakla birlikte, kendi basina bir anlam ifade etmemektedir. Zeleny (1987),

piramitte yer alan dizeyleri, sagladiklari bilgi formlarina gére incelemis ve buna gore;
a) Veri duzeyini, “hi¢bir sey bilmeme” (“know-nothing”),
b) Enformasyon dizeyini, “ne oldugunu bilme” (“know-what”),
c) Bilgi diizeyini, “nasil oldugunu bilme” (“know-how”),

d) Bilgelik diizeyini ise “neden oldugunu bilme” (“know-why”)



olarak nitelemistir. Ackoff (1999) ise enformasyonun da tipki veri gibi nesne ve olaylarin
Ozelliklerini temsil ettigini, ancak verinin islenmesi yoluyla elde edilen enformasyonun,
kullanilabilir bir hale biartindigini belirtmistir. Bu agidan bakildiginda veri ve enformasyon
arasindaki farkin yapisal degil islevsel oldugunu vurgulamistir. Bagka bir deyisle Ackoff'a
(1989) gore veri, enformasyona doénuserek daha kullanilabilir bir yapiya birinmeksizin

hi¢cbir anlami olmayan gozlem urGnleridir.

Veri-bilgelik gosteriminin piramit seklindeki yapisi (Sekil 1), yalnizca kavramlar
arasindaki hiyerarsiyi degil, ayni zamanda bulunma (varolus) sikhgini da betimlemektedir.
Bu bakis acgisina gore, bol miktarda veriden giderek azalan miktarda enformasyon ve bilgiye

ulasilabilirken, bilgeligin elde edilmesi ise oldukga nadiren mumkun olmaktadir.

Veri tanimi temel alindiinda, egitsel veri; egitim surecinde yer alan, 6grenme-
ogretme sureclerini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen veya agiklamaya yardimci olan,
kisi, nesne ve olaylarin dzelliklerini temsil eden semboller olarak nitelendirilebilir. Egitsel
veri, basit ve karmasik kaynaklardan toplanan yapilandiriimis ve yapilandiriimamis verinin
bir karisimidir (Dahiya, 2018). Bu veri; 6grenci verisi, 6gretmen verisi, mezun verisi, suregte
kullanilan kaynaklara iligkin veri gibi ¢cok ¢esitli konular hakkinda olabilir (Vadivu & Bharathi,
2014). Lai ve Schildkamp (2013), okul baglaminda egitsel veriyi tanimlarken, s6z konusu
verinin, okulun c¢esitli yonlerini temsil etmek icin toplandigini ve dizenlendigini

vurgulamaktadir.

Egitsel veri kullanimina yonelik alanyazin incelendiginde, egitsel verinin,
degerlendirme (sinav) sonuglari ile es anlamh olarak kullanimina yoénelik bir yanilginin
vurgulandigi gorulmektedir. Lai ve Schildkamp (2013), onerdikleri tanimla, egitsel verinin
yalnizca nicel veriden (standartlastiriimis yerel, ulusal veya uluslararasi test sonuglarindan)
ya da yalnizca nitel veriden (gézlem sonuglarindan) ibaret goérilemeyecegini, bunlarin
tamamini kapsayici bir bakigsa sahip olunmasi gerektigini ve ogretimsel karar verme
asamalarinda birgok egitsel veri kaynaginin birlikte kullaniimasi gerektigini ifade etmektedir.

Sunulan bilgiler 1s1ginda, egitsel veri; egitsel suregte yer alan kisi, nesne ve olaylarin



Ozelliklerini temsil eden, bircok farkli kaynaktan elde edilebilen semboller olarak

tanimlanabilir.

Egitsel veri, ylz-ylze egitim ortamlarini iceren geleneksel egitim sistemlerinde daha
¢ok dgrenci dosyalari ve okul yonetim bilgi sistemleri gibi yapilarda saklanirken ¢evrimigi
dgrenme ortamlarinda ise 6grenme ydnetim sistemleri (OYS) araciligiyla kayit altina
alinmaktadir. Alanyazinda, her ne kadar egitsel veri turlerine odaklanan mustakil bir
calismaya rastlanamamis olsa da tali olarak egitsel veri turlerini konu eden c¢esitli calismalar
bulunmaktadir. Sergis ve Sampson (2017) gerceklestirdikleri bir alanyazin inceleme
¢alismasinda, arastirma sorularindan birisi olarak, 6grenme ve 0&gretme analitigi
galismalarinda o6grencilere iliskin hangi turlerdeki verinin toplandigini incelemislerdir.
Calismaya danhil edilen 54 arastirma makalesi incelendiginde 6grencilere iligkin yedi farkli
veri turindn toplandigr anlasilmaktadir. Bu veri turleri; 1) sinav sonuglari (%53,8; f=28), 2)
o6grenme etkinliklerine katihm (%51,9; f=27), 3) egitsel kaynak veya araclari kullanma
(%46,2; f=24), 4) tartisma etkinliklerine katilim (%40,4; f=21), 5) davranis (%3,8; f=2), 6)

demografi (%3,8; f=2) ve 7) fiziksel kosullar ve ortam (%3,8; f=2) seklindedir.

Phanchalaem vd. (2016), Tayland’da egitsel veri kullaniminin mevcut durumunu
konu ettikleri calismalarinda, okullarda yer alan 11 egitsel veri tirt saptamiglardir. Bunlar;
1) 6grencinin gecmisine iligskin veri, 2) fiziksel veya davranissal sureg verisi, 3) 6grencinin
temel yeteneklerine iligkin veri, 4) aile hayati verisi, 5) 6grenme yeterligi verisi, 6) davranig
verisi, 7) yasam becerileri verisi, 8) akademik erisi verisi, 9) okul verisi, 10) 6gretmenlerin

ogretimine iliskin veri ve 11) veli ve paydaslarin okul farkindalik algisina iligkin veri.

Lai ve Schildkamp (2013), veri temelli karar almaya iliskin ¢caligmalarinda, egitsel
veri tUrlerini 4 grupta incelemiglerdir. Bunlar; 1) girig verisi, 2) ¢ikis verisi, 3) slreg verisi ve
4) baglam verisi seklindedir. Giris verisine 6rnek olarak, 6grencinin etnik kokeni,
sosyoekonomik durumu, ailesiyle kullandigi dil ve okul giris bilgileri gosterilebilir. Cikis
verisine 6rnek olarak basari verisi (erisi, sinav sonuglari), Griin dosyasi gosterilebilir. Streg

verisine Ornek olarak ©6grenme stratejileri, sinif yonetimi, degerlendirme yontemi
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gOsterilebilir. Baglam verisine 6rnek olarak ise okul kultart, 6gretim programi, 6grenim

gérilen bina ve dgretim materyallerinin nitelikleri, bunlara erisim olanaklari gésterilebilir.

Bernhardt (2013; 2016) ise egitsel veri tirlerini 4 bashkta incelemistir. Bunlar; 1)
demografi, 2) okula iligkin algi, 3) égrencinin 6grenme performansi ve 4) 6grenme sureci
seklindedir. Bernhardt, egitsel veriyi hem 6gretimsel hem de yénetsel amaclarla basvurulan
bir kaynak olarak nitelendirmektedir. Burada siralanan dort veri tard, “surekli okul gelisimi”
icin bir arac olarak da nitelendiriimektedir. Bu bakis acisiyla Bernhardt'a gére demografik
veri, ‘Biz kimiz?’ sorusuna cevap Uretmektedir. Okula iliskin algi verisi ‘Okulda isimizi nasil
gerceklestiriyoruz?’ sorusuna cevap uretmektedir. Ogrencinin 6grenme performansi verisi
‘Ogrencilerimiz ne durumda?’ sorusuna cevap Uretmektedir. Son olarak égrenme sireci

verisi ise ‘Okulda slreclerimiz nasil ilerliyor?’ sorusuna cevap uUretmektedir.

Siralanan ve artirlabilecek (Farrell & Marsh, 2016; Pella, 2012; Schildkamp &
Kuiper, 2010; Sun vd., 2016) tim bu ¢alismalarda yer verilen egitsel veri turleri, egitsel
verinin kapsam ve boyutlarinin anlagilmasi igin dnemli goértlmekle birlikte, hangi verinin
egitsel veri olarak nitelendirilip nitelendiriimeyecedi, baglama ve odaklanilan probleme goére
degisiklik gosterebilecektir (Light vd., 2005). Bu durumu, egitsel verinin genis kapsamini
ifade etmek Uzere bir drnekle belirtmek gerekirse, bir 6grencinin ayakkabi numarasinin ilk
bakista 6gretmen agisindan egitsel veri olarak nitelendiriimesi beklenmeyebilir. Bununla
birlikte gelisimsel farkliik nedeniyle yasitlarina oranla dikkate deger oranda kuglik veya
buyuk ayak Olgusune sahip bir 6grenci, bu durum nedeniyle akran zorbaligina maruz
kaliyorsa, bu veri, egitsel veri olarak nitelendiriimek durumundadir. Dolayisiyla egitsel veri,
ogrenme Ogretme sureclerinde baglama bagimli, kapsayici bir kavram olarak

degerlendirilmelidir.

Egitsel veri ve egitsel veri tirlerine iligkin sunulan bu bilgilerin ardindan, bu

calismada “egitsel veri” kavraminin kullaniimasindaki kavramsal seg¢imin gerekcesi
belirtilebilir. Alanyazin incelendiginde, egitsel slrecte yer alan veya olusan veriyi

kavramsallagtirmak UGzere; “6grenci verisi” (student data), “eg@itsel baglamlardaki veri” (data
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from educational context) gibi kavramlarla birlikte ve daha yaygin olarak kullanilan iki

[Ty H % X

kavram “egitim verisi” (education data; Means vd., 2010) ve “egitsel veri’dir (educational

data; Piety, 2013). Bu kavramlar arasindan “egitim verisi” kavraminin kullaniimasindan, bir
baska Turkge kavram nedeniyle kaginilmistir. Egitim bilimleri alani ile 6zellikle ginumuzde
yakin iliski icinde oldugu yadsinamayacak olan veri biliminde, cesitli yapay zeka
algoritmalarini egitmek igin kullanilan "training data" kavraminin Turkc¢e karsihdi, "egitim
verisi" olarak kullaniimaktadir. Bu durumun bir kavram karmasasina (celigkisine) yol
acgabilecegi dusundlmustir. Ayrica bir diger konu alani olan "Educational Data Mining"
alaninin Turkgelestirilmis isminde yer alan "Egditsel Veri Madenciligi" kelime grubundaki
"egitsel veri" kavrami, goruldigu kadariyla Turkge alanyazinda kabul gormis durumdadir.

Alanyazin incelendiginde, “egitsel veri” ve “egitim verisi” kavramlarinin birbiri yerine, hatta
ayni calismada birlikte kullanilabildigi (Piety, 2019 s.413, 414) g6z 6nlne alindiginda, bu
durumun arastirmaciya bir segim hakki (inisiyatifi) tanidigi ¢ikariminda bulunulabilir. S6zu

edilen gerekgce ve kaygilar géz éninde bulundurularak, bu sec¢im, "egitsel veri" kavrami

lehine kullaniimistir.

Egitsel Veri Kullanimi ve Veri Destekli Ogretim

Ogretmenler ve okullar agisindan veri kullaniminin yeni bir durum olmadig
bilinmektedir. Hatta okul ydneticileri ve 6gretmenler tarafindan veri kullanimi, okullasmanin
baslangicina kadar goturulebilir (Schifter vd., 2014). Ancak cesitli sureclerin iyilestiriimesi
acgisindan sistematik olarak veriye bagvurulmasi, egitim disindaki bazi alanlarda
(pazarlama, edlence, sadlik vb.), egitime kiyasla daha énceden beri ve daha yaygin olarak
kullanilagelmektedir; egitim sistemlerinin bu konuda kismen geride kalmis oldugu ifade
edilebilir (Kaufman vd., 2014). 2000’li yillarla birlikte, egitsel slrecglerde veri kullanimina
duyulan ilginin arttigi ve bu ilginin giniumuzde de devam ettigi gorulmektedir (Mandinach &
Schildkamp, 2021). Okullar ve &gretmenler lzerinde artan hesap verebilirlik baskilari
dogrultusunda, egitsel veri kullaniminin, bir se¢im degil bir zorunluluk oldugu yéninde

yaklasimlara da rastlanmaktadir (Earl & Katz, 2002; Forrester, 2019; Schifter vd., 2014).
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Egitsel Veri Kullaniminda Yénetsel ve Ogretimsel Yaklagim

Egitsel wveri kullanimi alaninda gergeklestirilen c¢alismalarin, ydnetsel
(administrative) ve dgretimsel (instructional) olmak Uzere iki ana baslik altinda toplandigi
belirtilebilir (Schildkamp & Kuiper, 2010; Young, 2016). Yonetsel yaklagimi temel alan
calismalarda; 6gretim kurumlarinin etkin yonetimi, egitim politikalarinin belirlenmesi ve
etkinliginin sinanmasi, butge ve benzeri lojistik konularda kararlar alinmasi, denetim ve
hesap verebilirlik baglaminda egitsel veri kullanimina odaklanildigi gorilmektedir. Bu
acgidan, yonetsel yaklasimi temel alan calismalar; okul, il, bdlge, Glke dizeylerinde ve
uluslararasi dizeyde egitsel veri kullanimina iligkin arastirmalardan olugsmaktadir.
Ogretimsel yaklasimi temel alan calismalarda ise ddretmen ve 6grenciler tarafindan
gerceklestirilen 6grenme-6gretme strecinin iyilestiriimesi odaga alinmaktadir. Dolayisiyla
Ogretimsel yaklasimi temel alan calismalar; bireysel dlzeyde, sinif dizeyinde ve
o6gretmenler arasi igbirligi ile egitsel veri kullanimina etki eden diger kurumsal faktorleri g6z
onlnde bulundurarak okul dizeyinde egitsel veri kullanimina iligkin arastirmalardan
olusmaktadir. Bu ¢alismada; arastirmanin amaci, kapsami ve sinirliliklar dogrultusunda
Ogretimsel yaklasim benimsenmektedir. Baska bir ifadeyle arastirma, egitsel verinin
ogretmenler tarafindan 6grenme &6gretme sureglerini iyilestirmek amaciyla kullaniimasi

baglaminda gergeklestirimektedir.
Ogretmenler Tarafindan Egitsel Veri Kullanimi

Ogretmenler, mesleklerini sirdirirken cesitli konularda 6gretimsel kararlar
vermektedir. Bunlar arasinda; dersin planlanmasi, 6gretim strateji, ydéntem ve tekniklerine
karar verilmesi, 6gretim materyallerinin hazirlanmasi, sinif yonetimi ve rehberlik
yaklasimlarinin belirlenmesi, digme degerlendirme arag ve ydntemlerinin hazirlanmasi ve
secimi belirtilebilir. Bu 6gretimsel kararlarin etkili ve dogru sekilde verilebilmesi (baska bir
ifadeyle 6gretmenlik mesleginin 6ngoéruldugu sekilde surdurulebilmesi) icin gereken 6n
kosullar arasinda, temel olarak, 6gretmenlerin; mesleki bilgi, alan bilgisi ve genel kultir

bilgisine sahip olmasi belirtilebilir. Bu bilgilere sahip olan 6gretmen, her bir tekil durum
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(baglam) 6zelinde karar verirken iki kaynaga basvurabilmektedir: Sezgi ve veri (Vanlommel
vd., 2017). Sezgi, 6gretmenin mesleki deneyim ve i¢cgdriisiine vurgu yaparken veri, s6z
konusu durum (baglam) hakkinda, enformasyon ve bilgiye dénustirilebildigi 6lciide anlam
kazanan, gézlem Urlin0 kanitlar sunmaktadir. Burada kastedilen veri, siphesiz (tanim

geregi) egitsel veridir.

Ogretimsel karar verme sireglerinde sezgi ve verinin birbirinin alternatifi degil
tamamlayicisi oldugu (Burke & Sadler-Smith, 2006; Light vd., 2005; Vanlommel vd., 2017)
g6z 6nldnde bulunduruldugunda, édretmenlerin her iki kaynadi da kullanabilecek yeterlikte
olmasi beklenmektedir. Nitekim MEB tarafindan yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri belgesinde yer verilen, 3 yeterlik alani altinda yer alan 11 yeterlige iliskin 65
goOstergeden 11’i egitsel veri kullanimiyla iligkili olarak degerlendirilebilir (MEB, 2017). Bu

yeterlik gostergeleri Tablo 1’de sunulmustur.

ISTE (2017) (Uluslararasi Egitimde Teknoloji Dernegi) tarafindan egitimciler igin
belirlenen 7 yeterlik alanindan birisi olan “Cézumleyici” (Analist) bagligi altinda ise su
aciklama yer almaktadir: Egitimciler, 6gretimi ybénlendirmek ve 6grencilerini kendi 6grenme

hedeflerine ulagsmalari konusunda desteklemek icin veriyi anlar ve kullanirlar. (ISTE, 2017)

Sunulan 6gretmen yeterlik tanimlamalarindan érneklerde de goruldugu gibi egitsel

veri kullanimi, 6gretmenlik mesleginin gereklerinden birisidir.



Tablo 1

Veri Destekli Ogretim Agisindan MEB (2017) Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlikleri
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Yeterlik
Alani Yeterlik Yeterlik Gostergesi
A. Mesleki A2. Alan egitimi A2.3. Ogrencilerin gelisim ve 6grenme 6zelliklerine iliskin
Bilgi bilgisi bilgisini dgretim surecleri ile iligkilendirir.
B. Mesleki B1. Egitim dgretimi B1.3 Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel
Beceri planlama Ozelliklerini dikkate alarak esnek 6gretim planlari hazirlar.
B2. Ogrenme B2.3. Ogrenme ortamlarini égrencilerin bireysel farkliliklarini
ortamlari ve ihtiyaglarini dikkate alarak dizenler.
olusturma
B3. Ogretme ve B3.5. Ogretme ve dgrenme siirecini yonetirken, ézel
o6grenme surecini  gereksinimleri olan 6grencileri dikkate alir.
ybnetme B3.10. Ogretme ve d3renme siirecinde uygun strateji, ydntem
ve teknikleri kullanarak etkili 5renmeyi gerceklestirir.
B3.11. Ogretme ve 6grenme siirecinde uygun arag, gereg ve
materyalleri etkin kullanir.
B4. Olgme ve B4.1. Alanina ve dgrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun
degerlendirme Olgme ve degerlendirme araglarini hazirlar.
B4.4. Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore égrencilere
ve diger paydaslara dogru ve yapici geribildirimler verir.
B4.5. Olgme ve degerlendirme sonuglarina gére égretme ve
6grenme sureclerini yeniden duzenler.
C. Tutum C1. Milli, manevi C1.2. Bireysel ve kulturel farkliliklara saygilidir.
ve ve evrensel
Degerler  degerler

C2. Ogrenciye

yaklasim

C2.3. Ogrencilerin kigisel gelisimini ve gelecegini

planlamalarinda rehberlik yapar.
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Egitsel Veri Kullanimina iligkin Cesitli Kavramsal Yaklagimlar ve Veri Destekli
Ogretim
Alanyazin incelendiginde, egitsel veriden faydalanilmasi olgusunun c¢esitli sekillerde

kavramsallastirildigi gortlmektedir. Bu kavramsal yaklagimlardan birisi, bu ¢alismada da

esas kabul edilen, veri destekli 6gretimdir.

Veri destekli 6gretim, Bedwell (2004, s.19) tarafindan, “6gretim hakkinda yliksek
kaliteli kararlar vermek lizere, anlamli verinin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi”
olarak tanimlanmistir. Lashway (2002, s.3) ise veri destekli 6gretimi, “6grencinin
ilerlemesinin izlenmesi ve d&grenci kazanimlari temelinde O&zellestiriimis 6gretimsel
kararlarin verilmesi icin verinin kullaniimasi” olarak tanimlamaktadir. Veri destekli 6gretim,
Blink'e (2007) goére, o6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaclar dogrultusunda 6gretim
saglamasi konusunda 6gretmene yardimci olan, 6grenci degerlendirme verisini ve ilgili
diger bilgileri iceren gesitli 6gretim uygulamalarindan olusur. Cuban (2015), veri destekili
ogretim yaklagimini; 6gretimi daha az éznellik ve daha ¢ok nesnellik icerecek sekilde, ayrica

daha az deneyime dayali ve daha ¢ok bilimsel kilacak; bu sayede 6gretimi sistematik ve

etkili hale getirecek bir reform olarak nitelendirmektedir.

Veri destekli 6gretim hakkinda sunulan tanim ve agiklamalar incelendiginde; a)
egitsel veriye bagvurulmasi, b) bu veri sayesinde daha dogru 6gretimsel kararlarin alinmasi,

c) bu sayede 6grenme 6gretme surecinin iyilestiriimesi vurgusu 6ne ¢ikmaktadir.

Alanyazinda veri destekli 6gretim (data-informed instruction) kavramiyla birbiri
yerine kullanilan (Nelson, 2017; Young, 2016) bazi diger kavramlar ise; Veriye dayali karar
verme (Data based decision making), Veri temelli karar verme (Data-driven decision
making-D3M), Veriyle enforme edilmis karar verme (Data-informed decision making), Veri
temelli egitsel karar verme (Data-driven educational decision making), Veri temelli
Ogretimsel karar verme (Data-driven instructional decision making), Veri temelli 6gretim

(Data-driven instruction), Egitsel veri kullanimi (Educational data use), Egitimde veri
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kullanimi (Data use in education), islenebilir/uygulanabilir veri kullanimi (Actionable data

use) seklinde siralanabilir.

Belirtilen kavramlar, alanyazinda birbirinin yerine kullanilabilen, bir bilimsel
arastirmanin kavramsallastiriimasi agisindan es igleve sahip oldugu ifade edilebilecek

kavramlardir.

Egitsel veri ile iligkili, alternatif kavramsallagtirma yaklagimlari hakkinda, ilgili
alanyazin temelinde belirtiimesi gereken bir diger unsur, editsel verinin suregte hangi rolde
ve nasil konumlandiriidigidir. Bu dogrultuda, (yukarida maddeler halinde siralanan)
alternatif kavramlarin tanimlari ve bunlara iliskin uygulamalar incelendiginde, es igleve
sahip olmanin yaninda bazi arastirmacilarin bazi kavramlara yonelik elestirel yaklasimlari
gorilmektedir. Neuman (2016), egitsel verinin, standartlastiriimis test sonuglarindan ibaret
gorulmemesi gerektigini, 6grencinin bu sonuglar kullanilarak motive edilmesinin mahsurlari
oldugunu belirtmekte ve kavramsal tartismaya iligkin bir dneride bulunmaktadir. Sirecin
"veri temelli" (data-driven) degil "veri ile enforme edilmig" (data-informed) olarak
nitelendiriimesini dnermektedir. Bir bagka gorise gore, "veri temelli 6gretim" (data-driven
instruction) kavramina yoneltilen elestirilerden kurtularak egitsel veri kullanimini
surddrmenin bir yolu olarak "veriyle enforme edilmis 6gretim" (data-informed instruction)
kavrami onerilmekte ve aradaki fark araba metaforuyla agiklanmaktadir: Veri, arabada

bulunmalidir; ancak surtcu koltugunda degil (Mitchell, 2020).

Yer verilen bu gorusler, kavramsal bir evrim dusuncesini beraberinde getirmektedir.

ingilizce alanyazinda gozlenen bu kavramsal degisim siireci Sekil 2'de sunulmustur:
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Sekil 2

Egitsel Veri Kullanimi ile iligkili Kavramlar

Educational Data Use

(Data Use in Education)

Egitsel Veri Kullanimi

Data-
Decision Making

DEIE

Data Decision Making

Decision

Making Data-

Instruction

DEIE
Instruction

Veriye Dayall Veri Temelli Karar Verme Veriyle Enforme Edilmis Karar Verme
Karar Verme Veri Temelli Ogretim Veriyle Enforme Edilmis Ogretim

(Basarici & Seferoglu, 2021)'den alinmistir.

Ancak, veri temelli 6gretim kavramina yoneltilen bu elestiri ve Onerilere karsin
"veriye dayall" (data-based) veya "veri temelli" (data-driven) nitelemelerini kullanilan
arastirmacilar tarafindan, ge¢misten bu yana, benzer kaygilarin tasindigi ve benzer
noktalara igaret edildigi de goriilmektedir. Ornegin Secada (2001; Akt. Light vd., 2005, s.1),
veri temelli karar verme uygulamalarini anlamak igin 6nemli noktayr su ifadelerle

belirtmektedir: “Veri, karar verme surecini enforme eder; onun yerini almaz.”

Egitsel surecin iyilestiriimesi icin editsel veriye bagvurulmasi ile ilgili goz 6nunde
bulundurulabilecek diger kavramsal yaklagimlar, egitsel veri madenciligi (EVM) ve 6grenme
analitikleri (OA) olarak ifade edilebilir. Aragstirma ve uygulama 6rnekleri ile yontemsel
yaklasimlar incelendiginde EVM ve OA calismalarinin, daha ¢ok gevrimici 6grenme
ortamlarindan elde edilen veriyle gergeklestirildigi goriilmektedir. Piety (2019), EVM ve OA
calismalarinin genellikle ylksekdgretim dizeyinde, veri destekli dgretim (veri destekli
Ogretimsel karar verme) calismalarinin ise daha ¢ok K-12 dizeyinde gerceklestirildigini
ifade etmigstir. Bununla birlikte K-12 diizeyinde ve geleneksel yluz-ylze 6gretim ortamlar
acisindan, biylk veri kavramiyla da iligkili olan EVM ve OA galismalari ydéniinde bir ilginin

gelismekte oldugu goériulmektedir (Lodge vd., 2019; Mor vd., 2015; Schildkamp, 2019).
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Belirtilen kavramlar diginda, 6gretmen arastirmasi/sorusturmasi (teacher inquiry;
Mor vd., 2015), kanita dayali uygulama (evidence-based practice; Thomas & Pring, 2004)

gibi kavramsal yaklasimlarin ilgili alanyazinda yer aldi§i ifade edilebilir.

Alanyazinda yer alan ve bu kisimda 6zetlenerek aktarilan tartisma gostermektedir
ki kavram secimi kadar kavrama hangi anlamin yuklendigi de 6énemlidir. Bu dogrultuda,
mevcut arastirmanin kavramsallagtiriimasinda, 6gretim sirecine ve veriye atfedilen rol
dogrultusunda, veri destekli 6gretim kavrami tercih edilmistir ve bu kavram belirtilen tanim
dogrultusunda kullaniimigtir: Veri destekli 6gretim; 6grenme 6gretme sirecinin iyilestiriimesi
ve bireysel 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla egitsel veriye bagvurulmasi ve
boylece daha dogru ve etkili o6gretimsel kararlar alinmasini desteklemeye yonelik

uygulamalardir (Basarici & Seferoglu, 2021).

Veri Destekli Ogretim Uygulamalari Agisindan Arastirmanin Kuramsal Temelleri

Veri destekli dgretim uygulamalari agisindan; sirecte yer alan dgeler, bu dgelerin
birbiri ile iligkisi, bu iliskiye olumlu veya olumsuz olarak etki eden faktorlerin bilinmesi,
kuramsal yaklagimlarla mimkin hale gelmektedir. Devam eden kisimda, veri destekli
ogretime (ve genel olarak egitsel veri kullanimina) yénelik alanyazinda yer alan gesitli

kuramsal yaklagimlar ile bu ¢alismanin kuramsal dayanagi hakkinda bilgiler sunulmusgtur.

Light vd. (2005), egitsel verinin 6gretmenler tarafindan bilgiye donugstirdlmesi
surecine iligkin olarak, veri-bilgelik piramidini (Bkz. Sekil 1) temel alarak gelistirdikleri, bu

calismada da esas alinan model, gorsel olarak uyarlanarak Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3

Egitsel Verinin Bilgiye Donusturtlmesi Sureci (Light vd., 2005)

Karar Verme

Enformasyon
Duzenleme

Toplama

Géorselin Tiirkgce uyarlamasi Basarici ve Seferoglu (2021)‘den alinmigtir.
Sunulan model, ¢ temel bileseni 6ne ¢ikarmaktadir:
1) Ham verinin enformasyona dénusturtlmesi sireci

2) Karar vericinin (baska bir ifadeyle égretmenin veya daha kapsayici bir bakisla

egitmenin) sahip oldugu 6n bilginin rold
3) Kullanilan aracin (yazilimin) sureci sekillendirmedeki rolu

Model gerek alanyazinda yer alan gerekse arastirmacilarin (Light vd., 2005) kendi
bulgularina dayanan bir temel 6nermeye dayanmaktadir: Verinin enformasyona ve
enformasyonun bilgiye dénlsmesi, bu slreci yuriten kisinin inan¢g ve 6n bilgilerinden
etkilenir. Model, 6zneye verilen bu 6Gnem nedeniyle ve ayrica 6gretim surecindeki belirleyici

roli nedeniyle, 6gretmeni, stirecin merkezinde konumlamaktadir.

Modelin U¢ temel bileseninden ilki (verinin enformasyona doénlsme sureci)
acisindan o&gelerin nitelikleri incelendiginde; veri, ham halde bulunur. Enformasyona

doénusmeksizin bir anlam ifade etmez. Enformasyona donlsip ddénlismemesi ise veriyi
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kullanacak olan kiginin anlayisina bagldir. Enformasyona dénisme slreci, verinin belirli bir
baglamla (elde edildigi baglamla) iliskilendiriimesi yoluyla anlamlandiriimasidir. Ancak
enformasyon, hala gelecek uygulamalar icin tek basina bir 6neme sahip degildir. Bilgi ise
enformasyonun, uygulamaya rehberlik etmek Gzere buriindigu formdur ve sdreci yuriten
bireyin inanclari ile 6n bilgileri dogrultusunda sekillenir. Veri ve enformasyon, bireyin (karar
alici ve uygulayicinin) digindaki dinya ve yer aldigi baglam ile iligkiliyken, bilgi artik bireyde

goémulidur. Bu durum, modelin ikinci bilesenini 6nemli kilmaktadir (Light vd., 2005).

Modelin ikinci bileseni, 6gretmenin 6n bilgisinin rolidir. Ogretmenin veriden
faydalanmayi gerekli gérip gdérmeyecegi, hangi veriyi enformasyona donustirecegdi, bu
enformasyon sayesinde nasil bir bilgiyle kusanacagi, edindigi bilgi ile hangi 6gretimsel
kararlari alacagi ve uygulayacadi, sahip oldugu 6n bilgiden dogrudan etkilenmektedir. Bu
on bilginin boyutlari arasinda sinif yénetimi ve ders planlama deneyimi, 6lcme ve
degerlendirme arag ve yontemlerine iliskin hakimiyeti, 6grenme surecine iliskin bilgileri
bulunmaktadir. Daha kapsayici olarak ifade edilirse; 6gretmenin alan bilgisi, mesleki bilgisi
ve genel kiiltiir diizeyi, anilan siireci sekillendirme potansiyeline sahiptir. Ogretmenin karar

vermesi gerekebilecek konular, modelde beg baglikta incelenmistir (Light vd., 2005):
1) Sinifin dncelikleri ve ders planlari hakkinda 6gretim hedeflerinin belirlenmesi;

2) Farklilasan 6grenen ihtiyaglarinin karsilanmasi (bu dogrultuda stratejik

gruplamalarin yapilmasi ya da bireysel egitim planlarinin hazirlanarak uygulanmasi);

3) Ogrencilerin 6grenme siireci hakkinda 6grencilerin  kendileriyle, velilerle,

meslektaslarla ve diger paydaslarla iletisimin sirdirilmesi;

4) Yurutllen uygulamalar ve bunlarin sonuglar dogrultusunda kendi mesleki

gelisimini saglamasi;

5) Gerekli verinin 6grencilerle paylasilmasi sayesinde 6grencilerin kendi 6grenme

sorumluluklarini almasi yonunde tesvik edilmesi.
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Modelin dg¢luncu bileseni, kullanilan araclarin (yazilim) sureci nasil sekillendirdigi ile
ilgilidir. Modelde verinin toplanmasi ile baslayan ve karar alma ile sonuglanan her bir
dongisel adimda altt asama yer almaktadir: verinin toplanmasi, dizenlenmesi,
Ozetlenmesi, ¢dzumlenmesi, sentezlenmesi ve bilgiye donusmus formuyla karar verilmesi.
Yazarlara gore (Light vd., 2005), egitsel veri kullaniminda basvurulan araglarin, asgari
dizeyde, verinin toplanmasi ve dizenlenmesi konularinda destek sunmasi beklenmektedir.
Ancak bazi diger araclarin, 6zetleme ve ¢dézimleme asamalarinda da destek sunabildigi
bilinmektedir. Her aracin gelistiriimesinde sahip olunan varsayimlar, nihai Griin hakkinda
belirleyici etkiye sahiptir. Ornegin arayiiz tasariminda veya raporlama vb. konulardaki gérsel
sunumun niteligi hakkinda verilecek kararlar, enformasyonun, kullanici agisindan
anlasilabilir olup olmadigini belirleyecektir. Bu bakis acisiyla, modelde, araglarin etki

potansiyeli alti boyutta belirtilmigtir:

1) Erisim ve kullanim kolayligi: Aracin sezgisel olarak kavranip dogrudan
kullaniimaya baslanmasina karsilik kullanim éncesi yogun bir egitim gerektirmesine kadar
degisen diuzeyde sahip olunan kullanim kolayligi, sureci etkileyecektir. Ayrica ‘erisim’
kavrami, aracin kullanilabilmesi igin gereken donanim ve teknik altyapinin yani sira gtvenlik

ve yetki konulari da kapsamaktadir.

2) Veriye erigimin niteligi: Kullanilacak olan aracin saglayacagdi fayda, kullanicinin
ulagmak istedigi veriye ulasmak istedigi zaman ulagabilmesi ile ilgilidir. Bazi veriler zaman
(aciliyet) agisindan kritik nitelige sahiptir ve geg¢ erigildiginde énemini yitirebilir. Bazi veriler
ise zaman gegtikgce daha anlamli hale burinebilir. Arag, bu farklilasmayi destekler nitelikte

olmalidir.

3) Verinin anlasilabilirligi: Arag, kullanicinin veriyi detayli olarak anlayabilmesine
imkan tanimalidir. Bu dogrultuda sunulabilecek farkli raporlama yodntemleri, gérsel sunum
yaklagimlari, gruplama ve kumeleme segenekleri, kullanici tarafindan verinin

yorumlanmasina yardimci olacaktir.
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4) Esneklik: Arag, cesitli tlrlerdeki veriyi, istenilen sekilde manipule ederek farkl

problemlerin ¢ézllebilmesine imkan tanima esnekligine sahip olmaldir.

5) Veri turleri: Egitsel veri, binlerce degisken icerecek sekilde tanimlanabilir; ancak
bunlarin tamami, kullanicinin amaglari ile értismeyecektir. Arag, 6gretmenin ihtiyaglarina

uygun turde verinin saglanmasina zemin hazirlamaldir.

6) Ogretim ile iliskii Bu boyut, aracin sundugu enformasyonun &gretim

uygulamasiyla iligkisinin kurulabilip kurulamadigi ile ilgilidir.

Modelin Gglincli asamasini olusturan aracin surecteki rollne iliskin belirtilen bu
boyutlar, birbirini etkileme potansiyeline sahiptir. Herhangi bir boyutta yapilabilecek bir
iyilestirme baska bir boyut acisindan olumsuz bir etki olusturabilir. Ornegin kullaniciya daha
fazla veri manipllasyonu olanagi tanimak, kullanimi daha karmasik hale getirebilecek ve

kullanim kolayligi boyutunda olumsuz yonde etki edecektir (Light vd., 2005).

Modele iligskin sunulan bilgiler dogrultusunda 6zetle ifade etmek gerekirse; sirecin
temel aktord konumundaki 6gretmen, kendi 6n bilgilerine bagli olarak, gorev yaptidi okulun
kosullar ve erisebildigi araglarin niteligi dogrultusunda egitsel veriden faydalanabilecek, bu
sayede etkili 6gretimsel kararlar vererek 6grenme 6gretme sirecini iyilestirebilecektir.
Ancak veri, 6grenciler hakkinda daha gercekgi bir gikarim yapma imkani sunmakla birlikte,
karar verme agsamasinda 6gretmene yardimci olan bir kolaylastirici rolindedir (Light vd.,

2005; Mandinach & Schildkamp, 2021).

Mandinach, vd. (2006) tarafindan geligtirilen veri temelli karar verme modeli ise
gorsel olarak uyarlanarak Sekil 4'te sunulmustur. Model; sinif, okul ve bodlge dizeylerine
odaklanmakta, ulke (merkezi yonetim) ve uluslararasi duzeyleri kapsam diginda
tutmaktadir. Veri temelli karar verme modeli, egitsel surecte yer alan farkli rollere sahip
kimseler (6gretmen, okul yoneticisi, bélge yoneticisi) tarafindan, farkli veri tirlerine ve veri

kaynaklarina basvurularak, farkli amaglarla karar alinmasinda kullanilabilmektedir.
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Sekil 4

Veri Temelli Karar Verme Modeli (Mandinach vd., 2006)

BILGI

Onceliklendirme

Teknoloji ENFORMASYON

Araglari

(Basarici & Seferoglu, 2021)‘den alinmistir.

Veri temelli karar verme modeline goére; herhangi bir problemi ¢bézmek ya da
yonetsel veya 6gretimsel bir konuda karar vermek isteyen herhangi bir paydasin, éncelikle
hangi veriyi toplayacagini belirlemesi ve bu veriyi toplayarak dizenlemesi gerekmektedir.
Bu asama, modelde ‘veri’ basliginda yansitilmistir. Ardindan bu verinin ¢ézimlenmesi ve
verinin hacmine bagh olarak O6zetlenmesi, bdylece enformasyona doénusturdlmesi
gerekmektedir. Bu asama ise ‘enformasyon’ basliginda yansitiimistir. Veri ve enformasyon
asamalarinda  gesitli  yaziimlardan  (teknoloji  araglari)  faydalanilabilmektedir.
Kullanilabilecek bu araglar, toplanan veri ve bu dogrultuda verilecek kararlarin niteligi
Uzerinde belirleyici etkiye sahiptir. Bir sonraki agsamada, elde edilen enformasyon sayesinde
bir sentez olusturulmasi ve olugan bilginin, karar vermeye temel olusturmak u(zere
onceliklendiriimesi gerekmektedir. Modelde, bu asama, ‘bilgi’ basliginda yansitilmigtir.
Artik; sahip olunan bilgi ile karar verilmesi, bu kararin uygulanmasi ve etkisinin gézlenmesi
(6lctimesi) beklenmektedir. Bu gbézlem (6lgiim) sonucunda olusacak olan yeni veri, modelin

ilk i¢c asamasina (veri, enformasyon, bilgi) geribildirim saglamaktadir. Bu agidan modelin
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dongusel bir yapiya sahip oldugu goértlmektedir. Modelin uygulanabilecedi sinif, okul ve
bblge dizeylerinde alinan 6gretimsel ve yonetsel kararlar, her iki ydénde de diger dizeyleri
etkileyecektir. Olusan her yeni durum, yeni karar verme sireglerinin baslamasina yol

acacaktir (Mandinach vd., 2006).

Alanyazin incelendiginde, egitsel veri kullanimina yonelik, anilanlar (Light vd., 2005;
Mandinach vd., 2006) disinda ¢esitli kuramsal yaklagimlarin oldugu goérilmektedir (Bedwell,
2004; Bernhardt, 2009, 2016; Blink, 2005; Halverson vd., 2007; Ikemoto & Marsh, 2007;
Marsh, 2012; D. B. Reeves, 2004; Schildkamp, 2019). Bu arastirmada, incelenen modeller
arasinda; egitsel veri kullanimina yiklenen anlam, 6gretmenin ve &6zellikleri belirlenmesi
planlanan bilgi sisteminin surecteki roliine iligskin yaklasim g6z 6ninde bulundurularak,
arastirmanin amag, kapsam ve sinirliliklari dogrultusunda genel olarak Light vd. (2005)

tarafindan sunulan kuramsal yaklasim esas kabul edilmistir.

Alanyazinda yer alan kuram ve modeller konu alani hakkindaki bilgi dizeyimize
katki saglamakla birlikte, yasanan paradigma dedisimi dogrultusunda yeni kuramsal
aciklamalara ihtiyag bulunmaktadir. Neo davranisgi yaklasimdan sosyokulturel yaklagsima
gecis seklinde 6zetlenebilecek paradigma degisimi, veri destekli 6gretim uygulamalari
acgisindan yeni arastirmalari ve yeni kuramsal aciklamalan ihtiya¢ haline getirmektedir

(Mandinach & Schildkamp, 2021).

ilgili Aragtirmalar: Veri Destekli Ogretimin Uygulama Agisindan Sonuglari

Veri destekli 6gretim uygulamalarinin, ongorulen gereklilikler yerine getirilerek
gerceklestiriimesi durumunda, kavramin taniminda da yer aldigi gibi, 6grenme-6gretme
sureclerinin  iyilestiriimesi  beklenmektedir. Alanyazinda, veri destekli 06gretim
uygulamalarinin farkli degiskenler acgisindan sonuglarini belirlemeyi amaclayan cesitli
arastirmalar yer almaktadir. Bu kisimda, bu arastirmalar hakkinda bilgi sunulmasi

amaclanmigtir. Aragtirmalara, tarihsel olarak eskiden yeniye olacak bigimde yer verilmistir.
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Porter ve Snipes (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6grenci basarisini
artirmaya ve farkh irksal, etnik ve sosyoekonomik gruplar arasindaki basari farklarini
azaltmaya yonelik olarak gergeklestirilen veri destekli 6gretim uygulamalarinin sonuclari
incelenmigtir. Arastirma 5 okul bdlgesinde ve toplam 12 okulda gerceklestiriimigtir.
Arastirma sonucunda, incelenen uygulamalar ile erigi artigi arasinda anlaml bir iligki tespit

edilmemistir.

Good ve Jackson (2007) tarafindan gergeklestirilien arastirmada, veri destekli
ogretim uygulamalarinin erigi Uzerindeki etkisi 3 yil sireyle incelenmistir. Arastirma veri
destekli 6gretim uygulamalarinin basarili olarak yurataldigu ve egitsel sureclerde veriye
daha az basvurulan olmak Uzere iki grup Uzerinde gerceklestiriimistir. Her grupta 12 okul
kampusu bulunmaktadir. Aragtirma sonucunda, veri destekli dgretim uygulamalarinin
yuksek seviyede yuratuldagu grup lehine, matematik erisisinde istatistiksel olarak anlamli

farkhlik olustugu sonucuna variimistir.

Quint vd. (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, bigimlendirici
degerlendirmeye de imké&n taniyan veri destekli 6gretim uygulamalarinin sonuglari
incelenmigtir. Arastirma kapsaminda 24 okul incelemeye dahil edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore gergeklestirilen uygulamalar dogrultusunda erigide artis elde edilmisse de

bu farkin istatistiksel olarak anlaml olmadigi tespit edilmistir.

Lai vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 7 okulda 4-9. siniflarda
uygulanan veri destekli ogretim uygulamalarinin sonuglari Gg¢ yil sureyle incelenmigtir.
Okullardaki 6grenci sayilari 251 ile 641 arasinda degismektedir. Arastirma sonucunda
eriside anlamli farkhlik gézlenmesinin yaninda bu degisimin strdurilebilir oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica arastirmada, uygulama hedeflerinin daha net belirlenmesi durumunda

veri destekli 6gretim uygulamalarinin daha basarili sonuglar urettigi belirlenmistir.

Timperley ve Parr (2009) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, okul yoneticileri ve
ogretmenlerin katilimiyla veri destekli 6gretim uygulamalari hakkinda iki farkli uygulama

gerceklestiriimistir. Arastirmada, bu uygulamalar dogrultusunda okuma-yazma becerileri
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kazandiriimasi suregleri incelenmigstir. Arastirma sonuglari erigi agisindan incelendiginde
eriside istatistiksel olarak anlamh artis tespit edilmistir. Bu artisin 6zellikle uygulama
oncesinde performansi daha duslk olan 6grenciler agisindan daha ytksek diizeyde oldugu

raporlanmistir.

Carlson vd. (2011) tarafindan gerceklestirilien arastirmada, John Hopkins
Universitesi tarafindan 59 okul bélgesi ve 500 okulda uygulanan veri destekli 6gretim
uygulamalarinin sonugclari 1 6gretim yili boyunca incelenmistir. 9 Adimli bir uygulamay:
iceren veri destekli 6gretim uygulamalari kapsaminda: 1) Okul amaglarinin belirlenmesi, 2)
Okul bélgesinin mevcut erisi verisinin ¢éziimlenmesi, 3) Ogretim programi bagari verisinin
cozimlenmesi, 4) Oncelik alanlarinin belirlenmesi ve teyit edilmesi, 5) hedeflerin
belirlenmesi, 6) Hedeflere iliskin temel sorun alanlarinin belirlenmesi, 7) Gergeklestirilecek
mudahalelere karar verilmesi, 8) Erisi planlarinin tasarlanmasi, 9) Sonugclarin ve gelecek
planlarinin belirlenmesi adimlari yer almaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin

matematik erisisinde istatistiksel olarak anlamli artis oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ehren ve Swanborn (2012) tarafindan gergeklestirilien arastirmada, ulusal
degerlendirme sonuglarinin okullarda kullanim durumlarini incelemiglerdir. Arastirma
kapsaminda test sonuglarinin manipule edilmesi veya okul amaclarina bagli olarak bu
veriden faydalaniimasina odaklaniimistir. Arastirma sonucunda okullarin %5,5'inin, testin
uygulanmasina iligkin yonergeyi ihlal ettigi tespit edilmistir. Bu yonuyle ¢alisma, okullarin
hesap verebilirlik nitelikleri bakimindan, okul performansinin gesitli géstergeler agisindan
incelenmesi ve bununla ilgili farkli egitsel verinin gdéz dnune alinmasi gerekliligine isaret
etmektedir. BOylece daha dengeli hesap verebilirlik sistemlerine duyulan ihtiyag

arastirmada vurgulanmaktadir.

McNaughton vd. (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, t¢ grup halindeki 4-
8. siniflarda 6grenim géren 671 6grenciyi kapsayan 45 okuldan tzerinde "Ogrenen okullar
modeli" adi altinda gergeklestirilen veri destekli 6gretim uygulamalarinin sonuglari Gg¢ yil

sureyle incelenmigtir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama becerisi acgisindan eriside
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istatistiksel olarak anlaml artis gozlendigi saptanmistir. Arastirma ayrica, degisen okul
sureglerine uyum saglamak adina egitsel verinin surekli olarak analiz edilmesinin dnemini

belirlemektedir.

Robinson vd. (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, o6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme kapsaminda veri destekli 6gretim uygulamalarina basvurma
durumlari incelenmigtir. Arastirmaya 46 6gretmen dahil edilmistir. Arastirma sonucunda,
gergeklestirilen uygulama sonucunda o6gretmenlerin  bigimlendirici degerlendirme
kapsaminda veri destekli 6gretim uygulamalarina yoénelik bilgi dizeylerindeki artis
gbzlenmistir. Ayrica bu uygulamalara basvuran 6gretmenlerin derslerine girdigi siniflarda
Ogrenim godren ogrencilerin 6grenme amaclarina ulasma duzeylerinde istatistiksel olarak

anlamh artis tespit edilmigtir.

Poortman ve Schildkamp (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 10 okul
acisindan veri destekli 6gretim uygulamalarinin sonuglari incelenmistir. Arastirmada ayrica
40 okul ise kontrol grubu olarak yer almistir. Arastirma sonucunda dért okul odaklandigi
egitsel problemin ¢dziimine VDO uygulamalari sonucunda ulagsamazken dért okulda ise

erigide istatistiksel olarak anlamli artig tespit edilmigtir.

van Geel vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, veri destekli 6gretim
uygulamalarinin erisi agisindan sonuglarinin iki yillik bir izleme sonucunda belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirmaya 53 ilkokul dahil edilmigtir. Bu okullarin her birinde veri takimlar
ortalama 22 kisiden olugsmaktadir. Okullardaki 6grenci sayilari ise 55 ile 806 arasinda
degismektedir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin matematik basarilari standartlastiriimis
bir test araciligiyla olgulmustur. Aragtirma sonucunda veri destekli 6gretim uygulamalarinin
erisi Uzerinde artis etkisi bulunduguna yoénelik dogrudan bir kanit bulunmamaktadir.
Bununla birlikte veri destekli O0gretim uygulamalari sayesinde Ogrencilerin 6grenme
duzeylerinin takibi ve 6grenme sureglerinin iyilegtiriimesi konularinda 6gretmenlerin daha

bilingli hale gelmelerinin saglandigi raporlanmaktadir.



28

Alanyazinda yer alan cesitli arastirmalar incelendiginde, veri destekli 6gretim
uygulamalari sonucunda, erisinin istatistiksel olarak anlaml sekilde arttigi bilinmektedir
(Campbell & Levin, 2009; Carlson vd., 2011; Good & Jackson, 2007; Lai vd., 2009, 2014;
McNaughton vd., 2012; Poortman & Schildkamp, 2016; Robinson vd., 2014; Timperley &
Parr, 2009; van Geel vd., 2016). Ayrica ilgili egitsel verinin 6grencilerle paylasiimasi
sayesinde 6grenci motivasyonu artmaktadir (Cruz, 2010). Buna karsilik veri destekli 6gretim
uygulamalari yoluyla, erisi degiskeninde anlamli bir farklilasmaya yol acilmadigini ortaya
koyan calismalar da mevcuttur (Porter & Snipes, 2006; Quint vd., 2008). Hatta veri destekli
6gretim uygulamalarinin yanlis bigcimde kullaniimasinin, istenmeyen sonuglara (érnegin
dusuk performansa sahip 6grencilerin okulu terk etmesine) yol acabildigi gértlmektedir

(Ehren & Swanborn, 2012; Schildkamp vd., 2012).

Veri destekli 6gretim uygulamalari, (tanim geregi) 6gretmenin etkili 6gretimsel
kararlar almasina yardimci olma potansiyeline sahip bir yaklasimdir. Editsel slrecte yer
alan her 6ge gibi, veri destekli 6gretim uygulamalarinin da istenen sonuglara yol agip
acmayacag!, bagka birgok faktorle ilgilidir (Mandinach & Schildkamp, 2021). Egitsel verinin
bilgiye donlsturidlmesi modelinde (Light vd., 2005) yer aldidi gibi, enformasyona dénismus
olan verinin bilgi olarak nasil nitelendirilecedi, bu bilgi dogrultusunda hangi kararin
alinacagi, alinan kararin nasil uygulanacadi, bu uygulamanin hangi sonuglara yol agacagi,
ogretmenin 6n bilgilerinden ve bagka faktorlerden etkilenmektedir. Veri destekli 6gretim
uygulamalarinin yol actigi sonuglar, bu bakis agisiyla, ilgili diger faktorlerin isiginda
degerlendirilmelidir. Bununla birlikte, diger faktérlerin olumlu etkisi ve veri destekli 6gretim
uygulamalari yardimiyla 6grenme 0gretme sureglerinde iyilegsme saglanmasi; olumlu bir
doéngunun baslamasina zemin hazirlamakta, bu sayede 6gretmenlerin bu uygulamayi daha

dikkatli ve istekli sekilde yurutmesini saglamaktadir (Sun vd., 2016).
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Bilgi Sistemi

Bilgi sistemi; verilerin (data & information) toplandigi, islendigi, depolandigi ve
sunuldugu, birbiriyle iligkili bir bilesenler dizisidir (Stair & Reynolds, 2018). Bir bilgi sistemi,
kendi amac ve hedeflerinin kargilanageldigini temin etmek icin kendi isleyisini izlemek ve
kontrol etmek Uzere bir geri bildirim mekanizmasi saglar. Bilgi sistemine iliskin
alanyazindaki tanimlar incelendiginde farkli bakis agcilarinin séz konusu oldugu
gorulmektedir. Bunlar arasinda; teknolojik bakis, sosyal bakis, sosyo-teknik bakis ve sireg
bakigl ifade edilebilir (Boell & Cecez-Kecmanovic, 2015). Mevcut arastirmada bir bilgi
sistemi yalnizca teknik ya da vyalnizca sosyal degil, sosyo-teknik bir yapi olarak

degerlendirilmektedir.

Sekil 5

Bilgi Sistemi Bilesenleri (Wallace, 2015)

Teknoloji

Kisiler /
Paydaslar

Bir bilgi sistemi gesitli bilesenlerden olugsmaktadir (Bkz. Sekil 5). Bu bilesenler
arasinda; sureg, teknoloji, kigiler (paydaslar) ve veri yer almaktadir (Wallace, 2015). Bilgi
sistemi tanimiyla iligkilendirildiginde bir bilgi sistemi acisindan slre¢ bileseni,

gerceklestiriimesi beklenen amaca yonelik olarak verinin toplanmasi (temini), saklanmasi
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ve ihtiya¢ duyuldugunda bu veriye erigilmesi faaliyetlerini kapsamaktadir. Teknoloji bileseni,
bu slrecin gergeklestirilebilmesi icin ihtiya¢c duyulan yazilim, donanim ve iletisim araclarini
icermektedir. Kisiler, s6z konusu amaca taraf olan ve veri saglama ile veriden faydalanma
faaliyetlerini Ustlenen paydaslar karsilamaktadir. Veri ise enformasyona ve bilgiye

donustirilmek Gzere ham halde tutulan, kayit altina alinan ve dagitilan sembollerdir.

Veri destekli 6gretim uygulamalari, bilgi sistemi yaklagsimiyla incelendiginde; sureg,
teknoloiji, kisiler (paydaslar) ve veri boyutlari altinda kapsamli bir inceleme mimkin hale
gelecektir. Bu agidan mevcut aragtirmada veri destekli 6gretim uygulamalari bilgi sistemi

bakisiyla incelenmis ve VDO’ye ydnelik bir BS'nin 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir.

ilgili Arastirmalar: Veri Destekli Ogretimde Ara¢ Kullanimi ve Bilgi Sistemi Yaklagimi

Okullarda egitsel veri kullanimi, okullagsmanin baslangicindan itibaren dnemsenen
ve ylritilen bir uygulamadir (Schifter vd., 2014). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BiT)
yayginlik kazanmasindan 6nce, kadgit ortaminda; égrenci toplu dosyasi, toplu dgrenci kaydi
(student cumulative record) gibi isimlerle, 6grencilere iliskin veri okullarda kayit altina
alinmaktaydi. Egitsel surecte yer alan diger dgelere iligkin veri de yine kagit ortaminda
saklanmaktaydi. Ancak bu yontem, egitsel verinin etkin kullanimi agisindan 6nemli
sinirliklara sahipti (Kaufman vd., 2014). ihtiya¢ duyuldugunda veriye ulasilabilmesi, veri
destekli 6gretim modelinde yer alan basamaklardaki diger gerekli iglemlerin (verinin
dizenlenmesi, Ozetlenmesi vd.) ylrutilmesi 6zel caba ve zaman gerektirdiginden
Ogretmenler  tarafindan  veri  destekli 6gretim  uygulamalari  etkin  sekilde
yurutilememekteydi. Toplanan ve saklanan egitsel veriye ragmen, bu verinin okullar
tarafindan etkin sekilde kullanilamamasi nedeniyle, okullarin “veri zengini fakat

enformasyon fakiri” olarak nitelendirildigi ifade edilebilir (Wayman, 2005, s.296).

Egitim sistemleri ve okullarin ihtiyaglarini kargilamak tzere 1970’li yillardan itibaren
gelistirilmeye baslanan yeni BiT araglari, bahsi gegen sinirliliklari asmak adina énemli bir

firsat ve imkan olarak gérilmustir. Ozellikle 2000’li yillardan itibaren okullarda kullanimi
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yayginlasan BIT araclari (bilgisayar, internet, ydnetim bilgi sistemleri) sayesinde daha fazla
tur ve miktarda egitsel verinin toplanmasi, kayit altina alinmasi, diizenlenmesi mimkun hale
gelmistir. Okullarda bu amaca yénelik olarak kullanilan BIiT araclari; yénetim bilgi sistemi
(MIS-management information system), Ogrenci bilgi sistemi (SIS-student information
system), okul yénetim bilgi sistemi (SMIS-school management information system) veya
egitim ydnetimi bilgi sistemi (EMIS-education management information system) gibi ¢esitli
sekillerde isimlendiriimektedir. Ancak glinimizde de yaygin olarak kullaniimakta olan bu
araclarin 6gretimsel amaclardan ¢ok yonetsel amaglara dncelikli olarak hizmet ettigi, bu
nedenle 6gretmenlerin veri destekli 6gretim uygulamalarinda kullanmalari agisindan gesitli

sinirhliklara sahip oldugu gorilmektedir.

Her sistemin kendi bilesenleriyle ve her aracin kendi sundugu olanaklarla kendi
baglaminda incelenerek dederlendiriimesi gerekliligi géz onunde bulundurulmalidir.
Bununla birlikte, okul yonetim bilgi sistemlerinin kullanimina iligkin, alanyazin temelinde
genel bazi ¢ikarimlarda bulunulabilir. Devam eden kisimda, bu g¢ikarimlar belirtilirken,
mevcut arastirma baglaminda, Milli Egitim Bakanligi ve bagl okullarca kullanilan e-Okul

yénetim bilgi sistemine iligkin ¢esitli drnekler sunulmustur.

Okul yo6netim bilgi sistemlerinin buyutk 6lgekli ve karmasik veri tabani yapisi,
ogretmenlerin sinif dizeyinde &gretimsel kararlar almalarinda ve veri destekli 6gretim
uygulamalari yéntnde bir sinirlilik olarak degerlendiriimektedir (Kaufman vd., 2014; Means
vd., 2010). Bu araglar sayesinde toplanan veri turlerinin gesitliligine ragmen, 6n tanimh veri
turleriyle sinirli tutulan araglar, kigisellestiriime olanaklarindan da yoksundur. Dolayisiyla
baslangigta tanimlanmayan ancak 6gretmenler tarafindan ihtiya¢c duyulabilecek verinin
kayit altina alinmasi mumkuin olamamaktadir. Bu yapi, araglarin veri destekli 6gretim
yerine, daha c¢ok yOnetsel amagclarla kullanildiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.
Yoruk (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, katilimcilardan birinin agagida yer

verilen gorisleri, bu duruma 6rnek teskil etmektedir:
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“Is yogunlugundan dolayi 6§retmenlerimizin bir kere ¢ocukla ilgili bilgileri kayit
altina alirken Ozel, kendi gbézlemlerini de daha yogun bir gekilde
aktarabilmesini isterdim mesela. Cocugu tanimaya ybnelik bizdeki sorular da
cok zayif. Bbyle bir kalibi stirekli evet hayir noktasinda onaylatiyor. (...)
Ozellikle disaridan gelen, baska sehirlerden, baska okullardan nakil gelen
ogrencilerime bir oryantasyon ¢alismasi yapacagimda neleri temel almaliyim.
Ozellikle gocugun hangi bilgilerine ihtiyacim var kismina baktigimda e-Okulda

bu yok. Cocugun ge¢cmis yok bu anlamda yetersiz.” (Yériik, 2017; s.102, 119).

Okul yonetim bilgi sistemlerinin glncel ve gecerli veriye sahip olma nitelikleri
acisindan da sinirliliklar tasiyabildigi gorilmektedir:

“Az bnce ortak veri tabani dedik ya o 6grenci ile ilgili her seyi gbérebilmelisiniz.

Biz bircok seyi ¢cok sonra 6greniyoruz. Anne baba bosanmis, ben bunu 2 yil

sonra Ogreniyorum. Ben bunu direk sistemden 6grenebilmeliyim.” (Yoriik,
2017; s.101).

“Bunlar 6nemli gseyler, ¢ocuk bir travma yasar, basarisi diser bunu gbrmem
de benim igin gbsterge olacaktir... Glincelleme yapiimiyor asla niifustan
geliyor galiba o bilgiler. Blitiin telefon numaralan yanhs ¢ikabiliyor.” (Yérlik,
2017; s.101).

Okul yonetim bilgi sistemlerinin veri destekli 6gretim uygulamalarinda kullanimi
acisindan sahip oldugu bir diger sinirliik erisim (ulasilabilir olma) ve kullanim kolayhigi
secenekleriyle ilgilidir. Daha buyuk olcekli bilgi sistemlerinin bir parcasi olarak kullanilan
okul ydnetim bilgi sistemlerinin, 6gretmenler agisindan kullanigh raporlar sunma, verinin
kolay ve hizli sekilde duzenlenmesi ve bu sayede veri destekli 6gretim uygulamalarinin
saglanmasi niteliklerini tagimadigi belirtiimektedir (Kaufman vd., 2014). Okul yénetim bilgi
sistemlerinde tanimlanan kullanici rolleri ve ¢esitli rollerle bu araglari kullanan kimselerin
ulagabildigi veri turleri ile raporlama secenekleri, bu baslik altinda gdzlenen bir diger
sinirhliktir.

“Ayrica gerek e-Okul olsun ve gerekse MEBBIS olsun sik adaclarla kapli

orman gibi ya da ne bileyim béyle yéniimli bulmakta glicliik ¢cekiyorum. Linkler

arasinda kayboluyorum, c¢ogu islem &grencinin kimlik numarasi ile

gerceklestiriliyor, en basa dén, kimlik numarasini al, tekrar énceki forma gel.
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Bu arada ¢ogu zaman amacimin ne oldugunu dahi unutuyorum. Ben rehber
ogretmenim, siklikla kullandigim mendiler, alanlar belli. Ben belirleyeyim
kullanacagim alanlari. Digerleri yine durmaya devam etsin.” (Yoriik, 2017;
s.119).

“E-Okul’da girince sol tarafta ¢ikan bir sey var, menliler. O kadar ¢ok sey var
ki onun iginde bile arama yapmak zor. Bu islerin daha basitlestiriimesi;
ogrenciyle ilgili, velilerle ilgili, akademik bagariyla ilgili bilgiler olabilir belki ama

bunlar daha iyi siniflandirilmasi lazim.” (Yérik, 2017; s.97).

Bu duruma bir diger 6rnek olarak, 2020 yilinda dunyada pandemi niteligi sergileyen
Koronaviris (COVID-19) nedeniyle okullarin kapali kaldigi dénemde bir 6gretmenin
asagida yer verilen goérusleri gdsterilebilir:

‘Bu dénemde en azindan e-Okuldan &grenci telefon numaralarini toplu

indirebilecegimiz liste alabilsek ¢ok faydall olmaz mi? MEB, 6grencileri arayip

gérisme yapin diyor ama telefon numaralarini bulamiyoruz.” (Akpinar, 2020).

Mevcut sinirhliklar (blytk dlgekli ve karmasik veri tabani yapisi, 6n tanimli veri
tirleri disinda veri saklanmasina imkan taninmamasi, raporlama secgeneklerinin
kisisellestiriliememesi, verinin guncelligi ve gegerlidi, erisim sorunlari), okul yénetim bilgi
sistemlerinin 6gretmenler tarafindan veri destekli 6gretimde kullanimini zorlastirmaktadir.
Nitekim alanyazinda, gelecek arastirmalarin erigilebilirlik, dakiklik (tam zamanindalik) ve
veri kalitesine odaklanabilecegi (Kaufman vd., 2014), mobil teknolojilerin bu sinirliliklari
asma potansiyeline sahip oldugu (McKenney & Mor, 2015), araglara iligkin kullanici
memnuniyetinin  6n planda tutulmasi gerektigi (Forrester, 2019) yonunde oOneriler

sunulmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmenlerin veri destekli ogretim uygulamalarinda
kullanmalar icin BIT araglari gelistirilmesi konusunda gesitli arastirmalarin gerceklestirildigi
gorulmektedir (Kamin vd., 2008; van Alphen & Bakker, 2016; Xhakaj vd., 2016). Ancak
munferit araglar, buyuk kapsaml bir bilgi sisteminin 6geleri olmadiklarinda entegrasyon ve

tutarhlik sorunlari yasanabilmektedir.
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Konu alaninda yurutilen gegmis arastirmalar incelendiginde gerek okul yonetim bilgi
sistemlerinin gerekse bagimsiz olarak veri destekli 6gretim uygulamalarina katki saglamak
Uzere gelistirilen bilgi teknolojisi araclarinin gesitli sinirliliklara sahip oldugu goérilmektedir.
S6z konusu sinirliliklarin, yasanmakta olan paradigma degdisimi 1siginda bir bakis agisiyla
asllabilmesine yonelik olarak, VDO uygulamalarina zemin hazirlayabilecek bir BS’nin
Ozelliklerinin  belilenmesi  konusunda ydrutilecek arastirmalara ihtiyag oldugu

dusunulmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu boélimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama
sureci, veri analizi, bulgularin sunumu ve yorumlanmasi, arastirmacinin roll, arastirmanin
kalitesi ve arastirma etigine iliskin hususlar hakkinda bilgiler sunulmustur. Arastirma sureci,

Sekil 6'da gorsellestirilerek d6zetlenmigtir.

Sekil 6

Arastirma Slireci

Desen Veri Toplama Veri Analizi
eNitel arastirma e Gorlisme ¢ Baslangic ve
paradigmasi odakli kodlama
...3,2 ktatlllma iceren iki
O0gretmen .
eYapilandirmaci & asarnah r.1|’.cel
temellendirilmig eKuramsal Vcehrl analIZZ(I)14
kuram (Charmaz, érnekleme (Charmaz, )

2014)

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma paradigmasi altinda, yapilandirmaci temellendirilmis
kuram (constructivist grounded theory) deseninde gergeklestiriimistir. Devam eden kisimda;
yapilandirmaci temellendirilmis kuram deseninin segimine yonelik gerekgeler ve
temellendirilmis kuram deseninin bir arastirmaya saglayabilecegi katki diizeyleri ile mevcut

arastirmanin bu baglamdaki durumu hakkinda bilgiler sunulmustur.

Temellendirilmis kuram yaklasimi, g¢esitli kisi ve gruplarin deneyimleri ve baska veri
kaynaklari aracihgiyla, belirli bir odak kavram, olgu veya sure¢ hakkinda kuram olusturma
veya kesfetme amaciyla gergeklestirilen nitel arastirmalari kapsamaktadir (Creswell, 2014).
Temellendirilmis kuram deseninin Glaser ve Strauss (1965) tarafindan alanyazina
kazandirldig! ifade edilebilir. Ancak bir stire sonra bu iki arastirmacinin temellendiriimis

kurama bakis acilari farklilagsmaya baslamistir (Kenny & Fourie, 2015). Ardindan diger
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ekollerin eklenmesiyle birgok farkli temellendiriimis kuram yaklasiminin alanyazinda yer
aldigi gorulmektedir (Allen, 2010). Mevcut arastirmada ise Charmaz (2014) tarafindan
Onerilen yapilandirmaci (constructivist, Charmazian) temellendiriimis kuram yaklagimi
benimsenmistir. Temellendirilmis kuram ekolleri arasindaki farki agisindan yapilandirmaci
temellendirilmis kuram yaklasimi, gercegin, disarida (orada bir yerde) var oldugu ve
arastirmaci tarafindan arandidi sayiltisina katilmaz. Veya arastirmaci ve katilimcilarin
6znel degerlendirmelerinden bagimsiz distintlemeyecegdi 6nermesini kabul eder. Bagka bir
deyigle her bireyin ve dogal olarak arastirmacinin gergegdi yeniden kurdugu, daha dogru bir
ifadeyle, anlamlandirdidi kabull ile odak konuya yaklagiimasini savunur. Bu dogrultuda her
bir veri kaynaginin gergegin farkli yansimalar olarak kabul edilmesi ve kuram veya kesif
surecinin bu bilingle yuritilmesi gerekmektedir (Charmaz, 2014). Bu bakis agisi, mevcut
arastirmada yapilandirmaci temellendiriimis kuram yaklasiminin benimsenmesinde etkili

olmustur.

Tlrkge alanyazinda, temellendiriimis kuramin (Akcan, 2016; Kasapoglu, 2015;
Ozalpman, 2011; Urquhart, 2018) yani sira; alt teori (Bas & Akturan, 2017), gdmuli kuram
(Glrbiz & $Sahin, 2016), gébmull teori (Eksi & Celik, 2015; llgar & llgar, 2013), kuram
olusturma (Yildirnm & Simsek, 2006), temellendiriimis teori (Kaya, 2014; Yagar & Dokme,
2018), yerlesik kuram (Ozdemir, 2010) gibi isimlerle de anilan arastirma yaklasimi
(“grounded theory”: Glaser & Strauss, 1967), mevcut galismada temellendirilmis kuram
arastirmasi olarak isimlendirilerek kullaniimigtir. Bu se¢imde, kuramin “kullanima hazir bir
kaynaktan” gelmemis olmasi, odaga alinan olgu hakkinda deneyim sahibi olan katilimcilar
araciligiyla elde edilen veriye temellenmesi gortsi etkili olmustur (Creswell, 2014, s. 83;

Strauss & Corbin, 1998).

Temellendirilmis kuram arastirmalarinda, farkli ekoller arasinda “kuram”in ne
olduguna ve nasil anlagiimasi gerektigine yonelik bir tartisma mevcuttur (Apramian vd.,
2016). Ancak bu tartismanin yaninda, mevcut arastirma acgisindan, Wiesche vd. (2017)

tarafindan alanyazina kazandirilan, temellendiriimis kuram deseninin bilgi sistemi
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arastirmalarina hangi dizeyde katkilari olabilecegine iligkin yaklagim benimsenmistir. Buna
goére temellendiriimis kuram deseni; kuram, model ya da zengin acgiklama elde etme
amaciyla gerceklestirilebilir. Bu U¢ katki dlzeyi arasindaki fark incelendiginde ise; kuram
kazanimi saglayan temellendiriimis kuram arastirmalari, incelenen olguya iligskin
degiskenlerin belirlendigi ve bu degiskenler arasindaki iligkinin olabildigince acik sekilde
belirlendigi arastirmalardir. Model kazanimi saglayan temellendiriimis kuram arastirmalari,
olguyu olusturan degiskenlerin soyutlama yapilarak belirlendigi ancak aralarindaki iligkiler
hakkinda kapsayici bir belirtimin yapiimadigi arastirmalardir. Zengin agiklama kazanimi
saglayan temellendirilmis kuram arastirmalari ise, olgu hakkinda herhangi bir soyutlama
yapilmaksizin gergeklestiriien agiklamalardan olusmaktadir (Wiesche vd., 2017). Mevcut
arastirmada veri destekli 6gretime yonelik bilgi sistemine iliskin elde edilen bulgular; belirli
temalar, baska bir ifadeyle dediskenler olarak belirtiimis ancak bunlar arasindaki sinirlar ve
iligkiler, arastirma sinirhliklari g¢ergevesinde, belirlenmemistir. Bu nedenle mevcut
arastirma, kuram ya da zengin agiklama yerine model diizeyinde gercgeklestirilen bir

yapilandirmaci temellendirilmis kuram arastirmasi olarak konumlanmistir.

Temellendiriimis kuram arastirmalari her ne kadar baslangi¢ dizey arastirma
sorularina sahip olsa da toplanan veri ve eszamanli analiz sUrecinde arastirma sorulari
degisebilmektedir (Charmaz, 2014). Baslangigta 6ngérilmeyen arastirma sorulari kodlama
surecinde ortaya c¢ikabilmekte ve arastirma sorulari ile arastirmanin kapsami
glncellenebilmektedir (Charmaz, 2014, Cresswell 2014). Mevcut arastirmada, VDO'ye
yoénelik bir BS'nin &zelliklerinin belirlenmesi amacina ydnelik olarak, arastirmacinin
ongoruleri ve ilgili alanyazin i1s1ginda baglangi¢ duzey arastirma sorulari mevcutsa da veri
analizi slrecinde arastirma sorulari degisiklige ugramis ve nihai halini almigtir. Bu

degisikligin detaylarina iligkin bilgiler veri analizi boluminde sunulmustur.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, arastirmaya goénulli olarak katilmayi kabul eden 32
ogretmen olusturmaktadir. Devam eden kisimda, calisma grubunda yer alan Kkigilerin
Ozellikleri belirtiimis ve neden arastirmaya dahil edildiklerine iligkin aciklamalara yer
verilmistir. Ayrica c¢alisma grubunun buyudkliginin belirlenmesine iliskin  yaklagim

aciklanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan o6gretmenlerin tamami, arastirmaya veri
sagladiklari tarihte, ortadgretim (lise) dizeyinde gdrev yapmaktadir. Veri destekli 6gretime
yonelik bir bilgi sisteminin 6zelliklerinin belirlenmesi amacina ydnelik olarak gergeklestirilen
arastirmada veri destekli 6gretim uygulamalarinin farkh 6gretim dizeylerinde farkli
sekillerde gerceklesebilecegi varsayiminda bulunulmustur. Bu varsayimin sonucunda
mevcut arastirmanin olanaklari dogrultusunda bir sinirlama yapilmasi gerektiginden,
arastirmacinin kendi mesleki deneyiminin de bulundugu (Bkz. Arastirmacinin Roll) ve bu
bakis agisiyla, nitel arastirmanin dogasi geredi bulgularin daha etkili sekilde
yorumlanabilecegi dusuncesiyle c¢alisma grubunu olusturacak olan &gretmenlerin

ortadgretim dizeyinde gdrev yapiyor olmasi yaklagsimi benimsenmistir.

Arastirmaya yalnizca 6gretmen katilimcilar dahil edilmistir. Konuyla alakali oldugu
dusunulebilecek olasi diger gruplar; okul idarecileri, okul rehber 6gretmenleri, 6grenciler ve
veliler olarak belirtilebilir. Ancak arastirmada odaga alinan “veri destekli 6gretim” kavrami,
editsel verinin Ozellikle Ogretim surecini iyilestirmeye yonelik olarak kullaniimasini
belirttiginden, 6gretim sureclerinde karar alici konumunda ise [Light vd. (2005) tarafindan
da 6ne surllen yaklagimla] daha ¢ok 6gretmenlerin yer aliyor olmasindan hareketle ¢alisma
grubunun o6gretmenlerden olusmasi gerekliligi benimsenmistir. Bu sayede veri destekili
ogretim uygulamalarinda hem egitsel verinin toplanmasi hem de egitsel veriye dayali olarak
ogretimsel karar alinmasi sureglerinin merkezinde yer alan 6gretmenlerden toplanan veriye

dayal olarak arastirma sorularinin yanitlanmasi dngorilmustr.
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Nitel arastirmalarda ¢alisma grubunun belirlenmesinde, nicel arastirmalarda oldugu
sekilde belirli bir érneklemin belirli bir evreni temsil etmesi kaygisi bulunmamakta, bunun
yerine daha cok farkli agilardan daha zengin veri toplama amaci goézetilmektedir (Neuman,
2014). Bu dogrultuda, hangi katimcilarin hangi 6zellikleri nedeniyle arastirmaya veri
saglayabileceginin belirlenebilecegine odaklanan, amacli c¢alisma grubu belirleme

yaklagimlari 6ne gikmaktadir (Kumar, 2011).

Temellendirilmis kuram deseninde kullanilan bir ¢alisma grubu belirleme yontemi
kuramsal o6rnekleme yaklagimidir. Kuramsal drnekleme yaklasimi, baslangi¢ arastirma
sorularina yanit Uretmek Uzere giris dizeyinde belirli bir miktar verinin toplanmasi ile
baslanan ve kategoriler gelistikge bu kategoriler hakkinda hem daha fazla bilgi edinmeyi
hem de kategorileri dogrulamayi amaglayan érnekleme yaklasimidir (Charmaz, 2014).
Kuramsal érnekleme yaklasimi kullanilarak kodlama sureclerine iliskin daha kapsamli bilgi

Veri Analizi kisminda sunulmustur.

Mevcut arastirmada, farkli branslarda 6gretim slrecini gergeklestiren 6gretmenlerin,
arastirma amacina ulagsmak uzere farkli perspektiflerden veri saglayabilecek olmalari g6z
onlnde bulundurularak gesitli branglardan 6gretmenler ¢calisma grubuna dahil edilmistir. Bu
branslar arasinda meslek dersleri 6gretmenleri de yer almaktadir. Ancak arastirmanin
gerceklestirildigi Turkiye’de, halen mevcut olan bitin ortadgretim branglarinin calisma
grubunda temsil edilmesi yoninde bir kaygi gozetilmemistir. Bunun yerine, arastirma
olanaklar Olgusunde gerek meslek dersi ogretmenlerinin gerekse diger branglardaki
o6gretmenlerin ¢alisma grubunda yer almalarina olabildigince dikkat edilmistir. Calisma

grubunu olugturan 6gretmenlerin branglara gore dagihmi Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2

Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Branglara Gére Dagilimi

Brang Katihmci Sayisi
Beden Egitimi 1
Biyoloji 2
Din Kultira ve Ahlak Bilgisi 3
Felsefe 1
Fizik 3
Kimya 2
Matematik 4
Meslek Alani (Bilisim Teknolojileri) 2
Meslek Alani (Moda Tasarimi Teknolojisi) 2
Meslek Alani (Pazarlama ve Perakende) 2
Tarih 4
Turk Dili ve Edebiyati 3
Yabanci Dil (ingilizce) 3
Toplam 32

Nitel arastirmalarda calisma grubu blyUklGginidn belirlenmesine yonelik olarak
cesitli yaklagimlar yer almaktadir. Ornegin Cresswell (2014), nitel paradigmayi benimseyen
lisanststi bir tez calismasinda, c¢alisma grubu blyutkliglinin 20’den az olmamasi
gerektigini belirtmektedir. Diger yandan temellendiriimis kuram arastirmalarinda iyi bir
kuramin olusmasi ig¢in ¢alisma grubu buyukliginin en az 20 ila 30 arasinda olmasi
gerektigi belirtiimektedir (Charmaz, 2014). Ancak alanyazinda yer alan bu sayi ve énerilerin
Otesinde, temellendirilmis kuram arastirmalarinda, agiklanmasi planlanan olguya iligkin
kuramsal doygunluk noktasi, calisma grubu blyUkliglinin belirlenmesinde énem
kazanmaktadir (Charmaz, 2014; Kumar, 2011). Kuramsal doygunluk noktasi suphesiz

O6znel bir degerlendirme icermektedir. Mevcut arastirmada, belirtilen calisma grubu
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blyUklGga ile kuramsal doygunluk noktasina ulasildigr disincesiyle, calisma grubu 32 ile
sinirli tutulmustur. Calisma grubunu olusturan katilimcilara iliskin bazi diger bilgiler Tablo

3’'te sunulmustur.

Tablo 3

Calisma Grubunu Olusturan Katilimcilar Hakkinda Bilgiler

Katilimci Sayisi Yuzde

Mesleki Deneyim

1-5 1 3,13

6-10 6 18,75

11-15 7 21,87

16-20 8 25

21-25 6 18,75

26-30 4 12,5
Toplam 32 100
Ogrenim Durumu

Lisans 22 68,75

Yuksek lisans 7 21,87

Doktora 3 9,38
Toplam 32 100
Cinsiyet

Kadin 11 34,37

Erkek 21 65,63
Toplam 32 100

Tablo 3’te galisma grubunu olusturan katilimcilarin mesleki deneyim, 6grenim
durumu ve cinsiyet bilgileri yer almaktadir. Calisma grubunu olusturan 32 katilimci

6gretmenin mesleki deneyim ortalamasi 16,97 yil olarak belirlenmektedir.



42

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafinda gelistirilen yari
yapilandirilmig gériisme formu kullaniimistir. Bu kisimda veri toplama araci olarak gértisme
tekniginin ve mevcut veri toplama aracinin segilme gerekgesi ile s6z konusu veri toplama

aracinin gelistiriimesi sureci hakkinda bilgiler sunulmustur.

Esasen nitel arastirmalarin 6zelliklerinden birisi, farkli veri tdrlerinin bir arada
kullanildidi, olabildigince farkl veri kaynaklarina basvuruldugu arastirma tiri olmasidir. Bir
nitel arastirma deseni olan temellendiriimis kuram arastirmalarinda da gézlem, goérisme,
dokiman inceleme gibi veri toplama tekniklerine basvurulmasi énerilmektedir. Bununla
birlikte en sik basvurulan teknik olarak gorisme teknigi 6ne ¢ikmaktadir (Charmaz, 2014;
Cresswell, 2017; Fraenkel vd., 2012). Mevcut arastirmanin dogasi, arastirma sorularini
cevaplamak Uzere saglayacagi katki ve arastirma olanaklari géz 6ntne alinarak goérisme

teknigi benimsenmigtir.

Veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandiriimis goérisme formunun
gelistirilmesi sirecinde, 6zelliklerinin ortaya gikariimasinin amaglandigi VDO’ye ydnelik
BS’nin boyutlar ve fonksiyonlari géz éniinde bulundurulmustur (Bkz: ikinci Béliim). Bu
dogrultuda taslak form alan uzmani G¢ akademisyenin gorlusune sunulmustur. Alan
uzmanlari, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda, Profesér Doktor unvaniyla
gorev yapan bilim insanlaridir. Alan uzmani goruglerine basgvuru sureci sonrasinda pilot
calisma (n=4) gergeklestiriimistir. Ardindan mevcut formun veri toplama sulrecinde
kullanilmasina karar verilmistir. Bununla birlikte, temellendiriimis kuram arastirmalarinda,
sure¢ boyunca elde edilen verilerin veri toplama aracini da sekillendirmesi, baska bir
ifadeyle veri toplama aracinin esnek bir yapiya sahip olmasi gerekliligi ifade edilebilir. Bu
dogrultuda yari-yapilandiriimis gérisme formunun temel gergevesi, 6zellikleri agiklanmasi
beklenen VDO'ye yonelik BS’nin boyut ve islevleri g6z éniine alinarak ayni kalmak kaydiyla
elde edilen veri ve gercgeklestirilen her bir gérismenin dogasi geregi farklilagsmistir. Bu

farklilagsmaya Ornek olarak, gérev yaptidi okulda egitsel verinin toplanmasi ya da analiz
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edilmesi igin farkli arag veya yéntemler kullandigini belirten katiimcilara (Ornegin: K15,

K17) kullandiklari arag veya yonteme iliskin sorular sorulmasi gosterilebilir.

Veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandiriimis gérisme formunda yer alan
sorular, katiimei 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine bagli olarak VDO uygulamalarinda
dikkate aldiklari hususlari ve bu sayede VDO’ye yénelik bir BS’nin dzelliklerini belirlemeye
yoneliktir. ilk soru hem katiimci dgretmenlerin arastirma agisindan bazi temel niteliklerini
(mesleki tecriube, 6grenim durumu, goérev yapilan 6gretim kademeleri) belirlemeyi hem de
katilimciyr gériisme sirecine i1sindirmayi hedeflemektedir. Devam eden sorular; 6gretim
suirecine hazirlik, uygulama, degerlendirme, dz-degerlendirme, VDO uygulamalarinda BT
araclarina basvurulmasi ve paydaslarla (veli, okul idaresi, okul rehberlik servisi,
meslektaslar) iliskiler seklinde, katilimci 6gretmenlerin mesleki pratikleri 1s1ginda hemen
tim yonleriyle VDO uygulamalarina ydnelik deneyimlerini ortaya g¢ikarmayi
amaglamaktadir. Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis goérisme formu Ek-A’da

sunulmustur.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama sirecine baglanabilmesi igin dncelikle arastirma etigi agisindan gerekli
izin alinmistir (Bkz. Ek-B). Gorusmeler, arastirmanin gergeklestirildigi tarihlerde etkisini
surdiren Covid-19 salgini ve katihmcilar ile arastirmaci arasindaki mesafe géz onlne
alinarak daha c¢ok cevrimici ortamda gerceklestiriimistir. 32 katihmci 6gretmen ile
gercgeklestirilen goérusmelerden 5’i yiz yluze (K04, K05, K06, KO7, K08), 27’si ise gevrimigi
ortamda gergeklestiriimistir. Tium goérismeler, goériismenin baslangicinda katilimcidan izin

alinmasinin ardindan, kayit altina alinmigtir.

Gorusmelerin kayit sureleri ve desifre edildiklerinde kag sayfa ile s6zclk olustuguna
iliskin bilgiler Tablo 4’'te sunulmustur. Tablo 4’'te goruldugu gibi arastirma kapsaminda
gercgeklestirilen goérusmeler (kayitlar baz alindiginda), en kisa 9 dakika 34 saniye ve en uzun

1 saat 4 dakika 59 saniye sturmustir. Arastirma kapsaminda 32 katilimci ile gergeklestirilen
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gorusmelerin kayit sureleri toplami 17 saat 1 dakika 55 saniyedir. Bu toplam sure, katilimci
sayisi olan 32’ye boliindiglnde, ortalama gorisme kayit suresi 31 dakika 56 saniye olarak

gerceklesmektedir.

Transkripsiyon islemi sonrasinda, tim gortsmelerin toplami olarak 262 sayfa ve
131.264 sbzcik uzunlugunda metin elde edilmistir. S6z konusu hesaplamada, yazi tipi
Calibri, yaz tipi buyuklGgu 11, satir araligi tek, paragraf sonrasi bogluk 6 pt, marj 4x2,5 cm

olarak dikkate alinmistir.

Katilimcilarin tamami ile gergeklestirilien 32 gérisme sonrasinda u¢ katihmcl ile
(K01, KO3 ve K10) ek goérismeler yapiimasina ihtiya¢ duyulmustur. Kendileri ile tekrar
iletisim kuruldugunda, ilgili katilimcilar, arastirmaya gonulli olarak tekrar veri saglamayi
kabul etmislerdir. Bu secimde, arastirma desenine uygun olarak, kuramsal 6rnekleme
yaklasimi dogrultusunda, gorismecilerin bazi ifadelerini arastirmaci agisindan daha acik
hale getirmeleri prensibi benimsenmistir. Ek gorismeler toplam 44 dakika 49 saniye
surmustir (KO1: 22'50", KO03: 553", K10: 15'%6"). Boylelikle, arastirma kapsaminda
gerceklestirilen goérismelerin toplam suresi 17 saat 46 dakika 44 saniye olarak

gerceklesmigtir.
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Tablo 4

Gorisme Kayit Siireleri ve Desifre Bilgileri

Katiime Kayit Sayfa Sézciik Katiimei Kayit Sayfa Sézcik
siiresi sayls! sayls| siiresi sayls! sayls!

K01 48.40 10 5,122 K17 35.13 9 4,769
K02 29.41 7 3,172 K18 38.49 9 4,529
K03 48.56 11 5,674 K19 30.42 11 4,809
K04 19.53 8 2,998 K20 18.45 5 2,052
K05 46.25 10 5,840 K21 27.54 6 2,787
K06 46.06 10 6,046 K22 16.22 5 1,877
K07 42.43 11 5,898 K23 37.01 9 4,750
K08 29.25 7 3,943 K24 24.28 7 3,620
K09 25.05 5 2,863 K25 32.08 9 3,830
K10 33.35 9 4,324 K26 24.19 6 2,885
K11 1.04.59 12 9,008 K27 22.09 7 3,387
K12 33.32 9 4,527 K28 25.18 7 3,126
K13 33.18 10 4,698 K29 9.34 3 1,412
K14 12.31 5 1,724 K30 36.49 11 5,388
K15 39.02 12 5,366 K31 36.47 8 4,492
K16 14.03 5 1,677 K32 37.43 9 4,671

* Calibri, 11, Tek satir araligi, Paragraf sonrasi 6 pt, 4x2,5 cm marj

Veri Analizi

Mevcut arastirmanin deseni olarak belirlenen yapilandirmaci temellendirilmis kuram
yaklasimi dogrultusunda, veri analizinde de Charmaz (2014) tarafindan énerilen veri analizi
yaklasimi benimsenmistir. Aragstirmada benimsenen kodlama sureci, baslangi¢c kodlamasi
ve odakli kodlama olmak lzere iki temel basamaktan olusmakta ve bu slire¢ boyunca

hatirlatici notlarin (memo) yazimindan faydalaniimaktadir.

Temellendiriimis kuram arastirmalarinda veri toplama ve veri analizi sureglerinin
surdurdlmesinde her bir veri toplama seansindan sonra veri analizi gergeklestiriimekte ve
kuramsal doygunluk (arastirma sorularinin cevaplanmasi) noktasina kadar bu sire¢ devam

etmektedir. Nitekim temellendiriimis kuram arastirmalarinda yapilabilecek &nemli
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hatalardan birisi, analiz slreci dncesinde tim verinin toplanmasi olarak belirtiimektedir
(Birks vd., 2019). Mevcut arastirmada, bu yaklasima uygun olarak, her gérisme sonrasinda
veri analiz slreci igletilerek bir sonraki gérisme o©ncesinde kategorilerin gincel hale

getirilmesi saglanmistir. Veri analizi streci Sekil 7’de gorsellestirilerek sunulmustur.

Sekil 7'de goruldigu gibi, 32 katihmci 6dretmen ile yapilan her bir gérisme
sonrasinda baslangi¢c duzey kodlama iglemi gerceklestiriimistir. Bu sayede her yeni
goérusme (veri toplama adimi) dncesinde kategoriler glincellenerek bir sonraki goériisme igin
kodlama cergevesi hazir hale getirilmigtir. Kuramsal doygunluk noktasina ulagildig
dusundlen 32. gérisme ve bu goérisme icin baslangi¢ dizey kodlama islemi sonrasinda
odakh kodlama asamasina gecilmistir. Bu asamada ihtiya¢ duyulan ek goérismeler (K01,
K03 ve K10 olmak Uzere toplam Ug¢ ek goriisme) gerceklestirilerek, bunlara iliskin baslangig
ve odakli kodlama suregleri sonrasinda veri toplama ve veri analizi sureci sonlandiriimistir.
Veri analizi sireci boyunca hatirlatici notlarin (memo) yazimindan faydalaniimistir. Tim veri
toplama ve veri analizi stireci boyunca, toplanmakta olan veri ile olusmakta olan kategoriler
surekli karsilagtirmaya tabi tutulmustur. Ayrica bu slrecte, ilgili alanyazin da g6z dninde

bulundurulmustur.
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Sekil 7

Veri Analizi Siireci

Gorisme-1

Baslangic Dizey
Kodlama-1

Gorisme-2

Baslangic Duzey
Kodlama-2

Goriigme-32

Baslangic Dizey
Kodlama-32

Surekli Karsilastirma

Odakh Kodlama

L
E
=
@

=
@
[ =
©

}_

—_—
o
E
@

=

el
=
B

g
[
©

=
o

=
[ ]

-
b

-

=
w©

I

Ek Goriismeler
(Basglangr; ve Odaklh Kodlamma)

Kodlama cergevesi (kategorilerin yapisi), slire¢ boyunca, arastirmanin baglami ve
dogas! geregi birtakim degigikliklere ugramistir. Arastirmanin baslangic agamasinda

ongorilen kodlama gergevesi Sekil 8'de sunuldugu gibidir.
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Sekil 8

Baslangi¢c Dizey Kodlama Cergevesi

Siireg

Teknoloji

Kisiler / Paydaslar

Sekil 8'de goérildiugu gibi, baslangigta, konu alaninda sahip olunan bilgi dizeyi ve
arastirmacinin 6ngoérisi dogrultusunda VDO’ye yonelik bir BS'nin 6zelliklerinin Siireg,
Teknoloji ve Paydaslar boyutlar altinda ve hazirlik, uygulama ve degerlendirme faaliyetleri
agisindan agiklanabilecegi varsayiminda bulunulmus, buna baglh olarak matris yapisinda
bir kodlama c¢ergevesi planlanmistir. Bir bilgi sisteminin sahip olmasi gereken dérdincu
boyut olan Veri boyutunun (Bkz. Sekil 5), arastirma baglaminda ihmal edilmesi gerektigi
dusundlmastir. Bu segimin gerekgesi olarak egitim sisteminde ortaya cikabilecek ve
binlerce farkli degisken olarak ifade edilebilecek (Light vd., 2005) veri turinin g6z ardi
edilmesi yoluyla VDO’ye yoénelik bir BS’nin 6zelliklerinin daha rafine ve islevsel olarak
belirlenebilecegi ¢ikarimi etkili olmustur. Veri analizi slrecinde kodlama c¢ergevesinin ne

sekilde degistigine yonelik bilgiler Sekil 9°da sunulmustur.
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Sekil 9

Kodlama Cergevesinin Degisimi

0)

)

Hazirlik Uygulama Degerlendirme

Kisiler /

Paydaslar

Sekil 9'da gériildigi gibi, kodlama gergevesindeki ilk kapsamli degisim VDO'ye
yonelik bir BS’nin o6zellikleri agisindan teknoloji boyutunun; hazirlik, uygulama ve
degerlendirme agamalari agisindan ayristirlmasina gerek olmadigi yonunde olmustur [Bkz.
Sekil 9-()]. ikinci degisiklik ise benzer sekilde, paydaslarin her bir alt-siirec icin ayri ayri
degil, sure¢ boyutunun tumu ile iligkisi agisindan degerlendiriimesi gerektigi yonindedir
[Bkz. Sekil 9-(11)]. Veri analizi surecinin sonunda ulasgilan nihai kodlama gergevesi ise Sekil

10’da sunulmustur.
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Sekil 10

Nihai Kodlama Cercevesi

Hazirhk Uygulama Degerlendirme

Kisiler

Paydaslar

Sekil 10’da goéruldugu gibi, baslangigta (arastirmanin planlanmasi agamasinda) Veri
boyutunun g6z ardi edilmesine iliskin se¢im, katihmci égretmenlerin belirli veri tarlerine
yaptiklari atfin gézlenmesi sonucunda revize edilmistir. Bu dogrultuda Veri boyutu dabhil
edilerek VDO'ye yo6nelik bir BS’nin 6zellikleri; siireg, teknoloji, paydaslar ve veri boyutlarini

icerecek sekilde sunulmustur.

Bulgularin Sunumu ve Yorumlanmasi

Diger nitel arastirma desenlerinde de oldugu gibi temellendiriimis kuram
arastirmalarinda; arastirma sorusu seciminden katilimcilarin belirlenmesine, veri analiz
sureci ve kategorilerin olusturulmasindan bulgularin sunumu ve yorumlanmasina kadar
hemen her agsamada verilen kararlar, arastirma paradigmasi dogrultusunda, arastirmacinin
Oznel secimlerinden etkilenebilmektedir. Mevcut arastirmada belirlenen bulgularin, 6znel
degerlendirmelerden olabildigince arindiriimis sekilde aktariminin saglanabilmesi igin
bulgular, herhangi bir yorum icermeyecek sekilde, yalnizca kilavuzluk edecek bazi ifadelerle

sunulmustur.

Mevcut arastirmada, kodlama gergevesinin girift yapisi (Bkz. Veri Analizi) nedeniyle,

bazi bulgularin farkh bashklarda tekrarlanmasi gerekmistir. Bagka bir ifadeyle, katilimci



51

dgretmenlerin ifade ettikleri gorigler, VDO'ye yénelik bir BS’nin ayni anda birden fazla
boyutu acisindan 6zelliklere iligkin veri sadlar niteliktedir. Bu nedenle, birden fazla boyutu
ilgilendiren ve ilgili boyutta tekrar belirtiimesinde 6énem gdérilen bulgularin, tekrarlanarak

aktariimasinda bir sakinca gériilmemis ve bu durum gdze alinmigtir.

Tartisma ve Sonug bélimiinde, arastirma sonuglari olarak VDO’ye yénelik bir BS’nin
Ozelliklerinin UML (Unified Modeling Language, Birlesik Modelleme Dili) kullanim senaryosu
diyagramlari araciligiyla goérsellestiriimesi yaklasimi benimsenmistir. Bu sayede arastirma
sonugclarinin olasi bir bilgi teknolojisi araci agisindan ne anlama gelecedinin ifade edilmesi
amaglanmistir. Ancak kullanim senaryosu olusturma yaklasiminda arastirmanin tim
sonuglari yerine, VDO'’ye yénelik bir BS’nin ilgili boyutu agisindan daha kritik 5neme sahip

oldugu disinudlen sonuglar i¢in kullanim senaryolari olusturulmustur.

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda; arastirma  probleminin  segiminden  arastirmanin
kavramsallastiriimasina, veri toplama slrecinden veri analizine, bulgulara ulasiimasina,
bulgularin yorumlanmasina ve arastirma sonuglarinin belirlenmesine kadar 6znel bir sureg
s6z konusudur. Temellendirilmig kuram aragtirmalarinda (ve mevcut aragtirmada) yer alan
kuramsal ornekleme, kuramsal doygunluk noktasi gibi teknikler ve kavramlar, 6znel
yargilarin ise kosulmasini zorunlu kilan yapilardir. Belirtilen bu durum, arastirmaci
niteliklerinin bilinmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica gérismeci sifatiyla veri
toplayan arastirmacinin, gerceklestirdigi goérismelerdeki tutum ve davranislari, géz 6énine
alinmasi ve acgiklanmasi gereken bir diger husustur. Bu kisimda arastirmacinin mevcut

arastirma acisindan nitelikleri ve arastirma sdrecindeki rolt hakkinda bilgiler sunulmustur.

Arastirmaci, Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi lisans derecesine ve Teknoloji
Egitimi yiksek lisans derecesine sahip bir BOTE doktora adayidir. Bilimsel arastirma ve
arastirma etigine iliskin dersler almigtir. Tez slreci 6ncesinde nicel ve nitel desende

arastirmalardan olusan birer makale ve ¢esitli sayida bildiride arastirmaci ve yazar olarak
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yer almigtir. Arastirmanin kavramsallastiriimasi surecinin baglangici goéz 6nune alindiginda,

13 yil Bilisim Teknolojileri 6gretmenligi deneyimine sahiptir.

Arastirmacinin 6grenim ve arastirma gecgmisi ile mesleki deneyimi yaninda, veriye
ve arastirma konusuna bakisini etkileyebilecek bir diger unsur ise arastirmacinin kendisini
ontolojik olarak nasil konumlandirdigi ile ilgilidir. Arastirmaci gerek mevcut arastirmaya
bakisi acisindan gerekse egitim bilimleri ve sosyal bilimler anlayisi agisindan sosyal
yapilandirmaci paradigmayi benimsemektedir. Bireylerin olgu ve kavramlara iliskin sosyal
etkilesim sonucunda anlam Urettigi varsayimi dogrultusunda mevcut arastirma sireglerinin
gerceklestirildigi ifade edilebilir. Konu alanina bakigi agisindan ise kendi mesleki
deneyimleri ve alanyazin okumalari isiginda arastirmaci, veri destekli 6gretimsel karar alma
sureglerini dGnemsemektedir. Ogretimsel slirecin dinamik dogasinda ortaya ¢ikan ve bizzat
ogretmen tarafindan otantik olarak toplanan verinin yani sira farkl kaynaklardan elde edilen
cesitli turlerdeki verinin 6gretim tasarimi sureglerindeki etkisinin  yadsinamayacagi
varsayimi, arastirmacinin problem alanina bakigi ile veri toplama ve veri analiz sureglerini

sekillendirmistir.

Arastirmacinin roll agisindan g6z éninde bulundurulmasi gereken bir diger konu
ise veri toplama surecinde aragtirmacinin gorusmeci olarak kullandigi tslup ve benimsedigi
tutumdur. Arastirmaci gérismeler siiresince yansiz ve manipulasyondan uzak bir tutum
benimsemeye gayret sarf etmigtir. Veri toplama sireci boyunca, katilimcilarin, kendilerine
yoneltilen sorular ile dogrudan ilgili olmayan konular hakkinda gorus belirtmeleri halinin

yasandigl durumlarda, arastirma amacini odaga alarak goértismeyi yonetmeye ¢alismistir.

Arastirmanin Kalitesi

Bir bilimsel arastirmanin kalitesinin belirlenmesi icin basvurulabilecek olcutler,
arastirmada kullanilan yontemsel paradigmanin nicel, nitel ya da karma olmasina gore
degisiklik gosterebilmektedir. Nicel arastirma paradigmasinda kalite dlgutl, gecgerlik ve

guvenirlik kavramlariyla karsilanmaktadir. Ancak nitel arastirma paradigmasinda
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arastirmalari degerlendirme O&l¢Utlerinin ve bunlara iligkin isimlendirmenin ne olmasi
gerektigi konusunda dikkate deger bir tartisma alanyazinda suregelmektedir (Arastaman
vd., 2018; Creswell, 2017; Baskale, 2016; Fraenkel vd., 2012; Yasar, 2018). Bazi
arastirmacilar (LeCompte & Goetz, 1982; Merriam, 1995; Pyett, 2003), kavramsal bir
karmasaya yol agmamak adina gecgerlik ve guvenirlik kavramlarinin nitel arastirmalar
agisindan da uygun oldugu goérisiini benimsemekte, gecerlik kavramini ise i¢ gecgerlik ve
dis gecerlik olarak uyarlayabilmektedir. Bazi diger arastirmacilar ise (Anney, 2014; Guba &
Lincoln, 1982) gegerlik ve guvenirlik yerine inandiricilik/givenduyulabilirlik ve inanihirhk
(trusthworthiness and credibility) kavramlarini kullanmayi savunmakta ve énermektedir.
Bunun yani sira nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gecerlik ve guvenirlik
Olchtlerinin geligtirilebilecegini, yenilenebilecegini, uyarlanabilecegini savunan goéruslerle
(Golafshani, 2015) birlikte nitel arastirmalara 6zgl inandiricilik, inanilirlik, tdggenleme gibi
Olcit ve tekniklerin uygulanmasinda ve bunlara atfedilen anlamlarda 6rtlik bir pozitivist
anlayisin bulunabildigini elestirel olarak ifade eden yaklasimlar da mevcuttur (Creswell,
2017; Creswell & Miller, 2000; Yasar, 2018). Mevcut arastirmada ise s6zu edilen tartisma
dikkate alinmakla birlikte genel bir tanimlayici olarak ‘arastirmanin kalitesi’ (Charmaz, 2014;
Charmaz & Thornberg, 2020; Flick, 2007; Hammersley, 2007; Roulston, 2010; Seale, 1999)

basligina yer verilmistir.

Mevcut arastirmada, kullanilan arastirma deseni ile de uyumlu olacak sekilde,
yapilandirmaci temellendirilmig kuram alanyazininda yer alan ve Charmaz ve Thornberg
(2020) tarafindan bir araya getirilerek dnerilen kalite dlgutleri, arastirma suresince dikkate
alinmistir. Bu kalite Olgutleri, gerceklestirilen calismanin dogasina bagh olarak ise
kosulabilecek 13 maddeden olusan bir basvuru kaynagi niteligindedir. Mevcut arastirma
surecinde ise s6z konusu olcutler agisindan gdzetilen durumlar, gerceklestirilen iglemler ve

bagvurulan teknikler devam eden kisimda agiklanmigtir:

Gorismelerde katihmcilar tarafindan ortaya koyulan gértsler, bir bagka ifadeyle

arastirma kapsaminda elde edilen veri; agik, tarafsiz, elestirel ve analitik bir bakisla
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incelenmeye calisiimistir. Ayrica konu alaninda daha dnce gergeklestirilen arastirmalardan,

mevcut arastirmanin baglami ve arastirma sorulari gergevesinde faydalaniimistir.

Olabildigince kapsamli verinin elde edilmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda
farkh goriglerin, hatta karsit goruslerin dikkate alinmasina 6zen gdsterilmigtir. Veri
toplamanin yaninda, veri analizi ve bulgularin sunumu sireclerinde de bu yaklasim

gOzetilmigtir.

Arastirma sulrecleri seffaf ve kapsamli olarak aciklanmaya calisiimistir. Bu
dogrultuda arastirma sinirliliklari, arastirmacinin secgimleri, arastirmacinin rola ile ilgili

bilgiler veriimeye caligiimistir.

Veri analizi surecinde olusturulan kategoriler, gérismeler yoluyla elde edilen yeni
veri kullanilarak her agamada yeniden degerlendirmeye tabi tutulmustur. Kategorilerin veriyi

degil verinin kategorileri yonlendirmesi yaklasimi benimsenmistir.
Arastirma Etigine iligkin Hususlar

Mevcut arastirma suresince bilimsel arastirma etidi ilkelerine uyulmustur. Veri
toplama aracinin ve genel olarak arastirma sirecinin bilimsel arastirma etigi agisindan
uygunluguna iliskin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izin alinmistir (Bkz.
Ek-B). Katihmcilar, arastirma amaci hakkinda bilgilendirilmigtir. Katihmcilarin arastirmaya
gonullh olarak katilmalari temin edilmistir. Katilimcilara, gerekli gérdiklerinde arastirmaya
veri saglamaktan ¢ekilme teminati verilmistir. Dilediklerinde, bunu talep etmeleri halinde, o
ana kadar sagladiklari verinin silinebileceg@i bilgisi katilimcilarla paylagiimistir. Gerekli
gorduklerinde katihmcilarin  arastirmaciya konuyla ilgili  sorularini  sorabilecegi
hatirlatilmigtir. Katilmci mahremiyetinin korunmasi konusunda; veri toplama, veri analizi ve
arastirma metninin yazilmasi sireglerinde hassasiyet gosterilmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan verinin yalnizca arastirma amacina yonelik olarak kullanilacagi katilimcilara ifade
edilmistir. Toplanan veri bagka bir amagcla kullaniimamistir. Katilimcilara, arastirma

sonuglarindan haberdar olma tercihi hatirlatiimistir.
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Bolum 4

Bulgular

Bu bdlimde arastirma bulgulari, arastirma sorularina yanit Uretecek sirayla
sunulmustur. Bu dogrultuda veri destekli 6gretime (VDO) yénelik bir bilgi sisteminin (BS)
sirasiyla; sureg, teknoloji, paydaslar ve veri boyutlarina iliskin 6zelliklerine yénelik bulgulara
yer verilmigtir. Veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin boyutlari agisindan,
arastirma bulgularinin; hangi tema, alt-tema ve kategorileri kapsadigina iliskin bilgiler Sekil

11’de gorsellestirilerek sunulmustur.

Sekil 11°de goruldigu gibi veri destekli 6gretime yonelik bir bilgi sisteminin ézellikleri
acisindan Sureg boyutu; hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.
Elde edilen bulgular 1siginda hazirlik boyutu; ilk ders éncesi ve ilk dersten itibaren olmak
uzere iki kategoriyi igcermektedir. Teknoloji boyutu; katiimci 6dretmenler tarafindan
kullaniimakta olan BT araglari ile gelecekte BT araglarina yénelik beklentileri igermektedir.
Katilimci 6gretmenler tarafindan kullaniimakta olan BT araglar ise; veri saklama ve
kaydetme, veriye erisim, analiz araglari ve paydaslar arasi iletisim olmak Uzere dort
kategoriyi kapsamaktadir. Paydaslar boyutu; katilimci 6gretmenlerin VDO uygulamalari
agisindan basvurdugu veya iletisim halinde oldugu paydaslari kapsamaktadir. Bu boyutta;
okul rehberlik servisi, okul idaresi, meslektaslar (diger 6gretmenler), veliler ve is ¢cevresi yer
almaktadir. Veri boyutu; katilimci 6gretmenler tarafindan gértiismeler siresince ifade edilen
veri turlerini kapsamaktadir. Bu veri turleri; girig verisi, demografik veri, sureg verisi ve ¢ikis

verisinden olugsmaktadir.



Sekil 11

VDO'ye Yénelik bir BS’nin Boyutlari Agisindan Bulgular

Teknoloji

——

Hazirhk

Uygulama

Degerlendirme

Kullaniimakta Olan
BT Araglari

BT Araclarina
Yonelik Beklentiler

Okul Rehberlik
Servisi

Okul idaresi

Veliler

Is Cevresi

Girig

Demografi

Sureg

“Veri [ Paydaslar

Cikis

“

== Analiz Araglar

ilk Ders Oncesi

ilk Dersten itibaren

[l VeriSaklama ve
Kaydetme
= Veriye Erisim

Meslektaslar Eg

L] Payqlaslar Arasi
lletisim

Onceki Diizey Okulda Ogrencinin

Derlerine Girmekte Olan Ogretmenler

Dersine Girmis Olan Ogretmenler

Ayni Okulda Gecmis Yillarda Ogrencinin
Dersine Girmis Olan Ogretmenler

Ayni Okulda Halen Ogrencinin Farkli
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Siire¢ Boyutu Acgisindan Bulgular

Bu kisimda VDO’ye yénelik bir BS’nin siire¢ boyutuna yonelik bulgular sunulmustur

(Bkz. Sekil 12).

Sekil 12

VDO'ye Yénelik bir BS’nin Siire¢ Boyutu

IIk Ders Oncesi

T |
ilk Dersten itibaren

Uygulama

Degerlendirme

VDO'ye ydnelik bir BS’nin siire¢ boyutu; hazirlik, uygulama ve degderlendirme
sureglerini icermektedir. Devam eden kisimda, s6z konusu sureglere yonelik bulgular

sunulmustur.
Hazirlik

Ogretmenlerin 6gretimsel karar almada egitsel veriye basvurdugu, bir baska ifadeyle

VDO uygulamalarini gergeklestirdikleri stireglerden ilki hazirlik sirecidir (Bkz. Sekil 13).

Sekil 13

VDO'ye Yénelik bir BS Agisindan Hazirlik Siireci

ilk Ders Oncesi
=l
ilk Dersten itibaren

Uygulama

Degerlendirme
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Katihmci 6gretmenler tarafindan gorusmelerde ifade edilen hususlar gbz 6nune
alindiginda, egitim ogretim yilina hazirlk calismalari agisindan égretmenlerin VDO'ye
yonelik uygulamalarinin, ders yili baslamadan énce yeterli veriye ulasilamadigi igin birtakim

engeller barindirdidi anlagiimaktadir.

Hazirlik faaliyetleri agisindan bulgular, ilk ders éncesinde ve ilk dersten itibaren

gerceklestirilen uygulamalar halinde sunulmustur.

ilk Ders Oncesi. Ders yili basinda, dégrencilerle yiiz yiize gelmeden énce onlari

tanimak yoninde herhangi bir hazirlik faaliyeti gergeklestiriiemedigi belirtiimigtir:

Ogrenciyi derse girmeden énce, hayir yok. Oyle bir olasilik yok. Tabi yani,

listeyi alsam ne 6grenecegim? Sadece isimleri var. (K04)

Ogrenci tanima yéntemimiz su, daha énce bize not defteri veriyorlardi. Not
defteri kaldirildiktan sonra da bize bliylik bir A4 kagidina 6grencinin numarasi,
ad! soyadi, fotografi her sey bulunacak sekilde bize verilirdi. Daha giizel
ogrenirdik. Ama simdi her seyi kendimiz yapiyoruz. Bir liste ¢ikariyoruz, sinif

listesi. Oraya ¢cocugun adini, soyadini bizzat kendimiz yaziyoruz. (K16)

Katihmci  6gretmenlerin  gorev yaptigi okullara goére farkli uygulamalar
g6zlenebilmektedir. Bu duruma iligkin érnek bir alinti devam eden kisimda sunulmustur:

Onun disinda &grenci bilgilerine erisme konusunda okulumun sbyle bir

kolayligi var. Her sene fotografli bir albiim hazirliyorlar. Bitiin 6gretmenlere

bu albtimdi veriyorlar. Benim cekmecemde, elimin altinda hemen o oluyor. Bir

sey oldugunda hemen cikarip su sinifta su 6grenci mi diye hatirladigim icin

yine elimde yazili bir kaynak oldugu icin e-Okul’a bagvurmuyorum. (K18)

Katihmci 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarda kullaniimakta olan bir yonetim bilgi
sistemi olan e-Okul’da 6grencilerin gegmis 6grenme yasantilarina iliskin, en azindan puan
ve not bilgilerinin yer aldigi bilinmektedir. Ancak bununla ilgili verilere de ulagilamadigi ifade
edilmektedir:

Bununla ilgili (a.n. gegmis 6grenme yasantisiyla ilgili) bir bilgi bana ulasmaz.

Fakat ben bunu ¢ok 6nemsiyorum. Fizikte, kimyada, matematikte, cografyada

biitiin derslerde aslinda 6n seyini bilmek gerekiyor. Ozellikle o fen bilgisindeki

biyoloji kismini 6’da ne verilmis (a.n. altinci sinif), 7'de ne verilmis, 8’de ne
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verilmis. Mesela biz dokuzda hiicreyi anlatirken ¢ocuklara diyoruz ki iste bunu
6. sinifta 6grendiniz. Cocuklar nitekim 6grenmis. Biz bunun lizerine daha
sunlari ekliyoruz diye cocuklara diyorum. Ama ne yazik ki, simdi bizde
yapillandirmaci egitim var ya; biraz veriyor, gelecek sene biraz daha
tamamliyor. Fakat séyle bir durum oluyor. Ogrenmemis oluyorlar. Her

defasinda sifirdan bagliyoruz. (K05)

Bazi okullarda, okul idareleri tarafindan derslerin baslamasindan énce, sene basi
kurul toplantilarinda, okula yeni kayit yaptiran 6grencilere iliskin birtakim genel agiklamalar
yapildigi goértlmektedir. Ancak &6grenci &zelinde bir bilgilendirme yapilmadigi

anlasiimaktadir:

Sene basinda, bizim genel bir puan araligimiz séyleniyor. Su kadardan aldik,
s6yle 6grencimiz var, su kadar sayi diye sbyleniyor ama ne kadar sayisal ne
kadar istatistiki bilgi verilse de en net, ortalama bir lg¢ hafta, dért hafta sonra,

dokuzuncu siniflarla ilgili bir sey olusuyor, kafamizda bir imaj olusuyor. (K11)

Yani sene bagi kurullarinda biraz bilgi verilir. Yani ¢ocuklarin nereden geldigi,
hangi orta okullardan geldigi, ka¢ puanla geldigi, agirlikli puanin kag oldudu...
Bu gibi konulardan bahsedilir. Ama biz genelde ilk dersimizde normal tanisma,
normal kendimizi tanitma, dersi tanitma olarak ydriitiriiz. Yani 6grenciler
hakkinda bize ¢ok fazla bilgi veriimez. Ama sene basi toplantisinda, kurulda,
6grencilerin puani séylenir. Yani gegen sene ylizde beslik dilimle 6grenci aldik,
ylizde 3 dilimle aldik falan séylenir. Ama daha ¢ok genel bilgilerdir, yani 6zel
bilgiler degildir. (K21)

Ogrenci giris puanlarina yonelik olarak, farkli okullarda daha kapsamli ¢alismalarin
gerceklestirilebildigi gérilmektedir. Ayni zamanda mudur yardimcisi olarak da c¢alisan bir
katihmci 6gretmen, kendi bransini ve hazirlik faaliyetlerini de etkileyen bir uygulama
hakkinda géris ifade etmektedir:

Bizim okul tirimdz itibariyla bir de benim yaptigim gbrev itibariyle bunu ¢ok

6nemsiyoruz zaten. Bize LGS formatina gbére geldigi icin 6grenciler, bir

sinavdan gectigi igin, bu égrencilerin giristeki biitiin derslerine ybnelik ayrintili
analiz ¢alismasi yapiyoruz. Ornedin Tiirkge diizeyi ne durumda, Matematik

dlizeyi ne durumda, efendim sinava girmis, sinavdan kag¢ dogru yapmig, kag

yanlis yapmis, kag¢ net ortalamasiyla bizim okulumuzda baslayacak, bunun
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analizini yapiyoruz zaten. Dolayisiyla kendi bransima dair de analiz yapmis
oluyorum otomatik olarak. (K20)

Katihmci 6gretmenlerin gorev yaptigi okul turlerine bagli olarak, girig puaniyla
o6grenci alan ve almayan okullarin yani sira her iki yolla da égrenci alan okullar agisindan
durum farkhilagsmaktadir:

(...) Bizim okula kaydolan 6grencilerimiz agisindan iki tip 6grenci geliyor. Yani

ya LGS’den puani diigiik, hi¢c puan alamayan égrenci geliyor. Ki bu da zaten

sosyoekonomik durumu agikliyor. (...) Ya da saglik meslek lisesi oldugu igin

puan alsa bile ailesinin sirf saglik¢i olsun diye zorla génderilen égrenciler
geliyor. Yani bazen hani bir gocugu gériiyorum Ya bu bayadi iyi hani bizim
okula gére’ dedigimde onu mutlaka annesi veya babasi (...) o sekilde
génderiyorlar. Ki bu tiir 6grencilerin hi¢biri de bu durumdan memnun degil.

Dolayisiyla bizim okulla ilgili iki tipi cok net bir sekilde gbrebiliyorum. Yani ya

puan almadan gelmis, puan sinirimiz olmadidi i¢in gelmis, akademik olarak

maalesef kot durumda. Ya da bir tik iyi ama sif ailesi tip, saglikgi olsun,

saglik alanina yénelsin, mesleki kaygi yasamayalim diye géndermis 6grenci
tipi var. (K11)

Ogretim yilinin basinda, ilk ders 6ncesindeki hazirlik strecinde, VDO uygulamalari
acisindan gergeklestirilen bir diger uygulama da bireysellestiriimis egitim planina tabi olan
kaynastirma 6grencileri ile ilgilidir. Fiziksel veya zihinsel olarak birtakim sorunlara sahip olan
ancak akranlari ile bir arada 6gretim gérmesinde sakinca bulunmadigina karar verilen
ogrenciler, bireysellestiriimis egitim programina (BEP) tabi tutularak kaynastirma 6grencisi
sifatiyla genel siniflara kabul edilmektedir. Bu 6grencilere ydnelik olarak her bir ders
ogretmeninin, 6grencinin 6zel durumuna hitap edecek sekilde program hazirlamasi ve
degerlendirme sureglerini de bu programa uygun olarak gerceklestirmesi beklenmektedir.
Okul rehberlik servisleri araciligiyla, BEP’e tabi olan dgrenciler hakkinda 6gdretmenlerin
bilgilendirildigi anlagiimaktadir:

BEP’li égrenciler varsa yani bireysellestirilmis egitim stirecindeki 6grenciler

varsa onlar hakkinda zaten rehberlik servisleri yénlendiriyor bizi. (K02)
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Ancak bu durumda olan &grenciler hakkindaki egitsel verinin 6gretmene
ulastirilamadigi durumlarda, hazirlik siirecindeki VDO uygulamalarini olumsuz etkilemenin

Otesinde sorunlar da yasanabilmektedir:

Ben, bir giin kaynastirma &grencisi oldugunu bilmiyordum bir 6grencinin. Bir
sey oldu, cevap veremiyor bana, yazamiyor. Bilmiyorum ama &grencinin
kaynastirma &grencisi oldugunu. Yazamiyor. Dedim, sen bir gel, adini yazar
misin dedim, tahtaya. Yazamadi. Benim miidlir yardimcisina kosa kosa
gidisim vardi. Yani hocam adini yazamadi. Hocam dedi o kaynastirma
ogrencisi. Ama niye haberim yok? Yani o kadar kétii ve sonra ben de vicdanen
0 kadar kéti hissettim ki... (K23)

Katilimci 6gretmenler, gorismelerde, dogal olarak kendi mesleki pratiklerini
yansittiklarindan, bu konuyla ilgili olarak bilgi teknolojilerinden faydalaniimasi segenegini

g6z ardi ederek mevcut durumu kaniksama yoniinde gorus ifade etmistir:

Mesela su an ¢alistigim okulda 100 6gretmen var. 100 6gretmene her 6grenci
icin veya ortalama 50’ye yakin sinif var, onlar igin bdyle genel dokiiman

niteliginde bilgi vermesi imkansiz zaten. (K02)
S6z konusu hazirlik faaliyetleri agisindan yeterli veriye sahip olmamayi, katilimci

ogretmenler bir eksiklik olarak ifade etmektedir:

Genel anlamda, hani séyle soruyorsaniz, derse girmeden énce okul bize bir
liste veriyor mu? Vermiyor. Yani 6grencilerin geldigi okullari bilmiyoruz biz.
Ancak derse girdikten sonra tek tek &grencileri kaldirip hangi okuldan
geldiklerini, mahallelerini soruyorum. En azindan bu benim biraz daha isimi
kolaylastiriyor diyebiliriz. (...) Yani aslinda énceden verilse belki ona gére
daha iyi hazirlik yapilabilir. Clinkii ¢ocuklarin ekonomik diizeyleri onlarin
hayata bakislarini da etkiliyor, filtrelerini etkiliyor. Ve egitimlerini de etkiliyor
aslinda. Yani bilirsiniz, hani egitim bilimlerinden de sbyle bir sey vardir. Ne
kadar ekonomik diizeyiniz iyiyse o kadar ¢ok kelime ve hece duyarsiniz. Ne
kadar ekonomik diizeyine zayifsa daha az duyarsiniz. Bu bile ilerleyen
hayatinizda egitim anlaminda sizi olumlu ya da olumsuz etkileyebiliyor. (...)
Yani sosyoekonomik diizeyi hakkinda fikir sahibi oldugunuz zaman 6grencinin
de zaten bulundugu ortam biraz daha kafanizda netlesiyor. lletisim kurarken
buna dikkat ediyorsunuz. (K24)
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Katihmci 6gretmenlerin ders yil baginda ilk ders 6ncesinde hazirlik sireci agisindan
hangi egitsel verilere ulasmak istedikleri ile ilgili olarak, ilk dersten itibaren bizzat
gerceklestirdikleri faaliyetler aciklayici olmaktadir. Devam eden kisimda, hazirlik slrecinde

ilk dersten itibaren gerceklestirilen faaliyetlere yonelik bulgulara yer verilmistir.

ilk Dersten itibaren. Katilimci égretmenler dgretim yilinin basinda ilk dersten
itibaren bizzat sinif igerisinde &grencilere sorarak onlarl tanimaya, bir bagka ifadeyle
kendileri icin gerekli oldugunu dusindukleri, ihtiyag duyduklari editsel veriyi toplamaya

baslamaktadir:

Bence daha yaygin yol sorarak 6grenmek diye dlisiinliyorum. Yani ¢ok az,
bilmiyorum yapan 6gretmen var midir ama ¢ok az égretmen dosya Karistirip,
ogrenci dosyalarina bakip, rehberlik servisinden okullarina falan bakiyordur.
Genellikle kendilerine soruyoruz. Veya bir dokuz (a.n. dokuzuncu sinif)
degilse, 10-11 falansa iste daha énce derslerine giren arkadaslar varsa onlara
soruyoruz. Ama bence, tahminim, diger 6gretmenler de en ¢ok ¢ocuklarin

kendine soruyorlardir diye disiiniyorum. (K13)
Ancak egitsel veriyi, dogrudan 6grencilere sinif igerisinde sorarak toplamanin gesitli

sakincalari olabildigi de katilmci 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir:

Sinif igerisinde, ders sirasinda 6grenciler de hoslanmiyorlar sosyoekonomik

durumlarin konugulmasindan. (K04)

(A.n. Bazi verilerin cesitli 6gretmenler tarafindan tekrar tekrar toplanmasi
kastedilerek) (...) bu bilgiyi ben orada daha 6nceden girmis birinin verisinde
gbérsem benim igin bir sireci kisaltir, rahatlatir. Ayrica da sinifta bazi seyleri
ogrencilere agik¢a soramiyorsunuz. Agikga sordugunuzda égrenci ¢ekince

gosterip bunu séylemeyebiliyor. (KO1)

Yani gimdi tabii ki o demografik yapilar 6nemlidir ama sormayiz. Cocuklara
¢ok sormayiz. Bugiine kadar soruyordum. Birka¢ sene &bncesine kadar
soruyordum. Ama c¢ocuklarin rahatsiz oldugunu anladim. Yani ¢ocuklar
demografik yapilardan bahsedilmesini istemiyor. Sinif ortaminda istemiyor. O
ylizden ben birkag¢ senedir ilk derslerde bu sorulari sormuyorum. Daha ¢ok
cocuklarin beklentilerini, ilgilerini, benim dersle ilgili beklentilerimi daha ¢ok
dile getiriyorum. Yani daha &énce soruyordum. Cocuklarin igte anne

babalarinin ne is yaptigini, kardes sayisini... Ama iste annesini kaybeden,



63

babasini kaybeden, anne babanin ayri oldugu ¢ocuk bunu dile getirmek
istemiyor. Cocuk bu sorularla muhatap olmak istemiyor artik. Bu sorular
cocudgu lziiyor. Hatta aglayanlar oluyor. O ylizden artik béyle demografik

yapilar hakkinda ¢ocuklara soru sormuyorum. (K21)

Hatta bu konudaki sakincalarin dnlne gecebilmek Uzere daha kati bir sekilde
prensip benimseyen okullarin oldugu gérilmektedir:

Hocam bu konuda okulumuzun tutumu ¢ok net. Ve aslinda ¢ok da glizel.

Ogrencilere sosyoekonomik durumu hakkinda hicbir sey sormuyoruz. Yani bu

konuda sadece rehberlik servisinin bilgisi dahilinde isler ylirtiyor. Veli 6grenim

bilgisi olsun, kardeg sayisi, sosyoekonomik durumu hakkinda hicbir veri de

toplamamaya calisiyoruz. Hi¢ soru da sormuyoruz. Cocuklar igcin kirmizi alan.

Yani verecegimiz érneklerde bile hani ¢ok dikkatli olmaya c¢aliyoruz. (K18)

Hazirlik siirecindeki VDO uygulamalari agisindan égretmenlerin hangi egitsel veriye
basvurduklari ile ilgili olarak cesitli gortsler ifade edilmistir. Demografik veri ve bir dnceki
ogretim kademesi ile ilgili bilgiler 6grenilmek istenen konulardan birisini teskil etmektedir:

Ogrencileri tanimaya c¢alisiyoruz tabi ki. Ogrencilerin karakter yapisi, aile

durumlari, kardes sayilari, nereden geldiler, ge¢cmis 6grenim durumlari nedir,

bizim okula sinavla geldiler mi, ka¢ puan aldilar gibi; boéyle yaklasimlarimiz

var. Ama goyle s6yleyeyim, Tiirkiye 'deki egitim sisteminde oldugu gibi yani her

ogrenciye boyle bire bir ilgilenme, ona 6zel zaman ayirma durumumuz yok.
(K02)

Katilimci 6gretmenlerin gérev yaptiklari okullar agisindan ortak ve genel bir 6gretim
plani uygulaniyor olsa da hedeflerin belirlenmesi ile ilgili olarak da bu sirecte egitsel veriye
basvuruldugu anlagiimaktadir:

Sinifin potansiyelinin ne kadar oldugunu anlamaya c¢aligsiyorum orada. Ne

kadar ileri gidebilir ne kadar bir verim alabiliriz diye anlamaya c¢alisiyorum.
(K01)

Ders suresinde secilecek orneklerin belirlenmesi agisindan egitsel veri toplanabildigi

anlasiimaktadir:

Once ne seviyorsunuz, mesela miizik, hangi filmleri seviyorlar bir onlari

6grenirim. Clnkd bu bilgiler dersi kurgulamamla ilgili bakisimi da etkiler ve
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degistirir. Derste kullanacagimiz érnedi nereden segecediz, mesela sen su
sarki, su grubu soéylliyordun o grubun séyle giizel bir sarkisi var dediginiz

zaman diger 6grenci de merak ediyor, eve gidince bakiyor. (K04)

Demografik yapinin farkli olmasi halinde 6grencinin 6grenmekte oldugu seyler
de bazen farklilasabiliyor. Yillar 6ncesinden size bir érnek vereyim. iste bir
sevip sevmeme ile ilgili konuda bir ciimle kalibimiz vardi, meslegimin ilk
yillarinda, ben de iste onunla ilgili birkag 6rnek veriyorum. iste "pizza yemeyi
severim" gibi. Sonrasinda bir 6grencime soru ybnelttim iste "pizza yemeyi
sever misin?" Ogrencimin séyle bir cevabi oldu "Bilmiyorum, ¢iinkii hig

yemedim." Bu benim igin de 6gretici bir deneyimdi. (K32)
Katihmci 6gretmenlerin brans ve Ustelendikleri dersin turine goére daha

Ozellestiriimis egitsel veri tirlerine basvurduklari da gértlmektedir:

Ogrencileri tanimak igin tabii ki ilgi ve yeteneklerini gézlemliyoruz. Ozellikle ilk
derslerde. Ben brangim bazinda tabii hareket etmek durumundayim. Evet bir
kalem tutmasindan, nokta ¢alismasindan, ¢izgi ¢alismasina kadar bu alanda
ne kadar ilgisi oldugu, yetenegdi oldugu. Genel konusmalar haricinde tabii

yeteneklerine de el becerilerine de bakiyoruz. (K10)

Sosyoekonomik durum bizim igin ¢ok 6nemli degildir. Ancak ortaokulda
ozellikle brangla ilgilenmigs mi, orada bir takimla ugrasmis mi, bagari elde etmis
mi onlar bizim igin ¢ok énemli. Clinkl sosyoekonomik durumu mesela yliksek
olan da spor yapabiliyor, diisiik olan da spor yapabiliyor bizim igin ¢ok seyi
yok, 6nemi yok diyeyim yani. (K14)

Ogretim kademeleri arasi gegis tercihleri ile ilgili egitsel veri de katilimci 6gretmenler

tarafindan toplanmaktadir:

Oncelikle sinifta, bizim okulumuza gelme isteklerini sorariz. Yani ilk tercihte mi
geldiler, yoksa zorunlu mu geldiler, onu sorariz. Ikincisi bir (st égrenim
kurumuna gitmeleri sirasinda hangi alanlari tercih edeceklerini sorariz. Daha
dogrusu lniversitede hangi béliime gitmek istediklerini sorariz. Bir digeri aile
bilgilerini sorariz. Yani hem kisisel hem aile bilgilerini, hobilerini vesaire
sorariz. Evet, simdi bu da bu da tabii sinif igerisinde iletisimin artmasina,
karsilikli diyalogun artmasina neden olur. Bu da derslerde bagariya olumlu etki

eder diye dislntyorum. (K22)
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Ogrencilerin  ekonomik olanaklarini  6égrenmek katilimci  6gretmenlerin  dersi

kurgulamak i¢in bagvurduklari bir diger egitsel veri tri olarak gortlmektedir:

Acikgas! hani kardeg sayisi, veli 6grenim bilgisi gibi bilgilerden ¢ok ekonomik
durumu énemsiyorum. Clinkii materyal yani kaynak olarak belki bu 6grenciler
ek bir kaynaga sahip olamiyor, alamiyor. Hani bu tir durumlarda yardimci
olmaya calisiyorum. Bize gelen hani kitaplar oluyor, 6gretmenlere vesaire,
bunlari paylasiyorum &grencilerle veya en azindan hani daha ¢ok materyali
¢cikti alip 6grencilere daditma agisindan. Yalnizca 6grencilere aldirma degil de

kendimiz bunu yapabiliriz. (K23)

Ogrenme stilleri ve beden dili ile ilgili 6zel olarak egitim aldigini belirten bir katilimci

ogretmen, bu konular hakkinda egitsel veriye bagvurdugunu ifade etmektedir:

Ogrencilerin 6grenme stilleri iizerinde bir analiz yapiyorum girdigim her sinifta.
Ogrencilerin dokunarak égrenen, yani kinestetik dinledigimiz égrencileri ortaya
¢clkarmaya calisiyyorum. Bazen bakiyorum, beden dillerini takip ediyorum.
Beden dili okuma egitimi aldim. Bunun yani sira da isitsel 6grenciler ve gérsel
ogrencileri de dlstinerek onlarin analizini yaptiktan sonra ona gére bir anlatim

tarzi belirleyerek o sekilde dersleri isliyorum. (K24)

Tanilayici degerlendirme ydntemlerine basvurmak ve bu sayede egitsel veri elde

etmek, VDO uygulamalari agisindan bagvurulan bir diger yol olarak gériilmektedir:

Ogrencilerle alakali, yeni 6gretim yilina girdigimizde, dersimiz ile alakali seviye
tespitine yénelik, hani hangi kazanima ne kadar sahip olup olmadigina yénelik
kiglik uygulamalar yapabiliyoruz. Belki testler veya bizim bransimiza (a.n.
Tirk Dili ve Edebiyati) 6zgl yazi calismalari diyelim. Bu sekilde bir yila dair
projeksiyon ¢izebiliyoruz. (K20)

Birtakim iste testlerim olabiliyor, iste atiyorum dokuzuncu siniftaki konulara
yobnelik olarak onlari gbyle bir kabaca bir basit sorularla sordugum zaman igte
cocuklara diyorum ki, birinci soruda bunu dogru cevaplamaniz énemli degil,
ortaokulun kaginci sinifinda bunu iste gérmdistiiniiz, hatirlayabiliyor musunuz,
gibi. Yani béyle bir alt yoklamalar yapiyorum. Amac kesinlikle not verme degil.

Orada da hazir bulunuglukta o yéntemi benimsiyorum. (K17)
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Katihmci 6gretmenlerin, hazirlik surecinde basvurduklari veri kaynaklari arasinda,
o6grencinin kendisi disinda, 6gdrencinin daha onceki yillarda dersine girmis 6gretmenler

oldugu da anlasiimaktadir:

Simdi yasadigimiz sehrin de okullarinin akademik diizeylerini biliyoruz. Hatta
Ingilizce 6gretmenlerinden tanidiklarim bile oluyor. Iste hocaniz suydu dedil

mi falan diye. Daha derin bilgiler elde edebiliyorum. (K11)

Yani o verilere ulasamiyoruz. Ama 6grencinin iste hangi okuldan geldigi, nasil
bir puanla geldigi, bu veriler dedigim gibi ortaokulda &gretmenlerini tanidigim
icin, ildeki ¢cogu &gretmeni taniyoruz, o bana bir bilgi veriyor. (...) Bazen
ogretmen arkadaslar da séylliyor sana su égrencileri yolluyoruz, hani bilgin
olsun bunlari ekibine dahil edebilirsin diye byle bir bilgi alisverisimiz de oluyor.
(K18)

Katilimci  6gretmenler tarafindan, eger sinif rehber &gdretmenligi gorevi
Ustleniyorlarsa, bu siniflardaki 6grenciler hakkinda daha kapsamli egitsel veri topladiklarina

yonelik gorugsler ifade edilmektedir:

Bizlerde sinif 6gretmenligi diye bir sistem var. Her arkadagin bir sinifi oluyor.
Dolayisiyla yazili olarak o arkadaslar sinifi ve kisiyi, ailelerini tanimayla ilgili
bir calisma yapiliyor. Yazili bir calisma oluyor. Dedigim gibi simdi biz tek sinifa
girmedigimiz igin, o sizin basta agikladigim durumu (a.n. sézlii soru-cevap
yoluyla veya formlar araciligiyla 6grenciden egitsel veri toplama uygulamalari
kastediliyor) tim siniflar igin yapmiyorum. Mesela, ben kendi sinif
ogretmenligini yaptigim sinif igin bu ¢alismayi yapiyorum ama diger, atiyorum

7-8 tane sinifa giriyorsam diger siniflari yapmiyorum. (K22)

Sinif  6gretmenligimiz varsa zaten o sinifla ekstra bir ilgileniyoruz.
Biliyorsunuzdur sinif 6gretmenligi, sinif rehber égretmenligi diye bir sey var.
(K14)

Kesinlikle bunlari géz 6éniinde bulundurmak gerekiyor (a.n. égrenci hakkinda
gecmis égrenme yasantilari ve demografik veri kastediliyor). Clinkii 6zellikle
cocugun basgarisi lzerinde c¢ok etkili kriterler. Tabi &grencilerin bu tiir
Ozelliklerinin neler oldugunu zaman iginde, derslere girerek, c¢ocuklari
taniyarak 6greniyoruz. Ama 6zellikle sinif 6gretmenligi gérevi oldugu icin kendi
sinifimizi zaten gok iyi taniyoruz. Her tiirlii bilgilerini aliyoruz. Ogrenci tanima

formlari, ailelerle bireysel gériismeler yapiyoruz. Sinif égretmenligi gérevini
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tstlendigimiz sinifi ¢ok iyi taniyoruz. Diger siniflari biraz zaman igerisinde,
ogretmen arkadasglarla biraz toplantilar yaparak, birbirimizle konusarak ya da
gbéziimiize ¢arpan herhangi bir olumsuzluk oldu mu &byle taniyoruz. Mesela
sinavda bagarisi diiglik olmasi halinde 6grenciyle konusuyorum. Neden derse
calismadigini soruyorum. Iste “Hocam ben calisiyorum digarida” diyor ya da
“Benim anne babam ayri” diyebiliyor. Yani bu gibi seyleri 6grendikge tabii ki

basarilarin neden dlisiik oldugu anlagiliyor. (K29)
Bazi katihmci &gretmenlerin ise sinif rehber &gretmenligi goérevini Ustlenip
ustlenmemekten badimsiz olarak, dersine girdikleri tim siniflarda benzer hacimde bir

egitsel veri toplama faaliyetini gerceklestirdikleri anlagiimaktadir:

Bir kere 6grenci tanima formlari var, onlari bir kere kesin doldururum. Yani
hani sinif 6gretmeni olsam da olmasam da &grencilerin blitiin bilgilerine sahip
olmak isterim. Clinki belki sézle ifade edemedigi seyler olabilir égrencinin.
Yani topluluk igerisinde séylemek istemiyor olabilir. Tiirkiye'de vardir. Mesela
nerelisin? Baban ne is yapiyor? falan diye sorarlar mesela. Hani biz de yaptik
yani 6gretmenler bdyle tanimak icin iste baban nereli, sen nerelisin falan gibi
boéyle. Hani belki yiizeysel sorular sinif icerisinde sorulabilir ama daha 6zele

inmek gerektigini diisintiyorum. (K30)
Sinifigerisinde 6grencilere basvurularak egitsel veri toplama sirecinde, haftalik ders

saati sayisinin az oldugu brans ve derslerde kisitlar yasanmaktadir:

Aslinda bizim brangimizin sbyle bir sikintisi var hocam, 2 saatlik bir ders
oldugu igin pek ¢ok farkli sinifta derse girmemiz gerekiyor ve bu égrenciyi
tanimak agisindan, birden tanimiyorsunuz tabii ki, byle bir sey miimk(iin degil.
Kegke bir edebiyat gibi 5 saat girdigimiz bir dersimiz olsa sadece 3-4 sinifi
taniyor olsak ama 6zellikle mesela su anki okulum igin séyleyecek olursam
300-350 tane d&grencinin dersine giriyorum ve tabii ki ayni anda hepsini
tanimak ¢ok da miimkiin olmuyor. Daha béyle slireg igerisine yayilmis sekilde

6grenciyi taniyabiliyoruz. (K27)

Ogretmenler tarafindan tiim bu egitsel verinin toplanmasi zamana yayilmaktadir ve
bu durum hazirlik strecindeki VDO uygulamalari agisindan sorunlara yol agmaktadir:

Hani bu 6grenci béyle, bu 6grenci béyle? Hani ilk etapta 6grenemiyoruz. Belki

ikinci dénem ancak 6grenebiliyoruz égrenciyle ilgili bilgiyi. Hani o bir dénem

kayip olmus oluyor. (...) Yani o yiizden 6grenmemiz dedigim gibi yani dénem
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basinda degil de ikinci d6nemin ortasinda da olabiliyor. O kayip bir zaman
olmus oluyor bizim agimizdan. Yani miimkdin oldugunca yapmaya ¢alisiyoruz

ama hani mitkemmel oldugumuzu séyleyemem. (K23)

Onlarin ayrimini yapmak biraz zaman aliyor. Tanimak gerekiyor égrencileri.
Bunun igin de biraz tabi ki 6grenciyle muhatap olmak gerekiyor. (...) O da tabi
ki bir anda hemen olacak bir sey degil. Belirli bir stire gegmesi gerekiyor, belki

iki ay, belki ti¢ ay, belki dbnemi kapatabiliyoruz. (KO3)

Dokuzlari tanima konusunda biraz sikinti yasayabiliyoruz. Sonucta okula yeni
gelmis oluyorlar. Orta okuldan ¢ikip liseye adapte olmakta biraz zorlaniyorlar.
Yani ortaokul kismini da biraz ¢abuk birakamiyorlar agikgasi. Oryantasyon
streci dedigimiz stire¢ 6yle 1-2 haftalik bir sireyi kapsamiyor elbette. Bliyiik

ihtimalle bir yillik siireyi kapsiyor diye digtniiyorum bu konuda. (K26)

Evet, onlarin olmasi gerekiyor diye diisiiniiyorum. Yani mesela 6grenci
fotograflarina bile sonradan ulagabiliyoruz. Bbyle bir sey var. Yani 6grenci
fotograflari iste dénem icerisinde 1 ay 2 ay geciyor, fotograflar ¢ekKiliyor, iste
dlizene konuluyor. Sonra paylasiliyor vesaire yani égrencilerin fotografinin bir
kere elimizde olmasi lazim. Ondan sonra o dedigimiz hani o demografik bilgi
mi diyoruz yani o degismeyen bilgilerin bir kere &gretmenin elinde olmasi
lazim. Bunlarin diginda bir de ekstra olan bilgileri zaten hani 6grenci ile
tanistiktan sonra, béyle bir araya geldikten sonra iste belki yiiz yiize

konusmalarda (...) Onceden tanimak daha énemli bence. (K30)
Egditsel veriye ge¢ ulasiimasinin ne gibi sorunlara yol agabilecedi ile ilgili olarak

arastirmaci ve bir katilimci arasinda gegen, asagida alintilanan diyalog incelenebilir:

Katiimecr: Ogrenmemiz, dedigim gibi yani dénem baginda degil de ikinci
dénemin ortasinda da olabiliyor. O kayip bir zaman olmug oluyor bizim
acimizdan. Yani mimkin oldugunca yapmaya ¢alisiyoruz ama hani

mikemmel oldugumuzu séyleyemem. (K23)

Aragtirmaci: Bu bilgiyi kagirmak sizin dersleriniz agisindan 6rnegin ne gibi bir
probleme yol agabilir? Yani ikinci dbnem ortasinda égrenmis olmak yerine

daha énce dgrenseydiniz ne gibi bir avantaji olurdu dersiniz agisindan?

Katiimci: Daha ¢ok bOyle markaja alirdim belki de &6grenciyi. Yani belki
gbézlemim daha farkli olurdu. Yani ¢lnkii matematige karsi, tamam,
yapamiyor, yapamadi. Ama oncesinde bilmek isterim, ne bileyim ya da nasil

desem o d6grencinin 6zel bir seyi var, mesela resimde ¢ok iyi bir 6grenci.



Acikgcasi matematigi ¢cok 6nemsemem. O ¢ocugun c¢lnki resimle ilgili bir

durumu var ve ona o yénde yani 6yle proje 6devi verdigimiz de oluyor. (K23)

Diyalogun devaminda, katilimci, bu sorunun bir baska nedeni olarak

mevcutlarinin fazlaligini da isaret etmektedir:

Arastirmact: Biliyor olsaniz, 6grenciye bu sekilde yaklasirsiniz. Anliyorum.

Katilimcr. Kesinlikle, kesinlikle. Yani bunu yaptiklarimiz da oluyor. Yani ben
hani 6gretmenler olarak o kadar kayitsiz olmadigimizi disiintiyorum. Hem
kendi adima hem de bagska meslektagslarimin da kayitsiz olmadigini
dlsiindyorum. Clinkli biz de ariyoruz, biz de 6grenciyi nemsiyoruz. Hani az
ogrenci olunca daha fazla yapabiliyoruz. Cok kalabalik siniflarda belki ¢ok
fazla yapamiyorum, tek tiik oluyor. Ama biraz daha az olunca daha ¢ok dikkat
edebiliyoruz. Yani dikkatimiz daha fazla olabiliyor. Yani ben resimle
yaptirmigtim, altin orani kendi resimleriyle ¢izmisti. Yani bu bir érnek, ¢linkii o

cocuk mutlu oldu béyle. Matematigi bak ben yaptim dedi yani. (K23)

Uygulama
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sinif

Ogretmenlerin 6gretimsel karar almada egitsel veriye basvurdugu, bir baska ifadeyle

VDO uygulamalarini gerceklestirdikleri siireglerden bir digeri uygulama stirecidir (Bkz. Sekil

14).

Sekil 14

VDQ'ye Yonelik bir BS Agisindan Uygulama Siireci

IIk Ders Oncesi

|
ilk Dersten itibaren

Uygulama

Degerlendirme

Katilimci 6gretmenler, 6gretim uygulamalarindaki degisikliklere iliskin kararlarini

genel olarak égrencileri gdézlemleyerek aldiklarini belirtmektedir:
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Bu tamamen etkilesim ile alakali. Yani sinifin size verdigi tepkiyle, geri
doénlislerle alakali bir sey. (...) Verdikleri tepkilere gbre siz sisteminizi biraz

genigletmek, esnek davranmak zorundasiniz. (K15)

Stireg icerisinde dersimde degisiklikler tabi ki yapiyorum. Hem de ¢ok fazla
yapiyorum. Bazen bu konuda ben de kendimi elestiriyorum, ¢ok fazla fikir
degistiriyorum diye. Ama ¢ogu zaman, yani ilk basta benim anlatmak istedigim
sey kimi zaman &grenciye adir gelebiliyor. Ogrenciye biraz daha hafif
gelebilecek konularla pekistiriimesi gerektigine inaniyorum. Bu yiizden yillik
calisma planindan ziyade genellikle haftalik ¢alisma plani yapiyorum. O
haftaya gére durumu, ézellikle yeni girecegim siniflarda zamanla, égrencileri
tanidiktan sonra biraz daha ileriye déniik, mesela ayliga déntisebiliyor bu
calismalar. lyi anlamda da kétii anlamda da. Bazen diisiiniiyorum, ¢ok hafif
hazirlamigim bu konuyu, biraz daha agirlastirmak istiyorum, biraz daha derine
inmeye c¢alisiyorum. Clinki 6grenci bunu yapabiliyor, bir lstind vermeye
caligiyorum. O sekilde. Yani her tirllii de gidip gelebiliyor. Sinif sinif
degisebiliyor isin acidi. (K03)

Bir bakiyorum, égrencinin gbziinden, anlamadigini gérebiliyorum. Biraz daha
basitlestireyim, bunu da anlamadim. Biraz daha, biraz daha... Hani zor bir
konuyu anlayip anlamadigini ¢gok net bir sekilde égrenciden fark edebiliyorum.
(K11)

Ogrencilerden canli déniitler alarak yapiyoruz. Yani canli déniitten kasit,
ornegdin bir konuyu anlattiktan sonra bir uygulama &devi, bir temrin édevi verip
evde yapmalarini, uygulamalari bekliyoruz. Bir sonraki hafta geldiklerinde eger
yapamamislarsa, bagarisiz olmuslarsa, anlamayan ¢oksa tekrar etme geregi

elbette duyuyoruz. (KO1)
Bu degisiklikler, gecmis 6grenme yagantisina iligkin egitsel verinin hazirlik surecinde
elde edilememesinden oturu, sureg icerisinde bu konuda bir problem tespit edilmesi

sonrasinda da olabilmektedir:

Siireg igerisinde degisiklikler yapiyorum. Ogrenci diizeyine gére bakiyorum
hani, ister istemez planlamada altta é6grenilmeyen bilgiler varsa degisiyor. llk
oénce o bilgileri tamamlamaya c¢alisiyorum. Ama miifredata uymaya
caligsiyorum. Genelde vermem gereken mesela, bu sinif diizeyinde, onuncu
sinifta  vermem gereken bilgileri veriyorum. Alftan o eksiklerini de

tamamliyorum. (K08)
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Ogrencilerde zaman igerisinde gerceklesebilen degisiklikler, dgdretmenlerin

uygulama surecinde dikkate aldiklarini belirttikleri bir diger unsurdur:

Zaten égrencide direk bazi seyleri gézlemleyebiliyoruz. Ogrencinin mesela
derse ilgisi daha fazlayken bir anda azalabiliyor. Ya da ergenlik slirecine
girmesiyle beraber ilgisi farkli seylere kayabiliyor. Bu alt sebepleri hani yine

birebir konusarak ya da. Gézlemleyerek edinmeye ¢alisiyorsun. (K26)

Ogrendigim yeni seyler oluyor. Buna da dikkat etmek gerekiyor zaten. Yani,
ne bileyim ailesinde sevingli bir haber vardir, (zlintili bir haber vardir. Sizin
bahsedeceginiz konu bir an rahatsiz edebilir. Yani bunlara da zaman zaman
dikkat etmek gerekir. (K12)

Ortaya koyulan bir diger gorus, takvimsel olarak dersin ve haftanin gidisatina gére

karar verme seklinde ortaya ¢ikmaktadir:

Ornegin bir égrenci ya da bir sinif 19 Mayis etkinligine hazirlanacak ya da
calisacak (...) ve égrencilerin tam 19 Mayis arifesinde derse ¢ok yogun olarak
odaklanmasini bekleyemeyiz. O yiizden ¢ok 6nem verdigim bir konuyu, o
programla ayni gin ya da bir énceki glin, bir sonraki gline birakmamaya
calisirm. (K07)

Dersin sonuna dogru yeni konuya zaten gegmem, hani pedagojik olarak da
olmaz. Hafta sonuna dogruysa da sey yapmam, yeni bir konuya gegmem.
Sabah ilk saatlerse ya da hafta basiysa onu tercih ederim. Cocuklarin o, yani
sinif igindeki enerjisi bana yansir; ben ona gére hareket eden bir 6gretmenim.
(K04)

Uygulama surecinde, 6grencileri gruplara ayirirken egitsel veriden faydalanildigi

belirtiimektedir:

Dikkat ettigim bir stratejim var. Genellikle basarili bir 6grenci ile basarisiz bir
6grenciyi yan yana getirmeye calisirim. Ve o basarisiz 6grencinin basarili
ogrenciden yararlanmasini, faydalanmasini, égrenmesini amaclarim. {(...)
Akademik basari 6énemli. Bir digeri de &grencinin Kigiligi. Yani 6grenci,
akademik basarisi ¢ok yliksek olup paylasima, bilgi transferine ¢ok acik
olmayabilir. O yiizden de kim kiminle, daha béyle, bir grup oldugunda daha
faydali olabilir ya da daha bdyle verimli ¢aligilabilir. Ona dikkat ediyorum. Eger
ogrenciler arasinda tartisma, sdlrtiisme varsa yan yana getirmemeye

calisiyorum. Ya da boéyle kiz kizla, erkek erkekle degil de gruplari cinsiyet
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olarak bile homojen olarak dagitmaya calisiyorum. Bunlara dikkat ediyorum.
(KO7)

Lisede, bir boyle bitmeyen sey var, husumet var. Ben onunla olmam, ben
onunla oturmam. Ya eviadim, 20 kisisiniz, yani ne, ne yasamis olabilirsiniz?
Yok gicik oluyorum, bana yan bakti, ters bakti. Bu sefer zorla onlari
istemedikleri bir seye siiriiklemek, daha fazla elektriklenmeye sebep olacagi
icin... (K11)

Bir egitsel veri tlrl olarak ara sinav sonucu dogrultusunda gerekli degisikliklerin

yapilabildigi, katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir:

Sinavlarin sonucuna gére yeniden durum degerlendirmesi yapiyoruz. Eksigi
olan &grencileri siire¢ icerisinde stirece dahil etmeye calisiyoruz. Onlar geri

kalmasin; sevkleri, motivasyonlari kirilmasin diye. (K02)

Sinif olarak ayni konuda ya da ayni soruda hatalari varsa o zaman sinifa
aciklama yapiyorum. Diyorum ki hani bu sinavda bu soru c¢ok fazla
yapilamamig. O zaman konuyu tekrar edebiliim. Ya da ne bileyim,

ogrencilerime genel olarak konusma yapabilirim. (KO7)
Ogrenci hakkinda bazi egitsel veriye zamaninda ulagilamadigindan, gesitli sorunlar

yasanabildigi anlagiimaktadir:

Ya tanimadan karar vermekten kastim (...) S6yle, mesela olumsuz bir
6rnekten bahsedeyim. Ogrencilerin bazi eksiklikleri olabiliyor. Bizde sirekli el,
kol, psikomotor beceriler ok 6nemli oldugu igin, yani bunlar ¢ok fazla ¢alisiyor
bizde. Bir o6grencimde yizde 40 oraninda kolunu kullanamama, elini
kullanamama durumu varmisg. (...) Yani ona farkli bir uygulama yaptirmadigim
icin mesela ¢ok olumsuz sonuglarla kargilasmistik. Cocuk elini hissetmedigi
icin mesela, makinenin ignesi eline batiyor ve bunu hissetmiyor bile. Ben
gériince fark ediyorum. iste ne oldu diyorum eline, elime igne batti ama yani
kiz tepki bile vermiyor ¢link(i hissetmiyor. Yani onun bu durumuna gére belki

farkli uygulamalar yaptirabilirdim. (K30)
Ayni konuda bir bagka oOrnek, 6grenci hakkindaki demografik veriye sahip
olunmadidi bir durum ile ilgili olarak farkli bir katilimci tarafindan ifade edilmektedir:

Babami 2 sene énce kaybettik Covid'den. Derste, babayla ilgili bir meselede

bir an dzildim. Valla su anda hatirlamiyorum ama bir bog bulundum. Bir
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ogrenci dedi ki “Benimki de ben dogmadan vefat etmis hocam” dedi, 6ldim
ben. Bir hafta béyle ¢ocugun yliziine bakamadim. Niye actim konuyu, niye
séyledim falan. Kendimi, agzimdan c¢ikanlari, kullandigim ybntemleri siirekli
takip ediyorum, stirekli bir daha yapmayayim, bir daha dikkat edeyim (...) O

sinifta o aciyr yasamis, daha kétiisiint yasamis bir 6grenci olabiliyor. (K11)
Ders slrecinde basgvurulacak o6rneklerin  belirlenmesi acisindan, hazirlik
asamasinda elde edilememis olan egitsel veri uygulama sirecinde elde edilebildiginde

ogretmenler bu veriden de faydalanabilmektedir:

Listening’i neyden yapalim istersiniz? iste Rihanna'nin falanca sarkisi. Tamam
bakayim, ben bir ayarlayayim. Neyle ilgilenirsiniz? iste ...spor'un maginda
calan su sarkiyla, Ingilizce sarkiyla. Tamam onu yapalim. ligilerini ¢eken,
dikkatlerini geken, dinlemek istedikleri, yapmak istedikleri, 6grenmek istedikleri
kelimelere ybnelik segimler de ¢ok etkili oluyor. Bir film mesela, vizyondaki bir
filmin belli kisimlarinda geciyorsa relative clause, onu getirip, kesip bazen...
(...) Bu da etkili oluyor. Araba markalari, futbolcu isimleri ilgilerini ¢eken
seylere ybnelmek, daha fazla eglenmelerini, konuyu daha iyi anlamalarini

sagliyor. (K11)
Bu surecte elde edilen egitsel veri, érneklerin belirlenmesinin yaninda égrencinin
takip edilmesine ve seviyenin belirlenmesine kadar birgok agidan faydalanildigi

belirtimektedir:

Yani eger 6grendiginiz 6zel bir durum varsa, ¢ocukla ilgili 6zel bir durum varsa,
ailesiyle ilgili 6zel bir durum varsa, geldigi okulla ilgili 6zel bir durum varsa ki o
da olabiliyor zaman zaman ona gére tedbir alabiliyorsunuz. Tedbirden kastim
iste daha siki takip edebiliyorsunuz, anlatirken seviyeyi biraz daha agagiya
belki cekmeniz gerekebiliyor. Iste dev hazirlarken ona gbre, test hazirlarken
ona gore, takibini yaparken ona gére... Yani tamamen blitiin ders dlizenimi
buna gére degistiriyorum diyemem ama ¢ok béyle elzem, énemli durumlarda
ufak degigiklikler yapabiliyoruz. Ozellikle seviye ayarlamasi konusunda

yapmamiz gerekiyor. (K13)
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Degerlendirme

Ogretmenlerin dgretimsel karar almada egitsel veriye basvurdugu, bir baska ifadeyle
VDO uygulamalarini gergeklestirdikleri siireglerden sonuncusu ise degerlendir sirecidir

(Bkz. Sekil 15).

Sekil 15

VDO'ye Yénelik bir BS Agisindan Degerlendirme Siireci

ilk Ders Oncesi
e
ilk Dersten itibaren

Uygulama

Degerlendirme

(")Igme ve degerlendirme konularinda 6gretimsel kararlar alinirken, katihmcilar,

6grenci seviyelerini géz énlinde bulundurduklarini ifade etmektedir:

Ogrencileri ders boyunca gézlemliyorum. Seviyelerine uygun ve kendilerini

ifade edebilecekleri sorular soruyorum. (K24)

Zorluk diizeyini 6gretmem gereken materyale gére seciyorum. Yani cocuklarin
dlizeyleriyle de tabi ki karsilastirip. Cok kolay, ¢ok zor; yani ayirt edici, ¢cok
kolay herkesin yapabilecegi gibi... Ama performans notu da vermemiz
gerektigi icin, onu da ayirt etmek icin, bu hani item discrimination index diye

gegiyor Ingilizcede, onlara falan dikkat ederim. (K04)

Genellikle sinavlarda sinavin ortalamasinin belirli bir diizeyde olmasina gayret
ediyoruz. Bu gayretin de sebebi su aslinda, ¢ok dlistik notlar cocuklarda ¢ok
bliyiik kopmalara neden oluyor. Tamamen kopmalarindan, motivasyonlarinin
diismesindense ileriye bir seyler tasiyabilmeleri icin bir nasil diyelim
motivasyon araci olmasi igin de kullaniyoruz. (KO1)

Insanlar yapabildikleri seyleri severler, yapabildikleri konularda ilerlemek
isterler. Bu ytizden 6grencilere kendi seviyelerinin tizerinde, onlari zorlayacak,

onlari kistlirecek, onlarin motivasyonunu ddigiirecek sekilde soru sormam.
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Sinif seviyesine uygun olarak, sinif igerisinde islenen konulardan sorarim. (...)
Tabi kesinlikle sinif seviyesine gére sorular sorulur. Yani burada amac dedigim
gibi ¢ocuklari kistiirmek, ¢ocuklari dersten sogutmak degil, ¢ocuklari nasil
derse isitabiliriz, nasil dersi sevdirebiliriz, nasil derse baglayabiliriz seklinde
sorarim. (K22)

Olgme ve degerlendirme konularindaki dégretimsel kararlar agisindan bir diger unsur

ise siniflardaki 6grenci mevcudu olarak belirlenmektedir:

Kalabalik siniflarda, 20 lizeri mevcudu olan siniflarda ¢coktan segmeli sinaviari

¢cok uygun gérmiiyorum ben kendi agcimdan (K03)
Bazi katihmcilar égrencilerin édretim yili boyunca gergeklestirdikleri uygulama
calismalarindan olusan portfolyolari 6lgme-degerlendirme slreclerinde ise kostuklarini

belirtmektedir:

Her hafta ¢ocuklarin uygulamasi igin bir temrin’ diyorduk eskiden ya da simdi
artik proje diyebiliriz, basit uygulamalar veriyoruz. Bu uygulamalari siniftaki
yapma orani, evden 6dev geldigi zaman bu édevlerin yapiima orani, 6devlerin
iste ne kadari bagimsiz yapiliyor ne kadari kopya gibi yani onlar da muhakkak
oluyor; bunlara bakarak belirli bir diizey ortaya ¢ikiyor yani kimin ne kadar
yapabildigi ortaya ¢ikiyor. Aslinda o dlizeyi gézlemleyip sinaviarda o dlizeye
bagli olarak ortalama bir diizey yani en azindan her égrencinin ortalama bir

seyleri yapabilecegi kadar bir 6lgme araci ortaya koyuyoruz. (K0O1)
Olgme-degerlendirme baglaminda veri destekli dgretim uygulamalari, daha gok

sinav analizi slrecinde 6n plana ¢ikmaktadir:

Tabii ki soru analizi yaparken suna bakiyorum. Ozellikle iste bir soruyu
ogrencilerin %50°den fazlasi yanlis yapti mi? Yaptiysa. Hani sorunun zoruk
derecesine ister istemez bakiliyor. Yani evet blitiin ¢ocuklar belirli sorularda
takildilarsa. O konudaki eksiklikleri giderme... (K10)

Biz uygulama sinavi yapiyoruz ¢ogunlukla, uygulama sinavinda verdigimiz
uygulamayi parcalara béliim her bir parga igin bir puan takdir ediyoruz. Excel
tizerinde her 6grenci igin atiyorum birinci soruda 5 tane parga var, 5 birim var;
ikinci soruda 7 tane var, lglinciide igte 5 tane var... bir siirti boyle kriter ¢ikiyor
ortaya her birinden 0, 5, 10, 15 gibi puanlar aliyorlar. Yukaridan agagiya biz

baktigimiz zaman hangi soruda hangi birimde sorun oldugu ¢ok agikca ortaya
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¢clikiyor. Biz bunlari k&git Gizerinde okumadigimiz igin bir matrise, bir tabloya
dbkmiis oluyoruz aslinda. O ylizden yukaridan agsagiya baktigimizda hangi
soruyu yapamadiklarini net bir sekilde gbriip onun (zerine programda yani

mlifredatta degisiklige de gidiyoruz. (K01)
Katihmci 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda sinav analizinin okul idaresi
tarafindan zorunlu tutuldugu durumlarda &gretmenlerin bunu tepkiyle karsiladiklar

anlasiimaktadir:

Hocam o yapilan sinav analizleri ‘dostlar bize aligveriste gérsiin’ analiziydi.
Yani evrak tamamlamig olmak igin yapilan analizlerdi onlar. Kimse de onun
sonucuna dénlik, geri doénit falan filan, eksik tamamlama gibi bir seye

girmiyordu. (K25)

Iste bu, daha énce Milli Egitim sinav analizi denen bir yéntemi égretmenlere
zorladi. (...) Ama gOyle bir dezavantaji vardi hocam. Simdi ben soruyu
hazirladim. Aslinda soruyu hazirlarken kazanimlara gbre hazirlamak lazim.
Fakat bunu her égretmenin yapmasi miimkiin dedil. Ikincisi sinav analizinde
sorular, sinifin 6grenci sayisina gére biz sinav analizi yapiyorduk. Yani 6grenci
teker teker 30 tane soru sorduksa onun her birisinin dogru mu yanlis mi yapti,
grafigini... Ve bu bizim saatlerimizi aliyordu. Bunu bdyle yapip sonra
degerlendirme yapmak miimkiin degil. Nitekim Milli Egitim bunun farkina

vardi, bundan vazgecti. (K05)
Bu uygulamayi makul bulmamanin gerekgesi olarak, sinif mevcutlarinin fazlaligi,

kisith zaman ve yogun is yuku gosterilmektedir:

Simdi sinav analizlerinde ilk geldiginde gergekten sinif sinif, soru soru ve
ytizdelikler gikariliyordu. Cok, séyle diyelim, hani bir 6zellikle bizim gibi
branglarda 30 saat dersi olan bir 6gretmeni diigiinelim, ikiser saat, hatta bazen
se¢meli tek saatlerde ¢ok ciddi bir ig ylikiine, yani, tamam, belki olmasi
gerekiyordu ama gergek manada dgretmen bu sefer derse hazirligini ihmal

edebiliyor, aile hayatini ihmal edebiliyor gibiydi. (K06)

Ya simdi bununla ilgili aslinda bu biraz bize gey is ¢ikariyor. Yani aslinda
dogrusu tek tek ki zaman zaman bunu yapiyoruz, biraz zorunlu olarak
yapiyoruz. Tek tek 6grencilerin hangi soruda kag¢ puan aldiklarini bir gizelge
haline getiririz. Yalniz bu biraz zor is. Séyle ki atiyorum, benim 100 tane

ogrencim varsa ve bir sinavda atiyorum 20 soru sormussam, bu yaklasik 2000
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tane iglem demek, bilgisayar ortaminda. Elbette ki bu saglikli bir sonug verir
ama... Yani yine de biz, bunu bizim igin yorucu bir islem olarak gérliriiz. Biz
sinif igerisinde égrencilerimizin 3 asadi 5 yukari neyi yapip yapamadiklarini

sinavi okurken fark ederiz zaten. (K22)

Baglarda biraz daha yapiyorduk sonra tabi biraz daha sey yapmaya basladik.
Yani onun bir analizini ¢ikarip o analize gbre tekrar geri dénmek, optik
okuyucularin yaptigi gibi bir sistemle yapmak tabi glizel. Ama dedigimiz gibi
biraz zaman alan bir sey. Onun igcin ¢ok fazla yapmiyorum. Ama gerek

oldugunu da ddgtintiyorum. (K0O3)
Hatta bu nedenle, katilimci o6gretmenlerin, bu tur bir zorunluluk yokken

gerceklestirdikleri uygulamalardan da imtina ettikleri anlasiimaktadir:

Ben c¢ok karsiydim bu sinav analizlerine. Clinki(i maalesef zorla yaptirdiginiz
seyler sadece evrak lizerinde kaliyor. Evraki dlizenleyip gétiriirsiiniiz. Bu
defa bu zorlamanin neticesinde de Ogretmen gercekten yapacagi

degerlendirmeyi yapmamasina sebep olunuyor. (K28)
Ancak bazi katihmci 6gretmenlerin ise zorunlu olarak baslanan bu uygulamayi

benimsedikleri gorulmektedir:

Sinav analizine ¢ok kisi isyan etti ama benim igin ¢ok glizel bir seyi karsiladi
ve hatta o zamana kadar niye yokmus diye dlisiindiim ben. Ben héla sinav
analizi yapryorum. Hani, burada zorunluluk yok. Tiirkiye'de mesela bir
zorunluluk basladi. Ben géreve basladiktan bir sene sonraydi zannedersem.
Iste blitiin sinaviarin analizini yapalim. Ben béyle analizi yaptiktan sonra béyle
birgok seyin farkina vardim “Aa, bu soruyu hi¢ kimse ¢6zememis! Aa su soruyu
herkes ¢6zmdiig!” falan gibi béyle ¢ok giizel ayrintili bir sonug ¢ikartiyor size.
Yani ben o ylizden o sinav analizlerini gok 6nemsiyorum aslinda ve hala o
sinav analizlerini yapiyorum. Yani yapmasam da mesela soru sayisi azsa hani
ona gerek olmayabiliyor. Yani kimsenin yapamadigi sorular belli. O sorulari
mesela okurken ortaya g¢ikanlarda hani ona gerek olmuyor ama mesela 20-30
soruluk bazen igte test, kisa cevapli, bosluk doldurma vesaire tarzinda béyle
sorular yaptigimda onu fark edemeyebiliyorum. Onu Excel'deki listeye
dolduruyorum daha ¢ok. Hani listeye doldurdugunda mesela bazi sorunlarin

hig ¢6zlilmedigini gériyorum. (K30)

Simdi bu analiz yaptigimiz zamanlar Tirkiye'de oldu, su anda yapan

ogretmenler var. Mesela o zorunlu oldugu dénemden bunun faydali bir
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uygulama oldugunu gérip kendine, hani mesleki aliskanlik edinmis, su an
zorunlu degil, mesleki aligkanlik edinmis égretmenler var. Bana soruyorsaniz
béyle bir ¢alisma yapiyor musunuz diye, evrak lizerinde béyle bir ¢alisma

yapmiyorum. (K13)
Bu tur bir analiz caligmasini yapmayan oOgretmenler, sinav kagitlarini

degerlendirirken benzer bir sonuca ulastiklarini ifade etmektedir:

Ama mesela benim sordugum sorularda, iste érnek veriyorum 10 tane soru
sormussam iste ilk (¢ sorunun hangi konudan oldugunu, 4-5-6. sorularin
nereden oldugunu falan bildigim icin ve kagditlar1 okurken puanlarin nerede
yigildigini veya nerelerden &grencilerin az puan aldigini bildigim icin seyi
yakalayabiliyorum, bireysel yakalayamasam bile sinifca konunun neresinde
sikinti  olmus, neresi tam anlasiimis, neresi tam anlasiimamis, onu
yakalayabiliyorum. Bireysel nasil yakaliyoruz? Bireysel iste 6grenciyle ben
kagitlarini  dagitiyorum  &grencilere, &grenciler  bakiyorlar, hatalarini
goériiyorlar, kendileri o hatayla ilgili geri déniis yapiyorlar, “ya hocam burayi
yapamamisim” veya “nasil yapamamisim, bu soru nasil kagmig” gibilerinden.
(K13)

Hangi soruda yapilma orani fazla, hangisinde diigiik, okurken zaten bunu
hissederiz. Dolayisiyla sinif igerisinde de degerlendirme yaparken, geri
bildirim yaparken belli sorularin, iste yapilma oranlarinin dlisik oldugunu
ozellikle belirtiriz. Hatta bazen de esprili sekilde bunu da mi yapamadiniz filan
gibi takiliriz da. Hatta sizler iste biraz dikkat etseydiniz bunlari ¢ok rahat

yapabilirdiniz seklinde de ifade ederiz. (K22)

Bazi katilimci 6gretmenler, bir 6grencinin sinav kagidinin tamamini degerlendirmek
yerine tim sinifin ayni soruya verdikleri yanitlari degerlendirerek 6grenme eksikliklerini
tespit etme yoluna gitmektedir:

Ben o analizi sbyle yani analiz yapmayi sbyle agigi kapattigimi disdndyorum.

Ben sinavlari okurken soru soru okuyorum, bltiin égrencilerin birinci sorulari,

butiin égrencilerin ikinci sorulari... Bu esnada not aliyorum ve kimsenin

yapamadigi sorulari da not aliyorum. (K0O3)

Ben yazili kagitlarini séyle okuyorum. Ki pek ¢ok arkadasim da sey diyor, ‘ya
isin mi yok, ne yapiyorsun'’. Hani herkesin birinci sorusu, herkesin ikinci

sorusu, biitiin 11’lerin Ggdincili sorusu diye. Bunu yapmamin bir sebebi de su,
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hem seyi gérmek, kim ayni soruya ne kadar, bu daha akilda kalabiliyor. (...)
Bir sinav kagidini tamamen okuyup digerine gectigim zaman ben birinci
kagittaki hatayla 200. kadittaki hatayi hatirlayamiyorum ama tek tek sorulari
okudugumda (...) biraz daha tabii aklimda da kaliyor. Herkes sunu yanlis
yapmis, herkes bunu tam yapmis gibi bir degerlendirmeye imkén sunuyor. Cok
uzun sdrdiyor okumam, ¢ok yorucu oluyor ama bu da benim igime yariyor. Bu

da bir nevi analize katki oluyor. (K11)
Olgme degerlendirme silrecinde 6grenme eksikliklerinin belirlenmesine ydnelik
olarak analiz ¢alismalarini gergeklestirmek Uzere bazi okullarin gesitli 6zel yazilimlardan

faydalandigi anlasiimaktadir:

O analiz sistemi benim daha 6nce ¢aligtigim bir okulda da yapiliyordu. Hatta
bir firmanin programi vardi, oraya biz 6nce kazanimlari giriyorduk,
kazanimlara uygun sorulari giriyorduk, verilen cevaplardan bunun dékimdiini
rahat bir sekilde alabiliyorduk. Bariz bir sekilde bir yerde eksik varsa, o dénem
ben idare tarafinda oldugum icin biraz da dlgme degerlendirmeye baktim, o
ybnden bdtiin dersleri gérme sansim vardi. Gériiyordum ve arkadaglarimla
bunu paylagiyordum. Hatta kurullarda veya iste sube 6gretmenler kurullarinda
bu degerlendiriliyor, glindeme geliyordu. Atiyorum falanca kazanimi
gocuklarin higbiri alamamis veya ¢ok az bir kismi almis seklinde. {...)
Ogretmene seyi veriyorduk yaziliniz var su tarihte, birinci soru hangi
kazanimdan, ikinci soru hangi kazanimdan, (i¢ hangi kazanimdan...
Kazanimlarin her birinin, seyde talim terbiyenin yayinladigi kilavuzda kodlari
var, numaralari var. Onlari daha 6nceden sisteme giriyorduk. Biz sadece
égretmenin soru numarasini yazmasi ile kazanimlari iligkilendiriyorduk. Oyle
bir sistem vardi. Ben onunla ¢alistim. Faydali miydi? Cok faydasini gérdim.
(K15)

Ayni katilimci, analiz konusunun zorunlu tutuldugu hallerde o6gretmenlerin
gosterdikleri tepki ile ilgili olarak kendi okullarinda gerceklestirdikleri s6z konusu
uygulamaya benzer bir tepki ile yaklasiip yaklasiimadigi sorusuna karsilikla asagida
alintilanan goérusu ifade etmigtir:

Yani bu seyle alakali, okul iklimi ile alakall. (...) Sisteme giren 6gretmen buna

da ilk baglarda tabii, ister istemez her yenilige tepki oluyor. Ama alisiyorlar,

¢cok zor bir sey olmadigini da gériince. Hazir formalarimiz vardi. O formlari
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veriyorduk. Iste birinci sorum su kazanimdandir, ikinci sorum su kazanimdan
seklinde veriyordu. Kazanim zaten sistemde vardi. Biz numarasini girince,
kazanim c¢ikiyordu. Degerlendirmeyi yapinca iste birinci soru da kazanim
ylizde beste kalmis, bir baska soruda ylizde 85 olmus, o6gretmen bunu
gérebiliyordu. (...) Bunun alt yapisi var. Yani belki seyde e-Okul sistemine
bagli bir sey degil ama istiyorsaniz bunu elde edebiliyorsunuz. Ve ¢ok glizel
bir sekilde sistemi ¢alistirabiliyorsunuz. Ama tabi maddi imkanlarla da alakali
bir sey. (K15)

Ogretmenlerin kendi mesleki performanslarini degerlendirme sirecleri ise VDO
uygulamalari agisindan basvurulan bir diger uygulamadir. Bazi katilimci égretmenler, bu
konuda yeni herhangi bir editsel veri toplamaksizin bir 6z-degerlendirme yolunu tercih

etmektedir:

Yani belgeli sekilde degil de belgesiz sekilde bunu degerlendiriyoruz elbette
ki. Yine slire¢ igcerisinde sunu sbyle yapsaydim daha iyi olur dedigimiz

durumlar oluyor. Zaten bdyle olmazsa kendinizi gelistiremezsiniz. (K22)
Bazi katilimci ogretmenler ise kendi performanslarini degerlendirmek Gzere

o6grenciden veri toplama yolunu tercih etmektedir:

Hocam bunu ben ilk atandigim 3 yil ayda bir yapiyordum hocam. Nasil?
Cocuklara ne yapiyordum biliyor musunuz hocam? Bir A4 kagidini ikiye
bélerdim ve ¢ocuklara dagitirdim. 3 soru ya da 5 soru sorardim: Tarih dersini
sizce nasil anlatiyorum? Tarih dersi verimli mi? Tarih dersinin 6gretmeninden
memnun musun? [smini isteyen yazabilir, isteyen istedigi elestiriyi yapabilir ve
geri déniit alirdim. Her ay neredeyse. Sonra bunu azalttim. Iste yilda bir, ara
ara béyle bazi siniflarda uyguluyorum. O déniitlerde kendime ne yapiyorum,
dlizenlemek icin isime yariyordu gercekten hocam. Mesela ¢ocuk yazmis
hocam, tarih dersi, hani akilli tahtaya ilk basta ¢ok kullanmiyordum agikgasi,
hocam, iste sinifimizda akilli tahta var ama g¢ok kullanmiyorsunuz. llk 2-3 yil

¢ok kullanmiyordum. Demis ¢ocuk ve bu ben kendimi diizelttim. (K19)

Kesinlikle, kesinlikle. Hem eglenceli de oluyor bu hocam. Her sinifta her
ogretmen de yapiyordur diye tahmin ediyorum. (...) Yil sonu veya yil ortasinda
da bunu yaparim hocam; dersimle ilgili, konularla ilgili anlasiimayan konular
ve ders anlatma, ders takip etme, ders metotlarimla ilgili 6grencilere kiiglk

béyle anketler yaparim. Dogrudan dogruya. Isim yazdirmam. “Yazmak
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zorunda dedgilsiniz. Yazmak isteyen de yazabilir ama yazmak zorunda
degilsiniz” seklinde. Onlardan elestiri isterim. Yani beni alkiglamalarini degil
de “Hocam su sOyle olsa biz daha dazla istifade ederiz” seklinde yapmaya
caligirrm. Burada sunu gértiirtim, 6grenci beni, hani 10 égrenci olumlu gériir
ama 1 égrenci olumsuz gériir. Once tabi nefsinize adir gelir bu, “ya niye ben
iyi bir 6gretmenim” derim ama sonra o g¢ocugun o yazdiklarini kendinde
irdeleme sansi olur. Béylelikle en azindan biraz daha kendimi hani yenileme

sansini buluruz. Bu ¢ok énemli. (K06)
Ogretmenlerin mesleki performanslarini degerlendirmeye yoénelik olarak bazi

okullarin daha organize ve sistematik bir sekilde veri topladigi gorilmektedir:

Bizim okul idaremizin bir yéntemi var: Bu Milli Egitim geneline uygulanabilen
bir sey olmamis olsa da zaten bu son, benim su anda gérev yaptigim okul
eskiden beri idarecilik yoéntemi oldugu igin, biz 6grencilere anketler yaptiririz
her dénem, birinci dénem de ikinci dbnem de dénem sonuna yoénelik olarak.
Onlar iyi dénditler veriyor bize. Bundan rahatsiz olan arkadaslarimiz da oluyor,
iste 6grenci kim ki beni degerlendiriyor gibi. Ama ben asla rahatsiz olmuyorum
ve sonuna kadar destekliyorum. Olmali diye de bakiyorum. Clinki sonugcta
karsilikli  etkilesim halindeysek bizim igte oradan kendimizi gérmemizi,
tanimamizi ybnelik olarak bir ayna gibi diisiinmemiz gerekiyor 6grencileri.
Onlarn fikirleri agisindan o bize ciddi anlamda performans degerlendirmemizi
sagliyor diye digliniiyorum. Kendim ekstradan boyle bir ne bileyim anket
yapmak ya da dénls bildirmek gibi bir gaba sarf etmeme gerek kalmiyor. Ama
bizim okulun durumundan kaynaklaniyor. Bbyle bir uygulama yapmayan bir

okulda gbrev yaptigim zaman kendim de yapiyordum. (K17)

Ogretmenlerin  kendi mesleki performanslarini  degerlendirmelerinde, cesitli
branglarda farkli yaklagimlar sergilendigi gériilmektedir. Ornegin bir Matematik 6gretmeni
kendi yaptigi sinav digindaki sinavlarda 6grencinin bagarisini bir dlgut kabul ettigini ifade
etmektedir:

Oz-degerlendirme bence, hani ders basarisi olarak diyorsak, diger

davraniglarin diginda ders bagarisi agisindan diiglinliyorsak o &grencinin

merkezi bir sinavliar ya da denemelere girdiyse eger, oradaki durumlarini

dikkate alarak, acaba bu 6grenci neredeymis nereye gelmis ya da ne gibi bir

basari gbstermis. Ya da genel olarak okul, girdigim tim siniflarda,
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ogrencilerde nasil bir degisim olmus, olumlu ya da olumsuz anlamda, bunlar
aslinda 6z dederlendirme. lyi ya da kétii olarak buradan sey yapabiliyorum.

Yani biraz daha objektif olabiliyor insan. (K03)
Farkh bir 6rnek olarak bir Bilisim Teknolojileri 6gretmeni ise, piyasanin beklentisi
olan bir ¢calisan rolline uygun sekilde ilgili kazanimlari elde edip edememeyi bir 6l¢it kabul

ettigini ifade etmektedir

Yani burada dogrudan boéyle bir yapilandirilmis bir degerlendirme yok. Ama
ben kendi kafamda biraz boyle kisisel bir degerlendirme (...) Ben séyle
dlsiindyorum kafamda: Ben web tasarim anlatiyorum. Web tasarim dersinde
piyasanin beklentisi olan bir insan modeli var bizim mezunumuz itibariyle,
belirli seyleri yapabilmesi gerekiyor. Ben o yapabilmesi beklenen seyler
acisindan nereye kadar getirdim? Bazen bu %80-%90’a kadar geliyor, bazen
%40'’ta, %50°de kaliyor. Yani anlatmam gereken konularin hepsini anlatabilmis
miyim, bunlarin hepsini ¢ocuklarin tamaminin &grenmesi, uygulamasi
mdmkdn degil elbette ama belirli 6grenciler bunlari uygulayarak disarida bir is

yapabilirler mi? Buna bakiyorum. (K01)

Merkezi sinavlar, dgretmenlerin egitsel sireglerde yararlandiklari bir bagka
uygulamadir. Bu kapsamda; ilge, il ya da Ulke genelinde ortak sinavlar, deneme sinavlari
ya da bir Ust 6gretim kademesine gegcisteki sinavlarin sonuglarinin, 6gretimsel karar almada

o6gretmenlere yardimci oldugu bildiriimektedir:

Su anda gorev yaptigim okulda deneme sinavinin sonuglari ile ilgili bilgiler
ulastinildi bana, ilk yapilan deneme sinavinin sonuglari. Sag olsun Rehber
o6gretmenimiz 6zellikle ¢iktilarini almis ya da bilmiyorum disaridan mi ¢iktilar
geldi, ama ézellikle ulastirdi, analiz olarak gelmis. Yani konu konu gelmis,
ylizdelik olarak gelmis. Diger okullarda da yine seye gére degigiyor, Rehber
ogretmenin, idarenin bu ise bakig acisina gbre degisiyor. Kimi okullarda
burada oldugu gibi ilgilenenler de oluyor. Kimi okullarda da ‘sinav yaptik
tamam igte, gerisini bos verin’ gibi durumlar da oldu. Yani benim simdiye kadar
calistigim okullarin hepsi meslek lisesiydi. Isin agigi ¢ok fazla bunlari veren

okul ¢gok kargsima ¢ikmadi. (K03)

Simdi éncelikle bu hocam okuldan okula, okulun bulundugu sosyokliltiirel
cevreye gére degisiyor. Mesela bir ilge okulunda yaparken kaynaklarimiz ve

imkanlarimiz, iletisim ¢ok kisitlydi. Cok az da olsa yilda belki bir defa kendi
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aramizda yaptigimiz sinavlar oluyordu ve orada bireysel degil ama blitiin sinif
icin degerlendirmeler oluyordu ve kendi bransimizin sorularini orada inceleyip
kag dogru kag¢ yanlis yapilimis seklinde degerlendirmeler olurdu. Ama bu
bahsettigim, proje okuluna gelince, sinavla gelen gocuklar var ve orada ortak
sinav bakanligimizin yaptigi sinaviara katihm daha yliksek oluyor ve katilan
ogrenci sayisi yliksek oldugu gibi o sinaviarin sayisi da fazla oluyordu.
Dolayisiyla okul idaremiz, Tarih ziimremiz, ortak akademik ¢alisma grubumuz
vardi ve zorunluydu. Aliyorduk o sinavlari. (...) Burada okul ¢ok belirleyici
hocam. Yani o okulun yaklasimi, takip etmesi; ortak sinaviara, bakanhgin

getirdigi merkezi sinavilara verdigi degerle ilgili biraz da. (KO6)
Degerlendirme agisindan veri destekli 6gretim uygulamalarinin bir baska boyutu ise

hesap verebilirlik olarak belirlenmektedir:

Simdi égrenci basarisi konusunda benim elestirel bakisim su. Idare, denmesi
lazim ki toplantilarda, biraz agik agik konugalim, ylizde 50°nin asagisinda bir
bagarisizlik oldugu zaman, égretmen basarisiz olarak algilanir. Ustiinde bir
basari, hatta ylizde 100 basarili bir sey oldugu zaman onun basarisi
sorgulanmaz. O ylzden ekseriyetle Ogretmenler zaten sinif gegme
ybnetmeligimiz ¢ocugu Sinifta birakmaya uygun degil; biz sinifta birakmak
istemiyoruz ama nitekim kalmasi gereken &grenciler var fakat kalmaya da
mdusait olmadigi icin, sorulari da sen ona gére hazirliyorsun, sinif seviyesine

gére. Bu tam objektif degerlendirme olmuyor. (K05)

Yani idareci diyor ki, mesela bir endistri meslek lisesinde c¢aligirken,
siniflardan birinin Matematik basarisi ylizde 19, “Niye ylizde 19, niye ylizde
ellinin altinda” diye bir sey soruyor. Ac¢ikliyorsunuz. Hocam olmaz diyor, yani
ytizde ellinin tstlinde bagari yoksa o 6gretmen basarisizdir diyor. Simdi bu

adama bir sey anlatmaya calisiyorsunuz. (K13)
Ogretim kademeler arasi gecis sinavlarindaki basari oranlari ve bunlara iligkin

analizler de 6gretmenlerin bagvurdugu bir diger egitsel veri kaynagidir:

Hani basari yizdesini gérmek herkesin merak ettigi sey ve yiiksek olmasi
mutlu eder ama. Agikgasi, hani sadece bu degil. Simdi bizde yapilan bir siirti
sinav oluyor, yani hani mesela burada ORT var, TYT var, AYT vesaire. Hani
onlarin sonucunu daha ¢ok 6nemsiyorum ve hatta bugtin de iste 11. siniflara
mesaj attim, Ne yaptiniz, ORT belli oldu mu? Ciinki dedigim gibi hani benim

disimda olan bir sinavin sonucu sanki daha dogru. Clinkii daha geneli
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kapsiyor ve (...) daha nesnel oluyor. Dolayisiyla bunlari 6nemsiyorum. Benim

icin ¢cok kiymetli oluyor. (K23)
Bireysellestiriimis  egitim programina tabi 6grenciler icin izlenen &lgme
degerlendirme stratejisi ise ilgili 6grencinin 6zel durumuna uyarlanmis sekilde

belirlenmektedir:

Mesela bu 6zel 6grencilerimiz igin biz ayri bir sinav yapiyoruz. Eger hani, kasit
belki de o tarafta olabilir diye bunu da ekliyorum. Hani onlarin sinavlari da ayri
oluyor, kaynastirma &grencilerinin sinaviari. (...) Programi da ayri. Onlardan
istenilen kazanimlar da beklentiler de ayri oldugu igin sinaviari da ayri

yaplliyor. (K13)
Ogretmenler sinavlarin sonuclari hakkinda égrencilerin bilgilendirilmesi ve 6grenme

eksikliklerin tamamlanmasi konusundaki uygulamalarda farkli gorusler ifade edilmigstir:

Sinav sonrasinda da bunun lzerine tartisiyoruz. Yani hani bazen de kisi
bazinda da séyledigim oluyor agikg¢asi. Atiyorum Ali sen niye bunu sen béyle
yapmissin niye? gibi. Kesinlikle geri bildirim veririm. Yani bu ¢lnki
ogrenciyken benim de istedigim bir seydi. Cevap anahtarini gérmek, nasil
¢ozildugini gbrmek. Kesinlikle sorulari ¢bzerim. Hatta eder baska yoldan
¢bzen bgrenci olursa onun da ¢bzimdini ayriyeten yazarim, yani ¢ézdUiririim.
Bu sekilde oluyor. Daha énce cevap anahtari ¢ikartip astigim da oluyordu ama
bakmak yerine sinifta ¢ézmek biraz daha sanki tekrar agisindan iyi olmug

oluyor gibi distintiyorum. Clinkii onu da yaptik. Kesinlikle (K23)

Geri bildirim veririm. Cok glizel hem de bir saat, égrencilerim ¢ok iyi bilir,
sinavdan sonraki ilk ders 9-C sinifinda sinav kagitlarindan &rneklerdir.
Kesinlikle kigisel bilgi olmadan, o isim kismini katlarim, artik béyle kopariz yani
sinifta. Ben de glilerim, onlar da giiler. “Valla mi hocam? Bizim sinif mi?”, “Bak
iste, 9-C, adini katladim, numarasini katladim, sizden biri bunu yazmig” falan.
Bunu giilerek, espri amagli ama bazen de ¢ildirarak yani. Ben bu konunun
neresinde, 6rnegdin iste simple present tense anlatirken yesterday yazmis
diyelim bir 6grenci, yavrum veya yesterday, ¢cok gergekten, ¢ok alakasiz, ¢ok
ug seyler yazanlari mutlaka érnek veriyorum. Bu ilk anda boyle 9’larla 6zellikle
¢cok verimli olan bir de ¢ok da o kadar iste umurlarinda da olmuyor ama bunun
icin “vallaha mi hocam? Bizim siniftan biri mi yazmis? Sunun yazisina mi

benziyor” falan diye eglenceli gegiyor. Niye bdyle yazdin? Neden bak? Bu
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sununla sunu karistirmis bu arkadas, sunu séyle karistirmig, biz aslinda
anlatirken ne demistik bak sbyle olur demistik diye mutlaka sorularin (izerinde
onlarla tartisiyorum, kimlik bilgilerini sakli olmak kaydiyla. Bazen dersten
sonra gelip bana tek tek hocam bir sey diyebilir miyim falan. Evet. Ben
anhyorum zaten. Onu aslinda ben yazmistim. Ben zaten biliyorum orada
isminden yani. Bir sey dediniz mi? Yok diyorum ben de sakin rencide olma ne

isim verdim ne bir sey ama 6rnek vermem gerekiyordu diye agikliyorum. (K11)

Olgme degerlendirme siireci agisindan veri destekli égretim uygulamalarina iliskin
elde edilen bir diger bulgu ise bir egitsel veri turl olarak sinav sonuglarinin 6grencilere
duyurulmasinda yasanan sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Katilimci égretmenler, tim
sonuglari sinifta toplu sekilde duyurmanin cesitli mahsurlar olusturabildigini ifade
etmektedir:

Ogrenciler, birbirinin sonuglarini yani kendi sonucunu géstermek istemeyen

ogrenciler ¢ok oluyor. Yani, hocam iste notlari bile mesela hani ortalik yerde,

bbyle sinif icerisinde okumamizi istemeyen 6grenciler ¢ok var. Benim notumu

bana sonra séyleyeyim falan diyenler... (K30)

Sonuglarini WhatsApp gruplarindan hatta ilan panolarindan paylasma
durumlari oluyordu. Ama ilan panosuna asinca ¢ocuklar biraz rencide olur gibi
oldu. Gruplardan paylagildi, en azindan sinif iginde herkes durumunu égrendi.
(K15)

Teknoloji Boyutu Agisindan Bulgular

Veri destekli 6gretime (VDO) yénelik bir bilgi sisteminin (BS) teknoloji boyutu (Bkz.
Sekil 16) acisindan o6zelliklerine ydnelik bulgular, katilimci &gretmenlerin  halen
basvurduklari bilgi teknolojisi (BT) araclari ve halen kullanmiyor olsalar da BT araclarina

yonelik beklentileri olmak tzere iki kisim halinde sunulmustur.
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Sekil 16

VDO'ye Yénelik bir BS’nin Teknoloji Boyutu

Jl Veri Saklama ve
Kaydetme
Veriye Erisim
Analiz Araglar
| Payqla§lar Arasi
lletisim

@) Kullanilmakta Olanjii
A BT Araclari

BT Araglarlna
Yonellk Beklentiler

Kullaniimakta Olan BT Araclari

Katilimer 6gretmenler VDO uygulamalarindan farkli amaglarla gesitli BT araglarina
basvurabilmektedir. Gérismelerde ifade edilen hususlar géz éniine alindiginda s6z konusu
BT araclari; veri saklama ve kaydetme, veriye erisim, analiz aracglari ve paydaslar arasi

iletisim araclari olmak Utzere 4 kisim halinde sunulmustur.

Veri Saklama ve Kaydetme. Katilimci égretmenler, ders yili basindan itibaren
ogrenciler hakkinda birgok veriye sahip olmaktadir. Bu veriye daha sonra da basvurmak
Uzere naslil bir yol izledikleri ile ilgili olarak ifade edilen gdrislerden bir tanesi herhangi bir
ara¢ kullanarak veriyi kaydetmek yerine zihinlerine givenmek seklinde belirlenmektedir:

Ya aklimda kaliyor. Mesela bir yerde sunu kullanmak gerekiyorsa ya da bir

6grencinin ismi verilmigsse bana, aklima geliyor. Ya bir égrenci vardi, direk,

bunu onunla ilgili bir galisma yapilacaksa hemen su sinif iyi yapar demiglerdir
daha 6nce. Ya da su 6grenci demiglerdir. (K12)

Boyle bir not tutmayiz. Yani bunun zihnimizde biliriz. Yani su an nereye dersim
var? Iste 10-B’ye dersim var dedigim zaman 10-B’nin durumu zihnimizde

canlanir. Yani o sinif taniriz. (K21)

Bir yere not etmiyorum. Yani béyle daha ¢ok aklimda, zihnimde. Bilmiyorum,

zihnime gliveniyorum galiba. (K30)



87

Yani bana Allah’in vermis oldugu bir yetenek, muhtesem bir hafiza yetenegim
vardir benim aileden gelen. (...) Ben hangi sinifta, hangi 6grenci var derse ilk
girdigimde ¢bzerim. Yani biitiin égrencileri tanirdim, adlariyla, simalariyla.
Yani hafiza yetenegi diyelim, éyle bir yetenegim vardi. Yani ben girdigimde
bitin égrenciler, égrenirim; ilk hafta biter benim igin. Hangi égrenci hangi
sinifta ve ondan sonra ilerleyen giinlerde de iste kapasitesini égrenirim,

¢Ozerim. Aklima bu konuda ¢ok giivenirim. (KO8)
Bazi katihmci 6gretmenler ise kagit ve kalem kullanarak kaydettiklerini ifade

etmiglerdir:

Kiictik notlar alirim. Ciinkii ¢cok fazla sinifa giriyoruz. Ozellikle ¢ok basarili
cocuklarin mutlaka ailelerine bilgi veririz, bu ¢cocugun su alanda yetenegi var.
(...) Onlari mutlaka veli toplantilarinda séylemek icin de kligiik notlar alirim.
(K14)

Not etmeyi ¢ok fazla yapmiyorum. Cok nadir boyle sinif listesi lizerinde yanina

yazarim, hani béyle béyle diye. (K23)

Simdi séyle séyleyeyim, ben dersine girdigim siniflarin mutlaka dosyamin
icerisinde bir sinif 6grenci listesi tutuyorum. Eskiden defter tutuyordum bunun
icin ama simdi artik gerek kalmadi ona. Clinkd o liste yeterli oluyor benim igin.
Orada iste not allyorum hemen arkasina her sinifin kendi listesiyle ilgili olarak.

O sekilde degerlendiriyorum. (K17)

Bazi katihmci 6gretmenler k&git ve kalemin yani sira cep telefonu kullanarak egitsel
veriyi kaydettiklerini ifade etmislerdir:

Telefonun not kismina yaziyorum bunlari. (...) Clnkl yani nihayetinde insan

hafizasi evet, sinirsiz bir alan, ancak unutulabiliyor. Onun igin telefona not

ediyorum. Ayriyeten de bir defterim var, yil boyunca tuttugum bir defterim.

Onlari not ediyorum énemli seyleri. Sene sonunda da tekrar onlara g6z atip

sonra defteri kaldirryorum. (K24)

Bazi katiimci dgretmenler ise kagit ve kalemin yani sira bilgisayar araciligiyla
egditsel veriyi kaydettiklerini ifade etmiglerdir:

Aliyorum, notlar aliyorum. Kiiglik defterler tasiyorum minik minik. Bir de her

sene bilgisayarda her g¢alistigim egitim 6gretim dénemine ait ayri klasériim

oluyor. Orada iste égrenciler hakkinda da not aliyorum. (K04)
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Bu konuda basvurulan bir diger teknik ise bulut bilisim araglarini kullanarak egitsel

kaydedilmesi seklindedir:

Not tutma degil de (...) yine de kendimce bir yerlere kaydederim, sonra bir
daha bakarim. Drive var, Google Drive’i ¢ok iyi kullanirim, saglam kullanirim
hocam. (K19)

Derslere ikinci dénem girmeye basladim. Girdigim andan itibaren de
ogrencilerle mesela iletisimi ve siireci dogru yénetmek igin bir Google Drive
sayfasi actim. (..) Odrencilere bir mini anket yapacagim, ne biliyorsunuz? Ne
ogrenmek istiyorsunuz? Bu verileri ¢cok kisa bir stirede analiz edip égrencilerin

istedikleri programlari da yil icinde ders programa almak istiyorum. (K18)

ifade edilen bir diger gériis, derste BIiT araclarinin kullanimini tercih etmemekle

Dijitale tasidigimda ya sinifta bilgisayar acacagim ya da sinifta cep telefonu
kullanacagim. Ki ben égrencilerden cep telefonlarini alip masama toplayan bir
insanim. Clnki benimle ders igledikleri anda bdtiin ilgi alakalarinin bende
olmasini isteyen bir adamim. Ben onlarin telefonunu masaya koyduktan sonra
da "Dur bakayim, bu neydi?" diye cep telefonuna baktigin zaman onlara da
kot bir intiba uyandirmak da istemem. Normalde bagska durumlarda
unutabilecegim mevzulari her zaman not alirrm. Yani sanal ortamda her tiirlii
kaydi vardir. Eger bagka bir yerde bakacaksam, evet. Ama sinifin igerisinde
bilgi bana lazim oldugunda tagimak da istemiyorum acgikg¢asi bir laptop, bir
tablet, bunlar benim igin bir ylik. Yani daha rahat olmaliyim, gevsek bir sekilde,

yorulmadan, viicut olarak yorulmadan sinifa girmeliyim. (K31)

Katilimci 6gretmenlerin, veri saklama ve kaydetme disinda, BT araglarina

basvurduklari bir diger alan ise veriye erisim olarak belirlenmistir.

Veriye Erisim. Bu kategori altinda, katilimci 6gretmenlerin halen kullandiklar

aracglar e-Okul Yoénetim Bilgi Sistemi ve Egitim Bilisim Adi (EBA) platformu olarak 6ne

cikmaktadir. e-Okul araciligiyla erisim saglanabilen veri tlrleri arasinda égdrencinin diger

derslerdeki puan ve notlari gorulmektedir:

e-Okulda &grencilerin diger ders durumlarina bakiyorum acikg¢asl. Yani

tamam, ben kendi dersimi yapiyorum ama diger dersleri de gérebildigimiz igin,
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o benim i¢ci 6nemli. Clinkii hani sayisalda cok iyi ya da matematikte ¢ok iyi
olabilir ama diger derste durumu ne? Yani bu bize bir bilgi veriyor agikcasi.

Hani o anlamda kullaniyorum. (K23)

Belki dedigim gibi benim e-Okulun program olarak, icerik olarak
kullanamadigim, bilmedigim ydbntemleri de olabilir. Ama ben kendim sbyle
séyleyeyim, mutlaka bir 6grencinin benim dersimden zayif almigsa ya da ¢ok
yliksek almigsa o égrencilerle ilgili kesinlikle hemen girerim, diger notlarina
bakarim. Ortalamalardakinden ziyade uglar daha ¢ok benim dikkatimi ¢eker.
(K17)

e-Okul araciligiyla erisim saglanabilen bir bagka veri turl ise devamsizlik bilgileri

belirlenmektedir. Ancak devamsizlik bilgisinin, sadece sinif rehber 6gretmenligi

gérevi Ustlenilen siniflarda erisilebilen bir veri tirt oldugu anlasiimaktadir:

Ben kendi siniflarimda, rehberlik saatlerinde, mesela oradan (a.n. e-Okul
kastediliyor) &grencilerin devam devamsizlik bilgilerini raporlayabiliyorum,
notlarini raporlayabiliyorum. O anlamda kullaniyorum ben yani. Notlarini,
devam devamsizliklarini gérebiliyorum. Hangi dersten ne yaptiklarini. Kendi

sinifim igin bu takibini, e-Okuldan raporlar alabiliyorum. (K09)

Katihmci 6gretmenler, e-Okul araciligiyla devamsizlik ve not bilgisi disinda herhangi

bir veriye erisemediklerini belirtmektedir.

Yani e-Okul’'un yaptigi sadece su, bir 6gretmenin dersine girdigi siniflarin
notlarini gérebiliyorsun ve sinif rehber 6gretmeni oldugun sinifin ayriyeten
bltiin notlarini ve devam devamsizlik gibi ekstra bilgileri gérebiliyorsun. Diger

siniflarda baska herhangi bir sey géremiyorsun. (K03)

e-Okulda zaten bizim girebildigimiz alan sinirli, 6gretmen olarak. Ogrencinin
iste not girisi yaptigimiz yerde, tikladigimizda notlarina ulasabiliyoruz. Onun
disinda égrencinin ¢ok fazla bilgisine erigim saglayamiyoruz. Ki artik idareciler

bile ¢ok fazla bilgiye erisim saglayamiyor. (K26)

Ben acikgasi e-Okul ve EBA’dan, 6dgrenci hakkinda dogrudan bilgi almak
adina hi¢ kullanmadim. (K12)

Veri destekli o6gretim uygulamalari agisindan  katihmci  6gretmenlerin

bagvurabilecekleri bir diger arag ise EBA platformudur. Bilindigi gibi, bu platform araciligiyla

Odev veya ara sinav gibi gérevlendirmeler yapildiginda bu gérevlerin yerine getiriime dizeyi



90

ile ilgili kapsamlh bilgi 6gretmenlere ulastirilabilmektedir. Ancak bu konudaki gorusleri
soruldugunda katilimci 6gretmenlerin EBA’y1 daha ¢ok bir icerik portali gibi kullandiklari,

s6z konusu analizlerden faydalanmadiklari anlasiimaktadir:

EBA’da sunu kullaniyorum ama, orada sadece ders kitabi degil, bunun disinda
baska kaynaklar ve materyaller de oluyor. Onlari kullaniyorum, indiriyorum ve
sinifta da kullandigim oluyor. Yani akilli tahtada ben ¢ok faydasini gérdiim
acikgasl. (K23)

EBA bence su anda, kelime birazcik agir olacak da bliyiik béyle bir hangar
oldu. Deponun igerisine giriyorsun. Var bir seyler, aradigini bulamiyorsun.
Benim kazanimlarim var. Ben konuya basacagim. Orada o kazanimla ilgili fen
lisesine gére, meslek lisesine gére, bilmem ne lisesine gbre cikabilecek her
seyin orada olmasi lazim. Yani ben oradan alacagim, onu kullanacagim. Hatta
onun boyutunu, bazi yerlerini ben sinifima gbére ayarlayabilecedim o kadar

bilgiye sahip olacagim. (K05)
Bazi katilimcilar, s6z konusu Ozellikler kendilerine hatirlatildiginda da bunlarin

farkinda olmadiklarini belirtmektedir:

Aragtirmaci: Aslinda sorma nedenim suydu benim. Hani EBA’nin bu anlamda
belki bize katabilecegdi bir sey, bir 6devi verdigimiz zaman kim ne kadar slirede
yapti ya da kim yapti, yapmadi; otomatik olarak bize sunmasi. Ya da orada
ara sinav gibi bir sey yaptigimizda bahsettigimiz analizleri otomatik olarak

vermesi mesela. Bunlardan faydalandiniz mi diye diigiindiim ama...

Katilimci: Bana hi¢ denk gelmedi galiba. (K07)

Bazi katilimcilar, s6z konusu 6zelliklerin farkinda olduklarini, bunlari denediklerini,
ancak ogrencilerin erisim olanaklarindaki sorunlar nedeniyle uygulama imkani

bulamadiklarini belirtmektedir:

Katiimci: Ben EBA’yr kullaniyorum. Evet EBA’yi kullaniyorum, s$éyle
kullaniyorum. Bu sene, derslerde mesela 6grenciler aligik, tahtayr aginca bir
tane de EBA aciyorlar. Bir EBA agiyorlar. Orada listeler var, konu anlatim
listeleri var. Onceden ben bakiyorum onlara, mesela, eder benim hani
gérsellestiriimis ya da somut hale getiriimis matematiksel seyler varsa. Oradan
takip ediyorum. Ama oOncesinde bakiyorum ben, mesela bu konuyu sinifta

kullanabilir miyim, atiyorum igte 9. sinif matematikte bir gérsellestirme var mi
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ders esnasinda agiyoruz.

Arastirmaci: EBA Oncelikle bir portal olarak planlandi. Kaynaklara ulasmanin
yaninda sanirim g$byle bir seyde 06ngérildii ama &grencileri oradan
odevlendirme, 6grencilerin de kendi sifreleri ile girip orada birtakim ¢alismalar

tstlenmesi...

Katiimci: Ben onu denedim. Ama maalesef &devlendirmede geri déndit
alamiyorum. Ciinkii 6grencilerin birgogunun evde Interneti yok. Tasimali
gruptan geliyor benimkiler. Iste “evde internetimiz yok. Bilgisayarimiz yok,
giremedik” diyorlar, alamadim yani, o ylizden orayi biraktim. Aslinda olmasi
gerekiyor. (K09)
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Ancak bazi katilimci 6gretmenlerin, EBA'nin s6z konusu 6zelliklerinden faydalandigi

ve bu yénde VDO uygulamalarini gergeklestirebildikleri gériilmektedir:

Ogrenciye hocam égretmen bir ¢alisma génderiyor. Génderdigi ¢alismalarim
ne kadarina bakti§i yizde olarak veriliyor. Farz edelim ki test génderdiniz
konuyla ilgili. O testi sinifta yapanlarin orani ya da yapanlar ne kadarini dogru
ne kadarini yanlis yapmig bununla ilgili istatistikler geliyor. Ya da bir video
goénderdiniz konuyla ilgili, o videoyu seyretmis mi seyretmemis mi onunla ilgili
calismalarin oranlari veriliyor. O ylizden takip etme agisindan, biraz énce
bahsettigimiz degerlendirme asamasinda EBA’nin son zamanlarda bu agidan
bayagi faydali oldugunu diisiiniiyorum. Takip mekanizmasini bayagi ilerletti o
konuda. Ozellikle 12. ve 11. Siniflarda bununla ilgili arti bir sayfa daha agiimigsti
‘Akademik destek’ diye, yani oralara 6zellikle sinava yénelik ekstra kaynaklar,
kitaplar ya da calisma ortamlari ve bunlari takip etme ortamlari ayriyeten
saglanmisti, bu seyde, sinava girecek 6grenciler igin. (a.n. Katiimcinin ses
tonundan bu alandaki gelismelerden heyecanlandigi ve gelismeleri takdir ettigi

anlagiliyor.) (KO3)

Ogretmenin ilgili oldugu siniflarla zaten direkt kontagi var, baglantisi var.
Orada édevlendirme vesaire yapabiliyor. Genel durumuna dair, sinavilardaki
durumuna dair, yani portal Ustiinden yaptigi sinavlara dair, verdigi 6deviere
dair tim istatistikleri  6gretmen; tamamlama oranlarini,  basaril
performanslarini, hedefine ulasma durumunu takip edebiliyor. Ciddi bir geri
déniisti var. Ogretmen igin de iyi bir analiz yéntemi diyebilirim yani EBA daki.
(K20)
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Katilimer dégretmenlerin, VDO uygulamalari agisindan BT araglarina bagvurduklar

bir diger alan ise analiz araglari olarak belirlenmistir.

Analiz Aracglari. Bu kategori altinda, o6gretmenlerin 6zellikle sinav analizi
uygulamalarinda bagvurduklari araglar yer almaktadir. Katilimci é6gretmenlerin s6z konusu
sureglerde Excel elektronik tablo yazilimi ve/veya kagit-kalem kullanarak ilgili analizleri

gerceklestirdikleri anlagiimaktadir.

Bazi katilimci o6gretmenler sinav analizi sureglerinde Excel elektronik tablo

yazilimindan faydalandiklarini belirtmiglerdir:

Acikgasi daha 6nce ¢alistigim kurumda midiiriimiiz her sinavdan sonra Excel

dosyasinda mutlaka bir analiz yaptirtiyordu bize. (K11)

Excel lzerinde her &grenci igin atiyorum birinci soruda 5 tane parga var, 5
birim var; ikinci soruda 7 tane var, lglinclide iste 5 tane var... bir siirli béyle
kriter ¢ikiyor ortaya her birinden 0, 5, 10, 15 gibi puanlar aliyorlar. Yukaridan
asadlya biz baktigimiz zaman hangi soruda hangi birimde sorun oldugu ¢ok
aclkga ortaya c¢ikiyor. Biz bunlari kagit lizerinde okumadigimiz igin bir matrise,

bir tabloya dékmdis oluyoruz aslinda. (K0O1)

Excel programinda kazanimlarin karsiligini bulup bulmadigina yénelik bir

programlama yapiyoruz. iste ne kadar ulasilip ulasiimadigina dair. (K20)

Sorular iste yukarida, 6grenciler yan tarafta daha sonra asagidan iste o
sorunun ne kadar ¢6zdildiiglinii vesaire. Her seyi gbrebiliyoruz zaten. (...) Yani

0 ¢ok iyi bir degerlendirme geri déniigti sagliyor bana gére. (K30)
Sinav analizi sureclerinde bir diger yol olarak ise k&git ve kalem kullanarak bu

surecin yurutuldugu anlasiimaktadir:

Her denemenin sonunda analiz yapilir. Analizde kendimiz, okulca bahsedilir,
konusulur iste tarih basarisi, cografya, felsefe igste ne bileyim fizik, kimya,
biyoloji. Oranlamalari ben kendimi hep yaparim, istatistik ¢ikarirrm. Yani iste
10 soruda tarihte ne kadar yapmig, kimyada ne kadar yapmis biyolojide nasil,
onlari kendimce iste siniflari karsilagtirrrm. Ama bunu bagka kimseye
anlatmam, kendimce notlar tutarim hocam iste ben igte diger 6gretmene gére
acaba nasilim. Hangi sinifta daha iyiyim falan gibisinden. Ve bu bana ¢ok

mudithis dénditler veriyor hocam. (K19)
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Bunun yaninda elle de yani simdi 6gretmenimiz bransa gére, sadece benim
icin degil. Herhangi bir konu bitirdiginde, yani kii¢iik bir quiz diyelim yaparak
da béyle bir eksiklik tespitine ybnelik ¢calisma yapabiliyor. iste o konunun veya

o0 kazanimin ne kadar kazanilip kazaniimadigini dair. (K20)
VDO uygulamalari agisindan BT araglarina bagvurulan bir diger alan ise paydagslar

arasi iletisim araclari olarak belirlenmistir.

Paydaslar Arasi lletisim. Bu kategori altinda, katilimci 6gretmenlerin gesitli
paydaslarla iletisim icin kullandiklari BT araclari yer almaktadir. Gergeklestirilen
gérismelerde, bu ihtiyaci karsilamak lizere kullanilan BT araglari; WhatsApp, BiP ve Zoom
uygulamalari olarak belirlenmektedir:

Zaten sinifimda, mesela su anda bir sinifin sinif 6gretmeniyim, BIP grubum

var égrencilerle, velilerle. Okulda bu var. Bir de benim 6zel WhatsApp grubum

var sadece velilerin oldugu. Orada rahatlikla paylagsabiliyoruz bir seyleri. (K19)

Simdi WhatsApp gruplari var, daha kolaylasti is. Her sinifin WhatsApp
grubuna ve bir sekilde veliye ulasmak daha rahat oldu. Yani teknoloji okula

girdikge iletisim daha rahat hale geldi. (K15)

Iste dedigim gibi EBA biraz EBA, e-Okul biraz bunlar hantal kaliyor. Daha hizli
uygulamalar var iste WhatsApp gruplariniz var. WhatsApp gruplarindan test
yollayabiliyorsunuz mesela. Ama dedigim gibi, yine o da sizin 6grenci
potansiyelinize, 6grenci profilinize badli biraz. Ama daha c¢ok WhatsApp

kullaniyor yani. (K09)

Her sinif igin 40 dakikalik bir Zoom toplantisi yapildi. Toplantiyi sinif 6gretmeni
actl, diger ders 6gretmenleri falan katildilar ve 40 dakika boyunca bu ciddi ciddi
konusguldu tartigildi, notlar alindi ve rapor yazildi. Ve ben ¢ok faydali oldugunu
disdndyorum. (K13)

BT Araclarina Yénelik Beklentiler

Katilimer égretmenler VDO uygulamalari agisindan halen kullanmiyor olsalar da
cesitli BT araclarinin varlid1 halinde, surecin daha verimli hale getirilebilecedine yodnelik
goruslerini belirtmislerdir. ifade edilen bir géris, ayni verinin 6gretmenler tarafindan

defalarca toplanmasinin 6nline gegilmesi seklindedir:
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(A.n. Katihmci 6gretmen tarafindan sene basinda elde edilen egitsel verinin
herhangi bir BT aracina kaydedilip edilmedigi sorusuna cevap olarak...)
Girmiyorum. Bir sonraki yil tekrardan 6grenilmesi gerekiyor. Bu bilgileri, yani
toplandigi zaman, O&zellikle bu dijital yoksunluk meselesi yani teknoloji
araclarina erisimdeki yetersizlikleri 6grencilerin basarisini ¢ok etkiliyor.
Ozellikle bilisim teknolojileri alaninda. O yiizden bu bilgiyi ben orada daha
6nceden girmis birinin verisinde gérsem benim igin bir stireci kisaltir, rahatlatir.
Ayrica da sinifta bazi geyleri égrencilere agikga soramiyorsunuz, formlar
araciligiyla topluyorsunuz. Agikg¢a sordugunuzda égrenci g¢ekince gosterip
bunu séylemeyebiliyor. (...) Biz boyle gercekten dgrencilerle egitim-6gretim
stirecinde de égretmenlerle iligkilerimiz sirasinda da sdrekli olarak béyle bazi
seyleri tekrar tekrar yapmak durumunda kaliyoruz. Ozellikle égrencilerle
islemlerimiz konusunda. Yani belirli seylerin bilgi sistemlerine kaydedilerek
ilerleyen egitim kademelerine ya da siniflara aktarilmasinin 6nemli oldugunu
digdintiyorum. Ogrenciyi tanimak iizere, yani dersteki yarnm saatlik bir
konusmada ©Ogrenci taninmiyor, bir veri olusmasi ve bu veriden

faydalanmamiz gerekiyor diye disiiniiyorum. (KO1)
BT araglarina yoénelik bir diger beklenti olarak, 6grenci hakkindaki demografik veriye

erisim olanaklari ifade edilmigtir:

Evet sinav notlarini girebiliyoruz, performanslari girebiliyoruz belki ama orada
mesela (stiine bastigimiz ¢ocuklarin sadece genel notlarini degil de ¢ocukla
ilgili detay bilgileri gérebilecegimiz, o cocugun mesela ailesiyle ilgili bilgiler,
cocugun mesela anne, babasi yagiyor mu, 6lmis md, gegirdigi bir kaza var
mi, bu tarz bilgileri de gérebilseydik, 6nemli, hayatinda 6nemli yer tegkil eden

bilgileri gérebilseydik gergekten ¢ok daha iyi olurdu. (K29)
Olgme degerlendirme slregleri hakkinda yalnizca 100 puan tizerinden belirlenen bir
puan ile sonucu raporlamak yerine kazanim bazl veri kaydedilebilmesi, BT araglarina

yonelik bir diger beklenti olarak ifade edilmektedir:

Hatta standardin biraz daha étesi olmasi taraftariyim. Mesela kazanim bazli
sorularla ¢ocugun kazanimlari kazandi mi diye degerlendiriimesi lazim.
Mesela bir tablo ile 9. sinifta 4 tane sinav olmus, her kazanimdan ¢ocuga
mutlaka soru sorulmasi lazim. Milli Egitim zaten ben ybnetmelige uygun sinav
hazirladigim igin ¢ocuklari tarafindan fazla sinavim begenilmiyor. Clinkli ta en

bastaki konudan da ¢ocudu, fakat en sondaki konu daha agirlikli olmak (izere,
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cocugu sorumlu tutuyorum. Kazanim bazli bir tabloda ¢ocugun gelisimini,
biyoloji dersi gelisimini gbérmek lazim. Fizik dersi gelisimini gérmek lazim.
Cocuk su kazanimi kazanmis, nereden bilecegim. Bir tabloda gérmeliyiz bunu.
(KO5)

(a.n. Ogrenciler tarafindan hangi kazanimlarin elde edilip edilmedidi ile ilgili
olarak...) Yani yine burada en iyi ve en kétii 6grenciler igin aslinda sonu¢ agik
olmus oluyor. Ama kéti derken, érnegin sifir puan alan bir 6grencinin hicbir
seyi bilmedigini, hi¢cbir kazanimi kazanamadigini anliyoruz. 100 yapan bir
ogrenci de eger normal sartlar altindaysa, yani ekstra baska, sans ihtimali
yoksa eger, her seyi biitiin kazanimlari aldigini anliyoruz. Ama ara puanlari
alanlar igin neyi 6grenip neyi 6grenemedigini bilemiyoruz. O yiizden puan ¢ok
mantikli degil. Analizler yapilip iste égrencinin eksikliklerini sadece bilirsek
daha iyi olabilir. 65 puan alma yerine ‘Ogrenci bu (initeden su konularda iste
bu konuyu biraz anlamigtir. Ya da bu konunun su kazanimlari anlamamistir.
Ya da kavramamistir.” seklinde bir agiklama yapsak, not olarak bunu girsek
¢cok daha anlamli olur. (K07)

BT araclarina ydnelik bir diger beklenti olarak, sinav sonuglarinin ve sinav
degerlendirmelerine iliskin 6grenci hakkindaki geribildirimlerin, ilgili 6grenciye dogrudan

ulastinimasi gerekliligi belirtiimigtir:

Ortada bir yerde olmak bence ¢ok daha iyi. Yani ne (stii kapali gitmek ne ¢ok
teferruata girmek. Clinkii sonugta zamanla yarisiyorsunuz, miifredatiniz belli,
yetistirmeniz gereken yerler var. Bunun yaninda suistimaller olabilir, cok seye
girdiginizde, ayrintiya girdiginiz zaman. Ama yine de en azindan kendi isteyen
cocuga yardimci olmak ve ¢ocuk ben nerelerde yanlis yapmisim dediginde
bunu elimizde somut veriler varsa istatistik olarak almissaniz oradan
verebilirsiniz veya teknolojiyle birlikte cesitli kanallardan bunu direk olarak

paylasabilirsiniz. (K15)

Ogrencinin sinav kagidinin gériintiisiinin saklanmasi ve analiz sonucu ile birlikte
6grencinin erisime acilmasi, ifade edilen bir diger beklenti olarak belirlenmektedir:

Ya da diyelim ki yani tabi ki emek ister ama en azindan diyelim ki 6gretmenin

yazili kdgidi e-Okula ylklenebilir, orada iste her &grencinin en azindan,

anlatabildim mi hocam? Her 6gretmenin sorulari, yani o ¢ocuklarin oradan

¢b6zdlikleri, artik ne sekilde olur onu bilmiyorum hocam. Yani en azindan o
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cocuklarin ve hani OSYM'de sinaviar yapiliyor ya ¢ocuk sinav analizini orada
gériyor, yanhslarini, dogrusunu, vesaire...Hani 6yle bir sistem daha énce
disinmdigtim, yani olabilir diye. Olsa bence analizi yapilir, bir sonra gelen

ogretmene bilgi verir 6grenci hakkinda, hani portfolyolar var. (K19)

Bir 6grenci hakkinda, o 6grencinin farkli derslerini yuraten 6gretmenler tarafindan
toplanan egitsel verinin meslektaslar arasinda paylasilmasina yonelik olarak bir beklenti
ifade edilmektedir:

Tekrar séylilyorum, 6gretmenler odasindaki SOK’ler bu anlamda daha verimli

oluyor. Ogrenciyi tanima, égrenciye yaklasim ve verim agisindan daha ise

yarar oldugunu ddgtiniiyorum agik¢asi. Keske birazcik onlari kayda alabilsek.
(K25)

Ogrenci hakkinda 6gretmen gorislerinin not edilebilmesine yénelik BT araclari

ihtiyaci, ifade edilen bir diger beklenti olarak belirlenmektedir:

Mesela EBA’da bdéyle bir sey olsa, hani 6grenci bilgilerini yazabildigimiz, daha
dogrusu boyle sadece Ogretmenlere acgik olan bir kismi olsa, mesela
o6gretmenler 6grenci ile ilgili bilgilerini paylasabilse, yani belki yasadigi olaylari.
(...) Az 6nce s6yledigim gibi mesela, hani not alir misiniz diyorsunuz ya not
alamiyoruz. Clnkd aldigim notlar sirekli béyle mesela defterin sayfalarinda
kayboluyor. Strekli tasidigim bir defter var. Hani énceki sayfalarda bile olsa
ona doénlip bazen bakamiyor insan, yani onu gbzden kaybedebiliyor. Ama
diizenli bir sey olsa, yani bizim, sadece bizim kullanabildigimiz &grenci
verilerini gbrebildigimiz bir sey olsa, bir sayfa olsa iste EBA veya e-Okul gibi.
Yani orada daha diizenli isleme imkdnimiz olur diye digtiniiyorum. Clnkdi

Interneti hepimiz kullaniyoruz rahat bir sekilde. (K30)

Paydaslar Boyutu Agisindan Bulgular

Veri destekli dgretime (VDO) yonelik bir bilgi sisteminin (BS) paydaslar boyutu (Bkz.
Sekil 17) agisindan 6zelliklerine yonelik bulgular, katilimci égretmenlerin gorisleri analiz
edildiginde 5 baslik altinda belirlenmektedir. Bu paydaslar arasinda; okul rehberlik servisi,
okul idaresi, meslektaslar (diger 6gretmenler), veliler ve is ¢evresi bulunmaktadir. Devam
eden kisimda, 6gretmenler tarafindan gergeklestiriien VDO uygulamalari agisindan

paydaslar boyutundaki ilgili kategorilere yonelik bulgular sunulmustur.
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Sekil 17

VDO'’ye Yénelik bir BS’nin Paydaslar Boyutu

B Okul Rehberlik
Servisi

N Okul idaresi

m Meslektaslar

Onceki Duzey Okulda Ogrencinin Dersine

Girmis Olan Ogretmen

Ayni Okulda Gegmis Yillarda Ogrencinin

Dersine Girmis Olan Ogretmen

B AyniOkulda Halen Ogrencinin Farkli
Derslerine Girmekte Olan Ogretmen

Paydaslar

Okul Rehberlik Servisi

Okul rehberlik servisinde gorev yapan okul rehber 6gretmenlerinin, sene basinda,
bireysellestiriimis egitim programina (BEP) tabi olan ve kaynastirma 6grenciler olarak da

ifade edilen 6grenciler hakkinda ilgili 6gretmenlere bilgi ulastirdidi belirtimektedir:

BEP'li 6grenciler varsa yani bireysellestirilmis egitim siirecindeki égrenciler

varsa onlar zaten rehberlik servisleri yénlendiriyor bizi. (K02)

Bizim bu seminer dénemimizde, Eyliil'deki seminer dbnemimizde agikgasi bir
toplanti yapiyoruz BEP Toplantisi adi altinda, bireysellegtiriimis egitim
programi toplantisi adi altinda. Orada sadece rehber 6gretmenimiz, érnegin,
iste su &égrencimizin séyle bir tanisi var veya ¢ok &6zel bir durumu olan
6dgrencimiz, mesela igte sevgi evinde kalmasi gibi. Bu égrencimizin béyle bir

durumu var diye bize sadece ana hatlariyla bir bilgi veriyor. (K11)
Ancak herhangi bir nedenle bu bilginin 6gretmenlere ulastirilamadigi durumlarda

sorun yasanabilmektedir:

Ben, bir gtin kaynagtirma &grencisi oldugunu bilmiyordum bir 6grencinin. Bir
sey oldu, cevap veremiyor bana, yazamiyor. Bilmiyorum ama &grencinin
kaynastirma &grencisi oldugunu. Yazamiyor. Dedim, sen bir gel, adini yazar
misin dedim, tahtaya. Yazamadi. Benim midir yardimcisina kosa kosa
gidisim vardi. Yani hocam adini yazamadi. Hocam dedi o kaynastirma
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ogrencisi. Ama niye haberim yok? Yani o kadar kétii ve sonra ben de vicdanen
o kadar kéti hissettim ki... (K23)

Rehberlik servisi tarafindan uygulanan bazi 6grenci tanima formlari aracihgiyla elde

edilen verilerin kismen 6gretmenlerle paylasildigi anlasiimaktadir:

Seneye ilk bagladigimizda, 6grenciyle yeni karsilastigimizda, ilk anda tabi
onlari anlamakta gligliik cekiyoruz. Onlar icin ne yapiyoruz? Genellikle zaten
rehberlik servisinin  yapmis oldugu bazi anketler oluyor, onlardan

faydalanmaya calisiyoruz. Bu sosyoekonomik duruma yénelik. (K03)
Ogretmenlerin 6grencilerden beklentileri karsisinda okul rehberlik servisleri gerekli

bilgiyi edindiklerinde 6gretmenle paylasabilmektedir:

Cocukla ilgili 6zel bir durum varsa, ¢ocukla rehberlik servisi gériismis ve
dersim ile ilgili, ders ¢alismayila ilgili ya da ders basarisiyla alakali, ¢linkii ben
biraz, ne derler ona, talepkar bir 6gretmen oldugu i¢in hani ¢ocuk rehberlik
servisine basvurmugsa, ben su ders igin sunlari sunlari yapamiyorum, 6zel
durumumdan dolayi diyorsa o zaman rehberlik servisi beni bilgilendirebiliyor.
(...) Olmustu mesela, ‘ben yurtta kaliyorum, benim yiiksek sesle okuyacak
yerim yok’ demisti bir gocuk. (...) O zaman rehberlik servisi 6gretmene de yani

‘senin dersine ¢alisamamis, béyle bir durum var’ diye sey yapabilir. (KO4)
Ogrencide yasanan baz degisimlerin nedenleri hakkinda okul rehber

o6gretmenlerinin bilgisine basvurulabildigi anlagiimaktadir:

Ogrenci hakkinda bizim bilmedigimiz ama 6zellikle rehberlik servisi bazi ézel
bilgiler oluyor, ¢ok da fazla karsimiza gelen bilgiler bunlar, &grencinin
paylasmak istemedigi, sadece rehberlik servisinin bildigi seyler. Onlarla ilgili.
Bakiyorsun égrencinin notlarini, davranisini ya da seyini bir anda 180 derece
degisiyor. Sebebini 6grenmek istedigimizde rehberlik servisiyle iletisim

kurmaya calisiyorum. (K03)
Okul rehberlik servisleri (ve okul idareleri) ile disiplin sorunlari hakkinda iletisim

kuruldugu anlasiimaktadir:

Okul idaresiyle de rehberlik servisiyle de genellikle ayni meselelerden dolayi
zaten 6grenci hakkinda bilgi aligverisi yapmak geregini duyuyoruz. Ne oluyor
bu meseleler? Ogrenci gergekten sinif icerisinde dersi dinlemeye, dersi

anlatmama engel olma ¢abasindaysa eger ki farkli amacglarla, bunun sebebini
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ogrenmek icin genellikle hem rehberlik serisi hem de idareye gidiyoruz, acaba
ne oluyor, bu 6grenci neden bdyle yapmaya caligiyor diye. Yani disiplin isleri
icin. (K0O3)

Cesitli dlgme degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak analiz ¢alismalarinin
okul rehber 6gretmenleri tarafindan gerceklestirilerek bunlarla ilgili bilgilerin 6gretmenlerle

paylasilabildigi ifade edilmektedir:

Rehberlikcimiz de zaten bu konulara o6zellikle TYT ve AYTye héakim bir
arkadagimiz, sag olsun. Yani biitiin denemelere kim girdi, kim girmedi, kag
deneme, deneme analizlerini dershanede yapip bizimle paylasmasi yani ¢ok
alaninda gercekten uzman. (K19)

Ayni katilimci tarafindan, okul rehberlik servisinin, bu konudaki egitsel veriyi gelecek

yillara aktarmak Uzere sakladigi da ifade edilmektedir:

Yani bize sonugta analizi gbnderiyor adam, iste su ka¢ net var ya da iste
bizden kendi sinifimizin deneme analizlerini istiyor. Rehberlik servisinde hani
ister istemez bir énceki yilinkiler ile o dosyalayip ara ara dénlis yapabiliyor
hocam. O da bize fikir veriyor. 9. Sinifta cocuk ka¢ yapmis, 10’a gegince ne
olmus gibi. Ara ara bu analizleri ona verdigimizde, o 11’deyken sana fikir
verebiliyor. O da gercgekten iyi oluyor hocam. (K19)

Okul idaresi

Okul idareleri tarafindan, sene basinda, o yil yeni kayit yaptiran 6grencilerin giris

nitelikleri hakkinda genel bazi bilgilerin 6gretmenlerle paylasildigi anlagiimaktadir:

Ama sene basinda, bizim gene bir puan araligimiz sbéyleniyor. Su kadardan
aldik, séyle 6grencimiz var, su kadar sayi diye sbyleniyor ama ne kadar
sayisal, ne kadar istatistiki bilgi verilse de en net, ortalama bir 3 hafta 4 hafta

sonra, dokuzlarla ilgili bir sey oluguyor, kafamizda bir imaj olusuyor. (K11)
Okul idareleri (ve rehberlik servisleri) ile disiplin sorunlari hakkinda iletigsim kuruldugu

anlasiimaktadir:

Okul idaresiyle de rehberlik servisiyle de genellikle ayni meselelerden dolayi
zaten Ogrenci hakkinda bilgi aligverisi yapmak geregini duyuyoruz. Ne oluyor
bu meseleler? Ogrenci gergekten sinif igerisinde dersi dinlemeye, dersi

anlatmama engel olma ¢abasindaysa eger ki farkli amaglarla, bunun sebebini
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ogrenmek icin genellikle hem rehberlik serisi hem de idareye gidiyoruz, acaba
ne oluyor, bu 6grenci neden bdyle yapmaya calisiyor diye. Yani disiplin igleri
icin. (K0O3)

Okul kurallarina bagli olarak okul idarelerinden, VDO uygulamalarina da katki
saglayabilecek c¢esitli uygulamalara erisim saglamak Uzere BT araclarinin kullanimi
yonunde destek alindigi ifade edilmektedir:

Mesela normalde telefon kullanimi yasak ama telefonlar lizerinden, nasil

diyeyim, bu Kahoot, Blooket gibi uygulamalar var. Mesela ben alacagim

zaman énceden idareye bildiriyorum. Onlar telefonlari gbénderiyorlar mesela.

Oyle uygulamalarda falan bize yardimci oluyorlar. Okul idaresi ile

gérusiyoruz. (K09)

Meslektaslar (Diger Ogretmenler)

Katilimci 6gretmenlerin ifade ettikleri gorisler ¢éziimlendiginde, VDO uygulamalari
acisindan bir paydas ve bir egitsel veri kaynagi olarak meslektaslarini gordukleri
anlagilmaktadir. Mevcut arastirma baglaminda VDO’ye yonelik bir BS’nin paydaslar boyutu

acgisindan meslektaslar, tg¢ farkl kategori altinda incelenebilmektedir. Bunlar;
1. Ogrencinin énceki diizey okullarinda dersine girmis olan dgretmenler,
2. Ogrencinin mevcut okulunda 6nceki yillarda dersine girmis olan dégretmenler ve

3. Ogrencinin halen (ilgili 6gretim yilinda) farkli derslerini Gistlenmekte olan égretmenler

olarak belirlenmektedir.

Sure¢ boyutunda yer alan hazirlik surecine yonelik bulgularda da yer verildigi gibi,
ogretmenler, 0grencinin onceki duzey okullarinda dersine girmis olan meslektaglarinin
sagladigi herhangi bir egitsel veriye, halen kullanmakta olduklari BT araglari araciligiyla
erisememektedir. Ancak gorigmelerde belirtilen hususlar goz onune alindiginda, o6zellikle
gorece kuicuk yerlesim yerlerinde, 6gretmenlerin, 6grencinin dnceki dizey okullarinda
dersine girmig olan meslektaslar ile iletisim kurabildikleri ve bu sayede egitsel veriye

ulasabildikleri anlagiimaktadir:
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ilk derse girmeden énce de bunu anlayabiliim. Daha énce derse giren
ogretmen arkadaglarimla konusarak. Ya da égrenci, benim ¢alistigim yer ¢ok
kiigliik bir yerdi, o yiizden Odgrenciye zaten ailesi ile birlikte her birini
taniyordum. (K07)

Hatta Ingilizce égretmenlerinden tanidiklarim bile oluyor. Iste hocaniz suydu

degil mi falan diye. Daha derin bilgiler elde edebiliyorum. (K11)
Ancak daha buyuk kentlerde, 6grencinin bir dnceki 6gretim dizeyinde dersine girmis

olan 6gretmenlerden bilgi alma imkaninin bulunmadigi anlasiimaktadir:

Ortaokul lzerinden, gelen &grencinin bu bilgilerine ulasmak zor oluyor.

Ogretmeninden ya da bilgi almak zor oluyor ézellikle biiyiik sehirlerde. (KO8)
Benzer sekilde, ayni okulda gdrev yapan ve onceki sinif dizeylerinde 6grencinin

dersine girmis olan meslektaslara bagvurulabildigi de gorulmektedir:

Daha bnce gectigimiz yillarda dersine girmis bir 6gretmen arkadasim varsa;
bu da bbéyle ¢ok sik olmuyor yani dogrudan bir cocuk hakkinda bilgi almak
lizere, bazen sohbet esnasinda “Iste o sinifta filan égrenci var, bu égrencinin
su ozellikleri var, séyle bir sikintisi var” gibi durumlari da oradan égreniyorum.
(K01)

Belirtilen diger kategorilere gére daha fazla basvurulan meslektas grubunun ise
ogrencinin ayni 6gretim yilinda farkh derslerini Ustlenmekte olan meslektaglar oldugu

belirlenmektedir:

Biz hani dedik ya ‘biz 6grencilerimizi ilk dersimizden itibaren tanimaya
calisiyoruz’ diye. Zaman zaman taniyamayabiliyoruz. Yani size gbstermis
oldugu davranis bicimiyle bana gdstermis oldugu davranis bigimi ayni
olamayabiliyor. Dolayisiyla taniyamiyoruz. Diger arkadas daha farkli sekilde
bakabiliyor, daha iyi taniyabiliyor. Dolayisiyla bizim géremedigimiz y6ni diger
arkadaslarimiz gérebiliyor. Ya da &grencin bize acgilamadigi bir konuyu bir
bagka arkadasa acilabiliyor. Dolayisiyla biz de o sekilde bilgilendiriyoruz. O da
bizim igin faydali oluyor. (K22)

Yani bir teneffiiste konugursunuz, dersten g¢ikmissiniz, 6grenci iyi bir sey
yapmistir ya da kéti bir sey yapmistir. Bu mutlaka paylagiliyor. Paylasildigi
icin, 6grencinin hig égrenmedigimiz ya da fark etmediginiz bir ézelligini bir

o6gretmenden 6grenebiliyorsunuz. Yani bu, arada konusurken oluyor. Sen de
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diyorsun ki ben buna hi¢ dikkat etmemistim. Bu 6grencinin bu yénii olduguna.

Diger dersimde bir dikkat edeyim. Mutlaka oluyor bu. (K12)

Katilimci 6gretmenlerin gérev yaptigl okullari dizenleyen mevzuatta tanimli olarak;
bir 6gretim yilinda, ayni subenin farkli derslerini Ustlenmekte olan 6gretmenlerin katiimasi
gereken resmi bir toplanti da mevcuttur. Sube Ogretmenler Kurulu (SOK) adi altinda, her
ogretim déneminde (sOmestr) en az bir kez toplanti yapilmakta ve her bir subedeki

ogrenciler hakkinda gérismeler gerceklestirimektedir:

Mesela hocam gecgen hafta sube égretmenler kurulu toplantimiz vardi. Orada
hani bizim nasil olur, o subenin diyelim ki ben 10-C’nin 6gretmeniyim mesela.
Sira benim sinifa geldigi zaman oraya giren herkes, miidiir, midiir yardimcisi
herkes orada, 6gretmenler odasinda. Akilli tahtadan sinifin listesi agilir. Sinif
ogretmeni sazi eline alir, konugur. Genel bilgileri iste benim sinifimda bu kadar
kiginin ilk sinavlarda zayifi var, 3 zayiftan fazla bu kadar var, genel basari bu,
devamsizligi bu, iste benim sinifimda iste su ¢ocuklar igte 6’dan yukari kardes,
sunlarin sbyle hastaligi var vesaire. Bunlardan bahsedilir. Genel bilgiyi aktarir
dgretmen. Iste ekonomik durumu kétii olan su gocuklar var diye bahsedilir.
Akademik durumu iyi olan bunlar, ¢ok tembel olan ya da akademik bagarisi
dlslik olan 6grenciler sunlar sunlardir arkadaglar diye genel iste sinifi tanitir.
Sonra iste dersine giren her 6gretmen fikrini séyler. Su &grenci benim
dersimden béyle x édrencisi. Iste y 6grenci hep uyuyor. Iste z 8grencisi siirekli
hareketli derste hem parmak kaldirtyor hem konuguyor bir seyler diyor. iste
diyelim ki baska bir égrenci bir not tutmuyor. iste hep bu uykulu vesaire.
Herkes fikrini s6yldyor onlari da o arada ben not aliyorum igte onlara geri déndit
saglamak igin ya da yani SOK raporunu rahat rahat sube 6gretmenler kurulu
raporunu rahat rahat iste doldurabilmek i¢in kendimce notlar aliyorum. En son
iste mudtiriin ya da mudlir yardimcisinin bu konuda neler yapilir, ne edilir, ne
yapalim, akademik bagarisi diigtik olan gocuga ne yapilabilir gibi igte yaklasik
yarim saat 45 dakika sdrtiyor her sinif hemen hemen. Konugulur. Sonra gecger
gider. Mesela bizim SOK’ler 15.30°da baglar 19.00°da biter hocam. (K19)

Ancak okullara gére SOK toplantilarinin uygulanma bigiminde ve toplantilarin
niteliginde farkliliklar olabildigi anlasiimaktadir:

Simdi hocam. SOK’ler idareye gére dedisiyor. Yani at sahibine gére kisner

diye bir s6ziimiiz var ya bizim daha énceki idaremizde SOK’ler ¢ok ciddi ciddi
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yapiliyordu. (Arastirmaci araya girerek “Ayni okulu mu kastediyorsunuz
hocam?” sorusunu sorar) Ayni okul, farkli idare. Yani su anki ¢alistigim okulda
idareci degisimi oldu. Daha énceki idareci grubunda, SOK’leri biz ciddi ciddi
yapiyorduk, 10. sinif SOK’ii 9. sinif SOK’ii diye. Normal égretmenler kurulu
gibi, topluyorduk o sinifta derse giren égretmenleri, ciddi ciddi SOK
yapiyorduk. Sinif 6gretmeni konusuyordu, rehber 6gretmen konusuyordu, o
siniftan sorumlu olan idareci konuguyordu. Ondan sonra o sinifa derse giren
ogretmenler kendi bransiyla ilgili tek tek &grencilerle ilgili hatta tek tek
égrencilerle ilgili agiklamalar yapiyordu. Neredeyse 1-2 saat, 3 saat SOK
yaptigimiz oluyordu. Hatta 3-4 saat. idareci degisiminden sonra SOK
formaliteye bindi. internetten indir, iste birilerinin ismini yaz, birilerinin adina

aclklama yaz gbnder gitsin. (K25)
Katilmci égretmenler, resmi SOK toplantilarindansa, enformel yollarla ve spontane

olarak gergeklestirdikleri gériismeleri daha dnemli ve faydal bulduklarini ifade etmektedir:

Simdi kesinlikle bir kere ben sunu sbyleyeyim, bu resmi toplantilardan bir sey
cikmiyor. Onu séyleyeyim. Dediginiz noktada iste kaygi, benim bos giiniime
denk geldi, iste ne bileyim, evde ¢ocuk vardi, yemek bekliyordum, iste su isim
vardi, o gitti gibi bu sorular glindeme gelince zaten otomatikman oradan bir
sey c¢iksin bekleyemiyorsun. Uzatmaya sebebiyet vermemek igin s6z
almiyorsun. Ondan dolayr da benim igin gayri resmi toplantilar, igte
dgretmenler odasindaki veri aligverisi bu agidan énemli. iste ne bileyim bir
birliktelikte, bir piknige gitmissek o konularda 6zellikle ortaya ¢ikan veriler, o

gayri resmi veriler daha 6nemli diye disiiniyorum (K17)
Ancak bu tir enformel gériismelere iliskin bir sinirlilik, sadece gérisme esnasinda
ilgili ortamda bulunabilen dgretmenlerin bu gérismelerden faydalanabiliyor olmasi seklinde

ortaya ¢ikmaktadir:

Katilimci:  Acgikgasi hani ¢ok da kayitsiz olmadigimiz  dlsiniyorum
ogretmenler olarak. Yani bu &grenci nasil diye soruyoruz &gretmenler
odasinda. Yani 6grenci hakkinda konustugumuz da oluyor. Bu sekilde bilgi
sahibi oluyoruz. Ama dedigim gibi sorarsak oluyor. Yani kalkip da 6gretmen
gelip, hani ‘bak hocam bu bbyle’ dedigi ¢cok nadir oluyor. Biz ancak bu égrenci
nasilmis, nasil filan dedigimizde biraz daha net bilgi, net cevap alabiliyoruz

yani.



Veliler

Arastirmaci: Ya da o an bulunanlar bundan faydalaniyor.
Katilimci: Aynen, aynen éyle.

Arastirmaci: Dersi olmadigi igin veya bir sekilde orada degilse kagirabiliyor bu
bilgiyi.

Katilimci: Evet, kesinlikle. Yani o yilizden, 6grenmemiz, dedigim gibi yani
dénem baginda degil de ikinci dénemin ortasinda da olabiliyor. O kayip bir

zaman olmug oluyor bizim ag¢imizdan. Yani mimkiin oldugunca yapmaya

caligiyoruz ama hani mikemmel oldugumuzu séyleyemem. (K23)
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Katihmci 6gretmenler, 6grencinin kaldigi evde galisma odasinin olup olmadigi, ne

tur bir ortamda yasadigi gibi bilgileri elde etmek agisindan velilere basvurabildiklerini ifade

etmektedir:

Bazi 6grencilerde motivasyon dislkligl, bélime karsi aidiyet hissetmeyis,
bulundugu yerden memnun olmayis, géziniin baska seylerde aklinin daha
dogrusu, aklinin baska yerlerde kaldigi durumlar oluyor, onlarla ilgili gériisme
yapabiliyorum. Yani evdeki ortamini, g¢alismak icin uygun bir yeri olup
olmadigini ya da byle hissetmesine sebep olan bir tanidi§i veya evde byle bir
ortam olup olmadigini soruyorum acikg¢asi. Yani acaba, sunu anlamaya
caligiyorum aslinda, demeye calistigim sey su, 6grencinin oradaki tutumu
okuldaki bizim durumumuzla, 6grenme ortamiyla mi ilgili yoksa ¢ocugun ailevi

yasantisindan mi kaynaklaniyor, yani bunu anlamaya ¢aligiyorum. (K01)

Ayrica ogrenci hakkinda daha kapsamli bilgi edinmek Uzere velilere bagvurabildigi

anlasiimaktadir:

Ogrenci mesela 7-8 saatini benimle gegiriyorsa eve gittiginde de iste o uykuya
kadar olan siirecte tabii ki aileyle vakit geciriyor ve ne olursa olsun o ailenin
bir pargasi oldugu icin onu benden ¢ok daha iyi taniyan birileri var. Ve benim
o O6grenciyi tanimam gerekiyorsa, evet, onu benden daha iyi taniyan biriyle de

isbirligi icinde olmam gerekiyor. (K27)

Daha ¢ok hani béyle, farkli béyle sosyal problemler oldugunda velilerden bilgi
almak c¢ok Onemli. Yani sadece gordligiiniiz kadari veya o olayla ilgili
yasadiginiz kadari yetmeyebiliyor. Bir de arka planinda olanlari da bilmek
gerekiyor. (K30)
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Dedigim gibi yani bunlar geng ¢ocuklar, bizim kitlemiz lise 6grencileri. Sizin
bilmediginiz birtakim problemleri olabiliyor. Ya da ¢ocuk aciklamak istemiyor.
Ya da icine kapali bir cocuk. Sizinle paylasmiyor. Bir tuhaf degisiklikler oluyor
mesela ¢ocugunu tavrinda, hareketlerinde, ilgisinde, alakasinda. Bunu tabi ki
o zaman veli ile ¢bzebiliyorsunuz. Hani ne oldu ne var ne yok... ve
baktigimizda hakikaten evde bambaska seyler dénmiis. Iste olumsuziuklar
yasanmig. Cocuk bliylik seyler yasamis. ‘Bu bunun sebebi’ deyip ona gére yol
veriyorsunuz. (K09)

Ogretmenler ile veliler arasindaki iletisim agisindan giinimiizde BT araclarindan

faydalanildigi anlasiimaktadir:

Ozellikle sinif 6gretmeni isem mutlaka velileri tek tek ariyorum, tanisiyorum.
En azindan telefonda tanismaya calisiyorum. Gelmiyorlar maalesef toplanti
yapsak da ¢ok fazla gelmiyorlar. Ama en azindan bir telefonla da olsa arayip,

“Ben sizin 6grencinizin sinif 6gretmeniyim” diyorum. (K11)

Zaten sinifimda mesela su anda bir sinifin sinif 8gretmeniyim BIP grubum var
ogrencilerle, velilerle okulda bu var. Bir de benim ézel WhatsApp grubum var
sadece velilerin oldugu ve orada rahatlikla paylagabiliyoruz bir seyleri. Orada
bir seyi paylastiginiz zaman ¢ocuk kendini diizeltmek zorunda kaliyor aileler
isin igine girince. lletisimi bu sekilde saglarim ve ise yaradigini diisiiniiyorum.
Yariyor da. (...) Mesela bizde denemeye katilmayan her 6grenci i¢in pat mesaj

atarim, senin ¢gocugun bugtin denemeye girmedi. Dershane gibi hocam. (K19)

Veli toplantilari ise veliler ile bilgi ve gorus aligverisinde bulunmak icin kullanilan bir
diger yoldur:

Veli toplantilarinda velilere de sorular sordugumuz oluyor. Yani ben kendi

adima soyliyorum ya da bildigim 6gretmen arkadaslar adina séyliyorum. Yani

evdeki durumunu, evdeki diizeyini, ders ¢alisma potansiyelini, yani ya da bir

basari diglikligi gériyorsa bunu evle iliskilendirmeyi, yaklasimlarini, bu

konuda neler dlistindliklerini ve neler yapabileceklerini... (K10)

Velilere de onu soruyorum, evde g¢ocugunuz sesli okurken duydunuz mu?
Diyor ki bir tanesi ‘Aa, benimki stirekli okuyor’, bir baskas! ‘duymadim’ diyor

mesela. Duymadiysaniz o zaman sonucuna sasirmayin diyorum. (K04)
Ancak bazi katihmci 6gretmenler veli toplantilarinin  istenen verimde

gerceklesmedigini belirtmektedir:



106

Veli toplantilari tabi ki énemli ama veli toplantilarina katihm her zaman
istedigimiz seviyede olmuyor maalesef. Kiminin o an igin uygun bir zamani
olmuyor, kiminin velisi ¢gok fazla 6nemsemiyor. O yiizden 20-25 kisilik sinifta
3-5 kisiyle veli toplantisi yapmaya kalkiyoruz, o da ¢ok verimli olmuyor.

Sadece yapmak icin yapiyoruz igin acigi. (K03)

Iste genel klasik “zeki ama galismiyor” séylemi. Ciinkii 6tesine maalesef daha

fazla gegcemiyoruz. (K13)
VDO uygulamalari agisindan veli boyutunda sahip olunan eksik bilgilerin cesitli

sorunlara yol agabildigi gortulmektedir:

Yani mesela bu bilmiyorum dogru bir érnek olacak mi ama mesela bir
ogrencim gbéziine ¢ok kalem slirtiyordu ve ben slirekli ona kiziyordum. Her
glin azar aliyordum. Iste hani silmesini istiyordum. O direniyordu, silmiyordu.
Yani glinlerimiz béyle geciyordu ve sinifta kaldi 6grenci. Yani diger derslerde
de ¢ok basarisiz oldu. Bir sonraki sene tekrardan ayni boliimde devam etti ve
tekrar benim &grencim oldu. Ogrenciyle bir seyimiz yok ama. Hani béyle
sadece makyajdan dolay! sikinti yagiyoruz. Yani hani béyle baska bir
olumsuzluk yasamiyoruz. Bir sonraki sene sinif 6gretmeninden égrendim ki
aslinda ciddi anlamda dayak yiyen, evde dayak yiyen bir gocukmug. G6zl mor
geliyormus ve o goéziini slrekli boyamasinin sebebi aslinda morluklari
saklamasiymis. Ben mesela, ¢ok, kendimi ¢ok ¢ok kéti hissettim. Hani ben
stirekli makyaja takildim, yani disiplin problemi olmasina takildim bunun, ama
altinda cok baska problemler oldugunu 6grendim ve o cocuk o sene sinif
birincisi oldu. Yani hani bunu bilerek davrandiginiz zaman ¢ok daha farkli

sonuglar ortaya ¢ikabiliyor. (K30)
Veliler ve Ogretmenler arasindaki iletisim ders 0Ozelinde de degisiklik
gosterebilmektedir. Asagida sirasiyla Din Kulturl ve Ahlak Bilgisi ile Beden Egitimi dersleri

acisindan iki katilimci 6gretmenin ifadeleri aktariimistir:

Din dersleriyle ilgili zaman zaman geliyor. Ozel bir bilgi geliyor. Bu da
ogrenciye nasil yaklasmamiz gerektigi ya da 6grencinin ailevi yapisi ya da dini
yapisi. (...) Her yil 2 tane, 3 tane her 2 okuldan da gelir. (...) Derslerin icerigi
ile ilgili, konularla ilgili mesela bazen &yle olabiliyor de. Dersin genel durumuyla
ilgili zaman zaman &grencilerden bilgiler geliyor. (...) Yani bazi seyleri yapmak

istemiyor ya da daha fazla yapmak istiyor. Her ikisi de olabilir. (K12)
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Tabi tabi, kendisi ulasir bazen. Bizim numaramiza bir sekilde ulasir. Kendisi
bilgi verir. Iste séyle antrenman yapiyor, iste su durumu var ya da herhangi bir

saglik problemi var... Veli de ulagir. Cok rahatlikla ulasir bize. (K14)

is Cevresi

Mesleki ortadgretim kurumlarinda yer alan isletmelerde Beceri Egitimi uygulamalari
kapsaminda, cesitli isletmelerin stajyer 6grencilere yénelik beklentileri agisindan is gevresi,
bir paydas olarak belirlenmektedir:

Biz égrencileri staja génderiyoruz. Staja gbnderecegimiz zaman belirli

kriterlerde, belirli 6zelliklere sahip, bir alanda kendini gelistirmis &grenci

aranabiliyor. O konularda derse giren arkadaglara, hangi 6grencinin bu

konuda iyi oldugunu soruyoruz. (K01)

Veri Boyutu Agisindan Bulgular

Veri destekli 6gretime (VDO) yénelik bir bilgi sisteminin (BS) veri boyutu (Bkz. Sekil
18) acisindan o6zelliklerine yoénelik bulgular, katilimci ddretmenlerin, diger boyutlar
hakkindaki gorusleri analiz edilirken ortaya cikan egitsel veri turlerine dayanmaktadir.
Devam eden kisimda, goOrismeler boyunca katihmci 6gretmenler tarafindan belirtilen

egitsel veri turleri derlenerek sunulmustur.

Sekil 18

VDQ'ye Yonelik bir BS'nin Veri Boyutu

Giris

Demografi

Sureg




108

Ogretmenler tarafindan belirtilen egitsel veri tirleri; giris, demografi, siireg ve gikis

olmak Uzere dort kategori altinda toplanmistir:

Giris

Gecmis yillardaki ders basari puanlari

Gecmis yillardaki yazili puanlari

Gecmis yillarda 6gretim programinin tamamlanma orani (gérilen konular, elde

edilen kazanimlar)

Gecmis yillarda sportif etkinliklere katilimi

Gecmis yillardaki sportif basarilari

Onceki diizey okul

Onceki diizey diploma puani

Okul giris puani (LGS)

LGS'ye girip girmedigi

Onceki yillarda zayif dersi olup olmamasi

Ders ile ilgili, dnceki duzey okuldan bagimsiz olarak bilgi duzeyi
Ders ile ilgili, daha 6nceki projeleri

Mevcut okulu tercih etme nedeni

Demografi

Ailenin ve/veya 6grencinin ekonomik durumu
Kardes sayisi

Nerede barindigi

Bir calisma odasi olup olmadigi

Herhangi bir saglik sorunu olup olmadigi
BEP'e tabi olup olmadigi

BIT araglarina sahip olma durumu

Aile Gyelerinin sag olup olmadigi

Anne ve babanin birlikte ya da ayri olmasi
Aile Gyelerinin 6grenim dizeyi

Ogrencinin nasil bir sosyal / sosyoekonomik gevreden geldigi
Ogrencinin ilgi alanlari (film, mizik, spor vs.)
Hobileri
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Siireg

e Ogrencinin derse katilimi

o Ogrencinin 6grenim durumunu etkileyecek herhangi bir degisiklik yagamasi
e Ara sinav (Quiz) sonuclari

e Sinav sonuglari

e Deneme sinavi sonuglari

e Ortak sinav (il, ilce bazinda) sonuglari

e Odevlerini yerine getirme diizeyi

o Ders ici uygulamalari yerine getirme dizeyi
o Proje gorevlerini yerine getirme dizeyi

e Sosyal ve egitsel kullplere Uye olma

e Devamsizlik

e Tutum, motivasyon

o Ders calisma aligkanliklari

o Arkadaslik iligkileri

e Sonraki 6gretim basamagina giris sinavi sonuglari
e Alanda istihdam edilmeye uygun olma (mesleki ortadgretim igin)
e Mezunlarin, 06grenim goérdikleri alanda istihdam edilme oranlari (mesleki

ortadgretim igin)
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Bolum 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada veri destekli 6gretime (VDO) yonelik bir bilgi sisteminin (BS)
Ozelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak, yapilandirmaci
temellendirilmis kuram deseniyle gerceklestirilen arastirmada, gértismelerin analiz edilmesi
sayesinde, bir bilgi sisteminin boyutlarina paralel olarak; sureg, teknoloji, paydaslar ve veri
boyutlari acisindan VDO'ye yénelik bir BS'nin 6zelliklerine yonelik bulgular elde edilmistir.
Bu kisimda her bir boyut agisindan elde edilen bulgularin yorumlanarak tartisiimasina ve
arastirmanin sonuglarina yer verilmistir. Arastirma sonuglarinin belirtiimesinde, kullanim
senaryolarinin olusturulmasi ve UML kullanim senaryosu diyagramlari araciligiyla
gorsellestiriimesi sayesinde, elde edilen sonugclarin olasi bir bilgi teknolojisi (BT) araci

acisindan ne anlama gelebilecegi ifade edilmeye calisiimistir.

Tartisma ve Sonug

Bu kisimda, arastirma sorulari ve arastirma bulgularina uygun sirayla ve sonrasinda
butiin boyutlariyla VDO'ye yonelik bir BS’nin dzelliklerine yonelik tartismaya yer verilmis ve

arastirma sonuclari belirtilmistir.
Siire¢ Boyutu

Bu arastirmanin birinci arastirma sorusu, “VDO’ye yénelik bir BS’nin Siire¢ boyutu
acisindan 6zellikleri ne olmalidir?” seklindedir. Bu arastirma sorusu dogrultusunda ulasilan
sonuglar sure¢ boyutunda; hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalari agisindan

VDO'ye ydnelik bir BS'nin dzelliklerinin belirlenmesi seklinde elde edilmistir.

Hazirhk. Hazirlik agamasinda sonuglar, ilk ders 6ncesi VDO uygulamalari ve ilk
dersten itibaren VDO uygulamalari olmak Uzere iki kategori altinda elde edilmistir. Esasen,
hazirlik tanim itibariyle, bir is gerceklesmeden dnce yapilmasi gerekenlerin tamamlanmasi
hali oldugundan (TDK, 2022) ilk ders oncesinde hazirlik asamasinin tamamlanmasi

beklenmektedir. Nitekim ilgili alanyazinda, veri destekli 6gretim uygulamalari agisindan
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surecin, belirlenen amag dogrultusunda egitsel veriye erigilmesi ile bagladi§i gérilmektedir
(Light vd., 2005; Mandinach vd., 2006; Schildkamp vd., 2019). Baska bir ifadeyle, VDO
uygulamalari, bir 6gretimsel hedefin belirlenmesi ile bagslamakta ve bu hedefe uygun verinin
elde edilerek incelenmesiyle Ogretim sirecinin bu dogrultuda sekillendiriimesine
dayanmaktadir (Datnow vd., 2021). Ancak mevcut arastirma sonuglari dogrultusunda,
dgretmenler, VDO uygulamalari agisindan ilk ders o©ncesinde vyeterli veriye
erisememektedirler. Bu nedenle Hazirlik asamasi ilk dersten itibaren gerceklestirilen

uygulamalarin da dahil edilmesiyle gecikmis olarak gerceklesebilmektedir.

ilk ders dncesinde dgretmenlerin, gdrev yapilan okula gére farklilagsmak (izere,
birtakim egitsel veriye erisebildigi goérilmektedir. Bunlar arasinda okul idaresi tarafindan
ogretim yili basindaki kurul toplantisinda, okula kaydolan &grenciler hakkinda genel
bilgilendirme yapilmasi, eger okula giris sinavi ile 6grenci alinlyorsa bu sinavin sonuglari
ve okulu tercih eden 6grencilerin puanlari hakkinda bilgilendirmeler, 6gretmenlere fotografl
albim sunulmasi, bireysellestiriimis egitim planina (BEP) dahil olan veya saglik sorunu
yasayan oOgrenciler hakkinda rehberlik servisi tarafindan 6gretmenlerin bilgilendiriimesi
uygulamalari yer almaktadir. Bu sirecgte elde edilen verinin, veri destekli 6gretim
uygulamalarinda ise kosulmak Uzere yetersiz, genel mahiyette oldugu gorilmektedir. Oysa
ilgili alanyazinda VDO uygulamalari agisindan egitsel verinin zamaninda, dogru, giivenilir,
gegerli, uygun ve ihtiyaci karsilar nitelikte olmasi gerektigi belirtimektedir (Schildkamp &
Kuiper, 2010). Ayrica 6grenci 6zelinde BEP vb. konular hakkindaki bilgilendirmelerin ise

aksayabildigi ve bu durumun énemli mahsurlara yol agabildigi gérulmektedir.

Bireysellestiriimis egitim programina (BEP) tabi dgrenciler, fiziksel veya zihinsel
saglk sorunlari yasayan ve ‘kaynastirma’ yoluyla sosyal etkilesimi amaclanan, genel
Ogretim programina alternatif olarak kendi 6zel durumlarina yanit verebilecek 6gretim
programi gelistirilen 6grencilerdir. Bu 6grenciler hakkinda okul idaresi ve yetki devriyle okul
rehberlik servisi tarafindan ders 6gretmenlerine bilgi verilmesi gerekmektedir. Ancak

herhangi bir nedenle bu bilginin 6gretmene ulasmadidi1 durumlarda, 6grenciye 6zgu 6gretim
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programinin hazirlanamamasi ve sinif igerisinde c¢esitli sorunlarin yasanmasi sonucu
olusmaktadir. S6z konusu arastirma sonucu temel alinarak gelistirilen kullanim senaryosu

Sekil 19'da sunulmustur.

Sekil 19

Kullanim Senaryosu-1

O BEP vb. 6zel duruma sahip dgrenciler hakkinda uyari

BEP vb. 6zel duruma sahip
ogrencilerile ilgili egitsel veri
kaydedilir.

Okul Rehberlik Servisi

|
<<igerme>>

ilgili 83rencinin dersine giren
ogretmen, BEP vb. 6zel duruma

sahip ogrenciler ile ilgili
kaydedilen egitsel veriyi bir bildirim/
uyari seklinde alarak veriye erisir.

Ogretmen

Sekil 19’da yer alan kullanim senaryosunda, okul rehberlik servisi tarafindan BEP
vb. 6zel duruma sahip 6grencilerin bu durumunu iceren egitsel verinin bilgi sistemi
araciligiyla kayit altina alinmasi gerektigi gérulmektedir. Kaydedilen bu veri, 6grencinin
dersine giren tum Ogretmenlere bildirim ve uyari yoluyla ulagtirilarak, egitsel veriye
zamaninda erisim imkani saglanmakta ve &gretmenler tarafindan gerekli hazirligin

yapilmasina imkan taninabilmektedir. Ozel gereksinime sahip &grenciler, VDO
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uygulamalari agisindan egitsel veriye bagvuru nedenlerinden birisi olarak éne ¢ikmaktadir
(Schildkamp & Kuiper, 2010). Mevcut arastirma sonucunda gelistirilen kullanim senaryosu

ile bu durum, bilgi sisteminin bir pargasi olarak gergeklestirilebilecektir.

Ogretmenlerin VDO uygulamalari agisinda ihtiyag duyduklari egitsel veriye
erisememesi ile ilgili bir diger arastirma sonucu, 6gretmenlerin gérev yaptiklarin baglamda
kullanilan okul yénetim bilgi sistemi olan e-Okul basta olmak Uzere ¢esitli bilgi sistemlerinde
s6z konusu verinin bir bolimundn yer almasina ragmen bu veriye erisilemiyor olmasi
seklindedir. Mevcut bilgi sistemlerinde var olan gegmis basari puanlari veya demografik
verinin 6gretmenlere ulastiriimiyor olmasi hazirlik sureci agisindan dnemli bir eksiklik olarak
dne c¢ikmaktadir. ilgili alanyazinda, okul yénetim bilgi sistemlerinde yer alan ancak VDO
uygulamalari agisindan islevsel olmayan egitsel veri kastedilerek, okullarin veri zengini
fakat enformasyon fakiri olarak nitelendirildigi gortlmektedir (Means vd., 2009; Wayman,

2005). Mevcut arastirma sonuglari bu nitelemeyi desteklemektedir.

Hazirhlk asamasinda ilk ders oncesinde o6gretmenlerin hangi veriye erismek
istedikleri, 6gretmenlerin ilk dersten itibaren gergeklestirdikleri uygulamalar araciligiyla
anlasilabilmektedir. Arastirma sonuglarina gére égretmenler, 6gretim yili bagladiktan sonra
dogrudan o6grencinin kendisine bagvurarak cesitli egitsel veriye ulasabilmektedir. Bu
asamada oOgretmenlerin elde etmeye calistiklari veri tirleri incelendiginde; ailenin
sosyoekonomik durumu, anne-baba 6grenim duzeyi, kardes sayisi, teknolojiye erigsim
olanaklari, barinma bilgisi (kendisine ait odaya sahip olup olmama) ve ge¢mis 6grenme
yasantilari gortlmektedir. Ayrica 6grenci bir meslek lisesine baslamaktaysa kaydoldugu
alan ile ilgili daha énceki calismalari da 6gretmenler tarafindan ulagiimak istenen bir diger

egitsel veridir.

Hazirlik agamasinda, ogrencinin kendisi digindaki veri kaynaklari incelendiginde,
ayni okulda daha oOnce 0ogrencinin dersine girmis olan ogretmenler ve eger ihtimal
dahilindeyse (0Ozellikle kuglk vyerlesim vyerlerinde) bir énceki o6gretim dizeyindeki

ogretmenler, diger veri kaynaklari olarak gortulmektedir. Elde edilen bulgular 1g1ginda
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VDO'ye yonelik bir bilgi sisteminin, hazirlik sireci agisindan; gegmis 6grenme yagantilari
hakkinda 6gretmene veri sunmasi, 6grencinin daha énce dersine giren 6gretmenlerin gorius
ve yorumlarinin saklanabilmesi, demografik verinin 6gretmenin kullanimina sunulmasi

konulari belirlenmektedir.

Ogretmenlerin hazirlik faaliyetleri agisindan ihtiyag duyduklari egitsel verinin ilk
dersten itibaren sinif igerisinde soru-cevap yoluyla toplanmasi ¢esitli mahsurlar
icermektedir. Bu veriyi dikkate alma ihtiyaci hisseden her 6gretmenin ayni sorulari sorarak
s6z konusu egitsel veriyi toplama yoluna gitmesi, 6grenciler agisindan ayni sorularin tekrar
tekrar cevaplanmasi zorunlulugunu dogurmaktadir. Ayrica katihmci égretmenlerin ifade
ettikleri gorislerden de anlasiimaktadir ki sinif igerisinde bu verinin toplanmasi daha
dezavantajli olan veya kendisini 0Oyle hisseden o&grenciler acisindan tepkiyle
karsilanmaktadir. Ayni veri, ders 6gretmenlerinin yani sira okul idaresi ve okul rehberlik
servisi tarafindan da cesitli formlar araciligiyla toplanmakta ve bilgi sistemlerine
kaydedilmektedir. Ancak bu veriye 6gretmenin erismesi, arastirmanin gergeklestirildigi

baglamda goérev yapan 6gretmenler agisindan mamkuin olmamaktadir.

intiyag duyulan egitsel verinin 8gretmenler tarafindan dogrudan sinifta toplanmasina
iliskin bir diger sinirlilik ise haftalik ders saat sayisi daha az olan dgretmenler tarafindan
yasanmaktadir. Daha fazla sube ile haftallk olarak daha az sayida ders igleyen

ogretmenlerin tim ogrencilere iliskin egditsel veriyi toplamasi mimkuin olmayabilmektedir.

Uygulama. Sure¢ boyutunda yer alan bir diger asama Uygulama asamasidir.
Uygulama asamasinda 6gretmenlerin vermeleri gereken kararlar agisindan bagvurduklari
veri, yine daha ¢ok sinif igerisinde kendileri tarafindan toplanan veri olarak gorilmektedir.
Arastirma sonuclarina godre o6gretmenler, uygulama asamasinda en c¢ok sinif igi
gozlemlerine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda, hazirlik asamasinda ogrencilerin gecmis
o6grenme yasantisina iliskin eksik veriye sahip olmanin olusturdugu bir sonug¢ olarak

6grencilerin mevcut konu alanindaki gelisimlerini 6gretmenler gézlemeye calismaktadir.
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Uygulama siirecinde dikkate alinan diger egitsel veri tiirleri ve VDO uygulamalari
arasinda; 6grencilerde slreg¢ icerisinde gdzlenebilen ve derse iligskin tutumunda degisiklige
yol acabilecek degisiklikler, dersin zamanlamasi, égrencileri gruplandirmak UGzere cesitli
(akademik dlzey, kisilik 6zellikleri) egitsel veriye basvurulmasi, érneklerin belirlenmesi igin
6grencinin ilgi alanlarinin ve deneyiminin belirlenmesi konulari éne ¢ikmaktadir. Ayrica ara
sinav sonucuna goére gerekli dizenlemelerin yapilmasli, uygulama asamasinda edgitsel
veriye basvurulan bir diger konudur. Bu sonug, VDO alanyazininda yer alan ilgili

arastirmalar (Datnow vd., 2021; van der Kleij vd., 2015) ile paralellik sergilemektedir.

Uygulama sirecinde VDO uygulamalari agisindan arastirma sonucunda ulagilan bir
ornek, herhangi bir proje ekibine dahil edilecek 6grencilerin belirlenmesi ile ilgilidir. Sekil

20’de bu duruma iligkin kullanim senaryosu sunulmustur.
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Sekil 20

Kullanim Senaryosu-2

Cesitli projelerde gorevlendirimek Gzere 6grenci
belirlenmesi

Proje kapsaminda gorevlendirilecek
ogrenci niteliklerine yonelik olarak veri

girisi yapllr.

AN
AN

<<igerme>>

N

Talep ile uyumlu
ogrenciler
eslestirilir.

s
s

<<igerme>>

s

Proje Koordinatéri Ogretmen

s

Talep ile uyumlu 6grencilere iligkin
egitsel veriye erisim saglanir.

Katilimci  6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda 6grenci ve &gretmenlerin
katiimiyla ¢esitli projeler gergeklestirilebilmektedir. Dolayisiyla proje takimlarinin
olusturulmasinda, belirli niteliklere sahip olan 6grencilerin tespit edilmesi ve projeye dahil
edilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir. Sekil 20’de yer alan kullanim senaryosunda, proje
koordinator &6gretmeni tarafindan, proje kapsaminda ihtiya¢c duyulan nitelikler
belirtiimektedir. Bilgi sistemi araciligiyla, belirtilen nitelikler ile okuldaki 6grenciler arasinda
eslestirme yapiimakta ve &gretmen tarafindan bu egitsel veriye ulagilabilecegi

planlanmaktadir.

Degerlendirme. Sire¢ boyutunda yer alan bir diger asama ise Degerlendirme

asamasidir. Mevcut arastirma sonuglari agisindan Sireg boyutunun hazirlik, uygulama ve
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degerlendirme asamalarindan olugmasi, 6gretim sirecinin dogrusal bir yapida oldugu ve
son basamak olarak degerlendirme asamasinin yer aldigi gibi bir yanilgiya yol acabilir.
Oysa degerlendirme asamasi, elbette, slrecin butindnd ilgilendirmektedir. Nitekim
katihmci 6gretmenler tarafindan ilk ders gundnden itibaren gergeklestirildigi belirlenen
tanilayici degerlendirme uygulamalari da mevcut arastirmanin degerlendirme basligi
altinda incelenmektedir. Ancak bulgu ve sonuglarin belirli bir sirayla sunulmasi

gerektiginden, Sure¢ boyutu; hazirlik, uygulama ve degerlendirme sirasiyla sunulmustur.

Degerlendirme asamasi, diger asamalara kiyasla daha fazla nicel veri igermektedir.
Bu yonlyle degerlendirme agamasi, 6gretmenlerin VDO uygulamalari agisindan egitsel veri
Uzerinde daha fazla analiz gergeklestirdikleri bir asama olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bazi
okullarda ‘sinav analizi’ adi altinda ¢esitli analiz islemlerinin yapiimasi ve sonuglarinin okul
idaresi ile paylasiimasi zorunlu tutulmaktadir. Cesitli katihmci 6gretmenler bu uygulamanin
bir zorunluluk olarak éne sirtlmesini tepki ile karsilamakta ve sinif mevcutlarinin fazlalgi,
kisith zaman ve yogdun is yUukl gibi gerekgelerle uygulamayi elestirmektedirler. Bagka bazi
katilimci 6gretmenler ise uygulama sonugclarini iglevsel ve verimli bulduklarini, zorunluluk
olmasa bile bu tir analiz galismalarini gerceklestirdiklerini belirtmektedirler. Bu agidan hem
Oogretmenler tarafindan ifade edilen gerekgelere yodnelik 6nlemler alinmasi hem de
ogretmenler arasindaki tutum ve uygulama farkliliginin nedenlerinin incelenmesi gerekliligi
konulari 6ne c¢ikmaktadir. Mevcut arastirma kapsaminda elde edilen bu sonug
dogrultusunda, o&gretmenler arasi farkllasmaya iligkin alanyazinda yer alan bir
kavramsallagtirma yaklasimi egitsel veri okuryazarhdidir (Data Quality Campaign, 2014;
Dunlap & Piro, 2016; Mandinach & Abrams, 2022; Mandinach & Gummer, 2016; Marshall,
2016; Michael & Susan Dell Foundation, 2016; T. D. Reeves & Chiang, 2019). Ogretmenler
arasinda VDO uygulamalarina yénelik gdzlenen farklilasma, 6gretmenlerin sahip olduklari

egditsel veri okuryazarligi duzeyleri ile iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin, sinav sonuglari analiz etmek tizere gergeklestirdikleri uygulamalar

kapsaminda, butunsel bir bilgi sisteminden faydalanmadiklari, elektronik tablo yazilimlari
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aracihgiyla bazi analiz islemlerini gergeklestirdikleri anlasiimaktadir. Ayrica bazi okullarda
s6z konusu analiz islemlerini gerceklestirmek Uzere Uclincu parti yazilimlarin kullanildigi
sonucuna ulasiimistir. Bu durum ise veri glivenligi, birlikte calisabilirlik (bilgi sistemleri arasi
aktarim), okul ve ddretmenler agisindan erisilebilen imkanlarin farklilagsmasi gibi sorun ve

sinirhliklar olusturmaktadir.

Degerlendirme asamasinda 6gretmenler tarafindan sinav sonugclarinin yalnizca 100
puan Uzerinden bir puan seklinde kaydedilmesi, 6gretmen tarafindan sahip olunan ve bagka
paydaglar tarafindan iglevsel olabilecek bir verinin kaybi ile sonug¢lanmaktadir. Bunun yerine
ogretmenlerin, 6lcme sonugclarina iligkin daha kapsamli egitsel veri kaydetme gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir. Bu durumu karsilamak tzere gelistirilen kullanim senaryosu Sekil 21°de

sunulmustur.
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Sekil 21

Kullanim Senaryosu-3

Kazanim bazinda degerlendirme sonucu girisi ve

O erisim

Sinav ve diger degerlendirme
sonuglarina iligkin egitsel veri, kazanim
bazinda kaydedilir.

Ogretmen-1

|
|
|
|
!
<<igerme>>

Ogretmen-2

Kazanim bazinda kaydedilen sinav ve
diger degerlendirme sonuglarina iliskin
egitsel veriye erigsim saglanir.

Ogretmen-n

Sekil 21’de yer alan kullanim senaryosunda, her bir 6gretmen sinav ya da diger
degerlendirme sonuglarini kazanim bazinda kaydedebilmektedir. Bagka bir ifadeyle,
yalnizca dOgrencilerin sinav sonucu (sinavdan kag¢ puan aldiklar) verisi yerine, hangi
kazanimlari hangi Olgude elde ettiklerine iligkin egitsel veri kayit altina alinmaktadir. Bu
sayede hem dgdretmenin kendisi hem de diger 6gretmenler gerektiginde s6z konusu egitsel

veriye erisim saglayabilmektedir.

Arastirma sonucunda sinav sonuglarinin 6grencilere sinif ortaminda duyuruldugu,

bir baska ifadeyle her bir 6grencinin bir diger égrencinin sonucu hakkinda bilgiye sahip
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oldugu anlagiimaktadir. Bu durum, bazi 6grenciler tarafindan elestiriimektedir. Hatta
ogretmenleri tarafindan sinav sonucunun duyurulmamasini isteyebilmektedir. Benzer
sekilde sinav sonugclari hakkinda 6grenciye geribildirim verilmesi, eksik égrenmelerinin
belirlenmesi ve bunlara iligkin 6neriler sunulmasi da kisith zaman, yogun is yuku ve sinif
mevcutlarinin fazlali§i gibi gerekcelerle miimkin olmayabilmektedir. Arastirma sonucunda,
dgretmenler tarafindan bu durumun VDO uygulamalari agisindan bir sinirhlik olarak
goéruldigu anlasiimaktadir. Baska bir deyisle 6gretmenler sinav sonuglari hakkinda
ogrencilere bireysellestiriimis geribildirim sunmayi istemelerine ragmen bunun mumkadn
olmayabildigi belirlenmektedir. Sinav sonuglarini  toplu olarak duyurulmasi ve
bireysellestirilmis geribildirim olanagi bulunmamasi yaninda, mevcut arastirma sonuglari
agisindan bir goéris de dne surdimustir. Kagit Gzerinde gergeklestirilen sinavlarda égrenci
kagitlarinin dijital ortama aktariilmasinin ve sinav sonuglari ile birlikte 06grenciye
ulastirlmasinin VDO uygulamalari agisindan bagvurulabilecek bir yéntem oldugu
belirlenmigtir. Bu konulari adreslemek Uzere gelistirilen kullanim senaryosu Sekil 22°de

sunulmustur.
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Sekil 22

Kullanim Senaryosu-4

Sinav sonuglari, bireysellestirilmis geri bildirim ve
6grencinin sinav kagidi ile ilgili egitsel veri kaydi ve erigsim O

O

Sinav sonuglari, bireysellestirilmis
geri bildirim ve 6grencinin sinav

b R . . Ogrenci-1
kagidina iliskin egitsel veri kaydedilir.

Ogretmen-1

O O

|
|
|
o
<<igerme>>
Ogrenci-2

Ogretmen-2

(")grenci Ozelinde sinav sonucu,
bireysellestirilmis geri bildirim ve
o6grencinin sinav kagidina iligkin
egitsel veriye erisim saglanir.

Ogretmen-n Ogrenci-n

Sekil 22’de yer alan kullanim senaryosunda, her bir 6gretmen, gercgeklestirdigi
sinava iligkin sinav sonugclarini, bu sonuglar kapsaminda 6grenci 6zelinde bireysellestirilmig
geribildirimi ve 6grenci sinav kagit gorselini egitsel veri olarak kaydedebilmektedir. Bu
sayede her bir dgrenci yalnizca ve dogrudan kendi sinav sonucuna, kendisi igin hazirlanmig
olan geribildirime ve kendi sinav k&gidina erisim saglayabilmektedir. Ayrica 6grencinin
dersine girmekte olan her bir 6gretmenin s0z konusu egitsel veriye erigim saglamasi

mumkun hale gelmektedir.

Degerlendirme asamasina iliskin mevcut arastirmanin bir dider sonucu ise hesap

verebilirlik ve ©6z-degerlendirme ile iligkilidir. VDO uygulamalarinin tarihsel geligiminde
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hesap verebilirlik yaklagiminin énemli yer tuttugu ancak ginimuizde egitsel verinin, hesap
verebilirligin 6tesinde amaclara da hizmet etmesi gerektigi bilinmektedir (Schildkamp,
2019). Bununla birlikte egitsel veriye hesap verebilirlik agisindan da bagvurulmaktadir.
Katihmci 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda, okul idarecileri tarafindan basari
dizeylerinin belirlendigi ve cesitli toplantilarda égretmenlerin katihmiyla basari dizeyleri
hakkinda goéris alisverisinde bulunuldugu anlasiimaktadir. Ancak tipki ilgili alanyazinda
belirtildigi gibi, mevcut arastirma sonuglari agisindan da egitsel verinin hesap verebilirlik
agisindan kullaniminda dogrudan degerlendirme sonuglarina basvurulmasi 6gretmenler
tarafindan elestiriimektedir (Mandinach & Schildkamp, 2021; Means vd., 2010; Piety, 2019;
Schildkamp, 2019). Daha bitinsel bir degerlendirmeye imkdn tanimak adina
degerlendirme sonucu disindaki (6grencilerin tutum ve motivasyonu, hedeflerindeki

degisim) egitsel veriye basvurulmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Oz-degerlendirme agisindan ise ogretmenlerin  kismen &grenci goruslerine
basvurdugu anlasiimaktadir. Mevcut arastirma sonuglari agisindan bazi istisnai okullarda
okul idaresi tarafindan 6grencilerden, 6gretmenleri hakkinda gorus belirtmelerinin istendigi
anlasiimaktadir. Bazi égretmenler ise 6grenci goérlslerine basvurmak Uzere egitsel veri
toplama iglemini bizzat kendileri sinif ortaminda Ustlenmektedir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde VDO'ye yonelik bir bilgi sisteminin, 6gretmenler hakkinda 6grenci
gorusglerinin daha etkin ve yapilandiriimis sekilde toplanabilecegi bir yapi icermesi 6nemli

gorulmektedir.
Teknoloji Boyutu

Bu arastirmanin ikinci arastirma sorusu, “VDO’ye yénelik bir BS’nin teknoloji boyutu
acisindan Ozellikleri ne olmalidir?” seklindedir. S6z konusu 6zelliklere yonelik olarak;
katilimci 6gretmenlerin halen kullanmakta olduklari BT araclarina ne sekilde basvurduklari

ve BT araglarina yonelik beklentileri olmak Uzere iki kategori halinde bulgulara ulagiimistir.

Kullanilmakta Olan BT Araglari. Ogretmenler tarafindan VDO uygulamalari

kapsaminda cesitli amaclara yonelik olarak BT araclarina bagvurulmaktadir. Egitsel veriyi
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saklamak (kaydetmek) bu amaglardan birisini olusturmaktadir. Mevcut arastirma
sonucunda 6gretmenlerin sahip olduklari egitsel veriyi ya zihinlerinde tutmayi tercih ettikleri
ya da kalem-kagit, cep telefonunun ‘notlar uygulamasi gibi yéntemlere basvurduklar
belirlenmigtir. Bu segenekler diginda bilgisayar ve bulut bilisim gibi yontemlere basvuran
ogretmenler olsa da sinif icerisinde bilgisayar kullaniminin sakincalarina deginen
o6gretmenler de mevcuttur. Egitsel verinin kaydedilmesine iliskin pratik ve etkili bir ydntemin
eksikligi, 6gretmenler tarafindan erisim saglanan egitim yénetimi bilgi sistemine, egditsel veri

kaydedemiyor olmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin VDO uygulamalari kapsaminda BT araglarina bagvurmaktaki bir
diger amaclan egitsel veriye erisim saglayabilmektir. Kendi kaydettikleri egitsel veri
disindaki egitsel veriye erisim saglamak Uzere e-Okul ve EBA kullanimi éne ¢ikmaktadir.
Ogretmenler e-Okul araciligiyla égrencinin ayni égretim yilinda kayith oldugu diger
derslerdeki puan ve notlarini gorebilmektedir. Ayrica eger sinif rehber 6gretmenligi
Ustleniyorsa, vyalnizca ilgili siniftaki 6grencilerin devamsizlik verisine de erisim
saglayabilmektedir. E-Okul araciligiyla kayit altina alinan diger egitsel veriye erigsim
saglanamiyor olmasi VDO uygulamalari agisindan bir sinirhlik olarak belirlenmektedir.
Onceki arastirmalar (Kaufman vd., 2014; Means vd., 2010) temelinde, okul yénetim bilgi
sistemlerinin blyilik ve karmagsik veri tabani yapisinin VDO uygulamalari agisindan
sinirhliklara sahip olmasi, esasen beklenen bir sonugtur. Ayrica Turkiye'de e-Okul 6zelinde,
ogretmenlerin, verilerin guincelligi ile ilgili sorun yasadiklari da belirlenmistir (Dogu, 2012).
Mevcut arastirma sonuglari agisindan, e-Okul araciligiyla kayit altina alinmis olan bir takim
egitsel veriye erisilemiyor olmasi, VDO uygulamalari agisindan gézlenen engellere bir
bagka boyut eklenmesi olarak degerlendirilebilir. Baska bir ifadeyle, VDQO'’ye yonelik bir

BS’nin bu sinirliliklar ortadan kaldirmasi gerekliligi degerlendiriimektedir.

EBA platformu hem bir igerik portali hem de bir 6grenme ydnetim sistemi olarak
yapilandiriimistir. Ogrenme ydnetim sistemi olarak EBA, dgretmenlere; odgrencilere

Odevler/gorevler verme, bunlarin tamamlanma oranina iligkin egitsel veriye erigsme gibi,
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VDO uygulamalarini destekleyecek olanaklar sunabilmektedir. Ancak katilimci
ogretmenlerin  6nemli bir kisminin  EBA’y1 bir 63drenme yonetim sistemi olarak
kullanmadiklari, daha ¢cok &6gretim materyallerine erisim saglanabilen bir portal olarak
algillayarak bu yonde kullandiklari sonucuna ulagiimigtir. Arastirmanin bu sonucu,
alanyazindaki benzer sonuglari destekler niteliktedir. Demir vd. (2018) tarafindan
gerceklegtirilen arastirmada dgretmenlerin  EBA’y1  derse hazirhk  faaliyetlerini
gerceklestirmek, 6grencilere soru sormak ve konu anlatiminda icerige erismek Uzere
kullandiklari sonucuna ulagiimistir. Cakmak ve Taskiran (2017) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da 6égretmenlerin EBA’y1 bir 6grenme ydnetim sistemi olarak kullanarak bu
dogrultuda egitsel veriye eristiklerine iligkin bir sonuca ulasilamamistir. EBA’'y1 6grenme
yénetim sistemi olarak (6grencilere 6devler/gérevler verme, bunlarin tamamlanma oranina
iliskin egitsel veriye erisme vb.) kullanmayi deneyen bazi katilimci 6dretmenlerin ise,
ogrenciler tarafindan baglanti ve erigsim problemleri yasanmasi nedeniyle, sorunlar yasadigi
belirlenmigtir. Bununla birlikte istisnai olarak da olsa EBA’nin bir 6grenme yonetim sistemi
olarak kullanildigi ve sonuglarindan faydalanildigi gérilmektedir. Bu kullanimda 6zellikle
arastirmanin gercgeklestirildigi tarihte 6grencilerin daha c¢ok ylksekoégretime hazirlik
sureglerini desteklemek Uzere kullanima sunulan Akademik Destek Platformunun iglevsel
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde ibili ve Yalgin (2021, s.480) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin EBA Akademik Destek Platformu ile ilgili bir
gorusleri “Raporlama hizmeti ile 6gretmen ve ybneticilerin siireci ve 6grenciyi daha iyi takip
etmesini sagliyor” seklindedir. Arastirmanin bu bashktaki bir diger sonucu ise EBA ve e-
Okul arasindaki entegrasyona iliskin sorunlarin yaganiyor oldugudur. Bazi egitsel verilere
EBA bazilarina ise e-Okul araciligiyla erisilebiliyor olmasi, kullanim zorlugu olusturmakta

ve VDO uygulamalarina yénelik bir engel olusturmaktadir.

Ogretmenlerin VDO uygulamalari kapsaminda BT araglarina basvurmaktaki bir
diger amagclari egitsel verinin analiz edilmesidir. Mevcut arastirma sonuglarina goére

ogretmenlerin analiz islemi gerceklestirdikleri yegéane egitsel veri turt, degerlendirme
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sonuglaridir. Bu dogrultuda ise elektronik tablo yazilimlari, kalem-kagit kullanimi gibi
tekniklere basvurulmaktadir. Ayrica optik form araciligiyla gerceklestirilen sinavlarin analizi

icin ise Uglincu parti yazilimlara basvurulmaktadir.

Ogretmenlerin VDO uygulamalari kapsaminda BT araglarina bagvurmaktaki bir
diger amagclari ise paydaslar arasindaki iletisim saglanmasidir. Bu dogrultuda 6gretmenler;
meslektaglari, velilere, okul idaresi ve rehberlik servisi gibi paydaslar ile iletisim saglamak
icin cevrimici mesajlasma yaziim ve platformlarina basvurmaktadir. Ayrica cevrimici

konferans yéntemi ile de iletisim kuruldugu anlasiimaktadir.

BT Araglarina Yonelik Beklentiler. Ogretim siirecinde gerek 6gretmenler gerekse
bazi diger paydaslar (okul idaresi, okul rehberlik servisi) tarafindan ayni egitsel veri tekrar
tekrar toplaniimaktadir. Ogretmenlerin bu konuda BT araglarina yénelik bir beklentisi, bir
kere elde edilen egitsel verinin tim ilgililer tarafindan erisilebilir durumda olmasidir. Bu
sayede hem 6gretmen ve diger paydaslarin is ylku azalabilecek hem de 6grenci tarafindan
ayni egitsel veriyi cesitli defalar saglama sorununa ¢6zum uretilmis olacaktir. Ancak bu
durum, egitsel verinin guvenilir olmasi ihtiyacini da olugturmaktadir. Bagka bir ifadeyle her
bir paydasin, kendisi disindaki bir kimse tarafindan kayit altina alinan egitsel verinin
dogrulugu ve guncelligi hakkinda suiphe duymamasi gerekmektedir. Bu durumun ise

kurumsal veri kultiruntn olugmasi ile elde edilebilecegi dusunulmektedir.

Ogretmenlerin BT araglarina yonelik bir diger beklentisi, 6grencilerin demografik ve
kisisel verilerinin egitim yonetimi bilgi sistemlerinde yer almasina ragmen erigilemiyor
olmasinin giderilmesi ile ilgilidir. Bu sayede dgretmenler, ihtiya¢c duyduklari egditsel veriye
kolayca erigim saglayabilecek ve VDO uygulamalarina zemin hazirlanabilecektir. Okullarin
veri zengini fakat enformasyon fakiri olma niteligi (Means vd., 2009; Wayman, 2005), bu

sayede giderilebilecektir.

Ogretmenlerin BT araglarina yénelik bir diger beklentisi, 6lgme-degerlendirme
sonugclarinin kazanim bazli saklanabilmesi, kadit izerinde gergeklestirilen sinavlarin yanit

gorsellerinin  kaydedilebilmesi ve 6Olgcme-degerlendirme sonuglarinin dgdrenci 6zelinde



126

duyurulmasi ile ilgilidir. Bu konuya iligkin tartisma ve sonuglara, Sdre¢ boyutu altindaki
Degerlendirme asamasinda yer verilmistir. Mevcut arastirma baglaminda s6z konusu
arastirma sonucu hem Sure¢ hem de Teknoloji boyutlarini ilgilendirdiginden mevcut baslikta

tekrar vurgulanmigtir.

Arastirma sonuclarina gore égretmenlerin BT araclarina yénelik bir diger beklentisi,
ogretmenler tarafindan sinif igerisinde elde edilen egitsel verinin kayit altina alinabilmesi ve
meslektaslar arasinda paylasilabilmesi ile ilgilidir. Teknoloji boyutu altinda yer alan
‘Kullaniimakta olan BT araclari’ kategorisinde belirtildigi gibi, 6gretmenler sahip olduklari
egitsel veriyi ya zihinlerinde tutmakta ya da kalem-kagit, cep telefonunun ‘notlar
uygulamasi gibi yapilandirimamis vyollarla kayit altina almaktadir. Bu veri, VDO
uygulamalarina hizmet etmekten uzaktir. Gerek 6gretmenin kendisi igin gerekse diger
meslektaslariyla paylasmak Uzere kaydedebilecegi egitsel veri igin yapilandiriimis bir
yénteme ihtiya¢ bulundugu anlasiimaktadir. Bu ihtiyaca yonelik olarak bilgi sistemlerinden

faydalaniimasi ile ilgili kullanim senaryosu Sekil 23’te sunulmustur.
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Sekil 23

Kullanim Senaryosu-5

Ogretmen tarafindan serbest egitsel veri kaydi ve

O erisim

Yalnizca kendisi igin not alir, egitsel
veri kaydeder.

égretmenlerin de erisebilecegi
sekilde egitsel veri kaydeder.

Ogretmen-1

O

Ogretmen-2

eqdisine 6zel olarak kaydettigi egitse
veriye erisir.

Diger 6gretmenler tarafindan
kaydedilen egitsel veriye erisir.

Ogretmen-n

Sekil 23’te yer alan kullanim senaryosunda, her bir 6gretmen, ihtiyag duymasi
halinde, kendisi i¢in veya meslektaslariyla paylasmak Uzere gézlemlerini egitsel veri olarak
kaydedebilmektedir. Bu sayede ihtiya¢ duyulan egitsel veriye erisim saglanmasi mimkun

hale gelmektedir.
Paydaglar Boyutu

Bu arastirmanin (glincl arastirma sorusu, “VDO’ye yonelik bir BS’'nin paydaslar
boyutu agisindan ozellikleri ne olmalidir?” seklindedir. Ogretmeni merkeze alan bir

yaklagimla VDO’ye yonelik bir BS’nin paydaslari bes kategori altinda belirlenmistir. Bunlar;
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(1) okul rehberlik servisi, (2) okul idaresi, (3) meslektaglar, (4) veliler ve (5) is ¢cevresi olarak

belirlenmigtir.

Okul Rehberlik Servisi. Ogretmenler ve okul rehberlik servisi arasinda cesitli
gereksinimlere bagl olarak egitsel veri paylagsimi gergceklesebilmektedir. Bunlardan birisi,
BEP vb. 6zel duruma sahip 6grencilere iliskin egitsel verinin, okul rehberlik servisi
tarafindan 6gdretmenlere ulastiriimasi ile ilgilidir. Bu duruma iligkin geligtirilen kullanim
senaryosu, mevcut arastirmanin Sire¢ boyutunu da ilgilendirdiginden, Sekil-19'da yer alan

Kullanim Senaryosu-1’de sunulmusgtur.

Okul rehberlik servisi tarafindan her 6gretim yilinda, 6grenci tanima figi ya da benzer
isimler altinda, ogrencilere yonelik kapsamli egitsel veri toplama c¢alismalari
gerceklestiriimektedir. Ancak bu galisma sonucunda toplanan egitsel veri, okul rehberlik
servisinde kalmakta, kismf olarak ise bazi platformlara kaydedilmektedir. Kayit altina alinan
egitsel veriye ise 6gretmenlerin erisimi mimkin olmamaktadir. Okul rehberlik servisi
tarafindan toplanan egitsel veri arasinda, stiphesiz rehberlik ilkeleri ve 6zellikle gizlilik
prensibi kapsaminda 6gretmenlerle paylasiimasinda sakinca bulunabilecek egitsel veri yer
almaktadir. Ancak bu kapsama girmeyen ve VDO uygulamalari agisindan 6gretmenlerin de
intiyac duyabilecegi egitsel verinin 6gretmenlerin de erigsimine agcilabilmesine ihtiyac

bulundugu anlasiimaktadir.

Bazi durumlarda, 6gretmenlerin 6grencilerden beklentilerine iliskin sorun yagsayan
dgrencilerin rehberlik servisine basvurdugu anlagiimaktadir. Ogretmenler tarafindan verilen
bazi gorevlerin, dgrenciler tarafindan sahip olunan imkanlarin yetersizligi nedeniyle
gerceklestirilemiyor olmasi bu duruma 6rnek tegkil etmektedir. Bu gibi durumlarda okul

rehberlik servisi ve 6gretmen arasina egitsel veri paylasimi gerceklesebilmektedir.

Mevcut arastirma sonuglarina gére dgretmenler, dgrencilerin ¢esitli durumlarda hizh
dénusumler yasayabildigini belirtmektedir. Olumlu ya da olumsuz yénde gergeklesebilen bu
degisiklikler VDO uygulamalari agisindan ddretmenin dikkate almasi gereken bir unsur

olarak 6ne cikmaktadir. Ancak bununla ilgili egitsel veriye zamaninda erigebilmek, kritik
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6neme sahiptir. S6z konusu dedisiklikleri, okul rehberlik servisi, okul idaresi ya da

6grencinin dersine girmekte olan herhangi bir 6gretmenin fark etmesi durumunda bu egitsel

verinin, ayni sinifta ders Ustlenen tim 6égretmenlere ulastiriimasi ihtiyaci bulunmaktadir. Bu

ihtiyaca yonelik olarak bilgi sistemlerinden faydalaniimasi ile ilgili kullanim senaryosu $ekil

24’te sunulmustur.

Sekil 24

Kullanim Senaryosu-6

—

Okul Rehberlik Servisi

@/

Okul idaresi

O

Ogretmen-x

Ogrencide gdzlenen ve dgrencinin derse katihmini
etkileyebilecek degisiklikler hakkinda bildirim

Ogrencide gdzlenen ve diger
ogretmenlerce bilinmesinde fayda
oldugu dusunulen konular
hakkinda egitsel veri kaydedilir.

|
|
|
|
|
}
<<icerme>>
!

ilgili 63rencinin dersine giren
O0gretmen, s6z konusu egitsel veriyi

y

Ogretmen

bir bildirim/uyar seklinde alarak
veriye erisir.

Sekil 24’te yer alan kullanim senaryosunda, 6grencideki degisikligi fark eden

herhangi bir paydas tarafindan egitsel verinin kayit altina alinmasi saglanmaktadir.

Gérselde “Ogretmen-x” ile gésterilen 6gretmen, 6grencideki degisimi fark eden herhangi bir
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dgretmeni temsil ederken “Ogretmen” ise ilgili 6gretim yilinda dJrencinin dersine giren her
bir 6gretmeni temsil etmektedir. Kullanim senaryosunda, kayit altina alinan egitsel veri,

6grencinin dersine giren tim 6gretmenlere bir bildirim ve uyari yoluyla ulastiriimaktadir.

Okul idaresi. Ogretmenler ve okul idaresi arasinda cesitli gereksinimlere bagli
olarak egitsel veri paylasimi gerceklesebilmektedir. Bunlardan birisi, okul idaresi tarafindan
ogretim yili baginda 6gretmenlere, o yil okula kayit yaptiran égrencilerle ilgili bazi giris puani
bilgilerinin duyurulmasi seklindedir. Bu bilgilendirmenin ilkogretim diploma puani aralig1 ya
da ilkdgretimden ortadgretime gegis puani araligi seklinde, genel mahiyette oldugu
anlasiimaktadir. Bagka bir ifadeyle 6drenci 6zelinde egitsel veri paylasimi s6z konusu
olmadigi icin mevcut yontem VDO uygulamalari agisindan sinirliiga sahiptir. Bu sonuca

yonelik olarak geligtirilen kullanim senaryosu Sekil 25'te sunulmustur.
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Sekil 25

Kullanim Senaryosu-7

Ogrenci giris puani ile ilgili egitsel veri kaydi ve erisim
Ogretmen
Q Ogrencinin ilkdgretimden
ortadgretime gecis sinav puani
ve bununla ilgili analize iliskin
egitsel veri kaydedilir. .
MEB Olgme Degerlendirme
Dairesi Bagkanligi
Ogrenci
Okul idaresi erisir. \
Ogretmen, okul idaresi ve
rehberlik servisi; egitsel veri
Uzerinde analiz, 6zetleme,
Okul Rehberlik Servig gruplandirma gibi iglemleri
gerceklestirerek ilgili egitsel
veriye erisir.

Veli

Sekil 25'te yer alan kullanim senaryosunda 6grencinin, bir énceki 6gretim basamag
olan ilkogretimden ortadgretime gecis sinav puani ve bu sinav sonucuna iligkin
konu/kazanim bazinda analizler, sinavi gergeklestiren birim tarafindan kayit altina
alinmaktadir. Bu sayede tum ilgililer (6grenci, 6gretmen, veli, okul idaresi, okul rehberlik
servisi) sdz konusu egitsel veriye erisebilmektedir. VDO uygulamalar agisindan egitsel
verinin bilgiye donustirilmesi slrecinde egitsel veri Uzerinde duzenleme, 6zetleme,
¢bzumleme, sentezleme gibi iglemlerin yapilabilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
kullanim senaryosunda, basta 6gretmenler olmak Gizere okul idaresi ve okul rehberlik servisi
tarafindan, 6grencinin ortadgretime gegis sinavina iliskin egitsel veri (zerinde gerekli

islemlerin gergeklestirilebilecegi belirtiimistir.
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Meslektaslar. Ogretmenlerin VDO uygulamalari kapsaminda en sik egitsel veri
aligverisi yaptiyi paydaslar ise meslektaslar olarak belirlenmistir. VDO uygulamalari
acisindan paydas olarak meslektaslar; 6grencinin dnceki 6gretim dlzeyinde dersine girmis
olan 6égretmenler, 6grencinin ayni okulda ge¢mis ogretim yillarinda dersine girmis olan
ogretmenler ve 6grencinin ayni 6gretim yilinda farkli derslerine girmekte olan 6gretmenler

olmak Uzere Ug¢ grupta yer almaktadir.

Ogrencinin énceki 6gretim dizeyinde, mevcut arastirma baglaminda ilkdgretim
basamaginda dersine girmis olan égretmenler, kisitl olarak da olsa VDO uygulamalari
agisindan bir egitsel veri kaynagidir. Ozellikle kigik yerlesim yerlerinde 6gretmenler,
ogrencinin ilkogretim okulundaki meslektaslari ile iletisim kurabilmekte ve bu yolla egitsel
veriye erisebilmektedir. Ancak bu ydntem, daha blylk yerlesim yerlerinde mumkdn
olmayabilmektedir. Ayrica meslektaslarin sahsi inisiyatifleri, bu tir bir egitsel veri
alisverisinde belirleyici olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, s6z konusu iletisimi tercih etmeyen,
birbirlerini tanimayan ya da cgesitli nedenlerle buna zaman ayiramayan meslektaglar
acisindan, Ogretim dizeyleri arasinda egitsel veri transferinin bu yolla gergeklesmesi
mUmkin olmamaktadir. Tim bu nedenlerle, VDO'’ye yénelik bir BS’nin, ayni 6grencinin
farkli 6gretim duzeylerinde dersine giren 6gretmenler arasinda egitsel veri aligverigini

destekleyecek yapiya sahip olmasi dnem kazanmaktadir.

Ogretmenler agisindan paydas olarak bir diger meslektas grubu, égrencinin ayni
okulda oOnceki 6gretim yillarinda dersine girmis olan 6gretmenlerdir. Halen ayni okulda
calismakta olduklarindan bu grupta yer alan meslektaslar arasindaki egitsel veri
aligveriginin daha kolay ve daha yaygin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak yine
yapilandirilmamis yollarla ve 6gretmenlerin ikili iligkilerine bagh olarak gerceklesen egitsel
veri transferi agisindan bu yapi sinirliiklara sahiptir. Bu nedenle BS'’nin, farkli 6gretim
yillarina geciste meslektaglar arasinda egitsel veri aktarimini destekleyecek nitelikte olmasi
gerekliligine ulasiimistir. Bu sonugla ilgili olarak gelistirilen kullanim senaryosu Sekil 26’da

sunulmustur.
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Kullanim Senaryosu-8
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Onceki 6gretim diizeyinde
gorev alan 6gretmen

Mevcut 6gretim dizeyinde

gecmis yillarda
gorev alan 6gretmen

Ogretim basamaklari ve 6gretim yillari arasi 6gretmen
gorusune iliskin egitsel veri kaydi ve erigsim

Ogrencinin, énceki yillarda
dersine girmis olan égretmen

tarafindan egitsel veri kaydedilir.

|
<<igerme>>
|

ilgili 6grencinin dersine giren

Ogretmen

o6gretmen, sdz konusu egitsel veriye
erisir.

Sekil 26'da yer alan kullanim senaryosunda, 6égrencinin hem &nceki 6gretim

dizeyinde dersine giren hem de mevcut 6gretim dizeyinde onceki 6gretim yillarinda

dersine giren 6gretmenlerin, egitsel veri kaydedebilecegi goérilmektedir. Bu sayede

o6grencinin dersine girmekte olan dgdretmenler, dnceki yillarda gdérev alan meslektaslari

tarafindan kaydedilen egitsel veriye erigebilmektedir. Ayrica mevcut durumda egitsel veriye

erisim saglayan 6gretmen, daha

sonraki 6gretim kademeleri agisindan egitsel veri

saglayicisi konumundadir. Bu yodniyle egitsel verinin kaydedilmesi ve kullaniimasi

agisindan dongusel bir yapi sé6z konusudur.
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Ogretmenler agisindan en sik ve kapsamli egitsel veri aligverisi yapiimakta olan
meslektas grubu ise 6grencinin halen farkli derslerine girmekte olan dgretmenler arasinda
yasanmaktadir. ilgili alanyazinda, VDO uygulamalari agisindan veri takimlari olarak da
nitelenen (Hubers vd., 2016, 2018; Schildkamp vd., 2019) bu grup, arastirmanin
gerceklestirildigi baglamda (Tirk Milli Egitim Sistemi acisindan) Sube Ogdretmenler Kurulu
olarak tanimlanmigtir. Ayni sinifta ders isleyen tim &gretmenlerden olusan Sube
Ogretmenler Kurulu her dénemde en az bir kez olmak lizere toplanti gergeklestirmekte; bu
toplantida, 6grenci basari durumlarinin incelenmesi ve basariyi artirici énlemlerin alinmasi,
derslerin  &gretim programiyla uyumlu olarak suUrdUrtlip surdirdlmedigi, egitim
kaynaklarindan etkin yararlanmaya iliskin planlamalar, okul-¢evre isbirligi gibi konular
goéristlmektedir (MEB, 2018). Mevcut arastirma sonucunda, oOgretmenlerin sube
ogretmenler kurulu toplantisinda goérisulmesi gereken konulari ve bu kapsamda yapilan
egitsel veri aligverigini Snemsedigi ancak ¢esitli nedenlerle bu toplantilarda istenen sonuca
ulasilamayabildigi belirlenmistir. Bu nedenler arasinda, tek bir giinde (bazi durumlarda
birden fazla oturumda) tim subelerde 6grenim godren tum &grenciler hakkinda
gorisitlmesinin zorlugu, kisith zaman ve yogun is yukua faktorleri 6ne gikmaktadir. Cesitli
okullarda Sube Ogretmenler Kurulu toplantilarinin gevrimigi konferans yéntemiyle
gerceklesmesi halinde daha verimli ve islevsel olabildigi belirlenmistir. Ayrica bu toplantilara
iliskin ulasilan bir diger sonug, toplantilarin okul idaresinin yonetim Uslubuna, okulun
akademik basari dizeyi ve hedeflerine, 6gretmenlerin tutumlarina gore elde edilen
kazanimlarin degisebiliyor oldugudur. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde Sube Ogretmenler Kurulu toplantilarinin yiritiimesinde ginimiz
imkanlar dogrultusunda daha yapilandinimis ve pratik ¢éziimler Uretilebilecegi, VDO'’ye

yonelik bir BS’nin bu dogrultuda olanak sunabilecegi dusunulmektedir.

Ayni 8gretim yilinda égrencinin farkl derslerini yaraten 6gretmenler arasinda, Sube
Ogretmenler Kurulu toplantilari disinda da egitsel veri alisverisi gerceklestigi sonucuna

ulasiimigtir. Meslektaslar arasinda gerek 6gretmenler odasinda, ¢ay sohbetlerinde gerekse
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¢evrimici mesajlasma platformlari araciligiyla egitsel veri aligverisi gerceklesmektedir. Hatta
dgretmenler, bu yolla gerceklesen egitsel veri aligverigsini Sube Ogretmenler Kurulu
toplantilarina kiyasla daha islevsel, etkili ve sonuca yonelik olarak degerlendirmektedir.
Ancak bu tar bir editsel veri aligverisinde, yalnizca o an ortamda bulunan veya diyalogun
tarafl olan meslektaslarin s6z konusu egitsel veriden faydalanmasi bir sinirlilik olarak
belilenmigtir. Ayrica 0Ogretmenlerin  ¢evrimici mesajlasma platformlari araciligiyla
gerceklestirdikleri egitsel veri aligverisinde okul 6gretmen ve idarecilerinin tamaminin
bulundugu iletisim gruplari yerine, daha az sayida katilimcisi olan ve yine meslektaglardan
olusan paralel iletisim gruplarini tercih ettikleri anlagiimaktadir. Bunun nedeni olarak,
ogretmenlerin, okul idarecilerinin de yer aldigi iletisim gruplarinda paylasim yapmayi tercih

etmemeleri, bir baska ifadeyle 6zerklik (otonomi) beklentisi gorulmektedir.

Ayni 6gretim yilinda 6grencinin farkli derslerini yiriiten 6gretmenler arasinda VDO
uygulamalari 6zelinde igbirligi yapilabilmesinin 6éniinde pratik bir takim engeller de
bulunmaktadir. llgili alanyazin incelendiginde, ©gretmen isbirligi uygulamalarinin,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve 6grenci basarisina katki sunabilecegi gorulmektedir
(Darling-Hammond & Richardson, 2009). VDO uygulamalari agisindan da égretmen isbirligi
dnemli bir role sahiptir (Kaufman vd., 2014; Schildkamp vd., 2018). VDO uygulamalarinda
veri toplamaktan karar vermeye kadar her asama (Light vd., 2005) icin ydratilecek
uygulamalarda tekil cabalar, cesitli sinirliiklara sahip olabilecektir (Mor vd., 2015).
Ogretmenlerin isbirligi yapabilmek (izere planlanmis zamana yeterince sahip olmadiklarini
(Ronfeldt vd., 2015; Vangrieken vd., 2015), mesleki amaglarla bir araya gelmelerinin daha
gok ders aralarinda mimkiin olabildigi (Seferoglu, 1996) bilinmektedir. VDO'ye yonelik bir
BS acisindan, BT aracglari yardimiyla bu sinirhliklarin  ortadan kaldirilabilecegi

degerlendiriimektedir.
Veliler. Ogretmenlerin egitsel veri paylasimi gergeklestirdigi bir diger paydas ise
velilerdir. Ogretmenler, d3rencinin evdeki calisma ortami hakkinda egitsel veriye erismek

uzere veliler ile iletisim kurmaktadir. Ayrica 6grenci hakkinda daha detayl bilgi sahibi olmak
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(6grencinin kisiligi, hedefleri, aliskanhklari, 6gretim hayatina etki edebileceg@i olaylar vd.
hakkinda bilgi edinmek) gibi nedenlerle de veliler ile iletisim kurulabilmektedir. Ayrica bazi
branslar 6zelinde veli-6gretmen iletisimine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna variimistir. Ornegin
Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersinde aile veya 0grencilerin tercih ve hassasiyetleri ile ilgili
birtakim talepler veli tarafindan ifade edilebilmektedir. Bir diger 6rnek olarak Beden Egitimi
dersinde 6égrencinin belirli bir spor dalina olan ilgisi, gegmisteki basarilari, gelecege iligkin

hedefleri gibi konularda veli-6gretmen iligkisi kritik 5Gneme sahip olabilmektedir.

Ogretmen ve veliler arasinda egitsel veri paylasimi igin kullanilan yontemler
incelendiginde ise daha ¢ok veli toplantilari ve kismen ¢evrimici mesajlasma yazilimlarinin
tercih edildigi sonucuna ulagiimistir. Ancak her iki ydontem de bazi sinirhiliklara sahiptir. Veli
toplantilari, 6gretmenlerin ifadeleri dogrultusunda, eksik katilimla gergeklestirilebilen, tim
velilerin katilamayabildigi toplantilar oldugundan, ilgili egitsel veriye erisimde sorunlar
yasanabilmektedir. Ayrica gerek veli toplantilarinda gerekse c¢evrimi¢ci mesajlasma
yazilimlari ile gergeklestirilen veli-6gretmen diyaloglarinda, séz konusu egitsel veri
cogunlukla veli ile iletisim kuran 6gretmen tarafindan elde edilmekte ve yalnizca kendisi
tarafindan kullaniimaktadir. Ayni egitsel veriye ihtiya¢ duyabilecek farkli branglardan
ogretmenler ya da c¢esitli nedenlerle 6gretmen degisimi yasanmasi halinde yeni 6gretmen
tarafindan, ilgili egitsel veriye ulasmak mimkin olmayabilmekte veya verinin yeniden
toplanmasi gereksinimi olusmaktadir. Bu sinirhligi adreslemek tzere gelistirilen kullanim

senaryosu Sekil 27°de sunulmustur.
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Sekil 27

Kullanim Senaryosu-9

Veliye araciligiyla elde edilebilecek egitsel verinin
O kaydi ve bu veriye erisim

Veli araciligiyla elde edilebilecek

Ogrenci Velisi egitsel veri kaydedilir.

<<igerme>>

ilgili 8grencinin dersine giren
ogretmen, kaydedilen egitsel veriye
erisir.

Ogretmen

Sekil 27°de yer alan kullanim senaryosunda &6grenci velisi tarafindan, égrenci
hakkinda gerekli egitsel veri kayit altina alinmaktadir. Ogrencinin dersine giren 6gretmenler
ise egitsel veriye erisim saglayabilmektedir. Bu sayede veli-6gretmen iletisiminde sadece
iletisimi saglayan 6gretmenin degil, ilgili egitsel veriye ihtiya¢ duyabilecek tim 6gretmenlerin

egitsel veriye erisimi mimkin hale gelmektedir.

is Cevresi. is cevresinin 6gretmenler agisindan bir paydas rolii (istlenmesi, mesleki
ve teknik ortadgretim kurumlarinda (meslek liselerinde) gézlenen bir durumdur. Son sinif

dgrencilerinin isletmelerde Beceri Egitimi uygulamasi kapsaminda stajyer olarak istihdam
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edildigi firmalar, cesitli nitelikleri tasiyan oOgrencilere gereksinim duymaktadir. Bu
eslestirmeye yonelik olarak bilgi sistemlerinden faydalaniimasi ile ilgili kullanim senaryosu

Sekil 28’de sunulmustur.

Sekil 28

Kullanim Senaryosu-10

O O Stajyer istihdam edecek olan firmalar igin 63renci belirlenmesi

Talepler

\

Firmanin talep ettigi stajyer niteliklerne
yonelik veri girigi yapilr.

Firma Yetkilisi Alan Sefi
<<\i(:;erm\e>>
Talep ile uyumlu
ogrenciler eslestirilir.
<<igerm/e/>>
O

Staj icin uygun olabilecek 6grencilere
iliskin egitsel veriye erisim saglanir.

Meslek Dersi Ogretmeni

Sekil 28’de yer alan kullanim senaryosunda, firma yetkilisi, bilgi sisteminin dogrudan
kullanicisi olmadidindan, ihtiya¢ duydugu 6grenci niteliklerini ilgili alan sefine bildirmektedir.
Alan sefi aracihdiyla bilgi sistemine s6z konusu niteliklerin kaydedilmesi ve bu niteliklerin

ogrenciler ile eslestiriimesi yoluyla, ihtiya¢ duyulan egitsel veriye erisim saglanabilmektedir.
Veri Boyutu

Bu aragtirmanin dérdiincli ve son arastirma sorusu, “VDO’ye yonelik bir BS’nin veri
boyutu acgisindan o6zellikleri ne olmaldir?” seklindedir. Egitsel veri, binlerce degisken

icerecek sekilde tanimlanabilir. Ancak bunlarin tamami, veri destekli 6gretim
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uygulamalarinin amaglari ile értismeyecektir. Light vd. (2005) tarafindan énerilen modelde,
BT araclarinin, 6gretmenin ihtiyaclarina uygun tirde verinin saglanmasina zemin
hazirlamasi gerektigi belirtiimektedir. Bu bakis agisiyla mevcut arastirmada, 6gretmenlerin
hangi egitsel veri tirlerine basvurduklari, gergeklestirilen gérismeler boyunca katilimcilarin

cesitli veri turlerine yaptiklari atiflardan derlenmistir.

ilgili alanyazinda, gesitli arastirmalar agisindan egitsel veri tirleri farkli kategoriler
halinde yer almaktadir (Bernhardt, 2013; Farrell & Marsh, 2016; Pella, 2012; Phanchalaem
vd., 2016; Schildkamp & Kuiper, 2010; Sergis & Sampson, 2017; Sun vd., 2016). Mevcut
arastirma sonucunda egitsel veri turleri; giris, demografi, sire¢ ve ¢ikis olmak tzere dort
kategori altinda belirlenmistir. Alanyazinda s6z konusu kategorizasyona benzer bir ¢galisma
Lai ve Schildkamp (2013) tarafindan gergeklestiriimis ve ilgili galismada egitsel veri turleri;
girig, ¢Ikis, sure¢ ve baglam verisi olarak belirlenmistir. Baglam verisi; okul kultart, égretim
programi, 6drenim goértlen bina, 6gretim materyallerinin nitelikleri ile bunlara erisim
olanaklari seklindeki egitsel veri turlerini icermektedir (Lai & Schildkamp, 2013). Mevcut
arastirma sonuglari agisindan farkhlagsan demografi verisi ise 6grencinin 6gretim basamagi
oncesi ve sonrasi arasinda degisiklik gostermeyen ya da diger kategorilere kiyasla en az
degisiklik gosteren (6rnegin; kardes sayisi, barinma kosullari, ekonomik durum vd.) egitsel

veri tlrlerini icermektedir.

Biitiin Boyutlariyla Veri Destekli Ogretime Yénelik Bir Bilgi Sisteminin Ozellikleri

Acisindan Tartisma ve Sonuglar

Veri destekli dgretime (VDO) yénelik bir bilgi sisteminin (BS) oézelliklerinin
belilenmesinin amaclandigi bu arastirmada ortadgretim duzeyindeki ogretmenlerden
toplanan veriye basvurulmustur. Yapilandirmaci temellendiriimis kuram deseniyle
gerceklestirilen arastirmada, VD(")'ye yonelik bir BS'nin oOzellikleri; slreg, teknoloji,
paydaslar ve veri boyutlari agisindan sonuglar elde edilmistir. ilgili alanyazinda, yaganmakta
olan paradigma degisimi acisindan (Mandinach & Schildkamp, 2021) ve farkli sosyokdiltirel

cevrelerden toplanacak veri sayesinde konu alanindaki bilgi birikiminin artiriimasi yonleriyle
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(Schildkamp, 2019) arastirma ihtiyaci ifade edilmektedir. Mevcut arastirma bu agidan

alanyazina katkida bulunmaktadir.

VDO uygulamalarinin, elektronik performans destek sistemleri (EPDS'ler) ile yapisal
olarak benzer iglevlere sahip oldugu dederlendirilebilir. Nitekim alanyazinda, EPDS,
Ogretimsel karar alma slrecglerine yonelik olarak veri sistemlerinin tasarim ve
gelistiriimesinde farkli bir yaklagsim olarak vurgulanmaktadir (Hudzina vd., 1991; Kauffman
vd., 2014). VDO ve EPDS arasindaki bu benzerligin bir boyutu olarak; VDO
uygulamalarinda BT araglari kullaniminin ¢ogunlukla elektronik altyapiya dayanmasi
gOsterilebilir. Bir baska boyut olarak ise VDO uygulamalari sayesinde daha dogru ve etkili
Ogretimsel kararlarin alinmasi yonuyle, kelime anlami itibariyle 6gretmenlerin mesleki
performansinin destekleniyor olmasi éne ¢ikmaktadir. Ancak EPDS kavramsallastirmasi,
ilgili alanyazin 1s1§inda degerlendirildiginde, VDO uygulamalari ile EPDS'nin ayrisan yénleri
de belirlenebilmektedir. Bir tanima gére EPDS, g¢alisanlarin verimliligini artirmak tzere bilgi,
tavsiye ve 6grenme deneyimlerine is basinda erisim saglayan bilgisayar tabanli bir sistemdir
(Raybould, 1990). Bir baska tanima goére EPDS'ler, bireylerin gerekli performans
dizeylerine mumkidn olan en kisa slirede ve diger insanlardan en az destek alarak
ulagmalarini saglamak igin bireysel ve kurumsal bilgi batunund saklayan, depolayan ve
kurulus genelinde dagitan elektronik altyapilardir (Raybould, 1995). Van Schaik vd.'ye
(2002) gore ise EPDS, belirli bir galisma alaninda beceri ve bilgi edinimini kolaylastiran
bilgisayar tabanl bir ortamdir. Tanim ve acgiklamalar incelendiginde EPDS'lerin mesleki bilgi
ve becerileri edinme, gelistirme ve ise kogmaya yonelik performans destegi sagladigina
yonelik vurgu 6ne gikmaktadir. Oysa VDO uygulamalari, 6gretmenlik becerisi edinme veya
gelistirmenin 6tesinde, 6gretimsel karar alma sureglerinde, kararin kaynagi olarak sezgi ile
birlikte egitsel veriye bagvurulmasi esasina dayanmaktadir. Bu agidan VDO uygulamalari
ile EPDS’ler aynigmaktadir. Her iki kavram acisindan bir diger ortak yén olarak ise gerek
VDO uygulamalarinda gerekse EPDS'lerde meslektaslar arasi isbirliginden séz etmek

mumkindir. Ancak EPDS'lerdeki igbirliginin mesleki bilgi ve becerileri gelistirerek
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performansi desteklemeye ydnelik oldugu gérilmektedir (Oriin vd., 2015). Bununla birlikte
VDO uygulamalarinda ise, mevcut arastirma sonucunda da belirlendigi gibi, meslektaslar
arasi isbirligi daha cok egitsel veri paylasimina dayanmaktadir. Bu yéniyle de VDO

uygulamalari ve EPDS'ler ayrismaktadir.

VDO uygulamalari kapsaminda géz éniinde bulundurulabilecek bir diger kavram
olarak ise karar destek sistemleri (KDS) belirtilebilir. KDS'ler karar alternatiflerini ve belirli
kriterler dogrultusunda bu alternatifler arasinda optimum secenedi matematiksel olarak
modelleyen ve karar aliciya bu sayede destek sunmayi amagclayan yapilardir (Keen, 1980;
Liu vd., 2010; Silver, 1990). Buna karsin VDO uygulamalarinda bu durum gogunlukla gegerli
olmamaktadir. Bunun yerine VDO uygulamalarinda égretimsel karar almak (izere gereken
egditsel verinin 6gretmen tarafinda elde edilmesi ve yine bizzat 6gretmen tarafindan verinin
enformasyona ve bilgiye donusturilerek 6gretimsel karar alinmasi s6z konusudur. Bu
suregte her ne kadar BT araglari analiz, raporlama, 6zetleme gibi birtakim islevler sunsa da
s6z konusu igslevler KDS'ler tarafindan gercgeklestiriien modellemeden farkh bir yapi ihtiva
etmektedir. Bu agidan VDO uygulamalari ile KDS'ler ayrismaktadir. VDO uygulamalari ile
KDS arasindaki bu ayrigma, egitim bilimleri alaninda KDS'lerin hangi alanlarda
kullanildigina yonelik arastirma orneklerinde de gorulebilir. Tablo 5'te, egitim bilimleri

alaninda KDS'lerin kullanimina yonelik arastirma érneklerine yer verilmigtir.
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Tablo 5

Egitim Bilimleri Alaninda Karar Destek Sistemi Kullanim Ornekleri

Arastirma Basligi Referans

MOORA yontemi kullanilarak bursiyer secimi igin bir karar

destek sistemi Mardhiyyah vd., 2019

TOPSIS yontemi kullanilarak anaokulu se¢iminde karar destek Muslihudin vd.. 2019

sistemi

AHP ve TOPSIS yéntemleri kul!anargk yuksek basarili 6grenci Bagi vd., 2020
secimi i¢in karar destek sistemi

Ogrenme siirecinde kalite yénetimi icin karar destek sistemi Komleva vd., 2020

Basit eklemeli agirliklandirma yontemi kullanarak akademik

danisman belirlemeye yonelik karar destek sistemi Sivaram vd., 2020

TOPSIS yontemi ile mesleki ve egitsel egitim programlarini
derecelemek igin veriye dayali karar verme yonteminin ~ Conejero vd., 2021
uygulanmasi

Ogretmen performans degerlendirmesinde profil eslestirme
yontemi ile 6gretim kalitesini belirlemeye yénelik karar Nasution vd., 2021
destek sistemleri

Tablo 5'te goéruldugu gibi KDS'ler, egitim bilimleri alaninda daha ¢ok, siralama ve
puanlama gibi islemler sonrasinda karar gerektiren konularda basvurulan sistemler olarak
dne gikmaktadir. Oysa VDO uygulamalari, mevcut aragtirma sonucunda da belirlendigi gibi,
ogretimsel karara kaynak teskil etmek Uzere farkh tlrlerdeki egitsel veriye basvurulmasina
dayanmaktadir. Nitekim Light vd. (2005) tarafindan da belirtildigi gibi VDO uygulamalarinda
BT araglar birtakim destekler saglamakla birlikte veriden bilgiye ulasma ve 6gretimsel

karara varma surecinin merkezinde 6gretmen bulunmaktadir.

Mevcut arastirma sonucunda, veri destekli dgretime (VDO) yénelik bir bilgi
sisteminin (BS) 6zelliklerinin neler olmasi gerektigi; sireg, teknoloji, paydaslar ve veri
boyutlari acgisindan belirlenmistir. Farkli sosyokdiltirel baglamlarda (mevcut arastirma
agisindan Tirkiye’'deki ortadgretim kurumlarinda gérev alan dédretmenlerin deneyim ve
gorusleri dogrultusunda) ve yasanmakta olan paradigma degisimi (neo davranisgi

yaklagsimdan sosyokultirel yaklasima gegis) 1s1dinda, guncel ve zengin otantik veriye



143

bagvurularak, VDO'’ye yénelik bir BS'nin belirlenen ozellikleri gerek gelecek arastirmalar
bakimindan gerekse konu alani hakkindaki bilgi birikiminin artiriimasi bakimindan énemli
gorulmektedir. Mevcut arastirma sonugclar dogrultusunda, arastirma ve uygulama alanlari

agisindan Oneriler, devam eden kisimda sunulmustur.

Oneriler

Veri destekli 6gretim (VDO) uygulamalarini desteklemek iizere gelistirilecek bilgi
teknolojisi (BT) araclarinin, ya da mevcut aracglarda yapilabilecek degisikliklerin
kurgulanmasinda, “6gretmenler igin” vyerine “6gretmenlerle  birlikte” yaklagimi
benimsenmelidir. Bu sayede gercek ihtiyaclarin neler oldugu belirlenebilecek ve
dgretmenler tarafindan benimsenerek kullanilabilecek BT araclar ile VDO uygulamalari
daha etkili hale getirilebilecektir. Ogretim sureclerini iyilestirmek lzere 6Jretmenler igin
gergeklestirilen ancak ogretmenlerin bakis acilarini dikkate almayan uygulamalarin basari
sansinin dusuk oldugu ilgili alanyazinda (Cuban, 2001; Fullan, 2015) vurgulanan bir

husustur.

Ogretmen ve 6grenciler arasinda sinif ortaminda gerceklesen ogretim sireci
okuldan ve okul ise ulusal egitim sisteminden bagimsiz degerlendirilemez. Tolley ve Shulruf
(2009; s. 1199) bu durumu “higbir okul ada degildir” ifadesiyle vurgulayarak okulun, egitim
sistemi batinindn bir pargasi oldugunu belirtmektedir. VDO uygulamalarinin basariya
ulasmasi, Mandinach vd. (2006) tarafindan énerilen modelde de gorilebilecegdi gibi sinif,
okul ve bolgeler ile egitim sistemlerinin butinunde goz onlne alinmasi gereken bir konudur.
Bu acidan VDO uygulamalarinin basariya ulagmasi, sistemik degisim yaklasimi
cercevesinde dusunulebilir. Sistemik degisim, sahip olunandan daha iyi bir egitim sistemine
evrilmenin énemli bir yolu olarak tanimlanmaktadir (Jenlink vd., 1998). Parga parca
degisime kargin sistemik degisim, okullarin yeniden yapilandiriimasinda 6nemli bir gug
olarak bagvurulabilecek bir yoldur (Reigeluth & Dufy, 2007). Bu bakis agisiyla VDO

uygulamalarinin egitim sisteminin butlinlne yayilacak sekilde gerekli dizenlemelerin
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planlanmasi dnerilebilir. Bu slregte g6z 6nlinde bulundurulmasi gereken énemli bir konu
da paydaslarin sisteme etkileridir. Joseph ve Reigeluth’a (2010) goére sistemik degisimin
onemli unsurlarindan birisi, batin paydaslarin siirece dahil edilmesi ile ilgilidir. Mevcut
arastirma sonuglar agisindan degerlendirildiginde VDO uygulamalarinin, paydaslarin

batind tarafindan benimsenmesi 6nem tasimaktadir.

Ogretim sirecinin birgok asamasinda, farkli tiirlerde egitsel veriye ihtiyag
duyulabilmektedir. Ancak bu veriye erisim, olmasi gereken zamanda saglanmadigi
durumlarda elde edilecek faydalar agisindan da sorunlar yasanabilmektedir. Light vd.'nin
(2005) belirttigi ve mevcut arastirma sonuglari agisindan da tespit edildigi sekilde, bazi
verilere acil olarak erisim gerekebilirken bazi veriler gecen zaman ile birlikte farkli anlamlar
kazanabilmektedir. Bu nedenlerle, amaca uygun olarak ihtiya¢ duyulan veriye, ihtiyag

duyulan zamanda erisim saglanabilecek bilgi sistemlerinin tasarimi énem kazanmaktadir.

Verinin dogrulugu ve gincelligi ise VDO uygulamalari agisindan kritik dneme sahip
niteliklerdir. Bu nedenle bilgi sistemlerinin, gtincel ve dogru veriyi icerecek Onlemlere
basvurmasi, verinin teyit edilmesi ile ilgili mekanizmalarin olusturulmasi, zaman igerisinde
degisebilecek verinin hizli ve pratik olarak nasil guncellenebilecegi yoniunde stratejilerin

geligtiriimesi gerekmektedir.

Veri destekli 6gretim uygulamalari, yalnizca amaca yonelik egitsel verinin
toplanmasi ve ihtiya¢ duyuldugunda bu veriye erigilmesinden ibaret dedgildir. Verinin bilgiye
donusturulmesi surecinde, analiz, gruplandirma, 6zetleme, raporlama, gorsellestirme gibi
tekniklere intiya¢ duyulmaktadir. Bilgi sistemlerinin ve 6zelde bilgi teknolojisi aracglarinin,

ogretmenlerin bu ihtiyaglarina cevap verecek nitelikleri tagimasi gerekmektedir.

Ogretmenler tarafindan, VDO uygulamalari kapsamindaki birtakim islemlerin
ucuncu parti yazilmlar araciligiyla gerceklestirildigi anlagiimaktadir. Bazi okullarda sinav
analizleri icin satin alinan yazilimlar, bazi ¢evrimici iletisim uygulamalari ve not alma
uygulamalari s6z konusu Gglincu parti yazilimlara 6rnek olarak gdsterilebilir. Egitsel verinin,

bilgi sisteminin temel dgesi olmayan uglncu parti yazilimlarda saklanmasi, veri glvenligi
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ihlallerine ydnelik riskler barindirabilmektedir. Bu nedenle, ihtiyaca cevap verecek
dzellikleri, dogrudan bilgi sistemlerinin tagimasi beklenmektedir. Uglinct parti yazilimlarin
kullanimi icin ise veri guvenligi risklerinin denetlenmesi ve egitsel veri standartlari

kapsaminda birlikte ¢alisabilirligin saglanmasi dnerilebilir.

Ogretmenlerin VDO uygulamalarini  desteklemek (izere mevcut arastirma
sonuglarindan faydalanilabilir. Bu dogrultuda, gelecekteki BT araclarinin tasarlanmasina
mevcut arastirma sonuglari géz onune alinarak bilgi sistemlerinin 6zellikleri goéz 6ninde
bulundurulabilir. Ozel olarak bu arastirma sonucunda gelistirilen kullanim senaryolarinda
belirtilen 6zelliklerin ise kosulmasinin, BT araclari agisindan islevselligi ve buttinsel bir bakis

acisiyla VDO uygulamalarini giiglendirecegi diisiiniilmektedir.

Mevcut arastirmanin sonuglarina bagh olarak, uygulama alaninin yani sira
gelecekteki arastirmalar agisindan da dneriler sunulabilir. Mevcut arastirma, kendi baglami
ve sinirliliklari ¢cergevesinde degerlendirilmelidir. Konu alanindaki bilgi diizeyini artirabilecek
daha fazla calismaya ihtiya¢c bulunmaktadir. Gelecekteki arastirmalar agisindan;
ortadgretim (lise) diizeyi digindaki 6gretim diizeyleri agisindan VDO'ye ydnelik bir BS’nin
Ozelliklerinin  belirlenmesi; 6gdretmenler disindaki farkli paydaslar agisindan benzer
calismalarin gercgeklestiriimesi; 6gretmenlerin egitsel veri okuryazarligi (Mandinach &
Gummer, 2016) duzeylerinin belirlenmesi ve bu duzeylerin gelistiriimesine yonelik
uygulamalar hakkinda arastirmalarin gercgeklestiriimesi; veri gizliligi, guvenligi, kigisel
verinin korunmasi ve VDO uygulamalarinda dikkate alinmasi gereken etik hususlara yonelik
arastirmalarin gergeklestiriimesi; egitsel veriden ydnetsel ve dgretimsel ihtiyacglara birlikte
cevap verebilecek sekilde faydalanabilmeye yonelik timlesik bilgi sistemleri hakkinda
arastirmalarin gergeklestirimesi; VDO uygulamalar kapsaminda, geleneksel bir ydntem
olarak ogretmenlerin sinif icerisinde topladiklari egitsel veriye basvurulmasi ile daha
sofistike yontemler seklinde nitelenebilecek (Mandinach & Abrams, 2022) egitsel veri
madenciligi, 6grenme analitikleri, egitimde yapay zek& kullanimi gibi ¢calisma alanlarinin

birlikte ise kogulmasina yoénelik calismalarin gergeklestiriimesi dnerilmektedir.
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EK-A: Goériigsme Formu
1. Ldtfen mesleki deneyiminiz agisindan kendinizden bahseder misiniz?
a. Kag yildir 6gretmen olarak gérev yapiyorsunuz? Bransiniz nedir?
b. Ogrenim durumunuz nedir?

c. Hangi 0gretim kademelerinde goérev vyaptiniz? Halen hangi 6gretim

kademesinde goérev yapiyorsunuz?

2. Yeni bir 6gretim yilina baglarken bir derse nasil hazirhk yapiyorsunuz? Yeni 6gretim

yilindaki égrencilerinizi tanimak icin yaptiginiz uygulamalar var mi? Varsa nelerdir?

a. Ogrencilerin gegmis 6grenme yasantilarini (hangi okullardan mezun oldugunu,
dersinizle alakali gegmis basari diizeylerini vb.) 6grenmek ister misiniz? Eger

isterseniz bunun igin nasil bir yola bagvuruyorsunuz?

b. Ogrencilerinizin sosyoekonomik durumu, kardes sayisi, veli 6grenim bilgisi gibi
Ozelliklerini gbz 6ninde bulundurur musunuz? Bu Ozellikler, sizin dersinizi

bigimlendirmeniz i¢in nasil bir &neme sahiptir?

3. Dersinizde sureg igerisinde degisiklikler yapma geregi duyar misiniz? Bu degisikliklere
(6rnegin Ogretim yonteminizi degistirmeye, yeni konuya gecip gecmemeye, derste

kullanacag@iniz érnekleri belirlemeye) nasil karar verirsiniz?

a. Dersinizde 6grencileri gruplara ayirarak uygulamalar yapiyor musunuz? Eger

yapiyorsaniz, gruplandirirken égrencilerin hangi 6zelliklerine dikkat edersiniz?

4. Ogrenci bagarilarini belirlemek igin nasil bir ydntem izliyorsunuz? Hangi
dlcme/degerlendirme araglarini kullanacaginiza nasil karar veriyorsunuz? Ogrenci

6zelliklerine gore bu karariniz nasil bir degisiklik gosterir?

a. Eger sinav yapacaksaniz ne tur sinavlar yapacaginizda dersinizin yapisinin

yani sira dgrencilerinizin 6zellikleri kararinizi nasil etkiler?
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b. Sinavlardan sonra 6grencilerinizin hangi konu basliklarinda sorun yasadigina
iliskin 6zel bir analiz/galigma yapar misiniz? (Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini

nasil tespit ediyorsunuz?)

c. Sinavlardan sonra dgrencilere geribildirim verir misiniz? Bunun igin nasil bir

yontem izlersiniz?

5. Ogretim yili sonunda kendi performansinizi degerlendirmek icin yaptiginiz uygulamalar
var mi? Varsa nelerdir? Bir 6gretmenin kendi performansini degerlendirmesini gerekli
bulur musunuz? (Evetse) Bu neden gereklidir? Ogretmene nasil faydalar saglar?

6. Bu goérisme boyunca simdiye kadar, o6grencilerinize iliskin bircok bilgiden
faydalandiginizi anlhiyorum. Bu bilgileri, gerektijinde daha sonra da kullanmak lzere

nasil bir yol izliyorsunuz?

a. Kagit ortaminda mi bu bilgileri sakhyorsunuz? Kullandiginiz bilgisayar ya da

telefon uygulamalari var mi? Varsa size nasil yardimci oluyor?
b. E-Okul ve EBA’yI bu agidan nasil degerlendirirsiniz?
7. Velilerle iletisim igin nasil bir yol izliyorsunuz?
a. Velitoplantilarini, velilerle iletisim kurmak i¢in yeterli gériayor musunuz?

b. Veli toplantilari disinda, 6grencileriniz hakkinda bilgi almak ve velilere bilgi

vermek igin iletisim kurma geregdi duyar misiniz?

c. Ogrencilere iliskin hangi bilgileri velilerle paylasmak ve onlardan hangi bilgileri

edinmek gerekli olabilir?

8. Ogrencilerinizle ilgili okul idaresiyle gérismeler yapar misiniz? Hangi durumlarda
goriisme yapma ihtiyaci duyarsiniz? Ogrenciler hakkinda edindiginiz bilgileri onlarla

paylasir misiniz? Onlardan 6grencilerle ilgili bilgi edinmeye caligir misiniz?
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9. Rehberlik servisinden 6grenciler hakkinda bilgi alir misiniz? Birlikte ders islediginiz
ogrenciler hakkinda okul rehberlik servisi ile hangi nedenlerle ve nasil iletisim

kurarsiniz?

10. Ayni siniflarda ders islediginiz meslektaslarinizla &égrencileriniz hakkinda goérus
alisverisinde bulunuyor musunuz? Bunu faydali buluyor musunuz? Meslektaslarinizla
ogrencileriniz hakkinda goéris ve bilgi alisverisinde bulunmak derslerinize iliskin

kararlarinizi nasil etkiler?

a. Eger meslektaslarinizla gorus ve bilgi aligverisinde bulunuyorsaniz bunun igin

nasll bir yol izlersiniz? Hangi iletisim kanallarini kullanirsiniz?

Bu gdérismede odaklandigimiz konulara iligskin belirtmek istediginiz baska hususlar var

mi?

Katihminiz ve sagladidiniz bilgiler i¢in tegekkur ederim.
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= basgkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununi kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimind bu Gniversitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

25/04 /2023

(Imza)

Recep BASARICI
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elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
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oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.
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DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
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EK-D: Dissertation Originality Report
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HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Computer Education and Instructional Technology
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The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
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Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index
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Submission ID
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3. Match size up to 5 words excluded
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Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Recep BASARICI

Student No.: N17143941

Department: Computer Education and Instructional Technology
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ADVISOR APPROVAL
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EK-E: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karar verilmistir.®
25/ 04/ 2023

(imza)

Recep BASARICI

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime acgiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






