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i
Oz

Dunyada meydana gelen hizli gelismelerin beraberinde getirdigi degisimler dogrultusunda
egitim sistemimizde temel amag, Turk egitim sistemi degerlerine ve yetkinliklere sahip
bireyler yetistirmektir. Bu bireylerin yetistiriimesinde en &énemli gérev 06gretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin de 2018 yili Milli Egitim Bakanh@ Fen Bilimleri Ogretim
Programi’'nda da acik bir sekilde ifade edildigi gibi disiplinler arasi bakis agisi kullanilarak
sorusturma  (arastirma-sorgulama) temelli 8grenme  yaklasimi  uygulamalari
beklenmektedir. Ogretmenlerin sorusturma temelli 6§grenme yaklagimini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri, fen okuryazari bireyler yetistirebilmeleri, bilimsel slre¢ becerileri ve
yasam becerilerini bireylere kazandirabilmeleri icin esnek sorusturma anlayisina sahip
olmalari gereklidir. Bunlardan dolayi 6gretmenlerin esnek sorusturma anlayiglarinin
tanimlanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Alanyazinda yer alan o6lgeklere bakildiginda, direkt
olarak égretmenlerin esnek sorusturma anlayiglarini ortaya ¢ikarmakta yeterli olmadigi ve
ogretmenlerin esnek sorusturma anlayislarinin tanimlanabilmesi icin yeterli olamayacagini
anlasiimistir. Bu sebeple 6gretmenlerle aciklayici gortismeler gergeklestiriimistir.
Calismada nitel arastirma turlerinden, durum calismasi kullaniimistir. Calismaya MEB'de
gbrev yapmakta olan sekiz Fen Bilimleri 6gretmeni katilim saglamistir. Calismanin
sonucunda, 6gretmenlerle yapilan goérismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda
esnek sorusturma anlayisina sahip olanlar, sahip olup devamli uygulamayanlar ve uzak

olan 6gretmenler olarak kategorilerin olustuguna ulagiimistir.

Anahtar sdzcukler: fen bilimleri égretmenleri, sorusturma temelli 6grenme yaklagimi,

esnek sorusturma temelli fen 6gretimi, esnek sorusturma anlayisi



Abstract

In line with the changes brought about by the rapid developments in the world, the main
purpose of our education system is to raise individuals with the values and competencies
of the Turkish education system. The most important task in raising these individuals falls
to the teachers. Teachers are also expected to apply an inquiry-based learning approach
using an interdisciplinary perspective, as clearly stated in the 2018 Ministry of National
Education Science Curriculum. It is necessary for teachers to have a flexible
understanding of inquiry in order to use the inquiry-based learning approach effectively, to
raise scientifically literate individuals, and to provide individuals with scientific process
skills and life skills. Therefore, there was a need to define teachers' flexible understanding
of inquiry. When the scales in the literature are examined, it is understood that it is not
sufficient to directly reveal the teachers' flexible inquiry understanding and it will not be
sufficient to define the teachers' flexible inquiry understanding. For this reason,
explanatory interviews were conducted with the teachers. Case study, one of the
gualitative research types, was used in the study. Eight science teachers working in MEB
participated in the study. As a result of the study, in line with the findings obtained from
the interviews with the teachers, it was concluded that there were categories such as
those who have a flexible understanding of inquiry, those who have but do not apply it

constantly, and teachers who are distant.

Keywords: science teachers, inquiry based learning approach, flexible inquiry-based

science teaching, flexible inquiry understanding
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Bolim 1
Girig
Dinyada meydana gelen hizli gelismelerin beraberinde getirdigi degisimler
dogrultusunda, egitim sistemimizde temel amag; Tirk egitim sistemi degerlerine ve
yetkinliklere sahip bireyler yetistirmektir. Bu amag dogrultusunda, bireylerimiz 6gretme ve
o6grenme sureci igerisinde guncel bilgilerle yetkinliklerini kazanmalidir. Bir bagka deyigle
bireylerimiz, dedisen dinyamiza uyum saglayabilecek sekilde yetistiriimelidir.
Ogretmenlerimiz degisimin farkinda olarak ogrencilerimizi yetistirmedikleri takdirde
topluma katki saglanmasi, degisen ve gelisen bilim dinyasina uyum saglamamiz mimkin

olmayacaktir.

EQgitim sistemimizin en dnemli unsurlarindan biri olan 6gretmenler toplumumuz igin
saglam adimlar atmalidir. Ogrencilerimiz 6gretmenlerimiz tarafindan tim unsurlar géz
Oonlnde bulundurularak yeni 6gretim yaklasimlariyla, en glncel ve dogru olan bilgiye

ulasmalari igin arastiran ve sorgulayan bireyler olarak yetistiriimelidir.

Ulkemizde 2013 ve 2018 yili Milli Egitim Bakanligi Fen Bilimleri Ogretim
Programi'nda, acik bir sekilde disiplinler arasi bakis acisi kullanilarak sorusturma
(arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklasiminin temel alindigi ifade edilmistir (MEB,;
2013, 2018). Ogrenciyi merkeze alan bu yaklagsimda dgretmenin rolii; égrenciyi tesvik
etmek, yonlendirmek, ogrenciye rehberlik etmek olarak belirlenmigtir. Bu yaklasim
kullanilarak fen bilimlerinin diger disiplinlerle butunlestiriimesi saglanabilir. Bu da
dgrencilere disiplinler arasi bir bakis acisi kazandirabilir. Ogretmenler, égrencileri igin
kendi dusuncelerini ifade edebildikleri, fikirlerini tartisabildikleri demokratik sinif ortami
olusturmahdir. Bunun yaninda sureg¢ icerisinde 21.YUzyil becerilerine sahip bireyler

yetistiriimesi ve bu bireylerin bilimsel kultire sahip olmalari saglanmalidir.

Bunun igin en uygun yollardan birisi, 2018 yili Milli Egitim Bakanligi Fen Bilimleri
Ogretim Programrnda yer alan sorusturma (aragtirma-sorgulamaya) temelli 6grenme

yaklagiminin 6gretmenlerimiz tarafindan benimsenmesidir. Bu yaklagsimin &grencilere



ulastirimasi igin alanda cesitli modeller énerilmistir (Dewey’in STO Modeli (Cepni, 2005),
3E Modeli, 5E Modeli (Bybee, 2014; Eisenkraft, 2003). Bu modellerden bir tanesi de
Bayram (2020) tarafindan onerilen Esnek Sorusturma Temelli Fen Ogretimi (ESTFO)
modelidir. Esnek Sorusturma Temelli Fen Ogretimi (ESTFO) modelinin, tasarlama,
uygulama asamalarinda sahip oldugu esneklik ve i¢erisinde barindirdidi diger unsurlardan
dolayl bu model gergevesinde yetistirilen 6grenciler, hizla degisen dinyadaki bilim ve

teknolojiye ayak uydurabilecegi gerekgesiyle bu ¢alismada ESTFO modeli kullaniimistir.

Esnek Sorusturma Temelli Fen Ogretimi (ESTFO) yaklasiminin siniflarda
ogretmenler tarafindan uygulanabilmesi igin o6ncelikle &gretmenlerin  “sorusturma
(arastirma-sorgulama) anlayisina” sahip olmalari gerekmektedir. Esnek Sorusturma
Temelli Fen Ogretimi bilimsel sorusturmayi da kapsamaktadir. Ogretmenler, égrencilerine
esnek sorusturmayi kullanarak olusturduklar 6grenme-6gretme ortaminda rehberlik
yapabilmelidirler. Rehberlik yapan &gdretmenler, &grencilerine arastirma yaparken,
arastirma yaptiklari konuyla ilgili kanitlar ararken, problemleri ¢dzerken yol gosterici

konumundadir (Acikg6z vd., 2018).

Yapilan alan yazin taramasinda, ingilizce alanyazinda “inquiry” olarak kullanilan
kavramin karsihdi olarak; Tirkgce alanyazinda “sorgulama”, “arastirma”, “arastirma-

sorgulama”, “arastirma-sorusturma” ve “sorusturma” gibi farkli kelimelerinin kullanildigi
gérilmektedir. Bu ise kavram kargasasina yol agmaktadir. Bayram’a (2020) gére; ingilizce
alanyazinda kullanilan “inquiry” (inquiry-based learning) kavrami “adli” bir anlamda
kullaniimakta, sadece “sorgulama” boyutunu degil ayni zamanda “arastirma” boyutunu da
icermektedir. Yazara goére “inquiry” kavraminin Turkcede karsilii zaten mevcuttur ve
“sorusturma” kelimesidir. Bu calismada, yazarla ayni bakisa agisina sahip olmamiz
sebebiyle, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “sorusturma” kelimesi kullanilacaktir.

“Inquiry” kavraminin karsiligi olarak Turkge alanyazinda yapilan galismalarda kullanilan

kelimeler ise “sorusturma” kelimesinden sonra parantez iginde gdsterilecektir.



Problem Durumu

Sorusturma temelli yaklagimla birlikte bilimsel sorusturma anlayigi 6nem
kazanmaktadir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinin temel aldi§i yaklagim;
sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli yaklasimdir (MEB, 2018). Program igerisinde
yer alan bilgi, beceri, tutumlar ve degerlerin 6gretmen rehberliginde, temel alinan
sorusturma yaklagimi igerisinde 6grencilere 6gretiimesi gereklidir. Ogretmen, 6grenme-
dgretme ortamini bu yaklasimi temel alarak kurmalidir. Ogrenme-6gretme ortaminin
icinde 6grencilerine en dogru sekilde rehberlik yapabilmelidir. Bunun uygulanmasi igin
dgretmenlerin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programrnda, 6grencilere kazandiriimasi

hedeflenen amaclara (fen okuryazar bireylerin yetistiriimesi gibi) sahip olmasi gereklidir.

Sorusturma temelli yaklasim, icerisinde “bilimsel sorusturmay!” barindirir. Ek
olarak; Yeni Nesil Fen Egitimi Standartlarinda (NGSS, 2013) da &grencilerin bilimsel
sorusturma anlayisina sahip olmasi gerektigi vurgusu yapilmaktadir. “Bilimsel
sorusturma”; bir problemi ¢ézmek icin bilim insanlarinin kullandigi bilimsel ydntemlerin
uygulanmasiyla probleme iligkin bilgiyi toplamayi, ilgili konuyu incelemeyi ve anlamayi
calisma etkinligi olarak tanimlar (Bayram, 2020). Ogretmenlere 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi dogrultusunda “sorusturma (arastirma-sorgulama) anlayis1” kazandiriimalidir.
Bir baska ifadeyle; 6gretmenlerden sorusturmayi bilmeleri ve dgrencilerin sorusturmayi
ogrenmelerine rehberlik edebilmeleri beklenmelidir. Diger yandan sorusturma temelli
o6grenme yaklasiminin uygulamasi beklenen ogretmenlerin de sorusturma anlayisinin
Olclilmesi gerekmektedir. Bundan dolaylr sorusturma anlayisinin dlgulebilmesi igin

ogretmenlere yonelik bir dlgegin geligtiriimesine ihtiya¢ duyulmustur.

2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programr'na bakildiginda, bu égretim programinin
ogretmenlerden, 6grencileri bu surecgte tesvik edebildikleri, muhakeme yapabildikleri,
ogrencilerin  fikirlerini rahatlikla ifade edebildikleri demokratik bir sinif ortami
olugsturmalarini bekledigini de ifade etmektedir (MEB,2018). Ek olarak programda,

ogrencilerin bilgilerin kaynaklarini arastirabilen, sorgulayabilen, elde ettikleri verileri



aciklayip tartisabilen ve bunlarin sonucunda UrlGnler elde edebilen bireyler olmasi
beklenmektedir (MEB,2018). Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, hizla degisen dunyanin
beraberinde getirdigi 21.yy becerilerine sahip ve 6gretim programinin dgrencilerden
bekledigi rollere uygun bireyler yetistirebilmesi icin esnek sorusturma anlayisina sahip
olmalari gereklidir. Ogretmenlerin bu anlayisa sahip olup olmadiginin ve anlayislarindaki

eksikliklerin, yanhgliklarin tespit edilebilmesi gereklidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dinyamizda meydana gelen degisimler egitim sistemlerimizi dogrudan
etkilemektedir. Igerisinde bulundugumuz 21.ylizyll, bireylerin sahip olmasi gereken
yetkinlik ve becerileri beraberinde getirmektedir. Bu becerilerin; iletisim ve is birligi,
yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel disunme ve problem ¢dézme, bilgi okuryazarhgi, medya
okuryazarhgi, bilgi ve iletisim teknoloji okuryazarligi, esneklik ve uyum, Uretkenlik ve
sorumluluk, son olarak da sosyal ve kiiltirlerarasi beceriler oldugu goérilmektedir (P21
Leadership States 2023). Becerilerin icerikleri incelendiginde, 2013 yili ve son yenilenme
tarihi 2018 olan MEB Fen Bilimleri Ogretim Programrnda esas alinan sorusturma
(arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklasiminda, Esnek Sorusturma Temelli Fen
Ogretimi (ESTFO) modelinin uygulanmasiyla bu becerilerin 6grencilere kazandirabildigi

distnilmektedir.

Fen Bilimleri o6gretmenlerinin, derslerinde sorusturma temelli yaklasimi
kullanabilmeleri igin Oncelikli olarak sorusturma anlayisina sahip olmalari ve nasil
uygulanacagini bilmeleri gerekmektedir. Boyle olmadigi durumlarda 6gretmenler, rahat
etmedikleri ve alisik olmadiklari igin derslerinde bu yaklagimi  kullanmak
istemeyeceklerdir. Ancak dgretmenler, fen bilimleri derslerinde 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’na goére sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli yaklagimi kullanmalari ve fen
okuryazari bireyler yetigtirmeleri gereklidir. Bunlari yapabilmek icin de sorugturma

anlayisina sahip olmalari gerekmektedir.



Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, sorusturma anlayisinin dlgim
icin bazi 6lgeklerin kullanildigi gérilmektedir: Lederman vd. (2014) gelistirmis olduklari
Bilimsel Sorusturma Hakkinda Goérius Anketi (Views on Scientific Inquiry Questionnaire -
VASI), Cheung (2011) tarafindan gelistiriimis olan Rehberli Sorgulama (Sorusturma)
Olgegi (Guided-Inquiry Scale (GIS)) (Sen ve Yilmaz, 2017), Balim ve Taskoyan (2007)
tarafindan geligtirilen Fene Yoénelik Sorgulayici (Sorusturmaci) Ogrenme Becerileri Algi
Olgegi (FYSOBAO), Chang vd. (2011) tarafindan gelistirilen igerisinde bilimsel sorusturma
boyutu bulunan Senler (2014) tarafindan Tirkgeye uyarlanan Fen Ogrenme Becerisi
Olgegi (FOBO) (Competence in Scientific Inquiry) , dgretmen inanglarinin belirlenmesinde
kullanilan Kocagll Saglam ve Sahin (2016) tarafindan Turkgeye uyarlanan, Dockers
(2010) tarafindan gelistirilen Sorgulamaya (Sorusturmaya) Dayali Ogretime Yénelik inang
Olgegi (The Beliefs About Inquiry-Based Science Teaching Scale), Aldridge vd. (1997)
tarafindan geligtirilen ve bilimsel sorusturmaya yonelik inanci 6lgmek icin dlgekte sekiz
maddeye yer veren Fen Bilimine Yénelik inanc Olgegi (The Beliefs About Science and
School Science Questionnaire) (BASSSQ), Aldan Karademir ve Saracaloglu (2013)
tarafindan gelistirilen Sorusturma Becerileri Olgegi, Ebren Ozan vd. (2016) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Ogrencileri icin Arastirma-Sorgulamaya (Sorusturmaya) Déniik Tutum

Olgegi'nin yer aldigi goriilmektedir.

Mevcutta olan bu Olcekler, fen bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma
anlayisini olgmek icin yeterli degildir. Dogrudan 6gretmenlerin sahip olduklari esnek
sorusturma anlayisinin tanimlanmasina ihtiyag vardir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sahip
oldugu esnek sorusturma anlayisinin tespit edilmesinin, alana katki saglayabilecegine

inanilimaktadir.

Arastirma Problemi

Ogretmenlerin  Esnek Sorusturma Temelli Ogretime (ESTO) iliskin “esnek

sorusturma anlayigi” nasil tanimlanabilir?



Alt Problemler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yer alan sorulara verdikleri cevaplar arasinda

arastirma anlayisi dizeyleri nedir?

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yer alan sorulara verdikleri cevaplar arasinda

sorgulama anlayigi dizeyleri nedir?
Sayiltilar

Bu arastirmada:

1. Katilm saglayan 6gretmenler, gérisme sirasinda kendilerine yonlendirilen

sorulari dogru ve samimiyetle yanitlamislardir.

2. Ogretmenler tarafindan, arastirmaya istekli olarak katihm saglanmistir.

Sinirhihiklar

Bu calismada ortaya cikartilacak veriler calisma grubu olarak secilecek MEB’de

go6rev yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenleri ile sinirli olacaktir.



Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
1. Sorusturma Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklagimi

Bybee (2002) calismasinda bilimsel sorusturmada, dogal diinya hakkinda ampirik
kanitlarla sonuglanmis goézlem ve deneyler gibi sureclerin kullanildigini ifade etmistir.
Yaygin olan bir yanlis kavramanin oldugu durum ise sirali bir sekilde ilk olarak bir problem
olusturulur, bir hipotez olusturulur, bir deney yapilir, veriler analiz edilir ve son olarak da
sonu¢ sunulur gibi bilimin gesitli formlari takip eden sistematik bir metot oldugudur. Cogu
fen siniflarinda sunuldugu gibi bilimsel metot sistematik, kesin, titiz ve kisisel degildir. Ek

olarak, bilimsel sorusturma, yanls kavranmis olan bilimsel metot kadar dizenli degildir.

Yapilandirmaci yaklagimin, 6gretim surecinde yaygin olarak kullanilan bir yaklagim
oldugu sdylenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin, bilgi ve 6grenen bireyi bir bitiin olarak
distindugu ve o6grenen bireyin tecribeleriyle bilgiyi icsellestirmesi olarak tanimlanir

(P.Karaman ve Karaman, 2016).

Ortadgretim fen bilimleri dersi mufredatina bakildiginda, Turkiye’de 2004 yilindan
beri yapilandirici yaklasim altinda sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli 6gretimin 6n
planda yer aldigi gortlmastir. Sorusturma temelli 6gretimin, bilim okuryazari olan bireyler

yetistirmek icin kullanilabilecek en etkili yol oldugu iddia edilmistir (Karisan vd, 2017).

Sorusturma temelli egitim, koklerini yapilandirmaci yaklasimdan almistir. John
Dewey, yapilandirmacilik ve sorusturma temelli 6grenmeyi desteklemektedir. Destekledigi
yaklagimlar igerisinde dgrencilerin siregte aktif olmalari gerektigini, sorusturma sirecine
girilmesi ve yansitici problem ¢oziculer olmalari gerektigini ifade eder. Jerome Bruner de
ayni sekilde 6grencilerin derste aktif olmalarini ve 6grenme surecinin 6grencinin ihtiyacina

gore dizenlenmesi gerektigini sdyler (Gholam, 2019).

Sorusturma temelli yaklagim; o6grencilere sorular soruldugu, arastirmalar

yaptirildigi ve bilgilerin analiz edildikten sonra faydali bilgilere doénusturaldiga fen



O0gretiminde temel alinan yaklagimdir (Sari ve Glven, 2013). Sorusturma temelli
yaklagsimda, 6grencilerin bilimsel olan sorular Urettikleri, Urettikleri sorulara kanitlar bularak
aciklamalar yaptiklari ve bilimsel bilgiler arasinda baglanti kurduklari, iletisim kurduklari
ifade edilir. Bu yazarlara gore, yaklagimin temel amacinin, hazir bilgileri 6drencilere
aktarmak yerine dogru bilgiye ulasmak igin gerekli olan becerileri 6grencilere kazandirmak
oldugu soéylenmektedir. Yapilan g¢alismada, Sorusturma basamaklarinin dokuz farkli
kategoriden olustugunu anlatan ifadeler yer almaktadir. Ancak bunlara baktigimiz zaman
da planlama basamaginda agik sorusturma seklinde bir ifadeden bahsedilmistir. Arastirma
basamagi, sorgulayici 6grenmenin deneysel durumu olarak tanimlanmistir. Sorusturmaya
dayali &gretimin uygulanma sirecinde 7E 6grenme halkasi modelinin  kullanildigi
belirtimektedir. Sorusturma temelli yaklasim 7E’nin kesfetme kisminda kullaniimaya

cahsiimistir.

P. Karaman ve Karaman (2016) yaptiklari calismada, “inquiry” kelimesinin karsiligi
olarak, “arastirma sorgulama” ifadesi olarak tanimlanmistir. Bu yaklasimin kullaniimasinin
Ogrenciler icin faydali olacagi vurgulanmistir. Sorusturma temelli yaklasimi kendi
icerisinde ayirmiglardir. Bunlar; 5. ve 6. Sinif dgrenciler icin rehberli sorusturma, 7 ve 8.
Siniflar icin de agik uclu sorusturmadir. Ogretim programina iliskin 6gretmenlerin
géruslerinin alinmasinin, programin égrenciler icin daha etkili uygulanabilecegini sagladigi

sOylenmistir.

Kayacan ve Selvi (2017) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak,
“arastirma sorgulama” ifadesi kullaniimistir. Bu yaklasim, &grencilerin 6grenmeyi
sorumluluga aldiklarini iddia etmektedir. Fen egitimi igin sorusturma teriminin 1950
yillarinin sonuna dogru 6nem kazandigi séylenmektedir. Calismada, “George DeBoer “fen
egitimini anlatmak icin tek kelime secilecek olsaydi bu kesinlikle arastirma -inquiry- olurdu”

cumlesi ile arastirma so6zcugunun, fen egitimi icin 6zetleyici bir kavram oldugunu

vurgulamistir.” Sorugturma temelli yaklagimin, 6gretmenlerin aktif bir rol almalarini ve



devaml olarak kendilerini yenilemelerine olanak tanidigi séylenmektedir (Kayacan ve

Selvi, 2017).

Karamustafaogdlu ve Havuz (2016) c¢alismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsihgi
olarak, “arastirma sorgulamay!” kullanmiglardir. Temellerinin Sokrates’e uzandigi ve
aslinda sorularin sorulmasiyla dogruya, gergege ulasma amaci oldugu sdéylenmektedir. Bu
yaklasimda, dgrencilere fazla sorumluluk verilir, 6grenmenin sorumlulugu 6grencide olur.
Sorusturma temelli yaklagsimin bu surecte, 6grenciyi merkeze aldigi ve 6grencinin konuyla
ilgi kurmasini sagladigi belirtilir. Ogrenciler bilgiyi soru sorarak anlamlandirir. Ogrenciler,
bu yaklasimla sorular Uretir, bu sorulara cevap bulmak i¢in gdézlem ve arastirma yapar.
Boylece o6grenci de slrecg icerisinde aktif katihm saglamis olur. Sorusturma temelli
yaklagimin diger bir amaci ise Ogrencilerin zihinsel gelisimine katki saglamaktir.
Sorusturma temelli yaklasim, 6grenciyi disinmeye zorlar (Karamustafaoglu ve Havuz,

2016).

Macaroglu ve Ahmet (2001) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak,
“sorgulama” kelimesini kullanmiglardir. Bilimsel sorusturmanin 6gretmenler tarafindan
anlasilmasi énemlidir. Ogretmenlerin, bilimsel slrecleri sinif iclerinde kullanmalari
gerekmektedir. Bunun, sinif iclerinde gerceklesebilmesi icin égretmenler bilimin dogasini

ve bilimsel sorusturmayi anlamalidirlar.

Karisan vd. (2016) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsihdlr olarak
“sorgulama” kelimesini kullanmiglardir. Bu yaklasimin kullaniimasiyla bireylerin bilgileri
nasil yapilandirilacagini ele alnir. Sorusturma temelli 6gretimde, bilimsel sureg

becerilerinin kullaniimasi s6z konusudur.

Yilmaz ve Kaya, (2016) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak
“sorgulama” kelimesini kullanmiglardir. Sorusturma, o&grencilerin problemleri 6ne
surdikleri, sorular sorduklari ve sorularina gozlemlerle, deneylerle, dokiman
arastirmalariyla cevap aradiklar bir yoldur. Ogrenciler bu yolla arastirma yetenekleri

kazanmiyorlarsa, bunun sorusturma temelli 6gretim olmadigi vurgulanir. Sorugturmanin
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siniflari vardir. Bunlar; yapilandiriimis sorusturma, ydnlendiriimis sorusturma ve acik
sorusturmadir. Acik sorusturma ise dgrencilerin arastirma becerileri ve bilimsel sireg

becerilerinin gelismesini saglar.

Acikgdz vd. (2018) galismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “arastirma
sorgulama” ifadesini kullanmiglardir. Sorusturma temelli yaklagimda, 6grenciler becerileri

ve tutumlarini, bilgiyi 6grenme ve arastirmalari sonucunda genellemeler yaparak gelistirir.

Bayram (2015) calismasinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “sorgulama”
kelimesini  kullanmistir. Sorusturma temelli yaklagsimin temellerinin yapilandirmaci
yaklasimdan alindigdi ifade edilmektedir. Sorusturma temelli yaklagimin ana 6zelliklerinde,

“Sorgulama ve Ulusal Fen Egitimi Standartlari” (2000) yayinlanan belgesinde 6grencilerin;
1.Bilimsel odakli sorulara yonlendirildigini

2. Aciklamalari gelistirebilmek icin ve degerlendirebilmek icin kanitlara 6ncelik

verecegini

3.Sorularina  yanit bulmak icin kanitlarindan yola ¢ikarak olusturdugu

aciklamalarini formile edebilecegini
4. Bilim odakli agiklamalar énculiglnde acgiklamalarini degerlendirebilecegi
5. Kendi iddia ettikleri agiklamalari sunabilecegini ve savunabilecedini sdyler.

Sen ve Yimaz (2017) cahsmalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak
“sorgulamayi” kullaniimiglardir. Sorusturma temelli 6grenme, 6grencilerin slire¢ icerisinde
aktif olduklari, sorumluluklar aldiklari, sorular sorduklari ve sahip olduklari mevcut

bilgileriyle yeni bilgilerini iligkilendirdikleri bir yontem olarak tanimlanmugtir.

Fen egitiminde sorusturma temelli 6grenmenin yeri dénemlidir. Bu sekilde olmasina
ragmen, ogretmenler tarafindan tercih edilmemesinin nedenleri vardir. Bu nedenler;
sorusturmanin anlaminda karsilarina ¢ikan farkhliklar, kendilerini yeterli hissedememeleri,
sinif iclerinde uygulamasinin zor oldugunu distinmeleri, sorusturma temelli uygulamalarin

ust dizey becerilere sahip olan 6grencilerle yapilabileceklerini distnmeleridir (Sen ve



11

Yilmaz, 2017). Calismaya iki tane devlet Universitesinden 132 &6gretmen adayi katilim
gostermistir. Calismadaki amag; Cheung (2011) tarafindan gelistiriimis olan Rehberli
Sorusturma Olgeginin Tirkgeye uyarlanmasi ve gecerlik, glvenirlik galismalarinin
yapilmasidir. Sorusturma temelli yaklasima gdre hazirlanan laboratuvar etkinliklerinin,
anlamli 6grenmeler olusturmasina ve bilimin dogasini anlamalarinda katki sagladigi
gérulmustur. Alanyazinda yaptiklari ¢alismalar sonucunda, sorusturmayi temel alan
laboratuvar calismalarinin, égrencilerin fen derslerine iliskin tutum ve motivasyonlarini
arttirdigi, bilimsel sureg becerilerinin gelisimine katki sagladigi, bilimin dodasini anlamalar
ve iletisim kurma becerilerinin gelisimine katkilar sagladigi sonucuna ulasiimistir (Sen ve

Yilmaz, 2017).

Karigan vd. (2017) yaptiklarn ¢alismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsihgi olarak
“sorgulayici dgretim ve arastirma sorgulama yoéntemini” kullanmislardir. Son zamanlarda
yaptiklari ¢alismalara baktiklarinda, fen 6gretimi icin sorusturma temelli 6gretimin yerinin
onemli oldugu ve fen bilimleri derslerinin sorusturma temelli 6gretim kullanilarak yapilmasi
gerektigine ulasmiglardir. Ancak sorusturma temelli o&gretimin  sinif igerisinde
kullanilabilmesinde en blyuk rol, 6gretmene aittir. Bundan dolayi da égretmenlerin buna

hakim olmalari gerekmektedir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin, sorusturma temelli 6gretime
uygun olmayan sinif iclerinde 6grenci merkezli olmayan egitim yaptiklari géralmustar.
Ogretmenlerin, sinif icerisinde 6grencilerin sorusturma temelli yaklasima uygun olabilecek
sekilde soru soracaklari, verilerin toplanmasini ve yorumlanmasi, kanitlar Gzerinden
aciklamalar yapmasini saglayacak o6grenme ortamini saglayamadigina ulasiimistir

(Kanisan vd. , 2017).

Acikgdz vd. calismalarinda, fen bilimleri dersi 6gretim programinda temel alinan
yaklagimin, sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli yaklasim oldugunu ve bundan
dolay! 6gretmenlerin bu yaklasimi kavramalari gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenler,

sorusturma temelli yaklasimi sinif iclerine tasimalarini gerekli gérdiklerini ifade
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etmislerdir. Ancak Ulkemizde calismalara bakildiginda, 6gretmenlerin sorusturma temelli
yaklasima iliskin tutumlarini élgen calismalarin ¢ok olmadidi ve bunu olgebilecek Turkge

Olgegin olmadiginin goéruldugunu vurgulamislardir .

Sorusturma temelli yaklagimda &grenmeler; veriler, cikarimlar, nedenler ve
genellemeler yapmasi, gercek dinyadan veriler, érnekler ile ¢éztmler buldugu bir stregtir.
Burada dnemli olan Griin degildir, stregtir (A¢ikgdz vd. ,2018). Ogrencilerden derslerde
bilgi ve becerilerin yanindan bilimsel surecleri ve degerleri 6grenmesi énemlidir. Bu da

sorusturma temelli 6gretim ile saglanabilir.

Gholam (2019) calismasinda, sorusturma temelli 6grenmenin, cesitli gorevier
araciligiyla 6grencileri merkeze koyan bir yaklasim oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
elestirel, yansitici dusltnebilmeleri, sorusturma yapabilmeleri, iletisim halinde olarak
isbirligi icinde calisabilmelerinin bir ihtiya¢c oldugu belirtilmistir. Belirtilen bu ihtiyac,
sorusturma temelli 6grenme ile karsilanabilir. Boylelikle 6grenciler 6grenme sireglerine
dahil olmus olurlar. Ayni zamanda 6grenciler, stirecte kendileri yer aldiklari igin daha kalici
ogrenmeler gerceklestirirler. Calismada aktif 6grenme slrecinden de bahsedilmistir. Bu,
ogrencilerin sorusturmanin dogasinda da olan herhangi bir arastirma sorusuna cevap
bulmak igin veriler toplamasi, analizler yapmasidir. Bunlari yapmak da o6grencilerin
problem ¢dézme ve kritik dislinme becerisini gelistirir. Ayni zamanda problem ¢ézme,
arastirma yapma ve vyaratici dusinme becerilerinin de gelismesine katki saglar.
Ogrenciler kendi égrenmelerinin sorumlulugunu alirlar. Sorusturma temelli 6grenmede
ogrenciler merkeze alinmis olsa da o6zellikle ilk baslarda 6grenciler rehberlige ihtiyag
duymaktadirlar. Bilgi direkt olarak 6gretmen tarafindan ogrencilere verilmez (Gholam,

2019).

Alanyazinda yapilan yukarida belirtilen calismalara da bakildiginda, “inquiry”
kelimesinin karsiligi olarak farkh terimlerin kullanildigi ve ortak bir terimin kullaniimadigi
gorilmektedir. Sorusturma temelli 6drenme yaklasiminin, gelisen dinyaya uyum

saglayabilecek bireylerin yetistirilmesi igin énemli oldugu anlagiimaktadir. Ogrenciler bu
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yaklagsimla birlikte c¢esitli becerileri kazanabileceklerdir. Sorusturma temelli égrenme
yaklasimina dayali uygulamalar yapiimasiyla, 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve
motivasyonlarinin artmis olmasi da fen egditimi agisindan 6nemli goérilmektedir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin de sorusturma anlayisina sahip olmasi ve fen bilimleri derslerini

bu anlayis ¢ergcevesinde ilerletmelerinin anlamli oldugu séylenebilir.

2. Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO) Modeli

2005 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda tstu 6rtik bir sekilde, 2013 ve su
anda kullaniimakta olan 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programr'nda agik bir sekilde
disiplinler arasi bakis acisiyla temel alinan yaklasim, sorusturma temelli 63renme
yaklagimidir (MEB, 2013; MEB, 2018). 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda,

“‘inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “arastirma-sorgulama” ifadesi kullaniimistir.

Bayram (2020) tarafindan gelistirilen Esnek Sorusturma Temelli Ogretim (ESTO)
modeli, MEB’in temel aldigi yaklasimin uygulanmasinda kullanilabilmektedir. Ek olarak bu
model, esnek sorusturma anlayisinin igerigini olusturmaktadir. ESTO modeli, égrencilerin

bilimsel kulttire sahip bireyler olarak yetismesi agisindan dneme sahiptir.

Esnek sorusturma temelli 6gretim (ESTO); bilgi, beceri, tutum, degderler ve bilimsel
muhakemenin esnek sorusturma sureci igerisinde disiplinler arasi bakis agisiyla kullanihp
yapilan bir égretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Bayram, 2020). ESTO modeli,
bilimin dogasinin ve bilim insanlarinin kullanmis olduklari bilimsel sureclerini temel almig
olan, sorusturma temelli 6gretme-6grenme yaklasimidir. Bilimsel sorusturma da bilimsel
bilgilerin gelistiriimesi ve yapilandiriimasi slreci olarak tanimlanip “bilim yapma” streci
olarak da ifade edilebilecegi belirtiimektedir. Bilimsel sorusturmanin diger bir tanimi;
herhangi bir sorunun agida kavusturulmasi igin bilim insanlarinin yoénettigi, bilimsel
yontemlerin kullanilmasi ile bilgi toplanmasi, konunun incelenmesi ve anlamaya

caligiimasi etkinligidir (Bayram, 2020).
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Esnek sorusturma temelli 6gretim, fen bilimleri derslerinde de kullanilabilir. Fen
bilimleri dersinde kullanilan &gretim modeli, Esnek Sorusturma Temelli Fen Ogretimi
(ESTFO) olarak adlandiriimaktadir. ESTFO modelinde, adindan da anlasilabilecedi gibi
esneklik mevcuttur. Modelin saglamis oldugu esneklik, 6gretmene ders 6ncesinde ve ders
surecinde blylk kolayliklar saglamaktadir. Ogretmen, modelin sahip oldugu esnek
sorusturma asamalari (ESA) cergevesinde ders slreci aninda, zaman, mekan, malzeme
durumu ve o&grencilerin ihtiyaglar dogrultusunda yénlendirebilir. Ogretmen ESTO
modelinde rehber roliini Ustlenmektedir. Ogrencilere bu siregte ihtiyaglarina gére
goérevler vererek ve &grencilerin bu goérevleri sorumluluga almalarini saglamasina
rehberlik ederek, bilim insanlarinin ge¢gmis olduklari bilimsel stregten gegmelerini esnek
bir sekilde saglamaya calisir. ESTO modeli, arastirma ve sorgulama boyutlarini
icermektedir. Bu modelle 6gretmen, o6grencilerinin mevcut bilgilerini tespit ederek,
ogrencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirerek olusturmasina rehberlik eder.
ESTO modeliyle 6gretmen, 6grencilerde eksik olan bilgi ve becerilerin dgrenilmesine
ihtiyag duymalarini saglar. ESTO modelinin uygulanmasi siiresince igbirligi én planda yer

almaktadir.

Esnek sorusturma temelli 6gretim modelini olusturan sekiz tane temel kavram

vardir. Bu kavramlar:
1. Esnek sorusturmanin amaci
2. ifade seviyesi(sdzliifyazili ve davranigsal ifadeler)
3. Kavram agi
4. Gorevler ve gorev dizisi
5. Esnek sorusturmanin agamalari (ESA): ESTO Dizisi
6. Sorumlulugun devri ve sorumluluga alma
7. Gorev-sorumluluk alternatifleri

8. Olasi cevaplar, olarak belirtiimigtir (Bayram, 2020).
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Temel kavramlar incelendiginde:

Esnek sorusturmanin amaci; ESTO’ye gore tasarlanan her etkinligin bir esnek
sorusturma amaci vardir. Esnek sorusturmanin amaci, 6gretim programinda yer alan
kazanim temelinde belirlenmektedir. Bu amag, 6grencilere esnek sorusturma slreci
icerisinde kazandiriimasi istenilen hedefleri kapsayan aciklamalardir (Bayram, 2020).
Esnek sorusturmanin amaci, hem 6grencilerin mevcut bilgi, beceri ve ihtiyaglarina hem de
dgretim ortamina gére belirlenebilir. ESTO modeliyle hazirlanan etkinliklerdeki gérevlerin

belirlenmesinde sorusturmanin amaci énemlidir.

ifade seviyesi; sbzlul/yazili veya davranissal ifade seviyeleri olabilir. Her konu igin
(6rnegin; sosyobilimsel konular) ifade seviyeleri belirlenemeyebilir. Ogretmen, esnek
sorusturma surecinin sonunda &grencileri, esnek sorusturmanin amaci dogrultusunda
belirlemis oldugu ifade seviyelerine ulastirmayi hedefler. ifade seviyeleri, sorusturmanin
amacina ulasilip ulasilmadidinin anlasiimasini saglayacak gdstergeler ve egitim hedefleri
olarak tanimlanabilir (Bayram, 2020). Esnek sorusturmanin sonunda &grencilerden
sozll/yazili veya davranigsal olarak belirlenen ifade seviyelerini gdstermeleri

beklenmektir.

Gorevler ve gorev dizisi; gorevler, eylemler aracih@iyla tamamlanir. Ogretmen,
esnek sorusturma slreci boyunca dgrencilerden gerceklestirmesini istedigi gorevleri
(ESTO dizisi dahil) belirler. Etkinligin tasarlanmasi sirasinda gorevler belirlenmis olsa da
esnek bir sekilde, ders esnasinda dgrencilerin ihtiyaclar dogrultusunda ek gorevler
verilebilir. Esnek sorusturma etkinlikleri, uygun goérevlerin birbiriyle baglanmasiyla olusan
gorevler dizisi olarak tanimlanabilir. Goérevler, bir amaci olan eylemler olarak ifade
edilebilir (Bayram ve Larcher, 2012). Tasarlanan gorevler, esnek sorusturmanin amacina
gore belirlenmektedir. Boylelikle, 6grencilerin belirlenen goérevleri sorumluluklarina alarak
bu gorevleri gergeklestirmesiyle, esnek sorusturmanin amacina ulagmis olurlar. Belirlenen
gorevlerin sorumluluklari, duruma goére esnek bir gekilde 6gretmen tarafindan da

ustlenilebilir.
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Esnek sorusturmanin asamalari (ESA): ESTO dizisi; alti tane asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar;
ESA1: Arastirma sorusu veya talimat
ESA2: Tahmin, 6ngéri veya hipotez
ESA3: Tahmin veya hipotezi dogrulama onerileri
ESA4: Yontemin gergeklestirimesi
ESABS: Verilerin eldesi
ESAG6: Sonuc ¢ikarma, seklindedir.

Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini ve elestirel dislinme becerisini igeren
sorusturma becerilerini kazanmalari igin 6gretmen rehberliginde, 6grencilerin ESTO
dizisinden gecirilmeleri gereklidir (Bayram, 2020). Ders siiresince ESTO dizisinin
tamamlanmasiyla &grenciler bilim insanlarinin gecmis olduklari surecglerden gegmis

olurlar.

ESA1: Arastirma sorusu veya talimat; arastirma sorusu veya talimat, 6gretmen
tarafindan 6grencilere  yonlendirilebilir.  Ayni  zamanda O6grenci tarafindan da
yonlendirilebilir. Bu asamada yer alan arastirma sorusu veya talimatin égrenci tarafindan
net bir sekilde anlasilabilmesi énemlidir. Clnkl tim esnek sorusturma sireci bunun
anlasilmasina baglidir. Ogretmen, ESAT’in anlasilip anlasimadigi anlayabilmek igin
arastirma sorusunun veya talimatin ifadelendiriimesini isteyebilir. Ogrencilerin verilen bu
gérevi s6zlii ya da yazil olarak ifade etmeleri istenilebilir. Ogretmen, belirlemis oldugu
esnek sorusturmanin amacina uygun olarak ESAT’i belirlemelidir. Esnek sorusturma
surecinin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi icin bu asamaya dikkat edilmesi gereklidir.
ESA1’den dnce 6gretmen, 6grencilerin mevcut bilgi veya beceri durumunu anlayabilmek

icin hazirlik sorulari sorabilir.

ESA2: Tahmin, 6ngori veya hipotez; 6gretmen ya da 6grenci tarafindan belirlenen

arastirma sorusu veya talimata yonelik 6grencilerden tahminleri ya da hipotezleri alinir. Bu
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asamanin sorumlulugunu 6gretmen kendisi de Ustlenerek cevabini verebilir. Ancak bu
asama, ogrencilerin hazirbulunusluklarinin tespit edilmesi igin énemlidir. Ogrencilerden
rahat bir sekilde yénlendirilen ESA1’i cevap vermeleri, verecekleri cevaplarin dogru ya da
yanlis olmasinin 6énemli olmadidi, sadece ne biliyorlarsa ifade etmeleri istenilir. Bazi
durumlarda o6grenciler, yonlendirilen arastirma sorusu/talimata iliskin hicbir fikirlerinin
olmadi§ini ifade edebilirler. Ogrenciler, ESTO dizisi boyunca gruplar halinde ¢alisirlar.
Esnek sorusturma streci boyunca grup ici ve gruplar arasi tartismalar gergeklestirirler. Bu
asamayla birlikte, 6grencilerin mevcut kavramalar ortaya cikarilir. Boylelikle 6grencilerin

yanlis kavramalarina da ulasilabilir.

ESA3: Tahmin veya hipotezi dogrulama énerileri; bu asamada ESTO dizisinin
diger asamalarn gibi 6grencinin sorumluluguna birakilabilecegi gibi esnek bir sekilde
dgretmen tarafindan da Ustlenilebilir. Ogrencilerden ESA1’e yénelik vermis olduklari
tahmin/hipotezlerine iliskin dogrulama énerileri sunmalari istenilir. Ogretmen, dgrencilere
“Sunmus oldugunuz tahmin veya hipotezlerinin dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?”
sorusunu yonlendirir. Bu asama esnek sorusturma igin ¢ok énemlidir. Esnek sorusturmayi
diger slreclerden ayiran en blyuk farkhliklardandir. Ogrenci, bu asamada sunmus oldugu
bilgisinin veya becerisinin dogrulugunu sorgulayarak, kanitlamalar yapabilmek igin
arastirma boyutuna gecer. Bu asamada 6grenciler gesitli dogrulama oOnerileri sunabilirler.
Bu oneriler; dokiiman taramasi, deney, gézlem, uzman goérist alma seklinde olabilir.
Ancak onemli olan dgrencilerin dogrulama Onerisi sunabilmesi oldugu icin 6grencilerin
sunacag oneriler mantikli da olsa mantiksiz da olsa kabul edilebilir. Bu sekilde 6grenciler,
esnek sorusturma surecinde cesaretlendirilmis olurlar. Her 6grenci grubu ayni dogrulama
dnerisini segebilecegi gibi farkli dogrulama onerileri de sunabilirler. Ogrenci gruplarindan
alinan dog@rulama onerileri, 6gretmen tarafindan onaylanir ve dogrulama Onerilerinin

gercgeklestirmeleri icin 6grencilere izin verilir.
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ESA4: Yéntemin gerceklestiriimesi; 6grenci gruplarinin veya 6gretmenin sunmus
oldugu dogrulama dnerisi, esnek bir sekilde zaman, mekan, malzeme durumu ve dgdrenci

ihtiyaglarina goére 6gretmen ya da dgdrenci gruplari tarafindan gerceklestirilebilir.

ESAS: Verilerin eldesi; dogrulama énerileri gerceklestirilirken veriler elde edilir. Bu
verilere arastirma verileri denilir. Elde edilen bu veriler, ¢alisma yapraklarina, fen
defterlerine veya ilgili olan yerlere kaydedilir (Bayram, 2020). Ogretmen, 6grencilere
“verilerin niteligini” sorgulatabilir. Boylelikle deneysel verilerin niteliginin sorgulatiimasi

“6lcimde kesinlik sorununda” farkindalik olusmasini saglar (Bayram, 2020).

ESA6: Sonug ¢ikarma; ESA2’de ifade edilen tahmin veya hipotezler ile yontemin
gerceklestiriimesiyle elde edilen arastirma verileri karsilastirilir. Karsilastirmayi yaparken
tahmin/hipotezleriyle elde ettikleri veriler arasindaki benzerlik veya farkhliklara dikkat
etmeleri ve bunlar diger gruplarla paylasmalari saglanir. Eger karsilastirmalari tutarliysa
ogrencilerden bunlari defterlerine not etmeleri istenir. Ancak tutarsizliklar var ise 6gretmen
bu duruma rehberlik eder. Ogretmen, cikarimlari bilimsel bilgiler ile desteklerse bu
cikarimlara bilgi degeri kazandirir. Bu suregte 6gretmenin, 6grencilere c¢ikarimlarin
bilimsel bilgilerle uyustugunu belirtmesi “kurumsallagsma ani” olarak ifade edilmektedir

(Bayram, 2020).

Bayram’a (2020) gére esnek sorusturma temelli 8gretim (ESTO), egitim slresince
hedeflenen bilgiler, beceriler, degerler ve bilimsel muhakemenin &gretimi, esnek bir
sorusturma slreci ve disiplinler arasi bakis acisi kullanilarak yapilan bir 6gretim
yaklasimidir. Bu yaklasim, 6grenme-6gretme ortami icerisinde esnek sorusturma

etkinlikleriyle uygulanabilir.

ESTOnin sorusturma temelli yaklasim ile benzer ana ilkelerinin oldugu

sdylenmektedir. Bu ilkeler;

e ESTO'deki sorusturmanin igerisinde iki tane siirecin oldugunu sdyler. Bu sirecler ise

sorgulama ve arastirmadir. Bireylerin sorgulama suireci ile var olan mevcut bilgilerinin
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ortaya ¢ikartilacagr ve bunlar arasindaki iligkiler sonucunda yeni bilgileri

anlamlandiracagl, olugturacagi soylenir.

o Sdirec icerinde 6grenci aktif olmaktadir. Esnek sorusturma etkinlikleri icinde yer alan

gorev sorumluluklarinin égrenciye devredilir.

e Ogrenciye devredilen sorumluluklarin égrenci tarafindan alindigindan emin olunmasi

gereklidir.
e isbirlikli calismalar 6n plandadir.
o Esnek sorusturma slreci herhangi bir konudan sorularin sorulmasiyla baglanabilir.

e Esnek sorusturma sireciyle 6grencilere eksik olduklari bilgi ve becerileri 6grenmeye

intiyac duyacak hale gelmeleri saglanabilmelidir.

e Esnek sorusturma temelli dgretimde 6gretmen esnektir. Ogretmene bu esnekligi
etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi stresi icerisinde belirlenen gorevler ve bu

gorevlerin sorumlulugunun degistirilebilir olmasindan gelmektedir (Bayram, 2020).

Esnek sorusturma anlayisi; bilimsel sorusturma, bilimin dogasi ve bilimsel
muhakemeyi kullanarak esnek bir sorusturma ortami yaratip, 6grencilerin bilimsel sirec¢
becerileri, yasam becerileri ve miuhendislik ve tasarim becerilerini demokratik bir 6grenme
ortami olusturarak gorev-sorumluluk alternatiflerinin farkinda olarak 6gretmenlerin rehber
olduklari bir anlayistir. Ogretmen, esnek sorusturma anlayisi icerisinde, bilim insanlarinin
bilimsel bilgiyi olusturmada kullandiklar streclerden 6grencilerin olabildigince ge¢gmesini

saglamalidir.

“Didaktik s6zlesme”, G.Brousseau (1984, 1986, 1987,1988a, 1988b, 1991, 1994)
tarafindan, 6gretmenlerin 6grencilerden ve 6grencilerinde 6gretmeninden beklemis oldugu
davraniglarin toplulugu ve bu davraniglarin oldukga az bir bélimdntn agik bir sekilde ifade
edilirken, ¢cogu davranisin da oOrtiuk sekilde ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Yavuz
vd., 2011). Didaktik s6zlesmede, dgretmen, 6grenci ve bilgi arasinda Ug tarafli etkilesimi

veya iletisimi diizenleyen gizli kurallar bulunur ve bu kurallar bir s6zlesme gibi yaratular.
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Didaktik s6zlesmede 6grencinin 6grenmesi hedeflenen bilginin degismesi durumunda
s6zlesmenin kurallari da degisir. Bu sdzlesmede kurallar agik bir sekilde degildir. Ancak
kurallar acik olmasa da bu kurallar vardir ve uyulmasi gereklidir. Bu kurallarin varliklari
kurali bozan davraniglarin ortaya ¢ikmasiyla goralir. Ek olarak, bu kurallar siniflar ve
kultarler arasinda degisiklik gosterebilir. Didaktik s6zlesmenin bagh oldugu birgok faktér
vardir. Bu faktorler arasindan en o6nemli gorileni 6gretim yontemi olusturmaktadir.
Ogretim yéntemi; pedagojik tercihleri, 6grencilerden beklenen galisma tarzlari, egitimlerin
amaglari, 6gretmenin sahip oldugu epistemolojisi ve degerlendirme nitelikleri gibi

bilesenleri icermektedir (Yavuz vd., 2011).

3. Bilimsel Sorusturma (Scientific Inquiry) Anlayisi

Calismalarda fen egitiminin temel amacinin bilimsel kiltire sahip bireyler
yetistirmek ve bilimsel sorusturmanin dogasini anlamak oldugunu sdéylemektedir.
Lederman vd. (2014) bilimsel sorusturmanin sekiz 6zelligi oldugunu belirlemislerdir.

Bunlar;
1. Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir hipotez test etmez
2. BUtln arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yontem yoktur
3. Sorulan soru sorgulama islemine rehberlik eder
4. Ayniiglemi yapan bilim insanlari ayni sonuglara ulasmayabilirler
5. Sorgulama islemi sonuclara etki eder
6. Arastirma sonugclari toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir
7. Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir
8. Cikarimlar, toplanan verilere ve 6nceden bilinenlere dayanilarak yapilir.

Lederman vd. (2017) yaptiklan calismada, 19 ulkedeki 2.960 yedinci sinif
ogrencisinin bilimsel sorusturma anlayisini 6lgmek igin VASI anketini uygulamiglardir.

Bilimsel sorusturmanin fen egitimi alaninda odak noktasi haline geldigi ve bilimsel sureg
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becerileri, yaraticilik ve elestirel diisiinmenin birlesimi oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin
bilimsel sorusturmalar yapmalari ve bilimsel sorusturma anlayisi gelistirmelerinin son
zamanlarda vurgulandigi séylenmektedir. Calismalari sonucunda, égrencilerin “bilimsel
sorusturmayl” anlamadiklarina ulasiimistir. Bilimsel sorusturmanin net bir gsekilde
Ogretilemedidi ve tim dinyada bilimsel sorusturma anlayisinin zayif oldugu ¢ikariminda

bulunulmustur.

DiBiase ve McDonald (2015) yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin sorusturmaya
iliskin tutumlarini, degerlerini ve inanglarini belirlemek amaglanmistir. Calismaya 275 fen
bilimleri 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin, ders anlatimlarinda geleneksel 6gretim
yontemlerini  kullandiklari ifade edilmigtir. Ogretmenlerin kullandiklari bu &gretim
yontemleri 6grencileri merkeze almamaktadir ve pasif birakmaktadir. Bu sekilde 6grenciler
bilimsel bilgilere ait icerik ve kavramlara iligkin anlayis olusturmalarina katki
saglamamaktadir. Calismalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin sinif iglerinde sorusturma

anlayisini kullanmadiklar iddia edilmektedir.

Bilimsel sorusturma; dogal dinyayi kanitlara ve verilere dayali olarak sorular
sorularak ve bu sorulara acgiklamalar getirerek incelemeye calistigi yollar olarak
tanimlanir. Sorusturma, arastirmalar ve bilimsel sirecler hakkinda 6grencilerde bilimsel
bilgi ve anlayis gelistirmede katki saglar (DiBiase ve McDonald, 2015). Ulusal Arastirma
Konseyi'ne (2000) gore, ogrencilerin soru sorabilmeleri, goézlemler yapabilmeleri,
arastirma sureci tasarlayip uygulayabilmeleri, veriler toplayabilmeleri, topladiklari verileri
analiz edebilmeli, bunlari gergeklestirmek icin gerekli ara¢ gere¢ varsa yapabilmeli ya da
kullanabilmelidir. Bunlari yaparken elestirel dusunebilmeli, aciklamalar ve tahminlerini
kanitlarla destekleyebilmeli ve ulastigi sonuglari baskalarina anlatabilmelidir (DiBiase ve
McDonald, 2015). Calismalarinda, bilimsel sorusturmanin 5E donglsu olarak
tanimlanabilecegini ifade etmiglerdir. Sorusturma yaklagimi, dgrencileri merkeze alan,
streg icinde aktif olmalarini saglar. Ogrencilere bilgi hazir olarak verilmez. Bilimsel

yontemleri kullanarak zihinsel ve uygulamal sireclerden gecerek bilimsel bilgiye
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ulagmalari saglanir. Ogrenciler bilimsel bilgiye ulasirlarken isbirligi icerisinde bulunduklar
bir ortamda galismalidirlar. Ulusal fen egitimi standartlarina da bakildiginda 6grencilerin
6grenme sureclerinde kendilerinin aktif oldugu ve dégrenmelerinde sorumluluk almalari
gerektigi bilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerden ders igerisinde tahminlerde
bulunulmasi, kanitlar elde edilebilmesi, sorular sorabilmesi beklenmektedir. Egitim
arastirmalarinin énemli bir kismini 6gretmenlerin fen 6gretmeye ait tutum ve inanglari
olusturmaktadir (DiBiase ve McDonald, 2015). Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
pedagojik bilgilerini yorumlamasinda inanglari énemli bir rol oynamaktadir. Bundan dolayi
ogretmenlerin  bilimsel sorusturma anlayislari gelistirmelerine yardimci  olunmasi

gerekmektedir. Ogretmenlere sorusturma temelli 6gretimin etkili oldugu hissettirilmelidir.

DiBiase ve McDonald (2015) yapmis olduklar ¢alismada, égretmenlerin gogunun
basarili bir sekilde sorusturmanin uygulanmasi igin derin bir bilgiye sahip olunmasi
gerektigini dusuinmektedir ve sorusturma o6gretme becerileri konusunda endise
duymaktadirlar. Ogretmenler sorusturma yoluyla dgrencilerin bilimsel bilgileri olusturmalari
konusunda endiselidir. Buna ek olarak, 6grencileri sinif icerisinde gruplarla igbirligi
icerisinde calistirmak istedikleri halde sinif buylGkliginin buna engel oldugunu
distnilmektedir. Ogretmenler ayni zamanda fen egitimi konusunda sorusturmanin etkili
olacagini diusunseler bile sorusturmayr uygulamada kendilerini yeterli ve hazir
gérmemektedir. Ogretmenler sinif icerisinde sorusturmanin nasil kullanilacagina dair
bilgiler istemektedirler. Sinif baylklagld, mifredat beklentileri, zaman ve 6gretmenin sahip
oldugu bilgilerin sorusturma yapiimasini engelleyen faktorler olarak go6rilmektedir.
Sorusturma dgretimine iliskin  6gretmen inang, deger ve tutumlarinin daha fazla

arastirilmaya ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir.

Karisan  vd. (2017)  galismalarinda  yaptiklari  alanyazin  taramasi
sonucunda,Lederman vd. (2014) tarafindan bilimsel sorusturmanin bireyler tarafindan
kavranabilmesi igin sekiz tane bilesen belirlendigini vurgulamislardir. Sorusturma temelli

ogretimin kullanildigi fen bilimleri derslerinde 6gretmenlerin, bilimsel sorusturma siregleri
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ve Ozelliklerine sahip olmasi gereklidir. Clinkl sorusturma temelli 6gretimde en blyuk
gbrev oOgretmenlere dismektedir. Bundan dolayr 6gretmenlerin bilimsel sorusturma
anlayiglarinin  dlgtlmesi  énemlidir.  Ancak mevcut Olgeklere bakildigi zaman
ogretmenlerden daha ¢ok &grencilerin bilimsel sorusturma anlayiglarini dlgmeye yonelik
oldugu tespit edilmistir. Bdylelikle yapilan tespitlerin arastirmacilarin ve 6gretmenlerin
gelisimini olumlu yoénde etkileyecektir. Lederman’in gelistirdigi olcek disinda utlkemizde
bilimsel sorusturma anlayislarinin tespit edilmesi i¢in 6gretmenler igin gelistiriimis dlgek
yoktur (Karisan vd. ,2017). Yapilan ¢alismanin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin,
bilimsel sorusturma anlayiginin bilegenlere gore az bir bolumu yetersiz, cogunlugun ise

karmasik ve bilgi dizeylerde gorusleri olduklarina ulasilmistir (Karisan vd. ,2017).

Ekici (2017) calismasinda, “inquiry” kelimesinin karsihdi olarak “sorgulamay!”
kullanmigtir. Bilimsel sorusturmanin Ust dizey disinme becerilerini ve dogal olan
olgularin deney araciliiyla arastirimasini igerdigi soéylenmektedir. Ogretmenler
sorusturmayi kullandiklari 6grenme ortaminda rehberlik yaparken bilimsel sorusturmayi
kullanirlar. Bilimsel sorusturmayi iceren birkac Odlcek gelistiriimistir. ilkdgretim
ogrencilerine fene yonelik sorusturmaci 6grenme becerileri algi o6lcegi, 6gretmen
adaylarina sorusturmaci 6grenme becerileri 6lgegi, O©grencilere ait sorusturma
becerilerinin degerlendirilebilmesi igin sorusturma becerisi testi gelistiriimigtir. Yapilan
calismada, ortaokuldaki o6grencilere iliskin sorusturmaci 6drenme becerilerinin
geligtiriimesinin bir problem oldugu ifade edilmistir. Ek olarak; ortaokuldaki 6grencilere ait
bilimsel sorusturma becerileri algilarini etkileyen faktorlerin tespit edildiji calismalara
ulasilamadigi sdylenmistir. Ogrencilerin bilimsel sorusturma becerilerinin  gelismesini
etkileyen faktorlerin; motivasyon, yas, égretmen, eglenceli bir sekilde 6grenme, kulturel
yapilar, okuryazarlk, tutumlar, yeterlilikler ve beceriler oldugu ifade edilmigtir. Yazar
yapmis oldugu c¢alismanin sonucunda ortaokul o6grencilerinin bilimsel sorusturma
becerileri algilarinin cinsiyet agisindan bakildiginda kizlar yonine anlamh farklilik ¢iktigina

ulagsmisgtir. Sinif diizeyi agisindan bakildiginda yasi ve sinif duzeyleri disuk olanlarin
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bilimsel sorusturma becerileri algilarinin daha yiiksek ciktigi séylenmistir. Ogrencilerin
basari dizeyleri, anne ve babalarinin egitim duzeyinin yuksekligi, bilgisayar kullanimlari,
bilim ¢ocuk programlari izlemeleri ve bilim ¢ocuk dergilerinin takip edilmesinin égrencilerin
bilimsel sorusturma becerileri algilarini olumlu ydénde etkiledigi sonucuna ulasilimigtir

(Ekici, 2017).

Senler (2017) calismasinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “sorgulamay!”
kullanmigtir. Fen alanindaki egitimcilere goére bilimsel sorusturma, fen egitiminde bilim
okuryazarhginin gerekliliginden birisidir. Bilimsel sorusturma, bilim insanlar tarafindan
dogal dinyanin inceleme ydntemlerinin ve bu incelemeler sonucunda elde edilmis kanitlar
dogrultusunda agiklama yapmalari olarak tanimlanmistir. Bilimsel sorusturmayla ilgili
yapilan ulusal ve uluslararasi ¢alismalari incelemesi sonucunda, yapilan bu ¢alismalarin
sorusturma temelli 6gretim Uzerine oldugunu goérmustir. Bilimsel sorusturmanin anlaml
bir sekilde dlgllebilmesi icin buna iliskin 6lgme aracinin yeterli olmamasindan dolayi,
bilimsel sorusturma anlayislarinin tespit edildigi calismalarin sinirli oldugu ifade edilmistir.
Yazar yaptigi calismada, 6dretmen adaylarinin bilimsel sorusturmayla ilgili goruslerini
Olcmek icin Lederman vd. (2014) tarafindan gelistirilen ve Karisan vd. (2017) tarafindan
Tlrkgeye uyarlanan “Bilimsel Sorgulamaya iliskin Gériis Formu” kullanmistir. Calismanin
sonucunda, bilimsel sorusturmayla ilgili 6gretmen adaylarinin bilimsel sorusturma
goruslerinin genellikle karmasik ve bilgili dizeyinde oldugunu, 3.sinifa ait 6gretmen
adaylarinin bilimsel sorusturma gorusleri diger sinif diizeylerindekine gére daha yetersiz
olduguna ulasiimistir. Ek olarak, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine iligskin 6z yeterlilik
inanclarinin bilimsel sorusturma gorisleriyle arasinda anlamli bir farkllik olmadigina

ulasiimigtir (Senler, 2017).

Fen Ogrenme Becerisi Olgedi Senler (2014) tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir.
Olgekte bilimsel sorusturma ve iletisim olarak alt olgcekler yer almaktadir. Yazar,
calismasinda “sorgulama” kelimesini kullanmistir. Bilimin dogasi ve bilimsel sorusturma,

bilim okuryazarhiginin temellerinden goralmustir. Bilimsel sorusturma; 6grencilerin bilimsel
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bir sekilde dusundikleri ve bilimsel caligmalarin yapilmasiyla ilgili fikir gelistirdikleri
aktiviteler olarak tanimlanmistir. Ayni zamanda bilimsel sorusturma, égrencilerin bilimsel

arastirmalar yapmalari igin gerek duyduklari becerilerin edinimini saglar. Bu beceriler:

Sorularin belirlenmesi ve bilimsel olarak arastirmanin tasarlanip ilerletilebilmesi

e Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi igin gerekli aracglarin kullaniimasi

ve matematiksel islemleri yapabilme

e Kanitlardan yola ¢ikarak agiklamalar yapabilme

e Farkli agiklamalarinda farkinda olma ve bunlarin analiz edilebilmesi

Bilimsel kanitlarin birbiriyle iligkilendirilmesidir.

Bilimsel sorusturma ve bilimin dogasinin icerigi:

Bilimsem metotlar (hipotezlerin kurulmasi, gézlem ve c¢ikarim yapilmasi,

genelleme yapma)

e Deney tasarimi (deneysel kontrol, materyal ve sirec)

¢ Bilimsel élgiimler (deneysel hatalar, tutarhiliklar, gegerlilik)

e Bilimsel aracglarin kullanilmasi ve her zaman yapilan deneysel islemleri yapma

e Verilerin toplanmasi, dizenlenmesi, temsil edilmesi (birimlerle, tablolarla, sekil

ve grafikler)

Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Bilimsel sorusturma yapan bireylerin iletisim becerisinin iyi olmasi gerektigi ifade
edilmigtir. Bununla anlatilmak istenen matematiksel semboller, tablolar, sekiller ve sdzlu

yazil iletisimdir (Senler, 2014).

Bilimsel tutum; bir seyi anlamak ve bilmek icin olan istekli olma, veriler toplama ve
arastirma yapma, dogrulugun kanitlanabilmesi ve istegi, mantiga saygi duyulmasinin ve

benzeri sonuglarin dusunulmesidir (Avcl vd. ,2020). Bir baska tanimda bilimsel tutum;
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bireylerin karsilasmis olduklari problemleri ve olaylari sahip olduklari hisler ve
duygulardan ayirarak elinde bulunan mantiksal veriler ile yorumlanmasidir (Avci vd.,
2020). Bilimsel tutumun &grenciler icin énemli bir yeri vardir. Clnkl bilimsel tutum,

ogrencilerin fene yonelik basarilarini etkileyen faktorlerdendir (Kegeci ve Zengin, 2015).

Kahyaoglu ve Saracgoglu (2018) calismalarinda, tutumu; davraniglar etkileyebilen,
davraniglarin olumlu veya olumsuz olabilecegi, direkt olarak gdzlem yapilamayan bir
duruma, olaya, bireye veya esyaya karsi davranis egilimi géstermek olarak tanimlamistir.
Yazarlar c¢alismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiigi olarak “sorgulama” kelimesini
kullanmiglardir. Yaptiklari g¢alismada ortaokul dizeyindeki 6grencilerin sahip olduklar
bilimsel sorusturma algilarinin, Fen Bilimleri dersine iliskin merak, motivasyon ve tutum

faktorleriyle iligkilerini incelemislerdir.

Fen'e Yonelik Bilimsel Sorusturma Becerileri Algi Olgegi Balim ve Taskoyan
(2007) tarafindan gelistirmistir. Bu 6lgekte, 6grencilerin sahip olduklari bilimsel sorusturma
becerileri algilarinin, bilgi ve kavramalari nasil algiladiklarini ve sorusturma becerilerine
yonelik algilarinin tespit edilmesi amag alinarak gelistirilmistir. Olgekte olumlu, olumsuz

algilar ve dogrulugunu sorusturma algilari olmak tzere g bolime ayriimistir.

Saglam ve $Sahin (2016) calismalarinda “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak
sorgulama kelimesini kullanmiglardir. Calismanin amaci; Sorusturmaya Dayali Ogretime
Yénelik inang Olgcedi’ nin Tirkceye uyarlanmasidir. Calismada 6gretmenlerin sahip

olduklari inanglarin belirlenmesinin dnemli oldugu sdylenmektedir. Bunun nedenin ise;

e Ogretmenlerin epistemolojik yénden inanclarinin derslerin icerik bilgilerinden daha

fazla derslerdeki uygulamalarini etkilemektedir.

e Ogretmenlerin 6gretimle ilgili uygulamalarini fen bilimlerine karsi sahip olduklari

tutum ve inancglari etkilemektedir.

o Ogretmenlerin inanglari uygulamalari bilgiler igin dnemli bir faktordir.
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o Ogretmen inanglari ile 6gretime yonelik kararlarin ve fen egitimi alanindaki

reformlarin uygulanmasi arasindaki baglanti dnemlidir (Saglam ve $ahin, 2016).

Ogretmenlerin sahip olduklari inanglar, sorusturmaya dayal 6gretimin uygulanma
seklini etkiledigi gérulmustir. Calismalarinda, égretmenlerin sorusturmaya dayall 6gretim
yéntemiyle ilgili inanglarinin belirlenmesi igin ulusal alanyazinda gelistiriimis Olceklerin
sinirl oldugu ve yabanci literaturlerde dlgeklerin var oldugu ifade edilmistir. Bunlardan Fen
Bilimine Yénelik inang Olgegi (BASSSQ); bilimin dogasina iliskin inanglari ve bunlarin fen
bilimleri dersine ydnelik inanclarina etkisine odaklanmistir. Ayni zamanda d&lgek; bilimsel
sorusturma ve sorusturmaya ve d6gretmenle dgrenci rollerine yénelik inanglari dlgmektedir.
Olgekte bilimsel sorusturma sireci igin sekiz madde yer almaktadir (Saglam ve Sahin,

2016).

Dogan vd. (2020) g¢alismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak sorgulama
kelimesini kullanmiglardir. Calismalarinin amaci, sosyoekonomik agidan farkl olan bes
tane okuldaki 5, 6 ve 7. Siniftaki 6grencilerin bilimsel sorusturmaya iligkin goruslerinin
betimsel sekilde belirlenmesidir. Dogan vd. (2020) calismalarinin sonucunda, arastirma
yapilan orneklemdeki o6grencilerin sahip olduklari bilimsel sorusturma gorislerinin

cogunlukla naif ve kismen bilingli diizeylerde olduguna ulasiimistir.

Bilimsel sorusturma; gunlik hayattaki problem ¢oéztimlerinde bilimsel diistnebilen, bilimde
ve teknolojide kararlar verebilen, bilimsel slre¢ becerileri, alan bilgisi, yaratici olma ve
elestirel dusunebilmenin bir batinddir (Dodan vd. ,2020). Yaptiklar galismalarinda
ogretmenlerin ve o6grencilerin bilimsel sorusturmaya iliskin anlamada ve uygulamada
mevcut durumlarinin ortaya c¢ikarilmasinin 6nemine vurgu yapmiglardir. Bilimsel
sorusturmanin fen egitimindeki 6nemini bilimsel sorusturma ve bilim okuryazarlig
kavramlari arasinda olan iligkiyi gostererek ifade edilmistir. Buna iliskin olarak oncelikle
bilim okuryazarliginin sonrasinda bilimsel sorusturmanin tanimi yapilmigtir. Bilim
okuryazarhgi; bilimsel bilgilerin ortaya ¢ikigini anlamak, bilimin tanimi, bilim, teknoloji ve

toplum arasindaki etkilesimin farkina varmak, sahip olunan bilginin gunlik hayatta karar
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vermede kullanilabilmesi, bilimin ve teknolojinin toplum igindeki énemini bilmek, takdir
etmek ve sinirlamalarini anlayabilmektir. Verilen tanima ek olarak, bilim okuryazarliginin
21. Yuzyil becerilerinden bir tanesi oldugu ve “alan bilgisi”, “bilimin dogasi” ve “bilimsel
sorusturmanin” bilim okuryazarliginin temel faktdrleri oldugu ifade edilmektedir. Bilimsel
sorusturma, bilim okuryazarliginin en énemli faktérl olarak gérilmis ve “anlayis” ya da
“‘beceri” kelimeleri ile ifade edilmesi gerektiginin uluslararasi belgelerde vurgulandigi

sOylenmistir (Dogan vd. ,2020).
4. Olgekler

Bilimsel Sorusturma Hakkinda Goéris Anketi (VASI), Lederman vd. (2014)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Turkceye uyarlamasi Karisan vd. (2017) tarafindan
yapilmistir. VASI anketi agik uglu yedi tane sorudan olusmaktadir. VASI anketinde
bireylerden alinan verilerin analizi i¢in 6grencilerin anlayiglari dort kategoriye ayriimistir.
Bu kategoriler; belirsiz, naif, karma ve bilgili olarak belirlenmistir (Leblebicioglu vd., 2020).
VASI anketinin amaci bilimsel sorusturmanin bahsedilen sekiz yoni temelinde bilimsel
sorusturma bilgilerini degerlendirmektedir. VASI anketiyle asil hedeflenen bilimsel
sorusturma yapmanin Olclimesi dedil, bilimsel sorusturma anlayisinin o6lgtlmesidir

(Lederman vd., 2014).

Bu calismada (Lederman vd., 2014), VASI'nin gercevesi 6zetlenmektedir. Ayni
zamanda bilimsel sorusturmanin yonleri ve bilimsel sorusturmanin faydalarindan
bahsedilmektedir. Bilimsel sorusturma bu calismada, bilimsel bilgilerin gelistirilebilmesi
icin icerik bilgisi, yaraticilik, elestirel dustinebilme ve bilimsel sureglerin kombinasyonu
olarak tanimlanmistir. Bilimsel sorusturmada sorusturma yapmak ve sorusturma anlayigi
birbirinden farkllik gostermektedir. Sorusturma yapabilmek icin sorusturma anlayigina

sahip olunmasi gerekmektedir.

Bilimsel sorusturma ve bilimin dogasi olarak bilinen iki terim ayni anlamda
kullaniimasina ragmen bu terimler arasinda farkhliklar mevcuttur. Bilimin dogasi; bilimin

yapilmasini, nasil gelistirildigini ve diger disiplinlerden farkini igerir. Bilimsel sorusturma
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ise bir sdregtir. Bilim insanlarinin nasil ¢alistiklarini ve bilimsel bilgiyi nasil Uretip kabul
ettiklerini igerir. Bu farklilik ayni zamanda gelecek nesil fen egitim standartlar tarafindan

da desteklenmektedir.

Alan iginde yapilan calismalara bakildiginda daha cok &gretmenlerin ya da
o6grencilerin bilimin dogasi anlayiglarinin 8l¢ildigu goérdlmustir. Bilimsel sorusturma
yapmak, bilimsel sorusturma anlayisi gelistirmek ya da sahip olmak igin yeterli degildir.
Mesela bu calismada o6rnek olarak, dgdrencilerden, arastirmalar, deneyler yaparken
degiskenleri kontrol etmeleri istenmektedir ama &drenciler bunlar yaparken bilingli bir

anlayisa sahip olmayabilirler.

VASI anketi de sadece bilimsel sorusturmaya dedil ayni zamanda bilimsel
sorusturma anlayigina odaklanmistir. VOSI, bilimsel sorusturmayi kapsamada yetersiz

kaldigindan dolayi VASI gelistirilmigtir.
VAS/I'nin gelistiriimesine sorusturmanin sekiz tane yonl rehberlik etmistir. Bunlar;

» Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir hipotez test

etmez.
* Bltln arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yéntem yoktur.
* Sorulan soru sorusturma islemine rehberlik eder.
* Ayni islemi yapan bilim insanlari ayni sonuglara ulasmayabilirler.
* Sorusturma islemi sonuglara etki eder.
 Arastirma sonuglari toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir.
* Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir.
* Cikarimlar, toplanan verilere ve 6énceden bilinenlere dayanilarak yapilir.

ik olarak “Bilimsel arastirmalarin hepsi bir soru ile baslar ve her zaman bir hipotez
test etmez.” yonune bakilacak olunursa burada bir durumu, olayl veya deneyi sadece

g6zlemlemek yetmez. Neden gbzlem yapildiginin farkinda olunmasi gerekir. Bireylerin bir
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sekilde bilgiyle ilgi kurdugunu gdstermesi gereklidir. Bunun gdstergelerinden bir tanesi,
soru sormaktir. Ancak arastirmalarin baslamasi i¢in hipotez kurmak sart dedgildir

(Lederman vd. ,2014).

ikinci yéne “Butiin arastirmalarda takip edilen tek bir bilimsel yéntem yoktur.”
bakilirsa burada, égretmenlerin veya égretmen adaylarinin bunu fark etmeleri gereklidir.
Sonrasinda 6grencilerin bunun farkina varmalarina, hissetmelerine yardimci olmalari

gerekmektedir (Lederman vd. ,2014).

Uglincli yénde “Sorulan soru sorusturma islemine rehberlik eder.” var olan soruya
iliskin cevaplarin elde edilmesi icin kullanilan yontemler farkl olabilirler. Ancak bir sekilde
soruya cevap vermelidir. Yeni nesil bilim standartlarina (NGSS, 2013) gore bireyler,
sorusturma slrecinde sorulan soruya iliskin sonuglara ulasmayi ve kanitlar elde etmeyi

saglayacak sureci planlayabilmelidirler (Lederman vd. ,2014).

Doérdinci yone bakildiginda “Ayni islemi yapan bilim insanlari ayni sonuglara
ulasmayabilirler.” oldugu goérilmektedir. Bilim insanlari sonuglari, arastirmalari sonucunda
elde ettikleri yorumlari farkli yorumlayabilirler. Bunun igin de bireylerin akran gruplariyla
calismalari, verileri analiz edebileri, yorumlayabilmeleri ve elestirel bakabilmeleri
gereklidir. Ancak bu sekilde bilimsel sorusturmanin bu yéna anlasilabilir (Lederman vd.

2014).

Besinci yonde “Sorusturma islemi sonuclara etki eder.” ifadesi yer almaktadir.
Bireylerden, sure¢ icerisinde elde etmis olduklar verileri analiz edebilme ve
yorumlayabilme becerilerine ek olarak verileri karsilastirabilmeleri beklenmektedir.
Bireyler, kendi arastirmalari, verileri, kullandiklar yontem ve sonugclar arasinda bir iligki

kurabilmelidir (Lederman vd. ,2014).

Altinci yonde “Arastirma sonuglar toplanan verilerle tutarli olmak zorundadir.”.
Aragtirma surecinde elde edilen veriler, arastirma sonucunu ortaya koyarken

kullanilmalidir. Eger stireg igerisinde birtakim veriler elde ediliyorsa bunlarin sonucu ifade
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ederken kullaniimamasi dogru degildir. iddialar, hipotezler, tahminler ampirik verilerle
desteklenmelidir. Bilimin icerisinde bu vardir. Yeni nesil fen standartlan (NGSS),
ogrencilerin ampirik verilerden yola ¢ikarak tartismalar gergeklestirmesini ister. Bundan

dolayi da verilerin sonugclarla tutarli olmasi beklenir (Lederman vd. ,2014).

Yedinci yone bakildiginda “Bilimsel veri ile bilimsel kanit ayni sey degildir.” Bilimsel
veri ve bilimsel kanit farkli amaclara hizmet ederler. Bilimsel veriler, arastirmalar
esnasinda yapilan deneysel gbzlemler veya gézlem sonucunda elde ettikleridir. Ornek
olarak sayisal de@erler, gorseller ve agiklamalar verilebilir. Kanit ise veri analizi siirecinin
ve yorumlamanin bir Grunudir. Ve bu, sorulan ilgili soru veya iddiayla ilgilidir (Lederman

vd. ,2014).

Sekizinci yone bakilirsa “Cikarimlar, toplanan verilere ve 6nceden bilinenlere
dayanilarak yapilir.” Anlamlandiriimak istenilen durumu anlayabilmek igin verilerden ve
onceden kabul edilmis olunan bilimsel bilgiler kullanilir. Mevcut bilgiler ve ampirik veriler
bilimsel bilgilerle desteklenir. NGSS’de bireylerin bu durumun farkina varmalari gerektigini
soyler. Bireyler kendilerine ait mevcut bilgileriyle bilimsel bilgiler arasindaki tutarsizliklarin

da farkinda olmalidirlar (Lederman vd. ,2014).

VASI anketinin amacinda, bilimsel sorusturmanin bahsedilen bu sekiz yonu
temelinde bilimsel sorusturma bilgilerini dederlendirmektir. Ayni zamanda Yeni Nesil Fen
Standartlari (NGSS) ile VASI'de amaclanan bilimsel sorusturmanin yonlerinin értistagu
ifade edilir. Ama VASI anketiyle asil hedeflenen, bilimsel sorusturma yapmanin degil

bilimsel sorusturma anlayisinin élgtlmesidir (Lederman vd., 2014).

VASI 0dlgegi incelendiginde, Olgcek hazirlanirken dikkate alindigi ifade edilen
sorusturmanin sekiz yonune yonelik yedi tane soru oldugu gorulmektedir. Ancak hem
verilen sorusturmanin o6zellikleri hem de bu o6zellikler paralelinde hazirlanan sorularin,
Ogretmenlerin  esnek sorusturma anlayisinin  tanimlanmasinda yeterli olmadigi
gorilmektedir. Olgekteki sorular, dgretmenlerin esnek sorusturma anlayisini tanimlamak

icin hazirlanmadidindan dolayr &6gretmenlerin  anlayiglarini  ortaya ¢ikariimasini
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saglayamayacaktir. Clinkd 6dretmenlerin dlgekte yer alan bu sorulara yanitlar vermesi,
onlarin sinif icerisinde esnek sorusturma anlayisina goére ders surecini ilerlettigini
anlamamizi saglayamayabilir. Bu sorulari cevaplayan ddretmenlerin derslerinde bilimsel
sure¢ becerilerini, esnek sorusturma dizisini, gérev sorumluluk alternatiflerini kullandigini
ve Ogrencileri gruplar halinde c¢alistirdigini 6grenmemizde bizlere yardimci olmayabilir.
Son olarak, 6lgegin acik uclu sorulardan olusmasi ve sorularda verilen cevaplarin
nedenlerinin istenmesi, yanitlayicilarin kavramalarini daha net bir sekilde gérmemize katki

saglayabilir.

Sen ve Yilmaz (2017) galismalarinda yapmig olduklari alanyazin incelemelerinde,
sorusturma temelli 6grenemeye iliskin 6gretmen, 6dretmen adaylari ve 6grencilerin
géruslerinin tespit edilmesinde, nitel arastirma gergevesinde mdilakatin kullanildigi tespit
etmislerdir. Diger taraftan, uluslararasi ve ulusal literatire bakildiginda, rehberli
sorusturma temelli laboratuvar uygulamalari igcin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina ait
inanclar o6lcebilecek 6lgcek miktarinin yeteri kadar olmadigi ifade edilmistir. Son olarak,
yaptiklari ¢calisma boyunca, 6gretmen adaylarinda sorusturma temelli 6gretim kullanilan
laboratuvar uygulamalari sonucunda meydana gelen degisimi takip edecek Tlrkge bir
Olcegin olmadigi tespit edilmistir. Calismalarinda, Rehberli Sorgulama (Sorusturma)

Olgegini (Guided-Inquiry Scale (GIS)) gecerlik ve glivenirlik calismasini yapmislardir.

Cheung (2011) tarafindan Rehberli Sorgulama (Sorusturma) Olcegi (Guided-
Inquiry Scale (GIS)) gelistiriimistir. Bu Olcekte amag; ortadgretimde kimya dersleri
laboratuvarinda rehberli sorusturma etkinliklerinin uygulamasina iligskin, 6gretmenlerin
inanclarinin tespit edilebilmesidir. Olgekte (ic boyuta yer verilmistir. Bu boyutlar; rehberli
sorusturmayi temel alan laboratuvarlarin 6nemi, geleneksel dogrulama laboratuvarlarina
ait sinirhliklar ve rehberli sorusturmaya dayali laboratuvarlarin uygulama sorularidir.
Olgekte yer alan boyutlardan ilki, 6grencilerin rehberli sorusturma temelli laboratuvar
etkinliklerinde bilimsel slre¢ becerilerinin gelismesindeki onemi ve yarariyla ilgili,

dgretmenlerin inanglarina yoneliktir. ikincisi, rehberli sorusturmaya dayali laboratuvar
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etkinlikleri ile geleneksel dogrulama laboratuvar kiyaslandiginda o6grencilerin bilimsel
sure¢ becerilerinin ve ders igeriginin anlasiimasina katki sagladigina iliskin, 6gretmenlerin
inanclarina yoneliktir. Son boyuttaysa, égrencilerin rehberli sorusturma laboratuvarlarini
sevmeleri veya sevmemeleri ve kimya mufredatinin rehberli sorusturma laboratuvarlarina
uygunluguna iligkin, 6gretmenlerinin inanglariyla ilgilidir. Bu dlgekte, (¢ boyut altinda her
bir boyuta ait dért madde ve toplamda 12 madde yer almaktadir. Olgek, yedili likert

tipinde bir dlgektir (Sen ve Yilmaz, 2017).

Rehberli Sorgulama (Sorusturma) Olgegi (Guided-Inquiry Scale (GIS))
incelendiginde, dgretmenlerin inanglarinin yazilan ifadelere iligkin olarak sadece dogru
yanhs olarak alinmasi yeterince aciklayici olmayacaktir. Olgekte yer alan geleneksel
laboratuvar calismasinin ne oldugunun agiklamasinin yapilmasi gerekebilir. CUnku
ogretmenlerin “geleneksel laboratuvar calismasi” anlayiglari, her 6gretmenin inanglari
farkh olabilecegi icin derse yodnelik uygulamalari da inanglari dogrultusunda degiskenlik
gOsterebileceginden farklilasabilir. Olgekte “Rehberli sorusturmaya dayali deneyler fazla
zaman almasina ragmen 6nemli 6grenme aktiviteleridir.” maddesi, sorusturma anlayisinin
dogru anlasilmadigini gdstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sorusturma anlayisini
yonelik uygulama yapmanin ¢ok zaman aldigini disinmelerine ve sorusturma
anlayisindan uzaklasmalarina neden olabilir. Rehberli sorusturma etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan sevilip sevilmemesinin sorulmasi, 6gretmenlerin sorusturmaya iliskin inanglarini
ortaya cikarmada etkili olmayabilir. Olcekte “Rehberli sorusturmaya dayali laboratuvar
calismasi, ogrencilerin ¢ok sayida pratik beceriler gelistirmesinde geleneksel laboratuvar
calismasina goére daha iyidir.” maddesinde yer alan “gok sayida pratik beceriler’ ifadesi
acik degildir. Ne tur becerilerden bahsedildiginin yazilmasi, dl¢cegdi daha anlasilir yapabilir.
Olgekte yer alan maddelerden biri olan “Ogrenciler, her egitim-6gretim yilinda birkag
rehberli sorusturmaya dayali deney yapmalidir.” ifadesi sorusturma anlayisinin yeterli
olmadigini géstermektedir. Clnki sorusturma anlayisina sahip olan bireyler, bunu egitim-

ogretim yilinda birkag kez kullanmak yerine devamli olarak kullanmak isterler. Ek olarak,
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sorusturmayi temel alan etkinlikler her zaman deney icermek zorunda degildir ve sadece
laboratuvarlarda uygulanmaz. Bundan dolayi, 6gretmenlerin sorusturma anlayiglarini

Olgmek icin yeterli bir dlgek olmadigi séylenebilir.

Fene Yodnelik Sorgulayici (Sorusturmaci) Ogrenme Becerileri Algi Olgegi
(FYSOBAOQO), Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistiriimigtir. Olgek gelistirilirken
Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlari ve ilkégretim Fen Ve Teknoloji Ogretim
Programi dikkate alinmistir.  Olgekte; 6grencilere ait bilimsel sorusturma becerileri
algilarinin, fene yonelik bilgilerin ve kavramlarin algilaniginin, arastirma ve sorgulama
becerilerine iligkin algilarinin dl¢iimesi amaglanmistir. Gelistirilen dlgek, 5'li likert tipinde,
23 olumlu ve 21 olumsuz maddeden olusan 44 maddelik bir dlgektir (Balim ve Taskoyan,

2007).

Fene Yodnelik Sorgulayici (Sorusturmaci) Ogrenme Becerileri Algi  Olgegi
(FYSOBAO) incelendiginde, maddelerde “deney” kelimesine siklikla vurgu yapildigi
go6rilmuistir. Bu durum, sorusturmanin sadece deney ile yapilabilecegi dislincesine
ulastirmaktadir. Maddeler arasinda yer alan “Ogretmenin ona soru sormasinin isteme” ve
“llgi cekecek sorularin kendisine sorulmasini isteme” gibi ifadeler bir konuya girisle ilgili ya
da derslerde daha dnceden goérilmemis konularla ilgili sorularin her zaman 6gretmenler
tarafindan sorulmasi gerektigini distindirmektedir. Ek olarak, édrencilerin bu maddelere
cevap verebilmeleri icin 6gretmenlerin rehberliginde bu slreclerden geg¢mis olmalari
gereklidir. Bundan dolayi 6gretmenlerin bilimsel sorusturmaya ve sorusturma slrecine

hakim olmalari 6nemli hale gelmektedir.

Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO) (Competence in Scientific Inquiry) Chang
vd. (2011) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tirkgeye uyarlamasi Senler (2014) tarafindan
gergeklestiriimistir. Olgegin ilkdgretim seviyesinden baslayarak, her seviyedeki 6grencinin
bilimsel sorusturma ve iletisim becerilerini dlgebilecegi ifade edilmistir. Olgege ait iki alt
boyuttan olan bilimsel sorusturma ve iletisim iki alt dlgek olusturmustur. Alt dlgeklerin her

biri dért boyut icermektedir. Olgek besli likert tipindedir. Olcekte yer alan alt boyutlardan
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bilimsel sorusturma; soru ve hipotez énerme, planlama, deney yapma ve veri toplama,
veri analizi yapma, yorumlama ve sonuca varmayla ilgili maddeleri icermektedir. Olgekte
yer alan diger bir alt boyut olan iletisim; ifade etme, degerlendirme, etkilesimde bulunma

ve mizakere etmeyle ilgili maddeleri icermektedir.

Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO) (Competence in Scientific Inquiry)
incelendiginde, Olcekte yer alan “Gdzlem vyoluyla anlayamadiklarimi sorabilirim.”
maddesine ek olarak, égrencilerin neden gbézlem yaptiklarini bilip bilmediklerini igeren
maddeler yer alabilir. Bu sekilde bilimsel sorusturma anlayisi daha dogru bir sekilde
dlcllebilir. Olgekteki bir diger madde olan “Sorulara uygun olasi cevaplari akil yiriterek
bulabiliim.” ifadesi, sadece akil yuruterek ilgili soruya dodru cevap verilebilecegdi
distincesini olusturmaktadir. Bilimsel sorusturmada akil yudritme kullanilabilir ancak
bunun kanitlarla desteklenmesi gereklidir. Cunki dogru bilgiye bir tek akil ydrutilerek
ulasilamayabilir. Olgekte yer alan “Gergekler ile ¢ikarimlar arasinda ayirnm yapabilirim.”
maddesinde “gercekler’ kelimesi ile anlatiimak istenenin net olmadigi distnulmektedir.
Olgekte yer alan maddelere bakildiginda, tek bir olasilik dahilinde olabilecek durumlara
iliskin ifadelerin yer aldigi goérilmektedir. Daha esnek ve daha fazla olasiliklarin sunuldugu

maddelerin eklenmesi gerekli olabilir.

Dockers (2010) tarafindan, Sorgulamaya (Sorusturmaya) Dayali Ogretime Yénelik
inan¢ Olgegi (The Beliefs About Inquiry-Based Science Teaching Scale) gelistirilmistir.
Olgekle dgretmenlere ait sorusturmaya dayal fen 6gretimine iliskin inanglar ve bunun
uygulamalari arasindakinin iligkinin incelenmesi amaglanmistir (Kocagul Saglam ve Sahin,
2016). Olgek; birinci bolim Gg¢ kisimdan olusmak (izere, toplamda iki bdlimden
olusmaktadir. Birinci bolime ait U¢ kisimda sirasiyla; fen derslerinde sorusturma dayal
6grenmenin  kullaniimasinin  6nemine iligkin inancin, fen derslerin sorusturma
yontemlerinin uygulamalari sonucundaki deneyimlerinin ve ogretmenlerin mesleki
hayatlarinda ya da egitim sureclerinde sorusturma kullanilarak uygulanan o6grenmeleri

sonucundaki deneyimleri tespit etmek amaglanmigtir. Olgegin ikinci bdlimiinde amag;
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ogretmenlerin fen derslerinde sorusturma yaklasimini kullanmalarina engel oldugunu

dusundukleri durumlara iligkin inanclarin tespit edilmesidir.

Sorgulamaya (Sorusturmaya) Dayali Ogretime Yénelik inang Olgegi (The Beliefs
About Inquiry-Based Science Teaching Scale) incelendiginde, “Ogrenciler var olan
bilgilerinden etkilenirler.” maddesi acik degildir. Burada ifade edilmek istenileni anlamakta
glglik yasanabilir. Olgekteki maddelere baktigimizda, 6lgek (i¢ kisimdan olustugu igin
maddelerin, bu U¢ kisim yoluyla cevap verilebilecek sekilde olmasi gereklidir. Ancak
maddelere baktigimizda bazi maddelerde bunun saglanamamis oldugu goérilmektedir. Bir
baska durum, “Ogrenciler kendi sorularini ortaya koyarlar.” maddesine bakildi§inda buna
“Bir 6gretmen olarak asagida yer alan maddeleri sinifinizda hangi siklikta uygularsiniz?”
sorusu karsisinda cevap verilmesi beklenmektedir. Ancak bu dlgek, 6gretmenlere yonelik
oldugu igin onlarin inanglarini tespit ederken ifade “Ogrenciler kendi sorularini ortaya
koymasi saglanir.” seklinde duzeltilebilir. Buna ek olarak, 6gretmenin bunun bilimsel
sorusturmadaki 6nemini bilmesi gerektigi i¢in bunun da, 6gretmene maddeler araciligi ile
sorulmasi beklenebilir. Olgekteki bir diger madde de “Ogretmenler tim bilgilerin aktaricisi
olmaldir.” Bu maddeye bakildiginda 6gretmenlerden ¢ok net cevaplar vermeleri istendigi
gorulmektedir. Bu gibi durumlar, égretmenlerin sorusturmayi kullanmaktan kaginmasina
neden olabilir. Bu ylzden olcekte yer alan maddelerin daha esnek bir bakis acisi
icerisinde yazilmasi daha dogru olabilir. Olgekte yer alan “Problemler yeni bir fen
konusunu tanitmak i¢cin mikemmel araclardir.” maddesi bilimsel sorusturmanin sadece

problemlerle 6gretilecegini distindirmektedir.

Fen Bilimine Yénelik inang Olgegdi (The Beliefs About Science and School Science
Questionnaire) (BASSSQ) Aldridge vd. (1997) tarafindan gelistirilmistir. Olgcekte yer alan
maddeler, bilimsel sorusturma, sorusturma, bilimin dogasi ve bilimin dodasina iligkin
inanclarin etkileri ve fen derslerinde 6gretmen-6gdrenci rolleriyle ilgili inanglari icermektedir.
Olgek iki kisimdan olugsmaktadir. Olgegin ilk kismi olan bilimin dogasinda iki bélim yer

almaktadir. Bunlar; bilimsel sorusturma ve bilimsel bilginin durumudur. Olgegin ikinci kismi
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ogretmenlerin bilimin dogasiyla ilgili gorugleriyle ilgilidir ve iki bolimden olugsmaktadir.
Bunlar; fen derslerini sorusturma streci ve fen bilgisi durumudur (Kocagil Saglam ve

Sahin, 2016).

Aldan Karademir ve Saracaloglu (2013) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin
kargiligi olarak “sorgulama” kelimesini kullanmislardir. Sorgulama Becerileri Olgegdi Aldan
Karademir ve Saracaloglu (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgek besli likert tipindedir.
Olgekte 14 madde yer almaktadir. Olgekte, 6gretmen adaylarinin akademik hayatlarinda

sahip olduklari sorusturma becerilerini 6lgmek amaglanmigtir.

Sorgulama Becerileri Olgedi incelendiginde, “Sinavda herhangi bir soruyu
cevapladiktan sonra cevabimi en az bir kez daha okurum.” maddesinin sorusturma
becerileriyle iliskisi anlagilamamistir. Olgekte yer alan maddelere bakildiginda

ogretmenlere yonelik olmadigi gériimustar.

Mihladiz ve Dogan’in (2017) yapmis olduklar c¢alismanin amaci; fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin, bilimin dogasina iliskin sahip olduklari pedagojik alan bilgilerinin
durumunu tespit etmektir. Bu ¢alismada, bilimsel okuryazarlidinin iki temel unsuru olarak,
bilimin dogasi anlayisinin ve bilimsel sorusturma surecleri oldugu ifade edilmistir. Yapilan
calismalar incelendiginde, hizmetteki 6gretmenlerin bilimin dogasi iliskin anlayiglarinin
distk oldugu goérilmustir. Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina
dair goruslerinin belirlenebilmesi icin “Bilimin Dogasina Yonelik Gorusler (BDYG)” anketi
kullaniimis ve bireysel gorismeler yapilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda, fen bilgisi
Oogretmen adaylarinin bilim dogasina bakis acilarinin naif ve yetersiz olduguna
ulasilmigtir. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin ¢gok azinin bu bakis agisini dgretime
yansitabildikleri goriilmustir. Ogretmen adaylarinin bir kisminin sinif disiplini saglamada
yetersiz kaldiklari, ulasilan sonuglar arasindadir. Ogretmen adaylari fen bilimleri (fen ve
teknoloji) dersinde kullanilabilecek farkli yontem ve teknikler 6nermis olmalarina ragmen
genellikle soru-cevap, beyin firtinasi ve gosteri deneylerini kullandiklari tespit edilmistir.

Bunlara ek olarak, bilimin dogasiyla ilgili, 6gretmenlerin bir kisminin tarihsel yaklagim ve
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dramay! kullandiklari da ulagilan sonuglar arasindadir. Son olarak, ¢alismanin sonug¢ ve
tartisma bolumuinde; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, fen dersiyle ilgili alan bilgisinin
yeterli olmadigi inancina sahip olduklarini ve bu durumun bilimsel girisimleri ve gergek
bilim ile klasik bilim uygulamalarini ayirt eden o6gretmenlerin sorusturma temelli fen

ogretimine yetenekleriyle ilgili glivenlerinin arttirilabilecegdiyle iliskilendirilmistir.

Ebren Ozan vd. (2016) yapmis olduklari ¢galismada, “inquiry” kelimesinin karsihgi
olarak “arastirma-sorgulama” kelimelerini kullanmiglardir. Bu ¢alismanin amaci; ortaokul
ogrencilerinin  sorusturmaya yoénelik tutumlarini o6lgebilecek bir dlgek gelistirmektir.

Calismada sorgulama temelli 8grenmenin dzellikleri siralanmigtir. Bunlar:

e Sorusturma temelli 6grenme yaklasimi yapilandirmaci kuramin etkisiyle

olusmustur.

e Problem ¢ézmek ve Urlin ortaya koymaktan daha ¢ok arastirma yapmaya

yakindir.

e Ogrenme hedefleri arasinda; bireylerin Ust diizey diisinme becerilerinin ve

6grenmeyi 6grenmedir.
e Bireylerin arastirma yapma becerisini gelistirmelerine imkan verir.

e Sorusturma sirecinde 6gretmen rehber ve model goérevlerini es zamanl

olarak ustlenir.

Calismada ifade edilen diger nitelikler ise "Sorusturma ve Ulusal Bilim Egitimi
Standartlarina" (Inquiry and the National Science Education Standards) gore belirtilen

niteliklerin:
e Ogrencilere odagini bilimin aldigi sorularin sorulmasi
e Ogrencilerin kanitlarla agiklamalar ve degerlendirmeler yapilmasi

e Ogrencilerin bilim odakl sorularin kanitlar ile yapilan agiklamalarini

formulle ifade edebilmeleri
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e Ogrencilerin yaptiklari tanimlarla bilimsel agiklamalari degerlendirebilmeleri

o Ogrencilerin kendi tanimlarini sunmalari ve savunmalaridir (Ebren Ozan

vd., 2016).

Ebren Ozan vd. (2016) tarafindan olusturulan élgegin adi, Ortaokul Ogrencileri igin
Arastirma-Sorgulamaya (Sorusturmaya) Déniik Tutum Olgegi'dir (ASYTO). Olusturulan
dlgek, 5'li likert tiirinde 13 maddeliktir. Olgek U¢ faktdr altinda toplanmistir. Bunlar; merak
duyma, kaginma ve deger vermedir. Olgedin maddelerine bakildiginda; maddelerin
sorusturmaya iligskin tutumlari élgmek icin ylzeysel kaldig1 gérilmektedir. Buna ek olarak,
sorusturma temelli 6grenmenin &zellikleri yeniden incelenerek Olgekteki maddelere
eklemeler yapilmasi, dlgegin gelisimine katki saglayabilir. Son olarak, ayni 6zelligi farkli

yonlerden odlgebilecek maddelerin eklenmesi saglanabilir.

Epistemolojik inan¢ ve bilimsel epistemolojik inan¢ arasinda farkliliklar vardir.
Epistemolojik inang, bireylerin bilgi ve bilmenin neler oldugu veya nasil olmasina iligkin
kisisel inanglarndir. Bir bagka tanimda ise bilginin dogasi, bilginin tanimi ve bilmenin nasil
olustuguna ydnelik inanclardir. Epistemolojik inancglar, 6grenme ve 6gretme slreglerini
etkilemektedir (Ozgelik ve Bahgivan, 2020). Bilimsel epistemolojik inanclara bakildiginda,
bilimin ne olduguna ve bilimsel bilgilerin yapilarina iliskin bireylere ait inanglardir.
Ogrenme anlayisinin tanimina bakildiginda, bireylerin 6grenmeye yonelik inanglari oldugu
ve epistemolojik inanclarla iligkili oldugu gérilmektedir. Ogrenme anlayisi, bireylerin
ogrenme kavramlari veya eylemleriyle ilgili olan bilgi ve inancglari olarak tanimlanmistir.
Ogrenme anlayisinin ikiye ayrilabilecedi ifade edilmistir. Bunlar geleneksel yaklasim ve
yapilandirmaci yaklasimdir. Geleneksel yaklasima bakildiginda, 6gretmenin bilginin
kaynagi oldugu ve bilgi aktariminda bireylerin 6n bilgi ve duygu durumlarinin dikkate
alinmadan aktarldig1 ifade edilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
bakildiginda, birey tarafindan 6n bilgiler ve duygu durumlan dikkate alinarak aktif bir

dgrenme siirecinin oldugu ifade edilir (Ozgelik ve Bahgivan, 2020).
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Conley vd., (2004) tarafindan Epistemolojik inanglar anketi gelistirimis ve Ozkan
(2008) tarafindan Tirkge’ ye uyarlanmistir. Olgekte dért boyut vardir. Bu boyutlar; bilginin
kaynagt, bilginin kesinligi, bilginin gelisimi ve bilginin gerekgelendiriimesidir. Olgekteki bu
boyutlardan bilginin kaynagi ve bilginin gerekcelendirmesi bilmenin dogasiyla iligkiliyken,
bilginin kesinligi ve gelisimine ait boyutlar ise bilginin dogasiyla ilgili inanglari
icermektedir. Olgegin Tlrkge’ ye uyarlamasi sonucunda 6lgek (i¢ boyutlu olmustur. Olgek

26 maddeden olugan 5'li likert tipinde ankettir (Ozgelik ve Bahgivan, 2020).

Epistemolojik inanglar anketi incelendiginde, bazi maddelerde yer alan ifadeler
dogru bilgiye ulasmanin sadece deney yoluyla olabilecegi fikrini uyandirmaktadir. Buna
ragmen Olgekte yer alan “Bilimsel ¢alismalarda distincelerin test edilebilmesi i¢in birden
fazla yol alabilir.” maddesi, dogru bilgiye ulasmanin farkhi yollari oldugunu
vurgulamaktadir. Olgekte yer alan maddeler incelendiginde, “Ogretmenin anlatti§i sirayi
takip ettigimde konulari en iyi sekilde hatirlarim.” maddesinin, 6grenme yaklasimlarindan

geleneksel yaklasima yakin oldugu gorilmektedir.

Bir bagka 6lcek olan Ogrenme Yaklasimlari anketi, Tsai (2004) tarafindan
gelistiriimistir. Olcegin gelistirime amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen égrenme
anlayislarini dlgebilmektir. Olgegin Turkce' ye uyarlamasi Bahgivan ve Kapucu (2014)

tarafindan gerceklestirilmistir (Ozgelik ve Bahgivan, 2020).

Gurblz ve Sarioglan (2022) calismalarinda, “inquiry” kelimesinin karsilhidi olarak
“sorgulama” kelimesini kullanmiglardir. Yaptiklari alanyazin taramasi sonucunda,
sorusturma surecinin rehberliginde 6gretmenin dnemli olmasina ragmen ¢ogu d6gretmenin
sorusturma sureciyle ilgili tecribelerinin ¢ok az oldugu belirtiimistir. Calismada, fen
bilimleri 6gretmenlerinin sorusturmayi temel aldiklari derslerinde soru sormalarina yonelik
gorusglerinin tespit edilebilmesi igin U¢ tane agik uglu soru, yazili sekilde verilerek tespit
edilmeye calisiimistir. Agik uglu sorular su sekildedir: “1. Sorgulama temelli fen bilimleri
derslerinizde hangi tlr sorular soruyorsunuz? 2. Sorgulama temelli fen bilimleri

derslerinizde sordugunuz sorulari hangi amacgla soruyorsunuz? 3. Fen bilimleri
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derslerinizde  sordugunuz  hangi tur sorular sorgulama temelli 6grenmeyi
desteklemektedir?” Calismadan elde edilen sonuclara gére, 6gretmenler en ¢ok dlgcme ve
degerlendirme amaciyla égrencilere sorular sormaktadir. Ek olarak, bu ¢alismaya katilan
fen Dbilimleri 6gretmenlerinin  sorusturma temelli 6gretim uygulamalarina yonelik

dizenlenmig olan seminere katilan 6gretmenler oldugu belirtiimistir.

Turan ve Dogan (2022) yapmis olduklari ¢alismadaki amag, 9.sinif dizeyindeki
fizik, kimya ve biyoloji ders kitaplarinin icerisindeki etkinliklerin bilimsel sorusturma
agisindan incelenmesidir. Bu ¢alismada “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “sorgulama”
kelimesi kullaniimistir. Calisma kapsaminda alti adet ders kitabi incelendigi belirtiimigtir.
Yapilan incelemelerin Yang ve Liu (2016) tarafindan gelistirilen Sorusturma Tabanli
Gorevler Analizi cizelgesinde yer alan boyutlar ve bu boyutlarin alt boyutlarina gore
yapilmistir. Bu cgizelgede (i¢ ana boyut ve 22 alt boyut bulundugu ifade edilmistir. ilk ana
boyutun 6gretim programina uygunluk oldugu, ikinci boyutun da ¢ikarim, hipotez kurma,
g6zlem gibi bilimsel stre¢ becerileri icerip icermeme durumunu, Ug¢lncl boyutta ise

bilimsel sorusturmayi anlamayi icerdigi gortlmastir (Turan ve Dogan, 2022).

Oba ve Koése (2022) yapmis olduklari ¢galismada, bes, alti, yedi ve sekizinci sinif
duzeylerindeki fen bilimleri ders kitaplarinin bilimsel sorusturma agisindan uygun olup
olmadi§i incelemiglerdir. Calismada “inquiry” kelimesinin karsiligi olarak “sorgulama”
kelimesini kullanmislardir. Fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinlikler Yang ve Liu (2016)
tarafindan geligtiriimis olan “Sorusturma Tabanli Goérevler Analiz Envanterine” (Inquiry-
based Tasks Analysis Inventory [ITAI]) gbre incelenmistir. Yapilan ¢alismanin
sonucunda, incelenen ders kitaplarinin bilimsel sorusturma acisindan dusik seviyede
kaldig1 belirtiimistir. Calismada Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi'nin de (National
Research Council [NRC], 1996) 6gretmenlerden sorusturma yaklagimini kullanabilmelerini

belirttigi ifade edilmistir (Oba ve Kdse, 2022).

Sorusturma Tabanl Gérevler Analiz Envanteri incelendiginde, G¢ ana boyut ve 22

alt boyuttan olustugu gérilmektedir. ik boyut dgretim programina uygunluk, ikinci boyut
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bilimsel sire¢ becerileri ve son olarak Gg¢lnct boyut bilimsel sorusturmayi anlamalar
olarak ifade edilmigtir. Tabloda yer alan alt boyutlara érnek olarak; dersin hedeflerine
uygunluk, gdézlem, hipotez kurma, veri yorumlama ve arastirma bir soru ile baslar,
arastirma sdreci sonucu etkileyebilir ifadeleri verilebilir. Agiklama olarak envanterde,
“Ogrencilerin gbzlem yapmasi gerekiyorsa veya istendiyse Evetli, degilse Hayir'
isaretleyin.”, “Ogrencilerden modeller formiile etmeleri istendiyse veya zorunlu tutulduysa

Evet’i, degilse Hayir'i isaretleyin.” seklinde ifadeler yer almaktadir (Oba ve Kose, 2022).
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde arastirmanin yéntemi, calisma grubu, veri toplama slreci, veri
toplama araglari, veri analizi ve aragtirmanin gecerligi, guvenirligi ve etik ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

Arastirmanin Turd

Bu calismada, fen bilimleri &gretmenlerinin esnek sorusturma anlayislarina
ulasilmak hedeflendigi icin nitel arastirma yéntemlerinden durum calismasi (case study)
kullaniimigtir. Nitel arastirma; iligkilerin, aktivitelerin, durumlarin ve materyallerin niteligini
arastiran ¢alismalar olarak ifade edilmistir (Fraenkel vd., 2011). Durum calismalari ise
sinirh bir yapinin derinlemesine betimlenip incelenmesi seklinde tanimlanmistir (Subasi ve
Okumus, 2017). Durum calismasi ayni zamanda belirli bir baglamda meydana gelen
olgularin arastiriimasi olarak ifade edilmistir (Gay vd., 2006). Durum calismalarinin, bir
durumun derinlemesine incelenip, elde edilen verilerin sistematik olarak toplandigi ve
gercek ortamda nelerin bulunduguna bakilan bit yéontem oldugu belirtiimistir (Subasi ve

Okumus, 2017).

Arastirmanin Orneklemi

Calisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB’de gérev yapmakta olan
sekiz Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin katiimindan olusmaktadir. Calisma grubuna
calismanin amaglarina uygun sekilde bilingli olarak d6gretmenler secilmis ve bu
ogretmenlerle goérismeler yapilmistir. Calismada, érnekleme yontemlerinden biri olan
amacl érnekleme kullaniimistir. Amacl 6rnekleme kullaniimasinin nedeni calismanin
amacina uygun olarak, hizmette olan 6gretmenler igerisinden fen bilimleri 6gretmenlerinin

secilmis olmasidir.
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Katiimci fen bilimleri 6gretmenlerinin isimleri, kimlik bilgilerini gizlemek amaciyla
alfabetik siralama dikkate alinarak degistirilmigtir. Buna gore ogretmenlerin isimleri
sirasiyla Ayhan (A), Beyhan (B), Cihan (C), Deniz (D), Erol (E), Ferhan (F), Glner (G),
Hazar (H) seklindedir. Ogretmenlerin mesleki 6z ge¢mislerine ait 6zellikler, Tablo 1’de
gorilmektedir. Tabloda sorusturma temelli 6grenmeye (STO) iliskin egitim alan

ogretmenlere “V” simgesi ile isaretleme yapilmistir.

Tablo 1

Gériismeye Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Oz gegmisleri

Fen Bilimleri Mezun Mezun Olunan  Mesleki  Lisansusti STOye
Ogretmenleri Olunan Bolim Deneyim Egitim iliskin Egitim
Universite (Yn) Alma
Durumu
Ayhan Eskisehir Fen Bilgisi 14 Doktora N
Osmangazi Ogretmenligi
Universitesi
Beyhan Karadeniz Biyoloji 25 - \
Teknik
Universitesi
Cihan Hacettepe Fen Bilgisi 10 Doktora \
Universitesi Ogretmenligi
Deniz Hacettepe Kimya 19 Yiksek Lisans \
Universitesi
Erol Selguk Kimya 21 - V
Universitesi
Ferhan Atatiirk Fizik 25 - \
Universitesi  Ogretmenligi
Guner Hacettepe Fen Bilgisi 11 Doktora \
Universitesi  Ogretmenligi
Hazar Hacettepe Fen Bilgisi 13 -
Universitesi  Ogretmenligi
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Veri Toplama Siireci

MEB 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programrnda, sorusturma temelli égrenme
(arastirma-sorgulamaya dayali) yaklasimini temel almigtir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinden,
temel alinan bu yaklagima yonelik ders slreclerini ilerletebilmeleri beklenmektedir.
Sorusturma anlayigla ilgili mevcutta olan Olgekler incelendiginde, fen bilimleri
ogretmenlerinin esnek sorusturma anlayisini dlgmek icin yeterli olmadigi tespit edilmigtir.
Ek olarak, var olan bu d&lgeklerin dogrudan &gretmenlerin sahip olduklari esnek
sorusturma anlayigini élgmek icin olusturulmadigi da gérilmastir. Bunlardan dolayi bir

Olcegin gelistiriimesine ihtiya¢ duyulmustur.

Veri toplama slrecinde amag; sadece Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  esnek
sorusturma anlayisina sahip olup olmadigini tespit etmek degil, ayni zamanda
ogretmenlerin esnek sorusturma anlayisina ne derece yakin olduklarini da tespit etmektir.
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayislarina ulasmak icin aciklayici
gérisme (Vermersch, 1994) yapilacaktir. Ogretmenlerle yapilacak olan bu gérismede

yonlendirilecek sorular:

1. Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayali) 6grenme yaklasimina yonelik

etkinlik hazirliyor musunuz?
2. Eger hazirliyorsaniz bunlar nasildir?

3. Peki, siz sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayali) 6grenme yaklasiminin

ne oldugunu biliyor musunuz? seklindedir.
Gorisme sirasinda kullanilabilecek diger bir soru siralama su sekilde olabilir;

1. Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayali) 6grenme yaklasimina ydnelik

bir etkinlik onerir misiniz?

2. Onerdiginiz bu etkinligi sinifta uyguluyor musunuz?
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Gorismede Fen Bilimleri 6gretmenlerine ydnlendirilen sorulara “Ben sorusturma
temelli (arastirma-sorgulamaya dayali) 6grenme yaklasimina yonelik bir etkinlik Gretmem.”

cevabini veren 6gretmenlerimize:

1. Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall) 6grenme yaklagsiminin Fen

Bilimleri Ogretim Programr'ndaki yeri nedir?

2. Neden sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayali) 6grenme yaklasimina

yonelik bir etkinlik Gretemezsiniz? sorulari yonlendirilecektir.

Gorismelerde, sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayal)) 6grenme
yaklasimina yonelik bir etkinlik Gretemeyecegini ifade eden égretmenlerin cevaplarindan,

ogretmenlerin esnek sorusturma anlayisina iliskin engelleri tespit edilebilecektir.

Fen Bilimleri &gretmenleriyle yapilacak goérusmeyle 06gdretmenlerin, esnek
sorusturmaya yodnelik 6grenme-6gretmeye iliskin bakis acilarina, kavramalarina
(conceptions) ulasiimis olunacaktir. Ogretmelerin kavramalarina bakildiginda, esnek
sorusturma anlayisina yonelik her bir 6gretmenin kendi kavramasinin dogru, eksik veya
yanlis kavramalarina ulasilacaktir. Bu da Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma

anlayisinin tanimlanmasina katki saglayacaktir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayiglarini tanimlayabilmek icin
aciklayici gorisme teknigi kullaniimistir  Aciklayici goérisme; so6zli olarak cesitli
deneyimleriyle ilgili kisiye bir dizi soru sorularak dinleme teknigidir (Vermersch, 1994).
Aciklayici goérisme tekniginin 6zgunligu, eylemlerin sézli olarak ifade edilmesinin
amaclamasindan kaynaklanmaktadir. Aciklayici gérisme teknigi, bireylerin hem ayrintili
bir sekilde eylemleri sirasiyla ifade etmesinin sagladigi degerli bilgilerden hem de
eylemlerin s6zli olmasindan dolayi 6grenilmesi gerekli olan bir sorgulama teknigi oldugu
ifade edilmistir (Vermersch,1994). Aciklayici gérismeyi 6nemli yapan diger bir 6zellik de
hata, izlenemeyen yollar veya basari ve uzmanhgi neyin olusturdugunun nedeninin analiz

edilebilmesidir. Eylemler tamamlanmig goérevler ise agiklayici gérisme, tamamlanmis bu
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eylemlerin slrecinin, tanimlanmasinin aslinda gergeklestirildigi gibi elde etmeye caligir
(Vermersch, 1994). Eylemlerin buylk bir kismi otonom bilgilerdir ve bilingli olmayan
becerileri icermektedir. Kisacasi eylemler, onu uygulayan kisiye 6zeldir ve gizli bir bélim
icerir. Kegfedilen bu gizli bilgiler ile yUrutulen eylemlerin detayli bir tanimlanmasini elde
etmek amaclanir. Bu durum aciklayici goérismenin gelistiriimesine neden olmustur.
Bireyler, genellikle eylemleri sozli olarak ifade etmemektedir. Bunun nedeninin ise
bireylerin bunu yapmak igin egitimedidi iddia edilmigtir. Ek olarak, bireylerin eylemleri
ifade edebilmek icin destege ve rehberlige ihtiyag duyabilecegi ifade edilmigtir

(Vermersch, 1994).

Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilacak bu gérismeler sayesinde, égretmenlerin
esnek sorusturma anlayiglarina sahip olup olmadiklari ve bu anlayisa iliskin nerelerde
eksiklik oldugunun derinlemesine tespit edilmesi saglanmistir. Bir baska ifadeyle, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayisina ne kadar uzak ya da ne kadar yakin

olduguna ulasiimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma icin aciklayici gérisme yardimiyla nitel veriler elde edilmistir.
“Ogretmenlerin ESTO’ye iliskin “esnek sorusturma” anlayisi nasil dlgiilebilir?” problem

cuimlesinin ve alt problemlerin ¢éziminde kullanilan veri toplama aracina yer verilmistir.
Aciklayici Goriisme

Aciklayici gorusme; sozlu olarak cesitli deneyimleriyle ilgili Kisiye bir dizi soru
sorularak dinleme teknigidir (Vermersch, 1994). Bu nedenle, Fen Bilimleri 6gretmenlerine
yapmig olduklari sinif ici somut uygulamalar tzerinden sorular yonlendirilerek gérisme

gerceklestirilmistir.
Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu Ogretmen

Bu arastirmayla, problem ciimlesine yonelik olarak yapilan agiklayici gérusmelerde

Fen Bilimleri &gretmenlerinin  esnek sorusturma anlayiglarinin  tespit edilmesi



48

amaglanmistir. Bu gdrismede gbérisme formu yaklasimi benimsenmistir. Bundan dolayi
gbérisme esnasinda hem arastirmaci hem de gorismeci igin zaman esnekligi
olusturulmustur. Ayni zamanda gdérisme esnhasinda sorularin yerleri degistirilebilmigtir.
Arastirmaci tarafindan, arastirmanin amacina uygun sorular hazirlanip gdérisme formu
taslagi olusturulmustur. Yari yapilandiriimis gérisme formunda, arastirma problemine ait
tum boyutlarin igcermesine dikkat edilmigtir. Bu formun secilmesi sayesinde gdrisme
esnasinda Fen Bilimleri 6gretmenlerine ek sorular yodnlendirilerek ¢cok daha ayrintih
cevaplarin alinabilmesi amaglanmistir. Gérisme formunun taslagi, alan uzmani danigman
ile incelenmistir ve sonrasinda formda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda
hizmetteki bir Fen Bilimleri 6gretmeniyle pilot gérismeler yapilmistir. Bu gorismenin
ardindan formun son hali olusturulmustur. ik olarak isinma ve 6z gecmis sorularina yer
verilmistir. Bunlarin devaminda 6gretmenlerin, esnek sorusturma temelli 6grenme
yaklasimina iligkin uygulamalar yapip yapmadigina iliskin bilgiler alhnmistir. Yari

yapilandiriimis gérisme formuna EK-A’da yer verilmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada aciklayici gériisme ile elde edilen nitel veriler igin betimsel analiz
uygulanmistir. Betimsel analizde, veriler kavramsal yapilara goére &zetlenip
yorumlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Goérisme yapilan bireylere ait goérusler,
betimsel analizde siklikla veriimektedir. Buradaki amag, verilerin duzenli bir sekilde ve
yorumlanarak aktarilmasidir. Gérismede elde edilen bulgular 6zetlenip arastirmaciya ait

0znel birikimleriyle yorumlanir (Baltaci, 2019).

Bu tez calismasinda; MEB’de gorev yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin,
2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programr’nin da temel aldi§i yaklasim olan,
sorusturmaya (arastirma-sorgulama) dayali 6grenme yaklasimi igerisinde yer alan esnek
sorusturma anlayiglarinin tanimlanmasi amaglanmistir. ilk olarak, égretmenlerin esnek

sorusturma anlayislarina ulasabilmek igin Olcek gelistiriimesi hedeflenmistir. Bundan
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dolayl, alanyazinda yer alan sorusturma ve bilimsel sorusturma anlayiglarina ulagmayi
hedefleyen dlgekler incelenmistir. Bu dlgeklerin cogunlugunun anket oldugu goérulmastir.
Ulasilan odlgeklerin hepsi teker teker incelenmistir. Bu Olgekler incelenirken hangi amagla
olusturulduguna, maddelerin sorusturma anlayisini ortaya ¢ikarmak igin olup olmadigina,
sorusturma anlayisina nasil ulasiimaya calisildigina ve sorusturma anlayisiyla ifade
edilmek istenilen tanimin ne olduguna bakiimistir. Yapilan bu incelemelerden sonra,
esnek sorusturma anlayisini dlgebilmek icin dlgek olusturulmaya calisiimistir. Bunun igin
Esnek sorusturma anlayisini ifade edebilecek 52 maddeden olusan madde havuzu

olusturulmustur.

Bu slreglerin ardindan, Fen Bilimleri o6gretmenlerinin  esnek sorusturma
anlayiglarina ulasabilmek icin anketlerin yeterli olmayacagina karar verilmistir. Bunun
nedeni, bu tip anketler ile o6zellikle &gretmenlerin sorusturma anlayislarina
ulasilamayacagina kanaat getirilmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, bu élgme araclariyla
sorusturma anlayiglarini tam olarak ifade edilemeyecegi gértlmustir. Clnki égretmenlere
bu anketler verildiginde sadece anketlerdeki maddeleri okuyup cevaplandirmasi, ders
strecinde vyapilan uygulamalara ulasilmasini saglamayacaktir. Bundan dolayi
ogretmenlerin anlayisina ulasmak igin derinlemesine cevaplara ihtiya¢ duyulacagina karar
verilmistir. Ogretmenlerin inanclarina degil, yapmis olduklari sinif ici somut uygulamalara
ulasiimasi hedeflenmistir. Ogretmenlerin esnek sorusturma anlayisina dair dogru
oldugunu disindugu ifadelerin yerine, ders surecinde yapmis olduklari uygulamalara
ulasmak icin gorusmeler yapilmasi amaclanmistir. Bunun i¢in de aciklayici goérisme
tekniginin kullanilmasi, bu tez calismasi igin uygun gorulmustir. Aciklayici goérisme
tekniginde, ogretmenlerin, esnek sorusturma anlayiglarina kendilerinin yapmig olduklar

somut drnekler Uzerinden gidilmesinden dolayi bu goriasme teknigi kullaniimigtir.
Gorusmelerin Analizi

2022 — 2023 yillan icerisinde Fen Bilimleri 6gretmenleriyle acgiklayici gorusmeler

gergeklestiriimistir.  Ogretmenlerle bireysel olarak goriismeler yapimistir. Yapilan
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gorusmeler ses kaydina alinmigtir. Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilan goérigmelerde
alinan ses kayitlarinin transkripsiyonu yapilmistir. Gértismelerden elde edilen veriler igin
betimsel analiz yapilmistir. Bu gorismelerde, &gretmenlerin  esnek sorusturma

anlayiglarini ortaya ¢ikaracak sekilde analiz edilmigtir.
Etik, Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Fen Bilimleri &gdretmenlerinin  esnek sorusturma anlayiglarini  tanimlamayi
amaglayan bu calismada, &gretmenlerle aciklayici goérismeler gergeklestiriimigstir.
Gorismelere baslanmadan dnce dgretmenlere, arastirmanin amaci, igerigi, ne tir veriler
toplanacagini ve toplanan verilerin nerelerde, ne amagla kullanacagini agiklanmistir.
Ogretmenlere, goérlisme esnasinda ses kaydinin alinmasi gerektigi sdylenerek
ogretmenlerden izin istenmistir. Alinan ses kayitlari, arastirmaci ve alan uzmani disinda
hic kimseyle paylasiimamistir. Ogretmenlere arastirmada herhangi bir sekilde isimlerinin
yer almayacag! ve isim kodlamalarinin yapilacagdi belirtilmistir. Ogretmenlerin isimleri,
alfabetik sirayla segcilerek farkl isimler ile kodlanmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler
sonucu kayda alinan seslerin trankripsiyonu yapilmistir. Bu transkripsiyondan elde edilen
veriler, arastirmaci tarafindan betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizler alan

uzmani tarafindan incelenmistir.

Nitel arastirmada gecerlik, arastirma probleminin tarafsiz olarak ¢6zimlenme
derecesi olarak tanimlanmaktadir. Calismanin gercekteki durumu aktarmasi 6nemlidir.
Yapilan gorismelerde katihmcilara fikirlerini sdyledikten sonra kastettigi seyin bu ifadeler
mi oldugu ya da fikirlerinden anlasilmasi gerekenin bu ifadeler mi oldugu siklikla
sorulmahdir (Baltaci, 2019). Bu calismada da arastirmanin i¢ gegerligi igin gérismeler
esnasinda bu sorularin da sorulmasina dikkat edilmistir. i¢ gegerlik igin yapilan
gorusmelerde derinlemesine veri toplanmasina, uzman incelemesine ve katihmci teyidine
dikkat edilmistir. Ogretmenlerin gériisme esnasinda ifade etmek istedikleri sdylemleri
Ozetlenmis ve bunlarin dogruluguna iligkin dusuncuileri 6gretmenlere sorulmustur. Dig

gecerliligi saglayabilmek igin fen bilimleri 6gretmenleriyle yapilan goérismelerden elde



51

edilen verilerden yola ¢ikarak detayli agiklamalar bulgular kisminda verilmistir. Nitel
arastirmada guvenirlik dnemli bir faktordir. Dis guvenirlik, arastirmanin su an yapilan
ortamina benzer olan bir ortamda yeniden yapildiginda benzer sonuglarin elde edilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Baltaci, 2019). Calismada da dis gegerliligin saglanabilmesi igin
arastirma sureci, veri toplama ve verilerin analiz sureci acgik bir sekilde detayl olarak ifade
edilmistir. Ayni zamanda arastirmada elde edilen bulgular arastirmanin kuramsal yapisiyla
uyumu gegerliligin arttiginin bir géstergesidir. i¢ giivenirlik i¢in elde edilen veriler belirli bir
dizenle direkt olarak arastirmaya dahil edilmis ve arastirmaya birden fazla katihmci katki

saglamistir.

GoOnullh olarak arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilan arastirma
icin Hacettepe Universitesi Etik Kurul Komisyonu’'ndan ve Milli Egitim Bakanligr’ndan
gerekli izinler alinmigtir. Etik Kurul Komisyonu izin yazisi eklerde sunulmustur.
Gorismeler dncesinde arastirmanin amacini, igerigini, ne tir veriler toplanacagini ve
toplanan verilerin nerelerde ne amagcla kullanacagini igceren aciklamalarin yer aldigi
“‘Gondlld Katilm Formu” (EK-B) Fen Bilimleri 6gretmenlerine imzalattiriimistir. Katihmci

ogretmenlerin isimleri etik kurallara uygun olarak kodlanmistir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigsma

Ogretmen Goriigmeleri

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayislarini tespit
etmek amaclanmigtir. Bunun igin arastirmanin problemi “Ogretmenlerin ESTO'ye iligkin
esnek sorusturma anlayigi nasil tanimlanabilir?” olarak belirlenmistir. Arastirma
problemine cevap verebilmek igin nitel verilerden olusan bulgular, gérismelerden elde
edilmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayiglarini tanimlayabilmek igin
gérismeler yapilmistir. Gorismeler sirasinda 6gretmenlere, gdrismenin ses kaydina
alinacagi ve goérismeci bilgilerinin gizli tutularak isimlerinin ¢alismada kullaniimayacagi
belirtiimistir.

Gorismecilere ilk olarak 1sinma ve 6z gegmis sorulari sorulmustur. Isinma ve 6z
gegmis sorulari gorlismeye baslamadan énce incelemeleri igin 6gretmenlere verilmistir.
Sonrasinda hemen gorismeye baslanmistir. Goérisme sirasinda fen bilimleri
ogretmenlerine 1sinma sorularindan sonra sorusturma yaklasimiyla ilgili sorular sorulmus
ve somut drnekler Gizerinden giderek sorulara cevap vermeleri saglanmaya calisiimistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine ydénlendirilen 1sinma ve 6z gecmis sorularina ve
go6risme sorularina veri toplama sureci bashgi altinda érnekler verilmistir.

4.1. Ayhan Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklasimina iliskin
Bulgular

Ayhan 6gretmene 2018 yili MEB Fen Bilimleri Ogretim Programrnin da temel
almis oldugu sorusturma temelli 6gretim yaklagimini sinifinda uygulayip uygulamadigi
sorulmustur. Ayhan 6gretmen, sinifinda bu yaklagima iliskin gectigimiz yildan itibaren
uygulamalar yapmaya calistigini ve yaptidi bu uygulamalardan iyi sonuglar elde ettigini

ifade etmistir.
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A.1: Dolayisiyla dikkat ediyorum, yapiyorum ama tabi bu sorugsturma temelli 6gretim
aslinda benim doktoraya baslama siireciyle artti. Yani oradan aldigim dersler, dedim ki
evet bu modeli uygulamaliyim. O model (izerinde ¢alisiyorum yani yapmaya ¢alisiyorum.

Gegen yildan itibaren ¢ok glizel sonuclarini da aldik zaten. Yapmaya caligiyorum

derslerimde. Uyguluyorum.

Ayhan o6gretmen sinifinda sorusturma temelli yaklasimi uyguladigini ifade
ettiginden dolayr en son yapmis oldugu uygulamasini paylasmasi istenmistir. Ayhan
ogretmen, en son 7.sinif 6grencileriyle uzay arastirmalari konusunda bir uygulama
gerceklestirdigini soylemistir. ilk olarak égrencilerinden gruplara ayrilmalari istedigini ve
ogrenciler tarafindan olusturulan gruplarin heterojen olmasina dikkat ettigini belirtmigtir.
Gruplarin olusturulmasinin ardindan &égrencilere grup iginde Ustlenebilecekleri rollerin;
grup yazicisi, grup lideri, grup soézclsi, malzeme sorumlusu oldugunu ifade edip
ogrencilerin kendi arasinda bu rolleri kimin Ustlenecegini belirlemesini istedigini
soylemistir. Ek olarak, Ayhan 6gretmen sorusturma temelli 6gretimde igbirlikli 6grenmenin
onemli bir yere sahip oldugunu ve bu yizden sinifta gruplar halinde calistiklarini da
vurgulamistir.

A.2: En yakin zamanda yedinci siniflarimla yaptik. Yedinci siniflarimizin ilk konusu uzay

arastirmalari konusu, ilk bélimii. Orada bir arastirma sorusu ortaya attim. Once yedinci

siniflari besten beri aldigim igin grubu taniyorum. Once séyle dedim, grup olusturduk.
Sorusturma temelli 6gretimde isbirlikli 6grenmeyi elveren, isbirlikli 6grenmeyi 6nemseyen
onceleyen bir model. Dolayisiyla grup c¢alismasi seklinde yapiyoruz, yaptik. Gruplari da
dedim bu sefer ben olusturmadim, kendi ¢alisabileceginizi diisiindiigiiniiz arkadaslarla,
birka¢ kigi de sen bu gruba gecebilirsin, sen bu gruba gecebilirsin seklinde ve gruplarda
suna dikkat ettim. Heterojen gruplar olusturmaya ¢alistim, grup icerisinde kigilerin ve daha
sonra her birine séyledim; grup yazicisi, grup lideri, grup sézciisli, malzeme sorumlusu gibi
Oyle gérev dagilimlarini kendileri belirlediler.

Ayhan o6gretmen, bu uygulamay! gergeklestirdikleri 6grencileriyle COVID-19

kiresel salgin doneminde de ayni grupla ¢evrim ici dersler yaptigini ve orada 6grenciler
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gruplar halinde calismamis olsalar bile streg igerisindeki rollerin neler oldugunu bildiklerini
ifade etmistir.
A.3: Artik onlar zaten gegen yilda yaptigimiz igin hatta begte biz uzaktan egitimde de bunu
yapmigstik. Ama grupla yapmiyorduk, bireysel ama aliskinlar artik yani biliyorlar. Sireci
biliyorlar ¢linkii. Dolayisiyla o sekilde rolleri paylastiktan sonra, yani grup lideri ne yapar?
Grup yazicisi ne yapar? Grup sézclisti ne yapar? Bunlari da biliyorlar, gérev dagilimlarini.
Ayhan &gretmen, d6grenci gruplari ve o6grencilerin grup igi rol dagilimlarinin
yapiimasinin ardindan sinifa bir arastirma sorusu yonlendirdigini sdylemistir. Ogrenci
gruplarindan ydnlendirilen arastirma sorusuna iliskin tahminlerini grup ici tartismalarinin
sonucunda istedigini ve sonrasinda gruplar arasi tahminlerinin édrenciler tarafindan ifade
edildigini belirtmistir. Ayhan 6gretmen, dgrencilerin gruplar arasi etkilesiminin c¢ok iyi
oldugunu, birbirlerinin fikirlerine iliskin karsilikli sorular yonlendirdiklerini de séylemistir.

A.5: Sonrada bir arastirma sorusu ortaya attim, gruplar belirlendikten sonra. Ve iste soruya

dayali tahminlerini istedim égrencilerden. Once grup icerisinde calistilar ve su gok dikkatimi

cekti, daha sonra grup icinde calistiktan sonra gruplar arasi tartistik. Grup sézcleri tahtaya

geldi. Ve yani o kadar glizel bir etkilesim oldu ki yani gergcekten ¢ok béyle... Mesela diyor ki
grup bir tane grubun soézclsi diyor; bence bdyle béyledir diyor. Oradan baska bir gruptan
kaliyor diyor ki evet aslinda ben béyle dlisiinmemistim ama diyor senin sordugun béyle de
olabilir mi seklinde bdyle ¢ok glizel paslastilar gruplar arasi da ve yeni sorular dogdu
mesela zihinlerinde, dlisiinmedikleri noktalar ortaya cikti.

Ayhan 6gretmen, esnek sorugturma temelli 6gretim uygulamasina iligkin 6grenci

gruplariyla yapmis olduklari bu tartismalarin t¢ ders saatini aldigini sdylemistir.

A.6: Bu sekilde yaptiktan sonra, daha sonra dedim; bunun igin tabi art arda yani bir giin (i¢
saat oldugu dersim var art arda orada neredeyse bu (i¢ saatlik kisim gitti olarak sire
olarak. Bu tartismalara ayirdik.

Ayhan o6gretmen, d6grenci gruplarinin tahminlerini aldiktan sonra oOgrencilere

“Tahminlerinizin dogru olup olmadidini nasil anlayabiliriz?” sorusunu yoénlendirdigini

sOylemigstir. Sonrasinda 6grenci gruplarinin biraz dusunduklerini ve gesitli dogrulama
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Onerileri sunduklarini ifade etmigtir. Bu ¢6ziim 6nerilerin; dergiler, internet, cesitli videolar

ve ders kitaplari oldugunu soylemigtir.

A.7: Sonra bir de sey dedim, peki dedim bu tahminlerinizin dodru olup olmadidini nasil

anlayabiliriz? Yine dlstndiler (zerinde kimisi dedi ki bilim ¢ocuk dergilerinden

yararlanabiliriz, kimisi dedi ki NASA’nin internet sitesinden bakabiliriz dedi, oradan

yararlanabiliriz dedi, kimisi dedi ki EBA videolarindan EBA’yi izleyebiliriz dedi, oradaki
videolara bakabiliriz dedi, kimi ders kitabi dedi vs. peki dedim gruba séyledim.

Ayhan 6gretmen, 6grenci gruplari cesitli dogrulama 6nerilerini sunduktan sonra
ogrencilere, sunmus olduklari dogrulama 6nerilerini gergeklestirmeleri igin izin verdiginde
ogrencilerin arastirmalar yapmaya basladigini ve édrencilerin bu arastirmalari sonucunda
veriler elde ettigini sdylemistir. Bunlarin ardindan Ayhan 6gretmen, 6grencilerinden elde
ettikleri verilerini sunmalarini istedigi eklemistir. Ogrenci gruplarinin farkli sunum yollar
tercih ettiklerini de ifade etmisgtir.

A.8: Dediginiz_ydntemleri kullanarak simdi arastirma slirecine girelim dedim, arastirma

sorumuza cevap olabilecek. Arastirma stirecine girdik. O ydntemi kullanarak ve sonucunda
hatta onlari da paylasabilirim. Cok giizel seyler ortaya c¢ikti. Iste kimi, sonra en sonunda

elde ettikleri verileri _not aldilar. Ondan sonra simdi dedim elde ettiginiz bu_verileri

sunmanizi _istiyorum. isterseniz dergi hazirlayip sunabilirsiniz, ister gazete haberi seklinde

sunabilirsiniz, ister ¢ikip power point sunum hazirlayip akilli tahta da o sunum Ulizerinden

gOsterebilirsiniz. Birgok ydntemle bu size kalmis biraktim. Ve her bir grubumda, toplamda o

sinifta bes grubumuz vardi. Her bir grup farkli farkli seyler yaptilar. Cok gtizeldi gergekten.

Ayhan o6gretmen, uygulamanin sonunda &grencilere bireysel olarak calisma
kagitlan Gzerinden degerlendirme yaptigini ve degerlendirmenin sonucunda o&grenciler
icin bu surecin etkili oldugunu anladigini ifade etmigtir.

A.10: Sonra en sonunda da bir degerlendirme seklinde de yaptigimizda da sunu gérdiim ki

¢ok etkili olmus, son derece giizel 6grenmisler. Siireci bu sekilde ylirtittiik.

A.11: Degerlendirmeyi de en son séyle yaptim; o konuyla alakali bir calisma kagidi

hazirladim. Hazirladigim galisma kagidini grup degdil bu sefer bireysel verdim ve o sekilde

baktim.
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Ayhan 6gretmen, sorusturma uygulamasi boyunca o&grencilerin siregten keyif
aldiklarini sdyledigi icin 6grencilerde sorugturma uygulamalarinda gordugu farkliliklarin
neler oldugu sorulmustur. Ayhan égretmen tarafindan Esnek Sorusturma Temelli Fen
Ogretiminin (ESTFO) uygulanmasi sirasinda dgrencilerin gruplar halinde galismalarinin
onlari bu siiregte motive ettigini sdylemistir. Ogrencilerde bilimsel siire¢ becerileri ve
yasam becerilerinde de gelisim oldugunu ifade etmistir. Bunlara ek olarak, ESTFO
uygulamasiyla siniftaki kaynastirma &grencilerinin bu derste diger derslerine gére daha
aktif katihm sagladigini da sdylemistir.

A.12: Evet, evet bir defa grupla ¢alisma bile onlari inanilmaz motive ediyor. Onu gérdim.

Ulasamadigimiz kaynastirma oégrencileri oluyordu mesela onlar bile o grup ¢alismalari

icerisinde son derece aktif rol almaya basladilar. Kendilerine gliveni artti bir defa. Yani hem

bilimsel stire¢ becerileri anlaminda hem yasam becerileri anlaminda ben gelismeler
kaydettiklerini ddisiiniiyorum.

Ayhan dgretmen, ESTFO uygulamalari surecinde sinifinda bulunan kaynastirma
ogrencilerinin  de olumlu yonde etkilendigini sdylemistir. Siniftaki kaynastirma
ogrencilerinin yapilan bu uygulamalar sayesinde fen derslerini sevdigi, derse katihm
saglamak istediklerini ve fikirlerini ifade ettiklerini belirtmistir.

A.13: Evet, mesela bir 6grencim onu 6rnek verebilirim. iki tane var o sinifta kaynastirma

égrencisi. Ikisinin, birinin tanisi hafif zihinsel engelli, bir tanesi de 6zel é6grenme giicliigii

yasayan bir 6grenci. Ve bir tanesi mesela okula gelmek istemeyen bir égrenciydi, gelmiyor
yani gelmiyordu. Biz bu fen derslerinde dikkat ¢ekecek bir sekilde fen derslerinin oldugu
glnler okula geliyor ve katiliyor. Yani biitiin tartismalarda gruplar arasinda da bir arkadasi

onu deyince parmak kaldirtyor ama bu bence dogru degil, ben béyle tahmin etmemistim

seklinde yorum yapmaya basladi ki _bu inaniimaz iyi bir _sey. O hafif zihinsel olan

o6grencimde o kaynastirma 6grencim de sessiz kaliyordu zaten ¢ok anlayamiyordu. Ve
grupta arkadaglari ona yardimci oldugu icin grup arkadaslari hep yardimci olup onun da
fikrini aldi, onu énemsediklerini gbsterdiler aslinda. Bu onu motive etti mesela bdyle 6rnek

verebilirim.
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Ayhan 6gretmene, 6grencilere sorusturma temelli 6gretim yaklagsimiyla bilimsel
sire¢ becerilerinin  égretilebildigini  diisiinip disinmedigi  sorulmustur. Ogretmen,
ogrencilerin bu yaklasimla bilimsel slre¢ becerilerini edindiklerini ifade etmigtir.

A.14: Evet, evet distiniyorum. Clinki bu, 6grencide bir defa her etkinlikte olmasa bile ama

neredeyse gbézlem yapabiliyor, &lcebiliyor, o bilgilerini siniflandirabiliyor, ondan sonra

deney yapma becerileri gelisiyor. Kesinlikle katkisi oldugunu distniiyorum.

Ayhan o6gretmene, deney olmadan da sorusturma etkinliklerinin  yapilip
yapilamayacagi sorulmustur. Ayhan o6gretmen deney olmadan da bu uygulamalarin
yapilabilecegini ve goérusme sirasinda anlattigi uygulamanin da deney olmadan
gerceklestirildigini ifade etmigtir.

A.15: Hayir, mesela bu verdigim &rnekte bir deney etkinligi degildi anlattigim érnekte. Ve

son derece etkili sunu goérdiim ki &grenci anlamis, ¢ok rahat. Biitin kazanimlara

ulagabildiler, ulagabildik. O sdrece iyi dahil olan égrenciler, bircogu neredeyse hepsi dahil
olmus. Cok mutlu etti bu sonug beni.

A.17: Onu diyordum onu gérdiik ki aslinda deney sadece olmasi gerekmiyor. Verdigim

Ornekte bu Ornekti, glizel bir érnekti. Deney dedil ki buradaki, deney etkinligi degildi._Her

konuda her kazanima uygun olarak yapilabilir.

Ayhan 6gretmene zihnindeki sorusturma temelli 6gretim yaklasimin taniminin ne
oldugu sorulmustur. Bu slreci 6grencilerin zihinlerine yer alan birtakim sorularin dogru
cevaplarina ulasma slrecinin 6gretimi olarak tanimlamistir. Ek olarak, 6grencilerin bilim
insanlari gibi olduklarini ve kullanilan yaklasimin égrencilerin meraklarini kaybettirmemesi
gerektigini vurgulamistir.

A.20: Benim zihnimde, simdi 6grencilerimizin kafasinda sorular var. Gergekten onlar bir

bilim insani gibiler aslinda.

A.22: Cocuklarin eksik oldugu nokta o sdreci bilemiyorlar. Yani ne yapabilirler, nasil bir

stirece girip de kafalarinda ki sorulara cevap verebilirler. Siireci bilemiyorlar. Ben g$éyle

digtindyorum, bu model ile &drenciler artik kafalarinda ki sorulara nasil cevap

verebileceklerini ¢ok rahat oturtturuyoriar, 6greniyorlar, 6grenecekler. Bu da ¢ok énemli bir

sey. Biz bilim insani gibi dogan ¢ocuklarimizi kéreltmeyecegiz. En basinda da demigtim
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beste ¢ok glizel zihinlerle geliyorlar, cok merakla merak ederek, sorular sorarak. Sekize

dogru bu sanki azaliyor. Iste azalmasin istiyoruz. Bence bu modelle azalmayacak.

Ayhan dgretmene, sene igerisinde derslerinde devamli olarak sorusturma temelli
O0gretim yaklasimini kullanip kullanmayacagi sorulmustur. Bu soruya iligkin Ayhan
o6gretmen, tim sene suresince bu yaklasimi kullanacagini ifade etmistir.

A.26: Yani simdi énceki yil evet dyleydi. Cogu zaman uyguladim ama bdtin bir sene

boyunca diyemem. Ama bu yil hedefim biitin sene boyunca, éyle basladik zaten o sekilde

devam etmeyi diisiiniiyorum.

Ayhan 6gretmen esnek sorusturma etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda égrenci
gruplarinin neler yaptiklarina baktigini, gruplarla konustugunu yani rehberlik yaptigini
soOylemistir. Bunlara ek olarak, bu slreclerde 6grencilerin aslinda akran degerlendirmesi
de vyaptigini, d6lgme ve degerlendirmenin sadece uygulama sonunda olmadigini
vurgulamistir.

A.16: Zaten ¢ok siirekli aralarda gruplari geziyorum, konusuyoruz. iste aralarda gériismeler

yapiyoruz 6grencilerle. Hani bu anlamda da degerlendirme siireci sadece en sonda

yaptigim o c¢alisma kagidi degil aslinda. Aralarda yaptim. Birbirlerini degerlendiriyorlar,
akran dederlendirme yapiyorlar, bakiyorlar. Dolayisiyla, toparlayamadim su an...

Ayhan 6gretmene daha 6nce sorusturma temelli 6gretim yaklasimiyla ilgili egitim
alip almadigi sorulmustur. Ayhan ogretmen doktora déneminde ders olarak aldigini
sOylemistir.

A.28: Evet, doktora ders siirecinde aldim.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Goriilen Sinirliliklara iliskin Bulgular
Ayhan 6gretmen, sorusturma temelli uygulamalar gergeklestirmenin ilk seferlerde

zor oldugunu ve bu uygulamalar sirasinda 6gretmenin sorumlulugunun fazla oldugunu
ifade etmistir. Ancak zamanla 6grencilerde bu uygulamalara alistiktan sonra surecin
kolaylastigini sOylemistir.

A.19: Sunu séyleyebilirim, evet ilk basta mesela ben simdi besinci siniflarrmda da

uygulayacagim. Aslinda zor, ilk anlamda zor oturtturana kadar ama su an ben yedilerimde

hi¢ zorlanmiyorum. Clinkii akiyor zaten kendiliginden gidiyor slireg. Ciinkii gocuklar onu o
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kadar glizel kafalarina oturtturmuglar ki ne yapacaklarini siire¢ sireg¢ biliyorlar ve bu

aslinda bir 6gretmen igin biyiik bir kolaylik. O siregte biiyiik bir kolaylik. Tabi ki 6gretmene

bu noktada fazla rol diistiyor ama hepsinde &gretmene Oyle olmasi gerekir zaten normalde
de Oyle olmasi gerekir. Ben o noktada hep tavsiye ediyorum ve anlatiyorum. Sdrekli
anlatiyorum arkadaglarima. ingallah etkisi oluyordur, érnek aliyorlardir.

Ayhan 6gretmene, gbérisme esnasinda sorusturma yaklasimini kullanarak ilk
uygulamalarini gergeklestirirken zorlandigini sdyledigi icin bu zorluklarin neler oldugu
sorugsmustur. Bu zorluklarin 6zellikle kalabalik siniflarda ve akademik basarisi ¢ok iyi
olmayan 6grenci gruplarinda, égrencilerin slirece alisana kadar zorlandigini séylemigtir.
Ancak dégrenciler sorusturma slrecine alistiktan sonra 6gretmen olarak sinif icerisinde
rahat ettigini de ifade etmistir.

A.23: Simdi anlatirken biraz kalabalik bir sinifsa, sinif seviyesi de kliglikse oturana kadar,

oturtturana kadar gruplar belli olmayabiliyor, anlasamayabiliyorlar, problemler ¢ikabiliyor,

bu anlamda zorluklar diyebilirim. Yoksa bu da c¢ok rahat oturtturulabilecek sirec icinde

dedigim gibi oturuyor ve égrenciler artik buna zaten o kadar alisiyorlar ki ne yapacaklarini

takir takir biliyorlar, ilerliyorlar. Ama ilk anlamda, bu anlamda sikintilar olabiliyor, zorluklar

olabiliyor.

c. Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular
Ayhan 6gretmen, dgrencilerin her zaman birtakim sorulari oldugunu ve bu sorulari

sorduklarini sdylemistir. Ogrencilerin sordugu her sorunun cevabini bilemeyecegini ve
o0gretmen olarak bu sorularin cevaplarini da bilmek zorunda olmadidini ifade etmistir.

A.21: Sorular var, bu sorulari soruyorlar fakat biz égretmenler olarak bu noktada yeterli
olamayabiliriz. Her sorularina cevap veremeyebiliriz, vermek zorunda da degiliz zaten.

Ayhan 6gretmen, yapmis oldugu sorusturma uygulamalarinda sinifinda zihinsel
engeli olan o&grencilerin diger arkadaslar tarafindan fikirlerinin alinmasina 6zen
gosterdiklerini ve arkadaslarina yardimci olmaya calistiklarini ifade etmigtir.

A.13: O hafif zihinsel olan 6grencimde o kaynastirma &grencim de sessiz kaliyordu zaten
¢ok anlayamiyordu. Ve grupta arkadaslari ona yardimci oldugu igin grup arkadaglari hep
yardimci olup onun da fikrini aldi, onu 6nemsediklerini gésterdiler aslinda. Bu onu motive

etti mesela boyle 6rnek verebilirim.
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Ayhan 6égretmen esnek sorusturma etkinliklerinin uygulamalarini gergeklestirirken
ogrencilerin farkl gruplarla calisarak birbirleriyle olan iletisim becerilerinin gelismesine
dikkat ettigini belirtmistir.

A.4: Kendi aralarinda paslasiyorlar ama suna dikkat ediyorum; her seferinde ayni gruplar

yapmamaya caligiyorum. Hep farkli kigilerle de bir araya gelsinler gérsiinler. lletisimleri,

iletisim becerilerinin gelismesi anlaminda daha etkili olacagini ddigdintiyorum.
4.2 Beyhan Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin
Bulgular
Beyhan 6gretmene, fen bilimleri derslerinde sorusturma temelli 6gretim yaklagimini

uygulayip uygulamadigi sorulmustur. Beyhan &6gretmen sinifinda sorusturma temelli
ogretimi uyguladigini  séylemistir. Ogrencilerin bu uygulamalar sirasinda ¢ok mutlu
olduklarini ve derse ara vermeden teneffislerde de calismaya devam ettiklerini ifade
etmigtir.

B.3: Evet, bu sene de yaptim. Kendi sinifim, yedilerden bir sinifim var su an ve ¢ok

hareketli bir sinif. Fotograflarini da ¢ekmistim ne olur ne olmaz diye. Arastirma sorugturma

tabanli. Teneffliste gocuklar digariya ¢ikmadi. O sinifin dersine giren égretmen arkadas o

katta nobetci, dedim ki 7/B’ye git bir bak ne yapiyorlar dedim. Higbiri ¢ikmak istemiyor.

Cocuklar ¢ikabilirsiniz diyorum hareketli baya bir yaramaz bir sinif. Arkadas inanamadi. Elif

ne yaptin bunlari diye. Tirkce 6gretmeniydi. Hepsi haril haril ve o kadar mutlu oldular ki

sonra onlarin ders anlatimlarini veli grubunda paylastim. Cocuklarin konu anlatirken
sunumlarinda iki saat iginde oldu bunlar. Cocuklar da ¢ok keyif aldl.

Beyhan 0&gretmene sinifinda sorusturma temelli 6gretim yaklasimina goére
uygulamis oldugu en son ki etkinlik sorulmustur. Beyhan 6dretmen o6grencilerine atom
modeliyle ilgili bir etkinlik uyguladidini soylemigtir. Ders surecinde ilk olarak arastirma
sorusunu sordugunu sonrasinda sirasiyla; 6grencilerin hipotezlerini aldigini, 6grencilerine
hangi yontemi kullanacaklarini sordugunu, dgrencilerin konuya iligkin kendi kendilerine
ders kitaplarindan notlar aldiklarini, devaminda &grencilerin bunlara iligkin sunumlarini
yaptiklarini ifade etmigstir. Ek olarak, 6grencilerin bunlari yaparken ¢ok istekli olduklarini ve

bir 6gretmen olarak ¢ok guizel sonuglar aldigini da sdylemigtir.
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B.8: Atom modeliyle, atom konusuydu galiba. Ge¢en donem birinci donemin sonlarina
dogru. Atom nedir diye soru sordum. Arastirma sorumuz buydu. Cocuklarin gériiglerini
aldim. Cocuklar atom ¢ok tehlikeli bir sey, zehirli bir sey, oldliriicii bir sey onlarin ilk oldugu
icin hipotezlerinin hepsini kaydettim, yazdim tahtaya. Hani goérisleri. Sonra neler
yapabiliriz? Sorugturma tabanli yéntem teknik ne yapalim, ne yapalim? Ders kitaplarimiz
var. Bir ders arastirmaya ayirdi gocuklar. Ve bir dersin sonunda onlar kendileri not tuttular.
O kalktilar sunum yaptilar ve ilk bir derste sinifin yaridan fazlasi ¢cikmisti. Yirmi (g Kigilik bir
sinifti. Dokuz kigi filan hani ¢ok istekli olarak hemen cikip sunumlarini hallettiler. Cok gtizel
sonuglar aldim.

Beyhan 6gretmene sorusturma temelli etkinliklerin nasil yapildigini bir 6gretmene

tarif edecek olsa nasil tarif edecegi sorulmustur. Beyhan 6gretmen sorusturma temelli

etkinliklerin uygulamanin ¢ok kolay oldugunu, dersle ilgili akliniza gelen bir soruyla surece

baslanilabilece@ini, slUrecin o anlik kendi kedine gelistigini, 6gdrencilerin hipotezler

sunduklarini, 6gretmen olarak édnceden hazirlik yapmasina gerek olmadigini, 6grencilerin

ders esnasinda arastirmalar vyaptiklarini, ne bildikleriyle neler &grendiklerini
karsilastirdiklari, sidreci dgrencilerin yurattigini ve o6grenciler bunlari yaparken bir
o0gretmen olarak hi¢ yorulmadigini ifade etmistir.
B.12: O anlik, aninda akliniza bir soru geliyor. Soruyu tahtaya yaziyorsunuz. Cocuklara
birakiyorsunuz ama su var ben o zaman yine gey gétirdim. Defter, kaynak kitap
gétirdiim. Masama biraktim. Hani kaynak kitap onu fark etmeleri igin birazcik ¢aba

yarattim. Aninda olan bir sey cok kolay ve ben ders boyunca hep oturdum cok spontane

gelisen bir _olaydi. Onceden cok hazirlik yapmama gerek kalmadi cocuklara soruyu

sordum. Onlar hipotezierini yazdilar. Bak bu hipotezdir diye. Sonrasinda da o neler
o6dgrendiniz. Siz ne demistiniz, neler c¢ikti? Atom zehirli miymis? Tehlikeli miymis?
Sonrasinda, elementten sembole konu takir takir kendiliginden gegis oldu. Bdyle ¢ok bir
hazirlik yapmadim agikgasi. Bir kitap gétirdiim yanimda iki ¢ ders farkli kaynak kitabi
gétiirdim. Test kitabi gétiirdiim konu anlatimli. Iste onlardan ¢ocuklar hani arastirmalarini
yaptilar. Keske internet ortami olsa da yapsak bilgisayar ortaminda ama orada ¢ok daha
dagiliyor. Ben onu seyden biliyorum, TUBITAK'tan biliyorum. internete girdigimiz zaman

aragtirma tabanli proje yapiyoruz simdi. Ugsuz bucaksiz c¢ocuklar bir de altilar ile
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yapiyorum. Nerede sinirlayacaklarini bilemiyorlar. Ama ders kitabinda ya da farkl

kitaplarda olursa daha béyle giizel igler, rayinda igliyor ve hi¢ yorulmadan tak tak tak bitti.

B.15: Dikkatini gekmek igin sorusu oluyor. Onu arastirma sorusu olarak tahtaya yazdiktan
sonra ekstra bir sey yapmasina gerek yok zaten. Sonrasinda ne digliniiyorsunuz o
soruyla ilgili, nasil soralim. Soruyu da beraber yapiyoruz ¢ocuklarla. Hangisi Oyle olur,
nedir, ne degildir diye ¢ocuklardan da yardim aliyorum aragtirma sorusunu yazarken.
Cocuklar benim kafama g6yle bir takildi... Yani normal glinliik ders plani gibi igleyis
aslinda. Eskiden ginliik ders plani yapardik. Amag, gldileme, 6dgrenci, ders, hazirlik
ondan sonra sezdirme filan uygulamalari vardi. Simdi onu sézel olarak yapiyoruz, aninda

akliniza bir soru geldigi zaman hemen baslatip sonlandirabiliyorsunuz. Cok tereddut

etmesin, direkt dedigim gibi normal bir derse hazirlik siirecinde her &gretmen derse
girdiginde ¢cocugu nereden yakalayacak her sinifin diizeyi, ilgileri farklidir. Dedigim gibi yani
gudiilemek igin sordugu, hazirladigi sorulari 6grencinin merakini, dikkatini cekmek icin
hazirladigr sorulari arastirma sorusu olarak sorup oradan direkt ¢ok kolay. Asamalari

sadece_yoOntem hipotez onlarda cocuklara rehberlik yaparsa gerisi zaten cocuklar hazir

arastirma kismina gecgince her sey kendisi isletiyorlar ¢cocuklar.

Beyhan 6gretmene sorusturma temelli etkinlikler araciligiyla 6grencilere bilimsel
stre¢ becerilerini 6grettigini dustnidp dustnmedigi sorulmustur. Beyhan &gretmen,
sorusturma temelli etkinliklerle 6grencilerin bilimsel arastirmalari ve bilim insanlarinin
bilimsel surecleri nasil ilerlettigini 6gdrencilerin 6grendiklerini sdylemistir. Sorusturma
temelli etkinligin yapilmasi slirecinde bilimsel arastirma basamaklarinin verildigini ifade
etmigtir.

B.16: Evet, c¢linkii o hipotez kisminda bilimsel arastirmada bilim insanlarinin neler ne

yaptigini  bak bilimsel c¢alisma béyle geciliyor orada hemen araya gqirip kulclk

bilgilendirmeler yapiyorum. Bir arastirmada ¢ocuklar su an bilimsel arastirma yapiyoruz. Ya
hadi filan diyor gocuklar. Bilimsel aragtirma basamaklarini orada vermis oluyoruz. Cocuklar
bir bilimsel ¢alismada bilim insanlari bunla bagliyor. Acaba ne olabilir, hadi bence su
olabilir. Bak bu hipotez bir giin onu dene, ne yapabilirim. Bu bilimsel aragtirmanin

stiregleridir diye orada ¢ok kiiglk bilgilendirmeler verip bu sekilde hi¢ sey yapmadan sikinti
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olmadan tak tak veriyorum. Bilimsel stirecin isleyisi hakkinda neler gerektigi neler

gerekmedigi, nasil oldugunu az ¢ok gocuklarinda fikri oluyor.

Beyhan o6gretmene, &grencilerin fikirlerini aldiktan sonrasinda arastirma
asamasina nasil gegtikleri sorulmustur. Beyhan égretmen 6grencilerin arastirma sorusuna
yonelik cevaplari alindiktan sonra 6grencilere soylediklerinin dogru olup olmadigini
nereden bilgi edinebiliriz, nereden arastirabiliriz gibi sorular sordugunu soylemistir.

B.22: Peki dedim bunlarin dogru olup olmadigi atomlarin zararli oldugu bunlar hakkinda ne

yapabiliriz, nereden bilgi edinebiliriz diye bir yonlendirmelerim oldu. Cocuklar o silregte

arastirabiliriz, nereden aragtirabiliriz? Bilgisayar, internet sonra sorabiliriz dediler. iste daha
onceki gegen yildan da Sibel hocam giriyormus o da uygulamis. Hemen bilirkisiden hani
fen bilgisi 6gretmenine soralim. Hatta gidip fen bilgisi 6gretmenlerine eski 6gretmenlerine
soran arkadasglar da oldu, ¢ocuklarda oldu. Ne yapalim bunlarin dogru olup olmadigi acaba
atom zararli mi? Bunlar onlarin hipotezleri vardi ya onlarin (izerinden acaba atom zararli

mi, atom tehlikeli mi, atom yenilenebilir mi? Gibi sorular var. Bunu ne yapalim, nereden

ogrenebiliriz? Ne yapalim? Ne yapmamiz gerekiyor? Arastirabiliriz dediler. Nereden

arastirabiliriz? Oradan zaten sorularla ¢cocuklarda karsilikli paslasarak gitti.

Beyhan 6gdretmene daha o6nce sorusturma temelli dgretim ile ilgili egitim alp
almadi§i sorulmustur. Beyhan 6gretmen daha 6ncesinde bununla ilgili egitim aldigini
sOylemistir.

B.17: Evet.

B.18: Bununla ilgili iki farkli egitim... Aslinda birbiriyle ayni seyler sizinki de ya aynisinin

tamamlayicisi oldu gibi. Bir Akbank destekli fen bilimleri egitimine ¢agdas yaklagimdi hatta

onun dosyasi da vardi. Bilgi kaynakgasi olarak. O egitimde bize ¢ok glizel bir sey verdiler.

Portfdy dosya gibi ansiklopedi gibi ama bodyle ¢ocuklara kart seklinde ¢ekip ¢ikarabilecegi

hatta su an asagida galiba onu da biraz sonra gdsterebilirim. O egitime katiimistik orada

¢ok farkli etkinlikler vardi. Yine milli egitimin égretmenleri vermisgti.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklagimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Gériilen Sinirliliklara iligskin Bulgular
Beyhan o0gretmen daha once sorusturma temelli 6gretim yaklagsimiyla ilgili aldigi

egitimlerde birinde sunulan basamaklarin kendisine ¢ok zor geldigini ve bu yiuzden bu
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yaklagsima iliskin uygulama yapmayacagini ifade ettigini sdylemistir. Ancak bu egitim
sonrasinda aldigi, esnek sorusturma temelli 6gretim yaklasimina iliskin egitimde tim bu
zorluklarin kalktigini ve karigik asamalara gerek kalmadan yaklagsimin kolay bir sekilde
uygulanabilecedi anlayisini benimseyerek bu yaklasimi temel alan uygulamalari sinifta
yaptigini séylemistir.

B.19: Ben orada o egitimden sonra TED’deki egitimden sonra orada sey vardi. Hazirlik
asamasi var. Iste arastirma sorusunu iyi belirleyeceksiniz, plan yapacaksiniz, initelere
gére hangi etkinligi yapacadim. Hangi konuyu verecegim? Baya bir orada kafam karismisti.
Orada tereddiitlerim vardi. Oradaki hatta Elif hocamla da hatta aradi sag olsun hani
gériigelim yardimci olalim diye ama o siregte ¢ok aklima yatmamisti. Cok bdyle
bocaladim. Cok zor geldi, ¢ok karmasik geldi. Uygulamayi diigtinmiyorum dedim. Yani
yapamam, yapamam gibi geldi ¢ok zor gelmisti orada basamaklari o kadar karmasik geldi
ki... Sonra Eda hocamla, Zeki hocam geldi. Béyle ¢ok basit yani ¢ok teferruata gerek
olmadan aaa yaptiginiz oymus diye tak tak simdi daha bir giiven geldi. Simdi kendiliginden
ders anlatirken, ders ortasinda gecmis olabiliyorum bazen. Daha ¢ok sbyle yapalim diye
yapiyorum. Cok basit 6n hazirlik olmadan...

Beyhan &gretmene sorusturma temelli etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
ogrencilerin bireysel mi yoksa grupla mi calistiklari sorulmustur. Beyhan &gretmen,
ogrencilerinin genellikle bireysel olarak calistigini soylemistir. Ek olarak, &égrencileri
gruplar halinde calistirdiginda sinif icerisinde ¢ok guralti oldugunu ve sinif dizeninin
ayarlanmaya calisiimasindan dolayl bu durumun zaman kaybina neden oldugunu ifade
etmigtir.

B.24: Bireysel olarak c¢alisiyorlar. Ciinkii ben bireysel olarak c¢aligtirryorum. Yani ¢ok

grupsal olarak bir araya gelme ¢ok gdirtiltiilii oluyor. Onunla ¢alistim, ¢alismadim yapiliyor

ama ben bu sene yaptigim ilk uygulama bireysel, genellikle bireysel tercih ediyorum. Daha
¢ok grup calismasi verdigimde o sinif siralari birlestirmeye caligiyor. Bir ayri gayret, bir
kargasa yaganiyor ve zamanimiz gegiyor yer diizenleme, yok sen oturacaksin ben

oturacagim. Bazen de grup galismalari da yaptigimiz oluyor. Elektrik konusunda devreler
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konusunda simdi dénem sonu yaklagiyor. Elektrik konusunda daha ¢ok grupla yapiyoruz
ama. Orada grup yaptiriyorum. Yani seyine gére degigiyor.

c. Didaktik Sozlesmeyle ilgili Bulgular
Didaktik s6zlegmeye iligkin herhangi bir bulguya ulasilamamigtir.

4.3. Cihan Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin
Bulgular

Cihan 6gretmene, Fen Bilimleri derslerinde sorusturma temelli 6gretim yaklasimini
sinifinda uygulayip uygulamadigi sorulmustur. Cihan 6gretmen sinifinda sorusturma
temelli 6gretim yaklagimini uyguladigini sdylemigtir. Bu surecte eksikleri oldugunu ve bu
eksiklerini tamamlamaya c¢alistigini ifade etmistir.

C.2: Evet yapiyorum. Ogrencilerime fene ézellikle ¢cok daha bilingli bir sekilde yaptim.

Doktorayi yaptiktan sonra farkina vardim acgikgasi. Tabi eksiklerim var. Eksiklerimi

gériiyorum, farkindayim. Ama bunlari tamamlamaya calisarak ilerliyorum.

Cihan 6gretmenden sinifinda sorusturma temelli 6gretim yaklasimina uygun olarak
en son yapmis oldugu etkinligini anlatmasi istenmigstir. Cihan 6gretmen, esnek sorusturma
anlayisina en ¢ok uygun oldugunu disunduigu etkinligi anlatmak istedigini ve bu etkinligin
elektrik konusunda oldugunu ifade etmistir. ilk olarak égrencilere hazirbulunusluk testi
yaptigini ve 6grencilerdeki eksik bilgileri tespit edebildigini sdylemistir.

C.3: Genel olarak yaptirmaya c¢alisiyorum ama hani béyle icime sinen deyim daha ¢ok bir

etkinligi paylasabilirim. Mesela 6zellikle elektrikle ilgili yaptigim galismalar vardi. Onlardan

yola gikarak biraz daha ileriye gétirmek istedim... Ogrencilerin, yedinci sinif égrencilerinin
elektrik  konusuyla ilgili bir sorusturma etkinligi yapmistm. Orada &grencilerin
hazirbulunusluklarini énce test ettim yani 5. ve 6. sinifta ne biliyorlar, bununla ilgili bir
hazirbulunusluk testi uyguladim. Ogrencilerin 5.sinif bilgi ve becerilerinin oldugunu
unutmalarina ragmen yine de hatirladiklarini, konusunca hatirladiklarini fark ettim. 6.sinif
kazanimlarinin gogunu kazanmadiklarini gérdiim. O da beni ¢ok sasirtmigti. Ozellikle bu
iletken nedir diye sormuslardi mesela hazirbulunugluklarinin gok yeterli olmadidini fark
ettim. Kapali devre gibi o ne demek. Bir elektrik devresinin tamamlanmasi, agik olmasi,

kapali olmasi bunlarda baya sikinti vardi.
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Cihan 6gretmen, égrencilere yaptirdigi sorusturma temelli etkinligi yaptiktan sonra
ogrencilerin eksiklerini tamamladiklarini goérdugunu soylemistir. Bu suregle birlikte
ogrencilerin eksiklerinin kendilerinin farkina vardigini da ifade etmistir.

C.4: Ama sorusturma etkinligini gerceklegtirdikten sonra &grencilerin yapabildigini gérdim.

Seri, paralel baglama lizerineydi. Bunlari gayet iyi anladiklarini, degisken degistirme gibi

tornavida bile tutamiyorlardi gocuklar mesela. Onu bile, o beceriyi bile kazanmis oldular.

Kendileri farkina vardilar aslinda eksikliklerinin.

Cihan 6gretmen, 6grencilerini sorusturma slrecinde gruplar halinde calistirdigini
ve Ogrenciler gruplarinda galisirken onlara rehberlik yaptigini sdylemistir. Ogrencilerin
sorusturma sureciyle birlikte derse olan meraklarinin, ilgilerinin arttigini ve bu durumunda
o6gretmen acisindan da iyi oldugunu ifade etmistir. Esnek sorusturma stireci sayesinde
ogrencilerin derse olan ilgilerinin fazla oldugunu belirtmistir.

C.6: Grup calismasi yaptirirken siirekli bilmedikleri kelimeleri bana sorabildiler. Ve

ogrencilerin mesela ampermetre, voltmetre kullanmamistim. Multimetre kullandim. Mesela

onunla ilgili cok derinlemesine sorular sordular. Bu ne, su ne? Direkt gelip gdsterseydim

ben belki 6grenciler cok ilgi géstermeyecekti. Ama sonradan 6zellikle kiz 6grenciler filan da

o6gretmenim baska seyler de yapalim gibi énerilerde bulundular. O agidan benim igin iyiydi.

Ek olarak, Cihan 6gretmen kiresel salgin doneminden sonra 6grencilerde cesitli
disiplin problemleri oldugunu ve akademik seviyelerinin normalde olmasi gerekenden
daha dusuk oldugunu ifade etmistir. Ancak 6grencilerin bu gibi problem yasamalarina
ragmen sorusturma surecinde ilgi gostermesine dikkate ¢ekmistir.

C.7: O agidan benim igin iyiydi. Clinkd yedinci sinif 6grencileri bu sene ¢ok sikinti yasadik.

Disiplin problemleri ¢cok fazla pandemiden dolayi ve hani gergekten seviyeleri besinci sinif

seviyesi su anda. 5.siniflara bir sey séylesen onlardan daha iyi yapar. O seviyedeler

gergekten ¢ok akademik olarak da diisiik seviyedeler. Bu nedenle ilgi géstermeleri hosuma

gitti agikcasi.

Cihan 6gretmenden yapmis oldugu sorusturma etkinligine iligkin biraz daha detayh

bilgi vermesi istenmistir. Etkinligin nasil ilerledigi, 0gretmen olarak bu surecte nasil bir rol

ustlendigi sorulmustur. Cihan 6gretmen, sorusturma etkinligi boyunca isbirlikli 6grenmeyi
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de 6n planda tuttugunu ve dgrencilerini bundan dolayi gruplara ayirdigini ifade etmistir. Bu
etkinlikte arastirma yontemi olarak deneyi sectiklerini ve guvenlik onlemlerine dikkat
ettiklerini sdylemistir. Sorusturma slrecine ise talimatlar ile basladigini, cesitli sorular
sorarak 6grencilere verdigi gorevleri arttirdigini sdylemistir. Akademik basarisi disik olan
ogrencilerin bile bu slrecte edindikleri bilgilerle sorulan sorulara cevaplar verdigini ifade
etmistir.

C.8: Soyle bir grup galismasi yaptirdim. Is birligi yapmalari igin égrencileri énce gruplara

ayirdim. Daha sonra onlardan deney malzemeleri getirmelerini istedim. Tabi arastirma

ybntemi olarak deneyi yaptirmayi tercih ettim. CUnkl elektrik konusu buna uygun bir konu

oldugu igin.

C.10: Gavenlik énlemlerini aldim.

C.11: Bunun disinda gocuklara talimatlar vererek basladim. iste ©nce bir tane ampul

yakalim. Ondan sonra besinci sinifta yapmistiniz hatirliyor musunuz? Bunlar, bunlarin

sembolleri vardi, nelerdi? Bunlari gésterelim tahtada. ilk basta tabi ¢ok zorlandilar dedigim

gibi. Ondan sonra hadi bir tane daha ampul baglayin. Gérevieri arttirarak ilerledim.

C.12: En sonunda c¢ocuklar yani seri baglamada ampul parlakliklar nasil, paralel

baglamada nasil? Bununla ilgili bilgi aldilar. Dedigim gibi akademik basarisi diiglik olan bir

ogrenci bile sordugum zaman bunu séyliiyor.

Cihan 6gretmenden, sorusturma temelli fen oOgretimine gore etkinlik slrecinin
hazirlanmasi ve uygulanmasini bir fen bilimleri 6gretmenine tarif edecek olsa nasil tarif

edebilecegini ifade etmesi istenmistir.

C.14: Yine mesela bu yaptirdigim etkinligi diger arkadaslarimla da paylastim. Sasirdilar
acikgasl. Seri, paralel baglamayr mesela onlar videoyu izletip ¢ocuklar Sgrendi bildi
gibisinden belki diiglintiyorlardl.

C.16: Oncelikle, talimatlar verdim, problemle basladim. Zaten tahmin/hipotez burada
hipotez kurma belki sey olabilir sonradan tabi onu sey yaptim mesela belki ¢ocuklara sbyle
bir sey verilebilirdi; bir hipotez verilip bunu deneyin test edin seklinde de yapilabilirdi. Onu
birka¢ soru ¢dzerken goktan segmeli sorular vardi onlari ¢bézerken aklima geldi sonradan
belki o soru verilebilir. Buradaki soruyu ¢bzebilmek icin hangi devreleri segersiniz bunlari

test etmek icin ne yaparsiniz gibi? O sekilde ilerletebilir. Dedigim gibi yine ayni slreci
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anlatirdim. Benim yaptiklarimi séylerdim. Iste tahmin hipotez kurulacak, ¢6ziim Onerisi
olarak zaten biz deney verdik, ¢cocuklar bunu gercgeklegtirdiler. Buradan zaten gézlemlediler
deney sirasinda, bunlarin sonuglarinda bunu 6grendiklerini s6zel olarak ifade ettiler.
Cihan 6gretmenden sorusturma temelli 6gretim yaklagiminin tanimi istenmigtir.
Cihan 6gretmen, sorusturma sirecinde arastirma ve sorgulamanin oldugunu, becerilerin
Unitelere goére farkli zamanlarda kazandirilabilecedi, bilgi ve becerilerin birlikte égrencilere
kazandirabilecegi, arastirma boyutunu ihmal etmemeye calistigini ifade etmistir.
C.18: Ben kisaca arastirma ve sorgulama diye zaten séylliyoruz. Bu becerilerin
geligtiriimesi. Burada benim ézellikle dikkat ¢ekmek istedigim, benim kegfettigim seyler su;
belki biitiin becerileri byle ayni anda vermemiz zor olabilir. O yiizden ben sunu fark ettim
bu seneki uygulamalarimda, lnite (nite aslinda bazi becerilerin én plana, agirlikli oldugunu
fark ettim. Mesela canlilarin siniflandirilmasi konusunda aslinda siniflandirmanin ¢ok én
planda oldugu bu becerinin daha ¢ok verilmesi gerektigini diigtiniiyorum. Tabi bunlarin
hepsi bir bltind olusturuyor. Bilgiyle becerinin bir arada 6grencilere verilebilmesi.
Ogrencilere tabi miimkiin oldugunca her iinitede arastirma yapmaya ydnlendiremeye
calisiyorum. Genelde bazen tabi ders kitabini takip ettigimiz igcin oradaki, bilgileri takip
ettigimiz igcin o biraz daha igimizi kolaylastiriyor ama tabi daha ben oradan kendim
alabildigim seyi aliyorum, ¢ocuklara vermem gereken seyi zihnimde olustugu igin. Oradan
hangi beceriyi gelistirmem, ¢alistirmam gerekir onu fark ediyorum.

Cihan 6gretmene sorulan sorularin devaminda, sorusturma sulrecinde dégrencilerin
bilimsel sure¢ becerilerini kazanip kazanmadigi sorulmustur. Bu soruya cevap olarak,
ogretmenlerin  6grencilere becerileri kazandirabilmesi i¢in dogru rehberlik yapmasi
gerektigini ifade etmisgtir.

C.20: Evet, seyi fark ettim becerilerin kazanilabilmesi icin égrencinin 6dretmenin iyi bir

rehberlik yapmasi gerekiyor. Diisiindiim mesela gbzlem becerisi ilgimi ¢cekmisti daha

onceden. Mesela cocuga diyoruz ki ayi gbkyiiziinde gsey yap gbzlemle diyoruz mesela.
Ama c¢ocuk bazen yapabiliyor bazen yapamiyor mesela. Bu gdzlem becerisini mesela
desteklemek icin ben ¢ocuklara dnceden ne gorecekleriyle ilgili bir tablo verdim onu takip

edin dedim. Cok glizel bir sekilde takip ettiler ve dogru yanhs bunlari karsilastirdilar.
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C.22: Konu baglamin yapisina gére yapiyorum. Tabi bu da égretmen esnek bir sekilde

davranabiliyor yani ben kendimde olusturmaya ¢alisiyorum materyalleri.

Cihan 6gretmene, 6gretmenlerin devamli kullandigi klasik ydntem yerine neden
sorusturma sulrecini bilmiyorsa 6grenip sonrasinda bu yaklagimi sinifinda uygulamasi
gerektigini sorulmustur. Cihan 6gretmende bu sirecgten 6grencilerin ¢ok keyif aldiklarini
ifade etmistir.

C.24: Bence nasil ifade edeyim toparlayamadim ama ¢linkii 6grencilerin ¢ok hosuna
gidiyor. Mesela deneysel bir sey yaptigimizda ya da arastirma yaptigimizda, yeni bilgiler
ogrendiklerinde bunlarin ¢ok hogsuna gidiyor 6grenciler. Ders kitaplari yeterli degil. Sdirekli
¢ok soru ¢bzmek sey degil, soru ¢bézmek bir artik sey olmus geleneksel 6gretimde hedef
olmus. Ama aslinda anladiklari zaman, bilimi de cok seviyorlar. Yani o ylzden bence
ogrenmeleri gerekiyor. Bu sekilde séyleyebilirim.

Cihan 6gretmene daha Once sorusturma temelli 6gretim ile ilgili egitim alip
almadigi sorulmustur. Cihan 6gretmen doktora doneminde bununla ilgili egitim aldigini
sOylemistir.

C.26: Doktorada aldim. Evet, doktorada aldim sadece.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Goriilen Sinirliliklara iligkin Bulgular
Cihan o6gretmenden sorusturma temelli 6gretim yaklasiminin tanimini yapmasi
istendiginde bu tanimlamayi yaparken esnek sorusturma uygulamalarinda 6lgme ve
degerlendirme asamasinda sikinti yasadigini séylemistir.
C.19: Burada yine dedigim gibi 6lgme degerlendirme ¢ok bliyiik sikinti bence.

c. Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular
Didaktik sdzlesmeye iliskin herhangi bir bulguya ulasilamamistir.
4.4. Deniz Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin
Bulgular
Deniz 6gretmene, MEB’in 2018 Fen Bilimleri 6gretim programinda da temel aldigi

yaklagimin sorusturma temelli 6grenme yaklasimi oldugu soOylenmistir ve kendisinin de
Fen Bilimleri derslerinde sorusturma temelli 6gretim yaklasimini uygulayip uygulamadigi

sorulmustur. Deniz 6gretmen yedinci siniflarda bazen uygulamalar yaptigini ancak
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sekizinci siniflarda LGS (Lise Giris Sinavi) oldugundan dolayi ¢cok daha nadir uygulama
yaptigini ifade etmigtir. Ek olarak, yedinci sinifta uygulamalar yapmasinin nedenini de
sorusturma yaklasiminin ¢ok daha anlasilir, pratik ve keyifli oldugundan dolay! oldugunu
sOylemigtir.

D.2: 7.siniflarda bazi zamanlarda uyguluyorum. Ama 8.siniflarda LGS hazirligindan dolayi

daha nadir diyebiliriz, daha seyrek diyebiliriz. Ama 7.siniflarda daha énce uyguladigim,

yaptigim uygulamalar aklima geliyor. O giizeldi onu uygulamaya devam edeyim diyorum
mesela. Uyguladigim zamanlar oluyor. Clink( daha pratik daha glizel daha anlasilir daha
keyifli dyle olunca da o sekilde yola devam ediyoruz.

Deniz 6gretmene yedinci siniflarda sorusturma temelli 6gretim yaklagimina gére
uygulamis oldugu en son ki etkinligi anlatmasi istenmistir. Deniz 6gretmen, yapmis oldugu
uygulamayi planh olarak yapmadigini sdylemistir. Uygulama konusunun ¢éztinme hizina
etki eden faktorler doldugunu, arastirma sorusu olaraktan “Cozeltilerde ¢ézinme hizina
ne etkiler?” sorusunu sordugunu soOylemistir. Bu soruya iliskin égrencilerin fikirlerini
aldigini, daha sonrasinda ise &grencilerin sunduklari bu fikirleri deneysel olarak
kanitlamalarini istedigini belirtmistir. Bu slirecte deney dizeneklerini kurmayi ve deneyi
gerceklestirme asamalarini 6grencilerin sorumluluguna biraktigini sdylemistir. Ek olarak,
sorusturma temelli yaklasimla yapilan derslerin daha keyifli oldugunu vurgulamistir.

D.3: Oyle bir plan cergevesinde dedil de tamamen pratik olarak uyguladim ben.

“Cozeltilerde ¢bziinme hizini ne etkiler?” konumuzdu. Bunun igin 6grencilerin fikirlerini

aldim. O fikirleri sonra deneysel olarak kanitlamalarini istedim. Deney diizenekleri kurup bu

deney diizeneklerini daha sonra laboratuvar ortaminda gerceklestirmelerini istedim. Ve
sonuglarini égrencilerin kendilerinin varmalarini istedim. Cokta giizel oldu. Ogrencilerde
keyif aldilar. Bu sekilde devam ettik.

Deniz 6gretmenden yapmis oldugu bu sorusturma etkinligi hakkinda biraz daha
detay vermesi istenmistir. Deniz 6gretmen ilk olarak ogrencilere ¢ozeltinin ne demek
oldugunu, neyden olustugunu sorudugunu soylemigtir. Bunun devaminda ise gbzunme

hizini arttirmak icin neler yapilmasi gerektigini O6grencilere sordugunu belirtmigtir.

Ogrencilerden ¢éziinme hizini arttirmaya yénelik faktérleri agiklayabilecekleri bir deney
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dlzenegi gizmelerini istedigini, sonrasinda bunu nasil kanitlayabileceklerini 6grencilere
sordugunu, daha sonra ise 6grencilerin deneyi kendilerinin gergeklestirip deneysel gézlem
yaptiklarini ifade etmistir.
D.4: Evet, mesela sbyle bagladi. Tabi ilk 6nce ¢bzelti ne demek? Bir ¢bzelti neyden olusur?
Bunlari daha énce konusmustuk. Arkasindan herhangi bir ¢bzeltide bir ¢ézeltiyi 6rnek
alalim. Ne ¢ézeltisi olsun? Tuzlu su ¢bzeltisi olsun. Tuzlu suda tuzu ya da suda gseker
miktarini arttirabilmek igin ¢bziinme hizini pardon yanhs séyledim. Co6ziinme hizini
arttirabilmek igin neler yapmamiz gerekir? Gibi. Iste birisi karistinriz diye séyledi. Digeri
sicakligini arttirabiliriz gibi, digeri de kesme sekerin yerine toz seker kullanabiliriz. Digeri
toz seker yerine pudra sekeri kullanabiliriz. Bunu astik biraz. Neden béyle kullaniyoruz?
Yiizey alanina filan girmis olduk orada, tanecik boyutuna. Bu sekilde asamalandirdik ve
béliimlere ayirdik; sicakligin etkisi, tanecik boyutunun etkisi ve karistirmanin etkisi. Sonra
ogrencileri karistirmanin etkisini nasil aciklayabileceklerine dair ben deney diizenegi
cizmelerini istedim. Bunu nasil kanitlariz diye séyledim. Kagit parcalari, A4 kagitlari filan
dagitmistik. Ogrencide diizenek cizdiler deney diizenedi bunu kanitlayabilecekleri. Sonra
bunlar degerlendirdik. Arkasindan da bu deneyi gerceklestirdik ve deneyde gbzlem yapti
ogrenci. Ve sonucunu kendi gérmus oldu. Bu sekilde ¢bziinme hizini nasil arttirabiliriz. Ve
buna etki eden faktérler nelerdir? Hem kendileri agiklayarak hem kendileri deneyerek hem
de yine kendileri sonuca vararak ders islemis olduk.
Deniz 6gretmene deneyi yapma surecine 6grencilerin nasil gectikleri sorulmustur.
Deniz o6gretmen, ogrencilere sunmus olduklari fikirleri nasil kanitlayabileceklerini
sordugunu soOylemistir. Sonrasinda o6grencilerle deney dizenekleri ile ilgili sinifta
konustuklarini ve bu konusmalari yaptiktan sonra laboratuvar ortamina gectiklerini ifade
etmigtir.
D.4: Bununla ilgili 6grencilerle beraber konusarak karar verdik. iste nasil kanitlayabiliriz? O
zaman gésteririz sekilde oldu. Ogrenciler sonugta seker ve su ya da beher malzemeleri
ulagsmada ¢ok gligliik ¢ekebilecek deney malzemeleri degil bunlar. Giinliik hayatimizda ve
laboratuvar gartlari altinda bulunan malzemeler. Bunlarla deneyimizi gerceklestirdik.

Laboratuvar ortaminda zaten ben gerekli malzemeleri alabilirsiniz, kullanabilirsiniz,
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yapabilirsiniz diye ilk énce sinif ortaminda konustuk. Arkasindan da deneye ge¢mis olduk.

Deneyle de dgrenciler kanitlamis oldular ¢éziinme hizina etki eden faktérleri.

Deniz 6gretmene sorusturma etkinligini yaptigi sire icerisinde égrencilerin bireysel
olarak mi gruplar halinde mi ¢alistiklari sorulmustur. Deniz égretmen, édrencilerin gruplar
halinde calistiklarini ifade etmistir.

D.6: Grup olarak caligtilar. Grupla yaptirdim, evet. Béyle beraber ¢alismalar yaptigimizda

oldugu gibi hani malzemecisi filan onlari sectik. O sekilde grup olarak ¢alisma yaptilar.

Deniz 6gretmene, ddrencilerin sorusturma temelli yaklasima goére ders sireci
ilerletilirken bilimsel stre¢ becerilerini kazanip kazanmadiklari sorulmustur. Deniz
O0gretmen buna cevap olarak, dgrencilerin bilimsel stre¢ becerilerini kazandiklarini
sOylemistir. Ek olarak, ogrencilerin bu slregte disunduklerini, ginlik hayattan
iliskilendirme yaptiklarini, deney yapmaya karar verdiklerini, gézlem yaptiklarini, bagiml,
badimsiz ve kontrol degiskenlerini tespit ettiklerini belirtmigtir.

D.7: Burada 6grenciler kendileri tabi en basta kendileri tartisarak acaba hani orada bir

disindiirme asamamiz olmugtu. Céziinme hizina etki eden faktérler nelerdir?” diye glinliik

hayattan iliskilendirerek daha énce bdyle bir sey acaba yasadilar mi yasamadilar mi?

Orada digtindiirmis olduk. Disiindlirme olayindan sonra égrenci bunu kendi yapacagdi bir

deneyle de ortaya koymaya karar verdi. Daha sonra da kanitlamis oldu. Deney

dlizeneklerinde bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenleri de giizel bir sekilde tespit

ederek ¢ozinme hizina etki eden faktériin ne oldugunu tespit etti. Bunda karigtirma mi

etkili karistirma etkiliyse evet karistirma olayinda gercekten karigtirdigi zaman ¢éziinme

hizinin daha ¢ok kisaldigini gbzlemlemis oldu. Bunu da yaparak yasayarak égrenmis oldu
aslinda.

D.8: Evet, evet. Bilimsel stire¢ becerilerini kazandiriyor diyebiliriz. Kesinlikle diyebiliriz.

Deniz o6gretmene deney yapillmadan sorusturma temelli etkinliklerin yapilip
yapilamayacag@i sorulmustur. Ogretmen deney olmadan da sorusturma etkinliklerinin

yapilabilecegini soylemistir. Buna Ornek olarak da daha o6nce yapiimis deneylerin

arastirilabilecegi ve akademik gcalismalarin sonuglarinin kullaniimasini vermigtir.
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D.10: Deney olmadan da yapilabilen sorusturma etkinliklerimiz olabilir. Aragtirmaya dayall.

Hani konudan konuya degigebilir diye disiniyorum. Ben 6zellikle bu ¢bziinme hizina etki

eden faktérler deneyle de kanitlanabilecegi igcin onu da se¢mistim. Ama baska konular

vardir sadece arastirmayla ortaya konulabilir. Arastirmayla da égrenci bunu kanitlayabilir.

Belki daha énce yapilmis bir deneyle de kanitlayabilir béyle de olabilir. Ama kendinin yapip

yasamasi bence kiymetli diye ddstindyorum mimkiinse. Ama sadece bilimsel verilere

dayali aragtirmada, akademik olarak da arastirma sonuglarina dayanarak da bir ¢alisma
ortaya koyabilir.

Deniz 6gretmene sorusturma temelli yaklasima dair uygulamalarin her 6gretmen
tarafindan yapilmadigi ve kendisinin bu uygulamalari yaptid1 sdylenmistir. Ardindan bu
uygulamalari yapmayan o6gretmenlerin neden sorusturma temelli yaklagsimi yapmalari
gerektigi sorulmustur. Deniz 6dretmen sorusturma slrecinde d6grencilerin ¢ok keyif
aldiklarini, bundan dolayi da dersin 6égrenci icin daha hizli geg¢tigini, daha etkin, dlislinen
ve Ureten bireyler haline geldiklerini sdylemistir. Ek olarak, derste sessiz kalmayi tercih

eden 6grencilerin sorusturma etkinlikleri yapildigi zaman Ust diizey dlstinme becerilerinin

kullanildigini gérdiguna ifade etmistir.
D.12: Mademki arastirma sorusturma temelli yaklasim bizim icin bu devirde bu yasadigimiz
surecte 6nemli mi? Evet énemli ¢linkii 6grenciler bence bu ybéntemle ¢ok daha keyif
aliyorlar. Cok daha bence hele ki o kirk dakikalik zaman basmakalip anlatimlarla belki
ogrenci igin geecmek bilmiyor ama 6grenci keyif aldigi zaman o kirk dakika birka¢ dakika
gibi geciyor. Ciinkii égrenci etkin, ddiglinliyor, bir sey lretiyor, bir sey ortaya koyuyor. Daha
etkili olabiliyor.
D.14: Bazi égrenciler var ki bbyle cok sessiz sakin gibi gériintiyor ama &grenci bir
dusiinmesiydi ya da sordugu bir soruyla onun aslinda gercekten (st diizey dlsiinme
becerisinin oldugunu da gérmiig oluyorsun.
Deniz 6gretmene, geleneksel egitim yapan bir 6gretmenin oldugunu ve bu
o0gretmene geleneksel egditimden c¢ikmasi gerektigini sdyledigini varsaymasi istenmigtir.

Sorugturma temelli etkinliklerin nasil yapilmasi gerektigi ve nasil bir anlayisa sahip olmasi

gerektigini bu 6gretmene anlatmasi istendiginde neler sdyleyebilecedi sorulmustur. Deniz
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o0gretmen sorusturma surecinde dgrencilerin ¢ok keyif aldiklarini, dikkat gekici sorularla
ogrencinin  tum ders surecini merak ettigini, bilgilere kendilerinin ulastiklarini
sOyleyebilecegdini ifade etmistir.
D.18: Onu 6grendikten sonra birtakim sorularla dersinizi daha keyifli hale getirmek ister
misiniz? Ogrenciler, simdi zamane &grencileri daha keyif alarak dersin anlatiimasini
istiyorlar. Daha keyifli ders islemek istiyorlar.
D.19: Bir bditiinliik haline getirmis oluyoruz ya da burada zaten sorusturma temelli yaklasim
ya da ders anlatimi denilince benim en ¢ok sevdigim noktalardan biride burada su dikkat
gekici bir soru o bene yani her seyden ¢ok ¢ok 6nemli ve degerli diye diisiiniiyorum. Clnkii
ogrencilerin sormus oldugu 6grencilere sorulan bir soruyla sen onlarin dikkatini ¢ektikten
sonra dgrenci daha arkasindan ne gelecek diye merak ediyor ve merakta kaliyor. Onun igin
ogretmenimize sunu séylerdim; dikkat gekici bir soruyla ders anlatimi sorugturma temellide
baslaniyor. Daha sonra égrenciler bilgileri kendileri ulasiyor ve derste ¢ok keyifli bir halde
isleniyor.
D.22: Hocamiza kisa yoldan aslinda bence giiniimiizde ders anlatmanin en keyifli hali diye
séyleyebiliriz sorusturma ybéntemimiz igin.
Deniz 6gretmene kendisinin énceki bakis acisiyla sonradan olusan sorusturma
yaklasimini iceren bakis acisi arasindaki farki nasil gordigu sorulmustur. Deniz

ogretmen, klasik anlatimdan memnun olmadigini séylerken sorusturma temelli yaklagsimi

kullandigi etkinliklerinden ¢ok keyif aldigini belirtmistir.
D.26: Klasik anlatimdan memnun musun? Klasik anlatimdan memnun degilim. Bunun
cevabi bu. Sirekli soru ¢bzmekten, sorulan filan. Glizel degisik soru olursa bunlar tabi
glizel ama klasik anlatimdan hakikaten bende ¢ok memnun degilim. Ciinkl bende o dikkat
¢cekip soru sormak ve d&grencileri bu noktada diglindlrmek ve sorularin arkasinda
zincirleme sorularla dersi donatmak benimde ¢ok hosuma gidiyor. Onun igin bende gok
keyif aliyyorum sorugturma tekniginden.

Deniz ogretmene esnek sorusturma temelli 6gretim yaklasimina iliskin ders
almadan once bu yaklagimin uygulanmasini zaman kaybi olarak gorup gérmedigini ve bu

yaklagimi uygularken surekli 6grencilere sorular sordugunu ifade ettiginden dolay! neden
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daha 6nce dgrencilere bu kadar soru sormadidi sorulmustur. Deniz 6gretmen ilk olarak
esnek sorusturma temelli 6gretim yaklasimindan 6nce Fen Bilimleri ders kitabindaki
icerikleri tamamlamaya calistigini ve tamamlayamadigi durumlarda kendinde rahatsizlik
hissinin olustugunu belirtmistir.

D.29: Orada simdi nereye geldik? Suraya geldik, hadi buradan devam edelim. Hadi simdi

ne yaptik? Cok diustinme degil de bir an énce o kitab! isleme bitirme derdinde oluyorsun

aslinda. Kitabi islemedigin zaman digerlerinde eksik kaldigi zamanda, aaa 6grencileri bu
kismi anlatmadik. Bu kisimda kaldi. Bu kisma beraber bakamadik gibi rahatsizlik
yasiyorsun.

Deniz 6gretmen bu ifadelerinin devaminda esnek sorusturma temelli 6gretim
yaklasimiyla konuyu 6zetleyebilecek sorular sorulmasi gerektigini, bu sorulari sormanin
kolay olmadigini ve bu sorularinin tespitinin yapilmasinin ne kadar énemli oldugunu ifade
etmistir.

D.30: Ama sorulan soruyla o kitabin icindeki anlatilanlari aslinda hazirlanan her bir soru,

sorulan 6grenciye ybéneltilen her bir sorunun aslinda o konuyu 6zetleyebiliyor gibi. Yani éyle

gliclii sorular var ki 6grenciyi belli bir noktaya hakikaten getirebiliyor. iste onlari tespit
etmek, o soru sorabilme becerisinde olmak lazim. Konuyu &grenciye bbyle anlattirabilecek
sorular tespit etmek bence bu noktada ¢ok dnemli.

Deniz 6gretmen dogru sorularin tespit edilmesinin énemini, dJrenciye ilgili
konunun dusunudlmesini saglayacak ve o6grencinin dikkatini ¢ekecek sorular sorarak
ogrenciyi dustinmeye tesvik etmek olarak ifade etmistir.

D.31: Clnki 6grenci bugiin hem &grenicinin seviyesine uygun olacak hem sende ne

anlatmak istiyorsan onu da animsatacak ve dlsiindirecek soru ve dikkat cekecek

Ogrenciyi bu noktada diyecek ki iste evet ya hani hakikaten ben bunu daha &énce

diisiinmemigtim bir diisiineyim. Ogrenci direkt diisiinmeye giriyor aslinda. Ogrencide istiyor

dusinmeyi, seviyor aslinda &grencide. Duisindugi zaman bir sey yapabilmeyi, bir
dusiinme becerisi oldugunu gériince hosuna gidiyor aslinda.

Ek olarak Deniz 6gretmen, esnek sorusturma temelli yaklasim cergevesinde

O0grencilere sorular sorulmasinin 6grencinin kendine olan gdvenini arttirdiini ve bu
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surecin 6grencilerin 6zguvenli olmasina katki sagladigini ifade etmistir. Ayni zamanda
esnhek sorusturmada soru sormayla baglayan bu siregte édrencilerin zamanla daha Ust
dizey sorulara ihtiyag duydugunu belirtmistir.
D.33: Ama bizim yénlendirmelerimizle, sordugumuz sorularla ortaya koydugumuz
calismalarla &grencinin kendine gidveni de geliyor. Aa ben bunu yapabiliyorum,
becerebiliyorum, ben ¢ok giizel digiindiim ya igte ben filan diyor ¢ocuk bu noktada. Bunu
yakalatmak ¢ok guizel oluyor 6grenciye. Sonra égrenci bir sonraki levela ge¢mek istiyor
mesela. Onu yaptim diyor, hadi simdi siradaki. iste bunlara hazirlikli 6gretmen olmak
lazim. Sonraki level icin hazirlikli olup o sorulari ya da hazirladigimiz etkinlikler ona uygun
olmasi lazim. Cocuk (st levela ge¢cmis. Sen bu sefer alttaki level sorularla devam
ettiremezsin ki. Daha bbyle ilgi ¢ekici daha égrenciyi yine aaa ben yine diiglindiim ve bu
levelida atladim.
Deniz 6gretmen esnek sorusturma temelli 6gretim slrecini asamalar olarak

go6rdiagind ve bu asamalarin égrencilerin esnek sorusturma surecine alistik¢a ilerledigini

ve daha Ust dlizey sorulara ihtiyag duydugunu belirtmistir.

D.34: Aslinda ben biraz sorusturma tekniklerini, teknikle &gretimi level level olarak

gériiyorum. Bir leveli igliyoruz. Sonra diger levela geciyoruz filan. Her levelda égrenciyi

farkli bir digsiinme becerisine ydnlendirip 6grencilerde kendini kanitladiktan sonra bir
sonrakine bir sonrakine diyerek aslinda bizim vermemiz gerekeni 6grenci kendi aktif olarak,
aktif yollarla aliyor. Biz arka planda kalip 6grenci daha én planda olarak ne yapmis oluyor?

Ortaya koymus oluyor.

Deniz 6gretmene, daha o6nceden uygulamis oldugu klasik egitim ile esnek
sorusturma temelli 6gretim yaklasimina uygun olarak uyguladigi etkinlik streci arasindaki
farklarin neler oldudu sorulmustur. Deniz 6gretmen klasik egitimde ders kitaplarinda
iceriklerin, deneyleri, deneylerin nasil yapilacagini, hangi malzemelerin kullanilacagini ve
yonergelerin asama agsama direkt olarak verildigini belirtmistir. Bunlarin aksine esnek

sorusturma surecinde o6grencilerin dusindugunua, gerekli olan durumlarda kanitlamalar

yaptigini ifade etmigtir.
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D.38: Mesela ¢6ziinme hizina etki eden faktérleri orada direkt iste deneyleri mesela kendi
vermis ders kitabimiz o basmakalip anlatimda miifredatimiz. Deneyleri vermis, deney
malzemelerini kendi vermig yani orada mesela 6grenci deney dlizenegini kendi kurdugu
zaman ve o deney diizenegiyle olayi kanitladigi zaman daha tabi mutlu oluyor. Ama
mesela orada hadi ne al? Beher al. Behere 100 gram igte su koy. Buna bir kasik toz seker
koy ya da iste digerine de bir kesme seker at filan gibi boéyle ybnergeler orada hazir. O
ybnergelere gbére 6grenci devam etmek zorunda. Sonra tabi sorulari var. Ne oldu filan,
hangisinde hizli oldu filan, bunun sebebi nedir gibi sorular var ama diger yéntem oldugu
zaman mesela orada sebebi nedir diye en sonda mesela soruyor. Diyelim ki tanecik
boyutunun etkisini en sonda tekrarlamig oluyor ciimlelerle sana 6grenciye soruyor. Ama
sorusturma temellide égrenci iste disindyor. Ne etkili ki filan? Acaba iste tanecik boyutu
da kesme sekeri mi atsam hizli olur, pudra sekeri mi atsam hizli olur filan gibi. Ogrenci

kendi buldugu faktérleri kanitlamasi cok daha etkili oluyor.

Deniz 6gretmene esnek sorusturma temelli ddretim modeline gére uygulanan
etkinlikler konulara hi¢ giris yapimadan ders sirecinin baslangicinda yapilip
yapillamayacagi sorulmustur. Deniz 6gretmen uygulamalarin dersin girisinde de
yapilabilecegini ifade etmistir.

D.44: Tabi uygulanir. Clnki zaten aslinda gizli kalmasi biraz hani o her seyi vermeden

aslinda etkinlikleri diizenlemek daha mantikli oluyor. Cinki buldurmaya ¢aligiyoruz. O

bizim halihazirda verecegimiz bilgileri 6grenciye bularak asama asama gelmis oluyor.

Vermememiz bence daha iyi olur. Ama belki hani kismi ipuglari da verilebilir mi? Konudan

konuya da degisebilir diye diisiiniiyorum. Kismi ipuglari.

Deniz 6gretmene, esnek sorusturma surecinde ogrencilerin keyif aldiklarini ve
dusunduklerini sodyledigi icin bunlar disinda 6grencilere bir katkisi olup olmadigi
sorulmustur. Deniz 6gretmen cevap olarak 6grencilerin esnek sorusturma surecinde daha
Ozguvenli olduklarini, problem ¢6zme becerisi kazandiklarini ve not kaygilarinin
kalmadigini ifade etmistir.

D.48: Dedigim gibi 6grenci daha ¢ok kendini gliven duyuyor. Biligssel becerilerin farkinda

oluyor égrenci. Ve evet ben basarabilirim iste ben problemleri ¢bzebiliyorum kanaatine

variyor aslinda. Bu da bence ¢ok énemli ¢link( 6grenciler kendilerine gilivendikleri zaman
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daha sonra arkasindan c¢alismalari daha keyif verici olabiliyor ve sonugta aliyoriar.

Derslerini keyifli olarak derste keyifli oluyorsa &grenciye ekstra calistiklari zamanlarda

keyifle zaman geciriyor. Bunu da sonug olarak zaten yliksek not kaygisi bu kaygi ortadan

kalkmig oluyor. Ya da iste bir sinavsa genel bir sinavsa bunu da ortadan kaldirmig oluyor
ogrenci.

Deniz 6gretmene esnek sorusturma temelli 6gretim yaklasiminin zihnindeki
taniminin ne oldugu sorulmustur. OJretmen bu soruya arastiran, sorgulayan ve bunlardan
keyif alan 6grencilerle birlikte 6dretmenlerin olusturdugu bir 6grenme sureci oldugunu
ifade etmistir. Ek olarak, esnek sorusturma sirecinde 6dretmenin arastirmaci rolinde
oldugunu ve 6gretmenin bu surecgte nasil daha iyi olabilecegini sorguladigini séylemistir.

D.49: Aragtiran, sorgulayan, keyif alan, égrencilerle égretmenlerin bir arada bulundugu bir
stire¢ diyebiliriz. Ogretmen iginde bu gegerli égrenci icinde gegerli ¢iinkii égretmeninde
burada hakikaten onunda aragtirmaci olmasi lazim yine digiinme sdreciyle slirekli
disinme sdrecinde daha ne yapabiliim? Nasil daha iyi olabilir? Daha nelere eklenebilir?
iste hangi soruyla baslamaliyim? O soru kismi mesela benim iste yine en ¢ok énem
verdigim kisimlardan birisi. Glizel soruyla baslamak benim i¢cin bir derste kesinlikle olmasi
gereken en 6nemli 6zelliklerden birisi diye disiniyorum. Bdyle... Arastiran, sorgulayan,
keyifli zaman geciren, égretmenle égrencilerin olusturdugu bir sireg diyebiliriz.

Deniz 6gretmene daha 6nce sorusturma temelli o6gretim ile ilgili egitim alip
almadigi sorulmustur. Yasemin 6gretmen daha dncesinde bununla ilgili egitim aldigini ve
uygulama yapabilme imkaninin oldugunu soylemistir.

D.50: Yaklagik yarim dénem boyunca bir egitim aldim. Daha sonra yarim dénem boyunca
da uygulama imk&nimiz oldu. Hacettepe Universitesi hocalarimizdan aldik. Giizel bir
destek oldu bizim igin. Ve ben o her hafta diizenli olarak bu destedi aldigimiz da iste acaba
ders anlatimlarimizda daha iyi ne olabilir? Daha giizel ne yapabiliriz? Hep bu iste diigiince
sdrekli yer aliyordu. Onun igin ben slirekli iletisimde olmanin da &énemli oldugunu
dusintyorum.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklagimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Gériilen Sinirliliklara iligkin Bulgular
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Deniz 6gretmen esnek sorusturma modelinin de 6gretmen yetistirme surecinde yer
aldigini ancak bunun nasil yapilacagina dair bir paylagimin olmadigini soylemistir. Ek
olarak, kendisine de egitim aldid1 sliregte alan uzmanlarindan geri donitler almanin ve
surekli etkilesim halinde kalmanin faydasi oldugunu ifade etmistir.

D.21: Ogretim yéntem tekniklerinde, editim fakiiltesinde isledigimiz derslerin igerisinde yeni

ybntem ve yaklasimlarin hepsinde var. Ama bunu 6gretmenlerimiz nasil yapacak bu yok.

Ogretmenlerimiz bu noktada aslinda yalniz kaliyor bence ya da iste &gretmen

arkadaslarimizin yonlendirmek onlarla beraber ders islemek lazim. Ve bir de bunun da yine

devamiiligini saglamak lazim. Mesela biz sizlerle beraber bir araya geldigimizde ben hep
diglindiyordum. Bunu nasil daha giizel anlatabiliim? Nasil sorugturmaya uyarlayabilirim
filan. Sonra yalniz kaldigin zaman ¢ok o kadar da digiinmiiyorsun. Bence bu noktada biraz
da béyle etkilesimde olmakta 6nemli iye dlsintiyorum. Clinkii ne kadar cok etkilesim

olursa ne yaptin? Yaptigini da sorgularsan ya da sorgulayan kisilerde olursa iyi bir sey mi

yaptin? Gergekten bunu yapman gerekiyor muydu? Bu hangi kisimlari es gegebilirdin ya

da hangilerini gelistirebilirdin? Elestirme, degerlendirme gibi béliimlerin olmasi da bence
ogretmenlerimizin  kendilerini  gelistirmeleri ac¢isindan ¢ok c¢ok ©Onemli olur diye
dusdntyorum.

Deniz 6gretmen ders kitaplarina esnek sorusturma temelli 6gretim modeline
yonelik etkinliklerin eklenebilecegini sdylemistir.

D.39: Bunun igin bence iste ders kitaplarinda 6érnek alternatif etkinlikler olmali. iste belki

hani bir gegis dénemi mi yasamaliyiz?

D.40: Miifredattaki konu anlatimi béyle ama égretmenlere tavsiyeleri filan seklinde. Belki lig

bes sayfalik bir drnek etkinlikler filan gibi sorusturmaya dayali érnek etkinlikler gibi

etkinlikler eklenebilir aslinda. Etkinliklerin adimlari séylenir.

Deniz 6gretmene ders kitabinda 6gretmenleri esnek sorusturma temelli etkinlikleri
yapmaya tesvik edecek iceriklerin olup olmadidi sorulmustur. Deniz 6gretmen ders

kitaplarinin tamamen yetersiz olmadigini ancak esnek sorusturma surecine tam olarak

uygun olmadigini ifade etmistir.
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D.41: Tamamen yetersiz diyemeyiz ¢linkd bir konuya giris yaparken orada da disind(iricti
sorularda var hocam. Ama daha sonra konunun anlatimi filan geliyor mesela evet
ogrenciyle beraber sohbet muhabbet edilecek konuya giris yapacak sorular var. Ama bu
etkinlik tarzinda degil. Arkasindan hazir bilgiler sirasiyla veriliyor.

Deniz o6gretmen esnek sorusturma etkinliklerini yedinci sinif duzeyindeki
ogrencilere uygulayabildigini sdylerken sekizinci sinif dizeyindeki 6grencilerini bu
etkinlikleri pek fazla uygulayamadidini soéylemistir. Bunun nedeninin sekizinci sinif
duzeyindeki 6grencilerinin lise gegis sinavina gireceklerini ve bu ylzden bir 6gretmen
olarak zaman konusunda tedirginlik yasadigini ifade etmistir. Ek olarak, sekizinci sinif
ogrencileriyle esnek sorusturma etkinlikleri esnasinda bir soru ¢ézmenin zaman kaybi gibi
distnildigund ancak bdyle olmasi bile sinav slreci olmasinin esnek sorusturma
etkinliklerini yapilmasina engel olabildigini belirtmigtir.

D.46: Orada ben diisiinme olayini soru lizerinde zaten hep orada bdyle siirekli soru
¢é6zmiis oluyoruz. Ogrencilerin soru iizerinde zaten genelde sorularda deney
dlizeneklerinden filan olusuyor. Soruda bir soruyla karsilastiklari zaman iste neler
biliyorlar? Bildiklerinin aslinda soruya nasil yansitabileceklerini? Yansitabiliyorlar mi
yansitamiyorlar mi? Bunlari gézlemlemis oluyorum. Orada da aslinda uygulanabilir. Bunu
iste daha énceki yillarda bir arada oldugumuz zaman konusmustuk. Ama igte biraz bu
zaman telasesi insani biraz (rkltliyor. Belki bir soruya bir ders harcanabilir. Bu ders
gecebilir ama bir derste de bir soru ¢é6zmek sanki ¢ok bliylik kayip gibi gériiniiyor. Ama
aslinda kayip degil ama belki hani sinav sistemi filan bu sekilde olmasa sorugturma temelli
yaklagsimi da biz daha esnek bir sekilde uygulamis oluruz. Daha rahat rahat uygulamis
oluruz diye dlistiniiyorum. O zaman igte bir soruyu analiz etmek o iste sorudan yola ¢ikarak
ogrenciye vermemiz gerekenleri vermek belki daha da rahat olabilir diye diiginiyorum.

C. Didaktik Sozlesmeyle ilgili Bulgular
Didaktik sdzlesmeye iligkin herhangi bir bulguya ulagilamamistir.
4.5. Erol Ogretmen

a. Sorusturma (Arasgtirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin

Bulgular
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Erol 6gretmene 2018 yili MEB Fen Bilimleri Ogretim Programrnda temel alinan
yaklasimin sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklasimi oldugu
sOylenmistir. Bu yaklasimi temel alarak Fen Bilimleri derslerinde uygulamalar yapip
yapmadigi sorulmustur. Ebru égretmen sorusturma yaklagimini temel alan uygulamalari
konulara gére ve zaman problemi yasamadiginda bazen yaptigini sdylemistir.

E.3: Dersin 6zelligine gbre hani her konu igerisinde degil ama bazi konularda iste uygun

zaman kisitlamasi olmadan ya da &grenciyi daha rahat anlatabilecegi konularda, arastirma

yapabilecegi konularda ara ara yapiyorum, evet.

Erol 6gretmene sorusturma temelli 6grenme yaklasimini Fen Bilimleri dersinde
bazi konularda uygulayabildigini soyledigi icin bu konularin hangi konular oldugu
sorulmustur. Erol &gretmen, biyoloji konulari gibi sdzel konularin oldugu derslerde
sorusturma temelli 6grenme yaklagimini daha iyi uygulayabildigini ifade etmigtir. Ek
olarak, o6grencilerinde bu konularda yaptiklari arastirmalarda daha olumlu dénutler

aldiklarini belirtmistir.

E.4: Daha cok sbzel agirlikli konularda bunu yapmak daha kolay oluyor. Clnkii égrencinin

arastirip bir bilgiye ulasmasi ya da onu elde edebilmesi ya da bunu bize aktarabilmesi ¢cok
daha kolay...

E.6: Ama biyoloji gibi konularda, iklim ve hava olaylari gibi konularda igerisindeki farkli
konularda fiziksel, kimyasal degisimler gibi giincel hayatta, glindemimizde olan hayattaki
konularda daha rahat uygulayabiliyorum. Clinkii orada arastirma sonucunda ulastigi bilgi
kendi hipotezini destekliyor zaten ¢ocugun. Once bir tahminde bulunuyor, bu tahmin
lizerine bir hipotez olusturuyor. Bu hipotezle arastirma sonucundaki bilgiler értiigtiigiinde
bundan daha gtizel, olumlu déniit aliyor.

Erol 6gretmen sinifinda sorusturma temelli 6grenme yaklasimi bazen uyguladigini
ifade ettiginden dolay! en son yapmis oldugu uygulamasini paylasmasi istenmistir. Erol
ogretmen, bu uygulamayi geri donusum konusunda yaptiklarini ve ulastigi sonuglarin ¢ok
guzel oldugunu sdylemistir. Ayni zamanda gunluk hayatla ¢ok iligki bir konu oldugu igin

ders surecinin rahat ilerledigini belirtmigtir.



82

E.8: En son uyguladigim geri déniigiimle ilgili bir konuydu. Hem bu konu igerisinde gtincel

hayatta ¢ok yaygin oldudu igin ¢ok rahat oldu, cok giizel sonuglar aldik. llging gériisleri

vardl.

Erol 6gretmenden sorusturma temelli 6grenme yaklagimina iliskin geri donlsim
konusunda yapmis oldugu derste bu slrecin nasll ilerledigi sorulmustur. Erol 6gretmen,
Ogrencilerinin bu slrece daha 6nceden uygulamalar yapildigi igin alisik olduklarini
sOylemistir. Bu yaklasimin temel alinarak yapmis oldudu derste 6grencilerin gruplar
halinde calistiklarini da belirtmistir. Ogrencilere kagitlar dagitigini, sonra kendisinin
tahtaya soru yazdigini ve égrencilerin bu soruyu kendilerine verilen kagitlara yazdiklarini
soOylemistir. Bunun devaminda dgrenciler soruya iliskin olarak tahminlerini ve tahminlerine
yonelik hipotezlerini olusturduklarini ifade etmistir. Ogrencilerin kagitlara yazdiklar bu
ifadelerini, tahtaya yazdigini séylemistir. Sonrasinda 6grencilere bes dakikalik bir sure
verdigini, bu silreg icerisinde 6grencilerin akilli tahtadan, kitaplardan ve bilen biri olarak
gordukleri icin kendisine sorarak arastirma yaptiklarini séylemistir. Bu slre igerisinde
yaptiklari arastirmalari kagitlarina not aldiklarini ve grubun sézcisi tarafindan yapilan
arastirma sonugclarinin ifade edildigini séylemistir. Tim bunlari yaparken kendi eksiklerini
g6rip bunlar da dile getirdiklerini belirtmistir.

E.10: Ogrenciler zaten bu sisteme alisiklar, daha éncede uygulanildigi igin sistemi biliyorlar

ve taniyorlar. Zaten biz onlari grup ¢alismasi seklinde bir ¢galisma yapacagdiz dediklerimizde

zaten onlarin olusturmug olduklari gruplar var direkt bunu hazirlayabiliyorlar. On hazirlik
olarak zaten séyle kégitlar dagitiyoruz. Kagitlara ilk basta ben soruyu tahtaya yaziyorum,
onlarda soruyu kéagitlarin lzerine yazdilar. Sonrasinda direkt sistemi zaten bildikleri igin
onunla ilgili tahminlerini yazdilar. Tahminlere ybdnelik hipotezierini olugsturdular. Ondan
sonra ben tahtaya gruplarin isimlerini yazdim. Yazdiktan sonra her birinden kendi tahminini
ve tahmine dayall hipotezini tahtaya yazdim. Sonrasinda siire¢ verdik, bes dakikalik bir
stre verdim. Konu ¢linkii ¢ok zor degildi. Kimisi telefonundan, kimisi akilli tahtadan, kimisi
kitaplarindan bakti. Hatta bazilari bilen birine sorariz dedikleri igin gelip bana sorup, dogru

mudur degil midir biz béyle dlsliniiyoruz, eksikleri var mi diye. Bunlari sonra kégitlara not
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aldilar. Siire bittiginde her grubun sdézcisi bunu dile getirdi, ifade etti. Bazilari mesela

arastirma sonucunda eksikliklerini fark etti ya da yanlis 6grendiklerini fark etti.

E.12: Bu sekilde kendileri sonuglara ulastilar. Hatta bir grup sey dedi ¢ok hos. Onlar bir sey

séylemislerdi ifade olarak sonra dediler ki bizim séyledigimiz yanlis biz dogruyu bulduk.

Bizim ifademiz tamamiyla yanlis bunu uygulayamayiz gibi. Kendi hatalarini aragtirma

sonucunda kendileri bulup, geri donit verdiler. Bunu ifade eden s6zci zaten cimleye

baslarken o sekilde basladl.

Erol 6gretmen, 6grencilerinin fikirlerini ve arastirma sonugclarini ifade ettikten sonra
kendisinin konuyla ilgili bir 6zet yaptigini séylemistir. Ogrencilerin bu siregte bilgiye
kendilerinin ulastigini ve surecten keyif aldiklarini belirtmigtir.

E.13: Glzel zevk aliyorlar. Grup c¢alismasi oldugu igin eglenceli oluyor. Sonrasinda

onlardan dénlitleri aldiktan sonra ben altinci asama sonrasinda eksikleri, yanhglari,

dogrulari onlari tekrardan aktarmis oldum. Bir 6zet seklinde ama codunlukia zaten bilgiye

onlar kendileri ulastilar. Ve yanliglarini da eksikliklerini de kendileri tamamlayabildiler. Bu

konularda guizel oluyor.

Erol 6gretmenden suregle ilgili daha fazla detay istenmistir. Sorusturma temelli
6grenme yaklasimini temel alarak uygulama yaptigi derste soru yonlendirdigini ifade ettigi
icin bu sorunun ne oldugu sorulmustur. Erol 6gretmen iki tane soru sordugunu ve bu
sorulardan ilki “Geri dontusim nedir?”, ikinci sorunun ise “Hangi maddelerin geri
doénisimini yapiyoruz?” oldugunu sodylemistir. Bu sorulari ayni derste mi sordugu
dgretmene sorulmustur. Ogretmen iki ders saati siiresinde ilk derste ilk soruyu ve ikinci
derste de ikinci soruyu sorarak birbirinin devami olan iki farkl stireg ilerlettigini sdylemistir.

E.15: Mesela bir tanesinde “Geri dénlistiim nedir?” diye sordum. GUnlik hayatta geri

dbnligtim yapiyor musunuz ya da bunu yapiyor musunuz diye. Birinci sorumuz buydu.

E.17: ikincisi de “Hangi maddelerin geri déniisiimiinii yapiyoruz?” diye sormustum ben.

E.18: Séyle birinci soruyu sordum, cevaplari aldim. ikinci soruyu da ikinci ders sordum. iki

ders saati igerisinde uygulamigtim. Birinci derste ilk soru, onun cevaplarina déniigtim

yaptik. Ikinci derste de ikinci soru ve (izerinden devam ettik.
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Erol 6gretmen, 6grencilerin arastirma sorusuna iligkin tahmin veya hipotezlerini
aldiktan sonra akilli tahta, ders kitaplar gibi kaynaklardan aragtirmalar yaptiklarini
soyledigi icin 6grencilerin bu arastirma slrecine nasil gegctikleri sorulmustur. Ogretmen,
ogrencilerin tahmin veya hipotezlerini aldiktan sonra “Buna nasil ulasirsiniz?” sorusunu
ogrencilere yonlendirdigini sdylemistir. Daha sonrasinda ddrenci gruplarindan gelen
dogrulama oOnerilerini tahtaya yazdigini ifade etmigtir. Bunlarn ifade ederken yapmis
oldugu uygulama Uzerinden 6rnek vererek o6grencilerin bu slrecte kendi dogrulama
ydntemlerini de sunup denemeler yaptiklarini séylemistir.

E.21: Zaten o hipotezleri olusturduktan sonra “Buna nasil ulasirsiniz?” diye soruyoruz. “Bu

sizin séylediginiz tahminleriniz var. Bunlara ybnelik hipotez olusturdunuz. Buna ulagsmak

icin ne yaparsiniz?” diye soruyorum.

E.22: Her grubunkini yaziyorum. Birinci grup diyor ki internetten arastirinm giivenli siteden,

ikinci grup diyor ki ders kitabina, kaynada, ansiklopediye bakarim. Ugiincii grup iste bilen

birine sorarim diye. Onlarin zaten kendi yéntemlerini yaziyorum.

E.23: Mesela bir tanesi sey demisti ben kendim demisti deneysel olarak arastirirm diye

ifade etmisti. Ya da o bilgiyle ilgili olarak da. Hatta o grup sey yapmisti, kendisi deneysel

yapacagim dedigi icin geri déntisiimle ilgili bir tane plastik siseyi aldi. Bu plastik siseyi kesti.

Bunu sinif igerisinde yapiyor. Kendinin ¢link(i ydntemi oydu. Geri déniiglim yapilan

malzemeyi deneme yanilma yoluyla, arastirarak bulurum diye. Sonra onun igerisine bir

seyler koydu ve ben onlardan cevap istedigimde dedi ki ben dedi iste bunu dedi aldim,
kestim. Kestikten sonra igerisine toprak koyup saksi yerine kullanmayi dlsintyorum diye.

Az 6nce dedim ya hatasini fark ediyorlar diye. Ama dedi benim bu yaptigim geri déniigiim

olmuyor. Bu yaptigim yeniden kullanima giriyor diye. Bunu da ¢ok glizel bir sekilde dile

getirdi. Kendi imkénlariyla olusturabilecek sekilde yapmaya calisti.

Erol 6gretmene, o6grencilere sorusturma temelli 6grenme yaklasimiyla bilimsel
sure¢ becerilerinin  6gretilebildigini  diisinip dusinmedigi sorulmustur. Ogretmen,
ogrencilerin bu yaklagimla bilimsel sureg becerilerini kazanabildiklerini ifade etmigstir.

E.30: Tabi ki, yapilabiliyor. Clnkli gocuk zaten o asamalari bir seye baglarken hangi

asamalarda baglamas! gerektigini, hipotez kurmasi gerektigini, bilgiyi arastirmasi
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gerektigini, arastirirken givenilir kaynak kullanmasi gerektigini ¢linkii mesela sinifta
yaptigimiz uygulamada bir égrenci farkli bir siteden yapmisti ve orada ulastigi sonuglar
aslinda geri dénligiim olmayan malzemelerdi. Bu geri kazanim olarak adlandirdigimiz
malzemelerdi. Mesela kullandigi internet sitesinin gdvenilir olmadigi sonucuna da
ulasabiliyor. Bu bilimsel sireci evet &grenci deneyimleyerek d&grenebiliyor. Kaynak
aragtirmasinda da bunu yapabiliyor.

Erol 0Ogretmene, deney olmadan da sorusturma etkinliklerinin  yapilip
yapillamayacagi sorulmustur. Erol &dretmen deney olmadan da bu uygulamalarin
yapilabilecegini, sdzel konularin hepsinin deney gerektirmedigini ifade etmistir. Hatta bu
s6zel konularda sorusturma temelli uygulamalarda &grencilerin sireci daha rahat
ilerletebildigini belirtmistir.

E.32: Yapilabilir, onda bir sikinti yok. Direkt dedigim gibi bazi konunun igerigine gbre ¢ok

rahatlikla arastirmaya ve sonuca ulagip net bir bilgi elde edebilir. Deneyle de buna

ulasabilir. Deney olmadan da ulagilabilir. Sézel konularimizin hepsinde deney
gerektirmiyor. O konularda hatta ¢ok rahat siirece ulasabiliyor.

Erol 6gretmene derste yapacagi sorusturma temelli uygulamada deney yapilmasi
gereken bir konu oldugunu ancak malzeme eksikligi oldugundan dolayr deney
yapillamayacagini varsaymasi istenmistir. Bu durumda sorusturma temelli 6grenme
yaklasimina uygun ders sirecinin ilerletilip ilerletiiemeyecedi sorulmustur. Ogretmen,
dersin yapilabilecegini ancak &grencilerin bunu yasayarak gdremeyecedini sadece
gorsellerin ya da s6zel ifadelerin yer alabilecegini sdylemistir.

E.36: O kismini yapabiliriz. Ama orada ¢ocugun sonuca ulagsmasi sadece s6zel olarak

kalacak. Gérsel olarak ya da bunu yasayarak égrenmeyecek. Yoksa sonuca tabi ki ulasir.

Ulasmamak degil, kaynaklardan aragtirir oradan séylenir ama bazi seyler mesela en

basitinden karisimlar bunlarin ayirma yéntemleri ya da iste homojen, heterojen karisimlar

bunu deneysiz olarak biz bu sekilde uygularsak bunu ancak kaynaklardan bana resimlerini

verebilir. Ama deney ile beraber bu malzemelerle biz bunu yaptigimizda ki yaptik o zaman
her grup kendi igerisinde hangi malzemeleri nasil bir ézellik gérdiigini gériip ona gére

tahmininde yanhs olduklari, dogru olduklari kendi ulagabiliyor o ybnden. Ama bunun igin biz



86

bir dnceki dersten haber veriyoruz. Eksik malzemelerimiz var diyoruz. Grup galismasi igin

gruplar o malzemeleri getiriyorlar. O zaman sorun olmuyor. Deneysiz de ulasir ama

dedigim gibi sadece arastirdidi kaynaktan ona bilgi olarak gelir.

Erol d63retmene zihnindeki sorusturma temelli 6grenme yaklagsimi taniminin ne
oldugu sorulmustur. Ogretmen bu yaklasimi égrencinin aktif oldugu, dogru bilgiye ulasma
sureci, arastiran ve sorgulayan &grenciler yetistirmek olarak tanimlamistir. Bunlara ek
olarak, bu yaklagimin bilim insani yetistirmek i¢in ¢ok uygun oldugunu da belirtmistir.

E.38: Aslinda o6grencinin aktif oldugu, bilgiye kendisinin dogru sekilde ulasabilecegini

Ogretecek bir yaklagim yani olmasi gereken yaklasim. Arastiran, sorgulayan égrenciyi

yetistirme ve arastirma konusuna hangi kaynaklardan hangi yéntemlerden ulasabilecegini

Ogdretiyoruz. Aslinda bilim insani yetistirmek icin birebir.

Erol 6gretmenden sinifinda sorusturma temelli 6grenme yaklasimini uygulamayan
bir 6gretmenin bu yaklasimi neden sinifinda buna gére uygulama yapmasi gerektigini
ifade etmesi istenmistir. Ogretmen bu yaklasimin égrencinin 6zglvenini ve farkindaligini
arttirdigini, égrencilerin bilim insani gibi diisinmelerine yén verdigini sdylemistir.

E.44:. Sbyle dedigim gibi fiziki sartlari uygun olan okullarda mutlaka uygulamasi gerekir.

Ciinkii bu é6grencinin 6zgiivenini, bilim insani gibi diisiinme becerisini, farkindaligini arttiran

bir sey.

E.46: Bu cocuk kirsin, dékslin, kendine zarar vermedikten sonra yapabilsin dedigimiz bir
dlsinde oldugumuz icin o nedenle uygun imkanlari varsa 6grencinin korkmadan bir yerlere
gelebilmesi, bunu kullanabilmesi, hata yapmaktan c¢ekinmemesi, yanlistan dogruya
ulagsmayi bilmesi agisindan evet yiizde yliz uygulanmali. Her yerde uygulanmali. O
anlamda isterim olsun ama bunun igin dedigi gibi ilk basta bir fiziki sartlarin, sinif ortaminin
uygun hale getirilmesi gerekir.

Erol Ogretmenden uygulamalarindan yola c¢ikarak yapmis oldugu esnek
sorusturma etkinliklerinin uygulama surecini tarif etmesi istenmistir. Erol 6gretmen bu
yaklasimi ilk kez kullanacak olan 6gretmenlerin dersin oncesinde hazirhk yapmalari
gerektigini soylemistir. Bunun nedenini uygulama suresince agamalara ayrilacak zamanin

Onceden planlanmasi i¢in oldugunu belirtmistir.
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E.47: Tabi 6nden bir hazirlik sbéyle aslinda aliskanlik haline getirilirse énden bir hazirlik
yapmaya da gerek yok. Ciinkii zaten miifredat degismedigi siire igerisinde arastirma
sorulari ayni olur ama égrencilerden gelen déniitler ya da arastirma siireci farkli olur. llk
baslarda evet hazirlik yapmasi gerekir. Clink(i zaman kontrolli saglamak amaciyla, zamani
yonetmek amaciyla ilk basta hangisine ne kadar sdre ayirmallyim? Tahmine ne kadar siire
vermeliyim? Aragtirmaya ne kadar siire vermeliyim? Sonuglari ka¢ zamanda almaliyim ki
bunu ben ders igerisinde sistematik olarak ilerletebilmem igin. Evet, bunun igin bir 6n
hazirlik gerekir kisi icin. Ama bunu sirekli yaptiginizda égrenciyi tanidiginizda, onun alt
yapisini bildiginizde aslinda hazirlik yapmadan da yapabiliyorsunuz, uygulayabiliyorsunuz.
Cankd égrenciyi taniyorsunuz, streci biliyorsunuz, nasil isleyecegini biliyorsunuz. O gsekilde
de olur ama onun igin bir éncesinde ilk baslayan igin mutlaka hazirlikli baslamasi gerekir.
Sonraki asamalarda ¢ok daha rahat ilerliyor.

Erol 6gretmenden bu etkinliklerin uygulama slrecini daha detayli anlatmasi

istenmistir. Ogretmen bu slireci sirasiyla; gruplarin olusturulmasi, arastirma sorusunun

tahtaya yazilmasi, édrenci gruplarinin arastirma sorusuna iligkin tahminlerinin alinmasi,

bu tahminlerin dogru olup olmadidinin nasil anlayacaklarinin sorulmasi, égrencilerin bu

soruya yonelik vermis olduklari dogrulama énerilerinin tahtaya yazilmasi, bu dogrulama

Onerilerini kullanarak arastirma yapilmasi ve arastirma sonugclarinin paylasilmasi olarak

ifade etmistir. Ek olarak, 6grencilerin arastirmalar yaptiktan sonra tahminleriyle

arastirmalari sonucunda elde etmis olduklari verileri karsilastirdiklarini ve eksiklerini,

yanliglarini kendilerinin fark ettigini belirtmistir.

E.50: Once bir arastirma sorusunu tahtaya yazarsin diyorsunuz. Arastirma sorusunu
yazdiktan sonra... Once aslinda gruplar olusturuyor, her seyden d&nce gruplari
olusturuyoruz. Sonra aragtirma sorusunu tahtaya yaziyoruz. Bunu herkes, her &grenci
diyorum her grupta yazman olan kisi kdgidina yazacak. Sonrasinda arastirma sorusuyla
ilgili tahminleri aliyorsunuz. Onu tahtaya yazarim diyorum. Cocuklar kdgida yazar, ben
gocuklarin tahminlerini tahtaya yazarim. Sonra su soruyu ydéneltiyorum “Ben bu tahmini
nasil ulagirsiniz? Dogru olup olmadigini nasil anlarsiniz?” diye soru soruyorum. Hani bunu
sorarsiniz. Ve onlar size ulasacaklari ybntemleri sOyliiyorlar. Ben onlari da tahtaya

yaziyorum. Hangi ybntemi séyliiyorsa, o yéntemlerde tahtada yaziyor. Sonrasinda
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ybntemini ve tahmini séyledikten sonra ben genellikle bes ile yedi dakika arasinda ¢ok
fazla degil ¢linkii zaten bizim siniflarimiz daha uygun oldudgu igin. O slire igerisinde
arastirma yapmalarini istiyorum, bekliyorum. Beklersin diye s6ylerim, o kendi sinifina gbre
bunu ydénlendirebilir. Arastirma sdresi bittiginde gruplardan sirasiyla yine birinci grup, ikinci
grup seklinde ulastigi sonuglari aliyorum. Onlar da tahtaya yaziyorum. Hangi sinif hangi
sonuca ulasmig ve grup o sonuglari séylerken sunu da dile getiriyor; benim tahminim
buydu tamamen dogru, tahminim buydu ama su konu eksikti, tahmini buydu yanhs dogrusu
buymus diye onlari da ben tahtaya yaziyorum. O sekilde bitirmis oluyoruz.

Erol 6gretmene daha énceden sorusturma temelli 8grenme yaklasimina iliskin ders
alip almadigi sorulmustur. Ogretmen (g yildir bu yaklagima iligkin bilgiler edindiklerini
sOylemigtir.

E.53: Séyle bu g yildir biz bu sekilde ¢alismaya basladik. Ondan éncesi yoktu. Ama o (¢

yil icerisinde evet gerekli olan seyleri biz Zeki hocamla beraber bize nasil aktariimasi

gerektigini érneklerle anlatti.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Gériilen Sinirliliklara iliskin Bulgular

Erol 6gretmen, yapilan gérisme esnasinda her konuda sorusturma temelli
dgrenme yaklasiminin uygulanamayacagdini sdylemistir. Ogretmene bu konularin neler
oldugu sorulmustur. Erol 6gretmen bu konularin; analitik disinmeyi gerektiren ve direkt
g6zlem yapamayacagi konular oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin bu konularda ilk defa
duyacagi kavramlar olabilecedi icin 6grenme stirecinde zorluklar yasayabilecegini de ifade
etmigtir.

E.26: Direkt onu gbzlemleyemeyecegi konu. Mesela 1s1gin kirllmasinda bunu istesem

kirilma icin benim malzemeleri getirip vermem gerekiyor. Ama bizim mesela MEB’de bunlar

cok kisith. Ogrencinin onu gérdiigiinii anlayabilmesi ya da anlamlandirabilmesi ¢ok zor
mesela odak noktasi diye bir noktadan bahsediyoruz biz. Evet, ¢ocuk isigin kirildiginin,

dogrultusunun degistigini gériiyor ama onun gegtigi yerin odak oldugunu ifade edemez.

Bunu anlamlandirabilmesi miimkiin dedil. ilk defa karsilasacadi bir sey. Yani orada belirli

kisma ulasabilir ama belirli kisimdan sonra sizin yine bilgi olarak devreye girmeniz

gerekiyor. Bu tip konular, analitik konular dedigimiz konular zor oluyor. Séyle séyleyeyim
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bir yere kadar geliyor ama orada tikanabiliyor égrenci. Hi¢ yasamadidi bir sey, hic
kargilasmadigi, glinliik hayatta duymadigi yenir bir kavram, yeni bir terim, o kisimda
tikanma olabilir.

Erol 6gretmen sorusturma temelli 6grenme yaklagiminin Fen Bilimleri derslerinde

uygulanabilmesi i¢in uygulamanin énindeki bazi zorluklarin kaldiriimasi gerektigini

sOylemistir. Bu zorluklari; 6grenci sayisi, fiziki kosullar, malzeme eksikligi, mifredatin

yogdunlugu ve dgdrencinin hazirbulunusluk dizeyleri olarak siralamistir. Bu zorluklara iligkin

¢6zUmler getirildiginde bu yaklasimin uygulanmasini destekledigini belirtmistir.

C.

E.39: Ama dedigim gibi siniflarin 6grenci sayisi, fiziki kogullari, hazirbulunugluklari bunlarin
hepsi bunu etkileyecek faktérler. Mesela bana sorsaniz mlifredat azaltiimali, tim
Tiirkiye’de bu uygulanabili. Ama bu miifredatla ya da bu kalabalik siniflarla bunu
uygulamak bizim icin zorlagiyor. Yoksa evet, istedigimiz bu sekilde &grenci yetistirmek.

Evet, milli egitim hep bunu savunuyor. Ama bunu savunurken bu imkéanlari fiziki sartlari,

sinif sayilarini hazirlamiyor. Orada biz titkanmis oluyoruz. Yine bizim okul o anlamda diger

okullara gére ¢ok ¢ok sansli. Hem hazirbulunugluk diizeyi hem malzemeye ulasma diizeyi
ya da arastirmak icin gerekli materyale ulasma diizeyi olarak ama bunda bile her konu igin
biz zorlaniyoruz. Ben diger bir yerde bulunan okulu ya da okuldaki &gretmeni
dlsinemiyorum. Mesela bizim hala bu zamanda birlestiriimis siniflar dedigimiz siniflarimiz

var. Buralarda uygulamak bunu c¢ok zor. Ama destekler misiniz? Evet, uyqun kosullar

olursa harika bir sey ki Avrupa’da uyqulanan sistem bu zaten. Cocuk kendisi arastiriyor,

goriiyor, sonuca ulasiyor ve size dénlt vermis oluyor.

E.55: Birincisi materyal eksikligi, daha c¢ok fiziki sartlar &yle séyleyeyim. ikincisi sinif
sayisinin kalabalik olmasi. Bunlarda zorluyor ¢iinkii her 6grencinin s6z hakki almasini, fikir
beyan etmesini istiyorsunuz ama bu imkéanlar olmuyor. Uglinciisii miifredat yogunlugu,
mesela miifredati azaltiyoruz diyorlar ama azalttiklari aslinda miifredattan (initeyi
cikartmiyorlar. Unitenin bir konusunu gikartiyorlar. O bizi daha gok zorluyor. Séyle zorluyor
aslinda o ¢ikan konu diger konuyla baglantili oldugu icin siz yine ona deginmek zorunda
kaliyorsunuz. Bu miifredatin ¢ok yogun olmasi, bunlar ana sartlar. Genelde fiziki sebepler
diyorum. Onun disinda diger sebepler her tiirlii agiliyor ama onlara takilip kaliyoruz.

Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular
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Didaktik s6zlegmeye iligkin herhangi bir bulguya ulasilamamistir.
4.6. Ferhan Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin
Bulgular

Ferhan 6gretmene 2018 yili MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda temel alinan
yaklasimin sorusturma temelli 6grenme yaklasimi oldugu séylenmistir. Bu yaklagimi temel
alarak Fen Bilimleri derslerinde uygulamalar yapip yapmadigi sorulmustur. Meryem
ogretmen ders kitaplarinda yer alan konularin bir kisminin bu yaklasima uygun olarak
hazirlandigini ve bu konularda sorusturma yaklasimini temel alarak derslerini ilerlettigini
soOylemistir. Bazi konularda ise bu yaklasimi kullanmakta zorlandigi igin sunus yolunu
kullandigini belirtmistir.

F.4: Bunu séyle kitaplarimizin bazi konulari zaten bu sorgulamaya yénelik hazirlanmisg.

Ben o konulari igledikce uygulamaya calisiyorum. Ama bazi konularda uygulanabilirlikte

zorlanabiliyorum. O zaman onlari da daha ¢ok sunus yoluyla kendim metotlarimla daha ¢ok

soru cevap anlatim metoduyla gidiyorum. Yani $6yle sdéyleyeyim, konudan konuya

degisiyor Ozden hocam.

Ferhan 0Ogretmene hangi konularda sorusturma yaklasimini kullanabildigi
sorulmustur. Ogretmen uygulamalar yapabildigi ve gunlik hayatta uygulanmasi daha
kolay olan konulari tercih ettigini séylemistir.

F.5: Mesela bazi konular yaparak yasayarak boyle uygulamali konular, glinliik hayatta

uygulanabilirligi kolay olan konularda genelde uygulamaya calisiyorum.

Ferhan 06gretmene sorusturma temelli yaklasimi bazi konularda uyguladigini
soyledigi icin en son yapmis oldugu esnek sorusturma temelli dgretime iliskin etkinligi
paylagsmasi istenmistir. Bu etkinligi altinci sinif dizeyinde, maddenin tanecikli yapisi
konusunda yaptigini ve etkinligi guzel ilerledigini sdylemistir.

F.7: Tabi maddenin tanecikli yapisi, 6.sinif 5.lnitemiz, mesela orada uyguladim. Kitaptaki
seylerde ¢ok giizel 6rneklerinizde ¢ok giizel sorgulamaya dayali. Biraz ESTO teknigini de

uygulamaya calistim, 6grendigimiz icin. Gayet giizeldi.
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Ferhan o6gretmene yapmis oldugu en son ki bu etkinlikte ogrencilerin gruplar
halinde mi yoksa bireysel olarak mi ¢alistigi sorulmustur. Ogretmen, égrencilerin gruplar
halinde calistigini séylemistir.

F.16: Grup halinde caligtik.

Ferhan 6gretmenden esnek sorusturma temelli 6gretime iligkin yapmis oldugu
etkinligi daha detayli anlatmasi istenmistir. Ferhan 6gretmen bu surecte 6grencilere
arastirma sorulari yonlendirdigini ve bu sorulari sorduktan sonra fikirlerini ifade etmeleri
icin zaman verdigini sOylemistir.

F.26: Bunlari séyle yaptim; bir arkadaslarina bir evde hayali bir evde daha dogrusu séyle
arkadaglarimizla bir hafta bir ev resmi koydum ben oraya. Arkadaslarinizla bir hafta
boyunca bu evde yasadiginizi digiinin. Yanina iki ¢ép kutusu koydum. Birinci ¢dp kutu,
ikinci ¢ép kutu. Bu bir hafta boyunca sizin ¢ikaracaginiz artiklari bu kutulara birinci ¢ép
kutusuna atmanizi istiyorum dedim. Isimlerini yazin dedim. Bunlar bir hafta boyunca
olusturabilecekleri ¢dpleri daha dogrusu atik maddeleri ¢ép kutusuna yazdilar, birinci ¢ép
kutusuna. Sonra ikinci sorumu arastirma sorusunu sordum.

F.27: Peki dedim bu atiklardan yani birinci ¢6p kutusundaki atiklardan hangisi sizce geri

dénisime tekrar kullanilabilir atiklar grubuna girer? Bunlari da secip ikinci ¢op kutusuna

yazin dedim, geri déndstiirtilebilecek olanlari. Bu sekilde onu da yaptim. Ondan sonra

Uclincu soruda, bu sefer direkt soru sordum. Evsel atigin tanimini nasil yaparsiniz? “O

birinci ¢ép kutusuna ve ikinci ¢bp kutusuna attiginiz atiklarin hepsi evsel atik oluyor mu?”

diye tekrar bir arastirma sorusu verdim. Tabi bunlar i¢cin zaman tanidim. Duglincelerini
yazdilar. Onlari okudular.

Ferhan dgretmen yapmis oldugu etkinligi anlattiginda vermek istedigi kazanimlari
belirledigini ve bu kazanimlardan yola cikarak bir amac¢ olusturdugunu soylemistir. Bu
amagctan yola ¢ikarak da arastirma sorusunu belirledigini ifade etmistir. Ferhan
ogretmenin yonlendirdigi arastirma sorusunun “Peki, biz bunlarin hayatini nasil
kolaylastirabiliriz?” oldugunu séylemistir.

F.40: Hangi kazanimlari vermeye ¢alisttm? Evsel atik, geri déniiglime gegebilecek

maddeler, geri déniigiimiin tanimi. Sonra ikinci ESTO’ye gegtim. Oradaki amacimda “Bu
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geri kazanim siirecinde ben atiklari nasil kontrol edebilirim? Nasil azaltabiliim?” dedim.
Onun iginde bir dag ¢6pten olusmus bir dag onun gériintiisiinii verdim. “Biz bu olusuma
nasil engel olabiliriz?” yani bu orada birka¢ tane is¢i koydum. Bunlar bizim gériinmez
kahramanlarimiz dedim. Biz farkinda degiliz, bunlar bizim icin ¢ok is yapiyorlar. Hayatimizi
kolaylastiriliyor. “Peki, biz bunlarin hayatini nasil kolaylagtirabiliriz?” diye bir soruyla
basladim. Oradaki amacimda kontrollii ¢bp ¢ikartmak, hem ¢dplimliizii azaltmak hem de
cikartirken geri dénligime mi gidecek kaliteli sekilde gitsin yani yemek artiklariyla
karismasin diye bir amacim vardi.

Ferhan 6gretmen &grencilerin fikirlerini ifade ettikten sonra arastirma yaptiklarini
soylemistir. Ogretmene, O6grencilerin arastirma sirecine nasil girdikleri sorulmustur.
Ogretmen, 6grencilerin arastirma sirecine girmeleri igin  “Siz bu dusincelerinizi nasil
dogrulayabilirsiniz?” sorusunu sormayi tercih etmedigini ifade etmistir. Clnkl 6grencilerin
sinif icerisinde arastirma yapmalari icin sadece ders kitaplarini kullanabileceklerini
soOylemistir. Bundan dolayi, 6gretmen olarak etkinlik esnasinda égrencilerden kitaplarina
bakmalarini istedigini séylemistir. Ogrencilerin daha sonraki derste arastirmalardan elde
ettikleri veriler ile tahminlerini karsilastirdiklarini ve hatalarini fark edip bunu kendisine
sdylemelerinin ¢gok hosuna gittigini belirtmistir.

F.35: Hatta cok giizel oldu. Arastirma siireci simdi bizim séyle ben ESTO’de su soruyu
gectim. Cok sey gelmiyor bana, gerekli bulmadim. “Siz bu diglincelerinizi nasil
dogrulayabilirsiniz?” ¢linkii énlerinde bir dogrulama imkani var, kitaplarimiz. Baska bir
yerde olsa evet. Diyelim ki telefonuma bakarim, internetten bakarim. Bizim elimizde béyle
bir imkan olmadigi icin onu sormadim. Kitaplariniz éniintizde dedim. Bu ¢ikarimlarinizi
dogrulayin dedim. Dogrulamaya calistilar. Var miydi hataniz diye sordum. Dlisiinceniz
degisti mi diye sordum. Hatta sey ¢ok giizel oldu. Simdi ben bu konuyu bitiremedim orada
ama bir iki saat daha ESTO yapmak istemedim. O hafta yine slaytimi aldim, bastan
anlatiyorum. “Hocam ben burayi yanlis yazmistim.” diyen ¢ok égrenci oldu. O ¢ok hosuma
gitti. “Ben surada da hata yapmisim.” diyenler oldu. O hosuma gitti yani.

Ferhan 6gretmen esnek sorusturma temelli 6gretime iligskin uygulamalar yapmanin

en guzel tarafinin 6grencinin kendi hatalarini fark ediyor olmasi oldugunu séylemistir.
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F.37: Bence ESTO'niin en giizel tarafi 0. Kendisi yasadidi igin o siireci hatasini fark ediyor.

Ferhan 6gretmene o&grencilerin kendi hatasini fark etmelerinin igini kolaylastirip
kolaylastirmadigi sorulmustur. Ferhan égretmen bu durumun isini kolaylastidini ve bu
surecten keyif aldigini sdylemistir.

F.38: Kolaylastiriyor tabi, kolaylastirdi benim igimi. Ben orada hosuma gitti yani sonradan.

Cogunda o seyi gérdiim. “Aaa ben bunu dogru yapmisim. Buna dogru cevap vermigim. O

copler evet, bak su ¢dpl de katabilirdim.” o ¢épleri bir de ben siraladim. Hangi ¢épler

¢ikabilir? Hangileri geri déniisiime ugrayabilir? “Aaa ben bunu yanlig distindiim.” diyen ¢ok
ogrenci oldu.

Ferhan 6gretmen etkinligi gerceklestirirken elinde bagka bir imkan olmadigi igin
ogrencileri ders kitabindan ve elindeki slaytlardan bakmaya ydnlendirdigini ifade etmigtir.

F.42: Sorumlulugu ben aldim ¢linkii baska kaynaklarimiz yoktu bizim.

F.44: Aklima $6yle ben kendimde bir iki ¢iktl alayim masaya birakayim. Ama agikgasi kitap

yeterli gibi diisiindiim. Elimizde kaynak kitaplarimizda var. Kendi slaytlarim var. Ben

hazirlarim. Slaytlarimdan faydalanabilirsiniz dedim. Birkag Ogrenci kalkti, slaytlardan
bulmaya calisti filan. Imkénlar o 6lgiideydi ¢iinkii internet kullanmalarina tahtadan izin
veremem. Cunki curcuna oluyor.

Ferhan 6gretmene, dgrenciler arastirma yaptiktan sonra etkinligin nasil ilerledigi
sorulmustur. Ogretmen, dgrencilerin cevaplari bulduklarini ve kendi yanlislarini fark edip
dizelttiklerini sdylemistir.

F.48: Cevaplarini aldik. Kendi dogrularini buldular. Yanlislarini diizelttirdik. Zil ¢aldl.

Ferhan &gretmen her zaman ESTO’yi kullanmayi tercih etmedigini ve kendi
yontemiyle ders anlatimlarini gergeklestirdigini sdylemistir. Bu yonteminde de slaytlari
oldugu, dgrencilere dnce sorular yonlendirdigini cevaplarini aldiktan sonra bu cevaplarin
dogrulugunu arkadaslarina sorgulattigini ve son olarak konuyu kendinin anlattigini ifade
etmigtir.

F.76: Yok, uygulama diginda ben su anda ESTO'yle iki ii¢ ders anlattim. Su anda ESTO

yapmiyorum ben. Normal kendi metodum. Benim metodum séyle ben slaytlarimi kendim

hazirliyorum. Verecegim kazanimlarin hepsini bir kere slaytlara ylkliyorum. Sonra
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slaytlarimi  agmiyorum. Once sorularimi  soruyorum. Oniimdeki anahtar kelimeleri

soruyorum. Dogrulatmayi arkadaglarina soruyorum. Cok iyi 6nceden hazirlananlar var.

Hayir, hocam yanlis séyledi diyor. Ben o arada hi¢c karismiyorum. Kendileri bulsun

istiyorum. Ondan sonra tekrar ben bagliyorum, ben anlatiyorum.

Ferhan 6gretmen goérisme esnasinda Fen Bilimleri derslerinde kullandigi yontemi
ile ESTO'yU kiyasladiginda ESTO'nun Gstiinliklerinin oldugunu sdylemistir. ESTO ile
yapilan Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin bu 6gretim yontemiyle kendi ¢ikarimlarini
yaptigini ve bilginin kalicihginin daha fazla olacagini ifade etmistir.

F.62: Ama ESTO'niin diger benim kullandigim metottan bir tistinliigii var. Ben kendim 6yle

diistiniiyorum. Uzun siire igerisinde ESTO’niin hatirlanabilirligi daha fazla olur. Sunu

demek istiyorum; maddenin tanecikli yapisiyla ilgili bir etkinlik yaptirdim. Orada 6grenci

kendi c¢cikariminda bulundugu igin égrenci yillar sonrada ben bunu bbéyle yapmistim. O

bilgiyi unutmaz gibi diisiinilyorum. Bu ESTO’niin dstiinliigii bence. En biiyiik (stiinliigi o.

Normal anlatim, soru cevap ¢ok fazla kaliciligi olmaz. Benim kendi diisiincem, 6&yle

dusdntyorum.

Ferhan 6gretmen ESTO’yi kullanmak yerine daha ¢ok kendi ydntemiyle derslerini
ilerlettigini sdylemistir. Kendi ydonteminde soru cevap surecinin oldugunu ve bundan dolayi
sorgulama boyutunu igerdigini belirtmistir.

F.72: Dedigim gibi ben kendi teknigimle gidiyorum. Teknigim dedigim yine sorgulama var

ama soru cevap.

Ferhan 6gretmene yapmis oldugu ESTO uygulamalarinda égrencilerin bilimsel
siire¢ becerilerini kazanip kazanmadigi sorulmustur. Ogretmen ESTO’niin kendisine gdre
en bilyuk farkinin &grencilerin bilimsel sirecin nasil isledigini dgrenmesi oldugunu
soylemistir. Ek olarak, 6grencilerin ESTO ile 6grenmeyi 6grendiklerini, hipotez
kurduklarini, dogrulama onerileri sunduklarini ve bu 6nerilerini gergeklestirdiklerini ifade
etmigtir.

F.78: illa ki zaten ESTO'niin en bilyiik diger teknikten farki da o. Bilimsel siirecin nasil

igledigini 6greniyor ¢ocuk.
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F.79: ESTO’niin kendisi zaten bilimsel siiregler ilerledigi igin teknik 6yle oldugu igin. O
teknigi zaten uygularken yani siz uygularken gocuk onu zaten kavramis oluyor. Soruyla
basliyorsunuz, hipotezle bagliyorsunuz. Cocuk o hipotezi nasil dogrulayacagini kendi
fikirleriyle bdyle olsaydi béyle olurdu. O hipotezden bir ¢ikarimda bulunuyor. O hipotezini
dogrulamaya c¢aligiyor. Yani bunlar bilimsel sire¢. Bunun bilimsel sire¢ oldugunu
séylemeseniz bile gocuk zaten ona aligmis oluyor. O teknigi uyguladigin zaman.

F.81: Yani 6grenmeyi é6greniyor. Cok giizel bir sey aslinda.

Ferhan dgretmene deney olmadan ESTO uygulamalarinin yapilip yapilamayacag!
sorulmustur. Ogretmen ESTO'ye yonelik uygulamalarin yapilabilecegini sdylemistir. Bu
surecte deney vyerine arastirmalar yapilabilecegini, ¢izimlerden ve videolardan
yararlanilabilecegini ifade etmistir.

F.86: Asamalari gegersin, soru cevap gegersin. Uygulama kismini yaptiramazsin. Mesela

diyelim ki elektrikle ilgili atiyorum bir devre kurmasi lazim. Elinde malzeme yok. Ne

yaparsin o zaman? Mesela séyle olur; soru cevap yine olur. Cizdirerek olabilir. Mesela ne
olabilir? Diyelim ki ampuliin parlakhigi neye bagldir? Bir devre kurmak istiyoruz ama

elimizde malzeme yok. Olabiliyor gerci de ama diyelim ki olmadigini kabul ediyoruz. O

zaman ne isterim ben? Yine ESTO uygulanabilir. Cizim isterim. “Bir devre ¢izmenizi

istivorum.” derim. Bu devredeki elemanlari gdsterin. Ampuliin parlakligini neler
degistirebilir? Veya iki devre ¢izin karsilastirin. Ampulii 8yle baglayin ki birindeki ampul
daha parlak olsun gibi. Yani yapilabilir aslinda ama bilemiyorum hangi konu. Su anda

aklima gelen elektrik konusu, olabilir. Ogretmen yapabilir. Cizimle veya ne yapabilir? Bir

video kullanir. O video (izerinden gidebilir. Daha énce yapilmis bir videoyu gésterebilir, bir

deneyi gosterebilir. ESTO'yii uygulamak isterse ama orada yaparak yasamaz o olayi belki.

Kismen bir eksiklik olabilir. Ama yine de uygulayabilirsin.

Ferhan o6gretmene zihnindeki esnek sorusturma temeli 6gretimin taniminin ne
oldugu sorulmustur. Ogretmen ESTO'yi 6grencilerin  dgrenmeyi  6grenmesi, nasil
ogreneceklerini 6grendikleri, bilgilerin daha kalici hale geldigi ve sorgulama yaptiklari bir

sureg olarak tanimlamigtir.
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F.89: ki ciimle. Ogrenci 6grenmeyi égreniyor. Arti nasil égrenecedini 6greniyor. O bilimsel
stire¢ dedigimiz asamalari ve bliylik bir dezavantaj olarak 6grendigini kendisi yasadigi igin
kalici oluyor 6grendigi. Unutmuyor.

F.90: Avantaji bu. Clnkii kendisi o sdrecin igerisinde oldugu igin yillar sonra bile olsa onu

hatirliyor.

F.92: Ogrenciyi sorgulatan, sonuca ulastiran. Kendi dogrularini konuyla ilgili kendi

kazanimlarini bulduran, bir siire¢ diye ddgtindyorum.

Ferhan 6gretmene esnek sorusturma temelli 6gretime yonelik etkinliklerin nasil
yapildigini bir 6gretmene tarif edecek olsa nasil tarif edecegi sorulmustur. Ogretmen bu
sureci, 6grencinin bilgiye nasil ulasildiginin 6gretiimesi olarak tanimlamistir. Ek olarak,
Ogrencilere bu slregte bir arastirma sorusu ydnlendirildigini ve bu arastirma sorusunun
kazanimlara yonelik olarak belirlendigini sdylemigtir. Bu surecgte 6grencinin kazanimlara
dgretmen rehberliginde ulastigini da ifade etmistir. Ogrencilerin ESTO etkinlikleri
suresince gruplar halinde c¢alistiklarini, fikirlerini gruplar halinde ifade ettiklerini, grup igci rol
dagilimlarinin oldugunu ve ifade ettikleri bu fikirleri dogrulamalari icin onlara imkan
tanidigini belirtmigtir.

F.96: Ne derim? Hocam biz bilgiyi hazir veriyoruz, klasik stirecte. Tabi eder 6yle ders
isliyorsa. Ama burada bilgiyi vermiyorsun O6grenciye o bilgiye ulagsmasini ve o bilgiye
ulasmanin yollarini &gretiyoruz gibi derim herhalde. Sonra sireci nasil isledigimizi
anlatirim.
F.97: Nasil igliyoruz? Once bir arastirma sorusuyla ve vermek istedigimiz kazanimlar igin
¢ok glizel bir arastirma sorusu sec¢ip o arastirma sorusuna goére 6grencileri ¢ikarimda
bulunmaya ydénlendiririm gibi bir climle kullanirim herhalde. Bilemedim, herhalde &yle
anlatirim. Arastirma sorusuyla baglatiyoruz derim. Bu arastirma sorusunun amaci
kazanimlari igeriyor derim. Ogrenci bu kazanimlara kendisi ulasacak. Daha sonra
gerekiyorsa ben kendim rehberlik eder destek olurum gibi herhalde dyle ifade ederim.

F.100: Arastirma sorusuyla baslatiyorum. Arastirma sorusuyla ilgili égrencilerin fikirlerini

gruplar halinde yazdiriyorum. Bir yazici segiyoruz. Ogrenciler bu grup galismasi seklinde

biitiin o fikirleri yaziyorlar. Ogrencinin sézcii olan kalkip o fikirlerini arkadaslarina sunuyor.

Sonra tekrar bu fikirlerini dogrulatmalarini istiyorum. Dogdrulatmalari igin kullanmalar
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gereken malzeme varsa onlari veriyorum. Yoksa da o zaman kaynak kitaptir sudur, budur.

Hangi malzeme varsa oradan bilgiyi dogrulatiyorum. Tekrar bunlari arkadaslarina

sunmalarini istiyorum. Sonra ki bu ESTO’de yok, varsa bir hata diizeltiyorum derim

herhalde.

Ferhan ogretmene ESTO’ye yonelik ders sirecini ilerletmeyen bir 6gretmenin
neden esnek sorusturma surecini uygulamasi gerektigi, bu stirecin ne faydasinin oldugu
sorulmustur. Ogretmen kendinin de su anda kullanilan dlgme ve degerlendirme ydntemi
degismedigi stirece ESTO’yu kullanmay tercih etmedigini ve diger 6gretmenlerinde tercih
etmeyecegini sylemistir. Bunlarin yaninda ESTO’niin Ustiinliiklerinin farkinda oldugunu
ve bu yaklasim ile &grencilerde kalici 6grenmelerin gergeklesecegini, sorgulayan
bireylerin yetisecegini ifade etmistir.

F.102: Benim su anda diigtindigdm gibi yani. Yani séyle distinme derken Zeki hocaya da
séylemistim. Bu lgme degerlendirme teknigi degismedikgce her 6gretmen dyle dlisdnlir.
F.103: Ben su anda séyle ben ESTO’niin stiinliiklerinin farkindayim. Ama Meryem hocam
yapar misiniz? Hayir, yapmam. Ciinkii ben su anda ESTO'yii uygularsam bizim okulda,
kendi okulum igin diyorum ama bu genel bir disince deneme sonuglarinda benim
égrenciler iyi sonug getirmez. Clinkii ben ¢ok fazla ESTO'yle sey, diyorum ya yaptigim
etkinligi ben bitiremedim. Cok fazla g¢oktan seg¢meli sorular klasik metotla 6lgme
degerlendirme yani o sorulari ¢ézemem. Benimde denemelerdeki basarim diiser. Olgmek
istedigimiz buysa. Ama yok dlgme degerlendirme degisti o égretmene diyecegim su olur,
bir, bu teknik kesinlikle bilginin kaliciligini sagliyor. Iki, égrenci sorgulayan bir nesil gikiyor
karsimiza. Hazir konan degil de ben kendim yapayim, daha gli¢lii olurum. Kendim her seyi
ben aragtirayim, ben bulayim, dogrularim olsun diyen bir nesille kargilasiriz. Bence en
bliyliik avantaji odur.

Ferhan o6gretmen esnek sorusturma etkinlikleri digsinda yaptigi uygulamalarda
aslinda sorgulama boyutunu kullandigini ama arastirma boyutunu kullanmadigini
sOylemistir. Bu sorgulama surecini de 6grencilere sorular sorup cevaplarini alarak

yaptigini belirtmistir.
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F.74: Arastirma boyutu eksik kaliyor. Sunu aginda kendiniz arastirin demiyorum. Kendiniz

bulun demiyorum. Onu hatta hi¢ yapmiyorum. Ben direkt o arada soruyorum. Arkadasiniz

dogru séyledi mi? Arkadasa sorgulatiyorum. Bu teknigi de yapiyorum. Mesela diyelim ki

neyi sordum? Sesle ilgili en son diyelim ki neyi sordum? Mesela diyorum ki; simdi ben

konuguyorum diyorum. Arkamdaki de beni duyuyor, alttaki de, (stteki de. Bu ses

dalgasinin hangi 6zelliginden kaynaklanabilir?” gibi bir soruyla bagliyorum. Hi¢ kendim

anlatmadan, iki (¢ kigiye soruyorum. Sonra bir baskasina diyorum ki sence dogru séyledi

mi arkadagin? Bu gsekilde bir sey yaptirnnyorum aslinda. Nasil diyeyim? Sorgulama

yaptiriyorum ama tabi ki ESTO’yle olmasi daha iyi olur.

Ferhan 6gretmene ESTO’yle ilgili bir egitim alip almadigi sorulmustur. Ferhan
O0gretmen, alan uzmaniyla beraber yaklasim doért ders yaptiklarini séylemistir.

F.114: Zeki hocayla bir iki ders yaptik.

F.115: U¢ mi? Dort oldu herhalde, dort ders.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Gériilen Sinirliliklara iliskin Bulgular

Ferhan 6gretmen esnek sorusturma temelli 6gretime iliskin yapmis oldugu etkinligi
anlatirken grup calismasi yapmanin zor oldugunu belirtmigtir. Grupla c¢alismasi
yapildiginda zamanin yetmedigini séylemistir. Bunun yaninda bazi dgrencilerinin bu
etkinlikler yapilirken grup calismasi yapmak istemedigini ve bu calismalara kars! direng
gosterdigini ifade etmistir. Bazi 6grencilerinin ise kendilerine yoénlendirilen arastirma
sorularinin sorulmasini istemedigini ve bunun yerine 6gretmenin direkt dersi anlatmasini
o6gretmenden talep ettigini soylemigtir.

F.18: Grup c¢alismasi icin sbyle faydasini da gériiyorum ama dezavantaji da var. Bazi

ogrenciler hi¢ grup ¢alismasi sevmiyorlar. Diyelim ki otuz kigilik sinif bes grup olunca ne

oluyor? Alti alti béliigtiyoruz. Bu égrencilerden atiyorum (ig tanesi gayet gtizel katiliyor.

F.20: Bireysel calisma kegke yaptirabilsem, grup olmasa bu c¢alismayi ayri ayr

yaptirabilsem ama o zaman sinif sayisi ¢ok fazla oldugu igin yetismiyor, siire yetismiyor.

Grup galismasi da ¢ok ¢ok iyi égrencilerim var. Mesela kendisi evde arastirma yapip

geliyor bana ¢ok farkli konularda bilgiler sunuyor. Ama grup ¢alismasina gelince yapmak

istemiyor. Hocam ben baskasiyla calismak istemiyorum diyen O&grenciyle de ¢ok
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karsilagtim. Arti direngli égrenciyle de ¢ok karsilastim. Hocam ben niye bu c¢ikarimda

bulunayim? Siz direkt bana verin diyen 6grenci de var.

F.21: Direkt, bununla ¢ok kargilastim. Hocam niye soruyorsunuz ki biz zaten anlariz direkt

versenize diyen 6grenci de ¢ok oldu. Siz kendiniz bulun, arastirin diyorum. Ben o sekilde

basliyorum. Bununla da ¢ok karsilastim. Ama oran ylizde otuz, ylizde yetmis. Yani grup
calismasindan aldigim verim ylizde yetmis diyebilirim.

F.24: Cok direngli bir sinif, gok iyi bir sinif olmasina ragmen ESTO’ye karsi ¢ok direng

gosteriyor. Yapmak istemiyorlar. Ben onu gbzlemledim. Hatta bizim stajyer arkadaslar

yaptigi zaman da o direnci fark ettim. Yani séyle dinlemeyi ¢ok seven, ¢ok ¢abuk kavrayan
ama ben beynimi ¢ok ¢alistirmayim. Hoca bana hazir veren diyen bir grup vardi karsimda.

Ferhan 6gretmen gérisme esnasinda yapmis oldugu etkinligi anlatirken esnek
sorusturma temelli 6gretime iligkin yapilan uygulamalarin hizli bir sekilde ilerlemedigini ve
bunun bir problem oldugunu belirtmigtir.

F.29: ESTO’niin bence sikintisi o, ¢abuk ilerlemiyor. Iki ders saatinde normalde ben séyle

iki ders saatinde kaldi birkag kazanim veremedim.

Ferhan 6gretmen esnek sorusturma temelli 6gretime iliskin etkinlikler yaptiginda
o6grencilerin gurultall bir ortam olusturduklarini ve birbirlerini dinlemediklerini sdylemistir.

F.45: Zaten ESTO’niin biiyiik sikintilarindan bir tanesi ¢ok gliriiltiilii bir ortam olusuyor.

Cocuklar birbirini dinlemeyi ¢ok &grenmeden geliyor. Zaten bence d&gretmenligin én

amaclarindan bir tanesi égrenciye dinlemeyi 6gretmek olmali da ben onu ¢ok yapmaya

caliyorum da yas gruplari itibariyle biraz zor oluyor.

Ferhan oOgretmene esnek sorusturma temelli 6dretim etkinliklerini neden her
konuda yapmadigi sorulmustur. Ogretmen her konun ESTO’ye uygun olmadigini, zaman
problemi yasadigini, sinif icerisindeki guraltinin ¢ok fazla oldugunu sdylemistir. Olusan
bu gurultiden dolayr ogrencilerde yanlis kavramalar olusacadindan ve konular
yetistiremeyeceginden endise duydugunu da ifade etmistir. Ancak ESTO ile tecriibesi
olsaydi konulari yetistirme telagi icerisinde olmayacagini da belirtmistir.

F.53: Arti her konu bence ESTO’ye uygun degil. Arti ESTO’de ben sinif mevcutlari ¢ok

fazla oldugu igin zaman yetmiyor, ¢ok gdriiltii oluyor, bazen égrenci yanlis cevap veriyor. O
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gbzden kactigi zaman o qdriilti igcinde 6grenci de kavramlarda bir yanlis anlama olayi
ortaya cikiyor. Onu dlizeltemeyebilirim diye korkuyorum. Arti konulari yetistiremem gibi bir
endisem var ESTO'yle. Ciinkii bu iste gok yeniyim. Belki ileride hani uygularim, ¢ok tecriibe
kazanirim, zamani iyi degerlendiririm, iyi kullanirim, konular yetisir ama. Su anda fen
bilimleri dersinde ben Zeki hocaya da sbéylemistim bizim hakikaten zamanla ilgili bir
sikintimiz var. Konular ¢ok fazla.

Ferhan Ogretmene hangi konularda ESTO uygulanmasinin zor oldudunu
distiindugi sorulmustur. Ogretmen sekizinci sinif konularindan mevsimlerin olusumu ve
basit makinler konularinda icerik yogunlugundan ve zamanin probleminden dolayi
zorlanacagini distindigunu séylemistir.

F.57: Yani aslinda yapmak isteyen bir &gretmen hepsini yapabilir. Ama bazilari beni
ESTOyle yap der gibi. Hangi konu olabilir? Mesela ben sekizinci siniflarda mevsimler
konusu onun ESTO’ye uygun olabilir, getirebilirsin ama ¢ok verim alinacagini diisiinmem.
F.59: Simdi orada sey var, mevsimlerin olusumu, diinyanin iste o yani bilmiyorum. Ya da
¢ok sey yapmadigim igin zorlanirim gibi disdiniyorum. Ciinki konu ¢ok yogun bunu bize
ayrilan stire tam hatirlamiyorum ama basit makineler igin 8 saatlik bir sire. Bir¢cok basit
makine var. Onu ESTO'yle o sekiz saat icinde édrenciye vermek, bu dederlendirme siireci
biliyorsun az ¢ok, ¢coktan se¢meli sorularla oluyor LGS. Cok fazla soru ¢b6zmek lazim. Yine
sdre kisitli olur. O anlamda diyorum, bir zorlaniriz.

Ferhan 6gretmene sekizinci sinif dizeyinde olup lise gecis sinavina girecek
ogrenciler icin esnek sorusturma temelli 6dretimin yapilip yapilamayacagi sorulmustur.
Ferhan 6gretmen, bu sinif dizeyinde de ESTO uygulamalarinin yapilabilecegini ancak
coktan secmeli sorularin yer aldigi klasik bir sinava girecek 6grenciler icin kisa vadede
kendi metodunun daha iyi sonug verecegini sdylemistir. Ancak degerlendirme surecinde
klasik degerlendirme yodntemleri disindaki degerlendirmelerde ESTO’nin daha etkili
olacagini belirtmigtir.

F.61: Uygularsiniz, yok ben uygulamadim. Clinkii ben sekize girmiyorum. Uygularsiniz

ama sbyle bak ben ESTO’de sunu gérdiim yani kendi fikrimi séyleyeyim. Bir konuyu

ESTOle anlattik ya da iste dedigim gibi soru cevap, sunus yoluyla anlatildi. Ve dediniz ki
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bir 6lgme degerlendirme yapayim. Coktan seg¢meli sorularla 6lgme ve dedgerlendirme

yaptiniz. Sunus yoluyla ilk etapta alacaginiz sonug¢ daha iyi ¢ikar. Dederlendirme, simdi

klasik degerlendirme Olgitlerinde normal anlatim. Benim kendi metodum daha iyi sonug
verir. Ama diger metotlarla iste driin dosyasi hazirlama, farkli 6lgme degerlendirme
tekniklerinde ESTO.

F.63: Ama ilk etapta kisa vadede diger teknikte degerlendirmede daha iyi sonucg

alacagimizi disdnidyorum. Clinkii ¢ok fazla zaman artabiliyor, ¢ok fazla ¢oktan secmeli

soru ¢bzebiliyorsunuz. Su anda LGS sorulari ¢oktan se¢meli. LGS Kkalkarsa, 6lgme
degerlendirme farkli bir sekilde yapilirsa yine ESTO niin (istiinlii§ii tabi ki daha iyi olur.

Ferhan &gretmene kendi anlatimiyla daha rahat mi ders sirecini ilerlettigi
sorulmustur. Ogretmen ESTO ile zaman problemi yasadigini, sinavlardan iyi notlara
ulasilamayacagini ve dgrencilerinin de ESTO’ ye kars! olumsuz yaklasimlarinin oldugunu
sOylemistir.

F.65: ESTOyle zaman sikintisi yasanilir. Sinavdan iyi sonug¢ gelmez. Cunki biz bunu

bastan uygulamadigimiz igin ¢ocuklar kendi basina 6gretmensiz c¢alismayr ¢ok

dgrenmediler gibi diistiniiyorum. Ogretmenden bir beklenti var. 7/C sinifinda yaptim. Cok
iyi bir siniftir. Yedilerin icinde en iyisidir. Denemelerin sonuglari ¢ok iyidir. ESTO’ye ¢ok
direncliler. C6zemedim, yapmak istemiyorlar.

Ferhan 6gretmene deney olmadan ESTO uygulamalarinin yapilip yapilamayacagi
sorulmustur. Ogretmen fen egitiminde deneylerin olmasi gerektigini ve ESTO’nin
uygulanmasinda zorluk olarak malzeme eksikligini belirtmistir. Bunlarin yani sira konudan
konuya ESTO'niin deney olmadan uygulanabilmesinin degiskenlik gésterdigini ifade
etmigtir.

F.83: Bu ESTO’niin sinifta uygulanabilirliginin zorlugu da bence simdi fenden ¢ok deney

olmasi lazim. Zeki hoca bize video izletmigti. Mesela o videolarda etkinlikler yapiliyordu. O

etkinliklerin yapilabilecegdi biitiin malzemeler 6grencilerin masasinin lizerinde hazirdi. Bizde

béyle bir sikinti var. Evden getirteceksin. Bazi malzemeler eksik oluyor. Yaptirmak
istediginizde o malzemeler éniiniizde olmuyor. Bazi konularda malzeme olmasi lazim.

F.84: Konuya gére degisir, Ozden hocam. Konudan konuya degisir.
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Ferhan o&gretmene esnek sorusturma temelli &gretimin  sinirliiklarinin,
zorluluklarinin neler oldugu sorulmustur. Ferhan o6gretmen, uzun vyillardir 6gretmenlik
yaptigini ve kendi materyallerini bu zaman igerisinde olusturdugunu sdylemistir. ESTO'yii
uygulamak istediginde elinde bir materyal olmadigini ve yeniden ders planlari hazirlamasi
gerektigini soylemistir. Ogretmenlerin ESTO’yl uygulayabilmeleri igin rehber niteliginde
etkinlikler ve ders surecinin nasil ilerleyeceg@ini anlatan bir kitaba ihtiyag duyduklarini
belirtmistir. Ferhan &gretmen ESTO’yle lgili rehber kitaplar olursa iglerinin
kolaylagabilecegini ¢cunkii zamanla yaristiklarini, bazi konularda 6n hazirlik olmadan
ESTO'yi uygulayabilse bile bazi konular igin 6n hazirlik gerektigini bunun igin rehber
niteliginde bir kitaba ihtiyacin bu sorunlari ¢ézebilecegini ifade etmigtir.

F.106: Simdi bir kere ben simdi evsel atiklarla ilgili bir ESTO yaptim. Ben kag yillik

ogretmenim iste atiyorum 25. Benim daha 6nce bir teknigim vardi, slaytlarim vardi. Bitin

materyallerim hazir. Ama simdi ESTO uygulamak istersem; bir sil bastan yapacadgim.

Arastirma sorularimi hazirlamam lazim. Sirecin nasil igsleyecegini bir diislinmem lazim.

Tamam, hocam c¢ok zor bir sey mi? Degil ama &6bdrii benim 6éniimde hazir. Simdi siz

olsaniz hangisini tercih edersiniz? Kisa vadede de ayni sonucu aliyorsaniz. Su an ki sey o.

Oniimiizde séyle olacak bu ESTO iste ilgili bazi égretmenler, ESTO'yle ilgili bir ¢alisma

yapacak. Ogretmen hazira konacak. Ogretmenin éniinde materyaller olacak. Hatta hipotez,

sorulari da olabilir. Her konuya yénelik, tavsiye niteliginde. Ogretmenler bu konuya su
hipotezle baslayabili. ESTO’niin asamalari bir kitap haline getirilecek her konu igin.

Ogretmenin elinde hazir bir format olacak égretmen onu uygulayacak. Yoksa 6gretmende

tekrar sil bastan ESTO igin ayr bir ¢alisma yapacak. Degil mi? Once bir égretmenin

yapmasi lazim. O beni zorlar.

F.108: Tabi yapilir, isimi kolaylagtirir. Diger tirlii bagtan, sil bastan ¢ doért sinif

gidiyorsunuz. 5, 6, 7, 8 her biri igin ayri, yani illa ki 6gretmenin tecriibesi vardir. Pat diye de

soru sorabilir, ¢ok hizli da yapabilirsiniz. Mesela ben o maddenin tanecikli yapisini 6n
hazirlik yapmadim. Direkt girdim, ¢ok glizel uygulandi. Clnkii uygundu. Ama dedigim gibi
zorlayan konularda 6gretmenin disiinmesi lazim, glizel soru se¢mesi lazim arastirma

sorusu. Oyle bir arastirma sorusu segecek ki biitin kazanimlari alabilsin veya bir iki
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kazanim alabilsin. Clink(i zamanla yarisiyoruz. Onun igin égretmen bir vakit ayiracak. Ama

ne olur? Zeki hoca gibi birkag kisi bir kitap hazirlar, senin gibi iste. Ogretmene sunacagi bir

kitap olur. ESTO’niin asamalarini anlatan her konu igin ayri ayri tavsiye niteliginde.

Ogretmenin éniinde olur. O zaman birgok dgretmen uygulayabilir diye diistiniiyorum.

Ferhan 6gretmen, dgretmenlerin direng gosterdigini ¢inkl uzun vyillardir kendi
yéntemlerini kullanmaya alistiklarini ve kendilerini yormak istemediklerini sdylemistir.

F.109: Ogretmenler direng gésteriyor. Ben niye yapayim? Zaten bir teknigim var. Kendimi

yormayim. Bizim yas grubu igin olabiliyor. Sizin gibi gencler zaten elinde bir sey yok zaten

daha yeni giriyor derse. Kendi gseyini hazirliyor metodunu. Bu teknigi hazirlar, yillarca
kullanir. Baglangi¢ yapan Ogretmenler icin olabilir ashnda. Bdtiin c¢alismasini boyle
yapacaksa hepsi igin ayri ayri yapar. Ertesi sene yine ayni metotla ayni sorularla gider.

Elinde bir kaynak olur.

Ferhan ogretmen ESTO’de gordugl zorluklar dgrenciden ve o6gdretmenden
kaynaklanan zorluklar olarak ikiye sekilde siniflandirmistir. Ogrencilerin ESTO ile ders
islemeyi istemediklerini, 6zellikle sinif seviyesi arttikga bu direncin arttigini ancak besinci
siniflarda uygulamalar yaparsa daha olumlu doénutler alabilecegine inandigini, bazi
konular igin ESTO yerine bilginin égrenciye hazir veriimesinin zaman yénetimi agisinda
daha iyi olacagini diisindigiini ve ESTO yénelik dersler yaptiginda sinif icerisinde gok
fazla guriltd olustugunu soylemistir.

F.110: Zorluklar ben sbéyleyeyim sana bir 6dgrenciden kaynaklanan zorluklar, direng

gosteriyorlar. Sayr 6nemli, énemli bir sayida yani neredeyse yiizde ellisi diren¢ gosteriyor.

ESTO yapmak istemiyor. Séyle olsaydi bunu asabilir miydik? Besinci siniftan itibaren

aligtirsaydik olabilirdi. Ozellikle yediler ¢ok direng gésteriyor. Sekizlerde zaten hig

denemedim. Altilar kismen, beste yapmistik. Beginci siniflar hoglanmisti. Ne olur? Besinci
siniftan itibaren yaparsin. Ben zaten Oyle diigiindiyorum. Besinci sinif alirsam ¢ok fazla
uygularim. O teknigi uygulama, &yle dlistindiyorum. Her konuda degil yine, bazi konularda
boéyle sey gériiyorum direkt bilgiyi vermek zamani kullanma acisinda daha iyi gibi geliyor
bana bazi konularda. Ama bazi konularda ESTOYle yapmak daha giizel olur gibi
dusintyorum ve uygulayabilecegimi diisiiniiyorum beglerde. Ama yedide o direnci gériince

benimde sevkim kiriliyor. Sekizde daha biiyiik direng olacagini diisiiniiyorum. Ogrenci
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glinkii o teknikle alismarg. Alistigi gibi istiyor. Bu bir. Iki zamani séyledim zaten, élgme
degerlendirme kismini séyledim. Ug, hakikaten gok gliriiltii oluyor. Ogretmen onu gérdiikge
bir kere sey yapmasi lazim yani tamam benim icin. O gdrdltiiniin $6yle bir sikintisi oluyor;
acaba digeri duydu mu? Digeri duydu mu? Digeri égrendi mi? Ciinki 6gretmen bdtin
ogrencilerden sorumlu. Birinin duymamasi, hatali bir sey 6grenmesi o slireg, o da zorluyor.
Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular

Ferhan o6gretmen esnek sorusturma temelli O6gretime yodnelik ders surecini

ilerlettiginde 6grencilerin gruplar halinde calistigini  sdylemistir. Ogrenciler igbirlikli

6grenme ortamindayken her o6grencinin ders sidrecine dahil olmasi icin dgrencilere

rehberlik yaptigini ifade etmigtir. Ferhan 6gretmenin bu ifadeleri 6grencileriyle arasinda

kurmus oldugu didaktik s6zlesmeyi bize gbstermektedir.

F.18: Diyelim ki otuz kigilik sinif bes grup olunca ne oluyor? Alti alti boliigiiyoruz. Bu
ogrencilerden atiyorum (¢ tanesi gayet glizel katiliyor. Diger (¢l onlarin yapmasini
bekliyor. Bunu ¢ok gézlemliyorum. Onu gbzlemledigim zaman gidiyorum 6grencinin yanina
senin de katilman lazim filan diyorum ama bir isteksizlik oluyor.

F.36: Hocam ben burayi yanlis yazmistim.” diyen ¢ok dgrenci oldu. O ¢ok hosuma gitti.
“Ben surada da hata yapmisim.” diyenler oldu. O hoguma gitti yani.

F.45: Cocuklar birbirini dinlemeyi cok 6grenmeden geliyor. Zaten bence 6gretmenligin én
amaclarindan bir tanesi 6grenciye dinlemeyi 6gretmek olmali da ben onu ¢ok yapmaya
caliyorum da yas gruplari itibariyle biraz zor oluyor.

F.77: Once sorularimi soruyorum. Oniimdeki anahtar kelimeleri soruyorum. Dogrulatmayi
arkadaslarina soruyorum. Cok iyi énceden hazirlananlar var. Hayir, hocam yanhs séyledi
diyor. Ben o arada hi¢ karismiyorum. Kendileri bulsun istiyorum. Ondan sonra tekrar ben

basliyorum, ben anlatiyorum.

4.7. Giiner Ogretmen

a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulamaya) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin

Bulgular

Glner 6gretmene 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi agilarak temel alinan

yaklasimin sorusturmaya (arastirma-sorgulama) dayal 6grenme yaklagsimi oldugu bdlim

gosterilmistir. Devaminda sinifinda yaptigi etkinliklerin sorusturmaya dayali olup olmadigi
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sorulmustur. Glner 6gretmen, tam olarak bu yaklagima uygun ders yapmadigini, sinifa
belli bir ders planiyla girmeyip daha ¢ok iligskilendirmeler yaptigini ifade etmistir.

G.3: Yani sorusturmaya dayall yani tam anlamiyla aslinda i¢gime sinerek olmuyor. Séyle ki
ben c¢ocuklarin kafasinda her zaman iliski kurmasi konusunda benim tecriibelerim &yle
séyleyeyim, ben seye ¢ok takilmiyorum, érnek veriyorum, ben buglin arastirma-sorgulama
tabanli ya da sorusturma tabanli ya da iste su tabanl egitim yapmayi planliyorum, 6yle bir
ders plani hazirhyorum tarzinda olmuyor. Ama Oéncesiyle ve sonrasiyla muhakkak
iliskilendirmesi, giindelik hayatla iliskilendiriimesi kismini muhakkak elimden geldigince en
fazla gekilde onu yapmaya calisiyorum. O yiizden de ilk giriste, o giin o konuyla ilgili bir
haber mi olur ya da iste benim kendi haberim olabilir ya da dogrudan ¢ocuklar sbyle bir sey
olmustu duydunuz mu, bu neden boyle oluyor, nedendi? Niye bdyle?
G.16: Ben ama sunu da yaparim; dersi derste 6grenme kismi benim igin ¢ok énemlidir,
iliskilendirme kismi ¢ok énemlidir. Once gergek hayattan iste 6rneklerle onlarin sohbetiyle,
onlarin yagantilariyla iliskilendirsinler diye biraz ihtiya¢ hissettirip ddsinddriiriim. Sonra
bilimsel bilgi kisminda hani bak burada da béyle diyormus deyip iste bilim geng midir
neresiyse oradan da bir sey acip gésteririm. Sonrasinda iste bende MEB kitabindaki
ifadeleri kullanirim ki o benim sorumlulugum.

Guner ogretmen sinif icerisinde daha c¢ok glndelik hayatla iligkilendirerek
ogrencilere sorular sordugunu séylemistir. Ek olarak, Guner 6gretmen ifadelerinde ders
konularini kendisinin anlattigini da ifade etmistir.

G.19: Daha nitelikli sorular, iste su nedir, bu nedir filan tarzinda degil de gerek glinledik

hayati iceren bir seyler. Nitelikli sorulari segiyorum. Sinifta dagitiyorum, herkes bu soruyu

cozecek diyorum. Tepelerinde durup gerekirse. Once onlara bir zaman veriyorum. Kendileri
¢6zmeye calisiyorlar. Bilemiyorsan kalsin hic énemli degil diyorum, igaretle ge¢. Yani bog

birak ge¢._Bende zaten tek tek anlatacadim. Sonra diyorum ki elime alip, bak sunu $6yle

demistik iste ince kenarli mercek su &6zellige sahiptir demistik. O zaman adam burada
bilmem ne yapacaksa nasil olacak ya da isigin kirilmasinda kedide mutlu balikta mutlu
neden? Kedi mutlu ¢iinkii balik yakin zannediyor, yakin olarak gériiyor. Yakalarim diyor.
Balik mutlu kedi uzaktayim zannediyor. O da giivendeyim zannediyor gibi gibi. Béyle degil

miydi? Hani 6nceki ya da su kaynakta béyle degil miydi? iste okg¢u kusu nasil vuruyordu
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baligi gibi gibi iliskilendirince onlarda mesela o zaman hocam nasil oluyor filan gibisinden

diiglinlip zaten kendileri ¢bziiyorlar. O siniftaki anlatarak nedenlerini, niginini. Aslinda basta

deyisle sizin tabirinizle sorusturma sdrecini, iligkilendirme slrecini orada biraz soru
tizerinden sesli bir sekilde ifade edince biraz kafasinda daha oturuyor ve ondan sonrasinda
evde verdigim 6devin yapti yapmad..

Guner 6gretmen konunun sadece teorik bilgi olmadigi durumlarda ders slrecini
nasil yarattigana ifade etmistir.

G.21: Eger aradiginiz sey sadece teorik bilgi degilse. O siirece sahipsek. Mesela diyorum

ki benim diyorum akademisyen bir tanidigim var, bir ona soralim diyorum, iste fizik

konusunda c¢alisan, onun bu konudaki disiincesi neymis filan deyip iste onlara da
ybnlendirip, mail atip mesela. Hadi diyorum mail atalim, bunu bunu soralim diyorum gibi.

Béyle seyler yani stiregler olunca ancak éyle oluyor.

Guner 6gretmenden, daha énceden sorusturma temelli 6gretim yaklasimiyla ilgili
aldigi egitimi aklinda kaldi§i kadariyla ifade etmesi istenmistir. ifadelerinde, kendisine
anlatilan sorugturma slrecinin asamalari oldugunu ve bu asamalar arasi gegislerde
esneklik olmadigi séylemistir.

G.27: Sbyle, ben dediginiz gibi asamalar vardi. Bende ki biraktigi hissiyat ben o dedigim
gibi kelimeleri filan ¢ok hatilamam ama bendeki birakti§i hissiyat iste 6énce sunu
yapacaksin bu asamaya ge¢meden gecemezsin ama biz sonugta sosyal bir siregten
bahsediyoruz yani egitim siirecinden bahsediyoruz. Bazen bazi égrenciler o asamalari ¢at
diye geciyor. Ben onu hani ben ona uygun, beni bunaltiyor. Hani bu asamayi yapmadim
gibi.

Guner oOgretmene deney olmadan sorusturma temelli etkinliklerin yapilip
yapillamayacagi sorulmustur. Guner 6gretmen, deney olmadan da bu etkinliklerin
yapilabilecegini sOylemistir.

G.31: Yapilabilir, séyle nasil syleyeyim? Deney isi kolaylagtiriyor. Ben istedigim kadar

konugayim. Su yliz derecede kaynar diyeyim. Tamam, bir yerden sonra unutulabilir ama

deney sadece somut gbrmeni sagliyor. Bir seylerin ¢ikarimini yapabilirsin. Hayal

kurmalarini saglayacaksin. Biz simdi atom konusunu filan isliyoruz. Onu deney mi

yapiyorum ben? Atomu mu gésteriyorum gocuklara? Yok. Ya da ne bileyim iste isininca,
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genlesince ben g¢ocuklara atomlarin arasindaki boslugun agildigini gésterebiliyor muyum?
Yok.

Guner o6gretmene, sorusturma temelli egitimin yapilabilmesi igin belirli olan ve

mutlaka yapilmasi gereken herhangi bir asamanin olup olmadigi sorulmugtur. Guner

o6gretmen ise bu soruya kendisinin belirli bir yaklagimi temel almadigini ve ders surecini

nasil ilerlettigini anlatarak cevap vermistir. Bu slrecin de o6grenci ihtiyaclarina ve

profillerine gére degiskenlik gdsterdigini belirtmistir. Ogretmenin anlattigi  siireg

incelendiginde, ders boyunca sorumlulugu genellikle kendisinin aldigi gérilmektedir.

G.36: Sbyle, ben genel olarak nasil yapiyorum hocam biliyor musunuz? Hani ben artik
seye iste ben 5E yapiyorum, ben sunu yapiyorum, ben bunu yapiyorum bana onlar sey gibi
geliyor, hepsinin sonucta higbir yéntem mikemmel degil. Higchbir sey acayip siiper sonuglara
ulasamazsin. Hani o sinifin ihtiyaci farklidir, bilemem ne ve benim onlarin asamasini
unutmamin bir anlami yok. Ben giris, gelisme, sonucgta desem ders siirecine kendi kafamda
yine onu o sinifin ihtiyacini gére, kendi tecriibelerime gdére ¢Unkl orada tecriibenin de
ogretmenlik tecribesinin de ne kadar 6nemli oldugunu gézlemliyorsun.

G.38: Giindelik hayatta isime yaracak bir sey mi? Gérdiigiim bir sey mi? Once bir onu
olusturmaya calisinm. Sonrasinda kendi hazirbulunusluklarini kullanmayi kontrol etmem
gerekir. Ben her dersin basinda énce soruyu sordum, dikkatlerini ¢ektim. Sonra dedim ki
iste peki biz bununla aslinda ilgili 6rnek veriyorum, beginci sinifta elektrikle ilgili konulara
ogrenmistik. Orada neler vardi deyip zaten o sorulari sordugunda da biraz eksik bilgiler
varsa da hemen anliyorsun saniyesinde. Oradan hemencecik bir biz beginci sinifta sunlari
sunlari 6grenmigtik. Bunlar1 6zetleyip bilgi veriyorum. Tamam, simdi bunlari hatirladik. Bu
da béyle oluyordu iste elektrik devresinde séyle bir sey oldugunu gézlemliyorduk. O zaman
séyle bir sey yapmak istesek bunu baska hangi alanlarda kullanabiliriz gibi gibi bir sonraki
asamaya gecgirmeye calisiyorum. Sonra mesela ekstradan eder olurda eve verebiliyorsam
hani geyi sbyle bir sey yapin getirin. Bazen de sey ihtiyaci oluyor, ¢ocuk evet hap bilgiyi
ben verdim ama bir seyleri de bizzat kendisinin denemesi degiskenleri kendinin
gbzlemlemesi lazim. O zamanda direkt diyorum ki gok basit sey yapin iste érnek veriyorum
kaleidoscope yapin ya da sunu yapin gibi. Hatta gerekirse nasil yapilacagini videoda bile

gosteriyorum. Bakin zor bir sey degil.
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Guner 0Ogretmene, STEM sirasinda sorusturma temelli 6gretimin kullanilip
kullanilamayacag! sorulmustur.

G.44: Tabi canim, tabi ki. O ama sorusturma temelli Nirvana o (st diizeyde ¢ok rahat olur

sure¢. Hani dedim ya ben biraz dnce gosterip yaptirmayi filan yaptim, onlari yaptim. Cocuk

¢cikarim artik yapabilecek duruma geldi. Sonra bir problem durumu verip o problem durumu
¢6zmesi slirecinde sorugturma acayip onu ydnlendirir.

Guner d6gretmene, gorisme esnasinda sorusturmayi karsilayacak durumlari
vurguladigindan dolay! zihnindeki sorusturma sirecinin tanimi sorulmustur. Glner
o6gretmen bu durumu “iligkilendirme sireci” olarak tanimlamistir.

G.50: Aslinda kendi ciimlemle ifade edecek olursam. Bir aslinda, iliskilendirme siireci.
Kafamda bilimsel bir sekilde iligkilendirme stireci gibi diigtinebilirim aslinda sorusturmayi ve
hani bunu yaparken de sadece bir kitaptan okuyaraktan bunu yapamazsin. insanlarla
iletisimde kuracaksin. Bu sey gibi saglamasini da yapmak gibi konusurken ya da birisine
danisirken. Ben mesela onu ¢ok yaparim iste diyelim ki iste iki kere iki dért. Yani hocam
dortten ikiyi ¢ikarinca iki mi oluyor. Yani bunu bdyle yapsak béyle mi olur gibi. Aslinda onu
sorma amacim onu iliskilendirmek, o anlamda iletisime ge¢meye, sorusturmaya ihtiyacim
var. Onu iste Yazarim dértten ikiyi ¢ikarinca iki mi olur diye. Onu uzmanlarina ulasirim,
internetten arastiririm gibi gibi. Oyle yani bu siireci devam ettiririm.

Guner Ogretmenin goérisme esnasinda sorulan sorulara verdigi yanitlar
incelendiginde daha 6nceden sorusturma temelli 6gretim yaklasimiyla ilgili egitim aldigi
gorulmastar.

G.23: Daha 6nce bununla ilgili bir egitim almigtim uluslararasi bir seyin fenle ilgili bir seyin

ayaginda.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Gériilen Sinirliliklara iligskin Bulgular
Gulner 6gretmenin esnek sorusturma anlayisini daha iyi anlayabilmek igin sorulan

sorulara verdigi cevaplar incelendiginde, uzaktan dersler yapildiginda arastirma surecinin
daha hizli ve rahat bir sekilde ilerledigi ancak bunu sinif icerisinde yaptiginda ¢ok fazla

karmasaya sebebiyet verdigini ifade etmigtir.
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G.8: Sinifta yaparken orada bir hengame oluyor filan sireci yénetmek daha sikinti oluyor
ama onlinedayken ¢ok daha pratik oluyordu. Neden ¢linkii konugup ya da bir tartisirken
¢ocuklarla, cocuk hemen bir anda orada ag¢iyordu ve diyordu ki hocam hocam bakin ben
séyle bir sey buldum. Tam oglum diyordum, paylas ekranini. Orada bakiyorum gercekten
glizel bir sey bulmus. Hep beraber onun (izerinden konusuyorduk. Oyleyse bu nasil olacak,
filan deyip ¢ok glzel bir sekilde dersi gétiiriiyorduk. Bende ¢ok hosuma gidiyordu ki ben
bunu gegen senenin besinci sinif égrencileriyle yapiyordum. Yani oradan byle glizel seyler
cikiyordu ki ve seyi aslinda gbézlemliyorsun, online egitimi herhdlde seven az kigiden
biriyim.

G.9: O gocuklar hani evdeler sonugta arastirmayi kendi de yapabilir. Mesela birisi anahtar
kelime olarak bagka bir kelimeyi oradan ariyor, kendi kafasindaki siirece gére. Bir baskasi
baska bir sey anlatiyor. Sonra hani sé6z alip hocam bakin ben bunu bunu buldum. Obiirii
diyor ki ben bunu bunu buldum. E o zaman diyorum séyle olusa nasil oluyormus? Ya da
baska birisi diyor ki hocam diyor bu nasil olacak. Valla diyorum bende bilmiyorum. O
zaman diyorum gsu bilgiye ihtiyacimiz var. Onu da suradan kolay ulasiriz deyip oradan
streci yénetmek ¢ok daha kolay oluyor. Hani égrencilerin 6zelliginden dolayi. Bu yeni
neslin ézelliginden dolayi. Sinifta da olurken daha ¢ok zaman aliyor. Bir tane bir égrenciyi
belirleyecegdiz ya da ben gegecedim de oraya hangi anahtar kelimeyle arayacadimda gibi
gibi sureclerde.

G.11: O yizden online da ben bu tarz seyleri tartismak, arastirma-sorusturma kismi
onlarda ¢ok daha rahat oldugunu diistiniiyorum. Clinki ¢ocugun elinde bilgisayar var. Ama
séyle bir seyde olur mu? Olur. Sunu da yaptim, mesela bir STEM yarismasi igin birkag
ogrencilerimizi aldik. STEM laboratuvarina gittik. Hepsi bilgisayarlarina gectiler. Konu
dagihmi yaptik. Neyi arastiracagiz? Once bir basliklar belirledik. Sonra her birisi bir basligi
aldi. Arastirma yapti. Sonra onlari birlestirip hani sorusturma hani aragtirma hocam su
kaynakta séyle bir sey var. Hocam temanin sayfasinda séyle bir bilgiye ulastim deyip.
Onlari filan birlestirdigimiz oldu. Yani o sekilde daha kolay oluyor.

G.13: Ne kadar yaparsam yapayim o sorusturma kismina o biraz sikinti. Ancak ve ancak

eder, siiregte proje yapacaksa, not alacaksa ya da TUBITAK yarismasina filan katilacaksa
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ve kendi istekliyse ve kendi sectigi problemi belirliyorsa ancak o zaman sorusturma

yontemine gidiyor.

Glner ogretmene, tam anlamiyla sorusturma surecini uygulayamadigini
diglinmesinin sebebi sorulmugtur. Bunun sebebinin; ayrintili ders plani yapmamasi ve
daha 6nce sorusturma temelli dgretim yaklasimiyla ilgili aldigi bir egitimin kendisine zor,
sikici gelmesinin oldugunu séylemistir.

G.23: Clinkii kafamda ders planini, programini yaparken dogrudan ben iste sorusturma

teknigi yapalim filan bunu yapacagim, bu igerikleri hazirlayacagim bu sekilde ayrintili bir

plan olugturup girmedigim igin bir ve bir ikincisi de daha &énce bununla ilgili bir egitim

almistim uluslararasi bir seyin fenle ilgili bir seyin ayaginda. Oradaki tecriibem bana bir o

kadar zor geldi ki o kadar detayli geldi ki yani hani o sorusturma kisminda hani biz 6grenci

gibi olduk ne oldu filan. Acikgcasi ¢cok haz etmedim. Yani haz etmedim derken bu bana

Sikici geldi hani o sdreg. Sikici oldugunu hissettim. O yiizden de hani béyle bir seyim

olmad\ hani 6zellikle béyle bir icerik hazirlayim gibi bir ihtiyacim olmadi.

Ek olarak, Glner 6gretmene sorusturma sirecinde igerik hazirlamanin zaman
aldigi, vakit kaybina yol actigiyla ilgili bir dislincesinin olup olmadigi sorulmustur. Glner
ogretmen buna evet cevabini vererek yaptigi uygulamalarin her ayrintisina hakim olarak
yapmay!I tercih ettigini ifade etmistir.

G.24: O konuda evet ¢iinkii dogru bir de ben seye takilmayi ¢ok sevmiyorum. Ben mesela

arastirma tabanli iste sorusturma tabanli 6grenmeyle ilgili bir sey yapacadim dediginde ben

birazcik o konularda seyim, bir seyi séyliiyorsam onu blitlin ayrintilariyla yapmak istiyorum.

Ben 5E modeli yapacaksam igte sunu yapacaksam bunu yapacaksam bunu ayrintilariyla

bir yillik kdgida ben bunu (iniversitedeki profesériime gdsterecek olmaliyim diye béyle bir

zihniyetim var. Yani engel olamadigim. O ylizden de o kadar miikemmeliyet¢i yaklastigim
icin o topa ¢ok girmek istemedim.

c. Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular
Gulner 6gretmen sinifinda 6gretmen olarak her seyi bilmesinin mimkin olmadigi

6grencilerine ifade etmistir. Bu gibi durumlarda sinifla birlikte arastirmalar yaparak bilgiye

birlikte ulagsmanin yanhg olmadigini 6grencilerine aktardigini soylemistir. Ek olarak,
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ogrencilere fikirlerinin dogru veya yanhs olmasinin énemli olmadigini ve kendi fikirlerini

rahat bir sekilde ifade edebileceklerini sdylemistir.
G.5: Biz béyle konudan sanki ders konusu degilmis de sohbet ediyormuguz gibi giriyoruz.
Cocuk o zaman sonrasinda diyor ki hocam diyor siz béyle béyle dediniz ama géyle olursa
ne olur? Cunku zihnini aktif tutmaya calisiyorum bir yandan da hani o iliskileri kurdurmaya
calisirken. Hocam &yle olursa béyle nasil olur diyor? Orada kendi de soru soruyor. Bazen
bende bilmiyorum cevabini. Valla diyorum bende bilmiyorum. Ben zaten her zaman sinifa
ilk girdigimde sunu soylliyorum; ¢ocuklar ben fen bilimleri 6gretmeniyim. Ama ben fen
bilimlerine dair her geyin bilgi sahibi degilim, her seyi bilemem. Biliyorsunuz ki ...bilim
gelisiyor, arasindaki iliskiler geligiyor. Hi¢ kimse tamamen tiim bilgiye sahip olamaz. Ama
daha 6nemli olan o bilgileri kullanabilmemiz, dlisiinebilmemiz gibi gibi deyip sonrasinda
oyle yaptigim icin bende diyorum bilmiyorum c¢ocuklar hadi gelin bakalim diyorum
internetten. Sonra hemen yaziyoruz.
G.12: Sonra diyordum ki aaa bak, bu sence neden bdyle olmus olabilir? Fikrin ne hani
dogru ya da yanlis olmasinin hi¢ 6nemi yok. Yani bu bilimsel ¢alismalarda kim dogru kim
yanlis, her sey, bilimsel bilgi degisebilir. Kimse kimseyle dalga gecmemeli filan. Onlari da
muhakkak vurguluyorum her sinifa girdigimde.
G.20: Bende d&gretmenim bende ne bilim bana simdi aniden bu sene anlatmadigim
konulardan bir tanesinin teorik bilgisi gibi bir sey sorsaniz bende bilemem ki. Ben niye
aklimda tutayim ki? Bir kere béyle bir bilgiye ihtiyacim yok, istegim yok yani. Niye tutayim?
Bende cocuklara diyorum bazen bir sey olunca ya dur ya diyorum, neydi diyorum, bende
karistirtyorum diyorum, bir hemen bakayim diyorum. Bunu da sbéyleyebiliyor olmamiz
lazim. Bunu da hani 6yle tak diye béyle bir sey yasarsan ¢ocugun géziinde, ¢linki bizim
kiltirimizde séyle bir sey var; 6gretmen her seyi bilir. Yok &yle bir sey yok. Bende
diyorum, hepimiz insaniz ve hepimiz bu hayatimiz boyunca bir seyleri sorugsturmak
durumundayiz. Ben kag yillik fen égretmeniyim ama bende hatirlamayabilirim, unutabilirim.
Cok énemli mi? Hayir, ama benim bu bilgiyi nerden ulagabilecegim énemli diyorum. Dogru
kaynaklara ulagabilmem énemli diyorum.

4.8. Hazar Ogretmen
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a. Sorusturma (Arastirma-Sorgulama) Temelli Ogretim Yaklagimina iligkin
Bulgular

Hazar 6gretmene yenilenen 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi hakkinda
ne diisindigi ve programi nasil buldugu sorulmustur. Ogretmen programda etkinliklerin
yeterli olmadigini, uygulamalar yapmaya yonelik iceriklerin olmasini ve programda
etkinligi temel alan igeriklerin yer aldigini ifade etmistir.

H.4: Yenilenen programda genellikle sey var béyle etkinlige dayali egitim ¢alismalari

oldugunu goériiyorum. Kimyasal ve fiziksel etkinliklerin biraz az oldugunu ddgliniiyorum.

Onlarin fazla olmasi gerekiyor. Belki ders sayisi belki uygulama dersi de konularak onlarin

ogrencilere ¢ok iyi aktariimasi gerektigini ddsdndyorum. Cdnki sorularda 8.sinif yeni nesil

dedigimiz sorularda veya c¢ocuklarin ¢ok béyle (st kurumlarda gectigi zaman boyle
muhakeme glclinii, deney, gbzlem kendilerinin yaptigi ¢alismalarin yapacadini

disdntyorum etkili olacagini diigtiniiyorum. O yiizden biraz eksik geliyor bana ama etkinlik

olmasi glizel yalin olmasi bazi konularda glizel ama bilimsel icerige de giriimesi gerekKiyor.

Cinki o kapasitede 6grencilerde var. Bdyle érnek vermek gerekirse 8.siniflarda mesela

suyun kaldirma kuvvetinden tutunda 7.siniflarda kimyasal baglardan tutunda onlarin tekrar

olmasi gerektigini diigtiniiyorum. Bu sekilde su anda.

Hazar oOgretmene vyenilenen fen bilimleri 6gretim programinin resmi olarak
ogretmenden ne bekledigi, 6gretmen ve 6grenci rollerine bakis agisinin ne soéyledigi
sorulmustur. Hazar o6gretmen, programinin 6grencilerden fen okuryazari bireyler
olmalarini bekledigini séylemistir. Ogretmenlerinde, program dogrultusunda égrencileri fen
okuryazari olarak yetistirebilmeleri gerektigini vurgulamistir. Derslerinde 6grencileri bilim
insani olmaya tesvik ettigini ve dgrencilerinde projelere katilmaya calistigini sdylemistir.
Ogrencilerin degiskenleri belileme, hipotez kurma ve gézlem yapabilme gibi bilimsel
sureg becerilerini edinebilecek sekilde egitiimesi gerektigini ifade etmistir. Hazar 6gretmen
derslerinde fen bilimleri dersindeki igerik bilgilerini gunlik hayatla iliskilendirerek
ogrencilere aktarmaya calistigini sQylemistir.

H.8: Yani, sbyle sbyleyeyim &grencilerin fen okuryazari olmasini istiyor resmi olarak

diyelim. Ogretmenlerden de ya bu konu hakkinda iyi bir fen okuryazari egitimi verebilecek
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bireyler olmasini istiyor. Buna ybénelik olarak ¢ogunlukla egitimler yapmaya c¢alisiyor,
uzaktan egitimler yapmaya c¢alisiyor ondan sonra igerikleri yayinliyor. O igerikleri olabildigi
kadar okuyup &grencilere uygulamaya c¢aligiyorum. Ama bunu 6grencilere de sey yapmak
lazim ders kitaplarinda etkinlikler var. Ogretmenin bunu ¢ok iyi okumasi lazim. Ogrencinin
de buna hazirlikli olmasi lazim.

H.14: Fizik anlatimi acisindan o baglamda sey yapiyorum. Cocuklara o degiskenleri anlatip
sizin de o degiskenleri 6grenerek bir bilim insani gibi olaya yaklasabileceginizi ve bunu
diger derslere uygulayabileceginizi anlatmaya c¢alisiyorum ¢ocuklara bunu anlatmaya
calisiyorum. Ve c¢ocuklar projelere filan katiliyorlar. Aileleri destekleyip filan bir sey

yapabiliyorlar. Fen derslerinde bunu yapmaya calisiyorum clinkii program bizden bunu

istivor. Cocuklar karsilastirabilsin. Yeni nesil sorularda o var. Cocuklar bagimii, bagimsiz

dedisken, hipotez, gézlem yapabilesin yani béyle cocuklar yetistirin. O arkadan igik deneyi

gelebilir. Baska bir etkinlik gelebilir. Bagka bir ¢galisma gelebilir. Ve ¢ocuklar gercek hayat

bu nasil olmasi gerekiyor nasil uygulaniyor gercek hayatta bu fizik fen nerede fizik nerede

kimya nerede bunlari anlatmaya calisiyorum cocuklara.

Hazar 6gretmene 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim Programrnin da temel aldigi
yaklasim hakkindaki distinceleri ve bu yaklasimi uygulayip uygulamadigi sorulmustur.
Hazar 6gretmen, fen bilimleri derslerini sorusturma temelli égretim yaklasimina uygun
olarak yaptigini ifade etmistir. Bunun nedeninin ise konulari égrencilere dersin basinda
direkt olarak anlatmamasi oldugunu sdylemistir.

H.18: Evet, nedeni su, mesela ¢ocuklara iste derse girer giremez sey yapmiyorum yani
kalkip ta ¢ocuklar i1sik su sekilde ilerliyor ondan sonra en son yaptigimiz birkag etkinlik filan
da vardi. Igik su sekilde yayiliyor, yok su sekilde kiriliyor...

Hazar 6gretmen sorusturma temelli 6gretim yaklasimini temel alarak ders surecini
ilerlettigini soyledigi icin bu yaklagimi kullanarak yapmis oldugu uygulamayi anlatmasi
istenmigtir. Hazar 6gretmen, bu yaklasima uygun uygulamalar yapmasi igin ders
oncesinde zorlu bir hazirlik surecinin oldugunu, laboratuvar ortamina ihtiyag duydugunu
ve oOgdrencilere senaryolar verdigini, verdigi senaryolardan sonra gercek hayatla

iliskilendirme yaptigini ifade etmistir.
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H.19: Bunu uygularken dnceden gercekten cok ciddi bir hazirlik yapmam lazim. Kendim

gbzlemimi yapmam lazim. Bu laboratuvar orfaminin olmasi bu acidan ¢ok iyi oluyor. O 6n

hazirlikta ve bununla ilgili gerekirse yeni ¢cikmis boyle yayinlar veya yeni ¢ikmig bilimsel
seyler varsa onlari takip etmeye c¢alisiyorum. Okumaya ¢aligiyorum ki ben ¢ocuklara derste
ne anlatabilirim veya ¢ocuklari nasil yénlendirebilirim.

H.22: Onlardan bahsediyor ama sorgulamaya dair yaparken cocuklara senaryo vererek

ondan sonra gercek hayat olaylarini géstererek ondan sonra ¢ocugun ve benim iginde

bulundugum ortam ve sinifin ortamini  senaryolagtirarak okulu senaryolagtirarak
Urfa’daysam Urfa’daki olaylari veya Kars’taysam veya burada Cayyolu’ndaysam buradaki

olaylari senaryolastirarak, hikdyelestirerek...

Hazar o6gretmenin verdidi cevaplar incelendiginde programin temel aldigi
sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli yaklasim hakkinda bilgisinin  olmadigi
gorilmustir. Ek olarak, bu yaklagimi uygulayip uygulamadi§i da sorulmustur. Ogretmen
bu yaklasimi sinifinda uyguladigini séylemesine ragmen verdigi cevaplara bakildiginda
sorusturma temelli 6gretim yaklasimini sinifinda uygulayamadigi gorilmektedir.

Hazar 6gretmenin esnek sorusturma anlayisina ulasabilmek igin somut érnekler
Uzerinden gidilmesi ¢alismada hedeflenmistir. Bunun igin gbérisme sirasinda égretmene
sinifinda sorusturma yaklasimini nasil uyguladigi sorulmustur. Yonlendirilen soru
karsiliginda 6gretmen sorusturma yaklasimina uygun yaptigini diasindigu etkinligi
anlatmistir. Hazar 0&gretmenin anlattigi etkinlige bakildiginda esnek sorusturma
anlayisindan uzak bir anlayisa sahip oldugu gérilmektedir. ifadelerinde kanitlamalar
yaparak fen derslerini yartttigini belirtmigtir.

H.24: ...Etkinlik kadgitlar hazirlamigtim ben soru soruyorum cevap kismi bos ve yanda bir

tane bosluk var. Soru soruyorum dért tane durum veya gelen i1sinlari ¢izdim ayna sekli gizip

orada biraktim. Mesela gocuklarla énce bir sey yaptik. Cocuklar aaa dedim iginlar diiz
gidiyor filan egri mi gidiyor nereye gidiyor? Saga mi gidiyor, sola mi gidiyor? Bunu yaptik
sonra ¢ocuklara bir konustuktan sonra bazilari biliyor bazilari da olayi anlayamadilar bile
yani ne demek istiyor. Ne yapacadiz simdi buraya ne gizecegiz? Dedim simdi bak burada

gordlgiiniiz 1s1g1 gizeceksiniz. Biri buraya yok buraya mi nereye gidiyordu? Hocam diiz
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gidiyor yok egri gidiyor vs. bunu konugtuk gortirsiiniiz géremezsiniz 1s1g1 en son bu stajyer
6gretmenlerimiz de vardi. Lazer isiklarini tuttular mesela yukariya ¢iktim. Sandalyenin
tistiine de ¢iktim. Ondan sonra yukaridan boyle unu eledim. Eleyince isinlarin bu sekilde
oldugunu gérdiler. Diz bir sekilde 1ginlarin lazer i1ginlarinin yayildigini gérdiler burada
gérseli vardir. Yayildigini gérdiler yani diiz bir sekilde ilerledigini gérdiiler. Simdi béyle
olunca da en sonu dedim ki ne yazmamiz gerekiyor siz séyleyin. En son baktim onda
dokuzunun ciimlesi benzer ayni. Bir tanesi yani diiz mi ilerliyor ilerleyince nereye gidiyor?
Bu seferde onlar soruyor. Peki, bu sik nereye kadar gidiyor? Hadi... Ondan sonra da bazen
de cevabini vermedigim... Isik nereye kadar gider? Isik biter mi? Isigin enerjisi var mi? 11k
bir enerjiyse bir yerde biter o zaman durur. Enerji ama biri de diyor ki uzayda da sirtinme
yoktur. Isik 0 zaman enerjisi hi¢ bitmez diyor. Simdi bbyle seyler de ortaya ¢ikiyor mesela
ben diyorum ¢iksam aya bazen bu seyler de adam diyorum ay da diyorum diinya da
bilmem bir ses duymus. Diinyanin sesini ay da duymus. Dogru mudur yanhg midir? sizce
mesela. Bu sekilde madde sesin iletimiyle ilgili. Evet, hocam diyor, sdyllyor, uzayda diyor
ezanin sesi duyulmus nasil diyor? Biri diyor ya nasil boglukta ses gitmez diyor. Nasil
gitmez? Diinyayla iste ay arasinda bosluk var hayir peki o ses neydi diyor. Peki, adamin
duymus oldugu ses ne olabilir? Ee birisi de diyor ki ay kendi ekseni etrafinda dénliyor. O
dénerken o cikartmis oldugu siirtiinme. Haa madde siirtiiniirken ses mi ¢ikartir. Ne alaka
nasil ses cikartiyor? insan havada nasil ses cikartir? Elini su sekilde hizlica sallayinca
rlizgar carpar iste ses cikartir. Hani bu sekilde o 151k ve 0 maddenin iletimi, ses iletimiyle

ilgili bir sey tartismistik. O sekilde en son kendimiz bagliyoruz. Yani onu gdstererek. Hani

kanitlayarak da yapmaya calisiyorum.

Hazar 6gretmenin bu ifadeleri Gzerine sahip oldugu anlayisi derinlemesine tespit

edebilmek icin anlattigi etkinlik sonrasinda sorular sorulmaya devam edilmistir. Hazar

ogretmenden sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli yaklagimi tanimlamasi, tarif

etmesi istenmistir. Ogretmen cevap olarak, 6grencide arastirma isteginin 6gretmen

tarafindan olusturulmasi gerektigini, 6gdrencinin ders o©ncesinde bilgi toplamasinin

gerektigini ifade etmistir.

H.25: Oncelikle gocuk bu bilgiyi arastirmayi bir hissetmeli yani égretmen bunu bir sekilde

gudulemeli yani bu bilgiyi not olabilir. ileride isine yarayacak bir konu olabilir, bir proje 6devi
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olabilir. Herhangi bir sey konusunda veya dersin konusu veya yazili, yazili olacak. Yaziliyla

ilgili olabilir. Once égrenciyi bir sey yapmali giidilemeli ve édrenciyi 6nceden bir bence sey

toplamali bilgi toplamall ¢iinkii ders biterken ben ¢ocuklara sey diyorum 6niimiizdeki hafta

sunu yapacagiz sizce bu bdyle mi ve yarim yarim gsey birakiyorum. Yarim clmle
birakiyorum.

Serhat égretmene sorusturma temelli 6gretim yaklagimina iliskin uygulamalari fen bilimleri
derslerinde yaptigina inanip inanmadigi sorulmustur. Cevap olarak ylizde seksen beg
sinifta sorugturma temelli yaklasimi uyguladigi séylemisgtir. Geri kalan yizde on beglik
kismi neden dahil etmedigi soruldugunda ise 6grencileri gruplar halinde ¢alistiramadigi ve
gruplarin disiincelerini birbirleriyle paylagsamadigi icin dahil etmedigini ifade etmistir.

H.92: Yiizde doksan, ylizde seksen beg uyguladigimi digtiniyorum.

H.93: Séyle séyleyeyim, insan kafasinda bir sinir belirler o siniri agamiyorum her geyi
¢cocuklara... Mesela isik etkinliginde isterim ki ¢ocuklara (¢ dort gruba ayirip da birisi
yapabiliriz, birisi diiz gider, birisi her yéne gider filan diye bir konussun sonra o g¢ocuklar
ayri ayri o diyenleri bir gruba toplayim. Ondan sonra yapsin, diiglincesini ortaya koymaya
caligsin sonra onlari ben bir karsilastirayim. Sonra 6blr grup biz yaptik bak desin. Bak biz
yapabildik. Onu yapamadigimi hissediyorum.

Hazar 6gretmenin daha 6nce esnek sorusturma temelli yaklasimina ydnelik lisans
déneminde aldigi ders veya 6gretmenlik yaptigi stre boyunca hizmet ici egitim alip
almadigini sorulmustur. Hazar &gretmen, bu yaklasima iliskin herhangi bir egitim
almadigini ifade etmistir.

H.40: Onunla ilgili sey almadik hizmet i¢i egitim almadik.

b. Sorusturma Temelli Ogretim Yaklasimina Gére Uygulamalarin Yapilmasinda
Goriilen Sinirliliklara iliskin Bulgular

Hazar 6gretmenin esnek sorusturma anlayisini daha iyi anlayabilmek igin sorulan
soruya verdigi cevaplar incelendiginde, Fen Bilimleri derslerinde deneylerin yapilamadigi
konularda sorusturma yapilabilecegine inanmadigi gorulmastir. Hazar 6gretmenin
ifadelerine bakildiginda, ders suresince yapilmasi gereken asamalarin sorumlulugunu

kendisinin aldig1 gorulmustir. Ek olarak, sorugturmanin sinirliliklarinin - oldugunu
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sOylemektedir. Bu sinirliliklar; zaman, ders yuzdeligi ve konu sinirlamasi olarak
gérdugund ifade etmistir.
H.26: ...Ampuliin iste pil sayisini arttirinca ne olur sizce g¢ocuklar? Veya Ulg¢ tane pil
baglarsak ne olur? Peki biri de diyor niye daha...l¢ pil baglayanla bir pili ters bagliyor
nasil? Hocam patlar. Patlar mi acaba veya sunu yaparsak ne olur? Bunlar ¢ocuklara
séyleyip tehlikeli olmayacak etkinlikler yapmasini, evde yapmasini saglayabiliriz veya
gelmeden yapmasini. Okula geldiklerinde sinifa geldiklerinde de onlari deneyecek

ortamlari en azindan dersin fen dersinin yizde otuz ylizde kirkinda ¢ocuklari laboratuvarda

kendi baslarina ki materyal bazen sikinti oluyor. Boyle teknikler uygulayarak toparfamasini

saglayabiliriz. Fizikte kimyada bunu yapariz. Biyoloji de belki yapamayiz. Ya besin

piramidini anlatirken enerji iliskilerini anlatirken yapamayiz. Ama o konuya gelmeden énce

basit makinelerde yapariz.

H.29: Mesela o basit makinelerde séylemistik makaralarda ¢ocuklara dedim ki iste ¢ok agir

bir cismi ¢ok rahat kaldirabilirsiniz dedim. Palanga sistemi kurdum. Kaldiririz kaldiramayiz

filan baktim sinifta yaptim bunu laboratuvarda yapmadim. Sinifta yaptim. Sey de

laboratuvar miisait degildi. Aldim esyalari yaptik béyle.

H.32: Yani ondan dolayi sey yapmaniz lazim sorqulamada sinirliligi _zaman, dersin

ylzdeligini ve konu sinirlamasini iyi tutmak lazim.

Hazar oOgretmenin deney olmadan sorusturma temelli yaklasimin uygulanip
uygulanamayacagina iliskin kavramalarini tam olarak anlamak icin gorismede deney
olmadan sorusturma temelli yaklasimin yapilip yapilamayacagi sorulmustur. Hazar
ogretmen, gozlem ve deneyin bu yaklasimin uygulanabilmesi icin mutlaka olmasi
gerektigini deneyin yapilamadidi durumlarda ise gézlemin yapilmasinin gerekli oldugunu
ifade etmistir.

H.33: Deney olmadan yapilabilir mi? Gézlem ve deney kesinlikle olmasi lazim. En kétii

ihtimal gézlem olmasi lazim.

Hazar oOgretmene verdikleri cevaplarin sorusturma temelli yaklasima uygun
olmadidi ifade edilmigtir ve bu durum hakkinda fikirleri sorulmustur. Hazar 6gretmen

burada da deney olmadan ve yeterli zaman, malzeme olmadan sorusturma yaklagimiyla
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ilgili uygulamalar yapilamayacagini sdylemistir. Hazar ddretmenin bu konuda yanlis
kavramasinin olup olmadiginin anlasilabilmesi igin soru birka¢ farkli sekilde sorulmustur.
Sorulan sorularin hepsinde 6gretmenin israrla ayni cevabi verdigi goériimustir. Bu da
Hazar &gretmenin esnek sorusturma anlayisinda yanlis kavramasinin  oldugunu
gOstermistir.

H.44: Simdi sorusturmada ki bazi kriterleri su_anda mesela hakim dedilim. Yani o slreci

yapmak agisindan. Clnki bazen dersin veya konunun icerigi de farkl ybnlere yani
kafamdaki diyelim bir yazdigim bir senaryo bir sey in disina ¢ikiyor. Yani ben kalkip ta

karanlik oda var igte Latincesini unuttum. Karanlik oda deneyi var. Mesela o karanlik oda

deneyi evimde malzeme olmadan gézlem yaptiramiyorum diyelim cocuga veya etkinlik

yaptiramiyorum ama bunu yapabiliyorum. Ne derler videosunu izletebiliyorum, gorselini

gésterebiliyorum. Simdi bazen ona hakim olamiyoruz.

Hazar dgretmenin yukarida verilen sdylemlerinden dolayl deney yaptiramadigini
mi ifade etmeye calisti§i sorulmustur. Hazar o6gretmen, deney yaptirmadigini ve
sorusturma yaklasimini uygulamak igin yeterli zaman ve materyalin olmadigini belirtmistir.
Diger bir ifadeyle Hazar 6gretmen elinde yeterli malzeme olmadigi durumlarda deneysel
etkinlikler yapilamadigi igin sorusturma temelli uygulamalar yapilamadigini belirtmistir.

H.46: Evet, uygulayamiyoruz. O ylizden sorusturma yaptirmaya calisirken bazen yeterli

zaman veya belki materyal olmuyor.

Hazar o6gretmene, kendisinin ifadelerinin aksine aslinda deney olmadan da
sorusturma temelli etkinliklerin yapilabildigi séylenmistir ve bu hakkinda ne dusundugu
sorulmustur. Hazar 6gretmen, bu soruya yanit olarak deney olmadan surecin nasil
yapilabilecegini sormustur.

H.49: Yani bu hangi ben konu olarak diistiniiriim bu sefer. Yani kalkip ta iste asit baz

tepkimesini_nasil mesela deney yapmadan veya asidin maddeler (izerine etkisini_deney

yapmadan nasil yapabiliriz? Ben turnusol kéadgidina g¢ocuk dokunmadan onu nasil

hissettirebilirim.
Hazar 6gretmene sorusturma temelli egitimle ilgili sahip oldugu algi sorulmustur.

Hazar ogretmen, bu soruyu her konuda &6gretmenin hazirliklar yaparak deney ve
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gbzlemler yapilmasi bunlara iligkin materyal hazirlanmasi olarak yanitlamistir. Ek olarak,
bu slrecin gcok zaman kaybettirebilecegini ifade etmigtir.

H.54: Her konuda arastiralim her konuda deney yapalim her konuda gbzlem yapalim her

konuda materyal hazirlayalim bu ¢ok yorucu oluyor. CUnki yetersiz olan ve zamani kisitli

olan ¢ok insan var.

Hazar 6gretmene goérisme esnhasinda besin piramidiyle ilgili sorusturma etkinligi
yaptirmadigini séyledigi i¢in bunun nedeni sorulmustur. Hazar 63dretmen, bu konunun
hikdye olarak &grencilere aktariimasi disinda bir anlatimin olamayacagini ve dgrencilere
bunu deneysel olarak kanitlayamadidi igin sorusturma temelli etkinlik yapilamayacagini
ifade etmistir.

H.73: Simdi s6yle besin piramidinde diyelim alt basamaktan (st basamada cikarken
aktarilan enerji azalir. Ben bunu hikaye olarak anlatmanin disinda bir sey yapamam. Oyle
digtindyorum. Alip da canlilarin bir otla, bir c¢ekirgenin viicudundaki atik miktarini
Olctiirebilecek teknolojiyi bu sefer onu anlatmam lazim.

H.74: Kanitlatamam.

c. Didaktik Sézlesmeyle ilgili Bulgular
Hazar 6gretmenin égrencileriyle demokratik bir sinif ortami olusturarak égrencilerin

fikirlerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri bir 6drenme ortami olusturdugu
gorulmektedir. Hazar 6gretmenin bu ifadeleri 6grencileriyle arasinda kurmus oldugu
didaktik s6zlesmeyi bize géstermektedir.

H.29: Simdi okulda da o fikrin rahat séylesinler. lyi arastirabilen ¢ocuklar var. Mesela o

cocuklar fikirlerini dinleyerek veya o cocuklar birbirlerini 6yle sey yapiyorlar destekleyerek

bu sekilde bir 6grenme ortami yaratmaya ama ders kazanimlari ve sey de de en sonda da
baglamaya caligiyorum. Ki ¢ocuklar onu gérstin.

H.87: Cunkl cocuklar ¢ok iyi bir gézlemci ¢ok iyi bir yasam pargasi. O yiizden sorugturma
tekniklerinde bende fikrimi séyliyorum. Mesela A diyen, B diyen, C diyen bende diyorum D
diyenlere katilayim diyorum béyle. Neyse birazda E diyenle, olmaz hocam bizde... Sizde
kararinizi verin diyor béyle. Tamam diyor size katiliyorum diyorum béyle. Veya ben bagka

fikir s6yleyecegim veya benim fikrimin bir grupta, karsisinda bir grubun yaninda oldugumu
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bilmesi gerekiyor._Ve karsi tarafi rencide etmeyecedimi de bilir cocuk yani asla rencide

etmem. Yanlis bir sey séyleyebilirler.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu tez calismasinda, Fen Bilimleri dgretmenlerinin “esnek sorusturma anlayiglarinin”
tanimlanmasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sekiz Fen Bilimleri 6gretmeninin her
biriyle ayri ayri aciklayici gérismeler gergeklestiriimigtir. Yapilan gorismelerin hepsi kendi
icinde degerlendiriimistir. Bu degerlendirmeler 6gretmenlerden elde edilen veriler ile
sinirflandiriimistir.

Calismada katihm saglayan &gretmenlerin  “esnek sorusturma anlayislar”
hakkinda ulagilan veriler analiz edilmis ve bu analizlere bulgular kisminda yer verilmigtir.

Bu bdlimde katiimci olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “esnek sorusturma
anlayiglarina” iligkin analizlere yer verilmistir. . Ayni zamanda katihm saglayan
ogretmenlerin gorusleri karsilastirmalar yapilarak benzerlik ve farkhhklari tartisiimistir. Bu
tartismalar esnek sorusturma anlayisi hakkinda bilgi vermesi agisindan dnemlidir. Clnku
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sahip olduklari esnek sorusturma anlayislarinin ne durumda
oldugunu, eksiklikler ve vyanls kavramalarin nerelerde oldugu degerlendiriimistir.
Ogretmenlerin esnek sorusturma anlayislarinin yaninda alanyazindaki calismalar da
dikkate alinarak degerlendirmeler yapilmigtir.

Ogretmenlerle yapilan gérismeler, esnek sorusturma anlayisina en ¢ok sahip olan
ogretmenden bu anlayisa daha uzak olan 6gretmene dogru olacak sekilde siralanmistir.
Ogretmenlerin esnek sorusturma anlayislarini siralarken; esnek sorusturma temelli
ogretim etkinliklerinde sorusturmanin amagclarinin belirlenmesine, her sinif dizeyi ve
icerige gore farklilik gosteren ifade seviyelerinin olusturulmasina (ki her etkinlik icin ifade
seviyeleri olmak zorunda degildir.), gorev dizisi olusturmasina (gorevler olarak 6gretim
yontem ve teknikleri de kullanilabilir.), ESTO dizisi kullanilarak gorev dizisinin
desteklenmesine, gorevlerin sorumluluklarinin kime ait olacagina karar verilmesine,
gorev-sorumluluk alternatifleri olusturabilmesine, didaktik s6zlesme kurallarinin yeniden

olusturulmasina, her igerik icin ESTO etkinliklerinin yapilip yapilamamasina, deney
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olmadan da ESTO etkinliklerinin yapiimasina, ESTO etkinlikleri sirasinda 6égrencilerin
grup igi heterojen gruplar arasi homojen olacak sekilde ders surecinde isbirlikli grenme
ortami igerisinde olmasina, ESTO etkinliklerini her derste uygulamaya devam edilmesine,
bu etkinlikler ile 6grencilerin bilimsel sure¢ becerileri kazanmasina ve her sinif dizeyinde
ESTO etkinliklerinin yapilabiimesine dikkat edilerek siralama yapilmistir. Siralama
yapilirken dikkate alinan bu faktérleri, “esnek sorusturma anlayisinin oélgitleri” olarak
nitelendirebiliriz. Arastirmanin sonucunda elde edilen bu olgutler calismanin 6nemli
sonugclari arasinda yer almaktadir.

Katiimci fen bilimleri 6gretmenlerinin alfabetik siralama dikkate alinarak kodlanan
isimleri; Ayhan égretmen (A), Beyhan 6gretmen (B), Cihan 6gretmen (C), Deniz 6gretmen
(D), Erol 6gretmen (E), Ferhan 6gretmen (F), Guner égretmen (G) ve Hazar 6gretmen (H)
olarak tabloda gdsterilmistir. Tabloda yer alan esnek sorusturma anlayisina yénelik
maddeler, hem teorik olarak hem de goérlismeler sonucunda tespit edilen maddelerdir.
Tabloda o6gretmenlerin anlayisi U¢ kategori igerisinde tanimlanmistir. Bunlar; esnek
sorusturma anlayisina sahip olanlar, sahip olup devamli uygulamayanlar ve uzak olanlar
olarak belirtilmistir. isimleri kodlanan dgretmenlerin bas harflerinden olusan kisaltmalari,
her kategorinin altinda isimleri kodlanan ogretmenlerin yer almaktadir. Tablodaki her
madde icin o ifadeyi gerceklestiren 6gretmenlerin yer aldiyi kategoriye “\” simgesi
eklenmistir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Esnek Sorusturma Anlayislari

Esnek Sorusturma Anlayisina

Esnek Sorusturma Anlayisina Yonelik Sahip Sahip Olup Uzak
Maddeler Olanlar Devaml Olanlar
Uygulamayanlar

('i\/) (B).(C), ([3/), (E). (F) (G), (H)

1. Esnek sorusturma temelli 6gretim
etkinliklerinde sorusturmanin

amaglarinin belirlenmesi

2. Her sinif dlizeyi ve icerige gore farkllik \ V
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gOsteren ifade seviyelerinin
olusturulmasi (ki her etkinlik icin ifade

seviyeleri olmak zorunda degildir.)

3. Gorev dizisi olusturmasi (goérevler
olarak 6gretim yontem ve teknikleri de
kullanilabilir.)

4. ESTO dizisinin tamamlanmasi

5. Gorevlerin sorumluluklarinin kime ait
olacagina karar verilmesi

6. Gorev-sorumluluk alternatifleri
olusturabilmesi

7. Didaktik s6zlesme kurallarinin yeniden
olusturulmasi

8. Her icerik icin ESTFO etkinliklerinin
yapilip yapilamamasi

9. Deney olmadan da ESTFO
etkinliklerinin yapiimasi

10. Dersler sirasinda 6grencilerin, grup igci
heterojen, gruplar arasi homojen olacak
sekilde ders slrecinde igbirlikli 8grenme
ortami igerisinde olmasi

11. ESTFO etkinliklerini her derste
uygulamaya devam edilmesi

12. Bu etkinlikler ile 6grencilerin bilimsel
surec becerileri kazanmasi

13. Her sinif diizeyinde ESTFO

etkinliklerinin yapilabilmesi

Arastirmadaki bulgular dikkate alindiginda,

bu c¢alismadaki

Fen Bilimleri

ogretmenlerinin  sahip olduklar anlayiglara gore, U¢ kategoride tanimlanabilecegine

ulagiimigtir. Tablo 2'de de yer alan bu U¢ kategori 6gretmenlerin “esnek sorusturma

anlayisina” esnek bir sekilde bakabilmemizi saglar. Bu kategoriler farkli 6gretmenlerin

gorugleriyle birlikte artis gdsterebilir. ilk olarak, gérigsmelerden elde edilen bulgularla

birlikte; esnek sorusturma etkinliginin amacinin belirlendigini, ESTO dizisinin tamamini
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kullandigini, goérev dizisini olusturup bu gdrevlerinin sorumluluklarinin 6gretmende mi
o6grencide mi olacagini belirledigini, gérev-sorumluluk alternatiflerinin farkinda oldugunu,
isbirlikli 6grenmeye 6nem vererek dgrencileri gruplar halinde calistirdigini ve grup igi
heterojen gruplar arasi homojen olmasina dikkat ettigini, gérev dizisi olusturdugunu, ifade
seviyelerini belirledigini, her igerik igin ESTFO uygulamalarinin yapilabildigini, fen bilimleri
derslerinde devamli olarak ESTFO modelini kullandigini, deney olmadan da ESTFO
etkinliklerini yapabildigini, ESTFO modeli ile 6grencilerin bilimsel slre¢ becerileri
kazandigini ve her sinif diizeyinde ESTFO’niin kullanilabildigini ifade eden 6gretmenler
“esnek sorusturma anlayisina sahip olanlar” olarak nitelendirilmistir. ikinci olarak, yapilan
gbrismeler sonucunda ulasilan bulgulara bakildiginda; esnek sorusturma etkinliginin
amacinin belirlendigini, ESTO dizisinin tamamini kullanan, gérev dizisini olusturup bu
gorevlerinin sorumluluklarinin 6gretmende mi 6gdrencide mi olacagdini belirleyen, gorev-
sorumluluk alternatiflerinin farkinda olan, gérev dizisi olusturan, ifade seviyelerini
belirleyen, ESTO ile dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazandiklarini, deney olmadan
da ESTFO etkinliklerini yapabildigini ifade eden ancak ogdrencileri gruplar halinde
calistirmayarak isbirliklli 6grenmeyi dikkate almayan, fen bilimleri derslerinde surekli
olarak ESTO modelini kullanmayan, her sinif diizeyinde ESTO’niin uygulanmasini dogru
bulmayan 6gdretmenleri “esnek sorusturma anlayisina sahip olup devamli uygulamayanlar”
olarak nitelendiriimistir. Uglincli ve son olarak, esnek sorusturma etkinliginin amacini
belilemeyen, ESTO dizisini kullanmayan, gérev dizisini olusturup bu gdrevlerinin
sorumluluklarinin 6gretmende mi 6égrencide mi olacagini belilemeyen, gérev-sorumluluk
alternatiflerinin farkinda olmayan, goérev dizisi olusturmayan, ifade seviyelerini
belirlemeyen, her igerik icin ESTO uygulamalarinin yapilabilecegini disinmeyen, her sinif
dizeyinde ESTOniin kullanilamayacagdini ifade eden ancak ara sira grup calismalari
yaparak igbirlikli 6grenme ortami olusturan, 6grencilerin sorusturma temelli yaklasim ile
bilimsel sure¢ becerileri kazanabildigini sdyleyen ve demokratik bir sinif ortami
olusturdugunu ifade eden 6gretmenler “esnek sorusturma anlayigindan uzak olanlar’

olarak nitelendirilmistir.
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Calismada elde edilen verilerden, bazi 6gretmenlerin esnek sorusturma anlayisina
sahip olduklari géralmustir. Aciklayici gérismenin dnemi, 6gretmenin birebir uygulamis
oldugu etkinligi anlatarak kendisine ait esnek sorusturma anlayisinin tanimlanabilmesini
sagladigi i¢in bir kez daha anlasiimistir. Bu c¢alismada, Ayhan &6gretmen esnek
sorusturma anlayisina sahip 6gretmenler icerisinde yer almigtir. Ayhan &gdretmenin,
sinifinda surekli olarak ESTO uygulamalarini yapmaya c¢alistigini ve yapmis oldugu
calismalardan ¢ok gizel sonuglar elde ettigini ifade etmesi, égrencilerini gruplar halinde
calistirmis olmasi ve bu gruplarin heterojen olarak olusturmasi, grup icerisinde
ogrencilerin Ustlenecekleri rollerin belirlendigi sdylemesi ve bu rollerin belirlenmesini
ogrencilerin sorumluluguna birakmasi esnek sorusturma anlayisina sahip oldugunun bir
gOstergesidir. Ayhan 6gretmen, yapmis oldugu etkinligi anlattiginda ise esnek sorusturma
etkinliginin amacini belirledigini, ESTO dizisini kullandigini, gérev dizisini olusturup bu
gorevlerinin sorumluluklarinin é6gretmende mi 6grencide mi olacagini belirledigini, etkinlik
esnasinda goérev-sorumluluk alternatiflerinin géz éninde bulunduruldugu, &grencilerin
hem grup ici hem de gruplar arasi etkilesimde bulunduklarini, ESTO dizisinde énemli bir
yeri olan ESA3 asamasina ait “Tahminlerinizin/hipotezlerinizin dogru olup olmadigini nasil
bilebiliriz?” sorusunun sorulmasi, 6grencilerin bu strecte bilimsel slire¢c becerilerini
kazandigini, deney olmadan ESTO etkinliklerinin uygulanabilecedi hatta gériisme
esnasinda anlattigi etkinlikte deney olmadigini, her icerik ve kazanim icin ESTO
uygulamalarinin yapilabilecegini ifade etmesinden dolayi 6gretmeni esnek sorusturma
anlayisina sahip olarak nitelendirilmigtir.

Calismada “esnek sorusturma anlayisina sahip olup devamli uygulamayanlar”
olarak tanimlanan 6gretmenler igerisinde; Beyhan, Cihan, Deniz, Erol ve Ferhan 6gretmen
yer almaktadir. Beyhan 6gretmenin ifadelerine bakildiginda da Ayhan 6gretmenle benzer
suregleri anlattigi gorulmastir. Beyhan o6gretmenin, Ayhan 06gretmene gore esnek
sorusturma anlayigindan biraz daha uzak olmasinin en blyik nedeni, 6grencileri ESTO
etkinliklerinin uygulanmasinda gruplar halinde calistirmamis olmasidir. Ancak ESTO

surecinde ve esnek sorusturma anlayisinda igbirlikli 6grenmenin yeri cok dnemlidir. Avgin
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ve Uygun'un (2021) calismalarina bakildiginda, fen bilimleri dersinde igbirlikli 6grenme
kurami ve geleneksel 6grenmenin kullanildigi gruplardaki 6n test sonuglarina bakildiginda
anlamh bir farklihda ulasiimamigken, son test sonuglarina bakildiginda bu iki grup
arasinda anlamh bir farkhliginin olustuguna ulasiimistir. Bunun nedenin ise igbirlikli
6grenmenin uygulandigl 6égrenci grubunda basarinin daha fazla ¢ikmasi oldugu
belirtiimistir. Ek olarak calismada, 6grencilerin bulundugu igbirlikli 6grenme ortaminda,
grup icerisinde ki 6grencilerin birbirlerine anlamadigi noktalari anlatarak ve unutmus
olduklari yerleri hatirlatarak caligtiklar sonucuna ulasilmistir (Avgin ve Uygun, 2021).
Cihan 6gretmenin ifadelerine bakildiginda; fen bilimleri derslerinde esnek sorusturma
temelli uygulamalar yaptigi, isbirlikli 6grenmeyi dikkate alarak égdrencileri gruplar halinde
cahstirdigi, goérev dizisi olusturdugu, bu gdrevlerin sorumluluunun &gretmende mi
O0grencide mi olacagini belirledigi, gdrev-sorumluluk alternatiflerinin gbéz ©6ninde
bulunduruldugu, ESTO dizisinin farkinda oldugu, ESTO etkinligi esnasinda dgdrencilerin
bilimsel siire¢c becerilerini kazandiginin ifade edildigi, deney olmadan da ESTO
etkinliklerinin uygulanabilecegini ifade ettigi goérilirken, 6gretmenin bu uygulamalari
dersinde stirekli yapmiyor olmasi, her icerik ve kazanim icin ESTO uygulamalarinin
yapilabilecegini tam olarak ifade edememesinden dolayi “esnek sorusturma anlayisina
sahip olup devamli uygulamayan” 6gretmenler arasinda yer almaktadir. Erol ve Ferhan
O0gretmen ise esnek sorusturma sirecinin 6grencilere saglamis oldugu olumlu katkilarin
farkinda olmalarina ragmen mifredat yogunlugu, grup calismalarinin zorlugu, zaman
yetersizligi ve oOgrencilerden bazilarinin esnek sorusturma etkinliklerine gostermis
olduklari direnclerden dolayr bu yaklasimi fen bilimleri derslerinde devaml olarak
uygulamamaktadirlar.

Esnek sorusturma anlayisina sahip olup devamli uygulamayan dgretmenleri kendi
icerisinde kiyasladigimizda, Beyhan ve Cihan &gretmenin anlatmig olduklari ESTFO
etkinliklerinin, esnek sorusturma anlayisini daha fazla yansittigi ve ESTFO etkinliklerini
fen bilimleri derslerinde Deniz, Erol ve Ferhan 6gretmene gore daha ¢ok uyguladiklarina

ulasiimistir.



127

Beyhan, Deniz, Erol ve Ferhan 06gretmenin esnek sorusturma anlayiglari
incelendiginde, bu 6gretmenlerin esnek sorusturma anlayisina yakinda olsa uzakta olsa
ESTO etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda, isbirlikli 6grenme ortami olusturulmasinin
zaman kaybi olarak goruldaga ve sinif icerisinde ¢ok fazla guriltiiye sebebiyet vererek
sinif diizenini bozdugu sonucuna ulasiimistir. Bati ve Kaptan’ da (2017) calismalarinda,
model tabanli sorusturma yaklagsimiyla uygulanan etkinliklerde, égrencilerin grup halinde
¢alismalarinin, égrenciler Gzerinde olumlu katkilari oldugunu ifade etmiglerdir. EK olarak,
o6gretmenlerinde, 6grencilerin grup olarak galismalarindan dolayi sinif yénetimi konusunda
zorluk yasadiklarini da belirtmiglerdir. Ancak Geng¢ ve Sahin (2015) g¢alismalarinda,
igbirlikli 6grenme ortaminda bulunan &grencilerin akademik basarisinin daha yuksek
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bakioglu ve Goéktas (2020) yapmis olduklari meta analiz
calismasinda, fen bilimleri derslerinde geleneksel yaklasimin uygulandigi gruplara kiyasla
isbirlikli 6grenmenin kullanildigi gruplarda 6grencilere ait akademik basarilarin arttigi
sonucuna ulasildigi ifade edilmistir. ileri vd. (2020) de yapmis olduklari fen bilimleri
derslerinde isbirlikli 6grenmenin akademik basari Uzerine etkisine iliskin meta analiz
calismasinda, geleneksel 6grenme yaklasimina goére isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarini pozitif dogrultuda etkiledigi, ulastiklari sonuclar arasinda yer
almaktadir.

Bu calismada, esnek sorusturma anlayisi gercevesinde ESTO etkinliklerini devamli
olarak uygulayan ve daha az uygulayan 6gretmenler arasinda bulunan Ayhan, Beyhan,
Cihan, Deniz, Erol ve Ferhan 6gretmenin ifadelerine bakildiginda, ESTO siireci sayesinde
ogrencilerin kendi eksikliklerini fark ettiklerini ve kendi duslincelerinin tzerine distnerek
ifadelerindeki dogru, eksik veya yanlis kisimlari fark edip duzelttiklerinin 6gretmenler
tarafindan belirtiimesi elde edilen 6nemli sonucglardan biridir. Ulasilan bu sonug, esnek
sorusturma temelli 6gretim sayesinde 6grencilerin kendi 6grenme sureclerini yonetmeye
basladiklarinin  bir gostergesidir. Bu goOsterge, oOgretmenlerin esnek sorusturma
anlayislarini geligtrmede ve derslerinde ESTFO modelini kullanmalarinda tesvik edici

olmasi agisindan 6nemlidir.
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Guner ve Hazar 6gretmen, “esnek sorusturma anlayisindan uzak olanlar”
kategorisinde yer almaktadir. Her iki 6gretmende fen bilimleri derslerinde, &gretim
programinin temel aldigi sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklasimini
kullanmamaktadir. Buna ragmen bu 6gretmenler ifadelerinde, zaman zaman 6grencilerini
grup calismalarina dahil ederek igbirlikli 6grenme ortami olusturduklarini ve sorusturma
temelli yaklasimin kullanildigi etkinliklerde &grencilerin bilimsel sure¢ becerilerini
kazanabileceklerini belirttikleri goriimustir. Ek olarak, bu o6gretmenlerin sbylemlerine
bakildiginda, didaktik sdzlesme kurallari cercevesinde demokratik bir sinif ortami
olusturduklari ulasilan sonuglar arasindadir.

“Esnek sorusturma anlayisina sahip olup devaml uygulamayanlar” kategorisinde
yer alan Cihan 6gretmenin ifadelerine bakildiginda, esnek sorusturma temelli 6gretim
etkinliklerinin uygulamasi strecinin élgme ve degerlendirme asamasinda sikinti yasadigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin yasadi§i bu sikintidan dolayr, ESTO uygulamasinin
verimliliginin  degerlendiriimesinde eksikliklere yol actigi goérilmektedir. Bu tez
calismasinda, 6gretmenin 6lcme ve degerlendirme asamasinda farkl alternatifler mevcut
olmasina ragmen, bu asamada sikinti yasamasinin sebepleri; 6gretmenin geleneksel
ogretim anlayisina sahip olmasi, geleneksel 6lgme araglarinin benimsenmis olmasi ve
liseye gecis sinavinin sadece test formunda olmasindan kaynaklandigi dusundlmektedir.
Alanda yer alan bir calismaya bakildiginda, sinav sistemlerinde baslica dizenlemeler
gercgeklestiriimesinin, 6gretim programinin verimli bir sekilde uygulanmasi acgisindan
6nemi vurgulanmistir (P. Karaman ve Karaman, 2016). Yapilan baska bir calismada,
ogretmenlerin en fazla sikinti yasadiklari bolimin élgme ve degerlendirme oldugu ve
hizmet ici egitimlerle bu alanda 6gretmenlerin desteklenmesinin gerekli oldugu ifade
edilmistir (Aydin ve Cakiroglu, 2010).

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde, sekiz dgretmen arasinda, Giiner ve Hazar
6gretmenin sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklagima dair bilgilerinin
diger katihmcilara kiyasla yeterli olmadigi gorultrken, Deniz, Erol ve Ferhan 6gretmenin

programin temel aldi§i yaklagsimin ne oldugunu bilmelerine ragmen her zaman ve her sinif
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dizeyinde bu yaklagsima uygun ders sireclerini ilerletmedikleri goéralmustir. Ek olarak bu
calismada, GlUner ve Hazar dgdretmenin, sorusturma (arastirma — sorgulama) temelli
6grenme yaklasimini nasil uygulayacaklari, bu strecgte ki 6grenci ve égretmen rollerinin
neler oldugu hakkindaki bilgilerinde eksiklik ve yanlis kavramalarin oldugu 6gretmenlerin
anlayiglari hakkinda ulagilan sonuglardandir. Alanyazinda fen bilimleri 6gretmenleriyle
yapilan bir ¢alismada, égretmenlerin sorusturma temelli 6gretim yaklasimini genellikle
derslerinde kullandiklarini sdylemelerine ragmen siniflarinda bu yaklagsimi ne kadar
verimli kullandiklarinin tartismali oldugu ifade edilmigtir (Sahingéz ve Cobern, 2018). Ek
olarak, &gretmenlerin bu yaklasimi uygulamalarinda, sdylemlerinden farkli olarak
odrencilerin sinav sistemine hazirlanmasindan dolayl yasanilan zaman problemi ve
malzeme yetersizliklerinden kaynaklanan durumlar sebebiyle sorusturma temelli 6gretim
yaklagimini tam olarak tercih etmedikleri sonucuna ulagiimigtir (Sahingéz ve Cobern,
2018). Bu durum bir kez daha bu tez ¢alismasinda, aciklayici gérisme teknigi kullanilarak
somut 6rnekler tzerinden gidilmesinin, fen bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma
anlayiglarina ulasiimasinda ki d6nemini géstermektedir.

Calismada, 6gretmenlerle yapilan gérisme sonucunda, Ayhan, Ferhan, Glner ve
Hazar ogretmenin soOylemlerinde didaktik sozlesme kurallariyla ilgili bulgulara
ulasilabilmisken, Beyhan, Cihan, Deniz ve Erol 6gretmenin didaktik s6zlesme kurallariyla
ilgili herhangi bir bulguya ulasilamamistir. Didaktik s6zlesmeye iligkin bulgularina ulasilan
ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde fikirlerini
belirtirlerken dogru ya da yanhs olmasinin 6nemli olmadigini asil 6nemli olanin
ogrencilerin dusuncelerini aktarabilmeleri oldugunu, 6gretmenin her seyi bilmek zorunda
olmadigini ve igbirlikli 6drenme cergevesinde o6grencilerin birbirleriyle kurduklari
iletisimlere vurgu yaptiklari ulagilan sonuglar arasindadir.

Cihan 6gretmen, kiresel salgin déneminden kiyaslama yaparak esnek sorusturma
uygulamalarina iligkin agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin COVID-19 kiresel salgin
doneminden sonra okullarda yuz yuze egitim 6gretim donemine basladiklarinda derslerde

isteksiz olduklarini séylemistir. Ogrencilerdeki bu isteksizlige ragmen ESTO etkinliklerinin
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uygulanmasi esnasinda, égdrencilerin istekli olduklarini belitmistir. Bu durum arastirmanin
ulastigi 6nemli sonuclar arasinda yer almaktadir.

Guner ve Hazar 6gretmene kiyasla esnek sorusturma anlayisina daha yakin olan
Deniz ve Ferhan 6gretmenin, sekizinci sinif 6grencileri igin esnek sorusturma temelli fen
ogretimi modeliyle derslerin ilerletiimesinin liseye gegis sinavi i¢cin uygun olmayacagini
ifade etmeleri, esnek sorusturma anlayislarindaki yanlhs kavramalardan biri olarak
goriilebilir. Benzer bir sonug olarak, alanyazinda yer alan ¢alismada da (Oztirk, 2022),
calismaya katilm saglayan 6gretmenlerden birinin sekizinci sinif dizeyindeki 6grencilere
sorusturma temelli 6grenme yaklasiminin uygulanamayacagini séyledigi belirtilmistir.

Ferhan o6gretmenin fen bilimleri dersinde kullandidini sdyledigi soru cevap
yonteminin, esnek sorusturma temelli 6gretimdeki sorgulama boyutunu karsiladigini ifade
etmistir. Ancak bu boyutun yaninda arastirma boyutunun olmasi gerektigini de belirtmigtir.
Ciunkii ESTO etkinlikleri sadece soru sorulup cevap alinmasi ve bu cevaba yonelik
arastirma yapilmasi degildir. igerisinde ¢ok fazla boyutu bir arada bulundurmaktadir. Bir
dgrencinin ESTO dizisini tamamlamasi, bilim insanlarinin gectigi stregle ayni siireci
deneyimlemelerine bir érnektir.

Ferhan 6gretmen, fen bilimleri dersinde esnek sorusturma temelli fen 6gretimi
modeline iliskin birka¢ defa uygulamalar yapmaya calistigini ancak bu uygulamalarin
gerceklestiriimesine iliskin bir kisim 6grencisinin direnc gosterdigini gérduguna ifade
etmistir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin, fen bilimleri derslerinde ESTFO uygulamalarinin
kullaniimasini istemediklerini ve daha onceden ilerletildigi gibi 6gretmen merkezli ve
bilginin sunus yoluyla kendilerine hazir sekilde verildigi ders surecinin olmasini
istediklerini, 6gretmen goérisme esnasinda belirtmigtir. Ulasilan bu sonucun nedeni,
Brousseau’nun tanimlamis oldugu didaktik s6zlesme kavrami ile agiklanabilir. Ogrencilerin
yasadiklari zorluklarin bir gogu didaktik sézlesmenin etkisinden kaynakli olabilir (Yavuz
vd., 2011). Ferhan 6gretmenin, 6grencilerinin esnek sorusturma temelli 6gretim modeline

iliskin gostermis olduklari isteksizlik, 6grencilerin Ferhan 6gretmenle ESTFO modeli
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Oncesinde kurmus olduklari didaktik s6zlesmeden kaynakli olabilecedi ifade
edilebilmektedir.

Esnek sorusturma etkinliklerini uygulayan égretmenler arasinda bulunan Ayhan,
Beyhan, Cihan, Deniz, Erol ve Ferhan 0&gretmenin, bu uygulamalar sirasinda
ogrencilerinin derse aktif katilim sagladigi ve istekli olduklarina dair sdylemleri ulasilan
sonuglar arasindadir. Bilir ve Ozkan’da (2018) yapmis olduklari ¢alismada, sorusturma
temelli 6grenme yaklasiminin &grencilerin fen derslerine yonelik bakis acilarini
degistirdigini tespit etmistir. Ek olarak, o6grencilerin derse aktif katihm saglamalarinin
bilgilerini anlamli hale getirdigini ve derslerinin eskiye gére daha eglenceli hale geldigini
ifade ettikleri vurgulanmistir. Ozdemir, vd. (2022) yapmis olduklar c¢alismada,
ogrencilerin sorusturma yaptiklar sureclerde aktif olduklarini ve bazi 6grenciler tarafindan
sorusturmaya dayali 6gretim kullanilarak yapilan deney etkinliklerinin eglenceli gectigini
ifade ettikleri gértlmistir. Kapucu vd. (2015) yapmis olduklari ¢alismada, fen bilimleri
Ogretim programinda, o6grencilerin bilimin dogasini kavramasinin hedefler arasinda
bulundugunu vurgulamiglardir. Ancak calismalarinin sonucunda 6gretim programinin,
bilimin dogasina ait temalarin 6grencilere sunulmasinda etkili olmadigina ulasmiglardir.

Ogretmenler tarafindan yapilan gérismelerde, ESTO dizisinin; 6grenmeyi
6grenme ve bilim insani yetistirme sireci oldugu ulasilan sonuclar arasindadir. Kegeci
(2014) calismasinda, 6grencilerinin cogunun kendisini bilim insani gibi hissettigini ve bilim
insanlarinda bulunan niteliklere sahip olduklarini belirttiklerini ifade etmistir. Ayni zamanda
ogrencilerin neredeyse hepsinin fen bilimleri derslerinde sorusturma temelli fen 6gretimi
uygulamalarinin yer almasina devam edilmesini istedikleri ulasilan sonuclar arasindadir
(Kegeci, 2014). Kostur’ da (2017) yapmis oldugu calismasinda, bilim insanlarinin hem
disiplinler arasi faaliyetlerinin hem de bilimsel suregte takip ettikleri yollarin, 21.ylzyil
becerilerine sahip olan bireyler yetistirmeyi amaclayan fen programlarinda bir altyapi
olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri icerisinde bir tek Erol 6gretmenin, sozel agirlikh olan

konu alanlarinda ve biyolojide esnek sorusturma etkinliklerini daha rahat yapilabilecegdini
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belirttigi gortlmustar. Oztirk (2022) de galismasinda, égretmenlerin her konu igin ESTFO
modelinin kullanilamayacagini sdylediklerini ve bir 6gretmenin biyoloji konularina benzer
sozel yonu fazla olan konularda sorusturma yaklasimini kullanmayi tercih edebilecegdini
belirttigini vurgulamigtir.

Bu tez calismasinda, dgretmenlerle yapilan gérismeler sonucunda, Erol, Ferhan,
Guner ve Hazar o6gretmenlerin alismis olduklari egitim 6gretim yonetimlerini devam
ettirmek istedikleri ve bu aligkanliklarini degistirmekte istekli olmadiklari anlagiimistir.

Daha Once sorugturma temelli 6gretime iliskin egitim alan 6dretmenlerden olan
Beyhan 6gretmen, almis oldugu egitimden dolayi sorusturma uygulamalari yapmanin zor
oldugunu disindigind ve bu yaklasimi kullanmak istemedigini belirtmistir. Ancak alan
uzmani tarafindan aldigi baska bir egitimden sonra, sorusturma yaklasiminin esnek bir
sekilde uygulanabilecegini hissettigini ve daha dnce aldigi editimlerin aksine kaliplar ve
zorunluluklar olmadidi, bundan dolayi ESTO uygulamalari yapmay! tercih ettigi ulasilan
onemli sonuglar arasindadir. Aydin ve Cakiroglu’ da (2010) yapmis olduklari ¢alismada,
hizmet ici egitim alan &gretmenlerin bu egitimleri yetersiz bulduklari sonucuna
ulasmiglardir. Alanda yer alan benzer bir calismada da (Oztiirk ve Bayram, 2020), fen
bilimleri 6gretmenlerine, esnek sorusturma temelli fen 6gretimine iliskin egitimler verilmis
ve bu egitimler sonrasinda 6gretmenler ESTFO’ye yénelik etkinlikler tasarlamis ve
uygulamislardir. Bu uygulamalar sonucunda da fen bilimleri 6gretmenlerinin, sorusturma
temelli dgrenme yaklasimini esas alarak ESTFO’ye iliskin etkinlikler tasarlama ve
uygulama becerisini edindikleri sonucuna ulasiimistir.

Bu tez calismada oOgretmenlerin sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli
ogretimi, mufredatin 6gretmenlerde uygulamasini istedigi bir yaklagim olarak gérmedikleri
ve ogretim programinin 6gretmenden bekledigi gorevler, temel aldigi1 yaklagim, 6gretmen
ve ogrenciler igin belirledigi rollerin 6gretmenler tarafindan goéz ardi edildigi gérulmustur.
Fen Bilimleri 6gretmenlerinden Glner ve Hazar 6gretmenin, kendi yontemleri olarak
uyguladiklari yontemlerin, elde edilen bulgular sonucu programa uygunlugunu

sorgulamadiklari anlasiimaktadir. Giner ve Hazar 06gretmen, o6gretim programinda
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ogretmenden nasil bir 6grenme ortami olusturulmasi gerektiginin farkinda degillerdir. Ek
olarak, Deniz, Erol ve Ferhan 6gretmenin, fen bilimleri derslerinde kullandiklarini ifade
ettikleri kendi yontemlerinin &gretim programinin temel almis oldugu yaklasima uygun
olmadigini belirtmelerine ragmen, esnek sorusturma temelli etkinliklerin yaninda kendi
yontemlerini de kullandiklarini belirtmislerdir. Oztirk (2022) galismasinda, bes fen bilimleri
ogretmeni ile yapmis oldugu goérismelerde, bir 6gretmen disinda diger égretmenlerin
ogretim programinin temel almis oldugu yaklasimi bilmedikleri sonucuna ulasmistir.
Oysaki 2013 yili fen bilimleri 6gretim programindan itibaren 6gretmenlerden, 6grenme
ortamini, sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli 6grenme yaklasimini temel alarak
olusturmasi istenmektedir.

Gorisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinde, mufredat yetistirme telasi oldugu
sonucuna ulagilmigtir.  Ogretmenler, programin ¢ok yodun oldugunu ve ESTO
uygulamalarini mifredatin icerik yogunlugundan dolayr yapamadiklarini ifade ettikleri
gorulmustur. Fen bilimleri 6gretmenleri mifredattaki icerikleri yetistirme telasindan dolayi
dgrencilere sadece bilgi yiklemesi yapildigini gdézden kagirmaktadirlar. Oztiirk (2022)
calismasinda benzer bir sonucuna ulastigi, goérisme yaptigi 6gretmeninde mdufredat
yetistirme telasinda oldugunu ifade ettigi gérilmektedir. P. Karaman ve Karaman (2016)
yapmis olduklari ¢alismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin 2013 yihh MEB Fen Bilimleri
Ogretim Programi  hakkindaki géruslerini  almiglardir. Calismada fen bilimleri
ogretmenlerinin, programin temel almis oldugu sorusturma (arastirma-sorgulama) temelli
ogrenme yaklasimina iliskin olumlu ve olumsuz gorislerinin oldugu ifade edilmistir.
Yazarlar calismalarinda, 6gretmenlerin, eskiden gelen okul sisteminden dolayi sorusturma
temelli O6drenme vyaklagimina iliskin dirence sahip olduklari belirtiimistir.  Sinif
ogretmenleriyle yapilan bir caigmada (Can, 2020) ise, mufredatin yogun olmasi, fen
bilimleri ders saatlerinin yeterli olmamasi, laboratuvarlarin nicelik ve nitelik agisindan
sorunlarinin olmasi ve sinif mevcutlarinin fazlaligr bilimsel islem becerilerini engelleyen
etmenler oldugu sonucuna ulasiimistir. Bir bagka calismada da (Balbag vd., 2016),

siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, laboratuvarlarin yeterli olmamasi, materyal



134

eksiklikleri, sinif ve okullarin fiziki sartlarinin elverigsiz olmasi, hizmet icindeki egitimlerin
yetersizligi Tarkiye’deki fen editimi ve ogretimindeki fiziki ve c¢evresel durumlardan
kaynaklanan problemler arasinda iken o6gretim programiyla sinav sistemlerinin ayri
distinmesinin programdan kaynaklanan sorunlar dahilinde oldugu ifade edilmistir.

Bu calismada ulasilan bir diger sonugta, 6gretmenlerin ESTO uygulamalari
yapmak icin malzeme yetersizligi, zaman ve sinif mevcudunu engel olarak gérdikleridir.
Alanyazinda da benzer sonuglara ulasildigi goériimustir. Akinci vd. (2015) yapmis
olduklari ¢alismanin sonucunda, fen bilimleri égretmenleri icin sinif mevcudunun fazla
olmasinin fen derslerinin 6gretimi surecinde problem oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
zamanda 6gretmenlere gore fen derslerinde etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin yeterli
olmadigini, laboratuvar olmamasi veya olsa bile malzemelerin yetersiz olmasi problemler
arasinda yer almaktadir (Akinci vd., 2015). Bayram (2015) yapmis oldugu calismada,
ogretmen adaylarinin sorusturma temelli fen etkinliklerini tasarlarken karsilastiklari
zorluklari digssal ve igsel zorluklar olarak gruplandirmistir. Ogretmen adaylarinin
hazirbulunusluk, malzeme ve zaman digsal zorluklar olarak gorilirken rehberlik, konu
secimleri, igerik bilgileri, stre¢ bilgileri ve paradigmanin degismesi i¢sel zorluklar arasinda
gorulmustir.  Ancak fen bilimleri 6gretmenlerinin bu faktérleri engel olarak gérmeleri,
eshek sorusturma anlayislarindaki eksikligin bir géstergesidir. Clnki esnek sorusturma
anlayisi adindan da anlasildigi gibi esnektir. Bu esneklik, 6gretmenlerin etkinlikleri
tasarlama ve uygulamalarinda kolaylik saglamaktadir. Bu nedenle o6gretmenler hem
ESTO etkinliklerinin tasarlama asamasinda hem de uygulama asamasinda iginde
bulundugu sartlara goére degisiklikler yapabilir. Bir baska ifadeyle, 6dretmenler goérev-
sorumluluk alternatiflerinden esnek bir sekilde yararlanabilirler.

Oneriler

Bu calismanin sonuglari Ulkemizde hizmetteki Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek
sorusturma anlayiglarinin ne durumda olduguna ulagiimasi ve Ogretmenlerin esnek
sorusturma anlayislarinin nasil tespit edilebilecegine iliskin eksikliklerin fark edilebilmesi

acgisindan énem arz etmektedir.
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin esnek sorusturma anlayiglarinin gelistirilebilmesi icin
ogretmenlerin duzenli ve sistematik olarak hizmet ici egitimle desteklenmesi gerektigi
gorilmustir. Bu hizmet ici egitimlerin iceriklerinin ddretmenlerin esnek sorusturma
anlayiglarinda eksiklere ve ihtiyaglarina gore belirlenmesinin gerekli oldugu diger bir
ifadeyle ihtiyaca yénelik egitim iceriklerinin olusturulmasi énerilmektedir.

Milli Egitim Bakanligrnin 2018 yili Fen Bilimleri Ogretim Programi’'nda temel aldigi
6grenme yaklasimi “sorusturma (arastirma — sorgulama) temelli 6grenme yaklagimi”
olmasina ragmen MEB’in bu yaklasima uygun dlgme ve degerlendirme yapmamasinin
Fen Bilimleri o6gretmenleri tarafindan esnek sorusturma temelli uygulamalarin
gerceklestiriimesinin 6nlinde bir engel oldugu goérilmastir. Bu sebepten dolayi hem egitim
ogretim yili icerisinde yapilan sinavlarin hem de liseye gecis sinavinin sorusturma temelli
0grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanmasi 6énerilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanhdrnin 2018 yili Fen Bilimleri
Ogretim Programr'nda temel aldi§1 “sorusturma (arastirma — sorgulama) temelli 6grenme
yaklasimi” uygulayabilmesi icin esnek sorusturma temelli uygulamalarin éncesinde 6neri
niteliginde bir etkinlik kitabina ihtiyag duyuldugu gérilmistir. Ogretmenlerin bu
uygulamalar igin fikir olusturabilmeleri acisindan tim 5, 6, 7 ve 8.sinif dizeylerindeki her
konu icin etkinlik tasarimlarinin oldugu bir kitabin hazirlanmasi énerilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  esnek sorusturma temelli uygulamalari
gerceklestirebilmeleri icin surekli bir geri donut slrecine ihtiyac duyuldugu goralmustar.
Ogretmenlerin bu uygulamalari yapmadan 6nce, yaptiktan sonra ve yeni bir esnek
sorusturma etkinligi hazirlanmasi slrecinde alan uzmanlarinin rehberligine duyduklari
ihtiyacin karsilanmasi onerilmistir. Bu sekilde dgretmenlerin uygulama yapmak igin daha

rahat hissettikleri, motivasyonlu ve etkili bir siire¢ gergeklestirecekleri dustinulmektedir.
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EK-A: Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu (Ogretmen)

Arastirma Problemi: Ogretmenlerin ESTO'ye iligkin “esnek sorusturma” anlayis!
nasil tanimlanabilir?

Alt Problemler:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yer alan sorulara verdikleri cevaplar arasinda
arastirma anlayisi dizeyleri nedir?

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yer alan sorulara verdikleri cevaplar arasinda
sorgulama anlayigi duzeyleri nedir?

Bu form, yukarida yer alan arastirma problemi ve alt problemlerine iliskin kanit

olusturmak amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Calismaya katilan

ogretmenlerin ESTO'’ye iliskin “esnek sorusturma” anlayiglarini ortaya koyabilmek igin
hazirlanan bu form, Fen Bilimleri dgretmenlerine yonelik sorular icermektedir.

Okul:

Tarih ve Saat (Baslangi¢- Bitis):

Goriismeci: Ozden Bilge CALIM

GiRiS

Merhaba, benim adim Ozden Bilge CALIM, Fen Bilimleri 6gretmeniyim. Yiiksek lisans
tez galismam igin gergeklestirecegim gérismede amacim, 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim
Programr'nin temel aldigi sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayal) o6gretim
yaklasimina iligkin “esnek sorusturma” anlayisini ortaya c¢ikarmaktir.

Bu bilgilendirmelerin ardindan fikirlerinizi almak istiyorum. Bu kapsamda;

Yapilacak olan ¢alismada isminiz kullaniimayacaktir.

Gorusmeye baglamadan dnce sdylemek ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

izniniz olursa yapilacak olan goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Bunun bir
sakincasi var mi?

Yapaca@imiz gérigsmenin yaklasik yarim saat sirecegini dustiniyorum. izninizle

sorulara baglamak istiyorum.
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Isinma ve Ozgecmis Sorulari

Kisaca kendinizi tanitir misiniz?

Kag yilinda mezun oldunuz?

Kac yildir Fen Bilimleri 6gretmenligi yapiyorsunuz?

Hangi kurumlarda c¢alistiniz?

Evli misiniz? Cocugunuz var mi? Yani bir veli misiniz?

Bu meslegi se¢menizde hangi faktorler etkili oldu?

Aile

Ogretmenler

istek

OSS Puani

Okulunuzla ilgili Genel Diigiinceleriniz Nelerdir?
Memnuniyet

Verilen Egitimin Niteligi

Ders Materyali

idare, Ogretmen, Ogrenci, Hizmetteki Diger Personel

Okul Fiziki Yapisi

Okulunuzda hangi Fen Egitimi Uygulamalari yapilmaktadir?
Bilim Senlikleri

Bilim Uygulamalari Dersi

Laboratuvar

Bilimsel Yarigmalar

Bilimsel Yayinlari Takip

Okulunuzun fen egitimi bakimindan gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir? Okulunuzun
hangi 6zelliklerini firsat ve tehdit olarak goriiyorsunuz?
Ogrencilerin sosyoekonomik yapisi

Ogretmen ve idarecilerin tutumu

Ogrenci ve velilerin tutumu
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Maddi imkanlar

Okulun konumu

Okul ¢evresinin durumu

Sinifa gelmeden ne tir hazirliklar yaparsiniz?
Video gosterimi

Arag gereg temini

Ders plani yapma

Kullanilacak yontem teknige karar verme
Arastirma yapma

Dersinizdeki uygulamalarda hangi yontem tekniklerden yararlanirsiniz?
Soru cevap

Sunus yoluyla

Bulus yoluyla

Arastirma sorgulama yoluyla

Gosterip yaptirma

Deney yapma

Go6zlem yapma

Tartisma

Drama

Ornek olay

Problem ¢6zme

Fen egitimi esnasinda siniflarinizdaki 6grenci rollerini nasil tanimlarsiniz?
Dinleyen

izleyen

Not alan

Ogrenme sorumlulugunu alan

isteneni yapan

Elestirel dlstinen
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Yaratici

Sorgulayici

Gozlemci

Soru 1. Sinifinizda, Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall) 6gdretim
yapiyor musunuz? (STO yaklasimina yénelik etkinlik hazirlayip uyguluyor musunuz?)

Soru 2: (Ogretmen evet derse); Sinifta en yakin zamanda uygulamis oldugunuz
sorusturma temelli etkinligi anlatir misiniz? Nasil uyguladiniz? Nasil uyguluyorsunuz? Aciklar
misiniz?

Alternatif soru: Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall)) 6grenme
yaklasimina yonelik bir etkinlik énerir misiniz?

Soru 3: Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall) 6grenme yaklasimina
yonelik sinifta uyguladiginiz bir etkinligi anlatir misiniz?

Alternatif soru: Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall)) 6grenme
yaklasimini sinifta nasil uyguluyorsunuz?

Soru 4: (Ogretmen hayir derse); Neden uygulamiyorsunuz? Gereksiz mi sizce?
(Gerekli ise neden uygulamiyorsunuz?)

Alternatif soru: Neden sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall) 6grenme
yaklasimina yonelik bir etkinlik Gretmek istemiyorsunuz?

Soru 5: Peki, siz sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall) 6grenme
yaklasiminin ne oldugunu biliyor musunuz?

Alternatif soru: Sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayall)) 6grenme

yaklasiminin Fen Bilimleri Ogretim Programi'ndaki yeri nedir?
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EK-B: Gonulli Katiim Formu

Merhaba benim adim Ozden Bilge CALIM, Fen Bilimleri 6gretmeniyim. Yiiksek Lisans
tez galismam igin gergeklestirecegim gérigsmede amacim; 2018 MEB Fen Bilimleri Ogretim
Programr'nin temel aldigdi sorusturma temelli (arastirma-sorgulamaya dayal) 6gretim
yaklasimina iliskin “esnek sorusturma anlayisini” ortaya c¢ikarmaktir. Bu kapsamda;
yapilacak olan galismada isminiz kullanilmayacaktir. Yapilacak olan gériismenin ses kaydi
alinacaktir. Tim bunlara izniniz oldugunu belirtmek amaciyla asagida yer alan bdlime

adinizi ve soyadinizi yazarak imzanizi atmaniz gerekmektedir.
Adi Soyadi

imza
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EK-C: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarh 200E0C2
Srp B3RS0 2-355 000024 TH
QOEIIIATTR
T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLGT
Rektirilk
Sayt @ E-35853172-399-00002244779 20.06.2022

Koan @ Owrden Bilge CALIM (Etik Komisyon lzni)

EGITIM piLiMLER]I ENsTITOST MODTRLUGUNE

llgi:  01.06.2022 tarihli ve E-519442 | 8-399-000022 1 2574 sayaly yazine.

Enstitiiniz Matersatik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi vilksek lizans programi
dgrencisi Owden Bilge CALIM'm, Doe. Dr. Zeki BAYRAM sorumlulugunds vordmigi *Offvetmenlerin
Bilimsel Sorusturma Anlavisma [liskin Olgek Gelistirme Cabsmasi® baslikh tez calismas: Universitemiz
Senatosu Etik Komisyonunun 14 Haziran 2022 taribinde vapmeg oldugu woplanida incelenmis olup, etik acidan
wygun bulunmustor.

Bilgilerinizi ve geregini rica cderim.

Prof. Dr. Vral GOKMEN

Rekitr Yardumeasy
B bclpe girecsh cickironik mz de mmabomyir
Belpr Dogralama Kodee BELC30T3-6600-400 -4 R5C-ERI (O FCBCFEC Beige Dogrelam Adrear: higpe: srarec ke gov. inbu-chya

Adres Hl:rh:p:{mmildwrﬁublwiﬁhguﬂnhn Hilg s L"hll.lnd.u.i'.l'l'.l.
E-p ek po.cdwir buiemct Adnesi: werw. hacoitepe edu i Elickironik
Az wrare hacciicpe oo ix
Telefon: 8 (312 305 M1~ 3007 Faloc) 3125 300 #92 Tichefom: #F L1305 1 (06
Kep: hscetirpousiverstics ichsil | kepoir

Bil psrpar lgicime
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EK-D: MEB Arastirma izni

Tasik: VG
S EoSL ROGAETET

il S

TLC.
ANKARA VALILIGE
Milli Egitim Modorngn

Sayn @ E-14588481-605.99-6063T010 12.10:2:022
Konu : Arastirma lzni

HACETTEPE UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
{Egitim Bilimleri Enstitisth Madirlagi)

llgi: a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madisldganin 202002 sayili Genelgesi.
by 04, 10.2022 taribli ve 00002433 143 sayil yazinz.

Universiteniz Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi vitksek lisans
program dgrencisi Ozden Bilge CALIM'm "Ofretmenlerin Bilimsel Sorusturma Anlayvena iliskin
Olgek Geligtirme Cahsmas™ konulu calismas: kapsamnda [limize bagh omaokullarda uygulama vapma
talebi ilgi (a) Genelge gerevesinde incelenmisgtir.

Yapalan inceleme sonucunda, sz konusu aragtirmamn Madirligimizde muhafaza edilen Sleme
araglarinin; Tirkiye Cumburiyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tark Milli Egitiminin gene]
amaglanna uygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aylnhk tegkil
ctmeyeoek, efitim-Ogretim  faalivetlerini - aksatmayacak  sekilde okul wve kumum  yoneticilerinin
sorumlulugunda, gindllolik csasina gire wygulanmas: Mododogomizee uygun gérilmikstir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Madiri

Ek: Uygulama Araclan (5 Sayfa)

Diagitum:
Grerei: Bilgi:
Hacettepe Universitesi B Plam

Bu bolge girveali clktronik imom ile meabnmigr,
Addroa: Belye Diogrelam Adms : btp: wewstarksye gavtrmch-chys

il win

Tekefon Mo : Lnwan : Mermaar
E-Pasix Internct Adecsr Faks:

Kep Adresi : mchiked]_oep x
e ———————— Y[R | 5§ R T T e —
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
~  tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gercevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, isitsel ve yazili battin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimunt bu Universitede veya baska bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

11/07/2023

(imza)

Ozden Bilge CALIM
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EK-F: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

11/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Bashigi : Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bilimsel Sorusturma Anlayislarinin incelenmesi
Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, Ozetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
11/07 /2023 168 285,362 16/ 06 /2023 %6 2129577939

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ozden Bilge CALIM

Ogrenci No.: N20138393

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali imza

Programi: Fen Bilgisi Egitimi Programi

Statiisi: [X Y.Lisans [J Doktora [J Butlnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog. Dr., Zeki BAYRAM, imza)
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

11/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Mathematics and Science Education

Thesis Title: Examination Of Science Teachers’ Understandings Of Scientific Inquiry

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

11/07 /2023 168 285,362 16/06 /2023 %6 2129577939

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ozden Bilge CALIM

Student No.: N20138393 Signature

Department: Mathematics and Science Education

Program: Science Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Dog. Dr., Zeki BAYRAM, Signature)



clvii

EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asa@ida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir béluminin gelecekteki ¢alismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calisgmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan vyayinlanan ‘"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acllir.

O  Enstitu/ Fakilte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir.

O Enstiti/Fakilte ydnetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.©
11 /07 /2023

(imza)

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansiistil Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiisti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin oénerisi
ve enstitil anabilim dalinin uygun gérisii Uzerine enstitii veya fakilte yénetim kurulu iki yi sire ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine
kararverebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, hentiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez
danismanin Onerisi ve enstitd anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitd veya fakilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayi
asmamak Uzere tezin erisime agimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansistu tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildig: kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolu ¢ergevesinde hazirlanan lisansusti
tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstiti veya fakiltenin uygun gériisi Uzerine (niversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik slresince enstiti veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir
*Tez danigsmaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisii Uzerine enstitl veya fakilte yonetim kurulu tarafindan karar

verilir.






	Verilerin Analizi
	HACETTEPE UNIVERSITY
	Graduate School of Educational Sciences
	To The Department of Mathematics and Science Education
	Enstitü tarafından onaylanan lisansüstü tezimin/raporumun tamamını veya herhangi bir kısmını, basılı (kâğıt) ve elektronik formatta arşivleme ve aşağıda verilen koşullarla kullanıma açma iznini Hacettepe Üniversitesine verdiğimi bildiririm. Bu izinle ...
	Tezin kendi orijinal çalışmam olduğunu, başkalarının haklarını ihlal etmediğimi ve tezimin tek yetkili sahibi olduğumu beyan ve taahhüt ederim. Tezimde yer alan telif hakkı bulunan ve sahiplerinden yazılı izin alınarak kullanılması zorunlu metinlerin ...
	Yükseköğretim Kurulu tarafından yayınlanan "Lisansüstü Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanması, Düzenlenmesi ve Erişime Açılmasına ilişkin Yönerge" kapsamında tezim aşağıda belirtilen koşullar haricince YÖK Ulusal Tez Merkezi / H.Ü. Kütüphaneleri Açık ...
	o Enstitü/ Fakülte yönetim kurulu kararı ile tezimin erişime açılması mezuniyet tarihinden itibaren 2 yıl ertelenmiştir. (1)
	(imza)

