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Oz
Bu arastirmanin amaci 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma
duzeylerini belirlemektir. Bu aragtirmada tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin evrenini
Ankara ilinde bulunan T.C. Milli Egitim Bakanlgina bagl resmf ortaokullarda 6grenimlerine
devam etmekte olan 8. sinif 6grencileri ve bu okullarda gorev yapan muzik 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi tabakali oranli érnekleme ydntemi kullanilarak
belirlenmigtir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yili Il. déneminde, 445 6grenci ve 8
ogretmenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Uygulama Covid-19 salgini tedbirleri kapsaminda
okullarda uzaktan egitime gecilmesi nedeniyle video konferans yontemi ile yapiimistir.
Arastirmanin verileri alanyazin taramasi, dokiman analizi, arastirmaci tarafindan

hazirlanan “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi”, “Mlziksel Performans ve Yaraticilik
Testi” ve yari yapilandiriimis goérisme formu yardimiyla toplanmigtir. Nicel verilerin
analizinde ylzde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri, t-Testi, ve Mann-Whitney U testi;
nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda
uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &gretim programinda
kazanilmasi beklenen muzik yeterliklerinin buyuk oranda benzerlik gosterdigi ancak c¢ok
seslilik, temel enstriman galma becerileri, muzik teknolojisi ve degerlendirme alanlarinda
farkliliklarin bulundugu gortulmustir. 8. sinif 6grencilerinin mizik yeterliklerini kazanma
Olgutune yalnizca “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Muziksel Séyleme
Becerileri” temasinda yer alan “Sarkinin sézlerini telaffuz etme” maddesinde ulastigi, diger
yeterliklerin hi¢birinde bu 6lgute erisilemedidi tespit edilmistir. Yeterliklere ulasma dizeyinin
alt ve Ust dizey okullara gére anlamli bir farklilik gdstermedigi gortimustir. Ogretmen
gorigleri dogrultusunda ise muzik dersi ortamlarinin mevcut fiziksel kosullarinin

iyilestiriimesi ve mizik dersine paydaslar tarafindan verilen destegin artiriimasi gerektigi

tespit edilmistir.



Anahtar sozciikler: genel muzik egitimi, kargilastirmali mazik egitimi, mazik 6gretim

programi, mazik yeterlikleri, muzik testi, program degerlendirme.
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Abstract

The aim of this research was to determine the level of 8th-grade students' attainment of
essential international music competencies. The survey model was used in this research.
The population of the research consisted of 8th-grade students who continued their
education in the official secondary schools affiliated with the Ministry of National Education
in Ankara and the music teachers working in these schools. The sample of the study was
determined using the stratified proportional sampling method. The research was carried out
with the participation of 445 students and 8 teachers in the 2nd term of the 2020-2021
academic year. The research was applied by video conferencing method due to the
transition to distance education in schools within the scope of COVID-19 pandemic
measures. The data of the research were collected by performing a literature review and
document analysis, as well as the “Musical Evaluation and Context Test”, “Musical
Performance and Creativity Test”, and a semi-structured interview form, which were
prepared by the researcher. Percentage, frequency and arithmetic mean values, t-Test, and
Mann-Whitney U test were used in the analysis of quantitative data; content analysis
technique was used in the analysis of qualitative data. As a result of the research, it was
determined that the international essential music competencies and the music
competencies expected to be acquired in the curriculum applied in Turkey were largely
similar, but there were differences in the areas of polyphony, essential instrument playing
skills, music technology, and evaluation. It was determined that 8th-grade students only
reached the criterion of acquiring musical competencies in the item “Pronunciation of the
words of the song” included in the “Essential Singing Skills” theme of the “Musical
Performance and Creativity Test”, and that this criterion could not be reached in any of the
other competencies. It was observed that the level of reaching the competencies did not
display a significant difference with respect to the lower and upper level schools. In line with

the teachers' opinions, it was determined that the existing physical conditions of the music
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class environments should be improved and that the support given to the music course by

the stakeholders should be increased.

Keywords: general music education, comparative music education, music curriculum,

music competencies, music test, program evaluation.
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Boliim 1
Giris
Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, arastirma problemi, alt

problemler, sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Mazik, insanin ruhsal ve dusunsel dunyasina hareket getirerek duygularini inceltip
yuceltmesine olanak saglayan bir sanat dalidir. Duygu, dislnce, olay, olgu, durum, tasarim
ve izlenimleri, belirli bir glizellik anlayisiyla sentezlenip bigimlendiriimis seslerle isleyerek
anlatan estetik bir bitlini ifade eder. Sesler araciligiyla sunulmasi bakimindan soyut bir
anlatim bi¢imine sahip olan muzik, bireylerin kendilerini ifade etme arayisinin kulaga hos
gelen ahenkli notalarda hayat bulan bir karsihdidir. Ayni zamanda bu ifade bigimlerini genis
kitlelere ulastirarak, benzer duygu durumlarinda olan bireyler arasinda sosyal baglar
olusturabilen bir gugtur. Muzigin dogal olarak insan ruhuyla bu denli etkilesim igine girebilme
boyutu tarih boyunca sosyal, kulttrel, ekonomik iligkilerden hastaliklarin tedavisine kadar
genis bir alanda varlik bulmasi sonucunu dogurmustur. Mdzik birey ve toplum igin
vazgecilmez bir eglence araci olmanin yani sira, yagsam kalitesine olan etkileriyle de
kitlelerin hayatinda énemli bir yer tutmayi basarmistir. Derin bir duygusal etkilesim yaratma
kapasitesinin yaninda icerdigi iyilestirici gu¢ ve egitsel potansiyel, muzik etkinliklerini insan
hayatinin ayrilmaz bir parcasi haline getirmektedir. Zihne ve bedene ayni anda hitap etme
yetenegi ile mizik, erken yaslardan itibaren ¢ok yonla gelisim saglamada etkili bir arag
olarak kullaniimaktadir. Kaliteli muzik, dil ve iletisim becerilerini kuvvetlendirmekte; dikkat,
kavrama, gdézlemleme, cikarsama yapabilme becerilerini gelistirmekte; konsantrasyon
duzeyini ve yaraticihgi artirmaktadir. Bilingli olarak segilmis kaliteli muzik dinlemek ve muzik
etkinliklerine calma veya soyleme yoluyla katilmak ¢ocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal ve
bedensel gelisimi Gzerinde oldukga olumlu etkiler yaratmaktadir. Miziksel faaliyetler bireyin

kendi yeteneklerini iyi tanimasi, kendini ifade etmesi, dolayisiyla da kendini gergeklestirerek



mutlu olmasi agisindan da énemlidir (Sagir ve Oztiirk, 2015; Say, 2010; Ugan, 1996; Uslu,

2007).

Muizigin bu islevlerini gerceklestirebilmesi bireylerin kliglk yaslardan itibaren kaliteli
bir mizik egitimi almasiyla mimkindur. Dogru ve etkin bir mizik egitimi ¢ocuklari kendine
guven duygusuna sahip, ruhsal agidan dengeli gelisim gdstermis, kisiligi saglam, disiplinli,
hayata iyi-kotl ayrimi yapabilecek bir perspektiften bakabilen, olumlu davraniglar gésteren
bireyler olmalari ydéninde tesvik etmektedir. Calismalar mizik egitimi alan ¢ocuklarin
akademik basari duzeylerinin, diger derslerdeki notlarinin ve test skorlarinin daha yuksek
oldugunu; mizik aleti calan cocuklarin ise psiko-motor becerilerinin ve koordinasyon
yetilerinin daha ¢ok gelistigini géstermektedir. Erken dénemde uygulanan matematik
ekinlikleri muzik igerikli oyunlar ve ritimsel calismalar ile desteklendiginde, cocuklarin
matematiksel becerilerinin geligtirimesinde daha etkili olmaktadir. Muzik egitimi ile sayi
sayma ve oranlar gibi soyut kavramlar arasinda iliski kurma, sembolleri kullanma, kritik
distnme, problem ¢ézme gibi beceriler glglendiriimekte; bilgiyi analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme stregleri gelistiriimektedir. Mizik egitimi ¢ocuklarin yaratici, basarili ve
uretken bireyler olmalarina katki saglamakta, sosyal etkilesim kapasitelerini gelistirmekte,
kalturel birikimlerini desteklemektedir. Kisacasi mizigin dogru ve etkin kullanimi ¢ocuklarin
gelisim surecine birgok alanda ciddi katkilar saglamaktadir (Kivilcim ve Mertoglu, 2017,

Sendurur ve Akgul Barig, 2002; Ulugbay, 2013).

Muizik egitiminin bu ¢ok yonli gelisimi saglayabilmesi icin okullarda mizige egitimin
onemli bir bileseni olarak bakilmali ve muzigin egitim programlarinin anlamli bir pargasi
héline gelmesi saglanmalidir. Her ¢ocuk dunyaya geldigi ilk aylardan itibaren mazige ilgi
duymakta ve muzikten zevk almaktadir. Ancak cocuklarin muzik yeteneginin seviyesi
farklihk géstermektedir. Yapilmasi gereken, etkili bir mizik egitimi ile gocugun sahip oldugu
yetenegin en Ust sinirna kadar yeterlige donustirilmesidir. Bu nedenle ilkogretim

basamaklarinda muziksel yetenekleri desteklemeye yonelik ortamlar hazirlanmasi ve bu



ortamlarda ¢ocugun muzige olan ilgi ve yetenek derecesinin kesfedilip gelistiriimesi son

derece 6nem tasimaktadir (Alkaya Yener, 2011; Cilden, 2001; Sun ve Seyrek, 1993).

Ulkemizde genel miizik egitimi 1-8. siniflar arasinda zorunlu olarak verildigi halde
yapilan arastirmalar bu egitimin pek de basarili sonuglar vermedigini géstermektedir (Aksu,
2007; Arici, 2011; Arslan, 2010; Cliceoglu Onder ve Yildiz, 2017; Cimen, 2018; Gengoglu,
2013; Guliven, 2019; Sager, 2009; Yildirm, 2013). Ogrencilerin egitim mizigiyle ilk
kargilasmalari ilkogretim sirecinde gergeklesmekte ve bu karsilasmanin niteligi onlarin
yasamlari boyunca miizikle kuracaklari iligkinin temelini olusturmaktadir (Ozdemir ve Yildiz,
2011). Ancak arastirma sonugclarina goére ilkdgretim sureci, ilgi ve sevgiye dayali bir temel
olusturmakta ve muziksel becerileri gelistirmekte yeterli olamamaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin uzun yillar muzik egitimi almalarina ragmen neden beklenen duizeyde basarili
olamadiklari sorusu gindeme gelmektedir. Bu durum, okullarimizda uygulanan muzik
egitiminin kazandirdi§i yeterlikler acisindan degerlendiriimesini, mevcut sorunlarin tespit
edilmesini ve bu sorunlara yonelik ¢ézum onerileri gelistiriimesini zorunlu kilmaktadir. Bu
surece katki sunabilecek etkili ydontemlerden biri ise basarili uygulamalarin incelenmesidir.
GUnUmuzde birgok Ulkenin genel muzik egitimi alaninda gelistirdigi programlar ve
uygulamalar sonucu belirli bir basari diizeyini yakaladigi bilinmektedir. Bu baglamda genel
muzik egitiminde bu basariyr yakalayabilmis Ulkelerdeki uygulamalarin incelenerek
Ulkemizdeki uygulamalarla karsilastiriimasi ve bu llkelerde 6grencilerin ulasmasi beklenen
seviyeye ulkemizdeki 6grencilerin ulasma dizeylerinin belirlenmesi, Turkiye'de uygulanan
muzik egitiminde ne tir degisiklikler yapilmasi ve hangi 6nlemlerin alinmasi gerektiginin

tespiti agisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muzik yeterliklerine
ulasma dizeylerini belirlemektir. Bununla birlikte arastirmada muizik égretim programlarinin

incelenmesiyle, Turkiye'’de ve genel muzik egitiminde gelismis Ulkelerde kazanilmasi



beklenen miuzik vyeterlikleri arasindaki benzerlik ve farklliklarin ortaya koyulmasi
hedeflenmektedir. Bdylece Turkiye’deki durumun genel muizik egitiminde gelismis
ulkelerdeki durumla karsilastirimasini  mimkin kilarak program degerlendirme
calismalarina da katki saglanmasi amaglanmistir. Tlrkiye’de uygulanan genel mizik
egitiminde yasanan sorunlarin tespit edilmesi ve ¢dzim &nerileri gelistiriimesi amaciyla

o6gretmen goruslerine de basvurulmustur.

Genel mizik egitimi konusunda gelismis Ulkelerdeki mizik égretim programlarinin
incelenmesiyle kullanilan standartlarin, alternatif yaklasimlarin ve basarili uygulamalarin
ortaya koyulmasi, s6z konusu lUlkelerle diinya dlgeginde rekabet edebilecek bireyler
yetistiriimesine katki saglayacaktir. Turkiye’de mizik egitiminde yasanan sorunlarin olasi
nedenlerine Isik tutacak ve genel mizik egitiminin daha nitelikli hale gelmesine yardimci
olacaktir. Mevcut kosullarda Turkiye'deki dgdrencilerin genel mizik egitiminde basarih
ulkelerde hedeflenen yeterlikleri ne dizeyde kazandiginin ve bu konuda basarisizlik
yasanan noktalarin belirlenmesi, muzik alanindaki program gelistirme ve degerlendirme
c¢alismalarina katki sunacaktir. Tdrkiye’deki genel muzik egitiminde kazandiriimaya
calisilan yeterliklerin hangi alanlarda gelistiriimesi gerektiginin belirlenmesine yardimci
olacaktir. Ayrica arastirma kapsamina alinan yeterliklerin ulasilma dizeyi, Turkiye'de
uygulanan muzik 6gretim programlari ile kazandirilmaya galigilan benzer yeterliklere iligkin
geribildirim de saglayacaktir. Bu nedenle arastirmanin sonuglarinin égrencilerin dogustan
sahip olduklari miziksel yetenekleri Ust diizey yeterliklere ddnulstirebilecek etkili mizik
ogretim programlari gelistiriimesine katki saglayacagi dugunilmektedir. Arastirmada
incelenen 6gretmen gorisleri ise sagladigi farkli bakis acilariyla uygulamada yasanan

sorunlarin tespitine ve ¢ézimune katki sunacaktir.

Arastirma Problemi

8. sinif dgrencilerinin uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulasma dizeyleri nedir?



Alt problemler

Tuarkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen muizik
yeterlikleri ile uluslararasi temel muzik yeterlikleri arasindaki benzerlik ve

farklihklar nelerdir?

a. Turkiye'de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen
muzik yeterlikleri ile uluslararasi temel muzik yeterlikleri arasindaki

benzerlikler nelerdir?

b. Turkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen
muzik yeterlikleri ile uluslararasi temel muzik yeterlikleri arasindaki

farkhliklar nelerdir?

8. sinif dgrencilerinin uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma

dizeyleri nedir?

a. 8. sinif 6grencilerinin muziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki

uluslararasi temel mazik yeterliklerine ulasma duzeyleri nedir?

b. 8. sinif 6grencilerinin miziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki

uluslararasi temel mazik yeterliklerine ulasma duzeyleri nedir?

8. sinif dgrencilerinin uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulasma
dizeyleri alt ve Ust dizey okullar acgisindan anlamh bir farklilk

gOstermekte midir?

a. 8. sinif 6grencilerinin muziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki
uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma duzeyleri alt ve Ust

dizey okullar agisindan anlamli bir farklihk géstermekte midir?

b. 8. sinif 6grencilerinin muziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki
uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma dizeyleri alt ve ust

dizey okullar agisindan anlamli bir farklihk géstermekte midir?

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitimine iligkin

o6gretmen gorus ve Onerileri nelerdir?

a. Turkiye'de uygulanmakta olan ortaokul mizik 6gretim programlarina

iliskin 6gretmen gorus ve onerileri nelerdir?

b. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklar miizik egitiminde saglanan
Ogretme-6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen goériis ve Onerileri

nelerdir?



c. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitiminde yapilan
degerlendirme etkinliklerine iliskin 6gretmen goéris ve Onerileri

nelerdir?

d. Ortaokullarda gorev yapan yoneticilerin muzik egitimine kargl

tutumlarina iliskin 6gretmen goéris ve dnerileri nelerdir?

Sayiltilar
1. Arastirma kapsaminda gorisme yapilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri
yanitlar gercek goruslerini yansitmaktadir.
Sinirlhiliklar
1. Bu arastirma genel muizik egitiminde iyi bir seviyede oldugu uzman
goruslerine goére tespit edilen Almanya, Amerika Birlesik Devletleri,
Finlandiya, ingiltere ve Rusya’da, ortaokul son sinif seviyesini
tamamlayan 6grencilerin kazanmalari beklenen biligssel ve psiko-motor
dizeydeki ortak muzik yeterlikleri ile sinirhdir.
Tanimlar

Uluslararasi temel muzik yeterlikleri: Genel mizik egitiminde iyi bir seviyede
oldugu basgvurulan uzman goériglerine gore tespit edilen Almanya, Amerika Birlesik
Devletleri, Finlandiya, ingiltere ve Rusya'da, ortaokul son sinif seviyesini tamamlayan
odrencilerin  kazanmalari beklenen bilissel ve psiko-motor dizeydeki ortak muizik

yeterlikleri.

Ust diizey okullar: Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan ve bu arastirmanin
yapildidi tarihte gecerli olan bdlge ve alan siniflamasina gére Ankara ilinin 1. hizmet

alaninda bulunan okullar.

Alt diizey okullar: Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yapilan ve bu arastirmanin
yapildidi tarihte gecerli olan bdlge ve alan siniflamasina gore Ankara ilinin 2, 3, 4, 5 ve 6.

hizmet alanlarinda bulunan okullar.



Yeterlikleri kazanma olg¢litli: Yeterlige 6grencilerin %75’i tarafindan ulasiimasi

(Baykul, 2015; Bloom, 2012).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Miizik ve Yagam

insanin ruhsal yapisi kiiltiir ve sanat triinleriyle gelisip zenginlesir. Mizik, edebiyat,
siir, sinema, resim gibi glizel sanatlar alanlarinda olugturulan bu drinler, kisiligimizin olumlu
yonde gelismesine 6nemli katkilarda bulunur. Bu alanlar arasinda s6ze gerek olmaksizin
insan ruhuna dogrudan, aracisiz olarak seslenebilecek glice sahip olmasiyla ayri bir yeri
olan muzik, 6mir boyu devam eden ruhsal bir ihtiyag olma 6zelligi ile 6ne cikmaktadir (Sun,
1998; Tuzun, 2013). Bu ihtiyacin yasamla butunlestirdigi mizik, ona kayitsiz olanlarin
deneyimlerinde bile diisiiniildiigi gibi silik degildir. insanlar ister duysun ister duymasin
muzik ve muizikal tin1 her yerdedir (Ridley, 2004/2007). Ana kucadindan baslayarak evde,
sokakta, okulda, is yerinde, dinlence ve eglence yerlerinde, radyolarda ve televizyonda,
toplantilarda ve térenlerde kisacasi yasamin her evresinde insani saran bir olgu olan muzik,
bize hayatimiz boyunca eslik etmektedir. Cinki muzik bireye kendini tanima, sanatsal bir
bicimde ifade etme, gerceklestirme hatta agsma olanagi saglama gticine sahiptir. Kiguk
yastaki cocuklar sarki sdylerken kendi ses olanaklarini taniyarak kendilerini
gerceklestirmekten, calgl calarken de becerilerini gelistirip ilerledikge kendilerini nasil
astiklarini gérmekten mutluluk duyarlar. Kolektif bilincin doyum saglayan en etkili
uygulamalarindan olan toplu sarki sdyleme olgusu ise insanin baslica dUstln niteliklerinden
biri konumundaki duygularin paylasimi ile dayanismanin duygusal planda yikseltiimesini

saglar (Say, 2010).

Muzik sanati ses ile insan arasindaki iliskiden dogmus evrensel bir sentezdir.
Muzigin malzemesi ses, sesleri birlestirip dizenleyerek anlatimsal bir sanata donusturense
insandir. Dolayisiyla ses ve insan bu sanatin 6n kosullaridir. insanoglunun igine dogdugu
ses evreni ile slrekli etkilesim hélinde yasamasi, muziksiz bir toplumdan bahsetmeyi

olanaksiz hale getirmektedir. Mizik insanin hayat karsisindaki davraniglarinin bu ses evreni



ile yansitiimasinda anlam bulur. Bu yansima duygu, distince, izlenim, tasarim ve dileklerin
seslerle anlatiimasina olanak taniyan ortak bir dilin olusumu seklinde karsimiza ¢ikar.
Anlam taslyan s6zclklerden olusmasa da bir miuzik eserinde yer alan seving, huzin, acli,
yalvarig, ask, saka, protesto, dfke dinleyenler tarafindan sezinlenir. Zaman icinde sesleri
dizenlemekte ustalasarak muizikal anlatim bigimini yaratan insanin bu sekilde igini
dokebilmesi, degisik kitalardaki degisik toplumlarin insanlarini  muizik dilinde
bulusturabilmistir (Say, 2010). ClUnkd muizigin dili gevirisine gerek duyulmayacak denli

evrenseldir (Ozgiir ve Aydogan, 1999).

Konusma ve muzik insan kulturlerinde ortak bir 6zellik olarak karsimiza ¢gikmaktadir.
Her ikisi de organize akustik dizileri, karmasik biligsel ve motor slrecleri icerir (Patel ve
Daniele, 2003). Muzik ve dil dogustan gelmeyen ve kiltire bagh olarak edinilen iletisim
sistemleri ile drgutlenmis, belirli gostergeler ve anlamli pargalar tasiyan iletisim araclaridir.
ik insanlar iletisimin bugiin ulastigi bas déndiiriicii hiz ve boyutla karsilastirmak mimkiin
olmasa da ilkel bir karsilikl anlasma ihtiyaci duymaktaydilar. Dilsel becerilerin gelismesine
elverigli damak ve girtlak yapisini kazanincaya kadar, sahip olduklari ses organlari ile
olusturabildikleri seslerle sinirli bir iletisim dinyasina sahiptiler. Bu sesler rizgarl bir ginde
agaclarin hisirtisi, ¢alilarin ishiklari, kuglarin civiltisi, yagmurun ritmi, simseklerin gurdlttsa,
geceleri 6ten boceklerin sesleri, ¢esitli hayvan sesleri gibi vahsi dogal yasamin seslerini
taklit etme cabasi ile ortaya ¢ikan seslerdi. Bir sire sonra insan taklit ettigi bu sesleri
geligtirip anlamli ve anlasilir kilmay1 basardi. Korunma ihtiyaci ve kendini savunma
duguncesiyle duzenledigi ilkel torenlerinde bu sesleri yeniden Uretip bigimlendirerek yeni bir
ses dinyasi kurdu. Zaman igerisinde térensel amagli sesler iletisim amacli seslerden ayrilip
farklilagssa da iletisimdeki rolinid hi¢ kaybetmedi. Giderek artan bir hizla gelistirilip
dizenlenerek sosyal, psikolojik, kultlrel, igcsel ve digsal bir iletisim aracina donusta.
Gunumuzde oldukga zengin bir ses dlinyasi iginde her seyi ifade edebilecegimiz dilsel arag
ve yontemlere sahip olsak da, muzik hayatimizin her aninda ruhsal durumumuzun en guglu

ifade araclarindan biri olarak bizimle birlikte olmaya devam etmektedir (TUztn, 2013).
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iletisimsel gereksinimleri karsilamanin yani sira miizik insan igin dogal bir ihtiyagtir.
Surekli muzikle i¢ ice yasayan insan bu ihtiyacini kargilamak igin sarki sdyler, ¢algi ¢alar,
mizik dinler, mizik esliginde hareket eder, mizik yaratir. Dogumda, 6limde, din ve by
térenlerinde, eglencede, danslarda, ¢ocuk oyunlarinda her zaman hayatin buitlnleyicisi
konumunda olan muizik, insanin eglence hayatinda, dinsel hayatinda, egitim hayatinda,
sanatsal hayatinda daima énemli bir yer tutmustur (Sun, 1998). Mizigin bu denli hayatin
icinde olusu ona duyulan ihtiyacin géstergesidir. Onceleri dogayi yansitmak amaciyla sesini
yukselten insanoglu sonra doga gugclerine tapinmak, yalnizhidini unutmak, korkusunu ile
basa cikmak icin ¢esitli sesler ¢ikarmis, daha sonra da ruhsal durumuna gore bazen neseli
bazen hizunlG ezgiler yaratmigtir. Dolayisiyla bugin sanatin en sofistike dallarindan biri
olarak yillarin emegini ve zorlu egitimini gerektiren muzigin, en temel ve en ilkel gtdulerden
kaynaklanmis sanat alani oldugu sdylenebilir. Yerlesik toplumsal dizende ise muzik
blyuleyici, hastalari iyilestirici, savas Oncesinde kabileyi costurup yureklendirici, toplum
icinde uyarici, kusaktan kusaga bilgi tasiyici islevler kazanmistir. Savas cigliklarindan
askeri marslar, tapinma sirasindaki miriltilardan dinsel ilahiler dogmustur. Tarihsel akis
icinde muzik sanati, dusince ve imge gucunu uyararak her devirde ve her kiltirde kendine
has bir tarz ve anlatim yolu bulmustur. Mizigin insanla birlikte gelisebilme, degisebilme ve
yasayabilme Ozelliklerinin yani sira dogayla ve evrenle uyum icindeki yapisi da dikkat
cekicidir. ilkgagda disinirler, miizigin temelini evrendeki dogal ritmik diizen ve uyuma
baglayarak Gunes Sistemi, mevsimler, gece-gundiz gibi nesne ve olaylarin belli bir ritim
icinde devinmesini mizigin yapisina benzetmislerdir. Benzer sekilde insanin fiziksel yapisi
ve igleyisi de belirli bir ritmik duzene ve uyuma sahiptir. Platon ve Aristoteles gibi Eski Yunan
felsefecileri matematik ile muzidin iliskisine dikkat ¢ekerken, bir¢gok dusunur muizigin
maddeden arinarak aracisiz bir sekilde insan ruhuyla bitlinlesen en ylce sanat oldugu

gérisiini savunmustur (ilyasoglu, 2009).
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Miizigin iglevleri

Mizik bireysel etkileriyle insanlarin i¢ dinyalarina zenginlik katan, toplumsal
etkileriyle bireyleri yakinlastirip kaynastiran, kultirel etkileriyle muziksel birikimin
gelenekselden cagdasa aktariimasini saglayan ve ekonomik etkileriyle is diinyasinin énemli
bir sektdrii konumunda olan bir sanattir (Ozgiir ve Aydogan, 1999). Miizik ok gesitli sosyal
baglamlarda islev gorir ve yalnizca estetik zevk saglamaya degil kiltirel, dini, ekonomik

ve politik kurumlari gegerli kilmaya da hizmet eder (Alperson, 1994).

Muzigin bireysel islevi, bireyin kendini tanimasina, kanitlamasina, ifade etmesine,
duygularini  inceltmesine ve ylceltmesine katki saglayarak insan yasamini
zenginlestirmektir (Say, 2010). Duygulari, disinceleri ve anlamlari bunyesinde barindiran
¢ok boyutlu bir disiplin olan muzik, sanat yoluyla kendini ifade etmenin belki de en kolay ve
yaygin olanidir. Benlik ve dinya hakkindaki anlayiglari algilayip yorumlamanin, temsil
etmenin, iletmenin benzersiz ve guclu yollarindan biridir. MUzik deneyimleri sayesinde
yaratici duginme, fikirleri ve duygulari kesfetme, empati kurma, yenilik¢i ve esnek disinme
becerileri gelisir. Zihin, beden ve ruh muzik araciligiyla birbirleriyle etkilesim kurar (Agiksoz,
2021). Egitimciler mGzigin, insanin zevklerini gelistirerek daha estetik disunup daha guzel
bir hayat sirmesine katkida bulunmasi nedeniyle yasami degerli kilmakta etkili oldugu
gorusunde bulugurlar (Turkmen, 2021). Ayrica insanin seslerin etkileyici bigcimde
birlesmesinden hoglanmasi, mizikle eglenmesini ve mutlu olmasini da saglamaktadir (Say,

2010).

Muzik 6zellikle kuguk ¢cocuklarda zeka ve dil geligsimi ile sosyal ve duygusal gelisimi
desteklemektedir Cocuklar i¢sel diinyalarinda yasadiklarini sézciklere dékmekte guglik
cektikleri zaman muzigi iletisim araci olarak kullanabilirler. S6z-muzik uyusumu basarili olan
parcalar sdyleyerek vurgu-tonlama becerisi ve dil ¢evikligi kazanabilirler. Mizik dinleyen
c¢ocuk bilissel becerilerini kullanarak dikkatini yogunlastirmayi, sesleri algilamayi ve ayirt
etmeyi 6grenmektedir. Herhangi bir mizik aleti ¢calarken enerjisini faydal bir sekilde disa

yansitarak kendi ritimlerini olusturmakta, bu sekilde glven ve basari duygusunu
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gelistirmektedir (Sen, 2006; Sun ve Seyrek, 1993). Mizik ve muzikle hareket etmek,
gocugun bagka bir yolla kazanamayacagd! tatmin edici duygusal yasantilar kazanmasina,
vucudunun tumuni kullanmasina, kendini agiklamasina ve duygusal bakimdan

rahatlamasina olanak vermektedir (Senemoglu, 1994).

Mizigin toplumsal islevi, bireyler ve topluluklar arasinda guc¢li baglar
olusturulmasina, ortak duygu ve dusuncelerin gelistirimesine ve toplumsal iletisimin
guclendiriimesine katki saglamaktir (Say, 2010). Yapisi i¢erisinde bir iletisim amaci tasiyan
muzik, her zaman herkes icin ayni anlama gelmese de (Cross, 2001), topluluk icinde
yasayan bireyler arasinda duygusal bir iletisim kurulmasini saglamayir basarmistir.
Toplumlarda bazi ortak kodlarin, farkli alanlardaki degerlerin ve yazili olmayan bir takim
kurallarin igledigi baylk ve karmasik bir degerler sistemi vardir. Birey sanatsal uretim
faaliyetleri sonucu ortaya koydugu Urund ister istemez belirli bir toplumsal kimlik
slizgecinden gecirir. Sanat icinde yasadigi degerlerle etkilesim icinde sekillenir. Toplumsal
ve dinsel ritiellerle daima i¢ ice olan muzik, binlerce yildan bu yana bu degerlerle bir arada
varligini strdirmeyi basarmistir. Orta Asya'nin Saman rahipleri hekimlik yapmakla birlikte
torenleri belirli ritmik vuruslar ve vokal suslemelerle gergeklestiren yetkin mizisyenlerdi.
Antik Misir ve gunimiz Avrupasi'nin kiltar temellerinin dayandigi Anadolu topraklarinda
yasamis olan Antik Yunan uygarliklarinda da tim ritGeller icin muzik kullanilirdi. Toplum
icin dnemli bir yeri olan evlilik térenlerinde kullanilan mazikler, bir 6limin ardindan yakilan
agitlar, toplumlarda kahramanlik hislerini kuvvetlendiren milli marslar, asker yuruyuslerinde
kullanilan marglar kultirden kultire farkli sekiller alsa da tim dinyada ortaktir (Tuzun,

2013).

Diagunllen veya hissedilenleri ezgiler ve melodiler gibi kendine 6zgu araclarla
aktaran muzik, sosyal aktorler arasinda bir iletisimsel mekanizma vazifesi goérur. Mzigi
olusturan sesler toplumsal anlamlarla yUklididr. Mizigin toplumda bir yonlendirme araci
haline gelme ve toplumun uyelerinde bir biling olusturma kapasitesi vardir (Sayin ve

Bostanci Ege, 2013).
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Cocuklarin toplumsal gelisimlerinin saglanmasinda muzik ¢cok cesitli sekillerde
kullanilabilir. Muoziksel etkinlikler ile c¢ocugun katildigi ortama kolaylikla uyum
saglayabilmesi, grup icinde kendini daha rahat ve cesur bir sekilde ifade edebilmesi, farkh
gruplarla ¢alisip uyum becerisi kazanmasi, isbirligi yapmayi1 6grenmesi saglanir (Kabatas,

2017).

Muzigin kultarel islevi, gecmis ile gelecek arasinda ba§ kurarak kalttrin
mayalanmasini ve gelismesini saglamaktir. Oziinde kdltirel bir varlik olan miizik, kiltirin
hem nedeni hem de sonucu olarak varlik gosteren ortak degerleri dile getirir. Miziksiz
insanin dolayisiyla da miziksiz toplumun olamayacaginin gostergesi olarak, tarihsel stirec
icinde farkli cografyalarda her halk ya da topluluk kendi muzik klttrini olusturmustur (Say,
2010). Her toplumun muzigi kendi kdltirel birikimini tasimaktadir. Kiltir insanoglunun
Urettigi sanat, gelenek, goérenek, aliskanlik ve beceriler ile toplumun ortak alanlari
konumundaki ahlaksal, dinsel, estetik, teknik ve bilimsel 6zellik tagsiyan sosyal olaylarin
tumuyle baglantili bir kavramdir. Muzik, kdltirun icerdigi bu o6gelerin yeni kusaklara
aktariimasinda bir kdpru vazifesi gorirken degisime de tanikhk eder (Tlrkmen, 2021; Uslu,

2013).

Mizigin ekonomik iglevi, insanlarin Uretme ve uretilenleri paylasma ile olusan
ekonomik faaliyetlerine katki saglamaktir. GUnumizde en zengin endustrilerden biri
konumunda olan muzik Gretim endUstrisi, tarih boyunca bazi énemli agsamalardan ge¢cmistir.
Yazinin olmadigi eski ¢aglarda mizidin Uretimi ve dagitimi ancak sézli gelenek yoluyla
yapilabiliyordu. insanin dogal olarak sahip oldugu araglarin (beyin, bellek ve dil) kullanildig
bu tarz bir ydntemde miizik, mekan ve zaman bakimindan aynilik gerektirmekteydi. Once
yazih kulture gegilmesi, daha sonra ise kayit teknolojisinin gelistiriimesiyle mizikte zaman
ve yer agisindan aynilik sinirlari kirilmistir. 19. yzyilin sonlarinda ise muzik teknolojisinde
yasanan degisimler, mdzigin dretimini ve dagitimini  kolaylastirirken tlketimini
hizlandirmistir. internetin yayginlasmasi ve depolama araglarinin gelistirilmesiyle muzik

endustrisi bambaska bir boyut kazanmig, muzik yazan, mizik icra eden ve muzik dinleyen
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arasindaki iliskiler degismistir. Mlzigin sifrelenip materyal tasiyicilar igine yerlestiriimesi, bu
sifrelerin sese (ve gorintlye) donustirilmesini saglayacak araglarin da satin alinmasini
gerektirdigi icin yaygin bir yan driin enduistrisi de ortaya ¢ikmistir. Mizik icra etmek igin
gereken arag gereg ve calgilar ile canli performanslarda ortaya ¢ikan ekonomik alanlar da
dusunulddginde, mazik ekonomisinin tim dinyayi i¢ine alan gugli bir etki alanina sahip

oldugunu sdylemek yerinde olacaktir (Erdogan, 2000).

Mizigin egitimsel agidan da birgok islevi bulunmaktadir. Mlzik sanatinin egitim
bilimiyle ayni eksende bulugsmasiyla hem bir egitim araci hem de bir egitim alani ortaya
¢lkmaktadir. Mazik egitimi mazigin bir sanat dali olarak Ustlendigi bireysel, toplumsal,
kiltdrel ve ekonomik islevlerin gerceklestiriimesinde dnemli bir rol oynar. Sahip oldugu
egitsel kapasite nedeniyle muzik, tarih boyunca yoneticiler, devlet adamlari, din adamlari
ve tip bilginleri tarafindan etkili bir egitim araci olarak kullanilmistir (Ozgir ve Aydogan,

1999).

Muzigin davranis degisikligi saglamada énemli bir etki glicinin olmasi, egitimde bir
arag olarak kullaniimasina oldukg¢a uygun firsatlar yaratmaktadir. Mizik yalnizca bir sanat
ve bilim alani olarak egitimi verilen dedil, ayni zamanda deneysel ¢alismalar icin olanak
saglayan ve birgok disiplinle baglari bulunan bir alandir. Dolayisiyla égrencilerin farkli
konularda almakta olduklari egitimlerin muizikle yerlesmesi ve pekistirilmesi
saglanabilmektedir. MUzikle davranis degigiklikleri 6gut, zorlama ya da tehdit olmaksizin
edlence ve oyun ile dogal bir sekilde kazandirilir (Turkmen, 2021). El yikamaya giderken
yapilmasi gerekenleri iceren bir sarki sdylemek veya drama etkinliklerinde gocuklarin ilgisini
cekecek ritmik/melodik tekerlemeler ve ritmik saymacalar kullanmak, hem 6gretici hem de
eglendirici olacaktir. MUzigin okul dncesi donemde biligsel, dilsel, zihinsel, duygusal, sosyal,
bedensel ve devinigsel gelisim alanlarinin timu icin destekleyici bir arag konumda oldugu
ve ylksek dizeyde olumlu etkiler vyarattigi arastirmacilar tarafindan siklikla
vurgulanmaktadir. Biligsel geligimin bir bileseni olan matematiksel yetenegin muzik egitimi

ile desteklenerek énemli dlgiide artirilabilecedine dair bircok arastirma yapilmistir. ileri
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dizeyde matematiksel calismalar yaptirilamayacak olan ki¢lk ¢ocuklarda mizik dinleme
etkinliginin yliksek beyin fonksiyonlari saglayacagini belirten arastirmalar bulunmaktadir.
Cocuklarda dil gelisiminin okul dncesi ddnemde gercgeklestigi ve mizigin dilsel becerilerin
gelisiminde ¢ok 6nemli bir etki yaratabilecegi ¢esitli kaynaklarda belirtiimektedir. Sézleri
agisindan duygu ve dil gelisimi saglamada etkili olabilecek, ezgileri agisindan gocuklarin
sOyleyebilecedi ses araliginda bestelenmis, prozodi 6zellikleri agisindan uygun, dogru
vurgulamalarla soyletilen sarki ve tekerlemeler dil gelisimine énemli dlgide etki ederek
sozel becerileri guglendirir. Ayrica muzik, kavramlarin 6gretilmesinde, vicudun koordineli
bir sekilde kullanmasinda, solunum kontrolliniin saglanmasinda, calgilarla blylk ve kiglk
kaslarin gelisiminin saglanmasinda ve her bireyde dogumdan itibaren genetik olarak
bulunabilen fakat derecesi, ortaya cikisi, gelisimi ve sirekliligi bireysel farkliliklar gosteren

yaraticihgin kesfedilip artiriilmasinda kullanilabilecek etkili bir aragtir (Kabatasg, 2017).

Muzik Egitimi

Muzigin islevlerinin etkili ve verimli bir sekilde gerceklesebilmesi igin bireye kendi
miziksel yasantilari yoluyla amagcli olarak belirli miziksel davraniglarin kazandiriimasi
gerekmektedir. Bu slreg ise muzik egitimini ifade etmektedir. Mizik egitimi birgok 6gretim
alaninin gevreledigi, muzik ogretilir ve 6grenilirken mazigi olusturan temel bilesenlerin de
yardimiyla bircok olumlu davranis degisikliginin saglandigi1 bir g¢alisma alanidir. Dogru
yapilandiriimis ve etkili bir mizik egitimi alan bireyler, yetenek dizeylerine gére kaliteli birer
muzisyen veya dinleyici olabilir, yagamlarinda mazigin olumlu etkilerinden en st dizeyde

yararlanabilirler (Cuhadar, 2016; Ugan, 1997).

Muizik insanlarda bir takim bilissel mekanizmalari harekete gecirerek farkh duygusal
tepkiler uyandirma gucune sahiptir (Juslin ve Vastfjall, 2008). Bu tepkiler bireylerde etkili
duygu durumu degisiklikleri yaratabilmektedir. Muzik egitiminin, mizigin duygusal yasami
yukseltme kapasitesi ile hissettiklerimizin kapsamini ve derinligini arttirmaya calismasi

"duygularin egitimi" olarak adlandirnlabilir. Mduzik egitimi yoluyla duygularimizin
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iyilestiriimesi ve duygusal yasamlarimizin giclendiriimesi saglanir (Reimer, 2003). Mizigin
bizi siradanligin digina gikarma, deneyimimizi gunluk ve siradan olanin 6tesine ylkseltme
guci vardir (Swanwick,1999). Dolayisiyla mazik egitimi insanlara hayatlarini tekdtzeligin
Otesine tasimanin yollarini gésterir. Mizik egitimi ile ruhlarindaki gtzellikleri disari vererek

dinyanin da glzellesmesine katkida bulunan nesiller yetistirilir (ilik ve Farkas, 2003).

Muzik egitiminin ilke ve amaclari, egitimin dizeyine, tlriine, siresine ve igerik
Ozelliklerine bagl olarak farklilagsa da her kosulda énemli él¢cide gecerliligi olan birtakim
esaslar bulunmaktadir. Muzik egitiminin amaci, bireyin muziksel c¢evresiyle saglikli
etkilesimlerde bulunmasi, muziksel slreclere dogrudan ya da dolayli bir sekilde bilingli
olarak katilmasi ve gittikce miuziksel yasamin gelismesine katkida bulunacak uygun
davraniglarla donatilmasidir. Muzik egitimi miziksel algilama becerilerini ¢esitlendirmeli;
o6grenciyi mizigin ¢ok yoénla tinisal 6zelliklerine, kurulus bigimlerine, yapi taglarina ve etki
alanlarina agmali; bazi kosullandirmalar sonucu olusan tek yanlh muzik tretme, yapma ve
dinleme davraniglarini ortadan kaldirmali; yuksek dizeyde muzik bilinci ve elestirme gucu
kazandirmalidir (Ugan, 1997). Ayni zamanda &grencilerin ilgisini kaybetmemek icin glincel
kalabilmeli, mevcut sosyal ve fiziksel iklim izin verecek olgunluga eristiginde muzigin
deneyimlenme bigiminde gergeklesecek degisime ayak uydurabilmelidir (Kratus, 2007).
Ogrencileri okul digindaki ve okul sonrasindaki hayatlarinda da mizikle bir sekilde
ilgilenmeye devam edebilmeleri igin gerekli becerilerle donatmali, bdylece miuizik
firsatlarinin tim o6grencilere yasamlari boyunca ag¢ik kalmasini saglayabilmelidir (Pitts,

2017).

Muzik egitiminin en dnemli unsuru tasarlanan etkinliklerin sayisi veya kullanilan
uygulama yontemleri degildir. Cocuklarin muizikal potansiyellerine ulasabileceklerini ve
O0zgurce kesfedebileceklerini bildikleri bir mizik ortaminin saglanmasidir. Egitim ortami
mizikal distnmeyi tesvik edecek, ¢ocuklara muzige katilmalari ve muzikal aktivitelerin
tadini ¢ikarmalar igin zaman ve 6zglrlik verecek sekilde yapilandiriimaldir (Edwards,

Bayless ve Ramsey, 2005). Etkili bir mizik egitimi, 6gretim kalitesi yiksek malzemelerle
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zenginlestiriimis, kolay ve kalici 6grenmeyi saglayacak ve &6grencinin ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikte bir grenme ortami gerektirir. icerisinde soyut kavramlar barindiran
mizik dersinin materyal kullanimi ile somutlastirimasiyla karmasik &drenmelerin
basitlestiriimesi, gercek yasantilar olusturulmasi, alistirma ve tekrarlara imkan verilmesi,
farklli 6grenme stillerinin desteklenmesi ve 6grenme zamaninin kisaltiimasi saglanir (Atak
Yayla ve Dalmigh, 2014). Muizik dersinde kullanilacak egitim ortamlarinin
yapilandiriimasinda teknoloji destedi de saglandiginda, 6grenme yasantilarinin égrenci
seviyesine gore Ozgurce duzenlenebildigi, kisa surede guncellenebilen 06gretim
materyallerinin sunuldugu, o6grencilerin kendilerini sinayabildigi ve hizli bir sekilde
geribildirim alabildigi, cazip ve ¢ekici muzik egitimi ortamlari yaratiimis olur (Nacakci ve
Kurtuldu, 2011). Bu ortamlarda gegirilecek etkili 6gretme-6grenme suregleri ile 6grencilere
duyussal ve psiko-motor becerilerini gelistirecek kaliteli mizik yasantilari elde etme imkéani
verilirken, bilissel gelisimi destekleyecek etkinlik firsatlari da yaratiimis olur. Bilissel gelisim
zeké gelisimi, akil yiritme, bellek gelisimi, problem ¢ézme, yaraticilik ve hatirlama gicu
gibi pek gok zihinsel faaliyeti kapsayan karmasik bir stirectir. Ozellikle okul 6ncesi ddnemde
saglikh bir bilissel gelisim gocuda sunulan ortam ve etkinliklerin niteligine baghdir. Bu
anlamda miziksel etkinlikler ¢ocuklarin dikkatlerini yogunlastirmalarina, karsilastirmalar
yapmalarina, tahminlerde bulunmalarina, parca-butin iligskisi kurmalarina, oruntuler
olusturmalarina, kavramlari agiklamalarina, neden-sonug iligkileri kurmalarina, dilsel ve
matematiksel becerilerini gelistirmelerine elverigli, eglenerek 6grenmeyi saglayan bir ortam

hazirlayacaktir (Yildiz, 2019).

Muzik egitiminin karakterini ve ydnunu belirleyecek noktada bulunmasi agisindan en
etkili 6gelerinden biri muzik 6gretmenidir. Muzik 6gretmeninin kisilik 6zellikleri bakimindan
hosgorill, anlayish, agik fikirli, sabirli, destekleyici, cesaretlendirici, sorun ¢dzlcu, gller
yuzll, glvenilir ve yeniliklere agik olmasi 6grencinin mizik dersine kargi olumlu bir tutum
gelistirmesini saglar. Ogretmenin bu nitelikleri okulda egitim agisindan saglikli bir atmosferin

olusturulmasina, sinifta egitime uygun bir ortam yaratilmasina ve daha verimli etkinliklerin
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gerceklestiriimesine yardimci olacaktir. Mesleki nitelikler agisindan ise mizik 6gretmeni
pedagojik formasyon, alan bilgisi, genel kiltlr ve iletisim becerileri gibi alanlara hakim
olmalidir. Bununla birlikte iginde yasadigi toplumu ve kultirel ¢cevreyi iyi tanimali, muzik ve
sanatla ilgili yanlis deger, tutum ve inanclari ortadan kaldiracak glice ve bilince sahip
olmalidir.  Ogrencilerin  yerel, ulusal ve evrensel mizigi algllamalarini ve
konumlandirmalarini saglayarak bu konudaki c¢eliskileri ortadan kaldirabilmeli, diinyadaki
muziksel dedisim ve gelisimi takip ederek 6grencilerle paylasabilmelidir. Tim bu 6zellikleri

ile muzik 6gretmeni, kaliteli ve bilingli muzisyen ve muzikseverlerin yetismesine katkida

bulunabilmelidir (Akbulut, 2006).
Miizik egitiminde kullanilan 6zel 6gretim yéntemleri

Muizik egitimini basariya ulastiracak bir diger 6nemli 6ge, bireysel farklliklar dikkate
alinarak secilip organize edilmis 6gretim ydntem ve tekniklerinin etkili kullanimidir. Bu
sentez, diger dersler icin de ortak olarak kullanilan yontemlerin mizik derslerine uygun hale
getirilmesiyle olusturulan genel 6gretim yontemleri ile 6zel muzik 6gretim yontemlerinin
uyumlu birlikteliginden olugur. Mizik dersi icin yayginlikla kullanilan 6zel 6gretim yontemleri

Dalcroze, Kodaly, Suzuki ve Orff yontemleridir.

isvigreli besteci Emile-Jaques Dalcroze tarafindan geligtirilen Dalcroze yéntemi,
bedensel hareketler ve ritim temelinde muziksel becerileri gelistirmeyi hedefler. Hareketin
esas alindigi bu yéntemde dogaclama miuzik dnemli bir yer tutmaktadir. Dogacglamanin
yaninda sarki soyleme, muiziksel isitme, yaraticilk ve muizik aleti ¢galma becerilerinin
geligtiriimesi amaglanir. Katilimcilar mazigin ritmini, ezgisini, hiz, gurluk vb. degiskenlerini,
bedenini ve sesini kullanarak harekete donusturir. Bagka bir deyisle katilimcilar ezgiye
yogunlagarak zihni ve bedeniyle muzigi yorumlar. Beyin ve beden arasindaki uyum agiga
cikarilir. DUslnsel, eylemsel ve anlatimsal yaraticilik ortaya koyulur. Bireyler bu slregten
zevk alarak desarj olurlar. Ritmik jimnastik kullanilarak ¢ocuklarin ritimsel becerileri ve
muziksel yaraticiliklari gelistirilir. Her yas donemine uygun olan bu yontemin en onemli

Ozelligi bireylerin kendi hareket yeteneklerini kesfetmelerine olanak saglamasidir (Cevik,
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2007; Gedikli, 2003). Yaklasim herkesin kisisel bir hareket tarzina sahip oldugunu varsayar.
Hareketler kigilikleri ve bireyselligi yansitir. Hareketin nitelikleri 6grenmede ¢ok dnemli bir
rol oynar. Dinleme ile beden hareketinin birbirine baglanmasiyla 6grencilerin hem kinestetik
hem de zihinsel olarak aktif olmalari saglanir. Dalcroze 6gretiminde miuzikal ifadeyi ve
yaraticihd tesvik etmek, o6grencilerin kendi fikirlerine ve yaratimlarina guvenmelerini
saglamak ve bedenlerini kesfetmelerine yardimci olmak temel hedeflerdir. Dalcroze
yaklasimi genel bedensel becerileri gelistirme, kinestetik deneyimler yoluyla 6grenme ve
muzikal anlayisi derinlestirmenin yani sira dikkat, konsantrasyon, hafiza, iletisim, sosyal
beceriler, hayal glcu ve yaraticilik gibi mizikal olmayan genel kapasiteleri gelistirmeyi de

amaglar (Juntunen, 2016).

Macar besteci, egitimci ve etnomuzikolog Zoltan Kodaly tarafindan gelistirilen
Kodaly yoéntemi, cocugun dogal gelisimi g6z &éninde bulundurularak sekillendirilmis
uygulamalara dayanir. isitileni anlama yeteneginin gelistiriimesinden muzik okur-
yazarligina dogru ilerleyen bir sudreci kapsar. Kodaly ydnteminde ritmik heceler,
tekerlemeler, fonomimi diye adlandirdigimiz el isaretleri, ylriyls adimlari, halk ezgileri,
otantik g¢ocuk oyunlari vb. kullanilarak oyun, dans ve muzik birlestirilir. Bu araclar
kullanilirken g6z ardi edilmemesi gereken en dnemli nokta, cocugun yasaminda hélihazirda
var olan olgularin temel alinmasidir. Ornegin Kodaly, yaslari kiigiik olan gocuklarin yiriyis
adimlarinin  dortlik notalara, kosma adimlarinin ise sekizlik notalara benzetilerek
Ogretilebilecedi duslncesiyle, ritim o6geleri egitimine dortlik ve sekizlik notalardan
baslanmasinin uygun olacagini savunmustur. Ayrica melodik acgidan da gocuklarin dizi
icinde yer alan yarim sesleri tam olarak soyleyemedikleri gerekgesiyle dncelikle 5 sesten
olusan pentatonik dizinin kullaniimasi gerektigini belirtmistir (Hanson, 2003; Ozeke, 2007).
Bdylece cocugun gelisim 6zelliklerine uygun ve dogal eylemleri ile tutarh bir mizik egitim
felsefesi kurmustur. Kodaly ydnteminin yaygin olarak benimsenmesine neden olan ana
etken de temelinde yatan bu felsefedir. Kodaly yontemi muzik egitimine erken baslamanin,

¢ocugun kendi sesini 6gretim araci olarak kullanmanin, mizigi mufredatin merkezine bilim
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ve matematikle esit dneme sahip olarak yerlestirmenin 6nemini vurgular. Muizik
okuryazarhg@inin, dil okuryazarhd: kadar evrensel olmasinin mimkdn oldugu ve okullarin
zorunlu olarak bu okuryazarli§i gelistirmeyi Ustienmesi gerektigi fikrini benimser. Ogretimde
kullanilan mizigin kalitesinin son derece 6nemli oldugunu vurgulayarak, cocugun ana dilinin
turkulerini 6gretim materyali olarak kullanma ve bunlardan bati medeniyetinin muizik
saheserlerine gegme yolunun izlenmesi gerektigini savunur. Bu sekilde bilgiyle desteklenen

bir muzik sevgisi gelistirmeyi amaclar (Choksy, 2000).

Suzuki yontemi erken yaslardan itibaren verilen mizik egitimi ile cocugun muzik
kulagini gelistirmeye yoneliktir. Japonya’da Shinichi Suzuki tarafindan keman igin
geligtiriimistir. Bu yontemle ¢ocugun dogustan itibaren mizik dinlemesi, ¢algi ¢almaya
basladiginda ise dinledigi muzikleri kulaktan calmasi saglanir. Egitim sireci ailenin (6zellikle
annenin) ve 6gretmenin etkilesimiyle strdirilmektedir. Cocuk her glin annesinin yardimiyla
o hafta calmasi gereken parcayi kayittan dinleyerek calmaya calisir (Ali, 1987; Tecimer
Kasap, 2005). Bu galismalarda gocugun dogustan gelen muzik yatkinligi veya yetenek
dizeyi 6nemli degildir. CUnkl Suzuki'ye goére yetenek dogustan gelmemekte, blylk él¢lide
cevresel beslenmeye bagli olarak gelismektedir. Bu nedenle Suzuki yontemi her gocugun
yapabilecegi felsefesine dayanmaktadir. Yetenek diizeyi ne olursa olsun her ¢ocuk ana
dilini 6grenebilmekte ve ustalikla kullanabilmektedir. Oyleyse gocuklarin ana dillerini
6grenme yontemleri mizige uyarlanarak her ¢ocugun miuzik egitimi almasi saglanabilir
(Suzuki, 1983). Tekrar tekrar maruz kalma ve uyarilma ile yetenekler gelistirilebilir. Erken
yaglarda muzik egitimine baslama, dinleme ve ebeveyn uyarimi ile gocuk ana dilini
6grendigi gibi mizigi 6grenecektir (Haroutounian, 2002). Her ¢cocugun anadilini konusmayi
ogrenebilmesi tum ¢ocuklarin esit yeteneklere sahip oldugunu gosterir. Dolayisiyla gocuklar
konusmay 6grendikleri ydntemle yetistirilirse hem muzikte hem de muzik disindaki diger
alanlarda esit derecede iyi performans gdstermeyi 6grenebilirler. Suzuki yaklagsimi diinya
nufusunun ¢ok kiguk bir yizdesini isgal eden profesyonel muzisyenleri tesvik etmek igin

tasarlanmamistir. Yerylzindeki tUm insanlarin yuksek blylme potansiyeline sahip
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olmasini temel alir ve Suzuki'nin her bireyin kisiliine olan derin sevgi anlayisina dayanir.
Cocuklukta c¢aligkanligl, sabri ve zevk alma yetenegini gelistirerek yuksek sanati

anlayabilen harika insanlar yetistirmeyi amaclar (Kataoka, 1985).

Temelleri Alman besteci Carl Orff tarafindan atilan Orff-Schulwerk yaklasiminda
gocugun ritimsel becerilerinin ve yaraticihginin gelistiriimesi amaclanir. Her gocuk yarattigi
kendine ait ritimle kendini ifade eder. Mlziksel anlatimin oyunla birlikte kullanildigi Orff
yontemi c¢ocuklarin hoplama, ziplama, kosma, sallanma gibi dogal ritimleri Uzerine
kuruludur. Bu yéntemde kullanilan ezgili ve ezgisiz vurmali ¢algilar (Orff calgilari) dort-bes
yaslarindaki cocuklarin bile calabilecegi kolaylik diizeyine sahiptir. Cocuklar bu calgilarla
rahatlikla dogaglama ritimler Uretebilirler. Bu nedenle yontem sadece 6zel bir muzik
yetenegine sahip secilmis cocuklar icin degil her cocuk icin uygulanabilir niteliktedir. Cocuk
merkezli bir yaklagim olan Orff-Schulwerk kapsaminda sarki sdyleme, dogaclama, oynama
ve muzik aleti calma yer alir (Cevik, 2007). Bu eylemler elementer mizik ve hareket egitimi
anlayisiyla bigimlenir. Basit temel formlarin kullaniimasi, mizikal materyalin ve ayrintilarin
azaltimasi gibi fikirlerle sanatsal yalinlagma, yani elementerlesme saglanir (Yaprak
Kotzian, 2018). Bu sekilde en basite olan inang felsefesi ile gocuklarin melodiye yonelik
icsel ve dogal egdilimleri ortaya cikariimaya c¢ahsilir. Melodi ve ritim gelisiminde yetigkin
baskisindan uzak bir sekilde ilkelden ileri seviyelere dogru yol alinir. Konusmadan
baslanarak ritmik hareketler, iki notali melodiler ve ardindan pentatonik melodilerle ilerlenir
(Tabuena, 2021). Bu ¢alismalarda insanin konusma, devinme ve muzik yapma davraniglari
bakimindan butuncul bir sekilde egitilerek muzige girig yolu bulmasini saglamak amaglanir.
Kisinin kendi bedeninden ve kendini ifade etmek igin kullandigi yontemlerden yola ¢iktigi
icin bireyin varhgi ile uyumlu olan elementer muzik egitimi bilissel, duyussal, psiko-motor ve
sosyal yonleri ile bir batln olarak nitelendirilen insanin 6zelliklerine uygun bir yaklagimdir

(Kalyoncu, 2006).

Goriuldugu uzere muzik 6gretiminde kullanilan 6zel 6gretim yontemleri, cogunlukla

yalnizca yetenek dlzeyi ylksek olan gocuklara degil tim cocuklara yonelik etkinlikler
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icermektedir. Bu durum muzik egitiminin yetenek dizeyi ne olursa olsun tim c¢ocuklara

yonelik olarak hazirlanabilecegini gostermektedir.
Miizik egitimi kategorileri

Mizik egitiminde ilkgagin yliksek uygarliklarindan baslayarak ¢agimiza kadar
degisen ve gelisen cesitli uygulamalar kullaniimistir. Ornegin Antik Yunan'da resmi genel
egitim insan formasyonunun olusmasinda temel bir yeri olan doért egitim alaniyla
surdurdimekte; matematik ile akl kullanma becerisi kazandiriimasi, felsefe ile digtincenin
her yonuyle irdelenmesi, mizik ile duygularin derinlestiriimesi ve beden egitimi ile saghkh
bir viicuda sahip bireyler yetistiriimesi amaglanmaktaydi. Ortagagda dinin tim alanlari etkisi
altina almasiyla muzik egitimi de buatinldyle dinsel bir karaktere burinmuis, muizik
egitiminden anlasilan dinsel sarkilarinin ezberletiimesi olmustur. Yeniden Dogus yani
Roénesans ¢agdinda ise Avrupa mizik kultdriinde din digi mazik formlari yeniden yer almisg,
¢ok sesli muzik benimsenerek yayginlasmistir. Cagimizda muzik egitimi G¢ temel
kategoride uygulanmaktadir. Bu kategoriler, muzigi meslek olarak segenler igin
"profesyonel mizik egitimi", mizige 6zel ilgi ve sevgi duyanlar icin "amatér mazik egitimi"

ve okullarda uygulanan "genel muzik egitimi* programlarini igerir (Say, 2010).

Profesyonel ya da mesleki mizik egitimi, mizik alaninin bitinidnd veya bir dalini
meslek olarak segme amacini tagiyan belirli bir dizeyde yetenege sahip kisilere, meslegin
gerektirdigi miziksel davranislari ve birikimi kazandirmaya ydnelik olarak verilen egitimdir.
Profesyonel mizik egitimi mazige ilgili ve yetenekli kisiler arasindan belirli sinavlar yoluyla
segilen 6grencilerle yapilir. Bu sekilde muzik egitimi veren kurumlara kabul edilen 6grenciler
besteci, yorumcu, egitimci veya mazigin diger alanlarinda (kuramsal, teknolojik, ara¢ gerecg

vb.) faaliyet gésterecek uzmanlar olarak yetistirilirler (Biber Oz, 2001; Ugan, 1997).

Amator veya 6zengen muzik egitimi, mazige karsi ilgi ve istek duyan, muzigi maddi
bir getiri elde etme amaci olmadan sadece zevk i¢in 6grenen veya icra eden kimselere
verilen egitimi kapsar (Ugan, 1997). Gelismis Ulkelerde bitin amatér muizikseverler igin

yediden yetmise uygulanan amatér muzik egitimi, toplumda “mizik egitiminin govdesi”
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kabul edilir. Bu ulkelerde amator koro ve calgi mizidi topluluklarinda yer alan bireylerin
sayisi genel nifus icinde 6nemli bir yer tutar (Say, 2010). Amator muzisyenlerin toplum
acisindan gerekli olan kulturel yaratilarin Gretilmesinde “besleyici” bir rolu vardir. Toplumun
her kesiminin mizige ve sanata olan ilgisini artirmanin en etkili ydntemlerinden biri olan
amator muzik egitimi, gocuklarin estetik yonunu gelistirerek sanati algilayabilmelerini
saglar, iletisim becerilerini gticlendirir, farkl toplumlari ve kiltirleri tanimalarina imkan verir.
Amatdér muzik egitimi alan ¢ocuklar bos zamanlarini olumlu bir sekilde degerlendirebilirler.
Yasamlarinda karsilastiklari stres, kaygi, basarisizlik, hastalik gibi sorunlari asmada muzigi
bir yardim araci olarak kullanirlar. Nitelikli mtzigi se¢gme becerisi kazanan ¢ocuklar populer
kalturdn esiri olmazlar. Duygularini yumusatan muazik sayesinde her zaman guzeli, iyiyi,
dogruyu arayan ve olumlu aliskanliklar edinen bireyler olma yolunda ilerlerler. Ayrica birgok
amatoérin profesyonellige gecis yaptigi gorildiginden amatér muzik egitiminin profesyonel

muzigi besleme kapasitesi de bulunmaktadir (Tlrkmen, 2010).

Genel muzik egitimi ise insan formasyonunda vazgecilmez bir yere sahip olan
mazigin, toplumda genel bir "muzik kultari" olusturulmasina ve bireylerin bundan payini
almasina yonelik olarak okullarda her kademede verilen egitimidir (Say,1997). Genel muzik
egitimi, gegmisi veya sosyoekonomik durumu ne olursa olsun tiim égrencilere hizmet etmek
icin tasarlanmig; 6zel bir muzik etkinligine, roline veya turiine odaklanmayan; temel muzik
bilgi, beceri ve anlayisini gelistirmeye yénelik mizik egitimidir (Abril, 2016). Mizige ilgisi ve
yetenegi olup olmadigina bakilmaksizin herkese verilen bu egitim, saglkli ve dengeli bir
yasam agisindan gereken genel muzik kulturunu kazandirmaya caligir. Ayni zamanda tum
ogrencilerin  mizigin kendi kultirlerinde kapsadigi rollere iligkin farkindaliklarinin
gelistiriimesini de amaclar. Genel muzik egitimi bireyi amator ve mesleki mizik egitimine
hazirladid1 icin muzik egitimi tarlerinin temelidir. Bu tarz bir egitim ile mizigin zengin anlatim
glcu ve birlestiriciligi insanlara asilanarak, toplumu gelistirme ve glglendirmedeki
etkisinden olumlu sekilde yararlanilir. Genel muzik egitimi, okul 6ncesi ve temel egitimden

baslayarak her basamakta etkin bicimde yer almalidir. Bu slrecte kitle iletisim ve egitim
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kurumlarinin egitici, dizeyli ve kaliteli mizigi segcmek ve kullanmak konusunda gésterecegi

titizlik de 6nem tagimaktadir (Biber Oz, 2001; Reimer, 2003).

Genel mizik egitiminin yetenek dizeyine bakilmaksizin toplumun tum fertlerine
verilmesinin gucli dayanaklari bulunmaktadir. Mlzigin hayatimizin vazgecilmez bir parcasi
oldugunu séylemek icin bireysel, sosyal, kilttrel, psikolojik, ekonomik, iletisimsel, dinsel vb.
bircok nedenimiz oldugu daha o6nceki boélimlerde aciklanmistir. Bilingsiz bir yaklagim
icerisinde olanlar muzik kavramini yalnizca eglence boyutuyla algilamakta ve muzik alanina
dair degerlendirmelerini yine bu bakis agisi ile yapmaktadirlar. Fakat bu son derece dar
bakis acisi konuya yonelik 6nemli bir gercegin gorulmesini engellemektedir. Tarafsiz bir
yaklagsimla incelenecek olursa, muzik sanatinin hayatin ta kendisi oldugu dolayisiyla
yalnizca keyifli bir bos zaman etkinligi ya da bir edlence araci olarak tanimlanamayacagi
acikga gorilmektedir (imik ve Haghas, 2020). Mizik egitimi égrencilerin ilgili, duyarl,
duygusal insanlar olmalarina ve siki ¢alisma, basarisizlikla basa ¢ikma, takim galismasi,
hayallerinin giciine inanma gibi konularda énemli dersler almalarina yardimci olmaktadir.
Bu sekilde yetisen insanlar bu niteliklerini yeni nesillere aktaracaklardir. Bdylece muzik,
insanlarin hayatlarini gordugumuzden ve hayal edebilecegimizden daha uzun slre
degistirecektir (Boonshaft, 2006). Baska bir yanlis algi da mizige yetenegi olmayan
bireylerin muzik egitimi almasina gerek olmadigi dusuncesidir. Oysaki mizigin her insan
icin dgrenilebilir oldugu ve birgcok alanda d6nemli bir gelisim araci olarak kullanildigdi
bilinmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). insanlarin en az miizikal olani bile miizik
parcgalarini duydugunda taniyabilir ve muzik bilgisi kisitl da olsa hangi turlerden hoglanip
hangi turlerden hoslanmadigini anlayabilir (Alperson, 1994). Her insanda az veya ¢ok
miziksel algilama, muziksel yorumlama, muzik yapma, hatta birgok insanda muziksel
yaratma gudusui bulunmaktadir (Ugan, 1997). Dolayisiyla her insan genel mizik egitiminin
muzigi sevdirme, kaliteli mizigi ayirt etme bilinci yaratma, muzik araciligiyla ¢ok yénli
gelisim sadlama gibi amaclarini gergeklestirebilecek muzik yetenegine sahiptir. Belirtildigi

gibi genel muzik egitiminin amaci profesyonel mizisyenler yetistirmek degildir. Miziksel
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etkilesim ve mduzikal iletisim yoluyla kendini tam olarak gerceklestirebilen bireyler
yaratmaktir. Bu gekilde kaliteli ve butlncul gelisimi saglanan bireyler de yaptiklari bilingli
tercihlerle mizigin gelisimine katkida bulunacak, mizik eserleri anlasildik¢a daha ¢ok deger
gorecek ve bu etkinlik birey ve mizigin karsilikli olarak birbirlerini gelistirdikleri déngusel bir
surece donusecektir. Bestecinin insanliga sundugu bir bildiri olan muzik eseri, bu bildiriyi
tanimak isteyen dinleyici tarafindan tam olarak algilanamiyorsa muzikal iletisimin
saglanamayacagi aciktir. Bilingli bir dinleyici kitlesi olmadigi takdirde besteci mizik eserini
kimin igin besteleyecek, yorumcu kimin icin seslendirecektir? Her insan en azindan bir
dinleyici olarak muziksel ¢evrenin dogal bir Gyesidir ve bundan dolayl muziksel ¢evrenin en
genis kesimini dinleyiciler olusturmaktadir. Genel mizik egitimi sanatgilar ile dinleyiciler
arasindaki iletisimi guclendirecek, besteciden esere, yorumcudan dinleyiciye uzanan

kuvvetli bir mizikal baglanti kuracaktir (Say, 2010; Ugan, 1996).

Genel mizik egitiminin 6nemli dayanaklarindan biri de mizigin insan beyninde
yarattigr somut gelisimdir. 90'l yillardan sonra sesin, muzigin, sarki sdylemenin ve muzik
aleti calmanin beyin Uzerindeki etkilerinin bazi géruntileme ydntemleri kullanilarak
incelenmesine hiz verilmigtir. Hangi muziksel etkinliklerde beynin hangi tarafinin (sag-sol)
hangi kisimlarinin calistigi yuzde yuz belilenememekle birlikte, beyinde muzik ile ilgisi
olmayan higbir yerin bulunmadigi bilinmektedir. Muzik dinlerken, c¢algl calarken, sarki
sdylerken beyinde belirli alanlar agirlikl olarak aktif olmakta, mizigin 6zelligi ve Kisinin
yetenegine gore beyin butincill olarak ¢alisabilmektedir. Mizigin beyni harekete gecgirme
kapasitesi erken yaglarda guglu gelisimsel etkiler yaratma potansiyelini dogurur. Anne
karnindan baslayarak ortalama 4 yasina kadar sinir hiicreleri arasindaki baglanti hizi ¢ok
fazladir ve beyin ¢ok hizli geligir. 4-6 yas arasi bu temelin Uzerinde yagsam boyu kalacak i¢
mimari plan olusturulur. Beyin hicreleri arasindaki baglantilarin artisi (sinaptik baglant) ile
bireyin zihinsel kapasitesi artar. Bilimsel olarak “néroplastisite” s6zcugu ile anlatilan bu
kavram beynin degisebilirligini, yogrulabilirligini ifade eder. Gelisimsel néroplastisite igin gok

onemli olan ses ve muzik egitimi, erken yaslarda ¢ocugun dokunma egitiminden sonra
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gelen en 6nemli egitimdir (Madi, 2015). Mizik egitimi mizikal seslerle aktif etkilesimi ve
etkili iletisim igin gerekli bir sire¢ olan ses-anlam badglantisini iceren zorlu bir istir. Mlzik
egitiminin bilissel-duyusal ydnleri néral plastisiteyi destekler ve bu siregler mizikle birlikte
konusma gibi diger seslerin isitsel olarak islenmesini de gelistirir (Kraus, ve
Chandrasekaran 2010). Modern ndrobilim verileri hem yetigkinler hem de g¢ocuklar igin
yapilabilecek en buyuk iyiliklerden birinin onlara muizik egitimi vermek oldugunu

go6stermektedir (Karagay, 2010).

Son yillarda yapilan birgok calisma, beynin yapisi Uzerinde etkisi olan miuzik
deneyimi turlerini ve muzik deneyimlerinin gelisim Uzerindeki glcunu ortaya koymaktadir
(Flohr ve Persellin, 2011). Muzik dinlemek ve uretmek buyuleyicidir ¢lnkd beynin
neredeyse tiim bilissel fonksiyonlarini icerir (Forney ve Machlis, 2007). islevsel beyin
goruntileme caligmalari muazik dinleme, sarki sdyleme, c¢algi calma gibi muziksel
etkinliklerin beyinde algi, bellek, dikkat, hareket duygu-durum gibi muzikle dogrudan ilgili
olmayan pek ¢ok iglevle yogun bir etkilesim iginde gerceklestigini kanitlamaktadir. Muzigin
beyindeki yolculugu, mizik ile miziksel olmayan islevlere ydnelik beyin mekanizmalari
arasindaki bu yogun etkilesim nedeniyle sanildiindan c¢ok daha derin anlamlar
kazanmaktadir. Uzun sdreli, etkili ve uygun bir bicimde tekrar edilen miziksel uyaranlar
beyindeki néronal baglantilari yeniden duzenleyebilmekte, erken yaslarda egitime baglayip
yillar boyunca dizenli olarak mizikle ugrasan muizisyenlerin beyninde olusan degisiklikler
beynin yeniden duzenlenerek degisme 6zelliginin somut kanitlarindan birisi olarak
gorilmektedir (Torun, 2016). Muzisyenler ile mizisyen olmayan bireylerin beyin yapilarini
karsilastiran birgok arastirmada gri madde miktari, motor ve isitsel becerilerle ilgili alanlarin
gelisimi, gorsel uzamsal beceriler ile ilgili alanlarin gelisimi, korteks kalinliklari ve iki yarim
kire arasinda iletisim saglayan corpus callosum bdlgesinin gelisimi ile ilgili muzisyen
beyinlerinin lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Olusan bu farkliliklarin mizik ve mizik

egitimine bagli beyin plastisitesinden kaynaklandigi disinidimektedir (Bermudez, Lerch,
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Evans ve Zatorre, 2009; Gaser ve Schlaug, 2003; Hyde, Lerch, Norton, Forgeard, Winner,

Evans ve Schlaug, 2009; Schlaug, Jancke, Huang, Staiger ve Steinmetz, 1995).

Senemoglu (2018), Norofizyolojik kuramin egitim agisindan dogurgularini
incelerken, herhangi bir 6grenmeye beynin her iki yarim kiresinin de katkida bulunmasi
nedeniyle egitim durumlarinin 6grencilerin iki yarim kureyi ayni anda kullanmasina imkan
saglayacak sekilde dizenlenmesinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Birgcok arastirmada
beynin iki yarim kuresinin farkh bilgiyi isledigi, sol yarim kirenin sbzel, matematiksel ve
ardisik bilgiyi; sag yarim kurenin ise algisal, dikkat ¢cekici uzamsal, batuncu, artistik bilgiyi
isleme igin daha uygun oldugu saptanmistir. Ogrenmede her iki yarim kiireye de ihtiyacimiz
olmasi, bu iki yarim kiire arasinda iletisimi saglayan corpus callosum bdlgesinin gelismislik
diizeyini etkileyen faktorleri oldukca énemli hale getirmektedir. Ozellikle 7 yasindan énce
muzik egitimi almaya baslayanlarin corpus callosum bdlgesinin daha gelismis oldugunun
tespit edilmesi (Schlaug ve digerleri,1995), genel mizik egitiminin beyinde gergeklesen
ogrenme surecleri Uzerindeki etkileriyle bireylerin tGm egitim hayatinda yaratabilecegi

muazzam degisimin gostergesidir.

Farkh Ulkelerde Genel Miizik Egitimi

Almanya

Almanya, gucli muzik sektéri ve kurumlari, mizik bilim ve teknolojisine olan
katkilari, dinyaca taninmig sanatgilari (besteci, yorumcu, orkestra ve miizik topluluklari) vb.
ile alanyazinda siklikla “miizik (ilkesi” olarak nitelendirimektedir. Ulke miizik alaninda diinya
capinda sahip oldugu bu unu sureklilik arz eden muzik egitimi uygulamalari ve igeriklerine
borgludur. Egitim ve kultlr politikalarinin ayrilmaz bir pargasi olarak goériilen muzik egitimi,
devletle birlikte sivil toplum kuruluslarinin da ilgi odaginda yer almaktadir. Il. Dunya
Savasi'ndan sonra ideolojik baglamindan siyrilmaya baslayan mizik egitimi, zamanla
baska gelisim alanlarinda kullanilan bir ara¢ olmaktan ziyade sanata ve muizige 6zgu

amaglarla kendi icerikleri cercevesinde verilmesi gereken bir egitim alani olarak kabul
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edilmistir. Bireyin estetik ve kiltirel egitimi agisindan gerekli gorildigu icin genel egitim

okullarinda tum egitim kademelerinde muzik dersleri yer almaktadir (Kalyoncu, 2019).

Bir okul dersi olarak muzik, egitimde vazgegilmez bir role sahiptir. Mizik egitimi
ogrencilere muzikle yaratici bir sekilde calisma olanagi saglayarak muizigi duygusal olarak
deneyimleme, sanatsal bir bakis agisiyla kesfetme, takdir etme, anlama ve mantikl bir
sekilde tartisma firsati yaratir. Ogrencilere sunulan gok gesitli miizik pratigi deneyimi, estetik
farkindalik ve entelektlel ¢alisma kapasitesini artirir. Almanya’da muzik egitiminin énemli
bir amaci, 6grencileri edindikleri bilgi ve becerileri kendi yasam tarzlarini zenginlestirecek
sekilde kullanma becerisiyle donatmaktir. Genel olarak bu 6zelliklere sahip olan muzik
egitimi uygulamalari, federal yapida olan Almanya'da merkezilesmis bir egitim sisteminin
bulunmamasi nedeniyle farkh bolgelerde cesitliik gdstermektedir. Bununla birlikte 16
eyaletin egitim politikalarini koordine eden ve gergceve yonergeler Ureten Egitim Bakanlari
Konferansi (KMK), egitimde ortak temel ilkeleri belirlemektedir. Genel mizik egitimi de
KMK’nin belirledigi ortak standartlar eyaletlerde bulunan egitim bakanliklarinca temel

alinarak duzenlenmektedir (European Association for Music in Schools [EAS], 2022).

KMK 1998 tarihli raporunda, genel muzik egitiminin ¢cercevesini gizerek okullardaki
muzik dersleri icin gesitli ydnlendirmelerde bulunmustur. Raporda muzik, estetik egitimi ve
modern genel egitim icin gerekli gorulmus, kendine 6zgu egitim ve 6gretim Ozellikleri
nedeniyle dnemli bir yerde konumlandiriimistir. Ortaokullardaki derslerde her turlt mizigin
onyargisiz bir sekilde ele alinmasinin gerekliligi Gzerinde durulmustur. Derslerde kisinin
kendi kultiru hakkinda daha derin bilgi edinmesiyle birlikte, diger kulturlere kargi hosgoru
gelistirebilmesinin de dnemine dikkat ¢ekilmistir. Raporda okullardaki genel muzik egitimi

icin Ug tur yaklasimdan bahsedilmektedir (Kultusminister Konferenz [KMK],1998):

Genel Pedagojik Yaklagim. Mizik konusu genglerin egitimine vazgecilemez bir
katki saglamaktadir. MiUzik egitimi algi ve duyarhlidi gelistirir, yaraticiligi ve deneyim
derinligini artirir. Zevk alma, hayal gucu, yansitma, kavrama alanlarinda gelisim destegi

saglar. DUstnceyi egiterek rasyonel dislince gelisimine katkida bulunur. Toplum iginde
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hosgérl ve dayanisma anlayisinin yerlesmesini destekler. insanin kendini ifade etmek icin
duydugu varolugsal ihtiyaci karsilayarak kendi hayat tasarimini olusturan, bagimsiz ve

kendi kaderini tayin eden bir toplumun temellerini atar.

Kiltirel-Politik Yaklagsim. Almanya’da bir okul dersi olarak muazik, muzik
kaltdrinin gelistiriimesi ve surduridlmesi igin esas teskil eder. Muzik derslerinde miziksel
cesitliligi derinlemesine bilgi ve uzmanlik yoluyla kavrama anlayisiyla muzik kaltirel
mirasinin yeni nesillere aktarilmasi 6nem tagimaktadir. Muzik dersleri kilturel etkinliklere
aktif katilimi tesvik ederek ve guclendirerek “yarinin dinleyicilerini” yetistirir. Okuldaki mizik
derslerinde kiltirel yasam adi altinda tek yonlu olarak sadece klasik muzik gibi iceriklere
yer verme anlayisi yerine, daha genis bir muzik Kkdltird anlayisi benimsenmigtir.
Ogrencilerin kendi yérelerindeki geleneksel miiziklerin yani sira farkli tiirlere ve kiiltiirlere

ait muziklere de yer verilir.

Kurumsal Yaklagim. Okuldaki muizik dersleri okulun cevreye verdigi imajin
guglendiriimesine 6nemli 6lgide katkida bulunur. Okul tarafindan gergeklestirilen miziksel
etkinlikler halki etkileyerek okulun imajini iyilestirir. Boylece dgrencilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin okulla olan baglan kuvvetlendirilir. Mduzik gruplan tarafindan sergilenen
performanslar okul etkinliklerini zenginlestirir ve okul iklimini iyilestirmeye yardimci olur.
Okullardaki muziksel etkinlikler 6zellikle daha kuguk yerlesimlerde bdlgesel dernekler ve

kurumlarla birlikte kultirel hayati bigimlendirir.

Almanya’daki okul sisteminde muzik genel olarak 1. siniftan 7. sinifa kadar zorunlu
olarak verilen bir derstir. Orta 6gretimin ikinci kisminda 6grenciler mizik derslerine eyalete
ve okul turine goére zorunlu veya se¢cmeli olarak devam edebilirler. Haftalilk ders saati
okuldan okula farkhhk gostermekle birlikte genellikle 1-2 saattir. Federal yapi nedeniyle
muzik 6gretim programlari da okuldan okula farkhlik gostermektedir. Ancak Almanya'daki
mizik egitimini butlnuyle inceleyecek olursak dnem dizeyleri degismekle birlikte egitim

suresince kazanilmasi gereken agagidaki becerilerden s6z etmek mumkundur (EAS, 2022):
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o Muzigin iglevsel, bicimsel, tarihsel karmasikligi ve cesitliligi (populer muzik

ve diger kilturlerin muzikleri de dahil) hakkinda bilgi

e Muzigin medyada ve gorsel-igitsel formlarda (gunluk yasamda muzik,
filmlerde ve televizyonda muzik gibi) yer alma yollarinin énemini fark etme

ve degerlendirme yetenegi

o Muzigi bireysel ve toplumsal kimlik olusum slreclerini destekleyen bir arag

olarak takdir etme ve kullanma yetenegi

e Sembollerden olusan kiiltuirel bir repertuvar olarak muzigin dnemini anlama
yetenedi (muzik tarihini kiltar tarihi olarak goérme, muizigi cok kualtirlG
baglamda degerlendirme, mizigi bireysel yasam tarzlarini sekillendirmenin

bir yolu olarak kabul etme)

e Ozel ortamlarda ve durumlarda sesini ve galgisini kullanarak tek bagina ve
grup hélinde mizik yapabilme ve bu amaca ydnelik calma-sdyleme

becerilerini edinebilme yetenegi

o Her tdr notasyonun ¢ok sayidaki farkli ikonik ve sembolik seviyeleri ile mizik

metinlerinin belirli gérsel temsilleri olarak ¢alisma yetenegi

o Mauzikle ilgili etkinligi s6zlu olarak ifade etme ve gerekgelendirme, yaratici

muzikal sureglerin "ikna ediciligine" yonelik kriterler gelistirme yetenegi

Eyaletlerde uygulanan gesitli programlarin hepsinde ortak olan, muzik pratiginin
acikca yansima suregleriyle baglantili olmasinin amaglanmasidir. Programlarda ¢ok yonlu
muzik egitiminin nasil anlasildigi, mazikle iligkili "yaklasimlan" tarif etmek igin kullanilan
terimlerle kendini gosterir. Egitim politikasiyla ilgili ¢evrelerdeki terimlere bagli olarak
"faaliyet alanlar", "galigma alanlarl" veya "yeterlik (yetenek) alanlar" kullanilir. Oziinde
bunlar muzikoloji, muzik icra etme, mizigin dénisimi (resim, dans vb.), dinleme,
bilgilenme ve yansimadir. Ancak bu farkli alanlara verilen énem farkli programlarda

degisiklik gosterir. Bunun yani sira materyal secimleri ve 6gretme-6grenme surecleri

arasinda da buyuk farkhhklar vardir (EAS, 2022).

Almanya'da lise ogrenimini tamamlayan ogrenciler Universiteye girebilmek igin
zorunlu ve bazi segmeli branglarda yapilan Abitur sinavini gegmek zorundadirlar. Mizik

dersi de Abitur brangi olarak segilebilmektedir. Abitur sinavinin Ulke c¢apinda belirli
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standartlarda yapilmasi, 6grencilerin lise egitiminin sonuna kadar belirli bir seviyeye
erismelerini dolayisiyla da eyaletlerde ortak bir muzik egitimi anlayisinin gelistiriimesini
gerekli kilmaktadir (EAS, 2022; KMK, 1998). Eyaletlerdeki farkh muzik egitimi
uygulamalarinda bu anlayisin etkileri goézlemlenmektedir. Muizik egitim sistemleri
sekillendirilirken ve programlar hazirlanirken bazi ortak temel noktalarda benzer kararlarin

verildigi acikga gorulmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletlerinde bulunan devlet okullarinda uygulanan egitim
politikalari federal yapi nedeniyle farklik gésterebilmektedir. Okul dersleri icin muzik
programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda eyaletlere ve yerel okul bdlgelerine
onemli dlgude 6zerklik taninmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin sanat alaninda beceri
kazanmalari, belirli bir sanat anlayisi gelistirmeleri ve sanat kaltlrd bilgisi edinmelerini
saglamak amaciyla egitimcilerin Uzerinde uzlastigi sanat egitimi standartlan
olusturulmustur. Hazirlanan mizik programlarinin, ulusal beklentileri ifade eden ortak muzik
standartlarini kargilamasi 6ngoérilmektedir. 1994 yilinda Amerikan ulusal muazik egitiminin
genel hedefleri niteliginde olusturulan standartlar, National Standards for Arts Education
(NAfME) tarafindan 2014 yilinda guncellenerek ayrintili bir bicimde sunulmustur. Bu
standartlar muizik o6gretim programlarina temel tegkil etmektedir. Tum eyaletlerdeki
okullarin, égrencileri bu standartlar agisindan yeterli dizeye ulastirmasi beklenmektedir
(Smith, 2019). 1994 yilinda olusturulmus genel mizik egitimi standartlari asagidaki gibidir

(National Standards for Music Education [NAfME], 2021):

1. Cesitli muzik repertuvarlarinda bireysel ve toplu olarak sarki séylemek.

2. Cesitli muizik repertuvarlarinda bireysel ve toplu olarak enstriman

performanslari sergilemek.
3. Melodiler, cesitlemeler ve eslikler dogaclamak.
4. Belirlenen kurallar dahilinde besteler ve dizenlemeler yapmak.

5. Muzigi okumak ve yazmak.



32

6. Muzigi dinlemek, analiz etmek ve betimlemek.

7. Muzigi ve mizik performanslarini degerlendirmek.

8. Muzigin diger sanatlar ve sanat digindaki diger disiplinlerle iligkisini anlamak.

9. Muzigi tarih ve kultir baglaminda anlamak.

2014 muzik standartlari ise tamamen muzik okuryazarhgi ile ilgilidir. Bu standartlar
mazisyenlerin dahil oldugu gergek sdrecleri yansitan alanlarda kavramsal anlayigi vurgular.
Standartlar bir 6grencinin U¢ sanatsal sulreci yuritme becerisini gelistirir: yaratma,
performans ve yanitlama. Muizisyenlerin kendileri ve toplumlari ile muzik yoluyla bag
kurarken nesiller boyu takip ettikleri stirecler bunlardir. Ogrencilerin basarili mizisyenler ve
21. yuzyil vatandaslari olabilmeleri icin yaratma deneyimine sahip olmalari gerekmektedir.
Ogrencilerin  sarkici olarak, enstrimantalist olarak, yasamlarinda ve Kkariyerlerinde
performans gostermeleri; mizige oldugu kadar kilttrlerine, icinde bulunduklari topluma ve
meslektaglarina da yanit vermeleri gerekir. Yeni standartlar 6gretmenlere uzmanlik
siniflarinin benzersiz hedefleriyle yakindan eslesen gergeveler saglar. Standartlar 8. sinifa
kadar kademeli olarak sunulur. Bu standartlar Amerika Birlesik Devletleri'nde muzik
egitiminin verilmesinin baslica yollarini temsil eden "seritlerde" saglanmaktadir. Yeni
standartlar incelendiginde, 6grencilerin muzikal basarilarini yalnizca ortak c¢ekirdek
standartlarla uyumlu kilmakla kalmayip ayni zamanda sonraki yasamlarinda elde
edecekleri basarilara katkida bulunacak sekilde kullanmalarinin amaglandigi gérulmektedir.
Muzik, disunme suregleri ve diger becerilerle bilingli olarak birlestiriimektedir. Bir 6grencinin
muzik egitimi yoluyla edindigi bilgi ve uygulama slphesiz ¢ok yonlu bir insan olarak
gelecekteki 6grenmelerini ve gelisimini destekler. Yaratma, performans ve yanitlama

bdlimlerinden olugsan standartlarin icerigi su sekilde 6zetlenebilir (NAfME, 2021):
Yaratma

¢ Ritmik, melodik ve armonik fikirler dogaglama ve bunlarin sosyal, kilttrel ve tarihsel

iligkilerini aciklama.

e AB ve ABA formlarinda veya tema ve gesitleme formlarinda ritmik, melodik, armonik

ifadeler olusturma.
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Genigletilmis formlarda (introlar, gegcisler, codalar igeren) ritmik, melodik, armonik

ifadeler ve armonik eslikler olusturma.

Calismalarini anlasilir ve etkili bir sekilde sunmanin yani sira planlama, yuritme,

degerlendirme becerilerini gelistirme.

Zihninde tasarladigi, hayal ettigi her seyi yaratmanin ve uretmenin temellerini

o6grenme.

Performans

Performans icin mizik seciminin kisisel ilgi, bilgi ve baglamin yani sira kigisel ve
teknik becerilerden nasil etkilendigini gésterme ve acgiklama.

Ozel bir amag veya durum igin dgretmen tarafindan belirlenen mizik segme

kriterlerini uygulama ve secgilme nedenlerini agiklama.

Ozel bir amag icin ortaklasa gelistirilen mizik secme kriterlerini uygulama ve
tartismadan sonra secilen muziklerin etkileyici niteliklerini, teknik zorluklarini ve

secilme nedenlerini tanimlama.

Ozel bir amag icin kisisel olarak gelistirilmis miizik segme kriterlerini uygulama ve
secilen muziklerin etkileyici niteliklerini, teknik zorluklarini ve secilme nedenlerini

aciklama.
Analiz ve yorumlama becerilerini son gosterimi olusturmak igin kullanma.

Uygulamadan performansa, stratejik planlama ve bir hedefe adanma gibi beceriler

ve Ozellikler gelistirme yolculugunu deneyimleme.
Yanitlama
Secilen muazigin belirli ilgi alanlari, deneyimler, amaclar veya baglamlarla nasil

baglantili oldugunu ve bunlardan nasil etkilendigini kanitlayarak gosterme ve

aciklama.

Belirli bir amag icin dinlemek lGzere muzik se¢gme ve belirli bir amag igin segilen

muzigin belirli ilgi alanlari veya deneyimlerle olan baglantilarini agiklama.

Dinlemek igin birbirlerine zit mizik tirlerinden 6rnekler segme ve belirli ilgi alanlari

veya deneyimlerle baglantilari kargilastirma.

Farkli mizik programlari segme (bir CD karisimi veya canl performanslar gibi) ve

bir ilgi veya deneyime olan baglantilari gosterme.
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e Uretken yanit verme yoluyla elestirel diisinme, analiz etme ve etkili yargilama

becerilerini kazanma.

e Dusuncelerini ve duygularini nasil isleyip yanit verecegini 6grenerek ¢ok yoénla bir

insan olma.

Yeni ulusal mizik standartlari muzik egitimcilerinin mevcut egitim ortaminda basarili
olmalarina yardimci olmak igin tasarlanmis bir 6grenme cercevesi saglarken, muizik
disiplinini 6zguin bir sekilde yansitmayi hedeflemektedir. Calismanin ana odak noktasi
muzik egitimcilerine 6gretim programlarini sekillendirmede azami dlgide yardimci olacak
standartlar ve ek materyaller saglamak olmustur. Ulusal Temel Sanat Standartlarinda
sunulan “felsefi temeller ve yasam boyu hedefler’de ana hatlariyla belirtildigi gibi, sanat
standartlari 6grencilerin genis anlamda sanatsal okuryazarlik gelistirmelerine yardimci
olmay! amaclamaktadir. Glincel multimedya toplumunda bdyle bir okuryazarlik miziksel
okuma-yazma yeteneginin dtesine gegerek, hem kendi fikirlerini iletme hem de digerlerinin
fikirlerini anlama seklinde iki yonli bir yeterlilige donusmektedir. Bu nedenle mizik
okuryazarhgi, kendi muzikal fikirlerini aktarma ve baskalarinin fikirlerini mizik araciligiyla
nasil aktardigini anlama yetenegi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Program gelistirmeyi
kolaylastirmak igin yeni standartlardaki her sire¢ bileseni, en az bir “Kalici Anlayis” ve buna
karsillk gelen bir “Temel Soru” ile eglestirilir. Bu sorular 63dretmenlerin 6grencileri
cesaretlendirerek bu anlayiglari ortaya g¢ikarmalarini saglamak amaciyla hazirlanmistir.
Yeni standartlar muzik egitimcilerini, 6grencilerin mizisyenler gibi distinmelerine yardimci
olacak bir muzik programi, 6gretimi ve degerlendirmesi tasarlamaya tesvik etmektedir. Bu
durum c¢agdas bilim egitimcilerinin 6grencileri alandaki uzmanlar tarafindan kullanilan
bilimsel surece dahil etmelerine benzemektedir. Ancak bu tir slreglere odaklanmanin
amaci, o alanda gelecegin profesyonellerini yetistirmek degil alani anlamak igin 6zgun yollar

saglamaktir (Shuler, Norgaard ve Blakeslee, 2014).
Finlandiya

Finlandiya didnyadaki en iyi egitim sistemine sahip (lkelerden biri olarak

gorilmektedir. Sosyalist devlet felsefesine sahip olan Ulkede egitimde imkan ve firsat
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esitligi, sosyal ve bolgesel bakimdan esit imkanlarin saglanmasi, herkes igin ve her yerde
egitim, yasam boyu egitim ve iyi egitimli ebeveynler gibi unsurlar egitim politikalarina yén
vermektedir. Yeni devlet baskani veya hukumet gibi siyasi degigiklikler egitim politikalarini
etkilememektedir. Ogretmenlik saygin ve yiiksek statiilli bir meslek oldugdu icin tlkenin en
basarili dgrencileri 6gretmen olmak igin yarismaktadirlar. Yasam boyu 6grenenler olarak
gorilen ogretmenlerin ylksek yeterliklere sahip olmasi gerektigi disunuldiginden,
o6gretmen yetistirme son derece yodun ve zorlu bir édretim sirecine tabidir. Genel veya
mesleki alanda ortadgretimi bitirdikten sonra Universiteye giris icin yapilan sinavda basaril
olan bir 6grenci 6gretmen olmak igin Gniversitelere bagvurdugunda sayisi, sekli ve igerigi
Universiteye bagl olarak degismekle birlikte; yazili olarak yapilan bir sinav, bireysel
mulakat-grup tartismasinin goézlenmesi ve yetenek testi asamalarini iceren bir segme
sisteminden gegmek zorundadir. Bu sekilde dgrencilerin kitap sinavlarindaki basarisinin
yani sira 6gretmenlik becerileri de 6lgtilmektedir. Egitim fakulteleri hem nitelikli 6grencilerin
tercihini saglamak hem de is glvencesi yuksek 6gretmenler yetistirmek icin kontenjanlarini
dgretmen ihtiyacina gére belirlemektedirler. Ogretmenlerin timuniin 6gretmenlik alaninda
yuksek lisans derecesi almasi zorunludur. Lisans mezunlarinin ilkokul da dahil olmak tzere
dgretmenlik yapmalarina izin verilmemektedir. Ogretmenlik meslegine yonelik bu pozitif
toplumsal ve kulturel yaklasim sonucu nitelikli 6gretmenlerin egitim kadrosuna katiimasinin
saglanmasi, dgretmenlere duyulan giveni dnemli dl¢cide artirmaktadir. Bu durum egitim
uygulamalarinda o6gretmenlere blylk oranda esneklik taninmasini da beraberinde
getirmektedir. Cekirdek (gcergeve) program olarak belirlenen ulusal 6gretim programlari
genel hedefleri ve degerlendirme kriterlerini icermektedir. Bu cercevede okullara, yerel
yonetimlere ve oOgretmenlere; o6gretim programi, konu icerigi, 6gretim etkinlikleri ve
yontemleri gibi konularda karar verme Ozerkligi saglanmistir. Fin egitim sisteminde
o6gretmenler sadece ddretmen olarak degil ayni zamanda program gelistirme uzmanlari
olarak da dnemli bir rol oynarlar. Bir siniftaki 6gretmen sayisi 3’e kadar ¢ikabilmektedir.
Ogretmenlerden biri 6grenmede geride kalan dgrencilerle ilgilenmektedir. Ogrenmede

karsilasilan zorluklarin veya engellerin ortadan kaldiriimasinda erken teghis ve
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mudahalenin son derece dnemli oldugu distnuldigu icin 6gretmenler okul hayatinin surekli
bir parcasi olarak 6gretim programinda belirtilen hedeflere dayali basari degerlendirmeleri

yaparlar (Ekinci ve Oter, 2010; Federick, 2020).

Finlandiya’da okullarda verilen genel muzik egitimi muizikle ilgili olumlu deneyimler
kazandirmaya odaklanir. Muzik derslerinde 6grenciler birlikte enstriman c¢alip sarki
sdyleyerek muzik yaparlar. Programda da muzigin ortak bilgileri ve temel gergekleri yer
almaktadir. Son yillarda teknoloji mizik derslerinin dGnemli bir pargasi haline gelmistir (EAS,
2021). Genel egitim okullarinda muzik 1-9. siniflarda en az 2 saatlik zorunlu bir ders olarak
okutulmaktadir. Lise duzeyinde ise 6grenciler en az 2 saat zorunlu muzik dersine ek olarak

cesitli muzik dersleri de secebilirler (Finnish National Agency For Education, 2021).

Temel egitimde kullanilan genel muzik izlencesinin gorevi, 6drencilerin muzikle iyi
bir iliski kurmasini ve yasam boyu mizige ilgi duymasini saglamak igin 6n kosullari
yaratmaktir. Amag 6grencilerin mazige olan kigisel ilgilerini desteklemektir. Calismalar bir
hobi olarak muizikten keyif almak ve ortak muzik yapmanin yani sira, égrencilerin kendi
muziklerini yaparak kendilerini gerceklestirmelerine odaklanir. Ogrenciler estetik ve yaratici
disiinme yeteneklerini ve sosyal becerilerini gelistrmeye tesvik edilir. Ogretimde
ogrencilerin yetenek ve ilgileri hesaba katilarak olumlu bir benlik imaji ve saglikh bir benlik
saygisi gelistirmeleri desteklenir. Calismalarinda ilerledikge 6grenciler muizikal giglerini
belirlemeyi ve mizikte kendi yollarini gizmeyi 6grenirler. Ogrencilerin mizige olan ilgileri,
yasayan-igleyen muizik kdltirindn ve tim sanat alaninin bir parcasi haline gelir. Genel
izlencede ortak ve tematik caligmalar yer almaktadir (Finnish National Agency For

Education, 2018):

Miizikte ortak caligmalar. Genel izlencede yer alan ortak galismalarin amaci, sanat
formunun temel becerilerini kazandirmak ve birlikte muizik yapmak icin gerekli temel
becerileri gelistirmektir. Ogretimde dgrencilerin gliglii yonleri, yetenekleri ve ilgileri dikkate
alinir. Egitim saglayici ortak calismalarda yer alan calisma modiullerini, bu modullerin

amagclarini, iceriklerini ve kapsamlarini belirler. izlencenin ana icerigi temel miizik yapma
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becerileri ile mizikte isitsel ve analitik becerileri gelistirmektir. Calismalarda 6gdrenciler

mazigin farkli alanlari ve bu alanlarin repertuvarlari ile galarak, séyleyerek ve dinleyerek

tanisirlar. Ogretim diger sanat formlarinin ifade yéntemleriyle asina olmayi da igerir. Egitim

saglayici bu ¢alismalarin igerigini egitimin yerel hedefleri ve ihtiyaglari temelinde belirler.

Hedefler

Calma ve sdyleme

Ogrencileri sectikleri enstriiman veya enstriimanlarla tanistirmak.

Ogrencilere enstriman calma, sarki séyleme ve birlikte miizik yapma

konusundaki temel becerileri uygulamalari i¢in rehberlik etmek.

Ogrencilerin mizikteki farkli notasyon uygulamalarini anlamalarina ve

okumalarina rehberlik etmek.

Ogrencilere dogru galisma ydntemlerini benimseme ve dizenli olarak

calisma konusunda rehberlik etmek.

Performans ve ifade

Ogrencilere performans sergileme firsatlari saglamak.

Ogrencilere miizik performansinda kendi rollerini oynamalari igin rehberlik

etmek.
Ogrencilerin mizikal ifade gelistirmesine rehberlik etmek.

Ogrencileri kendi mizikal fikir ve ¢dziimlerini retmeye tesvik etmek.

Dinleme, isitsel ve yapisal farkindalik

Ogrencilerin kendi miziklerini dinlemelerine ve miizigi isiterek algilamalarina

rehberlik etmek.

Ogrencilere diger dgrenciler tarafindan yapilan mizikleri gézlemlemeleri igin

rehberlik etmek.

Ogrencileri gok cesitli mizikler dinlemeye tesvik etmek.

Disiplinler arasi sanatsal yeterlilik

Ogrencilerin baska bir sanat formuna ve onun ifade araglarina asina olmalari

icin firsatlar saglamak.
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Miizikte tematik caligmalar. Tematik calismalarin amaci ortak c¢alismalarda

kazanilan becerileri daha da gelistirmektir. Egitim saglayici 6grencilerin segmesi icin

alternatif galisma moddlleri sunabilir. Bireysel bir ¢galisma moduli ¢ekirdek programdaki

farkl alanlardan hedefler icerebilir. Amac calismalar sirasinda égrencilerin kendi miziksel

ifade yollarini bulmasidir. Ogretim égrencilerin ilgi ve yeteneklerini hesaba katar, birlikte

muzik yapmaya 6nem verir. Mizikte tematik calismalarin temel icerigi, miziksel becerileri

cesitli yollarla uygulamaktir. Repertuvar segilirken égrencilerin ilgi alanlari dikkate alinir.

Calismalar 6grencilerin farkli muzik alanlarindaki bilgileri ve diger sanat formlarindaki ifade

yontemleri Uzerinde yogunlasir. Egitim saglayici bu galismalarin icerigini egitimin yerel

hedefleri ve ihtiyaclari temelinde belirleyebilir.

Hedefler

Calma ve sdyleme

Ogrencilerin ilgi alanlarina gére enstriiman galma ve birlikte mizik yapma

becerilerini gelistirmelerine rehberlik etmek.
Ogrencilerin dizenli olarak ¢alismalarini desteklemek.
Muiziksel algilama becerilerini kullanmalari igin 6grencilere rehberlik etmek.

Ogrencilere isitme yeteneklerini korumalari igin rehberlik etmek.

Performans ve ifade

Ogrencilere farkli durumlarda ve topluluklarda performans gdstermeleri igin

rehberlik etmek.
Ogrencilere miizikal ifadeyi yasamak konusunda rehberlik etmek.

Ogrencilere dogacglama, dizenleme ve kompozisyon calismalarinda

rehberlik etmek.

Dinleme, isitsel ve yapisal farkindalik

Ogrencilere miizikal varli§in bir parcasi olarak kendi miziklerini dinlemeleri

icin rehberlik etmek.

Ogrencilerin aktif ve motive mizik dinleyicileri haline gelmelerini

desteklemek.
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e Ogrencilere miizigi isitme yoluyla algilamalari ve yapilandirmalari igin

rehberlik etmek.
Disiplinler arasi sanatsal yeterlilik
e Ogrencilere yaratici etkinlikler ve disiplinler arasi sanatsal ¢alismalar icin
firsatlar saglamak.

ingiltere

ingiltere’de devlet okullari tarafindan takip ediimesi gereken ulusal bir program
bulunmaktadir. Bununla birlikte bu programin c¢izdigi gerceveye bagli kalmak kosuluyla
okullara ve dégretmenlere egitim uygulamalarinin nasil ve ne zaman yapilacagi, hangi
O6gretim yontemlerinin  kullanilacagi, ders materyali secimi gibi konularda esneklik
saglanmistir. Okullar ve 6gretmenler s6z konusu programi gozeterek kendi is planlarini
tasarlar ve uygularlar. Program yaslara gore dort temel seviyede dizenlenmistir. Bazi
dersler tim seviyelerde yer alirken bazi dersler sadece belirli seviyelerde bulunmaktadir

(Roberts, 2018).

ingiltere’de miizik egitimi sadece istege bagdl bir ekstra veya okul sonrasi ya da hafta
sonlari i¢in bir etkinlik olarak goérilmemektedir. Mizigin beyin gelisiminde 6nemli bir rol
oynadiginin kanitlandigi da dusindldiginde mazigi 6grenmenin, muazik aletlerini
calabilmenin ve birlikte muzik yapabilme imkanina sahip olmanin zengin ve kapsaml bir
egitim i¢in vazgecilmez oldugu kabul edilmektedir. Tum g¢ocuklarin bu firsatlara sahip olmasi
istenmektedir. Muzik 5 yasindan 14 yasina kadar Ulusal Program’in bir pargasidir ve
matematik, Ingilizce veya fen bilimleri gibi dikkatlice planlanarak sirali bir sekilde
Ogretilmelidir. Muzik dersi 5-7 yagslarini kapsayan Key Stage 1, 7-11 yaslarini kapsayan Key
Stage 2 ve 11-14 yaslarini kapsayan Key Stage 3 seviyelerinde zorunlu olarak
verilmektedir. Ogrenciler vurus, ritim ve perde ile tanisacaklar 1. siniftan mizigin nasil
okunacagi ve kavramlarin temelleri gibi daha teknik konularla kargilagacaklari ortaokula
kadar muzikal ilerlemelerinde desteklenirler. Programin gesitli mizik tarzlarini ve sesleri

dinlemeye yodnelik olan ilk iki seviyesi, 6grencilerin mizikal ufuklarini genisletmek ve onlari
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dinledikleri mizik hakkinda acik fikirli olmaya tesvik etmek icin tasarlanmistir. 3. seviyede
ogrenciler garkilarin ardindaki muzikal anlami tartigma ve yorumlama olanagi bulmakta,
dogaclama ve beste yoluyla yaraticiliklarini gelistirme firsatina sahip olmaktadirlar

(Department for Education, 2022).

ingiltere’de miizik derslerinde izlenen Ulusal Program, égrencilere iilke ¢apinda
kazandiriimasi beklenen miuziksel becerileri icermektedir. Ulusal Program’da miuzik
dersleri igin gizilen gergevenin icerigi asagida yer almaktadir (Department for Education,

2020):

Calismanin Amaci. Mizik, yaraticiligin en yuksek bicimlerinden birini blinyesinde
barindiran evrensel bir dildir. Nitelikli bir mizik egitimi 6grencilerin mazigi sevmelerini ve
muziksel yeteneklerini gelistirmelerini saglamali, onlara ilham vermelidir. Bu sekilde
dgrencilerin dzguvenlerini, yaraticiliklarini ve basari duygularini artirmalidir. Ogrenciler
ilerledikge muzikle elestirel bir iligki gelistirmeleri saglanmali, beste yapmalarina ve kaliteli

muzidi ayirt ederek dinlemelerine izin verilmelidir.
Amaclar

o Bulylk besteci ve mizisyenlerin eserleri de dahil olmak Uzere c¢esitli stil ve
geleneklerden, tarihsel dénemlerden ve miuizik tlrlerinden eserleri

incelemek, dinlemek, icra etmek ve degerlendirmek.

o Sarkl sOylemeyi ve sesi kullanmayi, bireysel veya grupla muzik yaratmayi,
bir muzik enstrumani galmayi, teknolojiyi en uygun sekilde kullanmayi
6grenmek ve muzikal mikemmelligin bir sonraki seviyesine ulagsma firsatini

elde etmek.

° Perde, sure, dinamikler, tempo, tini, doku, yapi ve uygun
muzikal notalar gibi birbirleriyle iligkili boyutlar dahil olmak Gzere muzigin

nasil yaratildigini, Gretildigini ve iletildigini anlamak ve kesfetmek.

Hedefler

Her basamagin sonunda &grencilerin ilgili calisma programinda belirtilen konulari,

becerileri ve sirecleri; dgrenmeleri, uygulamalari ve anlamalari beklenir.
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Ders igerikleri.

Key Stage 1 (Seviye 1):

Ogrencilere asagidaki beceriler dgretilmelidir:

Sarkilar, tekerlemeler ve ilahiler sdyleyerek sesi etkileyici ve yaratici bir

sekilde kullanmak.
Akortlu ve akortsuz enstrimanlarla muzik yapmak.

Yuksek kalitedeki gesitli canli performans ve kayitlari konsantre olarak ve

anlayarak dinlemek.

Mazigin birbiriyle iligkili boyutlarini kullanarak sesleri denemek, yaratmak,

se¢cmek ve birlestirmek.

Key Stage 2 (Seviye 2):

Bu seviyede 6grencilere giderek artan bir gliven ve kontrolle sarki sGylemeleri ve

enstriman calmalar dgretilmelidir. Ogrenciler mizikal kompozisyon, mizikal yapilar

icindeki fikirleri organize ve manipule etme ve isitsel hafizadan sesleri yeniden Uretme

konularinda bir anlayig gelistirmelidirler. Ogrencilere asagidaki beceriler 6gretilmelidir:

Bireysel ve toplu olarak enstriman ¢almak ve mizik icra etmek, giderek
artan bir dogruluk, akicilik, anlamliik ve kontrol ile sesini kullanmak ve

enstriiman ¢almak.

Muzigin birbiriyle iligkili boyutlarini kullanarak ¢ok c¢esitli amaclarla

dogaglama ve beste yapmak.

Ayrintilari buyuk bir dikkatle dinlemek ve artan bir isitsel hafiza ile sesleri

hatirlamak.
Porteyi ve diger muzikal nota sistemlerini kullanmak ve anlamak.

Farkl geleneklere ve buyuk besteci veya muzisyenlere ait yuksek kalitedeki

canl performans ve kayitlari anlamak ve takdir etmek.

Muzik tarihi hakkinda bir anlayis gelistirmek.

Key Stage 3 (Seviye 3):
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Ogrenciler mizik icra ederek, beste yaparak ve miizik dinleyerek mevcut bilgi ve
becerilerinin Uzerine bir seyler koymalidirlar. Muzikal boyutlarin anlamli kullanimini
tanimlamak suretiyle vokal ve/veya enstriumantal akiciliklarini, anlamhliklarini ve
dogruluklarini gelistirmeli; muzikal yapilari, stilleri, tlrleri ve gelenekleri anlamalidirlar.
Muzisyenlik bilgilerini artirmak icin giderek yukselen bir ayrimsama ve farkindalikla
dinlemelidirler. Teknolojiyi uygun sekilde kullanmali, genis bir yelpazedeki mizikal baglam

ve stilleri takdir etmeli ve anlamalidirlar.
Ogrencilere asagidaki beceriler dgretilmelidir:

e Sesini kullanarak ve enstrimanlari mizikal, akici, anlamli ve dogdru calarak,
kendinden emin bir sekilde cesitli bireysel ve toplu performanslar

gerceklestirmek.

¢ Dogaclama ve beste yapmak, cesitli mizikal yapilardan, stillerden, tirlerden

ve geleneklerden yararlanarak mugzikal fikirlerini genisletmek ve gelistirmek.

e Porte ve diger muzikal nota sistemlerini birgok muzik stili, tard ve

geleneginde uygun ve dogru sekilde kullanmak.

e Muzigin birbiriyle iligkili boyutlarini; tonaliteleri, farkli gamlari ve diger muzik
gereclerini de icerecek sekilde anlamli olarak ve artan bir sofistikelikle

tanimlamak ve kullanmak.

e Bulylk besteci ve mizisyenlerin genis bir yelpazede yer alan eserlerini artan

bir ayrimsama becerisiyle dinlemek.

e cra ettikleri ve dinledikleri mizik ve mizik tarihi hakkinda daha derin bir

anlayig gelistirmek.

Ulusal Program muzik egitiminin nasil olmasi gerektiginin temel unsurlarini ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda kendi ig planlarini tasarlamak durumunda olan 6gretmenlere
yardimci olmak amaciyla ¢ok daha fazla ayrintiya yer veren bir model muzik programi da
yayinlanmistir. Bu program, Ulusal Program’da yer alan unsurlarin uygulamadaki
goruntusunu iceren ornek program niteligi tagimaktadir. Model muzik programi seviyelerle
birlikte siniflara gére de siniflandiriimis program 6geleri icermektedir. Programda muziksel

etkinliklerin amaglari ve o&grencilere farkh acilardan sagladiklari, gergeklestirime
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nedenleriyle birlikte daha ayrintili bir bicimde aciklanmistir. Egitim uygulamalari 6grenme
alanlarina gore duzenlenmistir. Model muzik programinda 6grencilerin kazanmasi gereken
beceriler, kullanilabilecek igerikler ve yontemler hakkinda detayli bilgiler yer almaktadir

(Department for Education, 2021).
Rusya

Rus miuzik egitiminin ylksek kalitesi tim dinyada bir¢ok Unli mizisyen tarafindan
taninmakta ve savunulmaktadir. Rusya'daki mazik egitim kurumlarini ziyaret ettikten sonra
derinden etkilenmeyen batili mizik alimi veya sanatcisi neredeyse yoktur. Rus dgrencilerin
yuksek teknik becerilerinden ve caliskanliklarindan siklikla bahsedilir (Orlov, 2014).
Rusya'daki ¢gagdas muzik kdltirl, daha 6énce Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nde
kazanilan deneyimler dikkate alinarak butlinsel bir anlamda gelismektedir. Bu deneyimler
de devrim 6ncesi zamanlarin zengin mirasinin devamiydi. Yirminci yazyilin sonlarinda ve
yirmi birinci yuzyllin baslarinda Rusya serbest piyasaya, gorus cogulluguna, din
Ozgurlugune, cesitlendiriimis bir ekonomiye, ¢ok partili bir sisteme vb. dogru bir dénidsim
yoluna girmistir. Rus toplumunda yasanan temel degisiklikler egitim paradigmasini da
degistirmistir. Mizik egitimi de ayni dogrultuda énemli degisiklikler gegirmistir. Pedagojik
bilimler, sosyal yasamdaki dedisikliklere tepki gostererek ¢ocugun kisiligine odaklanan
egitici ve didaktik bir yaklagima yonelmistir. Genel egitim okullarinin modernizasyonu
O6gretimin yapisinin ve igeriginin iyilestiriimesine odaklanmistir. Artik ideolojiklestirilmis,
aslinda siyasallagtiriimig 6zden ayrilmanin, Ulkenin federal yapisi nedeniyle daha fazla
Ozerklik tanimanin, genel humanist dinya goruglerini genisletmenin ve muzik alaninda
belirli bir hedef formile etmenin gerekliligi anlasiimistir. Su anda Rusya Federasyonu'nda
muzik egitimi yalnizca bazi istisnai yetenekli gocuklara sunulan bir alan olarak degil, tim
genc¢ neslin genel gelisiminin ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmaktadir. Birgok Rus
akademisyen ve sanat¢i muizik egitiminin, 6zelliklerine bakilmaksizin her ¢ocuga ve

mumkuln oldugunca erken verilmesi gerektigi gérusundedir (Vorozhko, 2021).
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Rusya’da cocuklar icin dinyada benzeri olmayan U¢ asamali bir mizik egitimi
sistemi olusturulmustur. Bu sistem genel akademik okullardaki mizik egitimini, 7-14 yas
arasi gocuklarin mizik aleti calmayi, koroda sarki sdylemeyi, solfej yapmayi, teorinin
temellerini ve muizik tarihini 6grendikleri mizik okullari sistemini ve mesleki mizik egitimi
veren kurumlari icerir. Rusya’da belediyelerin ¢ocuklar igin profesyonel 6gretmenlere sahip
muzik okullari vardir. Bu okullar mizikal gereclerle ve enstrimanlarla donatiimistir. Mizik
okullar sistemi, Ustun yetenekli ¢ocuklarin meslek 6ncesi egitimini saglayarak onlari
profesyonel bir mizik kolejine veya konservatuvara girmeye hazirlarken, diger ¢cocuklarin
da gelecegin egitimli amatorleri olarak yetismelerini saglar. Egitimin bu iki hedefine goére
muzik okullarinin farkli egitim gereksinimleri vardir. Muzik okullari (ilk seviye) ve muzik
kolejleri (orta seviye) sisteminin yani sira, 1935 yilindan itibaren konservatuvarlar yetenekli
cocuklar icin 6zel mizik okullari kurmaya baslamig, bu okullar egitimin birinci ve ikinci
asamalarini birlestirmistir. Bu sistemin tim unsurlari strekli etkilesim halindedir ve birbirini
zenginlestirir. Bu nedenle genis bir geleneksel muzik okullari zinciri, daha sonra ozel
okullara gidecek ve egitimlerine profesyonel dizeyde devam edecek ustlin yetenekli

cocuklari se¢gmektedir (Nadyrova, 2016).

Genel okul programinda muzik, ilk ve orta seviyelerde (1-9. siniflar) zorunlu bir
derstir ve muzikte uzmanlagmis kisilerce 6gretilir. Cogu okulda haftada 1 saat genel muzik
dersi verilmektedir. 10. ve 11. siniflarda ise muzik, genel okul programinin bir parcasi olarak
degil, secmeli ders seklinde verilmektedir. Genel okullara paralel bir sekilde ¢ocuklarin
normal akademik egitimlerine ek olarak kapsamli bir muzik egitimi alabildikleri muzik okullar
sistemi ise ilave mizik egitimi almak isteyen ¢ocuklar igin egitim veren mizik okullarini ve
ustun yetenekli cocuklar icin muizikal mikemmellik saglamayr amaglayan 6zel muzik
okullarini kapsar. Rusya genelinde ¢ogu sehir ve kasabada bu muzik okullari faaliyet
go6stermektedir. Bu okullar performans egitimi, koro, grup ¢alismasi, solfej, mizik teorisi ve
muzik tarihi gibi alanlarda yogun bir mizik egitimi saglar. Cocuklar bu okullara muzik

yeteneklerinin 6l¢lldigu bir sinavla kayit olurlar. Basvuru sayisi genel olarak okulun
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bulundugu bélgenin nifusunun buyukligtne baghdir. Bu okullardaki standart program, bir
muzik aletinin nasil calinacagina dair derslerin yani sira muzik teorisi (solfej) ve muzik tarihi
6gretimini de kapsar. Dersler gocuklarin normal okuldaki ¢alismalarina engel olmamasi igin
gunun ikinci yarisinda yapilir. Cocuklar muzik okullarindaki derslere genellikle haftada doért
veya bes kez katilirlar. Bu okullar blyuk oélgtide devlet tarafindan finanse edilmektedir.
Aileler de nispeten kuglk bir miktar 6grenim Ucreti 6demektedirler. Rusya’da bu sekilde

¢alisan yaklasik 3.000 muzik okulu bulunmaktadir (Holmes, 2019).

Federal devlet yapisi nedeniyle Rusya’daki farkli bdlgelerde farkli egitim
uygulamalari goérulebilmektedir. Bununla birlikte devlet tarafindan belirlenen birtakim
standartlar da bulunmaktadir. Genel muzik egitimi icin belirlenen Federal Devlet Genel

Egitim Standartlari asagida 6zetlenmistir:
ik seviye

1. Muzigin insan hayatindaki, insanin manevi ve ahlaki gelisimindeki rolu hakkinda

ilk bilincin olusturulmasi.

2. Ana vatanin muzik kdltGrinin esaslari da dahil olmak Uzere muizik kdlttr(
temellerinin olusturulmasi, mizik sanatina ve muzik faaliyetlerine karsi sanat

zevkinin ve ilgisinin gelistiriimesi.

3. Muzigi algilama ve bir mizik eserine karsi tutumunu ifade etme kabiliyetinin

geligtiriimesi.

4. Muzikal imgelerin; tiyatro ve muzikal kompozisyonlarin yaratiimasinda, vokal-
koro eserlerinin performansinda, dogaglamada kullaniimasi (Ministry of

Education and Science of the Russian Federation, 2020a).

Orta seviye

1. Ogrencilerde genel manevi kiiltiriin, manevi-ahlaki gelisim igin mizik ile olan
iliskiye duyulan ihtiyacin, sosyallesmenin, 6z egitimin, muzigin birey ve toplum
hayatindaki rolinun farkindaligi esas alinarak bos vakitlerin anlamli ve kiltirel
olarak deg@erlendiriimesinin ve dinya medeniyetinin gelisiminin ayrilmaz bir

parcasi olarak 6gretilen muzik kultirt temellerinin olusturulmasi.

2. Ogrencilerin genel muizik yeteneklerinin yani sira, yaratici ve iliskisel

distinmelerinin, kurgusal ve sanatsal hayal glclerinin, miziksel égelerin algisi
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ve analizi temelinde yasam ve sanat olgulari ile duygusal ve deger bazl
iliskilerinin gelistiriimesi.
3. Uretken miziksel-sanatsal faaliyetlere (miizik dinleme, sarki sdyleme,

enstriumantal muzik yapimi, miziksel eserlerin dramatizasyonu, dogacglama,

muzikal hareketler) motivasyonel odaklamanin olugturulmasi.

4. Duinyaya estetik bakigin, mazikal bilginin elestirel algisinin ve tiyatro, sinema,
edebiyat, resim ile ilgili cesitli muizik etkinliklerinde yaratici yeteneklerin

gelistirilmesi.

5. Muzik ve genel kiltir ufkunun genigletiimesi, muizik zevkinin egitimi, kendi
halkinin ve dunyanin diger halklarinin mazidi ile geleneksel ve modern muzik

mirasina olan kalici ilginin olusturulmasi.

6. Muzik okuryazarhiginin temellerine hakimiyetin ve muzigi muzik sanatinin temel
kavramlari, 6zel terimleri ve temel nota bilgisinin yani sira yasam ile i¢ ice canli
bir sanat olarak duygusal anlamda algilama yeteneginin kazandiriimasi (Ministry

of Education and Science of the Russian Federation, 2020b).
Bu hedefler asagidaki 6gretim ve egitim calismalari alanlarinda belirtilmigtir
(International Society for Music Education, 2018):
e Rus ve yabanci bestecilerin cagdas muzige ve halk muzigine ait erisilebilir

ve sanatsal agidan anlamli eserlerine dayanarak sarki sdyleme becerilerinin

olusturulmasi.

o Klasiklerin ve modern bestecilerin yiksek sanatsal degere sahip eserlerinin
algisina dayali olarak &grencilerin sanat muzigine olan ilgilerinin

olusturulmasi.

e Muzik algisinda genis kulturel baglamin sekillendirilmesi, mizik ve edebiyat,
resim, mimari, tiyatro, sinema gibi diger alanlarin dil ve ifade anlaminda

genel ve dzel farkindalgi, iligkisel distncenin geligimi.

o Muziksel s6zlugun olusumu (besteciler, stiller, turler, eserler, mizik terimleri,

muzikal yasam fenomenleri vb. bilgisi).

e Muzik ve muzikal hareket turleri dahilinde gesitli yaratici etkinlikler yoluyla

kendini ifade etme.
Ulkenin federal yapisi nedeniyle Rusya’da tek bir merkezi egitim programi

bulunmamaktadir. Yerel ydnetimler kendi programlarini gelistirmis, bazi programlar Egitim
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ve Bilim Bakanligi tarafindan uygulanmak tzere resmi olarak kabul edilmis ve dnerilmistir.
Su anda Rusya Egitim ve Bilim Bakanligi tarafindan tavsiye edilen birka¢ muzik programi
vardir. Ogretmenler onaylanmis programlardan herhangi birini segme veya bulundugu
bdlgenin egitimden sorumlu resmi kurumlarinin onayi ile kendi programlarini kullanma
hakkina sahiptirler. Bununla birlikte Rus muzik egitim sisteminin geligtiriimesi amaciyla yeni
bir program hazirlanarak tanitilmistir. Yeni program ¢ocugun mizik derslerini koro, sarki
sdyleme, enstriman ¢alma, mizik dinleme ve muzik kurallarini gekici bir bicimde 6grenme
ile ilgili etkinliklerle tamamlamayl amaclamaktadir. "Mazik" konusu, genel bir okulun 1.
sinifindan 9. sinifina kadar “Sanat" ders grubunun bir pargasidir. Dini mizik konusu da
program icerigine dahil edilmistir. Rusya Federasyonu Egitim ve Bilim Bakanligi, farkli
yazarlarin 4 didaktik ve metodolojik setinin kullaniimasina izin vermektedir. Ayrica
ogretmenler 5-6 farkli ders kitabi ve kendi ¢alismalarini da kullanmaktadirlar. Tim bu
malzemelerin ortak yani Dmitry Kabalevsky'nin programi temelinde insa edilmis olmalaridir

(Holmes, 2019; Vorozhko, 2021).

Rus besteci Dmitry Kabalevsky'nin yol gosterici felsefesine ve metodolojisine dayali
ogretim programlari Rus egitimciler tarafindan ¢ok yaygin olarak tercih edilmektedir. Dmitry
Kabalevsky’'nin devlet okullari igin gelistirdigi genel muzik egitimi programi, 80'lerde
Rusya'daki okullar tarafindan benimsenip 1991 yilina kadar zorunlu olarak kullaniimistir.
Kabalevsky’'nin genel mizik egitimi icin muzik programi gelistirmedeki niyeti her ¢cocugun
hayatini, mazigi okul mifredatinin ayrilmaz bir pargasi héline getirerek zenginlestirmek
olmustur. Muzigi topluma, toplumu sanata yakinlastirmaya calisan Kabalevsky'nin
programinin en dnemli amaci muizik sevgisini tesvik etmektir. Kabalevsky'nin felsefesi
bireyin uyumlu gelisimine odaklanma, sanatin gocuklar ve kultirin tum yonleri Gzerindeki
glcune olan inanca odaklanma, muizik (sanat ve okul dersi olarak) ve ¢cocugun hayati
arasindaki yakin iligkiye odaklanma ve muzik icerigine (muzik materyali) odaklanma olmak
Uzere dort eszamanl boélimden olusur. Programini G¢ temel mizik tird olan sarki, dans ve

mars Uzerine kuran Kabalevsky dogru modeller, ilkeler, malzemeler ve araglarla ¢ocuklarin
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muzik 6grenmeye ikna edilmesinin mimkln olacagina inanmistir. Boylece her insanin
ruhsal olarak zenginlestiriimesi saglanabilir. Bu sonuglara ulasmak igin mizikte ¢ ana

problem ¢ézilmelidir:

1. Cocuklarin bir sanat olarak muzige ve dolayisiyla muizik calismalarina olan

ilgilerini uyandirmak ve gelistirmek.
2. Sistematik olarak bilingli bir muzik algisi ve sanatsal distince gelistirmek.

3. Muzik kulagini gelistirmek (Holmes, 2019).

Turkiye’de Genel Muzik Egitimi

Tirkiye’de uygulanan egitim sisteminde muzik dersi ilkokullarda ve ortaokullarda
haftada 1 saat zorunlu, lisede ise haftada 2 saat se¢meli ders olarak yer almaktadir.
Ortaokullarda 6grenciler isterlerse zorunlu ders saatine ek olarak muizik dersi
alabilmektedirler. TUrkiye’de uygulanmakta olan genel muzik egitimi, 1739 sayili MillT Egitim
Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Turk Milli Egitiminin Genel Amaglar” ile
“Tark Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas alinarak diizenlenmistir. Ogretim programi da ayni
cercevede hazirlanmakta, 6grencilerden genel olarak degerler ve yetkinliklerle buttinlesmis,
bilgiyi Ureten, yasaminda islevsel bicimde kullanabilen, elestirel digstnebilen, problem
¢dzebilen, kararli, girisimci, iletisim becerilerine sahip, empati kurabilen, topluma ve klttre

katkida bulunabilen nitelikte bireyler olmalar beklenmektedir (MEB, 2018).

Son olarak 2018 yilinda glncellenen mizik dersi 6gretim programi, yapilandirmaci
6grenme yaklasimi Gzerine temellendiriimis U¢ boyutlu (6grenme alanlari, kazanimliar,
aciklamalar) guincel bir 6gretim programi niteligindedir (Albuz ve Demirci, 2018). Milli Egitim
Bakanhgi hazirlanan 6gretim programlarinin sadece bilgiyi dogrudan aktarmaya yonelik bir
yapisinin olmadigini, bireysel farkhliklari géz 6éndne alan, beceri ve deder kazandirma
hedefinde olan, yalin ve anlasilir bir yapida hazirlandigini belitmektedir. Programlarda
farkh sinif diizeylerinde ve konularda sarmal yaklasim anlayisiyla tekrarlanan kazanimlarin

ve aclklamalarin bulundugunu vurgulamaktadir. Ayni zamanda batunsel ve tek seferde
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kazandiriimasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verildigini ifade etmektedir. Ulasiimasi
beklenen kazanimlarin ve bu kazanimlarin hangi ¢cergcevede gerceklestirilecegine 1sik tutan
aciklamalarin, egitim kademeleri ve siniflar dizeyinde degerler, yetkinlikler ve beceriler
perspektifinde butlincul bir anlayis dogrultusunda sade bir icerije isaret ettigini
belirtmektedir. MEB tarafindan hazirlanan programlarin gincellenme slreglerinde

asagidaki asamalar uygulanmistir (MEB, 2018):

» Farkli Ulkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip gincellenen dgdretim

programlari incelenmistir.

* Trkiye’de ve yurt disinda egitim, 6gretim ve programlar tizerine yapilan akademik

galismalar taranmistir.

* Basta Anayasa olmak Uzere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hUkGmet programlari,
slra kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluglari ve sivil arastirma

kurumlari tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmistir.

* Milli Egitim Bakanhdi programlar ve ogretim materyalleri daire bagkanliklari
tarafindan geligtirilen anketler araciligiyla, 6gretmen ve ydneticilerin programlar ve haftalik

ders gizelgelerine yonelik gorusleri toplanmistir.
« illerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlari incelenmistir.

* Branslara yonelik acgik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime acilan

anket verileri derlenmistir.
+ Egitim fakulltelerinin branglar dlgcedinde hazirladiklari raporlar incelenmistir.
Muzik dersi icin hazirlanan 6gretim programinin amaclari séyle agiklanmaktadir:
» Muzik yoluyla estetik yonun gelistiriimesi.

* Duygu, dislince ve deneyimlerin muzik yoluyla ifade edilmesine imkéan

saglanmasi.

* Yaraticihgin ve yetenedin muzik yoluyla gelistiriimesi.
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* Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi muzik turlerinin taninmasiyla farkh kilttrlere

ait 6gelerin zenginlik olarak algilanmasinin saglanmasi.

» Muzik aracihgiyla zihinsel becerilerin gelistiriimesi.

» Muzik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerin gelistiriimesi.

Muzik ile ilgili calismalarda bilisim teknolojilerinden yararlaniimasi.

» Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkh tirlerde sarki dinleme ve sdyleme

etkinliklerine katihmin saglanmasi.
» Muziksel algi ve bilgilerin gelistiriimesi.
- istiklal Marsi basta olmak lizere marslarin 6ziine uygun olarak seslendiriimesi.
» Muzik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularinin gelistiriimesi.

» Milli birligi, batunliagu pekistiren ve dinya ile batinlesmeyi kolaylastiran muzik

kalturd ve birikiminin edinilmesi.
* Atattrk’in Turk maziginin gelismesine iliskin goruslerinin kavranmasi.

Muzik dersine 6zgu temel bilgi, beceri ve yeterlilikler kazanimlar ile agiklamalarin
icerisinde yer almaktadir. Katihmci, surekli gelistirilebilir, yeniliklere acik ve degisime
onculik eden bir yapiya sahip olan muzik dersinde asagidaki becerilerin geligtiriimesi

hedeflenmektedir (MEB, 2018):
1. MUzigi taniyabilme
2. Mlzik-beden uyumunu saglayabilme
3. Mlzigi bireysel veya toplu yapabilme
4. Muzikle toplum arasindaki bagi gorebilme
5. Mlzikle kaltur, tarih ve estetik arasinda bag kurabilme
6. M0zigi milli ve manevi deg@erlerle iliskilendirebilme

7. MGzigin bir bilim dali olarak da farkli bilimlerle iligkisini kurabilme
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8. Mlzigin her insan icin 6grenilebilir oldugunu anlayabilme
9. Dinleme, sdyleme ve ritimsel etkinliklerle muzik yapabilme
10. Kendini mizik yoluyla ifade edebilme

11. Kdltirel miras ve cesitliligi gelistirebilme

12. Muzik teknolojilerini kullanabilme

13. Etkin muzik Ureticisi olabilme

Ogretmen, 6grencilerin etkinliklere aktif olarak katilmasini saglamak igin anlatim,
arastirma, inceleme, Uretme, soru-cevap, roportaj, minazara, oyun, drama, yaparak-
yasayarak 6grenme, gorev paylasimi, sergileme gibi genel 6gretim yontemlerini ve dinleme,
toplu sdyleme, ritimleme, dogaglama, gibi 6zel mizik 6gretim ydntemlerini kullanmalidir. Bu

uygulamalar esnasinda asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (MEB, 2018):

* Cevre sartlari da g6z 6nunde bulundurularak motive edici, ilgi ve merak uyandirici
o6grenme ortamlari hazirlanmali ve 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun, bireysel ilgi ve

becerileri 6n plana cikaracak, 6égrencileri aktiflestirecek etkinlikler planlanmalidir.

« Ogrencilerin arastirma-inceleme ve bilgiye ulasma etkinliklerinde bilisim
teknolojisinden faydalanmalari saglanmali, alana iligkin materyaller ve O6nerilen muizik

yazilimlari egitim-6gretim strecine dahil edilmelidir.

* Planlanmig ve duzenlenmis yasantilar araciligiyla 6grencilerden beklenen bilgi,
beceri, tutum ve deg@erleri ifade eden kazanimlar, édrencilerin gelisim diizeyi géz 6niinde
bulundurularak buatun sinif duzeylerinde sunulmustur. Sarmal bir yapiya sahip olan
kazanimlar islenis sirasi, sinif dizeyi ve 6grencilerin bireysel farkhhklari dogrultusunda

o6gretmen tarafindan belirlenmelidir.

« Belirli guin ve haftalarda ilgili kazanimlarla gerekli iliskilendirmeler yapilmalidir.
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* Temel muzik egitiminde 6grencilere mizik zevki kazandirmak ve égrencilerin sanat
ve estetik algilarini gelistirmek hedeflenmektedir. Teorinin ama¢ degil ara¢ olarak

kullaniimasi hususuna tim sdreglerde dikkat edilmelidir.

« Ogrenme alanlari igerikleri bakimindan birbirleriyle tamamen kenetli oldugu igin bir
konunun iglenisinde ayni sinif seviyesindeki tum 6grenme alanlarindan kazanimlar bir
arada kullanilabilir. Kazanimlar yeri geldikge farkli kazanimlarla iliskilendirilerek tekrar
verilebilir. Uygun kazanimlarla ayni sinif seviyesindeki diger derslerde yer alan kazanimlar

arasinda disiplinler arasi iligskilendirmeler yapiimalidir.

« Ortik program anlayisindan hareketle, 6gretim programinin uygulanmasi
esnasinda kazanimlar ilgili degerlerle eglestiriimeli ve degerlerin kazandiriimasi

saglanmalidir.

« Ogrencilerin egitim-6gretim siirecini bir bitiin olarak tamamlamalari igin muzik
dersi diger derslerle iligkilendirilmeli, 6rnegin saglik konulu sarkilarda hayat bilgisi, millT ve
manevi degerleri yansitan marslarda sosyal bilgiler, nota sureleri ve degerleriyle ilgili
konularda matematik, ritim ve hareket ile ilgili etkinliklerde beden egitimi ve spor dersi ile

iligskilendirmeler yapilmaldir.

* Her sinif dizeyinde o6grenciler okul sarkilar, turkl, sarki vb. sdyleme
etkinliklerinden dengeli olarak sekiz eser seslendirirler. Estetik bir bakis acisi
geligtirebilmeleri icin dgrencilere nitelikli eser ve érnekler yakindan uzaga ilkesine goére

verilmelidir.

* Norobilim ve muazik psikolojisi alanlarindaki bilimsel galismalar galgl egitiminin
beynin farkli islev géren bélgelerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir. Ders kitaplarinda igerik
beklenmemekle birlikte ¢algi egitimi her sinif diizeyinde 6grencilerin talep ve yetenekleri
dogrultusunda dikkate alinmali, ziimre toplantilarinda alinan kararlarla kurs, egzersiz vb.

calismalar diizenlenmelidir.
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» Etkinlikler gelisim dizeylerine uygun kazanimlar icin gerekli temel yasam

becerilerinin gelistiriimesi anlayisiyla hazirlanmalidir.

» Ogrencilerin kazanimlara zevkli ve eglenceli bir sekilde ulasabilmesini saglamak

icin gerekli tedbirler alinmahdir.
« Ogretim programi, mizigin erken yaglardan baglayarak Kkultiirel kimligin
olusmasinda ve hayatin her agsamasinda etkin bir olgu oldugu ekseninde, yakindan uzaga

ilkesi dikkate alinarak uygulanmalidir.

« Ogrencilerin mizik yoluyla estetik duyarliliklarinin gelistirimesi (dinleme, konusma
vb. etkinlikler) felsefesi ile edimsel mizik egitimi (sdyleme, dogacglama, besteleme vb.

etkinlikler) felsefesi egitim strecine dengeli bir bicimde yansitiimalidir.

* Mizik egitiminde 6zellikle miziksel anlama ve aktif 6grenme yoluyla muziksel
becerilerin kazandiriimasi igin yaygin olarak kullanilan Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki gibi

yaklasimlar ile geleneksel megk egitim ve 6gretim yontemleri dikkate alinmahidir.

Programin yapisi agiklanirken 6grenme alani temelli yaklagimin esas alindigi
belirtiimistir. Programda her sinif dizeyinde asagidaki dort 6grenme alani yer almaktadir

(MEB, 2018):
* Dinleme-sdyleme
* Miziksel algi ve bilgilenme
* Miziksel yaraticilik

» Mazik kalturd

Muzik Egitiminde Program Gelistirme Sureci

Muzik egitim programi, bireyin davraniginda olusturulmak istenen muziksel
degisiklikleri ifade eden muzik egitim slrecinin 6nceden tasarlanan plani ve bu planin
uygulamada gergeklesen gérinimudir. Program 6rgin muzik egitiminin temel unsurlari

olan 6égrenci, 6gretmen, icerik ve ortami ayni dizlemde bulusturup etkilestirerek egitimsel
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bir sistem olusmasini saglar. Mizik egitim programi, 6grencilerin edinmesi beklenen
muziksel 6grenmeleri veya davranig degisikliklerini gerceklestirmeye yonelik tim etkinlik ve
dizenlemeleri kapsar. Ancak muzik egitim programinin odak noktasi muzik Agretim
programidir. Diger alt programlar daha ¢ok muzik 6gretim programinin tamamlayicisi
niteligindedir. MUzik 6gretim programi, muzik 6gretimiyle 6grenciye kazandirilacak muziksel
Ozellikleri ifade eden hedefleri, bu hedeflere iliskin gézlenebilir kritik davraniglari ifade eden
hedef davraniglari, hedeflerin ve hedef davraniglarin kenetli oldugu igerigi, hedef
davraniglari 6grenciye kazandirmak igin gerekli etkinliklerden olusan 6gretme-6grenme
durumlarini, hedeflere erisilme dizeyini belirlemek icin gerekli verileri elde etmeye iliskin
etkinliklerden olugan sinama-6lgme durumlarini ve programin saglamlik ve etkililik
derecesini belirleyerek program hakkinda yargiya varmak icin gerekli islemleri ifade eden

degerlendirmeyi kapsar (Ugan, 1997).

Muizik egitiminde program gelistirme, muzik egitiminin tanimi ve niteligi ile program
gelistirme basamaklarinda basvurulan arastirmalarin sentezinden, geligtirilmis egitim
programina kadar uzanan bir slrecgtir. Tasarlama/hazirlama, uygulama/deneme,
degerlendirme ve duzeltme evrelerinden olusan bu suregte temel amag, uygulamalari
arastirma yoluyla gelistirerek 6grencilerde istenilen muiziksel degisimi saglamaktir. Bu
amaci gercgeklestirebilecek bir program hazirlamak i¢in dncelikle mizik egitiminin analizi,
bireyin ve toplumun beklentileri psikolojik, sosyal, ekonomik ve kultirel yonlerden ele
alinarak yapiimalidir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda muzik egditimiyle bireyin
kazanmasi beklenen nitelikleri en kapsaml sekilde ifade eden genel amaglar olusturulmali
ve muzik egitiminin 6zel hedefleri genel amaglar dogrultusunda sekillendiriimelidir. Hedefler
program gelistirme surecinin ilk halkasini olugturmaktadir. Hedeflerin tespitinden sonra
hedefe dayali olarak bigimlendirilecek hedef davraniglarin belirlenmesine gegilir. Mizik
alaninda hedefler davranisa donustartlirken bilissel, duyussal ve devinissel alanlardan
suzulmeli ve bu alanlarin degerlendiriimesi igin performans testleri ile tutum, gézlem ve

dereceleme olcekleri hazirlanmalidir (Sarag, 1998).
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Muzikte hedef davraniglar, 6grencinin gézlemlenebilir miziksel faaliyetlerini ifade
edecek sekilde yazilir. Bu faaliyetler bazi i¢sel durumlarin dis kaniti olarak ortaya ¢ikabilir.
Elbette insanlarin muzikle yaptiklari ve mizigin insanlara yaptigi her sey muzikal davranig
kapsamina girer. Mizikal davranisin incelenmesi, zorunlu olarak ilgili bilissel ve algisal
suregleri de igerir. Bilgiyi 6zimsemenin, organize etmenin, hatirlamanin i¢sel siregleri gizli
bir davranis olabilir. Ancak gizli davranisi goreceli nesnellikle incelemenin tek yolu, onun

aclk tezahurlerini incelemektir (Radocy ve Boyle, 2012).

Muizikte hedef davranislar belirlenirken, mizik 6grenme deneyimlerinde 6grenmenin
¢ alaninin birbiriyle iliskili olduguna dikkat ediimelidir. Ornegin égrencilerden bir muzik
pargasinin sabit vurusunu belirlemeleri istendiginde bilissel alan ima edilir. Ogrenciler bu
parcadan zevk alacak ve deder vereceklerse duyussal alandan bahsedilmektedir.
Ogrencilerden bu sabit vurusla iligkili viicut hareketleri yaratmalari istendiginde psiko-motor
alan kastedilmektedir. Ancak bir 6grenci sabit vurusu algilar ve ardindan duyarli bir sekilde

muzige donusturirse, her ¢ alan da s6z konusu olacaktir (Hackett ve Lindeman, 2004).

Sdrecin ikinci halkasi icerigin belirlenmesidir. Bu asamada muzik o6gretimiyle
kazandiriimak veya gelistiriimek istenen hedefleri ve hedef davraniglari gergeklestirecek
muziksel bilgiler tespit edilerek belirli esaslara gére dizenlenir. Konularin, igerigin temel
belirleyicisi olan hedef davranislara gére dagihmu, ilgililik, tutarlilik ve kenetlilik 6zelliklerine
dikkat edilerek dézenle yapilmalidir (Ugan, 1997). Siralama ise Uniteden tniteye dizimsel bir
sekilde yapiimalidir. Bir sira ve sireklilik dahilinde gergceklesmeyen miziksel 6grenmelerin
bir kisminin kaybolacagi, istekli bir 6grenci ve iyi bir 6gretmene harcanan zamanin bir sire

sonra gelecek igin kaybedilen bir agama olabilecegi unutulmamahdir (Cilden, 2001).

Uglinci halka belirlenen hedeflere tespit edilen igerik yardimiyla ulagmak igin
dizenlenecek egitim durumlarinin tasarlanmasidir. Egitim durumlari 6grenci dizeyine
uygunluk, zaman, yer, arag gere¢ ve emek bakimindan ekonomik olmali, egitim ortamindaki
surekliligi, asamalihigi, dayanisikligi saglamalidir (Sarag, 2006). Muzik 6gretme-6grenme

tasarilari bilimsel olarak temellendiriimis rasyonel planlamalar yapilarak hazirlanmahdir.
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Ancak bu planlamalar mizik dersinde 6gretmen ve 6grencilerin sezgisel tepkilerinin ve
kendiligindenliklerinin bastirimasina neden olmamalidir. Rasyonel muzik-pedagojik
eylemin amaci asla sezgiselin ve kendiligindenligin bastiriimasi veya diglanmasi degildir.
Tersine onlarin da slirece dahil edilmesi igin ¢caba sarf edilmelidir. Muzik icin gegerli olan
saglam zanaatkarlik, sezgi, yaraticilik ve kendiligindenlik muzik dersi icin de gecerlidir

(Nolte, 2021).

Dorduncu halka belirlenen hedeflere ulasilma seviyesini tespit edecek sinama
durumlarinin hazirlanmasidir. Sinama durumlari diizey, tir, kapsam ve sinirlilik agisindan
ilgili hedef davranisa uygun olacak sekilde dizenlenmelidir. Ayni zamanda yenilik, yapi,
soyutluk-somutluk, karmasikhk ve gugclik bakimlarindan &6grenci beklentilerine ters
dismemeli ve yer, zaman, c¢aba, ara¢ gere¢ bakimindan uygulanabilir olmalidir (Sarag,
2006). Bununla birlikte muziksel basarinin belirlenmesi icin mizik dersinin yapisi geregi
ogrencilerin  yaratici  suUreglerini  ve muzikal davraniglarini  yansitan niteliksel
degerlendirmeden vyararlaniimalidir. Ogretim planlanirken farkli faaliyetler sirasinda
uygulanabilir ve yoénetilebilir olan degerlendirme firsatlarinin dusinilmesi gerekir.
Ogretmenler 6grencilerin  miizikal aktiviteler sirasindaki davranis  degisikliklerini
gbzlemleyerek onlarin 6grenme yollarini taniyabilmelidir. Degerlendirme durumlari bdyle bir
ogretmen farkindaligini saglamali ve mekanik bir degerlendirme yerine 6grencilerin yaptigi
her seyin degerini ortaya koyabilen sonuglar Gretebilmelidir. Ayni zamanda égrencilere yeni
bir sey 6grenirken veya yeni fikirlerle ¢alisirken gelisim ve ilerleme seviyeleri hakkinda
ihtiyag duyduklari geri bildirimi de saglayabilmelidir. Bu c¢ergcevede planlanacak
degerlendirme etkinlikleri devam eden gunlik bir rutinin parcasi olarak tasarlanmalidir

(Adams, 2005).

Muizik egitiminde program gelistirme sirecinde dengeli bir gelisim igin her gocugun
kendi cabalarina yardimci olunmasi, bireysel farkliliklarin gdzetilmesi, yaraticihigin
gelistiriimesi, cocuklarin yasamin zevkini anlamasi gibi ilkelerin g6z ardi edilmemesi gerekir.

Bu nedenle program esnek ve uyarlanabilir olmalidir. Mizik programlarinin en gigli yani
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sosyal boyutudur. Cocugun sosyal gevresi icinde kendini glivende hissetmesi, yasadigi
cevrenin deder verdigi ve saygl duydugu katilimci bir bireyi olmasi gibi sosyal amaglar g6z

onunde bulundurulmahdir (Cilden, 2001).

Hedefler, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari olusturulan muizik 6gretim
programinin tasarlama/hazirlama evresi tamamlanmis olur. ikinci evre ise programin
denenmesi surecini kapsar. Bu islem ile programin uygulanmasina gecilmeden o6nce
geligtirilen taslak programdaki hedef davraniglarin gergeklesme dereceleri, gorgul yollarla
ve performans testleriyle ortaya koyulmus olur. Bu evrede gerekli kosullarin
olusturulmasiyla uygun ortamin saglanmasi 6nem tasir. Hazirlanan taslak program,
ybnergesiyle birlikte ¢cogaltilmali, denekler ve drneklem grubu tespit edilmeli, uygulama
ortami kontrol edilmeli ve uygulama vyapilacak sure belirlenmelidir. Uygulamanin
tamamlanmasindan sonra degerlendirme ve bu degerlendirmenin sonuglarina goére
programda belirli degisikliklerin yapilmasini kapsayan dizeltme evrelerine gegilir (Sarag
2006). Goruldugu gibi etkili ve glincel bir programa sahip olabilmek igin program gelistirme
surecinin déngusel olarak sirekli devam etmesi gerekmektedir. Donglnin her tekrari

programin ideal diuizeye biraz daha yaklagsmasini saglayacaktir.

Sarag (2006), mizik egitiminde program gelistirme slrecini mesleki ve teknik

egitimde program gelistirme surecine benzeterek Sekil 1°’deki gibi 6zetlemigtir.
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Muzik Egitiminde Program Degerlendirme

Bilimsel ilkeler 1sidinda ve oOnceki deneyimlerden yararlanilarak geligtirilen bir
program bile zamanla c¢esitli sebeplerle islemez hale gelebilecedinden, programin istendik
davranigi olusturma bakimindan is gorirlik derecesinin sirekli olarak arastirilmasi gerekir.
Programin bu igleme tabi tutularak degerlendiriimesi egitime kendi kendini onarma imkani
vermektedir (Ertirk, 2013). Degerlendirme neyin iyilestiriimesi gerektigini belirleme ve bu
iyilestirmeyi gerceklestirmek icin bir temel saglama aracidir (Oliva, 2009). Bu temel
dogrultusunda programin zayif yonlerinin kesfedilip gliclendiriimesi ve program unsurlarinin
maruz kaldigi olumsuz etki kaynaklarinin ortadan kaldiriimasini saglayacak onlemler

alinmasi mumkun héle gelir.

Degerlendirme, elde edilen bilgileri belirli amaclara elveriglilik, belirli kosullari
karsilama, belirli anlamlarda olup olmama vb. bakimlarindan yorumlayarak anlamlandirma
islemidir. Bu amaglar dogrultusunda 6nce 6lgme islemleri yapilarak ilgili konular Gzerinde
bilgi toplanir, sonra toplanan veriler belirli dl¢Utlerle kargilastirilarak bir karara varilmaya
calisilir. Kisacasi degerlendirme, élgcme ile elde edilen bilgilerin birtakim kararlara temel
teskil edecek sekilde kullaniimasi islemidir (Ozgelik, 2014). Program degerlendirmede
politikalar, programlar, icerik, dersler, egitim yazilimi ve diger 6gretim materyalleri ile ilgili
islemler ve bunlarin etkileri konusunda bilgi toplama ekinliklerini igeren bir streg yuratular
(Gredler,1996). Anlamli bir programin uzun vadede kullanimi igin gerekli olan program
degerlendirme, programin istenen sonuglari Uretip Uretmedigine dair karar vermek igin
toplanan verilerden yararlanir. Degerlendirme yapilirken daha once kullanilan dokumanlar,
ogretim planlari ve faaliyetleri elestirilerek uygulanan egitim programi ve 6gretim tasarimlari
hakkinda bir yargiya variimasi saglanir. Degerlendirmeciler, programin basarisi hakkinda
bulgulara ulasmak igin topladiklari verileri ¢6zUmleyip yorumlarlar. Programin kabul
edilecek, degistirilecek ve reddedilecek yonleri hakkinda kararlar verirler (Ornstein ve
Hunkins, 2018). Program degerlendirmede yapilan islemler sonucu programin degeri

hakkinda bir yargida bulunulur. (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2012).
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Egitim programlarinin basarili olabilmesi icin dgdrencilerin programda belirlenen
hedeflere ulasmasi gerekir. Bunun mumkin olmadigi zamanlarda mevcut aksaklik ve
yetersizliklerin programin hangi 06gelerinden kaynaklandiini belirlemek ve bunlari
gidermek icin programin etkililigine iliskin veri toplama, bu verileri belirlenen dlgutlerle
karsilastirip yorumlama ve karar verme basamaklarindan olusan program degerlendirme
islemi zorunlu hale gelmektedir (Gultekin, 2017). Ayrica hedeflerin gerceklesmesi
durumunda da programin diger égelerinin isleme sirecleri ve bu sirecler sirasinda ortaya
¢lkan durumlarin incelenmesi istenebilir. Dolayisiyla program degerlendirme gelistiriimis
olan bir programin dogrulugu, gercekgiligi, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi,
yararlligi, basarisi ve yurutulebilirligi gibi farkli 6zellikleri hakkinda karar verme slreclerini

icerir (Usun, 2016).

ilgili literatiir incelendiginde birgok program degerlendirme yaklagiminin bulundugu
gorulmektedir. Bu yaklasimlar programin bltini veya bazi Ogeleri Uzerinde
yogunlagsmakta, program degerlendirmenin icerdigi unsurlara farkli derecelerde 6nem
vererek degisik bakis acgilari sunmaktadirlar. Ancak program degerlendirmede genellikle tek
bir yaklagim kullanmak yerine farkli yaklasimlardan uygun segimleri birlestirme yontemi
tercih edilmektedir (Fitzpatrick ve digerleri, 2012). Ertlrk (2013) program degerlendirme
yaklagimlarini; yetisek tasarisina bakarak, ortama (gizil ve muhtemel uyaricilar dizenine)
bakarak, basariya bakarak, erisiye bakarak, 6grenmeye bakarak ve Urline bakarak yapilan
degerlendirmeler olmak Uzere alti grupta toplamaktadir. Yetisek tasarisina bakarak
degerlendirme, tasarlanan yetigegin yetisek gelistirme esaslarina uygun olarak hazirlanip
hazirlanmadigini goésterir. Bu degerlendirme, yetisek tasarisi gergek yetisegin 6zdesi
olamayacagindan, program degerlendirmede yetersiz kalir. Bu tir degerlendirme bir yetigek
degerlendirmesi degil yetisek tasarisi degerlendirmesi olur. Egitim ortamina bakarak
degerlendirme, gizil ve muhtemel uyaricilar ile gergekteki uyaricilar arasinda 6zdeslik
olmayacadgi ve uyaricilar her 6grencinin i¢ sartlarina gére anlam kazanacag i¢in sadece bir

ortam degerlendirmesi olur. Basariya bakarak degerlendirme, o6grenci basarisinin
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yetisekten mi yoksa baska faktdrlerden mi kaynaklandigini agiklama konusunda yetersiz
kalacag! igin yetigek hakkinda yarglya varmamizi saglayamaz. Erigiye bakarak
degerlendirme, o6grencilerin yetisege giristeki davraniglar ile vyetisekten cikistaki
davraniglari arasindaki hedeflerle tutarli ve programin Grind olan farka bakacagi igin
yetisek gelistirmeye katki saglayabilir. Ancak bu yaklagim da, erisi eserin timunu teskil
etmedigi icin tek basina degerlendirme dayanagi olarak yetersiz kalacaktir. Ogrenmeye
bakarak degerlendirme, erisiye ilaveten erisi esliginde ortaya ¢ikan tim iyi ve kot yan
ardnleri de kapsadigindan amaca uygun gibi gorunse de, erisinin pahasi disarida birakildigi
icin yeterli olmayacaktir. Urline ve yan (riinlere bakarak degerlendirme ise 6grenci
davraniglarindaki degismelere ilaveten diger égrenciler ile 6gretmenin davraniglarindaki ve
ortamdaki baska degismeleri de hesaba katabilecedi icin yetisek degerlendirmede daha
yararli gérinmektedir. Urline bakarak degerlendirmede elde edilen verilerin yorumlanmasi
yetisek tasarisinin, 6grenme ortaminin, édrenci basarisinin, erisinin, 6grenmenin ve tum
yan etkinlerin incelenmesini de gerektirecektir. Cunku istendik davraniglarin olugsma veya

olusmama nedenleri ancak kapsamli bir inceleme sireci ile ortaya gikarilabilir.

Albuz (2004), Ertirk’in program degerlendirme yaklagimlarinin isiginda muzik

egitiminde program degerlendirme ¢abalarini bes ana baslik altinda toplamistir:

1. Muzik egitim programi veya muzik o6gretim programinin tasarisina bakarak

degerlendirme

2. Muzik egitim programi veya muzik 6gretim programinin uygulanma ortamina

bakarak degerlendirme

3. Mlzik egitim programi veya muzik 6gretim programinin uygulanmasi sonucu elde

edilen bagariya bakarak degerlendirme

4. Muzik egitim programi veya muzik Ogretim programinin erigisine bakarak

degerlendirme
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5. Mizik egitim programi veya muzik 6gretim programinin ortaya koydugu urtine

bakarak degerlendirme

Bu dgelerin gergekgi ve tutarli bir degerlendirmeye tabi tutulabilmesi icin ise genel

olarak g6z dniinde bulundurulmasi gereken oélgttler asagida yer almaktadir (Albuz, 2004):

a) Miuzik ogretim programina iligkin hedeflerin degerlendiriimesinde g6z 6ninde

bulundurulacak oélgttler:

Hedeflerin ifadesel anlamda “hedef” sdylemine uygunluk goésterme derecesi
Hedeflerin ihtiyacla uyum gosterme derecesi

Hedeflerin konu alaniyla iliski dizeyi

Hedeflerin kendi igerisinde tutarlilik gdsterme derecesi

Hedeflerin gegerlik dizeyi

b) Mizik 6gretim programina iliskin hedef davranislarin degerlendiriimesinde go6z

onlnde bulundurulacak oélcitler:

Hedef davraniglarin ifadesel anlamda “hedef davranig” sGylemine uygunluk

gOsterme derecesi
Hedef davranislarin hedeflerle kenetlilik derecesi
Hedef davraniglarin gorselliginin yukseklik derecesi

Hedef davraniglarin élgulebilirliginin derecesi

c) Muzik ogretim programi iceriginin (kapsam) degerlendiriimesinde g6z 6ninde

bulundurulacak élgutler:

Programin igeriginin ifadesel anlamda “igerik” séylemine uygunluk gdsterme

derecesi
icerigin hedeflerle drtisme derecesi
ierigin sureklilik dizeyi

icerigin diizenlenisinin 6gretim ilkelerine uygunluk gésterme diizeyi

d) Mlzik 6gretim programi 6gretme-6grenme durumlarinin degerlendirilmesinde g6z

onlnde bulundurulacak élgitler:
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Ogretme-6grenme  durumlarinin  ifadesel anlamda “6gretme-dgrenme

durumlar” sdylemiyle uygunluk gdsterme derecesi
Programda 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerine dikkat edilme derecesi

Kullanilan &6gretim yontemlerinin mevcut hedeflere ulagsmadaki etkililik

derecesi
Ogretmen davraniglarinin dgretim ilkelerine uygunluk derecesi

Ogretimde kullanilan ders arag gereg ve materyallerinin dgretim acgisindan

yeterlilik derecesi

e) Muzik 6gretim programi sinama-6lgme durumlarinin degerlendiriimesinde géz

onunde bulundurulmasi gereken olcutler:

f)

Sinama-6lgme durumlarinin ifadesel anlamda “sinama-6lcme durumlar”

sOylemiyle uygunluk gésterme derecesi
Olgme sonuglarinin gegerlik derecesi
Olgme sonuglarinin glivenirlik derecesi

Olgme-sinama isleminde kullanilan élgiitiin, 6lgim sonucu agisindan yeterlik

dizeyi

Muzik  6gretim programina iliskin ~ degerlendirme  durumlarinin

degerlendiriimesinde g6z dnlinde bulundurulmasi gereken dlgutler:

Degerlendirme durumlarinin ifadesel anlamda “degerlendirme durumlar”

sOylemiyle uygunluk gésterme derecesi

Yapilan degerlendirmede degerlendirme ilke, 6l¢it ve iglemlerine yer verilme

derecesi

Programda 6gretimin belli agsama ve duzeylerinde degerlendirme iglemlerine

yer verilme derecesi

Programin geneline yonelik degerlendirme islemine yer verilme derecesi

Bu sekilde bilimsel yontem kullanilarak onceden belirlenen oOlgutler dogrultusunda

yapilan degerlendirme igleminin sonuclarina gére gerekli duzeltmeler yapilarak muzik

egitim veya 6gretim programinin gelistiriime islemi surekli olarak devam eder.



64
ilgili Aragtirmalar

8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma duzeylerini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada, amaca katki saglayacagi diusindldiginden
ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari muzik egitimine iliskin 6gretmen goérus ve
Onerileri de belirlenmeye calisiimistir. Bu gercevede arastirma kapsamindaki konular ile ilgili
oldugu duslnllen ve alanyazin taramasinda ulasilabilen yurt igi ve yurt disinda yapilmis

¢alismalardan bir bélumi asagida kronolojik sira ile 6zetlenmistir.
Yurt icinde yapilan arastirmalar

Aksu (2007), yaptigi arastirmada ilkogretim 8. sinif dizeyinde uygulanan muzik
dersi 6gretim programinin igerdigi hedeflere ulagsma seviyesini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma, ilkégretim 8. sinif diizeyinde uygulanan mizik dersi égretim programinda yer
alan 6grenme etkinliklerinin dizenlenmesine ve isletiimesine iligkin problemlerin
saptanmasini ve programin bilissel, duyussal ve devinigsel alanlardaki hedeflerinin
degerlendiriimesini icermektedir. Tek grup 6n test-son test deseni kullanilarak yapilan
¢alismada, 426 6grenciden olusan érnekleme, 2005-2006 egitim-6gretim yilinin basinda,
yil igcinde ve yilsonunda uygulanan formlar ve testler yardimiyla elde edilen verilerin
¢dzimlenmesiyle hedeflerin gerceklesme dizeyleri saptanmaya calisiimistir. Calisma
sonucunda ilkégretim 8. sinif dizeyinde uygulanan muzik dersi 6gretim programinin
uygulanma slrecinde, 6grenme etkinliklerinin dizenlenmesinde ve isletiimesinde bazi
sorunlar bulundugu, programin duyussal alan hedeflerine ulasmada basarili oldugu ancak

biligsel ve devinigsel hedeflere ulagsma dizeyinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Can, Yokus ve Yokus (2009), Tirkiye ve ingiltere’deki ilkokul miizik dersi 6gretim
programlarini kazanimlar yéninden karsilastirarak aralarindaki benzerlik ve farkhlklar
ortaya koymak ve Tirkiye ve ingiltere’deki ilkokul miizik dersi 6gretim programlarinin
gelistiriimesine katkida bulunmak amaciyla bir arastirma yapmislardir. Betimsel nitelikteki

arastirmada programlarda yer alan kazanimlar, performans becerileri, besteleme becerileri,
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degerlendirme becerileri, dinleme becerileri, bilginin kullanimi ve algilama acilarindan
gruplanarak karsilastirimistir.  Arastirmanin  sonucunda, Turkiye'deki programlarda
besteleme ve degerlendirme becerilerine yeterince dnem verilmedidi tespit edilmistir. Mizik
ogretim programlarinin besteleme ve degerlendirme becerilerine yeterince yer verecek

sekilde yeniden yapilandiriimasi énerilmistir.

Guln (2009), ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan muzik 6gretmenlerinin
goruslerine basvurarak okul muaddurlerinin muzik dersine olan yaklasimlarini belirlemeyi
amagladidi calismasinda tarama modeli kullanmistir. Isparta ve Burdur illerinde Milli Egitim
Bakanlhigina bagh ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan 36 mizik 6gretmeninin
katilimi ile yUratilen arastirmada veriler d6gretimsel liderlik tutum oélgegi ile toplanmistir.
Arastirma sonugclarina gore muzik égretmenleri, okul mudurlerinin velilere muzik dersinin
o6nemini vurgulama; muzik sinifi, mizik aletleri ve teknik ara¢ gere¢ saglama; derste ders
disi konularin islenmesine karsi olma; eksikliklerin giderilmesinde onceligi muzik dersine
verme davraniglarini yerine getirmedikleri yoninde goérus bildirmiglerdir. Bununla birlikte
mizik 6gretmenleri, okul mudurlerinin etkinliklerde gerek duyulan teknik ara¢ gerecleri
saglama, 6gretmenleri alinan kararlara katma, 6gretmenlerin mesleki sorunlariyla ilgilenme,
hizmet ici egitim calismalarinin duyurulmasini saglama, égretmenlerin etkinliklerde gérev
almalarini destekleme, o6gretmenlerin goris ve Onerilerine bagvurma davranislarini

gosterdiklerini belirtmislerdir.

Sager (2009), yaptigi arastirmada, ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde uygulanan
muzik dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlarin égrenciler tarafindan hangi él¢tide
gerceklestirildigini 6grenci goruslerine dayali olarak incelemistir. Arastirmanin érneklemini
Malatya ili merkezinde bulunan 3 ilkégretim okulunun 7 ve 8. siniflari ile 3 lisenin 1.
siniflarinda 6grenim gérmekte olan 270 &grenci olusturmaktadir. Her sinif dizeyinin
kazanimlari i¢in bir Ust sinif dizeyinden (6rnegin, 6. sinif kazanimlari igin 7. siniflardan) veri
toplama yoluna gidilmistir. Ogrencilere, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve programda yer

alan kazanimlari edinme duzeyleri ile ilgili sorular igeren bir anket uygulanmistir.
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Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin temel muzik bilgilerini iceren konularda yetersiz
oldugu, istiklal Marsrnin sdylenmesi, hiz ve girliik basamaklarinin tanimlanmasi, 6lgi
kavrami, hece bagl ve muzik terimlerini iceren konularin yeterli dizeyde kazanima
doénusmedigi gorilmustir. Programda yer alan geleneksel muziklerimizle ilgili konularin

kazanima déntusmesinde de olumsuzluklar yasandigi saptanmistir.

Arslan (2010), ilkégretim mezunu o6grencilerin muzik okuryazarlik seviyelerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismada, ilkdégretim mizik programinin kazanimlari
dogrultusunda bir muzik okuryazarli§i testi gelistirmis ve s6z konusu test vasitasiyla
ilkdgretim mezunlarinin muzik okuryazarlik dizeylerini teori, ezgi ve ritim boyutlarinda
belirlemeye calismistir. istanbul ilinin Biiyiikgekmece, Esenyurt, Beylikdiizii ve Kadikdy
ilcelerinden secilen 157 9. sinif 6grencisiyle yuritilen arastirmada, katiimcilarin muzik
okuryazarliklarinin teorik bakimdan dusuk dizeyde, ezgisel bakimdan orta diizeyde, ritmik
bakimdan ise yetersiz diizeyde oldugu tespit edimistir. Ogrencilerin genel mizik

okuryazarlk duzeylerinin ise yetersiz dizeyde oldugu gorulmustur.

Nacakci (2010), yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan ve 2007- 2008
egitim-6gretim yilindan itibaren yurarlige koyulan ilkdgretim muzik dersi 6gretim programini
uygulayan mizik 6gretmenlerinin ders igleme yontemlerini belirlemek ve yenilenen program
ve ders kitaplarina iligskin olumlu veya olumsuz distncelerini ortaya koymak amaciyla bir
calisma yapmistir. Calismada, i¢ Anadolu, Dogu Anadolu, Karadeniz, Marmara, Ege ve
Akdeniz bodlgelerinde goérev yapmakta olan 70 muizik 6gretmeninden anket ve
yapilandiriimis goérisme formu yardimiyla veri toplanmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogretmenlerin muzik programini 6gretmen merkezli geleneksel ydntemlerle uyguladiklarini,
yeni yaklasimlara dayah aktif 6grenme yontemlerini yeterince kullanmadiklarini

gOstermistir.

Tatl (2010) galismasinda, Tirkiye ve ingiltere’de ilkégretim 4 ve 5. sinif
dizeylerinde uygulanan muizik 6gretim programlarinin karsilagtirilmasini ve s6z konusu

dlkelerin muzik dersi 6gretim programlarina iliskin oneriler getiriimesini amaclamistir.
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Arastirmada  “dokiman incelemesi” yontemiyle veri toplanmistir.  Verilerin
¢d6zimlenmesinde betimsel analiz teknidi kullaniimistir. Arastirma kapsaminda iki Glkenin
programlari genel amaclar, genel yapilar, temel beceriler, kazanimlar, icerikler, 6gretme-
6grenme surecleri ve oOlgcme-degerlendirme siregleri  boyutlarinda incelenerek
karsilastiriimistir. Arastirmanin sonuglari, Turkiye’de merkeziyetgi bir yapi olmasina karsin
ingiltere’deki programin bir cerceve niteliginde oldugunu, Ingiltere’de okullara ve
dgretmenlere esneklik saglandigini gostermistir. Tlrkiye'de ingiltere’den farkli olarak
programin genel amagclarinda milli ve kultirel 6zelliklerin kazandiriimasi yer almaktadir.
ingiltere’de Turkiye’den farkli olarak programlarda becerilerin nasil kazandirilacagina da yer
verilmistir. Turkiye’deki programlarda bilgi, kavrama ve uygulama duzeyindeki beceriler
agirlikli olarak yer almakta, ingiltere’deki is planlarinda ise analiz, sentez ve degerlendirme

gibi daha Ust duzey becerilere yer verilmektedir.

Arici (2011), ilkdégretim okullarinda muzik derslerine girmekle goérevli 6gretmenlerin
ve konu uzmanlarinin gérislerine dayanarak “2006 Miizik Dersi Ogretim Programi’ni
incelemek amaciyla yapti§i calismada, istanbul ilinde bulunan ilkégretim okullarinda
calisan 131 6gretmenin gorusine bagvurmustur. Arastirmada 3 uzmanin konuya iligkin
gorusleri de alinmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin muzik 6gretim programiyla
ilgili goraglerinin ¢ok olumlu olmadigi ortaya ¢cikmistir. Uzman gorusleri ise mazik 6gretim

programinin uygulanmasi sirasinda bazi sorunlarin ortaya ¢iktigina isaret etmektedir.

Kircioglu (2011), muzik dersi 06gretim programinin kazanimlar boyutunu
degerlendirmek amaciyla bir arastirma yapmigtir. Betimsel tarama modelinin kullanildigi
arastirmada, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Edirne ilinde gérev yapmakta olan 57 mizik
o6gretmeninin goérusune bagvurulmustur. Arastirma sonucunda; égretmenlerin kazanimlar
icin ayrilan sureyi yeterli bulmadiklari, kazanimlarin hazirlanma surecinde 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin géz 6ninde bulundurulmadidini digundukleri, yerel ve bdlgesel
Ozelliklerin dikkate alinmadigi kanisinda olduklari tespit edilmigtir. Ayrica sonuclar

ogretmenlerin, kazanimlarin &grencilerin  merakini uyandirmakta, arastirma istegi
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yaratmakta ve ekip ruhu gelistirmekte yetersiz oldugunu dusunduklerini géstermistir.
Ogretmenlere gore mizik 6gretim programinda yer alan 63renme alanlariyla ilgili

kazanimlarin yeterliligi noktasinda da eksiklikler vardir.

Ozdemir ve Yildiz (2011), miizik derslerinin amacina uygun sekilde yapilabilmesi
icin gereken fiziksel ortamlarin saglanmasinin 6neminden hareketle, ilkogretim okullarinda
muzik derslerinin yarataldigu 6grenme ortamlarinin fiziksel durumlarini ortaya koymak ve
bu konuya iligkin 6neriler sunmak amaciyla bir galisma yapmistir. Durum tespitine yonelik
betimsel bir calisma niteliginde olan arastirmada veriler anket formu yardimiyla toplanmistir.
Akdeniz Bolgesi'ndeki butln illeri icerecek sekilde tesadufi olarak secilmis 440 ilkogretim
okulu ile ydratilen arastirmanin sonucunda ilkdgretim okullarinda muzik dersleri igin

o6grenme ortamlarinin yeterli dizeyde saglanamadigi tespit edilmigtir.

Umuzdas ve Levent (2012), muizik 6gretmenlerinin ilkdgretim muizik dersinin
isleyisine iligkin goruslerini betimlemek amaciyla yaptiklari aragtirmada 2011- 2012 6gretim
yilinda Antalya ilinin Kepez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim
okullarinda goérev yapan 30 muzik 6gretmeni ile serbest mulakat yonteminin kullanildigi
gérusmeler yapmiglardir. igerik analizi yapilarak ¢dziimlenen verilerden elde edilen
sonuglara gére muzik 6gretmenleri, 2006 Muizik Dersi Ogretim Programi’ni en son
yapilandirildigi haliyle kullanmigli bulmakla birlikte, uygulamada zorluklar yasamalarina
neden olan bazi sorunlara dikkat gekmiglerdir. Ogretmenlerin dile getirdikleri sorunlarin
basinda muzik dersine ayrilan slre, kalabalik siniflar ve fiziki sartlarin yetersiz olmasi

gelmektedir.

Gengoglu (2013), ilkdégretimin 6. sinif kademesinde uygulanan mizik 6gretim
programindaki biligsel alan ile ilgili kazanimlara ulagiilma duzeyini degerlendirmeyi
amagladidi arastirmasinda tarama modeli kullanmig, Erzurum merkez ilgedeki 4 ilkogretim
okulundan 227 6. sinif 6grencisi ile ¢alismistir. Arastirmada kullanilan élgme aracinda yer
alan maddelerin igerdigi konular agisindan sonuglar incelendiginde, dgrencilerin edinmesi

beklenen biligsel alan kazanimlarinin bazi konular Gzerinde oldukga yetersiz kaldi§i ortaya
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cikmistir. Basta “Ritim Kalip ve Sireleri® olmak Gzere, “Enstriman Cesitleri”, “Dizi Kavram!”,

“Dolap Isareti”, “Atatiirk ve Miizik”, “Nota ve Sus Degerleri” ve “Atatirk’in Sevdigi Sarkilar’

gibi konularla iligkili olan kazanimlarin yeterli duzeyde gerceklestiriimedigi géralmastar.

Giral (2013), muzik 6gretmenlerinin mesleki yasantilarina etki eden unsurlarin neler
oldugunu ortaya koymayi amagladigi arastirmasinda, Sivas il merkezinde, 2012-2013
egitim-6gretim yilinda gbérev yapmakta olan 65 mizik 6gretmeni ile calismistir. Anket teknigi
uygulanan arastirmada muzik égretmenlerinin mesleki yasantilarinda sosyal, egitimsel ve
psikolojik boyutlarda problemler yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica muzik
ogretmenlerinin buyluk ¢ogunlugu, muzik ders kitaplarindaki bazi konularin égdrencilerin
seviyesine uygun olmadigi, muizik yetenegine sahip o6grencilerin bu alana
yonlendirilebilmesi icin farkh bir program uygulanmasi gerektigi, 1-4. siniflarda muzik
dersine brans oOgretmenlerinin girmemesinin egitim kalitesini azalttigi, mevcut fiziksel
olanaklarin muzik egitiminin ihtiyaclarini kargilamadigi, sinif mevcutlarinin mizik egitiminin
niteligini aksatacak yogunlukta oldugu, ders saatinin yetersiz oldugu, not baskisi yasandigi,
merkezi sinavlarda muzik dersi konulari ile ilgili soru yer almamasinin mazik egitiminin
onemini azalttigi, diger branslarda gérev yapan dgretmenlerin muzik dersine karsi bilingsiz
ve ilgisiz bakis agisinin sosyal iligkilerini olumsuz etkiledigi, okul yonetiminin mazik egitimi
konusunda yeteri kadar destek olmadigi, yetenedi olan 6grencilerin yénlendiriimesinde

sorun yasandidi yoninde gorls bildirmistir.

Toraman (2013), muzik o6gretmenlerinin  muazik egitimine iliskin goérus ve
deneyimlerinden hareketle, muzik dersi 0gretim programinin uygulanigindaki destekleyici
ve engelleyici faktorleri belirlemek ve bunlari program gelistirme baglaminda
degerlendirmek amaciyla yaptigi calismada, nitel arastirma yontemi ve durum c¢alismasi
desenlerinden batincul tek durum desenini kullanmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda,
Bati Anadolu’daki sehir merkezlerinde ve bu merkezlere bagli kdylerde bulunan ilkdgretim
okullarinda gérevli olan muzik égretmenleri ile yUratalen ¢alismada, 6gretmenlerin yiksek

not baskisi yasadiklari ve muzik dersinin édrenci, veli, diger alan dgretmenleri ve idare
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tarafindan énemsiz olarak gorildigind disindikleri géralmistir. Ogretmenlerin miizik
dersi 6gretim programini uygularken karsilarina g¢ikan engelleyici deneyimlerin, muzik

6gretim programinin yeniden degerlendiriimesi gerektigine isaret ettigi sonucuna variimigtir.

Yildirim (2013), ortaokul 7. sinif dlizeyinde uygulanan mizik programinin biligsel
alandaki hedeflerine ulasma duzeyinin degerlendiriimesi amaciyla yaptigi arastirmada,
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezi ve ilgelerindeki 4 adet ortaokuldan
secilmis 155 d&grenciyle c¢alismistir. Tek grup oOntest-sontest deseninin  kullanildigi
arastirmada elde edilen sonuglara gére ortaokul 7. sinif mizik programinin uygulama
asamasinda, 6grenme etkinliklerinin organizasyonunda ve isletiimesinde énemli sorunlar
oldugu tespit edilmigtir. Tam 6grenme siniri baz alindijinda bilissel alanda yer alan

kazanimlara yeterli dizeyde erisilemedigi goraimustar.

Sari (2014), mizik 6gretmenlerinin bulunduklari okullarda karsilastiklari guglikleri;
okul idaresi, aileler ve o6grencilerin mizik dersine yaklasimlarini ve muzik dersinin
amaglarinin ulasilabilirligini; mizik 6gretmenlerinin gérusleri dogrultusunda ortaya koymayi
amagladigi arastirmasinda tarama modeli kullanmistir. Arastirmada, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Ankara ili Kegiéren, Altindag, Mamak, Yenimahalle, Cankaya, Sincan ve
Etimesgut ilgelerinde bulunan ortaokullarda gérev yapmakta olan 67 muzik égretmenine
anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore muzik égretmenlerinin gérev yapmakta
olduklari okullarin blyUk bir béliminde muzik odasi, teknolojik donanim ve arag¢ gereg
bulunmamaktadir. Ayrica sonuglar 6gretmenlerin zaman zaman okul idaresinden destek
aldigini ve o6gretmenlerin buyudk bir ¢ogunlugunun Milli Egitim Bakanhgi tarafindan

belirlenen amaglara ulastigini disindiguni gostermistir.

Aksu (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 4+4+4 egitim sistemine geciste, daha
once uygulanan ilkdgretim muzik dersi 6gretim programinin yeniden diuzenlenerek ilkokul
ve ortaokul seklinde ayri ayri hazirlanmasi sirasinda, programin genel amaclarini yansitan
unsurlara iligkin duzenlemeler yapilirken eski programda eksik oldugu ve ginumuz kosullari

dikkate alindiginda programin amaclarina yansitiimasinin gerekli oldugu disinuilen bazi
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ogelerin, Turkiye ve 8 farkli Glkenin programlari ile de karsilastirilarak yeniden analizi
amaclanmigtir. Arastirma kapsaminda, Turkiye'de ilkogretimde uygulanan muzik
programinin genel amaglarinin kapsam ve sayi agisindan diger programlara kiyasla daha
yogun oldugu gorilmustir. Programda muzik egitimine yonelik teknolojiyi yansitan genel
bir amacin ve ‘Dogaclama’ etkinliklerine yonelik kazanimlarin yer almadigi goralmastar.
Muzik alanindaki kariyer cesitliligini tanitan, meslekler, mizik alanindaki is olanaklari, kisi
ve kuruluglar tanimaya ydnelik 6grenim amaclari, kazanimlari ve etkinliklerinin olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica programda, Turkiye'nin glincel ve dnemli sorunlarindan biri olan Fikri
Muilkiyet Haklari (Telif Haklari veya Fikir ve Sanat Eserleri Haklan) ile ilgili amaclarin ve bazi
Avrupa ulkelerinin programlarinda baslica 6grenme alanlari arasinda yer alan egitim

gezilerinin bulunmadigdi seklinde sonuglar elde edilmigtir.

Helvaci (2015), “ilkégretim 7. Sinif Miizik Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina
ulasma duzeyine iligkin o6gretmen goruslerini inceledigi arastirmasinda, Konya il
merkezindeki ilkdgretim okullarinin 7. siniflarinda gérev yapan 107 6gretmenden anket
yoluyla géris almistir. Bu arastirmada muizik é6gretmenlerinin gordsleri cinsiyet, yas, egitim
durumu ve kidem degiskenleri agisindan karsilastirimistir. Aragtirma sonucunda “istiklal
Marsr’'ni anlamina uygun sdyler” kazanimina ve “toplum hayatinda 6nemli yer tutan
marglarimizi dogru soéyler” kazanimina ulagsmada kadinlarin erkeklerden daha basarih
olduklarini dusundukleri; “Muzikte hiz ve gurlik basamaklarini uygular’ kazanimina ve
“Ataturk'in guzel sanatlar iginde Turk muziginin gelistirimesine verdigi énemi aciklar”
kazanimina ulagsmada ise erkeklerin kadinlardan daha basarili olduklarini digundukleri
go6ralmustar. 20-25 yas grubundaki 6gretmenler “Mizikte hiz ve glrlik basamaklarini
uygular’ kazanimina ulasmada daha basarili olduklarini dusinurken, 46 ve Uzeri yas
grubundaki 6gretmenler “Yurdumuzdaki mizik tirlerinden eserler seslendirir” kazanimina
ve “Temel mizik yazi ve égelerini kullanir” kazanimina ulagsmada daha basaril olduklarini
distinmektedirler. Egitim fakiltesi mezunu 6gretmenler, “istiklal Marsrni anlamina uygun

soyler”, “Muziklere kendi olusturdugu ritim kalibi ile eslik eder” , “Halk tlrkulerinin yasanmis
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oykdulerini canlandirir”, “Farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim kaliplari olusturur” ve
“Dinledigi uluslararasi muzikleri tlrlerine gore ayirt eder" kazanimlarina ulagsmada diger
fakulte mezunlarindan daha basarili olduklarini dusinmektedirler. 21 yil ve Gzeri hizmet
derecesine sahip olan 6gretmenler ise “Dinledigi uluslararasi muzikleri tirlerine gére ayirt
eder” ve “Muziklerle ilgili aragstirmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir” kazanimlarina

ulasmada daha basarili olduklarini diisinmektedirler.

GOk ve Tufan (2016), muzik 6gretmenlerinin 2006 yilinda ilkdgretim icin hazirlanan
muzik dersi 6gretim programi ile ilgili gorUslerini ortaya koyarak, programa iliskin
degerlendirmelerde bulunmak ve programin gelismesine katki saglamak amaci ile yaptiklari
arastirmada, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara iline bagh merkez ve diger ilcelerde
ilkogretimde Milli Egitim Bakanlii blinyesinde goérev yapan 64 mizik ogretmeni ile
calismiglardir. Arastirmada muizik &gretmenlerinin  uygulanan muazik dersi 6gretim
programina iliskin goéruslerini igceren verileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar yapilandiriimis gorisme formu kullaniimigtir. Arastirma sonucunda muzik
ogretmenlerinin  blydk bir bdliminin yenilenen programi yeterince anlamadiklari,
yapilandirmaci 6grenme kurami ile ilgili mesleki bilgi duzeylerini yeterli bulmadiklari,
programin kendilerine tanitiimasina yénelik hizmet ici egitim almadiklari ve bdyle bir egitime

ihtiyac duyduklar saptanmistir.

Aysu (2017) calismasinda, bazi ulkelerdeki 6rgin egitim kurumlarinda sirddrtlen
zorunlu egitimde verilmekte olan genel muzik egitimi derslerini temel boyutlariyla
incelemistir. Aragtirmada segilen Ulkelerdeki 6rgun ogretim kurumlarinda 6zel yetenekli
bireylere ydnelik olarak verilen miizik egitimi hakkinda incelemeler de yapilmistir. ingiltere,
Fransa, Finlandiya ve Turkiye'deki sz konusu egitimin karsilagtirmali bir analizinin yapildigi
arastirma kapsaminda, ulkelerin egitim sistemleri ve okul sistemleri, okul éncesi dénem ve
zorunlu egitim basamaklari, yas gruplari, verilen dersler, kademelerdeki mizik dersi 6gretim
programlari, muzik egitimi dersleri incelenmis; amag ve etkinlik bakimindan ele alinmistir.

Arastirmada, Ulkelerin egitim politikasi, hangi otoritelerin egitimden sorumlu oldugu,
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ulkelere gére okul sistemi kademeleri ve yas araliklari, egitim sisteminin genel amaclari,

Ulkeler bazinda zorunlu egitim basamaklari ve verilen dersler tablolastiriimigtir.

Cuiceoglu Onder ve Yildiz'in (2017), ilkokul 4. ve ortaokul 5. sinif miizik dersi dgretim
programlarinda bulunan kazanimlarin gerceklesme derecesini 6gretmen gorigleri
dogrultusunda ortaya koymayl amagladiklari calismada betimsel tarama model
kullaniimigtir. 2013-2014 egitim-6gretim yihinda Cankiri ilinin merkezinde 4. siniflari
okutmakla gérevli 40 sinif 6gretmeni ve ildeki ortaokullarda 5. siniflarin muzik dersine
girmekte olan 9 muzik 6gretmeni ile yapilan arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin
4. sinif dizeyinde uygulanan miuzik dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlari
gerceklestirmede yetersiz kaldiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica, mizik 6gretmenlerinin ortaokul

5. sinif mizik dersi kazanimlarini gerceklestirmede sorunlar yasadiklari da tespit edilmistir.

Demirel (2017), Tarkiye ve Kosova'da uygulanan ilkdgretim 6,7 ve 8. sinif
dizeyindeki mizik dersi plan ve programlarini karsilastirmali olarak incelemek amaciyla
yaptigi arastirmada dokidman analizi teknigi kullanmigtir. Arastirma sonucunda, Turkiye ve
Kosova’da 6,7 ve 8. siniflar dizeyinde uygulanan muizik dersi programlarinda birgok
benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Turkiye’ de ilkdégretimin 8 yil, Kosova’ da ise 9 yil
oldugu gérilmustir. ki tlke egitim sistemleri arasinda plan ve programlar agisindan

yaklasimsal olarak bazi farkhliklar bulunmustur.

Cimen (2018), ortaokul mezunu olan dgrencilerin muzik okuryazarlik duzeylerini
tespit etmek ve bunun bazi degiskenlerle iliskilerini incelemek amaciyla yaptigi arastirmada
karsilastirma tir( iligkisel tarama modelini kullanmigtir. Kocaeli ilinin izmit ve Gebze
ilcelerinde bulunan 8 lisenin 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 363 dgrenci ile yuritilen
arastirmada uygulanan muzik okuryazarligi testi sonuglarina gére, ortaokul mezunu olan

ogrencilerin mizik okuryazarliklarinin yetersiz seviyede oldugu gériimustdr.

Algin (2019), muizik 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme slrecine yonelik
gorisglerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada, Manisa ilinde 2018-2019 egitim-6gretim

yihnin II. yariyilinda gérev yapan 30 muizik égretmeninden yari yapilandirilmis gorisme
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formu yardimiyla veri toplamistir. Uygulama sonucunda muzik égretmenlerinin geleneksel
ve alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinden birgogunu bildikleri, ancak bazilarini
uygulamali bir derse uygun olmamasi, fiziksel ortama uygun olmamasi, igerige uygun
olmamasi, 6grenci igin uygun olmamasi, égretmen icin uygun olmamasi ve gerektirdigi

surenin uygun olmamasi gibi nedenlerle kullanmadiklari ortaya koyulmustur.

Altay (2019), muzik 6gretmenlerinin mesleki memnuniyet ve 6gretme motivasyonlari
ile ilgili duslncelerini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada nitel ve nicel arastirma
desenlerini birlikte kullanmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin Karatay,
Meram ve Selguklu ilcelerinde bulunan 6zel okullarda gérev yapan 34 muzik 6gretmeni ve
resmi okullarda gbrev yapan 86 muzik 6gretmeni ile yurutilen arastirmada veriler, 6gretme
motivasyonu olcegi ve vyari yapilandirilmis gorisme formu kullanilarak toplanmistir.
Arastirmada, mizik égretmenlerinin 6gretme motivasyonlarinin ortalama dizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenler, okullardaki fiziki sartlarin yetersiz oldugu, mizik ders
saatlerinin yetersiz oldugu, siniflarin kalabalik oldugu ve ders kitaplarinin iglevsiz oldugu
yoniinde goris bildirmislerdir. Ogretmenlerin maas sikintisi ve kendini yetersiz hissetme
gibi sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenci, veli, okul mudurd,

ogretmen ve toplum ilgisizligi sorununu dile getirdikleri gorulmustur.

Arkabayev (2019) yaptigi arastirmada, TUrkiye ve Kazakistan’in ilk ve ortaokul genel
muzik egitimleri ¢esitli boyutlariyla karsilastirildiginda ortaya ¢ikan sonuglari tespit etmeye
calismistir. Betimsel tarama modelinde olan arastirmada tarihsel ve kiilttrel kokleri
bakimindan ortak noktalara sahip olan Turkiye ve Kazakistan’in ilk ve ortaokul muzik
egitimleri; haftalik ders saati, ders kitaplari, icerik gibi agilardan karsilastiriimistir. Arastirma
sonucunda s6z konusu ulkeler arasinda genel muzik egitiminin ilkokul ve ortaokul
asamalarinda hedefler, yiarutilme ilkeleri, mifredatlar ve ders kitaplari bakimindan bazi
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Kazakistan’da ortaokulun 2 yil, Turkiye'de ise dort yil

oldugu tespit edilmistir. Kazakistan’ da populer muzik drneklerine, yabanci s6zIU sarkilara,
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uyarlamalara ve s6zslz ezgilere daha fazla énem verilirken, Turkiye’de okul ve gocuk

sarkilarina, halk ezgilerine ve marslara daha ¢ok yer verildigi tespit edilmigtir.

Azihoglu (2019) yaptigi arastirmada, ortaokul 5.sinif duzeyinde ders veren muzik
ogretmenlerinin muzik dersi 6gretim programinin uygulanmasi asamasinda karsilastiklari
sorunlari ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirmada durum tespitine ydnelik tarama modeli
kullanmistir. Konya ili devlet okullarinda, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 40
muzik 6gretmeniile yarutilen arastirmada yari yapilandiriimig gériisme formu kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda muzik égretmenlerinin muzik dersi 6gretim programinin, 5. sinif
muzik dersi icin uygun olmadigini ve ilkokul birinci kademede verilen mizik egitiminin, ikinci
kademede verilen muizik egitimine olumlu bir katkisi olmadigini disundikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenler fiziksel kosullarin, arag gereclerin ve ders slresinin yetersiz
oldugu ydéniinde goris bildirmistir. Ogretmenler, program kapsaminda yer alan konular ile
sarkilarin tur ve iceriginin, dgrencilerin ses aralijina ve seviyelerine uygun olmadigini

dlusunmektedir.

Baz (2019), ilkokul sinif dgretmenleri ve ortaokul mizik 6gretmenlerinin “2018 Muzik
Dersi Ogretim Programi”’nin uygulanabilirligine iliskin goérislerini belirlemeyi amagladig!
arastirmasinda genel tarama modeli kullanmigtir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara
ilinin Cankaya, Yenimahalle, Etimesgut ve Sincan ilgelerinde gorev yapmakta olan 161 sinif
o6gretmeni ve ortaokullarda gérev yapmakta olan 159 mizik égretmeni ile gergeklestirilen
arastirmada anket teknigi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére ilkokul sinif ve ortaokul
muzik o6gretmenlerinin blyuk bir bolumu, 2018’de yenilenen muzik ogretim programinin
beklentiyi karsilayamadigini, program hakkinda o6gretmenlere yeterince bilgilendirme
yapiimadigini, programin anlagilirhdl ve uygulanabilirligi igin seminerler dizenlenmesi
gerektigini duslnmektedir. Ayrica o6gretmenler, ilkokullarda muizik derslerine sinif
ogretmenleri yerine bransg 6gretmenlerinin girmesi gerektigi, ¢algi boyutunun programa
dahil edilmesi gerektigi, ortaokullarda ise muzik ders saatlerinin yetersiz oldugu yoninde

g6ris bildirmislerdir.
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Glven (2019), “2018 Mizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 8. sinif
kazanimlarinin hedeflerine ulagsma dlglsini muzik 6gretmenlerinin goérusleri dogrultusunda
belirlemeyi ve kazanimlara iliskin muzik 6gretmeni géruslerinin belirli degiskenler agisindan
farkhihk go6sterip gostermedigini ortaya koymayi amacladigi arastirmasinda betimsel
arastirma modeli kullanmistir. Arastirmada, Turkiye’'nin yedi bolgesindeki (Akdeniz, Dogu
Anadolu, Ege, Glneydogu Anadolu, i¢ Anadolu, Karadeniz ve Marmara) 413 mizik
O6gretmenine anket uygulanmigtir. Arastirmanin  sonucunda muzik 6gretmenlerinin
kazanimlarin tam olarak hedefine ulasmadigini; hedefe ulasma dizeyinin orta dizey
oldugunu dusundukleri tespit edilmigtir. Muzik ogretmenlerinin  kazanimlara iligkin
goriglerinin mesleki deneyim, cinsiyet, gérev yapilan bdlge ve gdrev yapilan okul turi
degiskenlerine gore farkhlik gosterdigi; mezun olunan lise tirl, mezun olunan fakdlte turd,
yas, 6gretmenin egitimini aldigi ¢algi tlrG ve kaynak kitap kullanma durumu degiskenlerine

gore ise herhangi bir farkhlik olmadigi sonucuna variimistir.

Gulven (2020), ortaokul muzik programlarinda yer alan muziksel algi ve bilgilenme
6grenme alanina yoénelik kazanimlari 6gretmen goérusleri agisindan incelemek amaciyla
yaptigi arastirmada, nitel arastirma yontemi ve tarama modeli kullanmistir. Veriler,
arastirmaya katilan 40 muizik &gretmeninden goérisme formu yardimiyla toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda muzik dgretim programinda yer alan kazanimlar 6gretim ilke ve
teknikleri agisindan uygun bulunmakla birlikte tekrar gézden gecirilmesinin yararli olacagi
kanisina varilmistir. Ayrica programda, kazanim gucligi ve sure yetersizligi oldugu,
kazanimlarin asamal ve bir onceki kazanimla baglantili olmasinin uygun olacagi,
kazanimlarin sinif dizeyleri agisindan yeniden gézden geciriimesi ve gelistiriimesi gerektigi

gibi gorusler belirtilmistir.

Ozdemir (2021), 1990-2019 yillari arasi Turkiye ve Glney Kore'deki zorunlu egitim
programi kapsaminda muzik 6gretim programlarini, egitim yaklasimlarini ve Ulkelerin
ekonomik gelisimini egitimli insan farkindaligi perspektifinde incelemek amaciyla yaptigi

arastirmada nitel arastirma modeline dayali iliskisel tarama deseni kullanmistir. Arastirma
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sonucunda Guney Kore’'nin muzik dersi 6gretim programlarini yaratici yetenekler yetistirme,
kendini ifade etme, elestirel disinme ve estetik biling olusturma kavramlari Gzerine
hazirladidi, Turkiye’nin ise daha ¢ok muziksel algi, muziksel kavram, galma, sdyleme ve

yaraticilik kavramlari tGzerine hazirladigi tespit edilmistir.

Ozgiil (2021) yaptigi arastirmada, “2018 Miizik Dersi Ogretim Programi’ni “Avrupa
Yeterlikler Cercevesi” (AYC) ve “Turkiye Yeterlikler Cercevesi” (TYC) anahtar yetkinlikleri
kapsaminda incelemistir. Calisma surecinde nitel arastirma yaklasimlarindan dokiman
incelemesi kullanilarak miizik dersi 6gretim programi ile “Avrupa Okullari Miizik Ogretim
Programi” arasindaki temel benzerlik ve farkliliklar belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin
sonuglari, muzik dersi 6gretim programinda en ¢ok 6grenmeyi 6grenme, anadilde iletisim,
kiltarel farkindalik ve ifade yetkinlik alanlari ile sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik
alanlarina yer verildigini géstermistir. inisiyatif alma ve girisimcilik, matematiksel yetkinlik,
dijital yetkinlik ve bilim teknolojide yetkinlik alanlarina daha az yer verilirken, yabanci dillerde
iletisim yetkinligine hi¢c yer verilmedigi tespit edilmistir. Muzik dersi 6gretim programi ile
“Avrupa Okullari Miizik Ogretim Programi” karsilastirildiginda aralarinda biyik oranda
benzerlikler bulundugu ancak “2018 Miizik Dersi Ogretim Programi”’ndaki miizik dinleme
etkinliklerinin, mizik 6gretimi metodolojisinin temel kavramlari ve uygulamalarina iligkin
amagcli dinleti yapmaktan ziyade 6grencilerde bir “kulturel farkindalk” yaratmak Uzere
yapilan dinletiler niteliginde oldugu belirlenmigtir. Ayrica “2018 Muzik Dersi Ogretim
Programi’ndaki 6grenme alanlarinda “galgi ¢calma” kazanimlarina yer verilmedigi tespit

edilmistir.

Ozer ve Onuray Egilmez (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 2017 yilinda
ortaokullarda uygulanmaya baslayan muzik dersi 6gretim programinin igerik ve uygulama
acgisindan 6gretmen gorigslerine gére degerlendiriimesi amaclanmistir. Bu kapsamda
programin egitim anlayisi, 6zel amaclari, 6grenme alanlari ve slreleri, alana 6zgl
becerileri, uygulanabilme kosullari, igerik ve degerlendirme boyutlari incelenmigtir. Tarama

modeli kullanilan arastirmanin verileri, Bursa ili Nilifer ve Osmangazi ilgeleri resmi
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ortaokullarinda goérev yapan 101 muzik 6gretmenine uygulanan anket yardimiyla
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin, ders iceriginden calgi 6gretiminin
kaldirimasi konusunda olumsuz go6ris bildirdikleri, Tark muozigi konularinin égrenci
seviyesine uygun olmadigini belirttikleri ve siniflardaki teknolojik materyallerin eksikligi
sebebiyle teknoloji ile ilgili kazanimlarin yerine getirilemedigini disindukleri gérulmastir.

Bununla birlikte program iceriginin 6zel amaclara ulasmada yeterli oldugu tespit edilmistir.
Yurt diginda yapilan arastirmalar

Alanyazin incelendiginde yurt disinda bu arastirmanin kapsamina dahil edilen
ulkeler ile Turkiye’de uygulanan miuzik egitiminin veya muzik 6gretim programlarinin,
kazandirmasi beklenen yeterlikler agisindan karsilastirildigi bir calismaya rastlanmamistir.

Konu ile ilgisi oldugu dusunulen arastirmalar asagida yer almaktadir.

Saeler (1996), Bati Virginia eyaletinde genel egitimde uygulanan mazik programlari
ile mazik 6gretmenleri tarafindan algilanan ideal programi analiz etmek ve karsilastirmak
amaciyla yaptigi arastirmada, Bati Virginia bdlgesinde gorev yapan muzik 6gretmenlerinin
dusunceleri ile uygulanan miuizik 6gretim programlarini karsilastirilmigtir. Arastirmanin
birinci bolumunde Delphi Teknigi kullanilarak 6gretmenlerin program hakkindaki idealleri
incelenmis, ikinci bélimunde Bati Virginia'da uygulanan muzik programlari icerik analizine
tabi tutulmus, Uglnclu bolimde ise mevcut program ile 6gretmen idealleri arasindaki
uyusma miktari belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, program kilavuzlarinin igerik
analizinden elde edilen bulgularin, Delphi teknigi ile elde edilen bulgularin ¢coguyla uyumlu
oldugu tespit edilmigtir. Ogretmen idealleri ile program kilavuzlari arasinda benzerlikler

bulundugu goérilmuistir.

Tate (2000), New Jersey'in merkezinde ve Gliney Dogdu ingiltere'de okul miziginin
(6-8. siniflar) saglanmasi, dizenlenmesi ve uygulanmasi arasindaki benzerlik ve
farkhliklarin neler oldugunu belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, dgdrencilerin genel
muzik derslerinde deneyimledikleri mizik etkinliklerinin tirindeki olasi farkhliklari ve bu

deneyimlerin kalitesi ile ilgili sorunlari ele almistir. Arastirmada, 1900'den beri hem
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Amerika'da hem de ingiltere'de miizik programlarinin gelisimine iliskin genis bir tarama
yapilmistir. Arastirmanin verileri hazirlanan kapsamli anket formu, okul ziyaretleri sirasinda
yapilan gozlemler, 6gretmenler ve 6grencilerle yapilan gérigmeler yardimiyla toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, iki sistem arasinda temin, kaynaklar ve organizasyon agisindan
onemli farkhhklar oldugu, bunun sonucunda 6grencilerin sinif ici mizik deneyimlerinde bazi
farkhliklarin ortaya ciktigi tespit edilmistir. Pratik etkinlikler, d6zellikle besteleme, Glney
Dogu ingiltere'deki genel miizik derslerinde daha sik gdzlenmistir. Ogrenci deneyimlerinin

kalitesinin de degiskenlik gosterdigi saptanmistir.

Bevers (2005), calismasinda ingiltere, Fransa, Almanya ve Hollanda'daki ortaokul
sinavlarinin sanat ve mazikle ilgili soru kagitlarini 15 yillik bir ddnem kapsaminda (1990-
2004) analiz etmistir. Arastirmada yapilan icerik analizi sonucu, Almanya, Fransa ve
ingiltere'nin en cok kendi kiiltiirlerine, gecmisin kiiltiriine ve yiiksek kiiltiire énem verdigi
tespit edilmistir. Aimanya ve Fransa’nin bunu ingiltere'den daha fazla yapti§i saptanmistir.
Hollanda’'nin ise her ¢ agidan da sapma gosterdigi, glglu bir kultirel gegmise ve ulus 6tesi
kalturel iligkilerde baskin bir konuma sahip buyuk Ulkelerin aksine, kendi kultirel gegmigini
beslemek yerine dinyadaki kultir merkezlerini izleme, takip etme, yeni olani vurgulama ve

bunlara katilma egilimi gésterdigi tespit edilmigtir.

Petrova (2005) tarafindan yapilan arastirmada, farkli Glkelerdeki mizik egitiminin ne
Olgude cocuk gelisimi ve ilerlemeci egditim uygulamalarina iligkin psikolojik teorilere
dayandiginin veya bunlar takip ettiginin belilenmesi amagcglanmistir. Arastirmada,
Avustralya'da, ingiltere’de, Rusya Federasyonu'nda ve Amerika Birlesik Devletleri'nde
genel muzik egitimine yonelik ilkokul programlarinin ayrintili bir analizi yapilmistir.
Programlarin felsefe, hedefler, igerik, etkinlikler gibi boyutlari elestirel olarak
karsilastiriimistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére arastirma kapsamindaki tlkeler,
cocuklarin okula baslayip bitirme yasi, okulda gecirdikleri yillar, okul yillarinin ayrildigi
basamaklar ve programlarin ayrildigi asamalar agisindan farklilik géstermektedir. Program

bilesenleri agisindan farkliliklar icermekle birlikte muzik, incelenen tim Ulkelerde sanat
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bilgisinin bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Arastirmaya dahil edilen tlkelerde uygulanan
programlarda sarki sGyleme, enstriman performansi, mazikle ilgili kavramlarin farkinda
olarak hareket etme, muzik olusturma ve tartisma gibi etkinliklere yer verilmektedir. Ancak
bu etkinliklere verilen 6nem, ylklenen anlam ve roller, calisma bigimleri farklilik

gOstermektedir.

Holden ve Button (2006) tarafindan yapilan ve ingiltere’deki sinif dgretmenlerinin
muzik dgretimini degerlendirdikleri arastirmada, 6gretmenlerin muzik 6gretimine yonelik
tutumlari, 6zglvenlerini etkileyen faktorler, 6zgiven ve egitim arasindaki iliski, mizik
Ogretimine verilebilecek destek, 6gretmenin deneyimi ve muizikal gegmisi gibi boyutlar
incelenmistir. Arastirmada 71 sinif 6gretmeninin mazik 6gretimi hakkindaki gérusleri anket
ve gorusmeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yorumlarinin,
muzidin hald uzmanlik ve icra yetenegi gerektiren bir konu olarak algilandigi yénunde
oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin programdaki tim dersleri 6gretmeye hevesli
olmakla birlikte mizik 6gretiminde uzman bir 6gretmenin énemini belirttikleri gordimustar.
Daha fazla konu bilgisinin mizik égretmek icin glveni artiracagi ve bunun en iyi sekilde
sinifta uzman o6gretmenlerle galisarak gelistirilebilecedi kabul edilmistir. Bunun anlami,
ogretmenlerin kendi pedagojik becerilerine glvenirken muzik konusu, igerigi ve bilgisi
hususunda daha az guvende olduklaridir. Arastirmada, mizik ve muzik digi uzmanlar
arasinda igbirligi ve iletisimin gelistirimesine olanak saglamak igin meslektaslar arasi bir
strateji baglatiimasi onerilmis, uzun vadeli bir personel gelistirme programinin gerekli

oldugu vurgulanmigtir.

Kertz-Welzel (2008), karsilastirmali muizik egitiminin bir liks degil zorunluluk
oldugunu belirttigi ¢alismasinda, Alman ve Amerikan muzik egitiminin Ozellikle genel
performansa dayall ve ¢ok kultarli alanlarini inceleyerek, karsilastirmali mizik egitiminin
firsatlarini arastirmayi amacglamistir.  Arastirmada, Alman ve Amerikan muzik egitimi

arasinda benzerlikler oldugunu ima eden birgok baglantinin bulundugu vurgulanmakla
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birlikte, ayni dilsel kdklerinden dolayi kulaga benzer gelen kelimelerin aslinda ¢ok farkl

anlamlarinin olabilecedine de dikkat ¢ekilmistir.

Jank (2009), Almanya’daki muzik egitim politikasinin sorunlarini inceledigi
calismasinda, ilgili literatlir baglaminda toplum ve egitim sistemindeki ¢atisan gucleri ele
almistir. Calismada, geng mazik kultiri ve mazik egitiminin istikrarsiz iliskisi; okullardaki
muzik egitiminin devam eden dususu; mizik egitiminin icerik ve ydntemlerine kargi 6grenci
ilgisizligi; muzik egitiminin temel igerigi hakkinda toplumda fikir birligi olmamasi ve politika
olusturma surecinde muzik egitiminin yararlari igin argiman etkisizligi tartisiimistir. Pek ¢ok
muzik egitimcisi ve arastirmacisinin, mevcut politikalarin kendilerini etkilediginin farkinda
olmadiklari ve politika gelistirme slrecinde kendilerini aktif katihmci olarak gérmedikleri
belirtilmistir. Mizik egitim politikasinin merkezinin muzik eserleri ve bunlarin yayilmasindan
ziyade mizikle ugrasan insanlar ve onlarin gesitli mizikal uygulamalari olmasi gerektigi
vurgulanmistir. Calismada, muzik egitim politikasinin, mizik uygulamalarinin gesitliligine ve
muzik egitiminin farkh baglamlarina uygun olarak sekillendiriimesi gerektigi sonucuna

ulasilimigtir.

Nolan (2009), Amerikan temel egitim muzik programlarinda mevcut olan 6gretim
uygulamalari ile hedef ve igerik standartlarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada
Birlesik Devletler genelinde temel egitimde goérevli 963 6gretmene anket uygulamistir.
Arastirma sonuclarina gére dgrencilere en ¢ok verilen muizik derslerinin, genel muizik
egitimi, Orff ve bando oldugu tespit edilmistir. Enstrimantal secenekler ve koro genellikle
daha biiylk 6grencilere verilmektedir. Ogrencilerin gogu, haftada ortalama 31 ila 60 dakika
arasinda mizik egitimi almaktadir. Ogretmenlerin %81'inden fazlasi derslerini gelistirirken
eyaletlerinin standartlarini duzenli olarak kullanmaktadir. Katimcilarin ugte ikisinden
fazlasina bir mizik programi saglanmakta ancak yalnizca % 38.53'U neredeyse her zaman
bu programi takip etmektedir. Ulusal olarak, katilimcilarin %82,24'Gnln dersler sirasinda
mizigi diger akademik alanlarla dizenli olarak birlestirdigi; mizikle en ¢ok pekistirilen

alanlarin ise sirasiyla dil sanatlari, matematik, sosyal ¢alismalar, bilim ve tarih oldugu tespit
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edilmistir. Ogretmenler tarafindan yaygin olarak belirtilen mizik programi hedefleri ise;
hayat boyu devam eden muzik sevgisi, muzik takdiri, temel mizik becerileri ve miziksel

okuma becerileri alanlarina yonelik olmusgtur.

Edele (2011), Amerika’da uygulanan muizik programinda kaliteyi korumak icin
6gretim programinin nasil kullanildigini belirlemek ve é3retmenlerin bu programlari nasil
uyguladigini tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmaya, ug¢ farkli okuldan
orkestra programina katillan ve 4, 5, 6. siniflara devam eden 84 &grenci ile 3 muzik
ogretmeni katilmistir. Arastirmada ogrencilere yaklasik 15 dakika suren bir anket
uygulanmistir. Ogretmenlerle ise yaklasik 45 dakika stiren goriismeler yapiimistir. Ayrica
Ogretmenler uygulamalar sirasinda gézlemlenmigtir.  Arastirmanin  sonucunda
ogretmenlerin  kaliteyi korumak igcin ayni o6gretim programini kullanmadiklari, bazi
o6gretmenlerin programi hi¢ kullanmamalari veya kendi programlarini yaratmalari nedeniyle
muzik dersi 6gretim programinin arastirmanin yuaritildigi okullarda birbirinden farkli

sekilde uygulandigi tespit edilmistir.

Sepp, Ruokonen ve Ruismaki (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Estonya ve
Finlandiya’da uygulanan genel muzik egitimi karsilagtirmali olarak incelenmistir. En ¢ok
kullanilan mizik 6gretim uygulamalari, yaklasimlari ve yontemleri ile bunlari destekleyen
muzik egitimi perspektiflerinin ortaya gikarilmasi amaciyla yapilan arastirmanin verileri, 107
Estonyali ve 50 Fin muizik 6gretmenine anket uygulanarak toplanmistir. Yanitlar nicel
yontem kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, sarki sGylemenin Estonya
muzik egitiminde 6zel bir rolu oldugu ortaya ¢ikmigtir. Finlandiya'da temel muzik teorisi
ogretiminin kiglk bir dneme sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica muzik égretmenlerinin
muzik egitimi bilgileri ile her iki Ulkede kullanilan muzik etkinlikleri arasinda da onemli

baglantilar bulunmustur.

Hardcastle, Pitts ve Arostegui (2017) tarafindan biri ingiltere’de digeri ispanya’da
bulunan benzer Ozelliklere sahip iki ilkokulda uygulanan muzik egitimine iligkin

karsilastirmali bir arastirma yapilmistir. Calismada, iki okuldaki g¢ocuklarin miuizik
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deneyimleri, mizikal geleceklerine yonelik tutkulari ve sinif uygulamalari incelenmistir.
Veriler anket, odak grup gérismesi, her iki okulda yapilan bir dizi gézlem ve 6gretmenler ile
yapilan yari yapilandiriimis gérismeler yardimiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin tematik
analizi ve karsilastirilmasi yoluyla, cocuklarin yasamlarindaki muzik, siniftaki muzik,
mizikal tutkular ve degerler incelenmistir. Mlzik programinin her ortamda ¢ocuklara ne
kadar iyi hizmet ettigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Arastirmanin sonucunda, her iki tlkenin de
en azindan Orneklem kapsaminda muzik programinin hedeflerini yerine getirmedigi ve
muzigin faydalarini tam potansiyeline gore kullanmadigi tespit edilmistir. Her iki tlkede de
muzigin yaratici ve kapsamli bir egitimdeki rolinln gugll, makul ve gercekgi bir sekilde

savunulmaya ihtiyaci oldugu belirtilmistir.

Evans (2020), zorunlu egitimde uygulanan miuzik programlarini analiz ederek
Finlandiya ve Galler'deki mizik egitimini karsilastirmayi amagladidi arastirmasinda, teoriye
dayall icerik analizinden yararlanan karsilastirmali nitel yontem kullanmistir. Arastirma
sorulari, mevcut muzik programlarinin tasarim ve felsefesini degerlendirmenin yani sira
benzerlik ve farkliliklarini analiz etmeyi de igermektedir. Arastirmanin sonuglarina gore
Finlandiya ve Galler'in mevcut mizik programlari, tasarim ve egitim felsefesi agisindan
kapsamli benzerlikler gdstermektedir. Her iki muzik programi da program teorisinin
unsurlarina sahiptir, 6grenci merkezlidir ve sarmal bir yapiya sahiptir. Mizik egitiminin
sosyal yonU her iki programda da o6nemlidir. Bununla birlikte mevcut Galler muzik
programinda muzikal-kinestetik etkinlikler neredeyse hi¢ yoktur ve Fin muzik programina
kiyasla dinleme etkinlikleri Gzerinde daha fazla durulmustur. Galler'in yeni muzik programi,
programlar arasi 6grenmeyi daha da vurgular ve Fin mizik mifredatina benzer sekilde
fenomen temelli renmeyi tesvik eder. ki Glkedeki mizik egitimi sunumundaki farkliliklarin
ise daha genis egitim cercevesi ve politikalarindaki farkliliklardan kaynaklandiginin
disundldigi belirtilmistir.

Jia (2020), Rusya ve Cin’de bulunan ilkokul ve ortaokullardaki muizik egitimini

karsilastirmali olarak inceledigi calismasinda, Cin'in mizik egitimini daha da gelistirmek icin



84

Rus modern muzik egitim sistemine odaklanmistir. Calismada, Rus muzik egitiminin gelisim
tarihinin gbzden gegirilmesi ve Rus ilk ve ortaokullarinin modern muizik egitim sisteminden
dersler gikariimasi suretiyle, surdurilebilir ve saglikh kalkinmaya katkida bulunmak icin Cin
ilk ve ortaokullarinin muizik egitiminin sorunlarini tartismak amaclanmistir. Calismanin
sonucunda, modern Rusya'da ilk ve ortaokullardaki mazik egitiminin tim yonleriyle yliksek
kalite ve modernlesmenin 6zelliklerini blnyesinde barindirdigi, 6grencilerin  kisisel
gelisimlerine blylk 6énem verildigi ve yenilikgi 6gretim yontemleriyle ¢ok sayida yiksek
kaliteli muzik yetenegi yetistirildigi vurgulanmistir. Cin’in milli sartlarina uygun bir mizik

egitim sistemi ve dgretim teorisi olusturulmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Alanyazin incelendiginde yurt icinde konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin daha
cok dgretmen goruslerine dayall olarak yiritildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin miiziksel
becerilerinin gelistirilen dlgekler yardimiyla tespit edilmeye ¢alisildigi arastirmalarin sayisi
nispeten daha azdir. Bu alandaki calismalar da daha cok o&grencilerin programdaki
kazanimlara ulasma duzeylerini belirlemeye odaklanmaktadir. Alanyazinda bu ¢alismaya
benzer sekilde Turkiye’de genel muzik egitimi alan égrencilerin, genel muzik egitiminde
gelismis Ulkelerdeki temel mizik yeterliklerine ulagsma duzeylerini belirlemeye yoénelik bir
arastirmaya rastlanmamistir. Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda Turkiye’deki
ogrencilerin muziksel becerilerinin yeterli diUzeyde olmadigi ve okullarda verilen genel muzik
egitiminde birgok aksaklik bulundugu goérilmektedir. Arastirmalar okullardaki fiziksel
ortamlarin ve derse ayrilan surenin yeterli olmadigini, mizik egitiminde yer alan paydaslarin
bakis acilarinin muizik dersini olumsuz etkiledigini ve programin bu kosullarla
bagdasmadidini vurgulamaktadir. Bu sonuclara gére Turkiye’de uygulanan muzik egitiminin
geligtirilerek daha nitelikli hale getirilmesi icin galismalar yapilmasi gerektigi aciktir. Hangi
alanda olursa olsun basaril bir egitim strecinin énkosulu hedeflerin dogru belirlenmesidir.
Bu bakimdan genel muizik egitiminde belirli bir basari dizeyini yakalamayi basarmis

Ulkelerin programlarinda yer alan yeterliklerin tespit edilip, Turkiye’deki uygulamalarla
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karsilastiriimasinin genel muzik egitimi standartlarinin yikseltimesine yénelik calismalara

katki saglayacagi distntlmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélumde aragtirmanin turl, aragtirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama

sureci, veri toplama araclari ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirmanin Tiirt

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulagsma
dizeylerini belirleme amacina yonelik olarak tarama modeli kullaniimigtir. Tarama modelleri
gecmiste var olan veya hala devam eden bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi
amagladidi igin (Karasar, 2016) bu arastirmanin amacina uygun goérilmustur. Arastirmada

nicel ve nitel veri toplama yoéntemleri birlikte kullaniimistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, Ankara ilinde bulunan T.C. Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi ortaokullarda 6drenimlerine devam etmekte olan 8. sinif 6grencileri ve bu okullarda
gbrev yapan muzik 6gretmenleri olusturmaktadir. Muzik dersi ortaokul kademesinin son
sinifina kadar zorunlu ders olarak verildigi igin dgrencilerin ilkdgretim slreci boyunca
okullarda verilen muazik egitimini aldigi dusindldiginden 8. sinif duzeyi arastirmanin
amacina uygun goérulmastar. Milli Egitim Bakanhginin arastirmanin yapildidi dénemde
gecerli olan hizmet alanlari siniflamasi incelendiginde Ankara ilinin 6 hizmet alanina
ayrildigi gérulmustar (MEB, 2015). Siniflamada hizmet alanlarinda yer alan okullarin sahip
oldugu sosyal ve ekonomik 6zellikler ile 6grenci sayilari g6z 6nline alindiginda, Ankara ilinin
1. hizmet alaninda bulunan okullarin Gst dizey; 2, 3, 4, 5 ve 6. hizmet alanlarinda bulunan
okullarin ise alt dlizey olarak kabul edilmesi uygun goérilmustir. Arastirmanin érneklemi,
ust ve alt dizey okullarda 6grenim gormekte olan ogrenciler arasindan tabakali oranli
ornekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmanin nitel kisminda gérisme yapilan 8 muzik
o6gretmeni ise basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Nicel veriler igin

orneklem buyuklugunun ve arastirmaya dahil edilecek 6grencilerin tespitinde, Ankara ilinde
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bulunan ve hizmet alanlari Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirtien (MEB, 2015) tim
resmi ortaokullarin resmi internet sitelerinden alinan sayisal veriler kullaniimigtir. Ankara
ilinde bulunan T.C. Milli Egitim Bakanlidina bagl resmi ortaokullarda 6grenim gormekte

olan égrencilerin hizmet alanlarina gére yaklasik ytzdelik dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ankara llinde Bulunan T.C. Milli Egitim Bakanligina Bagli Resmi Ortaokullarda Ogrenim

Gérmekte Olan Ogrencilerin Hizmet Alanlarina Gére Yaklasik Yiizdelik Dagilimi

Duzeyler Hizmet Alanlari Diizeylere Gore Ogrenci Yiizdeleri
Ust 1 %81.29
Alt 2,3,4,5,6 %18.71

Toplam %100

Tablo 1 incelendiginde, Ankara ilinde 06grenim gormekte olan o6grencilerin
%81.29unun Ust dlzey okullarda, %18.771'inin alt dizey okullarda bulundugu
gorulmektedir. Belirlenen dizeylerin sahip oldugu 6grenci yuzdelerine gore basit seckisiz
ornekleme yontemi kullanilarak segilen ve arastirmaya gonulli olarak katilmayi kabul eden

6grenci sayilari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Arastirmaya Dahil Edilmek Uzere Basit Segkisiz Ornekleme Yéntemi lle Segilen Ogrenci

Sayilari
Duzey Arastirmaya Dahil Edilen Ogrenci Sayilar
Ust 362
Alt 83

Toplam 445
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya belirlenen dlzeylerin sahip oldugu 6grenci
yuzdelerine uygun olarak 362’si Ust, 83’0 alt dizey okullardan olmak Uzere toplam 445

ogrencinin katildig1 gortlmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama surecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Uluslararasi temel muzik yeterliklerini belirlemek Uzere arastirma kapsamina
alinacak ulkelerin uzman goruslerine goére tespit edilmesi uygun goraimugstar.
Universitelerin mizikle ilgili bélimlerinde gérev yapan égretim lyelerine goriis sorulmasi ve
en cok tavsiye edilen 5 Ulkenin arastirmaya dahil edilmesi planlanmistir. Bu nedenle 261
ogretim Uyesine elektronik posta araciligiyla gorus sorulmustur. Elektronik postalarin 53
tanesi yanitlanmistir. Uzman goruslerine gore genel muzik egitiminde iyi bir seviyede olan

Ulkeler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Uzman Gériislerine Gére Genel Miizik Egitiminde lyi Bir Seviyede Olan Ulkeler

Ulke Gorig Sayisi
Almanya 51
ingiltere 28
ABD 25
Finlandiya 18
Rusya 15
Fransa 12
Cin 5
Avusturya 5

Japonya 4
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Macaristan 4
italya 3
Norveg 2
Hollanda 2
Danimarka 1
Makedonya 1
Hirvatistan 1
Sirbistan 1
Ukrayna 1
Bulgaristan 1
Romanya 1
Letonya 1
isveg 1
Belgika 1
isvigre 1

Tablo 3 incelendiginde, uzman goéruslerine gore arastirmaya dahil edilmesi en ¢ok
tavsiye edilen 5 llkenin Almanya, ingiltere, ABD, Finlandiya ve Rusya oldugu gériiimektedir.
Dolayisiyla uluslararasi temel muzik yeterliklerini tespit etmek Uzere muzik 6gretim
programlari incelenecek lilkeler Almanya, ingiltere, ABD, Finlandiya ve Rusya olarak
belirlenmigtir. S6z konusu Ulkelerin mizik 6gretim programlarina ve ilgili belgelere (program
aciklamalari, érnek programlar, is planlari, izlenceler vs.) buyulkelgilikler, Milli Egitim
Bakanhginin yurt disi temsilcilikleri ve ilgili Glkelerin egitimden sorumlu resmi kurumlari
vasitasiyla ulasiimigtir. Ayrica caligmaya dahil edilen (Ulkelerin egitimden sorumlu
bakanliklarinin resmi internet sayfalari da incelenmistir. Federal devlet yapisinda olan ABD
ve Rusya igin egitimden sorumlu resmi kurumlarca belirlenen ortak standartlar ve bu

kurumlar tarafindan hazirlanan ortak standartlara dayali drnek programlar kullaniimistir.
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Federal devlet yapisindaki diger bir Ulke olan Almanya icin ise ortak bir programa
ulasilamadigindan 16 eyaletin muzik 6gretim programlari ilgili resmi kurumlardan ayri ayri
elde edilmigtir. Programlar ve belgeler dokiman analizi yontemiyle incelenerek biligsel ve

psiko-motor diizeyde ortak olarak goérilen temel muzik yeterlikleri tespit edilmistir.

2. Tespit edilen uluslararasi temel muzik yeterliklerine 8. sinif 6grencilerinin
ulasma dizeylerine iligkin verilerin toplanmasi amaciyla “Miziksel Degerlendirme ve
Baglam Testi” ve “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi” hazirlanmistir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklar mizik egitimine iliskin goérts ve onerilerine iligkin

verilerin toplanmasi amaciyla ise yari yapilandiriimis goérisme formu hazirlanmistir.

3. Veri toplama araclari hazirlandiktan sonra uygulamanin
gerceklestirilebilmesi icin gerekli izinlerin alinmasi asamasina gecilmistir. Oncelikle
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna sunulmak lzere arastirmayi tanitan bir rapor
hazirlanmistir. Gonulli Katiim Formu (Ogrenci) (Ek-C), Géndillii Katilim Formu (Veli) (Ek-
D), Gonulli Katilim Formu (Ogretmen) (Ek-E) ve hazirlanan veri toplama araglar (Ek-A,
Ek-B, Ek-C) da eklenerek tamamlanan rapor Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna
sunulmustur. Komisyon tarafindan yapilan degderlendirmede arastirma etik agidan uygun
bulunmustur (Ek-F). Etik komisyon izninin alinmasindan sonra gerekli evraklar
tamamlanarak uygulama izni almak uGzere Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimine
basvurulmustur. Basvuru bakanlikga incelenerek uygulamanin yapilmasi uygun

gorulmustur (Ek-G).

3. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaya dahil edilen érneklem diginda yer
alan 52 6grenci ve 3 muzik 6gretmeninin katilmiyla deneme uygulamasi gergeklestirilmistir.
Deneme uygulamasinin sonuglari dogrultusunda Olceklerin gecerlik ve guvenirlik

c¢alismalari yapilarak veri toplama araglarina son sekli verilmistir.

4, Veri toplama araglarinin 2019-2020 egitim-6gretim yilinin [l. déneminde

belilenen Ornekleme uygulanmasi planlanmistir. Ancak Covid-19 salgini tedbirleri
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kapsaminda okullarin egitime ara vermesi nedeniyle uygulama gercgeklestirilememistir.
2020-2021 egitim-6gretim yilinda ise salginin devam etmesi nedeniyle okullarda egitim-
Ogretim faaliyetleri genellikle video konferans yontemiyle sirdurtlmastir. Bu nedenle
uygulamanin 2020-2021 egitim-6gretim yili |l. déneminde video konferans yontemiyle
gerceklestiriimesi uygun goérdimustir. Video konferans ydnteminin ortaya cikarabilecegi
zorluklarin belirlenmesi ve giderilmesi amaciyla 2020-2021 egitim-6gretim yih Il. déneminin
basinda 41 égrencinin katilimiyla yeni bir deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Deneme
uygulamasinin sonuglari dogrultusunda uygulama surecinin saglikh islemesine yonelik
gerekli tedbirler alinmistir. Olgme araclarinda bulunan maddelerde herhangi bir degisiklik

yapilmamigtir.

5. Asil uygulama 2020-2021 egitim-6gretim yili Il. déneminin sonunda 445 8.
sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Uygulamada Zoom (versiyon 5.4.6) video
konferans programi kullaniimistir. Uygulamanin nicel kismi iki agamada gercgeklestirilmistir.
Birinci agsamada “Muiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi” yaklasik 20 kisilik gruplara
toplu olarak uygulanmistir. Uygulama bitiminde katilimcilar yanitlarini e-posta araciligi ile
arastirmaciya iletmiglerdir. Bu asama sonunda katilimcilar ertesi gun gerceklestirilecek
ikinci asamada kendilerinden beklenen ve hazirlik yapmalarini gerektiren etkinlikler
konusunda bilgilendirilmiglerdir. ikinci asama igin segtikleri séyleme ve calma pargalarini
arastirmaciya iletmiglerdir. Bu pargalar icin arastirmaci tarafindan bilgisayar yazilimlari
yardimiyla sanal koro ve orkestra kayitlari olusturulmustur. Ertesi gtin gergeklestirilen ikinci
asamada “Muziksel Performans ve Yaraticilk Testi” katiimcilara bireysel olarak
uygulanmigtir. Olgegin “Temel Miziksel Séyleme Becerileri” ve “Temel Enstriman Calma
Becerileri” temalarindaki toplu sOyleme ve toplu ¢galma etkinlikleri, deneme uygulamasinda
tespit edilen internet hiz problemleri ve sesin iletiimesindeki gecikme gibi sorunlarin ortadan
kaldirlmasi amaciyla, katiimcilarin arastirmaci tarafindan oOnceden hazirlanan ve
uygulama sirasinda kendilerine gdénderilen toplu seslendirme kayitlarina eslik etmesi

seklinde uygulanmistir. Olgegin “Mizik Teknolojisi” ve “Ozgiin Miizik Urlinleri Olusturma”
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temalarinda, katiimcilar olusturduklari Granleri arastirmaciya e-posta araciligi ile

iletmiglerdir.

6. Arastirmanin nitel kismi igin yapilan gérusmeler 2020-2021 egitim-6gretim
yili [l. déneminin sonunda 8 muzik 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada 5 muzik 6gretmeni
ile yuz yuze, 3 muzik Oogretmeni ile ise video konferans yontemiyle goérusmeler

gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama yontem ve araclari Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4

Aragtirmada Kullanilan Veri Toplama Yéntem ve Araglari

Veri Toplama
Alt Problemler
Ydéntem ve Araglari

1. Tdurkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar
kazanmalari beklenen muzik yeterlikleri ile )
I . . Dokiman Incelemesi
uluslararasi temel muzik yeterlikleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. 8. sinif 8grencilerinin uluslararasi temel muzik

yeterliklerine ulagsma duzeyleri nedir? Muiziksel Degerlendirme ve Baglam
Testi
3. 8. sinif dgrencilerinin uluslararasi temel muzik
yeterliklerine ulagsma diizeyleri alt ve (ist diizey Muziksel Performans ve Yaraticilik
okullar agisindan anlamli bir farklilik géstermekte Testi
midir?

4. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik Yari Yapilandirimis

egitimine iliskin 6gretmen goris ve Onerileri nelerdir?
Gorisme Formu
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Arastirma kapsamina alinacak Ulkeler uzman gorisleri dogrultusunda Almanya,
ingiltere, ABD, Finlandiya ve Rusya olarak belirlendikten sonra (Tablo 3), bu tlkelerin miizik
ogretim programlarina ve programlarin daha ayrintili bir sekilde agiklanmasini saglayan
belgelere bu arastirmanin “Veri Toplama Sireci” bashgi altinda aciklandi§i sekilde
ulasilmigtir.  Programlar ve belgeler dokiman analizi ybntemiyle incelenmigtir.
Programlarda bilissel ve psiko-motor dlizeyde vyer alan yeterliklere iliskin kodlar
olusturulmus, iligkili kodlar gruplandirilarak temalara ulasiimistir. Kodlarin ve temalarin
kavramsallastiriimasinda ilgili alanyazina basvurulmustur. Daha sonra ulkelere ait
temalarin ve kodlarin yer aldi§i listeler olusturularak tgu muzik 6gretmeni, biri mizik konu
alanina hakim program gelistirme uzmani ve biri digme degerlendirme uzmani olmak Gzere
5 uzmandan kod ve temalara iliskin goris alinmistir. Uzman goéruslerinin ardindan son sekli
verilen listeler karsilastirilarak Ulkelerin programlarinda ortak olarak gorilen yeterlikler
tespit edilmistir. Bu sekilde belirlenen uluslararasi temel muizik yeterlikleri Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5

Uluslararasi Temel Mlizik Yeterlikleri

Temalar Yeterlikler

MUZIKSEL
YETERLIK
ALANLARI

Nefesini ve sesini dogru kullanma

En az iki bélimden olusan parcalari dogru ton ve ritimle séyleme
Temel Muziksel
Sdyleme Becerileri  En az iki b6limden olusan pargalarda tempo ve nianslari
uygulama

Tek sesli ve ¢ok sesli eserleri farkli diizenlemelerle toplu
seslendirme

PERFORMANS

En az iki bélimden olusan parcalari dogru ton ve ritimle ¢alma

Temel Enstriiman
Calma
Becerileri

En az iki b6limden olusan pargalarda tempo ve nuanslari
uygulama

Bir pargayi farkli enstriman kombinasyonlariyla toplu ¢alma
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Bilinen sarkilar bilgisayar yazilimlariyla seslendirme

Muzik Teknolojisi

Kullanimi Bilinen sarkilar i¢in bilgisayar yazilimlariyla eglikler dizenleme

Ses efektleri olusturma

Verilen bir motife / ezgiye dogaglama ritimle eslik etme
Dogaglama Verilen bir motifi dogaglama gelistirerek mizik yapma

Dogacglama ezgiler gelistirerek mizik yapma

Verilen sarkinin farkli diizenlemelerini olusturma (tek sesli veya
ritimsel / ezgisel eslik ile)

Verilen sarkiyi basit akorlar ve ¢evrimleriyle armonilendirme

Ozgiin Miizik

Urdinleri Olusturma Pargayi tur - armoni iligkilerini kullanarak yeniden diizenleme

MUZIKSEL YARATICILIK

Basit yapili ezgiler olusturma

Olusturdugu ezgileri ¢ok sesli hale getirme

Dinledigi parganin dzelliklerini (tur, 6l¢u, ton vb.) taniyabilme

Dinledigi parganin boélimlerini ayirt edebilme
Analiz Etme
Dinledigi parganin igerdigi partileri ayirt edebilme

Dinledigi parcanin icerdigi muziksel terimleri (tempo, nuanslar,
artiktlasyonlar, tekrar isaretleri vb.) taniyabilme

Profesyonel bir solo / koro performansini gelistirdigi dl¢utlere
gore degerlendirme

DEGERLENDIRME

. Profesyonel bir ¢algi / orkestra performansini gelistirdigi
Olgat dlcitlere gore degerlendirme

Kendisinin ve arkadaslarinin galma/séyleme performanslarini
gelistirdigi olgltlere gore degerlendirme

Tarihsel - Kiiltirel  1arihsel olaylarin muzige etkisini agiklama

Baglam Kulturel degisimlerin mizige etkisini agiklama

BAGLAM

Diger Alanlar Muzigin diger alanlarla iligkisini agiklama

Tespit edilen uluslararasi temel muzik yeterlikleri, bu yeterlikleri élgmek i¢in uygun
Olgek maddelerinin gelistirilebilmesi amaciyla Tablo 6'da gosterildigi gibi bilissel alan ve

psiko-motor alan olarak da siniflandiriimistir.
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ALAN

Yeterlikler

BILISSEL ALAN

Tarihsel olaylarin mizige etkisini agiklama

Kdltdrel degisimlerin muzige etkisini agiklama

Mazigin diger alanlarla iligkisini agiklama

Verilen sarkinin farkli diizenlemelerini olusturma (tek sesli veya ritimsel /

ezgisel eslik ile)

Verilen sarkiy basit akorlar ve gevrimleriyle armonilendirme
Olusturdugu ezgileri ¢cok sesli hale getirme

Pargay tir - armoni iligkilerini kullanarak yeniden dizenleme
Bilinen sarkilari bilgisayar yazilimlariyla seslendirme

Bilinen sarkilar i¢in bilgisayar yazilimlariyla eglikler dizenleme

Ses efektleri olusturma

Dinledigi pargcanin 6zelliklerini (tur, él¢l, ton vb.) taniyabilme
Dinledigi parcanin bélimlerini ayirt edebilme
Dinledigi parcanin icerdigi partileri ayirt edebilme

Dinledigi parcanin igerdigi muziksel terimleri (tempo, nuanslar,
artiklasyonlar, tekrar isaretleri vb.) taniyabilme

Basit yapili ezgiler olusturma

Profesyonel bir solo / koro performansini gelistirdigi 6lgitlere gére
degerlendirme

Profesyonel bir ¢algi / orkestra performansini gelistirdigi dlgttlere gore
degerlendirme
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Kendisinin ve arkadaslarinin galma/sdyleme performanslarini gelistirdigi
Olgutlere gore degerlendirme

Nefesini ve sesini dogru kullanma
En az iki bolimden olusan pargalari dogru ton ve ritimle séyleme
En az iki bélimden olusan pargalari dogru ton ve ritimle ¢alma

En az iki bélimden olusan pargalarda tempo ve nuanslari uygulama
(s6yleme / calma)

Bir parcayi farkli enstriiman kombinasyonlariyla toplu ¢alma

Tek sesli ve ¢ok sesli eserleri farkli diizenlemelerle toplu seslendirme

PSIKO - MOTOR ALAN

Verilen bir motife / ezgiye dogaglama ritimle eglik etme
Verilen bir motifi dogacglama gelistirerek mizik yapma

Dogaclama ezgiler gelistirerek mizik yapma

Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi

Ogrencilerin miziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi temel
muzik yeterliklerine ulagsma duzeylerine iliskin verilerin toplanmasi amaciyla, Tablo 5'te
“Degerlendirme” ve “Baglam” alanlarinda yer alan uluslararasi temel muzik yeterliklerini
Olcmeye yonelik maddelerden olusan “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi”
hazirlanmistir. ilk asamada aragtirmaci tarafindan her yeterligi dlgmeye yénelik 3 madde
yazilarak taslak form olusturulmus ve uygulamada kullaniimasi dislnulen érnek eserler
belirlenmistir. ikinci asamada ise belilenen madde ve eserler uzman gorislerine
sunulmustur. Bu kapsamda 2 akademisyen ve 16 muzik ogretmeninden her yeterligi lgmek
icin gerekli ve yeterli kritik maddeleri segmeleri ve g¢alismada kullaniimasini en uygun
gordukleri eserleri belirlemeleri istenmigtir. Uzmanlarin gorugleri dogrultusunda yeniden
dizenlenerek son sekli verilen “Muiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi” Tablo 7’de

sunulmustur.
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Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi

1. Dinlediginiz parganin tirl nedir?

2. Dinlediginiz parcga kag bélimden olugsmaktadir?

3. Dinlediginiz parga hangi partilerden olusmaktadir?

4. Dinlediginiz pargcanin 6lgisu nedir?

Analiz Etme 5. Dinlediginiz pargcanin tonu nedir?

6. Dinlediginiz pargada kullanilan hiz terimlerini sirasiyla yaziniz.

7. Dinlediginiz par¢ada kullanilan gurlik terimlerini sirasiyla yaziniz.

8. Dinlediginiz par¢cada kullanilan artikilasyonlari sirasiyla yaziniz.

9. Dinlediginiz par¢canin hangi bélimlerinde hangi tekrar isaretleri
kullaniimigtir?

10. Sinif iginde yapilan sdyleme galismalarini dederlendirmek tzere sGyleme
performansi degerlendirme o6lgitleri gelistiriniz.

11. Parcadaki sdyleme performansinizi, gelistirdiginiz él¢utlere gore
degerlendiriniz.

12. Sinif korosunun parc¢adaki sdyleme performansini, gelistirdiginiz dlgutlere
gOre degerlendiriniz

13. Sinif icinde yapilan ¢calma cgalismalarini dederlendirmek Uzere ¢alma
performansi degerlendirme olgtleri gelistiriniz.

Olglit

14. Parcadaki calma performansinizi, gelistirdiginiz dlgutlere goére
degerlendiriniz.

15. Sinif orkestrasinin pargadaki galma performansini, gelistirdiginiz dlgutlere
gOre degerlendiriniz.

16. Profesyonel bir koro performansini degerlendirmek Uzere oélgitler
gelistiriniz.

17. Dinlediginiz koro performansini gelistirdiginiz olgttlere gore

degerlendiriniz.
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18. Profesyonel bir orkestra performansini degerlendirmek tzere olgitler
geligtiriniz.

19. Dinlediginiz orkestra performansini gelistirdiginiz élgutlere gére
degerlendiriniz.

20. Tarihimizde yasanan savaslarin halk mizigimize etkisini agiklayiniz.

Tarihsel - Kultlrel

Baglam 21. Teknolojik degisimlerin muzige etkisini agiklayiniz.

22. Muzigin film sektori ile iligkisini agiklayiniz.

Olgegin puanlanmasinin glvenirlik Gzerindeki olumsuz etkisini azaltmak amaciyla
“Miziksel Degerlendirme ve Baglam Testi” igin puanlama anahtari olusturulmustur.
Puanlama anahtarinda 1 dlgme-degerlendirme uzmani ve 3 muzik 6gretmeninden alinan
gorusler dogrultusunda dizeltmeler yapilmistir. Son sekli verilen puanlama anahtarinda her
bir madde icin yeterli yanit “1”, yanhs/yetersiz yanit ya da yanitsiz birakilan maddeler “0”
olarak puanlanmistir. Olgegin “Analiz Etme” temasina iligkin maddeler igin tam yanutlar,
“Olgit” temasina iliskin maddeler igin en az 2 dlgiit veya 2 degerlendirme seklinde verilen
yanitlar, “Tarihsel-Kltirel Baglam” temasina iliskin maddeler i¢gin ise en az iki agidan iligki

kurularak verilen yanitlar yeterli yanit olarak gorulmustar.

Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi

Ogrencilerin miiziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki uluslararasi temel
muzik yeterliklerine ulasma duzeylerine iliskin verilerin toplanmasi amaciyla, Tablo 5'te
“Performans” ve “Yaraticilik” alanlarinda yer alan uluslararasi temel muizik yeterliklerini
Olcmeye yobnelik maddelerden olusan “Muiziksel Performans ve Yaraticilik Testi”
hazirlanmistir. ilk asamada arastirmaci tarafindan 38 madde olarak hazirlanan taslak form
ikinci agsamada uzman gorislerine sunulmustur. Bu kapsamda 2 akademisyen ve 16 muizik
ogretmeninden her yeterligi 6lgmek icin gerekli ve yeterli kritk maddeleri segmeleri
istenmistir. Uzmanlarin goérUsleri dogrultusunda yeniden dizenlenerek son sekli verilen

“Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi” Tablo 8'de sunulmustur.
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Mutiziksel Performans ve Yaraticilik Testi

Cok Yetersiz
Yetersiz
lyi

Cok iyi

1. Sarkinin notalarini seslendirme
2. Sarkidaki nota surelerini seslendirme
3. Sarkinin temposuna uyma
Temel Miziksel 4. Sarkidaki niianslari uygulama
Soyleme
Becerileri 5. Sesini uygun bicimde kullanma
(iki bolamld
sarki) 6. Nefesini uygun bigcimde kullanma
7. Sarkinin sozlerini telaffuz etme
8. Sarkiyi farkli diizenlemelerle toplu sdyleme
9. Sarkiyi farkli gok sesli dizenlemelerle toplu sdyleme
10. Parganin notalarini galma
E Terpel 11. Pargadaki nota slrelerini galma
nstriman
Calma
Becerileri 12. Pargayi uygun tempoda ¢alma
(Degisen ton 13. Pargadaki niianslari uygulama
ve tempo
iceren A
enstriimantal 14. Calgi hakimiyeti
parga)
15. Pargayi farkh enstriman kombinasyonlariyla toplu ¢alma
16. Pargay bilgisayar yazilimiyla seslendirme
Muzik
Teknolojisi 17. Parcaya bilgisayar yazilimiyla farkl eslikler dizenleme
Kullanimi
18. Bilgisayar yazilimiyla ses efektleri olusturma
. 19. Verilen motife dogaglama ritimle eslik etme
Dogaclama
Becerileri . e 4 x . - :
20. Verilen motifi dogaglama ile gelistirerek ezgi olusturma
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21. Dogacglama ezgiler gelistirme

22. Verilen sarkinin tek sesli farkli dizenlemelerini olusturma

23. Verilen sarkiyi basit akorlar ve gevrimleriyle
armonilendirme

24. Pargayi tir - armoni iligkilerini kullanarak yeniden

Ozg_ﬂn Muzik dizenleme
Urdnleri
Olusturma 25. Basit yapili ezgiler olusturma

26. Olusturdugu basit yapili ezgileri basit akorlar ve
gevrimleriyle armonilendirme

27. Olusturdugu basit yapili ezgiler igin farkl eglikler
dizenleme

Goriisme formu

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklar mizik egitimine iliskin égretmen gériis
ve Onerilerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formu hazirlanmigtir (Ek-C).
Gorisme formunun hazirlanmasi asamasinda muzik egitimi ile ilgili alanyazin incelenerek
toplam 8 madde olusturulmustur. Hazirlanan taslak form uzman gérislerine sunulmustur.
Bu kapsamda nitel arastirma konusunda deneyimli 3 akademisyen ve 4 muzik
ogretmeninden gorus alinmigtir. Uzmanlarin ayni verileri toplamaya yonelik oldugu
konusunda gorus bildirdigi maddelerin tek bir maddede toplanip ifade olarak gdzden
geciriimesiyle gérisme formu 4 madde haline yeniden dizenlenmistir. Maddelerin agik ve
anlasilir sekilde ifade edilip edilmediginin kontrol edilmesi igin arastirmanin drneklemi
disinda yer alan okullarda gorevli 3 muzik 6gretmeninin gérusune bagvurulmus ve gorusme

formuna son sekli verilmistir.

Veri toplama araglari hazirlandiktan sonra 52 6grencinin katilimiyla deneme
uygulamasi gercgeklestiriimigtir. Deneme uygulamasinda “Muziksel Degerlendirme ve
Baglam Testi” 25 ve 27 kisilik 2 sinifa 40 dakikalik 2 ders saatinde arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi” ayni 6grencilere bireysel olarak,
arastirmaci ve 1 gdézlemci tarafindan puanlanarak uygulanmigtir. Yari yapilandiriimis

goérisme formu ise sorularin anlasilirhdinin ve islerliginin test edilmesi amaciyla arastirma
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kapsami disinda yer alan okullarda gérev yapmakta olan 3 mizik 6gretmenine
uygulanmistir. Deneme uygulamasinda anlasiimayan madde tespit edilmemigtir.

Deneme uygulamasinda “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nden elde

edilen verilerin madde analizi sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No Madde Giigliik indeksi Madde Ayiricilik Giicii indeksi
1 .79 .61
2 .46 .55
3 .62 .55
4 42 72
5 .00 .00
6 .62 43
7 .37 .64
8 .10 .52
9 .46 .76
10 .67 .92
11 .67 .92
12 .67 .92
13 .54 .93
14 .54 .93
15 .54 .93
16 .67 .92

17 .67 .92
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18 .54 .93
19 .54 .93
20 .67 .92
21 a7 .82
22 .79 .84

Tablo 9 incelendiginde 7. ve 8. maddelerin madde glglik indekslerinin distk oldugu
gorulmektedir. Bu durum maddelerin zorluk seviyesinin yuksek oldugunu gdstermektedir.
Olgegin 5. maddesinin ise madde glgliik indeksinin “0” oldugu gérilmektedir. Bu deger,
maddenin higbir 6grenci tarafindan dogru yanitlanamadigini goéstermektedir. Madde
ayiricilik gucu indeksine bakildiginda 5. maddenin ayiricilik giciu indeksinin “0” oldugu
gorulmektedir. Bu durum maddenin ayiricilik 6zelliginin olmadigini géstermektedir. Ancak
s0z konusu maddeler arastirmaci ve dlgedin gelistiriimesi sirasinda basvurulan uzmanlar
tarafindan var olan durumu oldugu bicimiyle ortaya koymasi agisindan kritik gortldiginden

Olcekten c¢ikariimamistir.

Deneme uygulamasinda “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nden elde edilen

verilerin madde analizi sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde No Madde Giigliik indeksi Madde Ayiricilik Glcl indeksi
1 A7 .92
2 .53 .93
3 .53 .93
4 .28 72

5 .56 .93
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

.63

.85

A8

31

.50

46

44

.20

A6

.35

.04

.01

.04

.53

.46

49

.35

.01

.00

.37

.01

.00

.65

.35

.87

.80

.89

.94

.88

.76

.90

81

.99

.00

.99

91

.90

.95

.97

.00

.00

.97

.00

.00
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Tablo 10 incelendiginde 4, 9, 13, 15, 16, 17, 18, 22, 23, 25 ve 26. maddelerin madde

guclik indekslerinin dusuk oldugu goérilmektedir. Bu durum maddelerin zorluk seviyesinin

yuksek oldugunu gdstermektedir. 24 ve 27. maddelerin ise madde guglik indeksinin “0”
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oldugu gérilmektedir. Bu deger, maddelerin higbir &6grenci tarafindan dogru
yanitlanamadigini géstermektedir. Madde ayiricilik giict indeksine bakildiginda 17, 23, 24,
26 ve 27. maddelerin ayiricilik gucu indekslerinin “0” oldugu gorulmektedir. Bu durum
maddelerin ayiricilik 6zelliginin olmadigini géstermektedir. Ancak s6z konusu maddeler
arastirmaci ve dlgegin gelistiriimesi sirasinda bagvurulan uzmanlar tarafindan var olan
durumu oldugu bicimiyle ortaya koymasi acisindan kritik goéruldiginden o&lgekten

cikariimamigtir.

Deneme uygulamasinda “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nden elde
edilen verilerin glvenirlik duzeyini belirlemek amaciyla, Olgekte yer alan temalar icin
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Analiz sonuglari Tablo 11'de

sunulmustur.

Tablo 11

Miiziksel Dederlendirme ve Baglam Testi Cronbach Alpha Katsayilari

Tema Maddeler Tema Katsayisi

1. Dinlediginiz par¢anin turd nedir?

2. Dinlediginiz parga kag bdlimden

olusmaktadir?

3. Dinlediginiz par¢a hangi partilerden

olusmaktadir?

4. Dinlediginiz par¢canin 6l¢usu nedir? 74

Analiz Etme

5. Dinlediginiz parganin tonu nedir?

6. Dinlediginiz parcada kullanilan hiz terimlerini

siraslyla yaziniz.

7. Dinlediginiz pargada kullanilan girlik

terimlerini sirasiyla yaziniz.
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8. Dinlediginiz pargada kullanilan artikiilasyonlari
sirasiyla yaziniz.

9. Dinlediginiz par¢ganin hangi bolimlerinde hangi
tekrar isaretleri kullaniimigtir?

10. Sinif icinde yapilan sdyleme ¢alismalarini
degerlendirmek lizere sdyleme performansi
degerlendirme olgutleri geligtiriniz.

11. Pargadaki sdyleme performansinizi,
gelistirdiginiz olgutlere gore degerlendiriniz.

12. Sinif korosunun pargadaki sdyleme
performansini, gelistirdiginiz olgttlere gore
degerlendiriniz

13. Sinif icinde yapilan ¢alma galismalarini
degerlendirmek Uzere ¢galma performansi
degerlendirme olgutleri gelistiriniz.

- 14. Pargadaki calma performansinizi,
Hee)
g gelistirdiginiz 6lgutlere gore degerlendiriniz. .98

15. Sinif orkestrasinin pargadaki calma
performansini, gelistirdiginiz dlgutlere gore
degerlendiriniz.

16. Profesyonel bir koro performansini
degerlendirmek Uzere olgutler gelistiriniz.

17. Dinlediginiz koro performansini gelistirdiginiz
Olgutlere gore degerlendiriniz.

18. Profesyonel bir orkestra performansini
degerlendirmek Uzere olgutler gelistiriniz.

19. Dinlediginiz orkestra performansini
gelistirdiginiz dlgutlere gére dederlendiriniz.

20. Tarihimizde yasanan savaslarin halk

F') T E muzigimize etkisini agiklayiniz.
225 85
|c:5 A 21. Teknolojik degisimlerin mizige etkisini

aciklayiniz.
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Tablo 11 incelendiginde, dlgekte yer alan temalar igin hesaplanan Cronbach Alpha

guvenirlik katsayilarinin gavenirligi saglamak agisindan yeterli diizeyde oldugu séylenebilir

(Tavsancil, 2002).

Deneme uygulamasinda “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nden elde edilen

verilerin guvenirlik dizeyini belilemek amaciyla, dlgekte yer alan temalar igin Cronbach

Alpha glvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Analiz sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi Cronbach Alpha Katsayilari

Tema

Maddeler

Tema Katsayisi

1. Sarkinin notalarini seslendirme
2. Sarkidaki nota surelerini seslendirme
3. Sarkinin temposuna uyma
Temel Miiziksel 4. SQarkidaki nianslari uygulama
Soyleme
Becerileri 5. Sesini uygun bigimde kullanma 97
(iki bolumld . .
sarki) 6. Nefesini uygun bi¢cimde kullanma
7. Sarkinin sézlerini telaffuz etme
8. Sarkiyi farkli dizenlemelerle toplu
sdyleme
9. Sarkiyi farkli gok sesli dizenlemelerle
toplu séyleme
Temel 10. Parganin notalarini galma
Enstriman
Calma 11. Pargadaki nota sirelerini calma
Becerileri
(Degisen ton 12. Pargayi uygun tempoda ¢alma .97
ve tempo
iceren 13. Pargadaki ntanslari uygulama
enstrimantal
parca) 14. Calgi hakimiyeti
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15. Parcgayi farkli enstriman
kombinasyonlariyla toplu ¢galma

16. Pargayi bilgisayar yazilimiyla

seslendirme
Muzik 17. Parcaya bilgisayar yazilimiyla farkli
Teknolgjisi - rargaya bligisayar y y .84
eslikler dizenleme
Kullanimi
18. Bilgisayar yazilimiyla ses efektleri
olusturma
19. Verilen motife dogacglama ritimle eslik
etme
Dogaglama 20. Verilen motifi dogaglama ile 97
Becerileri gelistirerek ezgi olusturma
21. Dogacglama ezgiler gelistirme
22. Verilen sarkinin tek sesli farkli
dizenlemelerini olusturma
23. Verilen sarkiyi basit akorlar ve
¢evrimleriyle armonilendirme
24. Parcgayi tur - armoni iliskilerini
Ozgiin Miizik kullanarak yeniden dizenleme
Urinleri 61
Olusturma 25. Basit yapili ezgiler olusturma

26. Olusturdugu basit yapili ezgileri basit
akorlar ve ¢evrimleriyle
armonilendirme

27. Olusturdugu basit yapili ezgiler igin
farkh eslikler dizenleme

Tablo 12 incelendiginde, 6lgegin “Ozgin Mizik Uriinleri Olusturma” temasi igin
hesaplanan Cronbach Alpha glvenirlik katsayisinin nispeten disuk oldugu gérulmektedir.
Ancak olcekte yer alan temalar i¢in hesaplanan Cronbach Alpha guvenirlik katsayilarinin

guvenirligi saglamak acisindan yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2002).

Deneme uygulamasinda &grencilere bireysel olarak, arastirmaci ve 1 gdzlemci
tarafindan puanlanarak uygulanan “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nden elde
edilen verilerin guvenirligi icin gozlemciler arasi uyum derecesini belirlemek amaciyla

Kappa katsayilari hesaplanmigtir. Sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi Maddeleri Kappa Katsayilari

Madde No Kappa Katsayisi
1 .95
2 .95
3 .90
4 .86
5 .82
6 1
7 1
8 T7
9 1

10 .84
11 .97
12 .79
13 1
14 .67
15 1
16 1
17 1

18 1
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19 .92
20 97
21 1
22 1
23 1
24 1
25 1
26 1
27 1

Kappa katsayisinin 0.61-0.80 araliginda olmasi gozlemciler arasinda “6nemli”
dizeyde uyum oldugu, 0.81-1.00 araliginda olmasi ise gdzlemciler arasinda “neredeyse
mukemmel” dizeyde uyum oldudu seklinde yorumlanmaktadir (Landis ve Koch, 1977).
Tablo 13 incelendiginde 8, 12 ve 14. maddeler i¢in hesaplanan Kappa katsayilarinin 0.61-
0.80 araliginda oldugu, diger maddeler igin hesaplanan Kappa katsayilarinin ise 0.81-1.00
araliginda bulundugu goérulmektedir. Bu durumda 8, 12 ve 14. maddeler icin gézlemciler
arasinda “Onemli” dizeyde uyum oldugu, diger maddeler igin ise gbzlemciler arasinda

“neredeyse mukemmel” duzeyde uyum oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemleri ve kullanilan veri analiz teknikleri Tablo 14’te

gOsterilmistir.

Tablo 14

Arastirmanin Alt Problemleri ve Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Alt Problemler Veri Analizi
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1. Tdurkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar
kazanmalari beklenen muzik yeterlikleri ile . .
L o . Dokiuman Analizi
uluslararasi temel muzik yeterlikleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. 8. sinif 8grencilerinin uluslararasi temel mazik Yiizde, Frekans,

yeterliklerine ulasma dizeyleri nedir? Aritmetik Ortalama Degerleri

3. 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel mizik
yeterliklerine ulasma diizeyleri alt ve Ust diizey Bagimsiz Orneklem t-Testi

kull d lamli bir farkhlik gést kt
okullar agisindan anlamli bir farklilik géstermekte Mann-Whitney U testi

midir?

4. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik

egitimine iliskin 6gretmen goris ve onerileri nelerdir? Igerik Analizi

Birinci alt problem

Tirkiye’de o6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen miuzik
yeterlikleri ile uluslararasi temel mizik yeterlikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tespit
edilmesi amaciyla, genel muzik egitiminde iyi bir seviyede oldugu uzman goéruslerine gore
tespit edilen ve arastirmaya dahil edilen 5 Glkenin mizik 6gretim programlari dokiman
analizi ydontemiyle incelenmigstir. S6z konusu Ulkelerin programlarinda yer alan biligsel ve
psiko-motor dizeydeki yeterliklere iliskin kodlar olusturulmus, iliskili kodlar gruplandirilarak
temalar  belirlenmigti.  Kodlar ve temalar ilgili alanyazina  bagvurularak
kavramsallagtiriimistir. Daha sonra hangi kodun ve temanin hangi ulkede yer aldigina iligkin
listeler olusturularak G¢lt mazik 6gretmeni, biri mizik konu alanina hakim program gelistirme
uzmani ve biri 6lgme-degerlendirme uzmani olmak Uzere 5 uzmandan kod ve temalara
iliskin gorus alinmistir. Uzman gorusleri dogrultusunda yeniden dizenlenen listeler
karsilastirilarak arastirmaya dahil edilen 5 Ulkenin programlarinda ortak olarak gérilen

yeterlikler tespit edilmistir. Bu sekilde belirlenen uluslararasi temel muizik yeterlikleri ile
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Tuarkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen muzik yeterlikleri tablo

halinde karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkhliklar ortaya koyulmaya caligiimistir.
Ikinci alt problem

8. sinif égrencilerinin uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulasma dizeylerine
iliskin verilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan “Muziksel Degerlendirme ve Baglam
Testi’nde bulunan maddelerin dogru cevaplanma ylzdeleri, frekans degerleri ve aritmetik
ortalamalari hesaplanmistir. “Miziksel Performans ve Yaraticilllk Testi’nde bulunan
maddelerin ise yeterli diizeyde gerceklestirime ylzdeleri, frekans degerleri ve aritmetik
ortalamalari hesaplanmistir. Maddenin “lyi” veya “Cok iyi” diizeyde gerceklestirimesi yeterli
dizey olarak kabul edilmistir. Yeterlikleri kazanma o&lgttt 0.75 olarak alinmistir (Baykul,
2015; Bloom, 2012). ikinci alt problem kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS

(Statistical Package for Social Science) 22 paket programi kullaniimistir.
Ugiincii alt problem

8. sinif dgrencilerinin uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulasma duzeyleri
agisindan alt ve Ust diizey okullar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz érneklem t-Testi ve Mann-Whitney U testi kullaniimigtir. Arastirmaya katilan 445
6grencinin 83’0 alt dizey, 362’si ise Ust dizey okullarda yer almaktadir. Gruplar arasinda
karsilastirma yapmak amaciyla alt dizey okullarda yer alan égrencilerin tamami ile Ust
dizey okullarda yer alan égrencilerden random olarak segilen 83 &grenci analize danhil
edilmistir. Bu sekilde her iki gruptan 83 dgrenci alinarak grup sayilari esitlenmistir. Verilerin
normal dagihm varsayimini saglayip saglamadigini belirlemek tzere Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Verilerin normal dagihm gdsterdigi goérildigiinde
gruplar arasi farkhliklarin test edilmesinde bagimsiz érneklem t-Testi, veriler normal dagihm
gbstermediginde ise Mann-Whitney U Testi kullaniimistir. “Muziksel Degerlendirme ve
Baglam Testi” ve “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nde bulunan temalar ayri ayri
analize tabi tutulmustur. Veriler SPSS (Statistical Package for Social Science) 22 paket

programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Doérdiincii alt problem

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitimine iligkin 6gretmen goris
ve Onerilerini belirlemek amaciyla hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formundan elde
edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde timevarim ydéntemi
kullanilmigtir. Gorisme sorularina verilen yanitlardan elde edilen veriler yazili héle
getirilmis, verilere iliskin kodlar olusturulmus, kodlar gruplanarak kategoriler, kategoriler
gruplanarak temalar belirlenmigtir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlarin gtivenirliginin
saglanmasi icin veriler farkli bir arastirmaci tarafindan kodlanmis ve olusturulan kodlarla
karsilastirimistir. Karsilastirma sonucunda bazi kodlar yeniden gbzden gegirilerek
dizenlenmistir. Kodlar son seklini aldiktan sonra belirlenen temalarin her bir kategorisine
iliskin kodlarin frekans ve ylzde dagilimlari hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.
Aciklayici olmasi bakimindan dogrudan alinti érneklerine de yer verilmistir. Dérduncua alt
problem kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde MAXQDA nitel veri analizi

programi kullaniimigtir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bolimde verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmigtir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Turkiye’de &égrencilerin 8. sinif sonuna kadar
kazanmalari beklenen muizik yeterlikleri ile uluslararasi temel mizik yeterlikleri arasindaki
benzerlik ve farkhliklar nelerdir?” sorusunu cevaplamaya yoneliktir. Bu amacla arastirma
kapsamina alinan Ulkelerde uygulanan muizik o6gretim programlari dokiman analizi
yontemiyle incelenmistir. Programlarda ortak olarak yer verilen bilissel ve psiko-motor
dizeydeki yeterlikler tespit edilerek arastirmanin “Yéntem” bolimiinde yer alan Tablo 5'te
sunulmustur. Bu yeterlikler ile Turkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari
beklenen biligssel ve psiko-motor dizeydeki muzik yeterlikleri (8. sinif sonuna kadar farkli
sinif seviyelerinde uygulanan programlarda yer alan ayni becerilere yonelik en Ust dizey
yeterlikler alinmis ve benzer yeterlikler gruplandirilarak tek ifade ile verilmistir) Tablo 15’te

muziksel yeterlik alanlarina gore karsilastirilarak sunulmustur.

Tablo 15
Uluslararasi Temel Miizik Yeterlikleri ile Tiirkiye'de Ogrencilerin 8. Sinif Sonuna Kadar

Kazanmalari Beklenen Miizik Yeterliklerinin Karsilastiriimasi

v =

= = e wo
7 7S % Tuarkiye'de Uygulanan Ogretim
,%l W Z £ Uluslararasi Temel Muzik Yeterlikleri Programinda Yer Alan Muzik
oS 2 Yeterlikleri
=><

0 Sesin olusumunu agiklama

pd —

o O = f .

<§( o é g9 Insan sesinin olusumunu kavrama

m —1 q) S . . . . ~ ~ .

o % N> o Nefesini ve sesini dogru kullanma (Ses ve nefes calismalari dahil)

r P38

o Ergenlik donemi ses degisim

ozelliklerini fark etme
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En az iki bolimden olusan pargalari
dogru ton ve ritimle sGyleme

Ogrendigi notalar seslendirme

Farkh ritmik yapidaki ezgileri
seslendirme

Farkli miizik tirlerine ait Tirk (Istiklal
Marsi, diger marslar, turkdler, TUrk
bestecilerinin eserleri vb.) ve Diinya
muziklerinden eserler seslendirme

En az iki bolimden olusan
parcalarda tempo ve nlanslari
uygulama

Muzik eserlerini hiz belirteci
(metronom) kullanarak uygun
hizlarda seslendirme

Seslendirdigi miziklerde gurlik ve
hiz basamaklarini ve degisikliklerini
uygulama

Tek sesli ve ¢ok sesli eserleri farkh
dizenlemelerle toplu seslendirme

Ses gruplari olusturma

En az iki bélimden olusan pargalari
dogru ton ve ritimle ¢galma

c
©
§ s 5  Enazikibdlimden olusan
‘g == pargalarda tempo ve nlanslari -
L 8 § uygulama
g o
2 Bir parcayi farkli enstriman i
kombinasyonlariyla toplu ¢alma
Muzikle ilgili arastirma ve
c¢alismalarinda bilisim
‘D Bilinen sarkilar bilgisayar teknolojilerinden yararlanma
o _ yazilimlariyla seslendirme
2 E Bireysel ve ortak sinif arsivi
X
o olusturma (dijital)
S
f‘ x Bilinen sarkilar i¢in bilgisayar i
§ yazihmlariyla eglikler dizenleme
Ses efektleri olusturma -
Muziklere kendi olusturdugu ritim
Verilen bir motife / ezgiye dogaglama kalibt ile eslik etme (dogaglama)
v g ritimle eslik etme Farkli ritmik yapidaki muzikleri
3 < harekete donustirme
3 &
e 2 Verilen bir motifi dogaglama i
e a gelistirerek mizik yapma
>
o Dogaglama ezgiler gelistirerek muzik
2 yapma
N
:g «©
S x E € Verilen sarkinin farkli Ritim kalibi olusturma ve ezgilere bu
373 5 % dlzenlemelerini olugsturma (tek sesli ritim kalbi ile eslik etme
0 2.5 8 veya ritimsel / ezgisel eslik ile)
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Farkli ve tekrarlanan boélimlerden
olusan ritim kaliplari olusturma
(bilinen ezgiler igin)

Verilen sarkiyi basit akorlar ve
gevrimleriyle armonilendirme

Parcayi tir - armoni iligkilerini
kullanarak yeniden dizenleme

Basit yapili ezgiler olusturma

Kendi olusturdugu ezgileri
seslendirme

Olusturdugu ezgileri ¢ok sesli hale
getirme

DEGERLENDIRME

Analiz Etme

Dinledigi parganin ézelliklerini (tur,
Ol¢d, ton vb.) taniyabilme

Tlrk ve Dinya kultartine ait muzikleri
dinleme ve tanima

Tark ve Dinya kultartine ait muzikleri
tlrlerine gore ayirt etme

Tuark maziginin makamsal yapisini
fark etme

Tuark mazigi bigimlerini tanima
Muzikte dizileri tanima

Temel mizik yazi ve dgelerini
kullanma

Ogrendigi seslerin uzunluk - kisalik
ve incelik - kalinlik 6zelliklerini ayirt
etme

Dinledigi parcanin bdlimlerini ayirt
edebilme

Muziklerde ayni ve farkli bolumleri
ritim calgilariyla ayirt etme

Muziklerde ayni ve farkh bélimleri
dansa donustirme

Dinledigi parcanin icerdigi partileri
ayirt edebilme

insan sesi ve ses topluluklarini ayirt
etme

Calg turleri ve galgi topluluklarini
ayirt etme

Dinledigi par¢anin igerdigi muziksel
terimleri (tempo, nlanslar,
artiklilasyonlar, tekrar isaretleri vb.)
taniyabilme

Temel mizik yazi ve dgelerini
kullanma

Muziklerde temel hiz ve gurlik
basamaklarini ayirt etme




116

Profesyonel bir solo / koro
performansini gelistirdigi 6lgutlere
gOre degerlendirme

Profesyonel bir ¢algi / orkestra

"é performans|n| ge|i§tirdigi ('jlg[jtlere Dinledigi farklh tirlerdeki miziklerle
o) gére degerlendirme ilgili duygu ve dusuncelerini farkli
anlatim yollariyla ifade etme
Kendisinin ve arkadaslarinin
calma/sdyleme performanslarini
gelistirdigi olcutlere gore
degerlendirme
Atatirk’dn mizige ve muzigin
gelistiriimesine verdigi 6nemi
e kavrama
= . - I _
D Tarihsel olaylarin muzige etkisini Istiklal Marsi’nin tarihsel strecini millt
© aciklama CE o .
oM ve manevi dederlerle iligkilendirme
©
2 Tarkulerin yaganmig dykulerini
Z arastirma / canlandirma
<§: § Tark muzigi kaltarind tanima
—
"0 = (kavramlar, sanatgilar, meslekler vb.)
= S Kulturel degisimlerin mizige etkisini
aciklama Yurdumuza ait mazik tarlerinin
kilttrimazan bir degeri ve zenginligi
oldugunu fark etme
Muzigin diger sanatlarla iligkisini
82 Muzigin diger alanlarla iliskisini kavrama
= ©
0<% aciklama MUzigin terapi yontemi olarak da

kullanildigini bilme

Tablo 15 incelendiginde, “Performans” alaninda bulunan “Temel Miziksel Séyleme
Becerileri” temasina iligkin uluslararasi temel muzik yeterliklerinden “Nefesini ve sesini
dogru kullanma” yeterligine karsilik olarak Tirkiye’de uygulanan &gretim programinda
“Sesin olusumunu agiklama”, “insan sesinin olusumunu kavrama (ses ve nefes ¢alismalari
dahil)” ve “Ergenlik dénemi ses degisim Ozelliklerini fark etme” yeterliklerinin bulundugu
gorilmektedir. “En az iki bolimden olusan pargalari dogru ton ve ritimle sGyleme” yeterligine
karsilik olarak Tirkiye'de uygulanan dgretim programinda “Ogrendigi notalari seslendirme”,
“Farkh ritmik yapidaki ezgileri seslendirme”, “Farkl miizik tiirlerine ait Tirk (istiklal Marsi,

diger marslar, turkller, Turk bestecilerinin eserleri vb.) ve Dinya muziklerinden eserler

seslendirme” yeterlikleri bulunmaktadir. “En az iki bélimden olusan parcgalarda tempo ve
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ndanslari uygulama” yeterligine karsilik olarak Turkiye'de uygulanan 6gretim programinda
“‘Muzik eserlerini hiz belirteci (metronom) kullanarak uygun hizlarda seslendirme” ve
“Seslendirdigi muziklerde gurlik ve hiz basamaklarini ve degisikliklerini uygulama”
yeterlikleri bulunmaktadir. “Tek sesli ve ¢ok sesli eserleri farkli dizenlemelerle toplu
seslendirme” yeterligine karsilik olarak Tdrkiye’de uygulanan dgretim programinda “Ses
gruplari olusturma” yeterligi bulunmaktadir. “Performans” alaninda bulunan “Temel
Enstriman Calma Becerileri” temasina iliskin uluslararasi temel muzik yeterliklerine karsilik
olarak Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda herhangi bir yeterlik bulunmamaktadir.
“Performans” alaninda bulunan “Muzik Teknolojisi Kullanimi” temasina iligkin uluslararasi
temel muizik yeterliklerinden “Bilinen sarkilari bilgisayar yazilimlariyla seslendirme”
yeterligine karsilik olarak Turkiye'de uygulanan &gretim programinda “Muzikle ilgili
arastirma ve galismalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanma” ve “Bireysel ve ortak sinif
arsivi olusturma (dijital)” yeterlikleri bulunmaktadir. “Bilinen sarkilar icin bilgisayar
yazilimlariyla eglikler dizenleme” ve “Ses efektleri olusturma” yeterliklerine karsilik olarak

Tarkiye’de uygulanan 6gretim programinda herhangi bir yeterlik bulunmamaktadir.

“Muziksel Yaraticilik” alaninda bulunan “Dogaglama” temasina iliskin uluslararasi
temel muzik yeterliklerinden “Verilen bir motife / ezgiye dodaclama ritimle eslik etme”
yeterligine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda “Muziklere kendi
olusturdugu ritim kalibi ile eslik etme (dogaglama)” ve “Farkli ritmik yapidaki muizikleri
harekete donustirme” yeterlikleri bulunmaktadir. “Verilen bir motifi dojacglama gelistirerek
muzik yapma” ve “Dogaclama ezgiler gelistirerek muzik yapma” yeterliklerine kargilik olarak
Tuarkiye’de uygulanan 6gretim programinda yeterlik bulunmamaktadir. “Muiziksel Yaraticilik”
alaninda bulunan “Ozgiin Muzik Urlnleri Olusturma” temasina iliskin uluslararasi temel
muzik yeterliklerinden “Verilen sarkinin farkli diizenlemelerini olusturma (tek sesli veya
ritimsel / ezgisel eslik ile)” yeterligine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan &gretim
programinda “Ritim kalibi olusturma ve ezgilere bu ritim kalibi ile eslik etme” ve “Farkl ve

tekrarlanan bolimlerden olusan ritim kaliplari olusturma (bilinen ezgiler icin)” yeterlikleri
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bulunmaktadir. “Verilen sarkiyi basit akorlar ve ¢evrimleriyle armonilendirme” ve “Pargayi
tur-armoni iligkilerini kullanarak yeniden dizenleme” yeterliklerine karsilik olarak Turkiye'de
uygulanan 6gretim programinda yeterlik bulunmamaktadir. “Basit yapili ezgiler olugturma”
yeterligine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda “Kendi olusturdugu
ezgileri seslendirme” yeterligi bulunmaktadir. “Olusturdugu ezgileri gok sesli hale getirme”
yeterligine karsillk olarak Turkiye’de uygulanan &gretim programinda yeterlik

bulunmamaktadir.

“‘Degerlendirme” alaninda bulunan “Analiz Etme” temasina iliskin uluslararasi temel
muzik yeterliklerinden “Dinledigi parcanin o6zelliklerini (tlr, 6l¢l, ton vb.) taniyabilme”
yeterligine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan &gretim programinda “Turk ve Dinya

”

kiltdrine ait mazikleri dinleme ve tanima”, “Turk ve Dinya kilttrine ait mizikleri tirlerine

gbre ayirt etme”, “Turk miziginin makamsal yapisini fark etme”, “Tlrk mizigi bigimlerini

tanima”, “Mizikte dizileri tanima”, “Temel miizik yazi ve dgelerini kullanma”, “Ogrendigi
seslerin uzunluk-kisalik ve incelik-kalinlik 6zelliklerini ayirt etme” yeterlikleri bulunmaktadir.
“Dinledigi parcanin bolimlerini ayirt edebilme” yeterligine karsilik olarak Turkiye'de
uygulanan 6gretim programinda “Muziklerde ayni ve farkh bolimleri ritim galgilariyla ayirt
etme” ve “Muziklerde ayni ve farkli bélimleri dansa donlstlirme” yeterlikleri bulunmaktadir.
“Dinledigi parganin icerdigi partileri ayirt edebilme” yeterligine karsilik olarak Turkiye'de
uygulanan égretim programinda “insan sesi ve ses topluluklarini ayirt etme” ve “Calgi tiirleri
ve c¢algl topluluklarini ayirt etme” yeterlikleri bulunmaktadir. “Dinledigi parganin icerdigi
muziksel terimleri (tempo, nuanslar, artikllasyonlar, tekrar isaretleri vb.) taniyabilme”
yeterligine karsilik olarak Tlrkiye’de uygulanan égretim programinda “Temel mizik yazi ve
ogelerini kullanma” ve “Muziklerde temel hiz ve gurluk basamaklarini ayirt etme” yeterlikleri
bulunmaktadir. “Degerlendirme” alaninda bulunan “Olgit” temasina iligkin uluslararasi
temel mizik yeterliklerinden “Profesyonel bir solo / koro performansini gelistirdigi olgttlere

gore degerlendirme”, “Profesyonel bir galgi / orkestra performansini gelistirdigi olgitlere

gére degerlendirme” ve “Kendisinin ve arkadaslarinin g¢alma/séyleme performanslarini
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gelistirdigi olcltlere gore degerlendirme” yeterliklerine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan
ogretim programinda “Dinledigi farkli turlerdeki muaziklerle ilgili duygu ve dusuncelerini farkli

anlatim yollariyla ifade etme” yeterligi bulunmaktadir.

“‘Baglam” alaninda bulunan “Tarihsel-Kiiltirel Baglam” temasina iliskin uluslararasi
temel muzik yeterliklerinden “Tarihsel olaylarin muzige etkisini agiklama” yeterligine kargilik
olarak Turkiye’de uygulanan Ogretim programinda “Atatirk’in muzige ve muzigin
gelistiriimesine verdigi 6nemi kavrama”, “istiklal Marsrnin tarihsel siirecini milll ve manevi
degerlerle iliskilendirme” ve “Turkllerin yasanmis Oykulerini arastirma / canlandirma”
yeterlikleri bulunmaktadir. “Kilttrel degisimlerin mizige etkisini aciklama” yeterligine
karsilik olarak Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda “Tadrk mazigi kultirind tanima
(kavramlar, sanatcilar, meslekler vb.)” ve “Yurdumuza ait mizik tlrlerinin kiltGrimzin bir
degeri ve zenginligi oldugunu fark etme” yeterligi bulunmaktadir. “Baglam” alaninda bulunan
“Diger Alanlar” temasina iliskin uluslararasi temel muizik yeterliklerinden “Muzigin diger
alanlarla iligkisini agiklama” yeterligine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan o&gretim
programinda “Mizigin diger sanatlarla iligskisini kavrama” ve “Muzigin terapi yontemi olarak

da kullanildigini bilme” yeterlikleri bulunmaktadir.

a. Tiirkiye’de o6grencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen miizik

yeterlikleri ile uluslararasi temel miizik yeterlikleri arasindaki benzerlikler

Tablo 15 incelendiginde, “Performans” alaninda bulunan “Temel Miiziksel Séyleme
Becerileri” temasina iligkin uluslararasi temel mizik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan
ogretim programinda kazanilmasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda, insan sesi
kullanilarak seslendirilen muzik eserlerinde nefesin ve sesin dogru kullaniimasi ile ilgili
yeterlikler acgisindan benzerlik bulundugu soylenebilir. Turkiye’de uygulanan o6gretim
programinda bulunan sesin olusumunu ve degisimini aciklama ile ilgili yeterliklerin, nefesin
ve sesin dogru kullaniimasi ile iligkili oldugu goérilmektedir. Ayni tema kapsamindaki
yeterliklerin, en az iki bélimden olusan pargalarin dogru ton ve ritimle sdylenmesi ile ilgili

yeterlikler acisindan da benzerlik gosterdigi séylenebilir. Tlrkiye’de uygulanan 6gretim
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programinda bulunan 6grenilen notalarin, farkh ritmik yapidaki ezgilerin ve farkli muzik
turlerine ait Turk ve DUnya muziklerinin seslendiriimesi ile ilgili yeterliklerin, parcalarin dogru
ton ve ritimle sdylenmesi ile iligkili oldugu gorulmektedir. Ayni zamanda bu tema
kapsamindaki yeterliklerin, en az iki bolimden olusan parcalarda tempo ve nianslarin
uygulanmasi ile ilgili yeterlikler agisindan da benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Turkiye'de
uygulanan 6gretim programinda bulunan, hiz belirteci (metronom) kullanimi ve seslendirilen
muziklerde gurlik-hiz basamaklarini ve degisikliklerini uygulama ile ilgili yeterliklerin, tempo

ve nuanslarin uygulanmasi ile iligkili oldugu goriulmektedir.

“Performans” alaninda bulunan “Muizik Teknolojisi Kullanimi” temasina iliskin
uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &gretim programinda
kazaniimasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda, muzik eserlerinin bilgisayar yazilimlariyla
seslendirilmesi ile ilgili yeterlikler agisindan benzerlik bulundugu sdylenebilir. Turkiye’de
uygulanan ogretim programinda bulunan bilisim teknolojilerinden yararlanma ve arsiv
olusturma ile ilgili yeterliklerin, bilinen sarkilarin bilgisayar yazilimlariyla seslendiriimesi ile

iliskili oldugu gorulmektedir.

“Muziksel Yaraticilik” alaninda bulunan “Dogacglama” temasina iliskin uluslararasi
temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &gretim programinda kazaniimasi
beklenen muzik yeterlikleri arasinda, muzige dogaclama ritimle eslik etme ile ilgili yeterlikler
agisindan benzerlik bulundugu séylenebilir. TUrkiye’de uygulanan 6gretim programinda
bulunan muziklere dogaglama olarak olusturulan ritim kalbi ile eslik etme ve muzikleri
harekete donustirme ile ilgili yeterliklerin, verilen bir motife / ezgiye dogaglama ritimle egslik

etme ile iligkili oldugu gérulmektedir.

“Muziksel Yaraticilik” alaninda bulunan “Ozgiin Mizik Uriinleri Olusturma” temasina
iliskin uluslararasi temel muizik yeterlikleri ile Turkiye'de uygulanan dgdretim programinda
kazanilmasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda, verilen sarkinin farkli dizenlemelerini
olusturma ile ilgili yeterlikler agisindan benzerlik bulundudu sdylenebilir. Tirkiye'de

uygulanan ogretim programinda bulunan ezgiler igin farkh ritim kaliplari olusturma ile ilgili
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yeterliklerin, verilen sarkinin ritimsel eslik ile farkli dizenlemelerinin olusturulmasi ile iligkili
oldugu, dolayisiyla benzerligin ritimsel eslik ile dizenleme ydninde oldugu gérulmektedir.
Ayni tema kapsamindaki yeterliklerin, basit yapili ezgiler olusturma ile ilgili yeterlikler
acisindan da benzerlik gosterdigi séylenebilir. Turkiye’de uygulanan égretim programinda
bulunan olusturulan ezginin seslendirilmesi ile ilgili yeterligin, basit yapili ezgiler olusturma

ile iligkili oldugu gorilmektedir.

“Degerlendirme” alaninda bulunan “Analiz Etme” temasina iligkin uluslararasi temel
muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda kazaniimasi beklenen
muzik yeterlikleri arasinda, dinlenilen parganin tur, dlgu, ton vb. 6zelliklerini taniyabilme ile
ilgili yeterlikler agisindan benzerlik bulundugu sdylenebilir. Tlrkiye’de uygulanan 6gretim
programinda bulunan seslerin, ritmik yapilarin ve Turk-Dinya kultirine ait eserlerin
Ozellikleri ile ilgili yeterliklerin, dinlenilen parganin tur, 6l¢l, ton vb. ézelliklerini taniyabilme
yeterligi ile iligkili oldugu gorilmektedir. Ayni tema kapsamindaki yeterliklerin, dinlenilen
parcanin bolumlerini ayirt edebilme ile ilgili yeterlikler agisindan da benzerlik gosterdigi
sdylenebilir. Turkiye’de uygulanan dégretim programinda bulunan maiziklerde ayni ve farkh
bolimleri ritim calgilariyla veya dansa dondsturerek ayirt etme ile ilgili yeterliklerin,
dinlenilen parganin bélimlerini ayirt edebilme ile iligkili oldugu gérilmektedir. Ayni zamanda
bu tema kapsamindaki yeterliklerin, dinlenilen parcanin igerdigi partileri ayirt edebilme ile
ilgili yeterlikler agisindan da benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Turkiye’de uygulanan 6gretim
programinda bulunan insan seslerini, ses topluluklarini, ¢algi tirlerini ve ¢algi topluluklarini
ayirt etme ile ilgili yeterliklerin, dinlenilen parganin icerdigi partileri ayirt edebilme ile iligkili
oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte bu tema kapsamindaki yeterliklerin dinlenilen
parcanin icerdigi tempo, nlanslar, artikilasyonlar, tekrar isaretleri gibi muziksel terimleri
taniyabilme ile ilgili yeterlikler agisindan da benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Tlrkiye'de
uygulanan dgretim programinda bulunan temel muzik yazi ve égelerini kullanma ve temel
hiz-gurlik basamaklarini ayirt edebilme ile ilgili yeterliklerin, dinlenilen parganin icerdigi

muziksel terimleri tanima ile iligkili oldugu goérilmektedir.
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“Degerlendirme” alaninda bulunan “Olgit” temasina iliskin uluslararasi temel miizik
yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda kazanilmasi beklenen mizik
yeterlikleri arasinda duygu ve dusuncelerini ifade etmek agisindan benzerlik goraldugu

soylenebilir.

“‘Baglam” alaninda bulunan “Tarihsel-Kilturel Baglam” temasina iligkin uluslararasi
temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda kazaniimasi
beklenen muzik yeterlikleri arasinda, tarihsel olaylarin muzige etkisi ile ilgili yeterlikler
acisindan benzerlik bulundugu séylenebilir. Tlrkiye’de uygulanan 6gretim programinda
bulunan, muzik eserlerinin tarihsel surecleri ve dykuleriile ilgili yeterliklerin, tarihsel olaylarin
muzige etkisi ile iligkili oldugu gorilmektedir. Ayni tema kapsamindaki yeterliklerin, kulturel
degisimlerin muzige etkisi ile ilgili yeterlikler agisindan da benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Tarkiye’de uygulanan égretim programinda bulunan Tadrk muizidi ve kaltur iligkisi ile ilgili

yeterliklerin, kultlrel degisimlerin muzige etkisi ile iligkili oldugu gorulmektedir.

“Baglam” alaninda bulunan “Diger Alanlar” temasina iligkin uluslararasi temel muzik
yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &égretim programinda kazanilmasi beklenen mizik
yeterlikleri arasinda, mizigin diger alanlarla iligkisi ile ilgili yeterlikler agisindan benzerlik
bulundugu sdylenebilir. Turkiye'de uygulanan égretim programinda bulunan mizigin diger
sanatlarla iliskisi ve terapi yontemi olarak kullaniimasi ile ilgili yeterliklerin, mizigin diger

alanlarla iligkilendiriimesini sagladig1 gérulmektedir.

b. Tiirkiye’de ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar kazanmalari beklenen miizik

yeterlikleri ile uluslararasi temel miizik yeterlikleri arasindaki farkliliklar

Tablo 15 incelendiginde, “Performans” alaninda bulunan “Temel Miziksel Séyleme
Becerileri” temasina iligkin uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan
ogretim programinda kazanilmasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda, tek sesli ve ¢ok sesli
eserlerin farkli dizenlemelerle toplu seslendiriimesi agisindan farkhlik bulundugu
sdylenebilir. Turkiye’de uygulanan égretim programinda toplu séylemeye yonelik olarak ses

gruplarinin olusturulmasina yer verildigi ancak eserlerin farkli dliizenlemelerinin yapiimasi
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ile dogrudan ilgili bir yeterlik bulunmadigi goériimektedir. Programda cok sesli eser
duzenlemeleri ile ilgili herhangi bir ifade de yer almamaktadir. Uluslararasi temel mizik
yeterlikleri ise tek sesli ve ¢ok sesli eserlerin farkli duzenlemelerle toplu seslendirilmesini

icermektedir.

“Performans” alaninda bulunan “Temel Enstruman Calma Becerileri” temasina
iliskin uluslararasi temel muzik yeterliklerine karsilik olarak Turkiye’de uygulanan 6gretim
programinda herhangi bir yeterlik bulunmamaktadir. Dolayisiyla uluslararasi temel muzik
yeterlikleri ile Turkiye'de uygulanan 6gretim programinda kazanilmasi beklenen muzik
yeterliklerinin  “Temel Enstriman Calma Becerileri” acisindan farklihk gosterdigi

sdylenebilir.

“Performans” alaninda bulunan “Muizik Teknolojisi Kullanimi” temasina iligkin
uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &gretim programinda
kazanilmasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda, bilgisayar yazilimlarini kullanarak eslik
dizenleme ve efekt olusturma ile ilgili yeterlikler agisindan farklilik bulundugu sdylenebilir.
Tarkiye’de uygulanan 6gretim programinda bulunan bilisim teknolojilerinden yararlanma ve
arsiv olusturma ile ilgili yeterliklerin bilinen muzik eserlerinin bilgisayar yazilimlariyla
seslendiriimesi ile iligkili oldugu goériulmektedir. Ancak programda muzik teknolojisini
kullanarak pargalar icin eslikler dizenleme ve efektler olusturma ile ilgili yeterliklerin
bulunmadigi gorulmektedir. Uluslararasi temel muzik yeterlikleri ise eslik dizenleme ve

efekt olusturma yeterliklerini de icermektedir.

“‘Muziksel Yaraticilik” alaninda bulunan “Dogaglama” temasina iligkin uluslararasi
temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan &gretim programinda kazaniimasi
beklenen muzik yeterlikleri arasinda, dogaclama ezgi gelistirmeye yonelik yeterlikler
acisindan farkhlik bulundugu sdylenebilir. Uluslararasi temel mizik yeterlikleri dodaglama
ritim esligi gelistirmenin yani sira verilen bir motifi gelistirerek veya tamamen dogaclama

olarak ezgi olusturma yeterliklerini de icermektedir. Turkiye’de uygulanan o6gretim
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programinda bulunan yeterliklerin bu diizeyde daha ¢ok ezgiler icin dogaclama ritim esligi

gelistirme ile iligkili oldugu soylenebilir.

“Muziksel Yaraticilik” alaninda bulunan “Ozgiin Mizik Uriinleri Olusturma” temasina
iliskin uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye'de uygulanan 6gdretim programinda
kazanilmasi beklenen muizik yeterlikleri arasinda, dizenleme yapma ve ¢ok seslilik ile ilgili
yeterlikler acisindan farklihik bulundugu soéylenebilir. Tuarkiye’de uygulanan &gretim
programinda bulunan yeterliklerin daha ¢ok 6zgun ritim kaliplari ve eslikleri olusturmaya
yonelik oldugu goriulmektedir. Uluslararasi temel muzik yeterlikleri ise ritimsel eserlerin yani

sira ezgilerin tek sesli ve ¢ok sesli farkli dizenlemelerinin olusturulmasini da icermektedir.

“Degerlendirme” alaninda bulunan “Olgit” temasina iligkin uluslararasi temel miizik
yeterlikleri ile Turkiye'de uygulanan 6gretim programinda kazanilmasi beklenen muzik
yeterlikleri arasinda gelistirilen belirli dlcitlere gore degerlendirme yapmai ile ilgili yeterlikler
acisindan farklilik bulundugu sdéylenebilir. Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda belirli
bir Ol¢ut gelistirme ve bu olgutleri kullanarak degerlendirme yapma ile ilgili bir yeterlik
bulunmamakta, genel olarak duygu ve duaslncelerin ifade edilmesi yer almaktadir.
Uluslararasi temel muzik yeterlikleri ise 6grencilerin ve profesyonellerin performanslarini
degerlendirmek Gzere belirli 6lgitler gelistirimesini ve bu dlgltlere gore degerlendirme

yapillmasini icermektedir.

“‘Baglam” alaninda bulunan “Tarihsel-Kilturel Baglam” temasina iliskin uluslararasi
temel muzik yeterliklerinin tarihsel olaylari ve kultirel degisimleri evrensel olarak daha genis
bir gercevede ele aldigi, Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda kazanilmasi beklenen
muzik yeterliklerinin ise daha ¢ok Turk muazigine yénelik oldugu gértlmektedir. Dolayisiyla

yeterlikler arasinda bu acidan da farkhlik bulundugu sdylenebilir.

Birinci Alt Problem Kapsaminda Elde Edilen Bulgularin Biitlinlestiriimesi ve Yorumu

Arastirmanin birinci alt probleminde Tirkiye’de 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar

kazanmalari beklenen muzik yeterlikleri ile uluslararasi temel mizik yeterlikleri arasindaki
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benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda elde edilen sonuglara
bakildiginda uluslararasi muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda
kazanilmasi beklenen muzik vyeterlikleri arasinda birgok benzerlik bulundugu ve
benzerliklerin farkliliklardan daha fazla oldugu gorilmektedir. Ozgil (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da “Avrupa Okullari Mizik Ogretim Program1” ile Tuirkiye’de uygulanan
“2018 Muzik Dersi Ogretim Programi” karsilastirimis ve ikisi arasinda biyiik oranda

benzerliklerin oldugu sonucuna variimistir.

Arastirmanin sonuglarina gore muziksel sdyleme alanina iligkin uluslararasi temel
muzik yeterlikleri ile Turkiye’de uygulanan dgretim programinda kazanilmasi beklenen
muzik yeterlikleri; insan sesi kullanilarak seslendirilen mizik eserlerinde nefesin ve sesin
dogru kullaniimasi, pargalarin dogru ton ve ritimle sdylenmesi ve parcalarda tempo ve
nuanslarin uygulanmasi ile ilgili yeterlikler acisindan benzerlik géstermektedir. Turkiye'de
uygulanmakta olan “2018 Mizik Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin tonal ve
makamsal eserleri bireysel ve toplu olarak yeterli dizeyde seslendirmeleri ile ilgili ifadelere
yer verilmigtir (MEB, 2018). Programin uygulandigi muizik derslerinde o6gretmenler
ogrencilerden homojen bir sesle senkronize olarak sarki sdylemelerini beklemektedirler
(Ertek Babag ve Kdse, 2018). Bu arastirma kapsaminda tespit edilen uluslararasi temel
mizik yeterlikleri de benzer beklentiler igermektedir. Ozgiil (2021) tarafindan yapilan
arastirmada da Tlrkiye’de uygulanan muzik dersi 6gretim programinda bulunan, bireysel
ve toplu olarak nitelikli, farkh turlerde sarki dinleme ve sdyleme etkinliklerine katilimin
saglanmasi amaci, Avrupa yeterlilikler cergevesindeki anahtar vyeterliliklerle
iliskilendirilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda Turkiye'de uygulanan muzik 6gretim programindaki
yeterlikler arasinda c¢ok sesliligin, incelenen diger Ulke programlarina gére daha az yer
aldigi bulgusuna ulasiimistir. Tarkmen’e (2007) gére ¢ok seslilik ¢agdas Tirk muziginin
gostergelerinden biridir. Mizik egitiminin amaglari arasinda ulusal muzik kaltGrimazin

yaninda evrensel mizik kiltdrinin ve onun bir boyutu olan ¢ok sesliligin 6gretiimesi de yer
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almaktadir. Altar (1986), kompozisyon bilimi ve ¢agdas estetik dogrultusunda bir araya
getirilen farkl seslerin ayni anda seslendiriimesiyle olusan tinisal dokunun esere sinirsiz bir
anlatim gucu ve hayal etme zenginligi kazandirdigini belirtmektedir. Uluslararasi deger ve
nitelikte, her bakimdan Ustiin bir mizik anlayisina ve yaraticiigina eriserek Ust dizey
eserler verebilmek icin muziksel uygulamanin da bu yonde olmasi gerekir. Muzikal
zenginlikten gercek anlamda faydalanabilmek, yogun bir bilissel etkinlikle mizigi kavrayip
anlamlandirabilmek ve butin duygulari ustalikla yansitabilmek igin ¢oksesli mizigin tinisini
o6zumsemek gerekir. Muziksel isitme becerilerinin gelismesi agisindan da énemli olan bu
armonik yapinin egitim etkinlikleri icinde yeterince yer almasi gereklidir. Dolayisiyla
Tarkiye’de uygulanan muzik égretim programinda ¢ok sesliligi ve ¢ok sesli dizenlemeler

yapmay!i igeren yeterliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglarina gére Turkiye’de uygulanan muizik égdretim programinda
temel enstriman calma becerilerini gelistirmeye yonelik herhangi bir yeterlik yer
almamaktadir. “2018 Miizik Dersi Ogretim Programi’nda yapilan giincelleme ile miizik dersi
6gretim programindan ¢alma ile ilgili kazanimlar kaldiriimistir. Ancak arastirma kapsaminda
incelenen genel muzik egitimi bakimindan gelismis ulkelerin programlarinda temel
enstriiman ¢alma becerilerine yonelik yeterliklere genis yer verildigi gérilmektedir. Cuhadar
(2016) tarafindan yapilan arastirmada alanla ilgili kaynaklarin taranmasi sonucu elde edilen
bulgulara goére galgisal icra muzik egitiminin temel alt disiplinlerinden biridir. Profesyonel
muzik egitimi ile genel muzik egitimi arasindaki fark, uygulanan programlarin yogunluk farki
olup alt disiplinlerin degismesi ile ilgili degildir. Hazirlanan egitim programlari, hangi amaca
hangi aracin ne kadar ve hangi yogunlukta hizmet edecegini belirlemektedir. Ozgil (2021)
tarafindan yapilan arastirmada alanyazinda tanimlanan ve uygulanan muzik egitimi ve
Ogretimi slrecinde seslendirme/galgl calma etkinliklerinin daima okul muzik egitimi
yaklasimlarinin kapsami iginde yer aldigi vurgulanmaktadir. 2018 programinda ¢algi ¢calma
ile ilgili 6grenci kazanimlarinin yer almamis olmasinin anlagilamadigi belirtimektedir. Acar

Onal ve Aydogan’a (2012) gére calgi egitimi mizik egitiminin temel hedeflerinden ve



127

parcalarindan biridir. Ogrenciye cok sesli duyma ve c¢ok yoénli disiinme aliskanligi
kazandirir. Ogrencinin kendini disipline edebilmesini saglar. Sanat egitiminin temelini
olusturan bu beceri sayesinde sag ve sol beyin ayni anda ¢alismakta ve vicut
koordinasyonu ileri derecede gelismektedir. Bu durumda Turkiye'de uygulanan muzik
ogretim programinda temel enstruman c¢alma becerilerini gelistirmeye yonelik yeterliklerin
bulunmamasinin, muzik egitiminin kalitesini ciddi oranda dislrecedi agiktir. Dolayisiyla
muziksel becerilerin eksiksiz bir bicimde kazandirilabilmesi icin galgi egitimi ile ilgili

yeterliklerin programda yeniden yer almasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin muzik teknolojisi kullanimina iliskin sonuclarina gére Turkiye’'de ve
arastirma kapsamina dahil edilen diger tlkelerde uygulanan égretim programlarinda muzik
eserlerinin bilgisayar yazilimlariyla seslendirilmesi ile ilgili yeterlikler bulunmaktadir. Ancak
Tarkiye’de uygulanan 6gretim programinda bulunan yeterliklerin, bilisim teknolojilerinin
arastirmalarda ve sarkilarin notalarinin bilgisayar yazilimlariyla seslendiriimesinde
kullaniimasiyla sinirli oldugu goérilmektedir. Programda yer alan kazanimlarin
aciklamalarinda, &grencilerin kendi c¢alismalarini nota yazim programlari ile notaya
almalarinin, bilgisayarli muazik kayit teknolojilerini kullanarak kaydetmelerinin ve
dizenlemelerinin beklendigi belirtiimektedir (MEB, 2018). Programin diger kazanimlari da
g6z 6nune alindiginda buradaki “duzenleme” ifadesinin eslik dizenleme veya ses Uretme
icermedigi gorulmektedir.  Uluslararasi muzik yeterliklerinin ise bilisim teknolojilerini
kullanarak eslik diizenleme ve ses / muzik Uretme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Aksu
(2015) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gére bazi Ulke programlarinin genel
amaglarinda yer bulan modern bilgi teknolojilerini kullanma, mizikte dijital araglari kullanma
veya teknolojiyi kullanarak sesleri maniplle etme gibi ifadeler Turkiye’de uygulanan muzik
ogretim programinda bulunmamaktadir. Bilisim teknolojilerinden yararlanma gibi ifadeler,
muzik teknolojisini degil bilisim teknolojisini anlatmaktadir. Muzik derslerinde teknoloji
ogrenciler tarafindan etkin olarak kullanilmamakta, 6gretmenin etkinlikler igin kullandigi bir

arac¢ olarak konumlandiriimaktadir. Dinyanin pek c¢ok Ulkesinde, muizik egitiminin her
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dizeyinde teknoloji desteginin kullanilmasiyla hem 6gretmenlere hem de égrencilere yeni
olanaklar sunulmustur. Muzik egitiminde teknolojinin kullaniimasinin amaci 6gretmen-
ogrenci iletisimini ortadan kaldirmak degil egitim etkinliklerini desteklemektir. Bu dogrultuda
zenginlestirilen etkinliklerle muzik egitimcileri ve 6grencileri kendilerini mizik kuramlari,
mazik tarihi, mazik literatlrd, ¢calma / sdyleme performanslari, yaraticilik, motivasyon gibi
temel mizik alanlarinda gelistirebilmektedirler (Tecimer, 2006). Ancak bu gelisimin hayat
bulabilmesi icin teknolojinin mazik egitimine sagladigi avantajlarin 6grenciler tarafindan
etkin bir sekilde kullaniimasi gerekir. Dolayisiyla Tlrkiye’de uygulanan muzik ogretim
programinda muzik teknolojisi kullanarak ses Uretme ve Ozellikle c¢ok seslilikle
zenginlestiriimis kaliteli mizik yapma becerilerini iceren yeterliklerin yer almasi gerektigi

soylenebilir.

Bu arastirmanin sonuclari, miziksel yaraticiigi gelistirmeye yonelik uluslararasi
temel muzik yeterliklerinde hem ritimsel hem de ezgisel dodaglama becerilerine yer
verilirken, Turkiye’de uygulanan o6gretim programinda daha ¢ok ritimsel dogacglama
becerilerine yer verildigini gdstermektedir. Turkiye’de uygulanan 6gretim programinin
aciklamalarinda yer verilen birka¢ ezgisel dogacglama etkinliginin oldukca basit dizeyde
kaldig1 gorulmektedir. Dogacglama bir ¢algi ile veya vokal beceri kullanarak hazirliksiz ve
anlik muzik yaratmayi igerdiginden (Celikodlu ve Lehimler, 2019) ezgisel dogacglama
etkinliklerine yeterince yer verilmemesi dodaclama becerilerinin gelisimini olumsuz yénde
etkileyecektir. Aksu (2015) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gére Turkiye'de
uygulanan muzik ogretim programinda ogrencilerden daha ¢ok bilingli ve tasarlanmig
mizikal Uretiler beklenmekte, dogaclama becerileri vurgulanmamaktadir. Dolayisiyla
programda ezgisel dogacglamaya yonelik yeterliklerin de yer almasi gerektigi soylenebilir.
Benzer sekilde programdaki besteleme etkinliklerinin de ritim agirlikli oldugu, ezgisel
calismalara basit diizeyde yer verildigi gortlmektedir. Uluslararasi temel mizik yeterlikleri
ise ritimsel becerilerin yani sira farkh ezgiler olusturarak bu ezgileri tek sesli ve ¢ok sesli

olarak dizenleme becerilerini de igermektedir. Can, Yokus ve Yokus (2009), tarafindan
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yapilan arastirmanin sonucuna gore de Turkiye'deki muzik 6gretim programlarinda
besteleme becerilerine ingiltere’deki programlarda verildigi kadar dnem veriimemektedir.
Bu durumda Ust dizey muzik UGrlnleri olusturulabilen &grencilerin yetistirilmesi icin
Tarkiye’de uygulanan muzik 6gretim programlarina da bu o6zellikleri tasiyan eserler

olusturmakla ilgili yeterliklerin eklenmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin muzik eserlerinin degerlendiriimesine iliskin sonuclarina bakildiginda,
Tarkiye’de ve diger ulkelerde uygulanan égretim programlarinda dinleme ve dederlendirme
ile ilgili yeterliklerin bulundugu anlasiimaktadir. Ancak uluslararasi temel muzik
yeterliklerinin belirli bir ama¢ dogrultusunda muzigi analiz ederek dinleme ve gelistirilen
belirli dlcitlere gore degerlendirme becerilerine odaklandigi gorilmektedir. Turkiye'de
uygulanan 6gretim programinda ise daha genel bir yaklasim benimsenmektedir. Dogrudan
bir mizik eserinin veya bir performansin miziksel 6geler agisindan analiz edilmesini veya
degerlendiriimesini iceren yeterlikler bulunmamaktadir. Degerlendirme becerisini
gelistirecek yeterlikler genellikle tanima, fark etme, ayirt etme gibi ifadelerle diger
yeterliklerin kapsamina danhil edilmistir. Ogrencilerin belirli dlgltler gelistirmesine ydnelik
yeterlikler yerine de duygu ve duslncelerini agiklama gibi daha genel ifadelere yer
verilmistir.  Ozgll (2021) de yaptigi arastirmada, Avrupa okullari mizik 6gretim
programlarinda muzigin temel konularina iligkin (ritim, vurus-tempo-hiz, ezgi/melodi, tini,
dinamikler, doku, mdizikal yapi/kurulus/bicim, armoni) batinlesik ve amacgh dinleme
etkinliklerinin yer aldigi bulgusuna ulasmistir. Bu okullarin miizik égretim programlarinda
yer alan dinletilerin mazidi anlamaya ve anlamlandirmaya yénelik amach muzik dinletileri
oldugunu belirtmektedir. Tlrkiye’de uygulanmakta olan miuizik 6gretim programindaki
dinletilerin ise muzik 6gretimi metodolojisinin temel kavramlarina ve uygulamalarina iligskin
amacli dinletilerden ziyade 6grencilerde kulturel bir farkindalik yaratmak Uzere yapilan
etkinlikler gibi gérunduguna belirtmektedir. Can, Yokus ve Yokus (2009) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucuna gore de Tuarkiye'deki mizik 6gretim programlarinda degerlendirme

becerilerine ingiltere’deki programlarda verildigi kadar énem veriimemektedir. Ozgiil (2021)
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ayrica dinlemenin alanyazinda tanimlanan ve uygulanan muzik egitimi streglerinde yer alan
tum muzik yapma ve deneyimleme etkinliklerinin kesisim noktasinda bulundugunu ifade
etmektedir. Dinleme, iletisimin her alaninda oldugu gibi muzik egitiminin de ayrilmaz bir
parcasl olarak gorulmektedir. Amach ve zihnin aktif kullanimini saglayacak sekilde
dizenlenmig dinleme etkinlikleri ile bireyin muzigin 6ztundeki bilesenleri siniflandirihip ayirt
ederek analitik muzik dinleme becerisi kazanabilecedi disunulmektedir. Bu sekilde birey,
zihinsel eylemlerle ¢6zimledigi muzigin ona hissettirdiklerinin nedenlerini anlayabilecek ve
bu hislerin hangilerinin mizikle ilgili faktérlerden hangilerinin dinleyici ile ilgili faktorlerden
kaynaklandigini ayirt edebilecektir. Dinleme becerilerinin gelisimi bireyin kendi icra
performansinin gelisimini de olumlu yénde etkileyecektir (Tekin Girgen, 2015; Senoglu
Ozdemir ve Can, 2019). Dolayisiyla bilincli ve kaliteli bir dinleyici kitlesi olusturabilmek icin
Tarkiye’de uygulanan mizik 6gretim programinda da muizigi analiz etme ve belirli dlgttler

gelistirerek degerlendirmeye yonelik yeterliklerin bulunmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Turkiye’de
uygulanan o&gretim programinda kazaniimasi beklenen muzik yeterlikleri, baglamsal
iliskilere yer vermeleri acisindan benzerlik gostermektedir. Ancak uluslararasi temel mizik
yeterlikleri bu iligkileri genis bir evrensel gercevede ele alirken, Turkiye'’de uygulanan
ogretim programinda daha c¢ok yerel Ogelere agirlik verildigi gorulmektedir. Muazigin
evrensel boyutu, baglamsal iligkilerin kapsamini insanligin ortak tarihinin ve kaltGrandn tim
Ogeleriyle etkilesim iginde olacak kadar genisletmektedir. Bununla birlikte mizigin diger
sanat / bilim dallarini (resim, heykel, sinema vb. sanat dallari; psikoloji, tip, matematik vb.
bilimler) kapsayici yonu, bir¢ok alan ile iliskisel bir gériiniime sahip olmasini saglamaktadir.
Oyle ki bu evrensel dilinin etki boyutu, sahip oldugu niteliklere bakiimaksizin insan
duygularinda degisim yaratilmak istendiginde oncelikli tercihin mizik olmasi sonucunu
dogurmaktadir (Baydag, 2019). Dolayisiyla Turkiye’de uygulanan 6gretim programinin
baglam boyutunda evrensel &geler iceren yeterliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi

sdylenebilir.
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ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muzik
yeterliklerine ulagsma duzeyleri nedir?” sorusuna iliskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu
alt problem kapsaminda, “8. sinif 6grencilerinin muiziksel degerlendirme ve baglam
alanlarindaki uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulasma duzeyleri nedir?” ve “8. sinif
ogrencilerinin muziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki uluslararasi temel muzik
yeterliklerine ulasma dizeyleri nedir?” sorularina iliskin sonuclar elde edilmesi

amaclanmigtir.

a. 8. sinif 6grencilerinin miiziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi

temel miizik yeterliklerine ulasma diizeyleri

8. sinif 6grencilerinin miziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi
temel muazik yeterliklerine ulasma duzeylerinin belirlenmesi amaciyla “Muziksel
Degerlendirme ve Baglam Testi’nden elde edilen veriler analiz edilerek “Analiz Etme”,
“Olgit” ve “Tarihsel-Kiiltiirel Baglam” temalarina iliskin maddelerin dogru cevaplanma
frekans ve yuzdeleri ile aritmetik ortalamalari hesaplanmistir. “Miziksel Degerlendirme ve

Baglam Testi"nin “Analiz Etme” temasina iligkin analiz sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
“Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz Etme” Temasina lliskin Analiz

Sonuglari (n=445)

Analiz Etme f % X
1. Dinlediginiz par¢anin turd nedir? 296 66.52 0.67
2. Dinlediginiz parca kag bdélimden 176 39.55 0.40
olusmaktadir?
3. Dinlediginiz parca hangi partilerden 264 59.33 0.59

olusmaktadir?

4. Dinlediginiz parganin olgiisi nedir? 106 23.82 0.24
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5. Dinlediginiz parganin tonu nedir? 7 1.57 0.02
6. Dinlediginiz pargada kullanilan hiz terimlerini 188 42 25 0.42
sirasiyla yaziniz.
7. D|qled|g|n|z parcada kullanilan gurlik 180 40 45 0.40
terimlerini sirasiyla yaziniz.
8. Dinlediginiz parcada kullanilan
artikUlasyonlari sirasiyla yaziniz. ar 10.56 011
9. Dinlediginiz parcanin hangi bdlimlerinde
hangi tekrar isaretleri kullanilmigtir? 210 47.19 0.47
Genel Ortalama 0.37

Tablo 16 incelendiginde, “Miziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz
Etme” temasina iligkin olarak dogru yanita en fazla 1. maddede ulasildigi gorilmektedir.
Baska bir ifade ile 6grencilerin %66.52’sinin “ Dinlediginiz parganin tirid nedir?”
maddesine dogru yanit verdikleri sdylenebilir. Ayrica “Dinlediginiz par¢a hangi partilerden
olusmaktadir?” maddesinin %59.33, “Dinlediginiz parganin hangi bélimlerinde hangi tekrar
isaretleri kullaniimistir?” maddesinin %47.19, “Dinlediginiz par¢ada kullanilan hiz terimlerini
sirasiyla yaziniz.” maddesinin %42.25, “Dinlediginiz parcada kullanilan gurlik terimlerini
siraslyla yaziniz.” maddesinin %40.45, “Dinlediginiz par¢a ka¢ bélimden olusmaktadir?”
maddesinin  %39.55, “Dinlediginiz parganin o6lglsd nedir?” maddesinin  %23.82,
“Dinlediginiz pargada kullanilan artikilasyonlari sirasiyla yaziniz.” maddesinin %10.56
oraninda dogru cevaplandigi gorilmektedir. Tablo 16’ya gére dgrencilerin ancak %1.57’si
“Dinlediginiz parganin tonu nedir?” maddesine dogru yanit vermistir. Bu durumda dogru

yanita en az 5. maddede ulasildigi sdylenebilir.

“Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Olgit” temasina iliskin analiz

sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.
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“Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Olgiit” Temasina lliskin Analiz Sonuglari

(n=445)
Olgiit f % X

10. Sinif iginde yapilan sdyleme calismalarini
degerlendirmek Utzere sdyleme performansi 279 62.70 0.63
degerlendirme olgutleri gelistiriniz.

11. Pargadaki ~ sbyleme  performansinizi, 263 59.10 0.59
gelistirdiginiz élgutlere goére degerlendiriniz.

12. Sinif  korosunun  pargadaki  sdyleme
performansini, gelistirdiginiz dlgltlere goére 259 58.20 0.58
degerlendiriniz.

13. Sinif icinde yapilan ¢alma c¢alismalarini
degerlendirmek Uizere c¢alma performansi 243 54.61 0.55
degerlendirme olgutleri gelistiriniz.

14. Pa@"’.‘d"’?'f! - c,:alma .. pervforman.s_ln.|2|, 163 36.63 0.37
gelistirdiginiz dlgutlere gore degerlendiriniz.

15. Sinif  orkestrasinin  pargadaki ¢alma
performansini, gelistirdiginiz dlgutlere goére 233 52.36 0.52
degerlendiriniz.

16. Profesyonel _ bir koo performansini g 53.71 0.54
degerlendirmek Uzere Olgutler gelistiriniz.

17. Dinlediginiz ~ ~ koro  performansini 232 52.13 0.52
gelistirdiginiz Olgutlere gore degerlendiriniz.

18. Prqfesyongl b|[ ork_t_estfa per_for.me_msml 216 4854 0.49
degerlendirmek tzere dlgutler gelistiriniz.

19. D|n_IeQ|g_|n|; ) _grkestrq Qerform_a.ngnl 212 47 64 0.48
gelistirdiginiz dlgutlere gore degerlendiriniz.
Genel Ortalama 0.53

Tablo 17 incelendiginde, “Miziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Olgit”

temasina iligkin olarak dogru yanita en fazla 10. maddede ulasildigi gérilmektedir. Baska

bir

ifade ile ogrencilerin %62.70’inin  “Sinif icinde yapilan sdyleme c¢alismalarini
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degerlendirmek Uzere sdyleme performansi degerlendirme oélcutleri gelistiriniz.” maddesine
dogru vyanit verdikleri sdylenebilir. Ayrica “Pargadaki sdyleme performansinizi,
geligtirdiginiz Olcltlere godre degerlendiriniz.” maddesinin  %59.10, “Sinif korosunun
parcadaki séyleme performansini, gelistirdiginiz 6l¢ltlere gére degerlendiriniz.” maddesinin
%58.20, “Sinif igcinde yapilan ¢alma c¢alismalarini degerlendirmek Gizere ¢alma performansi
degerlendirme Olgutleri gelistiriniz.” maddesinin = %54.61, “Profesyonel bir koro
performansini degerlendirmek Uzere olgutler geligtiriniz.” maddesinin %53.71, “Sinif
orkestrasinin pargadaki calma performansini, gelistirdiginiz olcitlere gore degerlendiriniz.”
maddesinin  %52.36, “Dinlediginiz koro performansini gelistirdiginiz odlgutlere godre
degerlendiriniz.”  maddesinin = %52.13, “Profesyonel bir orkestra performansini
degerlendirmek Uzere O&lgutler gelistiriniz.” maddesinin %48.54, “Dinlediginiz orkestra
performansini gelistirdiginiz dl¢itlere gbre dederlendiriniz.” maddesinin %47.64 oraninda
dogru cevaplandigi goérilmektedir. “Parcadaki calma performansinizi, gelistirdiginiz
Olgutlere gore degerlendiriniz.” maddesi ise %36.63 oraninda dogru cevaplanmistir. Bu

durumda dogru yanita en az 14. maddede ulasildigi séylenebilir.

“Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Tarihsel-Klltirel Baglam” temasina

iliskin analiz sonuglari Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
“Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Tarihsel-Kiiltiirel Baglam” Temasina lliskin

Analiz Sonuglari (n=445)

Tarihsel - Kiiltiirel Baglam f % X
20. Ta}_r|hlm|z_de yaganan savaglarin  halk 300 67.42 0.67
muzigimize etkisini agiklayiniz.
21. Teknolojik degisimlerin muizige etkisini 289 64.94 0.65
aciklayimniz.
22. Muzigin film sektoru ile iligkisini agiklayiniz. 288 64.72 0.65

Genel Ortalama 0.66
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Tablo 18 incelendiginde, “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi"nin “Tarihsel-
Kaltirel Baglam” temasina iligskin olarak dogru yanita en fazla 20. maddede ulasildigi
gorulmektedir. Baska bir ifade ile o&grencilerin %67.42’sinin “Tarihimizde yasanan
savasglarin halk mduzigimize etkisini aciklayiniz.” maddesine dogru yanit verdikleri
soylenebilir. Ayrica “Teknolojik degisimlerin muzige etkisini acgiklayiniz.” maddesinin
%64.94, “Muzigin film sektoru ile iligkisini agiklayiniz.” maddesinin ise %64.72, oraninda

dogru cevaplandigi gortlmektedir.

b. 8. sinif 6grencilerinin miiziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki

uluslararasi temel miizik yeterliklerine ulasma diizeyleri

8. sinif d6grencilerinin muziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulagsma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla “Muziksel Performans
ve Yaraticilk Testi’nden elde edilen veriler analiz edilerek “Temel Miziksel Sdyleme

Becerileri”,

ST LT3

Temel Enstriman Calma Becerileri”, “Muzik Teknolojisi Kullanimi”, “Dodaglama
Becerileri” ve “Ozgiin Muzik Uriinleri Olusturma” temalarina iligkin maddelerin yeterli
diizeyde (“lyi” ve “Cok iyi”) gerceklestirime frekans ve yiizdeleri ile aritmetik ortalamalari
hesaplanmistir. “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Muziksel Séyleme

Becerileri” temasina iliskin analiz sonuglari Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19
“Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Miiziksel S6yleme Becerileri”

Temasina lligkin Analiz Sonuglari (n=445)

Temel Muziksel SGyleme Becerileri f % X
1. Sarkinin notalarini seslendirme 96 21.57 0.22
2. Sarkidaki nota surelerini seslendirme 272 61.12 0.61
3. Sarkinin temposuna uyma 264 59.33 0.59

4. Qarkidaki ndanslari uygulama 182 40.90 0.41
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5. Sesini uygun bicimde kullanma 96 21.57 0.22
6. Nefesini uygun bigcimde kullanma 260 58.43 0.58
7. SQarkinin sozlerini telaffuz etme 380 85.39 0.85
8. Sarkiyi farkli dizenlemelerle toplu séyleme 93 20.90 0.21
9. ggyrllg?g;arkll cok sesli diizenlemelerle toplu 20 15.73 0.16

Genel Ortalama 0.43

Tablo 19 incelendiginde, “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel
Muiziksel Sdyleme Becerileri” temasina iligkin olarak yeterli dizeye en fazla 7. maddede
ulasildigi goriimektedir. Baska bir ifade ile 6grencilerin %85.39’unun “Sarkinin sézlerini
telaffuz etme” maddesini yeterli dlizeyde gerceklestirdigi sdylenebilir. Ayrica “Sarkidaki nota
surelerini seslendirme” maddesinde %61.12, “Sarkinin temposuna uyma” maddesinde
%59.33, “Nefesini uygun bicimde kullanma” maddesinde %58.43, “Sarkidaki nuanslari
uygulama” maddesinde %40.90, “Sarkinin notalarini seslendirme” maddesinde %21.57,
“Sesini uygun bicimde kullanma” maddesinde %21.57, “Sarkiyi farkli diizenlemelerle toplu
sOyleme” maddesinde %?20.90 oraninda vyeterli dizeye ulasildigi gordlmektedir. Bu
durumda 1 ve 5. maddelerin esit oranda gerceklestirildigi sGylenebilir. Tablo 19'a goére
odrencilerin ancak %15.73'0 “Sarkiy1 farkli ¢ok sesli duzenlemelerle toplu sdyleme”

maddesini yeterli dizeyde gergeklestirmistir. Bu durumda yeterli dizeye en az 9. maddede

ulasildigi soylenebilir.

“Muiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Enstriman Calma Becerileri”

temasina iliskin analiz sonugclari Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20
“Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Enstriiman Calma Becerileri”

Temasina lliskin Analiz Sonuglari (n=445)

X|

Temel Enstriman Calma Becerileri f %
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10. Parganin notalarini galma

11. Pargadaki nota surelerini galma
12. Pargayi uygun tempoda ¢alma

13. Pargadaki ntanslari uygulama

14. Calgi hakimiyeti

15. Pargayi farkli enstriman kombinasyonlariyla
toplu galma

Genel Ortalama

174

170

166

102

170

124

39.10

38.20

37.30

22.92

38.20

27.87

0.39

0.38

0.37

0.23

0.38

0.28

0.34

Tablo 20 incelendiginde, “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel

Enstriman Calma Becerileri” temasina iliskin olarak yeterli dizeye en fazla 10. maddede

ulasildigr gorulmektedir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin %39.10’unun “Parganin notalarini

¢alma” maddesini yeterli dlizeyde gerceklestirdigi sdylenebilir. Ayrica “Pargadaki nota

surelerini calma” maddesinde %38.20, “Calg! hakimiyeti” maddesinde %38.20, “Parcayi

uygun tempoda ¢alma” maddesinde %37.30, “Parcayi farkli enstriman kombinasyonlariyla

toplu ¢alma” maddesinde %27.87 oraninda yeterli diizeye ulasildigi goériimektedir. Bu

durumda 11 ve 14. maddelerin esit oranda gergeklestirildigi sdylenebilir. “Parcadaki

ndanslari uygulama” maddesinde ise %22.92 oraninda yeterli dizeye ulasiimistir. Bu

durumda yeterli diizeye en az 13. maddede ulagildigi sOylenebilir.

“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Mizik Teknolojisi Kullanimi” temasina

iliskin analiz sonugclari Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21

“Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Miizik Teknolojisi Kullanimi” Temasina

lliskin Analiz Sonuglari (n=445)

Muzik Teknolojisi Kullanimi

%

X|

16. Parcayi bilgisayar yazilimiyla seslendirme

45

10.11

0.10
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17. Pargaya bilgisayar yaziimiyla farkli eslikler

. 6 1.35 0.01
duzenleme

18. Bilgisayar yazilimiyla ses efektleri olusturma 44 9.89 0.10

Genel Ortalama 0.07

Tablo 21 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Mizik
Teknolojisi Kullanimi” temasina iliskin olarak yeterli duzeye en fazla 16. maddede ulasildigi
goOrulmektedir. Baska bir ifade ile 6grencilerin %10.11’inin “Pargay! bilgisayar yazilimiyla
seslendirme” maddesini yeterli dizeyde gerceklestirdigi sdylenebilir. Tablo 21’e goére
“Bilgisayar yazilimiyla ses efektleri olusturma” maddesinde yeterli dizeye ulasma orani
%9.89°dur. Ogrencilerin ancak %1.35'i “Parcaya bilgisayar yaziimiyla farkh eslikler
dizenleme” maddesini yeterli dizeyde gerceklestirmistir. Bu durumda yeterli dizeye en az

17. maddede ulasildigi soylenebilir.

“‘Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogag¢lama Becerileri” temasina

iliskin analiz sonuclari Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22
“Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogdaglama Becerileri” Temasina lliskin

Analiz Sonuglari (n=445)

Dogaglama Becerileri f % X
19. Verilen motife dogacglama ritimle eglik etme 276 62.02 0.62
20. Verilen motifi dodacglama ile gelistirerek ezgi 89 20 0.20
olusturma
21. Dogaclama ezgiler gelistirme 96 21.57 0.22
Genel Ortalama 0.35

Tablo 22 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogaclama
Becerileri” temasina iligkin olarak yeterli dizeye en fazla 19. maddede ulasildigi

gorilmektedir. Bagka bir ifade ile dgrencilerin %62.02’sinin “Verilen motife dogaclama
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ritimle eslik etme” maddesini yeterli diizeyde gercgeklestirdigi sdylenebilir. “Dodaclama
ezgiler gelistirme” maddesinde % 21.57 oraninda yeterli duzeye ulasildigi gorulmektedir.
“Verilen motifi dogaglama ile gelistirerek ezgi olusturma” maddesinde ise %20 oraninda
yeterli dizeye ulasiimistir. Bu durumda yeterli dizeye en az 20. maddede ulasildigi

sdylenebilir.

“Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgiin Mizik Uriinleri Olusturma”

temasina iliskin analiz sonuglari Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23
“Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgiin Miizik Uriinleri Olusturma”

Temasina lliskin Analiz Sonuglari (n=445)

Ozgiin Miizik Urlnleri Olusturma f % X
22. V_(_arllen §a!'k_|n|n tek sesli farkl 113 o5 39 0.25
dizenlemelerini olusturma
23. Verllen_ §arI§|y| basit akorlar ve ¢evrimleriyle 4 0.90 0.01
armonilendirme
24. Pargay! tur - armoni iligkilerini kullanarak
. - 0 0 0
yeniden duzenleme
25. Basit yapil ezgiler olusturma 157 35.28 0.35
26. OIugturngu_basn yap|l_| ezg_ller| basit akorlar 4 0.90 0.01
ve cevrimleriyle armonilendirme
27. Olg§turdL_1.gu basit yapili ezgiler igin farkli 4 0.90 0.01
eglikler duzenleme
Genel Ortalama 0.11

Tablo 23 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgiin
Muzik Urinleri Olusturma” temasina iligkin olarak yeterli diizeye en fazla 25. maddede
ulasildig1 gorulmektedir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin %35.28’inin “Basit yapili ezgiler
olusturma” maddesini yeterli dizeyde gerceklestirdigi sdylenebilir. Ayrica “Verilen sarkinin

tek sesli farkli dizenlemelerini olusturma” maddesinde %25.39, “Verilen sarkiyi basit
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akorlar ve cgevrimleriyle armonilendirme” maddesinde %0.90, “Olusturdugu basit yapil
ezgileri basit akorlar ve ¢evrimleriyle armonilendirme” maddesinde %0.90, “Olusturdugu
basit yapili ezgiler igin farkl eglikler dizenleme” maddesinde %0.90 oraninda yeterli dizeye
ulasildigi gorilmektedir. Bu durumda 23,26 ve 27. maddelerin esit oranda gerceklestirildigi
sdylenebilir. 24. maddenin frekans degerinin ise “0” oldugu gorilmektedir. Bu durumda
“Parcgayi tir-armoni iliskilerini kullanarak yeniden diizenleme” maddesini higcbir 6grencinin

yeterli dizeyde gergeklestiremedigi sGylenebilir.

ikinci Alt Problem Kapsaminda Elde Edilen Bulgularin Biitiinlestirilmesi ve Yorumu

Arastirmanin ikinci alt probleminde 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muizik
yeterliklerine ulasma dizeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu kapsamda elde edilen
sonuglara bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin 0.75 olan yeterlikleri kazanma o&lgltine
yalnizca “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Muziksel Sdyleme Becerileri”
temasinda yer alan 7. madde olan “Sarkinin sdzlerini telaffuz etme” maddesinde ulastigi
gorulmektedir. Diger maddelerin higbirinde yeterlikleri kazanma dl¢utine ulagilamamigtir.
Bu sonuglar alanyazindaki birgok arastirma ile benzerlik gostermektedir. Aksu (2007)
tarafindan yapilan arastirmada 8. sinif 6grencilerinin bilissel ve devinigsel hedeflere ulagsma
dizeyinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Egitim-6gretim yili sonunda bilissel alanla ilgili
hedeflerin gerceklesme dizeyinin tespiti amaciyla yapilan testin aritmetik ortalamasi
%47,35; devinigsel alan ile ilgili hedeflere ulasma dizeyinin belirlenmesi igin kullanilan
performans goézlem formundan elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ise %42,03
bulunmustur. Bu oranlarin tam 63renme sinirinin altinda kaldigi belirtilmistir. Gengoglu
(2013) da yaptigl arastirmada 6. sinif muzik dersi biligssel alan kazanimlarinin ulasiima
diizeylerini belirlemeye gahsmistir. Ogrencilere biligsel alan kazanimlarinin gergeklesme
dizeyinin tespiti amaciyla 6gretim yilh sonunda uygulanan basari testinin aritmetik
ortalamasi %49,18 bulunmustur. Bu oranin tam &6drenme sinirinin altinda kalmasi
ogrencilerin  biligssel alan kazanimlarina yeterli dizeyde ulagsamamasi seklinde

yorumlanmistir. Nota ve sus degerleri, ritim kalip ve sureleri, enstriman cesitleri, dizi
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kavrami, dolap isareti gibi konulara iliskin kazanimlarin yeterli diizeyde gerceklesmedigi
belirtilmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin ayni konulardaki yeterlikleri kazanamadiklari
tespit edilmistir. Benzer sekilde Yildirrm (2013) yaptigi arastirmada 7. sinif mizik dersi
biligsel alan kazanimlarinin ulagiima diizeylerini dederlendirmeye calismistir. Ogrencilere
bilissel alanla ilgili kazanimlarin gerceklesme dizeyinin tespiti amaciyla 6gretim yili
sonunda uygulanan bagari testinin aritmetik ortalamasi %41,03 bulunmustur. Bu oranin tam
ogrenme sinirinin altinda kalmasi 6grencilerin biligsel alan kazanimlarina yeterli diuzeyde
ulasamamasi seklinde yorumlanmistir. Nota degerleri, muzik terimleri, porte Gzerinde nota
bilgisi, tartimlar, cogaltma noktasi, olci kavrami, hece bagi, sus degerleri, mizikte dizi
kavrami, hiz ve gurlik terimleri, calgilar, insan ses gruplari, genel muzik kdltirl gibi
konulara iliskin kazanimlarda 6grenme guclagu cekildigi belirlenmistir. Bu arastirmada da
ogrencilerin benzer konularla iligkili yeterliklere ulasma duzeyi, yeterlikleri kazanma

Olgutindn altinda kalmistir.

Arslan (2010) c¢ahsmasinda, ilkégretim mezunlarinin muziksel okuryazarlik
seviyelerini belirlemek amaciyla ilkégretim programinda yer alan kazanimlara uygun olarak
gelistirdigi ve Marmara Muzik Okuryazarligi Testi olarak adlandirdidi 6lgme aracini
kullanarak, ilkogretim mezunu 6gdrencilerin mizik okuryazarlk dizeylerini teori, ezgi ve ritim
boyutlariyla belirlemeye c¢alismistir.  Arastirmanin  sonucunda o6grencilerin  muzik
okuryazarlik seviyesi 100 Uzerinden not verildiginde 50 olarak bulunmus ve bu puan
yetersiz olarak yorumlanmistir. Ogrencilerin teorik agidan miizik okuryazarhigini lgmeye
calisan muzik bilgisi testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 100 tzerinden 39 bulunmasi
ogrencilerin teorik agidan muizik okuryazarliklarinin diisuk oldugu seklinde yorumlanmistir.
Ogrencilerin miizik okuryazarliini ezgisel boyutta dlgcmeyi hedefleyen ezgi testinden
aldiklari puanlarin ortalamasinin 100 Gzerinden 57 bulunmasi orta diizeyde bir bagari olarak
yorumlanmistir. Ogrencilerin miizik okuryazarligini ritmik boyutta dlgmeyi hedefleyen ritim
testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 100 Gzerinden 49 bulunmasi ise yetersiz olarak

yorumlanmistir. Bu arastirmada da o&grencilerin muzik bilgisini de gerektiren “Miziksel
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Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz Etme” temasinda yer alan maddelerden higbirini
yeterli dizeyde cevaplayamadigi goérulmustir. Benzer bicimde “Muziksel Performans ve
Yaraticilik Testi’nde yer alan ezgisel ve ritimsel performansi élgen maddelerden higbiri
ogrenciler tarafindan yeterli dlizeyde gerceklestirilememistir. Cimen (2018) de ortaokul
mezunu oOgrencilerin muzik okuryazarlik dizeylerini inceledigi arastirmasinda, Arslan
(2010) tarafindan gelistiriien Marmara Muzik Okuryazarligi Testi’'ni uygulamis ve benzer
sonuglara ulagsmistir. Arastirma sonucunda o6grencilerin muizik okuryazarlik seviyesi
%°50,77 olarak bulunmus, bu oran yetersiz gorulmus ve dusuk seviyede bir basari olarak
kabul edilmistir. Ogrencilerin teorik agidan miizik okuryazarligini dlcmeye calisan miizik
bilgisi testinde %40,92 oraninda basari géstermeleri teorik agidan mizik okuryazarliklarinin
disiik oldugu seklinde yorumlanmistir. Ogrencilerin miizik okuryazarligini ezgisel boyutta
Olcmeyi hedefleyen ezgi testinde %56,02 oraninda basari géstermeleri orta derecede bir
basari olarak yorumlanmistir. Ogrencilerin miizik okuryazarhigini ritmik boyutta élgmeyi
hedefleyen ritim testinde %52,56 oraninda basari gostermesi ise gecer derecede bir bagari

olarak yorumlanmig, bu oranin gegme puaninin ¢ok az Ustinde oldugu belirtilmistir.

Ciiceoglu Onder ve Yildizin (2017) dgretmen gorlslerine dayali olarak yaptig
arastirmanin sonucuna goére 6grenciler kendi ezgilerini olusturma, bilisim teknolojilerinden
yararlanma ve ses yuUksekliklerini grafikle gosterme ile ilgili kazanimlari ¢ok az; temel muzik
yazi ve dgelerini kullanma, hiz ve gurlik degisikliklerini algilama, seslerin temel 6zelliklerini
ayirt etme, farkli ritmik yapilari algilama, ritim kalibi olusturma, farkl muzik tirlerini dinleme,
dinledigi maziklerle ilgili duygu ve duguncelerini ifade etme ve muzik calismalarini sergileme
ile ilgili kazanimlari ise kismen gerceklestirebilmektedirler. Bu arastirmanin sonuglarina
gore de “Muiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nde yer alan “Dodaclama Becerileri” ve
“Ozguin Mizik Uriinleri Olusturma” temasina ait ezgi olusturma ile ilgili maddelerin, “Muzik
Teknolojisi Kullanimi” temasina ait maddelerin ve her iki Olgekteki ses ylksekliklerinin
algilanmasini gerektiren maddelerin gergeklestiriime oranlari oldukg¢a dusuktir. Cliceoglu

Onder ve Yildizin (2017) arastirmasinda kismen gergeklestirildigi belirtien kazanimlara
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benzer yeterliklerin ise yeterli oranda gerceklestirilemedigi gorilmektedir. Ancak Cliceoglu
Onder ve Yildiz’in (2017) arastirmasinda égretmenlerin, égrencilerin birlikte séyleme ve
calma kurallarina uyma, mars ve sarkilari dinleme ve sdyleme ile ilgili kazanimlara blyuk
Olclide ulastigini dustndukleri tespit edilmistir. Bu arastirmada ise benzer konulardaki

yeterliklere ulagilamadigi soncuna variimistir.

Bu arastirmanin sonucglari Guven (2019) tarafindan yapilan ve mizik
ogretmenlerinin goruslerine gore 8. sinif mizik programinda yer alan kazanimlarin hedefine
ulasma duzeyinin tespit edilmeye calisildigi arastirmayla da benzerlik gostermektedir.
Guven’in (2019) yaptigi arastirmada, tim 6grenme alanlari ve kazanimlar acgisindan
bakildiginda genel olarak hedefe ulasma dizeyinin orta (kismen) oldugu tespit edilmistir.
Temel muzik yazi ve ogelerini kullanma, tonalite tanima, ritim kaliplari olusturma, kendi
olusturdugu ezgileri seslendirme ve bilisim teknolojilerinden yararlanma gibi kazanimlarin
¢ogunlukla amacina ulasmadigi ortaya koyulmustur. Bu arastirmanin sonugclari
incelendiginde de “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz Etme” temasinda
yer alan ve temel muzik bilgilerinin kullanilmasini gerektiren maddeler ile “Muziksel
Performans ve Yaraticilik Testi’nde yer alan “Dogacglama Becerileri” ve “Ozgin Mizik
Uriinleri Olusturma” temalarina ait ritim ve ezgi olusturmayi gerektiren maddelere yeterli
dizeyde ulasilamadigi goérulmektedir. “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nde yer
alan “Muizik Teknolojisi Kullanimi” temasina ait maddelerin ulasiima dizeyi de oldukga
dusuktir. Ancak Glven’in (2019) arastirmasinda miuzik kiltiri alanina ait kazanimlarin
genel ortalamasina bakildiginda bu alan kazanimlarinin hedefine ulasma duzeyinin yluksek
oldugu gorulmustur. Bu arastirmada ise “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin
“Tarihsel-Kultirel Baglam” temasina iliskin maddelerin ulagilma duzeyinin yeterli seviyede

olmamakla birlikte nispeten yiiksek oldugu saptanmistir.

Bu arastirmada “Muziksel Performans ve Yaraticihk Testi’nin “Dogaglama
Becerileri” ve “Ozgiin Miizik Uriinleri Olugturma” temalarinda yer alan ve ezgi veya ritim

olusturmayi gerektiren maddelerin vyeterlikleri kazanma ol¢itinin altinda oldugu
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gérilmustir. Ozellikle ezgi olusturabilme ve diizenleyebilme oraninin oldukga disiik oldugu
tespit edilmigtir. Sagerin (2009) kazanimlarin ne O&l¢lide gercgeklestirildigini 6grenci
gériglerine dayall olarak inceledigi arastirmasinda da benzer sonuglar ortaya koyulmustur.
8. sinif dgrencilerinin temel muzik bilgilerine yonelik konularda, basit ezgilere ritim kalibi

olusturmada ve kendi ezgilerini olusturmada kendilerini yeterli gormedikleri saptanmigtir.

Bu arastirmada yeterliklere ulasma diizeyinin yeterlikleri kazanma 6l¢itinin altinda
kalmasi Toraman (2013) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari ile de benzerlik
gostermektedir. Toraman (2013), mizik 6gretmenlerinin mizik 6gretim programini 6n
ogrenmelerdeki eksikliklerden dolayr uygulayamadiklarini ve bu duruma zaman
yetersizliginin de eklenmesiyle kazanimlara ulagsma dizeyinin disik oldugunu

soylediklerini belirtmektedir.

Yukaridaki arastirma sonuclari incelendiginde Turkiye’de muzik dersinde
ogrencilerden beklenen yeterliklere ulagsma oraninin genel olarak dusuk oldugu sodylenebilir.
“Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz Etme” temasinda 6grencilerden
dinledikleri muzigi sahip olduklari temel muizik bilgilerine dayanarak analiz etmeleri
istenmigtir. Bu temada yer alan maddelerin ulagilma yuzdelerinin olduk¢a dusuk oldugu
gorilmektedir. Testin “Olgit” temasinda ise galma ve sdyleme performanslarinin belirli
OlcUtlere gobre degerlendiriimesi istenmistir. Bu temada yer alan maddelerin ulasiima
yuzdeleri de nispeten ylksek olmasina ragmen yeterlikleri kazanma 6l¢itlinin altinda
kalmistir.  Tlrkiye’de uygulanan muzik dersi 6dretim programinda yer alan dinleme
etkinlikleri, &grencilerin dinledikleri muzikle ilgili duygu ve duslncelerini ifade etme
boyutunda kalmaktadir. Analiz etme ve de@erlendirme etkinliklerine programda yer
verilmemektedir (MEB, 2018). Ancak dinlenilen muzigin dinleyiciye tam olarak ulasmasi
icin aktif dinleme etkinliklerine gerek duyulmaktadir. Etkinligin sadece duyum boyutunda
kalmamasi igin dinleyenin konsantrasyon, ilgi, dikkat, ve ¢aba harcayarak farkh zihinsel ve
dusunsel eylemlerle dinledigini algilama, c¢ézimleme ve de@erlendirme sireglerinden

gecirmesi gerekir. Bu sekilde anlama durumunun olusmasi saglanir. Dinleyici dikkatini
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sadece muzige yogunlastirarak dinledigi sesleri, yapiyi, dokuyu, armonileri, soézleri,
enstrimanlari algilar ve anlar (Senoglu Ozdemir ve Can, 2019). Dolayisiyla égrencilerin bu
yeterliklere ulasma duzeyinin digtk olmasinin 6grencilerdeki genel bilgi eksikliginin yani
sira Turkiye’deki muzik 6gretim programinda analiz ve degerlendirmeye donik aktif dinleme

etkinliklerinin yer almamasindan kaynaklandigi da dugunulebilir.

“Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Tarihsel-Kltirel Baglam” temasinda
yer alan maddelerin ulasilma ylzdelerinin yeterlikleri kazanma d&lgutiine yakin oldugu
gorulmektedir. Bu durumda dgrencilerin sdzel beceriler iceren muzik tarihi ve kultura ile ilgili
konulardaki yeterlikleri kazanma dizeyinin diger alanlara oranla biraz daha yuksek oldugu
sdylenebilir. Bu durumun bu alandaki yeterlikleri kazanma dlzeyinin, arastirmanin
dordincu alt probleminin bulgularinda belirtilen ve muzik dersi uygulamalarini guglestiren

fiziksel yetersizliklerden daha az etkilenmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Miziksel Séyleme Becerileri”
temasinda yer alan maddelerin ulasilma yuzdelerinin dusik oldugu gorulmektedir.
Dogustan muiziksel isitme yetenegine sahip olunsa bile sesin sanatsal amaglar icin
egitilmesi miizik egitiminin zor ve ustalik gerektiren alanlarindan biridir. insanin bedeninde
en mikemmel calgiyr tasidigi, bu calginin kalitesinin ise sarki sdéyleyenin fiziki-ruhsal
durumundan ve egitim ile kazanmis oldugu teknik becerilerden dogrudan etkilendigi
soylenmektedir. Ogrencilerin  seslerini  dodru kullanarak sarki sdyleme becerisi
edinebilmeleri igin seslerini iyi tanimalari ve ses egitiminin temel Ageleri olan durus,
solunum, rezonans, artikilasyon, diksiyon ve fonasyon alanlarinda yeterli becerileri
kazanmalari sarttir. Ayrica ilgi ve motivasyon saglayabilmek icin derslerde kullanilan
sarkilarin ogrencilerin yasamlarinda tecrube ettikleri olgular ve deneyimlerle ortigmesi
gerekmektedir (Helvaci, 2018; Polat, 2017; Ozdemir ve Yildiz, 2017). Dolayisiyla
ogrencilerin bu yeterliklere ulasma dizeyinin disik olmasinin, aldiklari ses egitimindeki

aksakliklarla birlikte kullanilan sarkilarin niteliklerinden de kaynaklandigi digunulebilir.
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“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Enstriiman Calma Becerileri”
temasinda yer alan maddelerin ulasilma yuzdeleri olduk¢a dusiktur. Turkiye'de
uygulanmakta olan muizik dersi 6gretim programinda c¢alma ile ilgili kazanimlarin
bulunmadig gériilmektedir. “2018 Miizik Dersi Ogretim Program”inda yapilan giincelleme
sonucunda “2006 Mizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinleme-sdyleme-galma
6grenme alaninda degisiklik yapilmis, ¢calma boyutu kaldiriimistir. Ancak muzik dersinin en
degerli materyalleri olan galgilar kazanimlarin edindirilmesinde ve mizik egitiminin amacina
ulasmasinda buyuk bir 6neme sahiptir. Calgisiz bir mizik egitiminden bahsedilemez. Muzik
ogretmeninin egitimini aldigi ¢algilari yeterli derecede kullanmasi 6grencileri muzikal olarak
etkin bir bicimde geligtirerek muziksel bagariy1 ve derse olan ilgiyi arttirir. Bu uygulamanin
ogrencilerin mazikal gelisimleri ve psiko-motor becerileri Uzerinde olumsuz etkileri olacagi
aciktir (Albuz ve Demirci, 2018; Ustiin, 2018). Bununla birlikte “2018 Muizik Dersi C")Qretim
Programi”’nda, norobilim ve muizik psikolojisi alanlarinda yapilan gtincel ¢alismalarin, galgi
egitiminin beynin farkh islev géren bolgelerini gelistirdigini ortaya ¢ikardigi bilgisi de yer
almaktadir. Bu bilgiye dayanilarak c¢algi egitiminin her sinif dizeyinde 6grencilerin talep ve
yetenekleri dogrultusunda dikkate alinmasi istenmektedir. Calgi egitimi ile ilgili ders digi
calismalar yapilmasi gerektigi belirtimektedir (MEB, 2018). Bu durum galgi egitimi ile ilgili
celigki ve belirsizlik yaratmaktadir. Beynin farkl bolgelerini gelistirdigi kabul edilen bir
etkinlik 6gretim programindan ¢ikarilmakta ancak é6gretmenlerden bu etkinlige net olmayan
bir sekilde devam etmeleri istenmektedir. Dolayisiyla bu arastirma sonucunda dgrencilerin
bu yeterliklere ulagsma duzeyinin dusuk olmasinin olasi nedenleri arasinda calgi egitiminde

yapilan hatali yénetimsel uygulamalarin da bulundugu séylenebilir.

“‘Mulziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Muzik Teknolojisi Kullanim/”
temasinda yer alan maddelerin ulasiima ylzdelerinin olduk¢a disik oldugu gdrtlmektedir.
Tarkiye’de uygulanan mizik dersi 6gretim programinda 6grencilerin arastirma, inceleme,
bilgiye ulasma ve arsiv olusturmada bilisim teknolojilerinden yararlanmalari beklenmektedir.

Ayrica mizik-ses dizenleme programlari ile kaydetme ve dizenleme etkinlikleri yapmak
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Uzere muzik yazihmlarinin kullaniimasi istenmektedir. Ancak okullarda bu etkinliklerin
gerceklestiriimesi igin gerekli donanim ve dcretsiz mizik yazilimlari bulunmamaktadir.
Muzik dgretmenleri devlet okullarinda mazik siniflarinin yetersiz oldugunu, okullarin fiziksel
durumlarinin teknolojik ara¢ gereclere sahip olma durumlarina etki ettigini belirtmislerdir
(S6nmez, 2019). Bununla birlikte mazik 6gretmenleri muzik teknolojisi kullanimi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmektedirler. Dogan’in (2020) yaptigi arastirmanin
sonucuna gore muzik 6gretmenlerinden hicbir nota yazim programini kullanmayanlarin
sayisi oldukca fazladir. Arastirmada Milli Egitim Bakanhdi o6gretim programlari
calistaylarinda ulkenin farkh yerlerinde goérev yapan o6gretmenler ve akademisyenlerle
gorusmeler yapilmig, muzik egitimcilerinin bilgi eksikliginden dolayr muzik teknolojisini
kullanmada sikintilar yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica muzik 6gretmenlerinin ¢cogunlugu
muzik egitiminde teknolojiyi kullanmaya ydnelik kurs, seminer, ¢alistay vb. etkinliklere
katiimadiklarini fakat olanak saglanmasi halinde katilmak istediklerini belirtmislerdir. Oztiirk
ve Oztlrk’iin (2019) gcalismasinda ise mizik egitiminde bilgisayar ve teknoloji konusu miizik
ogretmenlerinin  hizmet ici egitim ihtiyaci olarak ortaya koyulmustur. Dolayisiyla bu
arastirma sonucunda 6grencilerin bu yeterliklere ulagsma dizeyinin disik olmasinin, fiziksel

imkéansizliklarin yani sira 6gretmenlerin bilgi eksiginden kaynaklandidi da dusunulebilir.

“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dodaglama Becerileri” ve “Ozgiin
Muizik Urinleri Olusturma” temalarinda yer alan maddelerin ulasiima yiizdelerinin disik
oldugu, hatta yizde degerleri 0 veya 0’a yakin olan maddeler bulundugu gérilmektedir.
Muziksel yaraticilik alanina ait bu maddelerde 63rencilerden basit duzeyde ritim ve ezgilerin
gelistirimesi istenmistir. Ozgln bir miizik Grini olusturabilmek Ust dizey bir miziksel
beceridir. Oncelikle bu arastirmada kullanilan digeklerin diger temalarinda basarili olmayi
gerektirmektedir. Clnklu 6grenciden daha dnce edindigi yeterlikleri kullanarak stireg iginde
bugiine kadar yapilmamis 6zglin bir eser ortaya koymasi beklenmektedir (Akdag ve Sager,
2021). “An” igindeki yaratma becerisi olarak tanimlayabilecedimiz dogaclama zengin bir

mizik bilgisi gerektirir, vokal ve calgisal dizeyde birgok muizikal malzemeyi icerisinde
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barindirir (Ozkeles, 2017). Mizigin diger alanlarindaki bilgi ve beceri eksikliginin yol acacagi
miziksel yetersizlik bu alanlari dogrudan etkileyecektir. Dolayisiyla bu arastirma
sonucunda o6grencilerin bu yeterliklere ulasma dizeyinin dusik olmasinin, diger mizik

yeterliklerini kazanamamis olmalarindan kaynaklandigi distndilebilir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin Gglncu alt problemi “8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel muzik
yeterliklerine ulasma duzeyleri alt ve Ust dizey okullar agisindan anlamh bir farklilk
gOstermekte midir?” sorusuna iliskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu alt problem
kapsaminda, “8. sinif 6grencilerinin muiziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki
uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulasma dizeyleri alt ve Ust dlzey okullar agisindan
anlamh bir farklihk gostermekte midir?” ve “8. sinif 6grencilerinin miziksel performans ve
yaraticilik alanlarindaki uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulasma duzeyleri alt ve Ust
dizey okullar agisindan anlamh bir farklilik géstermekte midir?” sorularina iliskin sonuglar
elde edilmesi amaglanmistir. Orneklemde yer alan 445 ddrencinin 83’ alt diizey, 362’si tist
dizey okullarda yer almaktadir. Karsilastirma yapmak Uzere alt diizey okullarda yer alan
dgrencilerin tamami analize danhil edilmistir. Ust diizey okullarda yer alan égrencilerden ise
random olarak 83 6grenci secilmigtir. Verilerin normal dagihm gdsterip gostermedigini
belirlemek Uzere Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Normal
dagilim varsayimi saglandiginda gruplar arasi farkliliklarin belirlenmesinde badimsiz
orneklem t-Testi, normal dagilim varsayimi saglanmadiginda ise Mann-Whitney U Testi

kullaniimistir.

a. Miiziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi temel miizik

yeterlikleri

8. sinif 6grencilerinin miziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulasma dizeylerinin alt ve st diizey okullar agisindan anlamli bir

farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla “Muziksel Degerlendirme ve Baglam
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”

Testi’nin “Analiz Etme”, “Olgit” ve “Tarihsel-Kiiltirel Baglam” temalarindan alinan puanlar
ayri ayri analize tabi tutulmustur. “Miziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz

Etme” temasina iligskin bagimsiz érneklem t-Testi sonuclari Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz Etme”

Temasi Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

XI

SS sd

Gruplar n t p
Alt Dizey 83 3.61 2.61 164 0.564 0.573
Ust Diizey 83 3.39 2.62

Tablo 24 incelendiginde, “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Analiz
Etme” temasina iligskin puanlarin alt ve Ust dlizey okullar agisindan anlamh bir farklilik

g6stermedigi gorilmektedir (p>0.05).

“Muiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Olglt” temasina iliskin bagimsiz

orneklem t-Testi sonuclari Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Dederlendirme ve Baglam Testi’nin “Olgiit” Temasi

Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

X|

ss sd

Gruplar n t p
Alt Dizey 83 5.7 4.6 164 0.171 0.864
Ust Diizey 83 5.6 4.4

Tablo 25 incelendiginde, “Miziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Olgit”
temasina iliskin puanlarin alt ve Ust dlizey okullar agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi

gorilmektedir (p>0.05).
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“Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi"nin “Tarihsel-Kiiltirel Baglam” temasina

iliskin bagimsiz érneklem t-Testi sonuglari Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi’nin “Tarihsel-Kiiltiirel

Baglam” Temasi Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Alt Diizey 83 2.24 1.21 164 1.138 0.257
Ust Diizey 83 2.02 1.25

Tablo 26 incelendiginde, “Muziksel Degerlendirme ve Baglam Testi"nin “Tarihsel-
Kaltirel Baglam” temasina iliskin puanlarin alt ve Ust dizey okullar agisindan anlamli bir

farkhlik géstermedigi gorilmektedir (p>0.05).

Yukaridaki sonuglar incelendiginde 8. sinif dgrencilerinin miziksel degerlendirme ve
baglam alanlarindaki uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulagsma dizeylerinin alt ve Ust

dizey okullar agisindan anlamli bir farkhlik géstermedigi sOylenebilir.

b. Miiziksel performans ve yaraticik alanlarindaki uluslararasi temel miizik

yeterlikleri

8. sinif dgrencilerinin muziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulagsma dizeylerinin alt ve Ust dlizey okullar agisindan anlamli bir
farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla “Muziksel Performans ve Yaraticilik
Testi’nin “Temel Miiziksel Séyleme Becerileri”, “Temel Enstriman Calma Becerileri”, “Miizik
Teknolojisi Kullanimi”, “Dogaglama Becerileri” ve “Ozgin Muzik Uriinleri Olusturma”

temalarindan alinan puanlar ayri ayri analize tabi tutulmustur.

“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Muziksel Séyleme Becerileri”

temasina iligskin bagimsiz érneklem t-Testi sonuglari Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27
Okul Diizeylerine Gore “Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Miiziksel

Séyleme Becerileri” Temasi Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

X ss sd

Gruplar n t p
Alt Dlzey 83 4.06 3.48 164 0.565 0.573
Ust Diizey 83 4.35 3.10

Tablo 27 incelendiginde, “Muziksel Performans ve Yaraticillk Testi’nin “Temel
Muziksel Soyleme Becerileri” temasina iliskin puanlarin alt ve Ust diizey okullar agisindan

anlamh bir farklilik gostermedigi gértlmektedir (p>0.05).

“‘Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi"nin “Temel Enstriman Calma Becerileri”

temasina iliskin bagimsiz érneklem t-Testi sonuglari Tablo 28°'de sunulmustur.

Tablo 28
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel Enstriiman

Calma Becerileri” Temasi Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

X ss sd

Gruplar n t p
Alt Dizey 83 2.58 2.66 164 1.713  0.089
Ust Diizey 83 1.88 2.60

Tablo 28 incelendiginde, “Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Temel
Enstriman Calma Becerileri” temasina iliskin puanlarin alt ve Ust diizey okullar agisindan

anlamli bir farklihk géstermedigi gérilmektedir (p>0.05).

“‘Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi”’nin “Muzik Teknolojisi Kullanimi” temasina
iliskin puanlarin normal dagilim géstermemesi nedeniyle uygulanan Mann-Whitney U Testi

sonuglari Tablo 29°da sunulmustur.
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Tablo 29
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Miizik Teknolojisi

Kullanimi” Temasi Puanlarina lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Gruplar n Ortalamasi Toplami v P
Alt Diizey 83 83.72 6949 3426 0.918
Ust Diizey 83 83.28 6912

Tablo 29 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilk Testi’nin “Mizik
Teknolojisi Kullanimi” temasina iliskin puanlarin alt ve Ust dizey okullar agisindan anlamli

bir farkhlik gostermedigi goérilmektedir (p>0.05).

“‘Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogaglama Becerileri” temasina

iliskin bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglari Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogaclama

Becerileri” Temasi Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

X ss sd

Gruplar n t p
Alt Duzey 83 1.30 1.23 164 0.786  0.433
Ust Diizey 83 1.16 1.14

Tablo 30 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Dogaclama
Becerileri” temasina iligkin puanlarin alt ve Ust dizey okullar agisindan anlamli bir farklilik

gOstermedigi gorulmektedir (p>0.05).

“Muziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgin Muzik Urinleri Olusturma”
temasina iliskin puanlarin normal dagiim gdéstermemesi nedeniyle uygulanan Mann-

Whitney U Testi sonuglari Tablo 31'de sunulmustur.
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Tablo 31
Okul Diizeylerine Gére “Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgiin Miizik

Urtinleri Olusturma” Temasi Puanlarina lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Gruplar n Ortalamasi Toplami v P
Alt Diizey 83 84.29 6996 3379 0.810
Ust Diizey 83 82.71 6865

Tablo 31 incelendiginde, “Miziksel Performans ve Yaraticilik Testi’nin “Ozgiin
Muizik Urlnleri Olusturma” temasina iliskin puanlarin alt ve (st diizey okullar agisindan

anlamh bir farklilik gostermedigi gértlmektedir (p>0.05).

Yukaridaki sonuglar incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin muziksel performans ve
yaraticilik alanlarindaki uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulagsma duzeylerinin alt ve

ust duzey okullar agisindan anlaml bir farklilik géstermedigi sdylenebilir.

Ugiincii Alt Problem Kapsaminda Elde Edilen Bulgularin Biitiinlestiriimesi ve Yorumu

Arastirmanin Gglncu alt probleminde 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi temel mizik
yeterliklerine ulasma duzeylerinin alt ve Ust dlzey okullar agisindan anlamli bir farklilik
gOsterip gostermediginin belilenmesi amaglanmistir. Bu alt problem kapsaminda, 8. sinif
ogrencilerinin miziksel degerlendirme ve baglam alanlarindaki uluslararasi temel muzik
yeterlikleri ile miziksel performans ve yaraticilik alanlarindaki uluslararasi temel muzik
yeterliklerine ulagma dizeylerinin alt ve Ust duzey okullar agisindan anlamli bir farklilik
gOsterip géstermedigi ayri ayri analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda anlaml
bir farkllik gérilmedidi tespit edilmistir. Bu arastirmadakine benzer sekilde alt ve Ust dizey
bolgelerdeki anlamh duzeydeki farkliliklari tespit etmeye yoénelik bir arastirmaya
rastlanmamakla birlikte mizik dersi ile ulagilan dizeyin incelendigi ve farkli bolgelerde

yapilan arastirmalarda bu arastirmanin sonuglarina benzer sonuglar elde edildigi
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gorulmektedir. Aksu (2007), Gengoglu (2013), Yildirm (2013) tarafindan yapilan
arastirmalar Erzurum ilinde, Arslan (2010) tarafindan yapilan arastirma istanbul ilinde ve
Cimen (2018) tarafindan yapilan arastirma Kocaeli ilinde uygulanmig, bu bdlgelerde de
muzik dersi ile ulasilan diizeyin Ankara ilinde yapilan bu arastirmanin sonuglarina benzer

sekilde yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiinci alt problemi “Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari
muzik egitimine iliskin 6gretmen gorus ve onerileri nelerdir?” sorusuna iligskin sonuglar elde
etmeye yoneliktir. Bu alt problem kapsaminda “Tirkiye’de uygulanmakta olan ortaokul
muzik 6gretim programlarina iliskin 6gretmen goriis ve dnerileri nelerdir?”, “Ogrencilerin 8.
sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde saglanan 6gretme-6grenme ortamlarina iligkin
dgretmen goris ve onerileri nelerdir?”, “Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik
egitiminde yapilan degerlendirme etkinliklerine iliskin 6gretmen gorus ve onerileri nelerdir?”
ve “Ortaokullarda goérev yapan yoneticilerin muzik egitimine kargi tutumlarina iligkin
Ogretmen gorlis ve Onerileri nelerdir?” sorularina cevap bulmak amaciyla yari
yapilandiriimig gérisme formundan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmusgtur.
Goérisme sorularina verilen yanitlardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlar
olusturulmus; kodlar gruplanarak kategoriler, kategoriler gruplanarak temalar belirlenmistir.
Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Aciklayici olmasi bakimindan dogrudan

alinti érneklerine de yer verilmigtir.

a. Tiirkiye’de uygulanmakta olan ortaokul miizik 6gretim programlarina iliskin

ogretmen goériis ve oOnerileri

Turkiye'de uygulanmakta olan ortaokul muzik Ogretim programlarina iligkin
ogretmen goruslerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimig gérigsme formunun 1.
sorusuna verilen yanitlar igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek

kodlar olusturulmus; kodlar gruplanarak “Hedefler”,” igerik”, “Ogretme-Ogrenme Siiregleri”
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e “Degerlendirme” olmak (izere 4 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler “Ogretim Programi”

temasi altinda birlestirilmistir. MAXQDA nitel veri analizi programinda “Hiyerarsik Kod-Alt

Kod Modeli” kullanilarak elde edilen kod frekanslari Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2

Ogretim Programi Temasina lliskin Kod Frekanslari

@] Gl

Verilen strede Konularin uygun sirayla
@ kazandinlamamasi(8)  dizenlenmemesi (1) @
Her yetenek diizeyine
uygun olmamasi (7) Yeterli teknolojik igerik
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Mevcut fiziksel

@ sartlarda

ulagiimaz Kitapl I
Hazirbulunusluk sorunlar géz olmasi (8) I;a:ﬁsa;;r:;;ert,irl
dnine alinmadan belirlenmi@ bqundurmaSl
olmasi(5
Yenl §arkllar|n dgretici
BI|I§Se| hedeflerin n|te||g|n|n eskilere gore
kazand rilabilir OlmaSI dusik olmasi (3)
(4)

Hedeﬂer Icerik \ @

@ Sozel igerigin yeterli
Teknoloji kullanimini olmasi(3)
yeterince igermemesi

@ cm
@ @ Konularin ¢ok
Kazanimlarin hayatla (C:l Sarkilann ~ @ynntiigermesi
iliskilendiriimemesi Baznanmn Sarkilarin égrenci (4)
™) gerek5|z olmasi gincel diizeyine uygun
olmamasi(7) olmamasi(5)

el

Ogretim Program|

@ Etkinliklerin
ogretici
Degerlendlrme etkinlikleri Etkinliklerin olmamasi (2)
icin yeterince zam an gereksizolmasi
veriimemesi (6 1) @

Ogrencilerin bireysel

(‘:l etkinliklere katimak
Degerlendirme formlarinin istememesi (2)
kullanigh olmamasi (4) @

@ Soyleme etkinliklerine her
@ 6grencinin katlamamasi
Unite sorularinin 2)

ik Degerlend|rme Ogretme-Ogrenme Suregleri
uygulamaya yonelik \
olmamasi (3) / @
amacinin anlagilmamasi

Degerlendirme
formlarinin
ornek teskil @
etmesi(2) @ Etkinliklerin gogunun

ayrilan stirede
gergeklestiriiememesi (6)

@ Dinleme etkinliklerinin
4)

]

Calma etkinliklerinin
kaldirimasinin é6grenmeyi
olumsuzetkilemesi (5)

Oz degerlendirme
formlarinda
lendi i . . . -
degalgneaer\:g;rlrrgf)nln Ogrencinin aktif oldugu
etkinliklerin kalabalik siniflarda
uygulanamamasi (6)
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Sekil 2'de sunulan analiz sonugclari tablolastirilarak aciklanmistir. “Ogretim
Programi” temasinin “Hedefler” kategorisine iliskin kodlarin frekans ve yuzde dagilimi Tablo

32’de verilmistir.

Tablo 32

Ogretim Programi Temasinin Hedefler Kategorisine lliskin Ogretmen Gériigleri ve Sikligi

(n=8)

Kategori Kodlar f %
Mevcut fiziksel sartlarda ulagsiimaz olmasi 8 22.22
Verilen surede kazandirilamamasi 8 22.22
Her yetenek dlizeyine uygun olmamasi 7 19.44
Hazirbulunusluk sorunlari gbéz Onine alinmadan

) . 5 13.89

belirlenmis olmasi

Hedefler
Biligsel hedeflerin kazandirilabilir olmasi 4 11.11
Teknoloji kullanimini yeterince icermemesi 2 5.56
Kazanimlarin hayatla iliskilendiriimemesi 1 2.78
Bazilarinin gereksiz olmasi 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 32 incelendiginde, “Ogretim Programi” temasinin “Hedefler” kategorisine
iliskin olarak 6gretmenlerin tamaminin “Mevcut fiziksel sartlarda ulasiimaz olmasi” (%22.22)
ve “Verilen slirede kazandirilamamasi” (%22.22) yoninde goéras bildirdikleri gorilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin tamamina yakini “Her yetenek duzeyine uygun olmamasi”
(%19.44) ybninde goéris bildirmistir. Diger 6ne c¢ikan gorislerin ise “Hazirbulunusluk
sorunlari g6z 6nune alinmadan belirlenmis olmasi” (%13.89) ve “Bilissel hedeflerin
kazandirilabilir olmasi” (%11.11) oldugu gorulmektedir. Ayrica “Teknoloji kullanimini
yeterince icermemesi’ (%5.56), “Kazanimlarin hayatla iligkilendiriimemesi” (%2.78) ve

“Bazilarinin gereksiz olmasi” (%2.78) da belirtilen goérusler arasinda yer almaktadir.
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Muzik dégretmenlerinin “Ogretim Programi” temasinin “Hedefler” kategorisine iliskin

goruslerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Inanin programi uygulamaya cok ugrastim. Benim kadar ugrasan yoktur bu programa.
Islemez miizik 6gretmenleri genelde. Ama 10 yilin sonunda ulasamayacadimi anlayinca
artik ben de biraktim. Bu fiziksel kosullarda, haftada 1 saat dersle sekizde bunlari yapmasi
miimkiin degil cocugun.” O1.

‘Haftada 1 saat dersimiz var. Siniflarin sartlari belli. Bu sire gergeklestirmemiz beklenen
kazanimlar icin ¢ok az.” O5.

“Ornegin séyleme kazanimlari sadece mlzik kulagi olan &grenciler icin gerceklestirilebilir.
Digerlerinin yapamamasi normal zaten.” O8.

“Kazanimlar ¢ok ileri seviyede. Sarki bestelemeye kadar gidiyor. Ancak biz mevcut sartlarda
sarki sOzli ezberleme seviyesinde kalabiliyoruz. Her égrenci icin degil tabi ¢ok yetenekli
ogrenciler var ama kazanimlar her 6grenci igin ayni.” O2.

“Cocuk ilkokuldan sifir geliyor. Sinif égretmenleri miizik derslerinde matematik yapiyor veya
bos birakiyor. Bazen ara siniflarda da ayni sorunla karsilagiyoruz. Once altyapi sorularini
halletmek gerekiyor. Bu nedenle kazanimlara yetisemiyoruz.” O3.

‘Mazik kaltard tarafini diger sézel dersler gibi isledigimiz igin sorun yok. Okul buna gére
diizenlenmis bir yer sonucta. Problem diger uygulamali kisimda.” O4.

“Arastirmalarinda bilisim teknolojilerini kullanir diye bir kazanim var ya. Bu zaten tiim dersler
icin coktan gergeklesmis bir kazanim. Siz istemeseniz de Ggrenci Gyle yapacak zaten.
Miizikte teknoloji alanindaki kazanimlar bilgisayarda sarki olusturma seklinde olmali. ” O8.

“Ogretim Program1” temasinin “igerik” kategorisine iligkin kodlarin frekans ve ylizde

dagilimi Tablo 33’te verilmigtir.

Tablo 33

Ogretim Programi Temasinin Igerik Kategorisine lliskin Ogretmen Gériigleri ve Sikhigi

(n=8)
Kategori Kodlar f %
Sarkilarin gtincel olmamasi 7 26.92
Sarkilarin 6grenci dizeyine uygun olmamasi 5 19.23
Konularin ¢ok ayrinti igermesi 4 15.38
ierik e ,
Sozel igerigin yeterli olmasi 3 11.54

Yeni sarkilarin égretici niteliginin eskilere gore disuk

3 11.54
olmasi

Kitaplarin yeterli goérsel icerik bulundurmasi 2 7.69



158

Yeterli teknolojik igerik bulunmamasi 1 3.85
Konularin uygun sirayla diizenlenmemesi 1 3.85
Toplam 26 100

Tablo 33 incelendiginde, “Ogretim Programi” temasinin “igerik” kategorisine iligkin
olarak 6gretmenlerin tamamina yakin kisminin “Sarkilarin gincel olmamasi” (%26.92)
yoninde gorus bildirdikleri gorilmektedir. Diger 6ne ¢ikan gorisler ise “Sarkilarin 6grenci
dizeyine uygun olmamas!” (%19.23) ve “Konularin ¢ok ayrinti igcermesi’ (%15.38)
seklindedir. Ayrica “Soézel igerigin yeterli olmasi” (%11.54), “Yeni sarkilarin o6gretici
niteliginin eskilere goére disik olmasi” (%11.54), “Kitaplarin yeterli gdrsel igerik
bulundurmasi” (%7.69), “Yeterli teknolojik icerik bulunmamasi” (%3.85), “Konularin uygun

sirayla dizenlenmemesi” (%3.85) de belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir.

Mizik égretmenlerinin “Ogretim Programi” temasinin “igerik” kategorisine iligkin

goriglerinden bazilari agagida yer almaktadir.

“Kitaptaki sarkilar 6grencilerin ilgisini ¢ekecek glincel pargalar degil. Ustelik bazilari daha
kiiclik yas gruplari igin.” O1.

“Sarkilarin &grenci seviyesine uygun oldugunu ddgtnmiyorum. Neden bu garkilari
sectiklerini de anlamiyorum. Gunimdzin sarkilari da degil bunlar. Eski kitaplari gok
artyorum. Ne glizel, égretici niteligi ne kadar yiiksek sarkilar vardi.” O3.

“Son degisikliklerle s6zel igerigin yeterli hale getirildigini diigiindiyorum. Besteciler ve miizik
tdrleri daha iyi tanitiliyor. Ancak sarki secimi iyi olmamis. Gincel diye en az 10 sene
oncesinin pop miizigini koyuyorlar. Cocuklar daha 6nce dinlememigler bile.” O5.

“Konular gok ayrintili. Makamlarin diyezlerine kadar inmis. Bu kadar ayrintiya gerek yok.
Sonugta okulda genel miizik egitimi veriliyor.” O4.

“Ogretim Programi” temasinin “Ogretme-Ogrenme Siregleri” kategorisine ilikin

kodlarin frekans ve yuzde dagihimi Tablo 34’te verilmigtir.

Tablo 34
Ogretim Programi Temasinin Ogretme-Ogrenme Siiregleri Kategorisine lliskin Ogretmen

Gortigleri ve Sikhigi (n=8)

Kategori Kodlar f %
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Etkinliklerin gogunun ayrilan surede

L : 6 21.43
gergeklestiriememesi
Ogrencinin aktif oldugu etkinliklerin kalabalik
6 21.43
siniflarda uygulanamamasi
Calma etkinliklerinin kaldiriimasinin 6grenmeyi
. . 5 17.86
olumsuz etkilemesi
Ogretme - Ogrenme Dinleme etkinliklerinin amacinin anlagiimamasi 4 14.29
Suregleri
Sdyleme  etkinliklerine her  &grencinin
2 7.14
katilamamasi
Ogrencilerin  bireysel etkinliklere katiimak
) . 2 7.14
istememesi
Etkinliklerin 6gretici olmamasi 2 7.14
Etkinliklerin gereksiz olmasi 1 3.57
Toplam 28 100

Tablo 34 incelendiginde, “Ogretim Programi” temasinin “Ogretme-Ogrenme
Suregleri” kategorisine iligkin olarak en fazla éne gikan goéruslerin “Etkinliklerin gogunun
ayrilan slrede gercgeklestirilememesi” (%21.43), “Ogrencinin aktif oldugu etkinliklerin
kalabalik siniflarda uygulanamamasi” (%21.43), “Calma etkinliklerinin kaldiriimasinin
6grenmeyi olumsuz etkilemesi” (%17.86), “Dinleme etkinliklerinin amacinin anlagiimamas”
(%14.29) oldugu gorulmektedir. Ayrica “Sdyleme etkinliklerine her 6grencinin
katllamamasi” (%7.14), “Ogrencilerin bireysel etkinliklere katilmak istememesi” (%7.14),
“Etkinliklerin Ogretici olmamasI” (%7.14) ve “Etkinliklerin gereksiz olmasi” (%3.57) da

belirtilen goérusler arasinda yer almaktadir.

Muzik 6gretmenlerinin “Ogretim Programi” temasinin “Ogretme-Ogrenme Slregleri”

kategorisine iliskin goruslerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Kilavuz kitapta verilen etkinliklerin cogu 1 ders saatine sigmiyor. Yarim birakip éteki hafta
devam etmek de olmuyor. Zaten sinif 40 kisi. Hareketli etkinlikler igin uygun degil. Cok azini
yapabiliyoruz.” O1.

“Etkinliklerin soru cevaplama seklinde olanlarini ancak yapabiliyoruz. Onlar da ¢ok 6gretici
degil zaten. Ogrencilerin aktif oldugu birgok farkli etkinlik var ama sinif kalabalik ve siiremiz
yeterli degil.” O7.
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“Calma alaninin kaldinimasinin iyi olmadigi gérisindeyim. Mizik en iyi uygulama ile
ogreniliyor. Uygulama da en iyi ¢algiyla yapiliyor. Geri gelmesi ¢ok faydali olur.” O6.

“‘Nota okuyarak calgi ¢alma mutlaka olmali. Yoksa nasil 6grenecek mizigi ¢ocuk? Sadece
bona yaparak ders ilerlemiyor.” O3.

“Dinleterek &gretme etkinlikleri var ancak dinlerken neye gére dinleyecekler, neye
odaklanacaklar belli degil. Bu sekilde dinletince cocuklar “Derste hicbir sey yapmadik,
ogretmen sdrekli sarki dinletti.” diyorlar. Burada amag¢ sadece sarkidan haberdar etmek
olmamali.” O1.

“Bir klasik muizik parcasi dinlettigimde sarki biter bitmez istek sarkida bulunmaya basliyorlar.
Oylesine muizik dinlemeye basladik saniyorlar.  Biraz Onceki pargayi niye dinlediler
anlayamiyorlar.” O8.

“Ogretim Programi” temasinin “Degerlendirme” kategorisine iligkin kodlarin frekans

ve yluzde dagilimi Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35
Ogretim Programi Temasinin Dederlendirme Kategorisine lliskin Ogretmen Gériisleri ve

Siklhigi (n=8)

Kategori Kodlar f %

Degerlendirme etkinlikleri igin yeterince zaman

> . 6 37.50

veriimemesi

Degerlendirme formlarinin kullanish olmamasi 4 25
Degerlendirme Unite sorularinin uygulamaya yénelik olmamasi 3 18.75

Degerlendirme formlarinin 6rnek teskil etmesi 2 12.5

Oz degerlendirme formlarinda derecelendirmenin 1 6.25

olmamasi '

Toplam 16 100

Tablo 35 incelendiginde, “Ogretim Programi” temasinin “Degerlendirme”
kategorisine iliskin olarak en fazla 6ne c¢ikan goérislerin “Degerlendirme etkinlikleri icin
yeterince zaman verilmemesi” (%37.50) ve “Degerlendirme formlarinin kullanigh olmamasi”
(%25) oldugu gorilmektedir. Ayrica “Unite sorularinin uygulamaya yénelik olmamasi”
(%18.75), “Degerlendirme formlarinin érnek teskil etmesi” (%12.5) ve “Oz degerlendirme
formlarinda derecelendirmenin olmamasi” (%6.25) da belirtilen gorusler arasinda yer

almaktadir.
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Muzik dégretmenlerinin “Ogretim Program1” temasinin “Degerlendirme” kategorisine

iliskin goruslerinden bazilari agagida yer almaktadir.

‘Kitaptaki Olgekleri her égrenci igin uygulamaya kalksak ¢ok uzun sirer. Haftada 1 saat
dersimle 1 ayda bitirebilirim ancak.” O6.

“‘Degerlendirme etkinlikleri var ve bunlar igin siire dusinilmemis. 35-40 civari siniflarda test
seklindekiler haric tek tek yapmak miimkiin degil.” O4.

‘Programda degerlendirme formlari G6rnekleri var. Ancak c¢ok genel ifadeler oldugu igin
kullanigh degil. Ben kullanmiyorum.” O2.

“Kilavuz kitaptaki 6lgekleri kullanmiyorum. ilk yillarimda kullanmaya ¢ok ugrastim ama artik
bakmiyorum bile. Kullanamiyorum ¢iinki. Kendi siniflarima gére kendim hazirliyorum”. O1.

“Unite sorular test seklinde ve sadece ezber bilgi igeriyor. O zaman ders miizik olmaktan
cikiyor. Miizik teorisine déntstiyor.” O8.

‘Kilavuz kitapta yer alan formlar 6rnek teskil etmesi agisindan glzel. Tabi aynisini kullanacak
kadar iyi degil. Onu 6rnek alarak okuluma gére hazirliyorum.” OS5.

Ogretmenlerin Turkiye’de uygulanmakta olan ortaokul miizik 6gretim programlarina
iliskin onerilerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis goérisme formunun 1. sorusuna
verilen yanitlar igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek dnerilere
iliskin kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin Tirkiye’de uygulanmakta olan ortaokul miizik

6gretim programlarina iliskin énerilerinin frekans ve ylizde dagihmi Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Ogretmenlerin Tiirkiye'de Uygulanmakta Olan Ortaokul Miizik Ogretim Programlarina

lliskin Onerileri ve Sikligi (n=8)

Kodlar f %

Program igin ayrilan haftalik ders saatinin artiriimasi 8 19.05

Okul 6ncesi donemden itibaren programi mizik

s L 7 16.67

O6gretmeninin uygulamasi

Programin O6gretmenlerin gorusleri alinarak 6 14.29
N . hazirlanmasi
Oneriler

Farkli kosullar distnllerek 6gretmene esneklik

6 14.29
taniyan programlar hazirlanmasi
Sarkilarin guincellestiriimesi 3 7.14

Sarki segiminin 6gretmene birakilmasi 3 7.14
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Konularin sadelestiriimesi 3 7.14
Sinav yerine siire¢ degerlendirme yapilmasi 2 4.76
Uygulamaya yénelik etkinliklerin artiriimasi 2 4.76
Teknoloji kullaniminin artiriimasi 1 2.38
Programin hayatla iliskilendirilmesi 1 2.38
Toplam 42 100

Tablo 36 incelendiginde, Tirkiye’de uygulanmakta olan ortaokul muzik 6gretim
programlarina yonelik olarak 6gretmenlerin tamaminin “Program igin ayrilan haftalik ders
saatinin artinlmas1” (%19.05) o6nerisinde bulundugu goérulmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin  tamamina yakini “Okul 6ncesi ddénemden itibaren programi mizik
6gretmeninin uygulamasi” (%16.67) onerisinde bulunmustur. En ¢ok dile getirilen diger
Onerilerin ise, “Programin 6gretmenlerin gorusleri alinarak hazirlanmasi” (%14.29) ve
“Farkh kosullar dusunulerek 6gretmene esneklik taniyan programlar hazirlanmasi”
(%14.29) oldugu gérulmektedir. Ayrica “Sarkilarin guncellestiriimesi” (%7.14), “Sarki
seciminin 6gretmene birakiimasi” (%7.14), “Konularin sadelestiriimesi” (%7.14), “Sinav
yerine slre¢ de@erlendirme yapiimasi” (%4.76), “Uygulamaya yonelik etkinliklerin
artirlmasi” (%4.76), “Teknoloji kullaniminin artirimasi” (%2.38), “Programin hayatla

iliskilendirilmesi” (%2.38) de sunulan 6neriler arasinda yer almaktadir.

Mizik 6gretmenlerinin Turkiye'de uygulanmakta olan ortaokul mizik 6gretim

programlarina iliskin onerilerinden bazilari agagida yer almaktadir.

“Miizik dersi kesinlikle haftada 2 saat olmali. Ogrencilerin tek tek taninmasi ve performans
sergilemesi gereken bir ders icin 1 saatin yetmesi imkansiz.” O1.

“Kitaplar son degistigi zaman (inite sonlarina bilgiye dayali sorular koyulmugs zaman almasin
diye. Bu degerlendirme bigimi de mizik dersine uygun degil. Streyi artiracaklarina etkinlikleri
degistirmigler. Bu dogru dedil. Dersin stiresi artmali.” O8.

“Ya mizik dersi 2 saate ¢ikariimali ya da konular sadelestiriimeli. 1 saatte hicbir sey
yetismiyor.” O7.

“llkokuldan, hatta anaokulundan itibaren mlzik 6gretmeni derse girmeli. Mizik yeteneklerin
erken kesfedilmesini gerektiren bir ders. llkokulda ders hi¢ yapiimiyor. Sinif¢ilara da bir sey
diyemiyorsunuz. Onlar yapamiyor ki gocuga ogretsin.” O3.
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“Tim programi mlizik &gretmeninin vermesi gerek. Muzisyen olabilmek icin calgiyla
blyimek gerek. Ogrenciyi ¢ok ge¢ goriiyoruz. Béyle yapabilecegimiz bir sey kalmiyor.” O2.

“Biz béyle ziimrelerde, toplantilarda bir sirii seye itiraz ediyoruz. Bu tutanaklar ilgceye
génderiliyor. Program dedisti diyorlar, yine ayni seyler. itiraz ettigimiz kisimlar aynen
duruyor. Programi uygulayan biziz. Biri o tutanaklari okusun artik. Ogretmenlerin fikirleri g6z
éntine alinmali.” O6.

“Bizim dersimizi sekillendiren o kadar gok unsur var Ki. Iki miizik égretmeninin programinin
birbirini tutmasini kimse beklememeli. Ogretmen okuluna, imkanlarina, kendi ¢algisina gére
programi degistirebilmeli.” O4.

b. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitiminde saglanan égretme-

ogrenme ortamlarina iligkin 6gretmen gériis ve énerileri

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde saglanan égretme-
6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen gorislerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis
goérisme formunun 2. sorusuna verilen yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
veriler analiz edilerek kodlar olusturulmus, kodlar gruplanarak “Bilissel Etkinlik Ortamlar”
ve “Performans Ortamlarl” olmak Uzere 2 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler “Ogretme-
Ogrenme Ortamlari” temasi altinda birlestirilmistir. MAXQDA nitel veri analizi programinda
“Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli” kullanilarak elde edilen kod frekanslari Sekil 3'te

sunulmustur.
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Sekil 3

Ogretme-Ogrenme Ortamlari Temasina lliskin Kod Frekanslari

]
@ Ortamlarin bilingli @

kisilerce
Akilli tahta diizenlenmemesi (3) Dinletiicin ses
kullaniminin dersi A sisteminin yetersiz
olumlu etkilemesi (2) olmasi(4)

@]

Miizik odas;\ /; yalitiminin

olmasinin dersi olmamasi (4)
olumlu etkilemesi (1) @

Biligsel Etkinlik Ortamlar

A
Cl

Ogretme-Ogrenme Ortamlari

\

]
@ wns Ortah @

Gerekli fiziksel kosullara Mevcut ortamlarda dzel

sahip bir mizik odasinin ogretim yontemlerinin
olmamasinin dersi kullanilamamasi (2)

olumsuzetkilemesi (6)

@]

@ Dawranis problemlerinin

Her 6grenciye yetecek performans etkinliklerini
ders materyalinin olumsuzetkilemesi (2)

bulunmamasi (5)
@] ]

@ Teknolojik gereglerin
Kalabalik ortamlarin Sunulan ders bulunmamasi (3)
uygulama yapmayi -
materyallerinin
zorlagtirmasi (5) o
kaliteli

clmamasi (4)

Sekil 3'te sunulan analiz sonuglari tablolagtirilarak agiklanmistir. “Ogdretme-
Ogrenme Ortamlar’” temasinin “Bilissel Etkinlik Ortamlar’” kategorisine iliskin kodlarin

frekans ve yuzde dagihmi Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37
Ogretme-Ogrenme Ortamlari Temasinin Biligsel Etkinlik Ortamlari Kategorisine lliskin

Ogretmen Gériisleri ve Sikligi (n=8)

Kategori Kodlar f %
Ses yalitiminin olmamasi 4 28.57
Dinleti icin ses sisteminin yetersiz olmasi 4 28.57
Biligsel Etkinlik Ortamlarin bilingli kigilerce diizenlenmemesi 3 21.43
Ortamlari
Akillr tahta kullaniminin dersi olumlu etkilemesi 2 14.29

Mizik odasinin olmasinin  dersi olumlu

etkilemesi 1 714

Toplam 14 100

Tablo 37 incelendiginde, “Ogretme-Ogrenme Ortamlari” temasinin “Bilissel Etkinlik
Ortamlan” kategorisine iliskin olarak en fazla 6ne ¢ikan goruslerin “Ses yalitiminin
olmamas!” (%28.57) ve “Dinleti icin ses sisteminin yetersiz olmasi” (%28.57) oldugu
gorulmektedir. Ayrica “Ortamlarin bilingli kisilerce duzenlenmemesi” (%21.43), “Akilli tahta
kullaniminin dersi olumlu etkilemesi” (%14.29) ve “Mulzik odasinin olmasinin dersi olumlu

etkilemesi” (%7.14) de belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir.

Muizik 6gretmenlerinin “Ogretme-Ogrenme Ortamlar’” temasinin “Biligsel Etkinlik

Ortamlar” kategorisine iliskin gorislerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Koca konferans salonunu yalitimla kaplamiglar, kigiiciik miizik sinifini renkli renkli
boyamusglar. Dinletilerde hep yankilanma oluyor. Bu parasiziik degil bilingsizlik. Duvara sol
anahtari ¢izince mizik sinifi yapmis olmuyorsunuz.” O6.

“Bizim miizik sinifimiz diger siniflardan farkli degil. Calgi falan yok. Tahtada anlatarak,
kayittan dinleterek calistiriyorum. Tabi normal sinif uygun degil calismalar icin. En basitinden
¢ok yanki yapiyor. Ama farkli bir sinifa gitmek bile motive ediyor ¢ocuklari.” O4.

“Sokaktan gecen arabalardaki ses sistemi bile bizimkinden daha iyi. Cocuklar beni birakip
onlari dinliyor. Cok sesli bir miizik pargasinin igindeki ezgileri ve calgilari ayirt etsinler diye
sesini iyice agiyorum. O zaman da yankidan duyulmuyor.” O1.

“Ogretmenligimin ilk yillarinda bir okula ilk gittigimde ¢ok para harcanarak 6zenle yapildigi
ovglilerle anlatilan mizik sinifi belli ki miizikle alakasi olmayanlar tarafindan yapiimisti.
Normal sinifa hali sermigler, miizik sinifi olmus. Tahtaya da dért ¢izgi ¢cizmisler. Beginciyi de
siz gizin dediler. Bu okulumda o da yok.” O3.
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“Akilli tahta yardimiyla sézel konulari da daha rahat igliyoruz. Bazi belgeseller, bestecilerin
hayat hikéyeleri falan isleyip lzerine konuguyoruz. Dinleme etkinlikleri icin de akilli tahtayi
kullaniyoruz.” O5.

“Ogretme-Ogrenme Ortamlari” temasinin “Performans Ortamlari” kategorisine iligkin

kodlarin frekans ve ylzde dagihimi Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Ogretme-Ogrenme Ortamlari Temasinin Performans Ortamlari Kategorisine lliskin

Ogretmen Gériisleri ve Sikligi (n=8)

Kategori Kodlar f %
Gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik odasinin
d ) . 6 22.22
olmamasinin dersi olumsuz etkilemesi
Her 0&grenciye yetecek ders materyalinin 5 18.52
bulunmamasi
Kalaballk  ortamlarin  uygulama  yapmayi 5 18.52
zorlagtirmasi
Performans
Ortamlari Sunulan ders materyallerinin kaliteli olmamasi 4 14.81
Teknolojik gereglerin bulunmamasi 3 11.11
Davranig problemlerinin performans etkinliklerini
) ) 2 7.41
olumsuz etkilemesi
Mevcut ortamlarda 6zel 6gretim yontemlerinin
2 7.41
kullanilamamasi
Toplam 27 100

Tablo 38 incelendiginde, “Ogretme-Ogrenme Ortamlarl” temasinin “Performans

Ortamlar” kategorisine iligskin olarak en fazla dne ¢ikan goérislerin “Gerekli fiziksel kosullara

sahip bir mizik odasinin olmamasinin dersi olumsuz etkilemesi” (%22.22), “Her 6grenciye

yetecek ders materyalinin bulunmamasi” (%18.52), “Kalabalik ortamlarin uygulama

yapmayi zorlastirmasi” (%18.52) ve “Sunulan ders materyallerinin kaliteli olmamas”

%14.81) oldugu gorilmektedir. Ayrica “Teknolojik gereglerin bulunmamasi” (%11.11),
( gu g y jik g

“Davranis problemlerinin performans etkinliklerini olumsuz etkilemesi” (%7.41) ve “Mevcut
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ortamlarda 6zel 6gretim yontemlerinin kullanilamamasi” (%7.41) da belirtilen gorusler

arasinda yer almaktadir.

Mizik 6gretmenlerinin “Ogretme-Ogrenme Ortamlari” temasinin  “Performans

Ortamlar” kategorisine iligkin goruslerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Sinif olmamasi ¢ok sikinti. Okulda mlizik sinifi olsa ben iyi kétii bir ortam olugtururum.
Sagdan soldan g¢algi falan bulurum ama getirsem koyacak yer yok. Bir ara arabamin
bagajinda da tasidim. Ama ¢ok yipraniyorlar, kiriliyorlar o zaman.”03.

“Okulda bir yer var ama ders yapilabilecek nitelikte bir miizik odasi yok ama birkag calgi var.
Sayilari az ve kaliteli degiller. Pek is g6rdiikleri sbéylenemez.” O1.

‘Mazik sinifimiz yeterli degil. Siniflar kalabalik, her 6grenciye yetecek galgi, nota sehpasi
yok. Oturacak yer bile yok. Olan da pek iyi durumda degil. Ama hi¢ yoktan iyidir.” O2.

“Siniflar ¢cok kalabalik oldugu i¢in miizik odasindan yeterince yararlanamiyoruz. Ara sira
gidiyoruz. Cocuklar zaten zor sigiyor. Gitar, baglama calanlarin saplari yanlarindakilere
degiyor. Kalabalikta zaten uygulama yaptirmak ¢ok zor. Derste degil de térene hazirlanirken
kullanmak daha yerinde oluyor. ” O6.

“Miizik dinletince de teknolojiyi kullanmis oluyoruz bir anlamda ama bilgisayarla, telefonla
yatip kalkan bu c¢ocuklarin bilgisayar yazilimlariyla dikkati daha rahat cekilebilir ama
odrenciye bunu uygulatacak ortam yok. Miizik siniflarinda bilgisayar kullanimi ve ses kayit
ortami hig diistiniilmiiyor.” O8.

“Cocuk galgisini bilingli olarak dersin diizenini bozmak lizere kullanabiliyor. Buna miidahale
etmek tek basina dgretmenin yapabilecedi bir sey degdil. Bu bir sistem sorunu. Ogretmen
ogrencinin gbéziinde yetkisiz kullanici gibi. Dolayisiyla ¢calma etkinliklerinde uygun ortam
yaratilamayabiliyor.” O7.

Ogretmenlerin, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde
saglanan oOgretme-6grenme ortamlarina iliskin dnerilerini belirlemek amaciyla vyari
yapilandiriimis gérisme formunun 2. sorusuna verilen yanitlar igerik analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek Onerilere iliskin kodlar olusturulmustur.
Ogretmenlerin, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde saglanan
O6gretme-6grenme ortamlarina iliskin onerilerinin frekans ve yiuzde dagilimi Tablo 39'da

verilmistir.

Tablo 39
Ogretmenlerin Ogrencilerin 8. Sinif Sonuna Kadar Aldiklar Miizik Egitiminde Saglanan

Ogretme-Ogrenme Ortamlarina lliskin Onerileri ve Sikligi (n=8)

Kodlar f %
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Her okulda gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik

odasinin bulunmasi 6 40
. Ogrencilere yeterli materyalin saglanmasi 5 33.33
Oneriler

Okullardaki ses sistemlerinin iyilestiriimesi 2 13.33

Muzik teknolojisi sistemlerinin kullaniimasi 2 13.33

Toplam 15 100

Tablo 39 incelendiginde, dgrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mazik egitiminde
saglanan 6gretme-6grenme ortamlarina iligskin olarak en ¢ok dile getirilen 6nerilerin “Her
okulda gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik odasinin bulunmasi” (%40) ve “Ogrencilere
yeterli materyalin saglanmasi” (% 33.33) oldugu goérulmektedir. Ayrica “Okullardaki ses
sistemlerinin iyilestiriimesi” (%13.33) ve “Muzik teknolojisi sistemlerinin kullaniimasi”

(%13.33) da sunulan éneriler arasinda yer almaktadir.

Muzik 6gretmenlerinin, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde
saglanan &gretme-6grenme ortamlarina iliskin Onerilerinden bazilari asagida vyer

almaktadir.

“Onerim her okula yeterli donanima sahip miizik siniflarinin kurulmasi. Bu siniflara galgilara
ek olarak muzik yazilimlarinin, mizik teknolojisinin kullanilacagi sistemlerin de kurulmasi.
Ama Kac kigi ise o kadarlik. Sinif 40 Kigi ise 40 Kigilik. Sinif sayilarini azaltamiyoruz ¢linki.”
08.

“Bu ders sinif olmadan islenmiyor. Proje gibi her okula ama dogru dlizgiin miizik siniflari
yapilmali. Sadece bodrum kata galgi koyarak degil herkese yetecek, yalitiml gtzel bir sinif
yapilsin. Ses sistemleri de diigtiniilsin.” O1.

c. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitiminde yapilan degerlendirme

etkinliklerine iliskin 6gretmen goriis ve énerileri

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari muzik egitiminde yapilan degerlendirme
etkinliklerine iliskin 6gretmen goruglerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimig gérusme
formunun 3. sorusuna verilen yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler
analiz edilerek kodlar olusturulmus, kodlar gruplanarak “Bilissel Degerlendirme” ve
“Performans Degerlendirmesi” olmak Uzere 2 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler

“‘Degerlendirme” temasi altinda birlegtiriimistir. MAXQDA nitel veri analizi programinda
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“Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli” kullanilarak elde edilen kod frekanslari Sekil 4'te

sunulmustur.

Sekil 4

Degerlendirme Temasina lliskin Kod Frekanslari

@]

Biligsel

degerlendi

Cll

Yazili okumanin
ogretmene zor
gelmesi (2)

] -\
Biligsel

dederlendirmenin
gerekli olmamasi (1)

A

]

tepki toplamasi (2)

@]

Bilissel Degerlendirme

rmenin

CH

Biligsel
degerlendirmeye
onem verilmemesi

(2)

S ]
Biligsel

degerlendirmenin
daha azyapiimasi (3)

Degerlendirme

\

@]
@ 4//PmDegerl

Bireysel
dederlendirmenin gok
zaman almasi (7)

@]

Kalabalik
siniflarda zor
uygulanmasi (7)

]

Ayrintili bir
performans
degerlendirme
yapllamamasi

(6)

]

\eli baskisinin
olumsuzetkisi

(6)

]

Yoénetici

em @

Ofretmen ve
ogrenci
acisindan
yorucu olmasi

(1)

Cll

Ozgiiven/

heyecan

sorunlari
yaganmasi (2)

]

Diger bransg
o6gretmenlerinin
olumsuzetkisi

(3)

@]

Yetenek diizeyi
dasuk
ogrencilericin
uygun
olmamasi (3)

baskisinin
olumsuzetkisi

(5)
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Sekil 4’te sunulan analiz sonuglari tablolastirilarak aciklanmistir. “Degerlendirme”
temasinin “Biligsel Degerlendirme” kategorisine iliskin kodlarin frekans ve yuzde dagilimi

Tablo 40’ta verilmigtir.

Tablo 40
Degerlendirme Temasinin Bilissel Degerlendirme Kategorisine lligkin Ogretmen Gértigleri

ve Sikligi (n=8)

Kategori Kodlar f %
Bilissel degerlendirmenin daha az yapilmasi 3 30
Bilissel degerlendirmeye 6nem verilimemesi 2 20
Biligsel Biligsel degerlendirmenin tepki topl 2 20
Degerlendirme ilissel degerlendirmenin tepki toplamasi
Yazili okumanin 6gretmene zor gelmesi 2 20
Biligssel degerlendirmenin gerekli olmamasi 1 10
Toplam 10 100

Tablo 40 incelendiginde, “Degerlendirme” temasinin “Bilissel Degerlendirme”
kategorisine iliskin olarak belirtilen goruslerin “Biligsel degerlendirmenin daha az yapilmasi”
(%30), “Bilissel degerlendirmeye énem verilmemesi” (%20), “Bilissel degerlendirmenin tepki
toplamasi” (%20), “Yazii okumanin Ogretmene zor gelmesi” (%20) ve “Bilissel

degerlendirmenin gerekli olmamasi” (%10) oldugu gorulmektedir.

Muzik o6gretmenlerinin  “Degerlendirme” temasinin  “Biligssel Degerlendirme”

kategorisine iligkin goruslerinden bazilari agagida yer almaktadir.

“Yazili veya sézel soru ¢ok az kullaniliyor. Miizikte degerlendirme deyince hemen ¢alma
séyleme seklinde dustiniiliiyor. Ama aslinda bu ¢ocuklari bilingli dinleyiciler olmalari igin
yetistiriyoruz. Hepsi zaten c¢alip s6éylemeyecek. Ama bu ydnde degerlendirme daha az
yapiliyor.” O2.

“Teorik bilgilerin degerlendiriimesi yapiimiyor genelde. Yaptirmiyorlar ¢linki. “Miizikten yazili
mi olur?” diye sok gegiriyor herkes. Halbuki miizigin herkesin duydugu ezgi seklini alabilmesi
icin édnce miizik yazisinin okunabilmesi gerekir. Sonra miizik tlirleri, besteciler bir strti
konumuz var. Bazen de égretmenler nem vermiyor ya da yazili okumak zor geliyor.” O1.
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“Unite sonlarina testler koyulmadan énce hig yazil yapmiyordum. Simdi onlardan cesaret
alip senede bir ara degerlendirme gibi bir sey yapiyorum. Onceden eski zimrem yazili
yapardi. Ogrencilerin notlari diigliyor diye sbylenirdi miidiir. Kimse sevmiyor yaziliy1.”0O4

“‘Degerlendirme” temasinin “Performans Degerlendirmesi” kategorisine iliskin

kodlarin frekans ve ylzde dagilimi Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41
Degerlendirme Temasinin Performans Dederlendirmesi Kategorisine lliskin Ogretmen

Gértsleri ve Sikligr (n=8)

Kategori Kodlar f %
Bireysel degerlendirmenin ¢ok zaman almasi 7 17.50
Kalabalik siniflarda zor uygulanmasi 7 17.50
Ayrintili bir performans degerlendirme 6 15

yapilamamasi

Veli baskisinin olumsuz etkisi 6 15

Performans

Degerlendirmesi Yonetici baskisinin olumsuz etkisi 5 12.50

Yetenek dizeyi disuk Ogrenciler igin uygun

olmamasi 3 7.50
Diger brang 6gretmenlerinin olumsuz etkisi 3 7.50
Ozgliven/heyecan sorunlari yasanmasi 2 5

Ogretmen ve dJrenci agisindan yorucu olmasi 1 2.50
Toplam 40 100

Tablo 41 incelendiginde, “Degerlendirme” temasinin “Performans Degerlendirmesi”
kategorisine iligkin olarak odgretmenlerin tamamina yakin kisminin  “Bireysel
degerlendirmenin ¢ok zaman almasi” (%17.50) ve “Kalabalik siniflarda zor uygulanmasi”
(%17.50) yoninde gorus bildirdikleri gérilmektedir. Diger 6ne ¢ikan goruslerin ise “Ayrintili
bir performans degerlendirme yapilamamasi” (%15), “Veli baskisinin olumsuz etkisi” (%15)

ve “Yonetici baskisinin olumsuz etkisi” (%12.50) oldugu gérilmektedir. Ayrica “Yetenek
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dlzeyi dusuk o6grenciler icin uygun olmamasi” (%7.50), “Diger brans 6gretmenlerinin
olumsuz etkisi” (%7.50), “Ozgiiven/heyecan sorunlari yasanmasi” (%5) ve “Ogretmen ve

6grenci agisindan yorucu olmasi” (%2.50) da belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir.

Mizik 6gretmenlerinin “Degerlendirme” temasinin “Performans Degerlendirmesi”

kategorisine iligkin goruslerinden bazilari agagida yer almaktadir.

“Tam olarak ayrintili bir degerlendirme yapiliyor diyemeyiz. Ulkemizde miizik dersinden
herkes 100 almak zorunda. 90 bile veliler ve ybneticiler igin sikinti. “Cocuk ¢alamiyor, ne
yapsin?” diye karsimiza dikiliyorlar. Yahu c¢ocuk ¢b6zemiyor ne yapsin diye matematik
o6dgretmeninin karsisina dikilebiliyor musun? Ayrica siniflar cok kalabalik oldugu igin bireysel
degerlendirme ¢ok zaman aliyor. Diger égrencileri de o esnada susturmak zor. ” O1.

“Ogrencileri tek tek sinav yapiyorum ama ¢ok zaman aldidi icin genel hatlariyla bakiyorum.
35 civari sinifta uygulama sinavi yapmak cok zor. Bizim dersimize bakis acisi belli. Bazi
okullarda mddiirler toplanti bile yapiyor yiiksek not verin diye. O nedenle genelde yiiksek
notlar veriliyor.” O3.

“Calisan herkesin yapabilecegi seylerden sinav yapiyorum. Diisiik alan olursa birakin veliyi
mdidiri égretmen arkadaglarim bile nasihat vermeye geliyor. “Yetenegi olmayan yapamaz
ki bunu” demeyen kendini kéti hissediyor. Miizik dersinde nasil degerlendirme yapilacagi
konusunda herkes benden ¢ok biliyor. Bir ben bilmiyorum.” O4.

“Uygulamali sinav yapiyoruz ama performansina ayrintili bakmiyoruz. Defter kitap
getiriyorsa, dersi izliyorsa tam not veriyoruz genellikle. Gergek sinav yapsak velisi, midurii
basimiza lsdsgdr. Bir de yetenedi yoksa ne yapacaksin zaten.” O5.

Ogretmenlerin, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitiminde yapilan
degerlendirme etkinliklerine iliskin Onerilerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimig
go6risme formunun 3. sorusuna verilen yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
veriler analiz edilerek 6nerilere iliskin kodlar olugturulmustur. Ogretmenlerin, égrencilerin 8.
sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde yapilan degerlendirme etkinliklerine iligkin

Onerilerinin frekans ve ylzde dagilimi Tablo 42’de verilmigtir.

Tablo 42

Ogretmenlerin Ogrencilerin 8. Sinif Sonuna Kadar Aldiklar Miizik Egitiminde Yapilan

Degerlendirme Etkinliklerine lliskin Onerileri ve Sikligi (n=8)

Kategori Kodlar f %

Tum paydaslar muizik dersi ve degerlendiriimesi

konusunda bilinglendirilmel 5 35.71

Oneriler

Sire¢ degerlendirmeye agirlik verilmeli 3 21.43
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Universite sinavlarinda miizik dersinden sorular yer

almall 3 21.43
Not baskisina karsi yasal énlemler artiriimali 2 14.29
Proje degerlendirmesine agirlik verilmeli 1 7.14
Toplam 14 100

Tablo 42 incelendiginde, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari muzik egitiminde
yapilan degerlendirme etkinliklerine iliskin olarak en ¢ok dile getirilen énerinin “Tim
paydaslar muzik dersi ve degerlendiriimesi konusunda bilinglendirilmeli” (%35.71) oldugu
gorilmektedir. Ayrica “Sure¢ degerlendirmeye agirlik veriimeli” (%21.43), “Universite
sinavlarinda muzik dersinden sorular yer almall” (%21.43), “Not baskisina karsi yasal
onlemler artirimall” (%14.29) ve “Proje degerlendirmesine agirlik verilmeli” (%7.14) de

sunulan Oneriler arasinda yer almaktadir.

Muzik égretmenlerinin 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde

yapilan degerlendirme etkinliklerine iliskin énerilerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Okul yéneticileri ve diger brang 6gretmenleri bu konuda seminer almalilar. Veliler de tabi.
Belki bu sekilde bilinglenmeleri saglanabilir. Ancak bu konuda yasal énlemler de artirilmall.”
04.

“Cok zor ama herkesin bu konuda egitilmesi gerek. Dersin énemi kavratilabilirse tepkileri
farkli olur diye dislntyorum. Bir de Universite sinavinda muzikten de soru ¢ikarsa hem bu
konu icin hem de égrencilerin genel kiiltiiriiniin yoklanmasi acisindan faydali olacaktir. ” O6.

‘Mizik sinavina tarih girip tek seferde sinav yapmak yerine dénem sonunda sirecin
degerlendirmesi yapiimali.” O8.

d. Ortaokullarda goérev yapan yoéneticilerin miizik egitimine karsi tutumlarina

iligkin 6gretmen goriis ve onerileri

Ortaokullarda gorev yapan yoneticilerin muzik egitimine karsi tutumlarina iligkin
o6gretmen gorislerini belilemek amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formunun 4.
sorusuna verilen yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek
kodlar olusturulmus, kodlar gruplanarak “istenilen” ve “isteniimeyen” olmak (izere 2 kategori

belirlenmigstir. Bu kategoriler “Yoénetici Tutumlar” temasi altinda birlestiriimistir. MAXQDA
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nitel veri analizi programinda “Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli” kullanilarak elde edilen kod

frekanslari Sekil 5'te sunulmustur.

Sekil 5

Yénetici Tutumlari Temasina lliskin Kod Frekanslari

]

Uygun ortam ve ders arag
gerecleri konusunda
yardimci olma (2)

@] c

\bll_l_erln mUzik dgr_slm Toren ve sergileme
onemsemesini etkinliklerini

saglama (1) \ / destekleme (4)

istenilen

A
@]

Yonetici Tutumlan

v
e T ] Cl

Istenilmeyen

Mizik dersinin diger
etkinliklerigin
kullandinimasi (1)

Cl

Muzikte bagarili 6drencileri
oédullendirmeme/
kuiciumseme (2)

Fiziksel ortam ve ders
materyalleri
saglamama (5)

Onceligi muzk dersine
vermeme (5)

] Cll

Yuksek notverme Akademik basarisi yiksek

baskisiyapma (5) ogrencilerin muziksel
etkinliklerden uzak

@ tutulmasi (2)
Ogrencilerin miizik @
dersini . _
dnemsemesini Ogretmenleri
odullendirmeme (3)

saglamama (4)

\elilerin mizik  Digaridan iZlenecek
dersini etkinlikler diginda

dnemsemesini muzk dersini

saflamama (4) 6nemsememe (3)
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Sekil 5te sunulan analiz sonuglari tablolastirilarak acgiklanmistir.  “Yénetici
Tutumlar” temasinin “istenilen” kategorisine iliskin kodlarin frekans ve yiizde dagilimi Tablo

43'te verilmigtir.

Tablo 43

Yénetici Tutumlari Temasinin Istenilen Kategorisine lliskin Ogretmen Gériigleri ve Sikligi

(n=8)
Kategori Kodlar f %
Toren ve sergileme etkinliklerini destekleme 4 57.14
istenilen Uygun ortam ve ders arag¢ geregleri konusunda > 2857
yardimci olma
Velilerin mizik dersini 6nemsemesini saglama 1 14.29
Toplam 7 100

Tablo 43 incelendiginde, “Yénetici Tutumlar’” temasinin “istenilen” kategorisine
iliskin olarak en fazla éne ¢ikan goérusin “Téren ve sergileme etkinliklerini destekleme”
(%57.14) oldugu goérulmektedir. Ayrica “Uygun ortam ve ders arag gerecleri konusunda
yardimci olma” (%28.57) ve “Velilerin mizik dersini 6Gnemsemesini saglama” (%14.29) da

belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin “Ydnetici Tutumlari” temasinin “istenilen” kategorisine iliskin

goruslerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Térenleri herkes izledigi igin okul miidirleri 56nem verirler.” O1.
“Sergilenecek gésteriler igin destek veriliyor. Okulun imaji igin.” O4.

“Miidiiriimden gayet memnunum. Sag olsun malzeme ve yer konularinda da ¢ok yardimci
oluyor. Velilere icerigi farkli olsa da muzik dersinin de yerine getiriimesi gereken
sorumluluklari olan bir ders, diger dersler gibi bir ders oldugu séyleniyor gériismelerde.” O5.

“Yénetici Tutumlarl” temasinin “istenilmeyen” kategorisine iligkin kodlarin frekans ve

yuzde dagilimi Tablo 44’te verilmigtir.
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Tablo 44
Yénetici Tutumlari Temasinin Istenilmeyen Kategorisine lliskin Ogretmen Gériigleri ve

Sikhigi (n=8)

Kategori Kodlar f %
Fiziksel ortam ve ders materyalleri saglamama 5 14.71
Onceligi miizik dersine vermeme 5 14.71
Yiksek not verme baskisi yapma 5 14.71
Ogrencilerin miizik dersini &nemsemesini saglamama 4 11.76
Velilerin muzik dersini 6nemsemesini saglamama 4 11.76

Istenilmeyen Digsaridan izlenecek etkinlikler disinda mizik dersini

- 3 8.82
dnemsememe
Ogretmenleri ddillendirmeme 3 8.82
Akademik basarisi yuksek 6grencilerin miziksel etkinliklerden

2 5.88
uzak tutulmasi
Muzikte bagarili 6grencileri ddullendirmeme/kicimseme 2 5.88
Muzik dersinin diger etkinlikler i¢in kullandiriimasi 1 2.94
Toplam 34 100

Tablo 44 incelendiginde, “Ydnetici Tutumlari” temasinin “istenilmeyen” kategorisine

iliskin olarak en fazla 6ne ¢ikan goruslerin “Fiziksel ortam ve ders materyalleri saglamama’
(%14.71), “Onceligi miizik dersine vermeme” (%14.71), “Yiksek not verme baskisi yapma”
(%14.71), “Ogrencilerin mizik dersini dnemsemesini saglamama” (%11.76) ve “Velilerin
Mizik dersini dnemsemesini saglamama” (%11.76) oldugu goérulmektedir.  Ayrica
“‘Digaridan izlenecek etkinlikler diginda muzik dersini 6nemsememe” (%8.82),

“Ogretmenleri ddlllendirmeme” (%8.82), “Akademik basarisi yiksek dgrencilerin miiziksel

etkinliklerden uzak tutulmasi” (%5.88), “Muzikte basarih ogrencileri
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oddullendirmeme/kiacimseme”  (%5.88) ve “Muzik dersinin  diger etkinlikler igin

kullandiriimasi” (%2.94) da belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin “Yénetici Tutumlari” temasinin “istenilmeyen” kategorisine

iliskin gérislerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Genelde bos oda varsa da miizik en son akla gelir. Once matematik, fen gibi derslere
sorulur, kimsenin ihtiyaci yoksa miizige verilir. Bir kez c¢algi alindiysa sonsuza kadar
kullanilmasi beklenir asla yenilenmez. Kirilan bozulan olursa 6gretmen cebinden yaptirmali
géziiyle bakilir.” O7.

“Ama térenler diginda kimsenin izlemeyecedi ders etkinlikleri i¢in destek veriyorlar diyemem.
Omnegin extra ders materyallerine ihtiyaciniz varsa kendiniz sagdlamak zorundasiniz.
Ogrencilerin dersi 5nemsemesi igin bir sey yapildidini da séyleyemem. Velilere karsi tutum
ve not olayini konustuk zaten.” O1.

“ Odiillendirme olmadi§i gibi daha kétii seyler de var. Bir okul miidiiriiniin beni odasina
gagirp ¢ocugun piyano calisacagim diye matematik calismadigini, bu yizden artik ona bir
sey dégretmemem gerektigini s6ylemigligi vardir.” O4.

“Térenden térene umursanmak beni rahatsiz ediyor. Ya da bir yarisma falan olacak oéyle.
Cevreden téren etkinliklerine bakanlar sanata énem verildidini diigiinsiin istiyorlar. Dersi
nasilsa kimse gbérmliyor. Ancak ¢ocuk derste iyi yetisecek ki o yarismada derece alacak.
Velilere de anlatiimiyor bu. Onlar da ¢ocuk térene ¢iksin, bir sey ¢alsin ama g¢alismadan
calsin istiyor. "02.

Ogretmenlerin ortaokullarda gérev yapan yoneticilerin mizik egitimine karsi
tutumlarina iligkin dnerilerini belirlemek amaciyla yar yapilandiriimig gériusme formunun 4.
sorusuna verilen yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek
dnerilere iliskin kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin ortaokullarda gérev yapan
yoneticilerin mizik egitimine kargi tutumlarina iliskin énerilerinin frekans ve yuzde dagilimi

Tablo 45'te verilmistir.

Tablo 45
Ogretmenlerin Ortaokullarda Gérev Yapan Yéneticilerin Miizik Egitimine Karsi

Tutumlarina lliskin Onerileri ve Sikligi (n=8)

Kodlar f %

Yoneticiler fiziksel ortam ve ders materyali saglama

konusunda 6gretmenlere destek olmali 5 27.78
Oneriler

Yoneticiler tim paydaslarin muzik dersi konusunda

bilinglendirilmesine destek olmali 4 22.22
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Ogretmenlere not konusunda baski yapilmamali 4 22.22
Basarili 6grenci ve 6gretmenler édillendiriimeli 3 16.67
Yoéneticiler bilinglenmeleri igin hizmet ici egitim almali 2 11.11
Toplam 18 100

Tablo 45 incelendiginde, ortaokullarda gorev yapan yoneticilerin muzik egitimine
kars! tutumlarina iliskin olarak en ¢ok dile getirilen dnerilerin “Yoneticiler fiziksel ortam ve
ders materyali saglama konusunda égretmenlere destek olmali” (%27.78), “Yoneticiler tim
paydaslarin muizik dersi konusunda bilin¢lendiriimesine destek olmali” (%22.22) ve
“Ogretmenlere not konusunda baski yapilmamall” (%22.22) oldugu gorilmektedir. Ayrica
“Basarili 6grenci ve d6gretmenler ddullendirilmeli” (%16.67) ve “Yoneticiler bilinglenmeleri

icin hizmet ici egitim almali” (%11.11) da sunulan 6neriler arasinda yer almaktadir.

Muzik 6gretmenlerinin ortaokullarda gérev yapan yoneticilerin muzik egitimine kargi

tutumlarina iliskin dnerilerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“Okullar miidiirlere gére sekilleniyor. Okul mudfdirleri her okulda bir miizik sinifi kurulmasi igin
ogretmenlere destek olmali. Boyle bir tutum iginde olursa velileri de diger égretmenleri de
pesinden stirlikleyerek égretmenlere destek olabilir. Bunun igin gerekirse hizmet i¢i egitim
almalilar.” O7.

“Ogretmenlere gerekli donanim saglanmali ve not verirken rahat birakiimaliyiz.” O3.

“Mliziksel basarilar da &dillendiriimeli. Hem &gretmenler hem de &grenciler agisindan.
Sinavlarda birinci olanlar okulun éniinde tabletlerle Gdtllendiriliyor. Bizim icin manevi édiller
de yeterli olur.” O6.

Dordiincii Alt Problem Kapsaminda Elde Edilen Bulgularin Bitiinlestirilmesi ve

Yorumu

Aragtirmanin dorduncu alt problemi kapsaminda 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar
aldiklari muzik egitimine iligkin 6gretmen gériis ve onerileri “Ogretim Programi”, “Ogretme-

Ogrenme Ortamlarr”, “Degerlendirme” ve “Yoénetici Tutumlari” temalari altinda sunulmustur.

“Ogretim Programi” temasina iliskin gérisler incelendiginde, 6gretmenlerin
programin hedeflerinin mevcut fiziksel sartlar ve verilen siire agisindan uygun olmadigini

ifade ettikleri goérilmektedir. Hedeflerin her yetenek seviyesine uygun olmamasi ve
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hazirbulunusluk sorunlari dikkate alinmadan belirlenmis olmasi da g¢ogunlukla belirtilen
gérusler arasindadir. Ogretmenler programin igeriginin giincel ve 6grenci seviyesine uygun
olmadigini vurgulamaktadirlar. Ogretme-6grenme siirecinde yer alan etkinlikleri ayrilan
surede gerceklestiremediklerini ve kalabalik siniflarda bazi etkinlikleri uygulayamadiklarini
belirtmektedirler. Ayrica ¢alma etkinliklerinin kaldirilmasinin 6grenme sirecini olumsuz
etkiledigini de ifade ettikleri gérilmektedir. Ogretmenler degerlendirme etkinliklerinin zaman
yetersizliginden ve degerlendirme formlarinin  kullanigh olmamasindan olumsuz
etkilendigini belirtmektedirler. Programa iligkin 6ne c¢ikan Oneriler ise ders saatinin
artirlmasi, okul 6ncesi dahil programin muizik 6gretmenleri tarafindan uygulanmasi,
programin égretmenlerin gorusleri alinarak hazirlanmasi ve programin égretmene esneklik
saglamasi olmustur. Bu sonuglar alanyazinda yer alan birgok arastirmanin sonuclariyla
benzerlik gdstermektedir. Arici (2011), ilkdgretim okullarinda mizik dersine girmekle gorevli
ogretmenlerin ve uzmanlarin gorusleri dogrultusunda mazik égretim programini incelemek
amaciyla yaptidi ¢alismada, 6gretmenlerin programin 6ngoérdiugu becerilere égrencilerin
sahip olma dizeylerine iliskin goérlslerinin genel olarak olumlu olmadigi sonucuna
ulagsmistir. Uzmanlar ise muzik dgretim programinin ozellikle uygulama sirecinde sorunlar
yasandigini belirtmiglerdir. Giral'in (2013) yaptigi arastirmanin sonuglarina gére muzik
ogretmenlerinin blyuk c¢ogunlugu, muzik dersinde kullanilan kitaplarda yer alan bazi
konularin (ton, makam vb.) égrenci diizeyine uygun olmadigini ve mizik yetenegi seviyesi
daha yuksek olan &grencilerin yonlendirilebilmesi igin farkli bir program hazirlanmasi
gerektigini dusunmektedirler. Ayrica 6gretmenler 1-4. siniflarda muizik dersine brang
ogretmenleri girmedigi icin mizik egitimi kalitesinin azaldigini belirtmislerdir. Toraman
(2013) tarafindan yapilan aragtirmada muzik égretmenleri, programin uygulanmasinin 6n
ogrenmelerdeki eksikliklerden olumsuz etkilendigini ve buna zaman yetersizliginin de
eklenmesi sonucu kazanimlara ulasma diizeyinin disik oldugunu ifade etmislerdir. igerik
boyutuna iligkin olarak ise muzik dersinde 6gdrenilen bilginin 6grenciler tarafindan pratige
donustirulebilir nitelikte olmadigini  belirtmiglerdir. Kir (2018) tarafindan vyapilan

arastirmada &6gretmenler, ilkokuldan gelen &grencilerin hazirbulunugluk seviyesinin
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yetersizligini dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin cogunlugu miuzik ders kitabindaki
egzersiz ve sarkilari batun kademeler icin yetersiz bulmakta, konu ve egzersiz seviyelerinin
odgrenci seviyesinin Ustinde oldugunu dugunmektedirler. Azilioglu’nun (2019) yaptigi
arastirmanin sonuglarina goére muzik 6gretmenlerinin ¢cogunlugu birinci kademede verilen
muzik egitiminin ikinci kademede verilen muzik egitimine olumlu bir katkisi olmadigi
gorustindedirler. Yiimaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada, devlet okullarinda c¢alisan
muzik dgretmenleri ilkokuldaki muzik derslerinin brang dgretmenleri tarafindan verilmemesi
sonucu egitim kalitesinin distugunu belirtmiglerdir. Baz (2019) tarafindan vyapilan
arastirmanin sonucuna goére muzik 6gretmenlerinin bluylk ¢gogunlugu 2018 yilinda yapilan
degisikliklerle  yenilenen muizik o6gretim programinin  beklentiyi  kargilamadigi
gorusundedirler. Arastirmada muizik ogretmenlerinin  ¢cogunlugunun muzik o6gretim
programinin uygulanabilir oldugu gorisine “az katiliyorum” seklinde yanit verdigi tespit
edilmistir.  Ogretmenler programin gelistirilme asamasinda tim paydaslarin fikirlerinin
alinmadigini ve 6gretmenlerin yeteri derecede bilgilendiriimedigini disunmektedirler. Muzik
o6gretmenleri kazanimlar igin ayrilan surenin yeterli olmadigini, ders kitaplarinda yer alan
eserlerin seviyeye uygun olmadigini ve galgl boyutunun programa dahil edilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu arastirmada sinif 6gretmenleri de ilkokulda verilen mizik derslerine miizik
ogretmenlerinin girmesi gerektigi yoninde gorus belirtmislerdir. Altay’in (2019) yaptigi
arastirmada devlet okullarinda gérev yapmakta olan muzik 6gretmenleri ders kitaplarinin
islevsizliginin motivasyonlarini distren faktorler arasinda oldugunu belirtmislerdir. Girbiz
(2020), yaptig1 arastirmada muzik ogretmenlerinin muzik dersi 6gretim programina kismen
bagl kalabildikleri sonucuna ulagmigtir. Bu durumun nedenleri arasinda program igeriginin
(makamlar, élguler vb.) 6grenci seviyesini asmasi, 5. sinif kademesinde temel bilgi eksikligi
ve yeni ortama uyum saglama problemi yasanmasi, 8. sinif kademesinde ise ulusal sinavlar

nedeniyle programa baglilik diizeyinin olumsuz etkilenmesi yer almaktadir.

Bir dersin hedeflerini, hedeflerin kapsadidi davranislari kazandirmak uUzere

dizenlenecek egitim durumlarini ve davranislarin ne derecede kazandirildigini ortaya
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koyabilecek sinama durumlarini kapsayan 6gretim programinin basarisi, belirlenen istendik
davraniglari kazandirabilme derecesine baglidir (Senemoglu, 2018). Bu basariya ulasmak
icin programin her dgesinin mevcut sartlar géz éninde bulundurularak hazirlanmasi ve
uygulanabilir bir program olusturulmasi gerekir. Ancak 6gretmenler s6z konusu 6gelerin
6grencilerin hazirbulunusluk duzeylerine, sinif seviyelerine, mevcut fiziksel kosullara, sinif
sayllarina ve ders igin ayrilan sireye uygun olmadigini belirtmektedirler. Bu durumun

istendik davranislarin kazanilmasinda engel teskil edecegi agiktir.

Bu arastirmanin birinci alt probleminin bulgularina bakildiginda, Turkiye'de
uygulanmakta olan muzik 6gretim programi kazanimlarinin g¢algi alani disinda gelismis
ulkelerdeki mizik yeterliklerinin seviyesine yakin oldugu goérulmektedir. Ancak ikinci alt
probleminin bulgularina bakildijinda yeterliklerin kazaniima duzeyinin genellikle dusuk
oldugu ortaya koyulmustur. Dordincl alt problemin bulgularina bakildiginda ise
ogretmenlerin mizik o6gretim programinin uygulanabilirligine iliskin 6nemli sorunlarin
bulundugunu belirttigi gortlmektedir. Dolayisiyla Turkiye’de uygulanan muzik 6gretim
programinda, ideal gérinen bir mizik égretim programi hazirlamak igin degil mevcut
sartlarda uygulanabilir bir program olusturmak icin gincelleme yapiimasi gerektigi

sdylenebilir.

“Ogretme-Ogrenme  Ortamlar” temasina iligkin  goriisler incelendiginde,
o6gretmenlerin okullarda gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik odasinin ve yeterli ders
materyalinin bulunmadigini ifade ettikleri gérilmektedir. Ayni zamanda o6gretmenler
kalabalik ortamlarin uygulama yapmayi zorlastirdigini belirtmektedirler. Konuya iligkin 6ne
¢ikan oneriler de fiziksel kosullarin iyilestiriimesi yonindedir. Bu sonuglar literatiirde yer
alan bircok arastirmanin sonugclariyla benzerlik goéstermektedir. Kilic (2009) tarafindan
yapilan arastirmaya gére muzik égretmenleri muzik derslerinde kullanilan ara¢ gereglerin
okul yonetimi, veliler ve &grenciler tarafindan ekonomik kulfet olarak algilandigini
dusunmektedirler. Ayrica 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasi ve ders saatinin yetersizligi

nedeniyle yapilan uygulamalarin yeterince etkili olmadigini, mevcut kosullarda var olan arag
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gereclerin de etkisini vyitirdigini belirtmiglerdir. Ulutas’in (2011) yapti§i arastirmanin
sonugclarina gore 6gretmenler muzik ders saati, arag gere¢ ve ortam sorunlari nedeniyle ses
egitimi uygulamalarina yeterli dizeyde yer verememektedirler. Umuzdas ve Levent (2012)
tarafindan yapilan arastirmada muzik 6gretmenleri programin uygulanmasinda zorluklar
yasanmasina neden olan sorunlarin basinda kalabalik siniflarin, mizik ders suresi azliginin
ve fiziki sartlarin yetersiz olmasinin geldigini belirtmislerdir. Giral'in (2013) yaptidi
arastirmanin sonuglarina gore muzik égretmenlerinin blylk ¢ogunlugu okulunda bulunan
mevcut olanaklarin muzik egitiminin ihtiyaglarini karsilamadigini, mazik dersligi olarak
kullanilan mekanlarin dersin 6grenme ortamina uygun olmadigini, sinif mevcutlarinin mizik
egitiminin niteligini aksatacak yogunlukta oldugunu ve ders saatinin yetersiz oldugunu
dusinmektedir. Toraman (2013) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna goére fiziki
donanim eksikligi ve ders saatinin yetersiz olmasi, muzik 6gretmenlerinin mizik dersi
uygulamalari sirasinda karsilastiklari giclikleri ifade eden engelleyici etkenler arasinda yer
almaktadir. Sari (2014), yaptigi arastirmada 6gretmenlerin gogunlugunun fiziki kosullarin
yetersiz olmasi nedeniyle okullarinda kullanilabilir bir muzik dersliginin olmadigini ifade
ettigini belirtmistir. Kir (2018) tarafindan yapilan arastirmada &6gretmenlerin blyuk bir
kisminin mizik dersine ayrilan zamani blok flit, sarki, nota, ses ve teori egitimi agisindan
yetersiz bulduklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmenlerin gogunlugunun ¢ok sesli
eserleri galma ve entonasyon problemleri olmasina ragmen 6grencilere maddi nedenlerle
blok flit caldirdig tespit edilmistir. Onderoglu’nun (2019) yapti§i arastirmaya goére miizik
O6gretmenlerinin  karsilastigi sorunlar arasinda muzik sinifi eksikligi, ders saatlerinin
yetersizligi ve siniflardaki yalitim sorunu yer almaktadir. Yilmaz (2019) tarafindan yapilan
arastirmada devlet okullarinda ¢alisan muizik 6gretmenlerinin okulda mevcut olan fiziksel
imkanlari (dizekli tahta, ses sistemi, vb. materyaller) yeterli bulmadiklari, sinif mevcutlarinin
fazla olmasi nedeniyle tim 6grencilerin derse katihmini saglayamadiklari ve haftada 1 ders
saatini yeterli gérmedikleri sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlerin gogunlugu fiziki kosullar ve
materyal eksikliklerinin giderilmesi i¢in ¢calisma yapilmasinin mizik dersi agisindan etkili

olacagini ancak bu tur calismalarin yapiimadigini disinmektedir. Altay’in (2019) yaptigi
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arastirmada devlet okullarinda gérev yapmakta olan miuizik o6gretmenleri mesleki
beklentilerini karsilayabilme konusunda olumsuz gords bildirmisler, motivasyonlarini
duguren faktorler arasinda fiziki sartlarin yetersizligi, kalabalk siniflar ve ders saati
yetersizligi oldugunu belirtmislerdir. Baz (2019) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna
gore muzik 6gretmenleri haftalik ders saatini yetersiz bulmaktadirlar. S6nmez’in (2019)
yapti§i arastirmanin sonuglarina goére miuzik 6gretmenleri mizik derslerine teknolojik
materyalleri dahil etmenin olumlu sonuglari oldugunu, teknolojik materyallerin dersleri daha
eglenceli ve zevkli hale getirdigini, zaman tasarrufu saglayarak égrenmeyi hizlandirdigini
ve kalici 6grenme sagladigini disunmektedirler. Mizik 6gretmenleri devlet okullarinda
muzik siniflarinin yetersiz oldugunu, okullarin fiziksel durumlarinin teknolojik ara¢ gereglere
sahip olma durumlarina etki ettigini de ifade etmislerdir. Glrblz (2020), yaptigi arastirmada
muzik 6gretmenlerinin okullarin fiziksel imkanlardan yoksun olusu (muzik sinifi, galgi aletleri
ve cesitli muziksel materyaller) ve ders slresi yetersizligi gibi faktérlerden olumsuz

etkilendigi sonucuna ulagsmistir.

Bu arastirmanin ve yukaridaki aragtirmalarin sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin
okullarda olusturulan mizik dersi ortamlarinin fiziksel yetersizlijinden siklikla bahsettikleri
ve bu durumun muzik dersini olumsuz etkiledigini vurguladiklari goérulmektedir. Muzik
dersinin amacina ulasabilmesi igin uygun muzik yasantilari saglayabilecek bir ¢alisma
ortaminin olusturulmasi sarttir. Clnkld 6grenme &6gdrencinin kendi yasantisi sonucu
olusacaktir ve yasantiya ancak c¢evre yoluyla ulasilabilir (Ertirk, 2013). Okullarda etkili
muziksel yasantilarin tasarlanmasi okulun saglayabildigi fiziksel sartlara ve muziksel
materyallere baglidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk, egilim ve yetenek seviyesini de
kapsayan bireysel farkhliklarina gbére ydnlendirilebilmesi muziksel ortamlarin
cesitlendirilmesiyle yakindan ilgilidir. Ogretim malzemesi bakimindan zengin ve uyarici bir
cevrede yeterli sayida kaliteli materyalle 6gdrenciler daha iyi 6grenmektedirler (Cilden,
2001). Dolayisiyla Turkiye'deki okullarda 6grencilerin nitelikli sekilde yetigtirilebilmesi

acgisindan 6gretmenlerin muizik dersi etkinliklerini gerceklestirmelerini olumsuz ydnde
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etkileyen fiziksel sartlarin iyilestiriimesi ve uygun ders materyalleri ile saglikli bir 6gretme-

ogrenme ortami olusturulmasi gerektigi soylenebilir.

“‘Degerlendirme” temasina iligkin gérusler incelendiginde égretmenlerin ¢ogunlukla
bilissel degerlendirmenin daha az yapildigini, performans degerlendirmesinin ¢ok zaman
aldigini ve kalabalik siniflarda zor uygulandigini, ayrintili bir performans degerlendirmenin
yapilamadigini, veli ve yonetici baskisinin performans degerlendirmeyi olumsuz etkiledigini
ifade ettikleri gorilmektedir. Oneriler ise daha c¢ok tim paydaslarin mizik dersi ve
degerlendirilmesi konusunda bilin¢lendiriimesi, sure¢ degerlendirme yapilmasi ve Universite
sinavlarinda muzik dersinden sorular yer almasi yonundedir. Bu sonuglar literatirde yer
alan bir¢ok arastirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Toraman (2013) tarafindan
yapilan arastirmada muizik dgretmenlerinin muizik dersi 6gretim programinda yer alan
Olcme-degerlendirme araglarini  yeterince kullanamadiklari bulgusuna ulasiimistir.
Ogretmenler bu durumun ders saati azligi, 6grenci sayisi fazlaligi, élcme degerlendirme
araglarinin detayh olmasi ve okul idaresinin ylksek not beklentisi gibi nedenlerden
kaynaklandigini belirtmiglerdir. Giral'in (2013) yaptigi arastirmanin sonuglarina gére muzik
ogretmenleri not verirken 6grencilerin ve velilerin beklentilerinin yiksek olmasi nedeniyle
hissettikleri baskinin, o6grenci ve velilerle olan iletigimlerini olumsuz etkiledigi
gorusundedirler. Merkezi sinavlarda muazik dersine iliskin sorulara yer veriimemesinin muzik
egitiminin dnemini azalttigini ve muzik disindaki branslarda gérev yapan 6gdretmenlerin
muzik derslerine karsi bilingsiz ve ilgisiz bakis agisinin sosyal iligkilerini olumsuz etkiledigini
distinmektedirler. Algin (2019) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda muzik
o6gretmenlerinin dlgme-degerlendirme c¢alismalari sirasinda karsilastiklari sorunlarin aile
destegi eksikligi, bireysel degerlendirme etkinliklerinin zaman almasi, ders saatinin yetersiz
olmasi, ders arag gereglerinin yetersiz olmasi, hazirbulunusluk dizeyinin yeterli olmamasi,
uygun o6lgcme araci hazirlamada zorlanma ve kalabalik sinif ortami oldugu tespit edilmistir.
Muzik ogretmenlerinin geleneksel ve alternatif olgme-degerlendirme yontemlerinden

¢ogunu bildikleri ancak muzik dersinin uygulamali bir yapida olmasi, yontemin bazi
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acilardan uygun olmamasi (fiziki ortam, 6grenci, 6gretmen, igerik) ve zaman yetersizligi gibi
nedenlerle hepsini kullanamadiklari ortaya gikmigtir. Onderoglu’nun (2019) yaptigi
arastirmaya gore muzik 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar arasinda 6grenci, idareci ve
diger brans ogretmenlerinin mizik dersine kargi olumlu olmayan tutum ve davraniglar
sergilemeleri yer almaktadir. Yimaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada devlet
okullarinda calisan muzik égretmenlerinin, diger branglarda gérev yapan 6gretmenlerin
muzik dersini sadece sarki sGyleme dersi olarak algilamasi ve ciddiye almamasi sonucu
iletisimsel sorunlar yasadiklari bulgusuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmenler, velilerin ve
ogrencilerin muzik dersinde verilecek notlarin yluksek olacagi seklindeki beklentilerinin
Uzerlerinde baski olusturdugu fikrine blyutk ¢ogunlukla katilmaktadirlar. Muzik dersinin
merkezi sinavlarda gecerliligi olan bir ders olmamasi nedeniyle ogrenciler ve veliler
tarafindan énemsenmemesi onlari mutsuz etmektedir. Gurbiz (2020), yaptigi arastirmada
muzik ogretmenlerinin ulusal sinavlarin muzik dersini énemsizlestirmesinden olumsuz

etkilendigi sonucuna ulagsmistir.

Ogrencinin kazandirilmak istenen gdézlenebilir ve 6lgllebilir temel 6zellikleri ne
Olcide kazandigini, kazanamadiysa bunun hangi nedenlerden kaynaklandigini,
kazanabilmesi icin egitim sisteminde neler yapilmasi gerektigini belirleme sinama
durumlarinin kapsami igcindedir. Sinama durumlarinda elde edilen sonuglara goére diizeltme,
onarma, yenileme ve gelistirme ¢aligmalari yapilir (Sénmez, 2008). Degerlendirmede dlgme
yapilarak toplanan bilgiler belli kosullari karsilama bakimindan anlamlandirilarak dlgtlen
Ozellik hakkinda bir karara ulagsma s6z konusudur. Bu kararlar 6grenme gugliklerinin tespit
edilmesi, 6grenme eksiklerinin belirlenerek bir sonraki adimdan énce tamamlanmasi ve
dgrenmeyi zorlastirici engellerin ortadan kaldiriimasi agisindan énemilidir (Ozgelik, 2014).
Degerlendirme isleminde ortaya ¢ikacak aksakliklar 6grenmeler hakkinda eksik veya hatali
bilgiler edinilmesine ve yanhs kararlar alinmasina yol agabilir. Ogrencilere kazandiriimak
istenen davranislarin gergeklesme dizeyi dogru tespit edilmezse, egitim etkinliklerinde

yetersiz veya hatali uygulamalar fark edilemeyecedi i¢in bu etkinlikler kalitesiz sonuglar
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Uretmeye devam edecektir. Ogretmenler dzellikle zaman yetersizliginin, kalabalik siniflarin
ve yonetici-veli baskisinin mazik dersinde degerlendirme etkinlikleri yapiimasini olumsuz
etkiledigini belirtmektedirler. Sure¢ degerlendirme yapilmasini ve Universite sinavlarinda
muzik dersinden sorular yer almasini 6nermektedirler. Dolayisiyla degerlendirme
etkinliklerinin amacina ulagmasi i¢in zaman yetersizligi, kalabalik siniflar, paydaslarin
bilinclendiriimesi yoluyla 6gretmenler (zerindeki baskinin ortadan kaldiriimasi, strecg
degerlendirme ve Universite sinavlarina muzik dersinin dahil edilmesi konularinda ¢alisma

yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

“Yonetici Tutumlar” temasina iliskin gorisler incelendiginde 6gretmenlerin téren ve
sergileme etkinliklerinin yénetim tarafindan desteklendigini distndUkleri gdrtlmektedir.
Ancak bazi ogretmenler bu destegin okulun imajini glglendirmek amaciyla verildigini
belirtmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenler fiziksel ortam ve ders materyalleri saglama,
onceligi muzik dersine verme, mizik dersinin 6grenciler ve veliler tarafindan
Onemsenmesini saglama konularinda yénetim destegi alamadiklarini ifade etmektedirler.
Ayrica Ogretmenler yuksek not verme konusunda kendilerine baski yapildigini da
belirtmektedirler. Konuya iliskin 6ne ¢ikan oneriler de s6z konusu olumsuz tutumlarin
degistiriimesi yonlindedir. Bu sonuglar literattirde yer alan birgok arastirmanin sonuclariyla
benzerlik gostermektedir. Gin (2009), muzik 6gretmenlerinin goruslerine gore okul
maddarlerinin mizik dersine olan yaklasimlarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada
benzer bulgular elde etmistir. Arastirmaya gére muizik 6gretmenleri okul mudurlerinin yerine
getirmedigi davraniglarin mazik sinifi / muzik aletleri ve teknik ara¢ gere¢ saglama,
eksikliklerin gideriimesinde Onceligi mizik dersine verme, muizik dersinde ders disi
konularin igslenmesine karsi olma ve velilere muzik dersinin dnemini vurgulama oldugu
konusunda fikir birligine varmiglardir. Bununla birlikte okul mudurlerinin 6gretmenlerin
etkinliklerde goérev almalarini destekleme ve gerekli teknik ara¢ gereci saglama
davraniglarini yerine getirdigini belirtmislerdir. Kilig'm (2009) yaptigi arastirmada mizik

o6gretmenleri, mizik dersinin ihtiyaci olan mekan ve ara¢ geregleri sirekli olarak okul
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yoneticilerine yazili ya da sozli olarak bildirdikleri halde yanit alamadiklarini belirtmislerdir.
Okul yoneticileri muziksel gereksinimler s6z konusu oldugunda ilgisiz davranma veya
erteleme davranigi gostermektedirler. Giral'in (2013) yaptid1 aragtirmanin sonuglarina gore
muzik 6gretmenleri, ders materyallerinin temininde ve mizik egitiminin niteligini artirmada
okul yénetiminin kendilerine yeteri kadar destek olmadigini distnmektedirler. Muzik
ogretmenleri yetenegi olan 6grencilerin yoénlendiriimesinde ailelerden yeterince destek
alamamalarinin, ailelerle olan iletisimlerini olumsuz etkiledigini de belitmektedirler.
Toraman (2013) tarafindan yapilan arastirmada muzik 6gretmenlerinin muzik dersi
uygulamalari sirasinda karsilastiklar guiclikler tespit edilmistir. Ogretmenleri engelleyici
etkenler arasinda 6gretmenlerin veliler ve okul yonetimi tarafindan yidksek not baskisi
gbrmeleri ve takdir edilmemeleri yer almaktadir. Sarrnin (2014) yaptigi arastirmada
o6gretmenlerin  blylk c¢ogunlugunun il ve ilgce genelinde yaptiklar etkinliklerde okul
idarecilerinden destek gordiikleri bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenler velileri miizik dersinin
onemi ve geredi hususunda bilgilendirme konusunda ise kismen destek gorduklerini ve
yaptiklari ders disi etkinlikler icin basari belgesi almadiklarini belirtmiglerdir. Yilmaz (2019)
tarafindan yapilan arastirmada devlet okullarindaki yoneticilerin 6grencilerin muziksel
basarilarinin artirilmasi igin gerek duyulan fiziksel sartlar saglama konusunda Uzerlerine
dusen gorevi yapmamalarinin, muzik o6gretmenlerinin islerini zorlastirdigi bulgusuna
ulasilmistir. Ayni zamanda égretmenler, okul yéneticilerinin mizik dersini sadece yapilacak
etkinlikler igin kullanilan bir ders olarak gérmesi sonucu okul yénetimi ile iletisim sorunlari
yasadiklarini belirtmektedirler. Muzik dersinin diger brang Ogretmenleri tarafindan
yetistirilemeyen konulari igslemek veya sinav yapmak i¢in kullaniliyor olmasi égretmenleri
olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler yetenekli égrencilerin yonlendirimesinde velilerden
yeterli destek alamadiklari fikrine buyilk dlgtide katilmaktadirlar. Velilerin mizik dersini ve
yapilan etkinlikleri 6nemsiyor olmasinin veli-6gretmen iletisimini  glgclendirecegini

dusUnmektedirler.
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Okullardaki egitimin yoéneticisi konumunda bulunan okul muddurleri okul sisteminin
etkililiginden, etkin bir bigimde surekliliginden, ¢evreye uyumunu sadlamaktan, érgut iginden
ve digindan gelen istekleri yanittamaktan, okul kaltirina ve paydaslarin motivasyonunu
saglamaktan sorumludurlar. Okul muduri, okulun fiziki sartlarini dizenleme, cevreyle
iligkilerini gelistirme, 6gretmenleri ve diger personeli (mudur yardimcisi, memur, hizmetli
vb.) etkili bir sekilde yénetme, 6grencilerin bitlinsel gelisimini takip etme gibi sorumluluklari
yerine getirmekle gorevlidir.  Egitim-0gretim  faaliyetlerinin  etkili  bir  sekilde
gerceklestiriimesinde okul yoneticilerinin tutumu buylik éneme sahiptir (Celikten, 2004;
Gurblz, Erdem ve Yildinm, 2013). Dolayisiyla okullardaki mevcut kaynaklarin en etkili
bicimde kullanilmasinda yasal gug ve yetki sahibi olan okul yoneticilerinin muzik dersine
yaklasimlari dersin verimliligini dogrudan etkilemektedir. Okul yonetiminin mizik egitiminde
karsilasilan sorunlarin ¢ézimuinde sergiledigi davraniglar ile model olmasi, okulun fiziki
sartlarint muzik dersi ihtiyaglarina goére duzenlemesi, ders materyallerinin teminini
saglamasi muzik dersinin hedeflerine ulagsmasinda ve 6neminin tum paydaslar (diger brans
o6gretmenleri, 6grenci, veli vb.) tarafindan kavramasinda etkili olacaktir. Ancak 6gretmenler
okul yonetiminden gerekli destedi alamadiklarini belirtmektedirler. Bu durumda okul
yoneticilerinin mizik dersinin gerekliligi ve gereksinimleri konusunda bilinglendiriimesi igin

calismalar yapilmasi gerektigi sdylenebilir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonug¢

Birinci alt probleme iliskin sonuclar

Uluslararasi temel muzik yeterlikleri ile Tarkiye’de uygulanan 6gretim
programinda kazanilmasi beklenen muzik yeterlikleri arasinda insan sesi
kullanilarak seslendirilen muzik eserlerinde nefesi ve sesi dodru kullanma;
en az iki bélimden olusan pargalari dogru ton ve ritimle séyleme; en az iki
bolimden olusan pargalarda tempo ve nuanslari uygulama; mazik eserlerini
bilgisayar yazilimlariyla seslendirme; mizige dogacglama ritimle eslik etme;
verilen sarkinin farkli dizenlemelerini olusturma (ritimsel eslik ile); basit
yapili ezgiler olusturma; dinlenilen parcanin tar, 6l¢l, ton vb. 6zelliklerini
taniyabilme; dinlenilen parganin bdlimlerini ayirt edebilme; dinlenilen
parcanin icerdigi partileri ayirt edebilme; dinlenilen par¢anin igerdigi tempo,
ndanslar, artiktlasyonlar, tekrar isaretleri gibi muziksel terimleri taniyabilme;
dinlenilen parca ile ilgili duygu ve dustncelerini ifade etme; tarihsel olaylarin
ve kulturel degisimlerin mazige etkisini agiklayabilme; muzidin diger alanlarla
iliskisini aciklayabilme ile ilgili yeterlikler agisindan benzerlikler bulundugu

gOralmastar.

Uluslararasi temel muzik yeterlikleri tek sesli ve ¢ok sesli eserlerin farkl
dizenlemeler ile toplu seslendiriimesini, temel enstriman c¢alma
becerilerinin gelistiriimesini, muizik teknolojisi kullanilarak pargalar igin
eslikler duzenlenmesini ve efektler olusturulmasini, verilen bir motifin

gelistiriimesiyle veya tamamen dogaclama olarak ezgi olusturulmasini, tek
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sesli ve ¢ok sesli 6zglin muzik dizenlemeleri yapilmasini, miziksel dGrin ve
performanslari dederlendirmek Uzere belirli élgutlerin gelistiriimesini ve bu
Olcltlere gore degerlendirme yapilmasini, tarihsel olaylarin ve kultirel
degisimlerin muzige etkisinin evrensel olarak genis bir cercevede ele
alinmasini icermektedir. Ancak Turkiye’de uygulanan 6gretim programinda

s6z konusu yeterlikler ayni dizeyde yer almamaktadir.

Ikinci alt probleme iliskin sonuglar

8. sinif 6grencilerinin, uluslararasi temel mizik yeterliklerini kazanma olguta
olarak belirlenen 0.75 dlzeyine yalnizca “Miziksel Performans ve Yaraticilik
Testi"nin “Temel Miziksel SGyleme Becerileri” temasinda yer alan 7. madde
olan “Sarkinin sozlerini telaffuz etme” maddesinde ulastigi gorilmektedir.
Diger maddelerin higbirinde vyeterlikleri kazanma dlgitiine bu dizeyde

erisilememigtir.

Ugiincii alt probleme iligkin sonuglar

8. sinif o6grencilerinin, uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulasma
dizeylerinin alt ve Ust duzey okullar agisindan anlamli bir farklilik

gOstermedigi tespit edilmigtir.

Dérdiincii alt probleme iliskin sonuglar

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitimine iligkin égretmen
goruslerine gore programin hedefleri mevcut fiziksel sartlarda ve verilen
surede kazandirllamamaktadir. Hedefler her yetenek duizeyine uygun
degildir ve 6grencilerin hazirbulunusluk sorunlari géz 6nline alinmadan
belirlenmektedir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler programda yer alan
bilissel hedeflerin kazandirilabilir oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler,
programin igeriginde yer alan sarkilarin giincel ve égrenci dizeyine uygun

olmadigini, konularin ¢ok ayrinti igerdigini belirtmektedirler. Ogretmenler,
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programin 6gretme-6grenme sirecinde yer alan etkinliklerin cogunun ayrilan
surede gercgeklestiriliemedigini, 6grencinin aktif oldugu etkinliklerin kalabalik
siniflarda uygulanamadigini, ¢calma etkinliklerinin kaldiriimasinin 6grenmeyi
olumsuz etkiledigini ve dinleme etkinliklerinin amacinin anlasiimadigini
belirtmektedirler.  Ogretmenlerin  gogunlugu  programda yer alan

degerlendirme etkinlikleri icin yeterince zaman verilmedigi ve dederlendirme

formlarinin kullanigh olmadigi gérasindedir.

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitiminde saglanan
ogretme-6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen goérislerinin gogunluguna
gbre muzik dersi icin kullanilan ortamlarda ses yalitimi ve dinleti icin ses
sistemi yetersizdir. Gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik odasinin
olmamasi, her dgrenciye yetecek ders materyalinin bulunmamasi, kalabalik
ortamlarin uygulama yapmayi zorlastirmasi, sunulan ders materyallerinin

kaliteli olmamasi dersi olumsuz etkilemektedir.

Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde yapilan
degerlendirme etkinliklerine iliskin 6gretmen goéruslerine goére muizik
derslerinde bilissel degerlendirme daha az yapilmaktadir. Ogretmenlerin
cogunlugu performans degerlendirme etkinliklerinin  bireysel olarak
yapiimasinin ¢ok zaman aldigini, bu yontemin kalabalik siniflarda zor
uygulandigini ve ayrintih bir performans degerlendirme yapilamadigini
dusinmektedir. Belirtilen gorusler arasinda veli ve yonetici baskisinin

performans degerlendirmeyi olumsuz etkiledigi de yer almaktadir.

Ortaokullarda gorev yapan yoneticilerin muzik egitimine kargi tutumlarina
iliskin 6gretmen goérugleri, okul yoneticilerinin muzik dersi i¢in uygun fiziksel
ortam ve ders materyalleri saglamadiklarini, &énceligi muzik dersine

vermediklerini, yiksek not verme baskisi yaptiklarini, 6grencilerin ve velilerin
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muzik dersini 6nemsemesini sadlamadiklarini ancak téren ve sergileme

etkinliklerini desteklediklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin, dégrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari miizik egitimine
iliskin en cok dile getirdikleri 6neriler ise program icin ayrilan haftalik ders
saatinin artinlmasi, okul oncesi donemden itibaren programi muzik
ogretmeninin uygulamasi, programin &6gretmenlerin gorisleri alinarak
hazirlanmasi, farkli kosullar dusindlerek &6gretmene esneklik taniyan
programlar hazirlanmasi, her okulda gerekli fiziksel kosullara sahip bir mizik
odasinin bulunmasi, o6grencilere yeterli materyalin saglanmasi, tim
paydaslarin mizik dersi ve degerlendiriimesi konusunda bilinglendiriimesi,
yoneticilerin fiziksel ortam ve ders materyali saglama konusunda
ogretmenlere destek olmasi, yodneticilerin tim paydaslarin mizik dersi
konusunda bilinglendiriimesine destek olmasi ve Ogretmenlere not

konusunda baski yapilmamasi olmustur.

Bu bdélum, uygulamalarin gelistirimesine yodnelik oneriler ve yeni yapilacak

arastirmalara yonelik 6neriler olmak Uzere iki baslik altinda sunulmustur.

Uygulamalarin geligtiriimesine ybnelik éneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular Tlrkiye’de uygulanan muzik 6gretim
programinda gok seslilige yeterince yer verilmedigini ve programda eserlerin
cok sesli farkli dizenlemelerinin olusturulmasini igeren yeterliklerin
bulunmadigini géstermistir. Uluslararasi nitelikte tstlin bir mizik anlayisiyla
ust duzey eserler veren bireyler yetistirebilmek igin Turkiye’de uygulanan
muzik dgretim programinda c¢ok seslilige daha ¢cok énem verilmeli ve gok

sesli dizenlemeler yapmayi iceren yeterliklere yer verilmelidir.
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Tlrkiye’de uygulanan muzik égretim programinda temel enstriman ¢alma
becerileri ile ilgili yeterliklerin bulunmamasi, mizik egitiminin iglevlerini tam
olarak gerceklestirememesine neden olmaktadir. Bu nedenle programda
muzik egitiminin temel becerilerinden biri olan galgi egitimi ile ilgili yeterliklere

yer verilmelidir.

Tlrkiye’de uygulanan miuizik 6gretim programinda, mizik teknolojisinin
ogrenciler tarafindan etkin olarak kullanilmasini gerektiren ses Uretme ve
zenginlestirme yontemlerini de kullanarak kaliteli mizik yapma becerilerini

gelistirmeye yonelik yeterliklere yer verilmelidir.

Muziksel yaraticilligin gelistirilebilmesi icin Turkiye’de uygulanan miuzik
ogretim programinda, ezgisel dogaclama calismalari ile tek sesli ve ¢ok sesli

6zgln muzik duzenlemeleri yapilmasina yonelik yeterliklere yer verilmelidir.

Tarkiye’de uygulanan muizik 6gretim programinda, muizigi belirli bir amag
dogrultusunda ve gelistirilen belirli élgitlere gére muziksel égeler agisindan

analiz edip anlamlandirarak dinlemeye yonelik yeterlikler yer almalidir.

Tarkiye’de uygulanan muzik o6gretim programinda, muizigin baglamsal
iliskilerini evrensel boyutta insanligin ortak tarihinin ve kultdrinin
kapsamiyla etkilesim iginde olacak genis bir ¢cercevede incelemeye yonelik

yeterlikler yer almalidir.

Tuarkiye'deki okullarda etkili bir muzik egitimi verilebilmesi icin muzik
egitimine ayrilan haftalik ders saatinin artirilmasi, her okulda gerekli fiziksel
kosullara sahip bir muzik odasinin bulunmasi, 6grencilere yeterli materyalin
saglanmasi, okullardaki ses sistemlerinin iyilegtiriimesi, muzik teknolojisi
sistemlerinin kullaniimasi, programin ogretmenlerin gorusleri alinarak
hazirlanmasi, farkli kosullar dusunullerek o6gretmene esneklik taniyan

programlar hazirlanmasi, okul éncesi ddonemden itibaren programi muzik
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ogretmenlerinin uygulamasi, yoneticilerin fiziksel ortam ve ders materyali
saglama konusunda &gretmenlere destek olmasi, 6gretmenlere not
konusunda baski yapllmamasi, tim paydaslarin muzik dersi ve muzik
dersinin  degerlendiriimesi  konusunda bilinglendiriimesi,  Universite

sinavlarinda muzik dersinden sorular yer almasi onerilebilir.

Yeni yapilacak arastirmalara yoénelik éneriler

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme araclarindan yararlanilarak
Tarkiye'nin farkh bolgelerindeki ve farkli okul tdrlerindeki 6grencilerin
uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulasma dulzeylerini belirlemeye

yonelik betimsel arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada yeterlikleri kazanma ol¢atinin altinda kalan uluslararasi
temel muzik yeterliklerini kazandirmaya yonelik o6gretim programlari

hazirlanarak etkililigi deneysel arastirmalar ile test edilebilir.

Genel muizik egitimi konusunda gelismis Ulkelerin ortadgretimde
uyguladiklari muzik programlari incelenip ortak temel yeterlikler tespit
edilerek Turkiye’deki o6grencilerin bu vyeterliklere ulasma duzeyleri

belirlenebilir.

Bu arastirmada okullarda muzik egitimi verilmesine uygun bir ortam
olusturulabilmesi icin dile getirilen 6gretmen Onerileri ise kosularak, bu

Onerilerin etkililik dizeylerini ortaya koymaya yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EK-A: Miiziksel Degerlendirme ve Baglam Testi

1. Dinlediginiz parcanin tiri nedir?

2. Dinlediginiz parga kag boliimden olusmaktadir?

3. Dinlediginiz parga hangi partilerden olusmaktadir?

4. Dinlediginiz parganin 6lglsl nedir?

Analiz Etme 5. Dinlediginiz parganin tonu nedir?

6. Dinlediginiz pargada kullanilan hiz terimlerini sirasiyla yaziniz.

7. Dinlediginiz parcada kullanilan gurlik terimlerini sirasiyla yaziniz.

8. Dinlediginiz pargada kullanilan artikiilasyonlari sirasiyla yaziniz.

9. Dinlediginiz parcanin hangi bélimlerinde hangi tekrar isaretleri kullanilmigtir?

10. Sinif iginde yapilan séyleme g¢alismalarini degerlendirmek izere séyleme
performansi degerlendirme o6lgltleri gelistiriniz.

11. Pargadaki soyleme performansinizi, gelistirdiginiz 6lgiitlere gére degerlendiriniz.

12. Sinif korosunun parcadaki séyleme performansini, gelistirdiginiz 6l¢ltlere gére
degerlendiriniz

13. Sinif icinde yapilan ¢alma galismalarini degerlendirmek lizere ¢calma performansi
degerlendirme olglitleri gelistiriniz.

Olgiit 14. Pargadaki ¢calma performansinizi, gelistirdiginiz 6lgitlere gore degerlendiriniz.

15. Sinif orkestrasinin parcadaki ¢calma performansini, gelistirdiginiz dlgitlere gore
degerlendiriniz.

16. Profesyonel bir koro performansini degerlendirmek (izere dlgitler gelistiriniz.

17. Dinlediginiz koro performansini gelistirdiginiz 6l¢ltlere gére degerlendiriniz.

18. Profesyonel bir orkestra performansini degerlendirmek lizere olgitler

gelistiriniz.




cexvili

19.

Dinlediginiz orkestra performansini gelistirdiginiz 6lgltlere gore degerlendiriniz.

Tarihsel - Kaltarel
Baglam

20.

Tarihimizde yaganan savaslarin halk mizigimize etkisini agiklayiniz.

21.

Teknolojik degisimlerin mizige etkisini agiklayiniz.

22.

Miuzigin film sektoru ile iliskisini agiklayiniz.




EK-B: Miiziksel Performans ve Yaraticilik Testi
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Cok Yetersiz

Yetersiz

iyi
Cok iyi

1. Sarkinin notalarini seslendirme
2. Sarkidaki nota sirelerini seslendirme
3. Sarkinin temposuna uyma
Temel Muziksel 4. Sarkidaki niianslari uygulama
Soyleme
B ileri
eceriiert 5. Sesini uygun bicimde kullanma
(iki bolamli
sarki) 6. Nefesini uygun bicimde kullanma
7. Sarkinin sézlerini telaffuz etme
8. Sarkiyi farkh diizenlemelerle toplu sdyleme
9. Sarkyi farkh ¢ok sesli diizenlemelerle toplu sdyleme
10. Parg¢anin notalarini ¢alma
Temel 11. Parcadaki nota sirelerini calma
Enstriman
Calma . 12. Pargayi uygun tempoda ¢alma
Becerileri
(Degisen ton ve 13. Parc¢adaki ntanslari uygulama
tempo igeren
enstrimantal 14. Calgi hakimiyeti
parca)
15. Pargayi farkli enstriiman kombinasyonlariyla toplu ¢alma
16. Parcayi bilgisayar yazilimiyla seslendirme
Muzik
Teknolojisi 17. Parcaya bilgisayar yazilimiyla farkh eslikler diizenleme
Kullanimi
18. Bilgisayar yazilimiyla ses efektleri olusturma
19. Verilen motife dogaclama ritimle eslik etme




CCXX

. 20. Verilen motifi dogaglama ile gelistirerek ezgi olusturma
Dogaglama
Becerileri . . o
21. Dogaglama ezgiler gelistirme
22. Verilen sarkinin tek sesli farkli diizenlemelerini olusturma
23. Verilen sarkiyi basit akorlar ve gevrimleriyle armonilendirme
Ozgiin Miizik 24. Pargayi tiir - armoni iliskilerini kullanarak yeniden diizenleme
Urtinleri
Olusturma 25. Basit yapih ezgiler olusturma

26.

Olusturdugu basit yapili ezgileri basit akorlar ve gevrimleriyle
armonilendirme

27.

Olusturdugu basit yapili ezgiler icin farkl eslikler diizenleme
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EK-C: Goériigsme Formu

Merhaba, adim Emel EMINOGLU. Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dalinda doktora égrencisiyim. 8. sinif
ogrencilerinin uluslararasi temel mizik yeterliklerine ulasma dlzeylerini belirlemek amaciyla
bir arastirma yapmaktayim. Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin, égrencilerin 8. sinif sonuna
kadar aldiklari muzik egitimine iligkin gérts ve Onerilerini de belirlemek istiyorum. Sizlerin

goruslerinin bu konunun aydinlatiimasi igin son derece 6nem tasidigini disuntyorum.

Gorusmemize gecmeden 6nce, gorugmemizin gizli oldugunu, isimlerinizin ve
vereceginiz bilgilerin arastirmacilar disinda hi¢ kimse tarafindan goérilmeyecegini bilmenizi
isterim. Yanitlariniz kesinlikle baska bir amagla kullanilmayacaktir. Gérismemiz yaklasik 20

dakika surecektir.
Baslamadan dnce sormak istediginiz herhangi bir soru var mi?
izninizle gérismeyi kaydetmek istiyorum. Sizce sakincasi var mi?
izin verirseniz sorulara gegmek istiyorum.

1. Turkiye’de uygulanmakta olan ortaokul muzik oOgretim programlarina iligkin

gorusleriniz nelerdir? Bu konuya iligkin énerileriniz nelerdir?

2. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde saglanan dgretme-
6grenme ortamlarina iligskin goérusleriniz nelerdir? Bu konuya iliskin Onerileriniz

nelerdir?

3. Ogrencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitiminde yapilan degerlendirme

etkinliklerine iliskin gorusleriniz nelerdir? Bu konuya iligkin énerileriniz nelerdir?

4. Ortaokullarda goérev yapan ydneticilerin muzik egitimine karsi tutumlarina iligkin

gorisleriniz nelerdir? Bu konuya iliskin énerileriniz nelerdir?

Degerli zamaninizi ayirarak verdiginiz yanitlar icin ¢ok tesekkur ederim.
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EK-C: Goniillii Katilim Formu (Ogrenci)
Sayin katilimel,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi'nde, 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulasma duzeylerini belirlemek amaciyla bir doktora tezi
calismasi yapmaktayiz. Arastirmadan elde edilecek bulgular Turkiye'’de mizik
egitiminin geligtiriimesi amaciyla kullanilacaktir. Bu arastirma icin Milli Egitim

Bakanligindan ve Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Arastirma kapsaminda sizinle, uluslararasi temel muzik yeterliklerine ulasma duzeyinizi
belirlemeye yonelik olarak iki uygulama gerceklestirecediz. Uygulamalar miuzik
yeterliklerine ulasma dlzeyinizi tespit etmeye yodnelik testleri icermektedir.
Uygulamada 6zel sorular (politik goérus, cinsel yoénelim, din vb.) sorulmayacaktir.

Cevaplamak istemediginiz sorular olursa cevap vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katim goénullllik esasina dayanmaktadir. Katilip katimamayi segme
hakkiniz bulunmaktadir.  Arastirmaya katildiktan sonra ise istediginiz zaman
arastirmadan c¢ekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir.
Uygulamada sorulan sorulara vereceginiz cevaplar ¢alismada yer alan iki arastirmaci
diginda kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirma sonugclari egitim ve bilimsel amaclar
icin kullanilacaktir. Arastirmanin tim sUreglerinde kisisel bilgileriniz  6zenle
korunacaktir. Uygulama sirasinda dagitilacak soru kagitlarina adinizi ve soyadinizi

yazmaniza gerek yoktur.

Bu gonulld katihm formunu imzalamadan 6nce veya sonra akliniza gelebilecek olan
sorulari istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Gerekli telefon ve adres bilgileri asagida
yer almaktadir. Bu arastirma bittikten sonra da bize ulasabilir, arastirma ile ilgili
sorularinizi sorabilir ve sonuglar hakkinda bilgi alabilirsiniz. Aragtirmaya katilmay: tercih
ediyorsaniz liitfen asagiya imzanizi atiniz. imzaladiktan sonra size bu formun bir

kopyasi verilecektir.
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Tarih:
Katilimcinin adi, soyadi:
Adres:
Tel:

imza:

Sorumlu arastirmacinin adi, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
06800 Beytepe-ANKARA

Tel:

e-posta:

imza:

Yardimci aragtirmacinin adi, soyadi: Emel EMINOGLU
Adres:

Tel:

e-posta:

imza:
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EK-D: Gonilli Katilm Formu (Veli)
Sayin veli,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde, 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulasma duzeylerini belirlemek amaciyla bir doktora tezi
¢alismasi yapmaktayiz. Arastirmadan elde edilecek bulgular Turkiye’de muzik
egitiminin gelistiriimesi amaciyla kullanilacaktir. Bu arastirma icin Milli Egitim

Bakanligindan ve Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin uluslararasi temel muizik yeterliklerine ulagsma
dizeylerini belirlemeye vyonelik iki uygulama gerceklestirilecektir. Uygulamalar
katihmcilarin muzik yeterliklerine ulagsma duzeylerini tespit etmeye yonelik testleri
icermektedir. Uygulamada 06zel sorular (politik goérus, cinsel yonelim, din vb.)
sorulmayacaktir. Katimcinin cevaplamak istemedigi sorulara cevap vermeme hakki

bulunmaktadir.

Arastirmaya katilim gonallilik esasina dayanmaktadir. Velisi bulundugunuz 6grencinin
arastirmaya katilip katilmamasini se¢gme hakkiniz bulunmaktadir.  Arastirmaya
katildiktan sonra kendisinin veya velisinin istegiyle 6grencinin aragtirmadan ¢ekilmesi
miamkundir. Bu durum &grenciye veya veliye higbir sorumluluk getirmeyecektir.
Uygulamada sorulan sorulara verilecek cevaplar ¢alismada yer alan iki arastirmaci
disinda kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirma sonuglari egitim ve bilimsel amaclar
icin kullanilacaktir. Arastirmanin tim sureclerinde kisisel bilgiler 6zenle korunacaktir.
Uygulama sirasinda dagitilacak soru kagitlarina ad ve soyad bilgisinin yazilmasina

gerek yoktur.

Bu goénullhg katihm formunu imzalamadan dnce veya sonra akliniza gelebilecek olan
sorulari istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Gerekli telefon ve adres bilgileri agagida
yer almaktadir. Bu arastirma bittikten sonra da bize ulagabilir, arastirma ile ilgili

sorularinizi sorabilir ve sonuglar hakkinda bilgi alabilirsiniz. Velisi bulundugunuz
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odrencinin arastirmaya katilmasini tercih ediyorsaniz lutfen agagiya imzanizi atiniz.
imzaladiktan sonra size bu formun bir kopyasi verilecektir.

Tarih:

Katilimci velisinin adi, soyadi:
Adres:

Tel:

imza:

Sorumlu arastirmacinin adi, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
06800 Beytepe-ANKARA

Tel:

e-posta:

imza:

Yardimci aragtirmacinin adi, soyadi: Emel EMINOGLU
Adres:

Tel:

e-posta:

imza:
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EK-E: Goéniillii Katihm Formu (Ogretmen)
Sayin katilimel,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde, 8. sinif 6grencilerinin uluslararasi
temel muzik yeterliklerine ulasma duzeylerini belirlemek amaciyla bir doktora tezi
calismasi yapmaktayiz. Arastirmadan elde edilecek bulgular Turkiye’de muzik
egitiminin geligtiriimesi amaciyla kullanilacaktir. Bu arastirma icin Milli Egitim

Bakanligindan ve Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik 20 dakika strecek bir gorisme yapacagiz. Bu
goérismede sizin, 6grencilerin 8. sinif sonuna kadar aldiklari mizik egitimine iligkin
goris ve dnerilerinize iliskin sorular sorulacaktir. Gérigsmede 6zel sorular (politik gorus,
cinsel yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu
dusunduginiz sorular olursa cevap vermeyebilirsiniz. Gorisme aninda konusulanlarin
not alinmasi zor oldugu icin izin verdiginiz takdirde ses kayit cihazi kullanilacaktir.
Gorusmeler ¢dzumlendikten sonra gérigsme metniniz okumaniz ve onaylamaniz igin

size verilecektir. Metin Uzerinde ekleme, ¢ikarma ve diizeltme yapabilirsiniz.

Arastirmaya katilm gonullilik esasina dayanmaktadir. Katilip katlmamayi secme
hakkiniz bulunmaktadir.  Arastirmaya katildiktan sonra ise istediginiz zaman
arastirmadan cekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir.
Uygulamada sorulan sorulara vereceginiz cevaplar ¢calismada yer alan iki aragtirmaci
disinda kimseyle paylasiimayacaktir. Aragtirma sonugclari egitim ve bilimsel amaglar
icin kullanilacaktir. Arastirmanin tim sureclerinde kisisel bilgileriniz  6zenle

korunacaktir. Gorisme sirasinda adiniz ve soyadiniz kaydedilmeyecektir.

Bu goéndllig katihm formunu imzalamadan dnce veya sonra akliniza gelebilecek olan
sorulari istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Gerekli telefon ve adres bilgileri agagida
yer almaktadir. Bu arastirma bittikten sonra da bize ulagabilir, arastirma ile ilgili

sorularinizi sorabilir ve sonuglar hakkinda bilgi alabilirsiniz. Aragtirmaya katilmay! tercih
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ediyorsaniz litfen asagiya imzanizi atiniz. imzaladiktan sonra size bu formun bir

kopyasi verilecektir.
Tarih:
Katilimcinin adi, soyadi:
Adres:
Tel:

imza:

Sorumlu Arastirmacinin adi, soyadi: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
06800 Beytepe-ANKARA

Tel:

e-posta:

imza:

Yardimci aragtirmacinin adi, soyadi: Emel EMINOGLU
Adres:

Tel:

e-posta:

imza:



EK-F: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 29/11/2019
53172-300-E.00000881

Sar: 358. 178
i

000088
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlitk

Say1 1 35853172-300
Konu  : Emel EMINOGLU (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :04.11.2019 tarihli ve 51944218-300/00000848734 sayil yaz1.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Doktora
ogrencisi Emel EMINOGLU’nun Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU danismanhginda yiriittigi “8. Suif
Ogrencilerinin Uluslararas) Temel Miizik Yeterliklerine Erisme Diizeyleri” baslikli tez calismasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 19 Kasim 2019 tarihinde yapmis oldugu toplantida
incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektdr Yardimeisi

Evrakin elektronik imzal suretine https://belgedogrulama.hacettepe.edu.tr adresinden 5b81b87f-c285-4f63-b37b-d1dc73 1a2al1 kodu ile erisebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elek ik Imza ile i

Hacettepe Universitesi Rektorlik 06100 Sthhiye-Ankara Sevda TOPAT

Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr Internet
Adresi: www.hacettepe.edu.tr
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EK-G: MEB Uygulama izni

Sayr : 14588481-605.99-E.1334723
Konu : Arastirma izni

Tarh:
17/01/2020
Say1: -605.99-
T, E 00000961642
ANKARA VALILIGH [0
Milli Egitim Miidirliga Wnmeien

17.01.2020

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirligi)

flgi :a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b)13.01.2020 tarihli ve 00000947966 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali
doktora programi dgrencisi Emel EMINOGLU'un "8, Simf Ogrencilerinin Uluslararasi
Miizik Yeterliliklerine Erisme Diizeyleri" konulu tez ¢aligmasi kapsamida uygulama

talebi ilgi (b) Genelge gergevesinde incelenmistir,

Yapilan inceleme sonucunda, séz konusu aragtirmanin Miidiirliigiimiizde muhafaza
edilen 6lgme araglarmin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykirihik teskil etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde okul ve kurum yoneticilerinin sorumlulugunda goniilliilikk esasina gére uygulanmasi

Miidiirligiimiizce uygun gorilmiistir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dagitim
Geregi:
Hacettepe Universitesi

Bilgi:

Akyurt, Altindag, Ayas, Cankaya, Etimesgut,
Golbast, Kegioren, Polath, Sincan,
Yenimahalle ilge MEM

Adres: Emniyet Mah. Alparslan Tiirkes Cad. 4/A
Yenimahalle/ ANKARA

Elektronik Ag: www.meb.gov.tr
e-posta: istatistik06@meb.gov.tr

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiiri

Bilgi igin: D. KARAGUZEL

Tel: 0(312)306 89 07
Faks: 0(__ ) __

Bu evrak giivenli imza ile . htps://evraksorgu.meb,gov.r ad

68f2-bab7-3a58-a559-e237 kodu ilc teyit cdilcbilir.

CCXXiX
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gOrsel, igitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= basgkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,

= atifta bulundugum eserlerin bitinind kaynak olarak gosterdigimi,

= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

15/02/2023

Emel EMINOGLU
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EK-H: Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

18/02/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baghgi: 8. Sinif Ogrencilerinin Uluslararasi Temel Miizik Yeterliklerine Ulagma Diizeyleri
Yukarida bashg! verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagdidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
18/02/2023 254 387370 20/01/2023 %13 2017304067

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve g¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Emel EMINOGLU

Ogrenci No.: N14241003

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statiisi: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU
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EK-I: Dissertation Originality Report

18/02/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: The Level Of 8th-Grade Students' Attainment Of Essential International Music Competencies

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

Submission ID

18/02/2023 254 387370 20/01/2023 %13 2017304067

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Emel EMINOGLU

Student No.: N14241003 Signature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [] Masters X Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED 5
Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU
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EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminidn gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Y uksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarinimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®
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"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iliskin lisansdistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakdltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danismaninin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






