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i
Oz

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme etkinliklerine iligkin 6z yeterlik
inanclari ve okul disi 6grenme uygulamalari incelenmistir. Calismada nicel ve nitel desenin
bir arada kullanildigi agiklayici karma desen ydntemi kullaniimistir. Arastirmanin nicel
boyutu igin, “Okul Oncesi Ogretmeni Kisisel Bilgi Formu” ve “Okul Disi Ogrenme
Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz Yeterlik inanglari Olgedi” kullaniimistir. Ankara’da
bulunan alti merkez ilcede (Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Yenimahalle, Altindag ve
Kegidren) MEB’e bagh 6zel ve resmi okul dncesi kurumlarinda gérev yapan 241 6gretmenin
okul digi 6grenme faaliyetleri; 1) Hazirlik Oz Yeterliligi 2) Uygulama ve Degerlendirme Oz
Yeterliligi 3) Ogrenmeyi Destekleme Oz Yeterliligi 4) Bilgi ve Deneyim Oz Yeterliligi seklinde
dort faktor ile incelenmigtir. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme faaliyetlerine
iliskin 6z-yeterlilik inancglarinin; egitim durumu, yas, mesleki deneyim yili, calistiklari kurum
turd ve okul digi 6grenme uygulamalari ile ilgili egitim alma durumuna goére farkllik
gosterme durumu incelenmigtir. Arastirmanin nitel boyutu icin ise; dlgek uygulamasina
katilmis, génilli 15 dgretmene arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Digi Ogrenme
Uygulamalari Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gérisme Formu” uygulanmistir. Yapilan
goérusmeler ile okul dncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalari ve gorusleri
kapsamh bir sekilde ortaya konulmustur. Bulgular incelendiginde, okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterlilik inanglari puanlari ile okul
digi 6grenme ile ilgili egitim alma durumlari arasinda anlamli bir fark bulunmusgtur. Okul disi
6grenme uygulamalari ile ilgili olumlu goéris belirten dgretmenler, planlama ve uygulama
asamasinda zorluk yasadiklarini dile getirmis ve okul disi 6grenme uygulamalarinin kalite

ve sikhiginin arttiriimasi igin énerilerini belirtmislerdir.

Anahtar sézciikler: okul 6ncesi egitim, okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenme etkinligi, okul

dis1 6grenme ortamlari, 6z yeterlilik inanci



Abstract

The purpose of this research is to investigate pre-school teachers’ self-efficacy beliefs on
out of school activities and learning practices. The research has utilized exploratory mixed
pattern method using both qualitative and quantitative patterns. The quantitative data of the
research has been collected through “Pre-school Teacher Personal Inquiry Questionnaire”
and “Out of School Learning Activities Teachers Self Efficacy Belief Scale”. Accordingly,
241 pre-school teachers that are employed by private and public schools under MEB in six
central provinces of Ankara (Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Yenimahalle, Altindag and
Kecioren) has been selected. The sample was researched covering four main factors: 1)
Preparation Self Efficacy 2) Application and Assessment Self Efficacy 3) Teaching Support
Self Efficacy 4) Knowledge and Experience Self Efficacy. The research investigated the
relationship between pre-school teachers score on self-efficacy beliefs on out of school
learning activities and variables such as, teachers’ educational status, age, year of
professional experience, type of institution they work for and training teachers received on
out of school learning activities. As for the qualitative dimension of the research, 15 of
teachers who have taken part in the questionnaire part of research volunteered and they
have been applied the “Out-Of-School Learning Practices Semi Structured Interview Form”.
The interviews have comprehensively revealed teachers practices and attitudes on out of
school learning. Analysis of the findings have shown that there is a meaningful relationship
between pre-school teachers score on self-efficacy beliefs and training they received on out
of school learning activities. Teachers who have positively approached out of school
learning activities, have voiced their difficulties on planning and applying those activities
and shared their recommendations on increasing the quality and frequency of out of school

activities.

Keywords: pre-school education, out-of school learning, out-of school learning activities,

out of school learning environment, self-efficacy belief



Tesekkiir

Tez slrreci benim icin uzun ve zaman zaman yorucu olsa da oldukga &gretici ve
kesiflerle dolu bir yolculuktu. Bu kisma gelebilmek icin ¢cok emek verdim fakat bu sireci
bana inanan ve destekleyen insanlar olmadan basaramazdim. Profesyonel, yerinde ve
detayl yénlendirmelerinin yani sira motivosyonum her distiginde yanimda yer alan, benim
icin yeri bir danismanin ¢ok o6tesinde olan sevgili hocam Sn. Dog¢ Dr. Mine Canan
Durmusoglu’'na tesekkirlerimi sunarim. Bu tezi emek emek islememde bana destekleriniz
yadsinamaz. Bu sirecte dogru bilgiye ulasmak olduk¢a édnemli. Arastirmamin nicel kismini
glglendirmemi saglayan ve dogru bilgiye ulasmak konusunda benimle arastiran ve
sorularimi titizlikle yanitlayan Sn. Ogr. Gér. Sebahat Géren’ e tesekkiirlerimi iletmek
istiyorum. Ayrica jurimde yer alarak, kiymetli gérusleri ile tezimi gelistirmeme yardimci olan
Sn. Dog. Dr. Zeynep Kurtulmus ve Sn. Dog¢. Dr. Aysel Coban’a tesekkirlerimi iletmek

istiyorum.

Bana her kosulda inanan ve ¢galismalarimla gurur duyan sevgili BULUT ailesi, canim
annem ve babam, bana kargi olan anlayisiniz, bitmeyen sonsuz sevginiz ve emeginiz igin
tesekkir ederim. Ozglr kiziniz, ¢ocuklarin 6zgur, doért duvarin 6tesinde deneyimler
edinebilmelerine katki sunmak adina bu tezi kaleme aldi. Deneyime 6nem vermeniz, her
daim yasayarak 6grenmeme firsat tanimaniz, kendimi kesfetmeme alan agmaniz; bunun

bir cocuk igin ne kadar degerli oldugunu anlamami sagladi.

Uyaranlarla ve gerekliliklerle dolu dinyamizda odaklanmak her zaman ¢ok kolay
olmayabiliyor. Bu siiregte beni ve ¢alismalarimi destekleyen butiin arkadaslarima, 6zellikle
bana sicacik evini agan canim Eylil'e; bir telefon uzagimda benimle ayni sureci yasayan;
ve destegdini her zaman hissettigim Blsra’'ya ve teknik desteklerini esirgemeyen Zafer'e ¢ok
tesekkir ediyorum. Bu sureci birlikte basardik. Tez sureci zaman zaman yipratici idi. Bu
tezi yazmamin neden o6nemli oldugunu ve arkasindaki anlami bana tekrar ve tekrar
hatirlatan canim 6grencilerime tesekkir ederim. Okul disinda uyguladigim etkinliklerde

gOzlerinizde gérdugum pariltl ve heyecan benim motivasyon kaynaklarimdan biri idi.



Vi

Gozleri parlayan butin 6zglur c¢ocuklara ve Kkesiflerine destek olan butin

o6gretmenlere sevgi ile...
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Boliim 1
Giris

Cocuklar, etraflarindaki dinyayi; duyularini kullanarak, aktif bir sekilde 6grenir
(Piaget,1964). Cocuklar igin en etkili 6grenmenin deneyimler yolu ile oldugu bilinse de
gunimuzde; c¢ocuklara vyeterli miktarda vyaparak yasayarak o6drenme firsatlari
sunulmamaktadir. (Louv,2005) Artan teknolojik gelismeler ile birlikte glinimizde ¢ocuga
olan bakis degismekte; dogada ve disarida gecirilen vakit gittikce azalmaktadir. Fakat, 21.
Yy becerileri dogrultusunda cocuklarin ¢evreye ve deneyime duyduklari ihtiyag da ayni
dizeyde artmaktadir (Rende ve Prosek,2016; Louv,2005). Dewey’ e (1986) gbre 6grenme,
deneyimler yolu ile gerceklesmektedir. Fakat sunulan her deneyim egitsel o6zellik
tasimamaktadir. Geleneksel egitim adina siniflarda édrenilen bilginin de deneyim oldugunu;
fakat baglantisiz ve havada kalan bu deneyimlerin ¢ocuklar icin anlamli olmadidini dile
getirmektedir. Cocuklarin edindigi deneyimlerin yaratici olmasi ve yeni deneyimlere éncilik
etmesi gerektigini savunmaktadir. Bu sayede c¢ocuklar; gindelik yasam ve edindikleri
deneyim arasinda baglanti kurabilmektedirler (Dewey, 1986) Bu 6grenme deneyimlerinin
anlamli olabilmesinde bir¢cok degisken rol oynamaktadir. Bunlarin birbirleri ile olan iligkileri
ise gocuga etki ederek deneyimlerinin niteligini belirlemektedir (Bronfenbrenner,1979). Bu
¢alismada, 6grenme deneyimlerinde niteligi belirleyen en 6nemli dediskenlerden birisi
olarak surecin baslica uygulayicisi olan 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari incelenmistir.
Bandura’'ya (1977) gobre bireyin karar almasinda, davraniglarinda, tutum ve
uygulamalarinda, 6z-yeterlilik inanglarinin yeri blyUktar. Bu bilgiler 1s1ginda, égretmenlerin
okul digi 6grenme faaliyetleri ile ilgili 6z-yeterlilik inanc¢larini inceleyerek da 6gretmenlerin
uygulamalari konusunda fikir sahibi olunacagi distnulebilir.

Yasadi§imiz gevre bizi, biz yasadigimiz gevreyi sekillendiririz. iginde yasadigimiz
kara parcasi kimligimizi olusturan temel kaynaklardan biridir. Okul digi 6grenme, bireyin
yasadigi ¢evrenin 6zgln yapisini anlayarak iginde bulundugu toplumu strdiren ekolojik

sistemler ile uyumlu yasama becerisi gelistirmek agisindan blyuk 6nem tagir. Peki okul disi



dgrenme ortamlari neden dnemlidir? iginde bulunulan ortam olarak gevre, katilimci ve
deneyime dayall bir olgu sunar. Deneyimimiz her zaman; fiziksel ¢cevre, somutlastiriimis
deneyimler ve yasadigimiz deneyimleri yorumlamamizda etkili olan kiiltirel fikirlerin bir
kombinasyonundan olusur (Wattchow ve Brown, 2011). Cevre; ¢cocugun gercek yasam
deneyimlerini destekler. Gergek hayat deneyimlerini desteklemek igin diizenlenen muze ve
dogal sit alani gibi okul dig1 6grenme ortamlari yalnizca bilgi aktarimini desteklemek igin
kullanilan mekanlar degildir. Bu 6grenme ortamlarinin birgok fonksiyonu vardir. Barab ve
Kirshner'in (2001) "dinamik 6grenme ortamlari” olarak adlandirdidi bu ortamlar; gok boyutlu,
dinamik ve karmasiktir (Falk ve Storksdieck,2005). Literatir incelendiginde; okul disi
o6grenme kavrami, genellikle non-formal egitim basligi altinda yer almaktadir. Arastirmanin
kuramsal ¢ercevesi kisminda, egitimde; informal, non-formal ve formal egitim tanimlanmis
ve okul disi 6grenme kavraminin okul 6ncesi egitimdeki yeri; bu kavramlar ¢ergevesinde
aciklanmistir.

21. yy'da yasanan teknolojik gelismeler, kiresellesme ve beraberinde dinya
duzeninde meydana gelen degisimler elbette editim sisteminin ve gereklerinin de
degismesine ve etkilenmesine neden olmaktadir. Onceleri akademik ve biligsel beceriler
odakh basariyi merkeze alan bir sistem bulunurken, simdi yuzyilin gerektirdigi elegtirel
disunme, yaraticilik, problem ¢dézme, is birlikli galisma, empatik distinebilme gibi beceriler
on plana ¢ikmaktadir. Egitim, dinyanin degisen beklentilerini karsilamak adina diyalektik
bir degisim surecindedir. Bu gereklerin, sadece sinif ve okulun igerisinde kargilanmasi
mamkin goérinmemektedir. Egitim sidreci, ¢cagin gerekliliklerini de takip ederek duvarlarin
Otesine gegmektedir. Bu noktada gevre ve toplumdan aldigi destek ile gocuklarin aktif rol
alabilecegi 6grenme deneyimleri olusturan ve yaparak yasayarak 6grenme deneyimlerine
firsat veren okul disi 6grenme uygulamalari bu gereklerin kargilanmasi konusunda blyuk
O6nem tasir (Sarag, 2017).

Okul disi 6grenme; ¢ocuklarin igsel motivasyon ile 6grendigi, her bireyin ihtiyaclarina
yonelik kosullar olusturarak duzenlenen ortamlarda sosyal iligkileri destekleyerek etkili bir

6grenmeyi destekleyen 6grenme bicimi olarak disundlmektedir (Virkus ve ark., 2018) Bu



noktada; 6grenme ortamlarinin ve ¢evrelerinin gesitlendiriimesi, 6grenmeyi gucli bir sekilde
desteklemektedir. Arastirmalar, formal okul egitiminin; okul disi 6grenme uygulamalari ile
desteklenerek, ¢ocuklar icin erigilebilir olan; okul, kiitiphane, miize ve bilim merkezi gibi
diger 6grenme ortamlarinda uygulanan etkinlikler ile iliskilendirmenin 6nemine vurgu
yapmaktadir (Institute of Museum and Library Services, 2013).

Yukarida vurgulandigi UGzere Bandura’'nin (1977) 6z yeterlilik teorisi baz alinarak
ogretmenlerin okul disi 6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterlilik inancglari, okul disi
ogrenme uygulamalarini  belirleyen bir faktor olarak dusunulmektedir. Bu noktada
o6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglarini arastirmak égretmen tutum ve davraniglarini anlayip
yorumlayabilmemize yardimci olabilmektedir (Paisley ve ark.,2008). Fakat 6gretmenlerin
6z-yeterlilik inanclari 6gretmenlerin uygulamalarinda tek etken degildir, 6gretmenlerin bilgi
ve tecrlbeleri, gorus ve beklentileri de uygulamalarini etkilemektedir (Schunk,1995). Bu
sebeple arastirmada, égretmenlerin ODO faaliyetlerine iliskin 6z-yeterlilik inanglarinin yani

sira ODO uygulamalari, konu ile ilgili gérusleri ve beklentileri de beraberinde incelenmistir.

Problem Durumu

Turkiye'de Okul Oncesi Egitimde bir rehber olarak alinan 2013 Milli Egitim Bakanlig
Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nda “okul digi 6grenme” kavramina iligskin bir ifade yer
almamaktadir. Ancak asagdida belirtilen sayfalardaki ifadelerde oldugu gibi etkinlik
uygulamalarinin  mumkin oldugunca dis mekanda gercgeklestiriimesi gerekliliginden

bahsedilmistir (MEB,2013).

“...Ogretmen veya cocuklar tarafindan yapilandirilmis/yari
yapilandirilmis/yapilandiriimamisg etkinlikler sinif iginde yapilabilecegi gibi agik havada da

yapilabilir...” (MEB,2013 sf.42)

“...Ogretmenlerin  bu etkinlikleri mimkiin oldugunca agik havada da

gerceklestirmesi beklenmektedir...” (MEB,2013 sf.42)



“...Cocuklar sadece sinif iginde degil, agik havada da oyun oynayabilecekleri

firsatlardan yararlandiriimahidir...” (MEB,2013 sf.47)

b

“...Etkinlik uygulamalari sinif icinde oldugu kadar ac¢ik havada da yapiimalidir...

(MEB,2013 sf.85)

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda “okul disi 6grenme” ile ilgili yukarida bulunan
ifadeler yer almaktadir. Ancak 6gretmenlerin bu uygulamalari yapma durumlari konusunda
esneklik s6z konusudur ve uygulamai ile ilgili bir zorunluluk bulunmamaktadir. Buna karsin,
ulkemizde MEB (2018) tarafindan yayinlanan 2023 Egitim Vizyonunda temel egitim
bolimiinde ikinci hedef olan: “Yenilikgi Uygulamalara imkan Saglanacak” baghgi altinda

asagida yer verilen maddeler bulunmaktadir.

“Okullarin, bélgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar
ve liniversitelerle is birlikleri artirilacaktir’ (MEB,2018 Madde:1).

“Cocuklarin  kendi bdélgelerinin lretim, kdltir, sanat ve cografi kapasitesini
kegfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yéresel yemeklerini, oyun ve folklorunu tanimasina
derslerle blitiinlesik veya ders digi etkinlik olarak agirlik verilecektir’ (MEB,2018 Madde:2).

Bu maddelerde goérildigu Gzere 2023 EJitim Vizyonu belgesinde, akademik bilginin
beceriye donusturilmesi ile ilgili okul digi 6grenme ortamlarina yer verildigi gorulmektedir.
Bunlardan tarihi ve kultirel mekanlar, miuzeler, kuitiphaneler, botanik bahcgeleri,
arberetumlar, 6ren yerleri, sit alanlarn ve bilim-kultir merkezleri gibi yerlerin, égretim
programinda yer alan kazanimlara yonelik olarak okul digi 6grenme etkinliklerinin daha etkili
kullaniimasinin énemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

Avci ve Gumus (2020) yaptigr arastirmada 2018 yilinda yayinlanan 2023 Egitim
Vizyonu belgesinde; okul digi editime verilen yeri ve konu hakkindaki gelismeleri ortaya
koymay! amaglamaktadir. Aragtirmada, 2023 Egitim Vizyonu belgesinde okul digi egitime
yer verildigi; “Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu” olusturularak okul éncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim programlarina entegresinin ¢alisildigini vurgulamaktadir. “Okul Disgi

Ogrenme Ortamlari Kilavuzu”nda; kazanim ve 6égrenme ortamlarinin iligkilendiriimesi,



yasanilan yere ve sinif diizeyine uygunlugunu ve nasil uygulanacagina dair planlamalar
“Uygulama Takvimi” ile gésterilmektedir. Bu konuda; Milli Egitim Bakanligr’'nin yerel boyutta
gergeklestirdigi ¢calismalarin bulundugu dile getirilmistir. Arastirma sonucunda; yapilan bu
calismalarin yaparak yasayarak 6grenmeyi destekledigini ve Ulkemizde okul disi egitimin
gelisimine dair 6nemli katkilar sunacagi vurgulanmaktadir.

Sarag (2017) Okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi 133
arastirmayi, dokiiman analizi yéntemi ile incelemistir. Arastirmalarin 2012 yili itibariyla artis
gosterdigini ve calismalarin buyik ¢ogunlugunun Fen bilimleri alaninda oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmanin éneri kisminda Fen bilimleri diginda diger disiplinlerde de bu
konunun arastiriimasina ihtiya¢ oldugu belirtiimektedir.

Ulkemizde; okul disi égrenme ortamlari ve yapilan uygulamalar desteklenmeye
baslanmistir. Fakat yapilan arastirmada da goruldigu gibi calismalar agirlikh olarak fen
bilimleri alanindadir. Okul 6ncesi alanda yapilan literatir incelendiginde; okul &ncesi
donemde okul digi 6grenme ortamlarina iligkin 6gretmenlerin gorusleri,( Uludag,2021; Ocak
ve Korkmaz, 2018), 6gretmenlerin uygulamalari, (Uludag, 2021; Karamustafaoglu ve ark.
2018), okul dncesi 6gretmenlerin yurattigu alan gezileri géris ve uygulamalari( Tutkun ve
ark.2019; Temel ve Kdlemen,2021; Kiziltas ve Sak,2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin agik
hava etkinlikleri ve dig mekan oyunlari hakkindaki goris ve uygulamalari (Cavali ve
ark.2012; Cetken ve Sevimli-Celik,2018) konularinin ¢ahgildigi tespit edilmistir. Alan yazin
taramalari sonucunda, ginimuzde artis gosterse de Ozellikle okul 6ncesi egitim alaninda
okul digi 6grenme ortamlari ile ilgili sinirli sayida ¢alisma bulundugu saptanmistir

Latchem’e (2014) gore formal egitim sistemi modern hayatin gerekliliklerine cevap
vermek konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu noktada informal ve non-formal egitim
uygulamalari ile yagsam boyu 6grenmenin desteklenmesi gerekmektedir. Bu iki tamamlayici
ogrenme bigimi; yasam boyu 6grenme igin kritik derecede 6nem tasiyan “0grenmeye devam
etme arzusunu” canh tutmaktadir. Okul digi 6grenme uygulamalarini igeren non-formal
editimin Ooneminin vurgulanmasina ragmen; literaturde, bu 6grenme araglarina iligskin

arastirma bulgulari veya vaka c¢alismalarin yeterince yer verilmemistir.



Okul o6ncesi dénemde okul digi 6grenme etkinlikleri, ¢ocuklarin ilk elden
deneyimleyerek 6grenmeleri icin blyuk firsatlardir (Eshach, 2007). Okul digi 6grenme
deneyimlerinin ydrutlicusi olan 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inancglari ve uygulamalarini
arastirmak da bu 63renme deneyimlerini desteklemek adina énemlidir (Tuuling,2019;
Temel ve Kéleman,2021) Bu noktadan hareketle, yapilan ulusal ve uluslararasi alan yazin
incelemelerinde de goéruldugu Uzere 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme
ile ilgili gbris ve uygulamalarina sinirh sayida yer verilmis oldugu ve arastirmalarin
genellikle fen bilimleri alaninda yer aldigi gorulmustur (Sarag,2017; Eshach, 2007). Bu
konunun o6neminin belirlenen egitim politikalariyla (MEB 2023 Vizyonu) tartigildigi
gunumuzde okul 6ncesi dlzeyde arastirma yapmaya ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmigtir.
Ayrica okul éncesi 6gretmenlerin okul disi 6grenme uygulamalarinin farkinda olmalarina
ragmen bu uygulamalara oldukga az yer vermeleri ve ulusal programda konuya iliskin
kaynak eksikliginin olmasi da bu konunun aragtiriimasina neden olmustur. Yukarida

belirtilen sebepler, arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

DfES’e (2006) gbére yasi, becerileri ve kosullar fark etmeksizin her c¢ocugun;
gelisimlerinin ve 6grenmelerinin ayrilmaz bir pargasi olarak, sinifin/okulun 6tesindeki
dinyay! deneyimlemesi gerekmektedir. Okul digi 6grenme, ¢ocuklarin; duygusal, sosyal,
fiziksel, estetik ve entelektlel olarak gelisimlerine destek olur. Okul diginda olmak ve dis
mekanda yapilan etkinliklere dahil olmak c¢ocuklara butinsel gelisimine yonelik yararlar
saglarken ayni zamanda; cocuklarin temiz hava, glines ve gun 1s1g1 gibi ihtiyaclarini
karsilayarak saglikli bir gevre sunar. Fiziksel etkinlikler ve hareket yoluyla gocuk; egzersizin
hayatin bir parcasi oldugunu ve vicudunu saglikli tutmasi gerektigini 6grenir. Risk alarak
yeni beceriler 6grenirken; basarili oldukca 6z saygi ve guveni de beslenir ve bu sayede yeni
becerileri 6grenmeyi deneyimlemeye agik hale gelir. Okul digi 6grenme ortamlarinda ¢ocuk
hem kendini hem etrafindaki ¢evreyi kesfetme firsati bulur. Ayrica, dis mekanda aktif yer

alan olan gocuk; sonrasinda masa basi aktivitelere daha hazirlikh hale gelir (Bilton, 2010).



Nitelikli bir okul dncesi egitiminin gelecek nesiller icin hayati Snemi yadsinamaz. Bu
nedenle, okul éncesi dgretmenleri, ¢ocuklar icin en iyi yontemler hakkinda bilgi sahibi
olmahdir. Cocugun gelisimi acisindan ona en uygun ¢evreyi olusturmasi gerekmektedir. Bu
noktada, 6gretmenlerin “Okul Disi Ogrenme” ile ilgili gériislerinin alinmasi 6gretmenlerin bu
sekilde bir cevre olusturmalari ve nitelikli okul disi 6grenme uygulamalari sunmalari
acisindan 6nemlidir (Uludag, 2021).

Okul digi 6grenme etkinliklerinde; 6grenme ve gelisimin nasil gergeklestigi ile ilgili
mekanizmalari anlayabildigimizde geleneksel egitim programlarinin Gtesine gegmemiz
mamkin hale gelmektedir. Bu sayede, okul digi 6grenme ile ¢gocuklarin potansiyeli ortaya
cikarilabilmektedir (Paisley ve ark., 2008). Nitelikli okul disi 6grenme ortamlarindaki
uygulamalar i¢in, uygulanan egitim sureci ile ilgili mekanizmalari anlayip
yorumlayabilmemiz gerekmektedir. Bu slrecin en 6énemli yUriticisu olan 6dretmenlerin
konu hakkindaki 6z-yeterlilik inanglari ve uygulamalarini ortaya koymak bu baglamda énem
tasimaktadir. (Paisley ve ark., 2008).

Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci, Ankara’da MEB’e bagl resmi ve 6zel
okul éncesi kurumlarinda galisan 6gretmenlerin okul digi 6grenme etkinliklerine iliskin 6z
yeterlilik inan¢ dizeylerini ve okul disi 6grenme uygulamalarini ortaya koymaktir. Bu
¢alismanin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi é6grenme uygulamalarini etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ile bu uygulamalarin siklik ve kalitesini arttirmak igin neler

yapilabileceg@i konusunda alan yazina katki sunacagi dusunulmektedir.

Arastirmanin Problemi

Resmi ve o6zel egditim kurumlarinda galisan okul dncesi 6gretmenlerin okul digi
o6grenme etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik inancglari ne dizeydedir ve okul disi 6grenme

uygulamalari nelerdir?



Alt problemler

1. Resmi ve 0zel okul oOncesi egitim kurumlarinda calisan okul o6ncesi
ogretmenlerinin okul disi 6grenme etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik inanclari

hangi dizeydedir?

2. Resmi ve o06zel okul o6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul &ncesi

ogretmenlerinin okul dis1 6grenme 6z yeterlilik inanglart;
a. Egitim durumlarina,
b. Yaslarina,
c. Mesleki deneyimlerine
d. Calistiklari kurumun tartine ve

e. Okul dis1 6grenme uygulamalari ile ilgili egitim alma durumlarina gére anlamli bir

fark géstermekte midir?

3. Resmi ve o06zel okul o6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul &ncesi

ogretmenlerinin okul digi 6grenme ile ilgili gérugleri nasildir?

4. Resmi ve 0Ozel okul oOncesi egitim kurumlarinda calisan okul Oncesi

ogretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalari nelerdir?

5. Resmi ve o0Ozel okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul oncesi
ogretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalari ile ilgili kargilastiklari engeller

nelerdir?

6. Resmi ve o0zel okul o6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul ©Oncesi
ogretmenlerinin uygulamalarin kalitesinin arttirilmasi i¢in beklenti ve Onerileri

nelerdir?



Sayiltilar

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak secilen “Okul Disi Ogrenme
Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi” maddelerine arastirmaya katilan
o6gretmenlerin yansiz ve mevcut durumu belirtecek sekilde objektif cevaplar verecekleri
varsayllmaktadir.

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak secilen “Okul Digi Ogrenme

”)

Uygulamalari Yari Yapilandiriimis Ogretmen Goériisme Formu”nda sorulan sorulara yansiz

ve mevcut durumu ortaya koyacak sekilde objektif cevap verecekleri varsayiimaktadir.
Sinirhihiklar

Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ankara’'da ilindeki 6 merkez ilcede (Cankaya,
Etimesgut, Gdlbasi, Yenimahalle, Altindag ve Kegidren) Milli Egitim MadarlGgd’ne bagl
resmi ve Ozel okul 6ncesi editim kurumlarinda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile
sinirhdir.

Arastirmanin evrenini yansitmasi i¢in érneklem segiminde kesitsel yontem kullaniimistir.
Galisma grubu 241 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaci Ankara’da 370 6gretmene
ulasmayi hedeflemesine ragmen, veri toplama asamasinda ulastigi 6gretmenlerin bir
kismindan geri bildirim alamamistir. Ankara’da ulasilan okul dncesi 6gretmenleri, cok fazla
¢alismaya katildiklarini, ¢ok yodun olduklari igin génilli olamadiklarini arastirmaci ile
paylasmiglardir.

Arastirma “Okul Digi Ogrenme Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi”

maddeleri ile sinirhdir.
Tanimlar

Okul Disi Ogrenme: Formal egitim siirecinin iginde yer alan fakat okul disinda gerceklesen,

o6grenmenin pratik hayat deneyimlerinin igerisinde butunlesmis olarak yer aldigi,
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deneyimsel ve i¢sel bir motivasyon sunan, 6grenen merkezli, planli ve organize edilmis olan
6grenme deneyimleridir (Eshach,2007; Boykov ve Goceva,2019).

Okul Disi Ogrenme Etkinlikleri: Cocuklarin merak etme, gdézlemleme, arastirma,
sorgulama ve kesfetme sureglerini destekleyen; okul disinda; hayvanat bahgeleri, parklar,
muzeler, bahgeler, sokaklar, bilim merkezleri gibi ortamlarda yer alan planh etkinliklerdir

(National Research Council, 2009).

Ogretmen Oz-yeterlilik inanci: Ogretmenlerin, belli bir performans gosterebilmeleri icin
davraniglarini duzenleyip uygulayabilmesine iliskin potansiyelleri konusundaki bireysel

yargilaridir.

Okul Disi Ogrenme Ortami: Cocuklarin farkli ortamlarda deneyimler kazanmasina ve
yaparak yasayarak 6égrenmelerine firsat veren, okul disinda yer alan; muizeler, hayvanat
bahceleri, botanik bahgeleri, planetaryum, fabrikalar, sanat merkezleri gibi ortamlardir.

(Karademir, 2013; Lagin-Simsek, 2011; Salmi, 1993).
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin  kuramsal c¢ercevesi erken ¢ocukluk editimi kuramlarindan
Bronfenbrenner’in bio-ekolojik modeli olan Ekolojik Sistemler teorisi ve Vygotsky’nin Sosyal
Ogrenme kurami ve Piaget'nin Biligsel Gelisim Teorisi lizerine temellenmistir. Okul digl
6grenmede, gevre ve sosyal etkilesim, cocugun gelisim ve 6grenmesinin zeminini olusturur
(Higgins ve ark., 1997). Bu noktadan yola ¢ikarak; okul disi 6grenme etkinliklerine yonelik
ogretmen 6z yeterlilik inanglari ve uygulamalarini ortaya koymayi1 amagladigim ¢alismada;
zengin gevre olanaklari ile ¢ocuklarin ilk elden yaparak yasayarak deneyimlemesini ve bu
sayede Ogrenilen bilginin 6zimsenmesini destekleyen Piaget’nin Bilissel Gelisim Teorisi,
cevre ve bireyin etkilesimini kapsayan Bronfenbrenner’in bio-ekolojik modeli, Vygotsky’'nin
6grenmenin sosyal ve fiziksel ¢evrenin GrinU oldugunu ortaya koydugu Sosyokdiltirel

Gelisim kurami dayanak noktalari olacaktir.

Piaget Bilissel Gelisim Teorisi

Piaget’ ye (1964) gore bireyin gelisimini birbiri (Uzerine insa eden dort etken
bulunmaktadir. Birincisi, olgunlagmadir. Olgunlagma kisinin biyolojik olarak gelisme surecini
temsil etmektedir. Gelisimde rol oynayan ikinci etmen ise deneyimdir. Deneyim fiziksel
cevrenin zihinsel cergevenin Uzerine etkisi basliginda tartisiilmaktadir. Piaget'ye gore
deneyim bilgi demektir. Cocuklar etraflarindaki dinyayi deneyim yolu ile 6grenmektedir.
Piaget deneyimi fiziksel deneyim ve mantiksal-matematiksel deneyim olarak ikiye
ayirmaktadir. Fiziksel deneyim g¢ocugun duyu organlar ile Olgebilecegi nesnenin
kendisinden kaynaklanan deneyimler olarak disinilmektedir. Ornegin; cocugun bir botanik
bahgesi ziyaretinde c¢inar agacinin yapraklarinin erik agacinin yapraklarindan buyuk
oldugunu deneyimlemesi fiziksel deneyim olarak adlandinimaktadir. Mantiksal ve

matematiksel deneyim ise fiziksel olan nesnelerin etkinliklerinden kaynaklanmaktadir.
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Ornegin; bir botanik bahgesine 4 mevsim boyunca gidildiginde ¢inar agacini gézlemleyen
bir gocuk, ¢cinar agacinin sonbaharda yaprak dokup ilkbaharda actigini ve bunu her mevsim
tekrarladigini fark edip goézlemliyor ise agacin sirali hareketini yani orintisini deneyimler
ve Ogrenir. Bu deneyim turl ise mantiksal c¢ikarim ile gerceklesen mantiksal ve
matematiksel deneyimdir. Yukarida verilen iki deneyim tiri icin de gocuga somut nesne ve
zengin uyaranlar igeren bir gevre sunmanin énemi Piaget tarafindan vurgulanmistir. Uglincii
etmen ise sosyal, dilsel veya egitsel aktarimdir. Cocuklarla okul disi 6grenme uygulamalari
kapsaminda agag ev yapiminin deneyimlendigi bir drnegi ele alalim. Louv (2015) “Dogadaki
Son Cocuk” kitabinda agag¢ evi yapimi sirasinda ¢cocuklarin edinmis olabilecedi kazanimlari
listeler. Yapim asamasinda en kullanisli ve dayanikli agac¢ turlerini, yaplyl dengede ve
saglam kurmak icin gereken mihendislik becerilerini, testere ve gesitli aletlerin kullanimini,
Olcumler ve Ug¢ boyutlu hesaplar gibi matematiksel becerileri edinirler. Bu uygulamada
¢ocuklara zorlamadan, dogal yollardan sosyal dilsel ve editsel bir aktarim vardir. Bu
cercevede Piaget’nin belirttigi sosyal, dilsel veya egitsel aktarim ¢ocuklara sunulan dis
mekan deneyimleri ile desteklenmis olur. Son olarak Piaget, gelisime etki eden; zaman
zaman ihmal edilen fakat en énemli ve ana etmenlerden biri olarak dengeleme; diger bir
deyisle kendini dizenleme surecine deginmektedir. Okul digi 6grenme etkinliklerinde
sunulan zengin fiziksel gevre olanaklari ile gocuklara yeni semalar olusturulmasi icin firsat
taninabilir. Yeni ve zengin gevrede aldigi uyaranlar ile cocuk, 6zimseme ve uyumsama ile
bulundugu fiziksel cevreye uyum saglayarak dengeye gelebilir. Piaget (1964) bu
dengelenme slrecini 6grenme olarak tanimlar. Arastirmada okul disi 6grenme
deneyimlerinin okul dncesi egitimde ¢ocuklara kazandiriimasinin énemi Piaget’nin biligsel

gelisim kurami ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami

Vygotsky (1978) cocugun gelisimi ve Ogrenmenin paralel ilerledigini, etkili
6grenmenin gocugun gelisiminde énemli bir yeri oldugunu “yakinsak gelisim alani” kavrami

ile vurgulamistir. Vygotsky’ye gore kesif ve gelisim, insan zihnini olusturan yegéne materyal
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degildir. Birey, sosyal bir varliktir. Bu nedenle 6grenme de sosyal olarak gerceklesmektedir.
Cocuk, fiziksel ve sosyal ¢evresinden bagimsiz disinilemez. Vygotsky bireyin gelisimini
ikiye ayirmaktadir. Birincisi gergcek gelisim seviyesi (actual developmental level), ikincisi ise
yakinsak gelisim alanidir (zone of proximal development). Gergek gelisim seviyesinde
¢ocugun sahip oldugu zihinsel aktiviteden bahsederken; yakinsak gelisim alani gocugun
yapabildikleri ve yapamadiklari arasinda kalan ve destek ile basarabildigi aktiviteleri
kapsamaktadir. Vygotsky, bunu meyve vermeden Once acan cicege benzetmektedir.
Destek sunulan alan; yani ¢cocugun destek ile basarabildigi alan bugln cicektir. Yarin ise
meyve haline gelecektir (Vygotsky,1978). Vygotsky cocugun gelisiminde o6gretmenin,
akranin ve fiziksel c¢evrenin 6nemli oldugunu yakinsak gelisim alani kavrami ile dile
getirmistir. Okul digi 6grenmenin temel ayaklarindan biri ise sosyallesme ve akran
iletisimidir. (Higgings, Loynes ve Crowther, 1997; Priest, 1986). Nettleton ve ark. (2002)
Avusturalya’da bir devlet okulunda 9 yasinda okul disi egitim sinifinda yer alan ve
geleneksel egitim sinifinda yer alan gocuklar ile akran iletigimi ile ilgili sosyal becerilerden
biri olan 6nemseme (caring) becerisi ile ilgili bir gérisme yapilmistir. Calismanin
sonugclarina goére okul disi egitimi alan ¢cocuklarin 6nemseme becerileri geleneksel sinifta
O6grenim goren gocuklara oranla daha yuksek ¢cikmistir. Calismanin tartisma kisminda okul
digi 6grenme ortamlarinin stressiz ve is birligine dayali 6grenmeyi ve akran iligkilerini

geligtirdigine yer verilmigtir.

En iyi 6grenme deneyimleri sosyal etkilesimler sonucunda olusmaktadir. Okul disi
o6grenmede; 6gretmenler, 6grenciler ve toplumun Uyeleri birlikte ortak bir anlayisi insa
etmek igin galigmaktadir. Ogrenciler, fikirleri paylagsmayi, tartismayi; birlikte 6grenmeyi ilke
olarak edinmektedir. Bu, karsilikli etkilesim sonucu edinilen deneyim; 6gdrencilerin farkli
fikirler arasinda baglanti kurmasini saglayarak birlikte 6grenen bir toplum olusturmasina
yardimci olmaktadir (Krajcik ve Shin, 2014). Bu noktada sosyal ve fiziksel ¢evrenin
6grenmenin temelini olusturdugunu vurgulayan Vygotsky’nin sosyokdltirel gelisim kurami

arastirmanin dayanak noktalarindan birini olugturmaktadir.
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Ekolojik Sistemler Teorisi

Cevre ve insan iligkisi baglami incelendiginde; psikologlarinin gocugu, sosyologlarin
aileyi, antropologlari toplumu, ekonomistlerin zamanin ekonomik c¢ergevesini, siyaset
bilimcilerinin ise toplumun yapisini inceledikleri bilinmektedir. Bronfenbrenner’in ekolojik
sistem konseptinin ¢igir agmasinin sebebi, bu sistemler -aileden ekonomik ve politik
yaplilara — ve birbirlerine olan etkileri hem gocuklugu hem de yetigkinligi kucaklayan bir
yasam seyrinin bir pargasi olarak goértlmesidir. Ayni zamanda bu model ¢evre ve insan
iligkilerine batuncul, disiplinler arasi bir bakis saglamaktadir. (Cornell University, 2015) Bu
disiplinler arasi butinsel bakisi okul disi egitimin dayandigi felsefede de gérmek

muamkindir. (Priest, 1986)

Bronfenbrenner teorisini tiretirken temel aldigi bir literatlir ve bir dayanak noktasi
bulunmaktadir (Harkénen, 2007). Kurt Lewin (1935) insanin gelisimiyle ilgili bir formal
Uretmistir. Bu formil: “insan davraniglari ¢evre ve insan etkilesiminin sonucudur”’
Onermesini icermektedir. Bu énermeden ¢ikan sonuca bakildiginda insan ve g¢evrenin
karsihkli ve iki yonlu etkisinden bahsetmek mumkindur. Bronfenbrenner (1979) teorisini
Lewin’in bu formalinG temel alarak onu gelistirmektedir. Geligtirilmek istenmesi; formalin
sure¢ degil sonu¢ odakli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica; iliskileri etkileyen buyuk
bir faktdor olan zamandan bahsedilmemistir. “insan gelisimi bir sirecin bir parcasidir;
degisimlerle ve zaman igerisinde meydana gelir’ sdylemi ile formull gelistirmeye calsir.
Bronfenbrenner (1990) daha 6nce yaptigi ¢alisma ve formdille ilgili sunlari sdylemektedir:
“Formdl gelisimi degil sonucu ifade eder; fakat bilim insanlari fenomene degil fenomeni
tireten stirece odaklanmalidir.” Ancak bu formdl gelisimin tanimini yapabilmek agisindan
da yararidir: “Gelisim, hayati boyunca insanin, 6zelliklerinde kalicilik ve degisim (iretmesini
saglamak igin sahip oldugu ézellikleri ve gevresi arasindaki etkilesimin arabulucusu olan bir

stiregler dizisidir.”



15

Sekil 1
Ekolojik Sistemler Modeli (Eranil ,2021 akt. Godfrey ve Handscomb, 2019)
K}onosistem
(Zamanin iginde Degisim)

" Makrosistem

(Sosyal ve Kiilturel Degerler)

'Ekzosister'n'

(Dolayli Cevre)

" Mezosistem
(ligki Ag1)

Mikrosistem
(Yakin Cevre)

Cocuk e

Bronfenbrenner’ a (1990) gore gelisim ve sosyallesme insanin aktif olarak iginde
bulunulan cevre, kosul ve bunlarin etkilesimini iceren uzak ve yakin katmanlardan
etkilenmektedir. Bronfenbrenner ekolojik sistemler teorisini ortaya attigi tc¢ ilke tzerine
temellendirir.

1. Insan gelisiminde aktif rol oynar ve cevresine etki eder.

2. Cevre insani kosullarina ve kisitlamalarina adapte etmek konusunda dayatmacidir.

3. Cevre birbirinin icine gegmis farkh buyuklik ve etkideki etmenlerden olusan birbirleri

arasindaki karsilikli etkilesimlerle insani etkileyen mikro-, mezo-, ekzo-,makro- ve

krono sistemler olarak tanimlanir.

Bronfenbrenner (1979) sistemleri birbirlerini etkileyen bir zincir olarak betimlemektedir.
Gocuk vyalnizca ona en yakin kiglk g¢emberden etkilenmez; cocugun gelisimini
degerlendirirken, etrafindaki uzak yakin degisim ve etkilesimlere bakmak gerekmektedir.
Bu etkilesimlerin batiini gocugun gelisimini etkiler. Bronfenbrenner bu ekolojik sistemleri 5
cercevede incelemektedir. 1.Mikrosistem: Bu katman ¢cocuga en yakin olan ve ¢ocugun

dogrudan etkilesimde oldugu c¢evre ve kisileri kapsamaktadir (Berk,2000). Mikrosistem aile,
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okul, komsu, bakim evleri gibi sistemleri icermektedir. Bu kisimda mikrosistemdeki
elementlerden ¢ocuga dogru tek tarafli bir etki s6z konusu dedgildir. Ailenin inang ve
davraniglari gocugu etkiledigi gibi cocugun inan¢ ve davraniglari da aileyi etkileyebilir.
Bronfenbrenner buna “bi-directional influences” yani; iki yonlu etki adini vermektedir
(Paquette ve Ryan,2001). Bronfenbrenner’in teorisinde etkilesimlere dair dnemli vurgular
vardir. Mikrosistemlerin icerisinde de cocuk ve en yakin gevresinin etkilesiminin yani iki
yonll etkinin gocugun gelisimindeki 6nemli etkisinden s6z edilebilir.

Bronfenbrenner (1979) bireyin gelisimini; sahip oldugu &zellikler ve c¢evrenin
etkilesimi olarak tanimlamigtir. Bu tanimdan hareketle, 6gretmen algisi ve 6gretmenin okul
disinda sundugu uygulamalarin ¢evresel olarak etkilesimle cocugun deneyimleri ve gelisimi
Uzerinde s6z sahibi olabilecegini 6n gérmek mimkundur. Bu baglamda arastirma, okul digi
o6grenmenin 6gretmenler tarafindan nasil algilandi§i ve beraberinde ¢cocuklara sunduklari
uygulamalari ortaya koymak adina ekolojik sistemler kuramindan etkilenmekte ve
calismanin dayandigi temel kuramlardan biri olarak ele alinmaktadir. Yapilacak olan
arastirmanin problemi okul disi 6grenme etkinliklerine iliskin 6gretmenlerin 6z yeterlilik
inanglarini ve beraberinde gocuklara sunduklari uygulamalari ortaya koymaktir. Ogretmen
0z yeterlilik inanglarinin uygulamalarinin ortaya koyulmasi Bronfenbrener’in gevresel etki
kavrami dogrultusunda ¢ocugun gelisimi agisindan dnem tasimaktadir.

Arastirmada ogretmenlerin okul disi 6grenme uygulamalari ve 6gretmenlerin
aldiklar1 destekler sahip olduklari firsatlar ortaya konacaktir. Bu noktada Bronfenbrenner’in
bahsettigi iki yonli etki 6gretmen uygulamalari ve gevresel firsatlar agisindan tartigilabilir.
Okul digi 6grenme uygulamalari agisindan 6gretmen gevreye yon verir, cevre de 6gretmene
ydn verir 6nermesini arastirma bulgulari ile Bronfenbrenner'in kurami c¢ergevesinde
degerlendirilebilir.

Mezosistem: Bu katmanin mikro sistemdeki elementlerin birbirleri arasindaki etkilesiminin
¢ocuga olan etkilerinden olustugunu séylemek mimkuandir (Berk,2000) Bu katmana; okul

ile ailenin etkilesimi, akraba veya komsular ile ailenin etkilesimi gibi érnekler verilebilir.
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Arastirmada égretmenlerin okul digi 6grenme uygulamalari sirasinda karsilastiklari
engeller ve sahip olduklar firsatlar incelenmektedir. Bu firsatlar ve engeller
Bronfenbrenner'in mezosistem adini verdigi katmanda g¢ocugun okul disi 63grenme
deneyimine ydn veren bir etki olarak yer veriimektedir.

Ekzosistem ise daha bulyuk bir sosyal sistem olarak tanimlanabilir. Bu katman ¢ocugun
direkt olarak etkilesimini icermez fakat gocugun mikro sistemi ile bazi yapilar arasindaki
iliskinin gocu@a olan yansimalarini konu almaktadir (Berk,2000).

Arastirmada kullanilacak “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Kisisel Bilgi Formu”
sorularinda o6gretmenlerin Okul disi 6grenme ile ilgili bir egitim alinip alinmadigi
sorulacaktir. Elde edilecek verilere gore, okul digi 6grenme ile ilgili alinan egitimin
ogretmenlerin 6z-yeterlilik inancglarina nasil yansidigini tespit etmek ekzosistem olarak

tanimlanan katmanin bireye olan etkileri sinifinda tartisilabilir.

Egitimde Okul Digi Ogrenme

Fidan’a (2012) goére egitim; bireyde belli amaglara yonelik davranis degisikligi
yaratma ve farkli amaglara gore insan yetistirme suregleridir. Toplumun belli amaglara
yonelik olarak insan yetistirme sdrecini “kiltlirleme” olarak adlandiran Fidan (2012) aile,
sokak, is yeri vb. farkli yapilarin bireyin kiltirleme sirecine destek oldugunu dile
getirmektedir; bilin¢li ve biling digi 6grenme bu stregte gergeklesir. Bu egitim slrecinin
egitimciler tarafindan amagh olarak yapilmasini formal egitim; kendiliginden gelisen
O0grenme surecini ise informal olarak degerlendirmektedir. “Egitim yalnizca okullarda
yapiimaz.” diyerek okul digi 6grenmelerin de egitimin parcasi oldugunu vurgulamaktadir.
Latchem’e (2014) gdre cocuklarin etraflarindaki dunyayi kesfetmesinin tek yolu formal
egitim degildir. Cocuklar; ayni zamanda aileden, i¢ine dogduklari toplumdan, mensup
olduklari kiltirden ve gevreden edindikleri deneyim ile 6grenmektedir. Onceleri “6grenme
ortami” kavrami okullar olarak kargimiza c¢ikarken; 21. ylzyilda ogrenme ortamlari
cesitlenmistir; sanal veya gergek; formal veya informal ortamlar 6grenme ortamlarini

olusturabilmektedir.
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Sekil 2

Formal egitim ve informal 6grenme arasindaki iliski agisindan Okul digi egitimi

(Salmi, H. ve ark., 2016)

rd ) e
INFORMAL SRENME A
J.-"' i Y
L et J FORMAL EGITIM
i Okul Disi EBitim
i« Dig Mekan Egitimi
h o
r
1 f
\H l--.I'

Salmi, H. ve ark.” a (2016) gore okul disi egitim, okul zamani iginde ve programda
yer alan ancak fiziksel olarak okul binasi disindaki ortamlari ve enstitileri kullanan egitim
anlamina gelmektedir (Sekil 2). Okul disi 6grenme birgok Ulkenin mevzuatinda yer alan bir
terimdir ve formal egitim igin genellikle informal egitim kaynaklarini kullanmaktadir. informal
ve formal egitim arasinda egitsel ve pedagojik bir baglanti olusturmaktadir. Eshach (2007)
ve Boykov & Goceva (2019) ise okul digi 6grenmeyi; formal editim sirecinin iginde yer alan
fakat okul diginda gergeklesen, 6grenmenin pratik hayat deneyimlerinin igerisinde
batinlesmis olarak yer aldigi, deneyimsel ve i¢sel bir motivasyon sunan, 6grenen merkezli,
planh ve organize edilmis olan 6grenme deneyimleri olarak tanimlamaktadir. Szczepanski
(2002) ise 6grenme deneyimlerinin okul i¢i geleneksel ydntemlerin yani sira deneyime
dayali okul disi 6grenme uygulamalariyla dengelenmesi gerektigini savunmaktadir.
Ogrenme igin gerekli olan kosullar, kitap-temelli 6grenme ve duyusal ve deneyime dayall
o6grenme olarak ikiye ayrilmaktadir ve bu iki kosulun dengede olmasi gerekmektedir. Bu
dengeleme sirasinda belirli kazanimlara ulagsmak icin egitim uygulamalari; okul disi
o6grenme ortamlari olan botanik bahgeler, hayvan parklari, dogal ve kiltirel mizelerde

uygulanan gesitli aktiviteler ile desteklenmektedir. Linkdping Universitesinde bulunan
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Cevre ve Doga Egitimi Merkezi'ndeki arastirma grubu okul digi 6grenmeyi betimlemek igin
asagidaki aciklamalari 6nermistir.
v Okul digi 6grenme, 6zglin ortamlarda somut ve yansitici deneyime dayanan
6grenmeyi destekleyen bir 6grenme yaklagimidir.
v Ogrenme ortamini siniftan alip; toplumda, dodada ve kiiltirel ¢evrede bulunan
yasantiya tagsinmasi anlamini tagimaktadir.
v Kitap temelli 6grenme ve deneyimsel 06Jgrenme arasindaki dengelenmeyi
vurgulamaktadir
v' Egitimde 6grenme ortaminin dneminin bir kere daha alti gizilmektedir. (Center for

Environmental and Outdoor Education, 2004)
Formal, informal , Non-formal Ogrenme ve Okul Disi Ogrenme ile iligkileri

Eshach (2007) okul disi 6grenmenin kapsamina iligkin, informal ve formal 6grenme
tanimlari ile ilgili tartismalar oldugunu dile getirmektedir. Gerber ve ark. (2001) informal
6grenmeyi daha az yapilandirimis dgrenme olarak tanimlarken, formal 6grenmeyi
yapilandirilmis deneyimler sunma olarak tanimlamaktadir. Eshach (2007) okul disi
6grenme uygulamalarini; formal veya informal olarak keskin bir sekilde degderlendiren bu
anlayisa karsi oldugunu belirtmektedir. Ornegin bir miize gezisinin okul digi 6grenme
etkinligi olup, ayni zamanda &gdretmen tarafindan yapilandiriimis olabilecegini
belirtmektedir. Okul disi 6drenme; formal veya informal olma tanimlarinin disinda;
mekandan, sosyal etkilesimden bireysel bilgi, inan¢ ve tutumlardan da etkilenmektedir
(Eshach,2007 akt. Dierking 1990).

Bu noktada okul digi 6grenme deneyimleri; formal egitimin iginde, fakat formal egitim
gibi dissal degdil genelde i¢gsel motivasyon sunan; okul disinda gerceklesen 6grenen
merkezli, informal egitimden farkh olarak da planh ve yapilandiriimig olan deneyimler olarak
degerlendiriimektedir.

Boykov & Goceva'ya (2019) goére okul disi 6grenme non-formal 6grenme

kategorisinde dedgerlendiriimektedir. Formal egitimde 06grenme suUreci daha c¢ok
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yapilandiriimig kosullar altinda gergeklesirken, non-formal 6grenmede egitim okul disindaki
gercek hayat kosullarinda gerceklesmektedir. Formal egitimde dgrenme hiyerarsik olarak
o6gretmenden dgrenciye dogru tek yonli bir sekilde gerceklesirken; non-formal 6grenmede
bilgi akisi karsilikhdir ve 6grenci aktif olarak slrecin igerisinde yer almaktadir. Formal
6grenmede standardize edilmis bir 6gretim streci bulunurken; non-formal 6grenme esnek
ve pratik hayat deneyimlerine dayanmaktadir. informal ve Non-formal 6grenme de okul
disinda gergeklesirken informal 6grenmeden farkh olarak non-formal 6grenme planh bir

sekilde organize edilerek yurutilmektedir.

Sekil 3

Formal, Non-formal ve Informal Ogrenme Arasindaki Farklar (Eshash, 2007)

Formal Ogrenme Nonformal Ogrenme Informal Ogrenme
= Genellikle okulda gergeklestiriir = Okul dis1 kurumlarda gergeklesir = Her yerde gergeklesebilir.
= Yapilandirlmigtir = Yapilandirilmgtr = Yapillandinlmamghr.
= Genellikle planhdir = Genellikle planhdir = Kendiliginden geligir.
= Motivasyon genellikle daha = Motivasyon digsal olabilirancak = Motivasyon gogunlukla
digsaldir. genellikle igseldir. icseldir.
= Forunludur = Genellikle génalla gergeklesgir. = Gondlla gergeklesir.
= Ogretmen merkezidir. = Ogretmenfrehber merkediolabilir. = Ofrenen merkedidir.
= Ogrenme degerlendirilir. = Ogrenme genellikle » Ogrenme
degerlendiriimez degerlendirimez
= Ardigiktir. = Genellikle ardigik degildir. = Ardisik dedgildir.
= Sistematik bilgi edinilir. = Ozel bilgi edinilir. = hMulti-disipliner bilgi
edinilir.
= Farmal etkinlikler igerir. = Sinif digi, okul digi ve yasam boyu = Ganlik yasam aktiviteleri
agrenme etkinlikler igerir. igerir.

Okul Oncesi Egitimde Okul Digi Ogrenme

DfES’ e (2006) gore, okul digi 6grenme; ¢ocuklarin 6drendikleri ve gercek hayat,
okul ve toplum, cocuklar ve gelecekleri arasinda bir kopri olusturmaktadir. Cocuklarin
gunlik hayatta edindikleri kaliteli 6grenme deneyimleri, ¢esitli alanlarda basariyi artirmak,
kisisel ve sosyal beceri gelisimlerini desteklemek noktasinda énem tagimaktadir. Okul digi
6grenme deneyimleri; iyi planlandiginda, her cocugun ihtiyacini karsilayacak sekilde
bireysellestirildiginde ve guvenli bir gekilde yonetildiginde sekil 4’ te belirtildigi sekilde

¢ocuga yarar saglamaktadir.
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Sekil 4

Okul dig1 6grenmenin yararlari (DfES, 2006)

/‘

»Akademik becerileri arttirir.

¥ Cesitli cevrelerde beceri ve 6zerklik geligtirir.

»Ogrenmeyi cocuklar igin daha anlamli ve ilgi gekici hale getirir.
» Aktif ve cevreye duyarl vatandaslar yetistirir.

»Yaraticihgr destekler.

Okul Disi Ogrenme '< »QOyun yolu ile informal é6grenme icin firsatlar olusturur.
»Davranig problemlerini azaltir ve katihmi arttirir.

»Ilham verir, ve ddrenme icin motivasyon olusturur.

»>Belirsizlik ile basa ¢cikma yetenegini gelistirir.

» Cesitli zorluklar sunar ve gocuklar icin risk alabilme firsatlar olusturur.

N »Cocuklarin 6grenmeye olan tutumlarini pozitif ydonde etkiler

Yildirnm ve Akamca’ya (2017) gore okul dncesinde bilginin insasina katkida bulunan
6grenme pratikleri hem sinif i¢ci etkinlerle hem okul digi 6grenme etkinlikleri ile
desteklenmelidir. Okul dig1 6grenme etkinlikleri cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesine,
ogrendiklerinin sorumluluklarini almasina 6grenme surecine aktif olarak dahil almasina
olanak tanimaktadir. Ogrenme siireci, oldukga fazla sayida ve gesitte deneyim ve etkinlikler
sunmay gerektirir. Uygulanan bu okul disi 6grenme etkinlikleri, cocuklarin deneyimi ilk
elden edinmesini ve teorik bilgiyi pratige ¢evirmesini yani ¢ocugun dgrendiklerini gunlik
hayatina aktarabilme beceresini destekler. Cocuklarin, égrendiklerinden yola c¢ikarak
gunlik yagsamda karsilastiklari sorunlara ¢ézum uretmelerine yardimci olur. Ayni zamanda
farkl 8grenme ortamlarinda farkli duyulara hitap eden somut deneyimler sayesinde gocuk,
edindigi bu deneyimleri uzun sureli hafizasina kaydedebilmektedir. Yapilan ¢alismada okul
disi 6grenme etkinliklerinin okul éncesi cocuklarin bilissel, motor, dilsel ve sosyal-duygusal
gelisimleri Uzerindeki olumlu etkilerini tespit edilmigtir. Diger bir arastirmada dgretmenlerin
okul disi 6grenme uygulamalari hakkindaki algilar nitel gorigsme yontemi ile incelenip
kodlama yapilarak analizi saglanmistir. Toplamda 11 6gretmenle gérisme yapilmistir.

Gorusme sonucunda okul digi 6grenme uygulamalarinin; gocuklarin gergek yasam
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deneyimleri ile baglanti kurmasi agisindan yararli oldugu, duyulariyla 6grendikleri igin daha
kolay 6grendikleri, 6grendiklerini yasantilarina aktarabilme becerisini gelistirdigini bulmustur
(Szczepanski,2002).

Seefeldt ve Galper’in (2006) okul dncesi dbnemde aktif 6grenme deneyimlerini konu
aldigi kitabinda yer alan; okul 6ncesi uygulamalara bir érnek olarak bir anaokulunda c¢alisan
3 yas 6dretmeni Bayan Smith’in yasadigi bir deneyime asagida yer verilmigtir.

“Bayan Smith 3 yas grubu &grencileriyle bbélge disinda yer alan materyaller
acisindan oldukga zengin ve dogal cegsitliligi bol olan bir parkta okul disi 6grenme
uygulamasi yapmayi planlamistir. Gidilecek park 45 dakika uzakliktadir, edinilecek
deneyimin ise buna dedecegdi digltnidlmustiir. Aileler de bilgilendirilerek hep birlikte
yolculuga ¢ikilmigtir. Yolculuk sirasinda Bayan Smith, ¢esitli parmak oyunlari ve sarkilarla
yolculugun keyifli gegcmesi icin ¢aba harcamistir. O sirada ¢ocuklar “The Wheels on the
Bus” sarkisini séylemeye baslamislardir. Bir siire her sey yolunda gitmigtir ta ki bazi
g¢ocuklarin mideleri bulanip kusmaya baglayana kadar. Doénlis yolculuguna kadar
ogretmenler de dahil olmak lizere ¢ok yorulmustur ve g¢ocuklar, asina olduklari alandan
uzun stire ayri kaldiklari igin endise igindedirler.”

Yukarida verilen bu okul digi deneyimin neden basarisiz olmus olabilecegini
dugunelim. Okul 6ncesi donemde, okul digi 6grenmenin énemine deginilmistir, fakat okul
disinda yapilan her uygulama okul disi 6grenme uygulamasi sayilir mi? Bu etkinliklerin,
o6grenmenin dis mekan baglamindan etkilendigine dair gostergeler vardir, ancak yalnizca
disarida olmak veya c¢ocuklari bir alana geziye goétirmek okul disi 6grenme uygulamalari
olarak ¢ocuklara fayda saglar mi? (Waite, 2011). Bu noktada Seefeldt ve Galper (2006)
okul digi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklar igin anlamli olmasi gerektigini savunmaktadir.
Bunun igin ogretmenlerin okul digi 6grenme etkinliklerini ¢ocuklarin ilgilerini takip ederek
planlamalari ve uygulamalarini yapmalarinin arkasindaki gerekgeleri iyi tayin etmeleri
gerekmektedir (Staley ve Staley, 1988). Yukarida verilen hikdyede Bayan Smith,

etkinliklerin, cocuklarin yas ve gelisim duzeylerine uygunluguna dikkat etmemigtir. Okul disi
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6grenme uygulamalarinin nitelikli olabilmesi icin okul dncesi 6gretmenlerinin dikkat etmeleri

gerekenlere asagida yer verilmistir (Seefeldt ve Galper, 2006; Staley ve Staley, 1988).

Ogrenme deneyimleri basit, anlasilir ve cocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak
planlanmalidir.

Etkinlikler ulasilimak istenen kazanima gére cocuklarin Ustin yarari gozetilecek
sekilde amaca yonelik planlanmalidir.

Batin cocuklarin ihtiyaglar disinilmeli ve ¢ocuklara mimkin oldugunca acik uclu
deneyimler sunulmahdir.

Blitce ve ulasim, sahip olunan kaynaklar diistiniilerek planlanmalidir. Oncelik olarak
yakinda bulunan kolay erisilebilir alanlar dederlendiriimelidir.

Okul disi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklara anlamli ve yararli olabilmesi igin
mutlaka sinifin iginde tartismalar, haritalama teknigi, resimler, kitaplar veya sanat
etkinlikleri ile desteklenmelidir. Ornegin okulun yakininda bir markete alan gezisi
dizenlendiyse, sinif iginde cesitli materyallerden sebze-meyve yapimi etkinlikleri
dizenlenebilir. Bu sekilde cocuklar market deneyiminde dgrendiklerini
pekistirebilirler.

Okul digsinda uygulama gerceklestirilen yerlere goére sinif icindeki merkezler
duzenlenebilir. Dramatik-oyun merkezi, yapi ve insa merkezine bazi materyal ve
oyuncaklar eklenerek firin, supermarket itfaiye merkezi gibi ortamlar yaratilabilir.
Sinif igindeki bu uygulamalar ¢ocuklarin édrendiklerini taklit ederek deneyimleri
pekistirmesine olanak saglayacaktir.

Cocuklar detayli gdzlem yapmalari igin cesaretlendirimelidir. Ornegin, firina
yapilmis bir alan gezisini dusutinelim. Cocuklar aileleri ile o firina defalarca kez gitmis
olabilirler. Ogretmenlerin yapmalari gereken ise, cocuklarin daha ©nce fark
etmedikleri seylere dikkat gekerek sorgulamalarini saglamak olmalidir. Ornegin

ekmegin hamurunu nasil actiklari, igine ne koyduklari, hangi malzeme ile
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paketledikleri gibi gdzlemler ve sorgulamalarla alan gezisinden déndldiginde
siniftaki takip etkinlikleri icin sorgulama basliklari belirlenmis olunur.

Yuriutilen okul disi 6grenme etkinlikleri buttnlestirilmis egitim programinin bir
parcasini olusturmaldir. Bu sebeple, ¢ocuklarin, cesitli projeler ve etkinliklerle
o6grendiklerini yansitmalarina izin verilmelidir.

Ebeveynler cocuklarin edindikleri bu deneyimlerin guglendiriimesi i¢in okul digi
o6grenme ortamlarina direk dahil olmasalar bile bilgilendirilerek, evdeki destek

etkinlikleri ile vs. egitim slrecine dahil edilmelidir.

Uygulama oncesi plan yapmak, okul digi 6grenme uygulamalarinin niteligi icin blylk énem

tagsimaktadir. Okul digi 6grenme uygulamalarini planlamada 6nemli gorulen adimlar

asagida verilmistir (Staley ve Staley, 1988).

Okul idaresi planlanan etkinlikle ilgili bilgilendirilmelidir.

Ogrenme ortami uygulamadan énce ziyaret edilmelidir. Ulasim/etkinlik siiresi ve acil
durum aninda bagvurulacak yerler énceden planlanmalidir.

Gerekli yerlerden izinler alinmali ve gidilecek alanda var ise gorevlilerle
uygulamanin detaylari ile ilgili iletisim kurulmalidir.

Gidilecek yer ve ulasim sekli planlanmaldir.

Ogrenme ortami olarak kullanilacak olan mekanin ne sekilde finanse edilecegi ile
ilgili planlama yapilmalidir.

Okul digl uygulamalar sirasinda alinacak olan personel destegine iligkin planlamalar

yapiimaldir.

Okul Digi Ogrenme Uygulamalarinda Ogretmenin Rolii ve Oz-Yeterlilik inanglari

Bandura (1977) Oz-yeterlilik kavramini, bireyin sec¢imlerinde ve davranislarinda

onemli bir etken olarak agiklamaktadir. Dusunus ve inanig bicimi olarak 6z-yeterlilik, bireyin

olaylar ve durumlar kargisinda nasil hareket edecegini belirlemektedir. Bu noktada, 6z

yeterlilik 6gretmenlerin etkinlik ve ortam seg¢imi tzerinde etkili olmaktadir ve davranislarini
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yonlendirici bir etkiye sahiptir. Fakat bunun da Otesinde, 0z-yeterliliklerinden dogan
beklentileri yoluyla karsilastiklari problemlerle basa ¢ikma yollarini da etkileyebilmektedir.
Yeterlilik beklentileri, olumsuz deneyimler karsisinda 6gretmenlerin ne kadar caba
harcayacaklarini belirlemektedir. Konu hakkindaki 6z-yeterlilikleri ne kadar gugliyse,

cabalari da o kadar aktif hale gelmektedir.

Sekil 5

Oz-yeterliligin davranis degisikligindeki etkisi (Schunk,1995)

Bireysel Beceriler

Goreve/ise Katilim

Oz-Yeterlilik —— Bireysel Etkiler /
Sosyal Destek \

Baglamsal Etkiler Oz-yeterlilik

Motivasyon

Gegmis Deneyimler

Oz vyeterliligin davranis degisikligindeki roli, Sekil 5 te gdsterilen modelde
vurgulanmigtir. Schunk’a (1995) gore bireyler, gegmis deneneyim, bireysel becerileri ve
aldiklar1 sosyal desteklere bagli olarak eylem gerceklestirme konusundaki 6z-yeterliklerinde
farklilik gosterirler. Buna bireysel etkilerin sebep olabilecegi gibi baglamsal etkiler de sebep
olabilir. Bu baglamda disunildiginde, 6gretmenlerin ODO faaliyetleri konusunda 6z-
yeterlilikleri bireysel beceriler, gegmis deneyimleri ve aldiklari sosyal destekten etkilenerek
olusmustur. Sahip olduklar 6z-yeterlilik ise Bandura’nin (1977) da vurguladi§i Uzere
o6gretmenlerin karar alma ve bir isi/gorevi gerceklestirmelerinde etkili olmaktadir. Sekil-5’te
goruldugu uzere ogretmenlerin baslangictaki Oz-yeterlilikleri bireysel ve baglamsal
sartlardan da  etkilenerek  6gretmenlerin  ODO  faaliyetlerini  gerceklestirme
motivasyonlarinda, dolayli olarak ODO uygulamalarinda 6énemli bir degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni veya benzer deneyim, beceri ve tutuma sahip olan kisilerin

baslangi¢ta sahip olduklari 6z yeterlilik, kisilerin gevrelerindeki dnemli bireylerden aldiklari
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destekten ve destedi alma seklinden oldukga etkilenir. Bu noktada sosyal destek
ogretmenlerin 6z-yeterliliklerini ve uygulamalarini etkileyen énemli unsurlardan biri olarak
tartisiimaktadir (Ericsson, Krampe, ve Tesch-Romer, 1993)

Bray-Clark ve Bates’e (2003) gdre 6gretim sireci; dogasi geregi, belirsiz, karmasik,
dinamik ve dogrusal olmayan problemlerin ¢ézilmesini icerir. Sonug olarak, 6gretmen
yetkinligi buylk olclide 6gretmenlerin gorevlerini nasil tanimladiklari, hangi yontem ve
tekniklerden yararlandiklari, karsilastiklari sorunlari ve zorluklari nasil ¢ézdikleri ile ilgilidir.
Ogretmenlerin kendi davraniglarinda én-gorislii olma, kendi kendini organize etme, kendi
uzerine dusinme, kendi kendini dizenleme kapasitesi, onlarin yetkinligindeki énemli bir
unsur olan 6z-yeterlilikleri ile ilgilidir. Ogretmenlerin dz-yeterlilik inanclari dgretmenlerin
edindikleri deneyimler ve bu deneyimin bireyde yansimalarinin uzantisi olup gelecekte
yapacaklari eylem planlari hakkinda kararlar almalarini; yani uygulamalarini etkilemektedir.
Bu noktadan hareketle, dgretmenlerin okul digi 6grenme faaliyetlerine iliskin &z-
yeterliliklerinin gocuklarla olan uygulamalarini etkiliyor oldugu dngdrilmektedir. Bu yizden,
bu arastirmanin, o6gretmenlerin 6z-yeterliik inan¢ dUzeylerini ortaya koyarak
uygulamalarinin dnindeki engelleri tespit edip literatlire katki saglayacagi disunilmektedir.

Ogretmenlerin bu uygulamalari 6ncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda
cocuklarin batunsel gelisim alanlarini destekleyecek, konu ile baglantili, 6grenmelerini
destekleyen ve guvenliklerini gézeten okul disi 6grenmeler kurgulamalari 6nemlidir. Bu
konuda 6gretmene buyuk bir gérev dusmektedir. Asagida Martin ve Sewers’in (2003)
yaptigi bir arastirmada okul éncesi 6gretmenlerin uyguladigi bir mize gezisi érneginin
uygulama ve planlama agamasinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalara asagida
yer verilmistir:

e Mduze Onceden ziyaret edilmelidir.

o Personel ile baglanti kurup, ziyaret sirasinda size ve sinifiniza rehberlik edecek

personelin isimleri 6grenilmelidir.

e Olusabilecek guvenlik sorunlarina agina olunmalidir.
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e Mduzeyi gezerken bir cocugun seviyesine inip muzenin her alanini onun gozunden
gérmeye calisiimaldir. (Cocuklar icin ilgi cekici mi arastiriimalidir).

e Cocuklarin gruptan ayrilmalari durumunda “guvenli kisi” ile iletisim kurabilmeleri
gerekmektedir. Muze gorevlilerinin giydigi belli bir giysi varsa, c¢ocuklara
ogretilmelidir.

e Aynl anda mizede olacak diger ¢ocuklarin yaslari ve ka¢ ¢ocuk grubu oldugu
konusunda goérevlilerden bilgi alinmali ve kalaballk olma durumu
degerlendirilmelidir.

e Sinifin ziyaret edecedi mize alanlarinin bir haritasi alinmali ve ¢esitli alanlarda ne
kadar kalacaklari belirlenmelidir.

e Mduizenin haritasi incelenmeli ve ziyaret edilecek gun igin planlanmis muze
etkinliklerinin bir listesi yapilmahdir.

e Uygulama icin:

(a) Ogretim ydntemi belirlenmelidir.

(b) Katihmci égrenciler belirlenmelidir.

(c) Ogrencilerin miize ziyaretine olan ilgisini artirmak igin tasarlanmig etkinlikler
geligtirilmelidir.

(d) Gerekli ise akran arabulucular atanmalidir.

(e) Zaman ¢izelgesi gézden gegiriimelidir.

(f) Gruba nasil ydnerge verilecedine ve nasil bir yol izlenecegine karar verilmelidir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlari

National Research Council (2009), okul disi 6grenme ortamlarinin fen 6grenimine
etkisi konusunda farkindaligin son zamanlarda arttigini vurgulamaktadir. Okul digI 6grenme
ortamlarinda informal 6grenmeler gercgeklesirken, c¢ocuklar merak etme, gdézlemleme,
arasgtirma, sorgulama ve kegfetme suregclerini deneyimlemektedir. Bu deneyimler, hayvanat

bahcelerinde, parklarda, muzelerde, bahcgelerde, sokaklarda, bilim merkezlerinde vb.
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gergeklesebilmektedir. Ogretmenlerin gocuklara rehberlik sunmasi, ¢ocuklarin bilimsel
faaliyetlerini artiracak bir niteliktir (Miele ve Adams, 2016). Cocuklarin bilimsel slre¢
becerilerini inceleyen bagka bir arastirmanin bulgulari da bu bilgileri destekler niteliktedir.
Arastirmada deney-kontrol gruplari olusturarak, okul 6ncesi dénem ¢ocuklara planetaryum,
doga (tabiat) tarihi mizesi, veteriner anatomi muzesi, bilim merkezi, akvaryum ve okul
bahgesi gibi cesitli okul digi 6grenme ortamlarinda fen egitimi programi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, fen etkinliklerinin okul disi 6grenme ortamlarinda uygulanmasinin
¢ocuklarin bilimsel sureg becerilerini olumlu olarak etkiledigi ortaya konulmustur. Ayrica bu
arastirmada, formal, non-formal ve informal egitimin &zellikleri karsilastirilarak Eshash’in
(2007) onerdigi Uzere (Sekil 3) okul disi 6grenme ortamlarinin non-formal 6grenme
icerisinde degerlendirildigi belirtilmigtir

Okul digi 6grenme ortamlari ¢ocuklarin farkh ortamlarda deneyimler kazanmasina ve
yaparak yasayarak 6grenmelerine firsat vermektedir (Karademir, 2013). Mizeler, hayvanat
bahceleri, botanik bahgeleri, planetaryum, fabrikalar, sanat merkezleri okul digi 6grenme
ortamlarina 6rnek olarak verilebilir (Lagin-Simsek, 2011; Salmi, 1993).

Okul digi 6grenme ortamlari farkli grenme stillerini icinde barindirarak, geleneksel ortamda
gerceklesmesi mumkin olmayan 6grenmelerin gergeklesmesini ve her 6grencinin kendi
bireysel hizinda bilgiye ulasmasini saglamaktadir (Melber ve Abraham, 1999). Asagida okul
oncesi egitimde kullanilabilecek okul disi 6grenme ortamlarindan bazilarina vyer

verilmektedir

Bahge

Okul dncesi egitimde “bahge” kavraminin kullanimi ilk olarak 19. yizyilin baglarinda
Alman egitimci ve filozof Fredrich August Froebel ile baslamistir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarina Almanca’da gocuk anlamina gelen “kinder” ve bahge anlamina gelen “garten”
kelimelerini birlestirerek literattire okul dncesi egitim kurumlarina verilen ve gocuk-bahgesi
anlami tagiyan “kindergarten” kelimesini kazandirmistir (Marin-Murcia ve Ruiz-Fures,2019).

Burada bahce kelimesi iki anlamda kullaniimigtir. Birincisi 3-7 yas arasindaki ¢ocuklarin
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dogay!r ve bitkileri taniyabilecekleri, tohum ekerek bitki yetistirebilecekleri; fiziksel
sagliklarinin ve buttinsel gelisimlerinin acik havada desteklenebilecedi bir alan olarak ifade
edilirken ikinci anlam ise, ¢ocuklarin her turli egitsel faaliyeti gerceklestirebilecekleri bir
6grenme alani olarak tanimlanmaktadir (Cole, 1990). Bahge ortami sayesinde g¢ocuklar;
dogal, gercek ve dogrudan deneyimlere sahip olmaktadir. Sadece doga hakkinda dedil,
doganin i¢inde birgok konu hakkinda dgrenme deneyimleri edinirler. Cocuklar; patates
ekmek, elma toplamak, kuslar icin yem hazirlamak gibi etkinliklerle degdisen mevsimleri,
blylme ve ¢lrimeyi, yasam ve 6lum ddéngulerini dogal ortaminda deneyimleme sansi
bulabilmektedirler (Brown, 2012). Tovey’e (2012) gbére okul éncesi dénemde oldukga sik
yararlanilan okul digi 6grenme ortamlarindan biri olan bahge ortami duzenlemeleri
cocuklarin ilgi ve ihtiyacina goére esneklik ve cesitlilik gosterebilmektedir. Fakat
dizenlemeler, cocuklarin alacaklar faydalar acgisindan énemlidir. Asagida yapilabilecek
dizenleme 6rnekleri yer almaktadir.

¢ Biutlin mevsimlerde dogadan yararlanmak. Cok ¢esitli agaclar, calilar, bitkiler,
katukler, kguk goletler, kum ve su alanlari gibi olanaklarin olmasi; ¢gocuklarin oyun
ve kesiflerine alan agarak c¢ocuklara tim mevsimleri dodanin icinde ilk elden
deneyimleme sansi verir.

e Toprak parcalarina yer vermek. Cicek, meyve, sebze ve bitki yetistirmek
kesfetmek ve arastirmak igin kazi yapabilecekleri toprak alanlar gocuklarin doga ile
bagini arttirmaktadir.

e Engebeli zeminler bulundurmak. Tirmanmak ve yuvarlanmak icin ¢imenlik
yumusak alanlar, kaymak igin yokuslar, emeklemek icin tuneller, gegcmek icin
hendekler gibi ¢ocuklarin gezinebilecegi alanlara yer verilerek ¢ocuklarin gevreyi
bedenleriyle kesfedecegdi ortamlar yaratilr.

e Yabani alanlar sunmak. Devrilmis agaclar, kayalar, uzun ¢imenler, birbirine
dolanmis sarmasiklar, bambu caliliklari gibi yabani dogadan materyaller sunmak
¢ocuklarin kesfetme istegini ve hayal glclni destekleyerek gelisimlerine destek

olur.
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e Cesitli hareket deneyimleri sunmak. Kosma, sallanma, kayma, denge kurma,
emekleme ve tirmanma firsatlariyla birlikte gesitli hareket deneyimleri; mekansal
deneyimler (Ustiinde altinda, iginde arasinda gibi) ve ylkseklik, egim, yercekimi, hiz
ve enerji kavramina dair deneyimler sunan dikkatlice planlanmis bir ortamda
cocuklar kesfederek duyulariyla 6grenme sansi bulur.

e Aclk uglu malzemeler sunmak. Ornegin, kutular, sandiklar, battaniyeler,
tekerlekler, kalaslar, borular, oluklar, tekerlekler, makaralar ve halatlar gibi esnek,
donustarulebilir malzemeler cocuklar igin acik uglu zengin 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Bu sayede cocuklarin yaraticihgr ve problem ¢6zme becerileri
gelisebilmektedir.

Bahcgeler; cocuklar igin kesif, dramatik oyun, muzik, dans ve hikaye kaynaklari sunmaktadir.
Bunlar, vyetiskinler tarafindan desteklendigi takdirde c¢ocuklarin meraklarini ve
sorgulamalarini geligtirerek, deneyimleyerek égrenmelerine alan agmaktadir. Cocuklarin
ihtiyag, gelisim alanlari ve ilgileri gozetilerek dizenlenen bahge ortami ¢ocuklar i¢in oldukca

verimli bir 6grenme ortami haline gelmektedir (Maynard ve Waters,2014).

Miizeler

Uluslararasi Mizecilik Komitesi tarafindan “Miize; somut ve somut olmayan mirasi
aragtiran, toplayan, koruyan, yorumlayan ve sergileyen, kar amaci glitmeyen, toplumun
hizmetinde olan kalici bir kurumdur.” Halka aclik, erigilebilir ve kapsayici muzeler, cesitliligi
ve surdurtlebilirligi destekler. Ayni zamanda egitim-dgretim icin kaynak olusturmakta; bilgi
paylasimi icin cesitli deneyimler sunarak etik, profesyonel ve topluluklarin katilimiyla
calismaktadirlar (ICOFOM, 2022).

Mize egitimi ise Sternberg’e (1989) gore muzelerde gerceklesen egitim ¢cocuklarin
yasantilarini, ilk-elden gozlemleri ile birlestirerek anlamli bir 6grenme sunmaktadir. Erken
¢ocuklukta egitiminde 6grenme ortaminin gocugun buttinsel gelisimi desteklemek adina
oldukga onemli bir yer tuttugu bilinmektedir. Bir 6grenme ortami olan muze; okul disi

6grenme ortamlari arasinda en sik kullanilan ortamlardan biridir. Egitimciler planladiklari
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etkinlikler ile yalnizca sergi alanlarini gezmek yerine gocuklarin konulari ile baglantili
anlamh deneyimler edinmelerine katkida bulunabilmektedir. Bu baglamda mize zengin bir
fiziksel, sosyal ve egitsel ortam sunmaktadir (Cakir-ilhan, 2012; Alabay, 2019). Mizeler,
¢ocuklara nesnel objeler ve kiltlrel baglantilar kurmasinda ve yaraticiliklarinin gelisiminde
destek olmakla birlikte ilgi ve meraklarini arttirarak sorgulama yapma arastirma becerilerini
desteklemektedir. Cocuklarin aktif katihmina olanak saglayan mizeler, cocuklar icin kalici
o6grenme firsatlari olusturmaktadir (Dilli, 2014; Dogan, 2017; Akman ve ark., 2015). Ayni
zamanda yapilan arastirmalarda; c¢ocuklara, mizede sergilenen nesneleri tanitacak
sekilde, nesneler ve gunlik yasantilar arasinda kdpru kuracaklari somut deneyimler
olusturan etkinliklerin uygulanmasi ¢ocuklarin elestirel disinme, analiz etme ve sorgulama
gibi bilimsel slire¢ becerilerinin gelisimini destekledigi vurgulanmaktadir (Caliskan, Onal ve

Yazici, 2016).

Milli Parklar

Milli Parklar, Dinya Doda ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi-lUCN (2008)
tarafindan: “Bir veya birden fazla ekosistemin ekolojik bditinligind bugiin ve gelecek
nesiller icin korumak, dogal ¢cevrenin bozulmasini engellemek ve gevreyle uyumlu bigimde
bilim, egitim, rekreasyon ve ziyaretci etkinliklerini tesis etmek amaclari igin ayrilmis

(kara/deniz) doga pargalari” olarak tanimlanmaktadir.”

Milli parklarin éncelikli amaci, biyolojik yapi ile biyolojik ¢esitliligi korumak ve
cevresel olugsumlari desteklemektir. Diger bir amag ise; turlerin korunmasina destek olmak,
ziyaretcilerin biyolojik ya da ekolojik duzeyde bozulmaya neden olmayacak sekilde egitici,
kiltirel ve edlence amacgh faaliyetlerine katki saglamak ve turizm yoluyla da yerel
ekonomiye destek olmaktir (IUCN, 2008; Ertas Kili¢, 2019). Bunun yani sira, doga ile ilgili
farkindalik olusturmak, dogayi tanitmak ve bir saygi kultiri olusturmak adina topluma
davranis etigi kazandirmak da milli parklarin amagclarindan birini olusturmaktadir. Bu

nedenle bu alanlarda yapilacak etkinlikler bu parklarin kullanilabilme sartlarini da
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belirlemekte ve genisletmektedir. Glinimuizde milli parklar, bir 5grenme ortami olarak egitici
amaglara da hizmet etmektedir (Koday ve Kivang Kaymaz, 2017). Dogal koruma
alanlarindan olan milli parklar ve tabiat parklari okul disi 6grenme ortami olarak ¢ocuklara,
ogretmenlere ve velilere gesitlilik saglayarak orgun egitimi de desteklemektedir. Dlinyada
ve Turkiye’de essiz guzellikleri icinde barindiran dogal ortamlarin egitimsel strece katiimasi
cocuklarin kalici deneyimler elde etmelerine yol agmaktadir. Uzun’a (2011) gbre gocuklarin
bilimsel slire¢ becerilerini desteklemek ve bilim/fen okur yazari olmalarini saglamak tzere,
5 duyusu ile algilayabildigi somut deneyimler olusturmak énemlidir. Bu baglamda milli
parklarin, gocuklarin aktif katilimini ve bahsedilen becerilerin gelisimini dogal olarak

desteklenmesi nedeniyle yararlanilabilecek uygun ortamlar oldugu disindimektedir.

Bilim Merkezleri

Bilim merkezleri TUBITAK (2018) tarafindan: “Bilim merkezleri, farkli yas
gruplarindan, farkli birikime sahip bireyleri bilimle bulugturarak, bilim ve teknolojiyi toplum
icin anlagilir ve ulagilir bir hale getiren, etkilesimli 6gretim yaklasimi ile ziyaretgilerini
denemeye ve kesfetmeye tesvik eden, bilim ve teknolojinin énemini toplum géziinde
artirmayi1 amaclayan, deneysel ve uygulamali etkinlikler iceren, kamu yarari gbzeten, kar
elde etmek amaciyla kurulmayan, kamu ve/veya 6zel sektér kaynaklari ile finanse edilen
merkezlerdir.” seklinde tanimlamaktadir.

Akman ve Kuru (2019) bilim merkezlerinin gocuklarin bilime olan 6drenme
motivasyonunu ve dikkatini arttirici bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, bilim
merkezleri c¢ocuklara ilk-elden deneyim edinerek, yaparak yasarak ogrenmelerini
destekleyen bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bozdogan’a (2007) goére bilim merkezlerinin
sundugu faydalar asagida ifade edilmigtir.

> Birgok farkli yag grubundan 6grencinin bilime yénelik ilgi ve merakini besleyerek meslek

tercihlerine destek olmak
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> Farkli tip etkinlikler duzenlenerek ziyaretcilerin bilimi didaktik 6grenmenin diginda
eglenerek 6grenmelerine olanak tanimak

> Eski ve yeni teknolojileri ilk elden gbzlemleyerek aralarindaki farklilhk ve benzerlikleri fark
etmelerini saglamak

> Teknolojik ve bilimsel gelismeleri ilk elden gbzlemleyen bireylerin problem ¢dzebilme ve
yaratici distinme gibi 21. Yy. becerilerine katkida bulunmak

> Ziyarete gelenler arasinda etkilesim saglayarak, yardimlasma ve ig birliginin 6nemini
kavratma,

> Cevresindeki doga olaylarinin farkinda olan, onlari ¢éztimleyebilen bilim/fen okuryazari
bireyler yetistirmek

> KugUk yas grubu gocuklarin 6z-given kazanmasina destek olma

Kiitiiphaneler

Dogru bilgiye erismeye, sosyallesmeye ve gelismeye araci olan kitiphaneler
toplumlarin kimliklerini olusturan yapilardir (Rankin ve Brock, 2012). Kutiphaneler genel
anlamda bakildiginda; okul kutiphaneleri, nadir eserler kutiphaneleri, dijital kitiphaneler,
arastirma kutUphaneleri (milli kitiphane, 6zel kitliphaneler, Universite kitliphaneleri) ve
halk kGtuphaneleri (gezici kutiphaneler, gocuk kutiphaneleri) seklinde farkl amaglara
hizmet eden tirlere ayrilmaktadir. Okul kitiphaneleri; anaokullarinda, ilk ve ortadgretim
kurumlarinda hem 6grencilere hem de egitimcilere hizmet vermekte ve okullarin entelektiel
merkezi olarak tanimlanmaktadir (Ylksel-Durukan, 2019).

Halk kGtiphaneleri, tim yas gruplarindan, tim sosyal ve Kkiiltirel ¢evrelerden
insanlarin; ekonomik ve sosyal farkhliklari arasinda kopri kurmaya, okuryazarlig
ilerletmeye, refaha, bilgiyi yaymaya, 6grenmeye ve gelismeye destek olan mekanlar olarak
tanimlanmaktadir. Cocuk kutiphaneleri, halk kitiphaneleri kapsaminda yer almaktadir

(MLA, 2008).
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Okul digi 6grenme ortamlarindan olan gocuk kituphaneleri, 6zellikle okuryazarlik
gelisiminin desteklenmesi konusunda, cocuklara sunduklari nitelikli materyaller ve kesif
firsatlariyla ¢cocuklarin hayatinda oldukga énemli bir yere sahiptir (Hull ve Schultz, 2011).
Cocuk kutiphaneleri, cocuklara merak etme, kesfetme, paylasma, elestirel disinme ve
dinyayr 6grenme firsatlari sunarak onlarin beyin gelisimlerini destekleyen ve onlara
o6grenme sevgisi asillayan mekanlardir (Institute of Museum and Library Services, 2013).
Eskiden kuttphaneler, kitaplarla dolu odalar gibi gérilmekteyken, glinimizde bu anlayis
yerini, yalnizca okuma eyleminin olmadigi, farkli duyulara hitap eden cesitli araglarin
bulundugu, konferans, bale, konser ve tiyatro gibi cesitli etkinliklerin yapildigi modern
kiitiphanelerle degismistir. Ozellikle cocuk kitiiphanelerinde okul éncesi ddénemdeki
c¢ocuklar icin agik hava etkinlikleri, okuma saatleri, sinema saatleri, resim ve miuzik
calismalari, balo, konser ve cesitli gosteriler gibi farkli eglencelerle cocuklarin kitap ve

kitiphane sevgisi erken yaslarda olusturulmaktadir (Gokturk, 2010).

Gonen ve ark. (2015) tarafindan yapilan bir galismaya goére, ¢ocuk kitliphanelerinin
cocugun dil gelisimi ve buna iliskin becerilerini desteklemek agisindan sunulabilecek en
makul ortamlardan biri oldugu ifade edilmektedir. Calismaya gore, kutiphanelerde
uygulanan etkinlik ve programlar; ¢gocugun kitliphaneye olan bakis acgisini olumlu yénde
geligtirirken, kitaplara duydugu saygi ve sevginin artmasinda olduk¢a buyik bir paya

sahiptir.

Hayvanat Bahcgeleri

Okul disi ortamlarda ¢ocuklarin hayvanlarla bir arada olabilecegdi alanlardan bazilart;
hayvanat bahgeleri, sehir akvaryumlari, hayvan barinaklari, kus cennetleri, kelebek vadileri,
yaban hayat rehabilitasyon merkezleri gibi yerlerdir. Cocuklarin cevrelerinde bulunan
hayvanlar hakkinda bilgilendirme, bilinglendirme gibi stlreclerde destelemek igin

hayvanlarin yasadigi ortamlarin ziyaret edilmesi onemli olmaktadir. Ayni zamanda
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cocuklar, bu ortamlarda gordikleri ve bilgi sahibi olduklari hayvanlari taniyabilirler,

hayvanlara karsi duyarli ve olumlu tutumlar gelistirebilmektedirler (Yildiz, 2009).

Akman ve Kuru (2019) hayvanat bahgelerini, ¢ocuklarin glnlik hayatlarinda
karsilasamayacaklari hayvanlari ve tarleri goérmeleri acisindan bir firsat olarak
degerlendirmektedir. Bu ortamlar sayesinde, c¢ocuklar, cesitli hayvanlari ilk-elden
g6zlemleyerek yasam bigimleri, davraniglari, beslenme bigimleri, nasil gérinip nasil sesler
cikardiklari hakkinda bilgi sahibi olabilmektedirler. Cocuklarin hayvan tirlerini ve
davraniglarini gézlemlemesi, hayvanlar hakkinda soru sormasi, fikir ylritmesi, neden —
sonug iligkisi kurmasi ve yasayarak kavrayabilmesi icin hayvan barinaklarina ve hayvanlarin

tedavi gordugu ya da yasadiklari alanlara inceleme gezileri yapilmasi oldukga énemlidir.

Botanik Bahgeleri

Botanik bahgeleri, bitki gruplarini akrabalik iligkileri icerisinde bir arada bulunduran,
kesifler araciliiyla yaparak yasayarak o6grenmeye firsat sunan dogal yasam alanlari
olmakla birlikte; cocuklara, bitkileri tanima, koruma ve arastirma gibi egitsel amaglar sunan
egitim ortamlaridir (Nuhoglu, 2020; Karasah,2014; Muminoglu, Tahta ve ark., 2018). Bir
0grenme ortami olarak botanik bahgeleri, Nuhoglu (2020) tarafindan bitkiler hakkinda
bilingclendirmek, onlari tanitmak, sergilemek, yasam alanlarini ve bigimlerini géstermek,
cesitliliklerinin gdézlenmesi ve siniflandirilmasini saglamak agisindan bilimsel ve egitsel bir
kaynak olusturmaktadir. Miminoglu ve ark. (2018) tarafindan botanik bahgelerinin 6nemini:
1. Arastirmacilari bir araya getiren bir laboratuvar olma,

2. Dogal guzelliklerin tahribatinin engellenmesi

3. Ulkelere; tanitim yapilirken dogal guizellikler olarak vizyon olusturma

4. Topluma bitkileri tanitip sevdirerek doga bilincini asilama,

5. Dunyanin cesitli yerlerinde biylyen farkli bitki tlrlerini icinde barindirarak cesitligi
yasatma

6. Bitki materyalinin ¢ok ve agik mekan olmasiyla kentsel dis mekan ortami olma,
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7. Yesil alanlarin dogadaki oksijen miktarini arttirma ve
8. iklime olumlu yénde etkisi oldugu seklinde ifade edilmektedir.

Formal ve informal 6grenmeleri birlestiren botanik bahgeleri, bilimsel stire¢ becerileri
ve bilim/fen 6grenimini desteklemek acgisindan énem tagir. Cocuklarin ilgi ve meraklarini
besleyerek sorgulamalari ve fikir yuritmelerini saglamak agisindan harika bir 6grenme
ortami olan botanik bahgeler cocuklara bitkilerle ilgili gézlem yapma; bilgi ve deneyim

edinme firsatlari sunmaktadir (Johnson, 2004).

ilgili Aragtirmalar

Ulusal Alan Yazin

Ulusal alan yazin incelendiginde okul dncesinde okul digi 6grenme deneyimlerini
konu alan sinirli sayida galismaya rastlanmistir. Alanda yapilan ¢alismalar; okul éncesi
donemde okul digi 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmenlerin gorusleri, 6gretmenlerin
uygulamalari, okul dncesi 6gretmenlerin yaruttigu alan gezileri ile ilgili gérusleri, 6z-yeterlilik
inanclari veya uygulamalari, okul dncesi 6gretmenlerinin agik hava etkinlikleri ve dis mekan
oyunlari hakkindaki gorus ve uygulamalari konularinin ¢aligildigi tespit edilmistir. Asagida
ulkemizde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Kiziltas ve Sak (2016) alan gezilerinin somut ve deneyime dayali 6grenmeyi
desteklemesi dolayisiyla 6zellikle okul ©ncesinde en ¢ok yer veriimesi gereken
etkinliklerden olmasi gerekirken; uygulamada en az yer verilen etkinlik tird oldugunu
belirtmistir. Egitimcilere yol gostermesini amacladigi ¢calismada alan yazindan yararlanarak
alan gezileri ile ilgili bilgi aktarmistir. ilgili alan yazin incelemeleri sonucunda; alan
gezilerinin, gocugun deneyimleyerek; hayatin iginde ve dogal olarak 6grenmelerinin,
cocuklarin batunsel ve kalici 6grenmesini destekledigi vurgulanmistir. Alan yazin
incelemeleri sonucu; calismalarin neredeyse hepsinin yurtdigi kaynakli oldugu ve
ulkemizde okul 6ncesi alanda okul diginda 6grenme ve alan gezisi etkinliklerinin etkililigini

inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Diger bir yandan; égretmenlerin okul
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Oncesi egitim programinda yer alan on etkinlik turind dengeli olarak uygulamalari
beklenirken alan gezisi olarak belirtilen okul disi 6grenme etkinliklerini de kapsayan etkinlik
tirlne en az yer verilmektedir.

Okul digl 6grenme etkinliklerine programda az yer veriimesine karsin
uygulandiginda cocuklarin buttinsel gelisimine katkisi yadsinamaz. Yildirrm ve Akamca
(2017) izmirde dezavantajli bir bélgede yasayan ve egitim alamayan 35 anaokulu ¢agindaki
cocuk ile okul disi 6grenme etkinliklerini iceren 10 haftalik bir okul dncesi egitim programi
uygulamistir. Calisma surecinde programin uygulanmasindan ©6nce ve programi
uyguladiktan sonra én ve son testler uygulanmistir. Sonuglar degerlendirildiginde, okul digi
ogrenme etkinliklerinin, cocuklarin; bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir.

Temel ve Kéleman’in (2021) yaptigi arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin alan
gezileri dizenleyebilmelerine iligskin 6z yeterlilik inanglarinin ortaya konmasi amaglanmistir.
Bu 06z vyeterlilik inanclarini; 6gretmenlerin yasi, egitim durumu, mesleki deneyimi,
karsilastiklari zorluklar ve alan gezisi duzenleme sikli§i acisindan incelemistir. Arastirma
219 okul éncesi yontemi ile yuritiimistir. Ogretmenlerin alan gezisi diizenleyebilme 6z
yeterlilik inanglari mesleki deneyim, bir egitim-06gretim yili icerisinde gezi dizenleme sikhgi
ve zorluk yasama durumuna goére anlamli dizeyde farklihk gostermekte oldugu
bulunmustur.

Karamustafaoglu ve ark. (2018) okul disi 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen
gériglerinin yarn yapilandiriimis gérismelerle alindigi nitel olarak gergceklesen calismada
Amasya’da gorev yapan 10 6gretmen arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin gogunlugunun bu ortamlarin 6grenme ve 6gretme siirecine etkisinden
bahsederken, bu ortamlari faydali bulduklarina, bu ortamlarin yaparak yasayarak ve kalici
ogrenmeyi destekledigine degindikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmenler okul digi 6grenme
ortamlarinin avantajlarini anlatirken gogunlukla ¢cocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigine

ve cesitli gelisim alanlarini destekledigini belirtirken, dezavantajlarini anlatirken ise tehlike
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olusturabilecek durumlara, okul digi egitim uygulamalari ile ilgili bilgi ve kaynak eksikligine
vurgu yaptiklari ortaya konulmustur.

Cocuklar Gzerinde olumlu etkileri bulunan okul disi 6grenme ortamlari ayni zamanda
o6gretmenlere de 6nemli katkilar saglamaktadir. Karma arastirma yéntemiyle yapilan bir
calismada, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin, 6gretmen adaylarinin
yasam ve bilissel-duyussal becerileri Gizerinde olumlu etkileri oldugu ve gezi dizenleme 6z
yeterlilik inanclarini arttirdigi  bulunmustur. Ancak arastirma bulgularinda 6gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarinda, gezi 6ncesi, gezi sirasl ve gezi sonrasinda
cesitli zorluklar yasadigr da gérulmastir. Buna gore 6dretmen adaylari gezi éncesinde;
ulasim, grup iklimi, burokrasi ve deneyimsizlik, gezi sirasinda; destek ve planlama, gezi
sonrasinda ise orijinal Urin ve grup iklimi kategorilerinde zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Calisma sonucunda, okul disi 6grenme ortamlari dersinin bilissel boyutunun
yaninda duyussal boyutlarinin da 6gretmen adaylarina kazandirilmasi ve farkl sehirlerdeki
okul digi 6grenme ortamlarinin gorilebilmesi icin YOK tarafindan bir édenek verilmesi

onerilmistir (Gursoy, 2018).

Karaca ve ark. 'nin (2016) yaptigi bir aragtirmada Afyon ilinde bir okul 6ncesi devlet
kurumunda toplam 11 c¢ocukla gergeklestirilen bir alan gezisinin ¢ocuklarin yasadiklari
¢evrenin kultlrel ve sosyal dzelliklerini tanimalari kapsaminda etkilerini incelemislerdir.
Galisma nitel boyutta incelenmis ve veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veri
olarak ailelerle ve 6gretmen ile yapilan goérugsmeler ve ¢ocuklarin alan gezisi dncesi ve
sonrasindaki cizimleri baz alinmistir. Geziye katilan veliler bu tur okul digi uygulamalarin
gocuklarin sosyal ve kiiltirel geligimi agisindan katkilarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerle
yapilan gérisme sonucunda ise alan gezilerinin 6grencilere yasama ve dégrenme firsati
verdigini, somut yasantilar yoluyla 6grenmede kalicihgi sagladigini ve sosyal yagsam
deneyimlerini destekledigini vurgulamigtir. Cocuklarin ise gezi sirasinda 6grenmeye istekli
olduklari, dikkatlerini kolayca toplayabildikleri, yeni bilgiler edindikleri ve 6grendiklerini

gizimlerinde daha detayl aktarabildikleri tespit edilmigtir.
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Uludag (2021) okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde okul digi 6grenme
mekanlarinin kullanimi ile ilgili goérislerini belirlemek icin bir arastirma yuarttmustar.
Calismada, Ankara ilinde goérev yapan 11 okul dncesi 6gretmeni ile gériisme yapilarak veri
toplanmigtir. Calismanin sonucunda dgdretmenlerin okul disi dgrenme uygulamalari okul
bahcesi ve diger ortamlar olarak iki kategori etrafinda sekillenmektedir. 7 6gretmen; diger
okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin yalnizca “alan gezisi” oldugunu,
planlanmadigini ve degerlendiriimedigini sdylemistir. 4 6gretmen ise okul disi 6grenme
ortamlarinda planl etkinlikler uyguladiklarini bunlarin gesitleri ise: fen ve doga(3), Turkge
dil etkinligi(2), Sanat(2), Oyun(1) ve Miuizik (1) seklinde oldugunu belirtmektedir.
Arastirmanin sonucunda; 6gretmenler okul disi dgrenmenin ¢ocuklarin sosyal/duygusal ve
bilissel becerilerini geligtirdigini ifade ederken dezavantajlari boyutunda givenlik eksikligi
ve olumsuz aile tutumlarini dile getirmistir. Uludag’in (2021) yaptigi ¢alismada okul dncesi
ogretmenlerinin okul disi 6grenme ile ilgi olumlu ifadeler kullanirken uygulama boyutunda
bilgi ve deneyim eksiklikleri oldugu ortaya ¢ikmistir.

Alagimus ve Cavali( 2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin acik
hava etkinlikleri ile ilgili gorus ve uygulamalarini ortaya koymaktir. Arastirmada Karadenizde
farkli egitim duzeyleri ve farkli deneyim surelerine sahip gonulli 25 6gretmen ile ortalama
30 dk suren vyari yapilandiriimis gortismeler yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda
ogretmenlerin genel olarak agik hava etkinliklerine dair olumlu gorusleri oldugunu fakat
uygulama konusunda sinirliliklan oldugunu ortaya koyulmustur. Fiziksel sartlarin
yetersizligi, yardimci eleman eksikligi sinif mevcudunun fazlahd: olusu, hava sartlari,
olumsuz veli tutumlarn gibi nedenlerle 6gretmenler agik hava etkinlikleri uygulamaktan
kacinmaktadir. Arastirmanin tartisma boyutunda Alat, Akgimus ve Cavali (2012) asagida
yer verilen ifadeler ile Turkiye’de okul éncesi egitim mufredatinda acik hava etkinlikleri
acisindan uygulama boyutunda bir eksiklik oldugunu ortaya koymustur: “Okul éncesi egitim
mifredatinda acgik hava etkinliklerine &6zel bir yer veriimemis ve uygulayip

uygulamamak tamamen &gretmenlerin inisiyatifine birakilmigtir.”
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Askar (2021) yaptigi aragtirma ile MEB Okul Oncesi Egitim programinda énemi
vurgulanan aglk hava etkinliklerinin  uygulamaya yeterince yansitilamadigini
vurgulamaktadir. Yapilan arastirmada, Ogretmenler igin Etkinlik Kitabi‘'ndaki 340 etkinlikten

yalnizca 27 tanesinin (%7,9) acik hava etkinligi oldugu tespit edilmistir

Cetken ve Sevimli-Celik'in (2018) yaptigi calismada o6gretmenlerin dis mekan
oyunlari ile ilgili tutum uygulama ve deneyimlerini 13 soruluk bir gdérisme yaparak
incelemiglerdir. Calisma, Ankara’'daki okul éncesi kurumlarinda calisan 30 6gretmen ile
yapilmistir. Arastirma sonuglarina goére; 6gretmenler, dis mekan oyunlarina iligskin pozitif
géris ve inaniglara sahip olmalarina karsin uygulama konusunda sinirlilik yasadiklarini
ifade etmiglerdir. Bu sinirlih@in; etkili bir dis mekan kullanimi konusundaki bilgi eksikliginden
kaynaklandigi tespit edilmistir. Ayrica soduk havalar, ve givenlik eksikligi de 6gretmenlerin
sinirlihikla ilgili beyan ettigi maddelerdir. Calisma yaptiklari alti kurumdan yalnizca iki
tanesinin dis mekan oyunlari igin belirlenmis bir zamani bulunmaktadir. Okul &ncesi
o6gretmenlerinin, dis mekan aktiviteleri ve dis mekanda oyunun c¢ocuklarin gelisimini
destekledigi gorusunu tasidiklart bulunmustur. Ayni zamanda dis mekanin g¢ocuklarin
oyunlari igin 6zgur bir ortam olusturdugunu distnen 6gretmenler dis mekan oyunlari ile
ilgili bilgi eksikligi nedeni ile uygulama konusunda motivasyonlarinin bulunmadig! ortaya

konmustur.

Uluslararasi Alan Yazin

Okul Digi Ogrenme ile ilgili uluslararasi literatir incelendiginde siklikla okul digi
egitimde dogal ortamlarinin kullanimi ile ilgili, zaman zaman ise insan-kaynakli ortamlarin
kullanildigi arastirmalara rastlanmaktadir. Okul 6éncesinde okul disi 6grenme ortamlarinin
kullanimi ile ilgili sinirli sayida ¢alismanin oldugu saptanmistir. Okul éncesi dénemdeki
cocuklar, okul deneyimleri sirasinda birgok alan gezisi deneyimi edinirler. Bununla birlikte,

¢ok az arastirma, bu tdr program igeriklerinin gocuklarin sosyal ve akademik becerileri
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uzerindeki etkilerini arastirmaktadir (Haynes ve ark., 1983). Asagdida okul digi 6grenme ile

ilgili uluslararasi literatire yer verilmistir.

Eshach’a (2007) gore; 6gretmenler okul disina yapilan gezilerin gocuklarin yaparak
yasayarak ogrenmesini destekledigini; ilk elden deneyimler edinmelerini sagladigini
belirtmektedir. Ogretmenler, zengin cevre olanaklari sayesinde ¢ocuklarin kalici dgrenme
deneyimleri edindigini ve bunun da gelecekteki 6grenmelerine pozitif bir etki yarattigini dile
getirmistir. Ayni zamanda, dgretmenlerin goériuslerine gére, okul disinda yapilan etkinlikler
programda yer alan konularin gergcek hayatla iliskilendiriimesini kolaylastirir. Dogrudan
gercek hayatla temas ederek 6grenen ¢ocuklarin; bulunduklari sosyal ortamin da etkisi ile

dil becerilerine katki saglamaktadir.

Bilinen hicbir yan etkisi bulunmayan, kolayca erigilebilen ve bilissel iglevinizi
herhangi bir para karsiligi olmadan gelistirebilecek bir terapi hayal edin. Bdyle bir terapi
filozoflar, yazarlar ve siradan insanlar tarafindan bilinmektedir: “doga ile etkilesim”. Birgogu,
doganin gelismis biligssel islevi ve genel iyilik halini destekleyebilecegi hipotezinde
bulunmustur ve bu etkiler yakin zamanda kanitlanmigtir (Berman, Jonides ve Kaplan,
2008). Kaplan ve ark. ‘nin (2008) yaptigi arastirmada dogada olmanin biligsel islevlere etkisi
sayl dizi testi (digit-span test) ile incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gére dogada
olmanin ydnlendirilebilen dikkati gelistirdigi tespit edilmistir.

Kuo ve Taylor (2004) yaptigi arastirmada ise Dikkat Daginikligi ve Hiperaktivite
bozuklugu tanili 5-18 yas arasi ¢ocuklar ile hem dig hem i¢c mekanda, belirlenen beg aktivite
uygulamistir. Etkinlik uygulamalarinin sonucunda, gocuklarin etkinlikte gdsterdigi Dikkat
Daginikligr ve Hiperaktivite semptomlari, buna iliskin hazirlanan 49 maddelik bir anketle,
onlara bakim veren kisiler tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére; dis
mekanda -Ozellikle yesil alanda- yapilan etkinliklerin, ic mekanda yapilanlara gore
cocuklarin gosterdigi dikkat daginikligi semptomlarini azalttigi tespit edilmigtir.

Arastirmalarca dis mekanda/dogada olmanin faydalari ortaya koyulurken diger bir

yandan yesil alanda ve fiziksel olarak dis mekanda gegirilen vaktin yerini ginimuzde masa
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basi aktivitelerinin aldigini gérmekteyiz. Kanada’da 3-5 yas arasi anaokulu ¢agindaki 65
cocukla yapilan kesitsel bir galismada; ¢cocuklarin neredeyse yarisi (%49) bir saatten fazla
masa basi aktivitesi yaparken, toplamda zamanlarinin Ggte ikisini masa bas aktiviteleri ile
gegirdikleri bulunmustur. Arastirma bulgularina gére ¢ocuklarin yaptiklari fiziksel aktiviteler;
masa basi aktivitelerine oranla daha disuktir (Higgins ve ark., 2009). Fiziksel aktivitenin
ihmali, cocuklarin dis mekanda 6zgirce hareket edememesi ve dogal hayat ile baglanti
kuramamasi ¢ocukluk obezitesi gibi bazi problemlere yol agmaktadir (Blanchet-Cohen ve
Elliot, 2011).

Dogal ortamda gergeklesen okul digi 6grenmelerin gocuklara etkisini inceleyen diger
bir arastirma da ingiltere'de gergeklestiriimistir. iskogya'da 20 ve Galler'de 20'nin (izerinde
olmak tzere Ulkede toplam 100 orman okulu bulunmaktadir. Orman Okulu, ¢ocuklarin uzun
bir slire boyunca ormanlik alanla dizenli temas halinde uygulamalarda bulunmasini
icermektedir. Bu noktada bu egitim yaklasimi; ¢cocuklarin, dogal ¢evre ile tanismalarini ve
temas kurmalarini saglamaktadir. Yakinlarda yayinlanan Okul digi egitim manifestosu
(DfES) cocuklarin sinifin otesindeki dinyayla ilgili deneyim kazanmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Oxfordshire, Shropshire ve Worcestershire'daki 7 okuldan 24 cocuk,
Orman Okulu'na devam ederken 8 aylik bir stre boyunca gdézlemlenmistir. Cocuklarin
glven, motivasyon ve konsantrasyon, dil ve iletisim ve fiziksel becerilerindeki gelismeler,
ogretmenler ve orman okulu liderleri tarafindan kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda
degisikliklerin gerceklesmesi zaman almakta oldugu ve 6zellikle gunluk yasamlarinin bir
parcasi olarak dogaya erisimi olmayan ¢ocuklar igin dogal ¢evre ile tekrarlanan ve dizenli
temas ihtiyaci vurgulanmistir (O’Brien,2009).

Diger bir arastirmada, yine okul digi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklara olan
faydalar arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Amerika’da okul éncesi ¢agindaki 120
cocuk ile “aga¢ muzesi” isimli bir proje baslatiimistir. Proje kapsaminda ¢ocuklar Boston’da
bulunan Arnold Botanik parkina geziye goéturilmustir. Refakatgileri, dgretmenler ve Botanik
parkta bulunan uzmanlarin rehberligi esliginde kuguk gruplara ayrilarak doga gozlemleri

yapmislardir. Projenin ana amaglarindan biri, ailelere slreg igerisinde ¢ocuklarin bitlinsel
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gelisimini destekleyebilmeleri ve ¢ocuklarin gesitli bilimsel konseptleri 6gretebilmeleri igin
botanik bahgesini bir 6grenme ortami olarak nasil kullanacaklari konusunda bir kaynak
olusturmaktir. Cocuklarin bilim sorgulama ve temel yasam bilimleri kavramlarini
anlamalarini desteklemeyi amaglamaktadir. Projenin sonucunda ¢ocuklarin gevreye dair bir
gbzlem ile birlikte derin ve anlamli bir deneyim kazandiklari belirtilmistir. Ogretmenler,
¢ocuklarin doga ile ilgili yeni bir kelime haznesi gelistirdigini, buyute¢ kullanimi konusunda
gelisme kaydettiklerini, agaclarin arasindaki benzerlik ve farkliliklari gézlemledikleri ve bu
surecte edindikleri deneyimleri sinif icinde tekrar etme egilimi gosterdiklerini ifade
etmektedir. Deneyimleyerek ilk elden edindikleri bu ilk elden deneyimler gocuklarin buttinsel
gelisimini desteklemektedir (Hoisington, Sableski ve DeCosta, 2010).

Merewether (2015) ise okul disi 6grenme uygulamalarina g¢ocuklarin bakis
acisindan bakan bir arastirma yuritmustir. Arastirma icin, Avusturalya’da 3-4 yaslarindaki
8 cocuk ile calsilmistir. Calismada ¢oklu metot yaklagimi kullaniimistir. Cocuklarin okul
disinda gecirdikleri vakitler, orada gerceklesen diyaloglar, ¢ocuklarin perspektifinden
cekilmis fotograflar ve dis mekanda gecirdikleri vakitler ile ilgili gizimleri incelenmistir.
Calismanin sonucunda mekanin hareket etme yetenegi, gbzlemleme, taklit etme ve
sosyallesme agisindan ¢ocuklari besledigi ortaya ¢ikmistir. Calismada gecgen diyaloglara
bakildiginda 6grenme ortaminin ¢ocuklarin birbirleri ile olan baglarini gelistirdigi ve
sosyallesmenin bir araci oldugu goéralir. Cocuklar dis mekanda 6zglrce hareket etme firsati
bulabilirler, dis mekan onlar i¢in bir gézlem aracidir. Edindikleri gbzlemleri taklit ise gocugun
6grenmesinde oldukga blyuk bir yer kaplar ve ¢ocuklar dis mekan deneyimlerinden taklit
ederek 6grenmeye yatkindir. Bu da okul digi 6grenme ortamlarini harika bir dgretici
kilmaktadir.

Okul disi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin butiinsel gelisimine faydalari birgok
arastirmanin konusunu olusturmustur. Haynes ve ark. (1983) uygulamalarin sikliginin yani
sira uygulamanin niteliginin de ¢ocuklar i¢cin dnemini incelemistir. Okul dncesi dénem siyahi
cocuklarin test performansi Uzerinde, alan gezilerinin ve alan gezilerini yapilandirmanin

onemi Uzerinde bir arastirma yarttmustar. Etkinligin etkilerini degerlendirmek icin Peabody
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Resim Kelime Testi (PPVT) kullaniimistir. Sehirde yaslari 4 ile 5 arasinda degisen toplam
yasayan 52 siyahi cocuk, esit sayida bir deney grubu ve bir kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Cocuklar, yerel hayvanat bahcesi ve secilmis muzeler gibi yerlere 6 haftalik alan gezilerine
géturdimaustar. Deney grubuna sunulan etkinlikler arasinda c¢izim yapma, gezide
yasananlari tartisma ve gezi sirasinda gézlemlediklerini eyleme gegirme yer almistir.
Ayrilmadan &nce, deney grubu katilimcilari ve o6gretmenleri ne deneyimleyeceklerini
tartismistir. Gezilerde deneyimlenen 6&geler, PPVT'deki 0Ogelerle eslesecek sekilde
secilmigtir. Bulgular, yapilandiriimis gezilere maruz kalan ¢ocuklarin, yapilandiriimamis
gezilere maruz kalan gocuklara gére PPVT'de daha fazla kazanim elde ettigini gostermisgtir.
Bu arastirma, okul disi 6grenme uygulamalarinda uygulamanin nicelidinin yaninda
niteliginin de oldukg¢a édnemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Okul disi 6grenme uygulamalarinin  ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini
destekledigine dair diger bir calisma ise Aerila ve ark. (2016) tarafindan ytrataimustar. Okul
digina yapilan egitsel muze gezileri; gocuklarin topluma, 6zellikle de yakin gevrelerine ve
tarihe olan ilgilerini artirmaktadir. Calismalar, okul disi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici etkinlikleri icerdiginde ¢ocuklarin é3drenmekten zevk aldigini,
ogrenilen bilgilerin kalici oldugunu ve okulda etkilesimler ve surekli 6grenme yoluyla
deneyim edinebildigini gdstermektedir. Yapilan bu arastirmada, 14 anaokulu 6grencisinin
alan gezisini takiben olusturduklari hikayeler ve sanat Grtinleri mize alan gezisi kapsaminda
incelenmigtir. Nitel bulgular, alan gezilerinden sonra yapilan bu takip etkinliklerinin, egitici
¢alisma sayfalarina benzer sekilde islev gérdiguni géstermektedir. Mize ziyaretleri
sirasinda c¢ocuklarin deneyimleri hakkinda etkili bir sekilde bilgi toplanmistir. Sonuglar
degerlendirildiginde; dykid yazmanin, ¢ocuklarin daslncelerini ve deneyimlerini 6zglrce
ifade etmelerine olanak sagladigi bulunmustur. Mizeye gercgeklestirilen gezide ¢ocuklarin
aktif 6grenmesi pekismistir. Okul disi uygulamalari takip eden etkinlikler ile ¢ocuklarin;
gercek hayat deneyimlerini 6grendikleri bilgiler ile birlestirilerek 6grenmeyi anlamli hale

getirdikleri gozlemlenmistir.
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Literatur incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin gorugleri alindiginda okul digi
o6grenme uygulamalari ile ilgili genellikle olumlu gorisler belirttikleri tespit edilmistir.
Norddahl ve Jéhannesson’nin (2014) yirittigi makale izlanda’da anaokulunda galisan 25
okul dncesi 6gretmeninin okul oncesi egitimde dis mekan kullaniminin roli Uzerine
géruslerini tartisiimistir. Ogretmenler cocuklari okul disina gikarmanin olasi riskinin
gocuklarin  6grenme potansiyelini engellememesi gerektigini ve c¢ocuklari digari
cikartmaktan cekinmediklerini ifade edilmektedir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerine gore
okul diglI 6grenme ortamlari:

a) Cocugun dgrenmesini ve oyununu,

b) Cocugun iyi olma halini ve cesaretini

c) Cocugun surdurilebilirlige olan bakis agisini, sosyal duygusal ve biligsel
becerilerini olumlu olarak etkilemektedir.

Ogretmenlerin okul disi dgrenme ile ilgili olumlu goérislerine karsin uygulamada
sinirhliklar oldugu bilinmektedir (McClint ve Petty, 2015). Bunun olasi nedenleri ile ilgili
arastirmalara rastlanmaktadir. Bu dogrultuda Hollanda’da 5 ilkokulda “okulun disinda
dgretmen ol” projesi kapsami altinda Isbirlikgi eylem arastirmasi tasarimi kullanilarak bir
arastirma yapimistir. YurGtilen proje ile birlikte 0Ogretmenlerin okul bahcesinde
uyguladiklari okul disi etkinlikleri destekleyen igbirlikgi bir ag kurulmustur. Ogretmenlerin bu
deneyimlerini besleyen ve bu deneyimleri degerlendirmelerini saglayan cesitli toplantilar
duzenlenmistir. Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin bu de@erlendirmeleri sonucu
betimleyici analiz yontemleri kapsaminda kodlama ve alt kategorilere ayirma ¢alismalari
uygulanmistir. Arastirmanin sonugclarina goére 6gretmenler okul digi 6grenme deneyimlerini
4 tema altinda degerlendirmistir. Bunlar:

1) Fiziksel kisitlamalar

2) Okul digi 6gretim becerilerindeki sinirliliklar

3) Baslamakta zorlanma

4) Okul digi 6grenmenin formal bir dizeyde egditime dahil olmayisidir.
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Bu bagliklar altinda 6gretmenlerin en cok vurguladiklari engeller ise: “Kontrolu kaybetme
korkusu, Zaman sikintisi, Sinif Yonetimini saglayamama, Konuya yabanci olma ve ilham
eksikligi” olarak ifade ediimektedir. Ogretmenlerin bu engellere cevap olarak en c¢ok ifade
ettikleri gozumler arasinda: okul digi 6grenme uygulamalarini tanidik hale getiren ilham
verici anlari, ¢gocuklarin okul disi 6grenme uygulamalari sirasindaki reaksiyonlarinin verdigi
ilham, takim ¢aligmasinin getirdigi ilham, 6gretmenin tutumu, okul digi 6grenme sirasinda
kurallarin yeniden diizenlenmesi olarak yer almaktadir (Hovinga ve ark., 2020).

Okul dncesi egitimde okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimindaki etken faktdrleri inang
ve uygulama basliklar! altinda sorgulayip arastirmak icin ABD’nin Minnesota sehrinde 46
okul dncesi 6gretmeni ile bir arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmada okul disi 6grenme
ortamlarinin kullaniminin; dgretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarini  kullanmanin
zorluguna olan inanglari ve dogal mekanlar ile olan iliskilerine olan inanglari ile baglantili
olarak degistigi tespit edilmis ve degiskenler arasinda anlamli bir farkhlik bulunmustur.
Yapilan regresyon analizi sonucu okul digi 6grenme ortamlari kullaniminin en buyuk
yordayicisi %67 oraninda okul digi 6grenme ortamlarini kullanmanin zorluguna olan inang
olarak tespit edilmistir. Sonuglar, bu uygulamalari yapmanin énline gegen engeller olarak
dogal okul digi 6grenme ortamlarina yiriime erigiminin olmamasi, zaman eksikligi, soguk
hava sartlari ve guvenlik endiseleri oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglar 1si1ginda;
ogretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarinin kullanim zorluguna iliskin inanclarinin,

ogretmenlerin  okul disi  6grenme ortamlarinin  ¢ocuklara sagladigi firsatlari

sinirlayabilecegini digtindurmektedir (Chakravarthi, 2009).
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Boliim 3

Yontem

Arastirmanin Tiiri

Aragtirmada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi karma desen yontemi
kullaniimistir. Karma desen yonteminde arastirma sorusu, ¢oklu veri elde etme yoluyla hem
daha iyi anlasilirken hem de daha detayli bicimde cevaplanmaktadir (Alkan ve ark.,2019).
Fraenkel ve ark.’” a (2012) gbére karma desen arastirmalari; arasinda iliski bulundugu

ongorilen degiskenlerin agiklanma, dogrulanma ve kesif sirecine destek olabilmektedir.

Creswell ve ark. (2003) e gore sirali ve aciklayici ardigik karma desen iki ayri
asamadan olusmaktadir; bu asamalar oncelikle nicel boyut ve ardindan sirali olarak nitel
boyuttur. Bunun anlami; arastirmacinin éncelikle nicel verileri toplamasi, ardindan topladigi
verileri agiklamak ve/veya detaylandirmak adina nitel verileri toplamasidir. Nicel veriler, nitel
verilerin analizinde, agiklanmasinda ve nitel verilerin temellendiriimesinde yardimci
olmaktadir. Creswell ve arkadaslarina (2006) gore Aciklayici Ardisik Karma Yontem Sekil

6'da aciklanmistir.

Sekil 6’da gorildugu Gzere ilk asama nicel veri toplamak ve ardindan analiz etmektir.
Bunlar, arastirmada “Okul Digi Ogrenme Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang
Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Kisisel Bilgi Formu”nun uygulanmasi ve analizi
asamalaridir. Bir sonraki agamada, nitel veri toplamak igin arastirmada “Okul Digi Ogrenme
Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenleri icin
Kisisel Bilgi Formu”nun uygulandiyi 15 génilli 6gretmene “Okul Disi Ogrenme
Uygulamalari Yari Yapilandiriimig Ogretmen Gériisme Formu” uygulanmustir. Nitel boyutta

elde edilen verilere, igerik analizi uygulanarak nicel ve nitel veri sonuglari butltinlestirilerek

yorumlanmistir.
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Sekil 6

Aciklayici Ardigik Karma Yéntem (Creswell ve ark., 2006)

Aciklayict Ardigik Karma Yontem

Nicel Veri Toplama Siireci ve Analizi

Takip eden Sireg

Nitel Veri Toplama Sireci ve Analizi

Yorumlama ve Birlestirme

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi/Galisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin evreni Ankara’nin Cankaya, Etimesgut, Goélbasi, Yenimahalle,
Altindag, Kegidren ilgelerinde MEB'e bagli resmi ve 6zel okul éncesi egitim kurumlarinda
2021-2022 egitim-6gretim doneminde galisan okul 6ncesi 6gretmenlerini kapsamaktadir.
CGalismanin nicel boyutunun érneklem secimi igin tarama aragtirma tirlerinden olan kesitsel
arastirma modeli kullaniimistir. Kesitsel arastirma modelinde secilecek olan érneklemin
evreni yansitiyor olmasi gerekmektedir (Fraenkel & ark., 2006). Bu noktadan hareketle,
Olcekler ¢evrimici ve elden olmak Uzere Ankara’da égretmen sayilari bakimindan en fazla
olan ilgelerin igerisinden resmi ve Ozel okul sayilarinin dagilimindaki esitlik goz onunde
bulundurularak secilen 6 merkez ilceden MEB'e bagdh resmi ve 6zel okul dncesi egitim
kurumlarinda galigan okul 6ncesi 6gretmenlerinden toplanmigtir. 2020-2021 egitim 6gdretim
yili igerisinde Ankara ilinde MEB’e bagl resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev

yapan Ogretmenlerin toplam sayisi 5254’tir (MEB,2021). Orneklemi daraltmak (izere
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Ankara ilgelerinden sayl bakimindan en fazla olarak tespit edilen, resmi ve 6zel okul
sayllarindaki esit dagilim g6z onidnde bulundurularak 6 merkez ilce secilmistir. Bunlar:
Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Yenimahalle, Altindag ve Keciéren’dir. Bu ilcelerde MEB’e
bagli resmi ve 6zel okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapmakta olan 2436 resmi 1324 6zel
olmak Uzere toplam 3760 6gretmen bulunmaktadir (MEB,2021). BlyUkoéztirk (2020)'ye
goére “Aragtirmanin érneklemi, evrenin en az %10’ unu temsil etmesi gerekmektedir”. Bu
nedenle “Okul Digi Ogrenme Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgedi”nin
toplamda yaklasik 370 &gretmene ulastiriimasi planlanmistir. Covid-19 sartlan ve
o6gretmenlerin yogunlugu nedeniyle 248 dgretmene ulasiimistir. Veri setinden ug degerler
¢ikarildiktan sonra toplamda 241 6gdretmenin yanitlari ile analiz yapiimigtir. Arastirmanin
nitel boyutunun ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim donemi Covid-19 Pandemi sartlari
nedeniyle seckisiz olmayan orneklem turlerinden uygun ornekleme yontemi ile secilmistir
(Patton, 1990). Bu baglamda Ankara’da MEB’e bagh resmi ve 6zel okul éncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan olgek uygulamasina katilmis ve gonulli olan 15 6gretmene
ilcelere gore dengeli bir dagilim gozetilerek (Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 2’si
Altindag, 3’0 Goélbasi, 2'si Yenimahalle, 3’0 Etimesgut, 3’0 Cankaya ve 2’si Kegiéren'de
gérev yapmaktadir.) “Okul Disi Ogrenme Uygulamalari Yari Yapilandiriimis Ogretmen

Gorusme Formu” uygulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Ankara ilinde bulunan Cankaya, Etimesgut, Gdélbasi, Yenimahalle, Altindag ve
Kegidren ilgelerinde MEB’e bagl resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenleri ile galisma yapabilmek adina etik komisyon izni alabilmek igin
dncelikle Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'na bagvurulmus 06.12.2021 tarihli ve E-
51944218-300-00001900152 sayili izin alinmigtir. Calismanin komisyon tarafindan uygun
bulunmasinin ardindan alan calismalarinin baglatiimasi adina gerekli belgeler temin
edilerek, Ankara il Milli Egitim Mudirliigine cevrimigi basvuruda bulunulup evraklar

génderilmistir. il Milli Egitim Mudirligiinden arastirma onayi alindiktan sonra belirlenen
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resmi ve Ozel okul oncesi egitim kurumlarina ve online olarak da belirlenen kurumlarda
calisan 6gretmenlere dlgme araclari ulastiriimistir. Nicel dlgegi dolduran égretmenlere nitel
kisim icin gerekli olan 6gretmen gorismesine gonullli katiimak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Kisisel bilgilerini paylasan gonualli 6gretmenlerden 15 Kisi secgkisiz olmayan
uygun ornekleme yontemi ile segilerek ylz ylze gorisme yapilmis ve goérisme sirasinda

onaylari alinarak ses kayitlari alinmigtir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Ankara ilinde bulunan MEB’e bagl resmi ve 6zel okul dncesi egitim
kurumlarinda galisan 6gretmenler igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Kisisel
Bilgi Formu” ve Gologlu-Demir, ve Cetin (2021) tarafindan gelistirilen “Okul Disi Ogrenme
Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi” izin alinarak kullanilmistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalarini ortaya koymak igin ise

arastirmaci tarafindan uzman goriist alarak gelistirilen “Okul Disi Ogrenme Uygulamalari

Yari Yapilandiriimig Ogretmen Goérlisme Formu” kullaniimigtir

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan uzman gorisit alinarak geligtirilmistir.
Form; arastirmaya katilan okul oncesi dgretmenlerinin yas, egitim durumu, mesleki
deneyimi, calistigi okul édncesi kurumun tard, benimsedigi egitim yaklasimi, sinifinin yas
araligi ve okul digi 6grenme ile ilgili herhangi bir egitimi olup olmadidi ile ilgili bilgi almak

icin olusturulmus yedi maddelik bir formdur.

Okul Digi Ogrenme Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi

Gologlu-Demir ve Cetin (2021) tarafindan ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen dz-yeterlik
inanclarini belirlenmesini saglayan ve 14’0 olumsuz 15'i olumlu olmak Uzere toplam 29
maddeden olusan gecerli ve guvenilir bir 6lgek geligtiriimigtir. 332 6gretmene uygulanmistir.

Olgegin kapsam ve gérinls gegerliligi igin uzman goriisi alinmistir. Yapi gegerliligi icin ise
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Dogrulayici Faktér Analizi ve Agimlayici Faktér Analizi kullaniimistir. Dogrulayici faktor
analizi sonuglarina goére oOlgek “kabul edilebilir uyum” ve “mikemmel uyum” indekslerine
sahiptir. Madde gecerliligine bakildiginda ise tim maddelerin birbirleri icinde anlamh oldugu
bulunmustur. Olgegin okul disi 6grenme faaliyetlerine iliskin 6gretmen 6z yeterliligini
6lcmede gecerli ve guvenilir oldugu tespit edilmistir. Acimlayici faktér analizi sonucu; 29
madde ve 4 faktorll yapi ortaya ¢ikmistir. Elde edilen faktorler:

1. “Hazirlik Yeterliligi”

2. “Uygulama ve Degerlendirme Yeterliligi”

3. “Ogrenmeyi Destekleme Yeterliligi”

4. “Bilgi ve Deneyim Yeterliligi”.
ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglari élgeginde, 11 maddeden olusan
“Hazirlik Oz-yeterliligi” boyutundan en az 11 en fazla 55 puan, 10 maddeden olusan

ey

“Uygulama ve Degerlendirme Oz-yeterliligi” boyutundan en az 10 en fazla 50, 4 maddeden

olusan “Ogrenmeyi Destekleme Oz-yeterliligi” boyutundan en az 4 en fazla 20 ve 4
maddeden olusan “Bilgi ve Deneyim Oz-yeterliligi” boyutundan ise en az 4 en fazla 20 puan
alinabilmektedir. Olgegin toplanabilir dzellikte oldugu tespit edilmis olup Slgek genelinde
alinabilecek en az puan 29 en yiiksek puan ise 145tir. Olclimlerin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayilari faktér 1 igin 0,95; faktor 2 igin 0,90; faktor 3 igin 0,86; faktor 4 igin 0,78

ve Olcek geneli icin 0,94 oldugu gorulmuastir. Bu calismada ise elde edilen guvenirlik

katsayilari Tablo 1’te verilmistir.

Tablo 1

Olgegin Alt Boyutlarina Ait Giivenilirlik Degerleri

Olgek Faktorleri Madde Sayisi Cronbach
Alfa
Hazirlik-Oz Yeterliligi 11 0,91
Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi 10 0,89
Ogrenmeyi Destekleme Oz Yeterliligi 4 0,84

Bilgi ve Deneyim Oz Yeterliligi 4 0,77
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Tablo 1 incelendiginde, Olgegdin tim alt boyutlarinda Cronbach alfa degerlerinin yuksek
oldugu gérulmektedir. Glvenirlik katsayisi 0,70 ve Gzerinde olan dlgimlerin glvenilir kabul
edilmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu durumda hesaplanan glvenirlik

katsayilarinin yeterli oldugu soylenebilir.

Okul Dis1 Ogrenme Uygulamalari iliskin Yar1 Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme

Formu

Bu form arastirmaci tarafindan 6gretmenlerinin okul disi 6grenme goéris ve uygulamalarini
ortaya koymak igin Okul Oncesi Ana Bilim dalinda uzman olan 5 kisinin uzman gérisu
alinarak geligtiriimis 9 sorudan olusan bir formdur. Goérisme formunda, okul &éncesi
ogretmenlerinin; okul disi 6grenmeyi nasil tanimladiklari, ¢ocuklara olan etkileri ile ilgili
gérigleri, kendilerini okul digi 6grenme uygulamalari agisindan degerlendirmeleri,
uygulamalarindaki planlama ve uygulama boyutu, ne siklikla uygulama yaptiklari, uygulama
sirasinda kullandiklari yontemler, yararlandiklari okul digi égrenme ortamlari, okul disi
6grenme uygulamalari yapmalarini glglestiren faktérler ve uygulamalarin artmasi igin

intiyac duyduklar desteklerin sorgulanmasi amaclanmigtir.
Verilerin Analizi

Veriler uygun istatistik yazim programlariyla analiz edilmigtir. Nicel boyutta
betimleyici istatistik ydntemleri; ortalama, standart sapma, frekans ve Pearson korelasyon
katsayisi, normallik analizi, t testi ve tek yonli varyans analizi testlerinin uygulanmistir. Nitel

boyutta ise; gorisme sonucunda elde edilen verilere i¢erik analizi uygulanmistir.
Nicel Verilerin Céziimlenmesi

Bu ¢alismada Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang
Olgegi uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Olgekteki olumsuz
maddeler ters kodlanmigtir. Alt problemlerin analizine gecilmeden verilerdeki gecersiz

cevaplar ve ug degerler incelenmistir. Olgek maddelerinin z deger dénlisiimleri yapilmis ve
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kritik deger olan -3,29 ile +3,29 arahdinin diginda kalan veriler degerlendiriimeye
alinmayarak toplam 241 veri ile analizler yapiimistir.

Normallik Analizi. Olgegin toplam ve alt boyutlari ile belirlenen alt problemler
dogrultusunda yas, 6drenim durumu, kidem, okul tard ve okul digi egitim alma durumu
degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Orneklem buyUkliginin her bir
grupta yeterli buyUklikte olmasi (n>30) ve puanlarin dagiliminin normal olmasi parametrik
yontemler icin gerekli varsayimlardir ve kontrol edilmistir. Olgegin toplam puan ve her bir
boyutundaki puanlarin normal dagihm gdsterip gdstermedigi carpiklik ve basikhk
katsayilarina gore test edilmigtir.

Tablo 2

Olgeklerden Elde Edilen Normal istatistikler

Alt Boyut Carpikhk  Standart Basikhk  Standart
Hata Hata
Hazirlik-Oz Yeterliligi -,495 ,157 -,319 ,312
Okul Digi Uygulama ve -,801 ,157 ,812 312
Ogrenme Degerlendirme Oz
Faaliyetlerine Yeterliligi
lligkin Ogretmen  Ogrenmeyi Destekleme -1,000 ,157 ,335 312
Oz Yeterlik inang Oz Yeterliligi
Olgegi Bilgi ve Deneyim Oz -,306 ,157 - 477 312
Yeterliligi
Toplam Puan -,370 ,157 -,392 312

Tablo 2 incelendiginde Olgeklerden elde edilen puanlarin g¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -2 ve +2 araliginda yer aldigi goérulmektedir (George ve Mallery, 2010).
Carpiklik ve basiklik katsayilari sosyo demografik Ozelliklerdeki degiskenlerde de bu
aralikta ¢iktigindan analizlerde normal dagilima uygun parametrik yontemler segilmistir. iki
gruba iligkin ortalamalarin karsilastiriimasinda bagimsiz érneklemler igin t testi, ikiden fazla
gruba iliskin ortalamalarin kargilastirimasinda tek yonli varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir (BlyUkozturk ve ark., 2020).
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Tek yonli varyans analizi. Gruplar arasinda fark olup olmadigini gosteren ¢oklu
karsilastirma testlerinden LSD yéntemi kullaniimistir. Ayrica ODO Faaliyetlerine lliskin
Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgedi toplam puanini anlamli olarak etkileyen degisken olan
okul disi 6grenme ile ilgili egitim alma dediskeni ile 6lgek toplam puanlarinin bagimii
degisken olarak ele alinarak yordandigi dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Tim
analizlerde IBM SPSS Statistics 22 programi kullaniimis olup anlamhlik dizeyi 0,05
secilmigtir.

Nitel Verilerin Céziimlenmesi

Nitel veriler tematik analiz etme yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Celik ve ark.’
a (2020) gore nitel veri analizi, elde edilen verilerden yola ¢ikarak bir anlam c¢ikarmaya
c¢alismak, verilerin tekrar eden kaliplari Gzerinden yapilan bir kategorilendirme islemi ve bu
kategorileri yorumlama ve anlamlandirma surecidir. Nitel veri analizine veri setinde elde
edilen goérus, uygulama ve pratikleri kesfetmek, betimlemek, siniflandirmak ve temsil edilen
basliklar lGzerinden aciklamalara ve anlamlara ulasmak adina basvurulmaktadir. Braun ve
Clarke (2006) ise tematik analizi tanimlama, analiz etme ve tekrar eden temalar ile elde
edilen verileri raporlandirma metodu olarak tanimlar. Tematik analiz, nitel verilerin
analizinde en ¢ok kullanilan yéntemlerden biridir (Boyatzis, 1998). Braun ve Clarke (2006)
tematik analizin betimsel siirecinin 6 asamasindan bahsetmistir.

1. Verilerini tanima

2. ik kodlarin olusturulmasi

3. Temalarin aranmasi

4. Temalarin gbzden gegirilmesi

5. Temalarin tanimlanmasi ve adlandiriimasi

6. Raporun olusturulmasi

Nitel verilerin analizinde yukarida belirtilen agsamalardan yararlaniimistir. Okul 6ncesi
dgretmenleriyle yapilan gérismelerden elde edilen veriler Ogretmen Goérlisme Formunda
yer alan soru bagliklari temel alinarak 11 tema altinda tanimlanmig ve duzenlenmigtir. Bu

temalar asagida verilmigtir: “Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme kavramina
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algilarina iligskin gértigleri, Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalarinin
cocuklara olan etkileri hakkindaki gorigleri, Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklari okul
disi 6grenme faaliyetleri, Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalari
hakkindaki 6z-yeterliligine iliskin gérisleri, Okul digi 6grenme ortamlarinin kullaniima
siklhigi, Okul 6ncesi egitim strecinde faydalanilan okul disi 6grenme ortamlari, Okul éncesi
egitim sdrecinde faydalanilan yéntem ve teknikler, Okul digi 6grenme uygulamalarinin
hazirlik ve planlama siireci, Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari kurum ve gevresini okul
disi 6grenme imkanlari agisindan degerlendiriimesine iliskin gértigleri, Okul éncesi egitimde
okul disi 6grenme uygulamalarinin yapilmasini engelleyen faktériere iliskin goriigleri, Okul
oncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmelerin kalite ve sikligini arttirlmasina dair beklenti
ve Onerilerine iligkin gérisleri” Belirlenen temalarin altlarinda elde edilen veri sisteminde yer
alan tekrar eden kaliplar belirlenerek kodlar olusturulmustur ve tablolar ile gosterilmistir.
Kodlar ve baglh bulundugu temalar analiz surecinde tekrar gdézden gegcirilip incelenmisgtir.
icerik analizi sonucu ortaya g¢ikan tema ve kodlamalarin givenirliklerinin
belirlenmesi amaciyla iki uzmanin goéristine basvurulmustur. Miles ve Huberman’in (1994)

tarafindan geligtirilen gavenirlik formalt kullaniimigtir.

A= (C + (C+ 9) x100)
A: Guvenirlik katsayisi,
C: Gorus birliginde bulunulan konu/terim sayisi

0. Gorus birliginde bulunulmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir.

Denklemi ile ifade edilen glvenirlik formuli aslinda i¢ tutarliligi ifade etmekte olup uzmanlar
arasi uyumun en az %80 olmasi beklenmektedir. Bu aragtirmada ise A guvenirlik katsayisi
%91,7 bulunmus olup uzmanlar arasi uyum oldukca ylksek ¢ikmistir. Kodlari ve temsil
ettikleri temalari guglendirmek amaciyla gérusme yapilan 6gretmenlerin alintilar eklenerek
desteklenmistir. Ogretmenlerin goris ve uygulamalarinin ifadelerinden yola g¢ikarak

sonuglardan anlam ¢ikarilarak yorumlar yapiimis ve bulgular raporlanmistir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Asagida oncelikle arastirmanin nicel ve nitel bulgularina ve ardindan bu bulgulara iligkin

tartisma ve yorumlara yer verilmigtir.

Bulgular

Asagida arastirmanin nicel ve nitel bulgularina yer verilmigtir.

Nicel Bulgular

Arastirmanin nicel bulgulari arastirmanin asagidaki alt problemlerine cevap aramaktadir.

o Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik inanglari hangi dizeydedir?

¢ Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda galisan okul éncesi 6gretmenlerinin

okul digi 6grenme 6z yeterlilik inanclari;

>

>

Egitim durumlarina,
Yaslarina,

Mesleki deneyimlerine
Calistiklar kurumun tirine ve

Okul digi 6grenme uygulamalari ile ilgili egitim alma durumlarina gore

anlamh bir fark géstermekte midir?

Demografik Bilgiler

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iligskin frekans ve

yuzde dagilimi Tablo 3'te verilmigtir.
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Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlere lliskin Demografik Bilgiler
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Degisken Grup Sayi(n) Yiizde(%)
Yas 25 yas ve alti 30 12,4
26-35 96 39,8
36-45 84 34,9
46 yas uzeri 31 12,9
Ogrenim Durumu On lisans ve alti 35 14,5
Lisans 158 65,6
Lisansustu 48 19,9
Kidem (yil) 0-5 77 32,0
6-10 43 17,8
11-15 53 22,0
16-20 32 13,3
20 uzeri 36 14,9
Sinifin yas araligi (ay) 36-48 ay 50 20,7
49-61 95 39,4
62-73 96 39,8
Okul Tiri MEB’e bagl 6zel 93 38,6
Anaokulu/Anasinifi
MEB’e bagl resmi 148
Anaokulu/Anasinifi 61,4
Okul dig1 egitim alma Hayir 128 53,1
Durumu Evet 113 46,9
Toplam 241 100

Ogretmenlerin yas grubu dagihmi incelendiginde en ¢ok sirasiyla %39,8'i 26-35 yas

araliginda, %34,9'u 36-45 yas araliginda, %12,9'u 46 yas Uzerinde, %12,4’0G 25 yas ve alti

yas araligindadir. Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gére dagihimi incelendiginde

o6gretmenlerin %65,6’s1 lisans mezunu iken %19,9'u lisansistu egitim almistir ve %14,5’i 6n

lisans veya lise mezunudur. Arastirmaya katilan ogretmenlerin mesleki deneyim yillarinin

dagilimi incelendiginde 0-5 yil araliginda deneyim sahibi oldugunu belirten d6gretmenlerin

%32'lik oranla ilk sirada oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %17,8'i 6-10 yil, %22’si 11-

15 yil, %13,3'0 16-20 yil, %14,9u 20 yil Ustl mesleki deneyime sahip olduklar

gorulmektedir. Arastirmadaki katilimcilarin ¢odu (%39,8) 62-73 aylk yas grubu ile
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calisirken, %39,4 G 49-61 aylik yas grubu ile %20,7’si 36-48 ay yas grubu ile galismaktadir.
Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul tirleri incelendiginde; 61,40 MEB’e bagli resmi
anaokulu/anasinifinda ve 38,6’si ise MEB’e bagli 6zel anaokulu/anasinifinda goérev
yapmaktadir. Ogretmenlerin %46,9'u okul disi egitim almis iken %53,1’i okul digI herhangi

bir egitim almamistir

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang

Olgegi Betimleyici Istatistikleri

Alt Boyutlar ve Toplam Puan N Ort. SS Min Max
Hazirlik-Oz Yeterliligi 241 45,13 7,10 22 55
Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi 241 38,34 8,03 10 50
Ogrenmeyi Destekleme Oz Yeterliligi 241 17,78 2,45 9 20
Bilgi ve Deneyim Oz Yeterliligi 241 14,25 3,73 4 20
Toplam 241 115,49 17,91 58 145

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang
Olgegi alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlari sirasiyla 45,13; 38,34; 17,78, 14,25 ve
toplam puanin ortalamasinin 115,49 oldugu gérulmastar.

Okul dncesi 6gretmenlerin yas arali§i degiskenine gére ODO Faaliyetlerine iligkin
Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlari ve toplam puanlarina iligkin kargilastirmalar
yapilmistir. Bu amacla gruplar arasi farklihldin olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik yontemlerden tek yonlu varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis olup,

sonuglar Tablo 5’ te verilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang

Olgedi Puanlarinin Yas Degdiskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Yas N X Ss Sd F p
Hazirlhk-Oz 25 yas ve alti 30 43,67 8,17 (3, 237) 1,231 0,299
Yeterliligi 26-35 96 46,04 6,13
36-45 84 44,46 7,66
46 yas Uzeri 31 45,52 7,21
Uygulama ve 25 yas ve alti 30 37,27 8,89 (3, 237) 1,903 0,130
Degerlendirme Oz 26-35 96 39,67 7,75
Yeterliligi 36-45 84 38,01 7,68
46 yas uzeri 31 36,13 8,62
Ogrenmeyi 25 yas ve alti 30 17,60 2,80 (3, 237) 1,456 0,227
Destekleme Oz 26-35 96 18,18 2,05
Yeterliligi 36-45 84 1751 2,58
46 yas Uzeri 31 17,42 2,84
Bilgi ve Deneyim 25 yas ve alti 30 13,80 4,35 (3, 237) 0,388 0,762
Oz Yeterliligi 26-35 96 14,47 3,69
36-45 84 14,32 3,62
46 yas uzeri 31 13,84 3,62
Toplam Puan 25 yas ve alti 30 112,33 21,15 (3, 237) 1,475 0,222
26-35 96 118,35 16,55
36-45 84 11431 17,82
46 yas uzeri 31 112,90 18,46

Tablo 5 incelendiginde okuldncesi 6gretmenlerin yas arali§i degiskenine gdre ODO

Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlarinda ve toplam

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklihk goéstermedidi bulunmustur (p>0,05). Yani

tum yas kategorilerinde bu alt boyutlarda ve toplam puanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin

almis olduklari puanlar benzerdir.

Okul éncesi 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gére ODO Faaliyetlerine

lligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlari ve toplam puanlarina iligkin

karsilagtirmalar yapilmigtir. Bu amacla gruplar arasi farkhligin olup olmadigini belirlemek
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amaciyla parametrik yontemlerden tek yonli varyans analizi (One Way ANOVA) yapiimig

olup, sonugclar Tablo 6’ te verilmigtir.

Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang

Olgegi Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gére Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Ogrenim N X Ss sd F p
Durumu
Hazirlik-Oz Yeterliligi On lisans ve alti 35 44,26 7,19 (2,238) 2,263 0,106
Lisans 158 44,74 7,39
Lisansustu 48 47,04 574
Uygulamave Onlisansvealtt 35 3854 817 (2,238) 0,029 0,972
3:?;::3@"?""‘9 0z Lisans 158 3825 7,85
Lisansustu 48 38,48 8,68
Ogrenmeyi Onlisansvealtt 35 17,31 3,19 (2,238) 1,544 0,216
Destekleme Oz Lisans 158 17,73 241
Veterliligi Lisansustu 48 18,25 1,90
Bilgi ve Deneyim Oz On lisans ve alti 35 14,60 4,03 (2,238) 0,308 0,735
Yeterliligi Lisans 158 1412 3,62
Lisansustu 48 14,44 3,92
Toplam Puan On lisans ve alti 35 114,71 19,02 (2,238) 0,687 0,504
Lisans 158 114,84 18,11
Lisansustu 48 118,21 16,49

Tablo 6 incelendiginde okuléncesi 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore
ODO Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlarinda ve toplam
puanlarinda istatistiksel olarak anlamh farklihk gdstermedigi bulunmustur (p>0,05). Yani
tim egitim durumu kategorilerinde bu alt boyutlarda ve toplam puanda okul &éncesi

o6gretmenlerinin almig olduklari puanlar benzerdir.
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Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang

Olgedi Puanlarinin Kidem Dediskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Kidem N X Ss Sd F p Fark
(i)
Hazirlik-Oz 0-5 77 44,62 7,01 (4,236) 0,414 0,799
Yeterliligi 6-10 43 46,09 7,19

11-15 53 45,43 6,40 -
16-20 32 45,34 8,21
20 Uzeri 36 44,42 7,39

Uygulama ve 0-5 77 37,31 8,60 (4,236) 3,770 0,005* 1-2,

Degerlendirme Oz 6-10 43 41,84 6,54 2-3,

Yeterliligi 11-15 53 39,32 6,16 2-4,

16-20 32 37,38 9,52 2-5,

20 uzeri 36 35,75 8,19 3-5

Ogrenmeyi 0-5 77 17,96 229 (4,236) 1,182 0,319

Destekleme Oz 6-10 43 18,30 2,13

Yeterliligi 11-15 53 17,62 2,54 -

16-20 32 17,44 2,63
20 Gzeri 36 17,28 2,81
Bilgi ve Deneyim 0-5 77 13,71 401 (4,236) 1,700 0,151
Oz Yeterliligi 6-10 43 15,19 3,57
11-15 53 14,49 3,10
16-20 32 14,78 4,16 -
20 azeri 36 13,47 3,61
Toplam Puan 0-5 77 113,61 18,16 (4,236) 2,100 0,081
6-10 43 121,42 17,28
11-15 53 116,87 15,70
16-20 32 114,94 20,00 -
20 Gzeri 36 110,92 18,16

*p<0,05

Okul éncesi 6gretmenlerin kidem degiskenine gére ODO Faaliyetlerine iligkin
Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlari ve toplam puanlarina iligkin kargilastirmalar
yapiimistir. Bu amacla gruplar arasi farkhligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik yontemlerden tek yonlu varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis olup,

sonuglar Tablo 7’ te verilmistir.
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Tablo 7 incelendiginde okuldncesi 6gretmenlerin kidem yili degiskenine gére ODO
Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi Hazirlik-Oz Yeterliligi, Ogrenmeyi
Destekleme Oz Yeterliligi, Bilgi ve Deneyim Oz Yeterliligi alt boyutlarinda ve toplam
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (p>0,05). Yani
tim egitim durumu kategorilerinde bu alt boyutlarda ve toplam puanda okul &éncesi
dgretmenlerinin almig olduklari puanlar benzerdir. Fakat Uygulama ve Degerlendirme Oz
Yeterliligi alt boyut puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (F
(4,36) = 3,770; p=0,005). LSD ikili kargilastirma testine gore 6-10 yil ile 0-5 yil, 6-10 yil ile
16-20, 6-10 yil ile 20 yil Uzeri, 11-16 ile 20 yil Uzeri deneyime sahip olanlarin Uygulama ve
Degerlendirme Oz Yeterliligi puanlari arasinda anlamli farkhlik bulunmustur.6-10 yil
deneyime sahip olanlarin Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi alt boyut puanlari
digerlerine goére anlamli olarak daha yuUksektir Ayrica 11-16 yil Uzeri deneyime sahip
olanlarin Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi alt boyut puanlari 20 yil ve (zeri

deneyime sahip olanlardan anlamli olarak daha ylUksektir.

Okul éncesi 6gretmenlerin okul tir( degiskenine gore ODO Faaliyetlerine iligkin
Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlari ve toplam puanlarina iliskin karsilastirmalar
yapiimistir. Bu amagcla gruplar arasi farkhligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik yontemlerden bagimsiz érneklemler igin t testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 8

te verilmistir.
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Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang

Olgedi Puanlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklemler igin t Testi

Sonuglar
Degisken Okul tiri N X ss sd t p
Hazirlik-Oz MEB’e baglh Resmi 148 44,85 7,43 239 -0,764 0,446
Yeterliligi Anaokulu/Anasinifi
MEB’e bagl Ozel 93 45,57 6,56
Anaokulu/Anasinifi
Uygulama ve MEB’e bagl Resmi 148 37,74 8,16 239 -1,449 0,149
Degerlendirme Anaokulu/Anasinifi
Oz Yeterliligi MEB’e bagl Ozel 93 39,28 7,76
Anaokulu/Anasinifi
Ogrenmeyi MEB’e bagh Resmi 148 17,66 2,50 239 -0,907 0,365
Destekleme Oz Anaokulu/Anasinifi
Yeterliligi MEB’e bagh Ozel 93 17,96 2,39
Anaokulu/Anasinifi
Bilgi ve MEB’e bagli Resmi 148 14,09 3,71 239 0,867 0,387
Deneyim Oz Anaokulu/Anasinifi
Yeterliligi MEB’e bagli Ozel 93 14,52 3,78
Anaokulu/Anasinifi
Toplam Puan MEB’e bagh Resmi 148 114,34 18,19 239 -1,258 0,210
Anaokulu/Anasinifi
MEB'e bagh Ozel 93 117,32 17,40

Anaokulu/Anasinifi

Tablo 8 incelendiginde okuléncesi dgretmenlerin okul tiri degiskenine gére ODO
Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegdi Hazirhk-Oz Yeterliligi, Uygulama
ve Degerlendirme Oz Yeterliligi, Ogrenmeyi Destekleme Oz Yeterliligi, Bilgi ve Deneyim Oz
Yeterliligi alt boyut ve toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi
bulunmustur (p>0,05). Yani tim alt boyutlarda ve toplam puanlarda okul O&ncesi

o6gretmenlerinin almig olduklari puanlar benzerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin okul digi egitim alma degiskenine gére ODO

Faaliyetlerine Iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi alt boyutlari ve toplam puanlarina
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iliskin karsilastirmalar yapilmistir. Bu amagla gruplar arasi farkhligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla parametrik yontemlerden bagimsiz érneklemler icin t testi yapilmis

olup, sonuglar Tablo 9’ da verilmigtir.

Tablo 9
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine lliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang
Olgegi Puanlarinin ODO'ye iliskin Egitim Alma Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklemler

icin t Testi Sonuglari

Degisken Egitim Alma N X Ss sd t P
Durumu

Hazirhk-Oz Hayir 128 44,69 7,51 239 1,026 0,306

Yeterliligi Evet 113 45,63 6,61

Uygulama ve Hayir 128 37,35 8,80 239 2,039 0,043*

Degerlendirme Oz Evet 113 39,45 6,92

Yeterliligi

Ogrenmeyi Hayir 128 17,62 2,41 239 1,069 0,286

Destekleme Oz Evet 113 17,96 2,50

Yeterliligi

Bilgi ve Deneyim Hayir 128 13,66 3,74 239 1,640  0,009*

Oz Yeterliligi Evet 113 14,92 3,63

Toplam Puan Hayir 128 113,32 18,57 239 2,018  0,045*
Evet 113 117,96 16,88

*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin okul disi editim alma degiskenine
gére ODO Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi Hazirlik-Oz Yeterliligi,
Ogrenmeyi Destekleme Oz Yeterliligi alt boyut puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
farkhhk goOstermedigi bulunmustur (p>0,05). Yani bu alt boyutlarda okul &ncesi
dgretmenlerinin  almis olduklari puanlar benzerdir. Uygulama ve Degerlendirme Oz
Yeterliligi alt boyut puanlarinda ise egitim alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
farkhhik bulunmustur (t239=-2,039, p=0,043). Bu alt boyutta okul disi egitim alanlarin
puanlari (X=39,45) almayanlara (X=37,35) gore anlamli olarak daha yiksektir. Bilgi ve

Deneyim Oz Yeterliligi alt boyut puanlarinda egitim alma durumuna gore istatistiksel olarak
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anlamli farklilk bulunmustur (t239=-1,640, p=0,009). Bu alt boyutta okul disi egitim alanlarin
puanlari almayanlara gére anlamli olarak daha yiiksektir. Olgek toplam puanlarinda egitim
alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamh farklilik bulunmustur (t239=-2,018
p=0,045). Bu alt boyutta okul digi egitim alanlarin puanlari almayanlara gére anlamli olarak

daha yuksektir.

Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel kismi, okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmeye yonelik
goriis ve uygulamalarini kapsamaktadir. Ogretmen goriisme formunda yer alan sorular
Isiginda elde edilen veriler 6gretmenlerin ODO ile ilgili gorisleri, 6gretmenlerin ODO
uygulamalari, uygulamalarini engelleyen faktérler ve ODO uygulamalarinin sikligini ve
kalitesini arttirmaya iliskin beklenti ve Onerileri olarak kategorize edilmis ve analizi
gercgeklestiriimigtir.  Nitel bulgular arastirmanin asagidaki alt problemlerine cevap
vermektedir.

¢ Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda galisan okul éncesi 6gretmenlerinin
okul disi1 6grenme ile ilgili gorusleri nasildir?

¢ Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda galisan okul éncesi 6gretmenlerinin
okul disI 6grenme uygulamalari nelerdir?

o Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda galisan okul éncesi 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme uygulamalari ile ilgili karsilagtiklari engeller nelerdir?

o Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda galisan okul éncesi 6gretmenlerinin

uygulamalarin kalitesinin arttirlmasi igin beklenti ve énerileri nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Dig1 Ogrenme ile ilgili Gériisleri

Gorisme gergeklestirilen okul dncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme hakkinda
belirttigi gorugler; okul disi 6grenme kavrami hakkindaki gorusleri, okul disi 6grenme
uygulamalarinin ¢ocuklara olan etkilerine iliskin gorasleri, okul disi 6grenme uygulamalari

agisindan o6z-yeterliliklerini degerlendirmeleri, caligtiklari kurum ve gevresini okul disi
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ogrenme imkanlari acgisindan degerlendirmeleri, okul digi 6grenme uygulamalarini
engelleyen faktorlere iliskin goérusleri ve okul disi 6grenme uygulamalarinin siklik ve
kalitesini arttirmak icin beklenti ve 6nerileri basliklari altinda analiz edilerek sunulmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme kavrami hakkindaki goriigleri.
Gorisme yapilan 6gretmenlerin okul digi 6grenme kavrami Uzerine olan duslnceleri 3
temel baslik altinda gruplandirilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari asagidaki Tablo 10°

da verilmistir.

Tablo 10

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Digi Ogrenme Kavrami Hakkindaki Gértiglerinin

Dagilimi
Yanitlar f
Ogrenme Ortami / Okul Disgi 13
Etkinlikler/Alan Gezileri 9
Okul disi 6grenme uygulamalarinin olumlu yanlari 4

*Katihmcilardan bazilari birden fazla gorus bildirdikleri icin géris sayisi katihmci sayisindan fazladir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerden 13 tanesi okul disi 6grenme kavramini “disarida
olma” ve “6grenme ortam/” ile bagdastirarak ifade etmigtir (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
010, 011, 012, 013, 014, O15). Uludag (2021) yaptigi arastirmada égretmenlerin okul
disi 6grenme kavrami ile ilgili goérislerini sordugunda goérisme yapilan &égretmenlerin
tamaminin okul digi 6grenmeyi “disarida olma” Uzerinden tanimladiklarini bulmustur. Bu
baglamda arastirma Uludad'in arastirma sonucu ile paralellik gdstermektedir. Asagida
c¢alismanin konu ile ilgili nitel bulgularini olusturan gérislerden bazilarina yer verilmistir.

06: “...Okul digi 6grenme etkinlikleri dedigimizde, benim aklima okul diginda
gerceklestirmis oldugumuz etkinlikler geliyor...”

09: “...Sinifta bir galisma sayfasini boyayin kesin yapigtirin diye yénergeler verip soyut
bir kavrami onlara (stiinkéri bir sekilde anlatmaktansa, daha da somutlastirarak disarida

yerinde yasayarak yaparak 6grenmelerini saglamak geliyor...”
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013: “..Okulda yapiimasi planlanan bazi etkinliklerin miizelerde sivil toplum
kuruluslarinda parklarda baska sosyal alanlarda yapilmasi ve bu sekilde okul ve sosyal alan
arasinda iliski kurulmasi anlamina geliyor, baglanti kurulmasi aklima geliyor...”

O14: “...Okul digi deyince sadece ormanda dedil miizelerde yapilabilecek ormanlarda
yapilabilecek firin olur, temaya uygun herhangi bir sekilde okulun disinda yapilabilecek
aktiviteler geliyor aklima...”

Okul digi 6grenme kavrami denilince gérisme yapilan 6gretmenlerden 9'u okul disi
dgrenme kavramini yapilan etkinlikler ve alan gezileri Gizerinden betimlemistir (02, 03, 04,
06, 07, 08, 010, 012, O15). Okul disi 6grenmeyi etkinlik ile bagdastiran 6gretmenlerin
tumanin aklina alan gezileri gelmistir. Asagida konu ile ilgili 6gretmen goérislerinden
bazilarina yer verilmigtir.

O4: “...Temalarla baglantili alan gezileri geliyor (miizeler, sergiler). Para birimi,
aligveris gibi kavram kelime &grenirken markete bile gidilebilir gocuklarla. Glinliik hayatla
bagdastirilacak bu tiir geziler de diizenlenebilir...”

O6: “...Okul disi 6grenme etkinlikleri dedigimizde benim aklima okul disinda
gerceklestirmis oldugumuz etkinlikler geliyor bu durumu okul éncesi egitim programinda yer
alan ismi ile ifade edecek olursak alan gezileri diyebilirim bizler pek ¢ok alana yénelik
kazanimlari desteklemek icin gezi diizenliyoruz miizeler sanat merkezleri mahallede
bulunan eczane firin klitliphaneler hayvanat bahcgeleri ve akla gelebilecek her alan bizim
icin bir okul digi 6grenme merkezi bu geziler sirasinda gercgeklestirdigimiz bltiin etkinlikler
de benim igin okul digi 6grenme etkinlikleridir...”

010: “...Doga gezileri olabilir gocuklarin meraklari dogrultusunda planlanan geziler
olabilir. Bir Kigiyi ziyaret etmek olabilir o kisinin ¢alisma alaniyla alanini incelemek olabilir
aklima gelenler bunlar...”

Goérugme yapilan 4 6gretmen ise okul disi 6grenme uygulamalarini getirdigi olumlu yanlar

ile ifade etmistir (06, O8, 09, 013)
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0O8: “...Okul digi 6grenme etkinlikleri anlatacagim bir konunun, ¢ocuklara vermek
istedigim bir kazanimin, hani soyut olarak anlatmaktansa somutlastiriimis olarak
anlatilmasina yardimci olmug olan etkinlikler diye dlstintiyorum...”

09: “...Sinifta bir ¢calisma sayfasini boyayin kesin yapistirin diye yénergeler verip
soyut bir kavrami onlara (stiinkéri bir sekilde anlatmaktansa daha da somutlagtirarak
disarida yerinde yasayarak yaparak 6grenmelerini saglamak geliyor...”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklara
olan etkileri hakkindaki gorusleri. Okul dncesi dgretmenlerine okul digi 6grenme
uygulamalarinin ¢ocuklar tGzerindeki etkileri sorulmustur.

Tablo 11
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Uygulamalarinin Cocuklar Uzerindeki

Faydalarina Yénelik Gériislerinin Dagilimi

Yanitlar f
Biitlinsel Gelisimine Yonelik Kazanimlar 5

= Cocuklarin bitlinsel gelisimini destekleme 5
Sosyal-Duygusal Gelisim Alanina Yoénelik Faydalar 7

» Sosyal-duygusal gelisimi destekleme 3

= Kendini ifade etme becerisi 2

= Toplumsal yasam becerisi 4

= Ozgiiven gelisimi 1

= Canllara saygi duyma 1

= Paylasma, ig birligi 1
Biligsel gelisimi desteklemeye yo6nelik 15

» Yaparak yasayarak 6grenmeyi destekleme 8

= Sinifta 6grenmeyi tamamlayici/ pekistirici olmasi 3

e Merak ve ilgilerini arttirma 7

e Ogrenmeye olan isteklerini arttirma 2

e Kalici ve etkili 6grenmeyi saglama 6

e Cocuklarin dikkatini gelistirme 3

e Ogrenmeyi somutlagtirarak destekleme 5

*Katihmcilardan bazilari birden fazla goérus bildirdikleri icin goérus sayisi katilimci sayisindan fazladir.

Goérugme yapilan 15 dgretmenin tima okul disi 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklar

Uzerindeki olumlu etkilerinden bahsetmigtir. Ogretmenler bu olumlu etkileri, gocuklarin
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gelisimleri Uzerinde katki saglama durumu olarak belirtmiglerdir. Belirtilen katkilar 3 kategori
altinda analiz edilmistir. Analiz sonuglari asagida Tablo 11’ de verilmistir.

Arastirmalara gore okul digi 6grenme uygulamalarinin 6zellikle ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimi acgisindan yararl oldugu tespit edilmistir. (Yildirm ve Akamca, 2017,
Norddahl ve Jéhannesson, 2010; Merewether, 2015) Ogretmenlerden 7 tanesi ise sosyal-
duygusal gelisim alanina yénelik faydalardan bahsetmistir (01, 06, 07, 09, 010, 011,
O15). Sosyal duygusal gelisim alanini ifade ederken 3 kisi “sosyal-duygusal gelisimi
destekleme” 2 kisi “kendini ifade etme becerisi” 4 kisi “foplumsal yasam becerisi” 1 Kisi
“6zgliven gelisimi”, 1 Kisi “canlilara saygi duyma” 1 kisi ise “paylasma ve igbirligi” ile sosyal
ve duygusal alan kazanimlarini ifade etmistir. Asagida sosyal-duygusal gelisim alanina
yonelik faydalara deginen bazi 6gretmen goéruslerine yer verilmigtir:

O6: “...Yine ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimine katkilari oluyor ¢iinkii gittikleri farkli
okul digi 6grenme ortamlarinda farkli Kigiler farkli yerler gérdiikleri icin kendilerini ifade
etmeyi Ogreniyorlar orada en basitinden tiyatroya gittigimizde toplumsal kurallari
ogreniyorlar nasil servise bineceklerinizi inecekleri orada nasil davranmalari gerektigi ve
sosyal duygusal gelisimlerinde de é6nemli oldugunu diigiinliyorum...”

O7: “...Bir kere gocuklarin ézgiivenlerine daha ¢ok yerine getiriyor ayrica daha ¢ok
sosyallestiriyor...”

0Q9: “...Hani gocuklarin daha dedisik ortamlar daha farkli insanlarla sosyal iligkilerde
olmalari farkli insanlardan farkli materyaller, farkli hayvanlar gbrmeleri ya da gittigimiz yere
gore onunla ilgili deneyim kazanmalari bizim i¢in 6énemli oluyor...”

O11: “...Ayrica dért duvar igine sikistiriimadiklari igin enerjilerini daha kolay bosaltarak
dogayla i¢ ice durumda sakinlegiyorlar. Dogada vakit gecgirirken dodaya saygi duymayi,
hayvanlari ve bitkileri dokunmadan, rahatsiz etmeden sadece goézleriyle inceleyerek,

aldiklari yapraklari, taslar geri yerlerine koyarak her canlinin yasam hakkina saygi duymayi

Ogreniyorlar...”
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Gorugsme yapilan Ogretmenlerin 5 tanesi butlnsel gelisime yonelik faydalardan
bahsetmistir (01, 03, 06, 07, 015). Asagida égretmenlerin bazilarinin bitinsel gelisim
hakkindaki yorumlari bulunmaktadir.

O1: “..Dogal ortamda editimi desteklemek amaciyla biz okul disi égrenme
ortamlarindan slrekli destek aliyoruz. Elimizden geldigi kadar planlar dlizenliyoruz ve
yapmaya c¢alisiyoruz ki gocuklarin gelisimine oldugunca katkilar saglasin. Hem yagayarak,
gbrerek 6grensinler dogal ortamin farkina varsinlar diye okul éncesi egitimde okul digi
faaliyetleri destekliyoruz diyelim...”

O3: “..Yani genel olarak g¢ocuklarin biitinsel gelisimine faydali oldugunu
diastintiyorum.”

O7: “...Onlan tiim gelisim alanlarinda destekledigini diisiiniiyorum g¢iinkii artik
gliniimiiz kusagi Z kusadginin masada yaptigi standart etkinlikler onlari ¢cok fazla amaca
ybnelik konsantre etmiyor.”

Gortisme yapilan 6gretmenlerin timi ise (01-O15) Biligsel gelisim Alanini
desteklemeye yénelik faydalara deginmistir. Ogretmenler bu kategori baghgi altinda: 8 kisi
“vaparak yasayarak &grenmeyi destekleme” 3 kisi “siniffta 6grenmeyi tamamlayici/
pekistirici olmasi”, 7 kisi “merak ve ilgilerini arttirma”, 2 Kisi “6grenmeye olan isteklerini
arttirma’”, 6 kisi “kalici ve etkili 6grenmeyi saglama’”, 3 kisi “cocuklarin dikkatini gelistirme” ve
son olarak da 5 kisi 6grenmeyi somutlagtirarak destekleme” alt bagliklarindan bahsetmistir.
Asagida bu faydalara yonelik bazi 6gretmen goérigslerine deginilmistir.

O1: “...Cocuklar birebir yasayarak gérerek dokunarak hissederek égrendiginden
dolayi dogal ortamlarinda, 6grenme hizi iki katina ¢ikiyor...”

O2: “...Sinif digina giktiklari anda ya da okul digina giktiklari zamanlarda gocuklarin
dikkati 6grenmeye olan istegi tabii ki de daha ¢ok artiyor bu da bizim agimizdan tabii ki
pozitif olarak kargilaniyor...”

03: “...Dedigim gibi okul ortaminda yasatamadigimiz bazi deneyimleri okul dig

ortamlarda yasatma imkani buluyoruz ¢ocuklarin gézlemlemelerini birtakim materyallerle
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farki deneyimlerle tanismalarini ancak orada saglayabiliyoruz. Daha ¢ok yaparak
yasayarak 6grenme deneyimleri oluyor yer verilmesi gerektigini disiinliyorum bu ytizden...”

O7: “...Amaca yénelik konsantre olmayi sadliyor odaklanmalarini da sadgliyor
¢cocuklarin dikkat stireleri de sinirli o yiizden ben ¢ok faydali oldugunu distniyorum.”

O11: “...Cocuklar gevrelerindeki olaylarin ve durumlari anlama konusunda heniiz
tecriibesiz oldugu igin teorik olarak degil 5 duyusuyla somut olarak tanik oldugu konulara
daha hakim olurlar. Tecriibelerime dayanarak gérerek, tadarak, dokunarak, duyarak ve
kokusunu aldiklarinda 6grenme daha kalici ve etkili olmaktadir. Okul diginda dokunarak ve
gobrerek 6grenmekten ¢ok zevk alarak tiim algilari agik bir sekilde daha etkin bir 6grenme
gerceklestiriyorlar...”

0O15: “...Séyle gocuklara etkileri oluyor aslinda. Okulda égrenilen kavram ve konu
gezi onunla ilgili ise eger, hani bunu daha da pekistirmig oluyor. Mesela biz gegenlerde bir
mektup ¢alismasi yapmistik. PTT pul miizesine gittik ¢gocuklarin o anlamda 6grendiklerini
daha béyle pratige dékiildiigl ¢ocuklarin daha somut bir bicimde goérdiigl uygulamalari
acisindan daha faydali oluyor eger icerik konu ile ilgili ise bu uygulamalar 6grenmeyi
destekleyici oluyor...”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalari hakkindaki 6z-
yeterliligine iligkin goriisleri. Okul 6ncesi 6gretmenlerine okul digi 6grenme uygulamalari

konusunda kendi yeterliliklerini degerlendirmeleri istenmistir.

Tablo 12
Okul éncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalarina ybnelik 6z-yeterlilikleri

hakkindaki degerlendirmelerinin dagilimi

Yanitlar

Yeterli buluyorum

Kismen yeterli buluyorum

e I Y e

Yeterli bulmuyorum
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Goériisme yapilan dgretmenlerin yalnizca 4 tanesi (01, 03, 06, 014) kendilerini
yeterli olarak degerlendirirken 7 tanesi (04, 05, 07, 08, 09, 012, O15) kismen yeterli, 4
tanesi (02, 010, O11, 013) ise yetersiz olarak degerlendirmistir. Ogretmenlerin okul dis!
6grenme uygulamalarina yonelik 6z-yeterlilikleri hakkindaki degerlendirme sonuglari
asagida Tablo 12’ de verilmigtir.

Ogretmenlerin gogunlugu kendini kismen yeterli veya yetersiz olarak tanimlamistir.
Sinirhliklarin sebebini ise kalabalik siniflar, okul disi 6grenme uygulamalari ile ilgili egitim
eksikligi, sosyo-ekonomik durum, is yukud fazlaligi, 6n hazirlik igin gereken zaman, okul
disindaki sinif ydénetimi ve glvenlik problemi olarak belirtmiglerdir. Asagdida bazi
ogretmenlerin 6z-degerlendirmeleri ve sinirliliklarina iliskin agiklamalari bulabilirsiniz.

O4: “...Fikir anlaminda yeterli buluyorum nispeten. 7/10 diyebilirim ama bunlari
dlizenlemek, uygulamak kii¢lik yas grubu ile ve ézellikle kalabalik siniflarla bence ¢ok zor.
Okul digi 6grenmenin énemini bu kadar uygularken de literatiirde yeni yeni én plana
¢ikmaya basladl. Bunlarla ilgili egitim alirsam kendimi daha yeterli hissedebilirim...”

010: “...Okul disi égrenme uygulamalari uygulama konusunda kendimi yeterli
bulmuyorum &zellikle grubun kontrolii konusunda herhangi bir okul disinda bir alanda
cocuklarin meraklarini gidermek veya bu konuda bilgiye giden yola ulasmak ulasmalari
konusunda rehberlik etmek ile ilgili daha dikkatli olmaliyim sanirim ¢linki etkinliklerin
planlandi§i yerleri 6ncesinden kafamda oturup kendimi de ortami hazirlamadigim
zamanlarda verimli olamadigimi ddstntyorum kontrolli kendi icimde saglamam beni daha
rahat hissettiriyor bu da mutlaka ¢ocuklara yansiyor...”

012: “...cocuklarin giivenlidi bizim icin cok énemli sinif sayilarimiz fazla...velilere
hesap vermek zorundayim midiire hesap vermek zorundayim ve disari ¢iktigimizda
basimiza gelebilecek olan riskleri almaya ¢ekiniyorum agik¢asi su an 4. yilima giriyorum
o6gretmenlikten sinif igcinde kendimi daha glivende hissediyorum disari ¢iktigimdan karsima
cikabilecek riskleri 6n géremezsem kendimi iyi hissetmiyorum...”

013: ...2-3 senedir pandemi déneminden dolay! sekteye ugradidi igin biraz benim

icin eksik kalan bir alan éncesinde daha iyiydim bununla ilgili ¢iink(i miize pedagojisi



73

edgitimim vesaire vardi ama 3 senedir bununla ilgili pek bir sey yapmadigim igin biraz
yavasladigimi hissediyorum ayni sekilde kurumlar da bununla ilgili cok bir egitim vermiyorlar
muhtemelen isin igine ekonomi de girdigi icin ¢ok yeterli gérmuiyorum acgikg¢asi kendimi nasil
yapilir nasil planlanir artik ¢ok fazla bilemiyorum...”

O5: “...Okul disi 6grenme ortamlarinda énceden ziyaret edip énceden bilgi sahibi
oldugum okul digi 6grenme etkinliklerinde ¢ok istekli oluyorum hem de yeterli oldugumu
dusiintiyorum ¢alismanin sonucu da ¢ok verimli oluyor. Hig bilgi sahibi olmadigim ylizeysel
bilgilerle gittigim ortamlarda kendimi daha az yeterli hissediyorum...”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligtiklari kurum ve gevresini okul digi 6grenme
imkanlari acgisindan degerlendirmesi. Okul 6ncesi 6gretmenlerine calistiklari kurum ve
cevresini okul disi 6grenme uygulamalari agisindan degerlendirmeleri Tablo 13'te

verilmistir.

Tablo 13
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calistiklari Kurum ve Cevresini Okul Disi Ogrenme

imkanlari Agisindan Dederlendiren Gériiglerinin Dagilimi

Yanitlar f
Yetersiz 9
Yeterli 6

Tablo 13'te géruldugl tGzere; 15 6gretmenden 6 tanesi (04, 05, 07, 010, O11, 015)
calistiklari kurum ve cevresini yeterli bulurken, 9 tanesi (01, 02, 03, 06, 08, 09, 012,
013, O14) yetersiz olarak degerlendirmistir.

Alan yazin incelendiginde, okul digi 6grenme ortamlarinin ve c¢ocuklarin bu
ortamlarda edindikleri deneyimlerin onlarin gelisimi ve 6grenmesine olan katkilarinin
yadsinamaz oldugu bilinmesine karsin okul éncesi egitim kurumlarinda, okul disi 6grenme
ortamlarinin fiziksel o6zelliklerine ve duzenlemesine yeterli énem godsteriimemektedir
(Yilmaz,2016). Asagida kurumunu ve bahge duzenlemesini okul digi uygulamalar agisindan

yetersiz olarak degerlendiren 6gretmenlerin bazilarinin gorislerine yer verilmistir.
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O6: “...Okulun bahgesi de bir 6renme ortamidir bana gére bu anlamda kisitliyiz binanin
merkezi geregi bulundugu yapi geregi ¢ok kisitl bir yere sahibiz...”

O12: “...Iki tane bahgemiz var anaokulunun kendine ait bir tane bahgcede béyle
duvarlarin arasina sikismig 3-5 tane plastik oyuncagi ne oldu bir yer var ve oraya c¢egitli
plastikten arabalar ve bisikletler konuluyor diger tarafta ormanlik bir yerde salincak ve
kaydiraklarin oldugu bir yer var biz genelde araball olan kisma ¢ikiyoruz ...daha kiiglk bir
alan daha kapali bir alan orada cocuklara kontrol etmesi daha kolay oluyor. Cocuklari
goértiyor olmak ¢cok 6nemli benim i¢in acil bir durumda hemen ulagabiliyor olmam gerekiyor
kendimi iyi hissetmem igin o ylizden ben daha kiiglik bahgeye ¢cikmayi tercih ediyorum...
bu kendime ve kuruma olan bir elegtiri bu beni hic memnun etmiyor aslinda ¢ocuklar stirekli
ayni gseyleri yapiyorlar kesfedecek hicbir seyleri kalmadi oyunlari bile ayni... bu onlara
yaptigimiz bir haksizlik gibi geliyor keske daha fazla imkan saglayabilsek...”

O13: ...Cocuklarin okul digi 6grenme ortami olarak gevresi igin yapilmis pek bir sey
gbérmiiyorum, yalnizca okulun kendine ait bir bahgesi var, ekoloji bahgesi burada ekim dikim
calismalarina katiliyor gocuklar. Ama yeterli mi bence degil.

O14: “...Cok kétii degerlendiriyorum hig sevmiyorum ¢iinkii 6zellikle yapilandiriimig bir
bahce var plastikler, bir kum alani, falan ama tamamen yapilandiriimig bir bahge alani, 0
agactan olusan yazin tamamen giinegin alninda kavruldugun bir bahge var bunun igin ¢ok
yetersiz...”

Asagida kurumunun cgevresini okul disi uygulamalar agisindan yetersiz olarak
degerlendiren 6gretmenlerin bazilarinin gérislerine yer verilmigtir.

O1: “...Maalesef ama bu imkansizliklarin temel sebebi mahalle arasinda kalmis bir okul
oldugundan dolayi. Bu sekilde gelismemisg bir cevreye sahibiz ne yazik ki, ama daha farkli
bir ortama olmus olsaydik her seyle i¢ ice olabilecedimiz imkanlarimizin ylksek oldugu bir
ortamimiz olsaydi her sey daha farkl olurdu...”

O3: “...Okulun yakin gevresi ¢ok uygun dedil cocuklarla etkinlik planlamaya daha fazla

imkan olmasini isterdim okulumuzun gevresinin bu anlamda...”
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09: “..Dedigim gibi olduk¢a zayif yani bagka seylere baska ortamlara baska
belediyelere gitmek zorunda kaliyoruz, hem mahalle olarak hem yerlesim yeri olarak ¢ok
fazla imkanimiz yok. Cocuklarin bildikleri parklar bahgeler var bu konuda biraz dezavantajli

bir bélgeyiz...”
Okul éncesi 6gretmenlerinin okul digsi 6grenme uygulamalari

Gorisme gergeklestirilen okul 6ncesi 6gretmenlerine okul digi 6drenme
uygulamalari sorulmustur. Asagida okul digi 6grenme uygulamalarini planlama sireci,
kullandiklari etkinlik tipleri, kullandiklari okul digi 6grenme ortamlari, uygulama sirasinda
kullandiklari yontemler ve kullanim sikliklari analiz edilerek sunulmusgtur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklari okul digi 6grenme etkinlikleri. Okul
oncesi 6gretmenlerine okul digi dgrenme etkinlikleri sorulmustur. Goériisme yapilan 15
o6gretmenin timu bir ya da daha fazla etkinlik bildirmistir. Bahsedilen etkinlik tipleri asagidaki

Tablo 14’ te gdsterilmigtir.

Tablo 14
Okul éncesi 6gretmenlerinin uyguladiklari okul digi 6grenme sirasinda kullandiklari etkinlik

tiplerinin dagihmi

Yanitlar f
Alan Gezileri 11
Matematik Etkinligi 2
Aile Katilim Etkinligi 1
Fen ve Doga Etkinligi 11
Sanat Etkinligi 2

*Katiimcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin gérus sayisi katilimci sayisindan fazladir.

Tablo 14’ te de gorulduga Uzere; gérisme yapilan 6gretmenlerden alinan yanitlara
gore en ¢ok yurutulen etkinlik alan gezileri ve fen/doga etkinlikleri olarak belirtilmigtir. 15
dgretmenden 11 tanesi (01, 02, 03, 05, 06, 08, 0010, 013, 014, O15) etkinlik olarak

alan gezilerinden, 11 tanesi (01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, O14) ise
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fen/doga etkinliklerinden bahsetmistir. Ogretmenlerin 2’si sanat etkinliklerine (05, 012), 2’si
matematik etkinligine (04, O11) 1 kisi de aile katilimi etkinligine (O5) deginmistir. Milli Egitim
Okul Oncesi Programina gore dgretmenlerin gelistirdikleri egitim planlarinda “dengelilik”
Ozelligi bagligi altinda ¢ocuklarin tim gelisim alanlarini destekleyecek sekilde butin etkinlik
tiplerine dengeli bir sekilde yer verilmesi gerekliligini vurgulamistir. Buna karsin, goérisme
yapilan égretmenlere kullandiklari ekinlikler soruldugunda okul digi 6grenme boyutunda
yapilan etkinliklerin cogunlukla benzer etkinlikler zerinde yodunlastigi dikkat cekmektedir.
(MEB, 2022)

Asagida calismada yer alan bazi 6gretmenlerin en ¢ok goérilen etkinlik tiplerinden

olan alan gezisi uygulamasina verdigi 6rnekler yer almaktadir.
O3: “...0Ornegin miizeler, kiitiiphaneler ya da sehirdeki nemli yerlere Anitkabir gibi
.... Ornegdin yarin bir etkinligimiz var; yarin MTA ya gidecediz tabiat miizesine onun disinda
yakin yerler 6rnegin yeni yil postaneye gidip... acik¢asi biz daha ¢ok iste Anitkabir gibi MTA
gibi éyle yani etkinlikler diizenliyoruz iste meslekler atélyesine gidiyoruz mesela bunun gibi
ayda bir kere gezi yapmaya ¢alisiyoruz...”

O6: “...Okul éncesi editimde en fazla biz alan gezileri yapiyoruz. Miimkiin oldugunca
alan gezilerinde doga gb6zlemlerine yer veriyoruz. Cilinkii doga ile ¢ocuklarin daha iyi
o6grendigine inaniyoruz. Mize gezileri yapiyoruz, tiyatrolara gidiyoruz, g¢ocuklarin yine
dikkatini gekebilecek farkli etkinlik yerlerine de gétiirebiliyoruz, kiitiphanelere
gidebiliyoruz...”

010: “...Plan ona gére olusturuluyor. Ornegin birgok okulda yapildidi gibi miize
gezilerimiz oluyor. Meslek alanlarinin yerinde gidip ziyaret ediliyor, itfaiye gibi. Fabrika
ziyaretleri yapiliyor, dogal alanlara gidiliyor...”

Ogretmenler gogunlukla fen ve doga etkinliklerinde bahge kullanimina yer verdigini
belirtmislerdir. Konu ile iligkili drneklere asagida deginilmigtir.

O1: “...Ornegin bir fen merkezi igin bir bahgeye ¢ikiyoruz. Cocuklarla kiigiik bitki

yetistirme  alanlari  olugturuyoruz ya da toprak altinda yasayan hayvanlan

inceleyebilecegimiz dogal ortamlar olusturuyoruz...”
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O4: *“...Genelde fen etkinliklerini olabildigince bahgede uygulamaya &6zen
gosteriyoruz zaten fen ve doda etkinlikleri daha ¢ok gézleme dayali etkinlikler oldugu igin.
Bir de yaptigimiz bu etkinlikler aslinda dogada vakit gecirmemize firsat verdigi icin doga ile
cevre ile olan bagimizi gii¢lendiriyor...”

06: “...Mimkiin oldugunca doda gdzlemlerine yer veriyoruz, ¢iinkii doga ile
cocuklarin daha iyi 6grendigine inaniyoruz...”,

Asagida matematik ve fen/doga etkinlikleri kullandigini ifade eden bir 6gretmenin
gérisine asagida yer verilmistir.

O11: “...Okulumuz sertifikali orman okulu statiistiinde ve Eymir ormanina ve géle
gidiyoruz. Ben kendi temalarimda okul disi etkinlikleri cogunlukla kullaniyorum. Orman
okulu glnlerinde cicek veya aga¢ goévdesi yapraklari inceleme, yapraklarla Oriintd,
eslestirme ¢alismalari, sakli olani bulma oyunlari gibi etkinliklerle temalarimi kurup konunun
mantigini anlatiyorum, dokunarak goérerek incelemelerini sagliyorum, sinifta da kéagit
lizerinde yapilacak etkinliklerimle konuyu destekliyorum...”

Asagida sanat etkinlikleri kullandigini dile getiren 6gretmenlerin gérislerine asagida
yer verilmistir.

O5: “...Okul digi 6grenme uygulamalarina mesela bahgede yer veriyoruz. Yerdeki
kozalaklari toplayip bahcede onlarla resim g¢alismasi yaptik. Mesela dogal materyallerle
calismalar yaptik. Yapraklarla sanat ¢alismalari planladik...”

O12: “..Sonbaharda okulun etrafinda gezintiye ¢ikip yapraklari toplayip
topladigimiz kozalaklari boyuyoruz sbéyle bir sey yapmigtik mesela onlarin hepsini bir
sepete doldurdum c¢ocuklarin gézlerini kapatip icinde ne olduklarini tahmin etmelerini
istedim énce tahmin ediyor sonra tahminiyle sonucu kargilastirip béyle bir etkinlik yapmistim
mesela sonra o kozalaklari boyadik yapraklarla sanat etkinligi yaptik gibi etkinlikler
yapiyoruz...”

Okul digi 6grenme ortamlarinin kullaniima sikhigi. Gériisme gercgeklestirilen okul

oncesi ogretmenlerine okul digi 6grenme ortamlari kullanma sikliklari sorulmustur. Alan
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gezileri ve bahge kullanimi ile ilgili farkli yanitlar ¢ikmigtir. Yanitlari asagidaki Tablo 15’ te

verilmistir.

Tablo15

Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlari kullanim sikliginin dagihmi

Yanitlar f
Alan Gezileri 15
» 2 haftada 2
= 1Aydal 6
= 2aydal 4
* Yilda/Dénemde 1 -2 3
Bahg¢e Kullanimi 5
= Haftada 2-3 3
e Hergin 2

*Katihmcilardan bazilari birden fazla gorus bildirdikleri icin géris sayisi katihmci sayisindan fazladir.

Okul digi 6grenme ortami olarak 15 6gretmen dizenledikleri gezi mekanlarindan
bahsederken 5 tanesi ek olarak bahge kullanimindan da bahsetmistir. Alan gezileri
kapsaminda cevap veren dgretmenlerden 6 tanesi ayda 1(01, 02, 03, 05, 06, O7), 4
tanesi 2 ayda 1(04, 08, 09, 013), 3 tanesi (012, 014, 015) dénemde/yilda 1-2 ve 2 tanesi
(010, O11) ise 2 haftada bir defa uygulama yaptiklarini belirtmislerdir. Bahge kullanimina
deginen dgretmenlerden 2 tanesi (012, O5) her gin, 3 tanesi (01, 04, O14) ise haftada 2-
3 glin okul bahgesini kullandiklarini dile getirmistir. Gériisme yapilan 6gretmenler okul digi
ogrenmeleri uygulamalarinin sikhdini etkileyen bir faktér olarak hava sartlarindan
bahsetmislerdir. Asagida konuya iliskin bazi 6gretmen goérusleri yer almaktadir.

O1: “...Havalar simdi giizel. Bu siire biraz uzayabilir ama kis mevsiminde bu siire
kisalabilir. Hava soguk oluyor, ¢ocuklar disarida durmak istemiyor, lslyorlar. Montla
hareket etmek zor oldugundan dolayi aslinda digsarida kalma siiremiz hava durumuna gére
degisiklik gésterebiliyor...”

O7: “...Standart zamanlar versek de o anki hava sartlarini ve gocuklarin hazir

bulunugluklarini  degerlendirerek bazen daha ¢ok sikilagtiriyoruz. Bazen de daha
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seyreklegtiriyoruz. Bunu ortalamaya vurdugumuzda bazi aylar 5-6 kere denk gelebiliyor
bazi ayda bir kere denk gelebiliyor...”

0O8: “...Gecen yili baz alirsam Ankara soguk gegiyor. Avrupa'da duyuyoruz mesela
ben Finlandiya'ya gitme firsati bulmugtum Erasmus'la. Oraya gittigimizde -26 dereceye
kadar ¢ocuklari bahgeye her giin ¢ikarttigini belirtmislerdi okul éncesi ¢ocuklarini. Ama
bizde bu miimkiin degil biliyorsunuz, -5 dereceye indiginde bdyle bir sey yapmak mimkin
olmaz. Velilerimiz buna karsi ¢ok hassaslar. O yiizden de hani kisin mevsimsel olarak
gezileri biraz erteliyoruz, birakin geziyi gocuklari bahgeye bile ¢ikartamiyoruz bazen...”

O14: “.. Acikgasi asiri sik yapamiyorum yani nedir mesela; hava giizelse bu arada
bunu haftada 3,4,5 ¢ok rahat yapabiliyorsun, hava kétliyse birazcik veli odakli da destegini
almak zorunda kaldigin icin daha az yapiyorsun kis ayindaysa ayda 3-4'li ge¢cmiyordur
yani...”

15 d6gretmenden 5'i bahge kullaniminin sikhdindan bahsetmistir. Bu égretmenlerin ¢ogu
bahceye gunlik rutinde yer verdiklerini ve sik kullanmaya ¢alistiklarini belirtmistir.

O1: “...Haftada 3 kez bahgede etkinlik yapiyoruz diyebiliriz. En fazla yarim saat
digarida kaliyorlar ¢linki onlarin da bir dikkat siresi oluyor. Dikkat strelerini gecirdigimiz
zaman g¢ocuklar sikilabiliyorlar, sinifa girmek istiyorlar, su igmek istiyorlar, tuvalet ihtiyaglari
olabiliyor. Kontrolii kaybetmemek amaciyla biz ¢ocuklarla yarim saat duruyoruz en fazla,
sonra sinifa tekrar geri déniiyoruz...”

O4: “...Bahgede olan etkinlikler haftanin 5 giinii varsa 2-3 giin en az bahgede
oluyoruz. Giinde bir etkinlik de olsa bir doga yiiriiylst, bahgede gbzlem yapiyoruz. Onlar
da yine temalarimizla baglantili olarak ézellikle mevsim gecislerini gbzlemlemek adina tabii
ki bahgeyi kullaniyoruz...”

O5: “...Her giin bahgeyi kullanmaya calisiyoruz, o sekilde degerlendiriyoruz. Bir
yurtiytse bile ¢iksa oyun alanina, oyun parkina ¢ocuklar gétiirtiyoruz...”

O14: “...En sik bahge kullaniyorum...”
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Gorusme yapilan 6gretmenlerden bazilar toplu olarak ve zimre olarak plan yapilmasi ve
birlikte hareket edilmesinden dolaylr okul digi 6grenme uygulamalarinin daha az
yapilabildigini belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin bazilarinin gérutslerine yer verilmistir.

O1: ...Biz simdi anaokulunda gérev yaptigimizdan dolayi bireysel hareket
edemiyoruz... Ayda bir gezi yapmak bize daha uygun geliyor ¢linkii bunun 6n asamasinda
izin alma, gidilecek yerler ile ilgili gbriisme yapmak, plan saglamak oldugundan dolayi
tarihler uyusmuyor bazen herkesin tarihi farkl oldugundan dolay: tarihleri tutturmak zor
olabiliyor bazen bizim igin. O ylizden okul digi gezilerine ayda bir yer vermek bize daha
makul geliyor...

O3: “...Genelde bizim biyiik de bir okul oldugu icin sabahgi ve églenci orta karar bir
etkinlik yapiliyor. Ayda bir kere yapacagiz en az diyoruz ama ikiye de ¢ok ¢iktigi olmuyor
acikcasi ayda bir kere ama mutlaka yapiyorum...

Okul dncesi egitim siirecinde faydalanilan okul digi 6grenme ortamlari. Okul
oncesi 6gretmenlerine kullandiklari okul digi 6grenme ortamlari sorulmustur. Yanitlar,
toplamda 10 farkh okul digi 6grenme ortami kategorisi altinda incelenmistir. Gorisme
yapilan 15 égretmenin timi (O1-O15) en az bir veya daha fazla ortamdan bahsetmistir.
S6z edilen 6grenme ortamlari ve dagilimi asagidaki Tablo 16’ da verilmigtir.

Okul digi 6grenme ortamlarina yer verilmesi 6zellikle okul 6ncesi dbnemde oldukga
onemlidir. Cevre, katilimci ve deneyime dayali bir 8renme ortami sunar. Deneyimimiz her
zaman; fiziksel c¢evre, somutlastinimis deneyimler ve vyasadigimiz deneyimleri
yorumlamamizda etkili olan kalttrel fikirlerin bir kombinasyonundan olusturur. Bu noktada
okul digi 6grenme ortamlarinin c¢esitliligi, cocuklarin deneyimlerinin c¢esitlenmesine yol

agmakta ve dolayisiyla 6grenmeye katki sunmaktadir (Brown, 2012).
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Tablo 16

Okul éncesi 6gretmenlerinin kullandiklari okul digi 6grenme ortamlarinin dagilimi

Yanitlar f

Dogal Alanlar 12

Okul Bahgesi, Park, Dogal Alanlar, Botanik Bahgesi, Ormanlik Alan, Kamplis

Bahcgesi, G6l Kenari

Hayvanat Bahgesi 2
Miizeler 10
Kiiltiirel Mekanlar 7

Anitkabir, Kiitiiphane, Sergiler, Tiyatro, Sinema, Kiiltiir Merkezi

Mahalle ve Cevresi 1
Kirtasiye, Firin, Terzi

Bilim ve Sanat Merkezleri 4
Fen Laboratuvari, Bilim Merkezi

Kamu Kuruluslari 5

Polis istasyonu, itfaiye istasyonu, Devlet Binalari

Sivil Toplum Kuruluslari 2
Kizilay

Ozel Kurumlar 3
Meslek Atélyeleri, At Binme Ciftligi

Fabrikalar 1

*Katihmcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin goérus sayisi katilimci sayisindan fazladir.

Calismada goérusme yapilan 6gretmenlerin verdigi yanitlara bakildiginda ise okul
dis1 6grenme ortamlari olarak en ¢ok yer verilen mekanlarin “Mizeler” ve “Dogal Alanlar”
oldugu bulunmustur. 12 6gretmen okul digi 6grenme ortami olarak Dogal alanlari
kullandigini belirtirken 10 6gretmen muzeleri kullandigindan bahsetmistir. Asagida bazi
ogretmenlerin konu ile ilgili yanitlarina yer verilmigtir.

O1: “...Cocuklari bahgeye ¢ikartip da direkt canli adaci yerinde toprakla bir biitiin
halinde gérmek bizim igin daha uygun oluyor ve 6grenme siireci daha hizli gerceklesiyor.
Bu yiizden de biz dogal ortam kapsaminda okul bahgesinde ve okul ¢evresinde bulunan
her seyi degerlendirmek adina, c¢ocuklari birebir dogal ortama ¢ikarmayr uygun
buluyoruz...”

O2: “...Okul digi ortam olarak okul bahgesi, miize ve fen laboratuvari diyelim.”
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O5: “...Ekstra gezi galismalarimiz oluyor okul digi 6grenme uygulamalarina burada
da yer veriyoruz her giin bahgeyi kullanmaya calisiyoruz o gekilde degerlendiriyoruz bir
yuriytge bile ¢giksa oyun alanina oyun parkina ¢ocuklari gétirtiyoruz...”

06: “...Okul disi 6grenme ortamlarinda sehrin fiziksel yapisi ¢ok énemli oluyor.
Daha énce calistigim sehirlerde mevsimden dolayi daha ¢ok yer verebiliyorduk ama Ankara
bazinda diglindigiimiiz zaman mlizelere...¢cok fazla yer verebiliyoruz. Bunun haricinde
iklimin el verdigi sekilde doga ve acik alan gezilerine yer verebiliyoruz...”

O7: “...Ya da bir renk kavrami vereceksek eder; érnedin turuncu renk, biitiin planiar
ara renklerden, sonbahar yapraklarinin tam degistigi renkler, bu ylizden acik alanlara
¢clkiyoruz c¢ocuklarla. Park ve bahgelere gidebiliyoruz. Ama dedigim gibi bizim okul
imkanlarimiz daha sinirli oldugu igcin genellikle bahgede yapiyoruz bu etkinlikleri...”

0O8: “...Oyuncak miizesi ve Anitkabir oluyor mutlaka, bir de MTA ya gidiyoruz...”

O9: “...Bahge, miize ilgilerini gekebilecek ... haftaya gére o konu ile baglantili, bir
de okulumuza yakin olabilecek yerler var. Park, bahge, oyun alanlari; oralari tercih ediyoruz
daha ¢ok...”

O11: “...Okul bahgesi, orman, park ve gél...”

0O12: “...Bahge kullaniyoruz. Bir de bizim okulumuz kampiis seklinde, lise bahgesine
gidiyoruz orada ormanlik bir alan var, adaclar var, yere yapraklar diigliyor. Mesela gecen
sonbaharda; sonbahar temamiz vardi. Yapraklar topladik, bliyitegleri verdim ¢ocuklara. Bir
salyangoz buldular ve onu incelediler. Bu tarz bir ortamimiz var, bunun yani sira da konu
ile baglantili oldugu zamanlar kullaniyorum...”

Tema ile baglantili olarak kullandiklari okul digi 6grenme ortamlari olarak (6zellikle
meslekler temasi Uzerinden) 5 6dretmen, mahalle ve esnaf ziyaretleri ve kamu kurulusu
ziyaretlerini vurgulamiglardir. Asagida bazi 6gretmenlerin konu ile goruslerine yer
verilmistir.

O1: “...Mesela okulumuzun yakinda bir kirtasiye var, gocuklari kirtasiyeye gétiird(ik,

egitim malzemelerinin nereden alindigini gérmeleri agisindan. Firin vardi, firina gétirdlik.

Terzi vard, terziye gétiirdiik. Oncelikle kiyafetlerin nasil yapildigini, nasil 6lgii alindigini,
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Olglyi kumasga gecirmeyi, kumaslari kesip kalip ¢ikarmayi falan terzimizden rica ettik.
Aslinda bu siireglerin ¢ogu bizim i¢in dodaglama oldu, o esnada birebir gbrerek 6grenmis
oldu cocuklar...”

010: “...Biz genellikle birebir insanlarla iletisimde olabilecedimiz, o insanlardan bilgi
alabilecegimiz sekilde, planlamalar yapiyoruz. Ozellikle meslekler konusunda genellikle
¢alisma alanlarini tercih ediyoruz...”

012: “...Konu ile baglantili oldugu zamanlar kullaniyorum. Bir de itfaiyeye gezi vardi,
ek olarak ltfaiye merkezi diyebiliriz...”

O13: “...Calisilan mesleki yerleri kullandik... meslekleri tanitirken polis karakoluna
gitmistik ve itfaiyeye gitmistik, bu sekilde...”

O14: “...Cok temasal ama yine polis haftasi ise bir polis merkezi gezimiz olur...”

Okul digi 6grenme uygulamalarinda faydalanilan yontem ve teknikler. Okul
oncesi 6gretmenlerine okul disi 6grenme uygulamalarinda faydalandiklari yontem ve
teknikler sorulmustur. Goériisme yapilan 15 6gretmenin verdigi yanitlar analiz edilerek
dagilim sonugclari asagidaki Tablo 17’ de verilmistir.

Tablo 17

Okul dis1 6grenme uygulamalari siirecinde faydalanilan yéntem ve tekniklerin dagilimi

Yanitlar f
Teknikler
Gezi-Gozlem 10

Soru-Cevap 7

Konusma Halkasi

N

Beyin Firtinasi
Yontemler

Drama

Gosterip Yaptirma

Anlatim

Proje Yontemi

Problem Cozme

Ornek Olay

Yontem belirtmedi 1

e = = S VC B =

*Katimcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin gérus sayisi katilimci sayisindan fazladir.
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Gériisme yapilan 15 6gretmenden 10'u (02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012,
0O13) blyiik oranda gezi-gézlem ydnteminden bahsederken 7 tane 6gretmen (01, 04, O5,
07, 08, 09, O15) Soru-cevap yéntemine deginmistir. Sonrasinda kullaniima sikligi sirasiyla
4 dgretmen (01, 06, 012, 013) anlatim teknigine, 3 6gretmen (01, 012, O15) gésterip
yaptirma teknigine, 2 6gretmen (O3, O11) beyin firtinasi teknigine, 1’er déJretmen de
problem ¢ozme (O6), proje ydntemi (O10) ve drnek olay yontemini (O6) kullandigini
belirtmistir. 1 6gretmen (O14) ise herhangi bir ydntem belirtmemistir. Asagida bu konuda
o6gretmenlerin bazilarinin gériglerine yer verilmigtir.

02: “...Gezi, gbzlem ve deney. Genelde gézlem ve deney (izerinden devam
ediyoruz ¢lnku stirekli gocuklara check-list hazirlaniyor ve ¢ocuklar tik atiyorlar.”

03: “...Gezj slireci sirasinda zaten gézlem yapmis oluyorlar...”

O6: “...Bu gidecegimiz yerin yapisina gére dedisiyor érnedin alan gezisine ¢iktigimiz
zaman...Meraklari, ilgileri, gbzlem tekniklerini tercih ederken bir miizeye gittigimizde biz
burada gbzlem arti anlatim teknigini de sunum teknigini de beraber getiriyoruz...”

012: “...Mesela itfaiye merkezine gittigimizde gezi yoluyla olan 6grenmeyi kullanmigs
olduk...”

Soru cevap yontemi ile ilgili bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir:

O5: “...Soru cevap yéntemi ile gocuklara bir seyler buldurmaya galisiyoruz.
Yapilacak ¢ok sinirli oluyor biraz. Disarida yapinca etkinligi ¢ok fazla materyali yaninizda
goétiremiyoruz. Eger materyali yaniniza gétirirseniz daha farkli bir destekleme g¢alismasi
oluyor bence...”

O4: “...Hangi yéntem ve teknikler yaptigimiz seyleri isimlendiremedim. Su anda
daha ¢ok soru cevap teknigi. Genelde tahminle gercek durumu karsilastirma, o an etkinlik
stirecimizde ne varsa gérsellerin kullanimi olabilir aklima bunlar geldi...”

09: “...Soru cevap kullaniyoruz. Gérdiigiinde neler hissettin, neler diisiindiin gibi.

Mesela bir hayvan beslemek olsun, yaparak yasayarak 6grenmeyi kullaniyoruz...”

Anlatim yontemi ile ilgili bazi 6gretmen goruglerine agagida yer verilmigtir:
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O1: “...Once biz anlatiyoruz anlatma yéntemini kullaniyoruz giinkii gocuk neyi
ogrenmesi gerektigini bilmeli. Anlatiyoruz énce, daha sonra gésteriyoruz; neye dikkat
etmesi gerektigini, nasil dikkat etmesi, nasil anlamasi, nasil algilamasi gerektigini. Sonra
onlarin ellerine vererek dokunmasini hissetmesini sagliyoruz. Genelde bahgede zaten
cocuklar bire bir 6grenme hizlar ¢ok yiiksek oldugundan dolayr her seyi biz onlara
birakiyoruz yani gocuk merkezli bir 6grenme gergeklesiyor aslinda...”

013: “...Daha ¢ok anlatma ile gegiyor acgikgasi, acgiklamayla gegiyor. Yaparak
yasayarak ¢ok bir sey yaptik mi, hayvanlari tanitirken yaptik. Agcikgasi onun diginda bu iki
teknik disinda ¢ok fazla bir sey kullanmiyorum...”

Gorisme yapilan bazi 6gretmenler 6gretim yontem ve tekniklerinin gidilen yere,
yapilan aktiviteye ve ¢ocuklarin hazir-bulunugluklarina goére gesitlilik gésterdigini belirtmigtir.
inan’a (2011) gdre egitim programinda yer alan kazanim ve géstergelerin cocuklara
kazandirilabilmesi agisindan yontemler énemlidir. Okul éncesi dgretmenlerinin kazanimlara
ulasmak adina kullanacaklari etkinlik ve yontemleri belirlemeleri gerekmektedir. Bu
yontemlerin secimi; fiziksel imkanlar, etkinligin amaci, ¢ocuklarin hazir bulunusluklari vb.
bagl olabilmektedir. Asagida bazi égretmenlerin konuya iliskin géruslerine yer verilmistir.

O6: “...Bu gidecedimiz yerin yapisina gére dedisiyor. Ornegin alan gezisine
¢iktigimiz zaman, c¢ocuklarin kendilerinin problem durumlarla karsilasmalari, bunlara
¢6zim aramalari, meraklari, ilgileri, gbzlem tekniklerini tercih ederken; bir miizeye
gittigimizde biz burada gbzlem arti anlatim teknigini de sunum teknigini de beraber
getiriyoruz...”

O7: “...Bu bazen zor cocuklarla soru cevap seklinde oluyor. Bazen yaparak
yasayarak 6grenme oluyor. Biraz dedigim gibi o anki ¢ocuklarin kendi hazir bulunusluklari
¢ok 6nemli oluyor. Yaparak yasayarak gosterme de olabiliyor bu. Deneyler yapiyoruz, ¢esitli
drama etkinliklerini kullaniyoruz ¢ocuklarla. Bunun diginda aklima baska bir sey gelmedi su
anigin...”

O12: “...Gittigimiz yere gére degisiyor, mesela itfaiye merkezine gittigimizde gezi

yoluyla olan 6grenmeyi kullanmis olduk. Oradaki itfaiye erleri tarafindan anlatim seklinde
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ogretim teknigi kullanildi. Bir tane ates gibi bir resim var, ona su figkirtiyorlar. Bu da
uygulamaya girebilir yaparak yasayarak égreniyoriar...”
0O15: “...Genellikle soru cevap ve kesfetme yéntemiyle kullaniyoruz. Eder bir sey
atélyesine gidildiyse deney ybntemi de kullanabiliyoruz, kodlamada kullanmistik mesela...”
Okul digi 6grenme uygulamalarinin hazirlik ve planlama siireci. Okul éncesi
o6gretmenlerine okul disi 6grenme uygulamalarinin hazirlik ve planlama sureci sorulmustur.

Alinan yanitlar 3 kategori seklinde analiz edilmistir. Analiz sonuglari asagidaki Tablo 18’ de

verilmistir.

Tablo 18
Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalarinin Okul disi 6grenme

uygulamalarinin hazirlik ve planlama stirecine iliskin yanitlarin dagilimi

Yanitlar f
Veli ve idari izin Siireci 6
Etkinlik Planlama Siireci 10
* Yasa ve gelisim duzeylerine uygunluk 6
e Cocuklarin ilgi ve ihtiyacini gdzeten 7
o Kazanimlara ydnelik 5
Mekan, zaman, ulasim ve ekonomik planlama 8

*Katimcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin gdrus sayisi katihmci sayisindan fazladir.

Goériisme yapilan dgretmenlerden 6'si (01, 02, 05, 06, 07, O15) planlama
asamasinin izin srecinden bahsetmistir. 8 tane dégretmen (05, 06, 07, 08, 09, 010, 011,
013) ise mekan, zaman, ulagim ve ekonomik planlamasindan bahsetmistir. 10 6gretmen
ise (03, 04, 06, 07, 08, 010, O11, 012, 013, O14) etkinlik planlama sirecinden s6z
etmistir. Etkinlik planlamadan bahseden 6gretmenler planlama sirecinde dikkate aldiklari
faktorleri dile getirmistir. 6’s1 yasa ve gelisim duzeylerini, 7’si cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini
gOzetirken, 5 6gretmen planlama yaparken kazanimlari dikkate aldiklarini dile getirmistir.

Okul digI 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin butiinsel gelisimine ve 6grenmesine

olan faydalari bilinmesine karsin c¢ocuklara bu faydalari getirebilmeleri i¢in okul disi
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6grenmeleri cocuklarin yararina olacak sekilde planlamalari énemlidir (Higgins ve ark.,
2012). Etkinlik planlama surecinde bazi 6gretmenlerin dikkat ettigi faktorlere iliskin
géruslerine asagida yer verilmistir.

O3: “...Planlarken g¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun onlarin &grenmelerini
destekleyecek yerler olmasini, gelisim alanlarinin uygun alanlar olmasina dikkat ediyoruz
onlarin ilgilerini gekecek...uygun yerler olmasina dikkat ediyoruz...”

O4: “...Planlarken ¢ocuklarin yas grubu onlarin ilgi ve ihtiyaglari her grubun dinamigi
farkli olabiliyor. Gegen seneki grubum drama etkinliklerini daha ¢ok seviyordu. Bu seneki
grubum sanat etkinliklerini daha ¢ok seviyor. Bunlari da géz éniinde bulundurarak entegre
etmeye caligiyorum plana...”

O6: “...Cocuklarin yas 6zelliklerine uygun olanlari tercih etmeye galisiyoruz.
Cocuklari ¢ok (st diizey bir miizeye gétiiremem, merak uyandiracak yasina uygun yerlere
gitmeye dikkat ediyoruz...”

08: “... Once amag ve kazanimlari uygunluguna bakiyoruz. Gidecedimiz gocuklarin
seviyesine uygun mu, oradaki amacimiz nedir, bunlara uygunluguna bakiyoruz...”

010: “...Oncelikle ¢ocuklarin dikkatini geken ve merak duyduklar ortak bir konu
belilemeye c¢aligiyoruz. Bu konu Ulizerinden de mesela diyelim ki g¢ocuklar mutfaktaki
malzemelerin liretimini cok merak ettiler. Cocuklarin glivenliklerini gbzeterek gidebilecekleri
yerleri belirliyoruz. Belirledikten sonra ve gerekli izinler alindiktan sonra ve ilgili yerlerden
¢ocuklara bilgi veriyoruz, merak duyduklarini artirmaya ¢alisiyoruz. Tamamen ¢ocuklarin
meraklarindan planlanan bir siire¢ oluyor...”

O11: “...Cocuklarin gelisimi i¢in uygun ilgi cekecek etkinlikler yapmak énceligimiz
oluyor...”

013: “...Oncelikle her gocugun etkinlikte rol almasini saglamaya c¢alisiyorum.
Oranin cocuklarin diizeyine uygun olmasini saglamaya calisiyoruz. Kargasa yaratmasin
diye cocuklarin ézel durumlarini gbéz &éniine aliyoruz, &rnegin hastaneye gideceksek

cocuklarin bununla ilgili sikintisi var mi diye égrenmeye calisiyoruz. Ona gbre bir yol
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izliyoruz. Baska ne yapiyoruz? Cocuklarin dedigim gibi én plana ¢ikmasini saglamaya
calisiyoruz, her seyi yapabilsinler istiyoruz...”

Asagida planlama asamasinin veli ve idari izin slrecini vurgulayan 6gretmenlerden
bazilarinin gériglerine yer verilmistir.

O1:“...Cocugu gétiirmek istedigim bir mekan varsa énce idareme bilgi vermem
gerekiyor. Idare olur verirse bana, cocudu gétiirmek istedigim yerle gériisiiyorum. Mesela
gidip kirtasiyeci ile gérigtiyorum... Kirtasiye ile gériigtiikten sonra ortak bir plan yapiyoruz
daha sonra velilerimizden izin aliyoruz ... Eger veli bize olur verirse biz gocugu gétiiriiyoruz
ama veli olur vermezse, ne yazik ki bazen olabiliyor, béyle durumlar ¢ocugumuz geziye
katilamiyor maalesef. On asamasinda bizim béyle bir izin alma stirecimiz oluyor...”

O6: “...Sonra yani biz orada gezi yapmak igin her sey tamamsa ve velilere duyuru
yapiyoruz izin belgelerini aliyoruz...”

O15: “...Karar verdikten sonra ziimre toplantisinin ardindan gidilecek yerle iletisime
geciliyor. Bu toplanti esnasinda idare de bilgilendiriliyor daha sonrasinda uygulama
esnasinda gidilecek yerden de randevu aliniyor. idare bunu onayliyor, ailelere dilekge
génderiyoruz. Genellikle hep olumlu déniis oluyor; dilekgeyi doldurduktan sonra bu sekilde
gidiyoruz...”

Asagida planlamada mekan, zaman, ulasim ve ekonomik planlama asamasini vurgulayan
ogretmenlerden bazilarinin goruslerine yer verilmistir.

O5: “...Oncelikle nereye gidecedimizi belirliyoruz. Sonrasinda gerekli planlamalari;
guind, saat ayarlamalarini karsilikli gériismelerle ayarliyoruz...

O6: “...¢ocuklar igin giivenli alanlari tercih ediyorum planlarken. Yine su da énemli
yol... Ulasim durumunu da planliyorum ¢linkii yas gruplarimiz kii¢lik. Gidecegimiz yerlerin
yarim saati gegmeyen mesafeler olmasi gerekiyor. Yol ve ulasim durumuna ¢ok dikkat
ediyorum...”

08:“...Daha sonrasinda mevsimsel kogullar ve ara¢ planlamasi. Hani trafigin

olmadigi saatler, servis kullanacaksak bunlara dikkat ediyoruz. Genellikle yanimizda...en

az 2-3 tane de veli gétliriiyoruz glivenlik agisindan gidecegimiz yerdeki glivenlige de dikkat
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ediyoruz. Oraya ¢ocuklarla gittigimizde olasabilecek riskleri de degerlendiriyoruz. Mesela
Anitkabir'e Kasim ayinda gitmek zor oluyor, bu tarz gseylere dikkat ediyoruz. Bunun disinda
cevrenin ekonomik diizeyi dlsiik oldugu icin mekén giris Ucretleri aileleri zorlayabiliyor. Bu
ylizden bazen ¢ocuklarini géndermeyebiliyorlar, katilim sayisi ddglyor. Giris licreti olmayan
yerleri se¢cmeye c¢aligiyoruz...O ylizden yani maddiyatta bizim icin énemli bir boyutta
bunlara dikkat ediyoruz. O asamalari digiindiikten sonra agip bir randevu aliyoruz. Ben
ozellikle pazartesi sali ¢arsamba glni gitmeye c¢alisiyorum ¢linkl stajyerim var o gin.
Kendi planima uygunlugunun disinda karsi taraftan dedigim gibi arastirmasini yapiyoruz,
daha énceden gidip bir inceledigimiz yerlerde oluyor...”
Okul éncesi egitimde okul disi 6grenme uygulamalarinin yapiimasini engelleyen
faktorlere iliskin gortgleri

Okul digi 6grenme uygulamalarini engelleyen faktorler konusunda gériisme yapilan
15 (01-O15) 6gretmenin timu bir ya da birkag engelleyici faktérden bahsetmistir. S6z edilen

engelleyici faktdrler 7 baslik altinda analiz edilmis ve Tablo 19’ da verilmigtir.

Tablo 19
Okul Oncesi Egitimde Okul Disi Ogrenme Uygulamalarinin Yapilmasini Engelleyen

Faktorlere lliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

—

Yanitlar

Ekonomik Sebepler
Guvenligi ve Sinif Yonetimini Saglama

Fiziksel Ortamin Yetersizligi

D W b~ b

Planlama ve Uygulama Konusunda Destek Eksikligi
= Evrak igleri / I ylkiniin gok olusu / yardimci personel eksikligi
Beseri Faktorler 8
= Veli tutumu S
= [dareci tutumu 5
= Calisma Arkadasi tutumu
Hava Sartlan 2
Motivasyon Eksikligi 1

*Katimcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin gérus sayisi katimci sayisindan fazladir.
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Gorlisme yapilan dgretmenlerden 4 tanesi (04, 06, 08, 09) ekonomik sebepler
nedeniyle okul disi 6grenme uygulamalari yapmalarinin sekteye ugradigini bildirmistir.
Asagida konu ile ilgili bazi 6gretmen gorislerine yer verilmistir.

O4: “...Okulun da bu anlamda farkli materyaller sunmasi konusunda biraz daha
destekgi olmasi gerekiyor bence. Su anda ekonomik sikintilardan kaynakli okullar béyle ne
kadar kisabilirsek o kadar kara gectik durumunda diglinmelerinden dolayi bu tarz engeller
olabiliyor...”

06: “...Pek ¢ok miizeye tiyatro gibi yerlere (icretsiz gidemiyoruz. Belli bir iicret
mukabilinde gidiyoruz bu da kisitlayici bir engel. Yani oradaki bltiin gocuklarin ailesinin bu
gezi lcretini karsilamasi gerekiyor ve karsilayamayabiliyor. O ylizden buldugumuz yerleri
mimkiin oldugunca her sosyal ekonomik agidan aileye hitap etmesi gerekiyor bu da
kisitlayici bir durum...”

4 dgretmen (01, 06, 09, O10) ise okul digi 6grenme uygulamalari yapmalarini
engelleyici bir faktor olarak guvenligi ve sinif yonetimini saglama konusunu
vurgulamiglardir. Asagida bu 6gretmenlerden bazilarinin goérusleri bulunmaktadir.

O8: “...Tabi geziler bizim igin stresli olusabilecek her riske diisiinmek zorundayiz.
Biz 6gretmenler gezinin oldugu giin ¢ok stresli oluyoruz. Ben ertesi giin bags agrisiyla gelirim
eve aman sorun yasamayalim, bir bitse diye. Glvenlikle ilgili oluyor stresimiz. Araba kaza
yapabilir, inerken g¢ocuklari diigtirebilirim, biri kaybolabilir. Devamli ¢ocuklari sayiyorum,
inince binince. Dért kigiysek atiyorum herkese 5 kigi zimmetliyorum. Cok kliglik ¢ocuklarla
calisiyoruz gezerken bir anda ilgisi baska bir sey ¢ekip arkadasini birakip gidebiliyor. O giin
iki gbzlli degil 8-10 gbzlii olmaya calisiyoruz o da stres yapiyor...”

09: “..Siniflarimizin kalabalik olmasi bizi ¢ok tedirgin ediyor hocam. O kadar
gocuga sinif iginde evet etki edebiliyorsunuz. Ama disari ¢iktigi zaman o kadar etki edebilir

misiniz? Emanet gocuk, kaybolur mu bagina bir sey gelir mi sahip olmak bizim igin kolay,

ama velileri de diglindligiimiiz zaman iste...”
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Okul dig1 6grenme uygulamalari yapmalarini engelleyici bir faktor olarak 3 6gretmen
(01, O3, 09) fiziksel ortam yetersizliginden bahsetmistir. Asagida bu 6gretmenlerden
bazilarinin gérisleri bulunmaktadir.

O1: “..En bliyiik faktér gevresel faktérlerimiz mesela bizim yakinlarimizda
cocuklarimizi gotirebilecegimiz egitici bir ortamin olmamasi...”

O3: “...Okul bahgesini diizenlemesi ¢ok buna miisait degil. Digrida herhangi bir
masa sandalye veya materyal birakma sansimiz olmuyor bélgeden kaynakli disaridan
alinma durumu oldugu igin bu digaridan birakilan seylerin siirekli tasinmasi ve igeri tekrar
alinmasi temizlikleri falan zorlagtirdidi i¢in agik¢asi bazen vazgegebiliyoruz. Cok daha sik
yapabilecekken drnegdin ben her giin yapmak isterim aslinda bunu ama haftada bire ikiye
distirmek zorunda kaliyorum. Sdrekli digsari ¢ikarmak kilfetli oldugu igin. Bir parkur bile
kuracaginiz zaman bir oyunda disari sasiriimasi gereken materyaller oluyor. Masa
sandalye minder gibi seylerin de tasinmasi gerekiyor oturma alani olmadigi icin bahgede
cocuklarin bireysel esyalarina da tasinmasi gerekiyor...”

Ogretmenlerden 6 tanesi (01, O3, 04, 06, 09, 015) Planlama ve Uygulama
konusundaki destek eksikligi nedeni ile okul digi 6grenme uygulamalarini siklikla
gerceklestiremediklerini belirtmiglerdir. Bunun sebeplerine bakildiginda ise 6gretmenlerin is
yukinun fazla olusu, evrak igleri ve yardimci personel eksikligi géze ¢arpmaktadir. Asagida
konuya iligkin 6gretmenlerin bazi gorusleri yer almaktadir.

O1: “...Hem de ¢ocugun ilgisini tutmak agisindan sikinti. Ciinkii hani atiyorum ilkokul
ortaokul ¢ocuguyla gezi diizenlediginiz zaman onlarin 6grenme hizlari, dikkat diizeyleri
daha ylksek oldugundan dolayr onlar bireysel hareket edebiliyorlar. Ama bizim yas
grubumuzda her gey &gretmene bagli oldugundan dolayr biz ¢ocuklari bireysel
birakamiyoruz biitiin sorumlulugu biz aliyoruz butiin sorumluluk 6gretmende oldugundan
dolayi bizim ig ylikiimiiz daha da artiyor...”

O4: “Okul éncesi biraz daha g¢evre 3. Ogretmendir. Buna uygun materyallerin
hazirlanmasi gibi seyler bu asamada bazen zorluklar olabiliyor. Bunlarin hazirlanmasi, bu

stirecin yazilmasi genelde. .. zorluk seviyesi bunlardan kaynaklaniyor diyebilirim. Clinkii cok
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ince ayrintisina kadar digliniilmesi gerekiyor bence dig mekan etkinlikle uyumlu mu degil
mivs...”

O6: “...Maalesef o kadar ¢ok prosediir ve asama var ki mesela bir geziye gitmek igin
12 13 sayfa gezi formu doldurmamiz gerekiyor izin formu o ylzden bu bizim isimizi
gliclegtiren bir sey...”

O3: “...Ayni anda en azindan bir kigi onlarin giivenliginden benimle birlikte sorumiu
olsa ben biraz egitim kismina odaklanabilsem. Ama o da ¢ok miimkiin olmadigi igin slire¢
zorlasiyor...”

Gorisme yapilan 6gretmenlerden gelen yanitlara gore égretmenlerin okul disi
o6grenme uygulamalarini sekteye ugrattigi en cok dile getirilen etmenler beseri faktorler
olarak bulunmustur. Begeri faktérlere deginen 8 égretmenden (02, 05, 07, 08, 011, 012,
013, 014) 5’er tanesi veli ve idarecilerin olumsuz tutumlarindan bahsederken 2 tanesi ise
¢alisma arkadaslarinin  olumsuz tutumlarindan etkilendigini belirtmigtir.  Literatr
incelendiginde ogretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarini kullanmalarini kisitlayan bir
faktor olarak ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla ilgili glvenlik kaygilari, calistiklari
kurumun benimsedigi egitim yaklagiminin daha ¢ok i¢c mekan aktivitelerini desteklemesi ve
okul disi ortamlarda yapilan aktivitelere sicak bakmamasi gibi yaklagim ve tutum kaynakli
sorunlar géze carpmaktadir. Asagida galismanin bu konuya iligkin 6gretmen goéruslerinden
bazilari yer almaktadir.

O11 “...Oncelikle veliler, ¢ocuklarin dodada (igtiyiip hasta olacaklarini diigiinerek
¢ok kalin giydirip ¢ocugun hareket kapasitesini sinirliyorlar. Bu durum hem ¢ocuk igin hem
de égretmen igin zorlayici bir durum. Ayrica hasta bir gocuk varsa aile her seferinde “bu kez
orman etkinligine katilmasa?” seklinde bir soruyla sansini deniyor. Ancak tiim sinifi ormana
giderken o gocugun sinifta kalmasi mimkdn degil...”

0O12: “.. Velilerin size olan bakis agisi. Sonugta ¢ocuklarini emanet ediyorlar. Fakat
cocuklarn ufacik bir diistigiinde hemen aranmak istiyor. Fakat ¢ocuk bu dlisebilir, bir sey
olabilir veliden geri bir olumsuz bir geri déntst aldigimizda bu benim mdidiirle olan iliskimi

sarsiyor veli ile olan iliskimiz artiyor benim de ¢ok kontrolcii olmam gerekiyor benim en
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buyik sinirladiklarim ¢ogu égretmeninde béyledir herhalde veliler velilerin bakis agisi ve
okul ybnetiminin bakis acgisi bizi gok sinirlandiran seyler...”

O14: “...Bence bu konuda partnerlerin de ¢ok énemli bir katkisi var ¢alisanlar bu
konuda kendi i¢lerinde bir kiyaslamaya girerlerse ...bunlari ekstra yapman herkesi rahatsiz
ediyor su anda 6n plana ¢ikmak icin bu etkinlikleri yapiyor oluyor. Bence onun igin herkes
icin béyle bir, daha okul digi 6grenmeye aktif bir gevremizde olsa giizel olurdu. Bir de simdi
bir sey planliyorsun, c¢ocuklari kim giydirecek ayakkabilarini kim giydirecek, kim disar
¢cikartacak. Dedigim gibi hem veli, hem ybnetim, hem de c¢alisanlarin ayni anlayista

olmamasi gibi ¢ok fazla etken var...”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmelerin kalite ve sikligini arttirlmasina
dair beklenti ve énerileri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmelerin kalite ve sikligini arttirilmasina
dair beklenti ve onerileri sorulmugtur. Gorugsme yapilan 15 dgretmenin timd 14’G bazi
dnerilerden bahsetmistir. 1'i ise (O11) herhangi bir éneriye ihtiyact olmadigini belirtmistir.
S6z edilen beklenti ve o6neriler 4 kategori seklinde analiz edilmistir. Analiz sonuglari

asagidaki Tablo 20’ de verilmigtir.

Tablo 20
Okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmelerin kalite ve sikligini arttirilmasina dair

beklenti ve bnerilerinin dagilimi

Yanitlar

Ogretmenlerin Uzerindeki yikin azaltiimasi/6grenci sayisinin azaltiimasi
Yardimci Personel Destegi

Okul Ydénetiminin ve MEB in destegi

© N N O ™

Okul Yénetiminin Maddi Destegi + Materyal Temini + Fiziksel imkanlar

Bir destege ihtiyacim yok 1

*Katiimcilardan bazilari birden fazla gérus bildirdikleri icin gérus sayisi katilimci sayisindan fazladir.
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Goérisme yapilan 6gretmenlerden 6 tanesi (03, 06, 08, 09, 010, 015)
“Ogretmenlerin (izerindeki yiikiin azaltiimasi/6grenci sayisinin azaltiimasi” konusunda
beklenti ve 6neri belirmistir. Konu ile ilgili 6nerilerin bazilari asagida belirtilmistir.

O4: “..Uygulama boyutunda daha c¢ekinik kalabiliyor insanlar. Sorumluluk
almiyorlar. Kendi 6gretmen arkadaslarimdan bahsediyorum. Bu noktada bazen sorun
olabiliyor gergekten. Bunlarin belki dénem éncesinde planlanmasi nerede ne zaman nasil
yapilacadi konusunda biraz daha planli hareket edilmesi olabilir yani...”

O6: “...Planlar agisindan baktigimizda yine bu gezi ve etkinliklerin evrak igleri oluyor.
Bunlar azaltilabilir, sistematik hale getirilebilir, elektronik ortama ddklilebilir. Bu onay
formlari, kullandigimiz bir e-okul sistemi var, biz velilere fotokopiyi ¢ekiyoruz elden veriyoruz
dagitiyoruz ve sonrasinda topluyoruz. Bunun elektronik ortamda oldugunu diisiinddgimiiz
zaman bir 6gretmen agisindan isleyiste c¢ok bliylik bir kolaylik. Onaylari bu gekilde
elektronik ortamdan almamiz kalitesini ve sikliklarini artirlmasi adina daha faydali olabilir...”

09: “...Siniflarin kalabalikhgina deginecedim yine. Kisi basina diisen ¢ocuk
sayisinin biraz az olmasi gerektigini diisiiniiyorum eder bdyle olursa daha kaliteli bir okul
disaridan olabilir diye disiniyorum...”

Goérigsme yapilan 6gretmenlerden 2 tanesi (03, O15) “Yardimci Personel Destedi”
konusunda beklenti ve dneri belirmistir. Konu ile ilgili dnerilerin bazilar agagida belirtilmistir.

O3: “...Yani yardimci personel destedi olsaydi bu konuda okullarda sorumlulugu
paylagsacak birisinin olmasi yani 6gretmenle birlikte. Ya da séyle olabilirdi belki idarecilerin
de bu geziye katilmalari ya da okuldan birilerinin de yanimiza destek olarak bulunmalari.
Okulda personel var ama tabii diger siniflar ayni anda gitmedikleri icin onlar okulda
kaliyorlar, siz sinifinizla gidiyorsunuz. Sadece bu noktada okulun biraz daha belki de gezi
planlamasinda égretmene destek amacgl personel idareci gérevlendiriimesi uygun olabilirdi.
Sorumluluk paylagsacak birinin olmasi iyi olurdu diye diisdintyorum...”

015: “...Ogretmen sayisi artirilsa saninm her 3-4 gocuktan sorumlu bir 6gretmen

gibi bir uygulama olsa ¢ok daha rahat olur, daha keyifii olur. Ogretmen sayisiyla bu sorun

¢ozdlebilir, ama 15 gcocuga bir tane 6gretmen oldugunda tabii ki bu keyifli olmuyor. Bu sirada
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diger 6gretmenler derste olabiliyorlar onlarin zamani olmayabiliyor. Bu anlamda neler
yapilabilir bilmiyorum ama ekstra 6gretmen mutlaka gerekiyor...”

Gérisme yapilan 6gretmenlerden 7 tanesi (02, 07, 08, 010, 012, 013, O14) “Okul
Yonetiminin ve MEB in destedi” konusunda beklenti ve Oneri belirmigtir. Konu ile ilgili
Onerilerin bazilari asagida belirtilmistir.

O2: “idaremin destedine ihtiya¢ duymaktayim idare aslinda hani genel anlamda ¢ok
destekleyici bir profil giziyor mu maalesef bazi konularda sinirlari asamiyoruz. llkokulda bir
oda var 3 boyutlu sergilerin oldugu bir oda. ilkokulun nimetlerinden biz de yararlanmaliyiz
bence. O odaya benim 6grencilerim de gitmeli diye diisiiniiyorum. Alanimizi genigletmemiz
gerekiyor kesinlikle...”

O7: “...Bize yeni nesil uygulamalarlia ilgili bir &denek ayriimasi gerektigini
distintiyorum. Ayrica blitiin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alanda bir egitime hizmet ici
egitime alinmasina bekliyorum. Clink(i bircogumuz da bunun farkinda dediliz. Hepimize zor
geliyor, bir sorumluluk geliyor. Aslinda sinifta ders islemekten c¢ok da farkli oldugunu
distinmiyorum...”

O8: “...Bazen gidiyoruz. Bazi yerlerde rehber bulamiyoruz. Mesela Rahmi Kog
oyuncak miizesi ¢ok glizel, ama kegke bir rehber esliginde olmus olsa. Clink(i biz gezerken
bir de ¢ocuklara miizeyi anlatmamiz ¢ok basarili olamiyoruz...”

010: “Okul disi 6grenmeye karsi mantigimizi  dedistirmemiz — gerektigini
disiniiyorum. Oncelikle égretmenler agisindan en bliyiik destedi calistigim kurum ve
ailelerden aliyorsun. Ailelerin sana giiven duymasi ¢ok 6nemli. Bunun bdiitin okullarda
yapilabilmesi i¢in bence (lkemizin bu konudaki bakisinin degismesi gerekiyor.”

O12:.. Kesinlikle alan igi egitim almasi gerekiyor. Bize égretmenlere alan igi
egitimler verilmesi gerekiyor. Bizim kaygilarimizin azaltiimasi gerekiyor. Bu konuda velilerin
egitilmesi gerekiyor. Mesela ben riskli oyun diye bir uygulamaya gitmistim bir seminere
gitmistim orada ne kadar risk alirlarsa c¢ocuklar baslarina daha az olay geldigini

séylemislerdi. Mesela bunlari yetigkinlerin 6grenmeleri gerekiyor. Sonra biz hepimiz egitim
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aldiktan sonra c¢ocuklara bunu sunmamiz gerekiyor. Bunu dugtniyorum. Veli
toplantilarinda velilere kisa kisa bilgilendirmeler verilebilir...”

O13: “...Bununla ilgili bir editim almak da istiyorum agikcasi ¢iinkii ¢ok eksik
kaldigimi hissediyorum. Hem ekonomik hem de egitim anlaminda destege ihtiyacim var
Nasil planlanir, neler var, nerelere gidebiliriz? Bunlarla ilgili destege ihtiyacim var acgikgasi
... idari kisminda egitim almasi gerekli ayni sekilde. Milli egitimden de bununla ilgili daha
bliylik bir istek gelmesi bunun programi alinmasi seklinde bir yazi gelmesini isteyebilirim o
zaman bunu uygulamak mecburiyetinde oluyoruz...bununla ilgili bir plan gelebilir, etkinlik
gelebilir Ankara 6zelindeki yerler, gidilebilecek yerler gibi, yapilabilecek seyler gibi bizim igin
de ¢ok iyi olur...”

O14: “...Bence insanlarin okul digi 6§renme dendiginde akillarina gelen perspektifi
genisletecek egitimlere ihtiyacimiz var. Hem égretmen hem veli hem ybnetim cephesinde.
Bence lisans egitimi dlizeyinde bununla ilgili ¢ok az ders aliyoruz &zellikle yeni yeni
poplilerlesti ...ama lisans derecesinde bence zorunlu bir ders haline gelmesi gerekiyor.
Uygulama konusunda bence c¢ok kisitli kaliyoruz. Bence bu bir gergcek, okul éncesi
miifredat... yenilendiginde okul digi 6grenmenin ayri bir bagslik altinda incelenmesi lazim ki
herkes icin programda var olmali ki insanlar buna baksinlar...bence artik seminerlerin
konulari da biraz bunlarin igine dahil olmali 6gretmen bilgisi agidan. Cogu insan okul digi
dgrenmede cok kisitli. Ozellikle MEB programina girmeli, kitapgiklarla gelmeli, seminerleri
ile gelmeli.”

Goriisme yapilan dgretmenlerden 9 tanesi (01, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 013) “Okul
Yénetiminin Maddi Destegi + Materyal Temini + Fiziksel imkanlar” konusunda beklenti ve
Oneri belirmigtir. Konu ile ilgili 6nerilerin bazilari asagida belirtilmigtir.

O1: “...Su an bizim en bliyiik beklentimiz okul digi etkinligi diizenlerken arag mesela. Her
okulun 6zel bir servisi olsa. Bu tiir etkinlikleri planlayip digarida yliriitebilmemiz i¢in daha
glizel olur. En azindan bizim arag kiralama derdimiz olmaz. Diger tirlii de yapilmak istendigi

zaman bu okul digi gezileri biz ayda bire kadar indirdik. En azindan aracimiz olsaydi servise
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séylerdik. Atiyorum biz cuma giini bir yere gegecediz ara¢ bekleme derdimiz olmazdi
gétdrtir getirirdi...”

O3: “...Bir de bahge diizenlemesi ile ilgili bir seyler yapilmasi belki bahgeyi kullanmak
acisindan...”

O4: “...Daha fazla materyal tabii. Bu konuda ¢ocugun ilgisini ve merakini arttirabilir.
Atiyorum o haftaki konu bitki tirleri falan olsun. Bunu bir fotografla gbstermek yerine
gercekten bu cicekler okula getirilse, alinsa bliyiitegle incelenmesi hepsinin rengi dokusu
yapraklarinin bayikligi kag¢ tane oldugu. Hayal edildiginde gercekten c¢ok glizel ama
uygulamaya gecildiginde maalesef bunu temin etmek sikinti olabilir...”

O5: “...Bence her kurumun kendi biinyesinde okul bahgesi, dodal bir okul bahgesi olmasini
tercinen génliilden arzu ederim. Bizim de bahgemizin daha donanimli olmasi atdlyeye
calismalari yapabilecekleri rahatlikla girip c¢ikabilecekleri alanlar trafik egitim parki gibi
alanlari olan daha ¢ok ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek bir alan olmasini isterdim. Hatta
bunlarin standarda bindirilip biitiin okullara ayni sekilde uygulanmasi daha giizel olur...”
O6: “...Oncelikle biitiin miizelerin ¢ocuklari gétiirebilecedimiz tiyatrolarin licretsiz olmasi
gerekiyor. Cocuklari bir ulasim bedeli olmadan gezilere gétiirebilmeliyiz...”

O8: “...Tabii ki maddiyat. Veliden para toplama isi bile zor oluyor bazen bir kere séyliiyorsun
sanki kendi cebinden istedigin bir paraymig gibi ikinciyi s6ylemeye utaniyor insan. Atiyorum
béyle bir servis olsa ve licretsiz olsa ben bu igi daha ¢ok yaparim tabii ki...”

O9: “...Mesela bir servis licretinden sey olmamasi lazim birkag velimiz giivenlik miidiiriine
sikayetci olmustu. Gelen servisin bizim ¢ocuklarin diizeyine uygun olmamasi kemerlerinin
olmamasi yetiskinlere uygun olmasi gogu maddi yeterlilige dayaniyor hocam. Birgok velimiz

ben buna para harcamak istemiyorum biz kendimiz de giderize getiriyor...”

Yorumlar ve Tartigmalar

Arastirmanin bu bolumunde nitel bulgular ve nicel bulgular incelenen ulusal ve uluslararasi

literatlr kapsaminda tartigiimaktadir.
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Nicel verilere iliskin tartisma ve yorumlar

Ogretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari; égretmenlerin edindikleri deneyimler ve bu
deneyimin bireyde yansimalarinin uzantisi olup gelecekte yapacaklari eylem planlari
hakkinda kararlar almalarini; yani uygulamalarini etkilemektedir (Bray-Clark ve Bates,
2003; Bandura, 1977). Bu noktada nitelikli okul digi 6grenme faaliyetleri uygulamalari
agisindan égretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin érnekleminde yer alan okul 6éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
faaliyetlerine iliskin 6z-yeterlilik inan¢ puanlarina bakildiginda ortalama 115,49 puan
aldiklari bulunmustur. Géloglu-Demir ve Cetin (2021) tarafindan ODO faaliyetlerine yonelik
ogretmen 6z-yeterlik inanglari 6lgeginde alinabilecek minimum puan 58, maximum puan ise
145 olarak belirtiimigtir. Alinan toplam puan, maximum puana minimum puandan daha
yakindir. Alt ve Ust degerler dusunuldigunde olgekten alinan puanlara gore 6rneklemde yer
alan ogretmenlerin okul digi 63drenme faaliyetlerine iliskin &z-yeterlilik inanglarinin
ortalamanin oldukga Ustunde oldugu ifade edilebilir. Literatir incelendiginde yapilan
arastirmalarda ogretmenlerin okul digi cevrelere gezi duzenleyebilmesine iliskin 6z-
yeterliliklerinin yiksek dizeyde oldugu bulunmustur (Pekin ve Bozdogan, 2021; Yurtdakal
ve Karaka, 2021). Ayni sekilde Gologlu-Demir ve Cetin (2022) de 6gretmenlerin okul disi
6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterlilik inanc¢larinin yliksek oldugunu tespit etmistir. Bu
baglamda arastirmanin, literatir ile benzerlik gosterdigi saptanmistir. Moseley ve ark.
(2002) 72 6gretmen adayi ile 6n ve son test kullanarak yaptiklari arastirmada, égretmen
adaylarinin ¢evre egitimi ile ilgili 6z yeterlilik inanglarini incelemistir. Cevre egitimi ile ilgili
ders almadan dnce 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine iliskin 6z-yeterlilik inancglari daha
yuksekken Universitede aldiklar 7 haftalik egitimden sonra 6z-yeterlilik inan¢ puanlarinin
dustugu bulunmustur. Bunun sebebinin ise 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili detayli bilgisi
olmadig! i¢in kendini yeterli gérmesi; fakat bilgi edindikten sonra yetersiz oldugu alanlari
gbrmelerinden kaynaklaniyor olabilecedi seklinde yorumlanmistir. Bu arastirmadan

hareketle tezin drneklemi kapsamindaki okul éncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
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faaliyetlerine iligkin 6z yeterlilik puanlarinin ortalamanin zerinde gikmasinin sebebinin
konu ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayislarinin oldugu séylenebilir. Asagida
tartisilan 6lgegin alt boyutlarindan biri olan bilgi ve deneyim alt boyutundan alinan puanlarin
diger boyutlara oranla disik ¢ikmasi da bu sdylemi dogrular niteliktedir.

Olgegin maddeleri 4 faktér bash@l altinda incelenmistir. Ogretmenlerin aldiklari

puanlar; “Hazirlik Yeterliligi” alt boyutunda max. 55 puan uzerinden 45,13. “Uygulama ve

X

Degerlendirme Yeterlilig” alt boyutunda max. 50 puan Uzerinden 38,34, “Ogrenmeyi

Destekleme Yeterliligi’ alt boyutunda max. 20 puan Uzerinden 17,78, “Bilgi ve Deneyim
Yeterliligi” alt boyutunda max. 20 puan Uzerinden 14,25 puan seklindedir. Orneklemde
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme faaliyetlerine yonelik 6z-yeterlilik
inang¢ puanlari incelendiginde 6gretmenlerin hazirlik, uygulama, 6grenmeyi destekleme ve
bilgi ve deneyim 06z yeterlilik puanlari ve aldiklari toplam puanlarinin ortalama veya
ortalamanin Uzerinde oldugu saptanmistir. Fakat arastirmaya katilan &gretmenlerin
cevaplar incelendiginde bilgi ve deneyim ve uygulama 06z-yeterliligi boyutunda diger
boyutlara oranla daha az puan aldiklari bulunmustur. Bulgular, okul dncesi 6gretmenlerinin
okul digi 6grenme faaliyetlerine iligkin bilgi ve deneyiminin diger boyutlara oranla eksik
oldugunu ve bu uygulamalarn sinifa aktarma konusunda daha az yeterli hissettiklerini
gOstermektedir. Literatlr incelendiginde ogretmenlerin okul disi 6grenme ile ilgili bilgi,
deneyim ve uygulama boyutunun eksikligine dair drnekler bulunmaktadir. Ornegin; Smith
ve Sebasto (1997) llionis’te devlet okullarindaki 500 6gretmene uyguladigi Olgekte
o6grenmelerin okul digi 6grenme uygulamalarini etkileyen etmenler dzellikle ¢evre egitimi
boyutunda degerlendirmistir. Bulgularin daha dnce (1994) Wisconsin’de yapilan galismanin
bulgularina oldukga benzedidi tespit edilmistir. Sonuglara goére &gdretmenler okul digi
uygulamalara olumlu gorusler beslemektedir fakat cogunlugu haftada 1 saatten daha az
zaman ayirmaktadir. Ogretmen uygulamalarinin bilgi ve becerilerine goére anlamli bir
farkhlik gosterdigi bulunmustur. Arastirmanin ¢iktisi olarak 6gretmenlerin okul digi 6grenme
uygulamalari konusunda egitim alarak desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagiimistir. Bu

noktadan hareketle o&gretmenlerin bilgi, deneyim ve uygulama ve degerlendirme
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boyutlarinda diger boyutlara oranla daha az puan almalarinin sebebinin okul disi 6grenme
uygulamalari ile ilgili uygulamali egitim eksikliinden kaynaklaniyor olabilecegi
disunilmektedir. Ote vyandan, veri toplanan &gretmenlerin demografik bilgileri
incelendiginde égretmenlerin %32’sinin 0-5 yil arasinda 6gretmenlik tecriibesi oldugu dikkat
cekmektedir. Bu ogretmenlerin tecribelerinin  2020-2021 ve 2021-2022 senelerini
kapsayacak sekilde 2 senesini pandemi surecinde gecgirmis oldugu géz 6ninde
bulunduruldugunda ODO faaliyetleri ile ilgili yeterince deneyim edinememelerinin bilgi,
deneyim ve uygulama ve degerlendirme boyutlarinda diger boyutlara oranla daha az puan
almalarina yol actigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, orneklemde yer alan 6gretmenlerin okul digi 6grenme faaliyetlerine
iliskin 6z yeterlilik inanglari; yas, egitim durumlari, gérev yaptiklari okul tir(, mesleki
deneyimleri, okul digi 6grenme ile ilgili egitim alma degiskenleri agisindan incelenmigtir.
Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari yalnizca okul dig1 6grenme
ile ilgili egitim alma durumuna gére anlamli bir fark gostermektedir. Ogretmenlerin yas,
egitim durumlari, goérev yaptiklari okul tiri ve mesleki deneyimlerine bagl olarak 6z-
yeterlilik inanglarinda anlamh bir fark bulunmadigi ortaya konmustur.

Bulgulara gore; 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanclari egitim durumlarina ve yaslarina
g6re anlamli bir farkllik géstermemektedir. Temel ve Kéleman (2021) yaptiklari ¢galismada
Oogretmenlerin gezi duzenleme 6z-yeterlilik inanglarini incelemiglerdir. Calismanin
sonuglarinin tezin bulgulari ile benzerlik gdsterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin gezi
dizenleme &z-yeterlilikleri, egitim durumu ve yas degiskenine gbére anlamli bir fark
gOstermemektedir. Literatlr incelendiginde, bu degdiskenlerin 6z-yeterlilik inanglarini
etkiledigine dair bulgulara da rastlanmaktadir (Pekin ve Bozdogan, 2021; Gdloglu-Demir ve
Cetin, 2022). Diger bir bulguya gore, 6gretmenlerin mesleki deneyim stureleri dgretmenlerin
okul digi1 6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterlilik inanclari ortalama puanlari ve alt boyutlar
incelendiginde (yalnizca bir alt boyut hari¢) anlamli bir fark géstermemektedir. Bu sonug da
literatlr ile benzerlik géstermektedir (Pas ve ark.,2012; Pekin ve Bozdogan, 2021). Yalnizca

6-10 yil deneyime sahip olan dgretmenlerin Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi alt
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boyut puanlari digerlerine gore anlamli olarak daha yuksektir Ayrica 11-16 yil Uzeri
deneyime sahip olanlarin Uygulama ve Dederlendirme Oz Yeterliligi alt boyut puanlari 20
yil ve Uzeri deneyime sahip olanlardan anlamli olarak daha ylksektir. 6-10 yil deneyime
sahip olan dgretmenlerin 0-5 yil deneyime sahip 6gretmenlerden yiksek ¢ikmasi tecribe
ile paralel olarak artmasi; 11-16 yil deneyimli 6gretmenlerin 20 yil ve lzeri deneyime sahip
olan 6gretmenlerden daha yiksek puan almalarini ise mesleki yipranmalarindan dolayi
oldugu sekilde yorumlanmistir. Fakat 6z-yeterlilik puanlarinin deneyim ile diizenli artmasi
veya azalmasi gibi bir durum s6z konusu degildir.

Arastirma kapsaminda 6rneklemde yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin ODO
faaliyetlerine iliskin egitim alma durumlari ile Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi,
Bilgi ve Deneyim Oz Yeterliligi alt boyutlari ve toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
farkhlik bulunmustur (p<0,05). Bu alt boyut ve toplam puanlarda okul disi 6grenme ile ilgili
editim alanlarin puanlari, almayanlara gére anlamh olarak daha yuksektir. Gursoy (2018)
yaptigi calismada Okul Digi Ogrenme Ortamlari dersi kapsaminda 6grencilere 14 haftalik
bir ODO egitimi sunulmustur. Ogretmen adaylarina én ve son testler uygulanmistir.
Sonuglar analiz edildiginde, 6gretmen adaylarinin okul disi egditsel gezi dizenleme 6z-
yeterlilikleri puanlarinda aldiklari egitimden sonra bir artis gozlenmistir. Benzer olarak
Hershfeldt ve ark. (2012) mesleki deneyim, egitim durumu vb. bazi faktérlerin 6gretmen 6z-
yeterlilikleri Gzerindeki uzun dénem etkisini 2 yil sure ile gézlemledikleri bir arastirmada
ogretmenlerin 6z yeterlilikleri; mesleki deneyim, egitim durumu gibi degiskenlere bagh
anlamli bir fark gostermezken, hazirlik yapma ve egitim alma durumlarina gore korelasyonel
olarak bir artis gosterdigi bulunmustur. Literatirde de benzerlik gdsterdigi Gzere egitim alma
durumu 6gretmenlerin 6z-yeterliliklerinin Gzerinde yordayici bir etkiye sahiptir. Okul dncesi
egitimi lisans programlarinda zorunlu bir “Okul Digi Ogrenme Uygulamalari” dersi
bulunmayisi tim égretmenler “Okul Disi Ogrenme Uygulamalari” konusunda zorunlu bir
hizmet-i¢ci egitimin verilmiyor olmasinin dgretmenlerin okul disi 6grenmeye iligkin

gelisiminde bir engel olusturdugu dusunulmektedir.
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Nitel Bulgulara iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda, calisma grubunu olusturan 15 okul dncesi 6gdretmeni ile 9

soruluk bir gérisme yapilmistir. Yapilan goérisme nitel boyutta analiz edilmis ve alinan
yanitlara iligkin tartisma ve yorumlar 2 ana baglik altinda asagida verilmistir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme ile ilgili Gériislerine lliskin Tartisma
ve Yorumlar. Bu baglik altinda, ¢galisma grubunda yer alan 6gretmenlerin okul digi 6grenme
hakkindaki goérusleri; okul disi 6grenme kavrami hakkindaki gorisleri, okul disi 6grenme
uygulamalarinin gocuklara olan etkilerine iliskin gorigleri, okul disi 6grenme uygulamalari
agisindan o6z-yeterliliklerini degerlendirmeleri, ¢alistiklari kurum ve ¢evresini okul disi
ogrenme imkanlari agisindan degerlendirmeleri, okul digi 6grenme uygulamalarini
engelleyen faktorlere iliskin gorusleri ve okul digi 6grenme uygulamalarinin siklik ve
kalitesini arttirmak igin beklenti ve 6nerileri analiz edilerek bulgularda analiz sonuglarina yer
verilmistir. Belirtilen bulgularin sonuglari ve tartismalari asagida yer almaktadir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin okul disi 6grenmeye bakigi ve gocuklara olan etkilerine
yonelik gorusleri incelendiginde 6gretmenlerin; okul disi 6grenmenin yaparak yasayarak
ogrenmeyi destekledigi, cocuklarin merak ve ilgisini arttirdigi, kalici ve etkili bir 6grenme
deneyimi sundugu, sosyal ve bilissel bircok beceriyi pekistirdigi ve ¢ocuklarin butinsel
gelisimine katkida bulundugu gibi olumlu gérusler belirttikleri saptanmistir. Uludag’in (2021)
yuruttigu ¢alismada benzer olarak 6gretmenlerin cogu okul digi 6grenme kavramina asina
olduklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin, okul disi 6grenme uygulamalarina asina olmalari
ve cocuklarin gelisim ve 6grenmesine olan yararlarinin farkinda olmalarina ragmen
cogunlugu uygulama konusunda kendilerini kismen vyeterli veya yetersiz olarak
degerlendirmistir. Bu gortsten yola ¢ikarak 6gretmenlerin; okul digi 6grenme kavramina
asina olmasi, 6nemini ve faydalarini bilmesi fakat nasil uygulayacaklari konusunda ayrintili
bilgi sahibi olmamasinin okul digi 6grenme uygulamalari konusunda kendilerini yetersiz
hissetmelerine sebep olusturdugu sdylenebilir. Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB,

2022) cocuklarin butunsel gelisiminin desteklenmesi gerekliligine birgok yerde vurgu
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yapilmigtir. Batlnsel gelisimi desteklemek adina editim planlarinin dengeli bir sekilde
hazirlanmasi gerekmektedir. Aktif ve pasif aktivitelere, tim gelisim alanlarindan cesitli
kazanim ve gostergelere dengeli yer vermenin dnemi belirtiimistir. Ayrica okul icinde kapall
aktiviteler kadar agik alan etkinliklerine de yer verilmesi gerektigine de vurgu yapilmigtir.
Yilmaz (2016) yaptigi calismada; programda, okul disi 6drenme ortamlari ve
uygulamalarindan neredeyse hi¢ bahsedilmedigini ifade etmektedir. MEB okul dncesi egitim
programinda bu konuya deginilmemis olmasinin, égretmenlerin okul disi 6drenmeye
planlarinda yer vermenin dnemini anlayamamalarina neden olabilecegi belirtilmigtir. Ayni
zamanda o6gretmenlerin bu uygulamalara yeterince veya etkili bir gsekilde yer
verememelerinin sebebinin, okul dis1 6grenmeye uygulamalarina iliskin bilgilerin programda
bulunmamasindan kaynaklaniyor olabilecegi dustnulebilir.

Arastirma yapilan 6gretmenlere okul disi 6grenme uygulamalari ile ilgili imkanlar
agisindan caligtiklari kurum ve gevresi hakkindaki gortsleri sorulmustur. Ogretmenlerin gok
baylk c¢ogunlugu imkanlar acisindan c¢ahlstigi kurum ve cevresini yetersiz olarak
deg@erlendirmigtir. Alan yazin taramasi sonucu okul 6ncesi egitimde okul digi 6grenme
ortamlari ve aktiviteleri konusunda saglanan firsatlarin okul igindeki ortamlarda
gerceklestirilen faaliyet ve mekan duzenlemesine kiyasla daha sinirl oldugu tespit
edilmistir. Olanaklardaki bu esitsizlik cocuklarin okul digi 6grenme ortamlarinda edindikleri
deneyimlerin kisitlanmasina yol agmistir (Yilmaz,2016). Yapilan diger bir arastirmada Ocak
ve Korkmaz (2018) bazi 6gretmenler Afyonkarahisar’daki okul disi 6grenme ortamlarinin
yetersiz oldugunu bu nedenle okul disi uygulamalara yeterince yer veremediklerini
belirtmiglerdir. Yildiz’in (2021) 125 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptigi karma desenli
arastirmada 6nce 6gretmenlere anket uygulanmistir, sonrasinda 10 6gretmenle gorisme
yapiimistir.  Calismanin  bulgularinda, benzer sekilde &gdretmenlerin  okul disi
uygulamalarinin sikligini etkileyen bir faktor olarak fiziksel c¢evre imkansizliklarini
vurguladiklan ifade edilmektedir. Bu baglamda yapilan calisma sonuglari belirtilen
arastirmalarin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Mevcut arastirma sonuglarina gore,

okul digi 6grenme uygulamalarina yeteri kadar yer verilememesi; imkanlar agisindan



104

cahstiklari kurum ve cevresinin yetersiz olmasi, egitim programlarinin bu baglamda
hazirlanmamasi, uygulamalara gerekli butgenin ayrilmamasi ve ¢evredeki ortamlarin yeteri
kadar uygun olmamasindan kaynaklaniyor olabilecegi soylenebilir. Kurumsal cercevede
ayrintill olarak bahsedildigi Gzere Bronfenbrenner (1979), fiziksel ¢evrenin ¢ocuklarin
gelisiminde etkisinin yadsinamaz oldugunu vurgulamaktadir. Cocugun maruz kaldigi
gevrenin kalitesi ve bu gevre ile nasil etkilesime girdidi ile ¢cocuklarin 6grenmeleri arasinda
iliskisel bir baglanti kabul edilmektedir. Bu noktada sahip olunan olanaklar, 6gretmenlerin
uygulamalarina etki edebilmektedir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Digi Ogrenme Uygulamalarina lliskin Tartisma ve
Yorumlar. Peters’a (1995) gore okul disi 6grenme; iginde yasanilan topluluk ile etkilesim
icinde 6grenme silreciyle baglantili insanlar, yerler, nesneler ve olaylarin birlesimi olarak
okuldaki egitim-6gretim siirecine dahil ediimelidir. Ogrencilerin etraflarinda bulunan cevreyi,
parcasi olduklari toplum ile birlikte 6grenmeleri énemlidir. Bu sekilde ¢ocuklar, okul ve
gercek yasam arasinda baglanti kurabilmekte ve 6grendiklerini somutlastirabilmektedir
(Dewey, 1986). Cunkul, artik ginimuizde ¢ocuklara kazandirilmak istenen kazanimlarin
yalnizca okullarda ve duvarlarin iginde karsilanmasi pek muimkin gdrinmemektedir
(Sarag,2017). Okul disinda gerceklestirilen uygulamalar c¢ocuklarin  okul icinde
edinemeyecekleri deneyimleri destekleyerek drgin 6grenmeyi genisletmelerini saglayacak
sekilde tasarlanmaktadir. Okul disi 6grenme uygulamalari; bir toplulugu veya calisma
birimini tanitmak, sinif igindeki egitimi giclendirmek ve programda bulunan kazanimlari
desteklemek igin kullanilabilmektedir. Ogretmenler ise, okul disi uygulamalarini
sonrasindaki destekleme etkinlikleri ile planlayarak 6grencileri sirece mumkun oldugunca
dahil ettiklerinde 6grenme deneyimleri daha anlamli hale gelebilmektedir (Peters, 1995).
Goérugme gercgeklestirilen okul 6ncesi 6gretmenlerine okul digi 6grenme uygulamalari
sorulmustur. Ogretmenlerin okul digi 6grenme uygulamalari asagida; planlama sireci,
kullandiklari etkinlikler, kullandiklari okul disi 6grenme ortamlari, uygulama sirasinda
kullandiklari yontemler ve kullanim sikliklari bashklarindan elde edilen bulgular ile

tartisiimigtir.



105

Ozellikle okul dncesi egitim dizeyinde, okul disi 6grenmede dgretmenin rolii oldukga
onemlidir. Sinif yonetimi, glivenlik gibi sorunlarin ortadan kaldiriimasi ve 6grenimin kalitesini
arttiracak uygulamalar ve planlamalarin o6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bunlara dikkat edildiginde 6grenme cocuklar i¢cin daha anlamli bir hale
gelebilmektedir (Martin ve Sewers, 2003). Planlama streci ile ilgili gértsulen 6gretmenlerin
yanitlari 3 kategori seklinde gruplandinimigtir. Bunlar izin siireci, etkinlik planlamasi ve
mekéan, zaman, ulasim ve ekonomik planlamalaridir. Ogretmenler cogunlukla izin siireci,
ulasim ve zaman planlamasi gibi asamalardan bahsederken; etkinligi takiben yapilan
etkinliklerden veya degerlendirme asamasina dair planlamalardan bahsetmemiglerdir.
Stoneberg (1981) yapti§i arastirmada hayvanat bahcesine dizenlenen alan gezilerini
incelemistir. Alan gezisi 0ncesi, gezi sirasinda ve gezi sonrasi hayvanat bahgesinde
uygulanan etkinlikler, etkinlik sonrasi faaliyetler, hazirlik ve/veya takip asamasi olmaksizin
yalnizca bir alan gezisinin ise yaramayacagini gostermistir. Okul digi 6grenmenin 6ncesi ve
sonrasi da dahil olmak Uzere planlama bir butin olarak degerlendiriimektedir. Bunun yani
sira, arastirmalar gosteriyor ki planlama asamasi okul disi 6grenme deneyimlerinin etkisini
blylk oélglide artirmaktadir.

Gorusme yapilan 6gretmenler 6grenme ortami olarak: Dogal alanlar, Hayvanat bahgesi,
Miizeler, Kiiltiirel mekanlar, Mahalle ve c¢evresi, Bilim ve sanat merkezleri, Kamu
kuruluslari, Sivil toplum kuruluslari, Ozel kurumlar ve Fabrikalardan bahsetmistir.
Ogretmenlere kullandiklari okul disi 6grenme ortamlari soruldugunda uygulamalarinda en
¢ok muizeler ve dogal alanlara yer verdikleri tespit edilmistir. Bu sonug literatirde Uludag’in
(2021) 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ile ilgili géruslerini analiz ettigi calismasi ile ortaklk
gOstermektedir. Ayrica Tuuling ve ark.’nin (2019) yaptigi arastirmada o6gretmenlerin
cogunlukla okul digi 6grenme ortamlari olan dogal alanlardan ve okul bahgesinden
bahsettikleri; sosyal, teknolojik ve ekonomik ortamlardan ise ¢ok az bahsettikleri tespit
edilmistir. Bu calismanin da 1siginda; égretmenlerin en ¢ok asina olduklari ortamlari
dgrenme ortami olarak kullandiklari séylenebilir. Bunun sebebinin ise MEB Okul Oncesi

programinda o6gretmenlerin faydalanabilecekleri farkli 6grenme ortamlari ile ilgili bilgi
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edinecekleri bir kaynak bulunmamasi ve 6gretmenlerin 6grenme ortamlari hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasi olabilecegi distintlmektedir.

Okul dis1 6grenmelerde yararlanilan deneyimsel 6grenme bigimi sinif ici aktivitelerde
okul digi ortamlarda kullanildi§i kadar sik kullaniimamaktadir. Ogretmenlerin gorigleri
degerlendirildiginde ¢ocuklarin siniftaki 6grenmelerde okul disi 6grenmelerde oldugu kadar
gercek dinya ile baglanti kuramadiklari tespit edilmistir. Bunun da gocuklarin 6grenmelerini
gercek yasam deneyimleri ile bagdastirarak kalici hale getirmelerini kisitlanmasina sebep
oldugu dusundlmektedir. Bu baglamda sinif ici 6grenme deneyimlerinin mutlaka okul disi
o6grenme deneyimleri ile desteklenmesi gerektigi disunulmektedir (Waite, 2011).

Calisma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerine, okul disi 6grenme etkinlikleri
soruldugunda dgretmenlerin ¢ogunun anlattigi etkinlik deneyimlerinin birbirleri ile benzer
sekilde oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin cogu yalnizca mevsim gegislerini gézlemlemek
icin dogal 6grenme ortamlari olan bahge ve parklari kullandiklarini belirtmistir. Kamu
kuruluglari ve mahalle/cevre ortamlarini ise “meslekler” temasi altinda gergeklestirdikleri
alan gezileri igin kullandiklarini belirtmislerdir. Bunlarin disinda 6zgun ve cgesitli bir okul digi
ogrenme etkinligi anlatimina rastlanmamigtir. Alisinanoglu ve ark. (2012) her ¢ocugun
gelisim hizi ve sekli 6grenme temelli degerlendirildiginde kendine 6zgl oldugunu
vurgulamaktadir:

“Her c¢ocuktaki 6grenme stili de farklilik gbstermektedir. Cocuklarin bulunduklari

ortamdan en (st diizeyde yararlanabilmesi icin egitim programlarinda yer alan

etkinliklerin farkli ve gegitli olmasi énemlidir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin, planii,
programli ve farkli yéntemlerin bir arada kullanildigi etkinlikler araciligiyla 6grenme
deneyimlerinin saglanmasi gerekmektedir.”
Ogretmenlerin ayni tip uygulamalarda israr etmelerinin sebebinin nicel boyutta saptandigi
uzere Ogretmenlerin bilgi ve deneyim konusundaki yetersizlikleri olabilecegi
duslinitlmektedir.
Egitim programlarinda, c¢ocuklar igin ulasiimasi hedeflenen kazanimlara yer

verilmektedir. Fakat bu sirecte cocuklarin bu kazanimlara ne yolla ulasacaklari; yani
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Ogretim yontem ve teknikleri 6gretmenin inisiyatifindedir. Cocuklarin belirlenen kazanimlara
etkin bir sekilde ulasmasi ancak uygun yontemlerin secimi ile mimkindir (Demirel, 2004).
Calisma grubunda yer alan o6gretmenlere uygulamalarinda kullandiklari yéntemler
soruldugunda o6gretmenler alan gezilerini digslnerek en ¢ok gezi-gdzlem ydntemi
tekniginden bahsetmistir. Onun ardindan en ¢ok vurgulanan yéntem; soru cevap ve anlatim
etkinligi olmustur. Yontem ve tekniklerin esit oranda dagiimadigi dikkat ¢gekmektedir.
Ogretmenlerin bircogu, okul disi etkinliklere iliskin geleneksel bir sekilde anlatim yéntemi
kullanmaktadir. Ogretmenlerin deneyim eksikligi, dgrencilerine ziyaret edilen dogal gevreyi
incelemeleri ve arastirmalari igin daha fazla 6zgurlik vermelerini engelliyor olabilmektedir,
¢unkl kendilerini siniftan farkh bir yerde bulduklarindan, égrencileri kontrol etme ihtiyaci
hissetmektedirler. Anlatim teknigi ve “guvenli” etkinlikler kullanarak 6grencilerle okul disinda
da olsa didaktik bir uygulama yolunu secebilmektedirler (Costillo ve ark, 2022, Appleton ve
Kindt, 2002). Arastirmada ¢ogunlukla gezi gézlem yodntemini kullanildiklarini iddia eden
ogretmenlerin en ¢ok belirttigi tekniklerin kullanim sikligi sirasiyla: soru cevap, anlatim ve
gosterip yaptirma oldugu saptanmistir. Genellikle benzer tip teknik ve yontemlerden
bahseden dgretmenlerin; proje ydntemi, drama problem ¢dzme ve beyin firtinasi gibi
tekniklere c¢ok az degindikleri bulunmustur. Calismanin bulgularindan hareketle,
ogretmenlerin alternatif egitim yontemlerinden ziyade genellikle ayni geleneksel yontemleri
kullanmalarinin sebebinin; okul disi 6grenme ortamlarinda kullanacaklari alternatif 6gretim
yontem ve tekniklere asina olmayigslari olabilecegi dusuntlmektedir. Bu sorununun ¢dézimu
adina Yal¢in ve Uzun (2018) lisans duzeyinde verilen egitimlerin uygulamaya yonelik
kisminin arttirlmasini ve hizmet-i¢i egitimlerle 6gretmen uygulamalarinin desteklenmesini
onermiglerdir.

Ogretmenlere okul digi 6grenme uygulamalarinin sikiigi sorulmustur. Ogretmenlerin
¢ogunlugu alan gezilerini disunerek cevap vermiglerdir. 15 6gretmenden yalnizca 5 tanesi
okul bahgesini de duslnerek cevap vermistir. Alan gezilerini dislnerek cevap veren
ogretmenlerin buyuk cogunlugu ayda 1 uygulama yaptiklarini belirtmiglerdir. Bazilar1 2 ayda

bir bazilan 2 haftada bir alan gezisi uygulamasi yaptiklarini ifade etmiglerdir. Bahce
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kullanimlarini da deg@erlendiren o6gretmenlerin bazilari neredeyse her gun bahgeyi
kullandiklarini, bazilar ise haftada 2-3 glin kullandigini séylemistir. Bu noktada 6gretmenler
cok sik uygulama yapamama sebeplerini soguk hava sartlari, sinif kontrold, fiziksel veya
maddi imkansizliklar olarak ifade etmislerdir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODO Uygulamalari Yapmalarini Engelleyen Faktérlere
ve Beklenti ve Onerilerine lligkin Tartisma ve Yorumlar. Waite (2011) tarafindan
yuritilen bir arastirma ingiltere’nin giiney batisinda bir ilcedeki 334 okul disi 6grenme
ortaminin 2-11 yas arasindaki ¢ocuklara yénelik okul disi 6renme uygulamalarini iceren 5
vaka c¢alismasinin raporlandiriimasini igermektedir. Calisma c¢ocuklara verilmek istenen
kazanimlarin okul disi 6grenme ile verilmesi hakkinda elestirel bir degerlendirme
sunmaktadir. Alternatif okul digi 6grenme uygulamalarinin sundugu firsatlar; “6zgurlik ve
o6grenmekten keyif alma”, “6zgln ortamda 6grenmenin énemi” “6grenme uygulamalari igin
zengin duyusal ortam olusturmasi” ve “fiziksellik ihtiyacina hitap etmesi” bagliklari altinda
gruplandiriimis ve degerlendirilmistir. Arastirmalar okul disi 6grenmenin gocuklarin gelisim
ve o0grenmesini destekler niteliktedir. Bu yararlarin bilinmesine karsin; ginumuizde halen
okul disi 6grenme ortamlarindan yeterli sekilde fayda sadlanamamasinin &nlndeki
engellerin devam ettigi ifade edilmistir. Ogretmenlere, okul disi 6grenme uygulamalarini
engelleyen faktorlere iliskin - gorusleri  sorulmustur, verilen yanitlar incelenerek
gruplandinimigtir. Yapilan arastirmalarda ogretmenlerin okul digi 6grenme veya gezi
duzenleme ile ilgili yasadigi guclukler incelendiginde, tezin bulgulariyla olduk¢a benzer
bulgular ortaya ¢iktigi saptanmistir. Ogretmenler bu guigliikleri: Ekonomik Sebepler ((Pekin
ve Bozdogan, 2021; iclal ve Korkmaz 2018; Yildiz 2021; Smith ve Sebasto, 1997; Géloglu-
Demir ve Glngor, 2022; Seving, 2019), Glivenlik ve Sinif Yénetimini Saglama (Temel ve
Kdleman 2021; Pekin ve Bozdodan 2021; iclal ve Korkmaz,2018; Yildiz,2021; Gologlu-
Demir ve Gungoér, 2022) Planlama ve Uygulama Konusunda Destek Eksikligi (Temel ve
Kdleman 2021; Pekin ve Bozdogan, 2021; Yildiz ,2021; Gdloglu-Demir ve Glingor, 2022;
Smith ve Sebasto, 1997; Seving, 2019), Fiziksel Ortamin Yetersizligi (Temel ve Kéleman,

2021; Seving, 2019; Yilmaz, 2016), Beseri Faktérler-veli, calisma arkadagi ve idare tutumu
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(Temel ve Kéleman, 2021; Yildiz, 2021; Gdloglu-Demir ve Glngér, 2022; Seving,2019),
Motivasyon Eksikligi ve Hava Sartlari (Yildiz, 2021;Seving, 2019) olarak tanimlamaktadir.

Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin okul digi 6grenme uygulamalarinin kalite ve
sikhigini arttirmak icin dnerileri ve beklentileri sorulmustur. Ogdretmenlerin bir kismi
ekonomik ve fiziksel yetersizliklerle ilgili eksiklikleri vurgulayarak okul disi 6grenmelerin
sikligini arttirmak igin bltce destegine, planlama konusunda destede ve fiziksel alan
diizenlemesine ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise bu konu ile
ilgili uygulama eksiklikleri oldugunu; prosedurleri daha detayli bilmeye ve MEB tarafindan
yénlendiriimeye ve egitim destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. “Alan gezileri ile
ilgili kaynaklarin saglanmasi 6gretmenlerin egitiminde esastir, ¢linkii 6gretmenler yeterince
hazirlikli  degillerse &grencileriyle 6grenmelerine katki getirebilecek alan gezileri
yapmayacaklardir.” (Ateskan ve Lane, 2016). Glackin (2016) ve Costillo ve ark. (2022)'nin
onerdigi gibi ve bu ¢alismanin bulgulari 1s1ginda, 6gretmen yetistirtirken okul disi 6grenme
uygulamalarinin nasil planlanacagi, uygulama sirasinda hangi yéntemlerin kullanilacagi
gibi konulara yer verilebilir. Gelecegin 6gretmenleri daha fazla egitime ve destege ihtiyag
duymaktadir. Hizmet ici egitimler ve okullarda lisans/lisansustli verilen dersler
ogretmenlerin uygulama konusundaki yeterliliklerini gelistirmeye yardimci olacaktir. Bu
noktada saglanan egitimler Erken Cocukluk egitiminde Okul digi 6grenme uygulamalarinin
kalitesinin ve sikh@inin arttirilmasina olanak saglayacaktir. Bazi 6gretmenler ise Okul digi
dgrenmenin  Okul Oncesi MEB programinda yer almasinin vyararli olacagini dile
getirmiglerdir. Ulkemizde MEB (2018) tarafindan yayinlanan 2023 Egitim Vizyonunda temel
egitim bolimiinde ikinci hedef olan: “Yenilikgi Uygulamalara imkan Saglanacak” baghg
altinda 2023 Egitim Vizyonu belgesinde, akademik bilginin beceriye déntstirtlmesi ve okul
digli 6grenme ortamlarina yer verilmesi gerekliligi maddeleri yer almaktadir. Bunlardan tariht
ve kultirel mekanlar, muzeler, kutiphaneler, botanik bahgeleri, arberetumlar, éren yerleri,
sit alanlari ve bilim-kiltir merkezleri gibi yerlerin, 6gretim programinda yer alan kazanimlara
yonelik olarak okul digi 6grenme etkinliklerinde daha etkili kullanilmasinin 6nemi

vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Avci ve Gumus (2020) yaptidi arastirmada 2018 yilinda
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yayinlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde; okul disi editime verilen yeri ve konu
hakkindaki gelismeleri ortaya koymayi amaclamaktadir. Arastirmada, 2023 Egitim Vizyonu
belgesinde okul disi 6grenmeye yer verildigini ve “Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu”
olusturularak okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim programlarina entegresinin ¢alisildigini
vurgulamaktadir. Cetken ve Sevimli-Celik (2018) dis mek&n oyunu agisindan inceledikleri
6 kurumdan yalnizca 2’sinde planh digari zamani oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmada ise
gérisme yapilan 15 6gretmenden yalnizca biri okul digi 6grenme uygulamalarinin okul
planlarinda yer aldigindan bahsetmistir. Genelde uygulamalar 6gretmen inisiyatifine
birakilmaktadir. Fakat arastirmalar, okul disi 6grenme deneyimlerinin okul programina
entegre edilmesinin okul digi 6grenme uygulamalarinin 6grenmeye olan etkisini buyuk
Olctde artirdigini géstermektedir. Okul digi 6grenme uygulamalarinin okul programlarina
entegre edilmesi uygulamalarin etkisini ve kalitesini artirmaktadir (Anderson ve ark.,2010).
Arastirmanin nitel ve nicel bulgularini birlikte degerlendirecek olursak;

Arastirmanin sonuglari literatirle benzerlik gdsterecek sekilde, égretmenlerin okul digi
6grenme uygulamalarinin yararlarini bildikleri, olumlu goérislere sahip olduklari; farkindalik
dizeylerinin ortalamanin Uzerinde oldugu fakat uygulama konusunda eksiklikleri oldugunu
gostermektedir (McClintic ve Petty, 2015; Cetken ve Sevimli-Celik, 2018; Tuuling ve ark.,
2019). Ogretmenler tarafindan uygulama konusundaki bu eksikliklerinin baglica
sebeplerinden birinin, gevresel ve maddi imkansizlar oldugu ifade edilmektedir. Piaget'ye
(1964) gore fiziksel olarak zengin bir cevrede aldigi uyaranlar ile gocuk, 6zimseme ve
uyumsama ile bulundugu cevreye uyum saglayarak 6égrenme gercgeklestirir. Okul digl
o6grenme etkinliklerinde sunulan zengin fiziksel gevre olanaklari ile gocuklara yeni semalar
olusturulmasi igin firsat taninmaktadir. Bu fiziksel olanaklarin olmayisinin; ¢ocuklarin, bu
zengin 6grenme deneyimlerinden mahrum kalmasina sebep olacagi dugtunilmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6gretmenlerin genel olarak okul digi 6grenme faaliyetlerine
iliskin 6z-yeterlilik puanlarinin ortalamanin oldukga Uzerinde ¢ikmasina karsilik Bilgi ve
Deneyim alt boyutundan aldiklari puanlar digerlerinden daha duastik c¢ikmistir.

Ogretmenlerin bilgi ve deneyim agisindan daha az yeterli olmalarinin; arastirmanin nitel
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boyutunda saptandi§i tizere ODO uygulamalari konusunda etkinliklerinin ve kullandiklari
yontemlerin kisith olmasina yol actigi soylenebilir. Bu konuda bilgi ve deneyimlerinin
arttirlmasinin yolu da egitimden ge¢mektedir (Yalgin ve Uzun, 2018). Arastirmanin nicel
boyutuna goére, 6gretmenlerin okul disi 6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterliliklerindeki tek
yordayicisinin okul disi 6grenme ile ilgili egitim alma durumu oldugu saptanmistir.
Ogretmenler; kendilerini yetersiz hissetme sebeplerini ve uygulamalarini glgclestiren
faktorleri aciklarken okul disi 6grenme ile ilgili bilgi ve deneyim yetersizliklerini dile
getirmistir. Ayrica daha sik ve kaliteli ODO uygulamalari icin MEB tarafindan egitim ve
kaynak destegi ile bu uygulamalarin programa entegresini beklediklerini ifade etmiglerdir.
Arastirmanin hem nicel hem nitel boyutu, 6gretmenlerin okul disi 6grenme uygulamalarina
iliskin egitim almasinin énemini vurgulamaktadir. Bronfenbrenner (1979) bireyin sosyal bir
varlik olarak toplumdan etkilendigini; yasadigi yer, kaltir ve egitim politikalari etkenlerinin
o6gretmen uygulamalarini ve nihayetinde ¢ocugu etkiledigini savunur. Okul digi 6grenme
uygulamalari ile ilgili egitimlerin UGlkemizde zorunlu olmayigi ve her 6gretmenin okul disi
o6grenme faaliyetlerini nasil uygulayacaklari konusunda egitime kolayca erisiminin olmayisi
o6gretmenlerin okul disi 6grenme konusunda yetkin olmasinin dnlne gectigi sdylenebilir. Bu
konuda Ozellikle okul 6ncesi donemde uygulanacak etkinlikler ile ilgili kaynak eksikligi,
ogretmenlerin  konu ile ilgili farkindalhdinin olmasina ragmen okul digi 6grenme

uygulamalarinin sikligini ve kalitesini dusuren sebeplerden olabilecegdi disinulmektedir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

YurUtilen arastirmanin bu béliminde Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul disi

ogrenme faaliyetleri ile ilgili 6z-yeterlilik inanglari ve uygulamalarina dair sonug ve onerilere

yer verilmistir.

Sonucglar

Ogretmenlerin okul disi 6égrenme faaliyetlerine iligkin 6z-yeterlilik inanglarinin

ortalamanin oldukga Uzerinde oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde Bilgi ve Deneyim ve Uygulama Oz-yeterliligi

boyutunda diger boyutlara oranla daha az puan aldiklari bulunmustur.

Arastirma sonugclarina goére, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari yalnizca okul disi
ogrenme ile ilgili egitim alma durumuna gére anlamli bir fark gdstermektedir.
Ogretmenlerin yas, egitim durumlar, gérev yaptiklari okul tiri ve mesleki
deneyimlerine bagl olarak 6z-yeterlilik inanglarinda anlaml bir fark bulunmadigi

saptanmistir.

Ogretmenlerin  okul digi 6grenme ile ilgili; yaparak yasayarak O6grenmeyi
destekledigi, cocuklarin merak ve ilgisini arttirdidi, kalici ve etkili bir 6grenme
deneyimi sundugu, sosyal ve biligssel birgok beceriyi pekistirdigi ve ¢ocuklarin
batinsel gelisimine katkida bulundugu yodnidnde olumlu gorusler belirttikleri

saptanmistir.

Ogretmenlerin blyik codunlugu, imkanlar agisindan galistigi kurum ve gevresini
yetersiz olarak degerlendirmistir. imkanlar agisindan galistiklari kurum ve gevresinin
yetersiz olmasinin, egitim programlarinin bu baglamda hazirlanmamasi,
uygulamalara gerekli butgenin ayrilmamasi ve cevredeki ortamlarin yeteri kadar

uygun olmamasindan kaynaklaniyor oldugu belirtilmistir.
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Ogretmenlerin gogunlugu; uygulama konusunda kendilerini kismen vyeterli veya
yetersiz olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler bilgi ve deneyim eksiklikleri,
planlama/uygulama konusunda destek eksikligi ve ayrica kurum ve velilerin bu
konudaki olumsuz tutumlarinin kendilerini yetersiz hissetmelerinde baglica sebep

olarak goérduklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenler uygulamalarini giiglestiren nedenleri: ekonomik sebepler, glivenlik ve
sinif yénetimini saglama, planlama ve uygulama konusunda destek eksikligi, fiziksel
ortamin yetersizligi, beseri faktorler (veli, ¢alisma arkadasl ve idare tutumu),

motivasyon eksikligi ve hava sartlari olarak ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin bir kismi; okul disi 6grenmelerinin sikh@ini arttirmak igin bitge
destegine, planlama konusunda destege ve fiziksel alan dizenlemesine ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise bu konu ile ilgili uygulama
eksiklikleri oldugunu; prosedirleri daha detayli bilmeye, MEB tarafindan

yonlendiriimeye ve egitim destedine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Planlama sireci ile ilgili; 6gretmenler gogunlukla etkinlik hazirligi, izin streci, ulagim
ve zaman planlamasi gibi asamalardan bahsederken; etkinligi takiben yapilan
etkinliklerden  veya  degerlendirme  asamasina  dair  planlamalardan

bahsetmemislerdir.

Egitim sirasinda en ¢ok kullandiklar teknigin gezi gézlem oldugunu, sonrasinda
soru cevap teknigi ve anlatim ydntemlerini sik kullandiklarini ifade eden

ogretmenlerin, genellikle benzer tip yontemler kullandiklari bulunmustur.

Gorisme yapilan o6gretmenler 6grenme ortami olarak; dogal alanlar, hayvanat
bahcesi, muzeler, kiltirel mekanlar, mahalle ve c¢evresi, bilim ve sanat merkezleri,
kamu kuruluglari, sivil toplum kuruluslari, 6zel kurumlar ve fabrikalardan
yararlandiklarindan bahsetmiglerdir. En ¢ok kullandiklari alanlarin bahge, dogal

alanlar ve mizeler oldugu tespit edilmistir.
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e Cahsma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerine, okul disi 6grenme
etkinlikleri soruldugunda 6gretmenlerin ¢ogunun anlattii etkinlik deneyimlerinin

birbirleri ile benzer gekilde oldugu bulunmustur.

e Ogretmenler cogunlukla gezi gdzlem ydéntemini kullanmiglardir. Kullanim sikligi
sirasi ile ilgili en ¢ok belirttikleri tekniklerin; soru cevap, anlatim ve gésterip yaptirma
oldugu saptanmistir. Genellikle benzer yéntemlerden bahseden &gdretmenlerin;
proje yontemi, problem ¢dzme, drama ve beyin firtinasi gibi tekniklere daha az

degindikleri bulunmustur.

e Ogretmenler; soguk hava sartlari, sinif kontrol{, fiziksel veya maddi imkansizliklar

nedeniyle sik uygulama yapamadiklarini ifade etmiglerdir.

e Ogretmenler; kendilerini yetersiz hissetme sebeplerini ve uygulamalarini gliclestiren
faktorleri agiklarken okul disi 6grenme ile ilgili bilgi ve deneyim yetersizliklerini dile
getirmistir. Ayrica daha sik ve kaliteli ODO uygulamalari igin MEB tarafindan egitim
destegi ve ODO uygulamalarinin programa etkili bir sekilde entegre ediimesini

beklediklerini ifade etmiglerdir.

Oneriler

Deneyim ile, yaparak yasayarak ogrenme Ozellikle erken cocukluk doneminde
¢ocuklarin gelisimleri agisindan blyUk bir 6neme sahiptir. Yaparak yasayarak ilk elden
deneyimleme firsati sunan okul dig1 6grenme uygulamalari ayni zamanda gocuklarin gunlik
yasam deneyimleri ve 6grendikleri arasinda koprid kurmasina yardimci olmaktadir. Bu
noktada okul dncesi 6gretmenlerin bu uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olup ¢ocuklarin
gelisimini programda yer verdikleri okul disi 6grenme uygulamalar ile desteklemeleri
dnemlidir. Bu baglamda aragtirmanin onerileri Ogretmenlere yoénelik oneriler, MEB ve
Politika yapicilara yonelik dneriler ve Arastirmacilara yonelik dneriler seklindeki bagliklarla

asagidaki sekilde gruplandiriimigtir.
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Ogretmen adaylar ve ddretmenlerin okul disi dgrenme uygulamalarina iligkin

mesleki yeterliliklerinin gelistiriimesine yonelik 6neriler:

o Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalarina olan asinaliginin
gelismesi ve teorik alt-yapisini 6grenmeleri cok dnemlidir. Bu nedenle lisans ve
lisansiistli programlarda “Okul Digi Ogrenme Uygulamalari” adli bir ders agilmasi

planlanmalidir.

o Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili bilgi sahibi olmalari

saglanip, farkindaliklari arttiriimalidir.

e Okul 6ncesi o6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalarinin planlama ve

uygulama sureci ile ilgili bilgi sahibi olmalari desteklenmelidir.

e Arastirmada da goéruldigu Uzere gunumuizde o6gretmenlerin egitim almasi, okul
oncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme uygulamalari konusunda yetkinliklerinin
arttinlmasi adina buylk énem tagir. Bu noktada hizmet ici egitimlerle 6gretmenler

okul disI 6grenme uygulamalari hakkinda bilgilendirilmeli ve desteklenmelidir.

e Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimina yonelik okul aile ve toplum tarafindan

olumlu yaklagim gelistirmek igin farkindalik galismalari yapiimalidir

e Ogretmen adaylari ve O6gretmenler okul disi 6drenme uygulamalarini

gerceklestirebilecekleri ortamlar ve gevre dizenlemesi hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Ogretmen adaylari ve dgretmenler okul disi 6grenme uygulamalari éncesindeki

yasal izin suUrecleri ve planlama asamasi ile ilgili bilgi sahibi olmaldir.

o Ogretmen adaylari ve dgretmenler okul digi 6grenme uygulamalarini programlarina

nasil dahil edeceklerine dair bilgilendirilmelidir.

e Hizmet ici egitim programlari O0gretmenlerin okul digi 6grenme uygulamalari
konusundaki eksiklikleri ve intiyaclari gozetilerek hazirlanmali ve herkes tarafindan

ulasilir olmalidir.
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Politika yapicilar ve MEB igin éneriler:

Egitimde inovasyon kapsaminda 21. Yy. gerekliliklerinden olan deneyimle
ogrenmeyi destekleyen okul disi 6grenme uygulamalarina yer verilmesi ile ilgili Glke
¢apinda bir politika gelistirilebilir var olan politikalarin kapsami genigletilebilir. Ya da

kapsamli bir politika gelistiriimelidir.

Hazirlanan ve uygulanan okul disi 6grenme faaliyetlerinin MEB’e sunulmasini da
iceren, okul digi 6grenme uygulamalarini Ulke capinda gelistirmek adina bir

komisyon kurulmaldir.

Bu komisyonda; 6gretmenler, idareciler, politika yapicilar, Universitelerde konu ile
ilgili galisan uzmanlar, akademisyenler, ortak ¢alisma yurutilebilecek sivil toplum
kuruluslari ve vakiflar yer alabilir. Bu kisi ve kurumlar tarafindan “Okul Disi Ogrenme
Uygulamalari”nin  okul &dncesindeki c¢ocuklarin egitiminde Ulke capinda

yayginlastiriimasi ve surdirdlebilir olmasi igin galismalar baglatiimalidir.

Okul 6ncesi egitim programi yenilendiginde “Okul digi 6grenme uygulamalari”na
ayri bir baslik altinda yer verilerek okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulamalari adina

rehber niteliginde gerekli bilgiler verilmelidir.

Ozellikle okul ©6ncesi egitim kademesinde okul disi 6gretmenlerinin
faydalanabilecedi okul disi 6grenme ortamlari ve yapilacak etkinlikler ile ilgili bir

kilavuz kitapcik hazirlanabilir ve Ulke genelinde dagitimi yapiimaldir.

Egitimin okul disina tasinabilmesi adina goriisme yapilan 6gretmenlerden gelen

Oneriler 1s19inda;

» Fiziksel ortam dizenlemeleri (bahge dizenlemesi gibi) yapilabilir ve

materyal desteg@i saglanmalidir.

» Okul disinda, c¢ocuklarin glvenligini saglamak adina destek personel

saglanmalidir.



117

» Okul digI 6grenme uygulamalari igin belli bir butge saglanabilir ve ulagim

destegi saglanmalidir.
Arastirmacilar igin éneriler.
Aragtirma konusu ile ilgili agsagida arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme faaliyetlerine iliskin 6z yeterlilik
inancglari ve uygulamalarini belirlemek igin Ankara disindaki diger sehirlerde olan
o6gretmenlerin de dahil edildigi drneklemler olusturulacak sekilde arastirma kapsami

genisletiimelidir.

Arastirmacilar, okul disi 6grenme ortamlarinda uygulanmak Uzere okul éncesi

etkinlikleri gelistirerek bu calismalarin gocuklardaki etkisini incelemelidir.

Arastirmacilar tarafindan okul éncesi édretmenlerine yoénelik okul disi 6grenme
uygulamalari ile ilgili seminerler duzenlenip ogretmenlerin okul digi 6grenme

uygulamalarina olan bakislari ve 6z-yeterlilikleri Gzerindeki etkisi incelenmelidir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ile ilgili etkinlik planlari ve

uygulamalari incelenmelidir.
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EK-A: Olgek izni

Sayin Do. Dr. Filiz Cetin
Ben Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Ana hilim dali yiiksek isans é@rencisi Ezgi Bulut. Dog Dr. Mine Canan Durmusoglu rehberfiginde tez dnerimi olugturma asamasindayim. Okul dncesi
dretmenlerinin okul digi dgrenme faaliyetlerine yonelik 6z yeterik inanc diizeyi ve okul digi direnme uygulamalanni incelemek istiyorum. Bu noktada gelistirdiginiz Okul Digi Ofrenme (0DO)

Faaliystlering Yonelik Odratmen Oz-Yateriik Inanglan Olgedinin dicedini aragtirmamda kullanmak iin izninizi t2lep ediyorum. Destediniz icin simdiden tegekkirler.

Saygilanmia,

Ezgi Bulut

Sevgili Ezgi ,blcedi kullanabilirsiniz. Calismalannizda kelayliklar diliyorum.

Doc.Dr Filiz Cetin
Gazi universitesi
Gazi Editim Fakiiltesi E§ifim Bilimleri B&limi Editim Programlar ve Ofretim

Galaxy cihazimdan gonderildi
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EK-B: Okul Disi Ogrenme Uygulamalari iliskin Yari Yapilandiriimis Ogretmen Goériigme

Formu

Asagida “Okul Disi Ogrenme Uygulamalari iliskin Yari Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme
Formu™na ait bazi 6rnek sorulara yer verilmistir.
1.0kul dis1 6grenme Uygulamalari denilince akliniza neler gelmektedir?
2.0kul Oncesi Egitimde Okul Disi Ogrenme uygulamalarinin kullanilmasinin ¢ocuklara
olan etkileri sizce nelerdir?
3.Calistiginiz kurumda okul disi o6grenme kapsaminda yaptiginiz
uygulamalar/etkinlikler nelerdir?
4.0Okul disi 6grenme etkinlik uygulamalari konusunda yeterliliginizi degerlendirir
misiniz?
5.0kul digI 6grenme uygulamalarinizi;
a) Ne siklikta yapiyorsunuz? (Haftada veya ayda olarak siklik belirtebilirsiniz.)
b) Hangi okul disi dgrenme ortamlarini kullaniyorsunuz?
c) Okul digi 6grenme etkinlikleri sirasinda hangi yontem ve teknikleri

kullaniyorsunuz?
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EK-C: Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine iligkin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi

Asagida “Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik inang Olgegi” ile ilgili

bazi maddelere yer verilmigtir.

Olcek Maddeleri

o 0e Mo o M

—
—
—r
b

"Kazarumlara gire ODO faaliveti hazirlamakta zorlaninm.

ODO faaliyetleri ile ders kazamimlarim giinliik hayatla iliskilendirebilirim.

ODO faaliyeti ile ogrenmenin kaliciliir arthrabilirim.

ODO faaliyeti ile Ofrencilere iist diizey beceriler kazandirabilirim.

ODO faaliyetleri ile dgrencilerde ilgi ve merak uyandurabilirim,

*Alanimla ilgili ODO faaliyeti diizenlemekte zorlanirm.

*0DO konusunda yeterli bilgiye sahip degilim.

*0DO) faaliyeti gerceklegtirme konusunda tecriibesizim.

*0DO faaliyetine dgrenci katiimin saglanmas: igin velileri ikna etmekte zorlamrim.
ODO faaliyetine yénelik plan ve hazirhiklan yapabilirim.




EK-C: Okul Oncesi Ogretmenleri igin Kisisel Bilgi Formu

1. Yasiniz:
[l 25yasalti
] 26— 35yas arasl
1 36 -45yas arasi
[0 46 yas ve Uzeri

2. Okul Oncesi Ogretmenligindeki mesleki deneyim yiliniz:

0 0-5
0 6-10
0 11-15
0 16-20

[l 20 ve ustu
3. Egitim Durumunuz:

(1 On Lisans ve alti
[1 Lisans

[J Lisansusti

5. Sinifinizda bulunan ¢ocuklarin yas araligi

[l 3-4 yas arasl
[l 4-5yas arasi
[0  5-6 yas arasi

6. Calistiginiz Okul Oncesi Egitim Kurumu Trii

[l MEB’e Bagh Resmi Anaokulu/Anasinifi
[ MEBe Bagli Ozel Anaokulu/Anasinifi

CXXXIV

7. Okul digl 6grenme ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi? (Lisans egitimi/ hizmet igi egitim/ kurs/Seminer vb.)

0 Evet
0  Hayrr
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EK-D: Gonilli Katillm Formu

Sayin Ogretmenler,

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Anabilim Dali
ogretim Uyesi olan Dog. Dr. Mine Canan Durmusoglu ve Yuksek Lisans 6grencisi olan Ezgi
Bulut ve tarafindan yurutilmektedir. Calisma “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Disi
Ogrenme Etkinliklerine Yénelik Oz yeterlilik inanglari ve Uygulamalari” isimli bir yiiksek lisans
tezidir. Tezin amaci Ozel ve Resmi Okul Oncesi kurumlarda galisan dgretmenlerin mevcut okul
disi 6grenme 6z yeterlilik inang ve uygulamalarini ortaya koymaktir. Calismanin sonucunda,
ogretmenlerin  yUrattigd okul digi 6drenme uygulamalarinin  yani sira, uygulamada
karsilastiklari guclikler ve sahip olduklan firsatlar tespit edilecektir. Bu ¢alismanin ciktilari;
okul 6éncesi donemde nitelikli okul disi egitim uygulamalarina daha sik yer vermek agisindan
ihtiyaclarin tespiti ve sunulabilecek desteklerin belirlenmesi icin yol gdsterici olacaktir.

Bu calisma Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan ve Milli Egitim Bakanlig
Ankara il Milli Egitim Midurligi’nden alinan izinler dogrultusunda yiritiilmektedir.

* Bu calismaya katiliminiz génullilik esasina dayanmaktadir.

» Calismada belirlenen anket ve arastirmacinin gelistirdigi yari yapilandirilmis gérisme
formu kullanilip birebir gériisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

+ Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin kisisel bilgileri gizli tutulacaktir.

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel c¢alisma dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullaniimayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylagiimayacaktir.

« istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

 Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivienecek veya imha
edilecektir.

* Veri toplama surecinde/surecglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir

soru/talep olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
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hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayriimaniz
durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulla katihm formunu okumak ve degerlendirmek lzere ayirdiginiz zaman igin
tesekkir ederiz. Calisma hakkindaki sorularinizi Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi
bolimu 6grencisi Ezgi Bulut'a asagida yer alan bilgiler Gzerinden yoneltebilirsiniz.

E-posta: bulutezg@gmail.com Tel:05342671072

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Temel Egitim Bélimi Beytepe /
ANKARA

Bu galismaya tamamen kendi arzumla ve istegimle génulli olarak katiliyorum, istedigim
takdirde calismadan ayrilabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla

kullaniimasini kabul ediyorum.

(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Tarih:

Katilimci Ad ve Soyadi:

Adres:

Tel:

imza:
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EK-E: MEB Uygulama Onay Bildirimi

Taribe 11M0E2022
San: E—-A05. %9-00002033514
00002033514

__-’-F:- » IH"N T.C.
Ay e ANKARA VALILIGT
PR : Milli Egitim Miidiirlagii
i,
J..H:,__:-F’-J
- E-14588481-605.90-43246527 11.02.2022

Konu : Aragtirma Izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi: a) 30.01.2022 tarihli ve 2009458 sayil: yazmz.

b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 20202 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Fnstitiisi Yiiksek Lisans Ogrencisi Ezgi BULUT un "Okul

Oncesi Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Etkinliklerine Yénelik Oz Yeterlilik Inanclar1 ve
Uvgulamalan"” konulu tezi kapsanunda merkez ilgelere bagh okul &ncesi efitim lummilarnda
uygulanacak olan veri toplama araclan ilgi (b) Genelge cercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmanin Midiirliigiimiizde nmhafaza edilen dleme

araclarmin; Tiitkive Cumhuriveti Anavasass, Milli Editim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Efitiminin genel
amaclanna wyvgun olarak. ilgili vasal dizenlemelerde belirfilen ilke, esas ve amaglara avianlik tegkil
etmeyecelk, efitim-dgretim faalivetlerini aksatmayacak sekilde okul wve kumm vineticilerinin
sorumnlugunda génillilik esasina gre uygulanmas: MiidirliFiimiizee uygun gorilmiistir.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.
Hammn FATSA
Valia.
Milli Egitim Miidiirii
Uvgulama araglan (5 sayfa)
Dagitim:
Geregi-
Hacettepe Universitesi

9 Merkez Ilge MEM
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EK-F: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Taedh: 20122021
Sayr E-35853172-300-00001927499

00001927499

T.C. |

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorlik
Sayi  : E-35853172-300-00001927499 20.12.2021

Konu : Ezgi BULUT (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Iigi:  06.12.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001900152 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dal: Okul Oncesi Egitimi tezli yiiksek lisans programu égrencisi Ezgi
BULUT'un Dog. Dr. Mine Canan DURMUSOGLU damgmanhiginda yiirittigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Okul D1 égrenme Etkinliklerine Yénelik Oz Yeterlilik inanclan ve Uygulamalan” baghklh tez ¢aligmas:
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 14 Arahk 2021 tarihinde yapmus oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilennizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektér Yardimcis:
Bz beige goveal: elekyonik iz e i
Balge Dograbima Kodu: 90CATAIF-0B2B-46DB-89EC-CIBSBEOEFELS Balge Dogrulams Adresi- htps:/www turkiye. gov trku-obys
Adres: Hacemeps Caiversites: Rektoriok 06100 Siahiye-Ankara Bilgi iin: Sevda TOPAL SHdr
E-posta-yazimd@hacettope.odu. & Iaternet Adresi: www Bacettepe.odu. & Elekromik Bilg . ) ¢ e
Ag www Bacettepe.edu.tr
Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Kop: hacenopemniversitesi@2s0] kep.w
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez galismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

20/02/23

(imza)

Ezgi BULUT



cxl

EK-G: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

20/02/23
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Okul Oncesi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgl : Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Etkinliklerine Yonelik Oz-yeterlilik inanglari ve
Uygulamalari

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
16/02/23 137 32154 24/01/23 %12 2015930763

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ezgi Bulut

Ogrenci No.: N19133713

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Okul Oncesi Ogretmenligi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
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EK-H: Thesis Originality Report

20/02/23
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Early Childhood Education

Thesis Title: Preschool Teachers’ Self Efficacy Beliefs and Implementations regarding Out-of School Learning
Activities

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

16/02 /23 157 236168 24/01/23 %12 2015930763

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Ezgi Bulut

Student No.: N19133713 Signature

Department: Educational Sciences

Program: Early Childhood Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
20 /02 /23
(imza)

Ezgi Bulut

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir






