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i
Oz

Bu calismada 4-7 yas araligindaki gocuklarin értintl becerilerini belirlemek igin 6lgme araci
gelistirmek ve okul Oncesi 6gretmenlerin Orintl becerilerine iliskin uygulamalarini
belirlemek amaclanmaktadir. Calisma iki asamali olarak yapilmistir. Birinci asamada 6lgek
gelistirmek icin tarama ydntemi kullanilmistir. Ikinci asamada ise nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullaniimistir. Olgek gelistirme ¢alismasinda 572 ¢ocuktan
veri toplanmistir. Nitel arastirmanin ¢alisma grubunu 27 okul &ncesi 6gretmeni
olusturmustur. Olgek gelistirme calismasinda uygun ve kartopu érnekleme kullanilarak veri
toplanmistir. Nitel arastirma igin galisma grubunun olusturulmasinda ol¢it érnekleme
kullanilmigtir. Verilerin analizlerinde Microsoft Office Excel, Factor 12, Lisrel 9.1 ve IBM
SPSS Statistics 24 paket programi kullaniimistir. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yari
yapilandiriimis goérisme formu araciligiyla goérisme teknigi kullanilarak veriler toplanmistir.
Verilerin analizinde MAXQDA programi araciliyla igerik analizi kullaniimistir. Olgek
gelistirmede gorus gecerligi icin uzmanlardan gorus alinmig, kapsam gecerlidi icin Lawshe
teknigi, yapi gegerligini saglamak igin agimlayici ve dogrulayici faktér analizleri yapilmigtir.
Guvenirlik galismalari kapsaminda Cronbach's Alpha, KR-20 i¢c tutarhk katsayilari
hesaplanmis ve iki yar test guvenirligi yapiimigtir. Madde analizi kapsamindaysa madde
gucligu ve cift serili korelasyon testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda 4 boyut 19
maddeden olusan, Cronbach's Alpha degeri 0,87 olan gegerli ve guvenilir bir érinti
becerileri 6lgcegi gelistiriimigtir. Okul dncesi 6gretmenlerinin 6rintl becerisini kazandirirken
sadece tekrarlayan orintl tirinde galismalar yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenler ériinti
becerilerini kazandirma surecindeen fazla gdOsterip yaptirma yontemini ve soru-cevap
teknigini kullanmaktadir. Okul éncesi 6gretmenlerinin Oriintiyl devam ettirme, kopyalama
ve oruntudeki eksik pargay! bulma becerilerine daha sik yer verdigi tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerinin blylk ¢ogunlugunun Orinti becerilerini kazandirma sirecinde sinifta

herhangi bir dizenleme yapmadiklari sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar sozciikler: 6rintl kavrami, érintl becerileri, ¢ocuklar, dlgek gelistirme, okul

oncesi 6gretmenleri, 6gretmen goérusleri



Abstract

This study aimed at developing a measurement tool to determine the pattern skill levels of
children aged between 4 and 7 years, and determining the practices of preschool teachers
on the concept of pattern. The study adopted two methods: a) the scanning method to
develop the scale, and b) a case study. The quantitative data were collected from 572
children, and the qualitative data were collected from 27 preschool teachers. Quantitative
data were collected using convenient and snowball sampling methods, and criterion
sampling method was used to collect the qualitative data. Qualitative data were collected
through interviews using a semi-structured interview form developed by the researcher.
Content analysis was used to analyze the qualitative data. The researcher consulted
experts for opinion validity, used Lawshe technique for content validity, and exploratory
factor analysis and confirmatory factor analyzes for construct validity. Cronbach's Alpha and
KR-20 internal consistency coefficients were calculated, and two-half test reliability was
computed for reliability. For item analysis, item difficulty and biserial correlation tests were
applied. As a result of the study, a valid and reliable pattern skills scale was developed,
consisting of 4 dimensions and 19 items, with a Cronbach's Alpha value of 0.87. The study
highlighted that preschool teachers only used repetitive patterns and mostly used the show-
and-make method and the question-answer technique when teaching the concept of
pattern, and that preschool teachers gave more place to the skills of continuing the pattern,
copying and finding the missing piece in the pattern. In addition, the study concluded that
the majority of the teachers did not make any arrangements in the classroom when teaching

the concept of pattern.

Keywords: concept of pattern, pattern skills, children, scale development, preschool

teachers, teacher opinions
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Boliim 1
Giris

icinde yasadigimiz dinyanin temel olusum slreglerinin matematik bilimine
dayandiginin anlagilmasi, yasamin ilk yillarinda ¢ocuga matematik algisi ve matematige
dair temel becerilerin kazandirilmasinin neden dnemli oldugunu acgik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Matematik bilimi, cocuklarin hayata hazirlanmasini desteklemekte ve hayatin
temellerini olusturan becerileri kazandirmakta temel bir yapi goérevi Ustlenmektedir.
Matematiksel bilginin edinimi bebeklik ddneminde baslamakta ve yasamin erken ¢ocukluk
déneminde kapsamli bir gelisme gostermektedir (Geary, 1994). Bu nedenle, erken gocukluk
déneminde ¢ocuklarin matematiksel distinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak

oldukg¢a 6nemlidir.

Cocuklarin matematiksel distnmeleri dili kullanmalari kadar dogaldir, ¢linki
“insanlar temel bir nicelik duygusuyla dogarlar” (Geary, 1994). Bu baglamda gocuklar iginde
bulunduklari ¢evrenin matematiksel boyutlarini fark etmekte ve bu boyutlar
anlamlandirabilmek icin bir dolu kesfe ¢cikmaktadir. Cocuklar glinliik yasam icinde miktarlari
karsilastirmak, orintdleri bulmak ve bloklardan yapilmig ylksek bir yapiyi dengelemek veya
bir arkadasiyla bir yiyecegi paylasmak gibi gergcek problemlerle karsilagsmaktadir.
Matematik, bu mdilcadeleler araciliiyla ¢ocuklarin okul digindaki dinyalarini
anlamlandirmalarina ve okulda basari igin saglam bir temel olusturmalarina yardimci olur
(National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2010,2022). The
National Council of Teachers of Mathematics [NCTM] ve NAEYC, (g ile alti yas arasindaki
gocuklara sunulan yUksek kaliteli, zorlu ve erigilebilir matematik egitiminin, gelecekteki
matematik 6greniminin temelini olusturmada hayati bir dneme sahip oldugunu
vurgulamaktadir (NAEYC, 2010). Erken ¢ocukluk déneminde c¢ocuklarin nitelikli bir
matematik egitimi almasi igin etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasindan sorumlu olan
kisiler okul dncesi 6gretmenleridir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013). Cocuklarin informal

yollar ile kesfettikleri matematigi daha iyi anlamlandirmalari ve 6grenmeleri icin okul dncesi



odgretmenlerinin profesyonel bir gsekilde gocuklara zengin yasantilar sunmasi gerekmektedir.
Bu sekilde nitelikli bir egitim-dgretim slrecinin yuratilebilmesi igin okul 6ncesi 6gretmenleri
alan bilgisine, mufredat bilgisine, genel pedagojik bilgiye, pedagojik alan bilgisine, egitsel
ortam bilgisine sahip olmalidir (Shulman, 1987). ClUnki okul éncesi 6gretmenlerinin
matematik ile ilgili yeterlikleri, tutumlari ve inanclari (Trawick-Smith ve ark., 2016) matematik

egditiminin kalitesini dogrudan etkilemektedir.

Problem Durumu

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel diisinme becerilerinin temellerinden
birisi de “érint(” kavramidir (NCTM, 2000). Oriintli, baglantilari gérme ve baglantilar
olusturmakla ilgilidir. Oriintiiler belirli bir kurali izleyen sistematik bir sayi veya sekil
dizenlemesi olarak tanimlanabilmektedir (Montague-Smith, 2014). Orintl, sayisal,
uzamsal ya da mantiksal iligkileri barindiran dngortlebilir dizenliligi ifade etmektedir. Bu
nedenle matematigin glcl, orintllere ve genellemelere imkan veren iligkilerde ve
doénisumlerde yatmaktadir (Mulligan & Mitchelmore, 2009). Matematigin kalbini, ruhunu ve
Ozunu, oOruntulerin olusturmasi nedeniyle matematik “oriintd bilimi” olarak ifade edilmektedir
(Oztiirk & Giiler, 2020; Steen, 1998; Zazkis & Liliedahl, 2002). Or(inti olugturma, kural(lar)i
ongorilebilir bir 6ge dizisinde tanimlama yetenegidir (Pasnak, 2017). Arastirmalar, bir
gocugun oruntd olugturma becerisinin, matematikte gelecekteki basarinin en iyi
gOstergelerinden biri oldugunu belirlemistir (Rittle-Johnson ve ark., 2019). Eger bir cocuk
Oruntuleri tanima ve oruntuyd yonlendiren kurali belirleme konusunda yeterli degilse,
cebirsel akil yuritme zor olacaktir (Lee, 2011). Orlnti olusturma, cebir éncesi diisinmenin
cok énemli bir bileseni oldugundan, Ulusal Matematik Ogretimi Konseyi (NCTM), cebirin tek
basina bir ders olmadigini, daha ziyade cebir becerilerini gelistirmeye katkida bulunan
deneyimlerin doruk noktasi oldugunu belirlemistir. Modelleme, cebirsel distinme ile
iligkilidir ¢inkU ¢ocuklarin benzerlikleri ve farkliliklar fark etmelerini ve ardindan modeli
yoneten kurallar olusturmalarini saglar. Erken matematik egditiminde o6rinti olusturma

sunuldugunda, cocuklarin bir érintd icindeki iligkileri anlamak igin gerekli becerileri



gelistirmesi ve sonunda bu iligkileri temsil etmek icin semboller kullanmasi daha olasidir
(McGarvey, 2013). Sorun su ki, arastirmalar o6rintinin o6nemini ve gelecekteki
matematiksel basari ile iligkisini belirlemis olsa da, genellikle ¢ocuklarin matematik
gelisiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gortilmemekte ve bu nedenle olmasi gerektigi kadar

kapsamli bir sekilde 6gretiimemektedir.

Oriintli problemleri cebire agilan bir kapidir (Amit & Neria, 2008). Orlintii farkindalig
ise matematiksel 6zellikleri fark etme, elemanlar arasindaki iligkiyi belirleme ve dizenlilikleri
g6zlemlemeyi iceren erken cebirsel disinme olarak tanimlanmaktadir (Kieran ve ark.,
2016). Cebir’in temelinde oruntilerin islevini ve iliskisini anlamanin oldugu NCTM (2000)

standartlarinda da vurgulamistir.

Oriintliler, gocuklarin; degisimi ve olaylarin zaman iginde gergeklestigini
anlamalarina katki saglamasinin yaninda orintileri kopya etme, devam ettirme, orantu
olusturan birimi bulma ve olusturma gibi 6zellikler matematiksel iliskileri anlamalarina,
genelleme yapmalarina ve matematigin dizenini kavramalarina olanak saglamaktadir
(Trautner, 2019; Yildiz & Akman, 2022). Oriintiiler cocuklarin disiinmesini saglayarak;
cocuklarin tahminde bulunmalarina, mantiksal ¢ikarimlar yapmalarina ve akil yuritme
becerilerini kullanmalarina imkan vermektedir (Akman, 2019; Waters, 2004). Cocuklar
oruntdleri tanimayi ve olusturmayi 6grendiklerinde, pek ¢ok beceriyi de edinme firsati
bulmaktadirlar. Orlntiilerin altinda yatan anlami tespit etmek, bircok farkli tirde
matematiksel iliskiyi tanimlamak igin 6nemlidir. Ornegin o6rintiler, sayma sirasinin
ezberlenmesini ve sayi islemlerini anlamayi desteklemektedir. Bu sayede, ¢ocuklar sayilari
farkh bir sirada eklediginde de sayilarin toplamlarinin ayni kalacagini bilmektedir (Gifford,

2019).

Orintileri 6grenmek gocuklarin diizenlilikleri fark edebilmelerine ve daha sonrailgili
oruntindn nasil devam edecegi hakkinda tahminlerde bulunmalarina yardimci olur
(Carpenter, 2020). Cocuklar bir orintiyld neyin olusturdugunu, o6rintileri nasil

kopyalayacaklarini ve kendi druntllerini nasil yapacaklarini anladiklarinda sadece diger



alanlardaki matematik anlayislarini gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda sanat, mizik ve
fiziksel hareket deneyimlerini de gelistirir (Zero to Three, 2022). Oriintl kesfi ayni zamanda
kl¢clk cocuklarin gelisiminin temel bir bilesenidir ve dil, sanat, bilim, muzik ve beden
egitimini iceren cesitli alanlarda okul 6ncesi programinda duzenliligi ve degdiskenligi
tanimlamay! icerecek sekilde matematiksel orintuler olusturmanin otesine uzanmaktadir
(Fox, 2005). Orlntiulerle calismak g¢ocuklarin farkli unsurlar arasinda kargilagtirma
yapabilmelerine ve bu sayede ¢ocuklarin neyin benzer veya farkli oldugunu anlamalarina
yardimci olmaktadir. Yinelenen bir érintiinin en kigUk parcasini taniyabilmek, batinin

pargalara ayrilabilecegi kavramini anlamak igin de énemlidir (Carpenter, 2020).

Althouse (1994), cocuklarin 'onceki' ile iligkili olarak 'sirada olani' anladiklarinda,
orantd olusturmakta higbir zorluk yasamadiklarini ifade etmektedir. Ancak ¢ocuklarin tam
olarak 6riintl kavramini algilamasinda bir takim sinirliiklar bulunmaktadir. Clements ve ark.
(2004), cocuklarin 7-8 yasindan once tekrarlayan, genigleyen oruntuleri ve bagint
oruntdlerini anlayabilecegini diger oruntlleri ise anlayamayacaklarini 6ne siirmektedirler.
McGarvey (2013) ise genel olarak érinti kavraminin sinirh bir sekilde, sadece bir seylerin
duzenli olarak tekrarlanmasi olarak tanimlanmasindan kaynakli olarak sadece tekrarlayan
oruntulere odaklanildigini diger érantilerin ise ihmal edildigini vurgulamaktadir. Tsamir ve
ark. (2018) oruntulerin kurallarinin dogru olarak ¢ikarilabilmesi igin ériintd olusturan birimin
en az ilk U¢ adiminin veriimesi gerektigini belitmektedir. Aksi halde cocuklar kurali
anlayamadidi icin cocuklarin éruntuleri bilmedigi seklinde bir yanlis yorumun ortaya

cikabilir.

Alan yazina genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin 6rintl becerilerini degerlendirmek
icin hazirlanan araclarda; 6zgin érintl olusturma becerisi igin tekrarlayan ve genigleyen
bir 6riintiinlin puanlamasinin ayni olmasi (Guven ve ark., 2019; Kesicioglu, 2013; Papic ve
ark., 2011; Serts6z, 2017), pilot calismanin yer almamasi (Sertséz, 2017), 6rintl beceri
turlerine sinirli sayida yer verilmesi (Kesicioglu, 2013; Tarim, 2017), érantindn temel kurali

olan ispat ve timden gelim manti§ina gore verilen oriintilerde en az li¢ defa 6riintl biriminin



tekrar edilmesi kuralina uyulmamasi (Guven ve ark., 2019) ve araclarin gecerliligi (Papic ve

ark., 2011) ile ilgili alanlarda sinirhliklar bulunmaktadir.

TUm bu sonuglar dikkate alindiginda alan yazinda 6rintl becerilerine yénelik drint(
becerilerini (kopyalama, tersine ¢evirme, déndirme, érintlyu olusturan birimi bulma, hatall
oruntlyl duzeltme, orintiyl devam ettirme, eksik pargayi bulma, dénustirme, genisletme)
Olcen ve en az U¢ defa érintd biriminin tekrar edilmesi kuralina uygun olan gecerli bir digege

rastlaniimamistir.

Erken ¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklar, o&rintller olusturma konusunda
desteklenmelidir. CUnkd Orintiler ¢ocuklarin  esleme, siralama, siniflandirma gibi
becerilerini gelistirirken, sekilleri tanimlama, grafikler olusturma ve analiz etme yeteneklerini
gelistirebilmektedir (Samuelsson & Fleer, 2008; Yuhasriati & Yuriansa, 2018). Ayrica erken
yasta oruntiyu o6grenen cocuklar ileriki donemlerde cebirsel problem ¢ézme stratejileri
gelistirmektedir (Herbert & Brown, 1997). Cocuklarin matematik becerileri okul 6ncesi egitim
kurumlarinda sistematik bir matematik programiyla desteklenmesi gerekmektedir (Starkey
ve ark., 2004). Okul 6ncesi egitim programlarinin amacina ulasmasi noktasinda baslica
sorumluluk okul dncesi 6gretmenlerine aittir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerinin,
erken cocuklukta matematiksel kavramlari bilmesi ve bu kavramlari 6gretim slrecine
yansitabilmeleri icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir (Yildiz & Akman,

2022).

Okul &ncesi o6gretmenleri gunlik planlarinda c¢ocuklara biligssel gelisimleri
dogrultusunda matematik ile ilgili hangi becerileri kazandiracagini ve hangi kavramlari
Ogretecegini belirlerken c¢ocuklarin yasini, gelisim dizeyini, matematik ile iligkili hangi
kavram ve becerilere sahip oldugunu bilmelidirler (Aktas-Arnas, 2016). Bu baglamda érintu
becerilerini kazandirilma surecinde o6gretmenlere buyidk rol dismektedir. Clnku
ogretmenlerin 6rantu becerilerine iligkin yeterlikleri ve sinif igerisindeki yapmis oldugu
uygulamalar g¢ocuklarin dériinti becerilerini 6grenme surecini etkilemektedir. Yildiz ve

Akman (2022) yapmis olduklari ¢alismada, okul éncesi 6gretmenlerinin 6rintl kavramina



iliskin yeterli bilgi dizeylerinin olmadigli sonucuna ulasmiglardir. Bir bagka ¢alismada ise
Yaman (2010), cocuklarin drtinttye iliskin performanslarini etkileyen unsurlarin; érintinin
sunulma bigimi, ériintii tipi ve soru tipi oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin gocuga
problemi sunus bicimi, ¢cocugun problem karsisinda vermis oldugu tepkilerin analizi,
cocuklarla etkilesimini dogrudan etkilemektedir. Cocuga yoneltilen sorular, c¢ocugu
disundirmeye, ¢ocugun problem durumunu anlamlandirmasina ve problemi ¢ézmesine
tesvik etmelidir (Kanak & Yildiz, 2019). Aras (2021) galismasinda, 6gretmen adaylarinin
¢ocuklari bilingli ve daha duyarl bir sekilde dinlediklerinde, ¢ocuklara daha dogru sorular
sorabildiklerini bulgulamistir. Bu durumun bir giktisi olarak gocuk ile olan etkilesimin arttigi
dolayisiyla daha ¢ocuk merkezli bir egitim ortaminin saglandigi sonucuna ulasmistir.
Cocugun o6rintl olustururken yapmis oldugu hata sonrasinda 6gretmenin sdyleminin veya
davranigsinin gocugun dustnme bicimini de etkileyecedi unutulmamalidir. Dolayisi ile
ogretmenin konu hakkindaki bilgi ve tecrlbesi, farkh 6gretim yontem ve tekniklerini ise
kosmasi, gcocukla olan iletisiminin kalitesi ve ortami uygun hale getirmesi 6gretimin amacina
ulasilmasi hususunda en o6nemli belirleyicilerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin orinti
kavramina iligkin; goéraslerini, sinif icindeki uygulamalarini ve ériintu becerilerine etkinlik
planlarinda yer verme durumunu bir arada inceleyen sinirli sayida ¢alisma (Yildiz & Akman,

2022) bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma kapsaminda 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarinin érintl becerilerini
degerlendirebilecek gegerli ve guvenilir bir élgme araci gelistirmek ve okul déncesi
ogretmenlerinin sdylemleri dogrultusunda orintl becerilerini kazandirmaya yonelik yapmis
olduklari uygulamalara iligkin gérislerini belilemek amagclanmaktadir. Oriinti becerileri
erken cocukluk matematik egitimi icin ¢cok énemlidir. Orintiiler, cocuklarin tahmin etme,
degerlendirme, analiz ve sentez gibi Ust duzey akil yuritme becerilerinin kazaniimasinda
onemli rol Ustlenmektedir (Akman, 2019; Waters, 2004). Ayrica orintiler; diziler, seriler ve

fonksiyonlar gibi kompleks olan bir cok matematik becerisinin de alt yapisini olusturmaktadir



(NCTM, 2000, 2022; Seeley, 2004). Okul Oncesi egitiminde gocuklarin bu kadar hayati
6neme sahip bir beceriyi kazanabilmesinde birinci derecedeki sorumluluk siphesiz Ki
O0gretmene aittir. Shulman’ a (1987) gore nitelikli bir 6gretmenin; egitim faaliyetlerini
yurattigld 6grenme ortamina, hedef gocuk grubuna yoénelik yiritilecek olan egitimsel
faaliyetlerde kazanimlara, gostergelere ve programlara, sorumlu oldugu grupta bulunan
¢ocuklarin 6grenme suregleri agisindan sahip oldugu potansiyel (6n 6grenme, eksik-hatali
o6grenme, dlzey gibi) 6zelliklerine ve c¢ocuklarin sahip oldugu bu potansiyeli ortaya
¢lkaracak konulara hakim olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgisine, egitsel ortam bilgisine ve ideolojik tarihsel bilgiye de sahip olmasi beklenmektedir.
Bu baglamda bu arastirma okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara oruntl becerileri
kazandirma sidrecinde yapmis olduklari uygulamalarint ve &gretmenlerin  érinti

becerilerine iligkin bilgi dizeylerini ortaya koymasi agisindan dnemlidir.

Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde gocuklara ériintli becerisini kazandirmak
icin ilk 6nce yapmasi gereken c¢alismalarin arasinda ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve gelisimlerinin degerlendirilmesi yer almaktadir. ilgi ve ihtiyaglarin belirlenme
surecinde ise; degerlendirme yapabilmek icin elde edilen élgima bir 6lgit ile karsilastirmak
gerekmektedir. Bu degerlendirme surecinin de saglikli bir sekilde olabilmesi icin gegerli ve
guvenilir bir 6lgme araci kullaniimasi 6n garttir. Ancak alan yazina bakildiginda gocuklarin
orantd becerilerini degerlendirmek igin hazirlanan araglarda; 6zgin o6rinti olusturma
becerisi icin tekrarlayan ve genigleyen bir oruntinin puanlamasinin ayni olmasi, pilot
¢alismanin yer almamasi, 6rintl beceri turlerine sinirli sayida yer verilmesi, érantindn
temel kurali olan ispat ve timden gelim mantigina gore verilen orintllerde en az (¢ defa
Oruntd biriminin tekrar edilmesi kuralina uyulmamasi ve araclarin gecerliligi ile ilgili bir takim
sinirhliklar bulunmaktadir. Cocuklarin érintd becerini belirleyen gecerli ve guvenilir bir

6lcme araci gelistirme agisindan bu ¢alisma énemlidir.

Ogretmenlerin, cocuklarin gelecekteki matematik basarisina yol agan &runti

olusturma becerilerini gelistirmek igin erken matematik egitiminde 6gretim stratejilerinin



(Clements & Sarama, 2011) nasil kullanilmasi gerektigini ve hangilerinin en iyi yol oldugunu
anlamalari Onemlidir. Bu nedenle, bu arastirma cocuklarin 6rinti becerilerini

degerlendirmek icin gecerli ve glvenilir bir digme araci gelistiriimesi agisindan énemlidir.

. Ogretmenlerin, gocuklarda ériintii becerilerinin sagladigi faydalar en (ist diizeye
cikarmak igin orintd olusturma becerilerini de destekleyen 6gretim stratejilerinin farkinda
olmalari gerekir. Yapilan aragtirmalar Oruntlyu, O6gretme ve Ogrenmenin, matematik
ogretiminin kritik ve gerekli bir bileseni oldugunu ve erken gocukluk egitimi siniflarinin
mifredatlarina dahil edilmesi gerektigini belirmektedir. Bu noktada okul Oncesi
ogretmenlerinin  siniflarinda 6runtl  becerilerinin  kazandirilmasina ydénelik yaptiklari

uygulamalar, kullandiklari stratejiler bu arastirmanin bir diger 6énemli odak noktasidir.

Ulkemizde orinti becerilerine iliskin sinirli sayida calisma olmasi nedeniyle
calismalarin yayginlasmasina katki saglamasi acisindan bu arastirmanin alana katki
saglayacagi dusundlmektedir. Ayrica bu arastirmanin, ¢ocuklarin 6rintld becerilerinin
tumUnU kapsayan gecgerli ve glvenilir bir 6lcme aracini alan yazinda kazandiracak
olmasinin yani sira bu alanda yapilacak olan ¢alismalara yol gosterici olmasi agisindan da

onemli oldugu dusunudlmektedir.

Arastirmada 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarinin 6rintl becerilerini degerlendirecek
gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci gelistirmek ve okul dncesi 6gretmenlerinin séylemleri
dogrultusunda orintid becerilerini kazandirmaya yonelik yapmis olduklari uygulamalara

iliskin géruslerini belirlemek amaciyla asagidaki problemlere yanit aranmigtir.
Arastirma Problemleri
1. 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarinin érintl becerilerini dederlendirmeye yonelik

hazirlanan Orinti Beceri Olgegi gegerli ve givenilir bir 6lgme araci midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim etkinliklerinde siniflarinda 6rtintli becerisini
kazandirmaya yonelik yapmig olduklari uygulamalar hakkindaki gorusleri

nelerdir?



Sayiltilar

o ey

Cocuklarin érinti becerilerinin “Oriintli Beceri Olgeg@i’ne objektif yansidigi

varsayllmistir.

Arastirmanin  drneklemini olusturan c¢ocuklarin tipik gelisim go6sterdigi

varsayllmistir.

Cocuklar ile yapilan birebir calismada ¢ocuklarin veri toplama aracina verdikleri

cevaplarin glvenilir ve igten oldugu varsayilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gérisme sorularina samimi ve dogru cevap verdigi

varsayllmistir.

Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmigtir

Sinirhihiklar

Bu

Tanimlar

arastirma,

Sivas Ili merkez ilgesinde yasayan 4-7 yasinda olan 572 g¢ocuk,
Normal geligsim gOsteren gocuklar,

Ana dili Turkge olan ¢ocuklar,

Veri toplanan cocuklarin é3retmenleri arasindan gérismeye katillan 27 okul

oncesi 6gretmeni ile sinirlidir.

Orlnti: Nesnelerin, sekillerin, seslerin sembollerin veya durumlarin sistematik bir

birlesimi, sayisal veya uzamsal dizenlilik seklinde tanimlanabilir (Papic & Mulligan, 2007;

Tanigli & Olkun, 2009).

Beceri: Kisinin, yatkinlik ve 6grenimine baglh olarak, bir isi basarma, bir isi amacina

uygun olarak sonuglandirma yetenegidir (Turk Dil Kurumu [TDK], 2021).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli ve arastirma ile ilgili yurt ici ve yurt digsinda

yapilmis olan arastirmalar yer almaktadir.

Kuramsal Temel

Sosyokiiltiirel Perspektifler

Sosyokliltirel teoriler, 6grenmenin anlasilabilecedi ayrilmaz baglamlar olarak sosyal
ve kulturel konulari vurgulamaktadir. Sosyokiilturel teoriler gegmisin mevcut kdltirde ve
sosyal etkilesimlerde oynadigi roli agiklamak igin bazen kiltlrel-tarihsel teoriler olarak da
adlandiriimaktadir. Paylasilan etkinlikler ve etkilesimler, 6grenmenin gercgeklestigi temel
baglamlardir. Rogoff (1998) ve Bruner (1996) gibi dnemli sosyokdltirel teorisyenler de

o6grenmeye sosyokiiltirel bir yaklasim getirmiglerdir (NCTM, 2000).

Rogoff (1998) 06grenmeyi veya gelismeyi katilimin donusimd  olarak
tanimlamaktadir. Rogoff'a gbre, donltsium bir dizi diizeyde gerceklesir: érnegin, ¢ocuklarin
katilim duizeyinde, 6grenme durumunda oynadiklari rollerde; bir 6grenme bagdlamindan
digerine esnek bir sekilde hareket etmede gosterdikleri yetenekler ve o anki durumda
aldiklar sorumluluk miktari degismektedir. Ogrenme, cocuklarin etkinlige katiimalari
sonucunda ¢ocugun biligsel, duyussal, fiziksel 6zelliklerinin degistigi ve gelistigi bir sireg
olarak gorilmektedir. Cocuklar bu sayede daha yetenekli hale gelmekte ve benzer
etkinliklere 6zglvenli bir sekilde katilmaktadir. Rogoff, 6grenme durumunun Kigisel, kigiler
arasl ve topluluk yoénlerini vurgulamaktadir. Topluluk yénu kaltire, kisilerarasi ydnde,
ogrenme slrecinin parcasi olan etkilesimlere, kisisel yon ise bireylerin etkinlige

katilimindaki dénistmlerine dikkat gekmektedir (NCTM, 2000; Rogoff, 1998).

Bruner'in (1996) sosyokiiltirel 6grenme teorisi, 6grenme sirecinin bireysel oldugu
kadar sosyal bir inga oldugunu ileri siirmektedir. insanin zihinsel faaliyeti, 'kafanin iginde'

devam etse bile ne tek basinadir ne de yardimsiz yaruttlar. Onun gértsine goére kultar,
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zihinleri "bize sadece dunyalarimizi degil, ayni zamanda kendimiz ve gugclerimizle ilgili
kavrayislarimizi da inga ettigimiz arag setini saglayan" olarak sekillendirmektedir. Bruner,
icinde yasanilan gercek ortami ve kaynaklarini, zihne seklini ve kapsamini veren seyleri
hesaba katmadik¢a zihinsel aktivitenin anlagsilamayacagini ifade etmektedir. Bruner
o6grenmenin, hatirlamanin, konusmanin ve hayal etmenin ancak bir kultire katilarak

muimkdn oldugunu savunur (Bruner, 1996; NCTM, 2000).

Biligsel Perspektifler

Biligsel teorisyenler i¢sel bilissel yapilara odaklanir ve dgrenmeyi bu yapilardaki
degisiklikler olarak gérmektedir (NCTM, 2000). Matematiksel 6grenme ve gelisimle ilgili
mevcut teorilerin cogu, ¢evre ile etkilesim icinde, 6grenenler tarafindan 6ziimseme ve uyum
suregleri yoluyla aktif bilgi ingasini vurgulayan bir teori olan Piaget'nin yapilandirmaciligina
dayanmaktadir. 1970'ler ve 1980'ler boyunca, matematik egitimi Uzerinde Piaget'in etkisi
¢ok buyuk olmustur (Anderson ve ark., 2008). Sire¢ boyunca gesitli yapilandirmacilik

bigimleri gelistirilmistir.

Fosnot (1996), cesitli teorisyenlerin galismalarindan yola ¢ikarak yapilandirmaciligi
bilgi ve 6grenme hakkinda bir teori olarak tanimlamaktadir. Bilgiyi gegici, gelisimsel, nesnel
olmayan, i¢csel olarak insa edilmis ve sosyal, kiltiirel olarak aracilik eden olarak ifade
etmektedir. Ona goére yapilandirmacilik hem “bilmeyi” hem de kiginin nasil “bildigini”
anlatmaktadir. Bu perspektiften 6grenme, diinyanin mevcut kisisel éruntileri ile tutarsiz yeni
kavrayislar arasindaki ¢atismayla micadele eden, kultirel olarak gelistiriimis araclar ve
sembollerle insani bir anlam yaratma girisimi olarak tanimlanmaktadir (Fosnot, 1996;

NCTM, 2000).

Matematik Ogretmenleri Konseyi Standartlariyla Matematik Ogretimi

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM (National Council of Teachers of
Mathematics)], 11 yil dnce 1989’da yayimladidi orijinal standartlar dokiimanini 2000 yilinda

glincelleyerek, Okul Matematigi i¢in Standartlar ve llkeler'i yayimlamis ve Konsey bu
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dokiman araciligiyla sadece Amerika ve Kanada’'da degil tim dinyada da matematik
eqgitimi Uzerine devrim niteligindeki reform hareketlerine yénelik rehberligini strdirmastar

(Dede, 2012).

1989'da Okul Matematigi icin Program ve Degerlendirme Standartlarinin
yayinlanmasindan bu yana, NCTM, standartlarin matematik egitiminin iyilestiriimesine
rehberlik etmede &Oncl bir rol oynayabilecedi goérisine bagh kalmistir. Matematik
ogretmenlerini temsil eden bir kurulus olarak NCTM, tim c¢ocuklarin ylksek kalitede
matematik egitimi almasini saglama sorumlulugunu ¢ocuklar, okul liderleri ve ebeveynler
ve diger bakicilarla paylagsmaktadir. NCTM, ilgili tim taraflarin, farkh geg¢mislere ve
yeteneklere sahip cocuklarin uzman ogretmenlerle galistigi, dGnemli matematiksel fikirleri
anlayarak o6grendigi matematik siniflari olusturmak igin birlikte c¢alismalari gerektigini

savunmaktadir (NCTM, 2000, 2022).

Okul Matematigi ilke ve Standartlarinda matematik egitimi vizyonunu aciklayan
NCTM, her gocuk igin ylksek kaliteli matematik 6gretimi ve 6drenimini savunmaktadir.
Ayrica her gocugun adil ortamlarda 6grenmesini destekleyen, arastirmaya dayali ve yliksek
kaliteli ogretimin uygulanmasi icin rehberlik ve kaynaklar saglamaktadir. Herkesin
matematigin sagladidi firsatlarla gu¢lendiriimis ylksek kaliteli dgretime erisebildigi bir esitlik
kaltdra gelistirmektedir (NCTM, 2022). Bununla birlikte, matematigin o6gretilmesini ve
ogrenilmesini gelistirmek igin tyelerin katilimini saglamak ve onlari dinlemek igin topluluk
ve kaynaklar saglamaktadir. NCTM, yuksek kaliteli matematik 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili
konulara odaklanmak, farkindaligi artirmak ve politika yapicilar ile halki etkilemek igin
savunuculuk yapmaktadir (NCTM, 2022). Ancak Okul Matematigi ilke ve Standartlarinda
aciklanan matematik egitimi vizyonuna sahip olmak igin, saglam matematik programi,
odretimi  degerlendirmeyle butunlestirebilen yetkin ve bilgili 6gretmenler, 63renmeyi
gelistiren ve destekleyen egitim politikalari, teknolojiye hazir erisime sahip siniflar ve hem

esitlik hem de mikemmellik taahhldi gerekmektedir (NCTM, 2000).
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NCTM, matematikte cocuklarin basarisini 6lgmek icin kullaniimasi gereken
6grenme hedeflerini ve yontemlerini standartlastiran kapsamli bir dizi ilke, standart ve
beklenti gelistirmigtir. Standartlar, ¢ocuklarin 6greniminde belirli, agikga tanimlanmis
beklentilere odaklanmakla birlikte, tim cocuklar igin esitlik, erigilebilirlik ve matematik
ogrenimini degerlendirmenin guvenilir temellerini sunmaktadir (Barry University, 2021;

NCTM, 2022).

Okul Matematigi icin Belirlenen ilke ve Standartlar

Okul matematiginin igerigi ve karakteri hakkinda 6gretmenler, okul yoneticileri ve
diger egitim uzmanlari tarafindan verilen kararlar hem ¢ocuklar hem de toplum igin énemli
sonuglar dogurmaktadir. Bu kararlar glcli dayanaklari olan profesyonel rehberlige
dayanmalidir. Okul Matematigi icin ilkeler ve Standartlar bu tir rehberlik saglamayi
amagclamaktadir. ilkeler, yiiksek kaliteli matematik egitiminin belirli ézelliklerini, standartlar
ise cocuklarin 6grenmesi gereken matematiksel igerigi ve siiregleri tanimlamaktadir. ilkeler
ve standartlar birlikte, siniflarda, okullarda ve egitim sistemlerinde matematik egitiminin
surekli iyilestiriimesi igin cabalarken egitimcilere rehberlik edecek bir vizyon olusturmaktadir

(NCTM, 2000, 2022).

Okul matematigi icin alti ilke, kapsayici temalari ele almakta ve NCTM (2000)

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

Esitlik. Matematik egitiminde esitlik, tim ¢ocuklar icin yiksek beklentiler ve guglu
destek gerektirmektedir. Matematik tim ¢ocuklar tarafindan égrenilebilir ve dgrenilmelidir.
Okul Matematigi ilkeleri ve Standartlar vizyonuna bagli kalarak esitlik ilkesine uymak,
gocuklarin 6grenmesi igin beklentileri yikseltmeyi, tim ¢ocuklarin matematigi 6grenmesini
destekleyecek etkili yontemler gelistirmeyi, cocuklara ve 6gretmenlere ihtiyag duyduklari
kaynaklari saglamayi gerektirmektedir. Tium c¢ocuklar, kisisel 6zellikleri, gecmigleri veya
fiziksel zorluklari ne olursa olsun, matematigi inceleme ve 06grenmeyi destekleme

firsatlarina sahip olmalidir. Esitlik, her ¢gocugun ayni egditimi almasi gerektigi anlamina
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gelmez; bunun yerine, tim c¢ocuklarin erisimini ve kazanimini tesvik etmek icin uygun

dizenlemelerin yapilmasini ifade etmektedir. Esitlik diger ilkeler ile i¢ icedir.

Program. Program bir faaliyetler koleksiyonundan daha fazlasidir. Program tutarl,
matematige odakli ve bitlin siniflarda iyi bir sekilde ifade edilebilir olmalidir. Okul matematik
programlari, cocuklarin sahip olduklari 6grenme firsatlarinin ve ne égrendiklerinin guglu bir
belirleyicisidir. Tutarli bir programda, matematiksel fikirler birbiriyle baglantiidir ve
cocuklarin anlamasi, bilgilerinin derinlesmesi ve matematigi uygulama yeteneklerin artmasi

igin birbiri Gzerine insa edilmektedir.

Ogretim. Etkili matematik égretimi, cocuklarin ne bildiklerini ve neleri grenmeleri
gerektigini anlamayi ve ardindan ogrendiklerini daha iyi 6grenmeleri i¢in onlara meydan

okumay! ve onlari desteklemeyi gerektirmektedir.

Cocuklar, 6gretmenlerin sagladigi deneyimler yoluyla matematigi 6grenirler ve
cocuklarin matematigi anlamalari, problem ¢ézmek igin kullanma yetenekleri, matematige
olan glvenleri ve egilimleri okulda karsilastiklari 6gretimle sekillenmektedir. Bu nedenle
ogretmenler matematik hakkinda c¢ok iyi bir dlizeyde bilgi sahibi olmali ve 6gretim
gérevlerinde bu bilgiden esneklikle yararlanabilmelidir. Ogretmenler, bilgilerini gelistirmek

ve yenilemek icin sik ve bol firsatlara ve kaynaklara sahip olmalhdir.

Ogrenme. Cocuklar matematigi anlayarak, deneyimlerden ve énceki bilgilerden akif
olarak yeni bilgiler insa ederek 6grenmelidir. ilkeler ve Standartlarda okul matematiginin
vizyonu, ¢ocuklarin matematigi anlayarak 6grenmesine dayanir. Ne yazik ki, anlamadan
matematigi 6grenmek, uzun zamandir okul matematik o6gretiminin ortak bir sonucu
olmustur. Matematigi 6drenmek, prosedurleri, kavramlari ve sUregleri anlamayl ve

uygulayabilmeyi gerektirir.

Degerlendirme. Degerlendirme, matematigin 6grenilmesini desteklemenin yani sira
o6gretmenlere ve dgrencilere de yararli bilgiler saglamalidir. Degerlendirme, matematik

ogretiminin ayrilmaz bir parcasi oldugunda, tim c¢ocuklarin matematik 6grenmesine ¢ok
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blyuk katki saglamaktadir. Degerlendirme, 6gretim sonunda yapilan bir testten daha fazlasi
olarak, dgretmenleri egitsel kararlar alirken bilgilendiren ve ydnlendiren egitimin ayrilmaz

bir parcasi olmalidir.

Teknoloji. Matematigin 6gretilmesi ve dgrenilmesinde teknoloji esastir; 6grenme
surecini dogrudan etkileyerek ve ¢ocuklarin 6grenmesini gelistirmektedir. Hesap makineleri
ve bilgisayarlar gibi elektronik teknolojiler, matematik 6gretmek, 6grenmek ve yapmak igin
gerekli aracglardir. Bu araglar matematiksel fikirlerin gorsel gorintilerini saglarlar, verileri
dizenlemeyi ve analiz etmeyi kolaylastirmakla birlikte, verimli ve dogru bir sekilde
hesaplama yapmaya imkan tanimaktadirlar. Geometri, istatistik, cebir, dlgim ve sayi dahil
olmak Uzere matematigin her alaninda c¢ocuklarin arastirmalarini destekleyebilirler.
Teknolojik araglar kullanarak édretmenler, gocuklarin karar verme, yansitma, akil ytritme

ve problem ¢6zme becerilerine odaklanabilmektedir.

Bes Ogrenme Alani Standardi. Bes 6grenme alaninda sunulan 10 standart,
baglantili bir matematiksel anlayis ve yeterlilikler butinind tanimlamaktadir. Standartlar,
matematik 6gretiminde ¢ocuklarin neyi bilmesini ve yapmasini gerektigini kapsamaktadir.
Cocuklarin okul 6ncesi donemden 12. sinifa kadar edinmesi gereken anlayis, bilgi ve
becerileri belirtirler. igerik Standartlar (Sayi ve islemler, Cebir, Geometri, Olgme, Veri
Analizi ve Olasilik) cocuklarin 6grenmesi gereken icerigi acikga tanimlarken, Sireg¢
Standartlar (Problem Cézme, Akil Yuritme ve Kanitlama, iletisim, iliskilendirme, Temsil)
ise igerik bilgisini edinme ve kullanma yollarini vurgular (NCTM, 2000, 2022).

Bu 10 standardin her biri, okul éncesi egitiminden 12. sinifa kadar tim siniflarda
gecerlidir. Her standart, tim siniflar icin gegerli olan az sayida hedef icerir; bu, cocuklarin
program boyunca ilerledikge bilgi ve gelismigliklerindeki bliylimeye odaklanmayi tegvik
eden bir ortak noktadir (NCTM, 2000).

Bu 10 standardin her biri tum sinif dizeyleri i¢in gecerli olsa da hem matematik
yogunlugu hem de sinif diizeyleri agisindan farklhlik géstermektedir. Ornegin, sayi kavrami

anaokulundan 2. sinifa kadar ¢ok fazla islenmektedir ancak 9-12. siniflarda sayi kavrami
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daha az dgretimsel ilgi gormektedir. Bununla birlikte matematik 6gretimi igin toplam sure,
her sinif dlzeyindeki belirli ihtiyaglara gére farkh sekilde bolinmektedir. Ornegin, orta
siniflarda, 6gretim suresinin gogunlugu cebir ve geometriye yodnelik olmaktadir (NCTM,
2000, 2022). icerik Standartlarinin derece bantlarinda (Sekil 1) matematigin diizeye gére

nasil farkhlastigi kabaca géstermektedir.
Sekil 1

NCTM igerik Standartlarinin Derece Bantlari

Pre-K-2 3-5 6-8 9-12

Mumber

Algebra

Geometry

Measurement

Data Analysis
and Probability

Erken Cocukluk Déneminde Cebirsel Diisiinme

Cebir, problemleri ¢ézmek icin bilinmeyen degerlerin ve degiskenlerin bulunabilecegi
aritmetik fikirlerinin bir genellemesidir. Matematik egitimcileri ve politika yapicilar, esit egitim
firsatlarini saglama yolunda ilk adim olarak “herkes icin cebir’ anlayigini ilan etmislerdir
(Taylor-Cox, 2003). Ancak bazi egitimcilere goére sorun cocuklarin cebire hazirlikh olup
olmama durumunda yatmaktadir. NCTM (2000), ilk yillarda cebirsel disinmeyi 6gretmeye
baslandiginda, ¢ocuklarin cebirde basarili olmaya hazirlanabilecegini; “Herkes igin cebir’den

once “ilk yillarda erken cebir’ gelmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Cebirsel duginme, éruntuleri tanimayi ve analiz etmeyi, iligkileri incelemeyi ve temsil

etmeyi, genellemeler yapmayi ve islerin nasil degistidini analiz etmeyi icermektedir.
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Cebirsel distinmenin gelisimi bir olay degil, bir sirectir. Olumlu, motive edici, zenginlestirici
bir okul matematik deneyiminin parcasi olabilecek bir seydir (Seeley, 2004). Cebirsel
disinme, genel baglantilarin énemini vurgulayan matematik problemlerini ¢bzme
yontemidir. Mukemmel cebirsel dusinme, glgcli sembollestirme ve genelleme yetenegi
gerektirmektedir (Sibgatullin ve ark., 2022). Kaput'a (2008) goére ise cebir, kilttrel bir Grin
veya egitim kurumlarinda kéklesmis bir bilgi buttintiyken, cebirsel dislinme, genel iligkilerin

onemini vurgulayan matematiksel problemlere yaklasma yontemi, bir insan etkinligidir.

Cebirsel dusinme bes kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; aritmetik islemlerin
genellestiriimesi ve formilasyonu, ters islem ve temel sdzdizimi yoluyla belirli esitlik
problemlerinin manipule edilmesi ve donusturilmesi, matematiksel yapilarin analizi, sayilari
ve harfleri iceren iligkiler ve fonksiyonlar, cebirsel dil ve temsildir (NCTM, 2000; Radford,

2000; Schliemann ve ark., 2013).

Cebirsel dislinme, sayilarin somut deneyimi ile baslar ve etkinlikler yoluyla
genelleme ve soyut disinmeye dogru ilerler (Mason, 2008). Cebir genellikle matematik
mufredatinin soyut ve sembolik bir bileseni olarak gorilir; bununla birlikte, cebirsel
distinme, ¢ocuklarin cebirdeki tutarli degisimi fark edip onu tanimlamaya ¢alistiklari anda
baslamaktadir. Mason'a (2008) goére cocuklar sayilari kesfetmeye basladiklarinda,
o6gretmenler bu dogal meraki anlam olusturma surecini cebirsel disinmeye ydnlendirmek
icin kullanabileceklerdir. Béylece cebirsel disiinme, cocugun genellemeye basladigi sayi
oruntilerinin aritmetik olarak taninmasiyla gelismektedir. Zamanla ve hedeflenen 6gretimle,
¢ocuklarin cebirsel dislinmesi daha karmasik hale gelmektedir. Literatirdeki arastirmalar,
¢odu uzun vadeli olan erken cebirdeki ¢ok sayida galismanin, gocuklarin sdylemlerini,
¢alisma drneklerini ve degerlendirme sonuglarini analiz ederek cebirsel biylime modeli

gobrevlerini ne kadar iyi ¢ozebildiklerini inceledigini gdstermektedir (Lentz, 2018).

Orlintiiler, cebirsel digliinmenin temel tagi olarak hizmet etmektedir. “Orlintileri
tanima, tanimlama, genigletme ve ifade etme” ¢gocuklari cebirsel problem ¢ézme agisindan

distnmeye tesvik etmektedir. Diger bir ifadeyle ¢cocuklarin cebirsel olarak diistine bilmeleri
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icin 6rantdleri tanima, devam ettirme ve genelleme becerisine sahip olmalari gerekmektedir
(Steele, 2005). Orintiilerle calismak, cocuklari iligkileri belilemeye ve genellemeler
olusturmaya davet etmektedir (NCTM 2000; Taylor-Cox, 2003). Oriintileme becerisi,
Ozellikle cebirsel distinmenin (Warren, 2005) yani sira islevsel disinmenin (Blanton &

Kaput, 2004) gelisimi icin 6nemli bir beceri olarak gorilmektedir.

Matematik ve Oriintii Kavrami

Hemen hemen tim matematik, Orinti ve yapi temelinde insa edilmektedir.
Warren'in (2005) iddia ettigi gibi, “Matematigin glcunu, orintilere ve genellemelere yol
acan iligkiler ve dénuistimler olusturmaktadir (Waren, 2005). Orlntileri aramak ve bulmak,
cocuklarin matematiksel iligkileri fark etmelerine ve anlamalarina yardimci olmaktadir.
Ancak siralama becerisi gelismeyen ¢ocuklarin érintileme yapamamaktadir (Akman ve
ark., 2003). Bu baglamda eslestirme, karsilastirma, siralama, gruplama ve siniflama gibi

temel beceriler oriintileme icin 6n kosul beceriler olarak ifade edilebilir.

Eslestirme. Bir kimenin elemanlarinin diger bir kiimenin elemanlarina kargilik
getiriimesidir (Unal, 2021). Sayi kavraminin en énemli temel bileseni bire bir eslestirmedir
(Charlesworth & Lind, 2009). Cocugun bire bir eslestirme yapabilmesi igin nesnelerin
Ozelliklerini tanimasi, tanimlamasi ve diger nesnelerden farkliliklarinin ne oldugunu bilmesi
gerekmektedir (Metin & Daghoglu, 2006). Eglestirme Ozelde oruntiyu kopya etme

becerisinin temelinde olmakla birlikte tim oriintileme becerilerinde bulunmaktadir.

Karsilastirma. Cocuklarin gbézlem becerisi ile birlikte ¢evresindeki varliklarin,
nesnelerin farkliliklari ya da benzerliklerini tanimasi ve anlamlandirmasidir. Kargilastirma
siralama ve olgmenin temelini olusturmaktadir (Aktas-Arnas, 2016; Charlesworth & Lind,
2009). Bu baglamda o6runtiyd devam ettirme becerisinin temelinde de kargilastirma yer

almaktadir.

Siniflandirma ve gruplama. Siniflama, ¢ocuklarin nesneler arasindaki benzerlik ya

da farklihklarina gére ayirma veya gruplama becerisi olarak ifade edilebilir (Charlesworth &
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Lind, 2009). Bir nesnenin 6nceden belirlenen belli nitelik ve 6zelliklerine gore ayirma iglemi
ise gruplama olarak ifade edilebilir. Gruplama becerisine érnek olarak, bir kasa portakalin
kiigiik, bilyiik ve orta seklinde siniflama siirecinde kasalara ayirma islemi verilebilir. Oriintii

olusturan birimi bulma becerisinin temelinde de siniflama ve gruplama bulunmaktadir.

Siralama. Nesneleri uzunluk-kisalk, buyuklik-kicuklik, renk tonu gibi 6zellikler
acgisindan bazi standartlara gdre dizenleme isi siralama olarak tanimlanmaktadir ve

siralama becerisi gelismeyen bir cocuk orintileme yapamayacaktir (Akman ve ark., 2003)

Orlintiiniin kesfi, matematik yapmanin énemli bir unsurudur. Nitekim Steen (1990)
matematigi “orantu bilimi ve dili” olarak tanimlamistir. English (2004), cocuklarin
matematiksel akil yuritmelerinin gelisiminin, diger becerilerin yani sira oruantileri
tanimlama, genisletme ve genellestirme yeteneklerine bagli oldugunu savunmaktadir.
Oriintli, g¢ocuklarin her giin bircok farkli bicim ve baglamda karsilastigi bir olgu olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu baglamda c¢ocuklar evdeki halinin deseninde, bina
tasarimlarinda, muazikteki ritimde ve kendi kurduklari oyunlarda druntilerin kolaylikla farkina

varabilmektedirler.

Oriint tarlerini alan yazinda genel olarak tekrar eden ve genisleyen éruntl olarak
ikiye ayiran (Tanisl & Olkun, 2009); tekrar eden, genigleyen (dedisen) ve iligkisel/uzamsal
orantd olarak tGge ayiran (Clements ve ark., 2004; Sperry-Smith, 2012) arastirmalar
mevcuttur. Oriintl tlrlerini ikiye ayiran arastirmacilar diger ériinti turlerinin genisleyen
oruntu icerisinde yer aldigi gorusunu savunmaktadir. Bazi arastirmacilar ise orintude
kullanilan kiimenin elemanina gore O&rintlleri sayl ve geometrik oruntller olarak ele
almistir. Sayi ve geometrik orlintlleri ise tekrarlayan ve genisleyen ériintl seklinde yeniden
alt basamaklara bélmuslerdir (Oztiirk & Guler, 2020; Tsamir ve ark., 2018; Yildirim-
Haciibrahimoglu, 2019). Ancak genel olarak bakacak olursak yine tekrarlayan ve genisleyen
Oruntdlerin temel alindig1 goérulmektedir. Bu arastirmada da oruntuler iki tir olarak ele

alinmistir.
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Papic ve Mulligan (2005) érintiyl “sayisal veya uzamsal bir duzenlilik” olarak
tanimlamakta, orintl yapisinin  “érintllerin  ¢esitli bilesenleri arasindaki iliskiden”
olustugunu 6ne surmektedir. Matematiksel bir 6runtl, genellikle sayisal, uzamsal veya
mantiksal iligkileri iceren herhangi bir tahmin edilebilir dizenlilik olarak
tanimlanabilmektedir. Erken cocukluk doéneminde, c¢ocuklarin deneyimledigi oruntller
arasinda tekrar eden oruntuler (6rnegin ABABAB ...) ve bluylyen oruntller (6rnegin 2, 4, 6,

8, ...) bulunmaktadir.

Papic ve Mulligan (2007), farkli érinta turleri arasindaki ayrimlari asagidaki sekilde

tanimlamaktadirlar:

Tekrar Eden Oriintiiler. Nesnelerin, renklerin, ritimlerin, seslerin ve sayilarin
olusturdugu en kiglk yapinin déngisel tekrarlar biciminde ilerlemesidir (Liljedahl, 2004).
Sirekli olarak yinelenen bir 6ge icerir. Bu o6rliinti 6gesi veya tekrar birimi, tekrari olusturan
ayri bilesenlerin bir kiimesini icerir. Modelin daha kigUk bir bélimUnin tekrar tekrar
uygulanmasiyla olusturulabilen déngiisel bir yapidir. Ornegin ABCDABCDABCDABCD
oruntisinde tekrarlama birimi ABCD ile sinirlandiriimistir.  Tekrarlanan orintiler
karmasiklik bakimindan gesitlilik gdstermekte ve birden fazla dedisken igerebilmektedir.
Ornegin boncuklu bir ériintiide, degiskenler sekil ve renk olabilir. Tekrar ériintiileri, carpma
(6zdes sayisal birimlerin yinelenmesini iceren) ve 6lgimleme (6zdes uzamsal birimlerin
yinelenmesini iceren) islemlerinde yinelemeyle olan badglantilari nedeniyle 6zellikle

o6nemlidir (Mulligan & Mitchelmore, 2009; Papic & Mulligan, 2005).

Genisleyen (Degisen) Oriintii. Art arda gelen her bir terim arasindaki farkin sabit
olma veya belli bir kural gercevesinde artma/azalma durumu olarak tanimlanmaktadir
(Olkun & Yesildere, 2007; Oztiirk & Giiler, 2020). Bunlar, art arda gelen t¢genlerin daha
fazla sayida noktaya sahip oldugu ve noktalardaki artisin sistematik oldugu nokta ti¢genleri
gibi, uzaysal vyapinin boyutunun arttigi uzamsal yapi modelleriyle siklikla
iliskilendirilmektedir. C")rnegin; 1, 2, 3,... veya kirmizi-mavi, kirmizi kirmizi-mavi mavi,

kirmizi kirmizi Kirmizi-mavi mavi mavi, ...
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Oriintli ve yapi galismalarina okulun ilk yillarindaki matematiksel geligimle ilgili gesitli
uygulamalarin iginde yer verilmektedir. Matematiksel orintiler ¢ocuklarin matematikte
gelecekteki basarisinin en iyi yordayicilarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rittle-

Johnson ve ark., 2019).

Bircok ¢alisma, cocuklarin sayma, siniflama, gruplama ve numaralandirma gibi sayi
kavramlarini ve islemlerini anlamalarinda Oruntinin rolint ortik veya acik olarak
incelemistir (Wright, 1994; Young-Loveridge, 2002). Thomas ve ark. (2002), ¢ocuklarin
1'den 100'e kadar olan sayilarin gérlntilerinde ve kayitlarinda bulunan on tabanli sistemin
yapisal 6gelerini (gruplama, bdélimleme ve o&runtlleme gibi) tanimlamislardir. Hunting
(2003), cocuklarin tek tek 6geleri saymaktan bir grup ya da Unitenin yapisini tanimlamaya
odaklanma becerisinin sayi bilgilerinin gelisimi i¢in temel oldugunu bulmustur. Van Nes
(2009) ayrica cocuklarin parmak oriintilerinde ve alt yapilarinda gelisen sayi duyusu ve
uzamsal yapilanma arasinda gugll bir baglanti bulmustur. Bélimleme ve parca-bitin
muhakemesi ¢alismalari (Lamon, 1996; Young-Loveridge, 2002) kesir bilgisini gelistirmede,

birlestirme ve uzamsal yapilanmanin énemini gostermektedir.

Toplama ve ¢ikarma kavramlari Gzerine yapilan kapsaml arastirmalar, ¢ocuklarin
s6zclk problemlerinin yapisini (Mulligan & Vergnaud, 2006) ve esdegerlik, cagrisim ve
tersine gevirme gibi yapisal iligkileri tanima stratejilerini vurgulamistir (Warren & Cooper,
2005). Ayrica, carpma ve bdlme c¢alismalari, bilesik yapinin garpimsal akil ylritmenin
merkezinde oldugunu gostermigtir (Confrey & Smith, 1995; Steffe, 1994). Mulligan ve
Mitchelmore (1997), ikinci sinif gocuklarinin sezgisel garpma ve bélme modelleri Uzerine
yaptiklari boylamsal bir calismada, belirli bir kelime problemini ¢ézmek icin kullanilan
sezgisel 6rintinin mutlaka herhangi bir spesifik problem &zelligini degil, ¢ocuklarin

matematiksel yapisini yansittigini bulmuslardir.
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Cocuklarin Oriintii Becerilerinin Geligimine Yag Faktériiniin Etkisi

Erken yaslarda, ¢ocuklarin dogal bir matematik sevgisi vardir. Cocuklarin meraklari,
sekil, renk, ses, harf ve sayilarin érintulerini tanimlamaya ve genisletmeye c¢alisirken gigla
bir motive edici rol Ustlenmektedir. Ardindan ¢ocuklar ayni veya farkli gériinen érintiler
hakkinda genellemeler yapmaya baslayabilir. Bu tir siniflamalar ve genellemeler, cebirsel

distnmeye giden yolda dnemli bir gelisim adimidir (NCTM, 2000, 2022; Seeley, 2004).

Ug yasindaki cocuklar, oriintiileri fark edebilmekte ve bir modele bakarak drintly
kopyalayabilmektedir (Akman, 2021). Doért ve bes yasindaki ¢cocuklarin oyunlarinda siklikla
orantd becerilerini kullanmaktadir. Amerika’daki anaokullarda ¢ocuklar zamanlarinin %20-
40 oraninda orintl ile ilgili etkinlikler yaparak gecirmektedir (Ginsburg ve ark.,1999;
Ginsburg ve ark., 2003). Dért yasindaki ¢cocuklarin biyik ¢ogunlugu érintlyu kopya etme
ve dort yasindaki cocuklarin yarisi értintliyd devam ettirme becerisi sergilemektedir. Ayrica
dort yasindaki gocuklar az da olsa orintlyld olusturan birimi gdsterme ve o6rintlyU
donustirme becerisine sahiptirler (Rittle-Johnson ve ark., 2008; Sarama ve Clements,
2008). Tekrar eden o6rintinin en kiglk birimini bulma, orintliyld donltstirme ve devam
ettirme becerilerini gocuklar genellikle alti ve yedi yas dolaylarinda sergilemektedir. Ancak
buradaki basari 6rintinin karmasikligiyla ilgili olarak degisiklik gostermektedir (Ginsburg

ve ark., 1999; Ginsburg ve ark, 2001; akt. Ginsburg ve ark., 2003).

Clements ve ark. (2004) erken c¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarda tekrar eden,
biylyen ve iligkisel ériinti olmak tzere Ug tar 6rintileme yetenedinin gelistigini ancak 7-8
yasindan once c¢ocuklarin diger orunta turlerinin anlamayacagini belirtmektedirler.
iIkdgretim kademesinde, ériintiiler yalnizca bir calisma nesnesi degil, ayni zamanda bir
aractir. Cocuklar sayilari anlama becerilerini gelistirdikge, 6'nin ne oldugunu veya 2'nin 3'ten
blylk olup olmadigini anlamalarina yardimci olmak igcin nokta veya nesne dizilerindeki
orantdleri kullanabilirler (Seeley, 2004). Nesnelerin satir ve sutunlarindaki o6rdntaler,
¢ocuklarin garpma becerisi kazanmasina yardimci olmaktadir. Carpim tablosundaki

oruntdler cocuklar icin ilgingtir. Bu oruntller kendi gerceklerini 6grenmelerine ve gergekler
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arasindaki iligkileri anlamalarina yardimci olmaktadir. Orintileri fark etme ve kegfetme
sureci, daha sonraki siniflarda oran-oranti ve fonksiyonlar da dahil olmak Uzere daha

karmasik iliskilere bakma asamasini belirlemektedir (NCTM, 2000, 2022; Seeley, 2004).

Cocuklar orta sinif kademesine ulastiklarinda, ¢ocuklarin matematik deneyimleri
calismalarini sayilar, islemler, denklemler ve ifadeler ile daha sembolik ¢alismalara
baglamaya odaklanmaktadir. Gergek bir orantililik anlayisi, gcocuklarin sayilar ve islemlerle
ilgili deneyimlerini geometri, dlcim ve veri analizinde calistiklari fikirlere bagdlamalarina
olanak tanimaktadir. Cocuklar haritalarda, 6lcekli gcizimlerde ve benzer sekillerde iki miktarin
orantili olarak nasil iligkilendirilebilecegini anlamaya baslamaktadirlar (NCTM, 2000, 2022;

Seeley, 2004).

ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde g¢ocuklarin orintl becerisine yonelik becerilerini gelistirmeye iliskin
uygulamalar, ¢ocuklarin 6rintl becerilerini dlgmek icin gelistirilen aracglar ve okul dncesi
o6gretmenlerinin 6rantu becerilerini kazandirma surecine ydnelik yapilan galismalar yer

almaktadir.

Cocuklarin Oriintii Becerilerini Geligtirmeye Yénelik Yapilan Arastirmalar

Papic ve Mulligan (2007) cocuklardaki erken matematiksel modelleme becerisinin
gelismesini desteklemeyi amaclayan ve 6 aylik sudreyle uygulanan bir mudahale
programinin etkilerini incelemislerdir. Benzer 6zellikler tagiyan iki anaokulu belirlenmis ve
bu okullardan birine midahale programi uygulanmigtir. Cocuklarin modelleme becerilerine
iliskin gérismeye dayall G¢ degerlendirmeyi igeren veri toplama surecinde, 53 (26 deney-
27 kontrol grubu) okul 6ncesi donem ¢ocugunun matematiksel modelleme becerilerinin
gelisimini izlenmis, midahale 6ncesi ve sonrasi dederlendirme verileri ve takip verileriyle
uygulanan muidahale programinin erken matematiksel modelleme becerisinin gelisimi
Uzerindeki etkisi degerlendirilmigtir. Calismanin sonucunda midahale programi uygulanan

cocuklarin, gesitli modelleme gorevlerinde mudahale programi uygulanmayan gocuklardan
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daha iyi performans gdsterdigi ve bu performansin egitimden sonraki 12 aylik stre sonra

da devam ettigi tespit edilmistir.

Mulligan ve Mitchelmore (2009) erken matematiksel gelisimde Orintl ve yapi
farkindaligina iliskin bir galisma yapmiglardir. Arastirmacilar, ilgili makalede matematiksel
kavramlar arasinda genelleme yapan, guvenilir bir sekilde Olgllebilen ve genel
matematiksel anlayigla iligkilendirilen yeni bir yapi olan Matematiksel Model ve Yapi
Farkindaligi [AMPS] modelini 6nermeyi amaglamislardir. Calisma icin dncelikle kavramsal
anlama gerektiren 1. Sinif mufredatini yansitan g¢ok cesitli 39 goérev segilmis, dnceki
arastirmalara dayanarak ¢ocuklarin yanitlarinda yapisal gelisim gostermesinin muhtemel
oldugunu dusinilen gorevleri tercih edilmistir. Gorevleri secerken, erken matematik
6grenimi ve degerlendirmesine iliskin ¢cok cesitli deneysel arastirmalara basvurulmustur.
Sireg icerisinde birkag anahtar sire¢ tanimlanmistir: alt bélimlere ayirma, birlestirme,
bdlimleme, tekrarlama, uzamsal yapilanma, ¢arpimsal-orantili iliskiler ve déntsim. Daha
sonrasinda her birinin, Odrencilerin desen ve vyapli 06gelerini tanimlamasini,
gorsellestirmesini, temsil etmesini veya c¢ogaltmasini gerektiren, anahtar matematiksel
suregleri igceren otuz dokuz gérev tasarlanmistir. AMPS, yaslari 65- 79 ay arasinda degisen
103 birinci sinif 6grencisine (55 kiz ve 48 erkek) bireysel goérismeler araciligiyla
uygulanmistir ve tim goérigmeler videoya alinmistir. Olgme araci olarak PASA
kullanilmigtir. Sonuglar, 5-6 yas grubuna uygun ¢ok cesitli kavramsal gorevlere 6grenci
yanitlarinin matematiksel yapilarina gére guvenilir bir sekilde kategorize edilebilecegini
gOstermistir. Ayrica, bireysel olarak 6grencilerin farkli gorevlere farkl tepki géstermelerine
ragmen, gorevlerin coguna verdikleri yanitlarda ayni yapisal asamayi gésterme egiliminde
olduklar tespit edilmigtir. Calisma bulgular birlikte ele alindiginda, AMPS’in erken
matematik 6grenimine yeni bakis acilari saglayabilecek bir uygulama oldugunu

gOstermektedir.

Mulligan ve ark. (2010) anaokullarinda o6rinti ve yapi matematik farkindalik

programi [PASMAP], anaokulu ¢ocuklarinin matematiksel gelisimleri Gizerindeki etkililigini
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degerlendirmek amaciyla bir miidahale uygulanmiglardir. 4 okul, bu okullarda bulunan 16
ogretmen ve bu o6gretmenlerin sinifinda bulunan 316 cocuk, 2 vyillik bu boylamsal
calismanin ilk asamasina katilmistir. Daha sonrasinda ise belirlenen 16 sinifin 8'i, ti¢ okul
dénemi boyunca PASMAP programini uygulamistir. Sonuglar, sadece PASMAP
programindaki ¢cocuklarin matematiksel fikirler ve slirecler arasinda dogrudan baglantilar

kurdugu ve genellemeler olusturdugu gorilmastir.

Sazak-Pinar ve Kocabiylk (2014) 6rinti olusturma becerisinin  6gretiminde
dogrudan &gretim ydnteminin etkililigine yonelik, 11-13 yas araliginda olan orta dizey
zihinsel yetersizlige sahip U¢ (2 erkek-1 kiz) cocukla “iki ya da i¢ tane nesne, nesne resmi,
geometrik sekil/ler ile Oruntl olusturma becerisinin” hedef 6runtilerin %75 dogruluk
dizeyinde tamamlayabilmelerini icin haftada dort gun bir saatlik uygulama yapmistir.

Arastirma sonucunda dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu tespit edilmigtir.

Fyfe ve ark. (2015) soyut dil kullanarak ¢ocuklarin somut bir modelleme gérevindeki
performanslarini arastirmistir. Arastirmada yas ortalamasi 52 aylik toplam 62 (34 erkek-28
kiz) cocu@a toplam sekiz oriintli problemi ve mevcut orinti iliskisine dikkat edilerek yeniden
orantd olusturma c¢alismalar yapilmistir. Calisma grubu rastgele soyut etiketleme (6rn,
mavi-kirmizi, mavi-kirmizi) (n=30) ve somut etiketleme (6rn., A-B-A-B) (n=32) seklinde
gruplara ayrilmigtir. Calisma 20 dakikalik tek oturumda bire bir ¢ocuklar ile yapilmigtir.
Arastirma sonucunda gocuklarin soyut dili kendi tanimlari ile benimsemelerinden kaynakli
olarak somut etiketlemeye maruz kalan ¢ocuklardan daha fazla orintl problemini dogru
yanitlamigtir. Bu baglamda somut 6grenme materyallerini, soyut temsilleriyle birlikte

kullanmak gocuklarin performansini artirdigini tespit etmiglerdir.

Tarim’in (2015) is birligine dayal gruplama calisma becerisini igeren etkinlik
uygulamalarinin gocuklarin ériintliyd tanima becerisi Uzerine etkisi isimli arastirmasinda, 68
ayhk toplam 57 (37 deney-20 kontrol grubu) cocuga 6gretmenler tarafindan 8 hafta boyunca
hafta 1 saat uygulama yapilmigtir. Arastirmada tekrarlayan ortintd, artan oriintl ve sayilar

arasindaki iliski kurma becerilerine yonelik uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda
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isbirligine dayali gruplama becerisini iceren etkinlik uygulamalarinin ¢ocuklarin érintiyd

tanima becerisi lzerine blyUk etki buyukligu oldugu tespit edilmistir.

Gok-Colak (2016) Oriintii Temelli Matematik Egitimi Programrnin gocuklarin akil
yuritme becerilerine etkisi isimli yiksek lisan tezinde, 61-72 aylik toplam 40 (20 deney-20
kontrol grubu) cocuga 6gretmenler tarafindan 48 etkinlik uygulanmistir. Uygulamanin
etkililigini 6lgcmek igin sayisal boyut ve s6zel olmayan alt boyutlari olan “Bilissel Yetenekler
Testi Form-6” kullanilmistir. Arastirma sonuncunda toplam test puaninda deney grubu
lehine anlamli fark ¢ikmistir. Ancak kalicilik testinde deney grubunun 6n test ve son test

puanlari arsinda sayisal boyutta anlamli bir farklihk bulunamamistir.

Serts6z (2017), alti yas cocuklarina dykulestirme yontemi ile verilen matematik
egitiminin gocuklarin matematik basarisina etkisinin incelenmesi isimli yiksek lisans tez
calismasinda, 48-66 aylik toplam 27 (12 deney-15 kontrol grubu) gocugun 6riintli olusturma
becerisini de incelemistir. Sekiz hafta boyunca haftada bir giin dykilestirme yontemi ile
hazirlanan egditim programi uygulanmistir. Toplamda sekiz hikdyenin yedisini arastirmaci
tarafindan olusturulmustur.  Besinci, altinci ve yedinci haftalarda orinti olusturma
becerisine ydnelik uygulama yapilmistir. “Modele bakarak o6rGntl olusturur, en ¢ok ¢
o6geden olusan oruntudeki kurali sdyler, érintide eksik birakilan 6geyi tamamlar ve 6zgin
orantd olusturur” becerilerine yonelik veri toplamistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Orlinti Testi” kullaniimistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubunda olan ¢ocuklarin “6zgun oériunti olusturma” becerisi i¢in hazirlanan soruda ¢ok

zorlandiklarini bulgulamislardir.

Hayiroglu (2017) cocuklara 6riintl becerisini kazandirmada oyun yénteminin etkisi
isimli yUksek lisans tez ¢alismasinda 60-72 aylik toplam 44 (21 deney-23 kontrol grubu)
¢ocuga 7 hafta boyunca hafta da 3 gin uygulamistir. Arastirma sonuglarinda 6riintiy(
kopyalama becerisinin nesne sayisinin ¢ veya doért olmasinin deney ve kontrol grubunda

anlamh bir fark olusturmadigi, érintide eksik parcayr tamamlama kazaniminda deney
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grubunun tam puan aldigi, 6zgin 6rintld olusturma becerisinde deney grubunun daha

yuksek puan aldigi tespit edilmigtir.

Kandir ve ark. (2018) Oriintii Temelli Matematik Egitimi Programi’nin erken
akademik ve dil becerilerine etkisi isimli calismalarinda, 61-72 aylik toplamda 40 (20 deney-
20 kontrol grubu) cocuga haftada 5 gliin olmak Uzere sekiz hafta boyunca program
uygulamislardir. Arastirma sonucunda uygulanan programin ¢ocuklarin akademik ve dil

becerilerini destekledigi tespit edilmistir.

Liken ve Kampmann'in (2018) ilkokul birinci sinifta 6grenim géren gocuklarin érinta
becerilerinin gelistiriimesinin aritmetik becerilerine etkisi isimli ¢alismalarinda, 73-84 ay
yasinda toplamda 51 (25 deney-26 kontrol grubu) cocuk ile Ocak-Mayis 2014 aylari
arasinda 45 dakikalik 13 oturumldan olusan midahale programi uygulamislardir. Aragtirma
sonucunda, uygulanan programin orta dizeyde yuksek etki blyukligine sahip oldugu
tespit edilmistir. Cocuklarin 6riinti becerilerinin gelistiriimesinin aritmetik becerilerinin de

olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

Altintas ve ilgiin’tin (2019) yapmis olduklari arastirmada okul éncesi egitimde driinti
olusturma konusuna iliskin ¢ocuklara goére tasarlanan bir hikdyenin ¢ocuklara oéruntu
konusunu 6gretmedeki etkisini incelemiglerdir. Uygulama sonrasinda ¢ocuklarin hikaye ile

ilgili verilen calisma kagitlarindaki éruntuleri dogru bir sekilde yaptiklari tespit edilmistir.

Yilmaz (2019), cocuklarin matematiksel oruntdleri tanimlama ve genellemesinde
varsayimsal 6grenme rotalarinin etkisi ve goz izleme teknolojisinin katkisi isimli doktora
tezinde, tekrarlayan oéruntller kullaniimis ve oOrintiyld devam ettirme, Orantayl farkh
materyallere donustlirme, oérlntlyd olusturan en kiglk birimi bulma seklinde ¢ beceriye
odaklaniimistir. Arastirma sonucunda gocuklarin, érintliyl devam ettirme, dénistlirme ve
orantindn gekirdek birimini bulmada farkh bilissel davraniglar sergilediklerini tespit etmistir.
Cocuklar 6rintlyl devam ettirme becerisinde ¢ogunlukla érintlyld tanimak igin dnce
bitine odaklandigini daha sonra verilen 6&rintinin Gglncl c¢ekirdek birimine

odaklanmaktadir. Oriintiiyli baska materyallere déniistiirme becerisinde ise cocuklarin yine
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orantindn tamamina baktiklarini ancak bu sefer birinci ve ikinci cekirdek birime
odaklanmaktadir. Oriintliy( olusturan en kigik birimi bulma becerisinde gocuklar AB ve
ABC orintasiini ABB oriintisiine gére daha kolay bulduklari sonucuna ulasiimistir. Bu
durumun c¢ocuklarin gunlik yasamda daha fazla deneyimleme imkani bulduklari érintt

modellerini daha kolay yapabildiklerini destekledigdi dustnulmektedir.

Wijns ve ark. (2021) okul dncesi gocuklarinin tekrarlayan ve blylyen modellerde
yapilya odaklanmasini tesvik etmek amagl bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar
calisma kapsaminda okul dncesi egitimlerinin tGg¢lncu yilinda olan 5 yasindaki toplam 147
cocuk icin iki temel kriter ile bir model olusturma midahalesi sunmustur. Modellerin yapisina
odaklanma (6rnegin, ABABAB) ve blylyen modellere tekrar eden model kaliplarinin
(6rnegin, ABAABAAAB) dahil edilmesi. Bu mudahalenin 6rintl olusturma ve sayisal
yetenek Uzerindeki etkisi bir kontrol grubu ile yari deneysel bir 6n test-mudahale-son test
tasariminda degerlendirilmistir. Calisma sonugclari midahaleden sonra, model olusturma
grubu (n = 73), hem tekrarlayan hem de blylyen modellerde kontrol grubundan (n = 74)
daha iyi performans gosterdigini ortaya koymus, uygulanan midahale programinin

cocuklarin sayisal yeteneklerine herhangi bir etkisi gdézlemlenmedigi belirtiimistir.

Atici (2021), Oriintii Tabanli Matematik Egitimi Programi’nin 60-69 aylik toplam 34
(17 deney-17 kontrol grubu) cocugun gorsel algilamalari Uzerine etkisini inceledigi
arastirmasinda, 24 etkinlik plani uygulamistir. Arastirma sonucunda cocuklarin el-géz
koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, algilama sabitligi, mekadn konum algisi, mekénsal
iliskilerin algilanmasi alt boyutlarindan ve toplam test puanindan aldiklari puanlarin deney
grubu lehine oldugu tespit edilmistir. Uygulanan program cocuklarin gorsel algilarinin
gelismesine katki sagladigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonug¢ aslinda 6rintl olusturma

becerisinin ve gorsel alginin bir biriyle iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

ilgili galismalar bir biitiin olarak incelendiginde uygulanan programlarin 60-72 ay
arasindaki ¢cocuklara yonelik yapildidi, 48-60 ay araligi aylik ¢ocuklarin uygulama disinda

kaldig1 goérulmektedir. Ayrica uygulanan programlarin baylk ¢ogunlugunda on test ve son
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testlerin yapilmistir ama izleme testlerinin yapilmamistir. Bunun yaninda uygulanan
programlarin ¢ocuklarin ileriki yasantilarindaki akademik becerilerini nasil etkiledigine iligkin

bir calisma yapilmadigi gérilmektedir.

Oriintii Becerilerine lliskin Okul Oncesi Ogretmenleriyle Yapilan Arastirmalar

Warren (2009) matematik mifredatinda yeni bir Orlntiler ve Cebir dizisinin
uygulanmasini desteklemek icin 6zel olarak gelistirilmis, mesleki bir gelisim modeli niteligi
tastyan ilk Yillar Matematiginde Dénustiriicti Ogretim [TTEYM] modelini ele almistir. ilgili
modelde, birinci sinif 6gretmenligi yapan 6 6gretmenin ikiser kisi halinde galisarak 6grenme
deneyimleri gelistirip uygulamasiyla modelin etkililigini ortaya koymaya odaklanilmigtir. ilgili
arastirmanin bulgulari, modelin alti 6gretmen igin olumlu mesleki 6grenme deneyimleri
sundugunu ve dzellikle modelde yer alan Orlintiiler ve Cebir dizisinin 6gretmenin igerik ve
pedagojik bilgisi ile ilgili olarak kendi alanlarinda uzman olmalarina yardimci oldugunu

gOstermektedir.

Kutluk (2011) ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ériintl kavramina iliskin 6grenci
guclikleri bilgilerinin incelenmesi isimli arastirmasinda, 10 farkli ilkokuldan 30 ilkogretim
matematik 6gretmeniyle gérismus ve 3 ilkdgretim matematik dgretmenini sinif ortaminda
gbzlemlemistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin  sayi
Oruntulerinin 6nemini fark etmedikleri, sayi 6runtulerini genellemeye iliskin alan bilgilerinin

yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir.

Yesildere ve Akkoc"un (2011) matematik 6gretmen adaylarinin sekil oruntalerini
genelleme suregleri isimli arastirmalarinda, 145 ilkdgretim matematik 6gretmen adayina
lineer olan ve olmayan sekil drantllerini genellemeye yodnelik dort problem sormuslardir.
Arastirma sonucunda égretmen adaylarinin drintide ortak 6zellik belirleyerek genelleme
yapmaya yardimci olacak segimlerde bulunmadiklarini sadece bir sonraki terimi bulmayi

saglayacak bir ortak dzellik arastirdiklarini tespit etmiglerdir.
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Tarim (2017) okul 6éncesi doénem c¢ocuklarinin érinti bulma becerileri isimli
¢alismasinda 6 okul dncesi 6gretmeni ile de gérisme yapmistir. Yapilan gérismelerde
o6gretmenlerin 6rtntl becerilerine iligkin tekrarlayan 6rinta tarinG kullandiklarini ve siklikla
Ucla bir yapi da renk, sekil ve boyut 6zelliklerine gore ¢alismalar yaptiklarini tespit etmigtir.

Bazi dgretmenlerin ise sayi iligkilerini iceren orintl ¢alismalari yaptigini bulgulamistir.

Tirosh ve ark. (2017) arastirmalarinda, 27 okul Oncesi 6gretmeninin oruntu
kavramina iligkin goérlslerini ve o6rintl becerilerine yonelik sorulara verilen cevaplari
incelemiglerdir. Tekrar eden orintlleri tanimlamak, tekrar eden kaliplari karsilastirmak,
gizmek, genigletmek ve tam bir tekrar birimi ile olasi yollar arasindan en dogru olani bulmak
seklinde bes gorev ile veri toplanmistir. Arastirma sonucunda égretmenlerin, tekrar biriminin
yapisina ve tekrar biriminin uzunluguna odaklandigi, tekrarlanma biriminin sayisina
odaklanmadiklari sonucuna ulasmislardir. Ayrica tekrar eden bir 6rantinin
tamamlanmamis bir tekrar Unitesiyle sonuclanabileceginin farkina varamadiklari tespit

edilmigtir.

Yazlik ve Ongdren (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iligkin
gorislerini belirlemek amaciyla yaptiklari galismada, 26 égretmen ile gérismus ve sinif igi
uygulamalarinin incelenmesi i¢in 4 sinifta gbézlem gerceklestirmislerdir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin matematik etkinliklerini incelediklerinde buylk ¢ogunlugunun
(%79.2) rakam kavramina yer verdiklerini, 6rintu kavramina ise ¢ok daha az (%8.3) yer
verdiklerini tespit etmislerdir. Ayrica gdzlem vyapilan 4 6gretmenden ikisinin etkinlik
planlarinda yer alan kavramlarin kazandiriimasina iliskin ¢alisma yapmadigi, diger iki
ogretmenin ise grubun gelisim 6zelliklerine dikkat etmedigi ve sinifin tamamini aktif olarak

etkinliklere katamadiklarini tespit etmiglerdir.

Tsamir ve ark. (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin orintl 6z yeterliklerini belirlemeyi
amagladiklari ¢alismalarinda, orintinin kuralinin tanimlanmasi, drintldeki hatali birimi
bulma ve devam ettirme becerileri ile ilgili 51 6gretmen ile gbériisme yapmiglardir. Arastirma

verileri 6rintlyU tanima, tekrar eden hatali drantliyl dizeltme, devam eden orintlyd
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uzatma seklinde G¢ gorevin yer aldigi 6lgme araci ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin tekrar eden Oruntiyd tanima ve hatali orantiyd bulma gdérevlerini
yapabildikleri, devam eden orlntllerde ise 6gretmenlerin drintiyld dogru devam ettirme
konusunda sorunlar yasadiklar tespit edilmistir. Yani sira 6gretmenlerin ériintl olusturan
birime odaklanmak yerine oruntunin sonundaki temsile odaklandiklari sonucuna

ulasmislardir.

Gok-Colak (2020), 2010-2020 yillari arasinda Turkiye’de basiimis olan erken
cocukluk déneminde kullanilan matematik egitimine iliskin alti kaynak kitapta yer alan
orantd becerisinin ve 6rintileme slreclerini incelemistir. Arastirma sonuglarinda kaynak
kitaplarin higbirinde yasa bagl 6rinti gelisim tablosunun yer almadigi, éranta tarlerinin bazi
kitaplarda ikiye bazi kitaplarda ise Gge ayrildigini bulgulamis ve bu durumun okuyucuda
kavram kargasasina neden olabilecegini belirtmistir. Ayrica kaynak kitaplarda sadece
tekrarlayan orinta turlerine iligkin drtiintt érneklerinin yer aldidini, degisen ve iligkisel 6rinti

orneklerine yer verilmedigini tespit etmigtir.

Yildiz ve Akman (2022), okul 6ncesi o6gretmenlerinin 6rinti kazandiriimasina
ybnelik gorusleri ve uygulamalari isimli arastirmalarinda, birinci agsamada 50 okul éncesi
ogretmeninden orunti 6rnedi sodylemeleri istenmis, ikinci asamada bu o6gretmenler
arasindan gonullu olan 15 6gretmen ile gorusmeler yapmiglardir. Arastirma sonucunda okul
oncesi 6gretmenlerinin ortintl becerilerini kazandirma slrecinde sadece tekrarlayan 6rinti
tirin{ kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin tekrarlayan ériintQ tirlerini islerken renk,
sayl, sekil ve nesne Orintisi kullandiklari; gdsterip yaptirma, sunus ve oyun yoluyla
dgretim ydntemlerini kullandiklar anlasilmistir. Ogretmenlerin etkinliklerini planlarken en
¢ok buylk grup etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi 6gretmenlerinin 6rintl konusunda bilgi dizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna

ulasilmigtir.

Oriintli becerisine iliskin 6gretmenler ile yapilan galismalar genel olarak ele

alindiginda; ogretmenler ile sadece var olan bir durumun ortaya cikarilmasina iligkin
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arastirmalar yapildigd1 gorulmektedir. Genellikle veriler gériusme teknigi ile toplanmistir.
Ogretmenlerin gérigsleri ile birlikte sinif i¢i uygulamalarini gézlemleyen ¢ok az galisma
oldugu gorulmektedir. Ayrica ulusal ve uluslararasi literatirde &6gdretmenlerin &rinta

becerisini gelistirmeye yénelik midahale programlarinin yeteri kadar olmadigi belirlenmisgtir.

Cocuklarin Oriintii Becerilerini Degerlendirmek igin Gelistirilen Olgeklerie fgili

Aragtirmalar

Litaratiirde ¢ocuklarin oriintt becerilerine yonelik bilgi dlzeylerini degerlendirmek
icin bazi 6lgme aragclari gelistiriimistir (Given ve ark., 2019; Mulligan ve ark., 2011; Papic
ve ark., 2011). Ayrica bazi arastirmalarda uygulanan programlarin gocuklarin 6rinti
becerilerine etkisini incelemek icin kendi ¢alismalarinda kullandiklari élgme araclari da

bulunmaktadir (Kesicioglu, 2013; Sertséz, 2017; Tarim, 2017).

Mulligan ve ark. (2011), erken matematik 6greniminin desteklenmesi icin oriinti ve
yapi degerlendirme aracinin [PASA] gelistiriimesini amacglamiglardir. 316 ¢ocukla 2009 —
2010 arasinda PASMAP uygulayarak boylamsal bir calisma yapmislar. 50 dk 5 saat arasi
her hafta ders verilmistir. 190 ¢cocuk secilmis ve 6nce 20 maddelik PASA-1 uygulanmistir.
Ardindan 184 égrenciye dizeltilmis 19 maddelik PASA-2 uygulanmis. Eylil 2010’da ise son
olarak 170 o6grenciye PASA-2 ve Genisletiimis PASA uygulanmistir. Ayrica ¢ocuklar
Mulligan ve Mitchelmore (2009) tarafindan Onerilen dort yapi kullanilarak kategorize

edilmigtir.

Papic ve ark. (2011) tarafindan geligtirilen Mulakat temelli Erken Matematiksel
Orintli  Degerlendirmesi [EMPA] aracinda bes kategoriden olugsan 32 madde
bulunmaktadir. Ara¢ 6n beceriler, baslangig, orta, ileri ve daha ileri dizey seklinde bes
kategoriye ayrilmistir. Olgekte temelde tekrarlayan ériintlii genigleyen ériintli ve uzamsal
(mekansal) yapiya iliskin beceriler o6l¢clilimektedir. Uygulama 18 hafta boyunca yapilan
gorevleri icermektedir. Gorevler kule, nokta ve seksek yer almaktadir. Gorevlerin yapilmasi

30 dk surdigu icin 15’er dakika da bir ara vererek yapilmistir. 12 hafta kule, 4 hafta nokta
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ve 2 hafta sek sek gorevleri yapilmigtir. Gorevler her cocugun kendi duzeyine uygun olan
asamadan baglatilimistir. Cocuk dizeyi igin &gretmenlerden bilgi alinmistir. Kule
goérevlerinde dnce modele bakarak kopyalama, modelin ortadan kaldiriimasi ile yeniden
ingsa etme ve kulenin renkli kalemler ile ¢izimi yapiimistir. Ayrica kulede hatali drintiy(
buldurma, eksik boélimleri tamamlama c¢alismalari da yapiimistir. Nokta gérevinde dort, bes
ve alti noktanin ¢izilmesi, 1zgara olusturulmasi, verilen dért noktanin goésterilip akilda tutup
sdyleme, ¢ ve alti noktadan li¢gen olusturma, noktalardan ¢ gen bigciminde genisleyen

oruntd olusturma ve karelerden genisleyen orintl olusturma yer almaktadir.

Starkey ve Klein (2012) tarafindan gelistirilen, Karakus ve Akman (2022) tarafindan
Tirkge'ye uyarlamasi yapilan Matematik Beceri Olgedi bes alti boyut, dokuz bdlim ve 36
maddeden olusmaktadir. Oriintii alt boyutunda K-M-K-M, YY-SS-YY-SS renkleri igeren
kopyalama becerisi icin iki madde ve M-S-M-S, MM-PP-MM-PP seklinde renklerin kalp ve
yildiz seklindeki renksiz bloklar ile yeniden olusturulmasini iceren iki donlustirme becerisi

olmak tizere dért madde yer almaktadir. Olgekte 1-0 seklinde puanlama yapilmaktadir.

Kesicioglu (2013) okul 6ncesi donem cocuklarinin matematiksel oriinti becerilerinin
incelenmesi isimli arastirmasinda tarama modelinin kullanildigi betimsel bir ¢alisma
yapmistir. Calisma grubu 36-72 aylik 100 ¢ocuk olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan geligtirilen Orlntli Beceri Testi kullanilmistir. Oriintl Beceri Testi
“modele bakarak orintlu olusturma, bir 6riintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama ve
nesneler ile 6zgun bir 6riintd olugsturma becerilerini” kapsayan U¢ boyuttan olusturulmustur.
Test 1-0 seklinde puanlanmaktadir. Arastirma gocuklarin nesne sayisi dort olan kopyalama,
eksik birakilan érintliyl tamamla ve 6zgun bir ériintd olusturma becerilerinde nesne sayisi
U¢ olan Orintilere gbére daha fazla yanlis cevap verildigi bulgulamistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin Oruntl becerilerinin yas ve cinsiyete goére degdismedigi tespit
edilmistir.

Serts6z (2017) ylksel lisans tezinde 6rintl olusturma becerisini degerlendirmek igin

“en ¢ok U¢ 6geden olusan oruntideki kurali séyler”, “bir érintlideki eksik birakilan 6geyi
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soyler” ve “bir oruntudeki eksik birakilan 6geyi tamamlar” ve “kendisi 6zgin Orunti
olusturur” becerilerini 6lgmeye yoénelik bir 6riintli testi hazirlamistir. Ancak “Oriintli Testi”
igin bir pilot calisma ve gegerlik giivenirlik puanina iligkin bilgiye yer verilmemistir. Oriintii
Testi’nin igeriginde o6rintl kuralini sdyleme, 6runtiyld devam ettirme, Orintideki eksik
parcayl bulma ve 6zgln oruntl olusturma becerileri dlgUimustir. 1-0 seklinde puanlama
yapilan testte 6zgtin orunti olusturur kismi icin ABABAB seklindeki bir tekrar eden druntu
turd ile AB-AABB-AAABBB-... gibi degisen 6rintu tarinin puanlamasinin ayni oldugu

gorulmektedir.

Tarim (2017) ¢ocuklarin érintl olusturma becerilerini élgmek igin Tarim (2012)
tarafindan gelistirilen ve Tarim (2017) tarafindan uyarlanan 16 maddelik 6lgme araci
kullanilmigtir.  Olgme  aracini  inceledigimizde arastirmacinin ~ ériinti olugturma
becerilerinden ziyade oOrlintl cesitlerine (tekrarlayan, degisen, iliskisel) odaklandigi
gorulmektedir. Beceri dizeyinde baktigimizda ise érintlyld devam ettirme, 6rintideki eksik
parcayl bulma becerilerini kapsamaktadir. Ancak iliskisel 6rinti tirindeki maddeler
incelendiginde artan ve azalan éruntd oldugu goérilmektedir. Bu madde iligkisel orintlya
kapsamamaktadir. Ayrica tekrarlayan orintl tlrlerinde dokuz madde kullanilirken,
genigleyen oOruntl tarinde iki madde ve iligkisel orantl tarinde iki madde oldugu
gOsterilmektedir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin érintide tek eksik parcayi bulmayi, iki
ve Ug¢ eksik parcayl bulmadan daha iyi yaptiklari, azalan ériintide daha fazla hata yaptiklari

tespit edilmistir.

Gliven ve ark. (2019) Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi gelistirme calismasi
yapmislardir. Calisma gurubunu yas ortalamasi 67,81 olan ve okul 6ncesi egitim alan
toplam 145 cocuk olusturmaktadir. Rasch analizi ile toplanan veriler analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda uzun form (26 madde) ve kisa form (17 madde) olusan iki ayr form

gelistirmiglerdir. Olgek 1-0 seklinde puanlanmaktadir.

Alan yazindaki arastirmalara bir biatin olarak bakildiginda, ¢ocuklarin 6rinti

becerilerinin tamamini kapsayacak gecerli bir dlgme aracinin olmadigi goérilmektedir.
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Ozellikle dzgiin 6riintl olusturma becerisine yonelik 6lgme araglarinda puanlama sorunu
gorulmektedir. Clnkd temel dizeydeki bir 6rintl ile 6zgin 6rintl olusturan bir ¢ocuk ve
kompleks yapida bir 6zgin orintl olusturan gocuk ayni derecede puanlanmaktadir. Bazi
6lcme araclarinda 6ériintliiniin temel prensibi olan verilen modelde drtintt biriminin en az g
defa tekrar edilmesi gerekliligi géz ardi edildigi gértlmektedir. Ayrica ¢ocuklarin dogrudan
oruntu becerilerini gelistirmek icin degil de genel olarak matematik becerilerini geligtirmeyi
amag¢ edinen uygulamalarda ise c¢ocuklarin &rinti becerilerinin  her yonulyle

degerlendirmeye alinmadan ¢ikarimlarda bulunuldugu gérulmektedir.

Oriintli becerisine ydnelik calismalar incelendiginde o6riintii becerisi kapsamli
sekilde ele alarak alanda gecerli ve guvenilir bir 6lcgme aracina ve okul o6ncesi
odgretmenlerinin bu konudaki var olan durumlarini bir bitun olarak degerlendiriimeye yonelik

arastirmalara ihtiyac¢ oldugu belirlenmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde, arastirmanin modeline, evren ve érneklemine, veri toplama araglarina,

verilerin analizine ve gecerlik-glvenirlik calismalarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 4-7 yas ¢ocuklarinin ériintl becerilerini degerlendirecek gecerli ve
guvenilir bir 6lgek gelistirmek ve okul dncesi 6gretmenlerinin gérusleri dogrultusunda 6érinti
becerisini kazandirmaya yoénelik yapmis olduklari uygulamalari bir arada incelemek

amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirma iki agsamali olarak yartttlmagstir.

iki agsamali ylritilen arastirmanin birinci asamasinda, 4-7 yas arasi ¢ocuklarin
orantl becerilerini belirleyebilmek icin gecerli ve guvenilir bir dlgek gelistirme amaciyla
tarama modeli kullaniimistir. Karasar’a (2009) goére tarama modelleri, gecmiste veya halen
var olan bir durumu, arastirmaya konu olan olayi, bireyi ya da nesneyi, kendi kosullari iginde
var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglamaktadir. Bu arastirmada da g¢ocuklarin sahip
olduklari oruntl becerilerini tespit edebilmek igin gecgerli ve guvenilir bir dlgme araci

gelistirmek amaglanmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise birinci agamanin galisma grubunu olusturan okul
Oncesi egitim alan gocuklarin 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda yapmig olduklari
uygulamalarin detayli olarak ortaya konmasi amaglandigi igin durum c¢alismasi tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi arastirmacinin sinirli zamanda bir ya da birka¢ durumun
g6zlem, gorisme, dokiman ve rapor gibi ¢oklu veri toplama araglari ile detayh olarak
incelendigi nitel bir arastirma yontemidir (Creswell, 2007). Bu dogrultuda okul oncesi
ogretmenlerinin  6rintd  becerilerini nasil ele aldiklari, hangi yodntemleri-teknikleri
kullandiklari, planlarinda nelere dikkate ettikleri, degerlendirme sirecini nasil yaptiklarinin

goérisme teknigiyle detayli olarak ortaya konulmasi amaglanmigtir.
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Evren ve Orneklem

Evren. Arastirmanin evrenini Sivas il merkezinde Milli Egitim Bakanhgdina bagli
bagimsiz anaokullarinda, anasiniflarinda, ilkokul birinci sinifta 6grenim géren ayrica okul
oncesi egitim almayan 4-7 yas araligindaki gocuklar ve anaokuluna devam eden gocuklarin

ogretmenleri olusturmaktadir.

Orneklem. Arastirmanin birinci asamasini olusturan nicel boyuta iligkin érneklem
seciminde; amagh o6rneklem yéntemlerinden uygun o6rnekleme ve kartopu 6rnekleme
kullanilmigtir. Arastirmanin tez calismasi olmasi nedeniyle, salgin, maliyet, zaman gibi
sinirhliklar g6z 6nlnde bulundurularak uygun 6rnekleme secilmistir. Ayrica okul dncesi
egitim almayan c¢ocuklarin secgiminde ise kartopu 6rnekleme kullaniimistir. Bu baglamda
belirlenen okullarin yoneticileri ve 6gretmenleri ile gérugulerek uygulama yapilacak siniflar
ve cocuklar hakkinda bilgi alinmistir. Gériisme sonucunda farkli anadile sahip ve 6zel

gereksinimli cocuklar belirlenerek uygulama diginda birakiimistir.

Alan yazinda, Olgek gelistirme calismalari icin érneklem buyudkligu belirlenirken
madde sayisinin 10 kati (Nunnally, 1978) ya da doért kati (MacCallum ve ark., 2001) olmasi
gerektigine yonelik farkli gorisler yer almaktadir. Madde sayisinin bes kati olmasi gerektigi
ise arastirmacilar tarafindan genel kabul edilen bir yaklasimdir (Blyukoztirk ve ark., 2014;
Tavsancil, 2019). Tabachnick ve Fidell (2007) ve DeVellis (2014), 6érneklem sayisini 200
kisi orta, 300 kisi iyi, 500 Kkisi c¢ok iyi, 1000 ve uzeri igin mikemmel olarak
degerlendirmislerdir. Esas uygulamaya iliskin ¢alisma grubu olusturulurken bu referanslara

dikkat edilmisgtir.

On Deneme uygulamasi igin 4-7 yas araligindaki her yas grubundan bir gocuk olmak
lizere toplam dort gocuk secilmistir. On Deneme uygulamasi sadece 6lgek maddelerinin
cocuklar tarafindan anlasilabilir olup olmadigina iligkin veri almak i¢in yapilmistir. Yapilan
uygulama sonucunda ¢ocuklar igin 6lcek maddelerinin anlasilabilir oldugu goérilmus ve

ardindan pilot uygulama ¢alismasina baslanmistir.
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Pilot uygulama grubu i¢in 4-7 yag arasindaki 161 gocuktan (Tablo 1.) veri toplanmgtir.

Tablo 1

Pilot Uygulamaya Katilan Cocuklarin Yas ve Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Yas Kiz Erkek

N % N % N %

4 yas 21 25,61 19 24,05 40 24,84
5 yas 22 26,83 24 30,38 46 28,57
6 yas 21 25,61 20 25,32 41 25,47
7 yas 18 21,95 16 20,25 34 21,12
Toplam 82 100 79 100 161 100

Tablo 1’de pilot uygulama grubunu toplam 82 kiz ve 79 erkek ¢ocuk olusturmaktadir.

Pilot uygulamada elde edilen verilerin gegerlik-glvenirlik analizleri sonrasinda nihai

formun uygulanmasi igin esas galismaya gecilmistir. Esas uygulama c¢alismasinda agiklayici

faktor analizi yapmak icin 341 cocuk ve dogrulayici faktor analizi yapmak icin 231 ¢cocuk olmak

Uzere toplam 572 ¢ocuktan veri toplanmistir. Esas uygulama yapmak icin segilen toplam 572

cocuga iliskin demografik bilgiler asagidaki tablolarda yer almaktadir (Tablo 2., 3. ve 4.).

Tablo 2

Esas Uygulamada Yer Alan Cocuklarin Yas ve Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet

Toplam

Yas Kiz Erkek
N % N % N %
4 69 23,63 71 25,36 140 24,48
5 80 27,40 69 24,64 149 26,04
6 73 25 77 27,5 150 26,23
7 70 23,97 63 22,5 133 23,25
Toplam 292 100 280 100 572 100

Tablo 2 incelendiginde érneklemde; 4 yas grubu %24,48, 5 yas grubu %26,04, 6 yas

grubu %26,23, 7 yas grubu %23,25 oraninda yer almaktadir.
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Esas Uygulamada Yer Alan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Alma Durumu
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. Cinsiyet
Okul Oncesi Egitim Toplam
Yas Kiz Erkek
Alma Durumu
N % N % N %
4 53 18,15 58 20,71 111 19,41
Okul 6ncesi 5 63 21,58 48 17,14 111 19,41
egitim alan 6 56 19,18 66 23,57 122 21,33
7 58 19,86 54 19,29 112 19,58
4 16 5,48 13 4,64 29 5,06
Okul 6ncesi 5 17 5,82 21 7,5 38 6,64
egitim almayan 6 17 5,82 11 3,93 28 4,90
7 12 4,11 9 3,22 21 3,67
Toplam 292 100 280 100 572 100

Tablo 3’e goére Orneklemde yer alan 292 kiz ¢gocugunun 62’si okul dncesi egitim

almamaktadir. Ayrica érneklemde yer alan toplam 280 erkek cocuktan 54’G okul éncesi

egitim almadigi gérilmektedir.

Tablo 4

Esas Uygulamada Yer Alan Cocuklarin Okul Ttirii ve Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet

Okulun Adi Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
A. Bagimsiz Anaokulu 78 33,91 71 31,42 149 32,68
B. Bagimsiz Anaokulu 43 18,69 41 18,14 84 18,42
C. Bagimsiz Anaokulu 31 13,49 38 16,82 69 15,13
D. Bagimsiz Anaokulu 18 7,83 21 9,29 39 8,55
E. Bagimsiz Anaokulu 6 2,61 5 2,22 11 2,41
A. ilkokulu 25 10,87 20 8,85 45 9,87
B. ilkokulu 16 6,95 19 8,40 35 7,68
C. ilkokulu 13 5,66 11 4,86 24 5,26
Toplam 230 100 226 100 456 100
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Tablo 4’e gbre gocuklarin okul turine gore ve cinsiyete gore; 176 kiz bagimsiz
anaokulu, 54 kiz ilkokul; 176 erkek bagimsiz anaokulu, 50 erkek ilkokul dizeyinde dgrenim

gOérmektedir.

Esas uygulamanin ilk asamasi olan agiklayici faktér analizi igin 341 ¢ocuktan veri
toplanmistir. Aciklayici faktor analizi yapabilmek icin veri toplanan c¢ocuklara iligkin

demografik bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir.
Tablo 1

Esas Uygulamaya Yénelik Yapilan Acgiklayici Faktér Analizi Igin Veri Toplanan Cocuklarin

Yas ve Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet

Toplam

Yas Kiz Erkek
N % N % N %
4 yas 46 26,29 37 22,29 83 24,34
5 yas 42 24 49 29,52 91 26,69
6 yas 48 27,43 39 23,49 87 25,51
7 yas 39 22,28 41 24,70 80 23,46
Toplam 175 100 166 100 341 100

Tablo 5’te esas uygulamaya toplam 175 kiz ve 166 erkek cocuk katiimistir.

Aciklayici faktér analizi sonrasinda dogrulayici faktér analizi yapmak igin
DanielSoper’'in (2022) hazirlamis oldugu formil dogrultusunda 231 g¢ocuktan olusan yeni
bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Dogrulayici faktér analizi yapmak igin veri toplanan

cocuklara iliskin demografik bilgiler Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 2

Esas Uygulamaya Yénelik Yapilan Dogrulayici Faktér Analizini igin Orneklem Grubunu

Olusturan Cocuklarin Yag ve Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet

Yas Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
4 yas 32 26,89 25 22,32 57 24,67
5 yas 26 21,85 32 28,57 58 25,11
6 yas 34 28,57 29 25,89 63 27,27
7 yas 27 22,69 26 23,22 53 22,95
Toplam 119 100 112 100 231 100

Tablo 6 incelendiginde dogrulayici faktér analizi igin belirlenen érneklem grubunu

119'u kiz ve 112’si erkek toplam 231 ¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan ikinci asamasinda; birinci asamada veri
toplanan okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin 6gretmenleri arastirma kapsamina alinmistir,
Bu kapsamda 32 okul éncesi 6gretmeninden goérismeyi kabul eden 27’si ile gérisme
gerceklestiriimigtir. Nitel arastirmalarda derinlemesine bir arastirma yapmak birincil amag
oldugundan dolayi buyuk bir 6rneklemden veri toplama sarti yoktur (Ritchie ve ark., 2014).
Nitel arastirmalar da amagl bir sekilde secilmis kiclk drneklemlerle, hatta bazen tek bir
orneklem kullanarak arastirma yapilabilir (Patton, 2014). Bu arastirmada okul 6ncesi
o6gretmenlerinin belirlenmesinde amacli drneklem tirlerinden dlgit 6rnekleme kullaniimistir.
Olglt érnekleme, galisma grubuna dahil olacak bireyleri secmek icin énceden belirlenmis
bir dizi 6lgut koymaya imkén saglamaktadir (Palinkas ve ark., 2015). Aragtirmada olgut
olarak; “Olcek gelistirme calismasinda okul éncesi egitim alan ve arastirmaya katilan
gocuklarin 6gretmeni olmak” belirlenmistir. Bu dogrultuda bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan okul &éncesi o6gretmenleri ile gortusulmuistir. Nitel arastirmalarda verilerin
tekrarlanmaya baslanmasi katilimci sayisinin doyum noktasina ulastigina iliskin bir 6lgit

olarak kabul edilebilir (Creswell, 2014). Bu baglamda arastirmaci tarafindan gériismelerden
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elde edilen verilerin tekrarlanmaya basladiginda baska katilimci ile gérisme yapilmayarak

gOrusme teknidi ile veri toplama islemi sonlandiriimigtir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Kod Yas OD. D. CY. CS. Kod Yas OD. D. CY. Cs.
i 16 . 10 18
1 32 Li I 1 36 Li
(0] isans 8y 6 yas cocuk 015 isans i 5yas cocuk
i 11 4- 1 . 11 2
02 36 Lisans 6 8 016 34 Lisans 5yas 0
yil yas gocuk yil gocuk
i 17 . 12 14
1 Li I 17 4 Li
o3 3 isans 8y 5yas cocuk O 3 isans i 5yas socuk
04 41 Lisans 12 56 20 018 38 Lisans 16 6 yas 18
yil yas gocuk yil gocuk
05 41 Lisans 19 4 yas 19 019 36 Lisans 12 56 14
yil cocuk yil yas cocuk
06 43 Lisans 22 4-5 16 020 39 Lisans 17 4 yag 17
yil yas cocuk yil cocuk
i . 10 118 ) 17 17
o7 32 Lisans i 5yas cocuk 021 42 Lisans i 5yas cocuk
. 4- 1 . Y. 12 4- 1
08 38 Lisans 7yl 6 ° 022 35 . 6 3
yas gocuk Lisans yil yas gocuk
i 14 Y. 16 20
Li | 4 2 41
09 30 isans 8y yas gocuk 023 Lisans yil Syas gocuk
610 39 Lisans 17y yas 16 o4 20 Lisans 7 il 45 17
yil cocuk yas cocuk
. . 15 4-5 18 . . 11 17
o1 38 Lisans 025 32 Lisans 4 yas
yil yas cocuk yil cocuk
012 51 Lisans 30 5 yas 15 026 31 Lisans  9yil 45 15
yil cocuk yas cocuk
i ) 24 ) 17 4-5 17
013 41 Lisans 9yl 6 yas 027 40 Lisans
cocuk yil yas cocuk
. Y. 4-5 10
014 27 Lisans oy yas cocuk

OD: Ogrenim Diizeyi; D: Deneyim; CY: Cocuklarin Yaslari; CS: Cocuklarin Sayisi

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada oncelikle Hacettepe Universitesi Etik Kurul'undan etik komisyon izni

alinmis, ardindan aragtirmacinin belirledigi galisma grubundaki okullar igin Sivas il Milli Egitim

Madarlagi’'nden gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin nicel boyutunu olusturan birinci
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asamasinda, veri toplama sureci 12 Nisan-5 Agustos 2022 tarihleri arasinda
gerceklestiriimigtir. Calisma grubunun yasi geredi arastirmanin amaci, igerigi, uygulama
surecini iceren ve ¢ocuklarin istedigi zaman arastirmadan cekilebilecegine iligkin bilgilendirici
ebeveyn onam formlari hazirlanarak gocuklarin ebeveynlerine yazili olarak iletilmis ve
uygulama igin gerekli izinler alinmistir. Egitim 6gretim kurumlarinda 6grenim géren ¢ocuklarin
diger paydaslari olan okul idaresi ve égretmenler ile gorisilmustir. Cocuklarin demografik
bilgileri ise 6gretmenleri ile gorisilerek elde edilmistir. Okul idaresinden ¢ocuklarin kendilerini
daha rahat ve glivende hissedecekleri, donanimsal olarak da diger siniflara benzer olan bog
siniflarin kullaniimasi igin izin alinmistir. Bos siniflarin olmadidi okullarda rehber 6gretmenler
ile cocuklarin ortak gorusleri dogrultusunda ve okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarla ise evde
yapilacak uygulamalarda ebeveynlerin ve ¢ocuklarin ortak gortsi dogrultusunda uygulama
mekanlari secilmistir. Uygulama yaparken cocuklarin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ses tonu ve ifadeler kullaniimistir. Sosyal mesafe, maske ve hijyen kuralina uygun bir sekilde
gocuklar ile bire bir uygulama yapilmistir. Her gocuk ile yapilan uygulamanin ardindan oda
havalandinimistir. Uygulama yapilacak c¢ocuklar belirlenirken o6ncelikle arastirmanin
amacindan bahsedilmis ve 6zellikle gocuklarin yas 6zellikleri dikkate alinarak tirtil oyuncagi
gosterilip “Bu tirtil kelebek olma macerasina ¢ikacak ona yardim etmek ister misin?” seklinde
bir soru ile gocuklarin uygulamaya katilip katilmama noktasinda rizalari alinmigtir. Cocuklarin
kendilerini daha guvende hissetmeleri icin okullarda yapilan uygulamalarda ¢ocuklarin
tanidigr rehber O6gretmenin veya yardimci personelin; ev ortaminda ise gocugun
ebeveynlerinden birinin ayni mekanda bulunmasi saglanmistir. Ancak bu kisilerin cocuklarin
uygulamalarina mudahale etmemesi veya yorumda bulunmamalari, geri planda kalmalari
Ozelikle istenmig, uygulama yapilan masadan daha uzak bir yerde sadece beklemeleri talep
edilmistir. Arastirmaya katilma rizasi gésteren ¢ocuk masada oturacagi yere yonlendiriimis
ve daha oOncesinden masada hazirlanan materyalleri incelemesi igin yonlendirmede
bulunulmustur. Cocuklarin seviyesine inmek i¢in arastirmaci gocugun oturdugu sandalye ile
ayni sandalyeye oturmus ve g6z temasi kurulmaya calisiimistir. Uygulama esnasinda

¢ocuklarin yapmis olduklari galismalara kesinlikle dogru veya yanhs seklinde bir dénitte
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bulunulmamigtir.  Cocuklarda herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulma hissi
uyandiriimamasi igin ¢ocuklarin bir oyun etkinligi yaptiklarini distinmeleri saglanmistir.
Gocuklarin yas 6zellikleri geregi dikkat sirelerine g6z éntinde bulundurulmus, uygulamalarin
ortalama 20 dk’y1 gegmemesine 6zen gosterilmistir. Dikkatlerini daha uzun sureli saglamak
icin ise tirtil kuklasi kullanilarak hazirlanan hikayeler ¢ocuklara jest, mimik ve ses tonuna
dikkat edilerek kullaniimistir. Ornegin orlintlideki verilen eksik pargayr tamamlama
becerisinde; Maceraci tirtil karsiya gegmek icin bir kbprii lizerinde yliriimeye baglamis. Tam
bu sirada ¢ok siddetli bir riizgar ¢ikmis ve tirtil kbpriide bir o yana bir bu yana sallanmaya
baslamis. Ama sonunda kbpriiden karsiya gegmeyi basarmis. Ancak viicuduna bir bakmig ki
bir ne gorsiin! Riizgar kbpriiden gegerken bazi renklerini ugurmus. Simdi sen tirtilin kaybolan
renklerini kurala bakarak koymak ister misin? Seklinde kisa anlatimlar ile gocuklarin
arastirmaya odaklanma ve arastirmayl devam ettirmesi icin motivasyonlarinin artiriimasi
saglanmaya calisiimistir. Cocuklarin gérme alani digindaki bir bélimde degerlendirme
formlarina gerekli isaretlemeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan c¢ocuklar ile bire bir
uygulanarak 1-0 seklinde performansa dayali olarak toplanan veriler Microsoft Office Excel
programina aktariimigtir. Cocuklarin mahremiyetini korumak adina isimleri yerine kodlar
verilmistir. Ayrica ogretmenlere tim siniftaki g¢ocuklar ile uygulama yapildiktan sonra
cocuklarin kisisel verilerinin korunmasina 6zen gosterilerek ¢ocuklar hakkinda bireysel

dondtler yerine siniftaki tim gocuklarin érintt becerilerine iliskin genel gorisler paylasiimistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan ikinci agsamasinda; birinci asamada veri
toplanan okul dncesi egditimi alan cocuklarin 6gretmenleri arasindan ikinci agsamaya gonulli
katilm gésteren 6gretmenler ile arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Oriintii Kavramina
iligkin Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Yari Yapilandinimis Goériisme Formu”
kullanilarak veriler toplanmistir. Gorisme, arastirilacak konu ile ilgili yetkin kisiler ile
yapilmalidir (Royce ve ark., 2012). Oncelikle izin alinan okullara gidilerek gérismeye
katilmaya istekli olan 6gretmenler ile onlarin uygun oldugu tarihler, saat dilimleri belirlenmis

ve gérisme takvimi olusturulmustur. ilgili takvime bagh kalarak goériismeler dnceden
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belirlenen uygun odalarda ses kaydi alarak gergeklestirilmistir. Ogretmenler ile gérigsmeler
sinif ortami disinda 6gretmenlerin kendini rahat hissedebilecekleri okul icerisindeki
gorisme odalari, kullanilmayan idari yerlerde gergeklestiriimistir. Gérigmeler yaklasik 15
dk stirmektedir. Gérismeler Transkriptor programi ile yazili dokiimanlara dontsturiimus ve

“01, 02, 03,... 027" seklinde kodlar verilerek kayit altina alinmistir.

Cocuklarin Rizasinin Alinmasi ve Etik Unsurlar ile Ilgili Yapilan Galismalar

Bu bélimde Shaw ve ark. (2011) tarafindan hazirlanan g¢ocuklar ve gencglerle
arastirma rehberinde ve Flewitt'in (2005) kiglik cocuklar ile arastirma yaparken dikkat
edilecek etik ilkeler calismasinda yer alan etik unsurlara dikkat edilerek yapilan uygulama

sureci asagida maddeler halinde siralanmistir.

e Cocuklara arastirmanin amacindan bahsedilmigtir.
¢ Uygulamaya katilip katiimama konusunda gocuklarin rizasi alinmistir.
e Cocuklarin istekli oldugu zamanda uygulama sureci baglatiimistir.

e Cocuklara istedikleri zaman uygulamaya ara verebilecekleri konusunda

bilgilendirme yapilmigtir.
e Uygulamanin yapilacagi ortam sec¢iminde ¢ocuklarin gértstine basvurulmustur.

e Uygulama surecinde gocuk ile ayni sandalyeye oturularak ¢ocugun kendisini

rahat hissetmesi saglanmistir.

¢ Arastirmada her bir gcocuk icin”C1, C2,..” seklinde kodlar kullaniimistir.
Veri Toplama Araglari

Bu boélimde veri toplama araglari tanitilmistir.
Oriintii Beceri Olgegi (OBO)

Olgek veya test geligtirme strecinin takip edilmesi gereken siregler arastirmacilar

(Baykul, 2010; Erkus, 2012; Secer, 2015) tarafindan farkli sekillerde belirtiimektedir. Bu
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calismada alan arastirmalarina dayali olarak 0l¢edin gelistiriime sirecinde asagidaki

adimlar takip edilmigtir.
e Olgegin genel amacinin belirlenmesi
o Olcllecek niteliklerin belirlenmesi
o Olglilecek niteliklerin tanimlanmasi ve yoénergelerin belirlenmesi
e Belirlenen ydnergelere yonelik deneme maddelerinin yaziimasi
e Deneme maddelerinin uzman goértsine sunulmasi
¢ Deneme maddelerinin gbzden gegirilmesi
e Deneme uygulamasinin yapilimasi
¢ Pilot calismanin yapilmasi
¢ Pilot calisma sonuglarindan madde analizi yaparak maddelerin elenmesi
e Esas uygulamaya yonelik dlgegin nihai formunun olugturulmasi
e Olgegin nihai formunun istatistiklerinin kestirilmesi

Olgiilecek Niteliklerin Tanimlanmasi

Oriintii, belirli bir kural izleyen sistematik bir sayi veya sekil diizenlemesi olarak
tanimlanabilmektedir (Montague-Smith, 2014). Matematigin kalbini, ruhunu ve 6zuna,
oruntdlerin olusturmasi nedeniyle matematik “6rinti bilimi” olarak ifade edilmektedir
((")ztUrk & Gller, 2020; Steen, 1998; Zazkis & Liljedahl, 2002). Oriintiideki tekrar eden birimi
algilayan bir gocuk 6rintlyu olusturan sayi, sekil veya nesneler arasindaki iligkiyi (6rintd
kuralini) anlayarak cebire baslangi¢ yapacaktir (Van de Walle ve ark., 2016). Bu baglamda
Oruntlyu olusturan birimi bulma becerisi 6nem kazanmaktadir. Cocugun dinyaya geldigi
andan itibaren icinde yasadigi dlnyayi, iliskileri, olaylari, kavramlari tanima ve
anlamlandirma streci baslamaktadir. Bu slreci biligsel gelisim kuramcilari ¢gocuklarin yas

Ozelliklerine gére dinyay! nasil algiladiklarini ortaya koyma c¢abasi ile farkh gorisler
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belirtmislerdir (Senemoglu, 2020). Bunlardan birisi olan Gagne “Ogrenme Kurami’nda
dikkat ve tamamlama kavramlarinin erken ¢ocukluk déneminde bilissel gelisim agisindan
6nemli oldugunu belirtmektedir. Dikkat, cevreden gelen uyaranlardan istenilen uyarana
yonelme, istenilmeyen uyaranlari ise gérmezden gelme ve amaca yoénelik davranis
surecinde odaklanmanin devam etmesidir (Anderson, 2005). Dikkat; matematik
becerilerinin anlamh yordayicisidir (Duncan ve ark., 2007). Cocuklar dikkatlerini
yogunlastirarak bir Oriintiyl olusturan yapilar arasindaki iliskiyi anlamlandirabilirler. Bu

sayede c¢ocuklar, oriintiyld genisletme ve 6rintlyl dénustirme becerilerini yapabilirler.

Gagne’nin “Ogrenme Kurami”’nda ortaya koydugu diger bir ilke olan tamamlama ise
insan organizmasi eksik kalan gorselleri kendiliinden tamamlamaktadir. Cocuklar
bdylelikle, driintlyl devam ettirme, érlintideki eksik kalan pargayl tamamlama becerisini
yapabilirler. Cunki bilginin  gorsellestiriimesi, c¢ocuklarin yeni materyali daha etkili
ogrenmelerine ve dusunceler arasi iligkileri anlamalarina yardimci olmaktadir (Subasi,
2000). Erken ¢ocukluk dénemi, gérulen durumlarin doldurulmasi, tamamlanmasi ve tahmin
edilmesi ile birlikte gorsel algilamanin aktif kullanildigi bir dénemdir (Bruner, 1996). Goérsel
algi, beynin algilladigi gdérsel wuyaricinin  tanimlanip yasantilara dayandirilarak
yorumlanmasidir (Kurtz, 2006; Sagol, 1998). Cocuklar gorsel algi becerileri ile dis diinyadan
aldiklari duyumsal bilgileri kullanarak biligsel yapi olugturmakta, tUm uyaranlarla zihinde
farklilasan yapilari tekrar dizenlenmektedirler (Demirci, 2010; Kog, 2002; Wallace &
Mintzes, 1990). Gorsel alginin matematik problemlerini anlagilir duruma getirmede Ust
dizey matematiksel kavramlari tanimada ve geometrik sekilleri anlamlandirmada etkili
oldugu bilinmektedir (Barnhardt ve ark., 2005; Gal & Linchevski, 2010; Sortor & Kulp, 2003).
Gelisimsel dogalari geregi yedi yasindan kigik ¢ocuklar, basit matematiksel hesaplamalari
gorsel olarak sunulan somut malzeme araciligiyla gergeklestirirken goérsel-mekansal alan
bilesenine bagvurmaktadirlar (Bull & Scerif, 2001). Bu baglamda erken ¢ocukluk dbneminde
gorsel algilamaya etki eden unsurlar arasinda renkler ve sekiller karsimiza ¢ikmaktadir.

Renklerin psikolojik etkileri, insanin zihinsel aktivitelerini, fiziksel performansini, psiko-
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sosyal durumunu etkilemektedir (Duran-Sagocak, 2005). Renkler; dikkat, uyari, yasaklama
(kirmiz1 renk), ilk yardim durumu (yesil renk) gibi pek cok islev yiuklenerek, gundelik

hayatimizin vazgecilmez bir pargasini olusturmaktadir.
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzu olusturma slrecinde g¢ocuklarin gelisim o6zelliklerinin yani sira
Olgulecek olan 6rintu beceri alanlari belirlenmistir. Bu surecte ilgili alan yazin ve daha
onceden bu beceriye yonelik gelistirilen testler incelenmistir. Sire¢ sonunda olusturulan

maddelerin 1-0 seklinde puanlanmasina karar verilmistir.

Belirlenen Becerilere Yoénelik Madde Havuzunun Olusturulmasi. Madde

havuzunun olusturulmasi iki asamada gergeklestirilmistir.

» Birinci asamada kuramsal yapi ve alan yazin dikkate alinarak hangi érintd

becerilerine 6lgme aracinda yer verilecegi belirlenmistir.

« Ikinci asamada gocuklarin gelisim o6zellikleri g6z éniinde bulundurularak iki

boyutlu ve ¢ boyutlu materyallerin kullaniimasina karar verilmistir.

Maddelerin Yazimi. Orintli Beceri Olgeginin gelistirime siirecinde 6lgekte yer
almasina karar verilen beceriler belirlendikten sonra madde yazma surecine gegilmigtir.
Oncelikle ilgili literatir taranmis ve benzer calismalar baglaminda madde havuzu
olusturulmustur. Madde yazimi surecinde temel kosul olarak, “belirlenen beceri tlrlerini
karsilama ve olusturulan maddelerin 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun olma” belirlenmigtir. Orlintilerde; oruntlyl kopyalama, oriintideki eksik pargayi
tamamlama, 6rintlyu donlstirme, érintlyd genisletme, ériintiyl devam ettirme ve 6zgln

oruntd olusturma gibi beceriler yer almaktadir.

ilk gelisen oriintii becerisi kopya etme becerisidir (Rittle-Johnson ve ark., 2013).
Cocuktan olusturulan modele bakarak ayni Oorintlyld olusturulmasinin  beklenmesi
kopyalama becerisine drnek olarak gésterilebilir. Oriintli becerilerinden bir digeri, érintly

devam ettirme becerisidir. Orlintli becerisi en az (i¢ biriminin verilerek ériintiiniin ayni kurala
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gore uzatiimasi olarak tanimlanabilir. Cocuklardan bir runtliyu uzatmalar istendiginde,
eger Oruntinun tekrar eden en kiglk birimi ortadan kesilmis sekilde ¢ocuklara sunulur ise
cocuk Orlntiyl hatali bir sekilde devam ettirecektir. Clinki okul oncesi donemdeki
cocuklarin genel egilimi 6rintlyU olusturan en kiguk birimin ilk maddesi ile baglamaktadir
(Ginsburg ve ark., 2008). Mevcut calismada bu husus g6z dnlinde bulundurularak ériintiyu
olusturan birimler bélinmeden sunulmustur. Cocuklar éruntuyd kopya etme ve devam
ettirme becerilerini, 6rintl birimi hakkinda bilgisi olmasa da sadece gorsel eslestirme ile
dogru sekilde yapabilirler (Threlfall, 1999; akt. Rittle-Johnson ve ark., 2013). Bu nedenle
kopya etme becerisi ile ilgili maddeler olusturulurken gorsel eslestirmeye bagli olarak verilen
yanitlari ortadan kaldirmak amaciyla gorsellerin farkli konumlandiriimasina 6zen
gOsterilmistir. Devam ettirme becerisine iligkin olarak ise gorsel eslestirmeyi en aza indirmek

icin ise sek sek orintilerine yer verilmistir.

Oriintli becerilerinden bir digeri ériintiiyli olusturan birimin bulunmasidir. Ozellikle
tekrarlanan o6rintilerde genelleme yapabilmek ig¢in tekrar biriminin algilanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle orintlyu olusturan birimi bulma becerisine iliskin maddeler de
yazilmistir. Oriint( becerilerinden bir digeri ise eksik pargay! bulma becerisidir. Oriintiide
eksik pargay! bulma becerisine 6rnek olarak ABABAB_BAB seklindeki bir értinta verilebilir.
Eksik pargayl bulmak igin ¢ocuklarin érintiyd olusturan seklin, resmin ya da nesnenin
birden fazla &zelligine dikkat etmeleri gerekebilir (Given ve ark., 2019). Orinti
becerilerinden bir digeri olan ortuntlyu donustirme becerisi, farkli bir malzeme kullanarak
verilen ériintiniin déndstarilmesidir (Son ve ark., 2011; Warren & Cooper, 2006). Ornek
olarak; kirmizi-mavi, kirmizi-mavi, kirmizi-mavi daireden olusan bir érintiinin elma-armut,
elma-armut, elma-armut seklinde yeniden olusturulmas: verilebilir. Oriintiyl dénlstirme
becerisi gorsel esleme kullanilarak c¢éziulemeyen daha zor bir beceridir (Mulligan &
Mitchelmore, 2009). Degisen oruntiler, basit aritmetik becerilerden iliskisel aritmetik
becerilerini kazanma asamasi olarak nitelendiriimesi nedeniyle fonksiyonel disinmeye

gegis icin ®nemli bir ériint tiridir (Uygur-Kabael & Tanisli, 2010). Oriintii becerilerinin bir
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digeri ise 6zgiin oriintl olugturma becerisidir. Oriintli olugsturma, erken 6grenmede, 6zellikle
uzamsal farkindalik, siralama, karsilastirma ve siniflandirma gelisiminde temel bir beceridir
(Papic, 2007). Bu dogrultuda tekrarlayan ve genisleyen orintu tirlerine yonelik olarak ayri

ayri 6zgun 6rintl olusturulmasina iliskin maddeler hazirlanmistir.

Benzer cgalismalar ve literatir taramasi sonucunda, mevcut calismada orintu
becerileri ile ilgili olarak kopya etme, devam ettirme, eksik druntlyu tamamlama, drunti
olusturan birimi bulma, hatali érlintiyld dizeltme, dénustiirme, genisletme, 6zgin 6rinti
olusturma becerilerine yer verilmistir. Olusturulan Madde havuzunda Her beceri tlrine
yonelik olarak en az iki madde olmak Uzere toplamda 26 madde yer almaktadir. Maddelerin
siralamasi yapilirken 6gretim ilkeleri dogrultusunda basitten karmasiga seklinde bir dizilimle

numaralandiriima yapilmistir.

Tablo 8'de madde havuzunda yer alan Orinti becerilerine dayali maddelerin

dagihmi sunulmustur.
Tablo 4

Deneme Maddelerinin Daglimi

Madde igerigi Yazilan Madde

Kopyalama Becerisi

Oriintii olusturan birimi bulma becerisi
Devam Ettirme becerisi

Sek Sek oruntisu

Eksik érantiyd tamamlama becerisi
Dénistlirme becerisi

Hatali 6rintiy( dizeltme becerisi
Genisletme becerisi

Sek Sek orintisi

W N W N W NN DNMNMNDN O

Doénustirme becerisi

N
»

Toplam
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Sekil 2
Ornek Madde

KOPYALAMA (Madde-1)

2. Tirtihin arkadaginin da renklerinin ayni sekilde olugtur,

Materyal: 6 kirmuzi, 6 mavi, 6 san pul

“eeoeeee®
Soococoo

Uygulama Materyalinin Hazirlanmasi. Uygulama yapilacak olan materyalin
hazirlanmasinda; c¢ocugun gelisim dizeyine uygunluk, dayanikli ve ergonomik,
gelistirilebilir ve erisilebilir olma, bicimsel dzellikler agisindan dikkat ¢ekici olma ve genel
tasarim ilkeleri (denge, wvurgu, butinlik, oran/oranti, yakinlik) g6z ©6nlnde
bulundurulmustur. Kontra plaktan kesilen daire, li¢cgen, kare ve dikdortgenler kesilmistir.
Okul dncesi donem gocuklari kirmizi, sari, mavi renklerini daha ¢ok tercih etmektedir (Elibol
ve ark., 2006). Bu baglamda olusturulan sekiller cocuklarin alan yazinda dikkat etikleri
renkler ile boyanmistir. A3 ebadinda kagitlara gizimler yapiimis ve kaplatilarak uzun émarla
hale getirilmistir. Gorsellerin olusturulmasi, dizenlenmesi, igeriginin organizasyonu ve

sayfa dlizenlenmesi arastirmaci tarafindan Corel Draw 15 programiyla yapiimistir.
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Cocuklarin daha kolay algilamasi ve somutlastirma yapabilmeleri icin bir tirtil figura
ortaya koyulmustur. Ayrica ¢gocuklarin dikkatini gekmek ve ilgi odaginin uzun siire devam
etmesi icin her maddeyi kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan bir tirtil hikayesi

yazilmistir.

Deneme Maddelerinin Gézden Gegirilmesi ve Uzman Goriisiine Sunulmasi.
Maddeler Uzerinde eksiklikleri ve yazim hatalarini gidermek amaciyla t¢ alan uzmani ve bir
Tuark Dili ve Edebiyatinda uzmanlasmis arastirmacilar maddeleri incelemis ve sonrasinda
alan uzmanlarinin goéruslerini almak i¢in uzmanlara génderilmistir. Madde havuzu dért
anaokulu 6gretmeni, sekiz okul éncesi egitimi alaninda uzman, iki ilkoégretim matematik
egitimi alaninda uzmanlasmis ve orunti becerilerine iliskin ¢calismalari olan uzmanlar, bir
sinif egitimi alaninda uzman, bir okul dncesi 6gretmeni, iki sinif 6gretmeni olmak Gzere on
doért uzmana gonderilmistir. Uzman grubunun maddeler Gzerindeki goruglerini rahatlikla

belirleye bilmesi i¢in bir form olusturulmustur (EK-D. Uzman Degerlendirme Formu).

Gecgerlik ve Giivenirlik Caligmalari

Goriis Gegerligi

Gorus gegerligi icin dort anaokulu 6gretmeni, sekiz okul éncesi egitimi alaninda
uzmana, iki ilkdgretim matematik egitimi alaninda uzmanlasmigs ve 6rinti becerilerine iligkin
c¢alismalari olan uzmanlara, bir sinif egitimi alaninda uzman, bir sinif dgretmeni, okul dncesi
o6gretmeni olmak Uzere on doért uzmana gonderilmistir. Bu sayede o6lgcek maddelerinin
cocuklarin sadece 6riintli becerisini 6lgen bir 6lgek olup/olmadigi tespit edilmistir. Olgekte
kullanilan sekillerin, yonergelerin ¢ocuklarin gelisim o&zelliklerine uygun oldugu ortaya

konmustur.

Kapsam Gegerligi

OBO’niin kapsam gegcerligini saglamak icin Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen

Lawshe Teknigi kullaniimistir. Lawshe Teknigi’'ne gore izlenmesi gereken asamalar;
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v Alan uzmanlari grubunun olusumu

v Olgek taslaginin hazirlanmasi

v' Uzman goruslerinin alinmasi

v' Maddelere iligkin kapsam gegerlik oraninin (KGO) hesaplanmasi seklindedir.

Literatlr taramasi yapilarak her beceriye iliskin en az iki madde yazilmistir. Taslak
form 14 uzmana iletiimis ve gordsleri alinmistir. Her bir maddeye iliskin KGO

belirlenmesinde asagidaki formal kullaniimigtir;

KGO= (Maddeye gerekli Diyen Uzman Sayisi/ Goriug belirten uzman sayisinin

yarisi) -1

KGO degerine iliskin kapsam gecerlik olciti 14 uzman icin en az 0,51'dir

(Veneziano & Hoper,1997; akt. Yurdugul, 2005).

OBO'ye iliskin uzman gérusleri dogrultusunda, Microsoft Office Excel programiyla
yukarida verilen formdl uygulanarak her maddeye iliskin KGO degeri 0,57- 1 arasinda

bulunmustur.

Yapi Gegerligi

Acimlayici Faktor Analizi (AFA). AFA, Olcek gelistirme calismalarinda
degiskenlerin temel bilesenleri hakkinda Uretilen hipotezleri test etmeyi saglamaktadir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu dogrultuda AFA ile birbiriyle iligkili maddeler bir araya
getirerek ortak faktorler altinda tanimlamak ve 6zetlemek amaclanmistir. AFA yapilmadan
once Orneklem buyukliklerinin (Pilot Uygulama (N=161); Esas Calisma (N=341)
faktérlesmeye uygunlugu test etmek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir.
Ayrica verilerin gok degiskenli normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek igin Bartlett

Kiresellik testi uygulanmistir.

OBO’niin alt testlerine iliskin faktdr analizi calismalarinda faktdr desenlerini ortaya

cikarmak icin tetrakorik korelasyon matrisi olusturulmustur. Tetrakorik korelasyon matrisi,
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verilerin surekli ve normal dagilima sahip olmasina ragmen yapay olarak iki kategorili hale
getirilmis olmasi durumunda, iki degisken arasindaki iligkiyi hesaplamada kullaniimaktadir
(Baykul, 2010; Cokluk ve ark., 2012). OBO’de dogru (1), yanhis (0) olarak iki kategorili
sekilde puanlama yapildidi igin tetrakorik korelasyon matrisi Gzerinde temel bilesenler
yontemine dayali olarak AFA yapilmistir. Ayrica dik dondirme yontemlerinden Varimax
déndirme ydntemi segilmistir. Analizlerin yapilmasinda Factor 12 ve SPSS 23 programlari

kullaniimigtir.

OBO’niin faktor analizi calismalari kapsaminda faktdr sayisina ve madde segimine
karar verilmesi icin; 6z deger, agiklanan varyans orani, yamag birikinti grafigi ve faktor ylk
degerlerine bakilmistir. Kokli (2002), Field (2009) ve Cokluk ve ark. (2012) 6z degeri bir ve
Uzeri olan faktorlerin kararl oldugunu belirtmektedirler. Agiklanan varyans oraninin Henson
ve Roberts (2006) %52 olmasi gerektigini belirtmektedir. Cokluk ve ark. (2012) ise tek
faktorli yapilarda agiklanan varyans oraninin en az %30, ¢ok faktérli modellerde ise daha
yuksek olmasi gerektigini ifade etmektedir. Sosyal bilimlerde toplam acgiklanan varyans
oraninin %40-%60 oraninda ise kabul edilebilir sinirlar igerisindedir (Scherer ve ark., 1988;
Tavsancil, 2019). Bir maddenin faktdérde gésterilmesi i¢in faktér yikinin; en az 0,32 ve
Uzeri (Tabachnick & Fidell, 2007); en az %40 (Field, 2009) olmasi gerekmektedir. Bu
kriterlere gore OBO'niin agimlayici faktor analizi sonuglari degerlendiriimis ve ilgili boliimde

yorumlanmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA). AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisini
dogrulamak icin DFA (Tabachnick & Fidell, 2007) uygulanmis ve modelin uyum iyiligi
degerleri incelenmigtir. Analiz surecinde veriler kategorik veri olarak tanimlanmis ve
analizler bu veri seti Uzerinden yapilmistir. Analizin yapilmasinda Lisrel 8.8 programi

kullaniimigtir.

DFA sonugclar degerlendirilirken; “t” degerinin manidarlik duzeyine, faktor yuk
degerlerine ve model uyum degerlerine bakilmistir. Jéreskog ve Sérbom (1996) “t” degerini

incelerken kirmizi ok olup olmadigina bakilmasi gerektigini ve parametre tahminleri, “t”
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degeri 1,96’y1 asarsa 0.05; 2,56’y1 asarsa 0.01 dizeyinde manidar oldugunu belirtmiglerdir.
Faktor yuk degerlerinin ise 0,30 veya Uzeri olmasi gerekmektedir. Model uyum degerlerinin

referans arali§i asagidaki tabloda yer almaktadir.
Tablo 5

DFA Uyum Degerleri

Uyum indeksi iyi Uyum Degerleri Kabul Edilebilir Uyum Degerleri
Ki-Kare/sd 0<x2/sd<2 2<x2/sd<3

GFI 95 < GFI1<1.00 90<GFI=<95

AGFI .90 < AGFI1 <1.00 .85 < AGFI <.90

CFI .95 <CFI<1.00 90 <CFI<.95

NFI .95 < NFI <1.00 90 < NFI <.95

NNFI (TLI) .95 < NNFI (TLI) = 1.00 .90 < NNFI (TLI) = .95
RMR 0<RMR <0.05 0.05<RMR <0.10
RMSEA .00 = RMSEA £ .05 .05 <RMSEA < .08
SRMR .00 < SRMR = .05 05 SRMR<=.10

(Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
Guvenirlik ve Madde Analizi Galigmalari

Oriintii Beceri Olgegi (OBO)

Guvenirlik, 6lgme sonugclarinin tesadufi hatalardan arinik olmasi, 6lgme sonuglarinin
kararli ve tutarli olmasidir (Cepni ve ark., 2015). Bu nedenle kullanilacak olan élgek guvenilir
olmahdir (Pallant, 2017). Giivenirlik ¢alismalari kapsaminda OBO’ye yénelik KR-20 ic
tutarlilik ve iki yari test glvenirligi calismalari yapilmigtir. iki degerli (1-0) élgimlemelerde
KR-20 ya da Cronbach's Alpha degerleri i¢ tutarlihk givenirlik kestirimlerinde kullanilabilir
(Atilgan, 2019; Bademci, 2011). Ozdamar (2015)'ye gore Cronbach's Alpha degerleri; .61-
.80 arsinda dlgek orta guvenirlikte, .81-1.00 arasinda ise Olgek yuksek guvenirliktedir.
George ve Mallery (2003)’e gére ise Cronbach's Alpha degerleri; .60-.70 arasinda kabul
edilebilir, .70-.90 arasinda iyi, .90 ve Uzeri ise mikemmel seklinde yorumlanmaktadir. KR-
20 degerinin genel olarak .70’'in (zerinde olmasi beklenmektedir. KR-20 degeri 0 ile 1

arasinda deger almakta ve 1'e ne kadar yaklasirsa o6lgedin glvenirligi de o oranda
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artmaktadir (Ozgelik, 2010). Sperman Brown’un gelistirmis oldugu formil iki yari test

glvenirligi hesaplamasinda siklikla kullanilmaktadir (Tavsancil, 2019).

Madde analizi galismalarinda ise madde glgligu, madde ayirt ediciligi, nokta cift
serili korelasyon katsayisi hesaplanmis ve %27’lik alt ve Ust gruplar arasinda t testi
yapilarak gruplar arasindaki farklar incelenmistir. Madde gi¢ligu degeri O ile 1 arasinda
degismekte olup 1’e yaklastikca maddenin kolay oldugu, 0,50 civarlarinda ise maddenin
orta guglikte oldugu sodylenebilir. Testin kullanis amacina gére madde guglik degerinin
hangi dizeyde olacadi degisiklik gdstermektedir (Atilgan, 2019). OBO’de gocuklarin
basarili olduklari ve zorlandiklari becerileri belirlenmek amaclandigindan dolayi kolay, orta
ve zor maddelere yer verilmesi uygun bulunmustur. Bir maddenin bilen ve bilmeyeni ayirt
etme duzeyi (Baykul, 2010) olarak adlandirilan madde ayirt ediciligi -1 ile +1 arasinda deger
almaktadir ve 0,30 ve (izeri deger alan maddeler dogrudan dlgege alinabilir (Ozgelik, 2010).
Madde ayirt edicilik degerinin hesaplanmasinda, maddelerin iki kategorili olarak (1-0)
puanlandigl durumlarda Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisinin kullaniimasi
uygun olmadigindan Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisinin 6zel hali olan
nokta-cift serili korelasyon katsayilari kullaniimaktadir (Atilgan, 2019). Madde ayirt edicilik

degerleri ve madde secme kararlari ile ilgili kriterler asagidaki tabloda yer almaktadir.
Tablo 6

Madde Ayirt Edicilik Referanslari ve Madde Se¢me Kararlari Tablosu

Madde Ayirt Edicilik Degerleri Madde Se¢me Kararlari
0,19 ve daha kugik Olgege kesinlikle alinmamali yada tamamen diizeltiimeli
0,20- 0,29 arasinda Gerekirse duzeltilerek teste alinabilir

Dizeltme yapilmaksizin veya kigik diuzeltmeler ile dlgege

0,30- 0,39 arasinda o
alinabilir

0,40 ve Uzeri Olgege dogrudan alinabilir, cok iyi isleyen maddeler

(Turgut ve Baykul, 2010)
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On Deneme

Uzmanlardan gelen dénitler sonrasinda maddelerde gerekli dizenlemeler yapilmis
yoénergelerin anlagilabilirligi icin dort cocuk ile 6n deneme uygulamasi yapilmigtir. Deneme
uygulamasinda sadece yonergelerin anlasilabilirligine bakilmis veriler Gizerinde herhangi bir

istatiksel ¢calisma yapiimamis sadece yonerge ve uygulamanin anlasilabilirligine bakilmistir.
Pilot Uygulama

On deneme uygulamasi yapildiktan sonra pilot ¢alisma igin 4-7 yas gurubunu
kapsayacak sekilde “Pilot Uygulama Grubu” belirlenmistir. 4-7 yas araliginda yer alan her
bir yas grubundan 161 gocukla pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot uygulamanin gegerlik ve

guvenirlik analizlerine asagida yer verilmigtir.
Pilot Uygulamanin Giivenirlik ve Madde Analizleri
Tablo 71

Pilot Uygulama Sonuglarina Gére Oriintii Beceri Olgeginin Madde Giigliigii ve Ayirt Ediciligi

Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde

No Guiglugu Ayirt No Giglugi Ayirt No Guiglugi Ayirt

Ediciligi Ediciligi Ediciligi
M1 *0,99 0,21 M10 0,87 0,57 M19 0,27 0,61
M2 *0,95 0,29 M11 0,68 0,61 M20 *0,52 0,24
M3 *0,68 0,25 M12 0,29 0,50 M21 0,23 0,48
M4 0,83 0,52 M13 0,86 0,58 M22 0,24 0,49
M5 0,89 0,34 M14 0,70 0,66 M23 0,25 0,62
M6 0,89 0,37 M15 0,45 0,60 M24 0,58 0,58
M7 0,89 0,43 M16 0,25 0,53 M25 0,12 0,42
M8 0,87 0,55 M17 0,39 0,66 M26 0,24 0,62

M9 0,75 0,61 M18 0,34 0,65
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Tablo 11’de 6n uygulama sonrasinda madde ayirt ediciligi. 30’dan asagi olan “m1,
m2, m3 ve m20” maddeleri bilen ile bilmeyeni ayirt etmede basarili olmadigi séylenebilir.
Bu nedenle 26 maddeden olusan OBO’den belirtilen dért maddenin ¢ikarilmasi uygun
gOrulmustur. Esas uygulamaya girecek 6lgegin KR-20 glvenirlik katsayisi 0,85; iki yari test

guvenirligi (Sperman Brown) 0,92'dir.
Pilot Uygulama igin Yapilan Gegerlilik Calismalari

Pilot Uygulama grubu igin gegerlik calismalari kapsaminda yapi gecerliligi igerisinde
yer alan Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett Kiresellik Testi ve acimlayici faktor analizi

yapiimistir.
Yapi Gegerligi
Tablo 82

Pilot Uygulama Grubunun Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett Kliresellik Testi Sonuclari

KMO ve Barlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olgiisi. ,876
Yaklasik Ki Kare 1254,666
Barlett Kuresellik Testi Sd. 231
Anlamlilik ,000

Tablo 12 incelendiginde gore KMO katsayisina (.876) gore 6rneklem duzeyinin iyi
oldugu soéylenebilir. Barlett kiresellik Testi sonucuna gore ulasilan degere gore veri seti igin

acimlayici faktor analizi yapilabilir.
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Tablo 93

Pilot Uygulama Grubunun AFA Sonuclari

Boyutlar Madde No Faktor
1 2 3 4
M4 ,654
M5 ,585
M6 ,450
M7 ,609
M8 ,691
Birinci Duzey M9 ,546
M10 ,731
M11 ,626
M13 ,608
M14 ,542
*M24 336,334
M15 ,596
M16 ,481
ikinci Dlizey M17 ,846
M18 ,832
M19 , 794
M12 7157
Ucglincii Diizey M23 713
M26 ,753
M21 ,648
Dérdinci Duzey M22 ,629
M25 ,639
Toplam Varyans 0,52

*Binigik Madde

Tablo 13 incelendiginde 6n uygulama agimlayici faktor analizi sonucunda binisiklik
gOsteren tek bir madde (m24) oldugu goérilmektedir. Binisiklik 6zelligi gésteren madde
cikartilarak 21 maddeden olugsan ve toplam acgiklanan varyans orani 0,52 olan ve dort

boyuttan olusan dlgegin nihai formu olusturulmustur.
Esas Uygulama

Pilot uygulamadan elde edilen veriler uygun istatistiksel analizlerle

degerlendirildikten sonra 572 cocuk ile esas o6lgek calismasi gergeklestirilmistir.

Olgek, gocuklarin génilli katilimer olmalari durumlari gozetilerek, ailelerinin bilgi ve

izni dahilinde arastirmaci tarafindan ¢ocuklara bire bir uygulanmistir. Uygulama sinif ortami
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disinda, kurum bilnyesinde yer alan ve c¢ocuklarin kendilerini guvenli, rahat
hissedebilecekleri gérisme odalari, uygulama yapilacak saatler igerisinde bos olan siniflar,
kullanilmayan idari boélumler gibi cocuklarin disiinme ve karar verme slreglerinde
birbirlerinden etkilenmelerinin 6nline gegilebilecegi yerlerde gergeklestirilmistir. Her gcocuga
ayni sira ile ayni yonergeler kullanilarak uygulama yapilmistir. Gergeklestirilen uygulamalar

yazili olarak degerlendirme formuna islenerek kayit altina alinmistir.

Oriintii Kavramina iliskin Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Yar1 Yapilandiriimis

Goriisme Formu

Arastirmanin ikinci asamasinda 6gretmenler ile gériisme yapmak igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen Oriintii Kavramina lliskin Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Yari
Yapilandiriimig Gériisme Formu kullanilmistir. Ug alan uzmaninin gorusleri alinarak ve (g
okul 6ncesi 6gretmeni ile pilot uygulamasi yapilarak hazirlanmis form iki bélimden
olusmaktadir. ilk boliimde; “6gretmenin calistigi okul tiri yasi, dgrenim diizeyi, deneyim
yili, sinif mevecudu, galisilan gocuklarin yasi” sorulari yer almaktadir. ikinci bélimde ise;
o6gretmenin 6rtintl hakkindaki bilgisi, 6riintli becerilerini kazandirirken sinif icerisinde ne tur
dizenlemeler yaptigi, nasil bir stre¢ uyguladigi, etkinlik planini olustururken hangi

kaynaklardan yararlandidi gibi toplam sekiz ana ve alti sonda sorusu yer almaktadir.

Veri Analizi

Oriintii Beceri Olgegi'nin analizlerinde Microsoft Office Excel, Factor 12, Lisrel 8.8

ve IBM SPSS Statistics 24 paket programi kullaniimigtir.

Nitel veri analizi ydntemlerinden igerik analizi kullanilmistir. igerik analizlerinde siireg
bir iletisim modeli ile diizenlenmeli ve kurallilik, merkezi temalar, gecerlik givenirlik kriterleri
saglanmalidir (Mayring, 2004). Gdérismelerden ve goézlemlerden elde edilen verilerin
analizinde MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) programi aracildiyla kod, kategori ve

temalar belirlenmistir.



61

Nitel Aragtirmada Inandiricilik

Lincoln ve Guba’nin (1986) nitel arastirmalarin gegerlik ve glvenirligini saglamak
igin 6nermis oldugu inandiricilik kullaniimistir. Bu dogrultuda, gorismeler ve gdzlemler
gonullilik esasina uygun olarak yapilacak, katilimcilarin vermis oldugu ve goézlem
sonucunda elde edilen verilerin bu arastirma disinda kullaniimayacag: belirtiimisg, toplanan
verilerin “O1, 02, O3, ...027” seklinde saklanacag: ifade edilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan gézlem formu okul dncesi egitimi alaninda matematik egitimi ile ilgili galismalari
olan Ui¢ uzmana gonderilmigtir. Yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilarak elde edilen
gorisler yazili dokimanlara déndstirdlerek katilimcilarin onayina sunulmustur. Alan yazin
incelenerek ilgili galismalardan alintilar yapilmistir. Yazili dokimanlarin %20’si okul éncesi
egitimi alaninda nitel g¢alismalari olan bir alan uzmanina gonderilmis ve bu uzmandan
goérusmeleri icerik analizine uygun olarak analiz etmesi istenmis ve bu sayede coklu

kodlama (Barbour, 2001) yapilmistir.
Aragtirmanin I¢ Gegerligi

Bu bélimde arastirmanin i¢ ve dis gegerligini etkilemesi muhtemel etkenler ve bu
etkenlerin olasi etkilerini en aza indirmek igin Fraenkel ve Wallen (2009) ve Creswell (2012)

tarafindan onerilen adimlar uygulanmistir.

Pilot Uygulama. Arastirma kapsaminda gelistirilen Oriintli Beceri Olgegi'nin ve
arastirmaci tarafindan olusturulan Oriintii Kavramina iligkin Okul Oncesi Ogretmenlerine

Yoénelik Yari Yapilandiriimig Gérisme Formu’nun pilot uygulamasi yapilmigtir.

Ortam. Arastirmanin i¢ gecerligine etki edeceg@i dusindldiginde cocuklar ile

yapilan élgek uygulamasinin birbirine benzer ortamlarda yapilmasina dikkat edilmistir.

Zaman. Cocuklarin almis olduklar egitimlerin zaman igerisinde devam ettigi géz
onlnde bulundurularak veri toplama sireci on haftayla, hentiz egitim almamis gocuklar igin

orgln egitime baslamadan sinirlandiriimistir.

Gruplar Arasi Etkilesim. Cocuk ile bire bir olarak 6lgegdin uygulama slrecinde sinif

ortami disinda bir mekan segilmistir. Cocuklara oriinti kavramindan bahsedilmeyip bir tirtil
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etkinligi yapilacag belirtilmistir. Olgek uygulanaca@i zaman sirasiyla ayni siniftaki gocuklara
uygulanmistir. Bir sinif bitmeden baska bir sinifa gegilmemis ve bu sayede ¢ocuklara ayni

zaman dilimi i¢erisinde uygulama yapilmigtir.

Uygulayici. Uygulamalarin daha tutarli olmasi igin dlgegin uygulama slreci ve

gorusmeler arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.

Degiskenlerin Etkilesimi. Ogretmenler ile kurulan iletisim sayesinde 6gretmenlerin

normal egitim-6gretim akigini sirdirmesi istenmistir.
Sekil 3
Arastirma Stirecinin Genel Hatlarina iliskin Akis Semasi

ARASTIRMA SURECI

//1\\

Crrintii Beceri Olpedinin Geligtirilmesi Okul Sincesi Dﬁietmen k=rinin Gorigheri
Tarama Moads=li
Editim alan gocukiar Lhygun dmekleme Agiklayic Durum Caligmas
Egitim simayan gocuklar Kartopu dmeklems Oloit Omeklerms

] I

Literatir Taramasi

Yilksek Ofretim Kuremu Ulusal Tez Tarama Merkezi, ProQuest Dissertations and Theses
({EFUAL), Ebscohost-Enc, Web of Science, Goople Schaolar, Sciencelirect we Sage Joumals
Cinline search engimes

. |
Madde Hawuzwmun .
Olusturulmas: ve Uzman Wan Yapilandirimig gérisme fonmununun
Gérdslerinin Alnmasi hazirlammas igin madds havuzunun
- olusturulmas: ve uzman gorizune sunulmasi
D=k Materysllerinin Hazirlanmas: I

[E-E-rsellerin cizimi we Materyall=rin

olusbmdmes) Filot Uygulama Yapilmasi ve gdrisme

forrmunun nihai geklini verimesi

3
- ¥
On D L | aml . .
n Deneme Uygulamasimn ¥ apilmas 27 okul Gncesi Garetmeni ile
I gdrisrmelerin gerceklastirimesi
Filot Calizma L
Gorasme Teknigi ile toplanan werilerin
* MAXCDA program ik igerik analizinin
IMadde Kestirimleri ve AFA Yap||m35|
. I
Esas Uygularmanin Yapilmas:
Inandmcihik Calismalan
1 {Lincaln ve Guba, 1888)
Agpmlayic we Dogrulayic: Fakor

Analizlerinin Yapilmas:

-

Gegerlik Cahgmalan: Goros Gegerligi (Uzman ganislerinin alinmasi), Kapsam Gecgerligi
{Lawshe Teknidi (KG0), Yam Gecerligi (AFA we DFA)

Givenirlik Cahsmalan: KR-Z0, Cronbach's Alpha. iki yan test givenirligi (Sperman Brown),

Madde anslizi (madde plcligd, maddes ayirt ediciliji, nokts gift serili korelssyon katsays,
2T 'lik alt we iist gruplar arasinda t testi)
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum
Oriintii Beceri Olgegine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu bdlimde OBO'ye iliskin esas uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara ve
gecerlilik ve guvenilirlik calismalarina yer verilmistir.

Esas Uygulama Calismasi

Esas uygulamaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri, esas uygulamanin gegerlik

ve givenirlik analizlerine agsagida yer verilmistir.
Esas Uygulama icgin Yapilan Gegerlilik Calismalari

Gegerlik calismalari kapsaminda yapi gegerliligi icin Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett
Kuresellik Testi, yamac-birikinti grafigi, acimlayici faktér analizi ve dogrulayici faktér analizi

uygulamalari yapilmistir.

Yapi Gegerliligi

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Tablo 14

Esas Uygulama Grubunun Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuclari

KMO ve Barlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olgiisi. ,913
Yaklasik Ki Kare 2570,027
Barlett Kuresellik Testi Sd. 171
Anlamlilik ,000

*p ,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’e gore KMO katsayisina (.913) gore 6rneklem duzeyinin mukemmel oldugu
soylenebilir. Barlett kiiresellik Testi sonucuna gore ulasilan degere gore veri seti icin

acimlayici faktor analizi yapilabilir.
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Sekil 4

Yamacg Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

0

T T T | T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 2 5] 7 =] 2 10 11 12 13 14 15 168 17 18 19

Component Number

Sekil 4 incelendiginde yamag birikinti grafiginde 6z degerlerin 4. Boyut sonrasinda,
bir boyut olusmasi icin gerekli olan 1 degerinin altina dustugu gorulmektedir. Bu baglamda

OBO’nin 4 boyutlu oldugu gézlemlenebilir.
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Tablo 15

OBO’ye Ait Ortak Varyanslar Tablosu

Ortak Varyanslar

Baslangig Cikarim
M4 1,000 0,526
M5 1,000 0,477
M6 1,000 0,406
M7 1,000 0,564
M8 1,000 0,502
M10 1,000 0,593
M11 1,000 0,537
M12 1,000 0,743
M13 1,000 0,570
M14 1,000 0,577
M16 1,000 0,439
M17 1,000 0,786
M18 1,000 0,817
M19 1,000 0,667
M21 1,000 0,548
M22 1,000 0,617
M23 1,000 0,619
M25 1,000 0,563
M26 1,000 0,624

Tablo 15’e gore, maddelerin ortak varyanslari 0,41 ile 0,82 arasinda degisiklik
gostermektedir. Kestirme puanlarinin 0,30 (Blyukozturk ve ark., 2014) altinda olmadigi igin

maddelerin kabul edilebilir dizeyde olduklari sdylenebilir.



Tablo 16

AFA Uygulamasi Sonrasi Toplam Acgiklanan Varyans Tablosu
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Toplam Varyansin Ag¢iklanmasi

Kare Yiklerinin Cikarim

Kare Yuklerinin

Baglangi¢c Oz Degeri Toplamiar, Déndlrme
Bilesen Toplamlari
Topan e Visce TP visces  ide TP Voodes  Vinde
1 6,786 35,717 35,717 6,786 35,717 35,717 4,523 23,806 23,806
2 2,294 12,075 47,791 2,294 12,075 47,791 2,401 12,636 36,442
3 1,095 5,765 53,557 1,095 5,765 53,557 2,363 12,438 48,879
4 1,001 5,266 58,823 1,001 5,266 58,823 1,889 9,943 58,823
5 ,838 4,408 63,231
6 , 743 3,908 67,139
7 ,700 3,684 70,823
8 ,672 3,534 74,358
9 ,600 3,156 77,513
10 578 3,042 80,555
11 524 2,759 83,314
12 ,515 2,711 86,025
13 ,481 2,531 88,556
14 475 2,502 91,058
15 421 2,214 93,272
16 373 1,965 95,237
17 ,352 1,850 97,087
18 ,313 1,650 98,737
19 ,240 1,263 100,000

Tablo 16 incelendiginde 6z degerleri birden yliksek olan dért boyuttan olusan dlcekte

toplam varyanslar %58,823 oraninda agiklanabilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda

OBO’nlin dért boyuttan olustugu séylenebilir.



Tablo 17

AFA Sonuglari
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Faktor
Boyutlar Madde No 1 5 3 2
M4 0,69
M5 0,67
M6 0,61
M7 0,74
Birinci Boyut M8 0,70
M10 0,75
M11 0,63
M13 0,71
M14 0,65
M17 0,83
ikinci Boyut M18 0,83
M19 0,73
M12 0,83
Uglincli Boyut M23 0,65
M26 0,68
M16 0,52
. e e M21 0,66
Dérdincl Boyut V22 0.75
M25 0,74
Toplam Varyans 0,59

Tablo 17 incelendiginde AFA sonucunda binisik madde 6zelligi gosteren (9. ve 15.)

maddeler atilmig ve OBO’de toplam 19 madde kalmigtir. AFA sonucunda 6riintii beceri 6lgegi

4 alt boyuttan olusmaktadir. Ayrica acgiklanan toplam varyans orani 0.59 olarak bulunmustur.

Tablo 18

Olgegin Alt Boyutlari Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Boyutlar Birinci ikinci Uglinci Dérdiinci
Birinci Boyut 1

ikinci Boyut 0,439 1

Uglincii Boyut 0,425 0,487 1

Dérdincl Boyut 0,437 0,565 0,505 1

Tablo 18’de gore dlgegin alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilari 0,43-0,57

arasinda degismektedir. Bu degerlere gore boyutlarin birbirleriyle orta dizeyde anlamli iligki

icinde oldugu ifade edilebilir.
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Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
Sekil 5

Faktor Yiiklerine Ait Path Diyagrami

Chi-Square=238.88, df=145, P-value=0.00000, RMSEA=0.055

Sekil 5'te Orntl Becerileri Olgeginin 19 adet gdzlenen degisken ile 4 adet gizil
degiskenin nasil agiklandigi goérilmektedir. Maddelerin faktor yUklenimlerini ve
yuklenimlerin istatistiksel olarak anlamli oldugu DFA’ya gére tim maddelerde anlamli olarak
bulunmustur. Elde edilen faktor korelasyonlari 0.85 ‘den kiiglik oldugu igin (Celik ve Yiimaz,

2013) faktorlerde bir islem yapilmadan bash basina bir faktér olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 19

Model Uyum Degerleri
Uyum indeksi iyi Uyum Degerleri Kabul Edilebilir Uyum Degerleri DFA Sonuglari
Ki-Kare/sd 0<x2/sd<2 2<x2/sd<3 1.647
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI=95 .90
AGFI .90 < AGFI =1.00 .85 < AGFl =.90 .86
CFlI .95 <CFI<1.00 90<CFl<.95 .97
NFI .95 <NFI1<1.00 90 <NFI < .95 .92
NNFI (TLI) .95 < NNFI (TLI) < 1.00 .90 < NNFI (TLI) £ .95 .96
RMR 0=RMR<0.05 0.05sRMR=<0.10 .01
RMSEA .00 = RMSEA £ .05 .05 <RMSEA .08 .055
SRMR .00 < SRMR £.05 05 <SRMR .10 .056

Tablo 19 incelendiginde modele ait uyum degerlerinin; x2/sd (1,647), NNFI (96) ve

RMR (0,01) degerleri iyi (mikemmel) uyum géstermektedir. GFI (.90), AGFI (.86), NFI(.92),

RMSEA (.055) ve SRMR (.056) degerleri kabul edilebilir uyum gdstermektedir.

Givenirlik Calismalari

Tablo 20

OBO Madde Analizi Sonuglari

M. Madde Nokta Gift Serili Alt %27 Ust %27
No Madde Giigligii Korelasyon (N=105) (N=105) t p
Katsayisi X S X S

M4 b4 0,79 0,55 0,46 0,50 0,99 0,98 8,94 0,00
M5 b5 0,86 0,48 0,61 0,49 0,99 0,98 7,23 0,00
M6 b6 0,88 0,44 0,68 0,47 1,00 0,00 6,36 0,00
M7 b7 0,87 0,49 0,64 0,48 0,98 0,14 7,02 0,00
M8 b8 0,89 0,49 0,68 0,47 1,00 0,00 6,35 0,00
M10 b10 0,85 0,56 0,56 0,50 1,00 0,00 7,66 0,00
M11 b1l 0,68 0,63 0,23 0,42 0,97 0,17 11,08 0,00
M13 b13 0,82 0,61 0,48 0,50 1,00 0,00 8,61 0,00
M14 bl4 0,61 0,65 0,24 0,43 0,99 0,98 11,46 0,00
M17 017 0,40 0,60 0,02 0,14 0,84 0,37 16,70 0,00
M18 018 0,35 0,63 0,00 0,00 0,85 0,36 16,86 0,00
M19 019 0,21 0,59 0,00 0,00 0,60 0,43 22,08 0,00
M12 12 0,31 0,43 0,05 0,22 0,61 0,49 20,67 0,00
M23 23 0,24 0,55 0,00 0,00 0,64 0,483 21,12 0,00
M26 26 0,24 0,53 0,01 0,09 0,60 0,43 21,84 0,00
M16 dil6 0,27 0,52 0,00 0,00 0,66 0,48 20,67 0,00
M21 di21 0,26 0,53 0,01 0,09 0,65 0,48 20,67 0,00
M22 di22 0,27 0,50 0,00 0,00 0,62 0,49 21,12 0,00
M25 di25 0,13 0,40 0,00 0,00 0,37 0,49 31,78 0,00
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Tablo 20 incelendiginde OBO’de yer alan maddelerin madde giiglik puanlari 0,13
ile 0,89 arasinda degisim gostermektedir. Madde gl¢ligu dederlerinin 0’a yaklastiginda zor,
1’e yaklastiginda ise kolay bir madde (Atilgan, 2019; Erkus, 2012; Hasangebi ve ark., 2020)
oldugu dikkate alindiginda OBO’niin kolay, orta ve zor maddelerden olustugu
gériilmektedir. OBO’de yer alan kolay ve zor maddelerin hem madde ayirt edicilikleri hem
de AFA ve DFA sonucunda gézlenen madde yikleri anlamli bulundugundan bu maddelerin

Olcekte yer almasina karar verilmigtir.
Tablo 101

OBO ¢ Tutarlik ve Iki Yari Test Giivenirligi Sonuglari

KR.20 iki Yari Test Cronbach's Guvenirlik Anlaizi  Madde
Guvenirligi Alpha (Faktor Analizi Oncesi) ~ Sayisi
0,85 0,93 0,89 0,89 21
Cronbach's Guvenirlik Analizi
Alpha (Agimlayici Faktér Analizi Sonrasi)
0,85 0,93 0,90 0,90 19
Cronbach's Givenirlik Analizi
Alpha (Dogrulayici Faktdr Analizi Sonrasi)
0,83 0,92 0,87 0,87 19

Tablo 21 incelendiginde KR-20 ve iki yari test guvenirlik degerlerinin. 70’in Uzerinde
oldugu goérilmektedir. Cronbach's Alpha degerleri ise AFA igin ¢ok yiksek (mikemmel) ve

DFA igin yuksek diuzeydedir.



Tablo 22

Oriintii Beceri Olgedinin Gegerlik Sonuglarinin Ozeti
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Kapsam Gegerligi

Uygulanan Analiz KGO Referans Araligi Referans
Lawshe Teknigi ile Kapsam
Gecerlik Oranlarinin (KGO) 0,57-1,00 Veneziano ve Hooper (1997)
Belirlenmesi
Yapi Gegerligi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
incelenen Sonuglar Referans Referans
Parametreler Arahgi
KMO Testi 0,92 0,90 Gzerl o - o3
mikemmel o o 5
Barlett Testi ¥x2=2570,027; P=0,000 Anlamli N QNS g
Oz Deger £8 -£ES
Agciklanan sl g&™
Oz Deger Oz Degeri 1’in lizerinde olan 4 Faktor Varyans g o B K S
Yamak Birikinti = ¥3S " §
Grafigi é - cg ,-g E
Aciklanan %40- SO
Vgryasns %58,823 %60 52N
Faktor Yik 1.Faktor  2.Faktor 0,30 ve QI g &
Degerleri 0,63-0,75 0,73-0,83 0,72-0,83 0,52-0,74 Uzeri S®6 =
3ve 5853
Madde Sayisi 9 3 lizeri rOoxovic
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
:;melenen Sonuglar Referans Aralidi Referans
arametreler
Modelin “t” Degeri 0,05 Anlamli
Eak}or Yk 0,45-0,90 0,30 izeri anlamhi =
ederleri NS
Ki-Kare/sd 1,647 0<x2/sd<2 S%5
GFI 0,90 90<GFI<95 TN
AGFI 0,86 .85 < AGFI < .90 £5¢
Model CFlI 0,97 .95<CFI<1.00 0 %') 3
Uyum NFI 0,92 95 <NFI1<1.00 X
Degerleri  NNFI (TLD) 0,96 .95 < NNFI (TLI) £ 1.00 S ES
RMR 0,01 0<RMR<0.05 e
RMSEA 0,055 .00 < RMSEA < .05 A
SRMR 0,056 05 <SRMR < .10

Tablo 22°de OBO’niin tiim gecerlik calismalari igin; uygulanan analizler, analizlerin

sonuglari, referans araliklari ve referans alinan kaynaklar yer almaktadir.
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Tablo 23

Oriintii Beceri Olgedinin Giivenirlik ve Madde Analizi Sonuglarinin Ozeti

Guvenirlik Hesaplamalari

Uygulanan Analiz Katsay! Referans Araligi Referans
KR-20 0,83 >0,70

Atilgan, 2019; Baykul ve Turgut, 2010;

h's Alph 2 Gzeri o
Crc.mbac s Alpha 0.9 0,90 ve tzeri George ve Mallery, 2003; Ozgelik, 2010;
Iki "Yarl .Tgvs-t 0,87 > 0,70 Tavsancil, 2019
Guvenirligi

Madde Analizi Sonuglari

incelenen
Parametreler

Madde Gui¢ligu 0,13-0,88 0,50 civari
Nokta Cift Serili K.

Referans Araligi Referans

0,40 - 0,65 0,29 ve Uzeri Atilgan, 2019; Baykul ve Turgut, 2010;

Kat
atsayist Biiyiikéztiirk ve ark., 2014; Erkus, 2012;
%27’lik Alt-Ust 675 Tabachnick ve Fidell, 2007
Gruplar “t” testi ’ Anlamli
31,78
Sonuglari

Tablo 23'te OBO'ye iliskin yapilmis olan tiim giivenirlik ve madde analizi galismalari
icin; uygulanan analizler, kat sayilar, referans araliklari ve referans alinan kaynaklar ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.
Tablo 24

Olgek Alt Boyutlarinin isimlendirilmesi ve Puanlama

En Dasuk En YUksek

Alt Boyutlar Maddeler

Puan Puan
GENEL ORUNTU BECERILERI 4-5-6-7-8-10-11-13-14 0 9
DONUSTURME 17-18-19 10 12
SEK SEK 12-23-26 13 15
GENISLETME 16-21-22-25 16 19

Tablo 24’te gore alt dizeydeki maddeler incelenmis, kopya etme, drintl olusturan
birimi bulma, 6érlntiyl devam ettirme, orlntlide eksik parcayl bulma becerilerinin birinci alt
boyutta; éruntiyl baska renk, sekil ve nesneye dénustiirme becerisinin ikinci alt boyutta; sek

sek orlintlistint devam ettirme ve sek sek oriintlisi olusturma maddelerinin tglincu alt boyutta;
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hatali éruntiyl dizeltme, genisleyen érintlyl devam ettirme ve genigleyen 6rinti olusturma
becerisine ait maddelerin ise dérdinci alt boyutta oldugu gdérilmektedir. Faktorlerin
isimlendiriimesinde alt boyuta ylkleme yapan maddelerin ortak dzellikleri, en ylksek yuk
degerin sahip maddeye bakarak isimlendirme yapilmaktadir (Altunisik ve ark., 2007; Erkus,
2012; Secer, 2015). Maddeler isimlendirilirken madde guglikleri, kavramsal yapi, uzman

gorusu ve alt boyuta ylukleme yapan maddelerin ortak 6zellikleri dikkate alinmistir.
Nitel Arastirma Siirecine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorusme yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda yapilan
analizler sonucunda modellemeler olusturulmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ériintii kavramini nasil tanimlamaktadir?

Sekil 6

Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Oriintii Kavrami

Q

¢ Birbirini takip eden, sirekli tekrar eden her sey ¢
Birbirini takip eden sekiller, nesneler, sayilar. Nesnelerin, renklerin ya da materyallerin dizenli bir
¢ sekilde periyodik tekrarindan olusan bir sey

Sistematik diizen

@l

Diizene gére siralama (2)

¢ Tekrarlama (7

)
Belli bir sistematik ile ilerleyen kiimeler bitUni
N 4 @
‘ /Slralama Siralama (6)

¢ /Sistematik Dizen (3)—— ’

Sistematik bir sekilde ilerleme AN

Kurala gére siralama (9)

Gdrsel zeka matematigi (1) lliski (1)

Gorsel zekanin aktif oldugu bir matematik calismasi Nesneleri arasindaki iliski

Sekil 6’da okul 6ncesi dgretmenlerinin goérlsleri dogrultusunda Orintd kavrami

temasina iligkin; bes kategori olusturulmustur. Bu kategorilerin olusturulmasinda kaynaklik
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eden 6rnek alintilar: “O4: Bir diizene gore siralanis”; “O7: Nesneler arasindaki bir iligki
seklinde tanimlaya biliriz”; “O24: Belli bir kural dahilinde birbiri ardina siralanan nesneler

batinudur.” seklindedir.

Okul o6ncesi ogretmenlerinin biylk c¢ogunlugu o6rinti kavramini tekrarlama,
siralama olarak algilamaktadir. Az sayida 6gretmen ise sistematik diizen, gorsel zeka ve
iliski olarak 6runtl kavramini tanimlamigtir. Ogretmenlerin 6riinti kavraminin gocuklarin
akil yuritme becerilerinin gelisimine katki sagladigini ve diger matematik becerilerinin

temelini olusturdugunun farkinda olmadiklari ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerini oriintii becerilerine planlarinda ne siklikla yer

vermektedir?
Sekil 7

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintii Becerilerine Planlarinda Yer Verme Durumu

@&

Ayda bir giin (3)

€

Haftada iki glin (4)

@&
€A Haftada bir gin (4)
Haftada bir gin (3);‘_“_“‘1<> ’/
ikinci Dénemden itibaren (10) ik Dénemden itibaren (17)
T—@
Haftada iki gtin (5)
@& @

Haftada g giin (3) ‘ Haftada (g giin (5)

Sekil 7°de 6gretmenlerin 6riintl becerilerine planlarinda yer verme durumu temasina
iliskin; “ilk Dénemden itibaren” ve “ikinci Dénemden lItibaren” kategorileri olusturulmustur.
ikinci dénemden itibaren kategorisinin olusmasina aracilik eden kodlara iligkin bazi

ogretmen goruglerine asagida yer verilmigtir;

O1: ilk dénem baslamiyoruz. Ciinkii ¢ocuklarin bir diizeyini gériiyorum. Ondan

sonra béyle haftada bir mutlaka ériintli vermeye ¢alisiyorum.
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023: Birinci dsnemden sonra ériintti kavramini igliyorum. Haftada iki giin olacak sekilde

planlama yapiyorum. Oriintii zor bir beceri 6nce bazi bilgileri bilmesi gerekiyor ¢iink.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin bazilarinin gocuklara érintl becerilerini kazandirmak igin
ikinci dénemi bekledikleri bulgulanmistir. Clnkl Orinti  becerilerini sadece 6runti
calismalarinda kullanacaklarini disinmektedirler. Bu nedenle o6rintiyl aslinda birgok

matematik kavramini égretirken kullanabileceklerinin farkinda olmadiklari distnulebilir.

Okul ©oncesi ogretmenlerinin O6riintii becerilerine iliskin sinifta yapmis

olduklari uygulama érnekleri nelerdir?
Sekil 8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarinda Uyguladigi Oriintii Ornekleri

&
‘ Sc’l‘;‘l () .

Meywe (1) Nesno (2)
» 4

& @

Boyut (1) wCOnsiyet (3)
: Tokrar Eden Orinty -
) - A Sekil (6)
Raim (1)

-
’ &
Renk (20)
Yapu (V)

¢

Sekil 8 incelendiginde ddretmenler orintl ornegi olarak sadece tekrarlayan orintu
turdne érnek verdikleri gérilmektedir. Tekrarlayan 6rinta tirine iliskin galismalar yaparken

de en fazla renk tekrarindan olusan oérintiler kullandiklar tespit edilmistir.
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Oriinti 6rnekleri temasina iliskin “Tekrar Eden Oriinti” kategorisi olusturulmustur.
Tekrar eden oruntl kategorisinin olugsmasina aracihk eden o6gretmen goruslerinden

bazilarina asagida yer verilmistir;

09: Cocuklarin cinsiyetlerini hani kendi viicutlarini hem tanidiklari dénem oldugu

icin cinsiyet olarak iki kiz-biri oglan, iki kiz-bir oglan seklinde ériintii yaptik.

O16: Siniftaki Legolar ile ¢alismistik en son. Kirmizi-sari-yesil, kirmizi-sari-yesil
seklinde legolari dizdim. Sonra ¢ocuklarda Legolar ile tekrar ayni sekilde ériintliyii yaptilar.

Renkleri éncelikle grettigimiz icin renkleri kullaniyorum.

020: Yumusak-sert, yumusak-sert seklinde sonrasinda hangi dokunsal yapinin

gelecegini bilmeleri seklinde ¢alisma yaptik.

025: Bir giin biiyiik tugla legolariyla yerde 6riintii olusturacak sekilde bir érnek
gostererek elimde bir biiylik bir ufak Legolardan ériinti yapmistim. Cocuklarda renklerden

fakli olarak bliytkligiine dikkat ederek aynisini yapmiglardir.

0O27: Tahta bloklardan olusan sekiller ile kare-iicgen, kare-licgen seklinde 6riinti
olugturduk. Programdaki kavram sirasiyla 6égretim yaptigim icin sekilleri de ilk baslarda

veriyorum bu nedenle sekil ortintiileri ile ¢alismalar yapiyorum. Yani sekilleri bildikleri igin.

Okul 6ncesi 6gretmenleri 6rinti kavramani, birbiri ardina siralama ve tekrar etme
olarak algiladiklari i¢in 6rintl kavramini kazandirirken de sadece tekrar eden druntd tlrdnd
kullandiklar sdylenebilir. Tekrar eden 6runtl tardnu kullanirken de en c¢ok renklerden

faydalandiklari gérdimustar.
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Okul éncesi 6gretmenleri planlarinda hangi 6riintii becerilerine yer vermektedir?
Sekil 9
Ogretmenlerin Planlarinda Yer Verdigi Oriintii Becerileri
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Hig Yer Vermemeo
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(€ Oriint clugturan birimi bulma (1)
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¢
Hatall drantly U dizletme (2)
Orimtilyd devam ettimne (4) Dah A ’
aha Az
Daha Sik €N
Orinticeki Exsik Pargayr Tamamiama (11)
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3 ima (6
OrlintOy( Clugturan Biimi Bulma (6) Yokrarlayan Szgin Srintd olustunma (5)
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Orlintiiyl Kopya Etme (8) & Orintiyl Kopya Etme (13)

Oriintiyl Devam Ettirme (20)

Sekil 9 incelendiginde o6gretmenlerin planlarinda yer verdigi o6rantu becerileri
temasina iligkin U¢ kategori olusturulmustur. Kategorilerin olusmasina kaynaklik eden

ogretmen goruslerinden bazilarina agagida yer verilmigtir;

O17: Cocugun bir ériintiiyii devam ettirmesi ve ériintiiyii kopyalama becerilerini
daha ¢ok kullaniyorum. Degigsen &riintlilerin neler olduguna dair higbir fikrim yok daha énce
hic duymadim. Yani daha c¢ok ikili li¢lli renklerin yan yana diziliminden olusan bir 6riintii
hazirlayip ¢ocuklarin aynisini yapmasini istiyorum ya da sonra ne gelecekse onu devam

etmesini.

022: Kopyalamaya ¢ok sik yer vermiyorum hocam. Sadece mantigini kavramalari

icin. Cok sik verdigimde ¢linkii ezbere dayali oluyor.

Okul 6ncesi 6gretmenleri siklikla 6rintiyl devam ettirme, 6érintlyl kopyalama,
oruntideki eksik pargayi tamamlama becerilerine yonelik olarak etkinlikler uygulamaktadir.

Ogretmenlerin higbirisi 6riintliyl genigletme ve sek sek éruntilerini kullanmamaktadir. Okul
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Oncesi 6gretmenlerinin 6rantuler hakkinda yeterli bilgi dizeylerinin olmadigi i¢in gocuklarin
oruntileme becerilerinin gelistiriimesinde gereken asamali destegi sunmadiklari ve yetersiz

kaldiklari ifade edilebilir.

Okul ©6ncesi ogretmenleri Ooriintii becerilerini kazandirmaya yoénelik

etkinliklerini planlarken hangi unsurlara dikkat etmektedir?
Sekil 10

Okul Oncesi Ogretmenlerin Oriintii Becerilerini Kazandirmaya Yénelik Etkinliklerini

Planlarken Dikkat Ettikleri Unsurlar
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Sekil 10'da o6gretmenlerin 6rintl  becerilerini kazandirmaya yonelik etkinliklerini
planlarken dikkat ettikleri unsurlar temasina iligkin alti kategori olusturulmustur. Kategorilerin

olusmasina aracilik eden kodlara iliskin bazi 6gretmen goérislerine asagida yer verilmigtir;

016: Oncelikle ¢ocuklarin gelisim diizeylerine dikkat ediyorum. Sonra 6riintiileri
verirken basit ériinttiler ile basliyorum. Yani énce ikili ériintiiler ile sonra Ucgli ve dortlii olan

ordintiler ile devam ediyorum.
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022: Somut nesneler ile baslyorum dogrudan ¢alisma sayfalari ile bir planlama
yapmiyorum. Ayrica c¢ocuklarin hazirbulunusluklari énemli. Neleri biliyorlar ona gére

oriintiide kullanacagim materyalleri, renkleri falan planliyorum.

Okul éncesi 6gretmenleri yogunluk olarak sirasiyla; ¢ocuklarin hazirbulunusluguna,
basitten karmasiga, cocuklarin gelisim duzeyine, somuttan soyuta, c¢ocuklarin takvim
yasina ve yakindan uzaga ogretim ilkelerini bildikleri ve 6gretmenlerin uygulamalarinda bu
unsurlara dikkat ettikleri tespit edilmistir. 2013 Okul Oncesi Programi ilkelerine dikkat

ettikleri sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri oriintii becerilerini kazandirma siirecinde sinifta ne

tiir diizenlemeler yapmaktadir?
Sekil 11

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintii Becerilerini Kazandirma Siirecinde Sinifta Diizenleme

Yapma Durumu

Q

Q o 023
02 h / B (:)
N @ g @ __— o2

Gegici 6grenme merkezi olqs\lurma (1 Ogrenme merkezlerine materyal koyma (3)
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Sekil 11’de dgretmenlerin sinifta dizenleme yapma durumu temasina iligkin;
“Yapiyorum” ve “Yapmiyorum” seklinde iki kategori olusturulmustur. Yapiyorum
kategorisinin olusturulmasinda aracilik eden kodlara iliskin bazi égretmen gérigleri; “022:
Panolara oruntu ile ilgili resimler yapistiriyorum. Gegici 6grenme merkezi olusturuyorum.
Oriintliyl olusturmayi disiindiigim materyalleri 6grenme merkezlerine yerlestiriyorum.”;
“O3: Dlzenleme olarak siniftaki masa dizenini degistiriyorum. Ucli veya dortlii olacak
sekilde masalari kiglk gruplara ayiriyorum. Bunun disinda da gocuklarin 6zelliklerine
bakarak oturma dlzenlerini dedistiriyorum. Yani érintlyl yapan ¢ocuklar ile yapamayanlari
bir araya getiriyorum. Cocuklardan hareketli olanlarinda yerlerini degistiriyorum, ayni

masada oturtmuyorum.” seklindedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin blyldk ¢ogunlugu orintl becerilerini kazandirma
surecinde sinifta herhangi bir dizenleme yapmamaktadir. Az sayida oOgretmen ise
cocuklarin masa dizenini, oturma duzenini degistirme, gegici 6grenme merkezi olusturma,
6grenme merkezine materyaller koyma ve panolara orintd ile ilgili gorseller koyma seklinde
sinif ortaminda diizenleme yaptigini ifade etmistir. ideal bir 6grenmenin olusmasinda
ogretmen yeterlilikleri, cevresel dizenlemeler ve ¢ocuklarin hazirbulunusluk seviyeleri bir
blatin olarak dusinuldiaginde 6gretmenlerin ortam didzenlemesinin dnemine yeterince

dikkat etmedikleri sonucuna ulasilabilinir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri ériintii becerilerini kazandirma siirecinde ¢gocuklarin

ilgisini cekmek icin neler yapmaktadir?
Sekil 12

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin ligisini Cekmek icin Yaptigi Uygulamalar

AN Soru Cevap (3) -
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Oyuncak kullanma (1)
Tekerleme (5)

@ N -
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|
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Panolara Orunti
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Dikkat Cekme Calismas) Yapmiyor (2)

; 4
M18
Sekil 12'de 6gretmenlerin cogunun oruntu becerilerini kazandirma slrecinde dikkat
cekme calismasi yaptiklari gorilmektedir. Ogretmenlerin gocuklarin ilgisini gekmek igin yaptig

uygulamalar temasina iligkin iki kategori belilenmistir. “Dikkat ¢ekme c¢alismasi yapiyor”

kategorisinin olusturulmasina aracilik eden bazi 6gretmen gorisleri asadida yer almaktadir;

O11: Cocuklarin dikkatini gekmek igin sinifa bir materyal getiriyorum sonrasinda
parmak oyunu oynatiyorum... Parmak oyunu 6rinti kavramini iginde barindiracak sekilde

olmuyor genelde ama dikkatlerini cekmek icin kullaniyorum.

022: Kuklalari ¢cok seviyorum ben. Cocuklarin dikkatini cekmekte ¢ok etkili oluyor.
Panolara 6riintii resimleri yerlegtiriyorum. Bazen de kafama farkli sapkalar takiyorum.
Mesela en son yaptigim calismada renkli kare sekillerini kesip bir érinti olusturarak

sapkanin lizerine yapistirmigtim.
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Okul o6ncesi 6gretmenlerinin  6rintd  kavramini ¢alismaya baglarken neler
yaptiklarina dair ifadeleri incelendiginde; buiylk c¢odunlugu materyal kullandidi, merak
uyandirdigi, soru cevap yoéntemini kullandigi, parmak oyunu ve tekerleme ile dikkat
cekmeye calistigi gorilmektedir. Bu karsin iki 6gretmenin ise herhangi bir dikkat cekme
calismasi yapmadigi bulgulanmistir.  Ogretmenlerin  ériintl  becerilerini  kazandirma
surecinde cocuklarin dikkatini ¢ekmek icin farkli etkinlikler ile c¢ocuklarin disinme

becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler kullandiklari gérilmektedir.

Okul o6ncesi égretmenleri 6riintii becerilerini kazandirirken hangi etkinlik

cesitlerini kullanmaktadir?
Sekil 13

Okul Oncesi Ogretmenlerin Oriintii Becerilerini Kazandirma Siirecinde Kullandiklari Etkinlik

Cesitleri
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Sekil 13’'te 6gretmenlerin 6gretmenlerin 6riintl becerilerini kazandirma surecinde
kullandiklari etkinlik cesitleri temasina iliskin “Batunlestiriimis Etkinlik” ve “Tek Etkinlik”

kategorileri olusturulmustur. Kategorilerin olusturuimasina aracilik eden bazi 6gretmen
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gorusleri: O4; “Oruintl becerilerine sanat etkinligi, okuma yazmaya hazirlik etkinligi ve oyun
etkinliklerinde yer veriyorum.”; “O12: BitUnlestirilmis etkinlik seklinde caligtiriyorum oriinti

becerilerini. Oyun ve muzik etkinliklerini birlestiriyorum.” seklindedir.

Okul déncesi 6gretmenlerinin gogunlugunun o6rintl becerilerini kazandirirken tek
etkinlik cesidinde sirasiyla en ¢ok; okuma-yazma hazirlik, oyun, matematik, sanat ve Turkge
etkinlikleri kullandiklari bulgulanmistir. Diger 6gretmenler ise butunlestiriimis etkinlik
tirinde oyun-muzik, oyun-okuma yazmaya hazirlik, Turkge-matematik, Tlrk¢ce-mizik,
Tarkce-okuma yazmaya hazirlik etkinlik cesitlerini  kullandiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin  orintli  becerilerini  kazandirirken en ¢ok okuma-yazmaya hazirlik
etkinliklerine yer vermis olmasi, orunti kavramina diger 6grenme alanlari iginde yer
vermedikleri ayni sekilde en ¢ok calisma sayfalari kullandiklari igin matematik etkinligi
olarak degilde sadece okuma-yazma hazirlik etkinligi olarak ifade ettikleri seklinde

yorumlanabilir.
Sekil 14

Okul Oncesi Ogretmenlerin Oriintii Becerilerini Ele Alma Sekli
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Sekil 14 incelendiginde 6gretmenlerin 6rintl becerilerini ele alma sekli temasina

iligkin iki kategori belirlenmistir. Buylk grup kategorisinin olusmasina kaynaklik eden

kodlara iliskin bazi alintilar: O8: Biiyiik grup seklinde etkinliklerimi yapiyorum. Yapamayan

”, o«

cocuklar birbirlerinden gérip yapmasi daha kolay oluyor.”; “O21: Bireysel olarak bir galisma
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yapmiyorum. CUnkd sinifim kalabalik o kadara zamanim olmuyor. Bu nedenle buyuk grup
etkinliklerini daha fazla yapiyorum.” seklindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin buyidk cogunlugunun genellikle 6riuntl becerilerini
kazandirirken blylk grup calismasi yaptigi gérilmistir. Ogretmenlerin kiglik grup
calismalarinin sinif yonetimine olumlu katkilarini géz ardi ettikleri ve bu nedenle kiiglk grup

calismalari yerine tim grup etkinliklerini tercih ettikleri sdylenebilir.

Okul éncesi 6gretmenleri oriintii becerilerini kazandirirken hangi yontemleri

kullanmaktadir?
Sekil 15

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintii Becerilerini Kazandirma Siirecinde Kullandiklari

Yéntemler
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Sekil 15 incelendiginde ydntem temasina iligkin yedi kategori olusturulmustur
Kategorilerin ortaya c¢ikmasina aracilik eden bazi 6gretmen gorislerine asagida yer

verilmigtir;
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O2: Anlatim kullaniyorum ilk baslarda. Ciinkii bilmedikleri igin ¢ocuklar ériintilyii ne

olduguna dair bir anlatim yapiyorum. Ayrica gosterip yaptirmada kullaniyorum.

O4: Deneme-yanilma yéntemini kullandiriyorum. Cocuklar fark etmeli ¢iinkii

oriintliyd. Bununla birlikte gbsterip yaptiriyorum.

O7: Soru-cevap kullaniyorum. Sorgulatiyorum gocuklari diisiinddirilyorum. Anlatim

kullaniyorum. Bunun yaninda gdsterip yaptirmayi da kullaniyorum.
Okul dncesi 6gretmenlerinin 6rintu becerilerini kazandirma sirecinde sirasiyla en

cok, gbsterip yaptirma, soru-cevap, anlatim, model olma, dogrudan &gretim, deneme

yaniima ve balik kilgigr yontemlerini kullandiklari bulgulanmigtir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri 6riintii becerilerini kazandirirken hangi materyalleri
kullanmaktadir?

Sekil 16
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintii Becerilerini Kazandirma Siirecinde Kullandiklari

Materyaller
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Sekil 16'da materyaller temasina iliskin dort kategori olugturulmustur. Bu

kategorilerin olusturulmasina iligkin érnek alintilar asagida yer almaktadir;

0O8: Calisma kagitlari, renkli boncuklar, renkli boya kalemleri kullaniyorum. Ayrica

gocuklarin oyuncaklarindan da faydalaniyorum.

O19: Cocuklarin kendilerini kullaniyorum daha somut bir sey oldugu igin. Kiz erkek

seklinde bir ériintl olusturup siralanmalarini istiyorum.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rantl becerilerini kazandirirken kullandigi materyaller
olarak egitici materyaller olarak gcogunlukla; renkli bloklar, calisma kagitlar, renkli boncuklar,
renkli gubuklar kullandiklar, oyuncaklar olarak c¢ogunlukla; c¢ocuklarin oyuncaklarini ve
legolari kullandiklari bulgulanmistir. Ogretmenlerin ériintii becerilerini kazandirma siirecinde

siniflarinda rahatlikla bulabilecekleri materyallerden yararlandiklari sGylenebilir.

Okul ©6ncesi O6gretmenleri Oriintii becerilerini  kazandirirken hangi

kaynaklardan yararlanmaktadir?
Sekil 17

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giinliik Egitim Akigini Olugtururken Yararlandigi Kaynaklar
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Sekil 17°de 6gretmenlerin gunluk egitim akisini olustururken yararlandigi kaynaklar

U

temasina iligkin; “Basili kaynaklar”; “Hazir Planlar”; “Online Platformlar”; “Tecribe” ve
“Meslektaslarin Destegi” kategorileri olusturulmustur. Ayrica Basili kaynaklar kategorisi “ El
Ele Kitabi” ve “Diger Yayinlar’ olmak Uzere iki alt kategoriye ayrilmistir. Kategorilerin

olusturulmasi igin kaynaklik eden bazi 6gretmen gorusleri asagida yer almaktadir;

O1: Artik giiniimiiz internet ¢agi. Bu nedenle internette daha g¢ok 6riintii ile ilgili

etkinlikler bulabiliyorum.

O7: MEB tarafindan verilen El Ele kitabi var. Ben bunu kaynak olarak kullaniyorum.

Oriintiiler ile ilgilide birgok etkinlik var igerisinde.

O11: Hazir plan kullaniyorum. Sinif mevcudundan kaynakli olarak her c¢ocuda

gbzlemleyip sonra plan hazirlamam ¢ok zor.
O17: Basili kaynaklar ve hazir planlar kullaniyorum. Ciinkii daha kolay oluyor.

O18: Hazir plan kullaniyorum... Tam olarak nasil bir plan hazirlamam gerektigi
konusunda fikrim yok acikgasi. Clinki lisans egitimimizde de c¢ok fazla benim mezun

oldugum dénemde alan hocasi olmadi§i icin verimli bir egitim alamadik.

Okul dncesi 6gretmenlerinin 6rintl etkinliklerini planlarken sirasiyla en ¢ok; hazir
planlar, basih kaynaklar, c¢evrimici platformalar, tecribeleri ve meslektaslarinin
goruslerinden yararlandiklar gériimustir. Ogretmenlerin etkinlikleri planlarken gocuklarin
bireysel farkliliklarina dikkat etmedikleri ve kendi etkinliklerini olusturmalari gerekirken hazir

planlari kullanmayi tercih ettikleri sdylenebilir.
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Okul o6ncesi ogretmenleri ¢ocuklarin  ériintii  becerilerini  nasil

degerlendirmektedir?
Sekil 18

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintii Becerilerini Kazandirirken Yapmis Olduklari

Degerlendirme Siireci
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Sekil 18'de degerlendirme sireci temasina iliskin dort kategori olusturulmustur.
Kategorilerin olusturulmasina aracilik eden bazi égretmen goérisleri: “O6: Gézlem notu
tutuyorum. Goézlem notlarima gdre c¢ocugun Oruntiyld yapip yapamadigina karar
veriyorum.”; O3: “Basit diizeyde bir ériintli veriyorum... Basitlikten kastim bir elma, bir armut
gibi sadece iki meyveden falan olugsan éruntuler. Sonra Ggld, sonra dortll ériintl soruyorum.
Yapamadiklari ériintiileri belirliyorum bu sayede.”; 010; “Oriintii soruyorum. Nasil olsun
mesela bir kirmizi kalem, bir sari kalem gibi. Cocuk bunu yapamadiginda bu seferde kirmizi
Uggen, kirmizi kare gibi bir 6rintl olusturuyorum. Bunu kopya etmesini veya devam

ettirmesini istiyorum. Yine yapamiyorsa basarisiz sayiyorum.” O14: “Gdzlem notu
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tutuyorum. Sonra eger bir ¢ocuk en fazla tU¢lncl defada da druntliyl yapamamigsa onu

basarisiz sayiyorum.” seklindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuklarin Orintileme becerilerini degerlendirme
surecinde sirasiyla en ¢ok; en az u¢ defa yonergeleri tekrar etme, 6riintliyd olusturan yapiyi
karmasiklastirma, orintl kuralini farkli materyaller ile yaptirma ve gézlem notlari tutma
seklinde uygulamalar yaptiklari gérilmustir. Ogretmenlerin gocuklarin ériintii becerilerine
iliskin nasil bir degerlendirme yapacaklari konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklari ifade

edilehilir.
Sekil 19

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gériisme Sorular Verdiklerin Cevaplarin Sentezlenmesi

Sonucu Olusturulmus Kelime Bulutu
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Sekil 19 incelendiginde o6gretmenlerin gérisme sorularinda siklikla kullanmig
olduklari kelimelerin sentezlenmesinden olugan bir yapi goriilmektedir. Ogretmenlerin en
sik kullandiklari kelimelerin renkleri koyulagmakta ve yazi puntosu artmaktadir.

Ogretmenler en sik olarak 6riint(i, gocuk, renkler ve tekrar kelimelerini kullanmiglardir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boélimde o6lgme araci gelistirmeye ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rlntl
becerilerini kazandirmaya yonelik yapmis olduklari uygulamalara iligkin sonug, tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

Olgek Gelistirme Siirecine iligkin Sonuglar ve Tartisma

Bu g¢alismanin amaci 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarin oriintli becerini belirlemeye
yonelik bir 6lgme araci gelistirmek ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin sdylemleri dogrultusunda
oruntl becerilerini kazandirma slrecinde yapmis olduklari uygulamalari belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda, geligtirilen Olgegin gecerlilik ve glvenirlilik ¢alismalarindan ve okul
oncesi 6gretmenlerinin drintuyle ilgili uygulamalarina iligskin sonuglar ve tartismalar ayri

basliklar altinda incelenmisgtir.

Olgek gelistirme dogrultusunda alan yazinda yer alan 6Glgek geligtirme asamalari
takip edilmistir (Baykul, 2010; Erkus, 2012; Gul & Soézbilir, 2015; Secger, 2015). Bu
asamalarin ilk basmagi olarak 6ncelikle yurt igi ve yurt disinda yapilan arastirmalar
incelenmis ve 26 maddelik havuz olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan olgek
maddelerinin kapsam gecerliligini saglamak Lawshe teknigi ile istatistiki yontem kullanilarak
uzman gorusune sunulmustur. Uzmanlarin maddeler ile ilgili dnerileri dogrultusunda gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Olgek maddelerinin  uygulanma slrecine yonelik olarak
materyaller hazirlanmigtir. Daha sonra oOlgegin anlasilabilir ve uygulanabilirligini gérmek
amaciyla 4 cocuk ile 6n deneme uygulamasi yapilmistir. On deneme uygulamasindan
sonra 26 maddeden olusan o6lgcek 161 cocuga uygulanarak pilot calismasi, esas uygulama
icin 341 cocuk ile agimlayici faktér analizi ve 231 ¢ocuk ile dogrulayici faktér analizi

yapiimistir.

Orneklem blyUkligine iliskin alan yazinda farkh gorisler bulunmaktadir. Madde

sayisinin doért kati (MacCallum ve ark., 2001), bes kati (BlyUkéztirk ve ark., 2014;
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Tavsancil, 2019) olmasi gerektigi genel kabul edilen bir yaklagimdir. Tabachnick ve Fidell
(2007) ve DeVellis (2014), érneklem sayisinin 200 kisi orta, 300 kisi iyi, 500 kisi ¢ok iyi,
1000 ve Uzeri icin mikemmel olarak degerlendirmislerdir. Comrey ve Lee (2013) ise 50
kisinin ¢ok zayif, 100 kisinin zayif, 200 kisinin orta, 300 kisinin iyi, 500 kisinin ¢ok iyi ve 1000
kisinin miikemmel oldugunu belirtmektedir. Orneklem blyikliginin uygunlugunu test
etmeye yodnelik diger bir olcit ise KMO testi sonucudur. KMO testi sonuglarina goére pilot
uygulama igin (KMO=0,876) ve esas uygulama (KMO=0,913) i¢in érneklem blyukligu
yeterli dizeydedir. KMO degerinin 0,80’den biyulk olmasi yeterli dizeye (Comrey & Lee,
2013; Sencan, 2005), 0,90 ve Uzerinde olmasi (Kline, 1994) mikemmel 6rneklem
blyUkligune isaret etmektedir. Veri setinin faktor analizi yapmaya uygunludu icin Barletlett
Kiresellik testi sonucunun p<.05 dizeyinde anlamli bulunmasi ve bu dogrultuda verilerin

normal dagihm gosterdigi ifade edilmektedir (Comrey & Lee, 2013; Cokluk ve ark., 2012).

Orneklem blyikligi ile ilgili Slgiitler saglandiktan sonra pilot uygulama asamasinda
toplanan verilere iliskin madde gucligu ve madde ayirt ediciligi hesaplanmistir. Madde ayirt
ediciligi 0,30'dan asagi olan (Ozgelik, 2010) “m1, m2, m3 ve m20” maddeleri bilen ile
bilmeyeni ayirt etmede basarili olmadidi igin ¢ikarilmis ve oOlgcekte 22 madde kalmistir.
Oriintliyl kopya etme becerisi ile ilgili bu maddelerin ayirt ediciliginin diisiik olma nedeni
olarak; arastirmanin ikinci agsamasinda 6gretmenler ile yapilan gérismeler sonucunda
ortaya ¢ikan “Ogretmenler ériintll becerilerini kazandirma siirecinde siklikla ériintliyi kopya
etme becerisi ve tekrar eden renk Oruntusune yonelik uygulamalar yapmaktadir.”
sonucundan kaynaklandigi diastnilmektedir. Madde kestirimlerinin analizinden sonra iki
kategorili sekilde olgekte puanlama yapildigi icin tetrakorik korelasyon matrisi Uzerinde
temel bilesenler ydontemine dayali olarak varimax dondirme uygulamasi ile AFA yapilmigtir.
AFA sonucunda madde yik degerlerinin en az 0,30 (Blyukéztirk ve ark., 2014; Cokluk ve
ark., 2012) olmasi kriter olarak belirlenmistir. Bu kriter dogrultusunda pilot calismada “m24”
ve esas ¢alismada “m9 ve m15” maddeleri ¢ikarilmis ve dlgedin nihai formunda 19 madde

kalmistir.
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Yamag birikinti grafiginde 6z degerleri 1’den kuguk olmaya bagladiginda faktorler
ayirt edilmemeye (Aksu ve ark., 2017) basladigi 6lgitli dikkate alindiginda dlgegin 4
boyuttan olustugu sonucuna variimistir. Kestirme puanlarinin 0,30 (Buyukoztirk ve ark.,
2014) altinda olmamasi gerektigi kriterine gére maddelerin ortak varyanslari 0,41 ile 0, 82
arasinda degisiklik gosterdigi igcin maddelerin kabul edilebilir dizeyde olduklari sdylenebilir.
4 boyuttan olusan o6lgme aracinin pilot uygulama igin toplam varyans %52 ve esas
uygulama igin ise %59 oldugu sonucuna ulasiimistir. Cok faktorli dlgek gelistirme
calismalarinda toplam agiklanan varyansin %30 (BuyuUkoézturk ve ark., 2014), %40 (Cokluk
ve ark., 2012) veya %50’nin (Glris & Astar, 2015) Uzerinde olmasi gerekmektedir. Bu

baglamda olgegin toplam varyans oraninin yeterli dizeyde oldugu gorilmektedir.

AFA sonucunda ortaya ¢ikan 4 boyutlu yapinin test edilmesi ve bu yapinin toplanan
veriler ile ne derece dogrulandiginin incelenmesi icin DFA (Secer, 2017) yapiimistir. DFA’da
Olcedin 4 alt boyutuna ait 19 maddenin yapinin dogrulanmasi igin Lisrel 8.8 programi
kullaniimistir. Analiz sonucunda batin t degerlerinin manidar oldugu (Cokluk ve ark., 2012;
Joreskog & Soérbom, 1996) ve faktor yik degerlerinin 0,57-0,89 arasinda oldugu sonucuna
ulasiimistir. Olgek modelinde goézlenen uyum indeklerinden x2/sd (1,647), NNFI (96) ve
RMR (0,01) degerleri iyi (mikemmel) uyum gostermektedir (Kelloway, 1998; Schermelleh-

Engel ve ark., 2003).

Glvenirlik galigmalari kapsaminda OBO’ye ydnelik Cronbach's Alpha, KR-20 i
tutarlilik ve iki yari test glivenirligi (Spearman Brown) galismalari yapiimistir. iki degerli (1-
0) olcimlemelerde KR-20 ya da Cronbach's Alpha degerleri i¢ tutarlihk glvenirlik
kestirimlerinde kullanilabilir (Atilgan, 2019; Bademci, 2011). Ozdamar (2015)ye gdre
Cronbach's Alpha degerleri; .61-.80 arsinda 6lgek orta guvenirlikte, .81-1.00 arasinda ise
Olcek ylksek guvenirliktedir.  George ve Mallery (2003)'e goére ise Cronbach's Alpha
degerleri; .60-.70 arasinda kabul edilebilir, .70-.90 arasinda iyi, .90 ve Uzeri ise mukemmel
sekline yorumlanmaktadir. KR-20 degeri O ile 1 arasinda deger almakta ve 1’e ne kadar

yaklasirsa 6lgegin giivenirligi de o oranda artmaktadir (Ozgelik, 2010). Genel olarak KR-20
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ve Spearman Brown degerlerinin 0,70 ‘den buyuk olmasi beklenmektedir (Erkus, 2012;
Field, 2009). Bu dogrultuda dlgedin KR-20 (0,83), Spearman Brown (0,92) ve Cronbach's

Alpha (0,87) degerlerine gore ylksek guvenirlikte oldugu sdylenebilir.

Faktér analizi sonrasinda olusan 4 alt boyutun isimlendiriimesinde alt boyuta
yukleme yapan maddelerin ortak ozellikleri (Altunisik ve ark., 2007; Secer, 2015) dikkate
alinmigtir. Ayrica isimlendirme yapilirken konu ile ilgili yapilan calismalar, kavramsal yapi

ve uzman goérislerinin dnerileri géz éninde bulundurulmustur.

Yapilan tim analizler sonucunda 4 boyut 19 maddeden olusan, toplam acgiklanan
varyans! %59 ve Cronbach's Alpha degeri 0,87 olan 4-7 yas Cocuklara iligkin Orlintli Beceri

Olgeginin glvenilir ve gegerli bir digme araci oldugu sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gériislerine iligkin Sonuglar ve Tartisma

Okul o6ncesi oOgretmenlerinin  sdylemleri dogrultusunda 6rinti  becerilerini
kazandirma surecine iliskin yapmig olduklari uygulamalarin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu
amag dogrultusunda okul éncesi 6gretmenlerinin drintl becerilerine iliskin bilgi duzeyleri
yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri orintli becerilerini
kazandirma surecinde sadece tekrarlayan orintd tdrline, buylk grup c¢alismalarina yer
vermekte ve butlnlestiriimis etkinlikleri ¢cok az kullanmaktadir. Sinif icerisinde gerekli
dizenlemeleri 6gretmenlerin buyudk cogunlugu yapmamaktadir. Cocuklarin ilgisini gekme
calismalarinda kullandiklari tekerleme, parmak oyunu gibi uygulamalari 6rintu becerileriyle
iliskilendirmemektedir. Dolayisiyla bilgi duzeylerinin yetersiz oldugu bir konuda
ogretmenlerin etkili ve verimli bir 6grenim sireci gecgirmedigi ifade edilebilir. Kaliteli bir okul
oncesi egitimini fiziksel cevre ve materyallerin yani sira ogretmen yeterlikleri de
etkilemektedir (Karademir & Oren, 2020). Chen ve ark. (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken matematik 6gretimine iliskin inan¢ ve gulvenlerini belirlemek igin yapmis olduklari
c¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin drintd kavramini 6gretme noktasina kendilerine

%22,5 ile %55,9 arasinda glven duyduklarini tespit etmistir. Tsamir ve ark. (2018) yapmis
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olduklari calismada okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen érintiyl devam ettirme becerilerine
iliskin gorevlerde zorluk yasadiklarini ¢linkd 6rinti olusturan birime odaklanmak yerine

oruntlinin sonundaki temsile odaklandiklarini tespit etmistir.

Sonug olarak okul dncesi 6gretmenleri gocuklarin ériintl becerilerini gelistirme ve
destekleme noktasinda yetersiz kalmaktadir. Vygotsky’e (1978) goére Ogretmenler
cocuklarin potansiyel gelisim alnini géz éninde bulundurarak ¢ocuklara asamall destek
sunmahdir.  Ogretmenlerin gocuklara bu destedi sunabilmeleri icin ise cocuklarin
hazirbulunusluk seviyelerini iyi bilmesi, kazandirilacak kavramlar ve kazanimlar hakkinda

yeterli bilgi diizeylerinin olmasi gerekmektedir.

Bu arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin 6rintl kavrami yerine dogru olmayan bir
sekilde siralama, tekrarlama, sistematik bir dizen, gérsel zekd matematigi ve nesneler
arasinda iligkiler gibi tanimlamalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Yildiz ve
Akman'’in (2022) yapmis olduklari galismada, okul dncesi 6gretmenlerinin érintd kavramini
¢ogunlukla dizi, tekrar etme, siralama seklinde tanimladiklari sonucuna ulagsmiglardir.
Oriintti kavrami diizenli tekrar olarak tanimlanmaktadir (Papic ve ark., 2011). Oriintii
becerisi ise sekil, ses veya sayi dizilerini igeren 6éngorilebilir dizileri fark etme ve kullanma
becerisini ifade etmektedir (Zippert ve ark., 2019). Kutluk (2011), 6égretmenlerin 6rinti
kavraminin, cebir, diziler, seriler ve fonksiyon gibi konular ile iligkili oldugunu bilmedikleri

sonucuna ulagsmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin biylk ¢cogunlugu 6rintl becerilerine ilk dénemden
itibaren hemen hemen her hafta yer vermektedir. Bazi égretmenlerin ise, ¢ocuklarin
hazirbulunusluklarinin yeterli dizeyde olmadigi gerekgesiyle ikinci donemden itibaren
orantd  becerilerini kazandirmaya basladiklari sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde
Karakus ve ark. (2022)'in okul éncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ve sinif igi
uygulamalarina iliskin géraslerini inceledigi calismalarinda da benzer sekilde 6gretmenlerin
orantd becerilerine siklikla yer verdiklerini tespit etmislerdir. Rittle-Johnson ve ark. (2013)

yapmis olduklari calismada okul oncesi 6gretmenlerinin haftalik ortalama on defa 6rinta
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becerilerinin kazandiriimasina ydnelik uygulama yaptiklari sonucuna ulasmiglardir. Bu
sonuglarin aksine Yazlik ve Ongéren (2018) yapmis olduklari ¢alismada okul 6ncesi
o6gretmenlerinin érintd becerilerine etkinliklerinde ¢ok az yer verdiklerini tespit etmislerdir.
Bu arastirmanin sonuglariyla ortisen sekilde alan yazinda yapilan calismalara da
bakildiginda genel olarak orinti becerilerini énemsendigi ve o6gretmenlerin farkli

zamanlarda égrenme sureglerinde yer verdikleri gérdlmuastar.

Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6rintl becerilerini kazandirmaya yonelik
etkinlik sureclerinde sadece tekrarlayan oriantl tlrinG kullandiklari sonucuna ulasiimistir.
Tekrar eden 6rintlyU olustururken de sirasiyla en ¢ok; renk, sekil, cinsiyet, nesne, meyve,
boyut, ritim ve ylzeysel yapi materyalleri kullandiklari belirlenmistir. Okul &ncesi
o6gretmenleri Orintl becerisini kazandirirken en sik bir driintiyld devam ettirme, drtntiyd
kopyalama, oruntudeki eksik parcayl bulma becerilerine yer vermektedir. Ancak oruntuyu
devam ettirme becerisinde sek sek 6rintl g¢esidini hic kullanmamaktadirlar. Ayrica bir
orantd kuralini baska nesneler ile donistiirme, érintlyl olusturan birimi bulma ve 6zgln
oruntl  olusturma becerilerini  6gretmenlerin  blUyldk c¢odunlugu kullanmamaktadir.
Ogretmenlerin tekrarlayan 6rinti gesidini olustururken renkleri ve sekilleri kullanmalari,
cocuklara ilk o©nce renk ve sekil kavramlarinin 6gretmelerinden kaynaklanabilir.
Ogretmenlerin  6rintl  6rnekleri olustururken cinsiyet kavramini ise somutlastirmak
amaciyla tercih ettikleri distnulebilir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde Tarim
(2017) gahismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin tekrarlayan 6rtnta tarind kullandiklari ve
oruntilerde sikhkla renk, sekil ve boyut kavramlarini kullandiklari sonucuna ulagmistir.
Papic ve ark. (2011) 6rintl kazandirmada cok fazla AB seklinde basit tekrar orintilerle
¢alismanin, ¢ocuklarin karmasik orintiler olusturmasina bir engel olusturacagina dikkat
cekmektedirler. Yildiz ve Akman’in (2022) yapmis oldugu ¢alismada égretmenlerin sadece
tekrarlayan orantu turdnde etkinlikler yaptiklarini ve en gok renk, sekil oruntulerine yer
verdiklerini tespit etmiglerdir. Farkh bir sekilde Robinson (2018) okul dncesi dénemde

orUntdleri 6gretme ve 06grenme isimli g¢alismasinda o6gretmenlerin orintl becerilerini
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kazandirirken ritimlerden yararlandiklari ve genigleyen O&runtl turlerini kullandiklar
sonucuna ulagsmistir.  Rittle-Johnson ve ark. (2015) yaptiklari ¢alismada okul éncesi
ogretmenlerinin  6rGntd  birimini  tanimlama becerisine yer vermedikleri sonucuna
ulasmislardir. Cocuklarin genelleme yapabilmesi icin farkli materyallerden yapilmis
oruntdlerin tekrar biriminin ayni oldugunu fark etmesi gereklidir (Papic ve ark., 2011).
Waters (2004) c¢ocuklarin orintd olusturma sdreglerini ve bu sureglerin  ¢ocuklarin
matematiksel gelisimine katkisini inceledigi ¢alismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin
oranta tarleri, becerileri ve orantllerin karmasgiklastiriimasina iliskin yeterli bilgilerinin
olmadigi sonucuna ulasmistir. Bates ve ark. (2013), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
¢ocuklara matematigi nasil dgretecekleri noktasinda yeterli bilgi dlzeylerinin olmadigini
tespit etmistir. Benzer sekilde Tsamir ve arkadaslari (2018), okul dncesi 6gretmenlerinin
oruntd olusturma konusunda 6z vyeterliliklerini inceledigi c¢alismada, gocuklara orunti
becerilerini kazandirma surecine iligkin 6gretmenlerin destege ihtiya¢ duyduklari sonucuna
ulasmigtir. Ogretmenlerin  dncelikle 6rintl gesitlerine yer vermeleri gerekmektedir.
Ogretmenler oriintiniin cebirin temelini olusturdugunun farkinda olmasi ve ¢ocuklarla
oruntd kavramini ¢aligirken bu bilingle etkin bir 6grenme sureci gegirmelidir. McGarvey’in
(2013) da belirttigi gibi 6gretmenlerin, alan yazinda yer alan kaynaklarda ériinti kavraminin
taniminda gecen “birbirini tekrar eden” ifadesine takilarak yalnizca birbirini tekrar eden
unsurlari éruntld olarak algiladiklari sdylenebilir. Bu nedenle de bu arastirmada da AB

kalibina iligkin érneklere sik¢a rastlaniimistir.

Bu arastirma sonuglarina goére o6gretmenler orintl becerilerini kazandirmaya
yonelik etkinliklerini planlarken yogunluk olarak sirasiyla; c¢ocuklarin hazirbulunusluk
dizeylerine, basitten karmasiga, c¢ocuklarin gelisim 0zelliklerine, somuttan soyuta,
c¢ocuklarin takvim yasina ve yakindan uzaga ilkelerine dikkat etmektedir. Benzer sekilde
Yildiz ve Akman (2022) 6gretmenlerin Oruntu becerisini iglerken basitten karmasiga,
somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene ilkelerine dikkat ettiklerini tespit etmislerdir.

Cocuklar oruntiyli 6grenmeye 6nce AB kaliplarini kullanarak baslamakta sonrasinda ise l¢
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ve dort 6geli birimlerle 6grenmektedir (Rittle-Johnson ve ark., 2019). Liken ve Sauzet'e
(2021) gbre oruntlyd olusturan d6gelerin sayisi artarsa Oruntinin ¢ocuklar tarafindan
anlasiimasi zorlagsmaktadir. Ayni sekilde Tsamir ve ark. (2018) yapmis olduklari
c¢alismada, cocuklarin AB modelini; ABB, ABC ve ABA modellerine gore daha yuksek
oranda dogru yaptiklari sonucuna ulasmislardir. Johnston (2004) bir ¢alismasinda
o6gretmenlerin druntileri basitten karmasiga ilkesine dikkat ederek sunduklari sonucuna
ulasmistir. Robinson (2018) ise ¢alismasinda dgretmenlerin basitten karmasiga, yakindan
uzaga ve bilinenden bilinmeyene o6gretim ilkelerini dikkate alarak oruntl becerilerini
islediklerini tespit etmistir. Grando ve Lopes’e (2020) gére o6gretmenler matematigi
Ogretirken cocuklarin deneyimlerinden ve hazirbulunusluklarindan yola c¢ikarak 6gretim
yaptiginda g¢ocuklar i¢in daha anlasilir olmaktadir. Matematik 6grenme alanindaki her
kavram ve becerilerde oldugu gibi 6rintl becerilerinin kazandiriimasina yonelik olarak da
o6gretmenlerin 6gretim ilklerine dikkat ederek bir 6grenme sireci planlamalari ¢ocuklarin

geligsimlerine daha cok katki saglayacaktir.

Bu arastirma sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin blylk gogunlugu orintu
becerilerini kazandirma surecinde sinifta herhangi bir dizenleme yapmamaktadir. Sinifta
duzenleme yaptigini belirten 6gretmenler ise masa diuzenini degistirme, ¢ocuklarin oturma
dizenini, degistirme, 6grenme merkezlerine 6rintu ile ilgili materyal koyma, gegici 6grenme
merkezi olusturma ve panolara oruntd ile ilgili resimler yerlestirme g¢alismalari yapmaktadir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarinda matematik 6grenme merkezi olusturarak bu merkezde
cocuklarin gbézlem ve arastirma yapmalarina olanak saglayacak zengin materyaller ile
cocuklarin matematik becerilerinin gelismesine katki saglayabilir (Dinger & Ulutas, 1999).
Yazlik ve Ongéren (2018) ise calismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
etkinliklerinde sinif ortaminda gerekli diizeltmeleri yaptiklari sonucuna ulasmislardir. Bika
(1996) sinif ortaminin didzenlenmesinin ¢ocuklarin gelisimlerini ve birbirleriyle olan
iletisimini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Karademir ve Akman (2021) yapmis

olduklar galismada, egitim ortaminin kaliteyi etkileyen sinif ici unsurlardan biri oldugu
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sonucuna ulagmiglardir. Ogretmenlerin egitimsel faaliyetleri yuritecekleri ortamlarin
Ozellikleri, ortamlarin tasarlanmasi ve 6gretime hazir hale getiriimesi agisindan sahip
olmalari gereken egitimsel ortamlar hakkindaki bilgisi 6nemlidir (Shulman, 1987). Reggio
Emilia yaklagsiminda ¢evrenin énemini vurgulamak igin Gglinct 6gretmen olarak ¢evre ifade
edilmektedir. Bu arastirma sonucunda dégretmenlerin egitim ortaminin ¢cocuklar tzerindeki

onemini yeterince dikkate almadiklari ifade edilebilir.

Bu arastirma sonucunda Ogretmenler oriintii becerilerini kazandirma siirecinde
cocuklarin ilgisini gekmek icin, materyal kullanma, merak uyandirma, tekerleme, parmak
oyunu, soru-cevap, oyuncak kullanma, kukla kullanma, farkh sapkalar kullanma, video
izletme ve panolara orinti érnekleri yerlestirme uygulamalari yapmaktadir. Benzer sekilde
Yildiz ve Akman (2022) 6gretmenlerin 6rintu becerilerini kazandirirken merak uyandirma
ve soru-cevap uygulamalari yaptiklari sonucuna ulasmiglardir. Yaman (2010) 6rintinin
sunulma biciminin ¢ocuklarin performanslarini etkiledigini belirtmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin  6rintli becerilerini kazandirma sulrecinde cocuklarin ilgisini artiracak

uygulamalar yapmasi énemlidir.

Bu arastirma sonuclarina gére okul éncesi 6gretmenlerinin blylk ¢cogunlugu érinta
becerilerini kazandirirken sirasiyla en ¢ok; okuma-yazmaya hazirlik, oyun ve matematik
seklinde tek etkinlik tarlerini kullanmaktadir. Batinlegtiriimis etkinliklere ise ¢cok daha az yer
vermektedirler. Wade (2011) batunlestiriimis matematik ve muzik etkinliklerinin gocuklarin
oruntd olusturma becerisine etkisini inceledigi calismasinda, ¢ocuklarda olumlu ve anlaml
etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Gok-Colak‘a (2016) goére oOrintiylu temel alarak
batlnlestiriimis  etkinlik kullanmak c¢ocuklarin  érintiyl daha c¢abuk kavramasi
saglamaktadir. Bu dogrultuda &égretmenlerin Orintl becerilerini kazandirmaya yoénelik
batunlestiriimis etkinlik planlari hazirlamalari gocuklarin 6riinti becerilerini kazanabilmeleri

icin daha etkili olacaktir.

Bu arastirma sonucunda oruntlu becerilerini kazandirirken 6gdretmenlerin buyuk

cogunlugu bulylk grup galismasi yapmaktadir. Benzer sekilde Kog¢’'un (2017) okul éncesi
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ogretmenlerinin  matematik egitimine iligkin goruslerini ve uygulamalarina iliskin
¢alismasinda, égretmenlerin buyidk ¢cogunlugunun biylk grup ¢alismasi yaptiklarini tespit
etmistir. BuyUktagskapu-Soydan (2019) da okul &ncesi 6gretmenlerinin blyUk grup
galismalarina daha c¢ok vyer verdiklerine iligkin benzer sonuca ulagsmislardir.
Ogretmenlerden elde edilen sonuglar ilgili alan yazin ile értiismektedir. Ogretmenlerin kiiglik
grup cahlsmalari sinif ydnetimini ve 06grenme surecinde c¢ocuklarin gdézlenmesini

kolaylastirmasina ragmen blyUk grup ¢alismalarini tercih ettikleri séylenebilir.

Bu arastirma sonucuna gore 6gretmenler értntl becerilerini kazandirmaya ydnelik
etkinliklerinde en fazla gdsterip yaptirma yéntemini ve soru-cevap teknigini kullanmaktadir.
Karakus ve ark. (2022) ile Yazlik ve Ongoéren (2018) yapmis olduklari galismalarinda benzer
sonuglar elde etmislerdir. Robinson (2018) okul 6ncesi dénemde orintlleri 6gretme ve
ogrenme isimli calismasinda gozlem yaptigi okul dncesi 6gretmeninin gocugun oruntu
bilgisini uygulamasina firsat verdigini tespit etmistir. Aksine, Kim (2013) yapmis oldugu
calismada, okul éncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara matematik 6gretiminde égretmenlerin
merkezi bir rol oynamasi gerektigine inandiklari sonucuna ulasmistir. ilgili alan yazin ile
arastirma sonugclari benzerlik goéstermektedir. Asil olan 6gretmenlerin yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak ¢ocuklara 6grenme slrecinde rehber olmasidir.

Bu arastirma sonucunda drunti becerilerini kazandirma sirecinde 6gretmenler en
¢ok egitici materyaller ve oyuncaklar kullanmaktadir. Benzer sekilde Yildiz ve Akman
(2022) d6gretmenlerin 6rantl becerisini kazandirma slrecinde en ¢ok legolari kullandiklarini
tespit etmislerdir. Robinson (2018) calismasinda okul éncesi dgretmenlerinin 6rintl
becerilerini kazandirirken ¢calisma kagitlari kullanmak yerine ¢ocuklarin vicut pargalarini ve
sinif igerisindeki egyalari kullandigi sonucuna ulagsmistir. Alan yazina benzer sekilde bu
arastirma sonucunda o6gretmenlerin Orintl becerilerini kazandirma surecinde sinif

ortaminda kolaylikla erigebilecekleri materyaller tercih ettikleri ifade edilebilir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin gunlik egitim akisini olustururken basili

kaynaklardan, hazir planlardan, cevrimici platformlardan, kendi tecriibelerinden ve
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meslektaglarinin desteginden faydalandigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Yildiz ve Akman
(2022) galismalarinda 6gretmenlerin érintl becerilerini kazandirmak igin hazirladiklari
etkinlik planlarinda en ¢ok cevrimici platformlardan yararlandiklarini tespit etmislerdir.
Babaroglu ve Metwalley (2018) yaptiklari ¢alismada okul &ncesi 6gretmenlerinin
etkinliklerini planlarken en c¢ok cevrimigi platformlari ve basili kaynaklari kullandiklari
sonucuna ulagmiglardir. Cocuklarin deneyimleri, 6égrenmelerinin temelini olusturdugu
(Backman & Attorps, 2012) icin dikkat edilmesi gereken temel bir unsurdur. Bu nedenle
o6gretmenlerin hazir planlar ve basili kaynaklar kullanmak yerine ¢ocuklarin deneyimlerini

g6z 6nunde bulundurarak planlama yapmalari etkinlik planlarini daha islevsel kilacaktir.

Bu arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin ériintli becerilerini
degerlendirme surecinde en fazla U¢ defa yénergeyi tekrarlama, orintlyd olusturan yapiyi
karmasiklastirma, orintl kuralini farkli materyal ile yeniden sunma, gézlem notu tutma
calismalari yapmaktadir. Erken c¢ocuklukta matematigin hem &6gretiminin hem de
degerlendirmesinin kalitesi, kapsami ve derinligi, cocugun gelecekteki basarisi igin kritik
olarak kabul edilir (Aubrey ve ark., 2006; Doig, 2005). Ogretmenlerin gocudu tanima ve
degerlendirme yontemlerini, formatif ve summatif degerlendirme sireclerini bilerek etkin bir
degerlendirme yapmalari gerekmektedir. Ancak arastirma sonucunda &gretmenlerin
cocuklarin becerilerine iligkin degerlendirme sirecini planlamakta c¢oklu dederlendirme
araglarini kullanmadiklari ve surece yonelik degerlendirme yapmadiklari sonucuna

ulasiimistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda OBO’niin, performansa dayali olarak 1-0 seklinde
puanlanan, uygulama suresi yaklasik 20 dakika suren, 4 boyuttan ve 19 maddeden olusan,
Cronbach's Alpha degeri 0,87, KR-20 degeri 0,83 olan gegerli ve glvenilir bir 6lgme araci
oldugu sonucuna ulasiimistir. Nitel arastirma sonucunda ise nicel arastirmaya katilan
cocuklarin  6gretmenleriyle yapilan goérismeler sonucunda 6gretmenlerin; 6rintl
becerilerine iligkin sadece tekrarlayan o6rintl tarind bildikleri, ¢cocuklar ile gogunlukla

oruntlyld kopya etme, oruntlyl devam ettirme ve orintudeki eksik parcayl tamamlama
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becerilerine ydnelik ¢alismalar yaptiklari, blylk grup ¢alismalarini sikhkla kullandiklari,

planlarinda buttnlestiriimis etkinliklere az yer vermeleriyle birlikte ¢cogunlukla hazir planlar

kullandiklari, cocuklarin 6rintlu becerilerine iligkin 6grenme ¢iktilarini saglikli bir sekilde

degerlendiremedikleri ortaya konmustur.

Oneriler

Uygulayicilara yonelik éneriler;

Arastirma bulgularina dayanarak okul dncesi 6gretmenlerine oriintl becerilerine
planlari icinde daha ¢ok yer vermeleri, sadece tekrarlayan orinti yerine diger
orinta gesitleriyle ilgili etkinlikler planlayabilmeleri icin matematikle ilgili hizmet igi

egitimler veya atblye ¢aligsmalari dizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine 6runtu becerilerine farkli 6grenme alanlari icerisinde
ve butlnlestiriimis etkinliklerde yer verebilmelerine yonelik Universitelerle igbirligi

icerisinde kogluk egitimi verilebilir.

Okul oncesi o6gretmenleri egitim ortamini dizenlenmesinde ve materyal

seciminde 6runtl becerilerinin desteklenmesini géz dninde bulundurabilirler.

Arastirmacilara yonelik dneriler;

Arastirma sonucunda gecerli ve glvenilir bir élgme araci oldugu bulgulanan
OBOQO’ye yonelik arastirmacilar daha kapsamli bir katiimci grubu ile norm

calismasi yapabilirler.

Okul 6éncesi 6gretmenlerinin yurattikleri 6rintl becerisine yonelik dgretimsel

suregler gesitli boyutlariyla incelenebilir.

Cocuklarin drunti becerilerini ortaya c¢ikarmak igin alternatif veri toplama

araclariyla veri toplanarak OBO’niin tutarlilii ve korelasyonu test edilebilir.

Arastirmacilar ¢oklu veri toplama araglarini kullanarak derinlemesine arastirma

yapabilir.
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aragitrmadan ¢eklecegimi Snceden bildy wrun ag. b.smcmd'gmy Bu ¢ahsmaya
kanlmam:z icin bizden herhansi bir Goret ektir. Cal Ianld: igin bize sk bar odeme
v 2cak ya da berh i bir 6dial de venlmeyecektr.
A ile tlgili h bir sorum oldugunda npumaral: telefondan veva
e-mail adresinden Ensar mnlgabdecegml biliyorum
Ba da degal va abilar
hnlmmkmm& wlz\wbudm’ranala karslasma: kanbmayi xeddedasm.bu
mi, okul yonetimi ve 2rastrmac ile ol iliskime herhansi bir zarar
=emmevece5|muemnym\m
Bana yvapilan tim ag E\% . Kendi b belli bir
disirme sire:i sonunda adi gecen bu d 1" olarak yer alma karanm

goc
aldeuknmxdayapﬂmdmbuyﬂc manmmly‘e(vegnmnh:hzkmsmdehb\uedz)m
Imzah bu form kaZiduup bir kopyas: bana verilecektir.

Kauhnuilggiri;ennl;umu
Ads sovadl, BEIaRs, A3 G Llzn, Ensar YILDIZ
Sauaboaiyal

Aslzes: Swas Ezidtesi.
Izgpelmmabummw ABD CdaNo @
Tz
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EK-G: Ebeveyn izin Formu

GONULLO KATILIM FORMU (EBEVEYN IZNI)

Gl QSRR GRAAARKA WAL U8 D03 SRABEGRE. Zaman Ein, SMARGR Gk kbl edetm Bu form,
SOV BRVFNAIGR VDRRAH SZ¢ BOVARLN 06 CRURNINING B6. KARATEL GWGat. DRACAN WAUBRRA

4.7 Yas Gooudar Igin Oranti B Qlgedi G I liigkin Bir Narm Gatsmas:” Baghii G SRR,

OGN BO0GTU0IGEL 95-89 ay JGRADBBEL CAULMEHAR IR BEUERFIA, USTRRNR. CRUGUR RIS BEURARA Y6 GRURL
B AR SRR HARAHK AN HARRAR CAGADHHA SRR BUGEHR GEER SURIAARIIN SREARR, SR
BURA BA CAER, Prof. Dr. BEGIR SERAR SBNEAMHNHARR SRtRAR. OHRRAHR Ersar CIRKR TUalodan. DITCRARRAK B

BU GRAARS, SRR RRHRAR, QHRHISE GoRa GROHRRANNE IRAHELUE ARARAR, COEMOMOER) BRANAANA
SRR WECRAR) QAL CRERAHHA, T ARG RARRIGRANAIG. YA EEIABA SR SLB0UIR, S3GEA GIRART
et SsUGR. b GHRRA

VRRBRAI0. IRRIB036H BOGHAAR, Lot

SRR ORI GOGH QUHARAGUIF. GRGARAARAR S0 FRANARUND BUARRARRS, GERRRRANA. D0

' SERAR, - DU,
SRRRA0.53. U5 COURNONID DSOSk il STURUE0 by GUVADAGR DEDK. JURKAR SOTECIAR GOMR DIVSAR,
BUARRBBIAS L4 B4y 7 5122 GBI SAKHAN S KAKTUNRRANE,

BU SXAHRRAMA CACUHRBHL i, aceisas, DINXRABEsL EUb SORIGHIRAARIRR B6URAN GLRIE BT SR,
U R D6 B SRHAR, BUAARSR, SRETRURAR, A5, GOUEACOR. Wb, SUAARGS L0 366 6
SOHURSBUNTR, S DURRAI, SIARARRR, VE0D Mal SHRANG0, Ensar
mmm mmmm&muwmm

Bummwwwmmmmmmmm
BRRAARR GG GRENMINA LoX BTN BAAL

¥abkmes gocudun vellcinin Sorumiu Aragbrmacs
A, soyadr
Cocufun Adc Ady, sayad): Prof. Dr. Berin Asman
Yakinligan:
Qkubla ve Sinih Adres: Adres: Hacettepe Unversites!
Tet EQtm Fak. Temel EQm ABD
S Okul Onoes Egitimi B4im Dali
- pin BstRRR Arkara

E-mail:

Imza

Aragtirmacs

Ensar YiLDIZ

Adres: Sivas Cumhurtyet Oniversies! Egitim Fai
Temel Egitim ABD Okul 8ncesi Efitny Bitm Dali
Merkez-Sivas
E-mak
Imza:
“LANIS0 G AR, Bl CURAGBAIGO SR, RARHAIAL O RAAD SRR,



EK-D: Uzman Goériis Formu- Madde
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4-7 YAS COCUKLAR iCiN ORUNTU BECERI OLCEGININE YONELIK UZMAN GORUS FORMU

MADDELER
UYGUN | DUZELTILMELI | UYGUN DEGIL
KOPYALAMA M1
M2
M3
TERSINE ORUNTU M4
M5
DONDURME Mb
M7
302 g M8
ORUNTU OLUSTURAN BIRiMi BULMA
5 M9
G DEVAM ETTIRME tll
9 M11
& | DEVAM ETTIRME- SEK SEK ORUNTUSU-1 | M12
&)
@ EKSIK PARCAYI BULMA L
) (A M14
E HATALI ORUNTUYU DUZELTME LS
T M16
0
M17
DONUSTURME M18
M19
M20
GENISLETME M2l
M22
DEVAM ETTIRME- SEK SEK ORUNTUSU-2 | M23
M24
M25

0zGUN ORUNTU OLUSTURMA

M26
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisl, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki btln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazil butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

* bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butindnud kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimunu bu Universitede veya baska bir Universitede baska bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ensar YILDIZ
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EK-F: Doktora Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

04/12/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlgina,

Tez Bashgr: 4-7 YAS COCUKLARI iCIN (")Rl'._'JNTU BECERi!_ERi OLCEGININ GELISTIRILMESI VE ORUNTUYE
ILISKIN OGRETMEN UYGULAMALARININ INCELENMESI

Yukarida bagligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakg¢a) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
04/12 /2022 150 201,420 18/11/2022 %13 1970961043

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢calismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her turlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ensar YILDIZ

Ogrenci No.: N17269133

Ana Bilim Dali: Temel Egitim

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans [] Doktora X Biitlnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Berrin AKMAN
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EK-G: Ph.D. Thesis Dissertation Originality Report

04/12/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Department of Primary Education

Thesis Title: DEVELOPMENT OF THE PATTERN SKILLS SCALE FOR 4-7 YEARS OLD CHILDREN AND
INVESTIGATION OF TEACHER'S PRACTICES RELATED TO PATTERN

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

04/12 /2022 150 201,420 18/11/2022 %13 1970961043

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ensar YILDIZ

Student No.: N17269133

Department: Department of Primary Education

Program: Division of Early Childhood Education

Status: [] Masters [ Ph.D. X Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Prof. Dr. Berrin AKMAN


https://www.okuloncesi.hacettepe.edu.tr/index_en.html
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstith tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agmaiznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir b6limUnin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhlt ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

YUksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigsime acilir.

O  Enstitl/ Fakulte ydonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

O Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. ©

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®

Ensar YILDIZ

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danmismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin
dnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (zerine enstitli veya fakllte yonetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erigsime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikariari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanstistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢cergevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iligkin gizlilik kararr ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakdltenin uygun gériisii Uzerine dniversite yonetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari cergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi (lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.



