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i
Oz

Cevrimici derslerin yogun bir sekilde kullanildigi glinimuzde, 6grencilerin 6zdizenleme ve
paylasimli Gstbilis becerilerinin gelisimi bllylik 6nem tasimaktadir. Ote yandan bu becerilerin
gelisimiyle ilgili olarak alanyazinda proje tabanli 6grenme etkinliklerine vurgu yapilmaktadir.
Ogrenciler web 2.0 araclarini kullanarak kolaylikla infografik tasarim projeleri
gerceklestirebilmektedirler. Bu dogrultuda bu galismanin amaci g¢evrimigi proje tabanli
infografik tasarlama (CePTIT) sirecinin dgrencilerin 6zdiizenleme ve paylasimli Ustbilis
gelisimlerine etkisini belirlemektir. Arastirma 2021-2022 égretim yili giz déneminde 34
meslek ylksekokulu 6égrencisi ile gergeklestiriimistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
oncelikle bir pilot calisma yapilmis ve kazanilan deneyimler 1siginda haftada 3 saatlik
cevrimici dersler seklinde 3 asamadan olusan 12 haftalik bir arastirma sureci tasarlanmistir.
Karma desen kullanilan arastirmanin nicel boliumunde oOlgek verileri tek gruplu 6n test—son
test deneysel desen ile toplanarak analiz edilmigtir. Nitel bélimde ise katilimcilara bir
g6zlem formu uygulanmistir. Daha sonra bir stire¢ degerlendirme formu ile édrencilerin
gorusleri alinmistir. Verilere yonelik tematik analizler yapilmistir. Gergeklestirilen
uygulamalardan sonra &grenciler etkilesime ydnelik 6zdizenleme becerilerini anlaml
derecede gelistirmislerdir. Ayrica olusturulan yakinsal gelisim alani ile birlikte dgrencilerin

paylasimli Ustbilis becerileri de gelisim géstermistir.

Anahtar sézciikler: etkilesim, infografik, 6zdizenleme, paylagsimh Gstbilis



Abstract

Today, where online courses are used more intensively than ever, the development of
students' self-regulation and shared metacognition skills is of great importance. In this
regard, the importance of project-based learning activities are emphasized in the literature.
Learners can easily realize infographic design projects by using web 2.0 tools. This study
aims to analyze the effect of online project-based infographic design process on learners'
self-regulation and shared metacognition. The study group of the research consists of 34
vocational school students in the second term of the 2021-2022 academic year. First of all,
a pilot study was conducted. Based on the experiences gained, a 12-week research process
design consisting of 3 stages in the form of 3 hours of online lessons per week was
developed. In the quantitative part of the research in which mixed design was used, data
were collected with a scale based on the single-group pretest-posttest experimental design.
In addition, an observation form was applied. In the qualitative part, students' opinions were
taken by using a course evaluation form. The data were investigated by thematic analysis.
It was determined that students significantly improved their self-regulation skills for
interaction. In addition, it was determined that the shared metacognitive skills of the learners

improved with the proximal development area created.

Keywords: interaction, infographic, self-regulation, shared metacognition
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Boliim 1
Girig
Hayata gozlerini actigi andan itibaren 6ncelikle ailesi ile iletisim kuran birey, zihinsel
agidan gelisim gosterdikge dis dinya ile daha fazla iletisim kurarak bilgi aligverigi
yapmaktadir. Birey, ylz ylze ve kitle iletisim aracglarini kullanarak haberlesme stirecinin
icerisinde kalmaya 0zen gdsterirken 06grenme ve &gretme faaliyetlerini de

yonlendirebilmektedir.

Egitim dgretim faaliyetleri bireyin gelecegini etkiledigi kadar ailelerin, topluluklarin
hatta Ulkelerin geleceklerini de etkilemektedir. EGitim faaliyetlerini etkin sekilde ylriten birey
kultarini 6grenmekte, deger yargilarinin farkina varmakta ve aldigi egitime uygun bir
sekilde icinde yasadigi gercekligi anlamlandirmaktadir. Ote yandan egitim seviyesi yliksek
toplumlar daha gui¢li devlet yapilari olusturabilmektedirler. Bu bakimdan ulkelerin egitim

politikalari dogrudan gelismisliklerine de etki etmektedir.

GUnumuz egitim ogretim sisteminde Ulkeler uzaktan egitim sistemlerine giderek
daha fazla yatirnm yapmaktadir. internet teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte
zaman ve mekan sinirinin ortadan kalkmasi, devletleri bu alanda daha fazla yatirm
yapmaya yonlendirmektedir. Uzaktan egitim, gelisen web tabanli platformlarin etkisi ile
birlikte kurumlara zamandan ve mekéndan bagimsiz egitim ogretim faaliyeti imkani

sunmaktadir.
Problem Durumu

Gegmiste daha ¢ok yetigkinler ve 6grenme ortamlarina erisimde engelleri bulunan
ogrencilere yonelik bir ogretim uygulamasi olan g¢evrimici egitimden gunimuizde tim
ogrenciler yararlanmaktadir. Bu durumun en énemli nedenlerinden birisi artik hayatimizin
vazgecilmezlerinden birisi olan internettir. GUnimuzde yaklasik 8 milyar olan dinya
nufusunun %69’u internete erisebilmektedir ki bu oranda her yil artis olmaktadir (Internet

World Stats, 2022).



Uzaktan egitim sistemlerine ilgi zaten surekli artma egilimi gosterirken, kurumlari bu
yapiy! kullanmaya zorlayacak bir durum olan Covid-19 salgini ortaya ciktiktan sonra diinya
genelinde dgrenci nufusunun %80’i 6rgliin egitimden uzak kalarak derslerini uzaktan egitim
sistemleri tizerinden islemeye baglamistir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiitii
(UNESCO, t.y.), 27 Mart 2020 tarihi itibariyla 188 Ulkede okullarin kapandigini ve 1,5
milyardan fazla 6grencinin ve 63 milyon egitimcinin bu durumdan etkilendiginin tahmin

edildigini agiklamistir.

Salgin sirecinde Ulkemizde de dinya genelinde yasanan duruma paralel olarak
dersler es zamanl (senkron) ya da es zamanh olmaksizin (asenkron) uzaktan 6gretim
yontemleri ile yuratalmustir. K12 dizeyi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanhgi (MEB), Bilim
Kurulu'nun tavsiyeleri dogrultusunda okullarin kapatilmasi ve egitim 6gretim faaliyetlerinin
uzaktan egitim yoluyla devam etmesine karar vermistir. Olusturulan Egitim Bilisim Agi1 (EBA)
portali ile birlikte dersler uzaktan egitim faaliyetleri ile yUrGtilmustir. Bu siregte EBA,
dinyanin en yiksek Gye sayisina sahip dijital egitim platformlarindan biri haline gelmistir

(Ozer, 2020).

Yiksekogretim Kurulu (YOK) (2020), MEB ile benzer bir uygulamaya gitmis ve 18
Mart 2020 tarihli basin agiklamasinda yasanan salgin nedeni ile ara verilen egitim-ogretim
faaliyetlerinin uzaktan egitim ile yruttlmesinin kararlagtirildigini duyurmustur. Aslinda YOK
salgin déneminden once, derslerin %40’a kadarinin uzaktan 6gretimle verilmesine dair
karari zaten almig bulunmaktadir. Bu oran, salgin déneminde %100’e yaklagmigtir (YOK,
2020). Bu karar ile birlikte Ulkemizde Universite dizeyinde egditim veren kurumlara yonelik
olarak gevrimici egitimin daha etkin olarak kullaniimasinin hedeflendigi anlasiimaktadir. Bu
baglamda kiresel salgin zamaninda egitim alaninda yasanmakta olan bu krizin firsata
dénusturilmesi ve cevrimici 6grenmenin imkanlarindan faydalaniimasi gerekmektedir.
Ancak, cevrimigi 6grenme ortamlarinin 6grenme gereksinimlerini saglamada yeterlikleri ne

duzeydedir seklindeki bir soru yanitlanmayi beklemektedir.



Moore (1989) ¢evrimici ortamlarin yeterliklerini acgiklarken etkilesim kavrami
Uzerinde durmaktadir. Etkilesim, uzaktan egitim kuramlarinda merkezi bir 6de olarak
gorulmektedir. Cevrimici ortamlarda o6grencilerin arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve
6grenme araglariyla iletisim kurmasinin énemi etkilesim ile agiklanmaktadir. Basarili bir
cevrimigi 6grenme toplulugu olusturma ve olusturulan bu toplulugun devamlihigini saglama

konusunda dikkat edilmesi gereken birtakim ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler;
o Sik iletisim kurmak,
o Acik etkilesime girmek,
o Sinif digi etkilesim icin alan yaratmak,
o Etkilesimi kolaylastiracak araglari kullanmak,
e Yapicl 6grenme yaklasimlarini uygulamak,
o Destek sistemlerini diginmek olarak belirtiimektedir (Aydin, 2002).

Cevrimici 6grenme konusunda alanyazinda 6grenmeyi destekleyen ve engelleyen
etmenlerin ve 06grenme surecinin nasil gerceklestijine yonelik arastirmalar goéze
¢arpmaktadir. Burada 6nemli olan husus cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
kontrol odagina sahip olmalari gerekliligidir (Dwyer & Walsh, 2019; Williams, Wall, & Fish,
2019; Zimmerman & Kitsantas, 2005). Ogrenme sorumlulugu alanyazinda iki temel noktada
incelenmektedir: Birincisi bireylerin ¢cevrimici 6grenme 6zdizenleme becerileri kapsaminda
(Keegan, 2013), ikincisi ise 6grencilerin birlikte 6grenme surecleri ve cevresel faktorler

kapsaminda ele alinmaktadir (Dignath, Buettner, & Langfeldt, 2008).

Ozdizenleme becerileri biligsel ve (stbilissel slreglerin, iradenin ve duygularin
kontrollini de icermektedir. Zimmerman (2000) 6zdizenleme becerilerini; dedisen bireysel
ve cevresel etkenlere gore 6grenme sureglerini duzenleme, 6z gozlem yapma, gevresel
kosullarin gézlemlenmesi ve dizenlenmesi, bilissel durumlari kontrol etme ve dizenleme
suregleri olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin 6zdizenleme becerilerini gelistirmek

konusunda, c¢evrimigi 6grenme yoluyla akademik goérevleri tamamlamalari icin uygun



stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir. Diger egitim turlerine kiyasla ¢evrimigi 6grenme
surecinde 6grenme sorumlulugunun daha c¢ok o6grencilerde olmasi kendi 6grenme
sureglerini dizenleme becerisine sahip olmalarini gerektirmektedir. Ayrica 6grencilerin
cevrimici 6grenme ortamlarinda gorevlerini gergeklestirebilme yetisine sahip oldugu

inancini hissetmeleri de beklenmektedir (Kuo, Walker, Schroder, & Belland, 2014).

Ogrencilerin gevrimigi ortamlarda birlikte diizenleme becerilerini kazanmalari ise
yakinsal gelisim alaninin olusturulmasi ile ilgilidir. Vygotsky (1962) yakinsal gelisim alanini
6grencinin icinde bulundugu gergek gelisim dizeyi ile sosyal cgevresinin yardimiyla
ulasabilecegi potansiyel gelisim dlzeyi arasindaki fark olarak belirtmektedir. Alanyazinda
birlikte dlizenleme becerilerine paylasimli Ustbilis becerileri de denilmektedir (Garrison &
Akyol, 2015; Atas, 2021). Ustbilis becerilerini 6grencinin dgrenme siireci igerisinde kendini
anlamasi, yetenek ve duygularina iliskin yargilar gelistirmesi olarak agiklayan Schraw ve
Denisson (1994) bu becerileri bes basamakta incelemistir. Bu basamaklar “planlama,
ybnetme, izleme, hata ayiklama ve degerlendirme” olarak isimlendirilmigtir. Cevrimigi
o6grenme ortamlarinda paylasimh Ustbilisin gelistirilmesi ile birlikte 6grenci gruplari
birbirlerinin eylemlerini izleyebilir ve degerlendirebilirler (Chen, Chiu, & Wang, 2012; liskala,
Vauras, Lehtinen, & Salonen, 2011). Ogrencilerin ézdlzenleme ve birlikte diizenleme
becerilerinin gelisimini saglamak igin igbirligi ve etkilesimin ylksek oldugu uygulamalar

desteklenmelidir (Atag, 2021).
Arastirmanin Amaci

Cevrimici 6grenme ortamlari konusunda yapilan ¢alismalarda etkilesimi gelistirmek
ve Ogrencilerin derste kalma surelerini artirmak amaciyla 6zdizenleme ve birlikte
dizenleme becerilerinin artirimasinin dnemine deginilmektedir. Ogrenme ortamlarinda
ogrencilerin 6zdlzenleme ve birlikte duzenleme becerilerinin gelisimine yonelik arastirmalar
incelendiginde ise proje tabanh 6grenme (PTO) yaklasimi dikkat gekmektedir (English &
Kitsantas, 2013). Egitim ortamlarinda gereken esnekligin saglanmasina, 6grencilere en

kisa surede ve en ekonomik sekilde gerekli becerilerin kazandiriimasina, dgdrencilerin



yaparak ve yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasina yonelik olarak gelistirilen
yontemlerden birisi de PTO 'diir (Basbay, 2006). PTO 6grenci merkezli bir yaklagimdir. Bu
yontemle birlikte 6grenciler Ust dlzey distinme becerileri sergilemeyi 6grenebilir, gercek
yasam becerileri edinebilir ve elestirel disinme becerileri gelistirebilirler. Bu ydntem
sayesinde oOgrencilerin motivasyonlari gelistirilebilir ve &grendikleri bilginin kalicihgi
saglanabilir. Ogrenciler ayrica PTO faaliyetleri igerisinde inisiyatif alma konusunda daha

etkin davranabilirler (Diffily, 2002; Ozdener & Ozgoban, 2004).

PTO, égrencilerin bir arastirma problemine yonelik olarak bireysel veya grup halinde
arastirmalar yaptiklari ve arastirma sonucunda Urtin ortaya ¢ikardiklari 8renme yéntemidir
(Sunbdl, 2007). Katz ve Chart (2000), etkili proje uygulamalarinin tartisma, alan g¢alismasi,
sunum, arastirma ve sergileme faaliyetleri ile olusturulabilecegini bildirmektedir. PTO
yontemi ile ogrenciler, kendi 6grenme sureclerini planlamayi ve igbirlikli ¢alisabilmeyi
6grenmektedirler (Borekci & Uyangdr, 2019). Ancak proje ¢alismalari gergek yasamla iligkili
olmali, arastirma temelli olmali, bir zaman sirecinde gergeklesmeli ve bir Uriin elde ederek

sonugclandiriimahidir (Diffily, 2002).
PTO ’niuin ayirt edici bes 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar;
e Arastirma problemine yoneltmek,
e Adim adim somut Urlnler olusturma strecini isletmek,

e Ogrenme sirecinin kontrolinii  6grenciye birakarak kendi bilgi ve

deneyimlerini kullanabilme firsati vermek,

e Sdreg igerisinde tartisma ortamlari olusturarak 6grencinin elestirel digsinme

becerilerini gelistirmek,

¢ Bilginin s6zel, gorsel vb. sekilde ifade edilebilmesine imkan tanimaktir (Helle,

Tynjala, & Olkinuora, 2006).

Cevrimici dgrenme ortamlarinda PTO uygulamalari yiiz yiize 6§renme ortamlarinda

oldugu gibi rahatlikla uygulanamamaktadir. Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim kurabildigi,



dosya olusturup paylasim yapabildigi, isbirliginin desteklendigi ortamlar gerekmektedir. Bu

konuda web 2.0 platformlari ¢esitli imkanlar sunmaktadir.

Web 2.0 araclari etkilesim kurmayi ve isbirligini gelistirmeyi saglar, kullanimi kolay
ve esnek bir ortam sunar. Ogrenmeyi o6grenciler igin anlamh hale getirir. Ogrenme
konusunda motive olan ve 6grenme sirecinin bir pargcasi olan 6grenciler, farklilastiriimis
dgrenme yontemleri gelistirirler. Ogrenciler bunun yaninda proje gelistirebilirler ve bir
etkinligi yonetebilirler (Durmus, 2015). Bu platformlar aracilidi ile yeni ve igbirlikgi 6grenme
araclari ise kosulabilmekte, sanal 6grenme ortamlari olusturulabilmekte ve 6grenme igin
esnek bir yapr sunulabilmekte; video, animasyon vb. c¢oklu ortam araglari

geligtirilebilmektedir (Sorensen, 2004).

Web 2.0 araglari ile gerceklestirilebilecek uygulamalardan birisi de infografik tasarim
projeleridir. infografiklerle bilgi metinsel, gérsel ve grafiksel olarak aktarilabilir ve egitim
o6gretim ortami zenginlestirilebilir. Derslerin infografikler esliginde islenmesi ile birlikte
dgrencilerin konuya olan ilgileri artar ve derse daha etkin katihm gdsterirler (inci & Tascl,
2021). Dersler iglenirken 6grencilerin ayni anda daha fazla duyu organi 6grenme faaliyeti
icine katilabilir (Cilenti, 1988). Bu agidan distnuldigid zaman 6gretim slrecinde bilgileri
gorsel ve grafiksel bir sekilde aktaran infografiklerin materyal olarak kullaniminin 6grenmeyi
kolaylastiracagi, 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerinin ve paylasimli Gstbilis becerilerinin

geligtirilecegi dusunulmektedir.

Buradan hareketle bu calismada cevrimici proje tabanli infografik tasarlama
(CePTIT) siirecinin égrencilerin 6zdiizenleme ve paylagimli Ustbilis gelisimlerine etkisini

belirlemek amaclanmistir.
Problem Ciimlesi

Bu calismada, arastirmanin amaci dogrultusunda geligtirilen problem cumlesi
“CePTIT slreglerinin 6grencilerin 6zdiizenleme ve paylagimli Ustbilis becerilerine etkisi

nedir?” olarak belirlenmigtir.



Alt Problemler

Arastirma probleminde belirtilen soruna ¢ézim bulabilmek amaciyla asagidaki alt

problemler gelistiriimistir.

e CePTIT sirecinin 6grencilerin etkilesime yonelik 6zdiizenleme becerilerinde

anlamh bir farkhlik olusturma durumu nedir?
e CePTIT sirecinin égrencilerin etkilesim tirleri alt faktorleri olan;
o Ogrenci-6grenci etkilesimi,
o Ogrenci-6gretmen etkilesimi,

o Ogrenci-igerik etkilesimine gore ézdiizenleme becerilerinde anlaml

bir farkhlik olusturma durumu nedir?

e CePTIT siirecinin égrencilerin paylagimli Ustbilis seviyelerinde anlamli bir

farkhlik olusturma durumu nedir?
e CePTIT sirecinin;
o Ongoéri,
o lslem,

o Yansitma agamalarinin etkililigine yonelik ogretmen ve ogrenci

degerlendirmeleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin bir tercihten 6te zorunluluk oldugu gunimuiz
6grenme ortamlarinda esnekligin saglanmasi, égrencilere en kisa slrede en ekonomik
olarak becerilerin kazandiriimasi ve oOgrencilerin yaparak ve yagayarak 6grenmelerinin

saglanmasi gerekmektedir. PTO bu konuda énem arz etmektedir.

Web 2.0 teknolojileri ile desteklenen cevrimici platformlarda PTO yaklagimi

cergevesinde gergeklestirilen infografik tasarim projeleri ile 6grencilerin 6zdizenleme



becerileri gelistirilebilir. Ayrica proje gruplari olusturularak gruplar birlikte galismaya tegvik
edilebilir. Bu sayede 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle yakinsal gelisim alani
olusturulabilir ve bdylece paylasimli Ustbilis becerileri gelistirilebilir. Ogrencilerin
O6zdizenleme ve paylasimli Ustbilis becerilerinin gelisimi ile birlikte onlarin g¢evrimigi
ortamlarda etkilesim ve isbirligi seviyelerinin artirilmasi, basarili bir ¢evrimicgi egitim

surecinin saglanabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirma bir baska agidan degerlendirildigi zaman, slreg icerisinde gerceklestirilen
infografik tasarim uygulamalarinin 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme bilinci
kazanmalarina olanak saglayacagi dusunulmektedir. Nitekim arastirmalar infografiklerin
o6grenme ortamlarinda kullaniimasinin 6grenme sirecine yaraticilik, iletisim ve gudilenme
konularinda katkilar sundugunu gdstermektedir (Vanichvasin, 2013). Buna bagh olarak
alanyazin incelendiginde, infografiklerin egitim 6gretim ortamlarinda kullaniminin gin
gectikge arttigi gordimektedir. Bu tez ¢alismasinin alanyazin agisindan édnemi, édnceden
tasarlanmis infografiklerin derslerde sunumundan ziyade derslerde infografik tasarlama
islemlerinin bir 6gretim araci olarak kullaniimasidir. Ogrencilerin bir égrenme stratejisi
olarak infografik gelistirmeleri ve bu silre¢ igerisinde 6gretmen dénutlerinin etkin olarak
kullanilmasi onlarin derse olan ilgilerini artirmaktadir (Nuhoglu Kibar & Akkoyunlu, 2017;
Ozdal, 2018). Bu tez calismasinda bilginin infografik tasarimlari esliginde gorsel 6gelerle
birlestiriimesi sonucunda birden fazla duyusal kanala hitap etmesiyle birlikte 6grenme

surecinin daha etkili ve verimli olacagi umulmaktadir.
Sinirhiliklar

Bir egitim 6gretim surecinde 6gretimin niteliginin, sireg icinde kargilasilan sorunlarin
ve sure¢ sonunda elde edilen sonuglarin, derslerin yapisindan ve 6grenci profilinden
etkilenebilecegi g6z 6ninde bulunduruldugunda, farkli akademik birimlere iliskin ¢cevrimigi
Ogretim sureglerinin daha farkl niteliklere, sorunlara ve sonuglara sahip olabilecegi

sdylenebilir. Bu tez galismasi, ¢evrimici 6gretim uygulamalarinin, bir meslek yiksekokuluna



ait bir bolimde verilmekte olan bir zorunlu ders kapsaminda incelenmesi ve

degerlendirilmesi ile sinirlidir.

Ozdiizenleme kavrami alanyazinda; bilis, motivasyon, davranis kavramlarini ve bu
kavramlari olusturan sartlari icine alan ¢ok boyutlu bir ¢cercevede incelenmektedir. Bu tez
calismasi, Zimmerman’in (2000) 6zdizenleme modeli kapsaminda incelenmesi ve Cho ve
Cho’nun (2017) etkilesime yoénelik 6zdizenleme becerileri 0lcegi kapsaminda

degerlendirilmesi ile sinirlidir.
Tanimlar

Cevrimici Ogrenme: Bilgi edinmek, 6grenme materyallerine erismek, 6égrenme

sureci boyunca destek almak ve etkilesim kurmak icin internetin kullaniimasidir (Ally, 2008).

infografik Tasarim: Karmasik bilgilerin dnemli noktalarini ve bu noktalar arasindaki
iliskileri tamamlayici metinler ve gorsellerle batincll bir grafige donustirerek aktarmayi

saglayan etkili bir gorsellestirme bicimidir (Davidson, 2014).

Ozdiizenleme: Kendiliginden olusan diisiinceler, hisler ve kisisel amaclara ulasmak

icin dongusel olarak uyarlanan, planlanan hareketlerdir (Zimmerman, 2000).

Paylagimh Ustbilis: Ogrencilerin paylasilan gorevler lzerinde galisirken hem
bireysel olarak duzenleme, hem birlikte dizenleme ve hem de dizenlemelerini paylagsma

faaliyetlerinde bulunmasidir (Volet, Vauras, & Salonen, 2009).

Proje Tabanh Ogrenme (PTO): Ogrencilerin bir konu veya problemle ilgili okul
icinde ya da okul diginda bireysel veya gruplar halinde arastirmalar yapmalarini saglayan
ve sonug olarak gesitli Grlnlerin ortaya ¢iktigi kapsamli bir 6grenme yaklasimidir (Stnbdl,

2007).
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Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal gergevesi ile ilgili alanyazinda yer alan goruglere
yer verilmis ve benzer galismalar Uzerinde durulmustur. Kuramsal gerceve ile ilgili olarak
oncelikle cevrimici 6grenme ortamlari hakkinda bilgilendirme yapiimis ve etkilesim
kavramina deginilmigtir. Daha sonra gevrimigi 6grenme ortamlarinda etkilesimi saglamak
amaciyla kullanilabilecek web 2.0 araglarindan bahsedilmistir. Ogrencilerin web 2.0
ortaminda arkadaslari, 6gretmenleri ve icerikle etkilesime girerek gelistirilebilecekleri goklu
ortam igerigi olarak infografik tasarim konusuna deginilmigtir.

Sekil 1

Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

GEVRIMici

0§renme (Cevrim ici &granme ortaminda yasanilan problemler)

Etkilesime Yonelik Oz diizenleme

Paylasima Yonelik Ustbilis

(Orenme araci) Gelisimi
Beklenen
Ozelliler

Web20Pafomy [ “tyeee N pROJE TABANL [ 15

Ortamlaninda Nasl

INFOGRAFIK TASARIM

Kollniabii? Ogrenme Yaplbil

(Or: CANVA)

Bu dogrultuda éncelikle 6grencilerin grup olarak infografik gelistirmeleri konusunda
yararlanilan PTO yénteminden séz etmekte yarar bulunmaktadir. Cevrimigi ortamlarda
ogrenciler acgisindan en o6nemli konulardan birisi kendi 6zdizenleme becerilerini
gelistirebilmeleridir. Diger bir problem ise 6drencilerin egitsel bir 6dev ile ilgili olarak gérev

paylasimi yapabilmesi ve birlikte bir gérevi basarabilmesidir. Dolayisi ile ¢alisma slreci
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icerisinde gevrimici proje tabanl infografik tasarlama (CePTIT) etkinliklerinin 6zdiizenleme
ve paylasimli Ustbilis becerilerine etkisi incelenmis ve ilgili konularda kuramsal arastirmalara
da yer verilmistir (Bkz. Sekil 1). Kuramsal olarak aciklanan ilgili konulara yoénelik
alanyazinda gergeklestiriimis c¢alismalar son bdlimde ilgili arastirmalar baghigi altinda

paylasiimistir.
Cevrimici Ogrenme

Alanyazinda ac¢ik ve uzaktan 6gretim, uzaktan 6gretim, agik 6gretim, web destekli
ogretim, e-0grenme, esnek 6grenme, internet tabanl 6gretim, sanal egitim, yaygin egitim,
cevrimici 6grenme gibi farkli kavramlarla da ifade edilen uzaktan egitim uygulamalari,
gecmiste yuz yluze egitim imkanina sahip olamayanlara yonelik planlanmig, ancak
glinimuizde artik tim egitim kademelerinde uygulanan disiplinler arasi bir alan haline
gelmistir (Bozkurt, 2017). Uzaktan egitim kavramini Keegan (2013), 6grenci ve 6greticilerin
ayni fiziksel ortami paylasmadigi, elektronik ortamlar kullanilarak iki yonld iletisimin
saglandigi ve daha ¢ok bireysel 6grenme uygulamalarina yoénelik olarak gerceklesen bir
o6grenme sureci olarak tanimlamaktadir. Moore ve Kearsley (2012) ise uzaktan egitimi farkl
fiziksel ortamlarda bulunan égrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin ¢esitli teknolojiler ve
kurumsal organizasyonlar araciligiyla gergeklestigi planli 6grenme faaliyetleri olarak ele
almaktadir. Schlosser ve Simonson (2006) uzaktan egitimi tanimlarken doért bileseni
oldugunu belirterek bu bilesenleri; 6grencilerin ve dgretmenlerin mekan olarak birbirinden
uzakta olmasi, kurumsal bir yapinin olusturulmasi, 6grenme deneyimlerinin organize

edilmis olmasi ve bilgi iletisim teknolojilerinin etkin olarak kullaniimasi olarak siralamiglardir.

Moore ve Kearsley (2012) mektupla 6grenmeyi de uzaktan egitimin bir safhasi
olarak ele alarak bizleri neredeyse 300 yil dncesine goétirmektedir. Devaminda radyo ve
televizyon yayinciligi, acik Universiteler, telekonferans sistemi ve internet tabanli egitim
uygulamalari ile birlikte teknolojik imkanlarinin sonuna kadar kullanildigi ve her seferinde

daha gugcli bir sistemin olusturuldugu tarihsel siregten bahsetmektedirler (Bkz. Sekil 2).
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Sekil 2
Uzaktan Egitimde Beg Nesil (Moore & Kearsley, 2012)

* Yazisma

e Radyove TV

e Telekonferans

]
]
e Acik Universite ]
]
]

e internet

€€E€€C

1800l yillarda fonografik mektup topluluunun kurulmasiyla baslayan 1. nesil
uzaktan 6grenme uygulamalari yazigsmali egitim adini almakta ve mektubun bir 6grenme-
Ogretme araci olarak kullanimina dayanmaktadir. Zaman icerisinde radyo, televizyon,
telekonferans etkinlikleri ile slrekli olarak teknolojik gelismelerin domine ettigi uzaktan
egitim uygulamalari, internet teknolojilerinin gelismesi ile bu giin ¢evrimigi ders uygulamalari

olarak surdurtlmektedir (Moore & Kearsley, 2012).

Cevrimici 6grenme alanyazinda uzaktan egitim uygulamalarindan biri olarak
gorulmektedir (Canan-Glngoéren, Demir-Kaymak, & Horzum, 2014). Bilgi edinmek,
o6grenme materyallerine erismek, 6grenme sureci boyunca destek almak, bireysel anlamay:
gelistirmek, 6grenme deneyimini artirmak, icerik, 6gretici ve diger égrenciler ile etkilesim
kurmak icin internetin kullaniimasi olarak tanimlanmaktadir (Ally, 2008). Allen ve Seaman
(2017), cevrimici 6grenmeyi tanimlarken ylz ylze 6drenme faaliyetlerinin olmadidi ve
o6grenme igeriginin Onemli bir kisminin c¢evrimici olarak dagitildigi model olarak
tanimlamaktadir. Canan Glngéren vd. (2014) tarafindan ¢evrimigi igerik oranlarina dayali
yapilan siniflamaya goére %80’in Gzerinde ¢evrimigi icerik bulunduran uygulamalar ¢evrimigi
dgrenme olarak adlandiriimaktadir (Bkz. Sekil 3). CePTIT sirecinin tamami gevrimigi

6grenme ortamlarinda gergeklestirilmistir.
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Sekil 3

icerik Oranina Gére Ogrenme Tiirleri (Canan Giingéren vd., 2014)

Web Destekli Karma -

*9%30 - %79

*%1 - %29

Ogrenme iceriginin ylksek oranda c¢evrimici olarak gerceklesmesi gevrimici

6grenme ortamlarinda etkilesimin dnemini artirmaktadir. Cevrimici ortamlarda gecgen
o6grenme faaliyetleri sirasinda yasanabilecek en énemli sorunlardan birisi etkilesim

problemidir (Moore, 1989).
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Etkilesim

Ogrenme ortamlarinda etkilesim kavrami, 6grencilerin ve 6grenme nesnelerinin
birbirlerini karsilikh olarak etkilemesi olarak aciklanmaktadir (Wagner, 1994). Hannafin
(1989) 6grenme ortamlarinda etkilesimin ylksek oranda gerceklesmesi ile birlikte bes

konuda basgarinin saglanabilecegdini bildirmektedir:

1. Cevrimi¢ci 6grenme ortamlarinda o6grencilerin bireysel olarak igerigi

o6grenebilmesine imkan taniyan hiz ayarlama iglemi saglanabilir.

2. Ogrencilerin 6nbilgileriyle yeni dgrenecekleri bilgi ve beceriler arasinda

baglanti kurulabilir.
3. Yeni bilgi ve beceriler pekistirilebilir.
4. Ogrencilerin iletisim kurma bigimleri 6ngérilebilir.
5. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlara gére yénlendirme uygulanabilir.

Yiz yuze 6grenme ortamlarinda daha rahat saglanabilen etkilesim, égrencilerin
birbirlerinden, 6gretmenlerinden ve icerikten zaman ve mekan baglaminda ayri olduklar
¢evrimigi 6grenme ortamlarinda belirli cabalarla olusabilmektedir. Donemin sahip oldugu en

yiksek teknolojik iletisim imkanlarin kullaniimasinin nedeni budur. Ozellikle son yillarda
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kullanilan gevrimigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda kullanilan platformlarin sahip
oldugu ulasilabilirlik ve erisim imkanlari ¢evrimici 6grenmede ylksek dizey etkilesimin

saglanmasina katki sunmaktadir (McLoughlin & Lee, 2007).

Moore (1989), etkilesim kuraminda oOgrenci-icerik etkilesimi, 6grenci-6gretmen

etkilesimi ve 6grenci-0grenci etkilesimi olarak Ug tur etkilesimden bahsetmektedir:

Ogrenci-igerik Etkilesimi. Moore’a (1989) gére 6grenme icerigi ile etkilesim siireci,
ogrencilerin zihinlerindeki bilissel yapilarinda degisiklikler ile sonuglanir. Aslinda biligsel
yapilarindaki degisiklik egitimin olmazsa olmaz kuralidir. Bazen 6grenciler 6gretmenleri ya

da arkadaslari olmadan sadece igerikle etkilesime girerek dgrenirler.

Tipki Moore ve Kearsley'in (2012) uzaktan egitimde bes nesil olarak adlandirdiklari
¢alismalarinda oldugu gibi igerikle etkilesime ydnelik teknolojiler de yillar igerisinde degisim
ve gelisim gostermistir. Radyo ve televizyon yayinlari, ses kasetleri, videokasetler,
bilgisayar yazilimlari ile birlikte o&grenci-icerik etkilesiminin artirimasina calisiimistir.
Gunumuzde bilgisayar aglarini kullanan ¢evrimici platformlar, égrencilerin egitsel icerikle
yodun etkilesime girmesine olanak saglarken gercek yasam problemlerine yonelik
hipotezler kurmalarina, sinamalarina ve kendi bilgi yapilarini olusturmalarina katki
sunmaktadir (Aydin, 2002). CePTIT siireci igerisinde 6grenci-igerik etkilesimi yliksek
oranda Web 2.0 platformlari araciligi ile gergeklestirilmistir. Web 2.0 platformlari hakkinda

ilerleyen bélimlerde bilgilendirme ¢aligsmasi bulunmaktadir.

Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi. Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda égrenciler ve
ogretmenler iletisim unsurlarini kullanarak rahatlikla etkilesim saglayabilmektedirler. Ancak
uzaktan egitimde durum farklilik gostermektedir. Uzaktan egitim ortamlarinda 6grenci-
ogretmen etkilesimi yiz ylize 6grenme ortamlarina oranla daha zor saglanabilmektedir
(Moore, 1989). CePTIT sirecinde 6grenci-6gretmen etkilesimi uygulama yapilan

universitenin sagladigi platform ve mobil haberlesme araglari ile gergeklestirilmigstir.
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Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi. Moore (1989), dersin 6gretmeninden bagimsiz olarak
ders ortaminda 6grencilerin bireysel ya da gruplar halinde birbirleriyle yaptiklari istekli

haberlesmeleri 6grenci-6grenci etkilesimi olarak ifade etmektedir.

Etkilesim kurami c¢ercevesinde c¢evrimici dgrenme ortamlarinda kullanilabilecek
platformlar gelistiriimektedir. Bu konuda &grencilerin 6grenme ortaminda etkilesime
girmelerine yonelik olarak araclar kullaniimalidir. Bu konuda web 2.0 teknolojisi esitli
imkanlar sunmaktadir. Web 2.0 uygulamalari gerek égrencilerin birbirleri ve 6gretmenleriyle
gerekse icerikle etkilesim kurabilmelerine yonelik tasarimlara olanak saglamaktadir
(Durmus, 2015). CePTIT siirecinde d3renci-6grenci etkilesimi web 2.0 platformlari ve mobil

iletisim platformlari ile saglanmistir.
Web 2.0

Cevrimici ortamlarda 6grencilerin isbirligine dayali olarak ¢calismalarini bilgisayar ve
internet Uzerinden yapmalarina imkan saglayan platformlara ihtiyag duyulmaktadir.
Cevrimici 6grenme ortamlari olusturulurken, grup calismalarini ve akran etkilesimini
gelistirmeye, grup Uyeleri arasinda uzmanligi artirmaya, bilgi dagitimini saglamaya ve
paylasimini kolaylastirmaya odaklaniimalidir (Alsancak & Altun, 2011). Dinamik web
teknolojilerinin kullanimi ile birlikte 6gretmen, 6grenci ve ortam etkilesimleri zamandan ve
mekandan bagimsiz gergeklesebilmektedir. Web 2.0 platformlari bu konuda imkanlar

sunmaktadir.

McLoughlin ve Lee (2007) web 2.0 platformunu, internet ortaminda kullanicilarin
icerige rahatlikla ulasabildigi, yeni icerik geligtirebildigi, birbirleri ile bilgi ve fikir aligverisi
yapabildigi, igbirligini destekleyen bir yapi olarak tanimlamaktadir. Gincel olmayan
teknolojik platform olan web 1.0’da butun veriler bir kullanicidan ana bilgisayar araciligi ile
diger kullanicilara ulasirken, yeni teknoloji olan web 2.0 ortamlarinda paylagim kullanicilarin
tamami arasinda gerceklesebilmektedir. Bu durum bilgi Gretiminin ve paylasiminin

hizlanmasina yardimci olmaktadir.
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Web 2.0 ortamlari paylagsimi destekler. Ayrica 6grenme ortamlarinda aktif
o6grenmenin desteklenebilmesine imkan sadlar. Bu platformlar araciligi ile yeni ve isgbirlikgi
o6grenme araglari ise kosulabilmekte, sanal 6grenme ortamlari olusturulabilmekte, 6grenme

artinlabilmekte, 6grenme igin esnek bir yapi sunulabilmektedir (Sorensen, 2004).

Ogrenme ortamlarinda kullanilabilecek web 2.0 araclarindan birisi de Canva
platformudur. Ogretmen rehberliginde &grencilerin isbirligi ile gérsel projelerin
gerceklestirilebildigi canva ortami Ucretsiz olarak kullanilabilmektedir. Bu platformda video,
animasyon, infografik gibi goklu ortam araglari gelistirilebilmektedir (Canva, t.y.). CePTIT
surecinde de canva araglari kullanilarak c¢oklu ortam materyallerinden birisi olan

infografikler Gretilmistir.
Coklu Ortam ve infografik Tasarim

Mayer (2009) coklu ortam kavramini, kelimelerin (yazih metinler ya da sozlu
metinler) ve resimlerin (fotograf, video, grafik, animasyon vb.) birlikte sunulmasi olarak
tanimlamaktadir. Seferoglu (2014) coklu ortamlarla bilginin aktarimi agsamasinda iletisim
surecini ve bu slrecin temel 6geleri olan kaynak, mesaj, kanal ve alici arasindaki iligkiyi

Sekil 4'te agiklamaktadir.

Sekil 4
lletisim Stireci (Seferoglu, 2014)
Ezmk — Mesg) — Eanal 3 Ahey
Dt

Sekilde belirtilen dort 6ge icerisinde kaynak dgretici, alici 6grenci, mesaj icerik, kanal

ise arag ve gereclerdir. Bu sturecte kullanilan ¢oklu ortam 6geleri Sekil 5’te gosterilmektedir:
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Sekil 5
Coklu Ortam Ogeleri (Mayer, 2009).

* Eeamler
*  Eelimaler *  Seljller
*  Sechi Anlatim s (rafikler
* Videolar
* Arnymasyonlar

Coklu ortam materyalleri olusturulurken sdézctkler segilir, imajlar segilir, sézcukler
diizenlenir, imajlar diizenlenir, sdzciik ve imaj tabanli sunumlar kaynastirilir. Ozellikle son
adimda soézciklerin ve imajlarin kaynastiriimasi konusunda amag, gorsel ve isitsel olarak
iki kanaldan alinan verilerin birbiriyle ve de uzun sureli bellekteki bilgilerle birlikte yeni bilgiye
dénlstirilmesidir (Paivio, 1991). CePTIT siirecinin uygulanmasinda da c¢oklu ortam
materyali olarak infografik tasarimi yapilmis ve tasarlama asamasinda ise alanyazina
uygun sekilde sodzcuklerin secimi, imajlarin segimi, sdzcukler ve imajlarin dizenlenerek

kaynastiriimasi adimlari uygulanmistir.

Coklu ortamlarda 6égrencilerin hedeflerine ulagsmalari, 6grenme ortaminda olusan
sorunlara ¢6zim Uretebilmeleri ve kalici 6grenmelerinin gerceklestirilebilmesi amaciyla
etkilesim faktord kullanihr (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005). Ge¢miste uygulanan geleneksel
yontemler yerine buginun 6gretim uygulamalarinda, 6grenci ile uyariclyr dogrudan
etkilesim icerisine girdiren, 6greticiyi ise etkilesimi dlizenleyen ve yéneten bir rehber olarak
konumlandiran uygulamalara gegilmektedir. Ozellikle gevrimigi 6grenme konusunda esitli
imkanlar sunan etkilesimli coklu ortamlar, hangi nesnenin ya da bilginin ne zaman ve nasil
kullanilabilecegi konusunda égrenciye kontrol olanagi saglayabilmeleri agisindan 6grenme
ortamlarinda siklikla kullaniimaktadir (Coruk & Cakir, 2017). CePTIT siirecinde ¢oklu
ortamlar 6grenci-6grenci ve 6grenci-igerik etkilesimini saglamak amaciyla etkin sekilde

kullaniimistir.
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Ogrenmenin gergeklesmesi igin iletisim ve etkilesimin olmasi gerektigi géz éniine
alindi§i zaman, 6grencinin icerikle bulusabilecegi, Uretebilecedi ortamlarin olusturulmasi
dnem kazanmaktadir. Ogrenme ortamlari 6grenme siireci éncesinde yapilandirimamissa
belirsizlik hakim olur, kontrol saglanamaz ve 6grenme hedeflerine goétirmede yetersiz
o6grenme cevresi olusur. Dolayisi ile 6grenme ortaminda herhangi bir kargasaya yer
birakmamak adina 6gretim tasarimcilarinin ve o6gretmenlerin  6grenme ortamlarini
yapilandirmalari gerekmektedir (Wilson, 1995). CePTIT sireci bu amagcla etkin sekilde

yapilandiriimig bir stregtir.
infografik

infografik, karmasik bilgilerin 6nemli noktalarini ve bu noktalar arasindaki iligkileri
tamamlayici metinler ve gdérsellerle bitlncul bir grafige donlstirerek aktarmayi saglayan
etkili bir gorsellestirme bigimidir (Davidson, 2014). infografiklerler bilginin uygun gérsel
turlerle eslestirilerek agik ve kolay anlasilir bir sekilde iletiimesi amaglanmaktadir (O'Grady
& O'Grady, 2008). Lankow, Ritchie ve Crooks (2012), bir grafigin infografik olarak
tanimlanabilmesi icin icermesi gereken veri yogunlugunun o6neminin olmadigini, trafik
isareti kadar basit veya kilresel ekonominin goérsel bir analizi kadar karmasik olabilecegini

bildirmektedir.

insanlarin grafiklerle nasil diisiindiikleri ve ddrendikleri, coklu ortam arastirmalari
icin 6nemli bir sorudur. Karmasik bilgileri anlamak igin grafikler gerekli araglardir (Mayer,
2009). Bu agidan incelendigi zaman ¢oklu ortam araci olarak infografik tasarimlari Gnem
kazanmaktadir. Etkili grafikler, karmasik bilgileri anlamanin dogru yoludur. lyi bir infografik,
bir hikdye esliginde agiklanmasi zor olan bilgileri gorsel olarak daha rahat anlatabilir (Mol,
2011). infografik tasarlamada amag sadece metni gorsele doniistirmek degildir. Bilginin
ayristirilmasi, ogretici ile 6grenci arasindaki iligkinin duzenlenmesi, 6grencilerin verilerden
anlamli modeller olugturmasi diger amagclardir. Béylece infografikler salt bilgi aktarmanin

Otesinde tasarim dunyasinin yatirici bir 6gesi haline gelmektedir (Rajamanickam, 2005).
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infografikler, gz alici, kolay paylagilabilir ve ilgi gekici dzellikleriyle gérsel olarak
yogun ve karmasik bilgileri net ve erisilebilir bir forma dénusturir. Ogrenciler hem mevcut
infografikleri kullanarak hem de proje olarak yeni infografikler olusturarak derslerde daha
aktif rol alabilirler. Ogrenciler kendi infografiklerini yayinlayabilir ve 6zgn izleyiciler onlara

ulasabilir. Siniflarda;
° (")Qretimsel olarak fikir yuratilmesini tetiklemek,
e Yeni bir konuya baslarken dikkat cekmek,
e Cizelgeleri okuma ve istatistikleri yorumlama alistirmasi yapmak,
e Tarihsel bir zaman gizelgesi olusturmak,
o Ders igi kilavuz olusturmak,

e Bir olayl ya da bulusu aciklamak icin 6grenciler tarafindan kullanilabilir

(MacQuarrie, 2012).

infografik tasarim, égrencilerin arastirdiklari konu hakkinda edindikleri bilgilere
gorsel okuryazarlik becerilerini de kullanarak kendi anlamlarini yiklemeleridir (Abilock &
Williams, 2014). icerige elestirel bir sekilde odaklanarak gorsellestiriimesi énemli olan Kkilit
noktalari belirlemek, fikirleri desteklemek agisindan énemli bir adimdir (Matrix & Hodson,
2014). Bilginin 6zuna sinirl metinle vermeyi amaclayan infografik tasarim, 6grenciyi icerigi
kopyalamak yerine sentezlemeye ydnlendirir (Blackburn, 2019). infografik, metin tabanli
iceriklerin anlasilmasina yardimci olan cizelgeler, isaretler, diyagramlar, simgeler veya
haritalardan olusur. Bdylece blylk miktarda karmasik veri bulunduran metinler
gorsellestirilerek daha anlasilabilir sekilde sunabilmektedir (Davidson, 2014; Lamb &
Johnson, 2014).Yeni bir gorsellestirme teknigi degildir, tarih boyunca bilgi insa etmek,
hikaye anlatmak ve bilgi paylasmak icin kullaniimistir. Ornegin Sekil 6'da gdsterilmekte olan
Catalhdyuk’te bulunan harita, dlinyadaki en eski infografiklerdendir ve donemin insanlari
tarafindan sehrin kus bakigi planini temsilen olusturuldugu diastnitlmektedir. Fotografta

bulunan Ustteki kisim haritanin  kendisidir ve Anadolu Medeniyetleri Muzesi'nde
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sergilenmektedir. Alttaki kisim ise kazi sirasinda haritayr bulan Prof. Mellaart'in gizimidir

(Ozcan, 2013).

Sekil 6
Sehrin Kusbakigi Planinin Haritasi, Catalhdytiik

infografiklerin gelistirime ve yayinlanma siirecinde bilgi tasarimi, mimarisi ve veri
gorsellestirme islemi yapilir (Smiciklas, 2012). Ucretsiz ve kullanimi kolay ¢evrimici araclar
ve programlar sayesinde bilgi ve iletisim teknolojisini kullananlarin buytk bolimu tarafindan

infografikler rahatlikla olusturulabilir ve dUstnceleri taslaklara aktarilabilir (Caner, 2015).

infografik ile veri gorsellestirmede, sunulacak bilgilerin dogru organize edilmesi
amaciyla verilerin tasarimci tarafindan analiz edilmesi, analiz edilen bilginin dnem
derecelerinin belirlenmesi ve birbirleriyle iliskilendiriimesi gerekmektedir. Bu amagla sistem
icinde gorsel kodlamalarin etkili bir sekilde yapilmasi, 6grenicinin infografik Gzerinde nereye
odaklanacagi ve bilgi akisini nasil izlemesi gerektigi konusunda 6nem tasimaktadir (Dogru,

2019).

infografik tasarlarken aktarilacak konu ile ilgili birgok veri toplanmali, sonra énemli
olan bélimler anlasilir ve net bir dille aktariimahdir. Bilgilerin ana gergevesi olusturuimadan
once veriler 6nem derecelerine gore siralanmalidir. Devaminda uygun programlar segilerek
tasarim asamasina gegilebilir. infografik tasarlamak igin gérsel tasarim uygulamanin
yaninda verilerin sunumu konusuna da 6zen gosterilmelidir. Bu nedenle infografiklerin

tasarlanmasi asamasinda gerekli verilerin bulunmasi, bulunan verilerin analiz edilerek
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bilgiye donlstirilmesi ve kullanimi dnem kazanmaktadir (Smiciklas, 2012). Etkili infografik

tasarimlari olusturmak icin dikkat edilmesi gereken durumlar su sekildedir:
¢ Hangi amagcla kullanilacaginin belirlenmesi,
o Kullanilacak bilginin alt gruplarina karar verilmesi,

¢ Sunumu yapilacak bilgilerin kargidakilerin anlayabilecegi sekilde sunulmasi.

(Davis & Quinn, 2014).

Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu (2015), édrencilerin infografik tasarlama sureclerini
icerik olusturma, gorsel tasarim ve dijital tasarim basliklarinda incelemiglerdir (Bkz. $ekil
7). Ogrenciler éncelikle tasarlanacak infografigin igerigini olusturacak bilgileri arastirmalidir.
Olusturulan igerik ile ilgili olarak gorseller olusturmalidir. Son olarak da dijital tasarim bilgi
ve becerilerini kullanarak amacina uygun olan infografigi gelistirmelidir.

Sekil 7
infografik Tasarim Modeli Bilesenleri (Nuhoglu-Kibar & Akkoyunlu, 2015)
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Derslerde oOgretimsel materyallerin etkin olarak kullaniimasi dersin igerigini
zenginlestirirken, ayni zamanda O&greticilere de yardimci olmaktadir. Bu materyaller
Oncelikle 6grencilerin dikkatlerini konuya vermelerine ve bilgileri hafizalarina almalarina

yardimci olur. Algilamayi kolaylastirir ve derse katiimin artmasina dnemli élglide katki
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saglar. Gorsellestirilen bilgiler 6grencilerin fikirlerini géranur kilar, kurulan anlam Gzerinde
dusunce sureglerini organize etmelerine yardimci olur. Gorsellestirilmis bilgi grafikleri olan
infografikler ile bilgiler 6grencilerin zihinlerinde gértnir hale gelir ve daha fazla anlam
kazanir, akilda tutulmasi daha kolay hale gelir. Bilginin dogru organize edilmesi, hikaye
anlatimiyla sunulmasi, goérsel tasarim ve teknolojinin verimli kullanimi ile birlikte

yaraticiliklari gelisen 6grencilerin gelisim sureci olumlu yonde etkilenir (Uyan Dur, 2014).

infografikler, karmasik bilgileri dogru organize edilmis bir bigimde gorsellestirerek
daha basit ve anlasilir hale getirdikleri icin 6grenme ortamlarinda yararli bir materyal olarak
gorulmektedir. Gorsel bir sunum araci olan infografiklerin sayisi sadece egitimde degil, ayni
zamanda sosyal medyada da slrekli olarak artmaktadir. infografigin diger gorsellestirme
yontemlerinden farki, karmasik ve yogun bilgileri basit hale getirerek anlasiimasini
saglamaktir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin 6zellikle yogun bilgi iceren kisimlarinda, infografik
kullaniminin sireci kolaylagtiracagi éngorilmektedir (Kocakoyun, Ozdamlh, Sahin, &

Akdag, 2016).

infografikler, ogretmen ve &grenci arasindaki egitsel tartisma sirecini
desteklemektedir (Walsh & McGowan, 2017). Ogrenciler arastirma sonucunda edindikleri
bilgileri bir infografik taslagina yansitabilir ve &gdretmenin donutleri ile tasarladigi
infografikleri sekillendirerek daha genis bilgi insa eder. infografik tasarlama faaliyetleri,
o6grencinin 6grenme surecini desteklemek ve bi¢imlendirmek icin etkili bir arabulucu gorevi
gérmektedir. infografikler ayrica, 6grencilerin bilimsel bilgi yoluyla edindikleri tecriibeleri

genis kitlelere goérsel olarak yaymalari igin bir firsattir (Sommer & Polman, 2018).

infografikler hakkinda alanyazin incelendigi zaman diinya genelinde aragtirmalara
nispeten Ulkemizdeki arastirmalarin daha ge¢ dénemde basladigi gérilmektedir. Ornegin
Yuksekogretim Kurulu Bagkanlhgr Ulusal Tez Merkezi verilerine gore Uulkemizde
infografiklerin 6zet metni igerisinde gegtigi ilk galisma glizel sanatlar alaninda yapilmistir ve
2012 yilina aittir. Bu ¢alisma ile baslayan sureg¢ cesitli alanlarda geliserek devam etmistir.

Sureg igerisinde bir gcalismanin énemli bir b6limunu olusturdugu tezlere de rastlanmaktadir.
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Su ana kadar YOK sisteminde 6zet metinler de dahil olmak iizere 65 tez ¢alismasinda
incelenmis olan infografiklerin bir degisken olarak yer aldidi1 ve tez bashginda kullanildigi
calisma adediise 37’dir. Bu ¢calismalarin 28'i yiksek lisans 6’s1 doktora, 2’si sanatta yeterlik,

T’i ise tipta uzmanlk galigmalaridir (Bkz. Sekil 8).

Sekil 8
infografik Tez Calismalarinin Konularina Gére Dagilimlari
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Ulusal Tez Merkezi’nde (t.y.) yer alan tezler incelendigi zaman infografiklerle ilgili
olarak var olan c¢alismalarin genel olarak glzel sanatlar alaninda yarataldigua
gorilmektedir. Devaminda egitim-6gretim, gazetecilik ve iletisim bilimleri alaninda
calismalarin yapildigi gérilmektedir. Egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢alismalarin brans,

orneklem ve temel deg@iskenlere yonelik analizleri Sekil 9'da gosterilmektedir.
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Sekil 9
Ogretimsel infografiklere Yénelik Tez Calismalarinin Dederlendirilmesi
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infografiklerin 6grenme ortamlarinda kullanimina yénelik tez galigmalari incelendigi
zaman, infografik tasarimina yonelik calismalara rastlanmakla birlikte meslek ylksekokulu
diizeyinde bir calismaya heniiz rastlanmamistir. CePTIT calismasinda web 2.0
ortamlarinda 6greticinin 6grencileri etkinlige davet etmesi, onlardan beklentilerini iletmesi
ve dgrencilerin gelistirdigi infografiklere yénelik dénatlerini anlik olarak iletmesi ile birlikte
isbirligine dayali gorsellestirme uygulamalari yapilmistir. Bu uygulamalar alanyazinda

isbirlikli gorsellestirme olarak yer almaktadir (Nuhoglu-Kibar, Sullivan, & Akkoyunlu, 2019).
infografikler ve Igbirlikli Gérsellegtirme

GunUmuz dégrencileri giderek daha da dijitallesen 6grenme ortamlarinda 6grenme
faaliyetlerini yuritmektedir. Bu noktada &grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin
geligtiriimesi modern egitimde temel bir zorunluluk halini almaktadir. Bu becerilerin geligimi
icin 0grenme ortamlarina dijital ortami derinlemesine anlamalarini saglayacak etkinlikler
yerlestiriimeli, siniflar teknoloji aracili 6grenci merkezli 6grenme ortamlari olarak yeniden

tasarlanmalidir (Nuhoglu-Kibar vd., 2019). Gérsel okuryazarlik kritik bir 21. ylzyil becerisidir
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ve “gorunur mesajlari yorumlamak ve olusturmak igin edinilmig bir grup yeterlilik” olarak
tanimlanir. (Brill, Kim, & Branch, 2007). Gérsel okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin,
ogrencilerin gorselleri analiz teknikleriyle okumaya veya ¢cézmeye tesvik edilmesi faydali

etkinlikler olarak onerilmektedir (Heinich, Molenda, Russell, & Smaldino, 1999).

Bireysel gorsellestirme becerilerinin yani sira, etkilesim ve iletisimin 6grenme
ortamlarinda kullanilabilmesi acgisindan igbirlik¢i gorsellestirme becerileri de 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin gorsel olusturma ortamlarinda birlikte galisabilmeleri igin
isbirligi icinde gorsellestirmeleri gerekir. Gelismekte olan iki alan olarak igbirligi ve
gorsellestirme, igbirligine dayali 63renme ortamlarinda gorsellestirme tekniklerinin
gelistirimesi ile birlikte kullanilabilir (Isenberg vd., 2011). isbirlikli gérsellestirme etkinlikleri
sirasinda o6grenci gruplari bilgi isleme etkinlikleri araciligiyla verileri gorsellestirir ve
paylasirlar. Boylece 6grencilerin birbirleriyle ve icerikle etkilesimleri artar. Ayni zamanda
paylagim faaliyetlerinde de bulunurlar (Nuhoglu-Kibar vd., 2019). CePTIT siireci de
ogrencilerin igbirlikli gorsellestirme uygulamalari ile gruplar halinde infografik tasarladiklari
bir strectir. Bu sUrecgte 6grenci gruplarina dncelikle birer proje konusu verilerek devaminda
ilgili konuya yonelik isbirlikli gbrsellestirme uygulamalari yapilmakta ve proje bitiminde
sonuglar paylagilimaktadir. Bu faaliyetler alanyazinda proje tabanli 6grenme (PTO) ile etkili

olarak kullanilabilmektedir.
Proje Tabanli Ogrenme (PTO)

Kilpatrick’in proje yontemi ve Thelen’in grup arastirmasi modelinin gelistiriimesi ile
ortaya ¢ikan, arastirma temelli bir ydontem olan PTO yaklagimi ilerlemecilik felsefesine
dayanan égrenci merkezli bir yaklagimdir (Korkmaz & Kaptan, 2001). Ogrencinin 6grenme
sureci icerisinde pasif bir alici konumunda olmasindan 6te gercek hayat problemlerini
arastiran, inceleyen, yorumlayan ve bu sayede bilgiye ulagarak ¢ozmesine yardimci olan
bir yaklagimdir (Ozdener & Ozgoban, 2004). Alanyazin incelendigi zaman PTO konusunda
yapilan c¢alismalarin belirli bir plan icerisinde yuratuldigi gézlemlenmistir. Korkmaz ve

Kaptan (2001), PTO yéntemi ile islenecek derslere ydnelik olarak 6 basamaktan olugan
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asamalar tanimlamiglardir. Bagbay (2006) ise bu asamalari 63renci ve 6gretmen rolleri ile

birlikte detaylandirarak agiklamistir.

Konuyu ve alt konulari belirleme, gruplari kendi igcinde organize etme. Disiplinler
aras! baglantinin kurulur ve projenin derse nasil entegre edilecegi belirlenir. Proje agsamalari
tarihlendirilerek kontrol zamanlari olusturulur. Degerlendirme formu olusturulur. Ogretmen
konuyu sunarak alt konularin arastirimasina rehberlik eder. Diger disiplinlerdeki
dgretmenlerle fikir alisverisi yapar. Ogrenciler problemler olusturarak sorunlari

kategorilendirirler. Proje gruplarini olusturarak gérev dagilimlarini yaparlar.

Gruplarin proje planilarini olusturmasi. Grup Uyeleri proje planini yaparlar. Hangi
asamada nasil ilerleyeceklerine ve neleri 6greneceklerine karar verirler. Aralarinda gorev
paylasiminda bulunurlar. Ogretmen, gruplarin projelerini planlama asamalarinda yardimci
olur ve toplantilarina katilarak rehberlik faaliyetlerinde bulunur. Yol haritasini 6grencilerle

birlikte olusturur.

Projeyi uygulama. Grup Uyeleri verileri ve bilgileri analiz etmeye baslarlar. Ogretmen
ogrencilerin becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Planlama asamasinda belirlenen
proje kontrol noktalarinda uygulama siirecini denetler. Ogrenciler verileri toplar, organize

eder ve gerekirse yeni kaynaklara ulagir.

Sunuyu planlama. Grup Uyeleri proje arastirmasinin sunumuna ydnelik temel
noktalari belirler, bulgularin sunum sekline karar verir ve gerekli sunum materyallerini

gelistirir. Ogretmen sunularin organize ediimesine yénelik rehberlik yapar.

Sunuyu yapma. Grup Uyeleri hazirladiklari sunulari belirlenen yerde sunar.

Ogretmen sunulari koordine eder ve sunum ortamini diizenler.

Degerlendirme. Ogrenciler projeleri hakkinda dénitler paylasir.  Puanlama
ybnergesi yardimiyla 6grenme Urlnleri degerlendirir. Ogretmen siirecin ve Griinin birlikte
degerlendirilmesine yardimci olur. Ogrenciler galismada égrendiklerini yansitirlar (Bagbay,

2006).
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PTO ortamlarinda 6gretmen 6grenme ortamini kurgular ve dgrencileri harekete
gecirir. Ayni zamanda PTO sirecini degerlendirerek gerekli dénlt, diizeltme ve
geribildirimleri saglar. PTO’de degerlendirme sireci otantiktir ve 6gretmenler égrencilerin
performanslarini degerlendirirken 6zdegerlendirme ve yansitma igeren rubrikler ya da
g6zlem formlari kullanirlar ve bdylece 6grencilerin 6zdizenleme ve Ustbilis becerilerini
kullanmalarini saglarlar (Bell, 2010). CePTIT siireci bir PTO ¢alismasidir. Siire¢ Bagbay’in
(2006) oOgretmen ve o&grenci rollerini belirledigi 6grenme basamaklari kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Sire¢ sonunda Bellin (2010) de belirttigi Uzere ogrencilerin
dzdegerlendirmeleri  alinmig, ogretmen gdzlemlerine bagvurulmustur. Ogrencilerin

0zdluzenleme ve paylasiml Ustbilis becerilerinin gelisimi incelenmistir.
Ozdiizenleme

Zimmerman (2000) 6zduizenleme kavramini bireyin bilgileri 6grenmesi, deneyim
kazanmasi, gerceklestirdigi eylemleri izlemesi, yonlendirmesi ve dizenlemesiyle birlikte
dgrenme Ozerkligini ve kontrolini saglamasi olarak tanimlar. Ozdizenleme, biligsel
sureglerin, Ustbilissel sureglerin, iradenin ve duygularin kontroliini icermektedir. Birey,
6grenme sureci igerisinde motivasyonel, davranigsal ve biligsel olarak aktif oldugu zaman
Ozdizenleme becerisini gelistirme yetisine sahip olur. Nitekim 6zdlizenleme bir akademik
performans vyetisi ya da zihinsel bir yetenek degildir. Ozdizenleme 6grencinin zihinsel

yeteneklerini ydnlendirmesi ve akademik becerilere dénustirmesidir(Zimmerman, 2000).

Alanyazinda o6zduzenleme stratejilerini agiklayan baslica kuramlar incelendigi
zaman Zimmerman’in (1990) ézdizenlemeye dayali 6grenme modeli dikkat gekmektedir.
Ug asamada gerceklesen 6zdizenlemeye dayal 6grenme modeli, CePTIT sireci igerisinde
PTO ydénteminin uygulanabilmesine yonelik olarak incelendigi zaman ise English ve
Kitsantas'in (2013) dzdiizenleme modelinin PTO yéntemi ile birlikte kullanimina yénelik

calisma dikkat cekmektedir.
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PTO ve Ozdiizenleme Siirecgleri Arasindaki iligki Modeli

Zimmerman (1990) 6zdizenlemeye dayali 6grenme modelinde 3 asamadan
bahsetmektedir. Bu asamalar 6ngord, islem ve yansitmadir. Bu asamalar igcerisinde yine alt
asamalar da bulunmaktadir (Bkz. Sekil 10).

Sekil 10

Ozdiizenlemeye Dayali Ogrenme Modeli (Zimmerman, 1990)

* Gorev Analizi * Oz Kontrol » OzYargllama
* Amag ¢ Odaklanma * Nedensel
* Stratejik plan * Hayal yUkleme

* Motivasyonel * Strateji * Oz

dederlendirme

Inanglar » Oz Gozlem )

 llgi * Kendini * OzTepki

* Oz yeterlilik kaydetme * Oz doyum

* Sonug beklentisi ¢ Kendini ¢ Uyum-savunma

deneyimleme

Zimmerman’in 6zduzenlemeye dayali 6grenme modelini inceleyen English ve
Kitsantas (2013), bu modeli PTO siirecine kaynastirmaya déniik bir calisma yiritmis ve
PTO ve 6zdiizenleme slregleri arasindaki iliski modelini gelistirmiglerdir (Bkz. Sekil 11).
Sekil 11

PTO ve Ozdiizenleme Siiregleri Arasindaki iliski Modeli

PTO 2. Asama
Coziim Uretimi

PTO 1. Asama
Proje Balangict

PTO 3. Asama

Proje Sonucu

I Ogrenme Cergevesi !

Ogretmen Yonlendirmesi

Ozdiizenleme ve Bilgi

1 Ogrenci Surecleri |

Ozdiizenleme 2. Asama
Islem

Ozdiizenleme 1. Asama
Ongéri

Ozdiizenleme 3. Asama
Yansitma
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Modelde 6zduzenlemeye dayali 6grenme modelinin 6ngord, islem ve yansitma
asamalari, PTO basamaklari olan proje baslangici, ¢ézim Uretimi ve proje sonucu

asamalariyla sirasi ile eslesmektedir.
Ongérii-Proje Baglangici

Ongoérii asamasi, 6grencilerin 6grenmeye yonelik cabalarindan énce bu cabaya
yonelik inanglarini ifade etmektedir. Ongérii asamasinda gdrev analizi yapmak, bir amag
belirlemek ve stratejik planlama yapmak hedeflenir. Stiregcte 6nemli olan bir diger faktor ise
oz yeterlik inancidir. Oz yeterlik inanci, bireyin kendi égrenme kapasitesine yonelik
inancidir. Ongérii asamasinda 6grencilerin 6grenme islemi gergeklestigi zaman ortaya
cikacak sonuca yonelik beklentileri de énemlidir. Bu beklentiler 6grencinin géreve yonelik

icsel ilgisi ile dogru orantihdir (Zimmerman, 2000).

PTO’niin birinci basamaginda hedeflerin ve kaynaklarin belirlenmesi, gdrev-zaman
cizelgesinin hazirlanmasi, proje grubu icerisinde her bir 6drencinin gorev tanimlarinin
belirlenmesi, 6grencilerin iletisim planlarinin  olugturulmasi goérevleri yerine getirilir.
Ogretmen ise égrencilere proje gdrevleri ilgili var olan bilgilerine gére bilmeleri gereken
konular ve arastirma ile ilgili kaynaklarin temini konusunda yardim etmelidir. Ogrenme
cevresinin dizenlenmesine rehberlik etmelidir. Streg igerisinde 6gretmenin érnek etkinlikler
hazirlamasi, sonda sorulari sormasi ve probleme ydnelik hazirlanmis notlar son derece
onem arz etmektedir. Ayrica 6grencilerin baslangi¢ aktivitelerine rehberlik etmesi de

ogrencilerin basarisi icin 6nemli noktalardan birisidir (English & Kitsantas, 2013).
islem—Céziim Uretimi

Ozdlizenlemeye dayali 6grenmenin ikinci asamasi islem agamasidir. Bu agama 6z
kontrol ve 6z gbzlem olarak iki alt basamaktan olusmaktadir. Oz kontrol agamast, bir dnceki
asama olan 6ngoru agsamasinda belirlenen stratejilerin imgelem, dikkat yoneltme ve 6z

dgretim uygulamalarinin kullanimiyla uygulanmasi anlamina gelmektedir. Oz gézlem ise
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bireyin kendi yasadiklarini kaydetmesi ve bunlari neden yasadigina yonelik 6z kayit ve

deneyimler araciligi ile sonuglar bulmasi anlamina gelmektedir.

PTO’de bu basamakta égrencilerden bilgi toplama, toplanan bilgileri anlamlandirma,
bulgulari olusturma, yansitma ve sonuglari gézden gecirme etkinliklerini yapmalari istenir.
Ogrenciler proje gérevleri konusunda tartisir, gérev dagilimi yapar, verileri toplar, sonuglari
yorumlar ve gikarimlar geligtirerek vardiklari sonucu sunar. Ogretmenler ise dgrencilerden
taslak bulgularini ister ve bu bulgulara yénelik sonda sorulari sorarak sureci yonlendirir.
Bdylece duslinmelerine yardimci olur ve dégrencilerin yanhs anlamalari ya da kavram
yanilgilari varsa ortaya ¢ikarir. Strecin sonunda égrenciler, proje Grinind ortaya ¢ikarmak
icin 6grendiklerini kullanirken ayni zamanda 6drenme goérevlerine ulasmak amaciyla
edindikleri tecribelerinin ve kavramsal 6grenmelerinin seviyesini ortaya koyarlar (English &

Kitsantas, 2013).
Yansitma—-Proje Sonucu

Ozduzenlemeye dayali 6grenmenin son asamasi ise yansitmadir. Bu asama, 6z
yargllama ve 6z tepki olarak iki alt bélimde incelenir. Oz yargilama, bireyin islem
asamasinda gosterdigi performansini degerlendirmesidir. Oz tepki ise bireyin iginde
bulundugu durum ile ilgili olarak 6z doyuma ulagma seviyesini belirlemesidir. Bir duruma
yobnelik kaginma ya da yaklasma davraniglari sergilemesi de 6z tepkinin alt boyutlaridir

(Zimmerman, 2000).

PTO’niin bu basamaginda dgrenciler projenin hedefleri ile ilgili 6grenme ciktilarini
yansitirlar ve projelerine iliskin ¢dziim vyollarini paylasirlar. Ogrencilerden kendi
ogrenmelerini izlemeleri ve kendi performanslarini dnceden belirlenen kriterler ile
karsilastirarak proje gérevinde neden basarili ya da basarisiz olduklarina yonelik yorumlar
yapmalari beklenir. Ayrica diger gruplarda bulunan o6grencilerin ayni ya da benzer
problemlere nasil yaklastiklarina yonelik gozlem yapmalari beklenir ve arkadaslarindan
nasil yardim alabileceklerine yonelik fikirler de istenebilir. Ogretmen, égrencileri yansitma

yapmalari ve akran degerlendirmesi yapmalari amaciyla cesaretlendirmelidir. Ogrencilerin
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gercgeklestirdikleri etkili projeler paylasilabilir ve sonraki gorevler igin nelerin farkh sekilde

yapilabilecegi acgiklanabilir.
Paylagimh Ustbilis

Ustbilis kisinin kendi égrenme siregleri ile ilgili disinme ve degerlendirmesini
yapmasidir. Kendini diizenleme stratejileri, bireye bilis ve 6grenmesini diizenleme olanag
sunar (Zimmerman, 1990). Ustbilissel stratejiler olarak da adlandirilan bu imkan, planlama,
izleme ve degerlendirme olmak Uzere ¢ temel asamayi icermektedir. Planlama asamasi,
performansi etkileyen uygun stratejilerin segilmesi ve kaynaklarin dagitilmasindan olusur.
izleme, &grencinin kendisine verilen gérev ile ilgili icerigi anlamasi ve o gdrevi yerine
getirme konusundaki farkindaligidir. Bir gorevi net bir sekilde anlayip anlamadigini
dusinmek, goérevin anlaml olup olmadigini sorgulamak, hedeflere ulasma yolunda olup
olmadigini sorgulamak, bir degisiklige ihtiyac olup olmadigini degerlendirmektir.
Degerlendirme ise 6grenme slrecinin hedefe ulasip ulasmadiginin, gdérev slresince
ortamda olumlu ya da olumsuz bilesenlerin neler oldugunun ve bir sonraki gérevde neler

yapilabileceginin analizinin yapiimasidir (Schraw & Moshman, 1995).

Son yillarda yapilan arastirmalarda, grup calismalari sirasinda gerceklesen
planlama, izleme ve dederlendirme asamalarinda égrencilerin bireysel olarak degil isbirlikli
bir sekilde hareket ettikleri ortaya koyulmaktadir. Garrison ve Akyol (2015), 6grenme
ortamlarinda igbirlik¢i yaklasimlarin benimsenmesine paralel olarak, 6grencilerin Ustbiligsel
olarak 6grenmelerini duzenlerken bireysel ve ortak rollerinin dne ¢ikan bir konu oldugunu
belirtmektedir. isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda dgrenciler bireysel oldugu kadar
grup arkadaslarinin da destegi ve geri bildirimleriyle birlikte 6grenir. Grup ortaminda her bir
birey kisisel bir fikir gelistirir ancak gelistirdigi fikri grup Uyeleriyle yaptigi egitsel tartisma

ortaminda sunar, savunur ve dogru bilgiye ulagir.
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Sekil 12
Paylasimii Ustbilis Yapisi (Garrison, 2017)

Paylasimli Ustbilis

Oz dizenleme

Birlikte dizenleme

|

|

lzleme

Yonetme

|

|

Izleme

Yonetme

Pintrich, Wolters ve Baxter (2000), Ustbilis kavramini bilgi ve dizenleme olarak iki
temel yapi icinde incelemiglerdir. Garrison (2017) ise grup proje ¢alismalari ile yurutilen
derslerde sosyal yénu de géz 6ninde bulundurarak 6zdizenleme ve birlikte dlizenleme
olmak Uzere birbirine bagh iki yapiyi iceren ortak Ustbilis yapisini gelistirmistir (Bkz. Sekil

12).

Ozdiizenlemeli 6grenme modeli kisisel 6grenme durumlarina odaklanir. Ancak,
sosyal baglamin da énemli oldugu yaklasimi birgok galigmada yer almaktadir. Ogrenme
ortamlarinda yakinsal gelisim alani kavrami incelendigi zaman, 6zdizenleme ve birlikte
diizenlemenin beraber gelistigini gdstermektedir (Vygotsky, 1962). Ozdiizenleme bir bireyin
hedeflerine ulasmak icin kullandidi biligsel ve Ust biligsel eylemlere odaklanirken; sosyal
dizenleme, bireylerin birbirlerinin bilissel ve Ustbiligsel streglerini karsilikli olarak nasil
dizenlediklerine ve nasil paylastiklarina odaklanir (Atag, 2021). Birlikte dizenleme sureci
boyunca uzman ve acemi roller, paylasilan etkinlik sirasinda tim katiimcilar tarafindan
ustlenilir. Ogrenciler paylagilan gorevler (izerinde calisirken hem bireysel olarak
dizenleme, hem birlikte dizenleme hem de dizenlemelerini paylasma faaliyetlerinde

bulunurlar (Volet vd., 2009).

Garrison (2017), 6grencilerin birlikte 6grenme faaliyetinde bulunduklari zaman

diliminde paylasimli Ustbilis becerilerinde gelisim oldugunu bildirmektedir. CUnkl isbirligi
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icerisinde 6grenme faaliyeti yuritirken yakinsal gelisim alani olusmakta ve 6gdrenciler
sorgulayici 6grenci toplulugu icerisinde bulunmaktadirlar (Bkz. $Sekil 13). Sorgulayici
o6grenme topluluklarinda sosyal, bilissel ve 6gretimsel yapi olarak ¢ yapi bulunmaktadir ve
isbirligine dayal bir 6grenme deneyimi bu unsurlarin birlesmesi ile gerceklesmektedir.
Sosyal yapi 6grenciler arasinda guven, acik iletisim ve uyumu guglendir. Bilissel yapi,
icerikle etkilesim kuruldugu ve égrencilerin elegtirel bir arastirma toplulugu icerisinde strekli
olarak sdylem ve yansimalarla bilgiyi insa ettikleri bélimdir. Ugtincli ve birlestirici unsur
olan 6gretimsel yapi ise hedeflerin belirlendigi, ortam tasariminin yapildigi ve 6gretimin
yonlendirildigi bolimdur. Kisisel olarak anlamli ve egditsel agidan degderli sonuglara yénelik
sosyal ve biligsel surecleri bir araya getiren birlestirici guctir.

Sekil 13
Sorgulayici Ogrenme Toplulugu (Garrison, 2017)

———

Destekleyici
stylem

Katilimcilarla
etkilegim

icerikle
etkilegim

Ortamin
ayarlanmasi

Ofrenmenin
diizenlenmesi

Hedeflerin
belirlenmesi

_—em am = -

Paylasimli Ustbilis, sosyal yapinin biligssel ve 6gretimsel yapilarla kesistigi noktalarda
ortaya c¢lkmaktadir. Derin ve anlamh &3renmenin gerceklesmesi igin hayati 6nem

tasimaktadir (Vaughan, & Lee Wah, 2020).
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PTO, ilgili bélimde de anlatildi§i tizere 6grencilere bir gbrevin verildidi ve tipik olarak
alti temel 6zellikten olusan bir pedagojidir: Ogrencilerin anlamalari, gezinmeleri ve gérevleri
tamamlamada basarili olmalarina yardimci olacak temel beceriler; diizenleme, motivasyon,
duygularin planlanmasi, surecin takip edilmesi, kontrol ve yansitmadir (Jarvela & Hadwin,
2013). PTO ortamlarinda grup tyeleri arasinda koordinasyon her zaman kolay bir is degildir.
Cunku her 6grenci farkli hedefler, duzenleyici beceriler ve yorumlar getirir (Volet vd., 2009).
isbirligine dayali grup ¢alismasi sirasinda bilgiyi birlikte yapilandirmak ve takim calismasi
engellerini agsmak igin dgrencilerin 6zdizenleme (English & Kitsantas, 2013) ve paylagimli
ustbilis becerilerini (Lobczowski, Lyons, Greene, & McLaughlin, 2021) geligtirebilmeleri

gerekmektedir.
ilgili Arastirmalar

Bu bodliimde CePTIT sirecinde égrencilerin 6zdiizenleme ve paylasimli Ustbilis
becerilerine yonelik alanyazin arastirmalarina deginilmistir. Oncelikle glinimizde 6grenme
ortamlarinda surekli olarak etkisini artiran g¢evrimici 6grenme kavramina, devaminda
cevrimigi ortamlarda 6zdizenleme ve paylasimh Ustbilis becerilerinin artiriimasina yénelik
PTO yontemi ile ilgili aragtirmalara deginilmistir. Son olarak ise PTO ydnteminin basariya
ulagsmasi icin gereken proje turt olarak infografik tasarlama konusu ile ilgili aragtirmalar

incelenerek alanyazin verileri 6zetlenmistir.
Cevrimigi Ogrenme

Carter, Rice, Yang ve Jackson (2020) yaptiklari arastirmada Covid-19 salgin sureci
ve bu slregte &grencilerin zorunlu olarak 6grenim gordukleri cevrimici 6grenme
ortamlarinda 6zdluzenleme becerilerini gelistirmelerine yonelik oneriler getirmiglerdir.
Ogrenme sirecinde 6grencilerin  6zdizenleme becerilerinin gelisimini  Zimmerman'in
ongoérii, islem ve yansitma sireci ile aciklamislardir. Ogrencilerin dgrenme igerigini
ogrenirken sadece gorevlerini tamamlamaya yonlendirmek yerine 6z degerlendirmelerini
yapmalari ve basarisiz olduklari konularda 6grenme stireglerinde yasadiklari problemlerin

analizini yapmalari saglanmalidir. Karmasik 6grenme icerigi ve gorevlerinin égrencileri
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yordugu belirlenmistir. Cevrimici ortamlarda uzun sire 6grenme igerigine maruz kalmanin
ogrenci 6z yeterligine zarar verdigi anlasiimis, gorevleri anlamayan veya tamamlamak igin
beceri veya kaynaklardan yoksun oldugunu hisseden 6grencilerin gérevden kaginabilecegi

belirtilmistir.

Clark (2001), cevrimici 6grenme ortamlarinda etkilesim ve igbirligi konularinda
gerceklestirdigi calismasinda ¢evrimigi tartisma etkinliklerinin 6grenciler arasinda igbirligini
gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Ancak tartisma ortamini yénetirken 6greticiler icin cesitli
yontemler dnermistir. Bu ydntemlerden ilki tartisma sahnesini uygun sekilde kurmaktir.
Tartisma ortami hakkinda ayrintih bilgi vermek ve iletigsim bilgilerini paylasmak 6énemlidir.
Neyin tartisilacagina iliskin temel kurallarin belirlenmesi, neyin kabul edilebilir oldugu ve
son tarihin ne zaman oldugu konusunda bilgilendirme yapmak da 6énemlidir. Bir baska iyi
fikir, tartisma suresi boyunca goénderilere diger 6grencilerden yanit verilmesini istemektir.
Ornegin egitmen, 6grencinin her carsamba 17.00’a kadar tartisma ortaminda 500 kelimelik
bir katki yapmasini ve pazar 17.00’a kadar da diger 6grencilerinin katkilarina 200 kelimelik
Uc yanit vermesini bekledigini bildirebilir. Cevrimici isbirligini artirmanin bir diger yolu da

ogretim elemaninin denetleyici roll yerine kolaylastirici roli Gstlenmesidir.

Ke’nin (2013), calismasinda &grenci-6gretmen, o6grenci-6grenci, o6gdrenci-igerik
etkilesimlerine sahip ortamlarda kalite farklarini incelenmigtir. Calismada g¢evrimici etkilesim
metinleri icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Cevrimici ders siteleri ve dokimanlari ise
artin analizi yontemi ile incelenmistir. Veriler 463 6grencinin 19 cevrimici derse katilimi ile
olusturulmustur. Arastirma sonuglari 6grencilerin yasi ve ¢evrimigi tartisma ortamina katilim
arasinda ters yonde iligki oldugunu gostermistir. Ayrica 6grenci-6grenci etkilesiminin
dizenlenebildigi ortamlarda c¢evrimigi tartismalar daha etkin gerceklesmektedir.
Ogrencilerin arkadaslari, 6gretmenleri ve igerik ile dengeli iletisim kurdugu ortamlar yansitic
ogrenme becerilerine ve 6zduzenleme becerilerine olumlu yansimaktadir. Ayrica dengeli

iletisim kurulabilen ortamlarda bilgi paylasimi da etkin olarak gergeklesebilmektedir.
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Cevrimici egitsel tartisma ortamlarn olusturmak, &6grencilerin sosyal buradaliklarinin

gelisimine katki sunmaktadir.

Serce vd. (2011) calismalarinda farkh Ulkelerden 6grencilerin yazilim gelistirme
alaninda olusturduklari takimlari igbirlikli etkilesim déruntileri agisindan analiz etmiglerdir.
Calismada Ug farkh Gniversitede yazilim gelistirme proje dersi igbirlikli ¢gevrimigi 6grenme
ortaminda o6grenci takimlari olugturularak yurutulmus, ogrencilerin bilgi paylagimlari ve
iletisimleri agisindan teknolojiyi nasil kullandiklari incelenmistir. Boylelikle iletisim faaliyetleri
incelenerek dgrencilerin daha iyi performans gostermelerini saglayacak faktdrler ortaya
¢ikariimaya c¢alisiimistir. Kullanilan 6grenme yonetim sistemi agik kaynak kodlu, eszamanl
ve eszamansiz iletisim araglarini barindirmaktadir. Arastirmaya 218 6grenci katiimis ve
veriler sohbet gegmislerinden, forum tartismalarindan elde edilmistir. Arastirma sonucunda
kultarel farkhlhklarin sosyal etkilesim, geri doniut verme konularinda etkili oldugu
g6zlenmistir. Bunun disinda eszamansiz araglar yerine eszamanli iletisim araclarinin
kullanildigr ve &grencilerin bu araclari genel olarak yardim arama, kaynak paylasimi,

¢abalari destekleme, digerlerine meydan okuma konularinda kullandiklari tespit edilmigtir.

Heo, Lim ve Kim (2010) ¢evrimici PTO siirecinde etkilesim kalitesini incelemiglerdir.
Universite diizeyinde 6grenci grubuyla birlikte gevrimigi grup aktiviteleri gergeklestirilmistir.
Proje calismalarinin analizinde sosyal ag analizi teknigi ve icerik analizi kullaniimistir.
Yuksek puan alan gruplar, bilgi paylasimi yapmakla birlikte hedeflerini ve bu hedeflere
ulasacak stratejileri de belirlemislerdir. Ayrica ortak katihm saglayamadiklari alanlari da
tanimlamisglardir. Buna karsilik disuk puan alan takimlar bilgi paylasimi yapmakla birlikte

sosyal yapilanmaya gitmemislerdir.

Liu, Chung, Chen ve Liu (2009) calismalarinda yiz ylze 6grenme ortamlarinda
igbirlikli 6grenme aktivitelerinin yaygin olarak kullanildigi, ancak ¢evrimigi ortamlarda daha
gok bireysel 6grenme uygulamalarina agirlik verildigi sonucuna ulagmiglaridir. iki ayri
¢alisma yaratalmastir. Birinci calismada avug igi cihazlardan sadece metinsel paylasimlar

yapiimistir. ikinci calismada ise metinsel paylagimlara ek olarak gérsel paylagimlar da
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yapmalarina izin verilmigtir. Paylasilan goérintilerin daha fazla 6grenciyi etkilesim ortamina
cektigi ve ogrencilerin birbirleri ile daha fazla etkilesim kurdugu goértlmustir. Bulgular
go6stermektedir ki, daha gesitli Grinlerin paylasilabildigi sistemlerle, iletisim ve etkilesim

agisindan daha etkili 6grenme ortamlari olusturulabilmektedir.

Jung, Choi, Lim ve Leem (2002) ¢alismalarinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinda es
zamanl olmayan etkilesimin &grencilerin basarilarina, tutumlarina ve memnuniyet
seviyelerine etkilerini gézlemlemislerdir. Arastirmada sosyal etkilesim, akademik etkilesim
ve isbirlikli etkilesim olarak Ug¢ tur etkilesim incelenmigtir. Akademik etkilesimi ¢evrimici
kaynaklarla ve 6gretmenle etkilesim, isbirlikli etkilesimi 6grenci gruplari arasinda igbirligi ve
goéris paylasimi, sosyal etkilesimi ise Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleri ile
gerceklestirdikleri etkilesim olarak tanimlamiglardir. Arastirma sonucunda en Ust seviyede
gerceklesen etkilesim tir( sosyal etkilesim olmustur. Ogrenme deneyimi konusunda en
fazla memnuniyet duyan grup isbirlikli etkilesim grubu olmustur. Akademik etkilesim grubu
derse en az katihm goésteren grup olmustur. Yetigkin 6grenci gruplarinda akranlarla
gerceklesen isbirlikli etkilesim ve ogretmenle gergeklesen sosyal etkilesim, cevrimici

ortamlarda egitsel tartismalara aktif katilimin saglanmasi agisindan énemlidir.
PTO ve Ozdiizenleme

Balat, Kayali, Karaman ve Kursun’un (2020) cevrimi¢i ddrenme ortamlarinda
geribildirimin 6grencilerin 6zdizenleme becerilerine etkisine yonelik yaptiklari arastirmada
10 haftallk zaman diliminde bir gruba ayrintili geribildirim, bir gruba ise dogrulayici
geribildirim verilmistir. Dogrulayici geribildirimin dgrencilerin 6zdizenleme becerilerine
olumlu yénde etki ettigi sonucuna ulasiimistir. Ozdiizenleme becerilerinin birgok slrecin
bilesimi oldugunu ve o6grencilerin 6zdlzenleme becerilerinin gelistiriimesinde anahtar
kuralin ayrintili geribildirim yerine bu becerilerin dgretilmesi ve sureg icerisinde dogrulayici
geribildirim galismalari oldugu ifade edilmistir. Ogrencilere 6ncelikle 6nbilgiler 6gretilmeli,
devaminda sireg¢ igerisinde 6grenmeleri gereken bilgiler égretilirken gerekli durumlarda

dogrulayici donatler uygulanmaldir.
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Solmaz ve Yel (2012) PTO ortamlarina yonelik 6gretmen adaylar ile
gerceklestirdikleri arastirmalarinda bu ortamlarin 6zdizenleme ve 6z yeterlik inanclari
Uzerine etkisini arastirmislardir. Tek grup olarak gergeklestirilen calismada 6n test-son test
deneysel desen kullaniimistir. 40 6grenci ile 13 haftalik bir stirede gerceklesmistir. Streg
oncesi ve sonrasinda uygulanan 6zdizenleme becerileri dlgegine gére anlamli farkhlik
gO6zukmemektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin gelisim gosterdigi
yoniinde nicel bulgular bulunmaktadir. Ogretmen adaylari, PTO sirecini genel olarak

faydali bulmuslardir.

Borekci (2018) PTO siireci konusunda 204 lise 6grencisi ile gergeklestirdigi
galismasinda surecin Ustbilissel ve 06zdlzenleme becerilerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada dgrencilerin guinlik hayatta karsilastiklari sorunlar ile miicadele etme bigimleri
incelenmistir. Problemlerin ¢cézimune yonelik Ustbilissel ve 6zdiizenleme verileri iki ddnem
boyunca proje hazirlama dersi kapsaminda incelenmis ve karsilastiriimigtir. Deney ve
kontrol gruplarinin bulundugu arastirma sonuglarina gére PTO yontemi kullanilarak islenen
dersler 6grencilerin Ustbilis ve 6zdizenleme becerilerine olumlu yonde etki gdstermistir.
Ayrica sure¢ dncesinde hedeflerini ve bu hedeflere ulasma konusunda gerekli stratejilerini
belirleyen o6grencilerin, derse yonelik daha tutarl ongoriler gelistirdigi ve daha etkili

¢alismalar yurittiguni belirtmigtir.

Bagbay (2006), basamakli égretim programi ile desteklenen PTO yéntemi ile ilkokul
duzeyi sosyal bilgiler dersinde gerceklestirdigi arastirmasinda, 6grenci ve 06gretmen
goriglerini incelemistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi arastirma 2 ddénem
surmustar. Arastirma sonucunda uygulanan yontemin 6grenme sidrecine olumlu katkilar
getirdigi anlasiimistir. Ogrencilerin siiregten keyif aldiklari, derse katilim oranlarinin arttig,
ortamin daha anlamli hale geldigi g6zlemlenmistir. Ancak akademik olarak daha az basarili
olan égrencilerin goérevlerini yerine getirirken diger arkadaslarina oranla daha fazla zaman
harcadiklari gézlemlenmistir. Bu da yéntemin uygulanma asamasina gegcmeden Once

zaman planlamasinin yapiimasinin dnemini ortaya koymustur.



39

Rahman, Daud, Jusoff, ve Ghani’nin (2009) gergeklestirdikleri calismalarinda PTO
yontemi ile islenen derslerde o&grencilerin Ustbilis, motivasyon ve &6zdizenleme
becerilerindeki degisim gézlemlenmistir. iki gruplu deneysel calisma yapilmistir. Sireg
sonunda ise égrencilerin gériislerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda PTO ile ders
isleyen deney grubuna iliskin problem tanimlama, bilgi toplama, veri analizi, isbirlikli
calisma, strateji gelistirme basliklarindan olusan Ustbilissel ve 6zdizenleyici 6grenme

konularinda olumlu etkiler gézlemlenmistir.

Wolk (1994) PTO yaklasimi gercevesinde gerceklestirdigi arastirmasinda ilkokul
ogrencileri ile proje galismalar gerceklestirmistir. Hem grup projeleri hem de bireysel
projeler ile sehir ekosistemi konusunda proje c¢alismalari yuratalmustir. Arastirmanin en
o6nemli sonucu 6grencilerin proje konularini se¢gme konusunda 6zgur birakildiklari zaman
motivasyonlarinin arttigi, 6zglvenlerinin gelistigi, bu sayede proje calismasi sirasinda

etkilesim ve paylasim yaparak 6zduzenleme becerilerinin gelistigi seklindedir.

Grant ve Branch (2005) calismalarinda PTO ydntemi ile gergeklestirilen derslerin
ogrencilerin bireysel farkliliklari agisindan incelemesini yapmislardir. Arastirma ortaokul
Ogrencileri  ile Dbilgisayar ortaminda proje tabanli gbérev uygulamasi seklinde
gergeklestirilmistir. Ogrenci raporlari, 6gretmen gézlemi, yari yapilandiriimis gériisme ve
urGnlerin incelenmesi ile veri toplama siireci gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari PTO
uygulamasinin planlama, karar verme ve arastirma yapma konularinda 6grencilere esnek
bir yap1 sundugunu gdéstermistir. Ayrica ddrencilerin eserlerinde bireysel farkliliklarini ve
becerilerini harmanlayabildikleri ve sistem, alan ve Ustbiligsel bilgi konularinda da kendilerini
gelistirdikleri anlagiimistir. PTO’'niin Ustbiligsel becerilerin gelisimi agisindan faydali bir

yéntem oldugu sonucuna varilmigtir.

Ozdener ve Ozgoban'in (2004) gergeklestirdikleri gaismada PTO ve geleneksel
6grenme modeli deneysel desen ile Kkarsilagtirimigtir. Ortaokul o6gdrencileri ile
gerceklegtirilen arastirmada deney grubunda proje takimlarinin ayni veya farkli zeka

alanlarinda olmasinin etkisi de ayrica gézlenmistir. Arastirma sonucunda PTO ile derslerini
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isleyen deney grubu oOgrencilerinin daha yaratici, motivasyonlarinin daha yiksek, plan
yapma, problem ¢dézme ve kaynak tarama konularinda daha etkin ve ayrica igbirlijine daha
yatkin olduklari anlasiimistir. Ayrica deney grubunda bulunan farkh zeka alanlarina sahip
ogrencilerin bir araya gelmesiyle gergeklestirilen takim calismalarinin sonunda daha
basarili proje Urlnleri gelistiriimis ve boylece etkin bir 6grenme ortaminin saglanabildigi

anlasiimistir.

Yurtluk'un (2003) PTOniin égrencilerin matematik dersine yénelik tutumlarini
inceledigi arastirmasinda nitel ve nicel arastirma ydntemleri birlikte kullaniimistir.
Trigonometrik bagintilar konusuna ydnelik is-teknik ve cografya gibi farkh disiplin alanlariyla
baglantilar kurulabilecek senaryolar geligtirilerek proje sureci isletilmistir. Calisma
sonucunda PTO’de hedef, galisma takvimi, icerigin gelistirimesi ve organizasyonun
tamamlanabilmesi acgisindan planlama asamasinin ¢ok ©6nemli bir konu oldugu
anlagilmistir. Ogrenciler, siireg igerisinde daha eglenceli ders islediklerini ve farkli derslerle
baglanti kurulmasinin 6grenmelerine olumlu yansidigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise
PTO siirecinin égrencilerin sorumluluk bilinglerini olumlu yénde etkiledigini ve dédrencilerin

arkadaslari ve dgretmenleri ile daha etkin iletisim kurmalarini sagladigini belirtmiglerdir.

Korkmaz ve Kaptan’in (2001) arastirmalari, PTO yaklasimi ile gerceklestirilen fen
bilgisi egitiminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari, akademik benlik kavramlari ve
calisma surelerine etkisi ile ilgilidir. Proje tabanl 6gretimle derslerin islendigi deney ve
geleneksel 6gretimle derslerin islendigi kontrol gruplarinin kullanildigi arastirmada on test
ve son testler sonucunda; deney grubunun akademik basari, akademik benlik puanlarinin
kontrol grubuna gére daha basarili oldugu gézlenmistir. Ayrica deney grubu égrencilerinin
derse ayirdiklari stre kontrol grubu 6grencilerine gére daha fazla olmus ve bu sonug PTO

yontemi sayesinde 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin arttigi seklinde yorumlanmistir.

Pintrich ve DeGroot (1990) arastirmalarinda 6zdizenleme ve akademik performans
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. 7. sinif dizeyinde gerceklesen arastirmada 6grenmeye

iliskin motivasyonel stratejiler dl¢cedi uygulanmisg, ayrica ders sirasinda gergeklestirilen 6dev
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uygulamalari ve sinavlardan da akademik basarinin 8lglimii agisindan faydalanilmistir. Oz
yeterlik, derse yonelik ilgi ve bilissel strateji kullanimi aralarinda olumlu yoénde iligki
bulunmustur. Derslere yonelik bilgi birikimine sahip oldugu disinen 6égrenciler daha c¢ok
0zdluzenleyici davranmakta ve daha fazla biligsel strateji kullanmakta, derse ilgi duymayan

ogrenciler ise 6gretmenlere sebat etmektedirler.

Zimmerman ve Martinez-Pons’'un (1990) &zduzenleyici 6grenme stratejilerine
yonelik gerceklestirdikleri calismalarinda, dgrencilere belirli 6drenme kosullarinda
kendilerine yardimci olmasi acgisindan hangi yontemleri kullandiklari sorulmustur.
Sonrasinda belirtilen yéntemler siniflandiriimis ve sikligi belirlenmistir. Dederlendirmeler
sonucunda ustin yetenekli 6grencilerin yeterlik algilarinin diger 6grencilere gére daha
yuksek oldugu ve derslerde strateji kullanimi durumlarinin daha fazla oldugu belirlenmisgtir.
Ayrica 6grencilerin derslere yonelik yeterlik algilari ile 6zdlizenleyici 6grenme stratejileri

arasinda dogru yonde iliski bulundugu belirlenmistir.
PTO ve Paylagimili Ustbilis

Paylasimli  Ustbilis konusunda vyapilan alanyazin arastirmalarinda birlikte
dizenleme, Ustbilisin sosyal perspektifi, sosyal Ustbilis, sosyal Ustbilissel dizenleme ve
sosyal olarak paylagimh Gstbilig terimlerinin kullanildid1 gériimektedir. Bu tez galismasinda

paylasimli Ustbilis terimi kullaniimaktadir.

Atas (2021) caligmasinda gevrimigi dgrenme ortamlarinda isbirligine dayal 6grenme
yontemlerini incelemistir.  Oncelikle sorgulayici 6Jrenme toplulugu olusturmus ve
ogrencilerin topluluk igerisinde slre¢ boyunca paylasiml Ustbilis becerilerindeki degisimi
Olgmustiur. Arastirmada paylasimli Ustbilis 6lgeginin Turkge ’ye uyarlamasi yapilmis ve
kullanilmistir. Yine odak grup goértsmeleri yapilarak belirlenen durumlar anlasiimaya
calisilmistir. Sonuglar uyum, izleme ve degerlendirme asamalarinin sorgulayici 6grenme
toplulugu acisindan gevrimigi igbirlikli 8grenme ortamlarinda paylagsiml Ustbilis kavramina
yonelik 3 temel asama oldugunu goéstermistir. Ayrica bu asamalarin is birligi, icerik ve

anlamaya yonelik olarak dizenleyici islemleri barindirdig1 kanitlanmistir.



42

Lobczowski vd. (2021) proje tabanli bir 6grenme ortaminda paylasimh Ustbilis
becerilerine yonelik karsilastirmali vaka analizi ¢alismasi yuratmusledir. Alti eczacilik
yuksek lisans 6grenci grubunun toplantilarindan alinan video kayitlar, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen kodlama semasi ile analiz edilmis ve gruplar arasinda sosyal olarak
paylasimli Ustbilis sureclerindeki farkliliklar incelenmistir. Arastirma sonucuna goére
paylasimli Ustbilis becerisi olarak digerlerine goére daha yiksek puan alan grubun daha
bilingli stratejiler kullandidi tespit edilmistir. Ayrica yliksek puan alan grup diger gruplarin

sistem Uzerinde grup dizeyinde gezinmelerine yardimci olmustur.

Vaughan ve Lee Wah (2020) arastirmalarinda égretmen adaylari igin egitim
teknolojisi dersinin nasil tasarlanabilecegi ve o6grencilerin dijital teknolojileri kullanarak
paylasimli Ustbilis becerilerini nasil gelistirebileceklerine yonelik ¢ézimler gelistirmiglerdir.
Arastirma Kanada'da egitim goéren lisans dgrencileri ile gergeklestiriimistir. Ogretmen
adaylari hem paylasimli Ustbilis hem de sorgulama toplulugu anketlerini tamamlamistir.
Sonuglara goére, bir égretmenin dgdrencilerin birlikte dizenleme becerilerini gelistirerek
ogrenmelerini saglamak igin isbirlik¢i bir 6grenme ortamini kasith olarak tasarlamasi
gerektigi ortaya konulmaktadir. Ayrica sonuglar bunun icin dijital teknolojileri
kullanmalarinin gerekliligini de gdstermektedir. Ogretmen vyetistirme programlarinda
Ustbilisin yapisini ve dinamiklerini daha iyi anlamak igin 6z ve ortak dizenleme konularinin

birlikte digstinulmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Goos ve Galbraith (1996), ortaokul 6grencilerinin igbirlikgi problem ¢ézmeye ydnelik
davraniglarini incelemislerdir. Sonuclara goére yararsiz sosyal etkilegimler ilerlemeyi
engellemistir. Ustbiligsel kararlar uygulama, gegcis, kesif, planlama, dogrulama olarak
kategorize edilmistir. izlenen roller fikir Uretici, denetleyici, degerlendiricidir. Sonuglar
yakinsal gelisim bolgesi teorisine dayali olarak tartigiimig ve etkili igbirligi icin kargilikli saygi,

esit bilgi dagihmi, esit gl¢ dagihmi ihtiyaci vurgulanmigtir.

Chen vd. (2012), dgrencilerin eylemlerinin tartismanin yénidnd etkiledigini ileri

surmustar. Arastirmada istatistiksel séylem analizi yoluyla matematiksel problem ¢ézmeye



43

yonelik 894 mesaj analiz edilmistir. Sonuglar, mesajlardaki sosyal Ustbilis, gerekgelendirme
ve dogru fikirlerin dogru yeni fikirlerin olasiliklarini artirdigini gdstermistir. Ogretmenlerin,
ogrencileri kendi fikirlerini bir gerekce ile desteklemeye, baskalarinin fikirlerini
degerlendirmeye ve soru sormaya tesvik ederek dogru yeni fikir Gretmelerini desteklemeleri

onerilmigtir.

Hurme, Merenluoto ve Jarvela (2009), bireyin zorluk hissine iligkin ortak Ustbiligin
nasil ortaya c¢iktigini incelemislerdir. Arastirma bilgisayar destekli matematik dersi alan 3
sinif 6gretmen adayinin yer aldigi 2 grup ile gerceklestiriimistir. Sosyal olarak paylagimli
Ustbilisin artmasiyla zorluk hissinin azaldidi, 6nemli bir nokta olarak yeterli bilissel becerilere
sahip 6grencilerin etkinlie basladigi ve digerlerinin de bu 6grencileri izleyerek onlarin

basladigi sekilde isleme basladigi ortaya koyulmustur.
infografik

Kos ve Sims (2014) tarafindan 8. sinif dizeyinde gergeklestirilen uygulamada
ogrencilere verilen listeden sectikleri bir konu ile ilgili infografik hazirlamalari istenmistir. Bu
projeyle yeni bir iletisim bicimi olarak dgrencilerin infografik tasarlamayi 6grenmeleri ve
sure¢ sonunda Uzerinde calistiklari konuyu diger 6grencilere tasarladiklari infografikleri
kullanarak sunmalari amaglanmigtir. Uygulama sureci iginde giriste, infografik kavraminin
tanitiimasi, iyi ve kot infografik &rneklerinin  sunulmasi ile baslanmis, infografik
geligtirilecek konunun aciklanmasiyla devam edilmistir. Arastirmada o6grenciler
infografiklerinin bolimlerini belirlemis ve taslaklarini olugturmuslardir. Ogrenciler akran ve
o6gretmen tarafindan verilen dontler isiginda tasarim galismalarini tamamlamiglar ve son
hafta projelerini sinifta sunmuslardir. Calisma sonucunda; infografik gelistirmeye yonelik
sablon sunan araglarin farkl diizeylerde yaraticilik ve teknik becerilere sahip égrenciler igin
¢6zim sundugunu belirtmiglerdir. Ayrica infografiklerin diz yaziya oranla veri ya da
bulgulari iletebilmek igin daha tercih edilebilir bir ortam sagladigini, infografiklerin daha az
metin icermesi nedeniyle ikinci dilinde derse katilan Ogrencilerin de derse katilim

goOstermelerini sagladigini, infografik tasarlarken bilinen bir ortamin kullaniimasinin sirece
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katilimlari artirdigini bildirmiglerdir. Egiticiler ise slre¢ icerisinde; ¢evrimici infografik
gelistirme ortaminin Ucretsiz strimunin sinirli hizmetler sunmasi, bilgisayar laboratuvari
kosullarinin yetersiz olmasi, c¢evrimici infografik gelistirme araci kullanirken unutulan
kullanici adi ve sifrelerin oturum agma konusunda problem olusturmasi, gorsel isleme
konusunda vyeterliliklerin eksik olmasi ve 6grencilerin metinleri diz yazida oldugu gibi

infografiklere de oldugu gibi ekleme aligkanliklarinin sorun olugturdugunu belirtmiglerdir.

Davidson (2014), ortaokul dizeyi fen egitimi dersinde 6grencilerden ders konulari
ile ilgili olarak kendi infografiklerini tasarlamalarini istemistir. Oncelikle infografik érnekleri
go6stermistir. Ardindan infografikleri daha gekici hale getirmek igin neler yapilabilecegi
Uzerine tartismalarla ders devam etmistir. Sinif icinde yapilan tartisma ile iyi infografik
Olcltleri oy birligi ile belilenmis ve bu Odlgltlere gbére hazirladiklari infografikleri
degerlendirmiglerdir.  Arastirma sonucunda 06grenciler su konularda gelisme
kaydetmiglerdir: Guvenilir kaynaklara ulagarak bilgiyi filtrelemek, infografikler icin uygun
gorseller bulmak ya da gelistirmek ve arastirmalar sonucu erigilen verileri dizenlemek.
Ogrenciler ayrica medya ve dijital okuryazarliklarini gelistirmis, tasarimlari (izerinde hizlica
degisiklik yapabilmis, edinilen bilgiler ve geligtirilen tasarimlar arasindaki uyum saglanana

kadar dizenlemeye devam etmislerdir.

Matrix ve Hodson (2014),infografik tasarlama stratejisini kullandiklari calismalarinda
Universite diizeyinde iki uygulama gerceklestirmislerdir. ilk uygulama gevrimici ders
kapsaminda 500 6grencinin katilimiyla gerceklestiriimis, 6grenciler dijital medya kultart
Uzerine glncel bir kavrami bir dénem boyunca c¢alisarak infografik yontemiyle
gorsellestirmislerdir.  Gelistirdikleri infografikler G¢ boélimden olusan rubrik ile
degerlendirilmistir. ikinci uygulama 120 &grenci ile dijital okuryazarlik dersi kapsaminda
haftalik etkinlikler olarak gerceklestiriimig, 6grencilerden haftalara gére uygun web analitigi
ile infografiklerini gelistirmeleri istenmigtir. Ogrenciler gelistirdikleri infografikleri genele agik
gunliklerinde paylagmiglardir. Ogrencilerin gelistirdikleri infografikler degerlendirilmistir.

Ogrenciler; infografik tasarlamak icin kullanmaya aliskin olduklari uygulamalari tercih
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ettiklerini ve kendilerini dijital ortamda tasarim acgisindan gelistirmek durumunda
kaldiklarini, tasarim sirecinin baslangicinda goérevlerinin kolay ve basit oldugunu
dusunduklerini ancak 6n planlama surecinin 6nemli miktarda zaman ve ¢aba gerektirdigini
ifade etmiglerdir. Tasarim slrecinde infografiklerin ¢evrimici ortamda paylasilarak akran
degerlendiriimesi yapilmasi konusunda ise, erken ylkleyen dgrencilerin daha fazla donat
alabildigini ve gok donut olmak icin infografiklerini ortama erken yuklemeye calistiklarini
bildirmis, ayrica, diger infografikleri go6rebiliyor olmalarinin kendi infografiklerini
geligtirmeleri igin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar ise 6zellikle kalabalik
gruplarda forum ortami kullanilarak verilen bireysel déntlerin 6zgtveni, sinif ici etkilesimi
ve topluluk hissini arttirdigini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda, O6zellikle farkl
yeterliklere sahip égrencilerin olusturdugu gruplarda infografik hazirlamak icin tasarlanmis
basit ¢evrimici araclarin kullanilabilecegi bildirilmistir. Ayrica infografiklerin 6grenme

ortamlarinda final projesi olarak ele alinabilecegdi dnerilerinde bulunulmustur.

Caner (2015) web 2.0 araglarinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda Ust dizey
bilissel becerilerin gelisimini inceledigi ¢alismasinda, dijital eser dretiminin 6grenme
dizeylerine etkisini incelemigtir. Veriler Uretilen dijital eserlerin incelenmesinden ve yari
yapilandiriimis goérismelerden elde edilmistir. Katihmcilar 10 lisans 6grencisinden
olusmaktadir. Sonuglar, blog, kavram haritasi ve infografik gibi web 2.0 araglarinin
kullanildigi 6grenme sureglerinin égrencileri Ust dizey diusinme becerilerine ulagtirdigini
gOstermistir. Slre¢ iginde oOgrencilerin web 2.0 platformlarini kullanarak dijital Grin

olusturmaya yonelik disincelerinin de olumlu yénde gelistigi tespit edilmistir.

Mohd Amin, Mohd Fauzi, Hoo, ve Mohd Faeez’in (2017) arastirmalarinda, 6grenme
ortamlarinda infografik tasarimlarin etkisinin dlglilmesi amaglanmistir. Ogrenciler gok
sayida sunum iceren Ogrenme materyallerinin 6grenmelerine katki sunmadigini
bildirmiglerdir. Ayrica yine c¢ok fazla metinsel bilginin 6grenme silreclerini olumsuz
etkiledigini de belirtmiglerdir. Aragtirma surecinde, 6grencilerin verimli bir gérsel ve etkili

kullanilan grafik tasarimin bilesimi ile hazirlanan bilgiler sayesinde daha kolay 6grendikleri
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gOzlemlenmistir. Arastirma sonuglari infografiklerin 6grenme surecini kolaylastirdigini,

ogrencilerin yaraticilik ve yenilikgilik 6zelliklerini gelistirdigini gostermistir.

Kocakoyun vd.’nin (2016) arastirmalari, infografigin 6grenme sureclerine etkisi
konusundadir. Arastirma o©ncesinde yapilan analizlere goére &grencilerin ¢ogunlugu
infografik hakkinda bir bilgiye sahip degildir. Fakat infografigin derslerde etkin olarak
kullaniimasi ile birlikte &gdrencilerin blylk c¢ogunlugu infografik tasarimin anlamayi
kolaylastirdigini bildirmistir. Sayica az bir bolimi ise konu hakkinda fikrinin olmadigini
soylemistir. infografik tasarimla égrenme konusunda &gdrencilerin daha fazla tecriibe

edinmelerinin gerekliligi ortaya koyulmusgtur.

inci ve Tasci (2021), ilkokul diizeyi fen dersinde gerceklestirdikleri calismalarinda
derslerin infografik tasarlama godrevieriyle gerceklestiriimesinin bilissel yapi ve bilgi
dizeyine etkisini incelemistir. Arastirma 48 ilkokul 6grencisi ile 6n test - son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilarak gercgeklestiriimistir. Arastirma sonucunda, infografik
tasarlama etkinlikleri ile ders igleyen grubun biligsel yapilarinin diger gruba oranla daha

olumlu yonde gelisim gosterdigi gorilmustar.

Akbaba, Oztiirk, Adalar ve Ekigi (2019) galismalarini infografiklerin égrenme ve
o6gretme araci olarak kullanimi tizerine yurtutmuslerdir. Bu kapsamda 43 6gretmen adayi ile
calisiimistir. Oncelikle 6gretmen adaylari ile birlikte infografik tasarlama etkinlikleri
yapilmigtir. Uygulama sirecinde ise sirasi ile icerik hazirlama, icerik ¢ozimleme, taslak
calisma ve dijital tasarim asamalari uygulanmistir. Siregte infografik tasarlamaya yonelik
deneyim kazandirma etkinlikleri ile birlikte ayni zamanda 6z yeterlilik gelisimi ve mesleki
becerilerin gelistirimesine yonelik uygulamalar da yapilmistir. infografik olugturma sireci,
o6gretmen adaylarinin 6grenme becerilerinin desteklenmesine ve deneyimlerinin farkina
varmalarina katki sunmustur. Web 2.0 uygulamalarinin kullanildigi aragtirmada gorselleri
segme, dlzenleme, kaynastirma ve o6rgitleme etkinlikleri yapiimigtir. Ogretmen adaylari
surece aktif olarak katilmiglar, hem 6z yeterliliklerini gelistirmisler hem de mesleki yeterlik

bakimindan gelisim gdstermiglerdir.
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Yildirim, Yildirm, Celik ve Aydin’in (2014) arastirmalarinda infografik olusturma
surecine yonelik 6grencilerin gérisleri incelenmistir. Durum ¢alismasi modelinin kullanildigi
arastirma, 41 BOTE bdlimi 3.sinif 6grencisi ile 6 haftada tamamlanmistir. Arastirma
sonunda rastgele secilen 10 dgrenciden surece ydnelik yari yapilandiriimis gérisme formu
ile duslnceleri alinmistir. Verilerin analizi sonucunda o6grencilerin derslerde infografik
dretim projelerini begendikleri anlasiimistir. Arastirma sonucunda infografik tasarlama
uygulamalarinin bilgilerin daha organize bir sekilde sunulabilmesine imkan sagladigi ve

hazir gérsel materyallere oranla daha avantajli olduklari belirlenmistir.

Yildirm ve Perdahgr'nin (2019) ¢alismalarinda etkilesimli infografiklerin 6grenme
ortamlarinda kullaniminin akademik basari, tutum ve motivasyona etkisi incelenmistir. 5.
sinif dizeyinde gergeklestirilen ¢alisma 40 dgrenciden olusan iki sinifla birlikte deneysel
desenle yurGtilmustir. Sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilien arastirmada ilgili
kazanimlara yonelik interaktif infografikler tasarlanmistir. Arastirma sonunda interaktif
infografiklerin ders ortaminda kullaniminin geleneksel 6grenme ortamlarina gbére hem
basari, hem derse yonelik tutum, hem de 6grenci motivasyonunu artirma konusunda daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nuhoglu Kibar'in (2016) calismasinda infografik tasarim sireci modellenmigtir.
Calismada egitsel tasarim arastirmasi yontemi kullaniimistir. iki ayri arastirma grubunun
kullanildigi aragtirmanin ilk grubu BOTE bolimi dJretmen adaylar, digeri ise ortaokul
dizeyinde 7. sinif 6grencileridir. infografik olusturma sirecinde tiretimci 6grenme
stratejileri temel alinmis ve silreg infografik tasarim ilkelerine gére yurtttlmastir. Arastirma
sonucunda geligtirilen modelde 3 agama bulunmaktadir: igerik ¢éziimleme, gorsel tasarim
coziimleme ve dijital tasarim. Ogrencinin infografik tasarlayabilmesi i¢in bu asamalarin her
birinde belirlenen &l¢itlere sahip olmasi gerekmektedir. Hem Universite hem de ortaokul
dizeyinde gerceklestirilen uygulamalar sonunda igerigin edinimi, hazirlanmasi,

¢dzimlenmesi, taslak olusturulmasi, goérsel tasarim gelistiriimesi, dijital tasarimin
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olusturulmasi ve yayinlanmasi ortak ana asamalar olarak belirlenmigtir. Alt asamalarin ise

ogrencilerin bulunduklari diizeye gére farklilasabilecegi belirlenmistir.

Ozdal'in (2018) arastirmasi, infografiklerin tasarimina yonelik ADDIE modeline gére
bir 6gretim tasariminin gelistiriimesi konusundadir. Arastirma surecinde &gretmen ve
ogrencilerin 6grenme ortamlarinda infografik kullanimina yoénelik gorasleri alinmistir.
Calisma KKTC’de gorev yapan 43 ilkdgretim dgretmeninin katihmiyla gerceklestirilmistir.
Egitimler ¢evrimicgi ortamlarda ve ylz ylze 6grenme ortamlarinda gerceklestiriimistir. 54
saatlik bir 6grenme sureci sonunda ulagilan sonugclar, ilkogretim okullarinda gérev yapan
o6gretmenlerin dgretimde infografiklerin kullanimina yonelik gérUslerinin ve infografiklerin
tasarimina yoénelik 6z yeterliklerinin olumlu yodnde gelistigini gostermektedir. Ayrica
o6gretmen ve dgrenciler infografik kullaniminin, icerikleri 6zetleme, karmasik bilgilerin etkili
sunumu, ilgi cekici bir 6grenme ortaminin olusturulmasi gibi konularda katkilar
saglayacagini dusinmektedirler. Bunlarin yani sira infografik tasarim sidrecinde igerik ve
gorsel olarak uygun olmayan tasarimlarin 6grenme sirecini olumsuz etkileyecegi de
belirtilmistir. Ayrica ulasilan bir bagka dnemli sonug ise infografik tasarlama sureclerinin,
Ogreticilere daha fazla zaman ve is yUku gerektirdigi seklindedir. Bu durum bir sinirlilik

olarak gorulmektedir.

Caka (2018) doktora tez galismasinda, farkh infografik tasarimlarinin 6grenme
ciktilarina, biligsel yike ve motivasyona etkisini arastirmistir. Deneysel desen ile yuritilen
arastirmada arastirma grubu 58 6gretmen adayindan olusmaktadir. Doért haftalik sure
icerisinde gercgeklestirilen arastirmada nicel ve nitel veriler birlikte toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gére goérsel yogun infografikler, basit ve somut oldugu igin biligsel yuku ve
harcanan zamani azaltmasi agisindan, dikkat ¢ekici ve edlenceli oldugu i¢in de motivasyon
dizeyini artirmasi agisindan 6grencileri anlamli derecede daha olumlu etkilemisgtir. Diger
yandan yalniz metne dayali 6grenme materyali dikkat dagitici, uzun ve yorucu olarak

nitelendirilmis ve tium degiskenler agisindan en zayif etkiye sahip oldugu belirlenmigtir.
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Lloret, Aguilar ve Lloretin (2009) 18 dis hekimligi lisansisti 6grencisi ile
gerceklestirdikleri arastirmalarinda c¢oklu ortam programlari kullaniimis ve 6zdizenleme
becerilerine etkisi incelenmistir. Nicel ve nitel ydontemler birlikte kullaniimistir. Tek grup 6n
test son test deneysel desen ile ydrutilen nicel asamada &grencilerin akademik
basarilarinin arttigi sonucuna ulasilirken 6zdizenleme becerilerinde anlamh farkhhk
gbzlemlenmemigstir. Nedenine ydnelik yapilan nitel arastirma sonucunda ise énceden
uretilmis coklu ortamlarin kullaniminin 6zdizenleme becerilerine anlamli derecede etki

etmedigi sonucuna ulasiimistir.

Garcia Rodicio, Sanchez ve Acuna (2012), coklu ortamlarla karmasik konularin
ogrenilmesinde farkh diizeyde destek iceren donutlerin 6grencilerin 6zdiizenleme ve Ustbilis
becerilerine etkilerini arastirmiglardir. 89 lisans 6grencisi ile gergeklestirilen arastirmada
ogrencilerden c¢oklu ortam sunumlari ile levha tektonigi konularini 6grenmeleri istenmistir.
Her seansin 100 dakika sirdugu ¢alismada 15’erli gruptan olusan katilimcilarla birlikte farkl
oranlarda desteklenen c¢oklu ortam sunumlari ile dersler tamamlanmistir. Arastirma
sonugclarina gore, destek orani arttikga 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerinin de o oranda

arttigi ortaya konulmaktadir.

Wiemeyer ve Schmitz (2016), ¢oklu ortamlarla desteklenen 6grenmenin 6grencilerin
Ozdizenleme becerilerine etkisini arastirmistir. Spor bilimleri akademisi 6grencileri ile
gercgeklestirilen arastirma, deneysel desen ile 2 haftalik zaman zarfinda gergeklestiriimistir.
Ogrencilerin bilgilerinde bir degisim gorilmemistir. Ancak 6grencilerin dzdiizenleme
becerileri dzellikle 6zgiven saglama konusunda artis gdstermistir. Bilgi ve 6zdizenleme
becerilerinde anlamli degisikligin gorulebilmesi agisindan daha uzun sureli arastirmalar

onerilmigtir.
ilgili Aragtirmalarin Ozetlenmesi

ilgili aragtirmalar bélimiinde gevrimigi dgrenme ve etkilesim, PTO ve ézdlizenleme,
paylasiml Ustbilis ve infografik olarak 4 alt baslik halinde paylasiimis olan alanyazin

arastirmalari su sekilde 6zetlenebilir:
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Cevrimigi 6grenme ortamlarina yonelik arastirmalar genellikle etkilesim, paylagim ve
katilim UGzerine yogunlagsmaktadir. Arastirmalarda etkilesimin artiriimasi icin égrencilere
o6gretmenlerin zorunlu uygulamalar yaptirmasindan daha ¢ok dgrencilerin kendi istekleri ile
etkilesime girmelerini saglayacak uygulamalarin gerekliligi tzerinde durulmustur. Bu konu
ile ilgili olarak arastirma surecinde gelistirilen hipotezlerin dnemli bir bélimu etkilesimsel

dzdiizenleme becerilerine yénelik PTO etkinlikleri tGizerinedir.

Cevrimici 6grenme ortamlarina yoénelik arastirmalarin bir diger tzerinde durdugu
nokta paylasim ve katihm konularidir. Bu konularda da yine 6gretmen ydnlendirmesinden
daha ¢ok dgrencilerin paylasimli Ustbilis becerilerini artirmaya yonelik proje etkinliklerinin

yapilmasi arastirma surecinin gerekgelerinden birisi olmustur.

Arastirmalarda incelendigi zaman yapilandiriimamis ortamlara gére yapilandiriimig
PTO ortamlarinin daha etkili sonuglar olusturdugu gérilmektedir. Proje ortamlarini
yapilandirirken ise 6ncelik proje konusunun 6grenme ortamina uygunlugudur. Cevrimigi
ortamlarda PTO etkinlikleri yiritirken uygulanabilecek en etkili konulardan birisi olarak web
2.0 araglarinin  kullanildigi infografik tasarim etkinliklerinin  oldugu alanyazin

arastirmalarinda gdrtlmektedir.

Bilgiler 1s1ginda arastirma sureci igerisinde c¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
etkilesime yodnelik 6zdizenleme ve paylasima yonelik Gstbilis becerilerinin gelistiriimesi
amaciyla, PTO yéntemiyle web 2.0 araglari kullanilarak infografik tasarlama ve sunum
uygulamalarinin yarutilmesi planlanmistir. Planlama ve yuratme asamalari yontem

béliminde detayli olarak anlatilmigtir.
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Bolim 3

Yontem

Bu béliminde arastirma slreci ile ilgili olarak sirasiyla desen, g¢alisma grubu,
kullanilacak veri toplama aragclari, arastirma sireci tasarimi ve uygulanmasi, arastirmacinin
yetkinligi ve roll, arastirmanin i¢ ve dis gecerligi ile verilerin analizi basliklarina yer

verilmistir.
Arastirmanin Deseni

Ogrencilerin etkilesim tlrlerine gére 6zdiizenleme ve paylasimli Ustbilis diizeylerinin
CePTIT siireci igerisindeki degisimlerinin incelendigi bu tez calismasinda karma ydntem
kullaniimigtir. Creswell ve Clark (2018), karma yéntemi nitel ve nicel ydntemlerin arastirma

sureci icerisinde birlikte kullanildidi bir yaklagim olarak tanimlamaktadir.

Arastirma sureci icerisinde elde edilen nicel veriler arastirma problemi ile ilgili olarak
genel bir bakis agisi sunar. Buna karsilik elde edilen nitel veriler ise arastirma problemine
yobnelik daha ayrintili bir anlayis imkani saglar. Belirtilen olanaklar nedeniyle nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanimina dayanan karma yontem arastirmalari sayesinde
arastirma problemi ile ilgili olarak daha saglikh ve glglendiriimis bir analiz firsati olusur.
Ayrica karma ydntem arastirmalari sayesinde, arastirma problemine ydnelik olarak yalnizca
nicel veya nitel yontemlerin kullanilmasindan daha fazla veriler ve daha saglikl kanitlar elde

edilmis olur (Creswell & Clark, 2018).

Greene, Caracelli ve Graham (1989), karma yontemle galismanin 5 gerekgesinden
biri olarak tiggenleme (Triangulation) kavramini gelistirmislerdir. Uggenleme, ayni olayi
incelenmek igin nitel ve nicel verilerin ayni anda fakat bagimsiz olarak kullaniimasi olarak

tanimlanmistir.

Creswell (2012) de karma ydntem arastirmalarini 6 temel tasarima ayirmakta, nicel

ve nitel verilerin ayni zamanda toplanip analiz edildigi, dnceligin her iki veri tiru i¢in de esit
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oldugu ve veri analizinin genellikle ayri ayri yapilarak yorumlanma esnasinda birlestirmenin

gerceklestigi tasarima eszamanli iiggenleme tasarim adini vermektedir.

Bu tez calismasinda da birbirine yakin ya da birbiriyle tutarli sonuglarin varhiginin
test edilmesi goérisinin hakim olmasi nedeni ile farkli ydontemler ve tasarimlardan elde
edilen sonuglarin birbirine yakinhgini veya birbirini desteklemesini agiklamaya yénelik
olarak karma ydntem arastirma tirlerinden es zamanh tg¢genleme tasarim kullaniimigtir
(Bkz. Sekil 14).

Sekil 14

Eszamanli Uggenleme Tasarim

m
Toplama 4 Analizi Sonuga
: : Birlestirilmesi
Veri L
Toplama 4 Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerin etkilesim tlrlerine goére 6zduzenleme ve

paylasimli Ustbilis diizeylerinin CePTIT siireci igerisindeki degisimlerini incelemek amaciyla
tek gruplu 6n test son test deneysel desen kullaniimigtir. Yeni bir egitim moddlinin
geligtiriimesi ve uygulanmasina yonelik gerceklestirilen arastirmalarda tek grup deneysel

desenin kullanilmasi o aragtirmanin dogasina en uygun segimdir.

Calismada CePTIT etkinliklerinin 6grencilerin dzdliizenleme becerilerine etkilerini
daha detayl bir sekilde inceleyebilmek ve bdylelikle arastirma problemlerini daha iyi
yorumlayabilmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yodntemi
kullaniimistir. Nitel arastirmalarda durum g¢alismasi kullaniimasinin en temel amaci bir ya
da daha fazla vakayi derinlemesine incelemektir. Durum galismalarinda var olan bir duruma
veya olaya yonelik olarak sureg, ortam ya da birey gibi unsurlar bitincul bir yaklasimla ele

alinmaktadir (Patton, 2014).
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Sire¢ igerisinde 6gretmenin sinifi gézlemleyebilmesi amaciyla gézlem formu
kullaniimistir. Ogrencilerin CePTIT sirecine ydnelik dusiincelerini égrenmek igin ise yari
yapilandiriimis gérisme formu uygulamasi kullaniimistir. Bu sekilde farkli yontemler ve
farkli arastirma bilesenlerinin kullanilmasindaki amag arastirma alanini ve araligini

genisletmektir (Greene vd., 1989).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni cevrimigi proje tabanli infografik tasarim (CePTIT)
uygulamasidir. Arastirmanin bagimh degiskenleri ise &6grencilerin 6zdlizenleme ve
paylagimli Ustbilig duzeyleridir (Bkz. Sekil 15).

Sekil 15

Arastirmanin Bagimsiz ve Bagimli Degiskenleri

Oz Dizenleme

Gevrim ici Proje
Tabanli infografik
Tasarlama (CePTIT)
Etkinligi

Paylasimli
Ustbilis

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 guz doneminde bilgisayar teknolojileri
béliminde 6grenim goérmekte olan ve arastirmaya goénulli olarak katilim gdsteren 34
ogrenci olusturmaktadir.

Tablo 1
Caligma Grubu

Bilgisayar internet Kayit Calisma
Aday Eksik Baglantisi Dondurma Grubu Kadin Erkek

® 0 Eksik (f) ) f) () ()
a1 2 2 3 34 10 24
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Arastirma 6grencilerin gonillt katilimlari ile yuratilmdstar. Streg baglamadan énce
ogrenciler arastirma calismasi hakkinda bilgilendiriimis ve sonrasinda ¢evrimici platform
Uzerinde gondlld katihm formu (Bkz. EK D) uygulanarak ¢alismaya gonalli olarak katilim
gOstermek isteyip istemedikleri sorulmustur. 41 06grenci gonulli olarak katihm

gostereceklerini bildirmistir.

Arastirma 12 hafta boyunca cevrimigi 6grenme ortamlarinda ydrttilmastir. Bu
baglamda 6grencilerin ders ve uygulama slrecleri cevrimici ortamlarda gergeklesmektedir.
Gondllu katihm formunda arastirma surecine etkin katilim gosterebilecegini bildiren
ogrencilere, surecin tamamen gevrimigi ortamlarda gergeklestirilecegi, internet baglantisina

ve Kisisel bilgisayara sahip olmalari gerektigi belirtiimistir.

Yapilan agiklama sonrasinda gonulli katihm formunda arastirma sdrecine katilm
gOsterecegini bildiren ancak kisisel bilgi formunda kisisel bilgisayari olmadigini bildiren 2
o6grenci ve internet baglantisina sahip olmadigini belirten 2 égrenci arastirma kapsami
disinda tutulmustur. Yine sireg igerisinde ¢esitli nedenlerden dolayi okul kaydini donduran
3 6grenci de arastirma slreci disinda kalmistir. Sonug olarak 24°G erkek, 10'u kadin olmak

uzere toplamda 34 6grenci ile arastirma sureci tamamlanmigtir (Bkz. Tablo 1).
Kullanilacak Veri Toplama Araglari

CePTIT sirecinde, katilimcilarin belirlenmesi amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, siirecin
belirlenen oélgltlere gore gergeklesip gergceklesmediginin tespit edilmesi amaciyla “Gozlem
Formu” ve o&grencilerin sure¢ hakkindaki dusuncelerini 6grenmek amaciyla “Sureg
Degerlendirme Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Sre¢ icerisinde 6grencilerin
cevrimici ortamlarda etkilesimlerine ydnelik 6zdizenleme seviyelerindeki degisimi
belirlemek amaciyla “Ug Etkilesim Turtinde Cevrimici Ozdizenleme Olgedi” ve paylasimli
Ustbilis seviyelerindeki degisimi belirlemek amaciyla “Paylagilan Ustbilis Olgegi” olarak
alanyazinda gecerligi ve guvenirligi kanitlanmis olgekler kullaniimigtir. Yine uygulama
sureci 6ncesinde alanyazinda gecerligi ve guvenirligi kanitlanmis olgeklerden “Cevrimigi

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluluk Olgegi” araciigi ile 6grencilerin  gevrimigi
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dgrenmeye yonelik hazir bulunusluk dizeyi, “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi” ile de

gorsel okuryazarlik dizeyleri belirlenmeye calisiimistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2

Veri Toplama Aracglari

Arag Amag Siire¢ (Hafta)

. o Katilimcilarin yeterlilik durumunun tespiti
Kigisel Bilgi Formu 1
Arastirma gruplarinin olusturulmasi

Cevrimici Ogrenmeye Ydnelik Aragtirma éncesinde égrencilerin gevrimigi 6grenmeye

Hazir Bulunusluk Olgegi ybnelik hazir bulunusluk dizeylerinin tespiti 3
Goérsel Okuryazarlik Arastirma éncesinde dgrencilerin gorsel okuryazarlik 3
Yeterlilikleri Olgegi dizeylerinin tespiti

ve E.tkl!e§l-r-n T_l.Jrunde Arastirma slreci icerisinde dgrencilerin etkilesimsel

Cevrimigi Ozdiizenleme . - A s 2vell
A 0zdizenleme becerilerindeki degisimin tespiti

Olgegi

Paylasimi Ustbilis Olgegi Arastirma slreci icerisinde 6grencilerin paylasimli 2ve 11

Ustbilis becerilerindeki degisimin tespiti

Arastirma sireci igerisinde 6grencilerin 6ngord, islem
Gobzlem Formu ve yansitmaya yonelik 6zduzenleme becerilerindeki 4-12
degdisimin tespiti.

Arastirma slreci icerisinde dgrenci goruglerine

basvurarak diger bulgularin agimlanmasi. 12

Sireg Degerlendirme Formu

Tablo 2’de kullanim amaci ve kullanildigi zaman dilimleri verilen o6lgeklere iligkin

detayl bilgiler asagida ilgili bashklarda verilmektedir.
Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan uzman goruslerine gore geligtiriimigtir. Formda 6grencilerin
arastirma sureci icerisinde yer almalarini saglayacak fiziksel donanimlara sahip olup
olmadiklarini belirlemeye yonelik ve gruplar olugturulurken yetenekleri dogrultusunda

takimlara ayrilmalarini saglamaya yonelik sorular igcermektedir:
o Cinsiyet,
e Bilgisayar sahiplik durumu,
e internet baglanti durumu,

e Arastirma o6ncesinde c¢evrimici infografik tasarlama ortami kullanma

durumu,
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e Arastirma o6ncesinde PTO ortaminda bulunma durumu hakkinda bilgi

toplamayi amaclamaktadir.

Geligtirilen taslak form, en az 10 yildir BOTE alaninda galigmakta olan ve egitim
bilimleri alaninda dersler vermekte olan ¢ 6gretim elemaninin gérusleri dogrultusunda

dizenlenmistir (Bkz. EK A).
Cevrimigi Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluluk Olgegi

Hung, Chou, Chen ve Own’un (2010) gelistirdigi cevrimici 6grenme hazir bulunusluk
dlcedi, ilhan ve Cetin (2013) tarafindan Tiirkge 'ye uyarlanmistir. Uyarlama galismasi 405
Universite 6grencisi ile yaruttlmastir. Dilsel esdegerlige yonelik gerceklestirilen ¢calismada
Tirkce ve ingilizce metinlerde bulunan maddeler arasinda .79 ile .98 arasinda degisen
guclid ve anlaml korelasyonlar bulunmustur. Yapilan dogrulayici faktér analizi sonucuna
gore 6lcegin orijinal formundaki faktor yapisi Turk érnekleminde de dogrulanmistir. Yapilan
guvenirlik analizi ile hesaplanan glvenirlik katsayilari kabul edilebilir sinirlar igerisindedir.
Madde analizi analizine gore diizeltiimis madde toplam korelasyonlari .58 ile .87 arasinda
degismektedir. Sonugclar 5li likert tipinde olan ve 18 maddeden olusan Turkge formun gecerli

ve guvenilir bir 6lgme araci oldugunu géstermektedir.
Gérsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi

Kiper, Aslan, Kiyici ve Akgiin (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 5'li likert

tipindedir. 29 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari;
o Ofis yaziimlarini kullanarak gorsellige 6nem verebilme,
o Gorsel yorumlayabilme,
o Araclar kullanarak gorsel uretebilme,
e GUnlik hayatta karsilagilan gérsel mesaijlari ayirt edebilme,
o Basili gorsel materyalleri taniyabilme,

o Gorsellerdeki mesajlari algilayabilme, olarak belirlenmistir.
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ic tutarlilik katsayisi .94 olarak bulunan 6lgegin alt boyutlari igin i¢ tutarlilik kat
sayllari ise .89 ile .68 arasinda degismektedir. Bu degerler dlcek glvenirliginin oldukga iyi

seviyede oldugunu géstermektedir.
Ug¢ Etkilegim Tiiriinde Gevrimigi Ozdiizenleme Olgegi

Cho ve Cho (2017) tarafindan gelistiriimis ve Cakir, Kara ve Kukul (2019) tarafindan
Tarkceye uyarlanmistir. 7’li likert tipindedir. 30 maddeden olusmakta ve 3 bolim

bulunmaktadir. Bu boélimler;
e Ogrenci-igerik,
e Ogrenci-dgretmen,
e Ogrenci-dgrenci arasindaki etkilesime yonelik 6zdlizenlemedir.

Olgegin kapsam gecerligi gelistirme calismasinda saglanmistir. Dil esdegerligi ise
geri ceviri ydntemi ile saglanmistir. Olgegin yapi gecerliligi icin dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Glvenirlik katsayisi .98 olarak hesaplanan dlgege iliskin sonugclar gecerli ve

guvenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Paylasilan Ustbilis Olgegi

Garrison ve Akyol (2013) tarafindan geligtiriimistir. Atas (2021) tarafindan
Hambleton ve Patsula’nin (1999) yonergeleri izlenerek Tirkgeye uyarlanmistir. 6’li likert

tipindedir. 26 maddeden olugsmaktadir. Ug boyutlu yapidadir:
e Bireysel izleme (8 madde),
o Bireysel dizenleme (5 madde),
e Grup duzenleme (13 madde).

Kapsam gecerligi, gelistirme g¢alismasinda saglanmistir. Aracin dil esdegerligi ise,
geri geviri proseduru ile saglanmigtir. Yapi gecerliligini test etmek igin dogrulayici faktor
analizi yapilmigtir. i tutarlilik, Cronbach Alpha katsayisinin hesaplanmasiyla saglanmistir

(>0,7). Sonuglar dlcegin gegerli ve glvenilir bir ara¢ oldugunu géstermektedir.
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Gozlem Formu

Gozlemle veri toplamak; gézlenen olayi, olaya iliskin etkinlikleri, etkinliklerde yer
alan insanlari ve insanlarin bakis acilarini betimlemektir (Patton, 2014). Disaridan bakan
biri olarak gozlemci, icerigin anlasilmasini saglayan verileri kolayca fark edebilir. Gozlemler
ayni zamanda ulasilan bulgularin gecerligini saglayabilmek icin gérisme ve dokiman
analizi ile birlikte kullanilir (Merriam, 2018). Eylem aragtirmalarinda katilimcilarin sosyal
cevreleri elestirel bicimde incelenir. Sorunlari ayirt edebilmek icin tanilayicilardan
faydalanilir. Bu tanilayicilar; gozlem, gorusme, gunluk kaydi ve diger veri toplama
yontemleri olabilir (Patton, 2014). Gdzlemler yoluyla ulasilan veriler hemen kayit altina
alinmalidir. Bu kayitlar, énceden olusturulan bir gézlem kilavuzu Uzerinde alinan notlar
seklinde olabilecegi gibi, gdzlemden hemen sonra alinacak notlar ve fiziki araglar (ses,

video, resim kaydetme vb.) kullanilarak da gercgeklestirilebilir (Karasar, 2013).

Arastirmada katihmcilarin haftalik olarak c¢evrimici derse ne sekilde katilim
sagladiklarinin ve proje tabanli infografik tasarlama isleminin nasil bir seyir izlediginin

belirlenmesi amaciyla gdézlem yéonteminden yararlaniimistir.

Go6zlem formu olusturmak amaciyla 6ncelikle haftalik olarak yapilmasi planlanan
etkinlikler olusturulmustur. Etkinlikler olusturulurken arastirmanin islem asamasinda
Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu’nun (2015) infografik tasarlama semasi temel alinmistir (Bkz.

Sekil 16).

Sekil 16 incelendigi zaman 6grencilerin proje surecine bagladiklari zaman ilk olarak
icerigi hazirladiklari, devaminda ¢dézUmledikleri, taslak olusturduklari ve bu taslaklar dijital
infografik tasarlama asamasinda kullandiklari goriilmektedir. Ogrencilerin gegirmesi
gereken bu sirecin uygulanabilir olarak gérilmesi infografik tasarim c¢iktilarini da
etkilemektedir (Nuhoglu Kibar & Akkoyunlu, 2017). Bu asamalar arastirma surecine goére
tekrar tasarlanarak ogrenciler tarafindan ne duzeyde gerceklestirildigine yonelik gézlem

formu maddeleri olusturulmustur.
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Sekil 16
infografik Tasarlama Semasi (Nuhoglu-Kibar & Akkoyunlu, 2015)

igeri k infografik Gelistirme
Edinimi Dersi

k icerik I
Hazirlama
@ icerik&Taslak

Hazirlama
L Tasarim
Olusturma
Ogretmen / L v |
Geribildirimi ayiniama

Devaminda gobzlem formunda haftalik olarak bir ya da daha fazla etkinligin
1(yetersiz), 2(gelistirilebilir), 3(yeterli) diizey olarak puanlanabilecedi yapi olusturulmus,
ayrica puanlama disinda kaydedilmesi gereken farkl bir durum var ise gézlem formunda
ilgili alana kaydedilmistir. Form olusturulurken gozlemlenmesi amaclanan durumlar English
ve Kitsantas‘in (2013) PTO ve 6zdiizenleme siiregleri arasindaki iliski modelinde belirtilen

3 asamadir:
e Proje baslangici,
e Arastirma yonlendirme,
e Proje sonucu.

Modele gbére bu asamalarda o6grenciler belirtilen 6zdlzenleme becerilerini

geligtirmektedirler:
e Ongori,
e islem,

e Yansitma.
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Oncelikle 12 maddelik taslak gelistirilmistir. Sonrasinda -kigisel bilgi formunda da
belirtildigi lizere- en az 10 yildir BOTE alaninda ¢alismakta olan ve egitim bilimleri alaninda
dersler vermekte olan ¢ 6gretim elemaninin goérusleri dogrultusunda taslaktan 1 madde
cikariimis, 1 maddede de dizenleme yapimistir. Ogrencilerin dngdrii diizeylerini
gbzlemlemek icin 2, islem duzeylerini gdzlemlemek igin 7 ve yansitma dizeylerini

gbzlemlemek igin 2 madde olarak toplam 11 maddeden olusmaktadir (Bkz. EK B).
Siire¢ Degerlendirme Formu

Formlar, yapilandiriimisg form, yari yapilandiriimis form ve yapilandiriimamis form
olmak Gzere Uge ayrilirlar. Yari yapilandirilmis formlar, sabit segenekli cevaplamayi ve ilgili
alana iliskin derinlemesine inceleme yapmayi birlestirir. Kolay analiz etme, kendini ifade
edebilme, gerekli durumlarda ilgili olaya 6zgu derinlemesine bilgilendirme yapma gibi
avantajlari vardir (Merriam, 2018). Yari yapilandirilmig goérisme formlarinin belirtilen
avantajlarindan bir stire¢ degerlendirme formu olusturularak faydalanmak amaglanmistir.
Ders o6gretmeninin gozlemleri siureg¢ igerisinde yasanan durumlari agiklamada yeterli
gelmeyebilir. Arastirma sureci icerisinde yasanan bir duruma yénelik 6gretmen gézlemleri
ve ogrencilerin disinceleri karsilastirilarak bulgularda yasanan benzerlikler ve farkliliklar
karsilastirilabilir ve daha net bir sonug ortaya konulabilir. Ogretmenler ve égrenciler ayni
dgrenme ortami hakkinda farkl algilara sahip olabilir. Ogretmenlerin 6grenme ortamina dair
algisi genellikle 6grencilerin algisindan daha olumlu bir egilim sergiler (Kénings vd., 2008).
Ogrencilerin yeterlilikleri ve ilgi alanlari arasindaki uyum, égrenme ortaminin tasarimini,

ogrenmenin etkililigini ve galismaya baglhg: etkilemektedir (Peimani & Kamalipour, 2021).

Ogrencilerin  CePTIT uygulamasi hakkindaki distncelerini almak amaci ile
arastirmaci tarafindan form gelistirme calismasi yapilmistir (Bkz. EK C). Sire¢

degerlendirme formu Ug¢ alt soruya yonelik olarak geligtirilmistir:

e Arastirma surecinde ogrencilerin genel olarak olumlu ya da olumsuz

oldugunu disindiga durumlar nelerdir?
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e Arastirmada ogrencilerin her bir 6zdlizenleme surecinde hissettikleri

duygular nelerdir?

o Ongorii
o lIglem
o Yansitma

o Arastirma sdrecinde etkilesime yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?
o Ogrenci-Ogrenci
o Ogrenci-Ogretmen
o Ogrenci-igerik

Arastirma sirecinde sure¢ degerlendirme formunda dncelikle d3rencilerden genel
olarak gecirdikleri sireci degerlendirmeleri, memnun kaldiklari ve sorun yasadiklari
uygulamalar hakkinda bilgilendirme yapmalari istenmistir. Devaminda ise PTO ve
6zduzenleme suregleri modelinde (English & Kitsantas, 2013) belirtilen asamalar olan
ongoru, islem ve vyansitma surecglerinde gergeklestiriien uygulamalara yonelik
dusuncelerinin alinmasi planlanmistir. Ayrica Ug¢ etkilesim tlrinde ¢evrimici 6zdlzenleme
Olcedi (Cakir vd., 2019) alt boyutlari olan égdrenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve égrenci-
icerik etkilesimlerine yonelik bulgular agimlamak da amaclanmistir. Bu amagla odlgek alt
boyutlari ile ilgili gerceklesen uygulamalara yénelik 6grencilerin goruslerini almak icin de

maddeler eklenmisgtir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 16 maddeden olusan yari yapilandiriimig sire¢
degerlendirme formu taslagina yonelik olarak en az 10 yildir BOTE alaninda calismakta
olan ve egitim bilimleri alaninda dersler vermekte olan Ug Ogretim elemaninin gorugleri
alinmig, 2 madde taslaktan ¢ikartiimis 2 maddede de gerekli diizenlemeler yapilarak form

tamamlanmistir.
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CePTIT Siirecinin Tasarimi ve Uygulanmasi

Cevrimici proje tabanli infografik tasarim (CePTiT) arastirmasina iliskin sireg
tasarimi yapilirken 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve arastirma slreci asamalari
agisindan en uygun oldugu diastnutlen model tespit edilmistir. Sonrasinda pilot ¢alisma
asamasina gecilmis, temel alinan model ¢cergevesinde pilot calisma sureci tasarlanmis, pilot
galisma cevrimigi 6grenme ortaminda uygulanmis ve sonuglar gozlemlenmigtir. Pilot
calisma sonugclarina gére arastirma modelinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kullanimina
yonelik olarak alanyazin kapsaminda dizenlemeler yapilmigtir. Arastirma modelinin
uyarlanmasi ile birlikte deneysel galisma ortam tasarimi yapilarak deneysel c¢alisma
gerceklestirilmistir (Bkz. Sekil 17).

Sekil 17

Aragtirma Siireci

«PTO ve Ozdiizenleme Siirecleri Arasindaki iliski Modeli
(English & Kitsantas, 2013)

<

Aragtirma
Modeli

*Pilot Tasanm
*Ortam Tasarimi
*5Ureg Tasarumi

*Pilot Uygulama

<

Pilot
Calisma

* Aragtirma Modelinin Uyarlanmasi
+Deneysel Calismamin Tasarlanmasi
*Ortam Tasarimi
s SUreg Tasarimi
DE“EYSEI *Deneysel Calismanin Uygulanmasi

Calisma

<

<

Arastirmada Temel Alinan Model

Arastirma sureci, English ve Kitsantas'in (2013) PTO ve 6zdiizenleme slregleri
arasindaki iliski modelinde (Bkz. Sekil 18) belirtilen asamalar temel alinarak planlanmistir.
Zimmerman’in (2000) 6zdizenlemeye dayali 6grenme modeli temel alinarak gelistiriimis
olan model, kuramsal temel ve ilgili arastirmalar béliminde detayli sekilde aciklanmistir.

Modele gére PTO ortamlari baslangig, arastirma yénlendirme ve proje sonucu olarak 3
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asamada yuritilmektedir. Ogrenciler bu asamalarda sira ile éngéri, islem ve yansitmaya

yonelik 6zdlzenleme becerilerini gelistirmektedirler.

Sekil 18
PTO ve Ozdiizenleme Siiregleri Arasindaki iliski Modeli

PTO 1. Asama PTO 2. Asama PTO 3. Asama
Proje Baslangict Coziim Uretimi Proje Sonucu

I Ogrenme Cercevesi !

Ogretmen Yonlendirmesi

Ozdizenleme ve Bilgi

1 Odrenci Suregleri
Ozdiizenleme 1. Asama Ozdiizenleme 2. Asama Ozdiizenleme 3. Asama
Ongoérii Islem Yansitma

Pilot Calisma Tasarimi ve Uygulamasi

Slre¢ 6zdizenleme becerilerinin gelisimi agisindan English ve Kitsantas’'in (2013)
modeli esas alinarak yuritilmistir. ilgili ders 2020-2021 bahar déneminde bir meslek
yuksekokulunun bilgisayar teknolojileri programlarinda verilmekte olan girisimcilik dersidir.
Uygulama sureci baslatiimadan 6nce belirlenen derste ilgili modelin uygulanmasina yonelik

ortam tasarimi yapilmistir.

Pilot calismanin yadrutilmesi amaciyla oncelikle kullanilabilecek cevrimici ders
platformu arastirmasi yapilmigtir. Bu konuda Ucretli ve Ucretsiz imkéanlar sunan cgesitli
platformlar incelenmis olup, arastirma grubunun égrenim gérdigua Universitenin égrenciler
ve Ogretim elemanlarinin Ucretsiz olarak kullanimina sundugu, Advancity firmasinin
gelistirdigi ALMS (Academic Learning Management System) platformu ile arastirma
surecinin yuarttilmesi kararlastiriimistir. Platform 6grenme-6gretme etkinliklerine yénelik

birgok aktiviteyi desteklemektedir (Bkz. Sekil 19).
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Sekil 19

Cevrimigi Ders Platformunun Sagladigi imkanlar

=z Dersi Ydnet
[ = ¥ Wbt — ke
-+ Odew
-+ Eders
== Sinaw

== Forum

= Dokdman

-+ Anket

= sanal Siraf

-+ video

-+ Siraf Igi

= Link Aktivitesi

ALMS platformu Gzerinde ¢evrimici canli ders etkinlikleri yartttilmesi planlanmistir.
Arastirma planlamasi yapilirken canli ders etkinlikleri ve infografik tasarim etkinliklerinin
beraber yurutilmesi esas alinmigtir. Bu amaca yonelik olarak ise ¢evrimigi ortamlarda
o6grenci  gruplarinin igbirligine dayal infografik tasarimi yapabilecekleri platformlar
konusunda arastirma yapilmis ve CANVA platformunun CePTIT siireci icinde proje gruplari
ile birlikte etkilesimli olarak infografik tasarim galismalari ydruttlebilme olanagi sundugu
anlagilarak bu platform tercih edilmigtir. Ayrica &grencilerin birbirleri ile iletisim

kurabilmelerine imkan tanimak i¢in ALMS platformu tzerinde forum alani olusturulmustur.

Girisimcilikte temel kavramlar konusu c¢evrimi¢i ders ortaminda belirli konu
alanlarina béliinerek form alaninda 6grencilerle paylasiimistir. Ogrenciler 2-6 kigiden
olusan proje gruplarini olusturmus (Basbay, 2006), konularini segmis ve tasarim surecine

baslamiglardir.

Ogretim elemani Canva platformunda bos infografik sayfasi tanimlamis ve
baglantisini da forum alaninda ilgili konunun altina tim &grencilerin gorebilecegdi sekilde
paylasmistir. infografik taslak formunu sadece ilgili grubun degil tim sinifin gérebilecegi

sekilde paylasmasindaki amag gruplar arasi etkilesimin saglanmasidir (Bkz. Sekil 20).
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Forum Alaninda Konu, Ogrenciler ve Infografik Tasarim Baglantisi
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Ogrenciler hangi 6geyi neden eklediklerine yonelik agiklamalar paylasarak ve ilgili

dgeye yodnelik yorumlarda bulunarak CePTIT sirecinde aktif ve igbirlikli bir sekilde tasarim

faaliyetleri yGrutmusglerdir (Bkz. Sekil 21).

Sekil 21

Pilot Calisma, Infografik Tasarimi, Ornek Ogrenci Agiklamasi

N.AIT YETERSIZLIGH

T

N\

FAKTOR 2

-,

dlcustz buyimeyl anlatan bir gif
ekleyerek gorsel zenginlik
sagladim, (guzeniend)

o
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Ogrencilerin infografik tasarlama etkinlikleri yuritmeleri konusunda alanyazin

incelemesi yapiimis ve Sekil 16’da sunulmakta olan Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu’nun (2015)

geligtirdikleri infografik tasarlama semasinda belirtilen asamalar kullaniimistir. Bu ydontemde

turetimci 6grenme stratejisi

ise kosulmakta, yeni bilgi ile on bilgilerin

iliskisine

odaklaniimakta ve égrencilerin konu icerisinde kurdugu iliskilerin 6grenmenin esas temeli
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oldugu varsayimindan hareket edilmektedir. Ogrencilerin infografik olusturabilmesi igin
icerik bilgisi, gorsel tasarim bilgisi ve tasarim uygulamasi olarak Ug¢ farkl bilesene hakim
olmasi gerekmektedir (Nuhoglu Kibar & Akkoyunlu, 2015). Bu gereklilikten hareketle
ogrenciler belirtilen yontem dahilinde infografik tasarlama etkinlikleri yuruturken ilgili
konularda birinci hafta arastirma yaparak igerik edinimini gergeklestirmislerdir. Sonrasinda
icerigi analiz ederek 6zet metin olusturmuslardir. ikinci hafta dzetledikleri konu ile ilgili
gérseller bulmus ya da olusturmuslardir. Uglincii hafta gorselleri ve metin belgelerini Canva
infografik tasarim ortaminda birlestirerek 6gdretim elemaninin gdérusleri dogrultusunda
taslaklarina son seklini vermislerdir. Tasarimi biten projeler igin PTO ve 6zdiizenleme
siirecleri modeline gore yansitma asamasina gegcilmistir. infografik tasarlama semasina
gbre de yayinlama asamasina gegilmistir. Dordlincl hafta ders saatinde g¢evrimigi ders
ortaminda tamamlanan infografik tasarim projeleri grup lideri tarafindan sunulmus, icerik ve

tasarim konusunda derste bulunan égrencilerin yorumlari ile pilot galisma tamamlanmistir.

Pilot calisma sirecinde arastirmaci gozlemleri ve o&grencilerin surece iligskin
dusuncelerinin analizleriyle birlikte deneysel siireg icin asagida maddeler halinde belirtilen

noktalarda galismalarin yapilmasi kararlastiriimistir:

e Ogrencilerin gevrimici ders ¢alismasi yiritmeden énce gevrimigi dgrenmeye yonelik
hazir bulunusluk diizeyleri ile ilgili galisma yapmak gerekmektedir. Nitekim ¢evrimigi
ders ortamina giris, ilgili gevrimici materyallerin kullanimi vb. konularinda aksakliklar

olusmakta ve slre¢ sekteye ugramaktadir.

e QOgrenci gruplarinin ilgili konulara yénelik olarak infografik tasarimi yapabilmeleri igin
oncelikle genel konu alani olarak c¢oklu ortamlar, 6zel konu alani olarak ise
infografikler konusunda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Nitekim ¢oklu ortam ve
infografik bilgisi eksikligi durumunda olusturduklari taslaklarda infografiklerin sahip

olmasi gerekenler diginda 6geler barinmaktadir.

o Ogrencilerin infografik konulariyla ilgili verileri goziimleyebilmeleri ve

birlestirebilmelerine yénelik sire¢ dncesinde gorsel okuryazarlik egitimi verilmelidir.
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e Ogrencilerin gevrimigi derslere etkin katilimlarini  saglamak igin etkilesimin

saglanmasi gerekmektedir. Bu amagla;

o 3 kisiden az ve 4 kisiden kalabalik gruplarda grup Uyeleri arasinda goérev

dagilimi ve 6grenci-6grenci etkilesimi konusunda problemler yagsanmaktadir.

o Ogrencilerin cevrimici uygulamalara etkin sekilde katiimalari konusunda
birbirlerini tesvik etmelerine yonelik mobil iletisim platformlar kullanilarak

anlik iletisimleri saglanmalidir.

o Infografik baglantilarinin forum alaninda paylagiimasi (Bkz. Sekil 20) gruplar
arasl etkilesimi saglama konusunda yeterli olmamaktadir. Baglanti adresinin
kopyalanmasi ve adres satirina yapistiriimasi o6grencilerde isteksizlik
olusturmaktadir. Bunun yerine gevrimici ders ortamindan (ALMS) direk ilgili

tasarim alanina baglaniimalidir.

o Ogrenciler kendi imkanlar ile etkili grup calismasi yapamamislardir.
Cevrimici sinif platformunda (ALMS) &drencilerin  grup calismasi
yapabilecekleri, saygi cercevesinde birbirlerini elestirebilecekleri ve 6gretim

elemaninin da onlari goézleyebilecegi canli ders ortami saglanmalidir.

o Projelerin sunumu asamasinda grup uyelerinin sunum yapmak igin bir
arkadaslarini goérevlendirmeleri, diger o6grencilerin yansimalarini almayi
zorlagtirmaktadir. Tim o6grencilerin  proje sunumu asamasinda aktif

olmalarinin saglanmasi gerekmektedir.
Deneysel Calismanin Tasarlanmasi

Arastirma surecinde pilot ¢calismadan elde edilen deneyimlere gore surecin tasarimi
tekrar kurgulanmis ve kurgulanan bu tasarim ile deneysel ¢alisma sireci yurttilmustar.
Deneysel galisma siireci tasarlanirken (Bkz. Sekil 22) pilot ¢alismada kullanilan PTO ve
Ozdizenleme suregleri arasindaki iliski modeli (English & Kitsantas, 2013) daha da

detaylandirilarak ¢gevrimici 6grenme ortamlarina uyarlanmistir.
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Sekil 22
Cevrim igi Proje Tabanli infografik Tasarim (CePTIT) Siireci
_ PTO Asamalari .
Gorsel Okuryazarlik Proje Baslangict Céziim Uretimi Proje Sonucu 0z Dizenleme
s . Ogretmen ) ) o .
Sireg Oncesi anl endimesi Infografik Tasarim Sureci Etkilesim Sire¢ Sonu
§evri|m igi‘ ; B Ongori . [slem Yansitma Paylasiml Ustbili
s Oz Diizenleme Asamalar

Pilot calismadan elde edilen deneyimle deneysel ¢alisma slreci igerisinde ¢evrimigi
hazir bulunusluk ve gorsel okuryazarlik egitimlerinin verilmesinin gerekliligi anlasiimistir. Bu
amagla English ve Kitsantas’in (2013) modelinin 6ngori asamasi siire¢ oncesi bolimdu ile
desteklenmistir. Modelin ilk asamasi olan 6ngdri agamasinin geregi olarak, infografik
tasarim surecine baslarken 6grencilere infografik tasariminin ne oldugu ve ¢oklu ortam
tasarimi konularinda bilgilendirme calismalari yapiimaktadir. Ancak éngdéri asamasinin
disinda, ogrencilerin tasarim asamasina gecmeden Once c¢evrimigi hazir bulunusluk
dizeylerinin ve gérsel okuryazarlik dizeylerinin de belirlenerek, gerekirse egitimin belirli bir
sure daha uzatllarak tasarim surecine tam olarak hazir hissetmelerinin saglanmasi
gerekmektedir. Yani, Sekil 16’da infografik tasarlama semasinin icerik ve taslak hazirlama
asamasinda infografik gelistirme dersinin verilmesi gerektigi gérilmektedir. Gergeklestirilen
pilot calismada ise dgrencilerin PTO ve 6zdiizenleme modeline gére dngorii agamasinda
bu dersi almalari ve islem basamagina yodnelik 6ngoéru gelistirebilmelerinin gerekliligi
anlasiimistir. Bu nedenle CePTIT sirecinde dgrencilerin infografik tasarlama konusunda
0ngoru sahibi olabilmeleri adina, Sekil 16’da sunulmakta olan sema, Sekil 23’te gdsterildigi

gibi duzenlenmistir.
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Sekil 23.

infografik Tasarlama Semasinin CePTIT Siirecine Uyarlanmasi

6nbi|gi|er —

igerik infografik Gelistirme
Edinimi Dersi

&(} icerik I
Hazirlama
k icerik&Taslak

Hazirlama
L Tasarim
Olusturma
Ogretmen / l v |
Geribildirimi ayiniama

Sekil 22'de gdsterilmekte olan CePTIT siirecinde, PTO ve ézdiizenleme siiregleri

arasindaki iliski modeline (English & Kitsantas, 2013) etkilesim 0Ogesinin eklendigi

gorilmektedir. Pilot galisma sonunda 6grenci katilmini artirmaya yonelik olarak etkilesimin

saglanmasi gerekliliginden hareketle bu ekleme yapilimistir. Etkilesimin saglanmasina

yonelik olarak;

3 kisiden az ve 4 kisiden kalabalik gruplarda gérev dagilimi ve 6grenci-6grenci
etkilesimi konusunda problemler yasandiginin gdézlemlenmesinden hareketle her

6grenci grubunun 3-4 égrenciden olusturulmasi kararlastiriimistir.

Ogrencilerin gevrimigi ortamlarda birbirleri ile iletisim kurmalari igin olusturulan forum
alaninin bu goérevi tam olarak yerine getirememesinden hareketle anlik iletisimlerinin
saglanmasina yonelik mobil iletisim (WhatsApp) gruplari olusturulmasi
kararlagtirimistir. Ogretim elemaninin da sireci gdézlemlemek adina WhatsApp
gruplarinda pasif kullanici olarak bulunmasi, gerekli durumlarda da aktif katilim
gosterilerek 6grenci-6gretmen etkilesiminin de bu sayede gerceklestirilebilmesi

amaglanmistir.

Ogrencilerin igerikle etkilesime girebilmeleri konusunda, infografik tasarim baglanti

adreslerine forum alanindan ulasmak yerine direk olarak ALMS c¢evrimici ders
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platformunda baglanti adresi didgmelerinin olusturulmasi kararlastiriimistir. Bu
sayede Ogrencilerin farkli gruplardaki arkadaslarinin projelerini de rahatlikla

g6zlemleyebilmeleri amacglanmistir.

e Ogrencilerin cevrimici ders ortaminda eszamanli olarak grup calismasina
katiimalarina imkan saglamak adina haftalik ders saatlerinin bir béliminde ALMS
platformunda &grenci grup ¢alismalari igin takim odalarinin olusturulmasi
kararlastiriimigtir. Olusturulan odalara diger gruplardan égrencilerin de katilmasina

imkan verilerek gruplar arasi etkilesimin saglanmasi amaglanmigtir.

Arastirma modelinde belirtilen proje baslangici, ¢ézim Uretimi ve proje sonucu
asamalarinin pilot calisma surecinde gergevesinin net olarak cizilememesinden hareketle;
deneysel ¢alisma slrecinde alanyazin kapsaminda bu (¢ agsamanin daha detayl olarak ele
alinmasi gerekliligi anlasilmistir. Buradan hareketle Korkmaz ve Kaptanin (2001)
gelistirdigi ve Basbay'in (2006) 6gretici ve dgrenici rollerini ekledigi PTO basamaklarindan
faydalaniimistir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3

CePTIT Siireci Tasariminda Kullanilan Modeller

PTO ve Ustbiligsel PTO Basamaklari Bir dgrenme
Ozdiizenleme Kuramlar (Bagbay, 2006) stratejisi olarak
siirecleri arasindaki (Schraw & infografik olusturma
iliski modeli Moshman, 1995) suireci modeli
(English & Kitsantas, (Nuhoglu Kibar &

2013) Akkoyunlu, 2015)
Proje Baglangici Planlama Konuyu ve alt konulari infografik Tasarlama
Ongérii belirleme, Bilgisi

Gruplari kendi iginde
organize etme ve proje
planlarinin olusturulmasi

Co6zim Uretimi izleme Projeyi uygulama igerik Edinimi
Islem icerik Hazirlama
icerik Céziimleme
Taslak Olusturma

Sunuyu planlama Dijital Tasarim

Proje Sonucu Degerlendirme Sunuyu yapma Yayinlama

Yansitma Degerlendirme
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Tablo 3 incelendigi zaman Schraw ve Moshman’in (1995) galismalarinda kullanilan
planlama, izleme ve yansitma asamalari, English ve Kitsantas'in (2013) modelinde
kullanilan asamalarla birebir eslesmektedir. Basbay’'in (2006) calismasi da bu asamalari
ikiser ikiser agcimlamaktadir. Daha somut ve anlasilabilir bir sekilde ilerlemek adina
Bagbay’in (2006) calismasi arastirma slrecinde kullanilimistir. Ayrica PTO’niin hangi
basamaginda infografik tasarim etkinligi acgisindan hangi islemlerin gerceklestirilecegi
konusunda da, Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu’nun (2015) infografik olusturma surecini
gérsellestirdikleri calismanin CePTIT sireci igin uyarlandi§i basamaklar (Bkz. Sekil 23)
kullaniimis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Sekil 24
CePTIT Siirecinde Kullan Platformlar

Canli Ders ve Grup Calismalarn- ALMS

]
=]
i B =]
a
- =]
iida .
! gl s
=]
' ' ' § o = ® o IR | | ©  cxi200renci osgenanaime form
Dosya Paxlailm—GOOGLE DRIVE Haberleime -WhatsAER Proje Sunumu-ZOOM | Olcek ve Formlar— GOOGLE FORMS

Tasarlanan deneysel calisma slrecinin uygulanmasi surecinde kullanilacak
platformlarin seg¢imi 6nem tasimaktadir. Pilot calismada kullanilan platformlarin bazi
durumlar agisindan yetersiz kalmasi yeni platformlarin kullanimini gerektirmistir. Deneysel

galisma surecinde;

e Canli ders etkinlikleri ve es zamanl grup etkinlikleri icin ALMS platformu,

o Gergeklestirilecek gevrimigi isbirlikli infografik tasarim etkinlikleri igin Canva,

o Dosya paylasimi, dosya yukleme, degistirme uygulamalari igin Google Drive,
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o Ders disi anlik iletisim igcin WhatsApp,

e Sinifga tartisma ortami icin ise Zoom platformunun kullaniimasi

kararlastiriimistir (Bkz. Sekil 24).

Deneysel Calismanin Uygulanmasi

CePTIT galismasi 2021/2022 dgretim yili giiz déneminde “Coklu Ortam Tasarimi”
dersi kapsaminda gergeklestiriimistir. Pilot calismadan elde edilen deneyimler ile deneysel
calisma sireci yonetilmistir. 12 haftalik zaman diliminde gergeklestiriimistir. Sekil 22’de
gosterildigi gibi tasarlanan galisma surecine iligskin gergeklestirilen haftalik uygulama
asamalari arastirmanin ekler bolumunde sunulmaktadir (Bkz. EK E). Siure¢ English ve
Kitsantas’in (2013) PTO ve ézdiizenleme sireci asamalari kullanilarak agiklanmaktadir.
Modelde PTO agamalarina karsilik olarak ézdiizenleme agamalari bulunmaktadir. CePTIT
galismasinin 6zduzenleme becerilerini gelistirme sureci olmasindan hareketle ¢alismanin
asamalari, 6ngoru, islem, yansitma olarak adlandiriimistir. Ayrica Korkmaz ve Kaptan’in
(2001) gelistirdigi ve Basbay'in (2006) &gretmen ve o6grenci rollerini ekledigi PTO

basamaklari kullanilarak da detaylandiriimistir.

Asama 1-Siire¢ Oncesi ve Ongorii

Bu agama 5 hafta stirmustiir. PTO olarak proje baglangig uygulamalarinin yapildigi
bolimdur. ilk olarak siire¢ éncesi basamaginda dgrencilere dnbilgilerin kazandiriimasina
yonelik dersler yapilmis ve devaminda dngori becerisi kazandirmaya yonelik basamak-1
ve basamak-2 (Bagbay, 2006) etkinlikleri uygulanmistir. PTO agisindan gérev analizlerinin
ve stratejik planlamanin yapildigi agamadir. ilk 3 hafta boyunca 6gretmen merkezli olarak
ilerleyen siregte 4. haftadan itibaren 6grenci takimi galismalari ile birlikte 6grencilerin
etkinligi giderek artmigtir. Katihm formu, kisisel bilgi formu, 6n testler ve bilgilendirme

egitimleri yapiimistir. Ayrica 6grencilerin ¢cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusgluk ve
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gorsel okuryazarlik duzeylerine yonelik dlgek uygulamasi yapilmis ve sonuglar izlenerek

ilerleyen asamalara gecilmistir.

Siire¢ Oncesi. 3 haftalk zaman diliminde gergeklestirilmistir. Bu siirecte

gerceklestirilen uygulamalar maddeler halinde agiklanmaktadir.

e Ogrenciler ders ybnergesi ve derste yapacaklari calismalar hakkinda
bilgilendirilerek gonulli katihm formu uygulandi. Arastirmaya gonulli olarak
katilim gésteren égrencilerden kisisel bilgi formu ile gerekli bilgiler toplandi.

Sekil 25

Cevrimici Platformlarin Tanitimina Yénelik Bir Ders Sunumu

Hafta 1

Perculus sistemi: Canli Ders, forum, link...
Zoom ortami

Canva.com

Ogr. 66r. Hasan CORUK
'g/\’/ h }"I\ZQNGULDAK Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi G ——
‘o\ "‘ /,BULENT ECEVIT Karadeniz Eregli Meslek Yiiksekokulu
A ;,/«’:"" i i i Bilgisayar Teknolojileri Balimii
\""‘/bUN“IERSITESI Karadeniz Eregli / ZONGULDAK

-b .edu.

W3' eu n 'edu 'tr e-Posta: hasancoruk@beun.edu.tr SInyo bty

e Ogrencilerin gevrimi¢i hazir bulunusluk duzeylerini gelistirmeye yonelik

arastirma ortami ve gevrimigci platformlar tanitildi (Bkz. Sekil 25).

Sekil 26
Gérsel Okuryazarlik Egitimi Dersinden Bir Kare

Gorsel kavrami

= Gorintd (image): Semsiye bir terim olarak ele alinir
ve 'bir gergeveye alinarak sunulan ve baktigimiz
herhangi bir materyal’ anlaminda kullanilir.,
= Simge (ILkon): Bu semsiye altinda yer alan alt
kavramlardandir. Bir seyi gosteren, bir anlami, bir
disinceyi goridlebilir kilan iki boyutlu bir gosterim
= Sembol: Tkonun &zellesmis, anlam yiiklenmis hali.
Bir fikir, dusunce, his vb.ni akla getiren, onu
diusidnddren isaret, resim, ses, harf, kisaltma ...

-10-
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e Ogrencilere gorsel okuryazarlik konusunda bilgilendirme ¢alismasi yapildi
(Bkz. Sekil 26).
e Ug etkilesim tiiriinde 6zdiizenleme becerileri dlgedi dn test olarak uygulandi.
e Paylasimli Ustbilis Olgegi 6n test olarak uygulandi.

Sekil 27
Coklu Ortam Tasarimi Egitiminden Bir B6Iim

il Coklu Ortam Tasarim Ilkeleri |
Gereksizlik

A

-20-

e Ogrencilere ¢oklu ortam dgrenme kurami hakkinda bilgilendirme galismasi

yapildi (Bkz. Sekil 27).

Sekil 28
Infografik Kavrami Hakkinda Egitimden Bir Bolim

Infografik

O Infografikler 3 temel
diizeyde incelenmektedir:
= Duragan infografikler:
Kagit veya ekran lzerinde
yer alan, sabit metin ve
gorsellerden olusan bilgi
grafikleridir.
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e infografik kavrami hakkinda bilgilendirme galismasi yapildi (Bkz. Sekil 28).

Devaminda infografik tasarlama etkinlikleri yapildi.

e Ogrencilerin gevrimici ortamlara yénelik hazir bulunusluk diizeylerini 6lgmek
amaciyla gevrimici hazir bulunusluk 6lcegi (COHBO) uygulandi ve veriler
analiz edildi (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4
COHBO Verileri Tek Orneklem t Testi Sonuglarinin Dagilimi

Olgek (X) (SS) t (Sd) p

COHBO 4,18 0,39 17,427 33 ,000

(p<0.05)

Tek orneklem t testinde veriler, dnceden belirlenen bir degere gore analiz edilir. Bu
degerin belirlenmesi icin o6lcek incelenmis, 5’li likert tipinde oldugu gdézlemlenerek
ogrencilerin  ¢gevrimigi  hazir bulunusluk dlzeylerinin deneysel arastirma surecine
katilabilmeleri agisindan yeterli olmasi i¢in ortalama puanin 3 puandan (kararsizim) anlaml

derecede yuksek olmasina dikkat edilmigtir.

Analiz sonuglari (Bkz. Tablo 4) incelendiginde, 6grencilerin gevrimigi 6grenme hazir

bulunusluk Olgegi puan ortalamasinin X =4,18 oldugu gorilmektedir. Yani ogrenciler

sorulari ortalama olarak “katiliyorum(4)” ve (zerinde puanlamislardir (Y>4,00). Bu
baglamda sonucun énceden belirlenen deder olan 3’ten anlamli derecede ylksek oldugu
anlasiimaktadir (p<0,05). Bu veriler arastirmanin ikinci agamasi olan proje tabanl infografik
uygulamalarina gegmeden énce 6grencilerde ¢cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk

duzeyinin yeterli oldugunu gostermektedir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda gerceklestirilien 6grenme faaliyetlerinin basaril
olmasinda etkili olan dnemli bir degisken 6grencilerin gevrimici 6grenme ortamlarina yonelik
hazir bulunusgluk dizeyleridir (Ibrahim, Silong, & Samah, 2002; Oliver, 2001). Bulgular,

alanyazin verileri 1s1ginda degerlendirildigi zaman ¢evrimigi 6grenmeye yonelik 6grencilerin
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hazir bulunusluk dizeylerinin yeterli oldugu ve projenin ikinci asamasi olan proje tabanli

infografik tasarim calismasina bagslayabilecekleri anlasiimaktadir.

e Ogrencilerin gérsel okuryazarlik diizeyleri ile ilgili olarak ise gdrsel okuryazarlik

becerileri dlgedi (GOYO) uygulandi ve veriler analiz edildi (Bkz. Tablo 5).

Tablo 5
GOYO Verileri Tek Orneklem t Testi Sonuglarinin Dagilimi

Olcek (X) (SS) t (Sd) p

GOYO 4,08 0,45 13,845 33 ,000

(p<0.05)

GOYO dlgeginin verilerine yonelik tek érneklem t testi analizi yapmak tizere 8lgek
incelenmisg, 5’li likert tipinde oldugu goézlemlenerek o6grencilerin gobrsel okuryazarlik
duzeylerinin deneysel arastirma surecine katilabilmeleri agisindan yeterli olmasi igin
ortalama puanin 3 puandan (kararsizim) anlamli derecede ylksek olmasina dikkat

edilmistir.
Analiz sonuglari (Bkz. Tablo 5) incelendigi zaman, gorsel okuryazarlik becerileri

Olcedi puan ortalamasinin Y:4,08 oldugu gorulmektedir. Yani o6grenciler gorsel

okuryazarlik yeterliliklerine yodnelik sorulari ortalama olarak “yaparim (4)" ve Uzerinde

puanlamiglardir (Y>4,00). Bu baglamda sonucun énceden belirlenen deger olan 3'ten
anlamli derecede farkli oldugu anlagiimaktadir (p<0,05). Bu veriler, 6grencilerin
arastirmanin ikinci agamasi olan proje tabanli infografik uygulamalarina gegmeden énce

gorsel okuryazarlik becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Gorsel okuryazarlik becerileri alanyazinda gorunir mesajlari ¢ézumleyebilmek ve
gorunur mesaj olugturabilmek igin ediniimesi gereken bir yetenek olarak aciklanmaktadir
(Brill vd., 2007). Gorsel okuryazarlik seviyesi yuksek olan bir kigi gorsel dil kullanarak verilen
mesaijlarin kodlarini ¢ézmeli, ¢6zllen mesajlari yorumlayabilmeli ve devaminda da yeni

gorsel iletisim kodlamasi olusturabilmelidir (Bamford, 2003). Ogrencilerin infografik
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calismalari yapabilmeleri gérinir mesaj olusturabilmelerine baghdir ve bu konuda yeterli

dizeyde olduklari gézlenmektedir.

e ik 3 haftallk zaman diliminde verilen ¢evrimici hazir bulunusluk ve gérsel
okuryazarlik egitimleri sonucunda yapilan dlgek uygulamasi verilerine gore
ogrencilerin dizeylerinin yeterli gorilmesi ile birlikte infografik tasarim sirecine
gecildi.

Basamak 1. Konuyu ve alt konulari belirleme, gruplari kendi icinde organize etme surecidir

(Basbay, 2006). 4. hafta ders saatinde gergeklestirilmigtir.

e 3’eryadad4’erkisiden olusan 10 grup olusturuldu. Gruplara 1’den 10’a kadar numara

verildi (Or: Grup10).

o Her grup proje gelistirmek icin ders hakkinda daha énceden belirlenmis 6zel

konulardan birisini segti.

e Bir ¢evrimici bulut uygulamasi olan Google Drive alanina slre¢ icerisinde 6gretim
elemanin gerekli tim evraklarini yikleyebilecegi ve dlzenleyebilecedi UYGULAMA
SURECI klasérii olusturuldu (Bkz. Sekil 29).

Sekil 29

Google Drive Alaninda Olusturulan Klasérler

Drivem > infogrfi UYGULAMASUREC Drivelm > infografk > UYGULAMASURECT » GRUPLAR » | Dveim > = > GRUPLAR > GRUPIO » 1
My St
v sl e i E Metinsel Dakimanlar Dragatus of Roda
. Gntest - sontesfer hen E GRUPD ten B infoorfi Tasanm Gelgtime Dragetus of Roda
- . B o - B BREVSELIFOGRAFLER Helore
‘ B infogaf Tasam Omeker 2. Helore
[ izemfomusr ben B e ten — B
& il Kiteb e 2] B teh B GoeDajim 2 gt of oca
B Eogatieghertiiod I b ®r 1 bR £ e
| B beiferecek Sttlr & Dt of oca
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e Ogrencilerin e-posta hesap adresleri aracihdi ile ayni klasérle calisma imkani
saglamak amaciyla gmail uzantili e-posta hizmetine Uye olmalari ve hesap

adreslerini 6gretim elemani ile paylagsmalari saglandi.

e UYGULAMA SURECI klasori igine deneysel galisma siirecinde tim égrencilerin
gorebilecegi ancak ekleme, dizenleme, silme iglemlerini yapamayacaklari
“GRUPLAR’” adinda bir klasér olusturuldu. Ogrencilerle dosya paylasimi bu klasér

aracihgi ile yapildi.

o GRUPLAR klasérindn icerisine her grup i¢in kendi grup numaralari adinda alt
klasorler olusturuldu. Ornegin 10. grubun Gyeleri icin “GRUP10” adinda bir klasér
eklendi. Bu klasére 10. grup uyeleri istedikleri dosyalari ekleyebildi, dizenleyebildi
ya da silebildi. Ancak diger gruplarda bulunan 6grenciler GRUP10 klasorinin
icerigini goruntileme konusunda vyetkilendirilirken dizenleme ya da silme
konusunda yetkilendiriimediler. Bu sayede bir grup kendi igerisinde infografik
tasarim alaninda duzenleyici roll Ustlenirken diger gruplardaki 6grenciler de izleyici

olarak o grubun infografik ¢alismalarini takip edebildiler.
Basamak 2. Gruplarin proje planlarini olusturmasi (Bagbay, 2006).

Sekil 30
Grup Uyelerinin Gérev Dagilimi, Grup 10.

Garew Dacalmg | T 2
| Gorev Dagghmi | &r @ & =| Bl = Payias

Dosya Dizenle Goslindm Ekle Bigim Araglar  Eklentiler

e oW omm A, P 100% - Normal me_ Arial - - 11 + & -

1 -

Ome- Garsel Materyal Aragtirmas) we Bulunan iperiklerin dizenlenmesi
Ek Gorev: (1,2 ve 3. infografik metinsel 6zetlenn denetlenmesi.)#

Mertcan I Gorse! Materyal Aragtirmas ve Bulunan Igeriklerin dizenl
Ek Garev: (1.infografik dzet sunumundan sonumiu}

Muhammed Haan_: Garsel Materyal Araghirmasi we Bulunan lperiklerin
dizenlenmesi
Ek Gorev: (3. infografik dzet sunumundan sorumbu)+

Mubammed Alperen [Illll: Garsel Mataryal Arastirmasi ve Bulunan igarikierin
dizenlenmesi
Ek Gorev: (1. infografik dzet kismindan sonemiu)+
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e Ogrenciler belirledikleri konularla ilgili olarak gelistirdikleri éngéri yetenekleri ile
birlikte projelerini nasil gergeklestireceklerine yonelik olarak planlama ve goérev
dagihmlarini yaptilar (Bkz. Sekil 30).

Sekil 31
Ogrencilerin Grup Igi Anlik Mesajlasma Etkilesimleri, Grup 4
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en infografik ve video tasarim drneklerini hazirladim ama diger haftalarda sunmamizi istedi hoca

09:34

Bu hafta aragtirmalar toparlariz -, .,

Tamamdir ¥

09:34

Mesa ) % Q °

e Ogrenciler, ders digi zamanlarda proje planlari ile ilgili goriis alisverisinde bulunmak

ve grup ici etkilesimi saglamak amaciyla anlik mesajlasma uygulamasi (WhatsApp)
tzerinden grup kurdular. Ogretim elemani da olusturulan mesaj gruplarina dahil
olarak ders disi zamanlar icin 6nemli konularda gerekli bilgilendirmeler yapti (Bkz.

Sekil 31).

CePTIT sureci tasarimi (Bkz. Sekil 22) incelendigi zaman igerisinde dgretmen
yobnlendirmesi giderek azalma egilimi géstermekteyken; 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen
ve Ogrenci-igerik etkilesimi ise artis gostermektedir. Bu baglamda sure¢ 6ncesi agamasi
olan ilk 3 haftalik zaman diliminde égretmen merkezli olarak ilerleyen sireg, 4. haftadan
itibaren 6grencilerin katilimi ile yuratulmeye baslanmis ve ilerleyen siregte de 6grencilerin

birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve icerikle etkilesimi artarak devam etmistir.
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Asama 2 - islem

Bu asamada ogrencilerin CePTIT siirecinde performanslarini géstermelerine
yonelik 5 hafta suren proje etkinlikleri yurutilmustir. Haftallk 3 saat olan dersin 1 saati
o6gretmen merkezli stire¢c degerlendirme galismalari, 2 saati ise d3renci merkezli grup
calismalar seklindedir. Ogrencilerin CePTIT siirecine aktif olarak katildidi, veri topladigi,
iliskilendirdigi, tartistigi ve bulgular olusturdugu asamadir. Bu asamada 6zduzenleme

becerisi olarak 6grencilerde irade kontrolliniin saglanmasi esastir.

Basamak 3: Projeyi uygulama basamagidir (Bagbay, 2006). Projenin uygulanmasi

asamasinda yapilan iglemler 3 haftalik ders dilimi siresince devam etmistir.

e Ogretim elemani tarafindan bir web 2.0 uygulamasi olan Canva ortaminda her gruba

o grubun numarasi ile adlandirilan infografik taslagi olusturuldu (Bkz. Sekil 32).

Sekil 32

Canva Ortaminda Olusturulan Infografik Taslaklari
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o Olusturulan infografik taslaklarinin badlanti linkleri ALMS c¢evrimici ders
platformunda, her 6grencinin erisebilecegi ancak sadece ilgili grup Uyelerinin
dizenleyebilecegi sekilde paylasildi (Bkz. $Sekil 33). Bu uygulama ile hem
dgrencilerin igerikle etkilesime girebilmelerine yodnelik olarak infografik tasarim

baglanti adreslerine daha kolay ulasmalari, hem 6grenci gruplarinin birbirleri ile
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etkilesime girmeleri, hem de 6grencilerin farkl gruplardaki arkadaslarinin projelerini
rahatlikla gdézlemleyebilme imkanlari olustu.

Sekil 33

Cevrimigi Ders Platformunda Infografik Tasarim Baglanti Diigmeleri

ZONGULDAK BOLENT
Ecevit Onlvenrsivesi

e Ogrenciler ilgili konularda arastirma yapmaya basladilar ve olusturduklari igerikleri
Google Drive alanina yukleyerek birlikte dizenleme faaliyetini yurGttaler.
Sonrasinda ise dizenledikleri metinsel ve gorsel igerikleri Canva infografik tasarim

alanina tasiyarak infografiklerini gelistirdiler.

Sekil 34
Eszamanh Grup Calismasi Etkinligi, Hafta 7, Aktif Grup=4.
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e Ogrencilerin cevrimici ders ortaminda eszamanli olarak grup c¢alismasina
katiimalarina imkan saglamak adina haftalik ders saatlerinin bir béliminde ALMS
platformunda 6grenci grup calismalari icin takim odalari olusturuldu. Olusturulan
odalara gruplar arasi etkilesimi saglamak adina diger gruplardan dgrencilerin de
katimasina imkan tanindi. Ayrica 6gretim elemani gruplar arasinda surekli

gezinerek etkinlik saatlerinde onlara rehberlik faaliyetlerinde bulundu (Bkz. $Sekil 34).

Basamak 4: Sunuyu planlama sirecidir (Bagbay, 2006). iki haftallk zaman diliminde

gerceklestirilmistir.

Sekil 35

infografik Calismalarina Yénelik Ogretmen ve Ogrenci Dénditleri
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e Ogrenci gruplar gelistirdikleri infografik taslaklarini 9. hafta ders saatinde grup
etkinliklerini gézlemlemeye geldigi zaman 6gretim elemani ve diger gruplardan
arkadaslarina sunarak goéruslerini aldilar. Sonrasinda 10. hafta ders saatinde son
dizenlemelerini yaparak infografik projelerini sunuma hazir hale getirdiler (Bkz.

Sekil 35).
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Asama 3 - Yansitma ve Siire¢ Sonu

Modelde bu asama PTO acisindan &grencilerin gergeklestirdikleri projelerinin
sunumunu yaptiklari, ¢éziime ve sonuglara nasil ulastiklarini paylastiklari proje sonucu
asamasidir. 2 haftalik zaman diliminde gergeklestiriimistir. Bu asamada dgrencilerin

yansitma becerilerinin gelisimi esas alinmaktadir.
Basamak 5: Sunumun yapildigi asamadir (Basbay, 2006).

e Ogrenci gruplari tamamladiklar infografikleri cevrimigi sinif ortaminda grup

siralarina gére sundular.
Basamak 6: Degerlendirmenin yapildi§i basamaktir (Bagbay, 2006).

e Sunumlar égrenciler tarafindan sekilsel olarak, dgretim elemani tarafindan ise hem

sekil hem de igerik olarak degerlendirildi.

e Her 6grenci CePTIT siirecini siire¢ degerlendirme formu aracihgiyla degerlendirdi

(Bkz. Sekil 36).

Sekil 36

Zoom Ortaminda Proje Sunumu, Ornek Grup:6

e Ogrenciler, dgretim elemaninin ve arkadaglarinin degerlendirmelerine gore 12.
hafta ders saatinde infografik projelerinde gerekli dizenlemeleri yaptilar (Bkz. Sekil

37).
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Sekil 37
infografik Calismalari Kitapgigi On ve Arka Kapak Sayfasi
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Siire¢ Sonu. Arastirma 6ncesinde 6n test olarak uygulanan ¢ etkilesim tirlinde
cevrimici 6zduzenleme Olcedi ve paylasilan Ustbilis Olcegi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Ayrica sire¢ dederlendirme formu uygulamasi da yapilarak arastirma sireci

tamamlanmistir.



CePTIT Siirecinin Ozetlenmesi

e Asama 1: Sure¢ Oncesi ve Ongori
o Sireg Oncesi: Sirece yonelik hazirlik ve 6n bilgiler
= Haftal
e Cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk egitimi
e  Gonulld katilim formu uygulamasi
e Kisisel bilgi formu uygulamasi
= Hafta 2
e Gorsel okuryazarlik becerileri egitimi
o Etkilesimsel 6zdizenleme becerileri 6lgcegi 6n test
e Paylasimh Ustbilis dlgedi 6n test
= Hafta3
e Coklu ortam konusunda egitim
e Cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dlcegi
o Gorsel okuryazarlik becerileri 6lgegdi
o Basamak 1: Gorev analizi.
= Hafta 4
e Gruplarin olusturulmasi
e Konularin dagitimi
e Web 2.0 platformu tanitimi (CANVA)
o Basamak 2: Proje Plani olusturma.
» Haftab
e Stratejik planlama ve goérev analizi yapma
e Asama 2: islem
o Basamak 3: Projeyi uygulama.

» Hafta 6

e Metinsel icerik edinme slreci
= Hafta7

e Metinsel igerigin analizi ve ¢gdzimlemesi
» Hafta8

o _G('jrsel icerik olusturulmasi
¢ Infografik taslagina baglama
o Basamak 4: Sunuyu planlama

» Hafta 9
e Infografik taslagi olusturma (devam)
= Hafta 10

e Dijital tasarimin tamamlanmasi
¢ Asama 3: Yansitma ve Slire¢ Sonu
o Basamak 5: Sunuyu yapma
= Hafta 1l
e infografiklerin sunumu
o Basamak 6: Degerlendirme
= Hafta 11
e Sunumu yapilan infografiklerin degerlendirilmesi
o Silreg¢ Sonu
= Hafta 12
infografik kitapgigi olusturma ve yayinlama
Sureg degerlendirme formu uygulamasi
Etkilesimsel 6zdlizenleme becerileri dlgegi son test
Paylasimli Ustbilis dlcegi son test
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CePTIT Siirecinde Arastirmacinin Rolii

Arastirma sureci icerisinde gerceklestiriien nicel ve nitel yéntem uygulamalari
arasinda, arastirmaci roli acisindan dikkate deger farkhliklar bulunmaktadir. Nicel
yontemlerde pozitivist bir yaklasim benimsenir. Arastirmaci, olay ve olgulara disardan
nesnel bir tavirla bakan kisi roliini Gstlenmektedir. inceledigi konuya yénelik olarak cesitli
yontemler kullanir, bilgi toplar, donUsturdr, analizlerini yapar ve raporlastirir. Nitel
yontemlerde ise arastirmaci arastirma slrecinde gerceklesen olay ya da durumlari katilimci
bir tavirla izleyen kisi konumundadir. Arastirmaya katilanlarla gérusmeler yapar, gerekli
durumlarda benzer deneyimler yasar ve bu deneyimler sayesinde sahip oldugu bakis

acisini verilerin analiz edilmesi surecinde kullanir (Hoepfl, 1997).

Bu arastirma karma desen arastirmasi oldugu icin hem nicel hem de nitel ydntemler
birlikte kullanilmistir. Dolayisi ile arastirmaci bazi durumlarda siireg icerisinde aktif katimci

olarak yer almig, bazi durumlarda ise olaylarin disinda kalmayi becermistir.

Nitel verilerden o6grenci gozlem formu verilerini eksiksiz doldurabilmek adina
arastirmaci surecin basindan sonuna kadar derslerde uygulayici rolunu Ustlenmigtir. Bizzat
dersi égrencilerle birlikte islemis, dgrencilerin her tarli sorularina yanit vermis ve onlara
danigsmanhk yapmistir. Bu sureg igerisinde 6grencileri gozlemlemis ve gerekli notlarini

almistir.

Verilere yonelik olarak arastirmaciya bir bagska 6gretim elemani eslik etmigtir.
Ogrencilere arastirma sireci baginda arastirmacinin bilmedigi sadece diger o6gretim
elemaninin ve ilgili 6grencinin bildigi bir numara verilerek veri toplama surecinin saha

saghkh bir sekilde yurutilmesi saglanmigtir.

i¢ ve Dis Gegerlik

Bilimsel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin topladigi verilere yonelik olarak

yaptid1 analizlerin ve ¢ikarimlarin, dogrulugunu, kullaniglihgini ve anlamhhgdini ifade eder
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(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Gegerlik kavrami i¢ gegerlik ve dis gegerlik olarak iki

baslik altinda incelenmektedir. CePTIT sireci icerisinde elde edilen verilerin gecerligini

saglamaya yonelik uygulamalar ilgili basliklar altinda agiklanmistir.

i¢ Gegerlik

ic gecerlik, gerceklestirilen arastirmalardaki bagimh degiskenlerde gézlemlenen

degisimin nedeninin bagimsiz degiskenler ile ilgili olup olmadiginin tespiti ile ilgilidir

(Fraenkel vd., 2012). Nitekim bagimli degiskende meydana gelen degisim bagimsiz

degiskenlerin diginda bagka faktérler sebebiyle de yaganmis olabilir. CePTIT ¢alismasinda

i¢ gecerligin saglanmasi i¢in alinan énlemler sunlardir:

Calismada sureci igerisinde karma desen kullaniimigtir. Hem nitel veriler
hem de nicel veriler toplanarak elde edilen bulgularin yorumlanmasi
asamasinda nitel ve nicel veriler birlegtirilmistir. Bu sayede bagimh
degiskenlerde meydana gelen degisimin sebepleri daha ayrintili bir sekilde

anlasilimis ve agiklanmistir.

Arastirma sirecinde arastirmacinin ayni zamanda uygulayici olmasindan
dolay1 6grencilerden daha nesnel veri toplayabilmek amaciyla 6grencilere
arastirmacinin bilmedigi ve bagka bir 6gretim elemaninin bildigi numaralar
verilmis ve veriler bu numaralar ile toplanmistir. Bu sayede 6grenciler

géruslerini daha rahat bir bicimde dile getirebilmislerdir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi surecinde aragtirmaci yanliligini
dnlemek icin veriler BOTE alanindan olan bir baska uzman tarafindan da

ayrica incelenmis ve arastirmaci ile aralarindaki uyuma bakilmistir.
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Dis Gegerlik

Dis gecerlik bir arastirma slrecinde edinilen bulgularin evrene genellebilirligiyle
ilgilidir (Fraenkel vd., 2012). Dis gecerlik konusunda CePTIT calismasinda gergeklestirilen

uygulamalar su sekildedir:

e Arastirma slrecinde bir ¢alisma grubuyla arastirma gerceklestirilmistir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular sadece benzer c¢alisma gruplarina
genellenebilir. Bu baglamda bu arastirmada yer alan calisma grubunun
Ozellikleri, kullanilan veri toplama araglari ve elde edilen verilerin analizi

asamalari arastirmanin yontem bolimunde detayli olarak belirtilmigtir.

e Nitel verilere yonelik olarak dis gecerlik kavrami aktarilabilirlikle ilgili bir
durumdur. Arastirma sulreci icerisinde elde edilen nitel verilerin analizi ile
olusan bulgularin aktarilabilirligini saglamak icin ise detayli olarak betimleme
stratejisi  uygulanmistir. Bu baglamda katihmcilarin  formlara verdigi
cevaplarla ilgili dogrudan alintilar kullanilarak veriler ayrintih olarak

betimlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma surecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi ayri asamalarda
gerceklestirilmistir. TUm veriler elektronik ortamlarda toplanmis, uygun analiz yontemleri ise

kosularak analizleri yapilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirma sureci icerisinde elde edilen nicel veriler bilgisayar tabanh bir veri analiz
programi ile analiz edilmigtir. Verilere yonelik olarak oncelikle normal dagilim gosterip

gOstermediklerinin analizi yapilmigtir.



89

Blyukoztirk (2005, s42) veri sayisinin 50 ve Uzeri oldugu durumlarda Kolmogorov-
Smirnov testini, 50’nin altinda olan veri sayilarinda ise Shapiro Wilks testini dnermektedir.
Bu calismada veriler 34 6grenciden toplandigi icin Shapiro Wilks normallik testi yapilimis ve
devaminda ilgili analiz yoéntemi belirlenmistir. istatistiksel analizlerde anlamlilik degeri (p)
0,05 olarak kabul edilmistir. Shapiro Wilks testi sonucunda p degerinin 0,05’ten buyuk
olmasi yanitlarda anlamh derecede dikkat ¢ekici bir farklihgin olmadigini, verilerin normal
dagilim gosterdigini belirtmektedir. Kliglik olmasi ise yanitlarda belli bir bélgede yigilmalarin

oldugunu ve normal olmayan bir dagihm oldugu anlamina gelmektedir (Buyukozturk, 2005).

Calismada infografik tasarim slirecine gegcmeden 6nce ¢evrimici 6grenme hazir
bulunusluk 6lcedi ve gorsel okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir. Bu dlgeklere iliskin verilere
yonelik uygulanan Shapro Wilks normallik testi analizi sonuglari Tablo 6’da gdsteriimektedir.

Tablo 6
COHBO ve GOYO Verileri Normallik Testi Sonuglarinin Dagilimi

Uygulanan Test Shapiro Wilks

COHBO ,220

GOYO ,612
(p>0.05)

Olgeklere iliskin veriler incelendigi zaman normal dagilim gdsterdikleri
anlasiimaktadir (p>0,05). Sonuglara gére COHBO ve GOYO verileri parametrik analiz

yontemleri ile analiz edilmigtir.

COHBO ve GOYO 6élgekleri CePTIT siireci iginde bir gruba bir defa uygulanmistir.
Bu bakimdan olcekler baska bir gruba ya da baska bir 6lcime gdre degil bastan belirlenen
bir degere gore analiz edilmigtir. Analiz yontemi ise tek 6rneklem t testi analizidir. Tek

orneklem t-testi analizinde belirlenen deger ise dlgeklerin incelenmesi ile olusturulmustur.

COHBO olgegi incelendigi zaman dlgegin 5'li likert tipinde oldugu gérilmektedir.
Yanitlar en dusuk duzey olan “kesinlikle katiimiyorum=1" puandan baglayarak “kesinlikle
katiliyorum=5" puana kadar siralanmaktadir. “N6trim=3" puan ve Uzeri yanitlar, dgrencinin

ilgili madde konusunda kendisini az da olsa yeterli gormeye basladigini gostermektedir. Bu



90

bakimdan grup dlgek ortalama puaninin 3’tn anlaml derecede Uzerinde olmasi durumunda
o6grenci grubunun puana gore basaril, aksi durumda ise basarisiz olarak degerlendiriimesi

kararlastirilmistir.

Benzer durum GOYO dlgegi icin de gecerlidir. incelendigi zaman 6lgegin 5'li likert
tipinde oldugu gorilmektedir. “Az ¢ok yaparim=3" puan ve Uzeri yanilar égrencinin ilgili
madde konusunda kendisini az da olsa yeterli géormeye basladigini géstermektedir. Bu
bakimdan grup élgcek ortalama puaninin 3’Gn anlamli derecede lGizerinde olmasi durumunda

6grenci grubu puana gére basarili, aksi durumda ise basarisiz olarak degerlendirilmigtir.

infografik tasarim siirecinde nicel veriler, 3 etkilesim tiiriinde gevrimici 6zdiizenleme
Olcedi, paylasilan Ustbilis dlgegi ve 6grenci gozlem formundan elde edilmistir. Elde edilen

veriler nicel analiz teknikleriyle analiz edilmistir.

Uc etkilesim tiriinde cevrimici 6zdiizenleme dlgegine yonelik normallik testi
uygulanirken hem olgcegin tamami hem de 3 alt boyut olan dgrenci-6gretmen, égrenci-
ogrenci ve ogrenci-igerik boyutlari ayri ayri dikkate alinmistir.

Tablo 7

Etkilesimsel Ozdiizenleme Olgedi Normallik Testi Sonuglarinin Dagilimi

Uygulanan Testler Kullanim Amaci Shapiro Wilks
. . . , On test ,952
Etkilesimsel Ozdizenleme Olgegi
Son test ,058
) i On test 122
Ogrenci-Igerik Etkilesimi Alt boyutu
Son test ,091

(p>0.05)

Ug etkilesim turiinde cevrimigi 6zdlzenleme dlgedi 6n test ve son test verilerine
yonelik normallik analizi yapilirken hem 6n test hem de son test verileri normal dagiliyor ise
parametrik, ikisinden biri ya da her ikisi de normal dagiimiyor ise parametrik olmayan analiz

yontemine bagvurulmustur.

Tablo 7’de gosterilmekte olan Shapiro Wilks degerlerine gore dlgede iliskin 6n test

ve son test gruplarin normal dagildigini géstermektedir (p>0,05). Yine d6grenci-igerik
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etkilesimi alt boyutunda da gruplarin 6n test ve son test verilerine gére normal dagildigi
gorulmektedir. Bu verilere yoénelik analiz yapilirken parametrik test yontemlerinden ayni
gruba yoénelik 6n test ve son test verilerinin karsilastirmali analizi icin kullanilan bagimli
orneklemler t testi uygulanmigtir.

Tablo 8

Etkilesimsel Ozdiizenleme Olgedi Normallik Testi Sonuglarinin Dagilimi-2

Uygulanan Testler Kullanma Amaci Shapiro Wilks
) ) On test ,022
Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi Alt boyutu

Son test 014
. . On test ,013
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi Alt boyutu

Son test ,000

(p<0.05)

Tablo 8 incelendigi zaman 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen alt boyutlarinda
hem 6n test hem de son test verilerine gore yapilan Shapiro Wilks degerleri gruplarin normal
dagiimadigini géstermektedir (p<0,05). Bu verilere ydnelik analiz yapilirken parametrik
olmayan test ydntemlerinden ayni gruba yonelik 6n test ve son test verilerinin kargilagtirmall

analizi icin kullanilan wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.

Paylasilan Ustbilis dlgcegi verilerine yonelik yapilan Shapiro Wilks normal dagilim

analizi Tablo 9'da gdsterilmektedir.

Tablo 9
Paylasilan Ustbilis Olgedi Normallik Testi Sonuglarinin Dagilimi

Uygulanan Testler Kullanma Amaci Shapiro Wilks
On test ,041
Paylagimli Ustbilis
Son test ,019

(p<0.05)

Tablo 9 incelendigi zaman hem 0On test hem de son test verilerine gore yapilan
Shapiro Wilks degerleri gruplarin normal dagiimadigini géstermektedir (p<0,05). Bu verilere

yonelik analiz yapilirken parametrik olmayan test yontemlerinden ayni gruba yonelik 6n test
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ve son test verilerinin karsilastirmali analizi i¢in kullanilan wilcoxon isaretli siralar testi

uygulanmistir.

Go6zlem formu verileri, katilimcilarin haftalik olarak ¢evrimici derse ne sekilde katilim
sagladiklarinin, proje tabanh infografik tasarlama igleminin nasil bir seyir izlediginin
belirlenmesi amaciyla toplanmistir. Formda bulunan 6ng6ri(2) islem(7) ve yansitma(2)
boyutlarindan olusan ve ilgili derste gézlemlenen madde ya da maddeler, 6gretim elemani
tarafindan 1(yetersiz), 2(gelistirilebilir) ve 3(yeterli) olarak puanlanmistir. Yapilan
puanlamalarin hem genel olarak, hem de 3 alt boyut olarak ortalamalari alinmis ve
yorumlanmistir. Ortalama puanlar 1’e yaklastikga olumsuz, 3’e yaklastik¢ca olumlu yonde

degerlendirilmigtir.

Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen nitel veriler sire¢ degerlendirme formu ve go6zlem

formundan elde edilmistir.

Siure¢c degerlendirme formunda &grencilere sorulan sorular cevrimici form
uygulamasi ile alinarak analiz edilmistir. G6zlem formunda ise ddretim elemani her hafta
belirlenen maddelerin nicel olarak puanlanmasina ek olarak gerek ilgili maddeler
konusunda, gerekse c¢alisma ilgili bagka bir konuda gézlemledigi bir durumu ilgili bélime
not almistir. Alinan notlarin da nitel analizi yapilarak aragtirmanin daha guigla temel bulgular

uzerine konumlandiriimasi saglanmigtir.

Sireg¢ degerlendirme formundaki verilerin ¢ézimlenmesi asamasinda tematik analiz
yapilmistir. Elde edilen verilerin arastirmanin kuramsal cergevesi icerisinde belirlenen
temalara uygun olarak detayli incelemesi yapilmistir. Bunun igin oncelikle goérisme
verilerinin dokimleri yapilmigtir. Sonrasinda farkh arastirmacilar elde edilen verilerdeki
kelimeleri kodlama igin belirlemistir. Bir sonraki agsamada arastirmacilarin ayri ayri yaptiklari

kodlamalar bir araya getirilmis, karsilastiriimis, kategorize edilmis, tema basgliklari altinda
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yorumlanmistir. Burada kodlar arasi uyumu dlgmek amaciyla gesitli ydntemler bulunmakla

birlikte bunlardan birisi de Miles ve Huberman (1994) yéntemidir.

Miles ve Huberman’a (1994) gore bir calismanin en énemli 6zelliklerinden birisi de
inandiriciliktir. inandiricih@i saglamak amaciyla bulgularin anlamli olup olmadiklari kontrol
edilir, olusturulan O&rintilerde uyumluluk ve butlnsellik kontrol edilir. Arastirmacilar
arasinda goras birligi olan bolimler incelenir, gérts ayrihdina distikleri noktalar gézden
gegcirilir. Bu calismada da ¢alisma glvenirligi agisindan arastirmaci ve stire¢ degerlendirme
formuna ydnelik nitel verilerin analizinde inceleme yapan uzman 6gretim Uyesinin goris
ayriligina dustikleri noktalar incelenmis, gerekli ise yeni tema bashgi altinda goris birligine

ulasiimis ve bulgular béliumuinde paylasiimistir.

Go6zlem formunda bulunan verilerin analiz sdreci arastirmaci tarafindan
gerceklestiriimistir. Bu nedenle veri analiz isleminin tek kisi tarafindan yapildigi durumlarda
gerekli olan glvenirligi saglamak amaciyla alanyazinda neler yapilmasi gerektigi
incelenmigstir. Gokge (1994), nitel verilerin analizi strecinin tek kisi tarafindan yurGtaldtgu
arastirmalarda glvenirligin saglanmasi icin farkl zamanlarda ayni analiz asamalarinin takip
edilmesi ve ayni sonuglarin ve farkh sonuglarin kontrol edilmesi Onerilmektedir. Bu
calismada da belirtilen Onerilere gore goézlem formuna islenen verilere yonelik analiz
surecinde geriye gidilerek cevrimici ders videolar tekrar gézden gegiriimis ve tekrar

analizleri yapilmis ve son hali verilmigtir.

Calismadaki arastirma sorulari, bu sorulara yanit aranmasi amaciyla toplanan
veriler icin kullanilan veri toplama araclari ve toplanan verilerin istatistiksel analiz teknikleri

Tablo 10’da eslestirilerek 6zetlenmistir.
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Tablo 10

Arastirma Sorulari, Veri Toplama Araglari ve Analiz Yéntemleri

Aragtirma Sorulari Veri Toplama Araci V?” Ana_1l|z
Yontemi

?eFiTIT surecinin ogrepcﬂerln etklles!me yonelik Ug etkilesim tiiriinde gevrimigi Bagimli 6érneklem t-
6zdlzenleme becerilerinde anlamli bir farklihk e .l a g

. O6zdizenleme dlgegi testi
olusturma durumu nedir?
CePTIT siirecinin égrenci-igerik etkilesimine Ug etkilesim tiir(inde gevrimigi Bagimli 6rneklem t-
ybnelik 6zdiizenleme becerilerinde anlaml bir ozduizenleme olgegi testi
farklilik olusturma durumu nedir? Sireg degerlendirme formu icerik analizi
CePTIT siirecinin 6grenci-6gretmen Ug etkilegim tiiriinde gevrimigi Wilcoxon Isaretli
etkilesimine yonelik 6zdiizenleme becerilerinde ~ 6zdizenleme olcegi Siralar Testi
anlamli bir farklilik olugturma durumu nedir? Siireg degerlendirme formu icerik analizi
CePTIT siirecinin dgrenci-6grenci etkilesimine  Ug etkilesim tiriinde gevrimici Wilcoxon Isaretli
yonelik 6zdiizenleme becerilerinde anlamli bir 6zdlizenleme olgegi Siralar Testi
farklilik olusturma durumu nedir? Siireg degerlendirme formu igerik analizi

CePTIT siirecinin égrencilerin paylasimh tstbilis Wilcoxon Isaretli

Paylasilan Ustbilis dlcegi

seviyelerinde anlamli bir farklilik olusturma Siralar Testi
durumu nedir? Gozlem formu — Nitel icerik analizi
. Tanilayici
_ . Nicel istati tyk | anali
CePTIT siirecinin etkililigine yonelik 6gretmen ve  Gozlem formu IStatistiksel analiz
o6grenci degerlendirmeleri nelerdir? Nitel icerik analizi
Sureg degerlendirme formu icerik analizi

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu doktora tezi galismasinda “YUksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etidi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tGm kurallara uyulmustur.
Yonergenin ikinci bélumu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi

altinda belirtilen eylemlerden hig biri gergeklestiriimemistir.
Etik Kurul izin Bilgileri

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun E-35853172-300-00001708682 sayili

izin belgesi bulunmaktadir (Bkz. EK F).
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Boliim 4

Bulgular

Bulgular bdliimiinde, arastirma sorularina ydnelik olarak CePTIT siireci igerisinde
elde edilen veriler analiz edilmis ve bu veriler arastirma sorulari temel alinarak olusturulan

basliklar altinda sunulmustur.
CePTIT Siireci ve Etkilesimsel Ozdiizenleme Becerileri

Arastirmanin ilk sorusu “CePTIT siirecinin &grencilerin etkilesime yénelik
6zdizenleme becerilerinde anlamli farkhlik olusturma durumu nedir?” seklindedir. Soruya
yanit bulmak tzere ¢ etkilesim tlriinde ¢evrimicgi 6zdlzenleme dlgedi arastirma dncesinde
on test ve arastirma sonunda son test olarak uygulanmistir. Verilerin normal dagilim
gOsterip gostermediginin analizini yapmak Uzere Shapiro Wilks analizi yapiimis ve normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Verilerin normal dagihm gostermesi
Uzerine parametrik test gesitlerinden 6n test-son test analizine yénelik bagimli érneklem t
testi analizi yapilmistir (Bkz. Tablo 11).

Tablo 11

Ozdiizenleme Olgegi Puani Bagimli Orneklem t Testi Sonuglarinin Dagilimi

Olgek X SS t Sd p
On test 5,24 0,74
-6,57 33 ,00
Son test 6,07 0,55
(p<0.05)

Tablo incelendigi zaman o6grencilerin 6n test ortalamasinin Y6:5,24, son test

ortalamasinin ise Ys:6,07 oldugu goérulmektedir. Ortalama puanlara yonelik yapilan
istatistiksel analiz sonuclari son testler yoninde farkhhgin bulundugunu gostermektedir.
Yapilan bagimli drneklem t-testi analizi sonucunda ise bu farkhhdin anlamli derecede
oldugu tespit edilmistir (t(33)=-6,57,p<0,05). Bulgular, 6grencilerin aragtirma éncesine gore

0zdlzenleme becerileri puanlarinda anlamli derecede artisg oldugunu gostermektedir.
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CePTIT Siireci ve Etkilesimsel Ozdiizenleme Becerileri Alt Faktorleri

Arastirmanin ikinci sorusu “CePTIT sirecinin 6grencilerin etkilesim tirleri alt
faktorlerine gore 6zdizenleme seviyelerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?”
seklindedir. Bu soruyu cevaplandirmak amaciyla dlgegin alt faktorlerine ydnelik uygulanan

on test ve son test verileri analiz edilmisgtir.
Ogrenci-igerik Etkilesimi

Ogrenci-icerik etkilesimine yonelik 6zdiizenleme dlgedi verilerinin normal dagilim
gOsterip gdstermedigini belirlemek Gzere Shapiro Wilks analizi yapilmis ve normal dagilhm
gOsterdigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Verilerin normal dagilim gdéstermesi Uzerine
parametrik test cesitlerinden 6n test-son test analizine yonelik bagimli 6érneklem t testi
analizi yapilmigtir (Bkz. Tablo 12).

Tablo 12

Ogrenci-igerik Etkilesimi Puani Bagimli Orneklem t Testi Sonuglarinin Dagilimi

Faktor Test X SS t Sd p
. . On test 5,14 0,91
o) - ’ '
i g;ﬁ(”c' -6,21 33 0,00
¢ Son test 6,16 0,61

(p<0.05)

Tablo 12 incelendigi zaman dgdrencilerin 6n test ortalamasinin Y6=5,14, son test

ortalamasinin ise Ys:6,16 oldugu goérulmektedir. Ortalama puanlara yonelik yapilan
istatistiksel 6lgumler son testler yonunde farkliligin bulundugunu géstermektedir. Yapilan
bagimli érneklem t-testi analiz sonucunda ise bu farkhhidin anlamli derecede oldugu tespit

edilmistir (t(33)=-6,21,p<0,05).

Ogrenciler CePTIT sireci igerisinde 6ncelikle grup olusturmuslar ve konularini
belirlemiglerdir. Gruplar sirasi ile “konu alani arastirmasi”, “6zet metin olusturma”, “6zet
metinlere uygun gérseller olusturma” ve son olarak da “metin ve gérselleri ¢evrimigi

infografik tasarim platformunda uygun tasarim sablonlari kullanarak ya da gsablon (ireterek
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birlestirme” faaliyetlerinde bulunmuslardir. Tim bu faaliyet ddnemi igerisinde icerikle yogun
etkilesime girmigler ve icerik etkilesimlerine yonelik 6zdizenleme beceri puanlarinda
anlaml derecede artis yasanmistir. Bulgulardan hareketle égrencilerin belirlenen bir konu
hakkinda arastirma yapmalarinin igerikle etkilesime girmelerine zemin olusturdugu
gorilmektedir. Arastirmalarin 6zetlenmesi, gorseller olusturulmasi ve tasarim faaliyetlerinin
yarutilmesi etkilesimi derinlestirmekte ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda igerik etkilegimi

saglanmaktadir.

Bulgulari agimlamak amaciyla 6grencilere hangi konularda igerik ile daha fazla
etkilesime girdikleri sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara yonelik analizlerin

sonucu Sekil 38'de gdsterilmektedir.

Sekil 38

Ogrencilerin igerikle Etkilesimlerine Yénelik Diisiinceleri

30
25
20
15
10
7
5 -
o
konu alan arastirmasi infografik tasanm gorsel olusturma

Ogrenciler “konu alani aragtirmasi” (N=26), “infografik tasarimi” (N=13) ve “gérsel

olusturma” (N=7) konularinda ¢alisma yurutttklerini bildirmiglerdir.

0119: “Konum ile ilgili kaynaklari bir araya getirerek 6zetleme, maddelendirme,
gorsel tasarlama asamalarinin hepsinde de c¢alismalara istekli olarak
katildim.”

0122: “Canva ortaminda gerekli gérselleri arastirip ilgili tasarimlara baktim ve
kendimce yorumlayip kendi tasarimimi olusturdum.”
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0240: “Metinle alakali ve metini anlatan bir gérseli photoshop kullanarak
hazirladim.”

Belirtilen agiklamalar infografik stirecinin neredeyse tiim asamalarinda égrencilerin

icerikle yuksek etkilesime girerek calismalarini yurattiklerini gostermektedir.
Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi

Ogrenci-6gretmen etkilesimine ydnelik 6zdizenleme dlgedi verilerinin normal
dagilim gdsterip géstermedigini belirlemek tzere Shapiro Wilks analizi yapiimis ve normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 8). Verilerin normal dagilim géstermemesi
Uzerine parametrik olmayan testlerin én test-son test analizine ydnelik Wilcoxon igaretli
siralar testi analizi yapilmistir (Bkz. Tablo 13).

Tablo 13

Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi Puani Wilcoxon Testi Sonuglarinin Dagilimi

Faktor Son test-On test N S.0 ST z p
Negatif Sira 4 12,88 51,5
Ogrenci- o
Ogretmen Pozitif Sira 30 18,12 543,5 -4,206 ,00
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 13'teki veriler incelendigi zaman, 6gdrenci-6gretmen etkilesimine ydnelik
Ozdizenleme becerileri konusunda son testler yoninde anlamlh farkhliklarin bulundugu
g6zlenmektedir (p<0,05). Veriler dgrencilerin buyluk bolimunin (n=30) son testlerde
kendilerini 6zdlzenleme beceri puani olarak daha iyi durumda hissettiklerini
gOstermektedir. Bu konuda 6grencilerin blyuk bolumu (N=31) “gerekli dénditlerin hizlica

verilmesi” konusunun 6gretim elemani ile etkilesimlerini artirdigini ifade etmigtir.

0241: “...aklimiza takilan sorulari 6gretim elemanina sorup aninda yardim aldik.”

0O124:“...aklima gelen tiim sorulari rahatlikla hocamiza ilettim. Gereken agiklamayi
detayli bir bicimde elde ederek ¢calismamiza daha saglikli bir sekilde ilerledik.
Hem ders igerisinde hem de ders disinda iletisim saglayarak en kisa slirede
calismamizi dlizeltmeye calistim.”
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Cevrimici 6gretim sireglerinde sik ve ayrintili geri bildirim verilmesi en etkili gevrimigi
ogretim stratejilerinin basinda gelmektedir. Kolaylastirici stratejiler kapsaminda yer alan
geri bildirim verme 6grencilerin derse yonelik ilgisinin artirlmasinda aktif rol oynamaktadir.
Ogretim elemanlarinin proje ve oédev temelli degerlendirme uygulamalari, égrenciler
tarafindan 6grenme sireclerine en fazla katki saglayan uygulamalar olarak

degerlendirilmektedir.
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci-6grenci etkilesimine yonelik 6zdiizenleme 6lgegi verilerinin normal dagihm
gOsterip gostermediginin analizini yapmak Uzere Shapiro Wilks analizi yapilmis ve normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 8). Verilerin normal dagilim géstermemesi
Uzerine parametrik olmayan test cesitlerinden én test-son test analizine yénelik Wilcoxon
isaretli siralar testi analizi yapiimistir (Bkz. Tablo 14).

Tablo 14

Ogrenci-Ogrenci Etkilegsimi Puani Wilcoxon Testi Sonuglarinin Dagilimi

Faktor Son test-On test N S.0 S.T z p
Negatif Sira 5 18,8 94,0
Ogrenci- »
Ogrenci Pozitif Sira 29 17,28 501,0 -3,482 ,00
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 14’te veriler incelendigi zaman, 06grenci-6grenci etkilesimine ydnelik
Ozdizenleme becerilerinde son testler ydninde anlamh farkhliklarin  bulundugu
anlasiimaktadir (p<0,05). Ogrencilerin biyik béliminiin (N=29) son test puanlari 6n test

puanlarindan yuksektir.

CePTIT sireci sonunda uygulanan degerlendirme formunda o6grenci-6grenci
etkilesimine yonelik &grencilerin  daslnceleri  alinmistir.  Goérisme formu verileri
incelendiginde, dgrenciler genel olarak aralarinda iletisim problemi olmadidini bildirmektedir
(N=27). Hatta surecin cevrimici olmasinin iletisimlerini kolaylastirdigini belirtenler de

olmustur.
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0239: “...cevrimigi olmasi aramizdaki etkilesimi kolaylastirdi ve iyilestirdi.”

Ogretim elemaninin her hafta canli ders saatinde dgdrenciler icin grup odalari
olusturarak onlari birlikte ¢calismaya tesvik etmesinin bu konuda etkili oldugunu disinenler
bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerden de farkli glin ve saatlerde birbirleri ile canli gérismeler

gerceklestirdiklerini beyan edenler olmugtur (N=8).

0226: “Grup arkadaslarimla siirekli mesaj, arama ve discord uygulamasi (araciligi)
ile iletisim halindeydik.”

O116: “Siire¢ boyunca grup arkadaslarimizla hep iletisim halindeydik. Genellikle
beraber ilerleme sagladik.”

Bununla birlikte grup igerisinde anlasmazlik yasayanlar da olmustur (N=6). Bu gibi
durumlarda 6gretim elemani devreye girerek sorun yasayan ogrencileri tespit etmis ve
yapici gérismelerle sorunlari en aza indirmeye calismistir. Yine internet baglantisi problemi
nedeni ile goérismelerini gerceklestiremeyenler de (N=3) olmus ve bu konuda &grenciler

telefon gortismesi yolu ile iletisimlerini saglamaya calismiglardir.

0241: “Elektrik veya internet kesintileri olmadigi zamanlarda oldukga etkili ve
eglenceli iletigsim kurduk.”

Ogretim elemani, bitiin égrenciler arasinda etkilesimi gliclendirmek amaciyla grup
c¢alismalari saatinde grup odalarini 6grencilerin istedikleri zaman diger gruplari ziyaret
etmelerine olanak saglayacak sekilde olusturmustur. Nitekim diger gruplardaki arkadaslari
ile de fikir yurGterek projelerine yon verdiklerini ifade edenlerin sayisi énemli dlgtudedir

(N=22).

0238: “Grup disinda arkadaslarimizia da fikir alis verislerimiz oldu. infografigimizi
yapmamiza yardim ettiler, bizde yardim ettik...”

GePTIT Siireci ve Paylagimli Ustbilis Becerileri

Aragtirmanin Uglincli sorusu “CePTIT siirecinin 6égrencilerin paylasimli (istbilis
seviyelerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklindedir. Bu soruya yanit
bulmak Uzere 6n test ve son test olarak uygulanan paylasilan Ustbilis 6l¢edi verilerinin

normal dagihm gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro Wilks analizi yapiimig
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ve normal dagihm gostermedidi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 9). Verilerin normal dagihm

gbstermemesi Uzerine parametrik olmayan test cesitlerinden 6n test-son test analizine

yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapiimistir (Bkz. Tablo 15).

Tablo 15

Paylasimli Ustbilis Olgedi Puani Wilcoxon Testi Sonuglarinin Dagilimi

Faktor Son test-On test N S.0 S.T z p
Negatif Sira 4 9,13 36,5
Paylagimli -
Ustbilis Pozitif Sira 30 18,62 558,5 -4,464 00
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 15’te yer alan veriler incelendiginde son testler yonunde anlamli farkliliklarin

bulundugu gérilmektedir (p<0,05). Ogrencilerin biyiik bdliminin paylasimli Gst bilis

puanlarinda arastirma oncesine gore artis olmustur (N=30). Ogrencilerin CePTIT

etkinliklerini yUratirken yiksek dizeyde grup ici etkilesimlerde bulunmalari ile birlikte

0zdluzenleme becerileri ve birlikte dizenleme becerilerinin birlikte gelistigi dustnulmektedir.

CePTIT siirecinde 6grencilerin paylagimh Ustbilis becerilerin gelisimine yonelik

dgretmen gdzlemlerine de bagvurulmustur. Ogretim eleman, ilk hafta 6grenci gruplarina

siireci anlatmis, konulari dagitmis ve siireci baslatmistir. ikinci hafta ders siirecine kadar

ilgili konuda her 6grencinin sadece kendi bolumu ile ilgilenmesi konusunu 6gretim elemani

su sekilde ifade etmistir:

Ogretmen: “(Neredeyse) tiim gruplarda égrenciler, (2. Hafta) ders siirecinde iletisim

halindedir. Ancak bu iletisim, her bir 6grencinin ilgili konuya ydnelik bir gérev
alani oldugu ve o gdérev alanindaki sorumluluklarini bireysel olarak
tamamlamakla yiikimlii oldudu yéniindedir. Ornegin 6. grubun ders
biriminden baglayarak sonraki hafta (2. Hafta) ders saatine kadar yaptiklari
yazigmalari incelendigi zaman her bir grup lyesinin kendi konusu ile ilgili
olarak metinsel igerigi olusturup olusturmadigini teyit etmekle mesggul
olduklari anlasiimaktadir. Bu durum diger gruplarda da benzer sekildedir.”

Ancak ilerleyen haftalarda ogrenciler, kendi gorevlerini yerine getirirken ayni

zamanda proje goérevlerini basari ile tamamlayabilmeleri icin birbirleri ile igbirligi yapmalari
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ve birbirlerine yardimci olmalari gerektigini anlamislardir. Ogretim elemani bu durumu

ornegin 6. grup icin su sekilde ifade etmektedir.

Ogretmen: “Grup (iyeleri artik (infografik taslagi olusturma asamasi)kendi konularini

yapmakla yetinmeyerek, problemin ¢bziime ulasmasi icin diger
arkadaglarinin eksik kaldigi konularda da yardimci oldular. Ornegin Y.(bir
ogrenciden bahsediliyor), diger  iki  arkadasinin gorevlerini
tamamlayamadiklarini anladi ve égrenci takim calismalar saatinde (énceki
haftalardan farkli olarak) onlara yardimci olmak adina isbirligine ve
yardimlasmaya dayall bir etkilesim igerisinde bulunmugtur.”

Goézlem formu verileri incelendigi zaman, dgdrencilerin CePTIT siireci basinda

etkilesime girmeleri ile birlikte sire¢ icerisinde isbirligi ve paylasim ézelliklerinin gelismis

oldugu goérilmektedir.

GePTIT Siirecine Yénelik Ogrenci Goriisleri ve Ogretmen Gozlemleri

Arastirmanin son sorusu “CePTIT siirecinin etkililigine yénelik égretmen ve égrenci

degerlendirmeleri nelerdir?” seklindedir. Sirec icerisinde o6grencilerin grup secimleri,

gruplarin stratejik planlari, metin, gorsel ve infografik tasarim uygulamalari, proje sunumlari

ve silre¢ degerlendirme asamalari 6gretim elemani tarafindan her hafta goézlenerek

yetersiz(1), gelistirilebilir(2) ve yeterli dizey(3) olarak puanlanmis ve slre¢ sonunda

ortalamalari ahnmistir (Bkz. Tablo 16).

Tablo 16

Goé6zlem Formu Puan Ortalamalarinin Dagilimi

Ozdiizenleme Asamalari (Y)
Siirecin Genel Ortalamasi 2,36
Ongérii Becerileri Ortalamasi 2,35
islem Becerileri Ortalamasi 2,31
Yansitma Becerileri Ortalamasi 2,55

Tablo 16’da yer alan veriler incelendiginde gretim elemaninin gézlemleri, CePTIT

surecinin genel olarak 0zduzenleme becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
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seklindedir. Gruplarin her birinin dérdincl haftadan itibaren ilgili 6zdizenleme becerisine
yonelik ortalama puani geligtirilebilir seviyenin Gzerindedir (Y =2,36>2,0).

Ders 6gretmeninin gdzlemleri sureg icerisinde yasanan durumlari agiklamada yeterli
gelmeyebilir. Arastirma sureci icerisinde yasanan bir duruma yoénelik 6gretmen gbézlemleri
ve dgrencilerin dislUnceleri karsilastirilarak bulgularda yasanan benzerlikler ve farkliliklar
karsilastirilabilir ve daha net bir sonug ortaya konulabilir. Ogretmenler ve égrenciler ayni
dgrenme ortami hakkinda farkl algilara sahip olabilir. Ogretmenlerin 6grenme ortamina dair
algisi genellikle 6grencilerin algisindan daha olumlu bir egilim sergiler (Kénings vd., 2008).
Ogrencilerin yeterlilikleri ve ilgi alanlari arasindaki uyum ve égrenme ortaminin tasarimi,
ogrenmenin etkililigini ve calismaya bagliigini etkilemektedir (Peimani & Kamalipour,
2021). Alanyazinda belirtilen aciklamalar dahilinde arastirma surecinin 6ngoru, islem ve
yansitma asamalarina ydnelik égrencilerin dederlendirmeleri alinmis ve dgretmen gézlem
formu verileri ile karsilastiriimis, belirli bolimlerde bu veriler desteklenmis, belirli bdlimlerde

ise farkhliklar ortaya koyulmustur.
Ongérii Asamasi

CePTIT surecinde 6ngorii becerisine yonelik ders 6gretim elemani tarafindan 5.

hafta sonuna kadar ki slrecin gdzlemlenmesi ile puanlanan goézlem formu verileri
gelistirilebilir seviyenin Uzerindedir (Y=2,35>2,0).

Ogrenmek icin gdsterilen gabadan énceki siireg ve inang olarak tanimlanan éngéri
surecinde (Sari & Akinoglu, 2009), hedef belirleme ve stratejik planlama yapilarak surece
yonelik ve motivasyonel inang gelistirilmeye calisilmistir (Zimmerman, 2000). Ogrenciler
“samimi olduklari arkadaslari ile birlikte grup olmak yerine stratejik davranarak farkli
yeteneklerin bir araya geldigi gruplar olusturmug” ve sureci bu grupla yarutmuslerdir. Bu

durum 6gretim elemani tarafindan olumlu olarak puanlanmistir.

Gdzlem formunda haftalik nicel olarak puanlanan bolim diginda gerekli gorulen

durumlara yoénelik nitel gézlem alani da bulunmaktadir. Ogretim elemani dersin ilk
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haftalarinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinda ders islemeye yonelik 6grencilerde endiseleri

oldugunu sezinlemektedir.

Ogretmen: “Siire¢ 6ncesinde égrenciler tasarim konusunda yeterli olmadiklarini
disiinmektedirler. Bu durum &grenci gériislerine (Bkz. Sekil 39) daha ¢ok
konu alani arastirmasi ile gruplarina fayda saglayabilecekleri seklinde
yansimaktadir. Clinkd kigisel bilgi formunda da belirtikleri (izere 6grencilerin
cogunlugu daha énce infografik tasarlama faaliyetinde bulunmamislardir ve
genel olarak kaygilidirlar.”

Ancak daha sonra 1,4,7. gruplara katilarak strece dahil olan égrencilere yonelik

ogretim elemaninin asagidaki yorumu dikkat cekmektedir.

Ogretmen: “Ogrenciler siire¢ éncesi asamada aldiklari ¢evrimigi hazir bulunusluk
editimlerinin bir sonucu olarak, cevrimici ders ortami, forum alani ve
infografik tasarim ortami icerisinde rahatlikla gezinebilmektedirler. Bu durum,
cevrimici derse baslandigi ilk hafta meydana gelen kargasadan
uzaklagtiklarini ve derse adapte olabildiklerini gbstermektedir.”

Yine 6gretim elemani ilk haftalarda ¢oklu ortam tasarimi ve infografikler konusunda
fazla bilgisi olmayan, gekincelerini dile getiren ve sonrasinda 2 ve 9. gruplarda surece danhil

olan égrencilere yonelik olarak problemin blyulk oranda azaldigini bildirmektedir.

Ogretmen: “CePTIT siireci basinda hayli ¢ekinceli olan égrencilerin bu hafta proje
konusunu agciklarken kararli duruglari, konuyu anladiklarini ve neler
yapabileceklerine ybénelik 6ngbrii sahibi olduklari konusunda olumlu fikir
edinmemi sagladi. Gérsel okuryazarlik, ¢coklu ortam ve infografik hakkinda
bilgilendirme ¢alismalari bu konuda énem arz etmektedir.”

Sekil 39

Ogrencilerin Bagarili Olabilecekleri Konulara Yénelik Ongériileri
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Ongori becerilerine yénelik CePTIT sireci basinda ne disindiklerini égrenmek
adina égrencilere ydneltilen soruya verilen yanitlar Sekil 39'da gdsterilmektedir. Ogrenciler
CePTIT sireci basinda genel olarak “metinsel igerik olusturma” (N=9), “gérsel icerik
olusturma” (N=5), “infografik tasarimi yapma” (N=5) ve “ekip liderligi” (N=5) konularini grup
icerisinde faydali olabilecekleri alanlar olarak gérmuslerdir. Ogrenci éngériilerinden ve
dgretmen gozlemlerinden hareketle CePTIT siirecinin éngérilebilir bir siire¢ oldugu

bulgusuna ulasiimaktadir.

0233: “Siiregte metin arastirmasi yapmak ve ézetlerini gikarma konusunda basarili
olabilecegimi ...”

0229: “.infografik tasarim yapilmasi konusunda basarili olabilecegimi
distnmdagtim.”

O124: “Bilgi alisverisini, yardimlasmayi ve iletisimi sevdigim icin ekibime bu
konularda yardimci olabilecegimi 6ngériiyorum.”

O111: “Metinsel igeriklere uygun gérsel olusturma asamasinda performansli
olacagimi éngériyorum.”

islem Asamasi

CePTIT siirecinin islem asamasinda égrencilerin metin olusturma, gérsel olusturma

ve infografik tasarim agamalarina aktif olarak katildiklari g6zlenmis ve bu durum 6gretim

elemani tarafindan islem becerileri béliminde olumlu olarak puanlanmistir (Y =2,31>2,0).
Ancak, Tablo 16 incelendigi zaman, islem asamasinin gdézlem puani geligtirilebilir seviyenin

Uzerinde olsa da diger asamalara gore daha disUk seviyededir.

CePTIT sireci haftalik plani (Bkz. EK E) incelendigi zaman gériilecegi tizere haftalik
3 saat olan dersin ilk saati ders 6gretim elemaninin sinifa yonelik konu anlatimi ve slrecin
0 ana kadar ki genel degerlendirmesiyle, sonraki 2 saati ise 6grencilerin takim ¢alismalari

ile yurutulmektedir.

Ogrencilerin gevrimici sinif ortamina katki sunabilecekleri olanaklar, ders igi sohbet
alanina yazilan yazilardan ve belirtilen gériislerden ibarettir. Ogretim elemaninin canli ders
etkinligi sirasinda yonelttigi soruya yonelik olarak ilgili 6grenci, canl ders ortaminda bulunan

sohbet alanina yazarak yanitlayabilmektedir. Ya da baska bir arkadasinin yazdigi yoruma
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yine yazarak cevap verebilmektedir. Bu durum, Oogrencilerin sistem icerisinde
gizlenebilmelerine ve etkilesimi disuk bir cevrimici ders ortamina neden olabilmektedir. Bu
durumu asmak icin 6gretim elemani sik sik sorular yoneltmis ve cevap yazmayan

6grencilerin yanitlamalari konusunda israrci olmustur.

Takim g¢alismalarinda ise takima ait tim 6grencilerin gérinti ve sesleri bulunmakta
ve Ogrenciler daha etkin katihm gdstermektedir. Grup ici etkilesim daha etkin olarak

yonetilebilmektedir.

Cevrimici slre¢ tasarimi yapilirken gruplarin ders disinda iletisim halinde
olabilmeleri adina forum alanindan iletisim kurmalarinin zor oldugu pilot tasarimda
anlasiimistir. Bunun yerine mobil platformlarda anlik mesajlasma uygulamasi (WhatsApp)
Uzerinden &grencilerin grup kurmasi ve dgretim elemaninin da pasif olarak gruplarda

bulunmasiyla birlikte daha etkin iletisim saglanabilecegi disunulmuas ve uygulanmistir.

6. haftada, 6gretim elemani ilk ders saatini islemis ve &grencilerin derse etkin
katiimadiklarini gézlemlemistir. Ancak édrencilerin takim galismalarina gegctikten sonra aktif
bir sekilde yer aldigini gézlemlemis ve mobil mesajlasma uygulamasinda 5. gruptan bir

odrencinin grup arkadaslarini uyardigi mesaj dikkatini cekmistir.

Ogretmen: “ilk saat tamamlandi. Takim calismalarina geciyoruz, arkadaslar...”
(bekleniyorsunuz demeye ¢alisiyor)

Ogretim elemaninin bu konudaki yorumu 5. Grubun 6. hafta gdézlem raporunda su

sekilde yer almaktadir:

Ogretmen: “ilk derste (belki de) aktif olmadidinin anlasilamayacagindan hareketle
pasif durumda olan égrencilerin takim calismasi saatini mobil haberlesme
uygulamasi Uzerinden birbirlerine  haber vermesi c¢evrimigi ders
platformlarinda gériintii ve ses uygulamalarinin énemini gésteriyor.”

Ancak ilerleyen haftalarda bu tarz mesajlar gittikgce azalmis ve 6gretmen merkezli
olarak iglenen ilk ders saatlerine de 6grencilerin etkin katildigi gézlemlenmistir. Bu durum
sureg¢ icerisinde 6grencilerin ders saatlerinde bulunmalarina yonelik kendi 6zdiizenleme

becerilerinin gelistigi seklinde yorumlanmistir.
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CePTIT sirecinin islem agamasinda égretmen gdzlemlerinden elde edilen bir diger
bulgu, 6grencilerin isbirlikli gorsellestirme uygulamalari ile birlikte yaratici ve yenilik¢i bakis
acisi kazandiklari, ayni zamanda dijital materyal gelistirmeye yonelik araglari kullanma

konusunda da guin gectikce daha rahat davrandiklari ydnindedir.

Ogretmen: “(Siire¢ 6ncesinde)... kisisel bilgi formuna daha énce infografik
tasarlama faaliyetinde bulunmadigini  bildiren ve infografik tasarim
konusunda vyeterli dizeyde bilgi birikimi olmadigini diisiinen &grenciler
cogunluktadir.”

Ogretmen: “ Islem siireci igerisinde égrenciler isbirlikli gérsellestirme uygulamalari
ile dijital ortamlarda gérsel materyal gelistirme konusuna asina olmaktadirlar.
Ayni zamanda web 2.0 platformunun sundugu hazir infografik sablonlar
yerine kendi 6zglin sablonlarini kullanmayi tercih edenlerin sayisi strekli
artmaktadir. Ozgiin sablon olusturmalari yaraticilik becerilerinin slre¢
icerisinde gelistigine yonelik fikir vermektedir.”

Ogretmenin dgrencilerin yaraticilik becerilerinin gelisim gosterdigine yénelik gorisi
ogrencilerin sure¢ dederlendirme formuna verdigi yanitlarla da desteklenmektedir. Slre¢
basinda infografik tasarlama konusunda takimlarina yardimci olabilecegini éngoérenler
azinhkta iken (N=5) (Bkz. Sekil 39), slre¢ sonunda takimlarina infografik tasarim
konusunda fayda sagladiklarini bildirenlerin sayisi hayli artmistir (Bkz. Sekil 40).”

Sekil 40

Ogrencilerin Gelisim Gésterdiklerini Diigiindtikleri Konular
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Gorildugl Uzere 6grenciler CePTIT siireci icerisinde “infografik tasarim” (N=17),
“grup calismasi ve iletisim” (N=13) ve “arastirma yéntem ve teknikleri” (N=12) konularinda

kendilerini gelistirdiklerini bildirmiglerdir.

0221:” Infografik tasarim hakkinda kendimi gelistirdigimi ve siire¢ basina gére daha
iyi infografikler yapmaya basladigimi dustntyorum.”

0O124: “..iletisim becerilerimde gelismeler oldu. Tanidigim-tanimadigim insanlarla
takim ¢alismasi yliriitme 6zelligim de geligti...”

0113:”...konu alani arastirmasi konusunda taktiklerim gelisti...”

Yansitma Asamasi

Sirecin son asamasi olan yansitma asamasinda, olusturulan infografik Grtnleri,

drtnlerin sunumu ve slirecin degerlendiriimesine yonelik olarak 6gretim elemani tarafindan

olumlu gorus bildirilmistir (Y =2,55>2,0). Ogretim elemanin gézlemlerinden elde edilen
ortalama gozlem puanlari baglaminda soylenebilir ki; 6ngord, islem ve yansitma asamalari
olarak dusindldigu zaman 6grencilerin infografik tasarim slreci icerisinde en fazla gelisim

gosterdikleri konu yansitma becerileridir.

Ogrenci gruplari gergeklestirdikleri projeleri bu asamada sunmus, hem &gretim
elemanindan hem de arkadaslarindan gelen donultlere goére gerekli dizeltmelerini

yapmiglardir.

Sire¢ basinda gruplar genellikle bir konugsmaci belirlemigler ve onun geligtirilen
infografikleri sunup asamanin bitiriimesini beklemiglerdir. Ancak 6gretim elemani yansitma
sureci tasarimini yaparken gruptaki tim &grencilerin etkin katihmi ve sunumunu
dnemsedigini bildirmistir. Ogrencilerin bu konuda gosterdikleri gelisim, érnek olarak 10. grup

icin gézlem formunda 6gretim elemani tarindan su ifadelerle agiklanmaktadir:

Ogretmen: “Dersin son béliimiinde &grencilere “haftaya infografik projelerinizin
sunumu var, gerekli hazirliklarinizi yapin” diye bildirdim. Ders bitiminde mobil
haberlesme uygulamasina “Ahmet, (arkadasim), projeyi sen sunar
anlatirsin” seklinde yazilan bir iletiye ise her arkadasin sunum zamaninda
aktif olarak yer almasi gerektigini bildirdim. Bunun (lzerine sonraki hafta
gayet glizel ve etkili bir sekilde sunumlarini ve siire¢ hakkinda yansitmalarini
gerceklestirdiler.”
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Aciklama goéstermektedir ki; 6grencilerin yansitma asamasinda kendilerini streg

disinda tutmalarina firsat vermeyerek sirece dahil etmek 6nem arz etmektedir.

Degerlendirme formuna verilen yanitlardan yola c¢ikilarak c¢alismanin son
asamasinda 6grencilerden alinan 6z tepkiler, genel olarak CePTIT sirecinden yiiksek
memnuniyet duyduklari seklindedir. Ancak az ya da ¢ok sorun yasadigini bildirenler de
bulunmaktadir (N=24). Yasanan olumsuzluklarin kaynagina yonelik olarak verilen yanitlar
Sekil 41°de sunulmaktadir. Yasanilan sorunlarin kendi goérevlerini tam olarak
yapmamalarindan ya da grup olarak gérevlerini tam yapamamalarindan kaynaklandigini

bildirenler cogunluktadir (N=18).

O117: “Yapmam gereken kisimlari son giinlere biraktigim icin grup olarak sorun
yasadik.”

0122: “Grup faaliyetleri kisminda hepimizin kendi kafamiza gére davranmamiz ve
fikir ortaklhi§i olmamasi stireci kétli etkilemektedir.”

Sekil 41
CePTIT Siirecinde Yasanan Olumsuziuklara Yénelik Oz Tepkiler
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Bununla birlikte savunmaci bir bakis agisi gelistirerek sorunun kaynagini diger

arkadaslari olarak gdsterenler de bulunmaktadir (N=6).

O111: “Kendi agimdan béyle bir problemim yok...(ancak) arkadaslarimin metinsel
Ozetlerde yaptiklari hatalar yliziinden ilgili gérsellerin bulunamamasi ve
alakali resimlerin temin edilmemesi gibi problemler vard..”
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Arastirma Bulgularinin Ozetlenmesi

CePTIT siireci basinda uygulanan etkilesime yonelik 6zdiizenleme dlgegi 6n testi ve
stre¢ sonunda uygulanan son testi arasinda son testler yéninde anlamh farklilik
bulunmaktadir. Bulgular, &gdrencilerin arastirma o6ncesine goére 6zdizenleme

becerileri puanlarinda anlamli derecede artis oldugunu géstermektedir.

CePTIT siireci basinda uygulanan etkilesime ydénelik 6zdiizenleme dlgedi dégrenci-
icerik etkilesimi alt boyutu 6n testi ve sire¢ sonunda uygulanan son testi arasinda
son testler yonunde anlamli farkhlik bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin aragtirma
Oncesine gobre oOgrenci-igcerik etkilesimine yonelik 6zdizenleme becerileri
puanlarinda anlamli derecede artis oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grenciler
“konu alani aragtirmasi” (N=26), “infografik tasarimi” (N=13) ve “gérsel olusturma”

(N=7) konularinda icerikle daha fazla etkilesime girdiklerini belirtmiglerdir.

CePTIT siireci basinda uygulanan etkilesime ydénelik 6zdiizenleme dlgedi dégrenci-
ogretmen etkilesimi alt boyutu 6n testi ve slire¢ sonunda uygulanan son testi
arasinda son testler yoninde anlamli farklilik bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin
arastirma oOncesine gore ogrenci-ogretmen etkilesimine yonelik 6zduzenleme
becerileri puanlarinda anlamli derecede artis oldugunu goéstermektedir. Ayrica
ogrenciler “gerekli déntitlerin hizlica verilmesi” konusunun o6gretim elemani ile

etkilesimlerini artirdigini ifade etmislerdir.

CePTIT siireci basinda uygulanan etkilesime ydnelik 6zdiizenleme dlcedi déJrenci-
ogrenci etkilesimi alt boyutu 6n testi ve sure¢ sonunda uygulanan son testi arasinda
son testler ydonunde anlamli farkhilik bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin arastirma
Oncesine gb6re o6grenci-o6grenci etkilesimine yonelik 6zdizenleme becerileri
puanlarinda anlamli derecede artis oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grenciler
ogretim elemaninin “her hafta canli ders saatinde grup odalari olusturarak onlari

birlikte calismaya tesvik etmesinin” bu konuda etkili oldugunu dusinmektedirler.



111

Ancak ‘internet baglantisi problemi” nedeni ile iletisim problemi yasadiklarini

bildirenler de bulunmaktadir.

CePTIT sireci basinda uygulanan paylasilan Ustbilis 6lgegdi 6n testi ve siireg
sonunda uygulanan son testi arasinda son testler ydninde anlamli farklilik
bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin arastirma 6ncesine gore paylasilan Ustbilis
becerileri puanlarinda anlamli derecede artis oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogretim elemaninin gézlemleri de dgrencilerin her hafta daha da fazla igbirligi ve

paylasim faaliyetlerinde bulunduklari yénindedir.

CePTIT siireci 6ngorii asamasina ydnelik ogretmen gdzlemleri olumludur.
Ogrenciler, “stire¢ 6ncesi asamasinda hazir bulunusluk, gérsel okuryazarlik ve goklu
ortam tasarimi dersi almalarinin” daha éngdrtlebilir bir stire¢ yasamalari lzerinde
olumlu etkisi oldugunu bildirmistir. CePTIT sireci basinda genel olarak “metinsel
icerik olusturma” (N=9), “gérsel icerik olugturma” (N=5), “infografik tasarimi yapma”

(N=5) ve “ekip liderligi” (N=5) konularinda kendilerini grup icerisinde faydali

olabilecekleri alanlar olarak gérmuslerdir.

CePTIT siirecinin islem asamasi 6gretim elemani tarafindan diger asamalara gére
daha dusuk olarak puanlanmistir. Ancak &grencilerin “metin olusturma, gérsel
olusturma ve infografik tasarim” asamalarina aktif olarak katildiklarini gézlemleyen
ogretim elemaninin islem becerilerine ydnelik gortsu olumludur. Bu konuda ders igi
forum alani kullanimini tesvik etmenin ve takim calismalari odasi uygulamasinin
etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogretim elemani ayrica yaraticiliklarinin da geligim
g6sterdigini tespit etmistir. CePTIT sirecinin 6ngérii agamasinda infografik tasarim
konusunda az sayida 6grenci takimlarina yardimci olabilecegini éngérirken, (N=5)
islem asamasinda dngorilenin 6tesinde (N=17) sayida 6grenci “infografik tasarim”
konusunda takimlarina fayda sagladiklarini bildirmektedir. Yine &grenciler “grup
calismasi ve iletisim” (N=13) ve “arastirma yontem ve teknikleri” (N=12) konularinda

kendilerini gelistirdiklerini bildirmiglerdir.
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CePTIT siirecinin yansitma asamasi 6gretim elemani tarafindan en olumlu sekilde
puanlanan asamadir. Ogrencilerden alinan 6z tepkiler de genel olarak CePTIT
surecinden yuksek memnuniyet duyduklari seklindedir. Ancak problem yasayan
ogrenciler de, problemin kaynagi olarak kendilerinin de dahil oldugu olumsuzluklari

goOstermislerdir. Savunmaci 6z tepkide bulunanlar azinhktadir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismanin amaci, gevrimici proje tabanl infografik tasarlama (CePTIT) slirecinin
ogrencilerin 6zduzenleme ve paylasimli Ustbilis gelisimlerine etkisini belirlemektir. Veriler
bir meslek ylksekokulunda arastirmaya gonulli olarak katilim goésteren 6grencilerden
alinmistir. Alanyazinda kabul gérmus 6lgme araglarinin kullanildigi ¢galismada elde edilen
veriler uygun veri analiz yéntemleri ile analiz edilmis ve bulgular boéliminde paylasiimistir.
Bu bdélimde ilgili bulgular temele alinarak ulasilan sonuglar alanyazin isidinda tartigiimisg,

bu sonuglar 6zetlenmis ve sonuglara dayali dneriler geligtirilmistir.
CePTIT Siirecinin Etkilesimsel Ozdiizenleme Becerilerine Etkisi

Bu tez calismasinin ilk arastirma sorusu “CePTIT siirecinin égrencilerin etkilesime
ybnelik 6zdlizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklinde
belirlenmistir. Bu soruyla ilgili olarak “CePTIT sirecinin 6grencilerin etkilesime yonelik

6zduzenleme becerilerini gelistirdigi” seklinde bir sonuca ulagiimistir.

Cevrimici etkilesim konusunda yapilan bircok arastirmada, arastirma bulgularina
paralel olarak etkilesimin 6grencilerin 6zduzenleme becerilerine olumlu yonde etki ettigi
ortaya konulmaktadir (Agudo-Peregrina vd., 2014; Algurashi, 2019; Ekwunife-Orakwue &
Teng, 2014; Shea, Joaquin, & Wang, 2016). Moore (1989), diyalogun dusik ve ders
tasarimlarinin esnek olmadi§i ortamlarda 6grencilerin 6zdlizenleme becerilerinin dusuk
olacagini belirtmektedir. Anderson (2003) etkilesim esdegerligi kuramini temellendirdigi
calismasinda anlamli ve derin 6grenmenin saglanmasi amacina yonelik olarak etkilesiminin

ust dizeyde olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Carter vd. (2020) cevrimici 6grenme ortamlarinda 6zdizenleme becerilerinin
gelisimi icin Zimmerman’in (2000) belirttigi gibi 6ngéru, islem ve yansitma asamalarini
icermesi gerektigini bildirmektedir. Arastirma surecinin de bu U¢ asamayl icermesi

ogrencilerin 6zdlzenleme becerilerinin gelisiminde etkili olmustur.
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Cevrimici etkilesimle ilgili alanyazinda gevrimigi ortamlarda etkilesimin saglanmasi
icin ise isbirlikli tartisma etkinlikleri énerilmektedir (Clark, 2001; Heo vd., 2010; Jung vd.,
2002; Ke, 2013; Liu vd., 2009; Serce vd., 2011). Clark (2001), cevrimigi tartisma etkinlikleri
yurdatalirken égrencilerin bir konu etrafinda yogun etkilesime sokulabilecedi tartisma ortami

tasariminin yapilmasi gerekliligini bildirmigtir.

Alanyazinda PTO etkinliklerinin  dzdlzenleme becerilerine etkisine yonelik
arastirmalar da bulunmaktadir (Balat vd., 2020; Bérekci, 2018; Grant & Branch, 2005;
Korkmaz & Kaptan, 2001; Ozdener & Ozgoban, 2004; Pintrich & DeGroot, 1990; Rahman
vd., 2009; Solmaz & Yel, 2012; Yurtluk, 2003; Zimmerman & Martinez-Pons, 1990).
Arastirmalarda PTO etkinliklerinin  6zdiizenleme becerilerine olumlu etkilerinden
bahsedilmektedir. Bu tez calismasinda da c¢evrimi¢i 6grenme ortamda isbirliginin ve
devaminda 6zdizenleme becerilerinin saglanmasi amaciyla PTO yénteminden
faydalanilmigtir. Ancak Solmaz ve Yel'in (2012) PTO ortamlarina yénelik calismasinda
sure¢ sonunda égrencilerin 6zdizenleme becerilerinde anlamli bir degisim olmamigtir. Elde
ettikleri bulgulari yorumlarken ise 6grenci seviyesine uygun proje konusu bulunamamasinin
ve sirecin etkin bir sekilde yapilandirilamamasinin bu sonuca neden oldugu belirtiimigtir.
Yildinm ve Perdahgi (2019) ise etkilesimli infografik Gretimine ydnelik ¢alismalarinda,
surecin etkin sekilde yapilandiriimasi sayesinde infografik tasarlama ortaminin geleneksel
ortamlara gb6re o&grencilerin motivasyonlarina daha olumlu etkilerinin oldugunu
bildirmiglerdir. CePTIT sireci igerisinde de proje konusu segiminden baslayarak, 6grenci
takimlarinin olusturulmasi, infografiklerin gelistiriimesi ve projelerin sunumuna kadar ki tim
surecin yapilandirilarak ilerletiimesinin 6grencilerin etkilesimine yodnelik 6zdizenleme

becerilerine olumlu yansimalari olmustur.

PTO ortamlarinda 6grencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerinin  yiiksek
tutulabilmesinin kosullarindan birisi iyi yapilandiriimig strecken diger kosul ise 6grenci
seviyesine ve ilgi alanina uygun proje konusu belirlemek olarak gosteriimektedir. Bu konuda

¢oklu ortam materyalleri 6n plana ¢ikmaktadir (Coruk & Seferoglu, 2020). Konu ve konuya
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yonelik gergeklestirilecek proje etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir.
Ogrenciler proje etkinliklerini edlenerek ve etkilesim kurarak gerceklestirmelidirler (Caka,
2018; Coruk & Cakir, 2017). Coklu ortam araclarinda metin-resim uyumunun olugmasi ile
birlikte dgdrencilerin dgrenmesi kolaylasmakta ve 6zdizenleme becerileri gelismektedir
(Scheiter, Schiler, & Eitel, 2017). Ogrenciler 6grenme materyallerini islerken strateji
olusturarak, kendilerine inanarak ve gdrevinde ustalasmak igin yeterli zaman ve c¢aba

harcayarak 6zdizenleme becerilerini gelistirebilirler (Hoch, Scheiter, & Schiiler, 2020).

Lloret vd.’nin (2009) calismalarinda ise derslerde kullanilan ¢oklu ortamlarin
ogrencilerin  6zduzenleme becerilerinde anlamh farklilik olusturmadidr goéraimustar.
Onceden retilmis c¢oklu ortamlarin kullaniminin  6zdizenleme becerilerine anlamli
derecede etki etmedigi sonucuna ulasiimistir. CePTIT galismasi, ¢oklu ortam materyali olan
infografiklerin dnceden Uretilerek ders igerisinde kullanildigi bir calisma dedildir. Bizzat
dgrencilerin infografik rettigi bir ¢alismadir. Bu bakimdan CePTIT siireci igerisinde
ogrencilerin 6zdizenleme becerilerinin arastirma éncesine gbre anlamli derecede yiksek
olmasinin énemli bir boyutu, web 2.0 araclari kullanilarak éngérulebilir, uygulanabilir, kolay

ve etkili infografiklerin Uretildigi tasarim etkinlikleri yuratmektir.
CePTIT Siirecinin Etkilesimsel Ozdiizenleme Alt Faktorlerine Etkisi

Bu calismanin ikinci arastirma sorusu “CePTIT siirecinin égrencilerin etkilesim
tirleri alt faktérlerine gére 6zdiizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu
nedir?” seklinde belirlenmigtir. Bu soruyla ilgili olarak ulasilan sonuglar asagida ilgili alt

basliklarda paylasiimis ve devaminda tartisiimistir.
Ogrenci-igerik Etkilesimi

“CePTIT siirecinin dgrenci-icerik etkilesimine yénelik ézdiizenleme becerilerinde
anlaml bir farklilik olusturma durumu nedir?” sorusuyla ilgili olarak ulagilan sonug; “CePTIT
sureci ogrencilerin 6grenme igerigiyle etkilesimlerine yonelik 6zduzenleme becerilerini

gelistirmektedir” seklindedir.
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Moore’a (1989) gore cevrimigi ortamlarda igerik ile etkilesime giren 6grencilerin
bakis acilarinda, anlayislarinda ya da bilissel yapilarinda degisiklikler olugsmaktadir.
Ogrencilerin icerikle etkilesimini, entelektiiel etkilesim sureci olarak tanimlamaktadir. igerik
etkilesimi sistemden ayrilma oranlarini disurebilmekte, ¢cevrimici 8grenmenin etkinligini ve

¢evrimicgi 6grenmeye yonelik memnuniyeti artirabilmektedir (Tsang, 2010).

Ogrenci ve igerik arasinda meydana gelen dzdiizenlemenin sosyal buradalik
kavrami ile agiklanamayacagini ve topluluk duygusu disinda bir kavram oldugunu bildiren
Cho ve Kim (2013), 6grencilerin birbirleriyle ve dgretmenleri ile aralarinda gergeklesen
etkilesime yonelik 6zdlzenlemeden de farkli oldugunu bildirmektedir. Ogrenme igeriklerini
anlayan ve 0grenme sureglerini yonlendirme sorumlulugunu Ustlenebilen o&grenciler

0zdlzenleme becerilerini artirmaktadir (Bol & Garner, 2011).

Holcomb, King ve Brown (2004), cevrimici 6grenmeyle ilgili 6nceki deneyimlerin,
ogrenci ve igerik arasindaki etkilesimle temsil edilen dgrencilerin 6zdizenleme becerileri
Uzerinde dnemli bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler arastirma siireci dncesinde
de Ozellikle Covid-19 salgini dénemi basindan itibaren cevrimici ortamlarda derslerini
yuritmuslerdir. Ancak arastirma slrecinde, arastirma Oncesine goére bu farkhhgin
olusmasinin sebebi, CePTIT sireclerinin dgrencilerin igerikle daha fazla etkilesime

girmelerinin saglamasi ile ilgilidir.

Alanyazinda 6grencilerin hedeflerini belirlemesi ve bu hedeflere ulagsmaya yonelik
icerikle etkilesime girmelerinin, 6zdizenleme becerilerinin gelisiminin ilk basamagi oldugu
bildiriimektedir (Pintrich, 1999; Pintrich & DeGroot, 1990; Y(ikseltiirk & Bulut, 2007). CePTIT
surecinin ilk asamasi da proje konusuna yonelik hedeflerin belirlenmesidir. Dolayisiyla
sure¢ basinda 6grencilerin ilk olarak bir hedef ortaya koymus olmalari, icerikle etkilesime
girebilmeleri konusunda onlari hazirlamis ve bu durum 6zdizenleme becerilerine olumiu

sekilde yansimigtir.

Aydogdu (2016) bilgisayar destekli 6grenme ortamlarina yoénelik calismasinda,

gorsel ve igitsel icerikler bulunduran ve bu iceriklere baglantilarin tanimlanabildigi ortamlari
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hiper ortam olarak tanimlamaktadir. Hiper ortamlarin 86grencilere sistem igerisinde dogrusal
olmayan gezinme imkani sundugunu belirterek ddrencilerin kendi 6grenme yolunu tercih
etmelerine olanak sagladigini bildirmektedir. Ayrica sure¢ icerisinde dogrusal olmayan
gezinme imkaninin olumsuz bir etkisinin de oldugunu vurgulayarak bu durumun 6grencilerin
ortam igerisinde kaybolmalarina neden oldugu tespit edilmistir. Yine ortamda yer alan
bilginin miktarina ve ortamin karmasikhdina bagl olarak o6grencilerin asiri biligsel
yuklenmelerinin de 6zdizenleme becerilerini olumsuz etkiledigini ve icerikle etkilesime

girme niyetlerine olumsuz olarak yansidigini bildirmektedir.

Bu tez calismasinda ¢oklu ortam materyali tasarlamak i¢in kullanilan platform hiper
ortam tanimina uymaktadir. Ancak 6gretmen gozlemlerinden elde edilen sonuglara gore
belirtilen problemler yasanmamistir. Clnki kullanilan web 2.0 platformlari 6grencilerin proje
c¢alismalarini yaratirken bikma, ortami terk etme ya da kaybolmalarina neden olabilecek
zorluklar barindirmamaktadir. Sire¢ iginde kullanilan araglar, yapilan arastirmalar ve
uretilen infografiklere yodnelik &grencilerden alinan yorumlar da bu sonuglari
desteklemektedir. Ogrencilerin gézlemleri, CePTIT sirecinin égrencileri yoran, ¢evrimici
ders ortaminda isteksizlige ve devaminda kaybolmalarina neden olan bir slire¢ olmadigi
yonindedir. CePTIT silreci agik, anlasilir, kolay ve uygulanabilir olmasi ile birlikte

ogrencilerin igerikle etkilesime yonelik olarak 6zdlizenleme becerilerine olumlu yansimistir.

Yapilan arastirmalar (Carter vd., 2020) karmasik 6grenme igerigi ve gorevlerinin,
ogrencileri yordugunu ve cevrimici derslere katilma konusunda isteksizlige ittigini ve
dolayisiyla 6zdizenleme becerilerine zarar verdigini bildirmektedir. Web 2.0 araclari
etkilesim, isbirligi ve iletisimi saglar, ayrica kullanimi kolay ve esnek bir ortam sunmaktadir.
Ote yandan 6grenciler igin 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir. Web 2.0 araglari
sayesinde ogrenciler daha motive olarak 6grenme surecine dahil olurlar, kendi 6grenme
yontemlerini geligtirirler, proje gelistirebilirler ve bir etkinligi yonetebilirler (Durmus, 2015).
Bu platformlar araciligi ile yeni ve igbirlik¢ci 6grenme araglari ise kosulabilmekte, sanal

6grenme ortamlari olusturulabilmekte ve ddrenme igin esnek bir yapi sunulabilmektedir
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(Sorensen, 2004). CePTIT siirecinde de kullanilan Canva platformu bir web 2.0
platformudur. Bu platform aracihidi ile cevrimici ortamda isbirliine dayali infografik

tasarlama proje calismasi yuritalmustar.

Kos ve Sims (2014) infografik tasarim etkinliklerinin diz yazi ile proje hazirlamaya
oranla dgrenciler tarafindan daha fazla tercih edilebilir ydntemler oldugunu bildirmektedir.
Ayrica web 2.0 araclarinin kullanimi ile birlikte infografik tasarlarken farkli sablonlar
arasindan secim yapabilmelerine imkan saglanmasinin égrencilere kolayliklar sundugunu
ve ¢ozum gelistiriimesine yonelik olarak 6zduzenleme becerilerinde gelisim sagladigini
bildirmiglerdir. Davidson’'un (2014) infografik tasarlama arastirmasinda da, guvenilir
kaynaklara ulasarak bilgiyi filireleme, infografikler icin uygun goérseller bulma ya da
gelistirme ile arastirmalar sonucu erigilen verileri dizenleme etkinlikleri yGratalmustar.
CePTIT surecinde égrenciler kaynak taramasi yaparken giivenilir kaynaklari ayirt etmekte,
elde ettikleri bilgiyi filtrelemekte, uygun godrseller bulmakta ya da yeni gorseller
gelistirmektedirler. Ayrica verileri dizenlemekte, yaptiklari arastirmalarda edindikleri
bulgulari ilgili bolimlere yerlestirmekte ve infografikleri gretmen ve arkadaslarinin bildirdigi
donutleri uygulayana kadar guncellemektedirler. Tum bu becerilerin geredini yaparken
icerikle yogun etkilesim gergeklestirmekte, bakis acilarinda, anlayiglarinda ve biligsel
yapilarinda gelisim kaydetmekte ve devaminda etkilesime yodnelik &zdizenleme

becerilerinde gelisim yasanmaktadir.
Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi

“CePTIT siirecinin  égrenci-6gretmen  etkilesimine  yénelik  dzdiizenleme
becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklindeki arastirma sorusuna
iliskin ulasilan sonug “CePTIT siireci dgrencilerin dgretmenleri ile etkilesimlerine yonelik

6zduzenleme becerilerini gelistirmektedir” seklindedir.

Alanyazin incelendiginde 0gretim surecinde donut-dizeltmenin kullaniimasinin
ogretmen ile 6grencilerin etkilesime girmelerine hizmet ettigi bilgisine ulagsiimaktadir (Fidan,

1985). Bloom (1976) donut ve duzeltmelerin 6gretim hizmetinin niteligini belirleyen
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degiskenlerden birisi oldugunu bildirmektedir. Etkili déndtler 6z degerlendirmenin
gelismesini kolaylastirir, etkilesimi ve olumlu motivasyonel inanclari tesvik eder (Nicol &
Macfarlane-Dick, 2006). Cevrimigi 6gretim slreclerinde sik ve ayrintili geri bildirim verilmesi
en etkili ¢evrimici 6gretim stratejilerinin basinda gelmektedir. Kolaylastirici stratejiler
kapsaminda yer alan geri bildirim verme, 6grencilerin derse yonelik ilgisinin artirlmasinda
aktif rol oynamaktadir. Serce vd. (2011) de eszamanli etkilegsimlerle birlikte donit ve
dizeltmelerin cevrimici 6grenmelerde dnemli oldugunu bildirmektedir. Jung vd. (2002)
etkilesimi akademik, isbirlikli ve sosyal etkilesim olarak siniflandirarak akademik ve sosyal
etkilesim tlrlerinde genel olarak dAgdretmen-6grenci etkilesiminin  etkili oldugunu
bildirmektedirler. Bu konuda Balat vd. (2020) 6grencilere oncelikle dnbilgilerin dgretilerek,
sure¢ icerisinde 6grenmeleri gereken bilgiler égretilirken gerekli durumlarda dogrulayici
donutlerin uygulanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda akademik etkilesimin
glcli olmasi igin 6gretmenin sik sik donut ve duzeltmelerde bulunmasi gerektigi
bildiriimektedir. Ayrica Ogretici ve o6grencilerin sosyal etkilesimi gelistirmek acisindan

irtibatlarini giclt tutmalarinin gerekliligi de belirtiimektedir.

CePTIT siireci igerisinde &grencilerle akademik etkilesim acisindan cesitli
faaliyetlerde bulunulmustur. Es zamanl olarak gerek canli ders ortaminda, gerekse forum
alaninda sik sik etkilesim ortami olusturulmustur. Ayrica mobil uygulamalar Uzerinden anlik
mesaj uygulamalari ile de 6grencilerle sosyal etkilesim ortami saglanmaya calisiimistir.
CePTIT sirecinde 6gretim elemaninin es zamanlh derslerde ddrenci gruplari ile siklikla bir
araya gelmesi 6zdizenleme becerilerine katki sunmaktadir. Es zamanli sanal sinif araglari
kullaniminin 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi sayesinde 6gretimin verimliliginin

artirildigina yénelik galismalar bulunmaktadir (Ozkdk & Bulutlu, 2020).

Arslangilay, Ozerbas ve Bilasa (2018) olumlu bir sinif ikliminin; givenli, saygili,
hosgorilt  ve ogrencilerin  6grenmesini  destekleyen nitelikte olmasi gerektigini
bildirmektedir. Bu konuda, Azevedo vd. (2012), egitimcilerin 6grencilerin becerilerini

ydnetmelerine izin vererek 6zduzenleme becerilerini gelistirebileceklerini belirtmektedir.
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Yen vd. (2005) ise 6grencilerin 6zdizenleme becerilerinin 6grenci-6gretmen etkilesimi ile
yuksek dizeyde iligkili oldugunu belirterek, 6grenci merkezli yaklasimla islenen derslerde
ogrencilerin  6gretmenlerine yoénelik 6zdizenleme becerilerinin  artis  gdsterdigini
belirtmislerdir. Zee ve DeBree de (2016) égrencilerin 6gretmenleri ile etkilesimlerine yonelik
Ozdizenleme becerilerinin yakinlk ve catisma kavramlari ile alakali oldugunu ve bu
dogrultuda égrenciler ile gatismayi engelleyen ve yakinlagsmayi destekleyen uygulamalarin

artirlmasi gerektigini bildirmistir.

CePTIT siireci PTO yéntemi ile yiritilmistir. PTO’de amaglananlardan birisi ise
o6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir. Arastirma sdrecinin tasariminda
faydalanilan Basbay’in (2006) ¢alismasinda PTO ortaminda égretmene sinifa liderlik etme
roli verilmektedir. Ayrica yine ayni galismada, PTO siireci igerisinde 6grencilere kendilerini
glivende hissettikleri bir calisma ortami sunmanin dénemine deginilmektedir. CePTIT
surecinde gerceklestirilen PTO etkinlikleri, ¢oklu ortam materyallerinden infografiklerin
Uretimine yoneliktir. Alanyazinda 6gretmen-6grenci etkilesiminin Ust dizeyde tutulabildigi
infografik Uretim etkinliklerinin yUrGtaldigu arastirmalara rastlanmaktadir (Akbaba vd.,
2019; Caner, 2015; Caka, 2018; Davidson, 2014; inci & Tasgl, 2021; Kos & Sims, 2014;
Matrix & Hodson, 2014; Nuhoglu Kibar & Akkoyunlu, 2017; Yildirim vd., 2014). Wiemeyer
ve Schmitz’'in (2016) arastirmasinda ¢oklu ortam Uretim projeleri yuritlilmis ve bu esnada
ogretim elemani lider ve 6grencileri destekleyici olarak katilim gdstermistir. Bu sayede
ogrencilerin 6zguvenlerinde gelisim gozlenmistir. Garcia vd.’nin (2012) ¢oklu ortamlarla
karmasik konularin 6grenilmesine yonelik caligsmalarinda, 6gretim elemani tarafindan
ogrencilere fikir ve ydnlendirme konusunda destek orani arttikga 6grencilerin 6zdiuzenleme
becerilerinin de arttig1 ve 6gretim elemani ile iletisimlerinin gelistigi sonucuna ulagiimistir.
CePTIT siireci igerisinde haftallk 3 saat olan dersin 1 saati dgretmen merkezli olarak
ogrencilerin geneline yonelik kapsamli degerlendirme c¢alismalari geklinde yurutalmas,
kalan 2 saatinde ise 0Ogrencilerin takim calismalari yapmalarina imkan saglayacak

eszamanli takim odasi ortami olusturulmustur. Ayrica 6grenciler diger ¢evrimici takimlarin
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ortamina da rahatlikla girebilmis ve diger gruplarin c¢alismalarini goézleyebilmislerdir.
Ogretim eleman ise sirekli olarak cevrimigi 6grenci takimlarinin aralarinda gezinerek
onlara rehberlik faaliyetinde bulunmustur. CePTIT siireci boyunca 6zgiir ¢alisma ortami
saglamak, dgrencilere liderlik yapmak ve onlarla sirekli diyalog iginde olmak 63retmen-

ogrenci etkilesimine yonelik 6zdiizenleme becerilerine olumlu yansimistir.
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

“CePTIT siirecinin égrenci-6grenci etkilesimine yénelik é6zdiizenleme becerilerinde
anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklinde belirlenen arastirma sorusuna yonelik
ulagilan sonug “CePTIT siireci égrencilerin birbirleri ile etkilesimlerine yénelik dzdiizenleme

becerilerini gelistirmektedir” seklindedir.

Cho ve Jonassen (2009), cevrimici ortamlarda etkilesimin diizenlenmesi kavramini,
ogrencilerin birbirleriyle ve o6gretmenleriyle iletisimlerini dizenleme becerileri seklinde
tanimlamiglardir. Bu konuda ydritilen arastirmalar, etkilesimin dizenlemesi ile
6zdizenlemeye yonelik 6grenci ciktilari arasinda pozitif iliskiyi gdstermistir (Cho & Cho,
2017; Cho & Kim, 2013). Yang vd. (2006) 6grenmeye yonelik hedeflerin belirlenmesinin
ogrencilerin akranlariyla iligkilerinde belirleyici bir rolinin oldugunu belirtmiglerdir. Hedefleri
birlikte belirleyen 6grenciler daha fazla ustalik hedef yonelimine sahip olmuslardir. Bu
sayede birbirleri ile etkilesime girmelerine yénelik 6zdlizenleme becerileri de gelismigtir.
CePTIT uygulamasi yUritilirken, égrencilerin 6grenmeye yonelik hedefleri beraber
belirleyerek projelerinin bayuk bélimuna birlikte arastirma, gelistirme ve infografik tasarim
c¢alismalari ile surdlrmeleri sonucunda c¢evrimici 6grenme ortaminda birbirleri ile

etkilesimlerine yonelik kendilerini dizenleme imkanlari artmigtir.

Ogrencilerin siire¢ botunca tek basina d6grenme faaliyetinde bulunmadigini belirten
Alvi ve Gillies (2015), 6gretmenler, akranlar ve yetigkinlerle yapilan sosyal etkilesimlerle
birlikte 6zduzenleme sureglerinin kolaylastigini bildirmislerdir. Jung vd. (2002) ise 6grenci-
ogrenci etkilesimini isbirlikli etkilesim kavrami ile acgiklamaktadir. Cevrimici derslerde

isbirligine dayali 6grenme ortamlari olusturuldugu zaman o6grenci-o6grenci etkilesiminin
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yiksek dlzeyde seyrettigini bildirmektedirler. CePTIT uygulamasi yiritilirken, égrenciler
gruplar halinde calismislar ve her grup 6ncelikle kendi icerisinde isbirligi faaliyeti yartitmus,
devaminda gruplar arasinda isbirligi olusturulmustur. Bu igbirligi stireci 6grencilerin birbirleri

ile etkilesimine yonelik kendilerini dizenleme imkanlarini artirmisgtir.

Liu vd. (2009), cevrimici ortamlarda paylasilan goérintilere yoénelik édrencilerin
tartisma ortami igerisinde bulunmasinin etkilesimlerini artirdigini bildirmektedirler. CePTIT
sureci bir metin-goérsel iligkisi olusturmak ve bu iliskiyi infografik tasarlama islemi ile
tamamlama Uzerinedir. Dolayisi ile 6grenciler gerek ¢evrimici derslerde gerekse ders digi
zamanlarda mobil platformlar tGzerinden metin ve goérselleri birbirleri ile paylasarak egitsel
tartisma ortami igerisinde sureci yurutmuslerdir. Bu da 6zdlzenleme becerilerine olumlu

yonde etki etmigtir.

Heo vd. (2010), cevrimici ortamlardaki PTO faaliyetinde égrencilerin birbirlerinden
beklentilerinin gorls birligi icerisinde olmalari yonunde oldugunu ve bu ylzden ayni
goristeki arkadaslarin ayni grupta yer aldigini, ancak goérus birliginin akademik tartismayi
engelledigini ve tartisma etkinliklerinin  6grenci-ogrenci  etkilesimini  artirdigini
bildirmektedirler. Arastirma sUrecinde, proje gruplari olusturulurken &grenciler yakin
arkadasglari ile ayni grupta olma isteklerinde bulunmuslar, ancak CePTIT sirecinin gruplarin
yakin arkadaglik temelinde degil akademik bilgi temelinde olusturulmasi Uzerine
yapilandiriimis bir stre¢ oldugu bilgisi verilerek bu sekilde grup olusturmanin 6nemi
konusunda ikna edilmiglerdir. Bu sayede benzer bilgi ve tecribelere sahip 6grenciler farkli
gruplara dagitilarak hem tiim gruplar bilgi ve tecriibe konusunda esitlenmeye c¢alisiimis,
hem de 0&grenci-6grenci etkilesimi akademik tartisma baglaminda tesvik edilerek

6zdizenleme becerileri geligtirilmistir.
CePTIT Siirecinin Paylagimli Ustbilige Etkisi

Bu tez calismasinin (iglincli arastirma sorusu “CePTIT siirecinin égrencilerin

paylasimli lstbilis becerilerinde anlamli bir farkllik olusturma durumu nedir?” seklindedir.
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Bu soruya yonelik ulasilan sonug “CePTIT siireci égrencilerin paylasimli Ustbilis becerilerini

gelistirmektedir” seklindedir.

Alanyazinda paylasimh Ustbilis, genel olarak matematik konulari Uzerinde
incelenmigtir (Chen vd., 2012; liskala vd., 2011; Yurtluk, 2003). Bu durumun nedeni
konusunda ise matematigin problem c¢o6zicli dogasinin paylasimh Ustbilis yapisini
incelemek i¢in uygun bir konu alani oldugu belirtiimistir (Atas, 2021). Goos ve Galbraith
(1996) tarafindan kuiglk gruplarla matematiksel problem ¢ézmede sosyal olarak paylasimli
Ustbilis incelenmis ve dgrencilerin elestirel disinme eksikliginin yanlis kararlara neden
oldugu bildirilerek elestirel disinmenin paylagimli Ustbilis agisindan énemini agiklamigtir.
Arastirmada konu matematik dersi olmamakla birlikte alanyazinda belirtilen tespitlerle
drtlismektedir. Nitekim girisimcilik konularinda gergeklestirilen CePTIT siireci de problem

¢ozme becerilerini barindirmaktadir.

Hurme vd. (2009), 6grencilerin ortak bir problemi ¢ézmek icin bir araya geldiklerinde
paylasimli Ustbilisin olustugunu bildirmigtir. Birlikte 6grenme faaliyeti yirtten égrencilerin
proje gorevleri sirasinda sosyal olarak paylasimh Ustbilis becerilerinin artis gosterdigi,
paylasimli Ustbiligle ters yénde iliski iginde olan gdreve iliskin zorluk hissinin azaldigi ve
gbrevi birakma oranlarinin distigi belirtilmistir. CePTIT surecinde 6grenci gruplarina bir
problem durumunun verilmesi ve bu problemin ¢ézimine yonelik igbirliklerinin

desteklenmesi paylasimli Ustbilis becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Chen vd. (2012) o&grencilerin tartisma sureci ve paylasiml Ustbilis iligkisini
inceledikleri aragtirmalarinda égrencilerin akademik tartismalar yUritmedigi durumlarda ya
da ayni fikirde olduklari durumlarda sosyal Ustbilisin zayif kaldigini belirtmistir. CePTIT
surecinde 6grencilere kendilerini ifade edebilecekleri ortamin saglanmasi ve proje konulari
ile ilgili olarak akademik tartismalar gerceklestirebilecekleri ¢evrimici ders saatlerinin

olusturulmasi paylagiml Ustbilis becerilerinin gelisiminde etkili olmustur.

CePTIT siirecinde 6gretmen gozlemleri, &grencilerin arastirma siirecini iyi

planladiklarini ve goérev dagilimlarini yaparak sure¢ igerisinde birakma ya da kaybolma
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davraniglarini géstermediklerini bildirmektedir. Alanyazinda da bu sonuglarin paylagimh
ustbilis becerilerini gelistirmeleri ile ilgili olduju ortaya konulmaktadir. Lobczowski vd.
(2021) PTO ortaminda paylagsimh (stbilis becerilerine yénelik karsilastirmali vaka analizi
c¢alismasi yurutmusledir. Arastirmada grup calismalari yuritilmis ve gruplar arasinda
sosyal olarak paylasimli Ustbilis sureclerindeki farkhliklar incelenmistir. Paylasiml Ustbilis
becerisi olarak digerlerine gére daha yuksek puan alan grubun daha bilingli stratejiler
kullandi§i tespit edilmistir. Yine Vaughan ve Lee Wah'in (2020) arastirmalarinda ise
ogrencilerin iletisim ve ders materyali olarak dijital teknolojileri kullanmasiyla birlikte
paylasimli Ustbilis becerilerindeki degisimler gozlenmistir. Sonugclar, igbirligi icerisinde
gelistirilen dijital materyal Uretiminin paylasimli  Ustbilise olumlu etkilerinin oldugu
yoniindedir. CePTIT sirecinde dijital ortamlarda (retilen ¢oklu ortam materyallerinden,
alanyazinda daha kolay planlanabilen ve tasarlanabilen materyal olan infografiklerin
Uretimine ydnelik proje goérevleri verilmistir. Gdrevin zor olmamasi, gorevi
gerceklestirebileceklerine olan inanglarini pekistirmis, onlari igbirligine ydnlendirmistir.
Projelerini surecin icinde kaybolmadan ve birbirleri ile gorev paylasiminda bulunarak isbirligi
icerisinde tamamlayabilmelerine olanak saglamistir. Bdylece CePTIT siirecinde paylagimli

ustbilis becerileri gelisim gostermistir.

Ancak arastirma bulgularinin aksine PTO ortamlarinda paylasimli Ustbiligin
gelismedigini gosteren arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir. Goos ve Galbraith’in
(1996) arastirmalarinda, proje sureci igerisinde 6grencilerin sosyal Ustbilis (Arastirmanin
yayimlandigi yillarda paylasimh Ustbilis yerine sosyal Ustbilis kullaniimaktadir.)
becerilerinde gelisim gdzlenmemistir. Ancak neden gelisim goézlemlenmedigi konusu
incelendiginde bu tez ¢alismasinin bulgulari ile 6rtisen sonuglar gdézlenmektedir. Nitekim
ogrencilerle yakinsal gelisim bolgesi olugturulamamasinin bu sonuca neden oldugu
belirtiimistir. Alanyazin, yakinsal gelisim alanlarinda o6grencilerin paylasimh Ustbilis
becerilerinin gelisim gdsterdigini bildirmektedir (Garrison & Akyol, 2015; Vygotsky, 1962).

Arastirmada olusturulan yakinsal gelisim alani ile birlikte 63rencilerin grup etkinliginde bir
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araya gelmeleri, birlikte paylasim yapmalarina, ¢ézim gelistirmelerine ve birlikte infografik

tasarimi yaparak paylasimli Ustbilis becerilerini gelistirmelerine olanak saglanmistir.

CePTIT projesi, PTO sirecinin planlanmasini iceren proje baslangici, proje
surecinin izlenmesine iliskin ¢ézim Gretimi ve proje surecinin tamamlanmasina iligkin proje
sonucu asamalari ile yurGtilmustiar. Borekci (2018) de ylzylze 6grenme ortamlarinda
benzer bir galismayi daha fazla érneklem grubu ile yine bu lic agsamada incelemis ve PTO
surecinin Ustbilissel becerilere olumlu etki ettigi sonucuna ulasmistir. Atas (2021), ¢evrimigi
isbirlikli 6grenme ortamlarinda gergeklestirdigi arastirmasinda, sorgulayici 6grenme
toplulugu cercevesinden 6grencilerin paylasimli Ustbilis becerilerini incelemis ve sireci
planlama, izleme ve degerlendirme olarak U¢ asamada yurutmustur. Arastirma bulgularinda
ise bu agsamalarin paylasimli Gstbilise iliskin ¢ temel bilesen olusturdugunu ve her bilesenin
dgrenciler arasinda isbirligini saglamaya yénelik égeler barindirdigini belirtmistir. CePTIT
surecinin tasarlanmasinda 6nemli bir kaynak model olarak kullanilan English ve Kitsantas’in
(2013) PTO ve 6zdlzenleme slregleri modelinde ortaya konulan 3 asama ile Atas’in (2021)
arastirmasinda paylasiml Ustbilis becerilerinin gelisimi icin ortaya koydugu 3 asama

arasinda yapisal ve igerik olarak benzerlik bulunmaktadir.
GePTIT Siirecine Yénelik Ogretmen ve Ogrenci Degerlendirmeleri

Bu tez calismasinin son arastirmanin sorusu “CePTIT siirecinin etkililigine yénelik
o6gretmen ve égrenci degerlendirmeleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iliskin sonuglar,

O6zduzenleme asamalari olan dngord, igslem ve yansitma bagliklari altinda paylasiimistir.
Ongérii

CePTIT sirecinde 6ngérii agamasinin etkililigine ydnelik dJretmen ve ogrenci
degerlendirmelerinden hareketle ulasilan sonu¢ surecin basari ile tamamlandigi

yonundedir.

Sari ve Akinoglu (2009) 6ngdérl slrecini, gosterilen gcabadan dnceki slire¢ ve inang

olarak tanimladiklari iki asamada incelemislerdir. Buna gére gbrev analizi asamasinda
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amaglar ortaya konulur, motivasyonel inan¢ asamasinda ise dgrencilerin 6z yeterlilikleri

veya sonug beklentisi gibi inanclari, ilgileri ve hedefleri konusunda ydnlendirme yapilir.

Balat vd. (2020), PTO siirecleri icerisinde 6grencilere oncelikle én bilgilerin
kazandiriimasi ve daha sonra ilgili konularin Ogretilerek donit ve dizeltmelerin
uygulanmasi gerektigini  bildirmektedir. Onceki zamanlarda yasanan &gdrenme
deneyimlerinin daha 6ngorulebilir bir gevrimici 6grenme ortami sagladigini belirten Holcomb
vd. (2004), onbilgiler sayesinde o6drencilerin  6zdizenleme becerilerinin  gelisim
gOsterebilecedi Uzerinde durmaktadir. Benzer sekilde Davidson (2014) 6grencilerin kendi
infografiklerini tasarlamalarina yonelik arastirmalarinda o6ncelikle infografik o6rnekleri
gosterilmis ve infografikler cesitli acilardan degerlendirilmistir. Yine Kocakoyun vd.'nin
(2016) calismalarinda 6grenme ortamlarinda yeni yeni kullaniimaya baslanan infografiklere
yonelik olarak 6grencilerin cogunlugunun arastirma éncesinde herhangi bir bilgisi yok iken
gerceklestirilen bilgilendirme c¢alismalari ile birlikte yeterli énbilgiler edinmis olduklari
belirtiimektedir. Burada amag 6grencilerin infografik tasarlamaya yonelik 6ngéru becerisi
kazanmalaridir. CePTIT calismasinin siire¢ éncesi asamasinda da benzer calismalar
yapiimigtir. Surecin ilk haftalarinda hazir bulunugluk ve gorsel okuryazarlik duzeylerinin
geligtiriimesine  yonelik  gergeklestirlen  uygulamalar, motivasyonel inanglarin
geligtiriimesine de katki sunmustur. Hedef belirleme ve stratejik planlama yapilarak sirece

yonelik motivasyonel inang gelistiriimeye ¢alisiimistir (Zimmerman, 2000).

Ozdlizenlemenin saglanabilmesinin ilk asamasinin dngori gelistirme calismalar
oldugunun belirtildigi arastirmalarda, o6grencilerin ders slreci éncesinde hedeflerini
belirlemeleri konusunda yonlendirilmeleri gerektigi belirtimektedir (Borekci, 2018; Pintrich,
1999; Pintrich & DeGroot, 1990; Wolk, 1994; Yukseltirk & Bulut, 2007). Wolk (1994),
ogrencilerin  proje  konularini segme konusunda Ozgur birakildiklart zaman
motivasyonlarinin arttigini, 6zguvenlerinin gelistigi, bu sayede proje galismasi sirasinda
0zdlUzenleme becerilerinde olumlu yansimalarin olustugunu bildirmektedir. Yine Wiemeyer

ve Schmitz’in (2016) arastirmasinda &grenciler coklu ortam materyali gelistirmisler,
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o6gretmen ise sureg icerisinde 6gdrencilere rehberlik etmis ve ders ortamini édrencilerin
Ozgurce calisabilecekleri sekilde tasarlamistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
dngdrdiklerini basarabildikleri ve 6zglivenlerinin gelisim gosterdigi tespit edilmistir. CePTIT
surecinde 6grenci gruplarinin proje konularini se¢gmelerinde sahip olduklari 6zglir ortam

ongori becerilerine olumlu yansimistir.

Borekei (2018), PTO ortamlarinda proje gelistirme asamasi dncesinde hedeflerini
belirleyen ve stratejik planlama ¢alismasi yapan 6grencilerin daha tutarli dngoérulere sahip
oldugunu tespit etmistir. CePTIT siirecinin ilk agamasi da proje konusuna yonelik hedeflerin
ve stratejilerin belirlenmesidir. Ogrencilere yonelik olarak gergeklestirilen 6n uygulamalarla
birlikte siirece ydnelik dngdrileri sorulmustur. Ogrenciler CePTIT siireci dncesinde metin
olusturma, gorsel olusturma, infografik tasarimi, ekip ruhu ve liderlik konularina yonelik
ongoriler gelistirdiklerini beyan etmislerdir. Proje slrecinde gerceklestiriimesi planlanan
uygulamalar dikkate alindigi zaman o6grencilerin 6ngorilerinin stregle uyumlu oldugu

anlasiimaktadir.
islem

CePTIT siirecinde iglem asamasinin etkililigine yonelik égretmen ve 6grenci
degerlendirmelerinden hareketle ulasilan sonug surecin basariyla tamamlandidi

yoénundedir.

Alanyazinda islem sureci, davranigsal uygulama sirasindaki suregleri belirtmektedir.
Sureg igerisinde d6grencilerden 6z kontrollerini saglamalari ve proje sirecini aktif olarak takip
etmeleri beklenir (Sari & Akinoglu, 2009). Gézlem formu verileri analiz edildigi zaman
ogretim elemani, arastirma surecinin iglem asamasini gelistirilebilir seviyenin Uzerinde
olarak notlandirmistir. CePTIT siireci baginda égrenci gruplarina dagitilan proje konularinin
ongordlebilir olmasi ile birlikte 6grenciler sureci daha iyi yonetebilmig, surece aktif katihm

saglamis ve etkin performans gostermiglerdir.
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Konula ilgili alanyazinda, 6zduzenlemenin zihinsel yeteneklerin donusturulerek
akademik performanslarin ortaya cikarildigi ve 6gretimsel hedeflerin gergeklestiriimesine
yonelik duygu ve davranislari igceren bir 6z yonelim sireci oldugundan bahsedilmektedir.
Hatta Andrade (2010), 6zdizenleme sirecini bir édrencinin “kendinin patronu olmassr”
seklinde yorumlayarak, 6zdizenleme becerisi ylksek 6grencilerin sureg¢ icerisinde
takindiklari tavrin davranisa doénlisme durumunu somutlastirmistir. Bu tez calismasi
kapsaminda gerceklestirilen arastirma sireclerinde 6grenci gruplari Andrade’nin taniminda

somutlastirdi§i Uzere, sireci 6zveri ile takip etmisler ve slreg igerisinde kaybolmamiglardir.

CePTIT arastirmasinin igslem siirecinde 6grenciler zamanla cevrimici proje
ortaminda kaybolma riski ile karsilagsmislardir. Bu durum ile ilgili alanyazin arastirmalari
yapildigi zaman Zimmerman (2000), 6ézdizenlemenin irade ve duygularin kontrolln(
icerdigini belirten galismasinda, ogrencilerin iradelerini Ust dlzeyde tutabilmeleri igin
arastirma surenin 6nemine deginmektedir. Uzayan arastirma slreleri 6grencilerin
iradelerinde dusUslere neden olabilmekte ve kaybolma riski ile karsilasabilmektedirler.
Ongdri ve yansitma becerilerine oranla daha fazla zaman diliminde gerceklesen islem
asamasinda o6grencilerin kismen de olsa iradelerinin dusme egilimi gosterdigi

anlasiimaktadir.

Rahman vd. (2009) galismalarinda PTO ydntemi sayesinde 6grencilerin projelerini
gercgeklestirirken bilgi toplama, veri analizi, isbirlikli galisma, strateji gelistirme ve paylasma
basliklarinda basarili bir sireg izlediklerini bildirmiglerdir. Ayrica Grant ve Branch (2005)
PTO uygulamasinin dégrencilerin planlama, karar verme ve arastirma yapma konularinda
ogrencilere esnek bir yapi sundugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin eserlerinde bireysel
farkhliklarini ve becerilerini harmanlayabildikleri anlagiimistir. Burada belirtilen asamalar

CePTIT siirecinin islem asamasinda gergeklestirilen uygulamalarla értiismektedir.

CePTIT sirecinde gergeklestirilen PTO etkinlikleri infografik tasarlama uizerinedir.
Davidson’un (2014) da benzer sekilde infografik tasarlama arastirmasinda, guvenilir

kaynaklara ulasarak bilgiyi filtreleme, infografikler icin uygun goérseller bulma ya da
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gelistirme ve arastirmalar sonucu erisilen verileri dizenleme etkinlikleri yaratalmuastar.
Arastirma sureci sonunda 6grencilerin belirtilen etkinlikleri yerine getirme konusunda istekli
olduklari ve slreci etkin sekilde sirdirdikleri goérulmistir. Yine Ozdal'in (2018)
arastirmasinda da infografik tasarlama etkinlikleri sayesinde bilgi filtreleme ve uygun
gorseller bulma ya da gelistirme etkinlikleri ile surece etkin sekilde katilimin saglandigi
belirtiimistir. Ayrica bazi c¢aligmalarda, web 2.0 platformunun infografik gelistirme
uygulamalarinin st diizeyde teknik bilgi ve beceri gerektirmedigini ve ayrica ders surecinin
eglenceli bir sekilde ilerledigi belirtiimektedir (Caner, 2015; Kos & Sims, 2014). CePTIT
surecinde web 2.0 ortamlan kullanilarak yuratulen infografik tasarlama etkinlikleri ile
ogrenciler, cevrimici ders ortaminda en fazla yasanan sorunlardan birisi olan ortami terk
etme yoluna gitmemisler, edlenerek sireci takip etme iradesini gdstermislerdir.
Alanyazindan hareketle web 2.0 platformlari ile gerceklestiriien infografik tasarlama

uygulamalarinin 6grenme-6gretme sireglerine katki sundugu sdéylenebilir.

CePTIT arastirmasinin islem siirecinde dgrencilerin yaraticilik becerileri de gelisim
gostermistir. Nuhoglu Kibar vd. (2019) infografik tasarim slrecinin 6grencilere ¢ok boyutlu
bir grenme imkani sundugunu bildirmis ve gdrsel tasarim igin yaratici ve yenilik¢i bakis
acisi gelistirmelerini sagladidina deginmistir. Abilock ve Williams (2014) da infografik
tasarim surecinde uygun gorselleri, metinleri ve tasarimlari segerek ve diizenleyerek gorsel
bir formatta sunmanin, yeni bilgiler arasinda iliski agi olusturmaya katki sundugunu
bildirerek, bdylece dgrencilerin yaraticilik becerilerinin gelisim gdsterdigini bildirmektedir.
Mohd Amin vd. (2017) de infografiklere yonelik gerceklestirdikleri calismalarinda infografik
tasarlamanin 6grenme surecini kolaylastirdigi gibi, 6grencilerin yaraticilik, yenilikgilik ve

o6grendiklerini yansitma 6zelliklerini de zenginlestirdigini bildirmigtir.
Yansitma

CePTIT sirecinde yansitma asamasinin etkililigine yonelik 6gretmen ve 6grenci
degerlendirmelerinden hareketle ulasilan sonu¢ surecin basari ile tamamlandigi

yénundedir.
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Ogrenme siirecinde ele alinan yansitma kavrami, 6grencinin kendisini gézlemesiyle
birlikte davraniglarinda, dislincelerinde ve duygularinda yasanan degisimlerin farkina
varmasl, 6z elestirisini yaparak neyi nigin yaptigini anlamlandirabilmesidir. Oz yansitma
becerisinin mantikli bir sorgulamanin sonucunda kazanildigini belirten King ve Kitchener'e

(1994) gore 6z yansitma becerisi ylksek bireyler kendilerine ait bilgileri yapilandirabilirler.

Matrix ve Hodson’un (2014) calismasinda &grenciler infografik tasarim sureci
icerisinde konu hakkinda edindikleri bilgilere yonelik infografik tasarimlar gelistirirken ayni
zamanda yansitmalarini da yaparak 6zdizenleme becerilerini gelistirmektedirler. Yine
Mohd Amin vd. (2017) de infografiklere yonelik gerceklestirdikleri calismalarinda infografik
tasarlamanin 6grenme surecini kolaylastirdigi gibi, égrencilerin yaraticilik, yenilikgilik ve
dgrendiklerini yansitma 6zelliklerini de zenginlestirdigini bildirmistir. CePTIT uygulamasinda
da benzer durumlar s6z konusudur Calismanin son asamasinda 6grencilerden alinan 6z
tepkiler, onlarin genel olarak CePTIT sirecinden yilkksek memnuniyet duyduklari
seklindedir. Ogrencilerin 6z degerlendirmeleri infografik tasarlama, arastirma, grup

calismasi ve iletisim konularinda kendilerini gelistirdiklerini géstermektedir.

CePTIT siireci boyunca 6gretim elemaninin infografiklerin kullanimina yénelik
gbzlemlerinde hareketle ulagilan sonug bilgi yapilandirma sureclerinin basarili gekilde
gerceklestigi  yonindedir. Pajares’e (1996) goére yansitma, o6grencilerin 6grenme
ortamlarinda dusunce sureglerini ve yasadiklari deneyimlerini degerlendirmelerine yonelik
dnemli bir sirectir. Ogrenciler yansitma sirecinde 6zdiizenleme dénglsine ydnelik
geribildirim olugsturabilme, 6grenme faaliyetlerinde yasanan ilerlemeyi izleyebilme ve
duygularini kesfetme imkanina kavusurlar (Bar-On, 2007). Ogrencilerin 6z yansitmalari,
CePTIT siirecinden 6gretimsel acidan faydalandiklari ydnindedir. Bu durum &gretim

elemani gozlemleri ile de desteklenmektedir.

Zimmerman (2000), 6z tepki kavramini agiklarken olumsuz durumlarin kaynagini
kendi disindaki baska nedenlere yorarak savunmaci bakis acgisi ile yorumlamanin

motivasyon kaybina neden oldugunu bildirmektedir. Projesi slreci icerisinde az ya da ¢ok
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problemli durumlarin yasandigi gdézlemler Yapilan gbzlemlerden ve dgrenci
degerlendirmelerinden, proje sureci igerisinde az ya da ¢ok problemli durumlarin yasandigi
anlagilmaktadir. Ancak CePTiT uygulamasi 6grencilerin genel olarak uyarlamali 6z tepkiler
vermelerine yardimci olmakta ve olasi problemleri dncelikle kendi kendilerine ¢bézmeye

galismalarini saglamaktadir.
Arastirma Sonuglarinin Ozeti

e CePTIT etkinlikleri égrencilerin gevrimici etkilesime yénelik dzdiizenleme becerilerini

gelistirmektedir. Bu sonuca ulagmada,

o Arastirma slrecinin  Zimmerman'in 6zdizenleme slregleri (izerinde

kurgulanmasi,

o Siregte uygulanan PTO yontemi ile birlikte proje konusu segiminden dgrenci
takimlarinin olusturulmasina ve devaminda projelerin sunumuna kadar gecgen

tim sdrecin yapilandirilarak ilerletiimesi,

o Ogrenci seviyesine ve ilgi alanina uygun web 2.0 araclari kullanilarak
ongorulebilir, uygulanabilir, kolay ve etkili infografik tasarim etkinlikleri

yuratilmesi, 6nemli rol Ustlenmektedir.

e CePTIT etkinlikleri, 6grenci-icerik etkilesimine yénelik dzdiizenleme becerilerini

gelistirmektedir. Bu sonuca ulasmada,

o Ogrencilerin slrece igerikle etkilesime girmelerine yonelik bir hedef ortaya

koymalari ile baglamalarinin saglanmasi,

o Kullanilan web 2.0 platformlarinin 6grencilerin proje galismalarini yaratarken
bikma ve sire¢ icinde kaybolmalarina neden olabilecek zorluklar

barindirmamasi, etkili olmaktadir.

e CePTIT etkinlikleri dgrenci-6gretmen etkilesimine yoénelik 6zdlizenleme becerilerini

gelistirmektedir. Bu konuda;
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o Ogretim elemaninin eg zamanl ya da es zamanli olmayan gevrimigi uygulamalar

kullanarak donit ve geri bildirimleri zamaninda vermesi,

o Derslerin biyidk boliminin 6grenci merkezli olarak islenmesi ve 6gretim

elemaninin rehberlik faaliyetinde bulunmasi, etkili olmaktadir.

CePTIT etkinlikleri 6grenci-6grenci etkilesimine yonelik 6zdiizenleme becerilerini

gelistirmektedir. Bu konuda 6grencilerin;

o Projelerine yonelik hedefleri beraber belirleyerek slreci isbirligi iginde

surdurmeleri,

o Gerek cevrimici derslerde, gerekse ders disi zamanlarda mobil platformlar
Uzerinden metin ve gorselleri birbirleri ile paylasarak egitsel tartisma ortamini

etkin kullanmalari,

o Proje gruplarini yakin arkadaslik temelinde degil akademik bilgi temelinde

olusturmalari, etkili olmaktadir.

CePTIT etkinlikleri égrencilerin paylasimli Ustbilis becerilerini gelistirmektedir. Bu

sonuca ulasmada égrenci gruplarina,
o Gorev paylagiminda bulunabilecekleri yakinsal gelisim alaninin saglanmasi,
o Birlikte gerceklestirebilecekleri proje gorevlerinin verilmesi,

o Akademik tartismalar gerceklestirebilecekleri c¢evrimi¢ci ders saatlerinin

olusturulmasi, etkili olmaktadir.
CePTIT slrecinin 6ngdrii agsamasi bagari ile tamamlanmistir. Bu konuda,

o Cevrimici hazir bulunusluk dizeylerinin gelistiriimesine yonelik gerceklestirilen

uygulamalar,

o Gorsel okuryazarlik duizeylerinin geligtiriimesine yodnelik gergeklestirilen

uygulamalar,
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o Ogrencilerin yetenekleri dahilinde katki sunabileceklerini digiindiikleri gruplari
olusturmalari, etkili olmaktadir. Boylece motivasyonel inanclarin gelistiriimesine
katki sunulmus ve &6grenciler metin olusturma, goérsel olusturma, infografik
tasarimi, ekip ruhu ve liderlik konularina yénelik proje dodasina uygun éngdruler

gelistirmislerdir.
e CePTIT siirecinin islem agamasi basar! ile gerceklestiriimistir. Bu konuda;
o Infografik tasarlama konusunun égrencilerin ilgi ile takip ettikleri bir konu olmasi,

o Mobil iletisim araglarinin kullaniimasi sayesinde birbirlerini daha sik motive

edebilecekleri bir ortamin olusmasi,

o Isbirlikli gérsellestirme siirecinin tasarim odakl diisiinme becerilerini harekete

gecirmesi ile birlikte 6grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmesi,

o CePTIT sirecinin tamaminin bilgisayar basinda ve cevrimici ortamda
gerceklesmesi ile birlikte fiziksel olarak yodunluk ve yorgunluk olusturabilecek
proje uygulamalarin bulunmamasi etkili olmaktadir. Bdylece ogrenciler
iradelerini ortaya koyarak metin bulma, 6zetleme, gorsel bulma, metin gorsel
eslestirme ve infografik tasarlama asamalarini sonuna kadar basari ile
yuratmuslerdir. Ancak islem asamasinin daha fazla irade becerisi gerektirmesi
nedeni ile dngdri ve yansitma asamalarina oranla az da olsa daha disuk basari

saglanmistir.
e CePTIT siirecinin yansitma asamasi basari ile tamamlanmistir. Bu konuda;

o Yasanan olumsuz durumlara ydnelik uyarlamali 6z tepkiler vermelerinin

saglanmasi,

o Proje sunumlarinin gevrimici ortamlarda ses ve goruntl sorunu yagsamadan
basari ile gergeklestiriimesi, etkili olmaktadir. BOylece ogrenciler, infografik
tasarlama, arastirma, grup calismasi ve iletisim konularinda kendilerini

geligtirmiglerdir.
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Oneriler

CePTIT surecinde 6grencilerin 6zdiizenleme becerileri, English ve Kitsantas'in
(2013) PTO ve 6zdiizenleme siregleri arasindaki iliski modelinde belirttigi ongor, islem ve
yansitma asamalari temel alinarak hazirlanmigtir. Paylagimh Ustbilis becerileri ise Schraw
ve Moshman'in (1995) planlama, izleme ve degerlendirme basgliklari ile incelenmistir. Bu
asamalar 6zdiizenleme asamalari ile eslestiriimistir. Sire¢ Basbay'in (2006) PTO
basamaklari ile detaylandiriimistir. Sirecin islem béliminde gercgeklestirilen infografik
tasarim projeleri Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu’nun (2015) infografik olusturma asamalari ile
yurGtilmistir. Arastirma sonuglari CePTIT siirecinin 6zdiizenleme ve paylasimli tistbilis
becerilerinin gelisimine katki sundugu seklindedir. Ancak CePTiT siirecinin bir model olarak
sunulabilmesi i¢in daha fazla ¢alisma déngusuine ihtiyag vardir. Gelecek arastirmalarda bu

calisma tekrar tekrar denenerek bir model dnerisi getirilebilir.

CePTIT siirecinde islem becerilerine yénelik sonuglarin éngorii ve yansitma
becerilerine oranla az da olsa daha disuk seviyede oldugu gérilmektedir. Bu durumu
Zimmerman (2000) irade ile agiklamaktadir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu durumun islem
becerileri igin belirlenen zamanin uzunludu ile ilgili oldugu disinilmektedir. CePTIT
surecine yonelik yeni arastirma ¢aligmalarinda farkli igslem becerisi sirelerinde 6grencilerin

iradeleri gdzlemlenerek, en uygun siire belirlenebilir ve CePTIT modeli 6nerisine eklenebilir.

CePTIT siirecinde 6zdizenleme ve paylasimli (stbilis becerileri gdzlemlenmistir.
Ancak surec¢ igerisinde Ogrencilerin yaraticillk becerilerinin de gelisim gosterdigi
anlagilmaktadir. CePTIT siirecinin égrencilerin yaraticilik becerilerine etkisi konusunda

daha detayl arastirmalar yurttulebilir.

Alanyazinda paylasimli Ustbilisin 6zdlizenlemeyi de kapsayan bir alan olduguna
yonelik aragtirmalar bulunmaktadir. Yine 6zduzenleme becerilerinden tamamen bagimsiz
baska bir alan olduguna yonelik arastirmalar da bulunmaktadir. Ayrica 6grenci-o6grenci

etkilesimine yénelik 6zdiizenleme ile paylasimli Ustbilis kavramlari yakin konular igermekle
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birlikte alanyazinda iki kavramin birbirine etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir.

Bu dogrultuda iki kavramin birbiri ile iligkisi ayrica incelenebilir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda proje etkinliklerinin baslangicinda 6gretim elemani
gbzlemleri égrencilerin ortami nasil kullanacaklarini bilemedikleri yénindedir. Bu durum
ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kaybolma riskini de beraberinde getirmektedir.
Buradan hareketle dncelikle é6grencilere ¢evrimici hazir bulunusluk egitimlerinin verilmesi

onerilmektedir.

infografiklerin olusturulmasi ve okunmasi veri ¢dziimleme becerisine sahip
olunmasini gerektirmektedir. Bu baglamda c¢evrimi¢i ortamlarda infografik tasarim

etkinlikleri planlanirken gorsel okuryazarlik egitimlerinin verilmesi de onerilebilir.

CePTIT siirecinde dgrencilerin daha etkili tasarimlar olusturabilmelerine olanak

saglamak amaciyla onlara yonelik ¢oklu ortam tasarim ilkeleri egitimi verilebilir.

CePTIT siirecinin dgrencilere hangi konularda avantajlar sunacaginin agiklanmasi
ve dgrencilerin CePTIT sirecine yonelik éngérilerinin alinmasinin siirecin etkili olmasi
acisindan onemli oldugu dusunulmektedir. Bu dogrultuda benzer bir uygulama yapilirken

bu durum g6z éninde bulundurulabilir.

CePTIT siirecinde proje gruplari olusturulurken daha etkili grup igi akademik
tartisma faaliyetlerinin saglanmasi amaciyla égrenciler gruplarin yakin arkadaslik temelinde
degil akademik bilgi temelinde olusturulmasi konusunda ikna edilmelidir. Benzer bilgi ve
tecribelere sahip dgrenciler farklh gruplara dagitilarak hem tim gruplar bilgi ve tecribe
konusunda esitlenmeye calisilabilir, hem de 6grenci-6grenci etkilesimi akademik tartisma

baglaminda tesvik edilerek 6zdizenleme becerileri geligtirilebilir.

Ogrenciler CePTIT siirecinde aktif rol aimaya 6zendirilmelidir. Bunun igin cevrimigi

ders ortamlarinda ses ve goruntu segeneklerinin aktif olarak kullaniimasi énerilmektedir.

Cevrimici ortam tasarimi yapilirken o6grencilerin igerik ile 6zgurce etkilesime

girebilmelerine yonelik uygulamalarin bulundurulmasi onerilebilir. Bu konuda 6grencileri
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birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve igerikle etkilesime sokabilecek web 2.0 araglari etkin olarak

kullanilabilir.

Arastirma slrecinin  sonunda o6grencilerin  projelerini  sunmalarinin, proje
sunumlarinin  6grenme-6gretme sureclerinin olasi katkilari agisindan 6nemli oldugu
dusunulmektedir. Bu baglamda sure¢ sonunda o6grencilerin 6z degerlendirmelerini
yapmalarinin saglanmasi ve olasi olumsuzluklara yonelik olarak uyarlamali 6z tepkilerin

pekistiriimesi de sureci gliglendirmeye katkilar olarak degerlendirilebilir.

Ogretim elemaninin, gevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin sorularina ve
proje uygulamalarina hizlica doéndt vermesi ve bdylece onlari sidregte tutmasi

onerilmektedir.

Ogretim elemaninin, o6grencilerin birlikte arastirma sdrecine dahil olmalarini
saglamak igin grup odalari olusturmasi ve bu odalara grup disindan Kigilerin de dinleyici
olarak katilmalarinin saglanmasi bu sirece katki sunan bir durum olarak goérulmektedir.
Bdylece hem o6zdiuzenleme hem de birlikte dlzenleme becerilerini gelistirebilecekleri
yakinsal gelisim alani olusturulabilecektir. Yapilacak yeni arastirmalarda bu konunun g6z

onunde bulundurulmasi onerilmektedir.
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EK-A: Kisisel Bilgi Formu

Sayin katilimci;

Bu formun amaci, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakultesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii’'nde Prof. Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU’nun danismanliginda
yapilan doktora tezi kapsaminda gerceklestirilen bir arastirmaya veri toplamaktir. Bu veri
toplama strecine katilim goéndllllik esasina dayalidir. Arastirma, cevrimici proje tabanh
6grenme ortamlarinda infografik projelerinin 6zdizenleme ve paylasimli Ustbilise etkisini

incelemek amaciyla yapilmaktadir.

Vereceginiz cevaplar yalnizca arastirma amaciyla kullanillacak ve bagskalariyla

kesinlikle paylasilmayacaktir. Katiliminiz ve degerli katkilariniz igin tesekklr ederiz.

Arastirmaci: Danigsman:
Ogr. Gor. Hasan CORUK Prof. Dr. Sileyman Sadi SEFEROGLU
Zonguldak Bilent Ecevit Universitesi, Karadeniz I:|acettepe Universitesi, Egitim Fakdltesi, Bilgisayar ve
Eregli MYO, Bilgisayar Teknolojileri Bolimi Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimu

Sorular
Cinsiyetiniz [J Erkek | [ Kadin
ikamet etiginiz yerde (ev,yurt...vb.) internet baglantiniz var mi? ] Evet 1 Hayir
Kendinize ait ve aktif olarak kullanabildiginiz bilgisayariniz var mi? [ Evet 1 Hayir
Daha 6nce derslerinizde infografik tasarlama faaliyetinde bulundunuz mu? ] Evet ] Hayir
Daha énce gevrimigi ortamlarda proje tabanh 6grenme faaliyetinde bulundunuz mu? | [] Evet 1 Hayir




EK-B: Gozlem Formu

No | Madde Puan(1-3) Aciklama

1 Ogrenciler ilgi ve yeteneklerine gére proje grubu olusturdu.

2 Grup, proje konusu ile ilgili stratejik planlamasini yapti. (hedef,
kullanilacak kaynaklar, stre¢ planlamasi)

3 Grup, proje konusu ile ilgili metinsel igerik topladi.

4 Grup, toplanan metinlerden anlaml bilgi gruplari olusturdu.

5 Grup, anlamli bilgi gruplarina iligkin gorseller olusturdu.

6 Grup, vurgulanmasi gereken ana fikri ortaya ¢ikardi.

7 Grup, anlamli bilgi gruplarini ve gorselleri infografik taslaginda
birlestirdi.

8 Grup, olusturdugu infografik taslagin ana fikri yansitip
yansitmadiginin kontroliini yapti. Gerekli goriilen bolimlerde
diizenleme yapti.

9 Grup, olusturdugu infografik taslagin ¢oklu ortam tasarim
ilkelerine uygunlugunun kontrolini yapti. Gerekli gorilen
bélimlerde dizenleme yapti.

10 | Grup, urettigi infografigi arkadaslarina sundu (Ana fikir,
iletisim, bilgi birikimi, etkilesim).

11 | Grup lyeleri, siire¢ degerlendirme formuna CePTIT siireci ile

ilgili 6z degerlendirmesini yapti.

cliii
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EK-C: Siire¢ Degerlendirme Formu

Bu formun amaci, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bélimi’nde Prof. Dr. Silleyman Sadi SEFEROGLU’nun danigsmanliginda
yapilan doktora tezi kapsaminda gercgeklestirilen bir arastirmaya veri toplamaktir. Bu veri
toplama surecine katilim gonullllik esasina dayalidir. Arastirma, cevrimici proje tabanl
6grenme ortamlarinda infografik projelerinin 6zdizenleme ve paylasimli Ustbilise etkisini
incelemek amaciyla yapilmaktadir. Vereceginiz cevaplar yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacak ve baskalariyla kesinlikle paylasilmayacaktir. Calisma bittikten sonra
arastirmacilardan c¢alismanin sonuglari hakkinda bilgi alabilirsiniz. Bu sonuglar ve akliniza
gelen herhangi bir baska soru i¢in arastirmacilar ile iletisime gecebilirsiniz. Katilminiz ve

degerli katkilariniz icin simdiden ¢ok tesekkur ederiz.

Arastirmaci: Danigman:
Ogr. Gér. Hasan CORUK Prof. Dr. Siilleyman Sadi SEFEROGLU
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Karadeniz Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Eregli MYO, Bilgisayar Teknolojileri B6IUim(i Ogretim Teknolojileri Egitimi Balimdi
Sorular:

1. Dersinizin ¢evrimici proje tabanli infografik uygulamalari ile yuratdlmesinin olumlu

yonleri nelerdir? (Or: kullanim kolayligi, etkin katihm saglama, benimseme, farkindalik...)

2. Dersinizin ¢evrimici proje tabanli infografik uygulamalari ile yuratilmesinin olumsuz

yonleri var midir? Varsa nelerdir?

3. Sireg icerisinde sizden beklenilen (6gretim elemani ve grup arkadaslariniz olarak)

hangi gérevde ne kadar basarili olabileceginizi 5ngérmugstinuz?

4. Sureg igerisinde sizlerden istenilen metinsel igerik olusturma asamasi ile ilgili olarak

yaptiklariniz nelerdir?
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5. Slreg icerisinde sizlerden istenilen gorsel icerik olusturma asamasi ile ilgili olarak
yaptiklariniz nelerdir?

6. Sureg icerisinde sizlerden istenilen canva ortaminda infografik olusturma asamasi

ile ilgili olarak yaptiklariniz nelerdir?
7. Sureg icerisinde 6gretim elemani ile iletisiminize yonelik dlsinceleriniz nelerdir?
8. Sureg icerisinde grup arkadaslarinizla iletisiminize yonelik disuinceleriniz nelerdir?

9. Sdrec¢ icerisinde grubunuz disinda bulunan arkadaslarinizla iletisiminize yoénelik
diustinceleriniz nelerdir?

10. Sureg icerisinde kendinizi gelistirdiginizi dislindliglnuz noktalar nelerdir?

11. Sizin calisma slrecine yeterince katki sunamadiginiz icin 6ngérdiugliniz kadar

basarili olamadiginizi diglindiguniz noktalar var midir? Var ise nelerdir?

12. Arkadaslarinizin calisma slrecine yeterince katki sunmamasi nedeni ile
Ongorduguniz oranda basarili olamadiginizi distindiuguniz noktalar var midir? Var ise

nelerdir?

13. Web 2.0 ortamlarinin (Canva vb.) 6grenme surecine katkilari konusunda

dusinceleriniz nelerdir?

14. Arastirma sureci icerisinde gbézlemlediginiz ve paylagsmak istediginiz bagka bir

durum var midir? Var ise nelerdir?
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EK-D: Goniilli Katillm Formu

Bu formun amaci Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boélimi’'nde Prof. Dr. Silleyman Sadi SEFEROGLU nun danismanliginda
gerceklestirilen bir arastirmaya veri toplama stirecine gonulli katilmi saglamaktir. Doktora tezi
kapsaminda gerceklestirilecek olan bu arastirmanin amaci ¢evrimigi proje tabanl 6grenme
yaklasimi gergevesinde gelistirilen infografik tasarlama slireclerinin 6grenenlerin 6zdiizenleme
ve Ustbilis gelisimlerine etkisini belirlemektir. Bu calismada size Oolgekler ve formlar
uygulanacaktir. Calismaya katilmakta goéndlltlik esastir. Calismaya katilmayabilirsiniz veya
doldurmus oldugunuz verinin silinmesini talep edebilirsiniz. Sizin icin herhangi bir olumsuzluk
dogurmayacaktir. Bu arastirma igin “Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan” izin
alinmistir. Calismada toplanan veriler arastirmacilar tarafindan incelenecek ve tglincui kisilerle
paylasiimayacaktir. Calisma bittikten sonra arastirmacilardan ¢alismanin sonuglari hakkinda
bilgi alabilirsiniz. Bu sonuclar ve akliniza gelen herhangi bir baska soru igin asagida bulunan

e-posta araciligiyla arastirmacilar ile gekinmeden iletisime gecebilirsiniz.

Arastirmaci: Danisman:

Ogr. Gor. Hasan CORUK Prof. Dr. Stleyman Sadi SEFEROGLU

Zonguldak Bulent Ecevit Universitesi, Karadeniz I:Iacettepe Universitesi, Egitim Fakdltesi, Bilgisayar ve
Eregli MYO, Bilgisayar Teknolojileri BolUm( Ogretim Teknolojileri Egitimi BoIim

Katilimci

Adi Soyadi

Telefon

E-posta

Yukarida yazilanlari okudum ve bahsedilen galismaya tamamen kendi istegim ile

katilmayi kabul ediyorum.

| [] Evet | [] Hayir |
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EK-F: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tanh: 16082021
17250000001 7

T E-35853 1 T08E82
T.C. LU

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektiirlilk

Sayr @ E-35853172-300-00001708682 16.08.2021
Konu @ Hasan CORUK (Etik Komisyon [zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi  :27.07.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001674820 sayili yaz1.

Enstitiiniiz Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri Egitimi  Anabilim Dal Yiiksek Lisans Program
d@rencilerinden Hasan CORUKun Prof. Dr. Sillevman Sadi SEFEROGLU damsmanlifinda viriietiigii
"Cevrimi¢i Proje Tabanh Ogrenme Ortamlarinda Infografik Projelerinin Ozdiizenleme ve Paylaimb
Ustbilise Etkisi" baslikli tez calismasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunu 10 Agustos 2021 tarihinde
yapmis oldufu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve gerefini saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektér Yardimeisi
Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmastr.
Belge Dogrulama Kodu: BCT0534A-FCAD-4]| ED-EERG-OEIR AL IR0RIC Belge Dogrulama Adresic hitpszwww turkive.gov.irhu-ebys
Audres: Hacetbepe Universitesi Rekioobik 06100 Sthhiye-Ankam Bilgi igin: Sevds TOPAL '

E-posta:ynrimd @hacetiepe edu.ir Intermet Adresi: www hacetiepe.edu tr Elektronik
A www hacetiepe.edu.r
Telefon: 0 {312} 305 3001-3002 Faks0 (312) 311 9592 Tebefom: 031234051 008

Bilgisayar lsletmeni

Koop: hacettepeumiversitsifinhs0 ] kep.tr
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tezigindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= goOrsel, igitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butininu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

08/12/2022

(imza)
Hasan CORUK
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EK-H: Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

07/12/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanhigina,

Tez Basligr: Cevrimigi Proje Tabanli infografik Tasarlama Etkinliklerinin Ozdiizenleme ve Paylasiml Ustbilis
Becerilerine Etkisi

Yukarida basligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynak¢a) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
07/12/2022 177 262196 22/11/2022 %9 1974262616

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtigsme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve g¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tlrli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Hasan CORUK

Ogrenci No.: N17142705

Ana Bilim Dali:  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi imza

Programi: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Statiisi: [] Y. Lisans X Doktora [ Bitdnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Silleyman Sadi SEFEROGLU
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EK-I: Dissertation Originality Report

07/12/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Computer Education and Instructional Technology

Dissertation Title: The Effect of Online Project-Based Infographic Design Activities on Self-Regulation and Shared
Metacognition Skills

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

07/12/2022 177 262196 22/11/2022 %9 1974262616

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Hasan CORUK

Student No.: N17142705 Signature

Department: Computer Education and Instructional Technology

Program: Computer Education and Instructional Technology

Status: [] Masters X Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Prof. Dr. Silleyman Sadi SEFEROGLU



clxii

EK-J: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calisgmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Y uksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigsime acilir.

0  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karart ile tezimin erigsime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstitu/Fakulte yoénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®
08/12/2022

(imza)

Hasan CORUK

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin 6nerisi
ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmanin
énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (izerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢cercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakdiltenin uygun gériisii Uzerine iiniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






