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i
Oz

Tarkiye’de 3-5 yas arasi okul dncesi egitim zorunlu degildir ve egitime katilma orani %39°dur.
Farkli yas gruplari, yabanci uyruklu ve kaynastirma 6grencisi olan, buyuk ¢ogunlugun okul
Oncesi egitim gdérmedigi siniflarda égrenciler ayni kazanimlari edinmekten sorumludur. Bu
arastirmanin amaci, birinci sinif 6gretmenlerinin  6gretim yilinin  baslangicinin hemen
Ooncesinde ve bunu izleyen dénem icerisinde farkl 6zellik ve seviyedeki dgrencilerinin nitelikli
bir okuma yazmaya hazir oluslarini saglamaya ydnelik sinif i¢i ve sinif digi uygulamalarini ve
hazirlik calismalarini belirlemektir. Bu arastirmada nitel arastirma yoéntemlerinden durum
calismasi deseni, Ankara ilinde tipik bir okulda, dlgtt érneklem ile belirlenen 4 devlet okulu
ogretmeniyle 2022-2023 ogretim yilinda galisiimistir. Arastirma verileri gérisme, gozlem ve
dokiman incelemesi yoluyla toplanmistir ve veriler icerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda o6gretmenlerin ders kitaplarini yetersiz gordikleri, blylk oranda
cevrimici kaynaklardan calisma kagitlari kullandiklari, yazma calismalarini farkli materyallerle
zenginlestirmedikleri, ulusal ve uluslararasi yayinlari takip etmedikleri belirlenmistir.
Ogretmenler égrencileri hakkindaki temel bilgileri okul baslamadan égrenmeyi, kalem tutus
ve defter dizenini gok dnemsemektedir. Ogretmenler dinleme, konusma ve gorsel okuma
calismalarini TUrkge dersi disindaki derslerde yapmakta, sosyal duygusal gelisim ve algi
becerilerini gelistirecek etkinlikler uygulamaktadir. Donanim eksikligi nedeniyle izleme
etkinlikleri yaptirlamamaktadir. Okuma yazmaya hazirlik dénemi; égrencilerin hazir oluslari,
dgrenci ve velilerin beklentilerinden etkilenerek sonlandiriimaktadir. Ogretmenler bu déneme
kaygili baglayip olumlu duygularla bitirmekte, bedenen ve zihnen ¢ok yorulmaktadir. Ders
kitaplarinin yeterli hale getiriimesi, teknolojik donanimlarin arttirilmasi, ¢calisma 6rneklerinin
materyallerinin saglanmasi ve en onemlisi okul Oncesi egitim zorunlu hale getiriimesi

onerilmektedir.

Anahtar Sézcikler: okuma yazma &gretimi, okuma yazmaya hazirlik, okul olgunlugu,

hazirlik ¢galismalari, okuryazarlik



Abstract

In Turkey, pre-school education between the ages of 3-5 is not compulsory and the
participation rate is 39%. In classrooms with different age groups, foreign nationals and
inclusive students, where the vast majority do not receive pre-school education, students are
responsible for acquiring the same outcomes. The purpose of this study is to determine first
grade teachers' in-class and out-of-class practices and preparatory activities to ensure that
students with different characteristics and levels of readiness for quality literacy just before

the beginning of the school year and in the following period.

In this study, a case study design, one of the qualitative research methods, was used in a
typical school in Ankara province, with 4 public school teachers determined by criterion
sampling in the 2022-2023 academic year. The data were collected through interviews,
observations and document analysis, and the data were analyzed by content analysis. As a
result of the research, it was determined that teachers consider textbooks inadequate, use
worksheets from online sources to a great extent, do not enrich their writing activities with
different materials, and do not follow national and international publications. Teachers attach
great importance to learning basic information about their students before the school starts,
pen grip and notebook organization. Teachers do listening, speaking and visual reading
activities in lessons other than Turkish lessons and implement activities to improve social
emotional development and perception skills. Monitoring activities cannot be carried out due
to lack of equipment. The literacy preparation period is finalized by being influenced by
students' readiness and the expectations of students and parents. Teachers start this period
with anxiety and end it with positive feelings, and are physically and mentally exhausted. It is
recommended that textbooks should be made adequate, technological equipment should be
increased, materials for study samples should be provided, and most importantly, pre-school

education should be made compulsory.

Keywords: Literacy teaching, literacy preparation, school readiness, preparatory studies,

literacy
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Bolim 1
Giris
Bu bélimde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem cumlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar verilmektedir.

Problem Durumu

Etkili bir egitim slreci sonucunda kazanilan her tirli 6zelligin hem bireylerin hem de
toplumun gereksinimlerine yanit veren bir nitelikte olmasi gerekir. Her gecen gun
karmasiklasan toplumsal yapi igerisinde bireylerin glclu bir sekilde varligini strdirebilmesi
bu 6zelliklerin edinilme dizeyi ile iligkilendirilebilir. Bu &zelliklerin bireyler tarafindan edinilme
dlzeyi ayni zamanda bireyin icinde yasadigi toplumun varhidini surdurebilmesinin de bir
kosulu olarak degerlendirilebilir. Hem tek tek bireylerin hem de toplumun gugli bir sekilde
gelisimini saglayan en temel becerilerin basinda okuma ve yazma becerisi gelir. Bu temel
beceri ¢cok daha Ust duzey o0Ozelliklerin kazanilmasina, ¢ok daha karmasik bilgilere
ulagilmasina, yeni bilgilerin yapilandiriimasina olanak tanir. Bu nedenle her bireyin etkili bir
sekilde okuma yazma becerisi kazanmasi egitim surecinin en temel hedefidir. Dolayisiyla
bireyler okul egitimine girdikleri anda almaya basladiklari okuma yazma egitimini, okul éncesi

egitiminden ylksekdgretime, ¢ok ileri egitim kademelerinde de surdururler.

Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltir Orglti (UNESCO)’niin (2018a) okuryazarlik
tanimi insanlarin onu iletisim ve ifade araci olarak kullanmasi, belirli amaclar ve dilleri
kullanarak belli baglamlarda kullandiklari igin gogul olmasi ve farkli yeterlilik seviyelerinde
Olcllen bir 6grenme suirekliligi olmasi gibi ¢ temele oturur. UNESCO (2015) Incheon
Deklarasyonu ve Eylem Cercevesinde 2030’a kadarki surdurilebilir kalkinma hedefleri
olarak; tum genclerin ve kadin-erkek yetigkinlerin dnemli bir bolUmunun okuryazarlk ve
matematik becerisine sahip olmasini, hassas durumdaki kisilerin tim egitim ve mesleki
egitim seviyelerine esit erigimini saglamayi, herkes i¢in kapsayici, guvenli ve etkili 6grenme

ortamlari saglamayi, nitelikli 6gretmen arzini arttirmayi, tim ¢ocuklarin okul éncesi egitime



erisiminin  saglanmasini, tim c¢ocuklarin Gcretsiz, adil ve Kkaliteli ilk ve ortadgretimi
tamamlamasini saglamayi belirlemistir. Ulke diizeyinde egitim, ekonomik blyimenin en
onemli belirleyicilerinden biridir ve nifusun egitimi bir tlkenin uzun vadeli biylime hiziyla ¢ok
yakindan baglantili olup bireysel diizeyde istihdam oranlari egitim seviyeleriyle ¢cok yakindan
iliskilidir (Woessmann, 2014, s. iii). Buna paralel olarak yetiskin okuryazarlik oranlari Orta
Asya, Avrupa ve Kuzey Amerika'daki codu Ulkede %100'e yakindir. Yetiskin okuryazarlik
oranlar Hindistan, gevre Ulkelerde ve bazi Afrika uUlkelerinde %50, Afrika’nin guney-kuzey
kesimlerinde ve Asya’nin guneyinde %70, Orta Afrika’nin gogunda %50 seviyesinin altindadir
(UNESCO, 2017, s. 4). Dinyada bilinen yetigkin okur yazarlik orani 2019’da % 86 olup,
okuma yazma bilmeyenler %14 ile 773 milyon kigidir. Okur yazar olmayan yetigkinlerin
%64’Gnl kadinlar olusturmaktadir (UNESCO, 2021, s. 1). Ulkelerin egitim seviyeleri arttikga
egitim, saglk ve milli geliri degerlendiren insani Gelisim Endeksi (IGE) de artmaktadir

(Ertiirk, 2020).

Gelismekte olan Ulkeler arasinda olan Tuarkiye'de 2021 yili okur yazarlik istatistikleri
verilerine gdre (Turkiye istatistik Kurumu [TUIK], 2022) halen 241.691 erkek (tiim erkeklerin
%0,8’1) ve 1.571.980 kadin (tum kadinlarin %4,9’u) olmak Uzere, toplam ndfusun %2,9'u
okuma yazma bilmemektedir. Kapluhan'in (2012) da agikladigi gibi Ulu Onder Mustafa
Kemal Atatirk Kurtulus Savasi bile baslamadan cehaletle savasa baslamis; 1920°de
TBMM’nin acilmasindan sadece on alti giin sonra egditimde reformlara gidilecedini belirtmis,
1921°de agciligini bizzat cepheden gelerek yaptigi Maarif Kongresi’nde yurdun cesitli
yerlerinden gelen 6gretmenlerle gérismus, 1922°de TBMM’nin agilis konusmasinda, 1922’de
Bursa’da 6gretmenlerle yaptigi gérismede, 1923'te TBMM'nin agilis konugsmasinda egitimle
ilgili hedef ve gelismeleri degerlendirmis; 1923 ve 1924 yii MEB genelgeleri ile egitim
amaglar ¢izilmis ve bu yillarda ortaya konan Maarif Misaki ile Tevhidi Tedrisat (Ogretim
Birligi Kanunu) ile cumhuriyetin egitim yolu ¢izilmistir. Yildiz (2006) da bu calismalari ve
sonrasini inceledigi doktora tezinde Osmanl Devleti’'nden Turkiye Cumhuriyeti’ne; toplam

nufusta sadece okuma bilenlerin %8,9 ve birkag blylk il digindaki illerde sadece okuma



bilenlerin %6,6 gibi duslk oranlarla pek i¢ agici bir miras kalmadigini belirterek okuma
yazma seviyesinin arttirlmasi igin yapilan calismalari su sekilde siralamistir: 1922°de
Halkevleri ve Gece Dersleri acilmasi, 1925'te Turk Ogretmenler Birligi'nin Halk Dershaneleri
calismalari, 1926’da zorunlu egitim disindakilere kurum icinde egitim verilmesiyle ile ilgili 789
sayili MEB Kurulus Yasasinin kabul edilmesi, 1928'de yeni Turk Alfabesine gecilmesi, 1929
yiinda Millet Mekteplerinin acgiimasi, 1930'da Halkodalarinin acilmasi, 1940’ta Koy
Enstitllerinin agiimasi, 1959'da Er Okuma-Yazma Okullarinin agilmasi, 1960’tan sonra Turk
Silahli Kuvvetleri ve gonilli kuruluslarin blayik ¢abasi, 1971°de Fonksiyonel Okuma-Yazma
ve Saglik Egitimi Projesi, 1981°de 100. Yil Okuma-Yazma Seferberligi, 8 Eylil Okuma-
Yazma Seferberligi ve 1983 yilinda cikarilan 2841 sayili yasa ile zorunlu egitim ¢agi disinda
kalan yurttaslarin okuryazar duruma getiriimesi, 1983 yilinda 2821 sayili Sendikalar Kanunu
ile sendikalarin okuma yazma bilmeyen Gyelerine okuma yazma kurslari agma zorunlulugu,
2001 Ulusal Egitime Destek Kampanyasi 2000 yilindan sonra MEB'’in cesitli sivil toplum
kuruluglariyla imzaladigi protokoller ile igbirligi (Anne ve Cocuk Egitimi Vakfi islevsel Yetigkin
Okuma Yazarhg Programini [[iYOP] ve Rotary Kullibiinin Kolaylastiriimis Okuma Yazma

Egitimi Programini [KOYE]) uygulamalari.

Egitimin daha geleneksel oldugu zamanlarda bilgiye sahip olmak, bilgiyi ezberde
tutmak ya da yeri gelince hatirlamak ve anlamak kiymetliydi. Bilgiye ulasmanin gittikce
ulastigi gunumuizde artik bu bilgileri uygun durumlarda kullanmak 6nem kazanmakta ve
beceri kavraminin 6nemi 6ne ¢ikmaktadir (MillT Egitim Bakanhigi [MEB], 2022, s. 105). 2000’li
yillarla birlikte okuma yazmayi 6grenmek de okudugunu seslendirmek ya da duydugunu
kagdida gegcirebilme becerilerinden ¢ok daha fazla beceriyi temsil etmektedir. OECD (2021)
de benzer sekilde okuryazarhigin; 20. yuzyllda 6nceden kodlanmig bilgileri ¢gikarmak ve
islemekle ilgili oldugunu ancak 21. Ylzyilda bilgiyi yapilandirmak ve dogrulamakla ilgili
oldugunu belirtir. Gunes (2019a, s. v) ik okuma yazma d6gretiminin gelistirdigi becerileri;
anlama, dusinme, arastirma, sorgulama, degerlendirme yani sira iletisim kurma, bilingli

kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme olarak igaret etmektedir. Susar Kirmizi ve Unal'a gére



(2019, s. v) “okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin yani sira Turkgeyi dogru, etkili
ve glzel kullanma, anlayarak okuma, okumaktan zevk alma, iletisim kurma, problem ¢ézme,
karar verme, yazmayi sevme gibi diger becerilerin gelistiriimesi de 6nemsenmelidir’. Akyol
(2020) da benzer sekilde ilk okuma ve yazmanin temel amaglarini sayarken dért temel dil
becerisini, gérsel okuma ve sunma becerilerini rahatlikla kullanarak dilini sevdirmeye dikkat

cekmektedir.

Nitelikli bir okuma yazma dgretiminin getirdigi beceriler de ulusal ve uluslararasi gesitli
arastirma ve degerlendirmelere konu olmaktadir. Ekonomik is birligi ve Kalkinma Orgiiti
(OECD) tarafindan, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 15 yas grubundaki
ogrencilerin kazanmis olduklari bilgi ve becerileri; okuma becerileri, matematik okur yazarligi,
fen okur yazarhigi basliklari altinda Gger yillik dénemler halinde degerlendiren uluslararasi bir
arastirmadir. PISA 2018’de okuma becerileri alaninda Turkiye goésterdigi performans ile 79
ulke arasinda 40. sirada, 37 OECD llkesi arasinda ise 31. sirada bulunmaktadir (MEB,
2019a). PISA, 2000 yilindan beri uygulanmakta olup, okuma becerilerini; metinleri okuma,
anlama, degerlendirme ve iliskilendirme boyutlariyla dlgmektedir. Dlinyada son yirmi yilda
okuma yazmaya karsi degisen bu bakis agisi, okullarimizda verilecek okuma yazma
ogretiminin de analiz, sentez ve degerlendirme gibi becerileri kazandirmaya yoénelik olmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Nitelikli bir okuma yazma &6gretimi ise dgrencilerin okul olgunluguna ve gereken
becerilere erigsmis olmasini gerektirir. Elter (2021) okula hazir olus olarak da ifade edilen okul
olgunlugunun; her cocuk icgin degisebilen, okul icin gerekli olan fiziksel ve duygusal
olgunlasma boyutlarindan bahsetmektedir. Yavuzer’in (2007, s. 156) tanimina gére okul
olgunlugu (hazir olusluk), “cocugun bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal anlamda okula
hazirlikh olmasi demektir’. Bastug ve Demirtas Senel (2020) égrencilerin okul olgunlugunun
gbézlenmesi icin; 6z bakim becerileri (kigisel temizlik, kendi temel ihtiyaclarini giderebilme),
sosyal duygusal gelisim (arkadaslik kurma, ortama uyum), psikomotor gelisim (kaba ve ince

motor kaslarin geligsiminin tamamlanmasi), biligsel gelisim (algilama, anlama, yorumlama,



zaman-boyut- mekan kavramlarina hakim olma) 6zelliklerine bakilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Nitelikli bir okuma yazma 6gretiminde Kuru ve Kog¢ Tuyll (2021) ses birimlerini
fark edebilmek icin fonolojik farkindalik, ¢cevresindeki yazili materyalleri ayrit edebilmesi igin
yazi farkindahdr ve tim oOgrenme alanlarinda gerekli olan dikkat basliklarini 6ne
cikarmaktadir. Yazici (2002) ise okuma-yazma 6gretiminde konusma ve dinleme becerileri
icin cocuklarin dilsel ve motor becerilerinin, okuma ve yazma becerileri icin gorsel ve isitsel
algilarinin, bunlari uygulayabilmek igin sayi bilgilerinin, verilen yonergeleri izleyebilme ve

anlayabilme gibi becerilerinin gelismesi gerektiginden bahsetmektedir.

Okul olgunlugunu arttiran en oOnemli faktorlerden biri okuma yazma Ogretimi
surecinden 6nce yapilan ¢alismalardir. Celenk (2003, s. 80) calismasinda, okuma- yazma
araclarinin bolca kullanildidi bir ¢evrede yetisen c¢ocuklarin gelisim asamalarini “kulucka
doénemi” olarak adlandirmaktadir. Ona gére kulugka déneminde bu ¢ocuklar sirasiyla; tanima
ve farkinda olma dénemi, yalanci okuma dénemi, okuma kurallarini kesfetme dénemi,
yazilanlarda anlam arama dénemi ve tahmini okuma dénemlerinden gectiginden bahseder.
Bu cocuklarin; satirlarin, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru ilerledigini, yazilanlarin
sOylenebildigi ve sdylenenlerin de yazilabildigini fark ettikleri, béylece yazi diliyle konusma
dilini kendi deneyimleriyle iligkilendirdiklerini acgiklamaktadir. Sosyoekonomik dlzeyi ne
olursa olsun, gocuklarina okuma yazma farkindaligina yénelik etkinlikler yaptiran ebeveynler
vardir. “Tim sosyoekonomik dizeylerden ebeveynlerin ¢ocuklarini evde okuma yazmayi
6grenmeye hazirlamak igin yaptigi ¢calismalarin, ¢ocuklarinin birinci sinifta okuma yazmayi

o6grenmesinde etkili oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir” (Cabuk vd., 2021, s. 261).

Okul olgunlugunu saglamaya yoénelik ¢alismalar formal egitim surecinde o6ncelikle
okul dncesi egitiminde gerceklestirimektedir. MEB’e gore (2013, s. 10) okul 6ncesi egitiminin
temel amaci “gocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak, onlari ilkokula hazirlamak, cocuklarin Tlrkgeyi dogru ve gizel konusmalarini
saglamaktir.” Temel kazanim bagliklari ise; “biligsel gelisim (16 adet kazanim), dil geligimi

(12 adet kazanim), sosyal ve duygusal gelisim (17 adet kazanim), motor gelisim (5 adet



kazanim) ve 6z bakim becerileri (6 adet kazanim) ilgili gostergeler ve agiklamalar olarak
verilmektedir. Program igerisinde; sinifta kurulacak muzik, fen, sanat vb. gibi merkez
Onerileri; Turkge, sanat, drama, muzik, hareket, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya
hazirlik ve alan gezileri etkinlik cegitleri; 6zel gereksinimi olan cocuklari fark etme ve
desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar detaylandiriimaktadir. Programla birlikte
yuritmek amaciyla Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitimi Programi ile Bitiinlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) olusturulmustur. Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim
Kurumlari Yénetmeligi'ne (MEB, 2014, s. 1-2) gore “okul 6ncesi egitimin glinde elliser
dakikalik araliksiz 6 etkinlik saati siire ile normal egitim yapiimasi ve ilkdégretim kurumlarinda
ders yili siresinin 180 is gliniinden az olmamasi esastir.” Eylll ayindan haziran ayina kadar
36 hafta/180 is gininde toplam 56 kazanim verilmekte, bu da her bir kazanim igin ortalama
en az 3 tam gUn sdre ayrilabilecegini, her kazanimin derinlemesine c¢aligilabildigini

gOstermektedir.

Okul éncesi egitimi okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinin yapildigi temel bir egitim
kademesidir. ilkokul éncesi bu dénemde 6grencilere okuma yazmaya hazirlik amaciyla
kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri ve davraniglar Okul Oncesi Egitim Programi’nda
(MEB, 2013) belirtiimistir. Bu programda okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri “ilkokula hazirlik
calismalarinin icerisinde yer alan ve c¢ocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazir
bulunusluk dlzeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikler’ olarak tanimlanmistir (MEB,
2013, s. 44). Program, okul oncesi donemdeki okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek amacini tagimamasina, harflerin gésteriimemesine,
yazdiriimamasina vurgu yapmaktadir. Yapilacak faaliyetlerin sadece okuma yazmayi
destekler nitelikte olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Okul 6ncesi egitiminde harf 6gretimi
yapilmamasina ragmen; bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor becerilerine ait kazanimlar

dolayli olarak okuma yazma g¢alismalarini destekleyen nitelikte planlanmigtir:



o Biligsel gelisim etkinlikleri (tahmin etme, hatirlama, dikkatini verme, anlatma,
tahmin etme, sayma, gdézlemleme, eslestirme, gruplama, karsilastirma,

siralama, grafik olusturma, ¢ézim Uretme, iligki kurma...)

e Dil gelisimi etkinlikleri (ayirt etme, cimle kurma, anlatma, goérsel materyal

okuma, s6zcuk dagarcigini gelistirme...)

e Sosyal duygusal gelisim etkinlikleri (kendini ifade etme, kendini gudileme,

sorumluluklarini yerine getirme...)
e Motor gelisim etkinlikleri (nesne kontroll, kuguk kas kullanimi...)

ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin beklentileri de Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
beklentilere paraleldir. Pekdogan (2017) sinif 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimden;
cocuklarin okula uyum, temel bilgi ve beceri, 6z bakim becerileri, okuma yazmaya hazirlik
calismalari ve degerler egitimi konularinda beklenti igerisinde olduklarini belirtmektedir.
Benzer olarak Kagar (2021) da c¢alismasinda sinif &égretmenlerinin okul 6ncesinden
beklentilerinin; ¢ocuklarin tim gelisim alanlarinda gelismesi, degerler egitimi konusunda
bilingli olmasi, yaparak yasayarak 6grenmesi, sorgulayan c¢ocuklar olarak yetismesi ve

cocuklari ilkokula hazirlamasi oldugunu ortaya koymustur.

Turkiye’de zorunlu egitim ilkokul, ortaokul ve lise egitimini kapsamakta olup, okul
oncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degildir. “ilkokul birinci sinifa, eylil ayi sonu
itibariyla 69 ayini bitirmis ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ayrica 66, 67 ve 68 aylik ¢cocuklardan da
velisinin yazili istegi bulunanlar ilkokul birinci sinifa kaydedilir” (MEB,2014). Turkiye’de 2020-
2021 yillari i¢in okul éncesi egitimde 3-5 yas araliginda okullasma orani %39’dur (OECD,
2022, s. 159-162). Bu oran, diger OECD (lkelerinin ortalamasi %83 iken, onlar arasindaki en
dusik orandir. Okullasma oranlarinin illerin gelismislik dizeyine gore de farklilik gosterdigi
gorilmektedir. Milli Egitim istatistikleri 2021/'22’de (MEB, 2021, s. 2) istatistiki Bélge Birimleri
Siniflamasi 1. dizey ve egitim seviyesine gore belirlenen 13 bdlgedeki 3-5 yas okullagsma

oranlari yayinlanmigtir. Buna gére 3-5 yas grubu igin okullasma oranlari; istanbul %41,14,



Bati Marmara %51,87, Ege %49,25, Dogu Marmara %48,36, Bati Anadolu %43,49, Akdeniz
%45,19, Orta Anadolu %44,90, Bati Karadeniz %51,10, Dogu Karadeniz %52,21,
Kuzeydogu Anadolu %46,23, Orta Dogu Anadolu %42,22, Glneydogu Anadolu %36,35

olarak belirtilmigstir.

Okul 6ncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik bashgi altinda etkinlikler yapiimaktadir.
Bayraktar (2013) doktora tezi calismasinda anaokulu 6grencilerine Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitim Programi uygulayarak; bu programin ogrencilerin yazi farkindahgi, soézcuk
farkindahgi, ses farkindalidi ve okuma yazma gibi becerilerine olumlu ybénde etkide
bulundugunu saptamigtir. Buna paralel olarak okul éncesi egitim almamis, okul olgunluguna
erismemis cocuklar okuma yazma 6grenme surecinde cesitli konularda zorlanmaktadir.
Ulkemizde okul éncesi egitim almayan 6grencilerin akademik ve sosyal olarak daha geride
kaldiklari pek c¢ok calismayla ortaya konmustur. Okuma yazma slrecinde karsilasilan
sorunlarla ilgili calismalar incelendiginde, 6grenciden kaynaklanan sorunlar arasinda okul
Oncesi egitim almama ve gelisimsel eksiklik 6n plana ¢ikmaktadir (Basar ve Tanis Gurblz,
2020; Erbasan, 2020; Gurbuz ve Tehci, 2019). Taskaya (2021) okuma ve yazmada yasanan
sorunlari ayri ayri listelemis, her iki listesinde de sebeplerden birinin “okul éncesi egitim

almama” oldugunu belirtmistir.

Okul 6ncesi egitimi alarak okula baslayan c¢ocuklarda okul ve okul kiltiriine uyum
sureci hizl ve kolay olmaktadir. Ote yandan tim 6grencilerin okula uyumunu kolaylastirmak
igin ilkogretim Genel Mudirligu 23.08.2006 tarih ve 2006/70 sayili genelgesiyle, egitim
ogretim yilindan itibaren, “ilkégretime Yeni Baglayan Ogrenciler igin Haftalik Uyum Programi”
uygulanmaya basglanmistir. Yurtdiginda benzeri olmayan bu uygulama ile 6grenciler 6gretim
yili baglamadan bir hafta 6nce okul ortamiyla tanigsmaktadir. MEB her sene bu haftaya 6zgu
etkinlik érneklerini okul éncesi ve 1. Sinif dgretmenlerine géndermektedir. Uyum Haftasi
uygulamasi etkinlikleri 6gretmenlerin egitim faaliyetleri icin bir yol gOsterici ve 6zellikle daha
Once okula hi¢ gitmemis 6grenciler icin faydali bir uygulama oldugu alanda yapilan cesitli

calismalarla ortaya konmustur (Celiktirk, 2011; Tasci ve Dikici Sigirtmag, 2014).



Bilir (2005) de okul 6ncesi egitim olanaklarindan yararlanmadan okula gelen ¢ocuklar
icin bir hazirlik galismasi yapmak gerektigini, bu hazirlik calismasinin niteligini ve suresini ise
dgrencilerin hazir olusluk (okul olgunluk) diizeyinin belirledigini ifade etmektedir. ilk okuma
yazmaya hazirlik galigmalarinin suresinin okul olgunluk dizeyine goére bir haftadan, alti
haftaya kadar degisebileceginden bahsetmektedir. Bu slreyi belirleyen, 6gdrencilerin hazir
olusluk dizeyidir. Ogrencilerin hazir olusluk dizeyini belirleyerek siireci planlayan ve

yonetenler ise sinif 6gretmenleridir.

Ogretim programlari dersin temel amagclarini, 6gretim perspektifini, 6lgcme-
degerlendirme yaklasimlarini, programin yapisi ve derse ait kazanimlari icerir. Kazanimlar;
hazirlanacak olan ders planlari, ders kitaplari, egitsel materyaller ve kaynaklarda yol gdsterici
olmaktadir. Sene basinda zimre dgretmenler kurulunda bu kazanimlar rehber alinarak ders
planlari olusturulur, 6gretim yéntem ve teknikleri belirlenir, 6lcme dederlendirme araclari

planlanir (MEB, 2014).

Milli Egitim Bakanh@inin ilkokul ve Ortaokul Tirkge Dersi Egitim Programi (MEB,
2019b, s. 10-11) ilk okuma yazma sirecini; hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve
badimsiz okuma yazma olarak belirtmistir. Bunlardan ilk okuma yazmaya hazirlik asamasi;
dinleme egditimi ¢alismalari, parmak, el ve kol kaslarini gelistirme c¢alismalari ve boyama-
cizgi calismalari yapilmasi gerektiinden bahsedilmektedir. Dinleme egitimi c¢alismalari
detaylandiriimis ancak diger ¢alismalarin igerigi, kapsami, seviyeye gore ornek etkinlikleri
verilmemistir. Cizgi calismalari sag-sol el tercihi ve dik temel harflere hazirlik olarak ele
alinmistir. Turkge dersi 1. Sinif okuma yazmaya hazirlik kazanimlari ve Okul Oncesi Egitim

kazanimlari su sekilde karsilastirilabilir:

e Turkge dersi 1.Sinif kazanimlarindan dinleme/izleme becerisine yonelik 11
kazanim ve konusma becerisine yonelik 4 kazanim, Okul Oncesi Egitim
Programinda verilen dil becerisi, biligsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisime
ait toplam 45 kazanimla paralellik gdstermektedir. Tlrkce dersi 1.Sinif Okuma

becerisinin alt bagligi Okumaya Hazirlk ’ta tek kazanim bulunmaktadir.
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“Okuma materyalinin temel bélimlerini tanir” kazanimi kitabin 6n, arka kapak
ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak olarak agiklanmaktadir. Anlama becerisi
alt bashgindaki kazanimlar arasinda okuma yazmaya hazirlik asamasinda
kullanilabilecek “gorsellerle ilgili sorulari cevaplar’ kazanimi bulunmaktadir.
Okul Oncesi Egitim Programinda ise bu beceriyi destekleyecek kazanimlar;
gbrsel materyalleri inceleme/ okuma/ acgiklama, gorsel materyallerden
olay/6yki kompozisyonlari olusturma, gunlik yasamdaki temel sembolleri
tanima, okuma farkindaligi goésterme ve yaz farkindaligi gésterme olarak

planlanmistir.

o Turkge dersi 1.Sinif yazma becerisi kazanimlari icerisinde okuma yazmaya
hazirlik asamasinda kullanilabilecek tek kazanim, boyama ve ¢izgi ¢alismasi
yapma olarak belirtiimistir. Okul Oncesi Egitim Programinda yazma becerisiyle
iliskili kazanimlar; nesne veya varliklari gézlemleme, karsilastirma, eslestirme,
siralama, mekanda konumla ilgili yénergeleri uygulama, nesnelerle &rinta
olusturma, parga-butin iliskisini kavrama, yazi farkindaligi gésterme, nesne ve

kiguk kas kontroll gerektiren hareketler yapma olarak planlanmistir.

Turkge dersi 1.Sinif okuma yazmaya hazirlik caligmalari kazanimlari, Okul Oncesi
Egitim Programinin kazanimlariyla karsilastirildiginda; kazanim sayisi, suresi ve igerigi
bakimindan zayif kalmaktadir. Eser’in (2020) calismasinda da dgretmenler, Tlrkce dersi 1.
Sinif kazanimlarini agik ve anlasilir bulmalarina ragmen 6grencinin hazir bulunuglugu ve
seviyesine uygun olmadigini belirtmiglerdir. Kazanimlarin &grencilerin seviyesine goére

hazirlanmasi 6nemli oldugu kadar gereklidir.

MEB tarafindan d6gretmenlere basili ve dijital kaynaklar sunulmaktadir. 28.05.2018
glin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul edilen ilkokul 1. Sinif ilk Okuma ve Yazma
Kitabi olarak Ucretsiz dagitilan ders kitabi Uzerine alanda gesitli gcalismalar yapiimigtir. Atas
ve Yildirim (2020) kitabin geneliyle ilgili olarak 6gretmen goruslerini “kismen yeterli” olarak

belirlemiglerdir. Calismada okuma yazmaya hazirlik bélimine ait alt boyutlarin hepsi



11

“kismen yeterli” bulunmustur. S6z konusu kitabin okuma yazma hazirlik béliminde toplam
on sayfa bulunmaktadir. Konugsma ikonu ile isaretlenmis sonbahar, ciftlikteki hayvanlar ve
orkestra konulu 3 sayfa, dinleme ikonuyla isaretlenmis alfabe konulu 1 sayfa, dik temel
harflere hazirlik olarak noktalarin tGzerinden gitme olarak tasarlanmis 5 sayfa bulunmaktadir.
Bu on sayfanin besinde gorsellerdeki objelerin bir kismi boyama yaptirilacak sekilde renksiz
birakilmistir. Bu etkinlikler Okul Oncesi Programda verilen temel beceri ve kazanimlarin ¢ok
az kismi ile ortiusmektedir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhdi (TTKB) tarafindan
yayinlanan ilkégretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde (MEB, 2020)
1. Sinifta Tlrkge dersi haftada on saat olarak gdésteriimektedir. Ders kitabindaki okuma

yazmaya hazirlik etkinlikleri bir haftada tamamlanabilecek niteliktedir.

ilkokul 1. Sinif ilk Okuma ve Yazma Ders Kitabr'’nda her temanin kapak sayfasinda 6
adet karekod bulunmaktadir. Bu karekodlar MEB tarafindan olusturulan sosyal nitelikli egitim
agi olan Egitim Bilisim Agrna (EBA) baglanti vermektedir. EBA ve kullanimi ile ilgili pek ¢ok
alan calismasi yapiimistir. Bu c¢alismalar Kesik ve Bas'in (2021) da belirttigi gibi EBA'nin
daha fazla duyu organina hitap edip, zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenme
saglamasi yaninda kullanima ve igerige iliskin olumsuz bakis acilarini da ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin ve ogrencilerin kendi sifreleriyle ulastigi bu platformun 1. Sinif Dersler
bolimunde; ders kaynaklari, yardimci kaynaklar, EBA TV yayinlari ve uygulamalar basliklari
bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi tarih itibariyle bu basliklar altinda okuma yazma
hazirlik dénemiyle iligkili olarak yazdirilabilecek durumda 24 c¢izgi ¢calismasi sayfasi ayrica
dinleme/izleme metni olarak degerlendirebilecek COVID19 pandemi dénemine ait 1. Sinif
Turkge ders anlatim videolari bulunmaktadir. EBA Kuttiphane béliminde Eglence ve Oyun,
Saglik ve Spor bagliklari altinda okuma yazmaya hazirlik déneminde kullanilabilecek
dinlemel/izleme video ve ses kayitlari, algi-dikkat becerilerine yodnelik uygulamalar ve
ogretmenlerin sinifta uygulayabilecegi etkinlik dokimanlari bulunmaktadir. Bu dokimanlar
temel beceri alanlarina ya da seviyeye goére siniflandiriimamiglardir. Ogretmenler kaynak

olarak Milli Egitim Bakanligrnin égretmenlere sundugu basili ve dijital kaynaklari agirlikli



12

olarak kullanmanin yaninda; 6zel sektére ait basili yayinlardan, sosyal medya Uzerindeki
ogretmen gruplarindan, yerli yabanci internet sayfalarindan ve dijital ¢oklu ortam
uygulamalarindan faydalanmaktadir (Atas ve Yildirm, 2020, s. 1258; Tonbuloglu ve isman,
2014; Keskin, 2014). Tum bu kaynaklar 1. sinif 6gretmenleri tarafindan iyi incelenerek,

yapilacak ¢alismalara gore ise kosulabilir.

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grenciler ayni kosullarda ilkokul birinci sinifa
baglamakta ve ayni kazanimlardan sorumlu tutulmaktadirlar (Ari ve Ozcan, 2014, s. 87).
ilkokul birinci sinifa baslayan &grencilerin %61’i okuma yazma ile ilgili ik hazirlik
calismalarini okul 6ncesi dénemde degil, birinci sinifa basladiklari dénemde yapmak
durumunda kalmaktadirlar. Bu durum okul oncesi egitime devam eden ve etmeyen
ogrencilerin okuma yazmaya hazir olug dizeylerini de farklilagtirmaktadir. Ertark (2011)
calismasinda okuma yazmaya hazirlik déneminin etkinliklerle zenginlestirilerek islenmesinin

ve bu doneme ayrilan zamanin arttirlilmasinin basariyi arttirdigini géstermektedir.

Sinif 6gretmenleri; okul éncesi egitim almayan, ailesi tarafindan zengin bir okuma
yazma ortami icinde bulunmayan 6grencilerin de Milli Egitim Bakanhginin s6z konusu nitelikli

okuma yazma amaglarina ulasabilmesi icin ¢aligirlar. Bu durum soyle ifade edilmistir:

“Sinif égretmenlerinin, okul dncesi dénemde; Ozellikle anasinifinda, hangi okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin gerceklestirmesi gerektigini bilmeleri, bu konuda
yuksek dizeyde bir algiya sahip olmalari, daha sonra siniflarina gelen anasinifi
o6grenimi gormus veya gormemis ogrencilerin, bu etkinliklerle yeteri kadar vakit gecirip
gecirmediklerini tespit edebilmek icin degerlendirmeler yapmalari, 6grencilerinin
eksikleri varsa tamamlamalari ve sonrasinda ilkokul duzeyinde okuma yazma

calismalarini gergeklestirmeleri gerekmektedir.” (Cabuk, 2014, s. 53)

Ogretmenlerin, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari gozeterek; hazirlik,
planlama, gobzlem, yeniden planlama ve etkili uygulamalar yapmasi gerekmektedir. Bu
arastirma; birinci sinif 6gretmenlerinin  6grencilerinin okuma yazmaya hazir oluglarini

saglamak icin okullar agilmadan 6nce baslayan ve harf ¢caligmalarina gecildigi giine kadar
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devam eden okuma yazmaya hazirlik déneminde hangi etkinlikleri planladiklarini ve

uyguladiklarini ortaya koymaya ¢alismaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, birinci sinif 6gretmenlerinin egitim-6gretim yilinin baglangicinin hemen
oncesinde ve bunu izleyen dénem icerisinde 6grencilerinin okuma yazmaya hazir oluslarini
saglamaya yonelik sinif ici ve sinif disi uygulamalarini ve hazirlik ¢alismalarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Birinci sinif 6grencilerinin okuma yazmaya hazir oluglarini saglamak icin
ogretmenin streci ne sekilde planladigi, hazirlik igerigini ve hazirlik slresini ne sekilde
belirledidi, hangi kisi ve gruplarla is birligi igcinde ¢alistigi, ne tir kaynaklardan yararlandidi bu

arastirmanin odaginda olan temel konulardir.

Bu arastirma sonuglarinin kapsam ve sinirliliklarina ragmen 6gretmen yetistirme
calismalarina ve programlarina fikir verebilecegdi, ilkokul birinci sinif égretmenlerinin ders
planlama sireclerine yardimci olabilecegdi, Milli Egitim Bakanligrnin Tirk¢e Dersi Ogretim
Programina (1-5. Sinif) katki saglayabilecegi, veliler ve arastirmacilar icin ilk okuma ve
yazma ile ilgili literatirde konunun Onemine vurgu yapilmasini saglayabilecegi

dusinitlmektedir.

Arastirma Problemi

Bu arastirma temel olarak; “Birinci sinif o6gretmenleri egitim-6gretim yilinin
baslangicinin hemen 6ncesinde ve bunu izleyen donem igerisinde Ogrencilerinin okuma
yazmaya hazir oluslarini saglamaya yonelik olarak sinif icinde ve sinif disinda hangi

uygulamalari ve hazirlik calismalarini gerceklestirmektedirler?” sorusuna yanit aramaktadir.

Sayiltilar

Arastirma katilimcilarinin, sorulara kendi ifadeleriyle ve igtenlikle yanitlar verdikleri

varsayllmaktadir.
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Sinirhihiklar

Bu arastirma Milli Egitim Bakanlhgina bagh devlet ilkokullari ile sinirhidir. Aragtirma
katilimcilarinin sadece birinci sinif okutan ya da okutmus olan 6gretmenlerden olusmasi
aragtirmanin  bir diger sinirhh@idir. Ogretmenlerin  okuma yazmaya yénelik hazirlik
calismalarina iligkin veriler egitim 6gretim déneminin basladigi gtinden itibaren bir aylik sire
icerisinde toplanan verilerle sinirhdir. Arastirmada, arastirma sonuglarinin genellenmesi

yerine aktarilabilirligi bir diger sinirhlik olarak ifade edilebilir.

Tanimlar

Okuma. On bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayall,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma

surecidir (Akyol, 2006).

Yazma. Zihnimizdeki duygu, dusince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak

cesitli sembollerle anlatilmasidir (Gozukuglk, 2019a, s. 27).

Okuryazarlik. Degisen baglamlarla iligkili basili ve yazili materyalleri kullanarak
tanimlama, anlama, yorumlama, yaratma, iletisim kurma ve hesaplama yetenegidir.

(UNESCO, 2018a, s. 2)

Okul olgunlugu. Cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi agisindan
belirli bir dizeye gelmesi ve okulda kendisinden beklenilenleri basarili bir sekilde yerine

getirmeye hazir olmasidir (Tungeli ve Akman, 2014).

Hazir bulunusluk. Organizmanin &6grenilecek davranigi ve istenilen davranig

degisikligini géstermek icin gerekli biyolojik donanima sahip olmasi demektir (ikiz, s. 214).

Okuma yazmaya hazirlik. Yilara (2021, s. 157) gore; okulun acildidi ilk ginden,
6grencileri okuma yazma calismalarina hazir hale getirmek icin, ortalama iki hafta stren
ancak d6grencilerin durumuna gore 6 haftaya kadar uzatilabilecek, harf 6gretimine kadarki

donemdir.
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Ogretmenlerin Mesleki Geligimi ve Yararlandigi Kaynaklar

ilk Okuma Yazma Ogretimi Egitimi

Turkiye’de 6gretmen yetistirme programlari 1982 yilina kadar Milli Egitim Bakanligrna
bagli okullarin blnyesindeyken bu tarihten sonra Universitelere devredilmis, en kapsamlisi
1997 olmak Uzere 2006 ve 2009 yillarinda 6gretmen yetistirme lisans programlari Gzerinde
diizenleme calismalari yapilmistir (YOK, 2018a, s. 9). Yiksek Ogretim Kurumu (YOK,
2018b, s. 2) Sinif Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde; ilk Okuma Yazma dersini IV.
Yariyilda uygulama olmaksizin, teori dersi olarak haftada 3 ders saati planlandigi

goOrulmektedir. Dersin igerigi su sekilde agiklanmaktadir:

“Okuma ve dénemi, dinleme, konusma, goérsel okuma ve gorsel sunu; okuma, yazma
6grenme alanlari ve aralarindaki iligki, Turk¢enin 6zellikleri ve ilkokuma-yazma 6gretimine
etkisi; okuma ve yazma 0Ogretim yaklasimlari, ilkokuma ve yazma o6gretiminin amag¢ ve
ilkeleri, ilkokuma ve yazma 6gretimi agisindan birinci sinif 6gretmen ve 6grencilerinin temel
Ozellikleri; ilk okuma ve yazmaya hazir olugluk (6grenci) ve hazirlik (6gretmen), ilkokuma ve
yazma Ogretiminde basarisizlik ve nedenleri, ilkokuma ve yazma 6égretiminde kullanilan arag-
geregler (araglarin o6zellikleri, segimi, olusturulmasi ve kullanimi); ilkokuma ve yazma
ogretiminde uygulanan yéntemler (tanimlari, 6zellikleri, siniflandiriimasi, uygulamalari,
yontemlerin Ustunlik ve sinirhliklari); ses temelli cimle yéntemi (tanimi, ilkeleri, 6zellikleri,
asamalari ve uygulamasi), ses temelli cimle yénteminin asamalari dogrultusunda okuma ve
yazma 0ogretimi uygulamalari, kelime hazinesinin geligtiriimesi, ilkokuma ve yazmanin

degerlendirilmesi, ilk okuma yazma 6gretimi ve teknoloji kullanimi” (YOK, 2018,b s. 7).

Bu aciklamaya goére Ogdretmen adaylari; okuma yazmaya hazirlik calismalarina
yonelik olarak oOgrencinin okuma yazmaya hazir olusluk ve ogretmenin hazirliklari da

derslerde islenmektedir. Ogretmen hazirliklari igin; 6grencinin  dzellikleri, dgretim
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yaklasimlari, uygulanan yéntemler ve bu ydntemlere uygun ara¢ gere¢ segimi verilmektedir.
Sural (2015) arastirmasinda sinif dgretmenlerinin egitim fakultesinde aldiklari dersler
icerisinde meslege basladiktan sonra en gerekli olacagini disiindigu dersleri; okuma yazma
ogretimi, dgretmenlik uygulamasi, Tlurkge dgretim, 6gretmenlik uygulamasi, sinif ydnetimi

olarak belirlemigtir.

Alanda yapilan bagka arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya
tutumu olumlu bulunmus (Kartal, 2018; Kizilaslan Tunger vd., 2015; Gémleksiz,2013), okuma
yazma Ogretimine ilgi seviyeleri daha dusuk bulunmustur (Gémleksiz,2013; Kartal, 2018).
Buna karsin Gozukuguk (2019) ise sinif 6gretmeni adaylarinin hem bu derse tutumlarini hem
de ilgilerini yliksek dizeyde bulmustur. S6z konusu arastirmalarin tutum dlgeginde en yuksek
puan alan faktorin “gereklilik”, en az puan alan faktorin “ilgi” olmasi dugundartcudur.
Ogretmen adaylarinin okuma yazma 6gretimine yonelik ilgilerinin yikselmesi igin Kartal'in
(2018) bu konuda o6nerileri; derste uygulama calismalarina agirlik verilmesi, derslerin ilgi
gekici hale getirilmesi, uygulamalar yapilmasi, farkli yariyillarda alinan ilk Okuma Yazma
Ogretimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin paralel ilerlemesinin saglanmasi,
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde 1. Siniflarda okuma yazma siirecine dahil olunmasi,
kendi derslerinde ve gézlemledikleri siniflardaki uygulamalari kargilastirmalari seklindedir. Bu
dnerilere paralel olarak Yildirm ve Demirtas (2008) da arastirmalarinda 3 kredilik ilkokuma
Yazma Ogretimi dersinin en az 2 kredisini uygulama olarak diizenlenmesini 6nermektedir.
Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimi yeterliligi konusunda
algilarini yliksek diizeyde bulan pek ¢ok arastirma vardir (Dedeli, 2008; Ozdemir ve

Erdogan, 2017; Yilmaz, 2019).
Milli Egitim Bakanhgr’'nin Hizmet Igi Egitim Imkanlari

Stewart vd. (2021) Ogretmenlerin okuma yazma &gretimi alaninda aldiklari egitim
(sinifa hazir bulunusluk) tamamlandiginda bunun bir bitis noktasi olmamasi gerektigini, bu
alanda egitimlerin devam etmesi gerektiginden bahsetmektedir. MEB de &gretmenlere

sundugu hizmet igi egitimler ve Ogretmen Bilisim Agi (OBA) dijital egitim platformu (izerindeki
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kanallarla c¢esitli gelisim alanlari agmaktadir. Bunlardan ilki alaninda uzman Kisilerin
hazirladi§i yiiz yiize ya da dijital olarak uygulanan hizmet igi egitimlerdir. Ogretmenler hizmet
ici egitimlere Milll Egitim Bakanligi Bilisim Sistemleri (MEBBIS) (izerinden kendi sifreleriyle
ulagsmaktadir. Buradaki egitimler, merkezi hazirlanan ¢evrimici ya da yuz yuze egitimler ve
mahalli hazirlanan yiz ylize egditimlerdir. Teknoloji Kullanim Becerileri ve Yasam Becerileri
gibi Kisisel Gelisim Egitimleri ile genel Alan ve Ozel Alan Egitimleri gibi Ogretmen Egitimleri
basliklari altinda toplam 803 kurs c¢esitli dénemlerde aktif hale getiriimektedir. Arastirmanin
yapildigi tarihte (EBA, 2021) okuma yazma 6gretimine hazirlik ¢alismalarina yonelik olarak;
ogretim teknolojileri ve 6gretim materyalleri tasarlama, gelisim psikolojisi, sinif yénetimi,
yasam becerileri ve her kademe derslerine ait dgdretim yontem ve teknikleri egitimleri

basliklarinin altinda kurslar bulunmaktadir.

ikinci egitim alani “Mesleki Gelisim Topluluklar” ile 6gretmenlerin birbirinden
o6grenmesi amaclanmaktadir. Arastirmanin yapildigi tarihte toplam 22 etkinlik bulunmaktadir.
Bunlardan okuma yazma &gretimi ve bununla iligkili olan; Erken Cocuklukta Oz-Diizenleme
Becerileri, Oyun Yoluyla Ogrenme, Bireysellestiriimis Egitim Programi Hazirlama, Duygulara
Duyarli Ogretmen Egitimi, Sinif Ogretmenleri icin Sosyal Duygusal Ogrenme, Okuléncesi
Ogretmenleri igin Sesbilgisel Farkindallk ve Kapsayici Okul Oncesi Ortamlarinin

Gelistirilmesi gibi mesleki gelisim etkinlikleri yer almaktadir.

Uglincli egitim alani ise Ogretmen-Yonetici Hareketlilik Programidir. Bu program ile
uygulamalariyla 6n plana c¢ikmig okullarin ev sahipliginde diger okul 6gretmenleri ve
yoneticilerin bilgi aligverisinde bulunmasi, faydali uygulamalari kendi okullarina tagimasi
hedeflenmektedir.  Arastirmanin  yapildi§i  tarihnte  Ogretmen-Yénetici  Hareketlilik
Programindaki 30 etkinlikten okuma yazma sureci ile ilgili olarak; Dil Egitiminde Uygulama
Teknikleri ve Kitap Okuma, Okuma Yazma, Sifir Atik ve Okul Oncesi Egitimin Desteklenmesi

Ogretmen Hareketlilik etkinlikleri bulunmaktadir.
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Sinif Ogretmenlerinin Kaynak ve Ders Materyali Segimi

Gulbahar (2022) dgretim arag ve gereclerini gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel olarak Ug¢

baslikta incelemistir:

o Gorsel arag gereg ve materyaller: iki boyutlu materyaller, t¢ boyutlu materyaller, yazili
materyaller, yazi ve goésterim tahtalari, dokiman kamera ve yansitma araglari

(tepeg6z, projeksiyon vb.)
e lsitsel arag gere¢ ve materyaller: radyo, kaset, CD, MP3 calar

o Gorsel- isitsel ara¢ gere¢c ve materyaller: bilgisayar, projeksiyon sistemi, televizyon,

video, DVD, VCD

Dijitallesmenin ¢cok hizli oldugu ¢agdimizda bu ogretim arac¢ gereglerinin kimisi giderek
gelismekte ve yayginlasmakta kimisi de unutulmaya yiz tutmaktadir. internet sayesinde
egitim surecleri derslikten bagimsiz olan dijital imkanlar da sunmaktadir. Bu nedenle 6gretim
arac gerecleri dijital olan ve olmayan seklinde de ayristirilabilir. Dijital olmayan 6gretim
materyalleri de (harf kartlari, harf kipleri, yazsil tahtalar... vb.) derslik disi ortamlarda

kullanimi yayginlasmis gereglerdir.

Kdde ve Coklar'in (2020) arastirmasi dgretmenlerin dijital olan ve olmayan egitsel
materyalleri 6grenci durumlari ve 06grenim ihtiyaclarina goére sectigini belirlemigtir. Bu
arastirmada 6gretmenler dijital materyalleri dikkat cekme ve ekonomik olmasi bakimindan
yararli gorurken, bagimhlik ve kolaycilik yanlarini olumsuz olarak nitelemisler; dijital olmayan
materyallerin yaparak yasayarak ogrenme imkani sunarak anlamay! destekledigini ancak
bunlarin da tasarim, yipranma, maliyet gibi olumsuz yanlari oldugunu ortaya koymuslardir.
Ozturk (2019) égretmenlerin dijital araglari sinif seviyesine uygun sectigini, 6gretmenlerin
bunlardan yararlanma dlzeyinin yiksek oldugunu ancak bu c¢alismalarin isbirlikgi

ogrenmeden ziyade bireysel 0grenmeye yonelik oldugunu belirtmistir.

Dijital Egitim Materyalleri ve Kaynaklar. Ginimuzde sinif 6gretmenleri meslege

basladiktan sonra MEB kaynaklari disinda pek ¢ok kaynagi ise kosmakta, dzellikle internet
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ve sosyal medya araclarinin yayginlasmasi sayesinde basili kaynaklar kadar dijital
kaynaklara da ulasarak siniflarinda kullanmaktadir. Akgin (2016, s. 82) calismasinda
ogretmenlerin sosyal medya Uzerinde; iletisim, mesleki, haber, dosya, bilgi ve duslince
edinimi ve paylasimi amagh kullandigini belirtmektedir. Uyanik-Aktulun ve Elmas (2019) da
benzer bulgulara ulasarak 6gretmenlerin; yurtici ve yurt disinda alanlariyla ilgili bilgilere ve
kisilere, dokiimanlara ve projelere ulasabildigini, kendi uzmanliklarina uygun paylasimlar
yaparak etkilesime gegebilecegini aciklamaktadir. Tonbuloglu ve Iisman (2014) da
dgretmenlerin en yaygin kullandiklari sosyal medya araclarinin Twitter, Facebok, instagram

ve Pinterest gibi uygulamalar oldugunu belirtmektedir.

Dijital kaynaklarin sec¢iminde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari 6nem arz
etmektedir. Sinif égretmenlerinin dijital okuryazarhdi Uzerine yapilan calismalar; sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarligini yiksek seviyede bulmustur (Aksoy vd., 2021; Korkmaz,
2020). Bu arastirmalar cinsiyete goére degismemekle birlikte, yas ve kidem arttikca seviyenin

azaldigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 1

Egitimde Kullanilan Dijital Kaynaklar (Oztiirk, 2019)

—  Egitsel yazihmlar

— Dijital hikayeler

| Zenginlestirilmis icerikli
kitaplar (z-kitaplar)

- infografikler
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X |- Videolar
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200 Ses kayitlari

Animasyonlar

Sanal gergeklik
uygulamalari

Arttirilmig gergeklik
uygulamalari

Dijital Olmayan Egitim Materyalleri ve Kaynaklar. Vukelich (1993), okuma yazma
materyallerini sinifa dahil ederek c¢ocuklarin goénulli ve kendiliginden okuryazarlk
davraniglarina katildigini ve zaman gectikge cocuklarin okuryazarlik davraniglarinin daha
baglantili bir hale geldigini géstermistir. Clark ve Kragler (2005) de yaptiklari ¢alismada bu
bulguyu destekleyecek sekilde, sinifta arttirilan okuma yazma materyallerinin okuryazarlik
becerilerini desteklediklerini gdstermislerdir. Okuma yazma surecinde kullanilabilecek dijital
olmayan materyaller; kuklalar, yapbozlar (Yanpar, 2021) harf kartlari ve kipleri, oyun
hamurlari (Bastug ve Senel, 2020) gercek nesneler ve modeller, resim, grafik gibi gorsel
araclar ve afigler, kartonlar, kipler, plastik harfler (Glnes, 2019a) olarak sayilabilir. Dijital
olmayan okuma yazma O&gretim materyalleri arastirmaci tarafindan Sekil 2'deki gibi

siniflandiriimigtir.
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Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Dijital Olmayan Ogretim Materyalleri

OKUMAYA DAYALI SOMUT
OGRETIM MATERYALLERI

Sabit (Onceden Belirlenmis)
Harf/Hece/Kelime Igeren
Materyaller
1. Acg-kapa (pencereli)
materyaller: Agilip
kapanan karton parcgalar
sayesinde farkl

hece/kelime

olusturulabilen materyaller

2. Kaydirmali serit iceren
materyaller: Bir tarafi
sabit harf/hece, diger
kisminda kayabilen
harf/hece seridi bulunan

materyaller

3. Carkifelekler: Ayrildig
dilimlerde
harf/hece/kelime bulunan,
merkez noktasindan
déndurulebilen dairesel

materyaller

4. Pano ve afigler: Alfabe
afisi, buylk harf afigleri,
harf/hece/kelime listesi
afisleri, cimle afigleri,

nesne isim kartlari

YAZMAYA DAYALI SOMUT
OGRETIM MATERYALLERI

Birlestirmeye Dayali Parca Farkli Yazma Arag ve Alanlan
iceren Materyaller Bulunan Materyaller

Uzerine harf/hece yazilmis gok 1. Kum havuzlarn: Kum, tuz
pargadan olusan; gibi kiiglk tanecikli
malzemelerle olusturulan

e Yap-boz pargalari
klgluk havuzlar

e Pullar
2. Oyun hamurlari: Temel
* Kartlar olarak un, tuz, su ile
e Kavanozsise kapaklari hazirlanabilen, plastisin,
seramik, kil hamuru gibi
e Harf kipleri

hamurlar.
*  SOk-tak oyuncak 3. Saymafasulyesive
parcalar sayma gubuklari: Otuzlu
e Mandallar paketlenmis, yassi, plastik

«  Pinpon toplar fasulyeler ile cubuklar

4. Yaz/Sil Tabakalar: Yazip

silmeye uygun tabakalar,

e Basili kaynaklardan

kesilen harfler
miknatis uglu kalemle

* Yapigkanl, cirt cirtli yazilan zeminde demir tozu
veya miknatisli iceren tabakalar, sulu
harf/hece parcalari kalem ile yazma tabelalar

5. Qukurlu kagitlar ya da
bos harf kaliplari: Cukurlu
kagitlar ya da bosluk
kismina kalem konulan

Gizme araglari

6. Harf Damgalari: K&gida
boya ile iz birakan kaseler

(muhr)
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ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemi

Tarihgesi

Engin ve Uygun’un (2011) Osmanli'dan glnimize okuma yazma o6gretimi konulu
calismasinda da belirttikleri gibi, Cumhuriyetin 1923’te ilanindan ginimize ilk okuma yazma
yontemi olarak dénem dénem; ses, s6zclik ve cimle yontemleri kullaniimistir. Bu okuma
yazma yontemleri kimi zaman 6gretmenin sec¢imine birakilmis ya da zorunlu tutulmustur.
“1948'de cumle yontemine gegilmis ve 2004 yilina kadar tek yontem olarak uygulanmistir”
(Gunes, 2019b, s. 270). Ulkemizde 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren ilk okuma
yazma Ogretiminde Ses Temelli Cimle Ydéntemi ve bitisik edik yazi ile &gretiimeye

baslanmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren bitisik egik yazi kaldirilarak, Ses

Temelli Cimle Yontemi dik temel harflerle strduridlmektedir.
Ses Temelli ilk Okuma Yazma Yéntemi

Tirkce Dersi Ogretim Programina gére (MEB, 2019b) ilk okuma yazma sirecinde
siraslyla; ilk okuma yazma slrecine hazirlik, ik okuma yazmaya baslama, ilerleme ve
bagimsiz okuma yazma calismalari yapilir. Bu ¢alismalar birbirini takip eden ve kesin

ayrimlari olmayan bir stregenlikle ilerler. Bu galismalar Sekil 3'teki gibi asamalandirilabilir.
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Sekil 3

ilk Okuma Yazma Siireci Basamaklari

*Dinleme, konusma, goérsel okuma, algi becerisi
calismalari

ilk okuma | <Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme calismalari
yazmaya *Yazmaya hazirlik ¢izgi calismalari

hazirlhk
* Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
*Harfi okuma ve yazma
Yazthaya .?ﬁg:glrgfglgetzﬂﬁg hecelerden kelimeler, kelimelerden
baglama ve ®

ilerleme *Metin okuma

*Serbest okuma

Bagimsiz | <Serbest yazma

okuma ve
yazma

Ses Temelli Cimle Yonteminde 6grencilerin 6n bilgilerinden faydalanilarak harfler
ogrenilir. Bu harfler ile anlamli hecelere ulasilir, hecelerden anlamli kelimelere ve
kelimelerden clUmlelere ulasiir. Harfler, Turkgedeki kullanim sikligina gére gruplara

ayrilmistir. Her harf, buyuk harfiyle birlikte verilir.

Tablo 1

Ses Temelli Climle Yénteminde Kullanilan Harf Gruplari

Harf gruplari Kiigik harfler Buyuk harfler
1. Grup el ak,in E,L,A K I, N
2. Grup o,mu,t i,y o,MUTQU0,Y
3. Grup 6,r,1,d,s, b O,R1,D,S,B

4' Grup Z’ 91 g’ $l C, p Z! C’ G’ $’ Ca P
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5. Grup h Vv, §, T, j H,V,G,F,J

ilk harfler verildikten sonra hizla kelimelere ve ciimlelere ulasilir. Cimlelerde 6zel

isimler kullanilir. Ozel isimlere ek getirilmez, climleler emir kipi ile yazilir.

Sekil 4

1.Harf Grubu, ik Ug Harfile Olusan Hece, Kelime ve Ciimle Calismalari

el, le, ele, elle

al, la, ala, ela, Ela, lale, Lale

Ela lale al. Lale al. Al Ela al.

ikinci harf grubu ile birlikte rakamlar dgretilir. ikinci harf grubu ve sonrasinda olusan
kelimelere bagh olarak soru isareti, GUnlem isareti gibi noktalama isaretleri 6gretilir. “Harf
doéneminin bittikten sonra serbest okuma evresine gegcilir. Bu evrede amag akici sesli okuma

yapmaktir” (Akyol, 2020, s. 87).
Ses Temelli Okuma Yazma Ogretimine Bakig

Ulkemizde buglne kadar biresim, karma, ¢cézimleme ve ses temelli ilk okuma yazma
yontemleri kullaniimigtir. Alanda yapilan calismalar; ¢6zimleme ve ses temelli ik okuma
yazma yonteminin yarar ve sinirhliklarini belirlemeye ¢alismislardir (Tok vd., 2008). Akyol
(2020, s. 81) dilin sesler agisindan duzenli olmasi ve her harfin bir sesi temsil etmesinden
dolayi seslerin kuralina uygun birlestirildiginde okuma yazmanin hizlanip kolaylasacagindan
bahseder. Buna benzer olarak Gines (2019a, s. 272) de Turkgedeki sesler ve harfler
arasindaki birebir iliskiden, hece yapisinin basit oldugundan ve ses temelli ciimle yénteminde
bu 6zelliklerin dikkate alindigini acgiklamaktadir. Tok vd. (2008) dgretmenlerle yaptiklari
calismada ses temelli okuma o6gretiminin cimle (¢c6zimleme) ydntemine goére daha kisa
stirede yapildigini, Turkge’'nin ses yapisina daha uygun oldugunu, sézli dilden yazili dile

gecmeyi kolaylastirdigini; 6te yandan ¢d6zUmleme yontemiyle okuma yazma d6grenen
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cocuklarin daha anlamli ve hizli okuma yaptiklarini, noktalama konusunda daha etkili

sonuglar alindigini ortaya koymusglardir.

Okul Olgunlugu ve Hazir Bulunusluk

Okul olgunlugu ve hazir bulunusluk kavramlari birbirine ¢ok yakin olsalar da
aralarinda belirgin bir ayrim bulunmaktadir. “Ogrenmeye hazirlik bireysel olarak bir konuyu
o6grenme duzeyindeki gelisme olarak acgiklanirken; okul olgunlugu bireysel olarak genel okul
iceriginde basarili olabilme olarak belirtiimektedir. Okul olgunlugu ayrica hem 6grenmeye
hazirlik hem de sinif icindeki davraniglara hazir olmayi kapsar” (Ari ve Ozcan, 2014, s. 75).
Bu aciklamaya goére okul olgunlugu, égrenmeye hazir bulunusluktan farkl olarak sosyal

becerileri de kapsamaktadir.

Turkiye’de 69 ayini dolduran cocuklarin ilkokula kaydi yapilir. 66, 67, 68 aylik
cocuklar ise velilerin talebiyle birinci sinifa baglatilabilirler (MEB,2014). Okula yeni baslayan
bir cocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli degildir. Cocukta bulunmasi gereken en
onemli niteliklerden biri, gocugun saglikli ve normal bir beden gelisimine sahip olmasidir (Ari
ve Ozcan, 2014, s. 75). Tirker ve Tung¢ (2021) ¢ocugun hazir bulunuslugunu etkileyen
fizyolojik, bilissel, duygusal ve gevresel faktérler gibi bircok faktér oldugunu belirtmektedir.
ilkokula baslayan cocugun; yasi, saghdi, cinsiyeti, bitiin duyu organlari ve zekasinin

birbiriyle uyum icinde calisarak 6grenim etkinligine katilmasi beklenmektedir.

Ogrenciler, yaslar 6zelinde cesitli gelisim asamalarina gére degerlendirilmektedir.
Saglikh bir egitim sireci igin 6gretmenlerin 6grencilerini tanimasi gerekmektedir. Bu durumda
ogretmenler tarafindan 60-72 aylik égrencilerin genel olarak motor, biligsel, dil, sosyal ve

duyussal gelisim ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir.
Fiziksel Ozellikler

Okul Oncesi Egitim Programr'nda 60-72 aylik gocuklarin motor gelisim 6zellikleri su

sekilde aciklanmigtir:
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“Engelin Ulzerinden kosarak atlar. Ritme uygun olarak sekme hareketi yapar. Tek
ayakla sigrayarak 2-3 m ilerler. Topu tek elle omuz Ustinde atar. Topu tek elle yerden
yuvarlar. Belli bir mesafedeki hedefi vurur. Topu yerde 5-6 kere sektirir. ip atlar. Viicudunun
farkh bolimlerini kullanarak dengede durur. Tek ayak Uzerinde 9-10 saniye durur. Cesitli

hareketleri muzik ve ritim esliginde ardi ardina yapar” (MEB, 2013, s. 31).
Bilissel Ozellikler

Okul Oncesi Egitim Programr'nda 60-72 aylik gocuklarin biligsel gelisim 6zellikleri su

sekilde aciklanmistir:

“Insan resmindeki eksik viicut bélimlerini gizer. 10-25 parcall yapbozu tamamlar. Geometrik
sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur. 6-10 nesneyi herhangi bir 6zellie gore
gruplandirir. 1°den 10’a kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iligki kurar. 1’den 10
kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar. 1°den 10 kadar olan rakamlar kullanarak
cikarma yapar. Yarim ve bitln olan nesneleri gosterir. 1°den 20’ye kadar olan rakamlari
siralar. Eslestirme, iligki kurma, gruplandirma ve siralamayi nasil yaptigini aciklar. Neden-
Sonug iligkilerini kurar. Kisa bir sire gosterilen bir resimdeki ayrintilari hatirlar. Bir olaydan
sonra ne olabilecegini tahmin eder. Nesneler arasindaki benzerlik ve farkhliklari séyler. Bir
dizi icerisindeki nesnelerin birbirlerine gbére konumlarini sdyler. Miktar bildiren kiyaslamam
ifadeleri kullanir. Haftanin gunlerini sirasiyla soyler. 20’ye kadar ritmik sayar. Gunun farkl
zaman dilimlerinin isimlerini sdyler. Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesne

grafigini okur. Ug nesneden olusan érintl yapar” (MEB, 2013, s. 19).
Sosyal ve Duyusgsal Ozellikler

Okul Oncesi Egitim Programr'nda 60-72 aylik gocuklarin sosyal ve duygusal gelisim

Ozellikleri su sekilde agiklanmigtir:

“Duygularini belli eder. Bagkalarinin duygularini agiklar. Kendini 6zgun yollarla ifade eder.
Kurallara uyar. Gerekli durumlarda kurallari bagkalarina agiklar. Aldigi sorumlulugu yerine

getirir. Kendine given duyar. Yeni ve alisiimamis durumlara uyum saglar. Yeni tanistigi
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bireylerle kolay iletisim kurar. Amaglari dogrultusunda davranir. Duygularini kontrol eder.

Gerektigi durumlarda liderligi ustlenir” (MEB, 2013, s. 27).
Dil Geligimi Ozellikleri

Okul Oncesi Egitim Programrnda 60-72 aylik gocuklarin dil gelisim 6zellikleri su

sekilde aciklanmistir:

“Sesler arasindaki farkliliklari soyler. Sesler arasindaki benzerlikleri sdyler. Verilen sese
benzer sesler ¢ikarir. Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar. Sirali ve birlesik cimleler
kurar. Cumlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir. 6 ve daha fazla sézciikten olusan cimleler
kurar. Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir. “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden,
nasil?” gibi sorular sorar. Ciimlelerinde “clinkii, daha sonra” gibi baglaclar kullanir. isaret ve
kisi zamirlerini kullanir. Konusmalarinda zaman zarflarini kullanir. Dil bilgisi kurallarini
cogunlukla dogru kullanir. Zit ve es anlamli sézclklerin anlamlarini sdyler. Es sesli
soOzcuklerin anlamlarini soyler. Sohbete katilir ve sohbeti strduirir. Akici konusur. Dinledigi
bir dyklyl anlatir. Resim, nesne veya olaylar arasinda iligki kurarak anlamli éykdler anlatir.
Konusmalarinda mizahi kullanir. Cevresindeki yazili materyalleri tanir. Yazinin bir anlami
oldugunu bilir. Yetigkinlere duygu ve duslncelerini anlatir. Okumanin ginlik yasamdaki
Onemini sdyler. Yazinin yénunu gosterir. Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar”

(MEB, 2013, s. 24).

Okuma Yazmaya Hazirlik Donemi Egitsel Galismalari

Okuma bagimsiz bir sure¢ degildir. Dort dil becerisi olan konugma, dinleme, okuma
ve yazmanin her biri birbirini gelistirmek icin birlikte ¢alisir. Dinleme ve okuma alici (bilgiyi
alan) becerilerdir. Konusma ve yazma duretici (bilgiyi veren) becerilerdir. Hatta bunlara
distinme (kafanizin iginde gergeklesen bir dil) gibi besinci bir dil becerisini de dahil edebiliriz

(Johnson, 2017, s. 7).

Okuma yazmaya hazirhk calismalari da alt alta ve ayri olarak degil, birbirini

destekleyen ve gelistiren slrecler olarak ele alinmalidir. Bir beceri alanina yonelik ¢alisma,
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diger becerileri de etkilemektedir. Alan yazinda belirtlen Okuma Yazmaya Hazirlik

Calismalari, arastirmaci tarafindan Sekil 5’teki gibi semalastiriimis ve her beceri ayri baglkta

acgiklanmistir.

Sekil 5

Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari

— Dinleme Becerisi

— Konusma Becerisi

Okuma Becerisi

— Algi ve Dikkat Calismalari

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARI

Duygusal Gelisime Ydnelik
Etkinlikler

- Yazma Becerisi

Yapay ve Dogal Sesler

Ses Tanima/ Ayirt Etme/Taklit
|

Hazirliksiz/ Gundelik
Konusmalar

Varlik isimleri

—_— Gorsel Okuma
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Dinleme Becerisine Yonelik Caligmalar

Duyma ve dinleme farkli kavramlardir. Duyma; isitme ile ilgili organlarin dogru
calismasi ile ilgili bir suregtir. “Dinleme; ses uyaranlarini dikkate alarak, onlari bellegimizdeki
seslerle ortlstlrip anlamlastirma cabasidir. Her ses isitilir ancak dinleme, sese anlam verme
cabasidir. Bir dinlemeyi etkili kilan unsurlar; bireysel farkhliklar, dinleme amagclari, icerik,

Onbilgi dizeyi ve katilimdir” (Ungan, 2014, s. 136-141).

Ozellikle ses esash okuma égretimi agisindan dinleme calismalari oldukga dnemlidir.
CunkU dogru bir sekilde yapilan dinleme egitimi ¢calismalari birinci sinif 6grencilerinin isitsel
algilarini geligtirir. Isitsel algilari gelismis dgrencilerin sesleri hissetmesi, tanimasi ve ayirt
etmesi daha kolay olacaktir. “Nitelikli dinleme calismalari, okumayi 6grenme sirecini
kolaylastirir” (Bastug ve Senel, 2020, s. 23). Buna paralel olarak Saydam’in (2020) galismasi
da o6grencilerin okul dncesi fonolojik farkindaliklarinin, birinci siniftaki okuma becerileriyle

yuksek derecede iligkili oldugunu gostermistir.

Turkge Ogretim Programi 1. Sinif kazanimlarinda dinleme ve izlemeye yonelik

kazanimlarin okuma yazmaya hazirlik dénemiyle iliskilendirilebilecek olanlar sunlardir:

“‘Dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri ayirt eder. Duydugu sesleri taklit
eder. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecedi metin hakkinda tahminde
bulunur. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunur.
Dinledigi/izledigi metni anlatir. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. SOzlu
yonergeleri uygular. Konusmacinin sdzli olmayan mesajlarini kavrar” (MEB, 2019b, s. 20-

22).

“Dinleme becerilerini gelistirmek icin hikayeler anlatma, sarki sdyleme, siir okuma,
kelime oyunlari, tekerlemeler soyleme, kitap okuma vb. etkinlikler yapilabilir. Bunlardan en
etkilisi kitap okuma etkinligidir. Bu etkinliklere okuma yazmaya hazirlik asamasinda

baslanmal yil boyunca surdurdlmelidir” (Gunes, 2019a, s. 127).

Konusma Becerisine Yénelik Calismalar
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Okul ortaminda pek c¢ok beceri dgretiimeye ve gelistiriimeye calisiimasina ragmen
bazi beceriler dogumla birlikte ya da ev ortaminda edinilmektedir. “Anlama becerilerinden
dinleme, anlatma becerilerinden ise konusma diger dil becerilerinden énce kazaniimaktadir.
Diger bir ifadeyle gocuk, okula baglamadan dinleme ve konusma becerilerini belirli oranda

edinmektedir’ (Dogan, 2009, s. 186).

Turkge Ogretim Programi 1. Sinif kazanimlarinda dinleme ve izlemeye yoénelik
kazanimlarin okuma yazmaya hazirlik dénemiyle iligkilendirilebilecek olanlari sunlardir:
“Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. Hazirliksiz konusmalar yapar. Konusma stratejilerini
uygular’ (MEB, 2019b, s. 20-22). Dogan (2009) konusma egitimi i¢in; 6gretmenin égrencilere
ornek olacak sekilde konusmaya baslama bitirme konusunda bilgi vermesi ve 0rnek
olmasini, yanhglari dizeltmesini, eksikleri tamamlamasini, ilgi ¢ekici konular segmesini,
ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri bir ortam olugturmasi gerektigini

vurgular.
Dikkat ve Algi Gelisimine Yénelik Calismalar

“Bilinglilik, algi, karar verme, disunme, 6grenme, bellek ve dil ile yakindan iliskili olan
dikkat slreci ¢ok boyutlu bir kavram olup ayni zamanda insanlarin yasamlarini basaril bir
sekilde devam ettirebilmeleri hususunda da rol oynamaktadir” (Temel vd., 2016, s. 29).
Kuscu (2010) Bir gocugun dikkat duzeyi yukseldikge; okuduklarini, gérdiklerini, duyduklarini
ve deneyimlediklerini hatirladidini, bununda akademik basariyr yukselttigini; dikkatin
toplanamamasinin ise bir egitim sorunu oldugunu ancak bunun cesitli alistirmalarla
dizelebilecedini ifade eder. Temel vd. (2016) uyguladiklari 45 etkinlikten olusan Biligsel
Gelisim Egitim Programi éncesi ve sonrasinda dgrencilerin puan ortalamalarinin anlamh

derecede yukseldigini ortaya koyarak dikkatin gelistirilebilecegini gostermiglerdir.

Saydam’in (2020) yaptigi ¢calisma 1. Sinif dgrencilerini anasinifindaki performansilari
ile boylamsal olarak arastirarak; dikkat seviyesi yiuksek olan 1.sinif 6grencilerinin gorsel algi,
yazl yazma gelisimi, fonolojik farkindaliklari ve hizli otomatik isimlendirme performanslarinin

yuksek oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Turan (2006) gdrsel algli bakimindan alt
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sosyo-ekonomik diizeyde anasinifina devam eden ve etmeyen c¢ocuklar arasinda, devam

edenler lehine dnemli seviyede farklilik tespit etmistir.

“Piaget, 7-11 yas grubunu somut islemler dénemi olarak adlandirmistir. Dinyanin pek
¢cok Ulkesinde cocuklarin bu ddénemde okula gitmelerinin nedeni de bu ddénemde
gruplandirma, siniflandirma, parcgalar arasindaki iligkileri gérme ve problem c¢ézerken hem
eldeki unsurlari hem de o durum hakkindaki eski bilgilerini birlestirebilirler’ (Keklik, 2019, s.
76). Bu aciklamaya dikkat etkinlikleri okuma yazmaya hazirlik doneminde ve sonrasinda da

kullanilabilmektedir.

Bozan ve Akay (2002) da dikkat gelistirme edgitiminin yararli oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Arastirmalarinda kullandiklar etkinliklerden bazilari; labirent, dikkatli dinleme,
gorselin/seklin; eksidini, benzerini, yanhisini, goélgesini, farkini, déndurdimus halini, farkini,

sirasini, tamamlayanini bulma, ¢alismalari gibi érneklerdir.
Sosyal- Duygusal Gelisime Yénelik Calismalar

“Sosyal-duygusal 6grenme; insanlarin duygularini anlamak/yénetmek, baskalari igin
empati hissetmek/gostermek, olumlu hedefler koymak/ onlara ulasmak, olumlu iliskiler
gelistirmek/surdirmek i¢in bilgi, tutum ve beceriler icerir. Sosyal-duygusal 6grenmenin
cevresinde birbiriyle ilintili olan; 6z farkindalik, 6z yénetim, sosyal farkindalik ve sorumlu
karar verme bulunmaktadir” (Schonert-Reichl, 2017, s. 139). Bu acgiklamaya goére 6z
farkindalik ve 6z yonetim becerileri geligkin ¢ocuklar okuma yazma surecinin getirdigi

durumlarda kendileri igin dogru farkindaliga ve olumlu kararlara yonelebilecektir.

TarnUkIO (2004) cocuklarin okula; kendini ifade etme, yodun duygularla bas etme,
ofke yoOnetimi, dinleme becerileri, paylasma ve is birligi gibi becerileri edinmeden
gelebileceklerinden bahsetmektedir. Gungdr Aytar (2020) da bu duruma ¢6zim olarak;
cocugun yaptigi isleri desteklemeyi, ¢ocuga c¢aliskanlk duygularini gelistirmeyi ve bunlari

pekistirecek firsatlar verilmesi gerektigini vurgular.
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Glultekin (2014) tezinde 60-72 aylik ¢cocuklarin sosyal-duygusal gelisiminde yaratici drama
etkinliklerinin faydali olduguna dair bulgulara ulagsmistir. Okul Oncesi Egitim Programrnda
(MEB, 2013) bu beceriye yonelik; duygu, distince ve hayallerini tamamen kendine 6zgu
sekilde ifade etmek, duygularini resim, drama, oyun, dans, muzik, siir, 6ykl gibi cesitli

yollarla géstermek, sorumluluk, liderlik ve is bélimu gibi etkinlikler 6nermektedir.
Okuma Becerisine Yonelik Calismalar

Okuma becerisi sadece harflerin ve sembollerin seslendiriimesi becerisi degildir.
Ornegin bilinmeyen bagka bir dile ait metin seslendirilebilir ama anlagilamaz. Burada anlaml
ve nitelikli bir okumadan bahsedilemez. Olay 6rgusi yazisiz, sirali gérsellerle hazirlanmig bir
materyal ise gorsel okuma ile rahatlikla okunabilir. “Goérsel imgeler bir tir dil olarak kabul
edilebilir. Gorsel okuryazarlik imgeleri anlamak ve onlara dayali mesajlar Uretmektir” (Akyol,

2020).

Harf ogretimi evresine gecildigi zaman, okumada yasanan sorunlar olmaktadir.
Taskaya (2019) okuma sorunlarini fiziksel ve anlamsal boyutta yasananlar olarak iki boyutta
ele almaktadir. Fiziksel boyuttaki sorunlari, ses organlarinin islevini tam olarak yapmamasi
ve okunacak materyalin daha &nceden taninmamasi olarak belirtmiglerdir. Okumanin
anlamsal  boyutundaki  sorunlarin ise  okumanin  anlamlandirma  gerekliliginin
karsilanmamasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Okumadaki ahenk, vurgu ve tonlamalar
anlamlandirma olmadan yapilamamaktadir. Bu sorunlarin bertaraf edilebilmesi igin
ogretmenler okuma yazmaya hazirlik doneminde; 6grencilerinin gdorme ve ses organlarinin
saghgini kontrol etmeli, kullanilacak okuma materyallerinde 6grencinin bildigi kavramlara yer

vermelidir.

Turkge Ogretim Programi (MEB, 2019b, s. 20) 1. Sinif kazanimlarinda okumaya
hazirlik olarak verdigi “okuma materyalini tanir” kazanimini, kitabin 6n kapak, arka kapak ve
icerigini tanitmak olarak agiklamaktadir. Buna ek olarak kitabin elde ve masa Uzerinde nasil

konumlandirilacadi, sayfalarin nasil ¢evrildigi, sayfalarin soldan saga ve yukaridan asagiya

dogru takip edilmesi gerektigi gosteriimelidir.
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Gocger (2016, s. 35) okuma calismalarina hazirlik olarak gérselleri tanima, anlama,
yorumlama ve anlatma vyoluyla goérsel okuma becerisinin gelistirimesi gerektiginden
bahseder. Goérsel okuma icin; gordigu resmi tanima ve digerlerinden ayirt etme, goérseldeki
ayrintilar fark etme ve anlatma, sdylenen kelimeye ait goérseli bulma, sorulan bir soruyu
gorsellerden faydalanarak vyanitlama, gorsellerden faydalanarak hikdye olusturma,
gorsellerden olusturulan hikayedeki olay, kisiler, zaman, yer unsurlari Gzerine konusma gibi
etkinlikler onermektedir. Bunlara ek ve paralel olarak; gorseldeki bedensel devinimleri
canlandirma, gorseldeki kisilerin ylz ifadesini anlama, iki resim arasindaki farklari bulma,
gorsellerdeki olaylari olus sirasina dizme gibi etkinlikler de planlanabilir. Ogretmenin
okuyacag! resimli hikaye Uzerinde dustinmek, tartismak; konusma ve dinleme becerilerine de

faydali olacaktir.
Yazma Becerisine Yénelik Calismalar

Yazma, duslncelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak Uretebilmektir (Akyol, 2020 s. 49). Genellikle tek basina bir eylem olarak ifade edilen
yazmak, yalnizca bir bellek havuzuna dalmak degildir; yazar, her zaman Kkisisel, sosyal ve
kulturel bir cevre ile islem yapmaktadir (Rosenblatt, 1988, s16). Yilar (2021, s. 78) yazmanin
U¢ boyutundan bahseder: Bilissel boyut yazi igerigindeki fikirleri, duyussal boyut yazinin
okunma mugzikalitesini, devinigsel boyut da yazinin seklen okunabilirligi ve yazma hizini ifade
eder. ilk yazma &6gretimi devinigsel boyut (izerine calismalar icerir. Her becerinin
gelismesinde oldugu gibi yazma becerisinin gelismesi de yeterli hazir bulunuglugun, dogru

6grenilmig devinimlerin ve dogru uygulama yapiimasindan geger.

Pullen ve Justice (2003) Ogrencilere yazi farkindali§i kazandirmak igin gocuklarla
birlikte kitap okumak ve oyun alanina yazili materyalleri entegre etmeye vurgu yapmaktadir.
Ogretmeninin okumasi esnasinda yazilari takip etmek ve sinifta yazili dgeleri bulundurmanin
yazi farkindahgini arttiracagini belirtmektedir. Bu aciklamaya goére 6gdrenciye cevresindeki
yazili materyalleri fark ettirmek icin; ilk ginden 6grenci yakasina isimlik takilmasi, ismi ayni

olanlarin fark ettiriimesi, dagitilacak calisma kagitlarina isim yazilmasi, sinif panosunda
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ogrencilerin fotografli isim afisinin bulunmasi, sinifa her harfi cagristiracak gorseller iceren (L,

limon; E, elma...vb.) alfabe panosu asiimasi faydali olabilir.

Yazma becerisini gelistirecek unsurlar alanda pek c¢ok arastirmaci tarafindan
detaylandiriimistir (Akyol, 2020; Karadag, 2019; Bastug, M. ve Demirtas Senel, G. 2020).
Yazma becerisini gelistirecek unsurlar arastirmaci tarafindan semalastirilarak $Sekil 6’da

verilmistir. Semadaki “cizim tirleri” 6gesi Sekil 7°de ayrica detaylandiriimistir.

Sekil 6

Yazma Becerisini Geligtirecek Temel Unsurlar

Yazma
Becerisi
UnSll,Il'lal'I
[ \ \ |
Hazir Fiziksel Kullanilan . .
Bulunusgluk Hazirliklar Materyaller Cizimirlen
LGB . Oturus | asxs e
Gorsel Algi Pozisyonu Kagit Taru
Gorsel o
Kagit -
— Uzamsal |— . — Kalem turd
iliskiler SR
Gorsel Motor
T EEREG — Kalem Tutus
El-Goz Parmak, El,
— Koordinasyo — Kaol, Bilek
-nu Kaslari
— Hatirlama

Turkge Ogretim Programi (MEB, 2019b) 1. Sinif kazanimlarinda yazmaya yénelik
kazanimlarin okuma yazmaya hazirlik donemiyle iliskilendirilebilecek olan “Boyama ve gizgi
calismalari yapar.” kazanimini, yazma materyalleri hakkinda kisa bilgi verilmesi ve uygun

kullaniimasini saglamak olarak agiklamaktadir.
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Yazma Becerisi igin Hazir Bulunugluk. Temur (2011, s. 2190) Yazma igin gereken
hazir bulunusluk durumlarini; nesneleri tanima, eslestirme, tamamlama unsurlarini gérsel
algi; benzer ve farkliliklari ayirt edebilme, yon ve yer kavrami unsurlarini gérsel uzamsal
iliski; fark edilen uzamsal iligkilerin kagit Uzerine aktariima unsurlarini gérsel-motor beceri;
gorulen sekli kagit Uzerinde taklit etme unsurlarina el-géz koordinasyonu; o©nceden
ogrenilenlerin tekrar ¢agrilip kullaniimasi unsurlarini da hatirlama olarak ortaya koymustur.
Memis ve Harmankaya’'nin (2012) 744 birinci sinif 6grencisiyle Gelisimsel Gorsel Algi Testi-2
ile yaptigi calismada &grencilerin gorsel algi dizeylerinin ortalama seviyede, bazi alt
testlerde ise ortalamanin alti seviyesinde oldugunu tespit etmiglerdir. Ozellikle okul dncesi
egitimi almayan ya da evinde zengin okuma yazma ara¢ gere¢ ve etkinligi olmayan
cocuklarin ortalama alti seviyede bulundugu ve bu becerinin diger akademik becerilerle

yakindan iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Yangin (2007) Ogrencilerin yazmak icin hazir duruma gelmelerinin bazi
gerekliliklerini; kas geligkinligi, sinir-kas ve el-gbz uyumu, yazma araglarini dogru
kullanabilme; satir, c¢izgi, yazi, sag-sol, yukari-asagi, dik-yatik-egri, i¢-dis, alt-Ust vb.
kavramlari bilme; yazma yénunu (soldan saga ve yukaridan asagi dogru) oldugunu bilme ve

yazmaya istekli olma olarak belirtmigtir.

Yazma Becerisi igin Fiziksel Hazirliklar. Giines (2019a) fiziksel ortamin; ses, isik,
hijyen ve nem bakimindan elverigsli olmasini gerektiginden bahseder. “Cocuk siraya
oturdugu zaman ayaklari yere duzgunce basmali, Uzerinde yazilacak masa, oturulan siraya
uygun olmahdir” (Akyol, 2020, s. 58). Kagit ya da defterin masa lzerinde 6drencinin tam
olarak énunde konumlanmasi gerekir. Sag elle yazan 6grencilerin kagidinin sag Ust kosesi
en uzak mesafede olmali ve yazi yazan el kagida paralel olmahdir (Coskun, 2019, s. 171).
Boyama ve cizgi ¢alismalarina baslamadan énce 6égrencilerin kalemi hangi eliyle tuttugu
tespit edilmelidir. Sol elini kullanan o&grenciler, sagd ellerini kullanmalari hususunda
zorlanmamalidir. iki elini de kullanabilen égrenciler hangi elle daha rahat yazmakta iseler o

eli kullanmaya tesvik edilmelidir (MEB,2019b, s. 111). Yazma esnasinda kalem hem sag
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ellilerde hem de sol ellilerde omzu isaret etmelidir (Phelps ve Simon, 1982, akt. Akyol, 2020,
s. 66). Aksu’nun (2019) kalem tutma aparati ile dogru kalem tutus Uzerine yaptigi ¢alisma,
calisma grubunda dogru kalem tutma becerisini (tripod — U¢ parmak kalem tutus) %10’dan

%68’e ¢ikararak bu aparatlarin etkililigini ortaya koymustur.

Kas egzersizleri 6grencileri yormadan ve biktirmadan olacak sekilde her gin ilk
dersin basinda ve gun igerisinde eglenceli sarkilar esliginde yaptirilir. “Cocuklarin kas
gelisimine ydnelik planlama yapilirken buytk kaslardan kigik kaslara dogru bir yol izlenmesi
Onerilmektedir. Bu yuzden ilk olarak omuz, kol sonra bilek ve en sona da parmak kaslarini
geligtirecek etkinlikler planlanmaldir’ (Cogkun, 2019, s. 160). Bu agiklamaya gére; omuzlar
icin ip atlama, kelebek gibi kanat ¢cirpma, denizde ylizme oyunlari; kollar icin itme-cekme
oyunlari, elma toplama oyunlari, Sar Sar Makaray! vb. sarkili oyunlar; bilekler igin sulu boya
etkinlikleri, corba karistirma oyunlari, kum havuzlari, karsilikli el ¢irpma oyunlari; parmaklar
icin oyun hamurlariyla objeler, su spreyi sikma, parmak yurlyusu, mandal tak-sok oyunlari,

Bas Parmagim Neredesin? Vb. sarkili parmak oyunlariyla etkinlikler planlanir.

Yazma Becerisi igin Kullanilan Materyaller. Géger (2016) kalem seciminde farkli
renkte jumbo kalemler ile serbest cizgi calismalari dnermesine ragmen Akyol (2020) ¢ok
kalin ve uggen govdeli kalemlerin boyama icin uygun ancak yazma ig¢in uygun olmadigini
belirtmektedir. Pastel boyalarin kalin ve yaglh (kaygan) olmalarinin kalem tutus pozisyonu igin
sorun ¢ikarabilecegine dikkat edilmelidir. Akyol (2020) kalem, kagit ve silgi se¢iminde rahat
bir kullanim igin yumusak ve Kkaliteli malzemeler 6nermektedir. Gunes (2019a) yazma
materyalleri olarak kagit ve kalemden baska kum, oyun hamuru, farkli kadgit tirleri, yaz-sil

tahtalar, boya kalemleri 6nermektedir.

Yazma Becerisi igin Yaptirilacak Gizim Tiirleri. Giineyli ve Ozyel (2016) yazi-gizgi
calismalarina iliskin arastirmalarinda hazirik amaciyla dogrudan c¢izgi calismalari hatta
dogrudan harf yazdirma yapildigini, bunun da nitelikli bir okuma yazma yapilmasini
glglestirebileceginden; ders programlarinda ¢izgi ¢calismalarinin ne ve nasil olacaginin net

olarak belirtimediginden bahseder. Alanda yazi- ¢izgi c¢alismalarina yodnelik yapilan
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calismalar (Guneyli ve Ozyel, 2016; Akbaba Altun vd., 2014), égretmenlerin kullandig
calisma tirlerinin; serbest resim, nokta birlestirme, boyama, satir Gzerinde harflerin gizimine
yonelik etkinlikler oldugunu goéstermektedir. Yazma becerisi icin yaptirilacak c¢izim tirleri

arastirmaci tarafindan siniflandirilip semalastirilarak Sekil 7°de verilmistir.

Sekil 7

Okuma Yazmaya Hazirlik Déneminde Yazma Becerisini Geligtirecek Cizim Tiirleri

Cizim Turleri
I
[ I I I
- Sinirlandiriimig Ustiinden Gitme / Satirda
Serbest Gizim Alanda Cizim Eslestirme Calismalar
Karalama, : Obje Satir Boyunca
B Cagrisim —Renklendirmeler ji— Birlestirmeler [ Cizimler
Tek Obje ; Nokta Harflere Yoénelik
— Cizimleri — L abliE0UE — Birlestirmeler | — Cizimler
Mekan- Olay Nesne Cergevesi
— Cizimleri — Cizimleri

Serbest ¢izimde 6grencinin kalem tutmasi, kaleme aligmasi ve kaleme hakim olmasi
beklenir. Daha sonra ¢izimi nispeten basit (dondurma, balon, gigek... vb.) tek nesne gizimleri
yaptirilir. Mekén-olay cizimleri ise oyun parki, evimiz gibi birden ¢ok nesne ve olay igeren

gorsellerdir.

Sinirlandiriimis alanda c¢izimler, 6grencinin defter satirlarina alistirilmasi igin ilk
calismalardir. Basitten karmasiga dogru ilerleyen gorseller ve farkli boya tirleri ile boyama
calismalari yaptirilabilir. Bunlardan labirent ¢calismalari; ¢izim alanini sinirlandirarak, belli bir
hattin takip edilmesini gerektirir. Bozan ve Akay’'in da (2002) belirttigi gibi, labirentler gorsel

alg! ve dikkat becerisi igin de faydal etkinliklerdir. Labirentler secilirken basitten karmasiga
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bir yol izlenmelidir. Labirentteki yol sayisi arttirilirken, yollarin genisligi azaldikga labirentlerin
seviyesi zorlasmaktadir. Bu da &grencilerin daha uzun sire ve daha Ust dizey kalem

egzersizi yapmasina olanak saglamaktadir.

Yurt ici ve Yurt Disinda Yapilan ilgili Galismalar

Okuma ve yazmanin ilk, en blylk ve en degerli egitim asamasi olmasi nedeniyle
Tlrkiye’de ve dinyada sayisiz ¢alisma yuritilmuas ve yuarutilmektedir. Okul 6ncesi egitimin
zorunlu oldugu ulkelerde okuma ve yazmaya hazirlik ¢alismalari okul 6ncesi egitimde
verilmeye baslandi§i igin yurt disi literatirinde okul 6ncesi egitim bashgi altinda

incelenmektedir.
Yurt iginde Yapilan Calismalar

Ertirk (2011) cahismasinda; okuma yazmaya hazirhk déneminin dnemini ve bunu
etkiledigini dusundugu; hazirhk déoneminin etkinliklerle zenginlegtirilmesi, 6grenci cinsiyetini,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitim dizeyi ve meslegini, 6grencinin ¢alisma
ortami ve cevresiyle iligkisi gibi etmenleri incelemistir.  Arastirmasi sonucunda okuma
yazmaya hazirlik dénemini daha zengin etkinliklerle geciren deney grubunun pozitif yénde
anlamh bir fark ortaya koydugunu belirlemistir. Diger degiskenlerde de annenin egitim
durumu ve anne-babanin ikisinin birden meslegdinin benzer gekilde basariyi etkiledigini

belirlemistir.

Doénmezler (2016) birinci sinifa blyuk bir temel olan okul 6ncesi egitimde okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarini 6gretmen goérusleri ile incelemistir. Elde edilen bulgular;
ogretmenlerin bu ¢alismalarin dneminin farkinda olduklari, bu galismalarin ¢ocuklari ilkokula
hazirlarken kas ve dugunme becerilerini gelistirdigini, cocuklarda kendine gliven duygusunun
artigini gostermektedir. Ogretmenlerin yaptigi ¢alismalarin daha gok fotokopi kagitlari ve

kitap Uzerinde ¢izgi ¢calismalari oldugu belirlenmistir.

Cabuk’un (2014) doktora tezi ise anasinifi ve sinif 6gretmenlerinin okuma yazmaya

hazirlik etkinlikleriyle ilgili bilgi duzeylerine, mesleki yeterliliklerine yonelik algi diuzeylerine,
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okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili algilarina ve okuma yazmaya hazirlik konusunda
aldiklari editimler Gzerine odaklanmaktadir. Bulgular; &3dretmenlerin okuma yazmaya
hazirlikla ilgili mesleki algilari ve mesleki yeterliliklerinin yliksek olmasina ragmen, okuma

yazmaya hazirlikla ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir.
Yurt Diginda Yapilan Galismalar

Glneyli ve Baykent Ozyel (2016) Kibris'ta yurittikleri arastirmada yazi-gizgi
calismalarini yazmaya hazirlik temelinde incelemislerdir. Ogretmen gériisleriyle dik temel
harf ile bitisik egik yazi farki ile yazmaya hazirhigin; 6grenme-6gretme slreci, olumlu ve
sorunlu yonleri, dneriler incelenmigtir. Arastirma 6gretmenlerin yiksek oranda dik temel
yaziyi tercih ettiklerini, 6gretim programlari hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini, ders

kitabinin 6nemli ve gerekli oldugunu dusunduklerini ortaya koymustur.

Karabulut'un (2013) ingiltere’deki calismasinda; ¢ocukta égrenme ve beynin nasil
calistigina yonelik son arastirmalara dayanarak noro-duyusal ve motor gelisimin ¢cocugun
gelisimine, okula hazir olug ve 6grenme gugcliklerini agsmaya yodnelik etkilerini géstermekte;
motor, duyusal ve agik hava etkinliklerine dayali erken ¢ocuk gelisimi politikalari icin etkinlik

ornekleri ve oneriler sunmaktadir.

Elliot ve Olliffin (2008) Florida’da yurattlkleri arastirmalarinda erken okur yazarlik
egitimi icin hazirladiklari program ile 6grencilerin okuma yazma 6ncesi farkindalik gelisimini
yukselttiklerini gdstermislerdir. Uyguladiklari programda; bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel
alana uygun etkinlikler hazirlanmig, ailelerle siki iletisim ve is birligi saglanmig, son olarak

sinif ortami yazili materyaller agisindan zengin héle getirilmistir.

Okuma yazmaya hazirlik dénemi lizerine pek gok arastirma yapilmigtir. Ogrencileri
merkeze alarak yapilan caligmalarda ogrencileri tanimak ve geligtirmek, ogretmenleri
merkeze alan c¢alismalar da oOgretmenlerin mesleki vyeterliliklerine ve goruslerine

odaklanmistir. Okuma yazma donemini daha etkili gegirebilmek igin ¢alisma oOrnekleri
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uygulanmis, genel olarak daha zengin etkinliklerle surdirilen siniflarda daha etkili bir

ogretim gergeklestirildigi ortaya konmustur.
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde arastirma tird, ¢alisma grubu, veri toplama slreci, veri toplama araclari

ve verilerin analizi agiklanmaktadir.

Arastirmanin Turu

Birinci sinif okutan sinif 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik dénemindeki
calismalarinin arastirildigr bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
deseni kullaniimigtir. Yildirm ve Simsek’e (2021, s. 305) gore diger arastirma turlerinden
ayrilan yonlerinden yola ¢ikarak, durum c¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel alan,
bir olgu ya da olayi derinligine incelemesine olanak veren, birden fazla veri toplama yontemi
kullanilabilen arastirma yéntemi oldugunu sdylemek mumkindir. Bu arastirmada ele alinan
“‘durum” birinci sinif 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik dénemi uygulamalaridir. Hangi
uygulamalarin nasil ve nigin gergeklestirildigi ve bu uygulamalarin 6grencilerin okuma
yazmaya hazirlik surecindeki katki duzeyleri bu durum kapsaminda incelemeye konu
olmustur. Verilerin toplanmasinda yine bir durum calismasinda olmasi gereken c¢oklu veri

toplama yaklasimlar (gériisme, gdézlem ve dokiiman analizi) teknikleri kullaniimistir.

Freankel ve Wallen'e (2012, s. 445-476) gbre goérismeler; arastirmada gdzlem
yoluyla elde edilen izlenimlerin dogrulanmasi ya da c¢urutllmesi igin etkili bir yoldur; bize
insanlarin tutumlari, degerleri ve yaptiklarini disundikleri hakkinda bilgi sagdlayabilir. Ancak
bireylerin gercekte ne yaptiklarini bilmek igin onlari izlemek veya olusturduklari belgeleri ve
iletisim bicimlerini incelemek gereklidir. Yine Freankel ve Wallen, gézlem tlrlerinden biri olan
katilimci olmayan gozlemde, arastirmaci grubun bir Gyesi gibi davranmadigini, gézlemlenen
etkinlige katiimadigini belirtmektedir. Arastirmaci bunun yerine kenardan etkinligi izler,
gruptaki kisilerle toplantilar, gérismeler yapabilir. Katihmci olmayan gdzlem; tam katilimci
gozlemin aksine grubun yaptiklari Uzerinde etkiye sahip dedgildir. Arastirma bu nedenle

katihmci olmayan gdézlem ile yarataimustar.
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Yildirm ve Simsek (2021, s. 189) dokiiman incelemesinin kendi basina bir arastirma
turd oldugu kadar, arastirmanin gegerliligini arttiracak ek bir bilgi kaynagi olabileceginden
bahseder. Bu arastirmada o6gretmen gorusleri ve arastirmaci goézlemlerinden edinilen
izlenimlerin teyit edilmesi amaciyla; zimre 6gretmenler kurulu toplanti tutanaklar, sinif

panosu, 6grenci etkinlik kagitlari ve defter calismalari dokiiman analizi ile incelenmistir.

Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirma yapilan okul Ankara’nin Sincan ilgesinde bulunmaktadir. Sincan ilgesi
genelinde nufus dizenli olarak artmaktadir. Nifus yogunlugu genclerde yogunlagsmaktadir.
Sincan ilgesinin sosyoekonomik dlzeyi ortalamanin altindadir. Hanelerde genellikle tek
calisan bulunmakta ve anneler genellikle ev hanimidir. Calisan annelerin ¢ocuklarina

genellikle aile bayUkleri bakmaktadir.

Arastirma yapilan okul ilge merkezine 1, il merkezine 30 km uzakliktadir. Bu ilkokulun
cok yakininda bir ilkokul, bir ortaokul ve meslek lisesi bulunmaktadir. Okul cevresinde iki
blylk oyun parki vardir. Ogrenciler okula genellikle yiriyerek gelmektedir. Okulda tam giin
egitim yapilmaktadir. Dersler 09.00 — 14.40 arasindadir. Teneffusler 15dk olup 6gle arasi
40dk’'dir. Ogrenciler, velileri kendilerini almak sartiyla 6gle yemegini okul diginda

yiyebilmektedir.

Arastirma yapilan okul yeni bir binada egitim vermektedir. Okul; bodrum, zemin ve t¢
kattan olugsmakta ve kalorifer (dodalgaz) ile 1sinmaktadir. Okulda iki asansér bulunmakta,
guvenlik amaciyla asansoérler sadece o6gretmenler tarafindan 6zel bir aparatla
kullanilabilmektedir. Okulda 850 civarinda 6grenci, 45 6gretmen (32 Sinif 6gretmeni, 2
Rehber 6gretmen, 2 ingilizce ogretmeni, 1 Din Kultari 6gretmeni, 4 Anasinifi 6gretmeni, 4
6zel alt sinif 6gretmeni), Gg¢ hizmetli, iki mtudar yardimcisi ve bir okul midurd bulunmaktadir.
Okulda 4 anasinifi, 4 6zel 6gretim sinifi disinda ilkokul olarak 32 derslikte 6gretim
yapilmaktadir. Bunun yani sira okulda; z-kutlphane, revir, bilgisayar teknolojileri (BT) sinifi,

cesitli atdlyeler, cok amacli salon, spor salonu bulunmaktadir. Okul bahg¢esinde cardaklar,
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banklar, basketbol sahasi, anasinifi icin oyun parki ve bah¢e zemininde kalici oyun ¢izgileri

bulunmaktadir.

Arastirma yapilan okul yeni bir bina oldugu icin dis gérinisu kadar ic mekan da
aydinlik ve duzenlidir. Okulun koridor ve siniflar gibi tim zemini krem rengi ferah iri seramikle
kaphdir. Koridorlardaki tabelalar ahsap ve albenini cizimlerle hazirlanmistir.  Her sinifin
yaninda kendi koridor panosu bulunmaktadir. Birinci siniflarin  hepsi ayni katta
bulunmaktadir. Siniflar ortalama 40m? olup her sinifta dgdrenciler icin Kkilitsiz dolaplar
bulunmaktadir. Siralar birbirine yapisik iki ahsap sandalye seklinde olup, masalar iki kisiliktir.
Ogrenci sira takiminin metal aksami canl turuncu renktedir. Siniflarda ortalama 15 adet ikili
sira takimi vardir. Her sinifta Gi¢ pencere, pencerelerde bordo renk perde ve beyaz til perde
bulunmaktadir. Siniflarda akilli tahta, projeksiyon gibi bilisim teknolojilerine yonelik araglar
bulunmamaktadir. Ogretmenler ses yiikseltici ve teyp gibi ses kaynaklari kullanmaktadir.
Okuldaki tim pencereler PVC olup ¢ocuk kilidi ile gtivenli hale getirilmistir. Siniflarda ikiser
adet bordo bez kapli pano bulunmaktadir. Panolar askiligin Uzerinde olup 6grenci g6z
hizasindan oldukga yukaridadir. Her sinifta 6gretmen masasi, 6gretmen dolabi, miknatis
tutabilen beyaz yazi tahtasi, yazi tahtasinin yaninda bes sira ipten olusan ipli pano, Seref
Kosesi (Genglige Hitabe, Mustafa Kemal Atatiirk portresi ve istiklal Marsi) bulunmaktadir.
Ogretmen dolaplari giivenlik amaciyla duvara sabitlenmistir. Glvenlik amaciyla sinif
kapilarinda acgik kapi sabitleme aparati monte edilmistir. Siniflarda internet baglanti noktalari
ve elektrik prizleri bulunmaktadir. Bu prizlerde kapak gibi bir glvenlik dnlemi yoktur, priz

yuksekligi 6grencinin rahat¢ca dokunabilecegi kadar asagidadir.

Arastirma yapilan okulda 4 anasinifi vardir. Bu siniflardan toplam (4 sinif x 20
ogrenci) 80 6grenci mezun olmaktadir. Codu 6grenci anasinifindan sonra yine bu okulda
ilkokula baglamaktadir. Birinci siniflara arastirmanin yapildigi 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda 240 6grenci aday kayit listesinde bulunmaktadir. Birinci siniflar 8 subedir. S6z konusu
okulda égrencilerin siniflara dagilimi okul madur yardimcisi tarafindan mesakkatli bir strecle

olusturulmustur. Bu 6grenciler siniflara;



44

o Kiz-erkek olma

¢ Ana sinifina gitmig- gitmemis olma
e Yabanci uyruklu olma

e Ozel egitim raporu olma

e Sinif tekrari yapma

e Ayni sinifta ayni isimden en fazla Ug 6grenci bulunmasi gibi 6zelliklere gore dengeli

sekilde dagitiimislardir.

Okul idaresi 6égrencileri siniflara dagittiktan sonra 8 sube icin listeler olusturmustur.
Okul idaresinin, okula kayit slirecinde 72 aydan kuiguk cocuklari okul 6éncesi egitime
yénlendirmis olmasi nedeniyle bir 6grenci disinda 72 aydan kiguk édrenci bulunmamaktadir.
69 aylik bu kiz dgrenci Pinar kod adli 6gretmenin sinifina dismustir. Ogrencilerin dagitimi
sonucunda her sinifta “sinif tekrari yapma, yabanci uyruklu olma, 6zel egitim raporu
bulunma” 6zelliklerinden iki 6grenci bulunmak tzere 20-28 civarinda 6grenci mevcudu vardir.
Sinif mevcutlarindaki farkliliklar; nakil gidenler ve surekli devamsiz 6grenciler nedeniyle

olusmaktadir.

1 Eylul 2022 tarihinde dgretmenlerin Eyllil seminerine baglamasi gerekirken, MEB
tarafindan tim 6gretmenler 1-2 Eylul 2022 tarihinde idari izinli sayilmiglardir. Buna ragmen
birinci sinifa baglayacak -8 6gretmenden ikisi gelemese de- alti 6gretmen 2 Eylil 2022
tarininde okula gitmiglerdir. Arastirmaya katilan Damla kod adli 6gretmen kura secimine
katilamayan dgretmenlerden biridir. Bu 6gretmenlerden Pinar kod adli 6gretmen okula yeni

atanmig bir 6gretmendir.

Ogretmenler 2 Eylil 2022'de sube kurasi segerek ayni anda hem dersliklerini hem de
ogrenci listelerini  belirlemiglerdir. Bu esitlikgi uygulama hem &gdretmenlerin idareye
guvenlerini hem de kendi aralarindaki iligkiyi olumlu sekilde etkilemistir. Ayni gun
ogretmenler dersliklerine tasinmig, siniflarini fiziksel olarak dizenlemislerdir. Bu nedenle

arastirma icin planlanan ilk yari yapilandirilmis goérisme, uyum haftasindan &Once
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yapilamamis, uyum haftasinin sonunda yapilmak zorunda kalinmistir. Cunki 6gretmenler
Eylul semineri yapamamig, MEB tarafindan idari izinli sayilmig, buna ragmen bir giin okula
gelip kura cektikten hemen sonra siniflariyla ilgilendikleri icin musait olamamiglar, uyum
haftasi boyunca da yorgun ve mesgul olduklari igin planlanan ilk gérisme bu tarihe

sarkmistir.

Okul idaresi 0Ogretmenlere 0Ogrenci bilgileri iceren dosyalar teslim etmistir.
Ogretmenler velilerine ulagabilmek igin Whatsapp mesajlasma uygulamasindan grup
olusturarak velilerini bilgilendirmiglerdir. 5-9 Eylul 2022 tarihinde MEB tarafindan planlari
belirlenen uyum haftasi baglamistir. Bu uyum haftasinda programa uygun olarak ilk gun
velilerle toplanti yapilmis, 2. ve 3. gun 6grenciler okulda birer saat bulunmuslardir. 4. ve 5.
giin égrenciler okulda g ders, iki teneffiis yapmiglardir. Ogretmenler bu hafta igerisinde;
o6grenci ve velileriyle tanisma, onlara okul ortamini tanitma, sinif eksiklerini giderme,
ogrencilerin sinifa ve okula alismasina yonelik oryantasyon etkinliklerinde bulunmuslardir.
Tum o6gretmenler okulun birinci haftasi 12-16 Eylll 2022 tarihlerinde, ikinci haftasi 19-23

Eylul 2022 tarihlerinde siniflarinin basinda bulunmuslardir.

Bu arastirmada oérnekleme yontemi olarak amagl drneklemeden olgit drnekleme
kullaniimistir. Patton’a (2018, s. 46) gore; “secilen durumlar, érnekleri ifade etmek icin birey,
aile, organizasyon, kultur, olay veya etkinlikler olabilir. Fakat analiz biriminin ¢esidi ne olursa
olsun amagh érneklemin amaci, arastirmada ¢alisilan sorulari aydinhiga kavusturacak zengin

bilgi iceren durumlari segmektir.”

Arastirmaya katilacak sinif égretmenlerinin belirlenmesinde, Universitelerin sinif
ogretmenligi lisans béluminden mezun olmak ve daha Once en az U¢ kez birinci sinif
dgretmenligi yapmak olgit olarak alinmistir. Ogretmenlerin; sinif 6gretmeni olma 6lgiiti
egitim fakiltesinde “ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersi almis olmalari nedeniyle, en az (¢
kere birinci sinif okutmalari 6lgutl, mesleki olgunluk nedeniyle belirlenmistir. Bu dlgutlere
gore, Ankara ili Sincan ilgesinde, 2022-2023 egitim égretim yilinda bir devlet okulunda, birinci

sinif okutan toplam 4 sinif 6gretmeni ile calisiimistir. Ogretmenler gergek isimleri yerine
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Burcu, Damla, Feride ve Pinar seklindeki kodlar ile anilmaktir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin hepsi ayni zamanda anne ve velidir. Arastirmanin katiimcilarina ait bilgiler

Tablo 2’de bulunmaktadir.

Tablo 2

Arastirmanin Katilimcilarina Ait Bilgiler

Kod Mezun Oldugu Cinsiyet Hizmet Suresi 1.Sinif
Bolim (Y1) Okutma Sayisi
Burcu Sinif Ogretmenligi Kadin 10 6
Damla Sinif Ogretmenligi Kadin 15 5
Feride Sinif Ogretmenligi Kadin 17 5
Pinar Sinif Ogretmenligi Kadin 22 8

Burcu Ogretmen: Egitim fakultesi, sinif dgretmenligi mezunudur. Meslekte kidemi 10

senedir. Daha 6nce kdy okulunda tek 6gretmen olarak tim siniflari birlestirilmis sinif olarak

bes yil boyunca okutmustur. Daha sonra ilge merkezinde ¢alismaya baslamistir. Burcu

Ogretmen, daha once toplamda 6 defa birinci sinif okutmus bir 6gretmendir. Burcu

Ogretmenin sinifindaki égrencilere ait bazi bilgiler Tablo 3'te gésterilmistir.

Tablo 3

Burcu kodlu 6gretmenin égrenci ézellikleri

Okul Kaynastir ~ Yabanci 60-66 ay 66-71 ay 72 ay ve Siniftaki
oncesi ma vb. uyruklu arasil arasi Uzeri yas kiz ve
egitim ozel ogrenci grubu grubu grubu erkek
almis raporiu sayisl odrenci ogrenci ogrenci ddrenci c
ogrenci ogrenci sayisl sayisl sayisl sayisl 3
sayisi sayisi 2
Kiz 7 1 1 12 12
Erkek 5 1 - 10 10 22

Damla Ogretmen: Egitim fakultesi, sinif 6gretmenligi mezunudur. Meslekte kidemi 15

senedir. Daha dnce koy, ilgce merkezi ve blyilksehirde ¢galismistir. Toplam 5 defa birinci sinif
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okutmustur. Damla Ogretmenin sinifindaki 6grencilere ait bazi bilgiler Tablo 4'te

gOsterilmistir.

Tablo 4

Damla kodlu égretmenin égrenci 6zellikleri

Okul Kaynagtir ~ Yabanci 60-66 ay 66-71 ay 72 ay ve Siniftaki
oncesi ma vb. uyruklu arasl yas arasl yas Uzeri yas Kkiz ve
egitim ozel ogrenci grubu grubu grubu erkek
almis raporlu sayisi ogrenci ogrenci ogrenci ogrenci %
ogrenci ogrenci sayisi saylsi saylsi sayIsi =
sayisl sayisl 2
Kiz 6 1 - - - 12 12
Erkek 4 - 1 - - 15 15 27

Feride Ogretmen: Egitim fakultesi, sinif 6gretmenligi mezunu olup meslekte 17.
Senesini bitirmektedir. Daha dnce kdy ve ilgce merkezindeki okullarda ¢alismistir. Daha énce

5 kere birinci sinif okutmustur. Feride Ogretmenin sinifindaki dgrencilere ait bazi bilgiler

Tablo 5’te gdsterilmigtir.

Tablo 5

Feride kodlu 6gretmenin 6grenci 6zellikleri

Okul Kaynastir ~ Yabanci 60-66 ay 66-71 ay 72 ay ve Siniftaki
oncesi ma vb. uyruklu arasi yas arasl yas Uzeri yas Kkiz ve
egitim Ozel ogrenci grubu grubu grubu erkek
almis raporiu sayisl ogrenci ogrenci ogrenci ogrenci %
ogrenci ogrenci sayisl sayisl sayisl sayisl ot
sayisl sayisl 2
Kiz 9 - - - - 10 10
Erkek 10 1 1 - - 15 15 25

Pinar Ogretmen: Egitim fakultesi, sinif 6gretmenligi mezunu olup meslekte 22. Yilini

calismaktadir. Meslek hayati boyunca kdy, kasaba, ilge ve il merkezlerinde gdrev yapmistir.
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8 kere birinci sinif okutmustur. Pinar Ogretmen bu okula yeni atanmig bir 6gretmendir. Birinci
siniflar zimresinden bir 6gretmenin gorevlendirme ile ayrilimasi nedeniyle, birinci sinifa
kaydiriimistir. Pinar kod adli 6gretmen, birinci sinif okutacagini 1 Eylul 2022 tarihinde
ogrenmisg, ertesi gun sinif kurasini se¢mig ve hafta sonu bitiminde (5 Eylul 2022) 6grenci ve
velileriyle tanismistir. Feride Ogretmenin sinifindaki 6grencilere ait bazi bilgiler Tablo 6’da

gOsterilmistir.

Tablo 6

Pinar kodlu 6gretmenin 6grenci 6zellikleri

Okul Kaynastir ~ Yabanci 60-66 ay 66-71 ay 72 ay ve Siniftaki
oncesi ma vb. uyruklu arasi yas arasi yas Uzeri yas Kkiz ve
egitim ozel ogrenci grubu grubu grubu erkek
almis raporiu sayisl ogrenci ogrenci ogrenci ogrenci %
o6grenci ogrenci sayisi sayisi sayisi sayIsi =
sayisl sayisl 2
Kiz 5 - - - - 10 10
Erkek 7 1 1 - - 15 15 25

Arastirmacinin Roli

Nitel bir arastirmada hem verilerin toplanmasi hem de yorumlanmasi arastirmaci
tarafindan gergeklestirildigi icin arastirmacinin dislince ve beklentileri arastirma sonucuna
yansiyabilir. Bu nedenle arastirmayi yapan kisinin yansiz davranmasi ve 6n yargilarindan
kurtularak arastirmayi sirdirmesi gerekir (Buyukozturk vd., 2006, s. 265). Arastirmaci bu
olumsuzluklari bertaraf edebilmek icin katiimcilardan dogrudan alintilar yapmig, ilgili

gorselleri sunmus ve var olan durumu ortaya ¢ikarmak igin tarafsiz bir yol izlemigtir.

Arastirmaci 2003 yilinda Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi sinif
ogretmenligi bolimunden mezun olup, o tarihten beri (19 yil) Milli Egitim Bakanligrnda sinif
ogretmeni olarak ¢aligmaktadir. Arastirmaci birlestiriimis siniflar da dahil olmak Uzere gesitli

illerde; kdy, kasaba, ilge merkezi gibi farkh sosyoekonomik dizeydeki bdlgelerde bulunan
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yedi farkli okulda 6gretmenlik yapmistir. Arastirmaci, meslek hayati siresince 11 kez birinci
sinif okutmus bir égretmendir. Ogretmenligi siresince degisen 1.Sinif Tirkge Ogretim
Programlarina bagh olarak Clmle Yoéntemi (TUmdengelim), Harf Yoéntemi (TUmevarim),
Bitisik Egik Yazi ve Dik Temel Yazi ile okuma yazma 6gretmistir. Arastirmaci meslek hayati
boyunca ilge, il ve ulusal diizeydeki cesitli yarismalarda birincilikler kazanmig, 6gretmen ve
ogrencilere yonelik etkinlikler alaninda yayinlanmis bes kitabi olan bir 6gretmendir.
Arastirmaci ayni zamanda COVID19 Pandemi sirecinde Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu ve Temel Egitim Genel Muduirligi’'nde goéreviendiriimis, 1.Sinif dizeyinde ders

materyalleri yazim ekibinde bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirma Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu 09.08.2022 tarihli
toplantisinda etik olarak uygun bulunmustur (EK-A). Ankara il Milli Egitim Miidirligi’'nden
gerekli onay alinmistir (EK-B). Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, 6gretmenlerin velileri ve
ogrencilerinden Katiim Onam Formu alinmistir. Veri toplama slreci boyunca Etik Komisyon,
il Milli Egitim MGdurligi’nin iznine ve katilimcilara dagitilan onam formlarindaki taahhtlere
uygun sekilde veri toplanmistir. Veri toplama slreci ¢alismanin kapsami olan okuma yazma
calismalarinda harf 6gretim oncesi déneme paralel olarak 1.Eylal.2022 — 30.Eylul.2022

tarihleri arasinda tamamlanmistir.

Creswell’e (2021, s. 148) gbre veri toplama; “ortaya ¢ikan arastirma problemlerine
yanit verebilmek igin nitelikli bilgiler toplamayi amaglayan, birbiriyle iliskili bir dizi faaliyet
olarak zihinde canlandirilabilir.” Arastirma icin gdérusme, gézlem, dokiman inceleme gibi
cesitli veri toplama faaliyetleri gergeklestiriimistir. Bu verilerin  birbirini  tamamlayip

tamamlamadigi, ¢eliskili noktalar bulunup bulunmadigina dikkat edilmistir.

Ogretmenlerle okul agilmadan énceki uyum haftasinda, okulun ilk haftas| sonunda ve
okulun ikinci haftasi sonunda toplamda u¢ gérisme yapilmigtir. Tum gérismelerde notlar ve

ses kaydi alinmistir. Gériismeler 6gle arasi tatilinde ve ders saati sonunda okulun disindaki
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parkta ve okulun Z Kuitlphanelerinde gercgeklestiriimistir. Z Kitliphane sessiz, aydinlik ve
havadar bir ortamdir. Z Kutuphanede agirlikli olarak beyaz mobilyalar bulunmaktadir. Oturma
mobilyalari diz ve canli renkli, rahat ve desensiz kumas kaplidir. Okul disindaki park
birbirinden uzak U¢ ¢ardagi bulunan, yol kenarinda yesil alani bol bir parktir. Ogretmenler

0gle aralarinda bu cardaklarda yemek yiyerek, sohbet ederek dinlenmektedir.

Yapilan etkinliklerin incelenmesi icin tim ogretmenlerin en az bir Tlrkge dersi
katihmsiz gozlemci olarak takip edilmigtir. Her 6gretmenin sinifinda en az bir teneffus
gegcirilerek, 6grencilerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri gézlemlenmistir. Teneffuslerde

sinif ici ve sinif digi panolar da incelenerek fotograflari ¢ekilmistir.

Gorisme ve gozlem izlenimlerinin dogrulanmasi amaciyla, dokiman analizinde
kullaniimak Gzere sinifta kullanilan somut materyaller, 6grencilere dagitilan galisma kagitlari,
sinif panolari, yazi tahtalari ve 6égrenci kitaplarindaki-defterlerindeki ¢alismalarin fotograflari
cekilmistir. Ogretmenlerin katildiklari sene basi toplanti tutanaklari ve veli toplanti tutanaklari
incelenmistir. Tablo 7’de arastirmanin odaklandigi 2022 yili Eylal ayinda arastirmacinin ve

arastirmaya katilan 6gretmenlerin calismalari gosteriimektedir.



Tablo 7

Aragtirmacinin ve égretmenlerin yaptigi ¢calismalar

51

EYLUL, 2022

Pazartesi

Sali

Carsamba

Persembe

Cuma

1 Ogretmenler MEB
tarafindan idari
izinlidir.

2 Ogretmenler MEB
tarafindan idari izinli

olmasina ragmen
sube kuralarini
cekmistir.

5 MEB Uyum Haftasi

Programina gore
velilerle toplant
yapimigtir.

6 MEB Uyum Haftasi

Programina gore
Ogrencilerle 1 saat
oryantasyon
yapimigtir.

7 MEB Uyum Haftasi

Programina gbre
Ogrencilerle 1 saat
oryantasyon
yapimigtir.

8 MEB Uyum Haftasi
Programina gore
Ogrencilerle 3 saat
oryantasyon
yapimigtir.

Katihmcilarla
1.Goérismeler
yapilmistir.

9 MEB Uyum Haftasi
Programina gore
Ogrencilerle 3 saat
oryantasyon
yapimigtir.

Katihmcilarla
1.Goérusmeler
yapilmistir.

12 Okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalari

Katihmcilar
g6zlemlenmigtir.

13 Okuma yazmaya
hazirlik galismalari

Katihmcilar
g6zlemlenmisgtir.

14 Okuma yazmaya
hazirlik ¢caligmalari

Katihmcilar
g6zlemlenmigtir.

15 Okuma yazmaya
hazirlik calismalari

Katilimcilarla
2.Gorismeler
yapimigtir.

16 Okuma yazmaya
hazirlik galismalari

Katilimcilarla
2.Gortusmeler
yapimigtir.

19 Okuma yazmaya

20 Okuma yazmaya

21 Okuma yazmaya

22 Okuma yazmaya

23 Okuma yazmaya

hazirhk  calismalari  hazirik  galismalart  hazirhik  ¢alismalari  hazirlik calismalari hazirhk calismalari

Katilimcilar Katilimcilar Katilimcilar Katilimcilarla Katiimcilarla

g6zlemlenmisgtir. g6zlemlenmisgtir. g6zlemlenmigtir. 3.Goriismeler 3.Gérismeler
yapimigtir. yapimigtir.

26 Ogretmenler harf 27 28 29 30

ogretimi dénemine

basglamistir.

Veri Kaynaklari

Aragtirma verileri gérusme, gozlem ve dokiman incelemesi teknikleri kullanilarak

toplanmistir.

Arastirmanin gegerligi ve guvenirligini artirmak icin veri ¢esitlendiriimesine

(data triangulation) 6zen gosterilmistir. Yari yapilandirilmis goézlem formlari ve gdzlemlerde

kullanilacak

kontrol

cizelgeleri

arastirmaci

arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

tarafindan

hazirlanmistir.

Arastirma,

Gegerlilik ve guvenirliligi saglamak amaciyla; 6gdretmenlerle yapilan goérusmeler,

sinifta yapilan gozlemler ve 6grenci defter ve portfolyolari incelenerek karsilastiriimistir. Sinif
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calismalarinda kullanilan etkinlik drneklerinin ve 6grenci defterlerinin daha sonra detayli

incelenebilmesi i¢in fotograflari alinmistir.

Verilerin analizinde kullanilacak kriterler kuramsal ¢erceve icinde olusturulup, temel
egitim alaninda profesdr doktor unvani olan bir uzman ve meslekte 21 yilinda calisan bir
ogretmen teyidi ile belirlenmistir. Sinif ortamindan toplanan veriler katilimcilara teyit
ettirilmistir. Katilimcilardan dogrudan alintilar sunulmustur. Aktarilabilirligi saglamak amaciyla
arastirmanin kapsamina uygun olacak sekilde &dretmenlerin mesleki kidemi, siniflarin

mevcudu gibi degiskenlerde cesitlilik saglanmaya calisiimigtir.

Verilerin Analizi

Merriam’a (2018, s. 325) gore nitel arastirmalarda veri toplama ve veri analizi es
zamanl yapilan etkinliklerdir. Analiz; ilk gorisme, ilk gézlem ve ilk belgenin okunmasiyla
bagslamaktadir. Veriler toplanip analiz edildikge, arastirmacinin yogunlasacagi kisimlari
belirginlestirir ve yeni verilerin toplanmasi i¢in yeni yollar agar. Bu arastirmayla ilgili toplanan
verilerin analizinde igerik analizi kullaniimistir. Bayukozturk vd. (2006, s. 258) icerik analizini,
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi soézcuklerinin daha kuguk igerik

kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, yenilenebilir bir teknik olarak tanimlamaktadir.

Gegerlik: Arastirma icin derlenen veriler detayll olarak yazilmis ve sonuglara nasil
ulasildig, icerik analizinin nasil yapildigir anlagilir bir bigcimde aciklanmigtir. Katilimcilarin
fikirleri dogrudan alintilar olarak verilmistir. Arastirmanin sonuglarina nasil ulasildigi bdylece

acik sekilde verilmistir.

ic Gegerlik: Arastirmada edinilen gézlem, gériisme, dokiiman analizi gibi verilerden
ulasilan bulgularin kendi icinde anlamli olduguna bakiimistir. Bu bulgularla olusturulan

batandn, kavramsal gergeveyi olusturmasina dikkat edilmigtir.

Dis Gegerlik: Arastirmanin nasil yapildidi, ulasilan veriler ve verilerin nasil yordandigi
acik bir sekilde verildigi icin; yapilabilecek benzer bir arastirmada edinilecek bulgularla

sinanabilir.
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Guvenirlik: Arastirma katihmcilari arastirma amaci, slreci ve arastirmadan c¢ekilme
hakkinda bilgilendirilmig, gonullulik esasi belgesini imzalayarak katilim saglamislardir.
Ayrica katilimcilarin sinifindaki 6grenciler ile herhangi bir gériisme, goézlem yapilmamasina
ragmen; dokiman olarak defterleri incelendidi icin, velilerden ve égrencilerden katilm onayi
alinmistir. Katilimcilarin ses kaydi, kimlik bilgileri, c¢ekilen fotograflar vb. arastirmaci
tarafindan istenildiginde incelenmek Uzere saklanmistir ve kisiler kodlar ile anilmaktadir.
Arastirmaci; katihmcilari gérev bdlgesi, yas, cinsiyet, kidem vb. bilgilerini detayl sekilde
betimleyerek, farkli arastirmalarla sonuglarin sinanmasina olanak saglamistir. Arastirmaci,
katilimcilar yonlendirmekten kacginarak, var olan durumu daha iyi acgiklayabilmeleri icin yari

yapilandirilimig goérisme sorularini uzman teyidi ile hazirlamistir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bdlimde; icerik analiziyle ulasilan temalar ayri ayri ele alinmaktadir. Bu temalar alt
kategorileriyle sunulmaktadir. Ulagilan bulgu ve yorumlar; katihmcilarin kendi ifadeleri
sunularak, goézlem notlariyla teyit elde edilmis olup bu alandaki arastirma bulgulariyla

tartisiimaktadir.

Bu arastirma; “Birinci sinif 6gretmenleri egitim 6gretim yilinin baglangicinin hemen
Ooncesinde ve bunu izleyen dénem icerisinde 6grencilerinin okuma yazmaya hazir oluslarini
saglamaya yodnelik olarak sinif icinde ve sinif disinda hangi uygulamalari ve hazirlik

calismalarini gerceklestirmektedirler?” sorusuna yanit aramaktadir.

Arastirmada dgretmenlerin aldiklari egitimler, etkilendikleri ve faydalandiklari egitsel
kaynaklar ve 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri incelenmistir. Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik dénemi icin ders planlari ve egitsel materyal hazirliklari, derslige yonelik fiziksel
hazirliklari, toplanti tutanaklari ve &grenciler hakkinda 6nceden nasil bilgi edindikleri
incelenmistir. Tum bunlardan sonra 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik donemini nasil
gegirdikleri arastiriimig; dinleme, konusma, gérsel okuma, yazma, sosyal duygusal gelisime

yonelik galismalari, velileriyle iliskileri ve 6grencileri tanima streci incelenmistir.
Ogretmenlerin énceki bilgi ve deneyimlerine yénelik bulgular
Ogretmenlerin aldigi egitimler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami egitim fakdltelerinin sinif égretmenligi
bélimlerinden mezun olmuslardir. Bu durum ayni zamanda arastirma igin katiimci belirleme
kriterlerinden biridir. Ogretmenler 10-22 arasi mesleki kideme sahip olmalarina ragmen
universitede aldiklari egitimlerden halad etkilendiklerini ve kullandiklarini belirtmistir. Bu

durumda, sinif 6gretmenlerinin egitim fakultesi mezunu olmalari blyUk bir avantajdir.

“Universiteden donanimli olarak geldigimi diisiiniiyorum. Ciinkii bu ses temelli egitimi

ilk alan, egitim ilk ¢iktigi zamanki egitim dénemi (niversitedeki egitim dénemime denk
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geldi. Oradan giizel bir donanimla geldigimi disiniiyorum.” (Burcu Ogretmen,

1.g6risme, 1.hafta)

“Filmler, kitaplar tabii ki (6gretmenligimi) olumlu etkiliyor. Onun haricinde (iniversitede
aldigimiz egitimleri aradan zaman gectikce unuttugumuzu fark edebiliyoruz. Simdi
uzman o6gretmenlik sinavina girecegiz. Onunla ilgili dokiimanlarina baktigim zaman
tekrar hatirlama sansim oldu. Onun bile ¢ok katkisi oldugunu disiiniyorum.” (Damla

Ogretmen, 1.gérisme, 1.hafta)

“Beni (niversitede bir hocam ¢ok etkilemisti. Cocuklara her zaman olumlu pekistire¢
kullanin derdi. Olumsuzu degil, olumluyu gbérin demisti. Cimlere basma yerine,
cimlere basmadiginiz igin tesekkir ederim mesela. Ben onu rehber ettim kendime.”

(Feride Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)

“Bir harfi 6gretiminde hep yaparim; havada yazmak, kafayla yazmak, kuma yazmak
gibi bedeni kullanmak. Fakliltedeki o6gretmenim Tirkce Ogretimini bu gekilde
égretmisti. Gergekten de gok ise yariyor. Universite hocamin dedidi seyler héla

aklimda, uyguluyorum.” (Pinar Odretmen, 1.gérisme, 1.hafta)

“Universitedeki o kitaplarimdan yararlaniyorum. Su an isimleri yok ama. Beni
etkileyen izledigim film ve kitaplar ¢ok var aslinda da su an isim olarak aklima
gelmiyor. Mesela EBA'da yliklenen birgok seyi izliyorum. Su anda elimin altinda EBA
var. Ona ¢ok rahat ulagabildigim icin. Mesela gegen sene zorbalikla ilgili sikintilar
yasadim sinifimda. O konuda ¢ok eksik oldugumu diisiindiim ve onunla ilgili videolar
¢cok izledim. Onlar bana ¢ok sey katti. Hani boyle (iniversitedeki hocalarin anlatimlari,
hep videolar (izerinden. Ve bunlar sinifima yansiyacak.” (Burcu Ogretmen,

1.g6érisme, 1.hafta)

“Bazen &zel gereksinimli ¢ocuklar oluyor. Onunla ilgili aklima takilan bir seyi kitap
olmasa da internetten bakip arastirma yapiyorum.” (Damla Ogretmen, 1.gériisme,

1.hafta)
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“Ogretmen oldum bir bagkaydi. Anne oldum, égretmenligim ¢ok baska oldu. Sonra
veli-anne oldum ¢ok daha baska digiinmeye bagladim. Bunlarin hepsinin lizerine
okudugum kitaplari hayatla birlestirdigimde bana sunu oOgretti: Her ¢ocuk kendiyle
yarisiyor. Bunca yilda &grendigim sey her cocuk &ézeldir. Her cocugu bir énceki
kendiyle karsilastirirrm. En énemli sey bu, (baska ¢ocuklarla) kiyaslama olmayacak.”

(Feride Ogretmen, 1.gorlisme, 1.hafta)

Ogretmenler meslek hayatlari boyunca egitim ve dgretimle ilgili kitaplari, filmleri ve
sosyal medyada paylasilanlari takip etmektedir. Ogretmenler kendi deneyimleri ve dzel
ilgilerine gbére arastirmalar yapmakta ve bunlarin égretmenlik uygulamalarini etkiledigini
disiinmektedir. Arastirmaya katilan Burcu Ogretmen 20 adet, Damla Ogretmen 16 adet,
Feride Ogretmen 20 adet, Pinar Ogretmen 32 adet hizmet igi egitim ve/veya 6zel kurs
almistir. Uyar ve Cicek’in (2021) 6gretmenlerin 21.yGzyil becerilerini belirlemeye ydnelik
yaptigi calisma da hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin almayanlara, hizmet ici egitim alan
ilkokul 6gretmenlerinin becerilerinin egitim alan diger brans 6gretmenlerine gbére daha ytksek
oldugunu gostermektedir. S6z konusu beceriler; sorumluluk, liderlik, girisimcilik, esneklik,
uretkenlik, yaraticilik, yenilikgilik, is birligi, iletisim becerileri ve bilgi, teknoloji ve medya

okuryazarhgi alanlarini kapsamaktadir.
Ogretmenlerin etkilendigi ve faydalandigi egitsel kaynaklar

Ogretmenlerin  6gretim igin kaynaklar arastirmasi, bunlari bir diizene koyarak
planlamasi ve uygulamasi gerekmektedir. Gunimuizde &gretmenlerin ¢alismalarini
hazirlarken kullandigi kaynaklar agirlikh olarak internet ortamindan olmaktadir. Ogretmenler
kaynak siteleri yaninda ogretmenlerin iletisime gegebildi§i uygulamalardan da

bahsetmektedir.

“Facebook’tan ¢ok fazla faydalaniyorum, égretmen gruplarindan. Egitimhane’den ¢ok
fazla indiriyorum. Sitelere ¢ok fazla giriyorum ama &zellikle takip ettigim bir site yok.”

(Burcu Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)
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“Okulistik’i  kullaniyorum. Cegitli siteler var. Egitimhane’den ¢ok yararlaniyorum

mesela. Morpa’yi kullaniyorum.” (Damla Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)

“Hemen hemen her giin Egitimhane’yi kullaniyorum. Birincisinifiz.com, ilkokul.com
kullaniyorum.  Gérseller igin  Pinterest'ten yararlaniyoruz. Geg¢misten kalan
kaynaklardan yararlaniyoruz. Milli Egitim’in daha aktif bir sitesinin olmasini isterim.
Béyle site site gezmektense, nereden bulabilirim diye aramaktansa elimin altinda
hazir dokiimanlar olmasini isterim. Egitimhane’nin eskisi kadar orijinal olmadigini

disiiniiyorum.” (Feride Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Instagram &gretmen sayfalari var. Genelde instagram (izerinden takip ediyorum.
internette MEB’in kaynak kitap sayfalari, EBA var. Mesela webdeogren.com ¢ok isime
yarayan bir sayfa. Bir de Whatsapp gruplari var. Arkadas ¢evrem var. Yazili kaynak
olarak okuma yazma égrenme setleri var, onlara bakiyorum.” (Pinar Ogretmen,

1.g6risme, 1.hafta)

Avrupa Birligi Birlesik Arastirma Merkezi’'nin hazirladig1 Egitimcilerin Dijital Yeterlikleri
icin Avrupa Cercevesi (The European Framework for the Digital Competence of Educators
[DigCompEdu]) (Redecker, 2017) 6gretmenlerin sahip olmalari gereken 6 temel alanda 22
yeterliligi ortaya koymaktadir. Benzer sekide UNESCO Ogretmen Dijital Yeterlikleri
CGercevesi (UNESCO, 2018b) de 6 alanda 18 6gretmen dijital yeterliliginin gergeklestiriimesini
beklemektedir. S6z konusu her iki 6gretmen dijital yeterlilik gergevesi de genel anlamda bilgi
islem teknolojilerini kullanirken; bilgi yonetimi, kullanim becerileri, tutum, is birligi, guvenlik,
sorun ¢bzme, JUreticilik alanlarinda yeterlikler tanimlamaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler de siniflarinda teknolojik donanim olmamasina ragmen basili materyal
hazirliklarini internet ortamindan yapmiglardir. Ancak &gretmenler kendi iceriklerini
hazirlamamiglar, baska kaynaklari dogrudan kullanmiglardir. Ogretmenlerin ortak olarak
kullandigi site www.egitimhane.com olurken, bunun disinda bahsettikleri internet siteleri
farkli farkl olmustur. Birinci sinif zimre 6gretmenlerinin farkh kaynaklar kullanmasi gesitlilik

agisindan bir avantajdir. Burcu Ogretmen ve Pinar Ogretmen internet ortaminda dgretmen


http://www.egitimhane.com/
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gruplarini takip ettigini belirterek, sadece kaynak edinmek igin degil diger égretmenlerle de
etkilesime girdiginden bahsetmistir. Yine Burcu Ogretmen ve Pinar Ogretmen MEB
tarafindan sunulan EBA’dan faydalandiklarindan bahsetmiglerdir. Ogretmenler kendi
calismalarini tasarlamamiglardir. Bu durum o&gretmenlerin farkl dijital beceri ve yetkinlik
seviyelerinde olduguna isaret etmektedir. Higcbir 6gretmen kaynak olarak ders kitabindan ve
oradaki etkinliklerden faydalandigindan bahsetmemistir. Bu durum Atas ve Yildirnm'in (2020)
yaptigi calismanin, édretmenlerin ders kitabini genel olarak yeterli gérdikleri ve slreg
boyunca ders kitabindan oldukga fazla yararlandiklari bulgulariyla értismemektedir. Feride
Ogretmen, internetten arama yapmak yerine Milli Egitim Bakanligr'nin gesitli kaynaklari toplu
olarak 6gretmene sunmasini dilediginden bahsetmistir. Ayrica o6gretmenler basili, sureli
yayinlari ve hakemli dergilerde yayinlanan ulusal ve uluslararasi c¢alismalar takip

ettiklerinden bahsetmemiglerdir.
Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri

Ogretmenin mesleki egitimi, yeterlili§i ne kadar yiiksek olsa da olumlu kisilik 6zellikleri
ile tamamlanmadiginda istenilen iletisim ve egitim niteligine ulasilmasi zor olacaktir.
Arastirma igin yapilan gézlemlerde de ders ve tenefflslerde &drencilerin égretmenlerini
gorduklerinde gllimseyerek seslenmesi, 6gretmenlerine dokunarak sevgi gdstermesi,
ogretmenlerinin onlara gulimsedikleri, anlattiklarini dinledikleri tespit edilmistir. (Gdzlem

notlari, s. 2)

“Gliler ydzltiytim, sabirliyim, ¢ocuklarin dilinden anladigimi ddigindyorum.” (Burcu

Ogretmen, 1.g6risme, 1.hafta)

“Aslinda sabirli biri degilim. Ogretmenlikte en ¢ok beklenen sey sabirli olunmasi. Ama

sabirli olmayi 6grendim.” (Damla Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Insan seviyorum, sabirliyim. Sosyalim, giriskenim, konusmayi seviyorum. Velilerimle

de her zaman iletisime agigim.” (Feride Ogretmen, 1.gériigsme, 1.hafta)
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“Normal hayatta da ¢ok sabirli bir insanim. Kesinlikle meslegime de yansiyor.” (Pinar

Ogretmen, 1.gérisme, 1.hafta)

Kisilik 6zellikleri ve bunlarin 1.sinifa etkisi sorulan dort égretmenin hepsi ilk olarak
sabirdan bahsetmigtir. Tum 6gretmenler kigisel 6zelliklerini, 6grencilerle olumlu bir iletisim
kurmaya yonelik kelimelerle (sabir, oyunla egitim, ¢ocuk psikolojisi, guler ylz, bogucu
olmamak...) ifade etmiglerdir. Ozyllmaz ve Gllbetekin’in (2018) c¢alismalari da ilkokul
ogretmenlerinin kisilik Ozelliklerinin, mesleki yeterlilikleriyle pozitif yonde anlamli bir iligki

icinde oldugunu géstermektedir.
Okuma yazma ve hazirlik donemine iliskin planlama bulgulari
Ders planlari ve egitim materyalleri hazirliklari

Eksioglu’nun (2021) da belirttigi gibi egitim agisindan planlama en genis anlamda
egitim programlarinin hazirlanmasi, en dar anlamda ise bir ders saati boyunca yapilacak
etkinliklerin duzenlenmesidir. Egitim o6gretimin planli ve duzenli ilerleyebilmesi icin her
dizeyde plan yapmak énemlidir. Planlarin yazili olmasi kullanim ve hatirlanabilir olmasi igin

gerekli bir uygulamadir.

“Cizgi caligmalari olsun, boyamalar olsun onlari ¢ikarttim. Origami bu yas ¢ocuklara
cok yaptiriyorum. Kesme gibi etkinlikler yaptirtyorum.” (Burcu Ogretmen, 1.goriisme,

1.hafta)

“Diizensiz ve dizenli ¢izgi ¢alismalarimiz olacak. Onlarla ilgili ¢iktilar aldim. Ders
kitabl ve bagka kaynaklar kullanacagim. Oyun hamuru ve el kaslarini gelistirici
egzersizler, oyun ve danslar yapiyoruz... Matematige ydnelik de c¢alismalarimiz

olacak.” (Damla Ogretmen, 1.gérlisme, 1.hafta)

“Once o parmak kaslarinin gelismesi igin oyun hamuruyla baslarim. Diizenli diizensiz
cizgi calismalari ve bunu genellikle boyama agirlikli baslatiyorum. Once gizgiyi

noktalari birlestiriyor sonra istedigi gibi boyuyor. Sonra diizenli ¢izgi ¢alismalarina
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devam edecediz. Sonra ben kilavuz gizgili defter kullandiriyorum.” (Feride Ogretmen,

1.g6risme, 1.hafta)

“Oncelikle okulu ve kendimi tanitmak, sinifi, tanisma oyunlari. El kaslarini nasil
kullandiklarini gérmek igcin makas c¢alismalari yapacagim. Kesmeler, yapistirmalar
yapacagim, onlari planladim. Oyun hamuruyla calismalar yapacagim. Boyamalar,

nokta birlestirme, ¢izgi birlestirmeler var.” (Pinar Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)

Ogretmenler siniflarindaki teknolojik donanimlarin eksikligine uyum saglayacak

¢ozumler Gretmiglerdir.

“Akilli  tahtamiz olmadigi icin &6grendigimiz seyleri somutlastiracak materyallere

ihtiyacim olacak.” (Damla Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)

1.Sinif Tldrkge dersi egitim programinda bulunan ve ders kitabina yansiyan
kazanimlar; nokta (izerinden takip edilen gizgi galismalari ve boyamadir. Ogretmenler, ders
kitabinda cok yetersiz olan cizgi ve boyama etkinliklerini farkli calisma kagitlari hazirlayarak
arttirmay planlamiglardir. Ogretmenler ise bunlara ek olarak farkli gizgi calismalar tirleri,

kesme, katlama, el kaslarini gelistirici etkinlikler, oyunlar ve egzersizler planlamiglardir.

Ozellikle okul dncesi egitim almamis gocuklar igin okuma yazmaya hazirlik galismalari
bayuk o6nem tasimaktadir. MEB tarafindan EBA’da bulunan kaynaklar ve okulun ilk
haftasinda paylasilan pdf formatindaki kitaplarda da etkinlikler bulunmaktadir. Ancak dijital
olan bu kaynaklarin renkli basim gerektirmesi ve bunun maliyetli olmasi nedeniyle
ogretmenler bu kaynaklari kullanamamaktadir. Okuma yazmaya hazirhk sireci igin neler
hazirladiklari sorulan 6gretmenler planlarini zihinden tasarlamiglar, herhangi bir yazili not

tutmamiglardir.
Derslige yénelik fiziksel hazirliklar

Oztemel (2017) egitim ortaminin diizenlenmesinin dgrenciler icin l¢ faydasindan
bahseder: 6grencilerin fiziksel olarak rahat etmeleri, derslere motive etmesi ve 6grenmelerini

kolaylastirmak. Sinifina ilk defa giren bir 6gretmen sinif ortaminin dgdrenciler igin faydal
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sekilde dizenlenmesi yaninda, sinif ortamini olmasi gereken temel materyaller ve kendi
sistemine gore de duzenler. Arastirmaya katilan dgretmenler de sinif ortaminin kendilerine,

ogrencilerine ve velilerine daha hos gérinmesi icin diizenlemiglerdir.

“Sinif ortaminin biraz renkli olmasina dikkat ettim. Cocuklarin yas seyi kliglk oldugu
icin daha cok renkli, kazanimlarima uygun hazirlamaya calisttim. Glizel bir sinif
panosu hazirladim. Cocuklarin isimlerini balonlara yazarak dikkat cektim. Mevsim
késemi hazirladim. Atatiirk Késemi hazirladim. Haritalarimi astim. Sinifi biraz dolu

dolu héle getirdim.” (Burcu Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Siralari dlizenledim. Kullanacagim materyalleri dolabima koydum. Dolabimi
diizenledim. Ayrica ¢ocuklarin ilk giinii oldugu icin ‘Okulumda flk Giinim’ yazisi

astim. Balonlarla birazcik siisleme yaptim.” (Damla Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Oncelikle fiziksel ortami hazirlamaya galistik. Perdelerimiz, masalarimizin temizligi,
cocuk dolaplarini hazirladik. Cocuklara ufak hediyeler (balonlar, kalemler, cikolatalar)
ve Kartlar hazirladik. Yazi tahtamin lzerine ‘Macera Basliyor’ yazisiyla sisledik.
Glinesten dolayi perde sorunumuzu ¢bzdik. Klasik sira diizenini yaptik.” (Feride

Ogretmen, 1.g6risme, 1.hafta)

“Cocuklarin dikkatini cekecek sekilde tahtayi sisledim. Balonlar, ‘Okula Hos Geldiniz’
yazilari ile stsledim. Sinif kapisina subemizi balonla yazdim. Cocuklara ikramlik

hazirladim.” (Pinar Ogretmen, 1.goriisme, 1.hafta)

Arastirmanin yapildigi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6gretmenlerin siniflarini
egitim 6gretime hazirlamalari igin yeterli sireleri olmamistir. Ogretmenlerin okutacaklari sinifi
bilmeleri, hazirlik yapabilmeleri igin énem tagimaktadir. Ozellikle okula yeni atanan bir
o6gretmenin 1.sinifi okutacagini 63drenmesi, kendini ve egitim ortamini hazirlamasi ve
ogrencilerini karsilamasi arasinda G¢ gun gibi kisa bir sirenin olmasi, égretmenin isini

zorlastirmaktadir.
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Ozden (2019) sinif ortamini; siniftaki fiziksel ve psikolojik unsurlar ve bunlarin siniftaki
herkesin davraniglarini etkileyen normlar bitiinu olarak agiklamaktadir. Alan yazinda yapilan
arastirmalar, sinif ortaminin égrenci basarisina, 6gretmen ve 6gdrenciler arasindaki iliskilere
etki ettigini gostermektedir. Arastirmaya katilan tGm ogretmenler ilk hazirliklarini sinifin
fiziksel ortamini dizenleme olarak planlamislardir. Ogrencilerin ilgisini cekerek, ilk kez
girdikleri sinifi sevmeleri, okula olumlu duygular beslemeleri icin ¢aba gdstermislerdir.
Ozenilerek hazirlanmis bir sinif ortami velileri de memnun ederek, ev ortaminda da okul
hakkinda olumlu konusmalar olmasi yine égrenciye olumlu olarak dénecektir. Ogretmenler
ogrencilerin  tim ilgisini kendi Uzerlerinde toplamak amaciyla klasik oturma dulzeni

kullanmiglardir.
Toplanti tutanaklari

Egitim ogretime yonelik hazirliklar ayni zamanda veli toplantilari, zimre 6gretmenler
ve okul o6gretmenler kurulu toplantilariyla da planlanmaktadir. Arastirma amaciyla ilgili
toplanti tutanaklari incelenmistir. Okul égretmenler kurulu toplantisinda 1. Sinif ézelinde
konusulan bir maddeye rastlanmamistir. Veli toplantisi tutanaklari, arastirmanin “velilerle

iliskiler” béliminde incelenmektedir.

1.sinif zimre &gretmenler toplantisi tutanagindaki 15 gindem maddesi igerisinde,
okuma yazmaya hazirlik ile iligkilendirilebilecek 8 madde tespit edilmistir. Zumre
toplantisindaki maddelerden okuma yazmaya hazirlikla iligkili olan maddelerde daha resmi
bir dil kullaniimig, birkag madde disinda detaylara yer verilmemigstir. Serbest Etkinlik dersleri
yillik plani igin 6gretmen tarafindan hikdye okuma uygulamasi, labirent bulmaca, iki resim
arasindaki farki bulma, kayip nesneleri bulma gibi etkinlikler, sarkilar, rontlar, drama
etkinlikleri, tekerlemeler, ¢izgi film ve belgesel izleme, sarki ve turku sdyleme, guzel
konusma-yazma, kitap okuma, bilmece bulmaca, sayisma, oyun, film izleme, duygu ve
duslncelerini ifade etme, hikdye seslendirme, iki resim arasindaki farki bulma, (¢calisma

kagidi icerisinde) kayip nesneleri bulma etkinlikleri segilmistir.
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Zimre Ogretmenler toplantisi tutanaginda belirlenen bu uygulama ve yontemler,
okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda 6grencilerin geligsimi icin gerekli ve degerli
calismalardir. Tium dersler ve 6zellikle Turkge dersi icin belirlenen yontem ve teknikler;
ogrencilerin daha aktif oldugu, oyunlastirma igeren, yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan
veren yéntem ve tekniklerdir. Ogretmenler yontem ve teknikleri bilmekte, kiyaslamakta ve
okuma vyazmaya hazirlikta 6grencilere olumlu ydnde faydasi olabilecek olanlari

belirlemektedir.

Ogretmenlerin zimreleriyle iliskileri de okul iklimi agisindan énem tasimaktadir.
Etkilesimin ¢cok yogun oldugu okul ortami &6zelinde zimre o&gretmenler arasindaki iligki
dgrencilerine, diger 6gretmenlere ve okul yénetimine de yansimaktadir. Ogretmenler ziimre

iliskilerini benzer ifadelerle tarif etmiglerdir:

“Zimre ile iliskimiz ¢ok iyi, anlasiyoruz. Fikir aligverisi yapiyoruz. Genelde de beraber

hareket ediyoruz.” (Damla Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Kesinlikle etkilesim halinde calisiyoruz. Cok tatli bir ziimremiz var. Birbirimizden bilgi
akigi var. Ziimre baskanimiz da cok aktif ¢alisiyor. Ortak hareket ederiz ama herkes
fikrini paylagiyor ama esneklik var. Her yigidin yogurt yiyisi farkl.” (Feride Ogretmen,

1.g6risme, 1.hafta)

“Etkilesim ¢ok glizel ve olumlu. Ve bu ¢ok, bu yeni gelen bir 6gretmen igin ¢ok ¢ok
glizel bir avantaj. Hepsine tesekkdir ediyorum. Bu olmasi gereken, sag olsun yaptilar.

Tecriibeliler de...” (Pinar Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

Aragkal ve Gurbiz (2021) de galismalarinda egitim kurumlarinda okul iklimi Gzerine
yaptiklari calismalarinda isbirlikgi ve samimi 6gretmen davraniglarinin okul iklimine ve
ogretmen motivasyonuna olumlu yonde etki ettigini belirlemislerdir. Arastirma yapilan
okuldaki 6gretmenler zimre arkadaslariyla iligkilerini olumlu ve samimi olarak belirtmiglerdir.
Ogretmenler mesajlasma uygulamasi (zerinden calisma drneklerini, akillarina takilan

sorulari ve duyurulari paylasmakta, cesitli konularda ortak kararlar almaktadir. Ogretmenler
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ders aralarinda siniflarindaki ortamlarindan, uygulamalarindan, bu uygulamalar esnasinda

yasadiklari olumlu-olumsuz durumlardan bahsetmektedir.
Ogrenciler hakkinda énceden bilgi edinme

Okula baglamadan o6nce o6grenciler hakkinda bilgi edinip edinmedikleri sorulan
ogretmenlerin hepsi benzer yanitlar vermistir. Okul idaresi kayit esnasinda égrenci bilgilerini
iceren matbu bir form dagitmistir. Bu form Ulke c¢apinda yaygin olarak kullaniimaktadir.
Cunki MEB’e bagli e-okul bilgi sistemine bu bilgilerin girilmesi gerekmektedir. Bu formda
ogrenci kimlik bilgileri, ev ortami, saglik ge¢misi, anne/baba ile ilgili temel sorular
bulunmaktadir. Okul idaresi bu forma ayrica bir parga kagit ekleyerek; yabanci uyruklu olma,
sinif tekrari, anasinifina gitmis olma, 6zel raporu olma, cinsiyet, ay olarak yasi gibi bilgileri
belirlemigtir. Bu formlar 6gretmenlere verilerek okul baslamadan 6nce dgrenciye ait temel
bilgiler hakkinda fikir sahibi olmasi saglanmistir. Bazi formlarda veli tarafindan 6grenci
vesikalik resmi de eklenmistir. Sekil 7°’de okul kaydinda veliler tarafindan doldurulan 6grenci

bilgi formu gdsterilmektedir.



Sekil 8

Ogrenci Tanima Formu

OGRENCI BILGILERI

VELI BILGILERI

T.C. Kimlik No(Ogrencinin)

Velisi Kim?

Simafi

BIRINCI SINIF

Veli Adi Soyadi

No

T.C. Kimlik No

Adi Soyadi

Cep No

Dogum Yeri

BABA

BILGILERI

Daogum Tarihi

Adi Soyad:

Niifus Citzd. Kayit No

T.C. Kimlik No

Miifus Cilzd. Verilis Tarihi

Orenim Durumu

Kan Grubu Meslegi
Dini E-Posta Adresi
GENEL BiLGILER Sag/Olil

Kiminle Oturuyor

Birlikte/ Ayri

Evi Kira nu?

Silrekli Hastalifis

Kendi Odast Var m?

Engel Durumu

Ev Ne lle Isimyor?

Ev Telefonu

Okula Nasil Geliyor?

Cep Telefonu

Bir Iste Calisiyor mu?

Is Telefonu

Aile Disinda Kalan Var m?

AMNNE

BILGILERI

Boy

Adi Soyad:

Oziir Varsa Ogiir Tiirii

T.C. Kimlik No

Sehit Cocufumu ('Jgrunun Duruiniu
Yurt Disindan Geldi Meslegi
Gilindizli E-Posta Adresi
Burslu Sag/Olil

SHCEK(SosyalHizm.Cocuk
Esirgeme Kurumu) Tabi mi?

Birlikte/ Ayri

Sirekli Hastalis

Haneve Giren Toplam
Gelir(Yillik)

Engel Durumu

Hanede Yasayan Kisi
Sayist

Ev Telefonu

Cep Telefonu

Gegirdigi Kaza

Is Telefonu

Gegirdifi Ameliyat

KARDES BILGILERI

Kullandigi Protez

Adi Soyadi

Gegirdigi Hastalik

Meslegi

Stirekli Hastaligi

Ofrenim Durummu

Stirekli Kullandigi llag

Silrekli Hastalifis

Kardes Sayisi

Kilo

Bilgiler tarafimdan kontrol edilmigtir.

! -

020

Kardes sayisi fazla olanlar bu formun arkasina
yvukaridaki kardes bilgilerine giire yazabilirler.

ADRES:
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Veli Ad Soyadi imza

Bunun diginda Burcu Ogretmen ve Pinar Ogretmen, égrencilerini daha detayl
tanimaya yonelik ayrica bir anket hazirlamistir. Bu forma égrencinin gelisimi, katildigi kurslar
ve etkinlikler, aile iletisimine dair sorular bulunmaktadir. Ayrica Burcu Ogretmen ve Damla
Ogretmen ogrenci velilerinden cocuklarina hitaben bir mektup yazdirmayi planladigini

belirtmistir.

“Aileye bir mektup yazdirip ¢ocugu onun géziinden gbrmeyi digiiniiyorum.” (Burcu

Ogretmen, 1.g6risme, 1.hafta)

“Cocuklari daha iyi tanimak icin velilerden bana mektup yazmalarini istedim.

Dogumundan itibaren ¢ocugunuz kag yasinda konugstu, ka¢ yasinda ylirtidii, ne gibi
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seylere ilgi duyuyor, hobileri ve fobileri ne, en 6nemlisi ilgi alanlari ve yetenekli oldugu

alanlar neler? Bunlari dedim bana yazin.” (Feride Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

Aktepe (2005) Ogretmenlerin ne dgrettigi kadar, nasil 6grettigi, ogrencileriyle nasil bir
iliski ve iletisim igcinde oldugunun, o6gretmenin 6grencilerini ne ol¢cude tanidigi ve onlarin
beklentilerine ne kadar yanit verebildiginin énemli oldugundan bahseder. Okul idareleri
tarafindan kayitta istenen Ogrenci Bilgi Formlari, dgretmenlerin égrencileri hakkinda temel
bilgileri hizlica edinebilmeleri igin kullanigli bir uygulamadir. Ogretmenler daha derin bilgileri;
aile géziinden d6gretmene mektup, veli anketleri, okul saatleri disinda veli gérismeleri, ev

ziyaretleri yaparak edinebilmektedir.
Okuma yazmaya hazirlik dénemi etkinliklerine dair bulgular
Sosyal ve duygusal gelisime yénelik ¢alismalar

Bozgln’iin (2021) doktora tezinde gdsterdigi bulgular, sosyal ve duygusal gelismenin

onemini ortaya koymaktadir:

“Okulda olumsuz duygular azaldik¢a igsel motivasyon artmakta, 6égrencilerin sosyal-duygusal
gelisimleri, azimleri ve okulda 06znel iyi oluslari arttikca okuma ve yazmada igsel
motivasyonlari yukselmekte; digsal motivasyonlari buna bagli olarak dusmektedir ve
calismada azimden sonra okuma-yazma motivasyonunu yordama gicl en fazla olan

degisken okul doyumu olmaktadir” (Bozgtin, 2021).

Okul Oncesi Egitim Programi da (MEB, 2013) bu beceriye yonelik; duygu, disiince ve
hayallerini tamamen kendine 6zgu sekilde ifade etmek, duygularini resim, drama, oyun,
dans, muzik, siir, 6yka gibi cesitli yollarla gdstermek, sorumluluk, liderlik ve is bdlimu gibi
etkinlikler énermektedir. Ogrencilerin hem bireysel hem de grupla yapacagi sanatsal ve
sportif galismalar pek ¢ok beceriyi gelistirecegdi gibi 6grencileri sosyal ve duygusal yonden de

gelistirebilecektir.
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“Onlarin hepsi ¢cok keyif verdi. Cocuklarim siirekli kadgit, kalem, fotokopi gérmekten
stkilmiglardi. O etkinliklerden ¢ok faydalandim. Giizel oldu, edlenceliydi. Suluboya ile parmak

baski yaptik. Onlari 6riimceklere, kuslara cevirdik.” (Burcu Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

“Yine sikildiklari icin bir siirti etkinlikler vesaire ile destekledik. Gérsel sanatlar, miizik,
resim onlari da ¢izgi ¢alismalarini daha ¢ok agirlik verdik. Sikilmamalari igin.” (Burcu

Ogretmen,3.goriisme, 3.hafta)

“Kesme yapigtirma c¢alismalar, boyama c¢alismalari yaptik. Birka¢ tane garki
ogrendik. Oyun saatinde okul bahcesinde Kése Kapmaca gibi oyunlar oynadik. Sinif icinde
de sinif i¢i oyunlari oynadik. Biraz daha ¢ocuklari motive etmek amaciyla eglenceye déniiktu.
Béyle direkt kazanima degil, cocuklarin dikkatini tekrar bir toplamak, birazcik (zerlerindeki
stresi attirmak ona ybnelik... Alti ders saatinin ¢ok uzun oldugunu digiiniiyorum. Ders
stresinin de kirk dakika olmamasi gerekir diye digtintiyorum. Cok uzun geliyor ¢ocuklara. Bir
de kirk dakika 6gle arasi var. Cocuklar ¢cok sikildi artik béyle 6gle arasindan sonra ¢ocuklar
‘ne zaman eve gidecegiz? Sikildim, eve gitmek istiyorum, annemi 6zledim’ seklinde sikédyet

etmeye basladilar.” (Damla Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

“Once oyun hamuru, ¢izgi ¢alismalari, resim tamamlama ve igini boyama bunlarin

iizerinde ¢ok durdum.” (Feride Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

“‘Oyun hamuru, kesme yapistirma, boyamalar hep bdyle ele yliklendik. Sinif
kurallarimizi her giin tekrarliyoruz. Ondan sonra arkadas iligkileri, farkliliklar iste onlara

degindik... Beden egitimi yaptik.” (Pinar Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

Arastirmada 6gretmenlerle yapilan gérismeler ve yapilan gézlemlerde; 6gretmenlerin
her guin en az bir kere sinif igi ve sinif disi oyunlar oynattigi tespit edilmigtir. Oynatilan sinif
ici oyunlar; Heykel, Gece-Gunduz, Deve-Clce, Sdyledigimi Yap Yaptigimi Yapma gibi
yonergeleri basit, siresi kisa ve ¢ok fazla bedensel devinim gerektirmeyen oyunlardir. Sinif
disinda oynatilan oyunlar; okul bahce zemininde bulunan Kése Kapmaca, Labirent, Mendil

Kapmaca gibi kisa sureli, bol tekrara dayanan, hiz ve yer degistirme oyunlaridir. Yaptirilan
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gorsel sanat etkinliklerinin genelinde yaraticilik gerektirmeyen verilen resmi boyama,
ogretmen ydnergeleriyle ilerleyen kesme-yapistirma c¢alismalari yapildigr gorilmastir.
Ogretmenler masal saati, dramal/canlandirma ve siir etkinlikleri yapmamislardir.
Ogretmenlerin tamami, égrencilerin 40 dakikallk 6 ders siresinden bunaldiklarini ifade
etmislerdir. Bu sikayetler 6grencinin okul doyumunu ve okulda 6znel iyi oluslarini olumsuz

yonde etkileyebilecek ifadelerdir.
Ogrencileri tanimaya yénelik ¢aligmalar

Arastirma yapilan okulda 6gretmenler okul baslamadan dnce 6grencilerin dogum
tarihi, kardes sayisi vb. bilgilerini, anasinifina gitmis, strekli devamsiz ve varsa 6zel raporu
bulunan dgrencileri, 6grencilerin varsa 6zel durumlarini (anne-baba sag/6ll, birlikte/ayri vb.)
okula kayit formu Uzerinden gérebilmislerdir. Bunun diginda Burcu Ogretmen ve Pinar
Ogretmen velilerinin doldurmasi igin anket géndermis, Damla Ogretmen velilerinden gocugu
hakkinda mektup yazmalarini istemistir.

Bu mektupta; dgrencilerin ne zaman yurimeye ve

konusmaya basladigi, ilgilendikleri ve yetenekli oldugu alanlar, yasadiklari énemli olaylar

“Okul idaresinin verdigi
ogrenci bilgi formu
tizerinden baktim kimler

“Oncelikle bu hafta hazir
bulunusluklari nasil, onlari
gbzlemlemeye  calistim.

istenmistir.
“Cocugun simdiye | “Ozel égrencim iki tane | “Noktalari ¢cok
kadarki  stiregte  neler | var. Onlari  rehberlikle | tasiriyorlardi. Higbir
yaptigini, sportif aktivite | goriigsecegiz. Birebir | sekilde ozen
gibi seylere katildi mi, | olmadan anlamiyorlar. | géstermiyorlardi. Nereden
cocukla olan iletisimi | Belli bir diizenleri yok. | baslamalari ve  hangi
hakkinda birkag soruya | Ybnergeleri ¢ok takip | yonden O&zellikle defteri
yer verdim. Cocuguna | edemiyorlar. Onlarla | gevirenler vardi. Onlarin
kesin bir sekilde ‘hayiri’ | strekli veli iletisimindeyiz. | hepsi  oturdu. Defter
nasil séylersin gibi o tarz | Onun disinda | dlizeni oturdu.”
seylerden bilgi edindim. | cocuklarimin gelisimi
Cocugun hakkinda biraz | yagina gére iyi.” (-Bvu reu -
bilgi edineyim.” . Ogretmen,3.gorigme,

(Burcu Ogretmen, | 3.hafta)

(Burcu 2.goérusme, 2.hafta)
Ogretmen,1.goriisme,
1.hafta)

“Okul kiiltiiriine uyum bu
hafta daha da artmis
durumda. Sinifa



anasinifina gitmis,
yabanci uyruklu &grenci
var mi, 6zel kaynagtirma
raporu olan ¢ocuk var mi?
(Damla
Ogretmen,1.goriisme,
1.hafta)

“Higbirini o6nceden
tanimiyorum. Listeyi elime
alinca ilk baktigim sey kag
aylik olduklari oldu. Cok
slikiir ki 72 aydan daha
kiiglik  6grencim  yok.
Ailenin egitim durumlarina
baktim. Annesi babasi
olmayan ¢ocuk var mi ona
baktim, 6nemli ¢linki. Veli
profiline baktim &zellikle.”
(Feride
Ogretmen,1.gorisme,
1.hafta)

Kigisel  Ozelliklerini  de
yavas yavas tanima
basladim. Ama daha da
iyi tanimak icin velilerden
bana mektup yazmalarini
istedim. Ogretmene
mektup. Hani
dogumundan itibaren iste
gocugunuz kag¢ yaginda
konugtu, kag¢ yasinda
yaradiu? Ne gibi geylere
ilgi duyuyor? Hobileri ne,
fobileri ne? En o6nemlisi
ilgi alanlari ve yetenekli
oldugu alanlar neler?
Bunlari dedim bana yazin.
Hala déndsler devam
ediyor.  Sanirnnm  onlari
okuduktan sonra daha iyi
fikir sahibi olacagim.”

(Damla Ogretmen,
2.g6risme, 2.hafta)

“Bu sene bu kadar
zorlanma sebebimi
buldum. Hepsi c¢ok fazla
simartiimis. Durdan
sustan anlamayan,
doyumsuz cocuklar.

Yapmazsam sorun Yyok.
Higbir yaptirrm olmadigini
goriiyorlar. Bunda ¢ok
zorlandim ama iyi aile
gocuklari, onu fark ettim.
Hepsinin de ailesi glizel
insanlar.  Biraz  onlan
egitirsek ¢ocuklarini  da
kolay egitecegimizi
disiiniiyorum. Iki
gocugumdan birinin
babasi yok bir tanesi de
Irakli, gb¢men. Bunlardan
¢ok sikintim oluyor. Maddi
sikintilarindan dolayi
baskalarinin egyalarinda
g6zl kaliyor. Sinif fonu
kurduk, rencide etmeden
yardim ediyoruz.”

(Feride Ogretmen,
2.g6risme, 2.hafta)

69

geldigimde oturuyor
sekilde bekliyorlar beni bu
hafta. Bunlar glizel
gelismeler. ik zamanlar
biraz bocaliyorlardi. ik
defa belli bir siire iginde

belli gorevleri
tamamlamalari
gerekiyordu. Anasinifina

gidenler dahil bu konuda
tecriibeli  degildi.  Artik
adapte olduklarini
gériyorum. Su anda iyi

gidiyoruz yani. Siregten
memnunum.”
(Damla Ogretmen,

3.g6risme, 3.hafta)

“Cocuklar ilk haftaya gore
acayip oturdu yani ¢ok
cok iyiler su anda. Sinif
diizenini oturtturduk, en
6nemlisi de bu zaten. Bu
oturdugu icin de ¢ocuklar
daha kolay yapiyorlar.
Beni dinliyoriar... Okuma
yazma bilen ¢ocugum
YOK, hepsi adini
yazabiliyor sadece.”

(Feride Ogretmen,
3.goérusme, 3.hafta)



formlarr  var
su an.
Formlarindan igte anne
baba meslekleri bunlari
o6grendim. Anasinifina
gitmis gitmemis bunlari
o6grendim. Seyi, kardes
sayilarini 6grendim.
Evlerinin okula yakinligini
o6grendim. Bir de okuma
yazmaya hazir ¢ocuklar
varmig ¢ tane, okuyor

“Sadece
elimde

yaziyorlarmis. Bunlari
ogrenebildim simdilik.
Formlar hazirladim,
doldurtacagim velilere,
daha genis bilgi icin

bunlari yapabildim su an.”

“Genelde anasinifina
gitmig olanlar daha birinci
sinifa hazirlar. Gitmemis

olanlarda benim
sikintilarbrm  var. Daha
kalem tutmayr ya da

kalemi, yani dirsegi koyup
yazmay! bilmeyenler var.
Havada yazmaya caligip

cabuk yorulanlar.
Anasinifina  gitmeyenler
zorluyorlar ~ su an...

Gelistiklerini
distintiyorum kesinlikle o
gecgen hafta aglayanlar bu
hafta biraz daha mutlu
geliyor. Ama hala bir tane
var. Bugiin de agliyordu
mesela.”
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“Cocuklar  yapabildikge
mutlu oluyorlar genelde.
Yapamadikga yani
okuldan gidelim, saat
kacgta calacak zil' sekline
bdrtintiyorlar.

Yapabilmeleri onlari mutlu
ediyor. Kendi kendilerinin
gazini veriyorlar aslinda.
Kendilerini  diine gére
gectikleri zaman daha
mutlu oluyorlar. Mesela
bugiin daha iyi
gbézlemledim bunu, g¢ocuk
boyle cizgiyi tam
oturtturdu artik satirlara.
Nasil  kahkaha atiyor.
Diyorum sen bunu nasil
yaptin? Yaptim degil mi

(Pmnar . 6gretmenim? O g¢ocuk
Ogretmen,1.goérisme, (Pinar Ogretmen, dgha dii ;n.s' )¢ bL'IIe
1.hafta) 2.g6risme, 2.hafta) uzensiz gizgly bire

yapamiyordu, kalemi

tutamiyordu yani oradan

basglayip. Hangi kalemi,
kitabi alacaklarini
ogrendiler, hemen
clkariyorlar.”

(Pinar Ogretmen,

3.g6risme, 3.hafta)

Ogretmenler 6grencilerini siirekli gbzlemlemektedir. Tim 6gretmenlerin sinifinda (g
hafta iginde olumlu yénde gelismeler olmustur. Ogretmenler, égrencilerinin egitsel gelisim ve
becerilerinin yani sira okula uyum durumlarini da gok énemsemektedir. Ogretmenlerin sinif
listelerini aldiklarinda en ¢ok dnemsedikleri iki durum; 6grencilerin okul dncesi egitim almalari
ve yaslari olmaktadir. Bu iki 6zellik, 6gretmenlerin derslerini planlamalarina blyuk oranda

etki etmektedir.

“Baglangigta ilk dikkatimi ¢eken aslinda her biri (birinci sinifi) aldigimda dikkatimi

cekiyor bu durum. Cocuklarin okul éncesi egitim almamis olmasi. Yani isterim ki
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zorunlu olsun, tiim égrenciler ayni hazir bulunusluk seviyesinde gelsin okula.” (Damla

Ogretmen, 3.gériisme, 3.hafta)

Ogrencilerin okul basladiktan sonra, harf 6gretimi dénemine gecene kadar degisimleri
ve sire¢ degerlendirmeleri sorulmustur. Ogretmenler ilk haftaki umutsuz ve endiseli
duygulari degiserek daha memnun ve umutlu olduklarini ifade etmislerdir. Okuma yazmaya
hazirlik dénemi; 6grencilerin yazma calismalarina hazirlik oldugu kadar okul ortamina, okul

kiltlrine alisma surecidir.

“Okuma yazmaya hazirhk dbénemi eglenceli gecti. Giizeldi, verim aldigimi
diistiniiyorum. Okumaya hazir oldugumuzu digiiniiyorum.” (Burcu Ogretmen,

3.gorasme, 3.hafta)

“Su an geldigimiz noktada oluyor, diizene giriyor. Clnki bizimle daha ¢ok zaman
gegiriyorlar. Okulda daha ¢ok zaman gegiriyorlar. Aramizda bir bag olusmaya baslad!.
Yorucu bir haftaydi. Artik énlimlizdeki haftaya hazirlik yapip gelecediz.” (Damla

Ogretmen,3.hafta, 3.gérisme)

“Cocuklar ilk haftaya gére acayip oturdu. Cok c¢ok iyiler su anda. Sinif diizenini
oturtturduk. En énemlisi de bu zaten. lyi gidiyor bu siire¢. Gegen haftaya gére ¢ok ¢cok

iyi.” (Feride Ogretmen, 3.gérisme, 3.hafta)

“Cocuklar yapabildikge mutlu oluyorlar... Cocuklar kurallari 6grendikge rahat etmeye
basladilar. Bu benim igin de rahatlik. Yani o belirsiz ¢ocuklarda neyi ne zaman
yapacaklarini bilmeme bir kaos ortamiydi. Tabii bu ortamda daha zor hakim olunuyor
¢izgi calismalari da olsa. Ama simdi o iki haftada 6yle bir olgunlastilar ki. Zili biliyor,
sirasini biliyor, defterini biliyor. Su an onlar oturdu hepsi diizenlerini sagladigi igin
daha mutlu olduklari igcin daha rahat ilerliyorum.” (Pinar Ogretmen, 3.gériisme,

3.hafta)

MEB (2017) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri ve

Tutum ve Degerler olarak U¢ ana baslik altinda toplamistir. Mesleki Bilgi alani igerisinde
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“A2.3. Ogrencilerin gelisim ve 6grenme o6zelliklerine iligkin bilgisini 6gretim siregleriyle
iliskilendirir.” Mesleki Beceri alani icerisinde “B1.3. Ogrencilerin bireysel farkhliklarini ve
sosyokdiltirel ézelliklerini dikkate alarak esnek égretim planlari hazirlar. B2.3. Ogrenme
ortamlarini 6grenci bireysel farkliliklarini ve ihtiyaclarini dikkate alarak dizenler. B3.5.
Ogrenme ve dgretme surecini ylritiirken, dzel gereksinimleri olan 6grencileri dikkate alir.
B3.12. Sinifta istenmeyen davranis ve durumlarla etkin ve yapici bir sekilde bas eder. B4.1.
Alanina ve o6grencilerin gelisimsel o6zelliklerine uygun d6lgme ve degerlendirme araclari
hazirlar ve kullanir.” Tutum ve Degerler alani icerisinde “C2.1. Her 6grenciye insan ve birey
olarak deger verir. C2.3. Ogrencilerin kisisel geligimini ve gelecegini planlamalarinda
rehberlik yapar. C3.2 Etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya 6zen gdsterir.”
Denilmektedir. Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterliklerinin tim alanlarinda égrenciyi tanimak

ve 6grencinin her ydnden gelismesine ydnelik ¢alismalarda bulunmaktan bahsedilmektedir.

Aktepe (2005) de calismasinda egitimde bireyi tanimanin 6neminden bahsetmis;
o6grenciyi tanimadan yalnizca ders anlatmaya dayanan 6gretimin egitsel degeri olmadigini,
ogretmenin ogrencilerin dgretmeni olamadigini belirtmektedir. Her bir bireyin bedensel
gelisimi, ilgisi, yetenekleri, hazir bulunuslugu ve Kisilik 6zellikleri farklidir. Ogretmenin bu
Ozellikleri géz 6nune alarak egitimini planlanmasi beklenmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenler de o6grencilerini tanimak ve onlari okul ortamina alistirmak igin ¢aba sarf
etmektedir. Ogretmenler dgrencilerinin bireysel ézellikleri kadar aileleri hakkinda da bilgi
sahibi olmayi 6nemsemektedir. Ogrencileri tanimak ve onlarin okul kultirine uyum

saglamasi, sinif yénetimini blyUlk oranda kolaylastirmaktadir.

Velilerle iligkilere yonelik yapilan ¢caligsmalar

Alan yazinda vyapilan sayisiz caligmada ortaya kondugu gibi, son yapilan

calismalardan biri olan Kilig ve Gegit ’in (2022) c¢alismasi da velilerin slire¢ hakkinda
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bilgilendiriimesi ve slirece dahil edilmesi 6grenci basarisini olumlu ydnde etkiledigini

gOstermektedir. S6z konusu c¢alisma, okuma yazma &gretimi slUrecinde velilerden
kaynaklanan sorunlari; yeterince destek olmamak, yanhs &grenmelere neden olmak,
ogretmen ile yetersiz is birligi yapmak, okuma yazma bilmemek ve egitim seviyesinin disik
olmasi olarak gostermektedir. Okul ve aile arasindaki is birligini saglamak 6gretmen kadar

velinin de 6nem vermesi gereken bir durumdur.

“Ozellikle EBA’yi onlara kullandirmayi

diusiniyorum. Oradan ¢ok  dosya
ylikleyip onlarin indirip evde géndermig
oldugum odevleri yapmalarini
isteyecegim.”

(Burcu Ogretmen, 1.g6riisme, 1.hafta)

“Ogretme isine karigmalarini
beklemiyorum. Ama buradaki égrettigim
seyleri evde pekismesi lazim. Pekistirme
konusunda ev c¢alismalarimiz olacak.
Sadece cocuga rehberlik etmelerini
bekliyorum evde. Calismalarini yapiyor
mu, yapmiyor mu? Ozel bir sey
beklemeyi diigtinmiyorum.”

(Damla Ogretmen, 1.gériisme, 1.hafta)

“Oncelikle benim istedigim velinin bana
destek olmasi. Ne ben tek bagina yeterli
olabilirim ne égrenci ne veli... Ogrenciyi
benimle korkutmayin... Benim verdigim
6devleri mutlaka takip edin... Odevi
yaparken siz ortam saglayin... Rehberlik
edin diyecegim...”

(Feride Ogretmen, 1.gorlisme, 1.hafta)

“Defter kitap 6zenine ¢ok 6nem vermeleri
gerektigi  hakkinda  konugtuk. Eksik
malzeme konusunda ¢ok duyarli olmalari
konusunda  konustuk. Ev  &devleri
hakkinda neler yapmalari  gerektigi
tizerinde konugtuk.”

(Burcu Ogretmen, 3.goriisme, 3.hafta)

‘Dogru veli tutumu nedir sunusunu
paylastim.  Velileri  siiregler hakkinda
bilgilendirdim... Ben gbstermeden bir sey
gbstermeyin. Yanlisi dlizeltmek daha zor
oluyor... Su anda d&grenciler arasinda
seviye farki var. Kaginilmaz, birden fazla
faktér var. Bunu kapatamazsak bile
azaltmak bizim elimizde. Sistemli bir
sekilde caligarak yapabiliriz.”

(Damla Ogretmen,3.g6riisme, 3.hafta)

“Bu c¢ocuklar oyun c¢adindalar dedim...
Sabredin... Odiil-cezada &6diilii kullanin.
Taviz vermeyin, 6dev bitmeden gelmesin.
Bu sorumlulugu alsin. Cocugun baginda
durun, verdigim ybnergelere  gbre
yaptirin. Belli bir saate kadar telefonum
aclk, ne sorarlarsa déniiyorum.”

(Feride Ogretmen,3.hafta, 3.gorlisme)
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“Oncelikle onlardan sabirli olmalarini | “Sabirli  olmalarini,  kalem tutmalari
isterim. Ara¢ gereglerin tam olarak | (izerinde yodunlassinlar istedim. Siirekli
gelmesi konusunda yardimci olmalarini... | onlara sorumluluk vermelerini istedim...
Calismalarda evde yanlarinda bulunmasi | Sadece ¢izgi ¢alismasi degil, sorumluluk
gcocugun, yardimci olmalarini beklerim. | da alsin. Sofra kurarken tabaklari
Sinifta yaptigimiz ¢alismalari evde takip | ¢atallar1 koyarken saysinlar mesela...
etmelerini, bugiin ne yaptin diye | Her yénden gelisim... Masal okumalarini
sormalarini, bakmalarini, ¢ok oladaniistii | istedim. Masali yarim birakin,
tepkiler vermemelerini, abartmamalarini | tamamlatin, soru sorun... Defter diizeni,
isterim.” yatarak yazmamak...”

(Pinar Ogretmen,1.gériisme, 1.hafta) (Pinar Ogretmen, 3.goriisme, 3.hafta)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk veli toplantisi tutanaklarinda okuma yazmaya
hazirlik ile iligkili olarak konusulanlar ve alinan kararlar incelenmistir. Ogretmenlerin tamami;
ogretmen-veli is birliginden, evde ¢alisma ortami ve ¢ocugun c¢alismasina nasil rehberlik
edileceginden, tertip ve dizenden, okula devamsizlik yapilmasindan bahsetmistir.
Ogretmenler velilerine ses temelli okuma yazma édretiminin temel ilkelerini agiklamiglardir.
Sadece Damla Ogretmen ve Pinar Ogretmen veli toplantisinda okuma yazmaya hazirlk

déneminden bahsetmislerdir.

“Akademik basari olarak da okuma yazma c¢alismalarinin slreklilik arz ettigi ve her
zaman okuma yazma calismalarina yer verilmesi gerektigi belirtildi.” (Burcu

Ogretmen, 1.Veli toplanti tutanagi, s. 3)

“Ogretmen, ¢ocuklarin uyum haftasinda okula karsi pozitif bir tutum gelistirmesinin
saglandigini; bundan sonraki siregte okul Kkiltliriine uyum géstermeleri icin bir
calisma iginde olacagini belirtti... Ogretmen, her giin gocuklari yormayacadi sekilde
ev c¢alismalari verecegini, 6grenilenlerin kalici héle getiriimesi icin bunun gerekliligini
acikladi. Velilerden evde cocuklarina rehberlik etmelerini ama kesinlikle 6grencinin
yerine calismalari tamamlamamalarini rica etti. Yapilan calismalarin atilmamasini,
sene sonu portfolyo galismasi igin saklanmasini istedi.” (Damla Ogretmen, 1.veli

toplanti tutanagi, s. 3-4)
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“Sinif 6gretmeni tarafindan &grencilerin derse aktif katiiminin saglanmasi ve dersi
daha verimli gegirmesi igin, ders ara¢ gereglerinin eksiksiz getirilmesinin énemini
vurgulandi... Sinif 6gretmeninin okulda yapti§i ¢alismalarin, evde de desteklenmesi,
o6gretmenin ybnlendirmesi dogrultusunda ¢alismalarin bigimlendirilmesi istendi...
Velilere ilk okuma yazma stirecinde égrencilerine sadece rehberlik yapmalari gerektigi

anlatildi.” (Feride Ogretmen, 1.veli toplanti tutanagi, s. 4)

“Evde ders caligtirirken sizler sadece gézetmen olun, birakin ¢ocuk kendisi yapsin...
Her giin yeni bir seyler égretildigi, yeni kazanimlarin verildigi belirtilirken, o glin okula
gelmeyenlerin bundan eksik kalacagi vurgulandi... Hazirlik evresinin 2 hafta c¢izgi
calismasindan sonra sesler veriimeye baslayacadi belirtildi. Ozellikle &gretmen
verene kadar ses verilmemesi gerektigi vurgulandi... Nokta birlestirme &devierine
dikkat edilmesi, ¢ocuktaki ilerlemenin gbzlenebilmesi igin (riin dosyalarini iki haftalik
dénemlerde incelemeleri gerektigi vurgulandr.” (Pinar Ogretmen, 1.veli toplantisi

tutanagu, s. 4)

Arastirmaya katilan ddretmenlerin hepsi velilerle iligkilerini ve veli bilgilendirmeleri ¢ok
onemsemektedir. Ogretmenlerin beklentileri ve uyarilari her hafta siniftaki ilerlemeye ve
gelismelere goére degismesine ragmen velilere vurgulanan en &énemli iki konu, okul
calismalarina destek olunmasi ve evde cocuklara rehberlik yapiimasidir. Ogretmenler
velileriyle WhatsApp mesajlasma uygulamasi Uzerinde bireysel ve grup iletisiminde olup
bireysel ve grup bilgilendirmeleri yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin hepsi okul ¢ikiglarinda

velilerle bireysel, grup ya da toplu olarak konusmaktadir.
Dinleme- konugsma- gérsel okumaya yénelik ¢alismalar

Arastirma igin gorusulen ogretmenler okuma yazmaya hazirlik sureci planlamalari ya
da uygulamalarinda dért temel dil becerisinin adini anmamalarina ragmen ¢alismalarinda bu
becerilere gesitli duzeylerde yer vermektedir. Turkge dersi ve diger derslerde yapilan tum

etkinlik ve galismalarinda konusma, dinleme, okuma (gérsel okuma) ve yazma becerisine
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yonelik etkinlikler yer almaktadir. Ogretmenler dinleme-izleme-gérsel okuma calismalarini

teknolojik donanimlar Gzerinden yapmak istemektedir.

“Fotokopiler kullandim, c¢alismalar teknolojiyle destekleyemedigim icin tabii ki

istedigim diizeyde degildi. Ama elimizdeki materyaller imkénlar dahilinde yeterli geldi.

(Damla Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

7

Matematik Ders Kitabinin (MEB, 2021) ilk (i¢ haftaya denk gelen 1.Unitesi, Uzamsal

iliskiler ve Tartma konularini icermektedir. 30 sayfa siiren 1.Unite igerisinde, 98 adet varlik

(sepet, top...vb.) gorseli ve lzerinde konusulabilecek bir ortam ya da durumu gdésteren 23

gorsel bulunmaktadir.

23 adet gorselden sadece 1 tanesi Unite kapak resmi olarak tam

sayfa, kalan 22 resim yarim sayfa ebadindan kuguktir. Hayat Bilgisi Ders Kitabr'nin (MEB,

2022) 1.Unitesi Okulumuzda Hayat igerisinde ilk (¢ haftaya “Yasemin okula baglyor,

Tanisalim, Farkliyiz birlikte mutluyuz, Okul yolunda” etkinlikleri denk gelmektedir. Bu ilk yirmi

sayfa icerisinde; 7 adet tek varlik ve Uzerinde konusulabilecek bir durum ya da ortam iceren

20 adet gorsel bulunmaktadir. Gérsellerin hicbiri tam sayfa degildir hatta bazi sayfalara 6

gorsel sikigtiriimigtir.

Sekil 9

Matematik ve Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindan Ornek Gérseller

dersi

Okul Yolunda

2. Owma Spin

_ﬁ [WAGM’ Uzamsal iliskiler

Qb

Resmi inceleyelim. Resimde gérdiklerimizi anlatalm.

. T
- < 4 o

Altinda-Ustande el Moo daniphteinl ”
Kus. bankn Gstandedir p— : m—
Kedi. bankn altndadr = A m F

Simdi biz de yukanidaki I’ -3
resimde yer olan [ et

AL

kaydrogn altinda ve
Ustinde ne oldugunu
séyleyelim.

Dinleme ve konusma etkinlikleri Turkge dersinden ziyade Hayat Bilgisi ve Matematik

kazanimlarinda c¢ercevelendiriimis konular Uzerinde soru-cevap yontemi

ile



77

calisiimaktadir. Bu g¢alisma Turkge Ogretim Programrndaki (MEB, 2019b, s. 20) “T.1.2.3.
Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. a) Ogrencilerin kendilerini tanitmalari saglanir. b)
Ogrencilerin  gevrelerini ve cevrelerindeki kisileri tanitmalari saglanir.” kazanimiyla
iliskilendirilebilir. Serbest Etkinlikler derslerinde yapilan kagit kesme, yapistirma, katlama,
oyun hamuru sekillendirme gibi calismalarda ve Beden Egitimi ve Oyun derslerindeki sinif ici
ve sinif disi etkinliklerde o6grenciler 6gretmenin yonergelerini dinleyerek, izleyerek ve

konusarak takip etmektedir.

Sahin (2020) hangi 6gretim sekli olursa olsun, dinlemenin en baskin 6grenme yolu
oldugundan, etkili dinleme yontem ve stratejilerini bilen 6grenciler akademik olarak basarili
oldugundan bahseder. Dinleme becerisi anne karnindan baslayarak, herhangi bir egitim
alinmayan, izleme ve konusma gibi dogal olarak baglayan ve gelisen becerilerdendir. Her
egitim gibi dinleme, izleme ve konusma becerileri de planli, dizenli ve sistemli bir sekilde

ilerlemelidir.

“Bu hafta iste hocam g¢ocugu sinifa aligtirmaya ybnelik konusmasina ¢ok fazla 6nem
verdik. Hayat Bilgisi derslerinde &zellikle kendini anlatma konusunda.” (Burcu

Ogretmen, 2.g6risme, 2.hafta)

“Hayat Bilgisinde normal miifredata gbre konularimizi islemeye basladik,
‘Okulumuzda Hayat’ (initesindeyiz. Matematikte nesnelerin konumlariyla ilgili
kavramlari égretmeye calistik. iste altinda, (stiinde, alcakta, yiiksekte gibi. Bunlari
Orneklendirdik. Cocuklar sagini solunu &égrendi. Somutlastirma c¢alismalari yaptik
sinifta. Nesneleri iste bir yerlere koyarak, konumlandirarak bu gekilde. Kesme
yapigtirma calismalari, boyama c¢alismalari yaptik. Birkag tane sarki égrendik. Oyun
saatinde okulun bahgesinde Kése Kapmaca gibi oyunlar oynadik.” (Damla Ogretmen,

2.g6risme, 2.hafta)

“Her giin Hayat Bilgimizi, matematigimizi isledik. Hayat Bilgisinde kendilerini ifade

etmeyi 6greniyorlar.” (Feride Ogretmen, 2.hafta, 2.gériisme)
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“Hayat Bilgisini diizenli olarak her giin isliyoruz. Resim yorumlatiyorum. Ne
gériiyorsunuz burada? lIste giinliik hayattan &rneklerle, ya g¢ocugu konusturarak
igliyorum Hayat Bilgisinde. En son ben bir 6zet gecgiyorum. Dogru davranisi
vurgulayarak... Oyunlastiriyorum genelde matematigi. Onlar okuma yazma bilmiyor,
resmi takip ediyor. Sirayla s6z hakki vererek igliyorum... Bir soru soruyorum Defne
diyorum, Ali cevap veriyor... Egitim &gretim bir arada gétiriiyoruz. Ders yaparken,
matematik yaparken sinif kuralini da hatirlatarak gidiyoruz.” (Feride Ogretmen,

3.gorasme, 3.hafta)

“Sinif kurallarimizi her giin tekrarliyoruz. Ondan sonra arkadas iligkileri, Hayat Bilgisi

iste, farkliliklar, onlara degindik.” (Pinar Ogretmen, 2.goriisme, 2.hafta)

“Hayat Bilgisi derslerini igliyorum. Cok fazla soru-cevap seklinde yapiyorum. Siirekli
kendilerine anlattiriyorum. Hayatimizdan érnekler verdiriyorum. Konusma geklinde,
¢ok da glizel konusuyorlar. Kendini ifade edemeyen ¢cocugum yok gibi. Matematik
dersinde uzamsal iligkileri igledik, sag-sol kavramlarimizi verdik, onda da eglenceli,
daha c¢ok kitabimiz boyamaya dayali oldugu icin boyamayla bbyle eglenceli bir

sekilde matematigi yaptik.” (Burcu Ogretmen, 3.goriisme, 3.hafta)

Arastirma yapilan okulda akilli tahta, projeksiyon cihazi gibi gorsel ve isitsel teknolojik
araclar bulunmamaktadir. Bu nedenle izleme etkinlikleri yapilamamaktadir. Hi¢bir 6gretmen
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri sirecinde velilerine mesajlasma uygulamalari Uzerinden

ogrencilerine yodnelik bir izleme/dinleme kaydi géndermemistir.

Hayat Bilgisi ve Matematik derslerinde, 6grenciler ders kitaplarindaki gorsellere
bakarak, gorsel okuma yaparak 6gretmenin agiklamalarini ve yonergelerini takip ederek
sorulari cevaplamakta, konuyla ilgili fikirlerini beyan etmektedir. Gérsel okuma calismalar
icin ogrenci seviyesine uygun fotograf ve resim iceren afisler, nesne Kkartlar vb.

kullanilmamistir. TGm gdrseller, ders kitaplarinda bulunan ve sadece ¢izim olan goérsellerdir.
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Yazmaya — algi ve dikkat gelistirmeye yonelik ¢calismalar

Yazi yazmanin fiziksel unsurlari; oturus pozisyonu, kagit pozisyonu, parmak-el kasi
gelisimi, kagit ve kalem turl ile kalem tutma pozisyonudur. Arastirma yapilan tim
ogretmenlerin siniflarinda égrenciler klasik oturma pozisyonunda oturmaktadir. Ogrenci sira
takimlari, birbirine monte edilmis iki sandalye ve ortak bir masa seklindedir. Okulun tim
siniflarinda (1., 2., 3. ve 4.siniflar dahil) ayni olgllerdeki bu tek tip sira takimi
kullaniimaktadir. Sira takimlari 6grenci boyuna goére ayarlanamamaktadir. Boyu 120cm’den
kisa olan 6grenciler yazi yazarken dogru oturus pozisyonlarini kaybederek ayaga kalkma,
masadaki kagida egilme davranisi gostermektedir. Yine bu égrenciler oturarak yazdiklarinda
iki ayaklari yere tam basamamaktadir. (Gézlem notlari, s. 2) Oysa ki Graham ve Miller (1980)
yazl yazarken kalganin sandalye arkasina degmesini, her iki ayagin yere tam basmasini, iKi
kolun da masaya uzanmasini ve kagidin saatin ters yonune dogru yerlestiriimesi gerektigini

aciklar.

Arastirma yapilan siniflarin 6gretmenlerinin hepsi kullanilan k&git ve kitap gibi yazma
materyallerini masaya dik gelecek sekilde kullanmaya yénelik telkinler vermektedir. Akyol
(2020) yazi yazarken k&gidin sola ya da saga hafifce egilebileceginden, yazinin da bu
egilmeden etkilenebileceginden bahseder. Arastirma yapilan siniflarda dgrenciler klasik,
acacakla acgilan kurgun kalemler kullanmaktadir. Ogrencilerin  biyiik gogunlugundaki
kalemlerin govdesi koselidir. Ogretmenlerin 6grencilere dagitidr ¢alisma kagitlari standart
80g (metrekaresi 80 gram) beyaz fotokopi k&gididir. Bunun diginda kullanilan yazma ders
materyalleri ders kitabi ve kilavuz ¢izgili defterdir. Kilavuz ¢izgili defter; dort aralik t¢ gizgiden
olusan, her bir satiri ayri kutular igine alinmig, genellikle agik renkli, bir sayfasinda ortalama
on satir bulunan defterlerdir. Dik Temel Yazi 6grenimi igin bazi kilavuz defterlerde aralkli

olarak dik gizgiler de bulunmaktadir. (Gézlem notlari, s. 2)
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Sekil 10

Burcu Ogretmenin Sinifinda Kullandirdigi Kilavuz Defter
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Ogretmenler 6grencilerine ve velilerine dogru kalem tutus ile ilgili uyarilarda
bulundugunu belirtmektedir. Burcu Ogretmen sinifinda 5 6grencisinin kalem tutamadigini, 1
o6grenci hari¢c zamanla dizelme oldugunu, o 1 6grencinin de avcunda burusturulmus pecete
tutarak kalem tutusunun dizeldigini belirtmistir. Damla Ogretmen sinifinda kalemi dogru
tutmayan ¢ok 6grenci oldugunu, 4-5 6grencinin ise ince kaslarinin gelismemesi yuzinden
yanlis tuttugunu ancak calistikga zamanla diizeldigini belirtmistir. Feride Ogretmen sinifinda
yanhs kalem tutan 4 égrencisi oldugunu, bunlarin velilerine dogru kalem tutmayla ilgili video
attigini, bu égrencilere avcunda burusuk pegete tutma yontemi kullandidini ve ise yaradigini
belirtmigtir. Pinar Ogretmen sinifinda toplam 6 &grencinin kalemi dogru tutamadigini,
bunlardan 4’GUnin anasinifina gitmemis olmalari, diger ikisinin de anasinifina gitmesine
ragmen kavramamis olduklarini belirtmistir. Pinar Ogretmen bu dgrencilerin elinden tutup
birlikte yazma, kalemin tutma noktasina isaret koyma, parmaklara isaret koyarak ‘gllen ytz’
olugturma gibi yontemler deneyerek kas hastaligi olan 6grenci diginda hepsinde kalem

tutusta dizelme oldugunu belirtmistir.
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Sekil 11

Pinar Ogretmenin Kalem Tutus Igin ‘Giilen Yiiz’ Uygulamasi

“Daha kalem tutmayi! ya da kalemi, yani dirsegi koyup yazmayi bilmeyenler var.

Havada yazmaya galisip gabuk yorulanlar.” (Pinar Ogretmen, 2.goriisme, 2.hafta)

“(Velilerinden talepler konusunda) Agirlikli olarak derseniz kalem tutma, mesela iste
dirsegiyle beraber koyma, (izerine abanarak yatarak yazmama bunlara dikkat
etmelerini evet mesafe koruyarak. Bunlara dikkat etmelerini séyledim.” (Pinar

Ogretmen, 3.gérisme, 3.hafta)

“El kaslarinda c¢ok yoruldular. Hani ilk baglardaki kadar yorulmadilar. Daha fazla
parmak kaslari g¢alistigi icin daha az sikayetler. Daha iyi gelistigini disintyorum.”

(Burcu Ogretmen, 2.g6rliisme, 2.hafta)

“Bu sefer yas olarak ¢ok fark yok égrencilerim arasinda. Ama buna ragmen ¢ok fark
var. Biligsel, duyussal ve psikomotor olarak da. Bir kismi anasinifina gitmis, bir kismi
gitmemis. Anasinifina gidenler yine belli bir diizeye gelebilmis. Ama gitmeyenler var.
Hatta s6yle s6yleyeyim benim sinifimda hi¢ hayatinda kalem tutmamis égrenci var.
Yani ilk defa kalemi okulda géren. O da haliyle ¢cocugu zorluyor, beni zorluyor.”

(Damla Ogretmen, 2.gérlisme, 2.hafta)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi kalemi dogru tutusu 6nemsemektedir. Kalemi
dogru tutamayan o6grencilerini, bunun sebeplerini belirlemis ve onlarla bu konuda

calismiglardir. Bu konuda velilerine uyarilarda bulunup destek istemislerdir. Aksu’nun (2019)
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calismasi kalem tutma aparatlarinin dogru kalem tutusa yuksek oranda faydali oldugunu
gostermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbiri kalem tutma aparati yani sira ele

corap gecirme, parmaga paket lastigi takma gibi yontemler kullanmamistir.

Yazi yazmak igin gerekli ve 6énemli bir unsur yazmayla iligkili kaslarin gelismesidir.
Yazma igin sirasiyla kol, dirsek, bilek ve parmaklar birlikte ¢alisir. Bu kaslarin uygun dizeyde
geliserek birlikte calismasi; kalemi kavrama, kalemi istedigi gibi yonlendirme ve uzun sureli
yazma becerilerine fayda saglamaktadir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin  hepsi
ogrencilerin el kaslarini giclendirmek icin glnlik olarak etkinlikler yaptirmislardir. En fazla
kullanilan egzersiz yontemleri oyun hamuru ile oynatmak, sarkili veya tekerlemeli parmak
egzersizleri yaptirmak olmustur. Ogretmenler bunlarin disinda sinif ici oyunlar ve bahge
oyunlari oynatmiglardir. Sinifta sGylenen ve dinlenen sarkilara égrencilerin bedensel olarak
eslik edilmesini istemislerdir. Velilerinden c¢ocuklarinin evde sorumluluk almasini istemis,

yapabilecekleri dizeyde igleri yaptirmalarini talep etmistir.

Okuma yazmaya hazirlik olarak yaptirilabilecek gizim turleri kolaydan zora Serbest
Cizimler (Karalama-gagrisim, tek obje cizimleri, mekan-olay gizimleri), Sinirlandirilmis Alanda
Cizimler (Renklendirmeler, labirentler, obje gergevesi gizimleri), Ustinden Gitme-Eslestirme
Cizimleri (Obje eslestirmeler, nokta birlestirmeler), Satirda Cizimler (Satir boyunca ¢izimler,
harflere yoénelik gizimler) olarak siralanabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk ginden
itibaren kullandiklari gizim tirleri incelenmistir. Damla Ogretmen ‘okulda ilk giinim’ konulu
serbest resim galismasi yaptirmistir. Diger ¢ 6dretmen Serbest Cizim Tarleri ile herhangi bir
calisma yaptirmamiglardir. Ogretmenler ilk hafta ‘Dizensiz Cizgi Calismalar’’ olarak bilinen

Sinirlandiriimis Alanda Cizimler ve Ustiinden Gitme-Eslestirme Cizimleri kullandirmislardir.



Sekil 12

Pinar Ogretmenin Ustiinden Gitme, Boyama Etkinligi
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Sekil 13

Feride Ogretmenin Sinirlandiriimis Alan Calismasi Ornedi
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Burcu Ogretmen, “cizgi” hissini vermek igin farkli materyallerden faydalanmistir.

Plastik sayma c¢ubuklari, plastik sayma fasulyeleri, pipet gibi malzemeler kullanmigtir. Bu
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calismalar ¢izgiyi olusturma ve takip etmeyi cesitlendirmis, 6grenciler keyifle ¢calismiglardir.
Burcu Ogretmen 6grencilerin kagit ve kalemden sikildiklarini, bu tiir galismalarla el gelisimi
egzersizi ve ¢izgi calismasi yapmalarina ragmen 6grencilerin oyun olarak gérdigunt zevkle

katildiklarini belirtmistir.

“Onlarin hepsi ¢cok keyif verdi. Cocuklarim siirekli kadgit, kalem, fotokopi gérmekten
stkilmiglardl. O etkinliklerden ¢ok faydalandim. Giizel oldu, edlenceliydi.” (Burcu

Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

Sekil 14

Burcu Ogretmenin Cesitli Materyallerle Cizgi Hissettirme Etkinlikleri

Ogretmenler ikinci hafta igerisinde, ilk haftaki calismalara ek olarak ‘Diizenli Cizgi
Galismalarr’ olarak bilinen Satirda Cizimlere baslamiglardir. Bu gizimleri galigma kagitlar ve
defter Uzerinde vyaptirmislardir. Ogretmenler Ders Kitabindaki ¢izgi calismalarini da
ogrencilerine yaptirmiglardir. Ancak Ders Kitabinin égrenciler icin yetersiz oldugunu, farkli

kaynaklarla bu eksikligi gidermeye calistiklarini belirtmislerdir.

“E harfine gegmeden énce diizenli ve diizensiz ¢izgi ¢alismalarimiz olacak. Onlarla
ilgili ¢iktilar aldim. Hem ders kitabi hem de ders kitabi diginda kaynaklar

kullanacagim.” (Damla Ogretmen, 1.gorlisme, 1.hafta)
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“MEB’in kitabini yaptik ama ¢ok hani bir sayfa bitiyordu ama c¢ocuklarin tam el
becerisine uygun degildi. Bol bol etkinlikler yaptik, fotokopi ¢ektik verdik. Hala yeterli

degil, hala yapacadimiz seyler var.” (Burcu Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

“Cizgiler, nokta birlestirmeler, kesmeler yapistirmalar, daha ¢ok buna agirlik verdik.
Defter kullandik, bos kagitlari kullandik, fotokopiler kullandik. Cubuklar kullandik,

renkli kalemler kullandik, oyun hamurlarini...” (Pinar Ogretmen, 2.gériisme, 2.hafta)

Sekil 15

Feride Ogretmenin Satirda Cizgi Calismasi Ornegdi

—————
1. STNIFLAR CIZ6L CALLSMA FAFIRT-4

Arastirmaya katilan o6gretmenler ikinci hafta ortasinda defter kullandirmaya
baglamiglardir. Ogretmenler satirin bagina silinmeyen bir kalemle érnek yazdiktan sonra
dgrencilerin ritmik olarak bunu satir sonuna kadar yazmalarini istemislerdir. Ogretmenler
oncelikle defterdeki satirlarin, kilavuz cizgilerin fark edilebilmesi igin kutu olusturma gibi
etkinlikler yaptirmiglardir. Daha sonra baslanilan ¢izgi turleri sirayla; yukaridan asagiya dik
cizgi, soldan saga duz yatay ¢izgi, bunlarin gesitli birlesimleri, yarim daire ve dairesel ¢izgi
olmustur. MEB’in dagittigi ders kitaplarinda daire ¢izimi yarim daireden énce gelmektedir.
Ogretmenlere bu siralamayi neden degistirdikleri soruldugunda; gocuklarin yuvarlak gizerken

farkli noktalardan baslayarak, farkli yonlerde daire gizdiklerini ancak yarim daireyi 6grenen
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ogrencilerin bunu daireye tamamladiklarinda dogru daire giziminin dogal olarak yerlestigini
belirtmislerdir.

Sekil 16

Yarim Daire Cizimi Ogrenildikten Sonra Daire Cizme Davraniginin Yerlesmesi ve Bu Cizimle

Kullanilan Harfler
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Sekil 17

MEB Ders Kitabi Cizgi Calismalari Siralamasi ile Ogretmenlerin Uyguladiklari Siralama
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Feride Ogretmen Pinar Ogretmen

Ogretmenler ¢izgi calismalarina yoénelik olarak giinde ortalama iki ¢alisma sayfasi
kullandirmiglardir. Bu ¢alismalardan biri satirda calismaya yonelik ¢izgi ¢alismasi olurken

digeri kesme, yapistirma, boyama vb. amagh etkinlik sayfasidir.

Sekil 18

Ogretmenlerin Yaptirdigi Cesitli Kesme, Yapistirma ve Boyama Calismasi Ornekleri

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik déneminde yaptirdiklari yaziya hazirlik
calismalari; kagit, kalem, makas, oyun hamuru ve yapistirici kullanma Uzerine olmaktadir.
Alan yazinda belirtilen; kum havuzu, yaz-sil tabakalar, ¢ukurlu yazma tabakalari gibi farkh

yuzeyler ve ¢izgi hissini kavratan plastik gubuk, pul, fasulye gibi birlestirmeye dayanan kigik
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parcalar bir 6gretmen disinda kullaniimamistir. Bilir (2005) ilk haftalarda yapilacak

calismalarin masa, sira, kum havuzu vb. seyler Uzerinde yaptiriimasini dnermektedir.

Babayigit (2018) dik temel yazinin kisa, kesik ve sade cizgilerden olustugunu, bu
nedenle yazmaktan cok cizilen bir yazi tirii oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler énceki
deneyimlerine dayanarak MEB'’in 6énerdigi cizgi tlrlerinin siralamasini degistirmektedir.

Ogretmenlerin uyguladidi siralama Bilir'in (2005) 6nerdigi siralamayla értiismektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler okulun ilk haftasinda kagit Gzerinde Sinirlandiriimig
Alanda Cizimler ve Ustiinden Gitme-Eslestirme Cizimleri kullandirmislardir. ikinci hafta ders
kitabi, defter ve satir igeren galisma kagitlari ile Satirda Cizgi Caligmalari yaptirmiglardir. ilk

hafta yapilan ¢alismalar, ikinci haftada seyrekleserek devam etmistir.
Okuma yazmaya hazirlik siirecinin bitirilmesi

Arastirmaya katillan 6égretmenlere okuma yazmaya hazirlik dénemini neye goére
bitrme karari verdikleri sorulmustur. Ogretmenler &gdrencilerin  benzer calismalardan
sikilmaya basladigini, 6grenci ve velilerde harf 6grenmeye karsi olusan bir beklenti oldugunu

belirtmislerdir.

“Okuma yazma hazirlik siirecimi tamamladim. Cok fazla arastirdim, ¢ok fazla yaptim,
¢ok fazla etkinlik yaptik artik elleri aligti. Deftere aligtilar. Nereden baslamalari
gerektigini 6grendiler. Yuvarlamalarin az ¢ok iste ydnlerini, gizgilerini kavradilar. Artik
yeterli. Biraz bikkinlik geldi. Artik harfleri istiyorlar. Gegecegiz artik.” (Burcu

Ogretmen,3.goriisme, 3.hafta)

“Cizgi calismalarimizi bitirdik. Artik daha dlizglin kalem tuttuklarini fark ettikten sonra,
hazir olduklarini gérdiikten sonra. Hazir olduklarini disindim hem sesi anlama
algilama hem de yazma konusunda. Yapmayan bir tane égrencim var biliyorsun 6zel
durumu olan égrenci disinda hepsi yapabiliyor.” (Damla Ogretmen, 3.gérlisme,

3.hafta)
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“Ben dlizenli ¢izgi ¢calismalarinda blitlin cocuklarin diizgiin yaptigini gordiigim zaman
arttk gegmem gerektigini diisiindiim. Ciinkii gocuklar ¢ok sikildilar. Iki haftadir ¢izgi
calisiyoruz. Bundan da sikildilar, artik farkli bir sey yapmak istiyorlardi. Hazir
bulunusluklarini gériince ge¢meye karar verdim.” (Feride Ogdretmen, 3.gériisme,

3.hafta)

“Cocuklarin artik yeterli kalem tutma becerileri, defter kullanma durumlari oturdu yerli
yerince. Sinif kurallarini 6grendiler. Cizgi ¢alismalarini daha béyle cizgileri oturturarak
yapmaya basladilar, daha hakim olmaya. Kalem tutmada da bir sikinti kalmadi.
Diizenli dlizensiz hepsini baktim bir iki kisi hari¢ genel olarak oturtturduk. O yiizden
artik gecelim dedik. Clinkli cogunluk bir iki kisi onlarla ayrica ilgilenirim ama ¢ogunluk
buna hazir artik bekletmenin anlami yok. Merakla bekliyorlar harfleri ¢linkd. (Veliler)
Onlar niye gegmediniz, su ge¢mis falan seklinde ama ben de bunu sinifin durumuna
gére ayarladigimi, acele etmemeleri gerektigini séyledim.” (Pinar Ogretmen,

3.g0risme, 3.hafta)

Ogretmenler okuma yazmaya hazirlk dénemini sonlandirma karari alirken;
ogrencilerin blylk c¢ogunlugunun satirda yazmaya hazir oluglarini, kalem tutus ve gizgi
hakimiyetini g6z 6niline almaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin benzer galigmalardan
sikilmaya baglamasini degerlendirmekte ve 0Ogrenci ve velilerin beklentisinden
etkilenmektedir. Higbir 6gretmen, sosyal medya Uzerindeki diger birinci sinif
ogretmenlerinden etkilendiklerini beyan etmemistir. Feride kod adli 6gretmen, farkh bir
okuldaki birinci sinif 6gretmeninin birinci hafta ile harf dénemine gectigini elestirerek

bahsetmistir. (Gozlem notlari, s.2)
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayanarak ulasilan sonugclar
verilmistir. Arastirma sorusu ve edinilen bulgular alan yazinda bu konu ile ilgili yapilan
arastirma sonuglariyla karsilastirilarak tartisiimis ve bu sonuglardan yola c¢ikarak cesitli

Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada “Birinci sinif 6gretmenleri egitim-6gretim yilinin baslangicinin hemen
Ooncesinde ve bunu izleyen dénem icerisinde 6grencilerinin okuma yazmaya hazir oluslarini
saglamaya yodnelik olarak sinif icinde ve sinif disinda hangi uygulamalar ve hazirlik

calismalarini gerceklestirmektedirler?” sorusuna yanit aranmaktadir.
Sonug¢

Aragtirmaya katilan oOgretmenlerin hepsi egditim fakultelerinin sinif 6gretmenligi
bélimiinden mezun olup en az bes kere birinci sinif okutmuslardir. Ogretmenlerin aldig!
akademik egitim, kidemi 10 ve 22 yil arasinda olan bu 6gretmenler i¢in hala degerlidir. Egitim
faklltesinde alinan dersler ve 06gretim gorevlilerinin  Onerileri  hatirlanmakta ve

uygulanmaktadir.

Glltekin ve Cubukcgu (2008) yaptiklari arastirmada égretmenlerin hizmet igi egitimleri
hem bireysel hem de kurum agisindan faydali ve gerekli gérduklerini belirtirken, Karasolak
vd. (2012) 6gretmenlerin hizmet ic¢i egitimlere karsi olumsuz bir tutum iginde oldugunu
belirtmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler MEB tarafindan sunulan ¢esitli hizmet ici
egitimlere katilmaktadir. Bunun yaninda o6zel ilgi alanlarina yonelik kurs ve egitimler de
almaktadir. Kalafat (2012) da doktora ¢alismasinda duyarli, genis ilgi alanlari olan, yenilige
aclk 6gretmenlerin mesleki ve alan bilgisinin de yuksek oldugunu; uyumlu, sorumluluk sahibi,
kendine guvenen 6gdretmen Kisilik yapisinin da tum o6gretmen yeterlilik alanlarinda ylksek
sonuglar gosterdigini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ogretmenler; 6gretmenlik ve

egitim ile ilgili cesitli kitap, film, dizileri izlemisler ve bunlardan etkilenmislerdir. Ogretmenlerin
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yillar icerisinde edindikleri akademik bilgiler, gtincel bilgi ve gelismeler ile kisilik 6zellikleri de

ogretmenliklerini olumlu yonde etkilemektedir.

Farkli arastirmacilarin yaptigi calismalarda (Erbasan ve Erbasan 2020; Babayigit ve
Erkus, 2017; Aslan ve Altunova, 2019) ders kitaplari 6égretmenler tarafindan yetersiz
goOrulmektedir. Arastirmaya katilan égretmenlerin tamami MEB tarafindan dagitilan okuma
yazma 6gretme kitabinin, okuma yazmaya hazirlik kismini yetersiz bulmaktadir. Bu nedenle
daha pratik ve ulasilabilir olan c¢evrimi¢ci kaynaklari tarayarak c¢alismalarini
cesitlendirmiglerdir. Baydas vd. (2013) calismalarinda 6gretmenlerin internet ortamindan
siklikla yararlandiklarini, en ¢ok kullanilan internet sitesinin “www.egitimhane.com” oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Bu calismanin Uzerinden on sene ge¢mis olmasina ragmen
arastirmaya katilan égretmenlerin de hepsi ayni internet sitesini kullanmakta ve bunun yani
sira farkll internet sitelerinden faydalanmaktadir. Bu durumun cesitliligi arttirma avantaiji
yaninda, 6gretmenler arasinda ogretim birligi saglanamamasi ve ¢alismalarda planli bir yapi
kurulamamasi dezavantaji vardir. Ayni sekilde, MEB tarafindan sunulan dijital ¢calismalarin
yetersiz olusu, bunlarin renkli baski alinmasi gerekliligi, 6gretmenlerin gerekli donanim ve
sarf malzemesi olmamasi nedeniyle kullanigsiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenler kaynak olarak ulusal ve uluslararasi yayinlari, sireli ve hakemli dergileri takip

etmemektedir.

Dersliklerin mekénsal dizenlenmesi ve 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi arastiran
Sensoy ve Sagsdz (2015) fiziksel ortam Ogeleriyle, 6grencilerin sosyal iletisimi,
motivasyonlari arasinda anlamh bir iligki bulmuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamami okuma yazmaya hazirlik doénemine iliskin olarak siniflarini fiziksel olarak
dizenlemiglerdir. Bu dizenlemeler dégrencilerin okula ilk defa baglamasi ve 6gretmenleriyle
ilk defa kargilasmasi nedeniyle stslemeye yénelik diizenlemelerdir. Ozdemir (2017) de buna
paralel olarak siniflarin albenili olmasi; 6gretmen ve dgrencilerin sinifa istekli gelmelerine,
okula kargi olumlu bir tutum gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynadigindan bahseder. Arag

gereclerin dgrencilerin kalici ve etkili 6grenmesinde etkileri yillardir yapilan c¢alismalarla
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ortaya konmustur. Ancak bu 6gretmenlerin sinifinda klasikten farkli bir oturma plani, sinifin
cesitli yerlerinde kurulabilecek egitsel koseler ya da merkezler, sinifa asilabilecek egitsel
afisler kullaniimamistir. Sinifta  6grencinin ¢izgi ve harflere yonelik inceleyebilecegi,

oynayabilecedi egitsel materyaller bulunmamaktadir.

Sene basinda yapilan toplanti tutanaklari incelendiginde okuma yazmaya hazirlik ile
ilgili bir gindem maddesi bulunmamaktadir. Zimre 6gretmenler tutanaklari igerisinde okuma
yazmaya hazirlik c¢alismalariyla iligkilendirilebilecek etkinlikler, Serbest Etkinlikler, Beden
Egitimi ve Oyun gibi diger dersler Uzerinde konusulmustur. Sahin ve Atbasi (2020)
calismalarinda okullardaki olumlu iklimin; is birligi, saygi, empati, paylasim ve yardimlasma
ile olustugunu ortaya koymuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasindaki olumlu iligki
ve surekli iletisim halinin olmasi, égretmenlerin birbirleriyle paralel ¢alismalar yaptiklarini,

birbirlerini olumlu yonde etkilediklerini gostermektedir.

Aktepe (2004) 6grenci merkezli bir egitim sisteminde yapilacak 6gretimin 6gretmen
tarafindan; &grencinin fiziksel, zihinsel, psikomotor ve sosyoekonomik dizeyine goére
hazirlandigini aciklamaktadir. Ogretmenler de okula baslamadan énce égrenciler hakkinda
temel bilgiler edinmeyi ¢ok dnemsemektedir. Bu amagla okula kayit esnasinda veliler
tarafindan doldurulan “Ogrenci Bilgi Formu” égretmenler igin degerli bir bilgi kaynagidir.
Ogretmenler bunun disinda da velilerin yazacagi ya da dolduracagdi anket ya da mektup gibi
calismalarla ogrencileri ¢cok daha hizli tanimaya calismaktadir. Sahin vd. (2022) okula
baglama yasinin, ileriki donemlerde akademik basariya etkisini arastirmiglar, 6zellikle 69
aydan kuacik o6grencilerin aleyhine anlamli bir fark olustugunu ortaya koymuslardir.
Ogretmenler de benzer kaygilarla, 6égrencilerin okul éncesi egitim almalarini ve okula

baslama yaslarini cok 6nemsemektedir.

Ogrencilerin sosyal duygusal gelisimlerini drama yoluyla gelistirmek lzere arastirma
yapan Oztirk Samur ve Deniz (2004) bu etkinliklerin égrencilerin okul hazir bulunuglugu,
sosyal guven ve sosyal duygusal gelisimlerine kalici olarak faydali oldugunu ortaya

koymuslardir. Ayrica yine sosyal duygusal gelisimin spor etkinlikleriyle (Yildiz ve Cetin, 2018)
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ve mizik yoluyla (Kiipana, 2022) gelistirilebildigi ortaya konmustur. Ogretmenler her giin en
az bir kere sinif i¢i (Heykel, Gece-Gindlz, Deve-Clce, Sdyledigimi Yap Yaptigimi Yapma
gibi yonergeleri basit, suresi kisa ve ¢ok fazla bedensel devinim gerektirmeyen oyunlar) ve
sinif dis1 oyunlar (Kése Kapmaca, Labirent, Mendil Kapmaca gibi kisa sireli, bol tekrara
dayanan, hiz ve vyer degistirme oyunlar) oynatmaktadir. Ogretmenler masal saati,
drama/canlandirma ve siir gibi etkinlikler yapmamiglardir. Goérsel sanat etkinliklerinde
yaraticilik gerektirmeyen (verilen resmi boyama, 6dretmen ydnergeleriyle ilerleyen kesme-

yapistirma) ¢alismalar yaptiriimistir.

Alan yazinda dinleme, izleme ve konusmaya yonelik pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu
becerilerin gelistiriimesi icin Epgcagan (2013) dinleme, izleme ve konusma 6ncesinde amaglar
olusturmayi, farkli etkinlik ve araglardan yararlanmayl ve sonrasinda da etkili bir
degerlendirme yapilmasini énermektedir. Ogretmenlerin sinif igi teknolojik donanimlarinin
olmamasi izleme, gorsel okuma ve dinleme calismalarini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogretmenler yillik planlarindaki kazanimlar igin dinleme, konusma, gorsel okuma ve izleme
becerisine yonelik bir etkinlik planlamasi yapmamaktadir. Dinleme ve konusma etkinlikleri
diger derslerde, diger derslerin ders kitaplarindan tamamlatilmaya c¢alisiimaktadir. Bu
derslerde ders konusuyla ilgili olarak blytk oranda soru-yanit yéntemi kullaniimaktadir.
Tlarkgce ders kitabi icerisinde 1 dinleme etkinligi vardir ancak o6gretmenlerin teknolojik
donanimi bulunmadigi icin kullanilamamaktadir. Ders kitabinin okuma yazmaya hazirlik

boliminde izleme ve konusmaya yonelik etkinlikler yetersizdir.

Altun Ekiz ve Ozdere (2020) gérsel algi diizeyinin olabildigince erken belirlenmesi ve
bunun geligtiriimesi icin olabildigince ¢esitlendirilmis c¢alismalar yapilmasi gerektigini
belirtmektedir. Altun (2017) da oyunlarin; gocuklarin dikkat, algilama ve problemlere ¢6zim
uretmesinde katki sagladigini acgiklamaktadir. Arastirmada belirlenen algi ve dikkat
gelistirmeye yonelik ¢alismalar ¢izgi calismalari igerisine yedirilmig labirent, gdlgesini bulma
gibi galisma kagidi etkinlikleridir. Ogretmenler ayrica Deve-clice gibi basit yonergeli bedensel

devinimli dikkat oyunlar oynatmaktadir. Farkli oyun materyalleri ya da hazir zekd oyunlari
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(yap-boz, G¢ tas vb...) kullaniimamistir. Ders kitaplari da bu konuda érnek etkinlik ya da

materyal sunmamaktadir.

Arastirmaya katilan her 6gretmenin sinifinda tani konulmus bir kaynastirma égrencisi
bulunmaktadir. Ayrica 06gretmenlerin  kaynastirma egitimi almasi konusunda slphe
duyduklari en az bir 6grenci de bulunmaktadir. Yapilan egitim ve 6gretim calismalarina tim
bu égrenciler de katiimaktadir. Bu 6grenciler icin farkli c¢alismalar, farkli 6gretim yéntem ve

teknikleri uygulanmamistir.

Oturus pozisyonu, kagit pozisyonu, parmak-el kasi gelisimi, kagit ve kalem taru ile
kalem tutma pozisyonu yazi yazmanin fiziksel unsurlaridir. Karadag (2019) yazi yazma
calismalarinda fiziksel gelisime dikkat ederek; oturma pozisyonu, el tercihi, kalemi dogru
kavrama, k&gidi gorerek yazmak igin kagdit pozisyonunda ve durusta esnek ve rahat bir
aliskanlik yerlestirilmesini énermektedir. Ogretmenler de parmak-el kasi gelisimine gok
onem vermigler, her gun buna yonelik sarkili, tekerlemeli egzersizler yaptirmiglardir. Kas
gelisimi icin en ¢ok kullanilan malzeme oyun hamuru olmustur. Tim égretmenler kalem tutus
becerisine ¢ok onem vererek hem ogrencilerini hem velilerini bilgilendirmiglerdir. TUm
ogretmenler kagit pozisyonunu dik olarak konumlandirtmiglardir. Kullanilan kalemler agacak
ile acilan tlrde, késeli gévdeli, ahsap kursun kalemlerdir. Kisa boylu olan édrenciler zaman

zaman ayakta ve masaya egilerek yazma davranigi gostermektedir.

Tdm &6gretmenler 6grencilerin farkl gelisimlerini desteklemek amaciyla kesme,
yapistirma, boyama gibi etkinlikler yaptirmislardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
sadece biri cizgiyi hissettirmek icin farkli malzeme ve materyaller kullanmigtir. Tim
ogretmenler duzenli olarak bahgedeki hazir oyun cgizgilerini kullanarak 6grencilerine oyunlar

oynatmisglardir.

Karadag (2019) serbest cizgi calismalari ilk 6drencilerin kalem algkanhgi, kagit
pozisyonunu oturtma ve kendine guven kazandirdidini; dik, yatay, egik ve dairesel duzenli
¢izgi calismalarinin harflere alisildigini agiklamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ilk

hafta ‘Dlzensiz Cizgi Calismalar’ olarak bilinen Sinirlandirilmis Alanda Cizimler
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(Renklendirmeler, labirentler, obje cergevesi ¢izimleri) ve Ustiinden Gitme-Eslestirme
Cizimleri (Obje eslestirmeler, nokta birlestirmeler) kullandirmiglardir. Bir égretmen disinda
Serbest Cizimler (Karalama-cagrisim, tek obje cizimleri, meké&n-olay c¢izimleri)
yaptirilmamustir. ikinci haftayla birlikte, ilk haftaki ¢alismalar azaltarak defterde ve calisma
kagitlar Gzerinde ‘Duzenli Cizgi Calismalarr’ olarak bilinen Satirda Cizimlere baglamiglardir.
Ogretmenler bu gizgi calismalari icin de ders kitabini yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler MEB

tarafindan verilen ¢izgi turleri siralamasinin tamamina uymamaktadir.

Okuma yazmaya hazirlik déneminin belirlenmis bir tarih arahdi yoktur. Ogretmenler
siniflarinin  hazir oluslarini degerlendirerek harf &gretimi dénemine gecis yaparlar.
Ogretmenler 6grencilerinin hazir oluslari yaninda &grencilerinin ¢izgi ¢alismalarindan
sikilmalari, velilerin beklentileri ile okuma yazmaya hazirlik dénemini sonlandirma karari
almiglardir. Tium dégretmenler tGglncu hafta icerisinde harf ddretimi dénemine ge¢me karari

vermiglerdir.

Teymurlu (2019) &grencilerin okula uyum sureglerinde cinsiyet fark etmeksizin,
ailelerin ¢ocuklariyla olumlu iligkiler icinde olmasinin, aile egitim diuzeyinin ve edilimlerinin
biyuk 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin velileri ile
iliskileri, onlari bilgilendirmek ve rehberlik etmek olarak konumlanmistir. Ogretmenler okul
cikiglarinda veliler ile bireysel ya da grup olarak gorismekte, mesai saatleri disinda da
cevrimici mesaj uygulamasi Uzerinden ve dogrudan telefonla haberlesmektedir.
Ogretmenlerin velilerinden talepleri her hafta yapilan calismalara gére degismesine ragmen

genel beklentileri okul galismalarinin evde pekistiriimesi olmustur.

Oztirk ve Ertem’in (2017) galismasinda da kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere
ve mesleki kidemi artan dgretmenlerin digerlerine gore 6z yeterlilik inan¢ duzeyi yuksek
dizeyde bulunmustur. Buna paralel olarak arastirmaya katilan égretmenlerin hem kadin
hem de 10-22 yil mesleki kidemi olmasi, en az 5 kere birinci sinif okutmalari nedeniyle birinci
sinif 6gretmenligine ydénelik 6z yeterlilik inancglari yiksek oldugu sdylenebilir. Yamag (2014)

birinci sinif 6gretmenligini inceledigi ¢galismasinda; égretmenlerin evde okulla ilgili daha ¢ok
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hazirlik yaptigini, daha ¢ok yorulduklarini, ailelerinin de slirece bir sekilde dahil oldugunu,
strecin basinda kaygli ama sonunda buyldk bir mesleki doyum yasadiklarini ortaya
koymustur. Arastirmaya katilan ogretmenler de benzer sekilde okuma yazmaya hazirlik
surecine baslamadan 6nce endise ve stres duygular hissetmigler, ilk hafta sonunda
duygulari yorgunluk ve mutsuzluk olmus, ikinci hafta sonunda umut duygularindan
bahsetmislerdir. Bu dénemin sadece okuma yazmaya hazirlanmak olmadigini, égrenci ve
velilerle ilk defa karsilasmak ve okul kiltirinG yerlestirmek icin ¢abaladiklarini, bu nedenle

hem bedensel hem de zihinsel olarak daha fazla yorulduklarini belirtmiglerdir.
Oneriler

Bu kisimda arastirmanin odaklandigi tartisma ve sonug¢ bdlumlerinden yapilan
cikarimlarla Milli Egitim Bakanhgi, arastirmacilar, okul idareleri ve ogretmenlere donuk

Onerilere yer verilmektedir.
Milli Egitim Bakanhgi’na Déniik Oneriler

Siniflardaki okula hazir olugluk ve okula uyumlardaki seviye farkliliklarinin en aza
indirilebilmesi, 6gretmenlerin buna uygun sekilde planlama yapabilmesi ve 6grencilerin
fiziksel-zihinsel gelisimlerinin daha dnce fark edilebilmesi i¢in okul 6éncesi egitim tim ¢ocuklar

icin zorunlu hale getirilebilir.

Egitimin ilk basamaginda, en temel becerileri veren dgretmenlerin guncel bilgiler ve
yeni yaklasimlar hakkinda bilgilendiriimesi gelecek nesillerin en iyi sekilde yetistiriimesi igin
biyuk énem arz etmektedir. MEB, 6gretmenler icin faydali olacak filmleri, gesitli uzmanlarin
kitap ve konusmalarini, yurt i¢i ve yurt digi alan yazinda yapilan arastirmalari ve sonuglarini
ogretmenlere basili ya da dijital olarak sunabilir. Bu alanda hizmetici egitimler planlanarak,
birinci sinif okutacak her 6gretmenin egitim yili baglamadan 6n bilgileri tazelenebilir ve yeni

bilgilere ulasmasi saglanabilir.

internet siteleri ve sosyal medya uygulamalarinda bulunan galismalarin kim

tarafindan hazirlanarak paylasildigi acik degildir. Bu calismalarin tamaminin Tirkge Ogretim
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Programi’na, akademik ve pedagojik yaklasimlara uygun olup olmadigi belirsizdir. MEB,
EBA’'y1 &gretmenlerin daha aktif olarak paylasim yapip her tarli egitsel c¢alismalari

bulabilecegi; 6grenci ve veliler icin de daha islek ve faydali bir platforma dénistirebilir.

MEB, Okuma yazma o6gretimi ders kitaplarinda okuma yazmaya hazirlik sireci
etkinliklerini tespit edip arttirabilir. MEB, okuma yazmaya hazirlik igcin gereken dinleme,
konusma, goérsel okuma ve yazma calismalarina ait basili ve dijital materyaller ile bunlara

ulagabilmek i¢in tum okullarda gerekli altyapi ve donanimi saglayabilir.

MEB'in, 6gretmenlerin okula hazirlik sirelerini gézeterek hem atama/yer degistirme
takvimini hem de egditim 6gretime baslama tarihlerini belirlemesi uygun olacaktir. Bu sekilde
ogretmenlerin okullarini, veli profilini tanimasi ve okutacaklari sinif dizeyinde hazirliklar

yapabilmesi icin yeterli bir stre olacaktir.

Cocuklar icin oyun en etkili 6grenim aracidir. MEB tarafindan &gdretmenlere sinif
dizeyine uygun sinif ici ve sinif digsinda oynatilabilecek oyunlarla ilgili basilh ya da dijital
kaynaklar saglanabilir. Bu oyunlarin agiklama kisminda gelistiriimesi beklenen temel ve yan

beceriler belirtilebilir.

MEB ders kitaplarinda okuma yazmaya hazirlik dénemine paralel olacak sekilde
gorsel okumaya elverisli, daha blytk goérseller kullanilabilir. Gorseller farkli ¢izim tarleri, ¢izgi
romanlar, karikatirler, afigler, fotograflar, etkinlikler vb. ile gesitlendirilebilir. Ders kitaplari
ebat olarak buyatilebilir, tek kitap yerine moddller olarak ayrilabilir, ¢galisma tiriine gore

yatay ya da dikey basilabilir.

MEB tarafindan gérsel okuma, dinleme, izleme ve konusma etkinliklerini dizenli ve
sistemli bir sekilde yuritmeyi saglayacak planlar, basili ve dijital materyaller hazirlanabilir. Bu
planlara uygun hazirlik, islenis ve degerlendirme bolimleri bulunabilir. EBA Uzerindeki
etkinliklerin arttirlmasi icin bizzat &gdretmenlerin de katki saglayabilecedi c¢alismalar

baslatilabilir.
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MEB tarafindan her sinifa saglanan o6grenci sira takimlari boy 6zelligine gore
cesitlendirilebilir ya da bu sira takimlar yuksekligi ayarlanabilecek sekilde tasarlanabilir.
Bdylece o6grencilerin iskelet ve kas sistemlerinin saghgi korunabilir. Bu sekilde, okuldaki diger

siniflarda da ihtiyaca gore sira ya da masa boyu ayarlanabilir takimlar kullanilabilir.

Kas gelisimi egzersizleri ve ¢izgi ¢calismalarinin c¢esitli materyallerle farklilastiriimasi,
ogrencilere oyunla ve zevkle 6gretim yapmalarini saglayacaktir. MEB tarafindan pul, cubuk,
miknatis vb. kolay temin edilebilir, givenli ve ekonomik materyaller ile yapilabilecek etkinlik

ornekleri ve materyaller 6gretmenlere sunulabilir.
Arastirmacilara Déniik Oneriler

Bu arastirma okuma yazmaya hazirlik doneminde yapilan calismalari bir durum
olarak ortaya koymay! hedeflemektedir. Yapilan ¢alismalarin etkililigi degerlendiriimemistir.
Yapilacak arastirmalar ile bu dénemde yapilan ¢alismalarin dégrencilerin okuma yazma

becerilerine katkisi arastirilabilir.

Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde en az tg¢ kere birinci sinif okutmus olma
sart kosulmustur. Arastirma daha az deneyimli veya daha ¢ok deneyimli 6gretmenlerle, ¢oklu
ya da ug¢ Orneklemler kullanilarak tekrar edilebilir, bdylece uygulamaya yénelik yeni veriler

elde edilebilir.

Okuma yazmaya hazirlik déneminde yapilacak ¢alismalar éncelikle 6grencilerin genel
hazir olugluklarina gore belirlenmektedir. Arastirma igin tipik bir okul segilmistir. Bu okuldaki
birinci siniflar ortalama 25 kisilik olup okul éncesi egitim alan, almayan, yabanci uyruklu,
surekli devamsiz, kaynastirma égrencileri bir arada bulunmaktadir. Bu okulun bulundugu
cevrede ebeveyn 6grenim durumu ortalamasi ortaokul seviyesinde olup hanede genellikle
tek calisan bulunmaktadir. Ogrencilere dair sosyoekonomik 6zelliklerin daha farkli oldugu
cevrelerde benzer bir arastirma yapilarak okuma yazmaya hazirhlk déneminin nasil

uygulandigina dair farkh verilere ulasilabilir.
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Okula kayit esnasinda alinan 6grenci tanima formu, ilgili uzmanlar tarafindan daha da
gelistirilerek, 6gretmenlerin 6grencileri hakkinda daha detayl bilgi alacagi héle getirilebilirler.
Ozellikle dikkat edilmesi gereken ve 6zel durumlara sahip 6grencilerin bir an dnce tespit
edilebilmesi, goérismelerin zamana yayillmasi sebebiyle gecikmeler olmasinin bertaraf

edilmesi icin bu formlar gelistirilerek dizenlenebilir.

Ders Kitaplarinda verilen ¢izgi calismalarinin siralamasi ile pratikte uygulanan cizgi

calismalarinin neden farkli oldugu arastirilarak égrenciler icin en dogru siralama bulunabilir.

Okul idareleri ve Ogretmenlere Déniik Oneriler

Okul idareleri 6zellikle zimre 6gretmenler arasindaki olumlu iligkilerin arttiriimasi
amaciyla duzenli olarak okul digi etkinlikler ve iletisim becerilerine yonelik egitim ve

¢alismalar planlayabilir.

Okullarda her birinci sinif 6gretmeninin kullanmasi icin dayanikli, saglam, islevsel
egitsel malzemeler bulundurulabilir. Bu somut materyallerin hazirlanmasi, depolanmasi igin

gereken donanimlar ve arag geregler igin bir alan hazirlanabilir.

Ogretmenler siniflarini egitim dgretime hazirlarken géze hos gérinme ve ilgi gekici
olmay! hedeflemektedir. Sinifin bir egitim ortami olmasi nedeniyle, sinifa girilen ilk ginden
itibaren 6grencilerin inceleyebilecekleri, oynayarak geligebilecekleri afis ve egitsel

malzemelerle sinif ortami zenginlestirilebilir.

Ogretmenler cizgiyi ve cizgi turlerini hissettirmek icin okul bahgesi ve farkl atélyeler
gibi farkl ortamlardan, kagit kalemden farkh yazi ara¢ gereclerinden faydalanabilir. Bu tar

calismalar ayrica 6grencinin algi ve dikkat becerisini de gelistirebilir.

Ogretmenler ulusal ve uluslararasi yayinlari ve akademik alanda yayin yapan dergileri

takip ederek kendilerini gelistirebilir, alanlari hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilirler.
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