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0z
Bu calismanin amaci, ortaégretimde egitim hakki ihlallerinin nedenlerine ve etkilerine iliskin
o6grenci ve 6gretmen goruslerini belirlemektir. Nitel arastirma yoéntemlerinden betimsel
durum c¢alismasi ile yuratilen bu arastirmada 6lgit érneklem kullanilarak Ankara ili devlet
liselerindeki 6grenci ve 6gretmenler katiimci olarak belirlenmigtir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan geligtirilen yari yapilandirimis “Ogrenci Gériisme Formu” ve
“Ogretmen Gérisme Formu” kullaniimistir. Bu formlarin 25 lise 6grencisi ve 25 lise
o6gretmeni olmak Uzere toplam 50 katilimciya uygulanmasiyla elde edilen veriler MAXQDA
2020 programi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgular ortaégretimde egitim hakki
kapsaminda bazi hak ihlallerinin yasandigini géstermektedir. Bu hak ihlallerinin nedenleri
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyinin disik olmasi ve okula ulasimda cesitli sorunlar
yasamasi, okulda fiziki yetersizliklerin bulunmasi, resmi ve 6zel okullarin esitsizligi, nitelikli
ogretmen, arac ve ortam eksikligi, ayrimciliga ugrama, zorbaliga maruz kalma ve dikkate
alinmama seklindedir. Egitim hakki ihlalleri hem 6grenci hem de 6dretmenlerde Uzintiye
ve motivasyon kaybina neden olmaktadir. Egitim hakki ihlallerinin énlenmesi i¢in yapilmasi
gerekenlere érnek olarak sosyoekonomik diizeyi disik égrencilere yardim edilmesi, okula
ulasim engellerinin kaldirilmasi, okullarda nitelige iliskin eksikliklerin giderilmesi,
ayrimciigin ve zorbaligin énlenmesi ve yoneticilerin liyakatle secgilmesi verilebilir. Bu

arastirma sonucuna goére egitim hakki ihlalleri egitimdeki esitsizlikleri derinlestirmektedir.

Anahtar soézcukler: egitim hakki, hak ihlali, egitim hakki ihlali, egitime erisim hakki, firsat

esitligi hakki, nitelikli egitim hakki, saygi gorme hakki



Abstract

This study aims to determine students’ and teachers’ views on the causes and effects of
violations of the right to education in secondary-level education. This study was conducted
through a descriptive case study, a research method under the qualitative research
paradigm. Participants of the study were chosen by using criterion sampling among
students and teachers in Ankara state high schools. Semi-structured "Student Interview
Form" and "Teacher Interview Form" developed by the researcher were used as data
collection tools. The data, obtained via the application of these forms on 25 high school
students and 25 high school teachers, 50 participants in total, were analyzed using
MAXQDA 2020 program. Research findings show that there are some violations of the right
to education in secondary education. The reasons for these rights violations; students' low
socioeconomic level and various problems in transportation to school, physical
inadequacies at school, inequality between public and private schools, lack of qualified
teachers, tools and environments, discrimination, exposure to bullying and being ignored.
Violations of the right to education cause sadness and loss of motivation for both students
and teachers. Examples of what needs to be done to prevent violations of the right to
education are helping students with low socioeconomic status, removing barriers to access
to school, eliminating quality deficiencies in schools, preventing discrimination and bullying,
and selecting administrators on merit. According to the results of this research, violations of
the right to education deepen the inequalities in education.

Keywords: right to education, violation of rights, violations of the right to education, access

to education right, equality of opportunities, quality education right, right to be respected
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Bolim 1
Giris
Bu boélimde, problem durumuna, arastirmanin amag¢ ve O6nemine, arastirma

problemine, sayiltilara, kapsama ve temel kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

GunUmuzde egitim, bireyin entelektiel ve ruhsal potansiyelinin gelisimi i¢in bir 6n
kosul ve diger hak ve goérevlerinin dogru bir sekilde uygulanmasi i¢in temel bir insan hakki
olarak gérulmektedir. Egitim yoluyla toplum, normlarini ve degerlerini iletir; sosyal sistem
bu sekilde yeniden duretilir. Egitim, uluslararasi ve ulusal hukuk kurallari g¢ergevesinde
gerceklesen bir suregctir. Bu slregte egitimin dnde gelen paydaslarindan olan 6grenciler
egitim hakkina sahiptir. Egitim hakki denilince firsat esitligi temelinde nitelikli egitime erisim

hakki 6ne ¢ikmaktadir.

Firsat esitligi temelinde nitelikli egitime erisim hakki yirminci yluzyilin ortalarindan
gunumuze kadar tartisilan 6nemli pedagojik konulardan biri olmustur. Egitimde firsat esitligi,
1950’lere kadar etnik kdkene bakilmaksizin herkesin resmi bir okula devam edebilmesi
anlaminda kullaniimistir. Ancak egitimde firsat esitligi tartismalari, 1960 ve 1970Q’li yillarda
hem cinsiyet esitligi hem de Coleman’in 1968 yilindaki raporuyla “sonuglarin esitligi” Gzerine
yogunlasmis ve boylece kapsami geniglemistir. Takip eden yillarda ise azinliklarin egitime
erisim hakki, firsat esitligi kapsaminda ele alinan dnemli tartisma konularindan biri olmustur.
Gunumuzde ise egitimde firsat esitligine iligkin tartismalar yodun olarak sosyal hareketlilige
odaklanmakta ve kisilerin imkani ile kimligine bakilmaksizin okullarin herkes igin agik bir
toplum mu meydana getirdigi yoksa sinifsal ayrimlari mi pekistirdigi yéninde devam

etmektedir (Hurn, 2018).

Egitimde firsat esitligine iliskin tartismalar s6éz konusu oldugunda c¢atismaci
kuramcilarindan Bourdieu toplumsal yeniden Gretim kuramiyla dne ¢ikmaktadir. Yeniden
uretim kurami, genel olarak siyasi otoritelerin ve toplumsal siniflarin kendi ¢ikarlarini devam
ettirmeleri amaciyla ekonomik ve kiiltiirel kaynaklari kullanmasi olarak ézetlenebilir (inal,
2004). Bourdieu’ya gore okul, firsat esitligini gbzeten bir kurum olmayip toplumda var olan
egitsizliklerin yeniden Uretimine katki sunan bir yer olmaktadir. Bourdieu, toplumsal
esitsizliklerin sonraki nesillere aktariimasinda aile ile okulun roline vurgu yapmaktadir.
Bourdieu sinifsal tabakalagmanin egitim araciligiyla yeniden ve nasil uretildigini agiklamak
icin ekonomik sermaye ve kulturel sermaye kavramlarini kullanmaktadir (Jourdain & Naulin,
2016).

Ekonomik sermaye, sermaye denilince ilk akla gelen ve genellikle tek sermaye tiri

olarak kabul edilen ve o an paraya donusturilebilen ve kimi zaman mulkiyet seklinde de



ifade edilen bir sermayedir. Kiltirel sermaye ise egitim yoluyla kazanilan nitelikler, daha
sonra kurumsallasan Kkultirel 6drenme dizeyleri ve ekonomik sermaye tlrine
donustirulebilir olan sermayeyi ifade etmektedir (Bourdieu, 1986). Bourdieu’nun kultirel
sermaye olarak ifade ettigi genel kultirel farkindalik, sézel yetenek, estetik begdeniler ve
okul sistemi hakkinda genis bilgi seklinde &zetlenebilir (Swartz, 2013). Bourdieu’ya goére
egitim, Kigilerin sahip oldugu kultarel sermayenin buyukligune bagh olarak toplumsal
gruplari veya siniflari ayirma yaninda bu durumu mesru hale getirme islevi de gérmektedir
(Rawolle & Lingard, 2018).

Ayni egitim mufredatinin uygulanmasina karsin ogrencilerin egitim gordukleri
okullarda farkli performans sergilemelerinin iki temel bileseni bulunmaktadir. Bu
bilesenlerden birincisi aile digeri ise okul olmaktadir. Cocuklar; sosyal iligkileri, aile yapilari,
ailelerinin egitime yonelik tutumu ve bulunduklari toplumsal sinif gibi durumlara baglh olarak
okullarda farkh performanslar sergilemektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Bourdieu'ya
gbre okul, esit olmayan kiltirel sermaye ile donatiimis d6grenciler arasindaki farki
korumaktadir. Miras yoluyla kltlirel sermayeye sahip olanlar ile bu sermayeden yoksun
olanlar bir dizi ayiklama iglemiyle birbirinde ayrilir. Bdylece egitim var olan toplumsal

farkliliklari yeniden Uretir (Jourdain & Naulin, 2016).

Dinya'da alt sinifta yer alan insanlar butin ddnya ndfusunun genelini
olusturmaktadir. Bunun yaninda var olan sistemin devamlihginin saglanmasi amaciyla
ust sinif egitsizlikler gercevesinde sdmurmeye devam etmektedir. Dlnya geneline
bakildiginda az gelismig ulkelerde gelir dagiliminda daha fazla esitsizlik yasanmakta ve
yoksulluga bagh olarak yoksunluk daha yogun olarak goérilmektedir (Goénel, 2010).
Toplumda var olan esitsizlikler okul catisi altinda somutlasmaktadir. Okullarda tst sinif ve
alt siniflardan gelen 6grenciler arasinda ayrimcilik koruklenerek alt siniftan 6grenciler

arasindaki basarisizlik birer sapma olarak degerlendiriimektedir (Apple, 2006).

Yukaridaki aciklamalar bir bitin olarak degerlendirildiginde egitime iliskin
esitsizliklerin 6nlenmesinde ve ortaya c¢ikan egitim esitsizliklerinin giderilmesinde egitim
hakkinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Buna neden olarak egitimde meydana gelen ekonomik
ve kulturel esitsizliklerin bir kisminin hak ihlali olmasi gosterilebilir. Diger bir ifadeyle
toplumsal yeniden Uretim igin ekonomik ve kulturel sermayeye bagli esitsizlikler birer hak

ihlali olarak gorulmelidir. Dolayisiyla bu durum egitim hakkinin 6Gnemini ortaya koymaktadir.

Egitim hakki soyut bir kavram olarak iki anlama gelmektedir. Bunlardan birincisi
vatandagin yasal olarak kendisini egitme yetkisi tagiyanlardan egitiimesini isteme hakkidir.
Bu hakka egitime veya 6grenim hakki denilebilir. Digeri ise belirlenmis kisilere egitme

yetkisi verme anlami tagimaktadir. Bu hakka egitme hakki da denilebilir. GUnimuzde



devletler vatandaglarin egitme hakkini ellerinde tutmak amaciyla egitim sistemleri kurmusg

ve anayasalarinda egitim hakkina yer vermistir (Basaran ve Cinkir, 2013).

Egitim verme yukumlaligu ile egitim alma hakkini igeren ilk anayasa sosyalist fikirler
Isiginda 1917 Rus Devrimi'nden sonra ydrurlige giren Sovyet Rusya Anayasasi (1936)
olmustur. Egitim hakki, 6zellikle Il. Diinya Savagi sonrasinda énemli élgtide kurumsallasmis
ve ylrirlige giren Fransa (1946), italya (1947), Almanya (1949) ve Danimarka (1953) gibi
ulkelerin anayasalarinda kendisine yer bulmustur. Tirkiye’de ise 1924 Anayasasi ile bir
madde egitim hakkina ayrilsa da egitim hakki detayli olarak 1961 Anayasasrnda yer
almistir. Boylece devletlerin egitim hakkina iliskin sorumlulugu anayasal bir 6deve
dénismustir (Gllcan, 2019; Gumus, 2012; Unal ve Sarpkaya, 2020). Egitim hakkinin
anayasalarda yer almasiyla egitim hizmetinin sunumunda ve dolayisiyla egitim hakki

ihlallerinde devletler yukimlalUk altina girmiglerdir.

Devletlerin egitim hakkina iliskin yikidmlGlikleri mevcut, erigilebilir, kabul edilebilir
ve uyarlanabilir bir egitim sunmaktir (Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Komitesi
[ESKHK] Genel Yorum 13, 1999; Tomasevski, 2001). Bu yukimlaliklerin temel bilesenleri
ilkdgretimin zorunlu olmasi, ortadgretimin mevcut ve erigilebilir olmasi, mesleki ve teknik
egitimin mevcut ve erigilebilir olmasi, yiksekdgretimin esit ve erigilebilir olmasi, bireylerin
temel 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasi ve egitimin parasiz olmasidir (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kdiltir Orgiti [UNESCO], 2020; Unal ve Sarpkaya, 2020). Egitim
yukumlultklerinin icerigi ise devletlere egitim hakkina saygl duyma, egitim hakkini koruma
ve yerine getirme yukimlaligu vermektedir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999). Dolayisiyla
editim hakki, her yonuyle devletler icin bir yakumlaliktir. Ancak yakin tarihsel sureg
icerisinde devletlerin, neoliberalizm ve kiresellesme nedeniyle egitim hakkina iliskin
yukumlulUklerine yaklagiminda, ozellikle egitim hakkinin dizenleyicisi ve egitimin finansal
kaynadi olmaktan kaginma gibi bazi degisimler yasandidi ileri surilebilir (Ainley, 2004;
Oklay, 2019).

Egitim hakkina iliskin anayasalarda “ekonomik imkéanlara bagimhlik” élgutlu yer
almasina karsin devletler, baslangicta egitim hakkini uygulamaya gecirme konusunda
fazlasiyla istekli davranmis ve vatandaslarinin nitelikli egitim almalari i¢in bir gaba igerisinde
olmuslardir (Gumusg, 2012). Fakat 1970l yillarin ortalarindan itibaren devletlerin
karsilastiklari ekonomik kriz ve bu krizi atlatmak amaciyla neoliberal disutncelerin
benimsenmesiyle birlikte hiz kazanan kuresellesme, egitim hakkinin onemli boyutta
degismesine yol agmistir. Devletler, kuresel rekabete daha yogun katilmak adina maliyetli
bir alan olarak goérilen egitimden cekilmeye ve dolayisiyla editimde nitelik kaygisindan
uzaklagsmaya baslamiglardir. Bu kapsamda yeni dénemde yapilmaya ¢alisilan, devletlerin

egitim alanindaki yikumlUltklerini azaltarak veya bunlari tamamen kaldirarak vergiler basta



olmak Uzere kaynaklarin piyasaya katki saglayacak alanlar i¢in kullaniminin yolunu
acmaktir (Saylan, 2003).

Neoliberal distncenin etkisindeki devletlerin egitim hakkina iliskin ¢dzlUmleri ise bu
hakki 6zel alana kaydirarak bireylerin sorumluluk Ustlenmesini tegvik etmektir. Dolayisiyla
kuresellesmenin gelisiminde dnemli role sahip olan neoliberalizm, ekonomik politikalar
uzerinde olusturdugu baski ile 6zellikle sosyoekonomik duzeyi dusuk bireylerin egitim hakki
Uzerinde olumsuz bir etkiye neden olmustur. Boylece diinyada egitim hakkinin ihlal
edilmesiyle birlikte egitimde sorunlar daha da belirginlesmeye baslamistir (Dogan, 2006;
Rosanvallon, 2004).

Rueckert (2018) diinyada egitimle ilgili sorunlari on baslik altinda toplamaktadir.
Bunlar egitim o6deneklerinin yetersizligi, 6gretmen sayisinin ve egitiminin yetersizligi,
dersligin yoklugu veya yetersizligi, 6grenme materyallerinin yoklugu veya yetersizligi,
engelli cocuklarin egitim surecinin diginda tutulmasi, cinsiyetin kadin olmasi, ¢atismanin
veya catisma riskinin bulundugu bdélgelerde yasama, ev ve okul arasindaki mesafenin uzun

olmasi, aclik ve yetersiz beslenme ile ailelerin karsilayamadiklari egitim harcamalaridir.

Neoliberalizm ve klresellesmeyle birlikte devletin egitimden c¢ekilmeye
baslamasinin toplumda var olan siyasal, toplumsal ve ekonomik ¢atismay! arttirdigi ve bu
durumun oOzellikle egitime erisimi engelleyerek egitimde hak ihlallerini daha da
yogunlastirdigi séylenebilir. Bu kapsamda egitime sosyolojik agidan bakildiginda, ¢atismaci
kuramin ginimiz egitim sorunlarini agiklamada énemi ortaya ¢ikmaktadir (Celkan, 2019;
Tezcan, 2014). Bu duslinceye ulasmada, kiresellesmeyle birlikte devletin editimden ve
egitim niteligini ylkseltme fikrinden uzaklagsmasi ve yukumluliklerini tam olarak yerine
getirmemesi, egitimin bir meta haline gelmesi, c¢ikar gruplarinin egitimi istekleri
dogrultusunda ydnlendirmek istemesi ve sosyoekonomik dizeyi disuk bireylerin egitim
sureci icerisinde egitim hakkindan yararlanamadan savrulmasi etkili olmaktadir. Batin
bunlarin yansimalari ise toplumsal ¢atisma, egitime iligkin sorunlarda artis ve esitsizliklere
bagl hak ihlali olarak kargimiza ¢gikmaktadir (Birkok, 2013; Tan, 1990).

Dunyada esitsizliklere bagli olarak meydana gelen egitim hakki ihlallerine iligskin
ornekler verilebilir. 2006 yilinda PISA testi uygulayan 57 ulkede egitim olanaklarinin
esitsizligine iligkin kapsamli bir analiz sunulmustur. Bu analize gére Asya, iskandinav ve
Kuzey Amerika ile karsilagtirildiginda Avrupa ve Latin Amerika’nin buyuk bir bélumunde
esitsizligin genel olarak daha fazla oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu esitsizlikler 6grencinin
kontrolunin otesindeki cinsiyet, anne ve baba egitimi ile meslegi, evde konusulan dil, go¢
durumu ve evde Kkitaplara erisim gibi ¢cok cesitli nedenlere baglh olarak meydana

gelebilmektedir. Dolayisiyla ¢esitli nedenlerle esitsizliklere maruz kalan égrencilerin egitim



haklarinin ihlal edildigi gérulmektedir (Ferreira & Gignoux, 2014). Egitim firsatlarindaki
esitsizligi ortaya koymak amaciyla Orta Dogu ve Kuzey Afrika’daki 16 tlkenin 2007 TIMSS
verilerini analiz edilmigtir. Bu analizde cinsiyet, etnik kdken, anne ve baba egitimi, bilgisayar
ve evdeki kitap sayisi ile toplum 6zellikleri dikkate alindiginda gogu ulkenin firsat esitsizligi
%16 ile %30 arasinda bulunmustur. Bunun yaninda firsat esitsizligi Cezayirde %4,4

Tarkiye’de ise %34 olarak belirlenmistir (Salehi-Isfahani ve digerleri, 2014)

Tarkiye’de egitim hakki ihlallerinin nedenlerine iliskin érneklere gegmeden 6nce
egitim hizmetinin devlet tarafindan finanse edilmesinde bazi elestirilerin bulundugunu
belirtmek gerekmektedir. Turkiye’de egitim hizmeti 6nceleri devlet tarafindan finanse edilse
de zamanla 6zele kayma gortlmastir. GiUnimuizde egitim hizmeti hem devlet hem de 6zel
finans kaynaklarinin kullanildi§i bir hizmet sektéri haline gelmistir (Ulusoy, 2013). Diger
taraftan Tlrkiye’de son yillarda Milli Egitim Bakanligrna (MEB) ayrilan bltce paylarinda
dizenli artis olmasina ragmen OECD lkeleriyle kiyaslandiginda Turkiye, egitim
kurumlarina yapilan harcamalar bakimindan orta seviyede bulunurken; 6grenci basina
disen harcama bakimindan diger Ulkelerin gerisinde kalmaktadir. Ayrica Turkiye’deki
toplam egitim harcamalari bir butin olarak ele alindiginda artan nifus yaninda yapilan
harcamalarin diisiik seviyede kaldigi séylenebilir (Akin Mart ve Kartal, 2021; Omiir ve Giray,
2016).

Egitim ve insan haklar ortak bir ideal tagimaktadir. Bu ideal herkes icin refah,
0zgurlik ve onurlu bir yagsam olarak ifade edilebilir (Akyesilmen, 2014). Bu nedenle egitim
hakki, temel bir insan hakki olarak devletlerin zorunlu olarak yerine getirmeleri gereken
sosyal bir hak olarak gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle egitim hakki, her bireyin dogustan
sahip oldugu ve devletler tarafindan herhangi bir ayrima gidilmeden llkede yasayan batin
insanlara esit bicimde ve nitelikli olarak sunulmasi gereken bir hak durumundadir (Algan ve
Algan, 2013; GUmdus, 2012). Ancak egitim hizmetinin sunumunda dunyanin her yerinde
oldugu gibi Turkiye’'de de gesitli nedenlerle hak ihlalleri yasanabilmektedir. Bu hak ihlalleri,
egitim hakkinin kapsamina giren egitime erigim, egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ile
dgrenme ortaminda saygi gérme hakki (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Unal ve Sarpkaya,
2020) bagliklari Gzerinden 6rneklendirilebilir.

Tuark egitim sisteminde egitime erigim hakki ihlaline iligkin egitim 6gretimden erken
ayrilma, okul devamsizliklari ve okullagsma oranlari Uzerinden 6rneklendirmeye gidilebilir.
Turkiye'de 2016-2017 egitim-ogretim yili dikkate alindiginda egitim ogretimden erken
ayrilmada Turkiye ortalamasi yaklasik %33’tir. Bu oranin cinsiyete gore dagihmi
incelendiginde erkekler %31, kadinlar ise %34 oraninda egitim 6gretimden erken
ayrilmaktadirlar (Eurostat, 2017). Yeni tip koronaviriis (Covid-19) salgini éncesi yluz ylize

egitim gorulmesi nedeniyle 2018-2019 egitim-6gretim yili verileri dikkate alindiginda ayni



egitim égretim yilinda 20 gin ve Uzeri devamsizlik yapan ortadgretim égdrencilerinin orani
butun okul turlerinde toplamda yaklasik %32’dir (MEB, 2019). 2021-2022 egitim-6gretim
yili dikkate alindiginda ortaégretimde net okullasma orani yaklasik %90°dir. ilden ile biiyiik
degisiklikler gosterebilen bu oran 6rnedin Bolu'da %100, Ankara’da yaklasik %96,
Diyarbakir'da yaklagik %82 ve Agrida yaklagik %72'dir (MEB, 2022). Dolayisiyla egitim
o6gretimden erken ayrilma, okul devamsizliklari ve okullagsma oranlari dikkate alindiginda

bunlar egitime erisim hakki ihlali géstergeleri olarak degerlendirilebilir.

Dunyada oldugu gibi Tlrkiye’de de egitime erisime iliskin yasanan ve hak ihlallerine
boyutuna varan diger énemli bir sorun Covid-19 salgininin etkileridir. Salgin slrecinde
ogrencilerin uzaktan egitim slrecini takip etmeleri icin gerekli teknolojik cihaz ve internet
baglantilarinin olmamasi, 6grencilerin derslere aktif katilamamalari, Egitim Bilisim Agi
(EBA) sisteminin yetersizligi ve slrecte yasanan teknik aksakliklar égrencilerin egitime
erisimlerini sinirlandirmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021). Salgin
doneminde ogrencilerin egitime erisememesi egitim hakkinin kapsamina giren egitime
erisim hakki yaninda firsat esitligi ve nitelikli egitim hakki ihlalini de giindeme getirmistir. Bu
durum egitime iliskin hazirlanan raporlarda da yer almistir. Covid-19 salgini stresince MEB
tarafindan ydratilen ve geligtirilen erisim uygulamalarina karsin &égrenciler iginde
bulunduklari kosullar sebebiyle uzaktan egitime erismede ve erisme imkani bulsa bile
uzaktan egitim araclarini izlemede bazi sorunlar yagsamislardir. Dolayisiyla salgin stirecinde
ogrenciler arasindaki “dijital ugurum” var olan esitsizlikleri daha da derinlestirmistir (Egitim
Reformu Girisimi [ERG], 2020).

Tarkiye'de ilk ve ortadgretimin zorunlu hale getirilmesinin yaninda degigik nedenlerle
yasanan gocler ve ilkdgretim ya da liselerin her yerlesim biriminde bulunmamasi gibi
nedenlerle son yillarda bazi yerlesim birimlerinde 6grencilerin tagima yoluyla egitime
erisimlerinin saglanmasi zorunlulugu ortaya cikmistir (Yolcu ve Polat, 2015). Tasima
yoluyla egitime erisim uygulamasi, 6grencileri 2-50 km arasinda dedisen uzakliklardaki
yerlesim birimlerinden merkezi okullara tasimaktadir. Turkiye’nin buatin illerinde
gerceklestirilen bu uygulamanin égrencilerin yerlesim yerlerine en yakin ve en uygun okul
turlerine erismeleri gibi bazi faydalari yaninda planlama, tasima sureci ve tasinan
ogrencilerin beslenmesi gibi nedenlerle c¢esitli sorunlari da bulunmaktadir (Yildirm ve
lyibas, 2017). 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ilkdgretimde 12.462 merkezi okula taginan
677.139 ogrenciden 344.084’U erkek ve 333.055'i kiz; ortadgretimde 5.232 merkezi okula
tasinan 441.460 6grenciden 228.972'si erkek ve 212.488’i kiz 6grencilerden olusmaktadir.
Hem ilkogretimde hem de ortadgretimde tagima yoluyla egitime katilan kiz 6grenci sayisinin
erkek 6grencilerden az oldugu goértlmektedir. (MEB, 2022). Tasimali egitim 6zellikle kiz

¢ocuklarinin egitime erisimini ¢esitli nedenlerle engellemektedir. Bu nedenlere drnek olarak



kirsal bolgelerde yasayan ailelerin 6zellikle kiz gcocuklarini, gocuklarinin guvenliklerini ve kig
kosullarini dikkate alarak tagsimali egitim sistemiyle baska kdy veya beldeye géndermek

istememeleri verilebilir (Yildirim, Beltekin ve Oral, 2018).

Tark egitim sisteminde egitime erisim hakki ihlal edilen diger bir kesim olarak
engelliler gosterilebilir. Tarkiye'de engelli bireylerin yaklasik %26’si okuma yazma
bilmemektedir. Okula baslayan engelli bireylerden erkeklerin yaklasik %18’i kadinlarin ise
yaklagik %47’si herhangi bir egitim kurumunu bitirememektedir (Turkiye Istatistik Kurumu
[TUIK], 2019). Bu oranlar dikkate alindiginda Tirkiye’'de engelli bireylerin ve &zellikle
engelli kadinlarin 6nemli bir kisminin érgun egitim kapsaminda olan okuldncesi, ilkogretim,
ortadgretim ve ylksekogretim hizmetlerinden yeterince yararlanamadigi ve dolayisiyla

egitime erisemedigi sonucu ortaya ¢gikmaktadir.

Tlrkiye'de egitime erisim hakki ihlali yaninda egitimde firsat esitligi hakki ihlali
kapsaminda degerlendirilebilecek o6rnekler de vardir. Egitim ortaminin ozelliklerini
yansitmasi bakimindan ortalama sinif mevcudu ve &grenci-6gretmen oranlari firsat
esitsizliginin gostergelerinden biri olarak kabul edilebilir. Turkiye, 6grenci sayisiyla
oranlandiginda daha az sayida o6gretmene sahiptir. Ayrica Turkiye, resmi ve o6zel
kurumlarin sunduklari 6grenme ortamlari arasinda en blyUk farkin bulundugu Ulkelerden
biridir. Oyle ki sinif mevcutlari ve 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi devlet okullarinda
dzel okullarin iki kati seklindedir (Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiiti [OECD], 2018;
Yaman, 2010).

Egitimde firsat esitliginden s6z edilebilmesi igin bireylerin dncelikle egitim slrecine
katilmalari gerekmektedir. Turkiye’de okuma yazma bilmeyen bireylerin sayisi egitim
surecine katilmayla ilgili fikir verecek niteliktedir. Bu kapsamda 2018 yilinda okuma yazma
bilmeyen bireylerin sayisi 325.116 erkek ve 1.872.141 kadin olmak Uzere toplam 2.197.257
kisidir (TUIK, 2018). Bu verilerden hareketle Tiirkiye’de sadece egitime erisimde degil,
egitimde firsat esitliginin saglanmasinda da sorunlarin bulundugu ve bu sorunlardan

kadinlarin daha fazla etkilendigi gérilmektedir.

2021-2022 egitim-6gretim yih verilerine goére Turkiye’de 1.566.255 d&grenci
ortadgretim kapsaminda okullarda olmasi gerekirken acikogretim lisesinde okumaktadir
(MEB, 2022). Agikogretim lisesine kayith bu 6grenciler orgin egitimde olmasi gereken ve
18 yas altinda bulunan ogrencilerdir. Ancak 6grenciler, bireysel olarak veya dershane ve
etut merkezlerine giderek Universite sinavina daha iyi hazirlanmak veya bir igte calismak
amaciyla devam zorunlulugu olan ve zaman kaybi olarak gordukleri okuldan ayrilmaktadir
(Belen ve digerleri, 2021). Acikdgretim, farkh nedenlerle editimlerine ara vermek zorunda

kalan yetigkinler icin bir firsat olarak goértlse de 6rgln egitime devam edebilecek durumdaki



ogrencilerin agikogretime gegmesi bu ogrencilerin aldiklari egitimin niteligi yaninda
kazanacaklari akademik ve sosyal beceriler bakimindan da sorunludur (ERG, 2018).
Dolayisiyla 6rgin egitimde olmasi gereken &grencilerin gesitli nedenlerle acikégretime
yonelmeleri veya ydnlendirilmeleri onlarin bedensel, zihinsel ve sosyal yénden gelisimini

engellediginden egitimde firsat esitligi hakkinin ihlali anlamina gelmektedir.

Egitime erisim hakki ve egitimde firsat esitligi hakki yaninda Turkiye'de egitim hakki
ihlali kapsamina giren diger bir hak ihlali ise nitelikli egitime iliskin yasanan sorunlardir.
Nitelikli egitimin dnemli unsurlarindan biri olarak nitelikli 6gretmen gorilmektedir. Tirkiye'de
ogretmen yetistirme alaninda reform yapilmasi gerekliligi bircok yonlyle yillardan beri
tartisiimaktadir. Bu yonlerden biri olan hizmet éncesi egitimin yeterince uygulamaya donuk
yapillmamasi 6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda karsilastiklari farkh kosullara

yeterince hazirlanamamalarina neden olmaktadir (Ozcan, 2011; TEDMEM, 2015).

Diger yandan Turkiye'de o6gretmenlere iliskin hizmet ici egitimlerde de sorunlar
bulunmaktadir. Turkiye'de diizenlenen hizmet ici egitimlere iliskin sorunlar incelendiginde
egitimin teorik dizeyde kalmasinin, ihtiyaclari karsilamaktan uzak olmasinin ve surelerinin
kisa olmasinin 6ne c¢iktig1 gorulmektedir. Hizmet igi egitimlerde belirlenen bu sorunlar
uzerinden duzenlemelere gidilerek egitimlerin uygulama yonunin de agirlikli olarak
verilmesi, 6gretmen ihtiyaglarini kargilamaya yonelik olmasi ve surelerinin egitimin amag ve
kapsamina uygun olmasinin saglanmasi gerekmektedir (Guner Demir, 2018). Turkiye'de
ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici sorunlari 6gretmenlerde nitelik sorunu olarak
ortaya ¢lkmaktadir. Bu durum, &gretmenlere meslek hayatlarina baslamadan
kazandiriimasi gereken davraniglardaki eksiklik nedeniyle dolayli olarak nitelikli egitim

hakki ihlali kapsaminda degerlendirilebilir.

Tarkiye’de egitim hakki kapsaminda yasanan hak ihlallerinden bir digeri ise 6grenme
ortaminda sayg! gorme hakki ihlallerine iliskin olanlardir. Bunlardan biri ayrimciliga iligkin
hak ihlalleridir. Egitimde ayrimcilik énemli bir sorundur ve kendisini farkli sekillerde
gosterebilmektedir. Ornegin son yillarda egitimden erken ayriima oranlari giderek
dusmesine ragmen Turkiye, egitime devam bakimindan yine de Avrupa ulkelerinin oldukca
gerisindedir (ERG, 2018). Turkiye'de egitimden ayriimalarin gerekgelerine ornek olarak
egitimin maliyetli olusu ve kadinlarin erken yaslarda evlendirilmeleri verilebilir (Karacabey,
2016). Dolayisiyla bireyler diguk ekonomik dlzeyleri ve kadin olmalari itibariyle egitimde

ayrimciliga ugramaktadir.

Ogrenme ortaminda saygi gérme hakki ihlali kapsaminda yasanabilen bir diger hak
ihlali zorunlu Din KudltirG ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi uygulamalarindan doganlardir.

Tarkiye’'nin taraf oldugu uluslararasi insan haklar belgeleri dikkate alindijinda devlet



okullarinda zorunlu bir DKAB dersinin bulunamayacagi gorulebilir. Boyle bir dersin
bulunmasi durumunda ise ayrimciia yol agmayacak bir muafiyet mekanizmasinin
isletiimesi gerekmektedir. Aksi takdirde zorunlu din derslerinin uygulanmasiyla ilgili hak
ihlalleri ortaya gikabilmektedir (Esit Haklar igin izleme Dernegi [ESHID], 2021). Tirk egitim
sisteminde zorunlu DKAB dersi uygulamalarina iligkin Avrupa insan Haklari Mahkemesi
(AIHM) ve yerel mahkemeler biinyesinde acilmis bazi davalar bulunmaktadir. Bu davalar
sonrasinda verilen mahkdmiyet kararlari zorunlu DKAB dersi uygulamalarinin toplumsal
talepleri karsilayamadigi yénindedir (Kap, 2014). Ornegdin Anayasa Mahkemesi son
yillarda yapilan bir bireysel bagvuruyu dikkate alarak Anayasa’nin 24. maddesinde glivence
altina alinan ebeveynlerin egitim ve o6gretimde dini ve felsefi inanglarina saygi
gosterilmesini isteme hakkinin ihlal edildigi ydoninde karar vermistir (Anayasa Mahkemesi,
2022).

Ogrenme ortaminda saygi gérme hakki ihlali kapsaminda yasanan bir diger hak
ihlali ise okullarda siddet kaynakh ihlallerdir. Okullarda saldirganlik ve siddet son yillarda
ulkemizde de c¢ozilmeye calisilan konulardan biridir. Okullarda saldirganlik ve siddeti
artiran faktorler bireysel, ailesel ve okulla ilgili olmak Uzere Uge ayrilabilir. Bireysel faktorler
ogrencilerin bulunduklari ergenlik donemi ve bunun yarattigi sorunlarla daha cok ilgilidir.
Ailesel faktorler, 6grencilerin geldikleri aile yapilari ve bu ailelerin sosyoekonomik duzeyi ile
ilgilidir. Okulla ilgili faktorler ise okul ortami, yonetici ve 6gretmen yaklasimlariyla ilgili
olmaktadir. Hangi nedenlerle olursa olsun sonug itibariyle okullarda saldirganlik ve siddet
olaylari yasanmakta ve dolayisiyla basta 6grenciler olmak Uzere bir¢cok egitim paydasi
bunlardan zarar gérmektedir (Kurtga, Caglar ve Ozcan, 2020; Tosun ve Bostanci, 2019;
Yavuzer, 2011).

Yukaridaki aciklamalar ve 6rnekler dikkate alindiginda Turkiye'de egitim hakki
kapsaminda egitime erisim, egitimde firsat esitligi, nitelikli editim ve 6grenme ortaminda
saygl gorme hakkina iligkin bazi hak ihlallerinin varhgi goértlmektedir. Bu nedenle Turk
egitim sisteminde egitim hakkina iligkin alanyazin galigsmalari incelenmistir. Alanyazin
calismalari inceleme ve degerlendirme kolayligi saglamasi bakimindan u¢ bashk altinda
toplanmigtir. Bunlardan birincisi egitim hakki, ikincisi egitime erigsim hakki, egitimde firsat
esitligi hakki, nitelikli egitim hakki ve sonuncusu ise ogrenme ortaminda saygi gorme

hakkiyla ilgili galismalardir.

Alanyazin incelendiginde egitim hakkini dogrudan odak noktasina alan ¢alismalarin
oldugu gorulmektedir. Bunlar uluslararasi belgeler ve Turk Hukukunda gocugun egitim
hakki (Glinaydin, 2008), Tiirk Anayasa Hukukunda egitim hakki (Calli, 2009), Avrupa insan
Haklar Sézlesmesi'nde (AIHS) ve Tirk Anayasa Hukukunda egitim hakki (Ulker, 2010),

6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklariyla ilgili gériuslerini belirleme (Kaya, 2011), uluslararasi
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belgeler ve Turk Hukuku kapsaminda egitim hakki (Kogyigit, 2014), engellilerin egitim hakki
(Geng, 2016), uluslararasi hukukta ve Turkiye’de egitim hakki (Adigizel, 2016), Turk egitim
sistemini Cocuk Haklari Sozlesmesi'nin (CHS) egitim hakki ilkeleri dogrultusunda
incelenmesi (Apaydin, 2017), koy ve kent ilkdgretim okullarindaki ogrencilerin ¢ocuk
haklarina ve haklarinin ihlaline iliskin gértsleri (Kiral, 2018), AIHM kararlarinda egitim hakki
(Aydogan, 2018), okul yoneticileri ve velilerin CHS’nin egitim hakki ile ilgili hikimlerinin
uygulanmasina iliskin goérusleri (Gulbahar, 2019) seklinde oldugu goértlmektedir. Bu
calismalarda egitim hakkina iliskin kapsamli teorik bir ¢ergceve sunulmadigi ve konunun

egitim hakki perspektifinden ¢cok hukuksal boyutta ele alindigi goériimustar.

Alanyazinda dolayl olarak egitim hakkinin kapsamina iligkin egitime erisim hakki,
egitimde firsat esitligi hakki ve nitelikli egitim hakkiyla ilgili ¢alismalarin da oldugu
gérilmektedir. Bunlar 6gretmen ve dgrenci algisina gore kaliteli egitim (ihtiyaroglu, 2010),
mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin egitim hakkina erisim durumlari ve sosyal beceri
yeterliliklerinin 6gretmen goruslerine goére belirlenmesi (Karaman, 2013), sosyoekonomik
acidan egitimde firsat esitligi (Yasar, 2014), egitimde firsat esitligi, toplumsal genel basari
ve adalet iliskisi (Mercik, 2015), nitelikli egitim hakki temelinde &grencilerin, velilerin,
yoneticilerin ve 6gretmenlerin temel lise uygulamasina iliskin gérisleri (Aksoy, 2016),
liselere erisim baglaminda egitimsel egitsizlik alanlarinin arastiriimasi (Celikkol, 2017),
Tarkiye’de egditimde firsat esitliginin dederlendiriimesi ve gelistiriimesine iligkin politika
Onerileri (Tabak, 2017), zorunlu egditim c¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitime erigimi
onlndeki engeller (Blytkhan, 2019), hak temelli yaklagim ¢ergevesinde Suriyeli cocuk ve
ergenlerin egitim hakkina erigimleri (Temel, 2019), Ankara’da yasayan Suriyeli ve Irakhlarin
temel egitim hizmetlerine erigsimlerinin kargilastirmali analizi (Algan, 2019), Turkiye'de
editimde firsat esit(siz)ligi ve bireylerin egitim kararlari (Sahin, 2019), firsat esitligi
baglaminda egitimde teknoloji (Geng, 2019), g¢ocugun okul dncesi egitimine erisiminde
ailenin ve devlet politikasinin etkisi (Karakog, 2020), cezaevlerindeki hikimli gocuklarinin
beseri sermaye yatirnmi olarak egitim hakkina erigimi (Altunbas, 2020) seklinde oldugu
goérulmektedir. Bu c¢alismalarda egitim hakkina iligkin kapsamli teorik bir gerceve

sunulmadigi ve egitim hakkinin butuncul olarak ele alinmadigr gorulmustur.

Ogrenme ortaminda saygi gérme hakkiyla ilgili olarak yapilan calismalara
bakildiginda ise resmi liselerdeki 6grenci disiplin sorunlarinin nedenleri (Sarpkaya, 2007),
ortadgretim Ogrencilerinde stres yaratan 6grenci davraniglari (Uluruh, 2008), kalabalik
siniflarin etkileri Gzerinde 6grencilerin ne dugtiindugi (Yaman, 2010), Turk egitim sisteminin
okul sisteminde demokrasi egitimi (Okutan, 2010), ilkdgretim 6grencilerinin cocuk haklarina
iliskin algilari (Ersoy, 2011), lise 6grencilerinin siddet algilari (Ozgir ve digerleri, 2011),

okulda bedensel ceza uygulamasina karsli ¢gocugun korunmasi (Kuru Cetin ve Taskin,
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2015), liselerde sik karsilasilan 6grenci problemleri (Erdener ve digerleri, 2017), sinif
yonetiminde sinif i¢i disiplin sorunlari ve ¢6zim yontemleri konusunda Ogretmen ve
yoneticilerin gorusleri (Aktas, 2019), seklinde oldugu gdértulmektedir. Bu calismalarda
konuya egitim hakki perspektifinden ¢ok sorun odakli yaklasildigi gérulmastir. Ayrica
alanyazina iligkin yukaridaki butin calismalar dikkate alindijinda egitim hakki ve onun
kapsamini olusturan egitime erigim, egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ile 6grenme
ortaminda saygi gérme hakkina iligkin 6grenci ve 6gretmen gdoruslerini iceren bitlincul bir
calismaya ulasilamadidi, konunun bir model-cergceve baglaminda incelenmedigi ve
alanyazinda bu konuda bir bosluk oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla Turk egitim sisteminde
egitim hakki ihlallerinin varligi, nedenleri ve etkilerinin 6grenci ve 6gretmen gorusleri
dogrultusunda ve toplumsal esitsizliklerin yeniden uretimi baglaminda irdelenmesi amaciyla

bir calisma yapilmasi ihtiya¢ haline gelmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Turk egitim sisteminde ortadgretimde egitim hakki

ihlallerinin nedenlerine ve etkilerine iliskin 6grenci ve 6gretmen gorislerini belirlemektir.

Okullarda egitim &gretim faaliyetleri yerine getirilirken ¢esitli nedenlerle egitim hakki
ihlal edilebilmektedir. Ornegin DKAB dersinden muaf olmak istedikleri halde 6grencilere bu
dersin verilmesi gibi bazi ihlallerin egitim paydaslarinca gogunlukla bilinmesine ve bazen
yarglya gétirilmesine karsin gesitli nedenlerle ve farkl sekillerde kendini gésteren okul
zorbaligi gibi ihlallerin paydaglarca fark edilmesi, ortaya ¢ikariimasi ve giderilmesi ¢ogu
zaman mudmkin olmamaktadir. Bu ¢alisma, egitim hakkinin kapsamini ortaya koymasi
bakimindan egitim surecinde nelerin hak ihlali oldugunu vurgulamasi acisindan onemli

g6rilmektedir.

Egitimin bireysel ve toplumsal dnemi dikkate alindiginda egitim, bilimsel verilerle
planlanmasi gereken konularin baginda gelmektedir. Tarihsel sureg icerisinde egitimin,
devletlerin ve egitim kurumlarinin keyfi uygulamalarina birakilmamasi amaciyla uluslararasi
ve ulusal alanda bir¢cok duzenleme yapilmis ve bu duzenlemelerde egitimin bir hak oldugu
vurgulanmistir. Bu duzenlemelerde devletler, egitim hakkini vatandaglarina vermede birinci

derecede sorumlu tutulmuslardir.

Devletlerin, 6zellikle 1980°li yillardan itibaren neoliberalizm ve bunun hizlandirdigi
kiresellesme etkisiyle egitimi bir kamu hizmeti olarak ustlenmekten ve sunmaktan
cekilmeye bagladigini destekleyen kanitlar bulunmaktadir. Devletlerin egitimden gekilmesi,
egitimi 6zel okullar ve gesitli kurslar araciligiyla ile 0zel sektore birakmasi yaninda 6rgun
egitimde olmasi gereken o&grencilerin acgikdgretime gegmesini kolaylastirarak bireysel

¢abalara birakmasi bir¢gok sorun yaninda egitimde hak ihlallerine de neden olabilmektedir.
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Bunlarin yaninda, toplumlarda sosyoekonomik nedenlerle var olan catigmanin egitim
sistemleri Uzerindeki etkisiyle birlikte egitimdeki hak ihlalleri daha belirgin hale
gelebilmektedir. Bu hak ihlallerinin yogunlastiklar egitim paydaslari olarak 6grencilerin
karsilastiklari egitim hakki ihlallerinin ve bunlarin nedenlerinin ortaya konulmasinin devletin
egitime iliskin gorev ve sorumluluklarini ne boyutta yerine getirdigi konusunda bir fikir
verebilecegi ileri sirulebilir. Diger bir ifadeyle, Turk egitim sisteminde 0Ogrencilerin
karsilastigi bazi hak ihlallerini ve nedenlerini ortaya koymak neoliberal politikalarla egitimde
Ozel okullarin payini arttirarak egitimden kismen c¢ekilen devletin, egitim hakkina iligkin

gorev ve sorumluluklarini ne élglide yerine getirdigine yonelik bazi ipuglari verebilir.

Egitim hakki ihlallerinin egitim surecinde ve dolayisiyla toplumda esitsizliklere yol
actigi iddia edilebilir. Bu dusinceden hareketle bu calismada, egitim hakki ihlallerinin
egitimde ve dolayisiyla toplumda var olan esitsizliklerin yeniden Uretiimesine olan etkisi
irdelenebilir. Boylece egitim hakki ihlallerinin toplumsal yeniden Uretime olan etkisi dikkate
alinarak egitim hakki ihlallerini dnlemeye yonelik daha kapsamli ¢calismalarin yapilmasi

gerektigi vurgulanabilir.

Bu galismada, Turk egitim sisteminde egitim hakki ihlallerini ve bunlarin nedenlerini
ortaya koymanin, egitime iliskin dne ¢ikan bazi sorunlarin kaynagini gérme, bunlara iligkin
¢6zim vyollari gelistirme ve s6z konusu ¢6zim vyollarina iliskin farkindalik yaratma

baglaminda Turk egitim sistemine katki saglayacagi dugunulmektedir.

Bu calismaya baglamada énemli bir etken olarak egitim hukukuyla ilgili calismalar
yapan bazi arastirmacilar tarafindan (Bingél, 2012; Bilbdl, 2020; Karaman Kepenekci ve
Taskin 2019; Unal ve Sarpkaya, 2020) Tirkiye'de egitim hukuku alaninin gelismekte oldugu
ve alanda sinirli sayida caligmalarin bulundugu goérast o6nemli bir etken olarak
gorilmektedir. Dolayisiyla bu ¢calismanin, editim hukuku alaninda gérece az sayida bulunan
calismalara katki saglayarak bu alanin gundeme gelmesi, tartisiimasi ve gelismesi

bakimindan dnemli bir adim oldugu dusunulmektedir.

Arastirma Problemi

Tark egitim sisteminde ortadgretimde egitim hakki ihlalleri konusunda 6grenci ve

O0gretmen gorusleri nelerdir?
Arastirma problemi kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Egitime erigime iligkin hak ihlallerinin nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen
gorugleri nelerdir?
2. Egitimde firsat esitligine iligkin hak ihlallerinin nedenleri konusunda 6grenci ve

o6gretmen gorusleri nelerdir?
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3. Nitelikli egitime iliskin hak ihlallerinin nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen
gorigleri nelerdir?

4. Ogrenme ortaminda saygi gérmeye iligkin hak ihlallerinin nedenleri konusunda
o6grenci ve 6gretmen goérusleri nelerdir?

5. Ogrencilerin karsilagtigi hak ihlallerinin/sorunlarin égrenci ve 6gretmenler
Uzerindeki etkisi nedir?

6. Egitim hakki ihlallerinin dnlenmesine iliskin 6grenci ve 6gretmen gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

Bu calismada, arastirmanin amacina uygun verilerin toplanabilmesinde veri toplama
araglarinin elverisli ve yeterli oldugu kabul edilmigtir. Ayrica arastirmaya katilan 6grenci ve
ogretmenlerin veri toplama araclarini dogru, tarafsiz ve samimi olarak cevapladiklari kabul
edilmigtir. Dolayisiyla arastirma sonuglari bu kabuller Gzerinden degerlendiriimeye

alinmigtir.

Kapsam

1. Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerindeki
devlet liselerinde okuyan o6grenci ve goOrev yapan &6gretmenlerin goérlgleriyle

sinirhdir.

2. Bu arastirma, dezavantajli gruplarda yer alan kiz, engelli ve sosyoekonomik dizeyi
dusuk 6grencilerle bu égrencilerin bulundugu okullarda gérev yapan égretmenlerin

gorigleriyle sinirlidir.

3. Bu arastirma, uygulamalarin gergeklestirildigi 6érneklem ve arastirmada kullanilan
“Ogrenci Gérisme Formu” (EK-A) ve “Ogretmen Goérisme Formu” (EK-B)

seklindeki 6lgme araclarinin dl¢tigu kapsam ile sinirhidir.
Tanimlar

Egitim hakki: Egitim hakki, hukuk duzeni tarafindan bireylere taninan 6grenme-
Ogretme, egitim alma yaninda kendini geligtirebilme gibi yetkiler ve bu yetkilerden
yararlaniimasi kiginin iradesine birakilan cikarlar olarak tanimlanabilir (Elma ve Aytag,
2020).

Egitime erisim hakki: “Her cocugun firsat esitligi zemininde ve herhangi bir
ayrimciliga maruz kalmadan egitim gérme hakki” olarak tanimlanmaktadir (Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF], 2007).
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Egitimde firsat esitligi hakki: Herkesin sahip oldugu yeteneklerini higbir ayrima
ugramadan ve engelle kargilagmadan en uygun sekilde gelistirmede sunulan egitim

hizmetlerinden esit derecede yararlanma hakkina sahip olmasidir (Ugkag, 2003).

Egitimde firsat esitligi hakki, egitime erisim hakkinin alt baslklarindan birini
olusturmaktadir. Ancak bu hakkin énemi ve alanyazindaki yeri dikkate alinarak bu
calismada egitimde firsat esitligi hakkinin ayri bir baglk altinda incelenmesi uygun

go6rulmuistar.

Nitelikli egitim hakki: Nitelikli egitim hakki egitim sirecinde nitelikli 6gretmene
erisim, nitelikli 6grenme araclarinin ve mesleki gelisimin kullanimi ile gtivenli ve destekleyici
nitelikli 6grenme ortami saglanmasidir  (Association for Supervision and Curriculum

Development [ASCD] and Educational International, 2015).

Ogrenme ortaminda saygi gérme hakki: Ogrenme ortaminda saygi gérme hakki,
egitim sistemindeki her bireyin Kisisel onuruna ve evrensel haklarina saygi gosterilmesi

olarak tanimlanabilir (Guglu, 2019).

Egitim hakki ihlali: Ulusal ve uluslararasi hukuki duzenlemelerde yer alan egitim
hakki kapsamindaki egitime erisim, egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ve &grenme
ortaminda saygi gorme hakkinin kullaniimasini engelleyen veya hukuka aykiri olarak

kisitlayan egitim sistemindeki her turlu uygulama ve eylemlerdir.

Ogrenci: Ankara ili merkez ilgelerindeki devlet liselerinde egitim-6gretim gdéren

ogrencilerdir.

Ogretmen: Ankara ili merkez ilgelerindeki devlet liselerinde goérev yapan

o6gretmenlerdir.
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Hak Kavrami

Hak, “adaletin, hukukun gerektirdigi veya birine ayirdigi sey” (Turk Dil Kurumu
[TDK], t.y.), birinsana hukuk tarafindan saglanan irade kuvveti veya insana irade kuvveti
tanimak araciligiyla korunan ya da guvence altina alinan menfaat (Guriz, 2018; Sungurbey,
1997), diger bir ifadeyle hak, hukuk tarafindan insanlara taninmis ¢ikar olarak ifade edilebilir
(Gozubuyuk, 2017). Hak kavramiyla anlatiimaya calisilan, hak sahibine hukuk dizeninin
sagladigi bir yetkinin bulundugu ve kisinin bu yetkiyi kullanarak bagkalarindan talepte
bulunabildigidir (Guriz, 2018).

insanlar, ana rahmine diismelerinden itibaren birtakim haklara sahip olmaktadir
(Turk Medeni Kanunu, 2001, md. 28). Bu haklar onlarin dogumlarindan yasamlarinin her
asamasina ve hatta 6lumlerinin sonrasina kadar gesitlenerek ve 6nemini koruyarak devam
etmektedir. Bu noktada hak, insanin dodustan itibaren duygusal durtu seklinde kendini
gosteren, daha sonra kisiligin ve buna paralel sekilde dustncesinin gelisimiyle kisilige bagli

bir baglantiya ve biitiinlesmeye déniisen bir siireci anlatmaktadir (izveren, 1988).

Hak ve hukuk arasinda ¢ok boyutlu bir iligki dizeni bulunmakla birlikte, hukuk
kavrami haklar anlamina gelmektedir. Bu kapsamda haklarin batinunin anlam olarak
hukuku meydana getirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla haklarin ¢ignendigi veya yok sayildigi
durumlarda hak ile beraber hukuk savaginin verildigi gorulir. Buradan hareketle hak ve
hukuk kavramlarinin birbirlerine sikica yapismis iki kavram oldugu ve birbirlerinden ayri
dusunulemeyecedi ileri surillebilir. Bir benzetme yapilacak olursa, hukuk bir bina ise haklar

bu binayi ayakta tutan kolonlar olarak dusunulebilir (Cegen, 2015).

Haklar denildiginde, “bir hukuki sistemin, toplumsal uzlagmalar butlininin, bir etik
teori veya doganin insanlara yapma veya sahip olma imkani verdigi seyler, tanidigi
hurriyetler veya bu sey ya da hurriyetlerle ilgili temel normatif kurallar” anlasilmaktadir
(Cevizci, 2017). Haklar, “6zel haklar’ ve “kamu haklarn” olarak iki alt grup altinda
incelenebilir. Ozel haklar, ézel hukuk tarafindan hak sahiplerine taninan cikarlari; kamu
haklari ise kamu hukukundan dogan ve insanlarin devlete karg! sahip oldugu hukuksal

cikarlari tanimlamak amaciyla kullaniimaktadir (Bilge, 2017).

insan haklari, biitin insanlarin sadece insan olmalari nedeniyle sahip olduklari
haklari tanimlamak i¢in kullaniimaktadir. Daha genis bir anlatimla insan haklari, insanlarin
cinsiyetine, etnik kokenine ve dinsel inanci gibi konulara bakilmadan sahip olduklari haklari
ifade etmektedir (Tandr, 1994). insan haklarinin devlet tarafindan tanimlanmis kismina

“temel haklar ve 6zgurlUkler” denilmektedir. Temel haklar ve d6zgurlukler, “kisisel haklar ve
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Ozgurlukler”, “siyasal haklar ve 6zgurlukler” ve “sosyal ve ekonomik haklar ve 6zgurlukler

“olmak Uzere Ug¢ temel baslik altinda incelenebilir.

Kigisel haklar ve 6zglirliikler, insanlarin dogustan sahip oldugu, devlet tarafindan
asllamayacak ve dokunulamayacak, 6zel alanin sinirlarini belirleyen haklar olarak
nitelendirilebilir. Devlete, kigiye karismama O6devi yukleyen bu haklara “negatif statu haklar”
ve Ozellikle insanlari devlete karsi korudugu icin “koruyucu haklar’ da denilmektedir. Bu
haklara 6rnek olarak yasama hakki ve 6zel yasamin gizliligi ve konut dokunulmazhi§i hakki
verilebilir. Siyasi haklar ve &6zgdrliikler, insanlarin, devlet yonetimine katilmasina imkan
veren haklardir. Bu nedenle bu haklara “aktif stati haklar” veya “katilim haklari” da
denilmektedir. Bu haklara 6rnek olarak vatandaslik hakki ve segme secilme hakki verilebilir.
Sosyal ve ekonomik haklar ve &zglrliikler ise insanlarin, devletten kendisine hizmet
etmesini istemesini saglayan haklar olarak ifade edilebilir. Bu nedenle bu haklara “pozitif
statii haklar”” veya “isteme haklar” da denilmektedir (Aygln, 2018; Kapani, 2011). Bu
kapsamda sosyal ve ekonomik haklar “sosyal devlet” anlayisi ¢ercevesinde devletin bazi
hizmetleri yapmasini zorunlu kilan haklar olarak ortaya cikmaktadir. Kisisel haklar
kapsaminda devletin insanlara karismama yukumlulagu bulunurken, sosyal ve ekonomik
haklar kapsaminda ise devletin insanlara bir edimde bulunma ve hatta hizmet sunma gibi
6devi bulunmaktadir. Dolayisiyla sosyal ve ekonomik haklar devlet icin ddev durumundadir.
Devlet bu ddevi yerine getirirken belirli amaglar dogrultusunda ve maddi imkanlari
cergevesinde hareket edebilir. Sosyal ve ekonomik haklara érnek olarak, ailenin korunmasi
hakki, sosyal guvenlik hakki, ¢calisma hakki ve egitim hakki verilebilir (Gilmez, 2001; Sen,
2013). Bu calisma kapsaminda olmasi itibariyle egitim hakki asagida detayl olarak

aciklanmaktadir.

Egitim Hakki ve Onemi

Egitim, insanhigin tarihiyle baslamaktadir. En ilkel toplumlardan en gelismis
toplumlara kadar egitim s6z konusu olmaktadir. Tarihsel suregte yazinin kesfinden dnce
yasayan toplumlarda cocuklar, aile ve kabile ortaminda buyuklerini rol model alarak ve taklit
ederek temel beceriler 6grenmekte ve egitiimektedir (Sisman, 2013). Bdylece informal
sekilde gergeklesen egitim, yazinin kesfedilmesiyle birlikte formal bir nitelikle, dnceden
hazirlanmig bir egitim programina bagh kalinarak da veriimeye baslanmigtir. Dolayisiyla
insanin oldugu her yerde ve dénemde egitimin varligindan séz edilebilir (Gugld, 2019;
Okgabol, 2001).

Glnumuze kadar egitimin birgok tanimi yapiimistir. Bu tanimlara érnek olarak,
“kisinin davranig oruntulerini degistirme sureci” (Tyler, 1950), “kisinin toplumsal ve kisisel

yeteneklerinin gelistiriimesi igin secilmis ve denetlenmis bir ¢cevreyi kapsayan toplumsal
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sure¢” (Good, 1973), “bireyin iginde yasadidi toplumda davranis bigimleri edindidi strecler
toplami” (Varig, 1998) ve “bireyin kendini gerceklestirmesi yolunda bir arag ve kulturlenme
sureci” (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005) verilebilir. Bu tanimlara butinsel olarak
bakildiginda egitim, bireylerin zihinsel, bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin ve
davraniglarinin en uygun sekilde veya istenilen yonde gelistiriimesi, bireylere belirlenmis
amaglara yonelik olarak yeni yetenek, davranis ve bilgi kazandiriimasi yolundaki

faaliyetlerin tamami olarak tanimlanabilir (Akylz, 2014; Cevizci, 2017).

Egitim, temelde insan icin insanin yasamsal ihtiyaclari g6z Onlne alinarak
tasarlanmasi ve insani duslncelerin temelinde yuritilmesi gereken bir etkinliktir. Bu
kapsamda egitim, bireysel ve toplumsal énemi géz 6niine alindiginda dogdasi geregi bir
haktir (Okcu, 2007; Ozsoy, 2004). Bu kapsamda egitim hakki kaynagini, uluslararasi
sozlesmelerden ve devlet anayasalarindan almaktadir. Bu nedenle egditim hakki, insan
olmanin bir sonucu olarak kisiye bagli olmasinin yaninda devredilmeyen ve vazgecilmeyen

sosyal bir hak olarak nitelendirilebilir (Ulug, 2000).

Egitim hakkinin iki yéna bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, “yurttasin kendini egitme
yetkisini yasal olarak tasiyanlardan egitiimesini isteme hakkidir”. Bu hak egitiime veya
dgrenim hakki olarak ifade edilebilir. ikincisi ise “belirlenmis kisilere egitme yetkisini verme
anlami tagir”. Bu hak ise “egitme yetkisi” olarak ifade edilebilir. Egitim hakki kapsaminda
devletler, yurttaglarin egitiime hakkini yerine getirmek amaciyla egitme hakkinin tamamini

egitim sistemleri araciligiyla ellerinde tutmaktadirlar (Basaran ve Cinkir, 2013).

Egitim hakki, hukuk duzeni tarafindan bireylere taninan 6grenme-6gretme, egitim
alma yaninda kendini gelistirebilme gibi yetkiler ve bu yetkilerden yararlaniimasi kiginin
iradesine birakilan ¢ikarlar olarak tanimlanabilir (Elma ve Aytag, 2020). Egitim slrecine
cocukluk déneminde girilmesi nedeniyle egitim hakki ifade edildiginde akillara ilk gelen grup
cocuklar olmaktadir. Fakat egitim 6gretim surecinin gcocukluk dénemiyle sinirh olmamasi
nedeniyle egitim hakki, herkesin hem egitim alma hem de egitim slrecinde sahip oldugu
haklari ifade etmektedir (Guglu, 2019).

Egitim, temel bir insan hakkidir. Bunun nedeni egitim hakki ile insanlarin bagka hak
ve Ozgurlukleri kendileri igin kullanihr hale getirmeleri ve onlardan faydalanabilmeleridir.
Ornegin yagam hakkini kullanan bir insan iyi bir egitim aldigi zaman bu hakkini daha yeterli
ve saglikh kosullarda kullanabilmektedir. Bunlarin yaninda egitim hakki insanlarin
kendilerine gerekli bilgi ve becerileri edinmelerini saglayarak onlarin bir meslek sahibi olma,
haklarini arama, toplumsal yonetime katilma, ¢evre koruma bilinci kazanma gibi bir¢ok hak

ve 6zgurligl de yasamasinda dnemli bir unsurdur (Altunya, 2018; Erdodan, 2011).
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Egitim hakkinin diger haklar icerisinde ayri bir 6neme sahip olmasinda diger insan
haklarina erismede, egitim hakkinin énemli bir ara¢ olarak gorulmesi gelmektedir. Egitim
hakki ile tim haklarin bilinmesi, kullaniimasi, gelistirimesi ve korunmasi mimkin
olabilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak insanlarin aldiklari egitim ile saghk hakki, segme
secilme hakki veya mulkiyet hakki gibi konularda bilgilenmeleri ve bu haklarina ulagmak

icin gerekli adimlari atmalari verilebilir (Akytz, 2018; Harris, 2007; Lee, 2013).

TomasSevski'ye (2003) gore egitim hem bir hak olarak hem de diger insan haklarinin
gerceklestiriimesinde bir arag¢ olarak kabul edilebilir. Bu kapsamda egitim hakki, devletler
tarafindan garanti edildiginde diger tim hak ve 6zgurlliklere ulagsmayi arttirirken; ihlal
edildigi durumda ise diger haklarin elde edilmesinde ve &zgurllklerin korunmasinda

sorunlara neden olur.

Egitim Hakki Kapsaminda Temel Haklar

Egitim hakkinin icerigi veya kapsami ulusal ve uluslararasi duzenlemelerde
farkhliklar tasiyabilmektedir. Turkiye'de ulusal dizenlemelerde egitim hakkinin kapsamini
devletin gbzetimi ve denetimi, zorunlu egitim, parasiz egitim, Atatlrk ilke ve inkilaplari
dogrultusunda egitim, cagdas bilim ve egitim esaslari, Anayasaya sadakat borcu, 6zel
okullarin bagli oldugu esaslar, egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme faaliyetlerinin

engellenemeyecedi, laiklik ve egitim dili bagliklari olusturmaktadir (Calli, 2009).

Uluslararasi dizeyde ise egitim hakkinin kapsamini uluslararasi dizenlemelerle
editime erigsim hakki, nitelikli egitim hakki ve 6grenme ortaminda saygi gérme hakki
olusturmaktadir. Uluslararasi dizenlemelerde belirtilen devletin egitim hakkina iligkin
yukUmluldkleri ve bu yUkdmlaliklerin temel bilesenleri ve igerigi dikkate alindiginda
ogrencilerin temel olarak Ug¢ hakka sahip olduklari séylenebilir. Bunlar egitime erisim, nitelikli
egitim ve saygl gérme hakki seklindedir. Egitime erisim hakki, bireylerin dogrudan veya
dolayli bir engelleme olmadan egitime ulasmasini; nitelikli egitim hakki, nitelikli 6gretmen,
nitelikli ortam ve nitelikli arag gereg varligini; saygi gérme hakki ise dil, din, irk gibi faktorlere
bagl kalmadan egitim surecine katilmayi ve saygi ¢cergevesinde kabul gormeyi icermektedir
(ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Unal ve Sarpkaya, 2020).

Bu ¢alismada egitim hakkinin kapsami uluslararasi diizeyde ele alinmig, énemi ve
alan yazindaki yeri dikkate alinarak egitime erisim hakkinin alt bagliklarindan biri olan
egitimde firsat esitligi hakki ayri bir bashk altinda incelenmigtir.

Egitime Erisim Hakki

Egitime erigsim hakki, egitim kurum ve programlarinin, taraf devletin yargi alaninda

ayrimcilik yapilmadan herkes igin erisilir olmasi (ESKHK Genel Yorum 13, 1999) diger bir
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ifadeyle, “Her ¢ocugun firsat esitligi zemininde ve herhangi bir ayrimcilia maruz kalmadan
editim gorme hakki” olarak tanimlanmaktadir (UNICEF, 2007). Egitime erigsim hakki
kapsamina c¢ocuklugun butun evrelerinde ve sonrasinda egitim, egitimin bulunabilirligi,
egitimin aileler icin maddi acilardan katlanilabilirligi ve firsat esitligi girmektedir (Gugld,
2019). Diger taraftan egitime erisim hakki, okula fiziki erigebilirli§i, dezavantajli gocuklarin
egitimlerini sirdirmesini ve egitim imkanlarindan yararlanmasini, distik sosyoekonomik

dizeye sahip ailelerin ¢ocuklarini okula géndermesini de kapsamaktadir (Yiimaz, 2016).

Egitim hakki, bir hak olmanin 6tesinde daha genis amaclara hizmet etmektedir. Bir
ulkede yoksullugun ve gelir farkinin azaltilmasi, ekonomik kalkinmanin hizlanmasi,
issizligin azaltiimasi, saghgin gelistiriimesi ve toplumsal adaletin saglanmasi ancak egitime
erisim hakkinin batln vatandaslara esit olarak saglanarak egitim dtzeyinin yukseltiimesi ile
mumkin hale gelebilir (ERG, 2009).

Egitime erisimin hukuki bir cerceveyle belirlenmis olmasi egditimin esitlikgi ve
kamusal bir hizmet olarak verilmesinin temel gerekgesini olusturmaktadir. Fakat 6zelikle
son vyillarda yayginlasan ve ekonomik politikalarinin bir geregi olarak uygulanan egitim
politikalari editimi, herkes igin bir hak olmaktan uzaklastirarak esitsizlikler Uzerinden
sekillendirmektedir. Béylece aile gelirinin ve ebeveynlerin egitim dizeyinin disik olmasi,
kirsal kesimde veya okula uzak yerlerde yasanmasi, cinsiyetin kadin olmasi, kardes
sayisinin ¢cok olmasi, okullarin fiziki sartlarinin yetersizligi ve 6gretmen eksikligi gibi

durumlar bireylerin egitime erisimini olumsuz etkilemektedir (Yolcu ve Polat, 2015).

Egitim, insan hakki olmanin yaninda dinyada bariga, insan haklarina ve temel
Ozgurliklere saygl duymayi saglayan bir yoldur. Dolayisiyla egditim, daha barisgil ve
demokratik bir dinya insa etmeye katkida bulunma potansiyeline sahip olduguna gore
editimin herkes icin olmasi ve egitime erigsimin evrensel olmasi gerekmektedir (World
Education Report, 2000).

Egitimde Firsat Esgitligi Hakki

Firsat esitligi, “sunulan olanaklardan herkesin ayrim yapilmaksizin esit bi¢cimde
yararlanmas!” (TDK, t.y.) anlamina gelmektedir. Egitimde firsat esitligi hakki, insan Haklari
Evrensel Bildirgesi [IHEB] kapsaminda “Her bireyin egitim gérme hakki vardir.” ifadesi ile
yer bulmus, CHS, Ekonomik, Sosyal ve Kulturel Haklar Uluslararasi Sézlegsmesi [ESKHUS],
md. 13 ve AIHS'te egitim hakki ve dolayisiyla firsat esitligi hakki glivenceye alinmigtir.
Egitimde firsat esitligi, herkesin sahip oldugu yeteneklerini higbir ayrima ugramadan ve
engelle karsilasmadan en uygun sekilde gelistirmede sunulan egitim hizmetlerinden esit

derecede yararlanma hakkina sahip olmasidir (Uckag, 2003).
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Diger taraftan egitimde firsat esitligi, sunulan egitim olanaklarindan tim 6grencilerin
herhangi bir ayrima ve engellemeye tabi tutuimadan yararlanmayi kapsamasi bakimindan
birincil amag olarak gdértlmektedir. Sunulan egditim olanaklarinin tim bireyler igin esit hale
getirilmesi ise ikincil bir ama¢ olmalidir. Dolayisiyla egitim imkanlarinin egit olmadigi bir
editim surecinde ayrim yapillmamasi veya engellemelerin olmamasi egitimde firsat

esitliginin saglandigi seklinde yorumlanmamalidir (Yagar, 2014).

Devletler, firsat esitligini saglamaya yonelik cesitli uygulamalar yapabilmektedir.
Ornegin Turkiye'de temel egitimde bitin égrencilere esit firsatlarin  saglanmasi,
ortadgretimde ve ylksekogretimde batin égrencilere ilgi ve yeteneklerine gére egitim
verilmesi, maddi imkanlari yeterli olmayan 6grencilere devletin kredi, burs ve parasiz
yatihlik gibi imk&nlari sunmasi egitimde firsat ve imkan esitlii kapsaminda

degerlendirilebilir (Karaman Kepenekci ve Taskin, 2019).

Egitimde firsat esitligini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlere érnek
olarak ekonomik, cografi, cinsiyet ayrimciligi, dil, nifus ve egitim girdileri verilebilir. Bu
faktorler, egitim hizmeti alan 6égrencilerin farkli nitelikte egitim almalarina neden olmaktadir.
Farkh nitelikte egitim, bagta nitelikli egitim hakki olmak Uzere egitim hakki kapsamindaki

bitln bilesenlerle gelismektedir (Levent ve Dénmez Oviir, 2019).
Nitelikli Egitim Hakki

Nitelikli egitim hakki kavrami ilk olarak 1960 yilinda Egitimde Ayrimciida Karsi
Soézlesme’nin (EAKS) kabul edilmesiyle ortaya konulmustur. Ozellikle S6zlesme’deki 1 ve
4. maddeler ayrimcilik godzetiimeden herkese nitelikli egitim saglamanin devletin
yukumlaligunde oldugunu vurgulamaktadir. Nitelikli egitim, ayrica 2006 yilinda Engellilerin
Haklarina lliskin Sézlesme’de engellilerin  diger bireyler gibi egitime erisiminin
saglanmasinin devletin yukdmliligld oldugu ifadesiyle yer bulmustur. Nitelikli egitim
almanin bir hak oldugu ise UNESCO Kaultirel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi’nde agikga yer
almistir (Unal ve Sarpkaya, 2021).

Nitelikli egitim hakki kapsamina guvenligi saglama, bedensel, zihinsel ve sosyal
yonden destekleme, etkili rehberlik yapma, elestirel diusinme becerisini gelistirme, etkili
ogrenme igin arag gerecleri bulundurma, iyi yetismig o6gretmenlerin varligi ve okulda
demokratik bir ortamin olmasi gibi birgok unsur girmektedir (Yilmaz, 2016). Bu kapsamda
nitelikli egitim hakki U¢ baslik altinda toplanabilir. Bunlar nitelikli 6gretmene erigim, nitelikli
ogrenme araglarinin ve mesleki gelisimin kullanimi ile guvenli ve destekleyici nitelikli
ogrenme ortamidir (ASCD, 2015).

Nitelikli egitim hakki, etkili nitelikli 6gretim saglayan egitimli 6gretmenler olmadan

elde edilecek bir hak degildir. Clnku egitim, 6gretilenlerin yaninda kimlerin 6grettigi ve nasil
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ogrettigiyle de yakindan ilgilidir. Dolayisiyla 6gretmenler, nitelikli egitim hakkinin énemli bir
unsurunu olusturmaktadirlar. Bu nedenle nitelikli egitime o6gretmenlerin egitim verme
bicimleri ve ¢aligsma kosullari da girmektedir (UNESCO, 2019). Egitim faaliyetleri yalnizca
ogrenilmesi gereken birtakim bilgilerin aktarildigi bir streg degil, insan iligkilerinin yer almasi
gereken etkilesimli bir surectir. Bu siuregte kullanilacak egitim materyali ne olursa olsun
ogretmenin egitimdeki roli 6nemini korumaya devam etmektedir. Bu nedenle egitim
sisteminin basarisi, sistemi isletecek dgretmenlerin niteliklerine bagli olmaktadir (Ozpinar
ve Sarpkaya, 2010; Yilmaz, 2018).

Nitelikli egitim hakkinin diger bir unsuru nitelikli araglardir. Egitimde nitelikli araglarla
kastedilen 6gretim materyalleri ve kaynaklarin yaninda bunlara eslik edecek pedagoji
egitimidir. Pedagoji egitimi, 6grencilerin gereksinimlerini, ilgi dlzeylerini ve 6grenme
becerilerini ortaya koymasina olan katkilari bakimindan énemli bir ara¢ olarak kabul
edilebilir. Dolayisiyla pedagoji, 6grenme materyalleri ve teknolojik aracglar bir araya

geldiginde egitimin nitelikli olmasi beklenilen bir durumdur (Unal ve Sarpkaya, 2020).

Nitelikli egitim hakki kapsamina egitim alanlarinin saglikli, temiz, dizenlenmis ve
kazalara karsi koruyucu olmasi yaninda egitim ortaminda kapsayici, bilimsel mifredata
gore gerekli arag gereclerle egitim yapiimasi da girmektedir. Dolayisiyla egitim ortamindaki
her faktoran nitelikli egitim hakkiyla iligkili oldugu ileri surllebilir. Bu badlamda insan ve
¢ocuk haklarinin bilincinde olan ve bunu davranisa dénudstliren demokratik bireylerin
bulundugu bir egitim ortaminin nitelikli egitim hakkina katkisi da yadsinamaz (Gémleksiz ve
digerleri, 2008).

Ogrenme Ortaminda Saygi Gérme Hakki

Toplumsal yasamin her alaninda oldugu gibi okullardaki 6grenme ortaminda da
bireylerin saygl gérme hakki varidir. Bu hak bircok uluslararasi dizenlemede yer
almaktadir. Ornegin IHEB ve ESKHUS’a gére egitimin dncelikle bireyin kisiligini tam
geligtirmesi ve insan haklariyla temel 6zgurluklere saygiyi guclendirmeye yonelik olmasi
gerekmektedir. ESKHUS ayrica, velilerin gocuklari igin okul segme &zgurligune ve
cocuklarina kendi inanglari dogrultusunda uygun dini ve ahlaki egitim verme serbestliklerine

saygi gosterilmesi gerektigi yukimlulugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenme ortaminda saygl gérme hakkinin kapsamina din ve inanglara saygi,
anadilin kullaniimasi, égrenilmesi ve 6gdretiimesine saygi, farkl cinsel ydnelimlere saygi,
katihm haklarina saygi, onura saygi, ¢cocugun oyun, eglence, kiltirel ve sanatsal
etkinliklere katilma hakkina saygi, ¢ocugun ylksek yarari, nitelikli egitim ve egitimin
amaglari ve igerigi girmektedir (Unal ve Sarpkaya, 2020). Dolayisiyla 6§renme ortaminda

saygl gérme hakkinin kapsami olduk¢a genis ve egitim sistemindeki birgok faktérle iligkilidir.
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Bu calismada o6grenme ortaminda sayglr gorme hakki kapsamina “Egitim Hakki

Kapsaminda Diger Haklar” konusunda ve ézellikle “Katihm Hakk”, “Ozel Yasamin Gizliligi
Hakk”, “istismar ve ihmalden Korunma Hakki” ve “Okul Zorbaligindan Korunma Hakki”

basliklari altinda dolayli olarak deginilmektedir.

Egitim Hakki Kapsaminda Diger Haklar

Tirk egitim sisteminde égrenciler birgok hakka sahiptir. Ogrencilerle ilgili mevzuat
incelendiginde 6grencilerin sahip oldugu bazi haklarin 6éne c¢iktigi soylenebilir. Bunlar
ogrencilerin okula kaydinin yapilmasi, saghgi ve gulvenliginin saglanmasi, basari
durumunun degerlendiriimesi, yoneltimesi ve onlara rehberlik yapilmasi ve sosyal

etkinliklere katihmlarinin saglanmasi seklinde siralanabilir (Demirkasimoglu, 2012).

Turk egitim sisteminde o6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi hukuksal
duzenlemelerden kaynaklanan c¢ok cesitli haklari bulunmaktadir. Bu kapsamda &grenci
haklari egitim kurumlarina kayit olma hakki, sagligin korunmasi hakki, egitim ve 6gretim
etkinliklerinden yararlanma hakki, katiim hakki, 6zel yasamin gizliligi hakki, istismar ve
ihmalden korunma hakki, okul zorbaligindan korunma hakki ve sug¢ islemekten korunma
hakki olarak siralanabilir (Karaman Kepenekci ve Tagkin, 2019). Asagida bu haklara

siraslyla ve kisaca deginilmektedir.
Egitim Kurumlarina Kayit Olma Hakki

Turkiye’de egitim kurumlarina kayit olma hakki éncelikle 222 sayili ilkégretim ve
Egitim Kanunu (IEK) ve 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu (METK) kapsaminda
degerlendirilebilir. IEK’'nin 3. maddesi ve METK’nin 22. maddesi ayni ifadelerle egitim
kurumlarina kayit olma hakkina deginmektedir. Bu maddelerde, mecburi ilkddretim ¢aginin
6-14 yas araligini kapsadigi, mevcut yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayini dolduran ¢ocuklarin
kaydinin yapilacagi belirtimektedir. Fakat gelisim durumu g6z 6nune alindiginda gocugun
okula erken baglayabilecegi ya da kaydinin ertelenebilecegi de ilgili maddelerde

vurgulanmaktadir.

Okullarda okuyabilecek 6grenci sayilari egitim 6gretim yili basi itibariyle yapilan
planlamalara gére belirlenmektedir. Ogrenci kayitlari okullar tarafindan ilgili yénetmelikler
cercevesinde MEB ve valilik genelgelerinde belirtildigi gibi yapiimaktadir. Aslinda 6grenci
kaydinin nasil yapilmasi gerektigi ilgili yonetmelikte agik¢a belirlenmistir. Fakat bir ilin
nufusunun hizla artmasi, i¢ go¢, deprem gibi sosyal ve dogal olaylarin yasanmasi, yeterince
okul binasi ve dersligin bulunmamasi gibi 6zel kosullar dikkate alindiginda MEB tarafindan
ve valilikler aracihgiyla bazi egitim kurumlarina kayit olmaya iligkin birtakim dizenlemeler
yapilabilmektedir (D6nmez, 2012). Bu kapsamda yapilan ¢alismalarin amaci, égdrencilerin

en temel hakki olan egitim kurumlarina kayit olmalarini saglamaktir. Ogrenciler bu haklarini
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kullanarak ancak egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedir (Karaman Kepenekci ve
Taskin, 2019).

Saghgin Korunmasi Hakki

Saglik, bireylerin bedenen, ruhen ve sosyal ydnlerden tam bir iyilik hali igerisinde
olmalari seklinde ifade edilebilir (TDK, t.y.). Saglik, korunmasi gereken bir durum olmasi

itibariyle diger bireyler gibi 6grenciler de sagliklarini koruma surecinde bazi haklara sahiptir.

Ogrencilerin sagliginin korunmasi kapsaminda éncelikle CHS’nin saglik ve saglik
hizmetlerinden yararlanma hakkiyla ilgili 24. maddesine bakilabilir. Bu maddeye goére
Sozlesme’'ye taraf devletlerin, ¢cocugun muimkin olabilecek en iyi saglik dizeyine
kavusmasi yaninda tibbi bakim ve iyilestirme hizmetleri veren kuruluslardan yararlanma
hakkini tanimak durumunda oldugunu belirtmektedir. Madde ayrica taraf devletlerin, higbir
gocugun bu tirden hizmetlerden yararlanma hakkinda yoksun birakilmamasini guivence

altina almasi icin gaba gostermesi gerektigini vurgulamaktadir.

CHS, cocuk saghgi ve refahini gcocuk haklari temelli bir yaklasimla ele almaktadir.
Bu yaklasimda cocuklar icin saglik hizmetleri sistemleri gelistirmek, politikalarini
tasarlamak, uygulamaya almak, izlemek ve degerlendirmek c¢ocuk haklari ilkeleri
dogrultusunda  gerceklestiriimesi  6nemlidir.  Dolayisiyla  ¢ocuklarin  saglklarinin

korunmasinda butuncul bir yaklagim énemli ve gereklidir (Goldhagen ve digerleri, 2020).

Anayasa’nin 56. maddesine gore ise “Herkes, saglikh ve dengeli bir gevrede yasama
hakkina sahiptir.” Anayasa’ya gore herkesin saglikli bir cevrede yasamini, bedenen ve
ruhen saglikh olarak surdirme ve maddi ve manevi varligini gelistirme hakki bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu anayasal haklarinin korunmasi ve gelistirimesinde egitim temel bir nitelige
sahiptir. Fakat egitimin 6grencilerin saghgina uygun olarak verilebilmesi i¢in éncelikle okul
ortaminin saglikh olmasi ve gerekli guvenlik kogsullarina sahip olmasi gerekmektedir (Akyuz,
2018).

Egitim ve Ogretim Etkinliklerinden Yararlanma Hakki

Bu hakla ilgili olarak dncelikle CHS’nin egitim hakki kapsamindaki 28. maddesi ve
dinlenme, bos zaman de@erlendirme ve kulturel etkinliklere katilma hakki kapsamindaki 31.
maddesi incelenebilir. CHS’nin 28. maddenin 1. fikrasina gére taraf devletlerin, cocugun
egitim hakkini kabul etmesi gerektigi belirtilerek bu hakkin firsat esitligi temelinde
gercgeklestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu kapsamda ilkogretimin herkes igin zorunlu
ve parasiz olmasi, orta 0gretim sistemlerinin genel olmasinin yaninda mesleki nitelikte de
olmasi ve bu yonde 6rgutlenmesi yonunden tesvik edilmesi ve bunlarin tim ¢ocuklara agik

olmasinin saglanmasi gibi konular éne ¢ikmaktadir. Bunlarin yaninda okullara devamin
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saglanmasi ve okul terk etme oranlarinin digurulmesi amaciyla 6nlemler alinmasi gerektigi

de ilgili maddede egditim ve 6dretim hakki kapsaminda degerlendirilebilir.

CHS’nin 31. maddesi ise taraf devletlerin, cocugun dinlenme, oyun oynama, bos
zaman degerlendirme, yagina uygun eglenceli etkinliklerde bulunma ve kiltirel ve sanatsal
yasama serbestce katilma hakki tanimasi gerektigini belirtmektedir. Bunlarin yaninda taraf
devletlerin, cocugun kulturel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkina saygi
duymasi, bunlari 6zendirmesi ve bunlari 6zendirirken uygun ve esit firsatlari saglanmasini

tesvik etmesi istenmektedir.

Bir sosyal hizmet olarak egitim slrecinde, 6gretmen yardimi ile bilgi ve becerilerin
Ogrencilere aktariimasi icin oncelikle c¢ocuklarin egitim ve o6gretim etkinliklerinden
faydalanmasi, diger bir ifadeyle egitime erismesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde egitim
surecine giren cocuklar 6grenmenin bir sonucu olarak kalici davranis degisiklikleri
gosterebilir. Boylece hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaclari karsilayacak yodnde

gelisebilirler (Demirtas, 2019).

Ogrencilerin egitim ve 6gretim etkinliklerinden yararlanma hakki kapsamina okulda
dizenlenen egitim ve oOgretim etkinliklerinden yararlanmalarini saglayan uygulamalar
girmektedir. Bunlara érnek olarak bir egitim 6gretim yilinin baslayip bitme tarihleri, okulda
gegcirilecek toplam sdireler, tatil tarihleri ve sureleri, okuldaki derslerin ve teneffislerin
sureleri ve hangi derslerin igslenecegi gibi c¢esitli konular verilebilir. Bitin bu ve benzeri
duzenlemeler MEB tarafindan belirlenir. Boylece 6grenciler, egitim ve 6gretim haklarindan

gerektigi gibi faydalanabilirler (Karaman Kepenekci ve Tagkin, 2019).

Dinyada egitim hakkini tatmin edecek dizeyde resmi ve gayri resmi olarak egitimin
miktari konusunda tutarl bir cevap bulunmamaktadir. Egitim sistemi igerisinde bireylere
saglanan egitim miktari, egitim hakkinin islevsel taniminin kigik bir bélimdnd temsil
edebilmektedir. Bu kapsamda egitim sistemi igerisinde neyin 6gretildigi kadar bireylerin
neleri 6grendigi de dnemlidir. Clnkld gundmuzde bireyler egitim sistemleri diginda da sosyal
ve ekonomik bircok nedenden otlrd ¢ok cesitli konularda bilgi ve deneyim elde
edebilmektedirler. StUphesiz bu durum egitim hakki kavramini sadece egitim sistemleriyle
ilgili olmaktan ¢ikarmaktadir (Lindahl, 2006).

Katilm Hakki

Katilm, bireyin kendi yagsami yaninda i¢cinde yasadigi toplumu etkileyen kararlar
paylagsma sureci olarak ifade edilebilir. Bu sekildeki bir katihm demokrasinin mihenk tasi
olarak katilim hakki seklinde kargimiza c¢ikar (Akylz, 2011). Katiim hakki, gocudun
gorislerine saygl duyulmasi anlamina gelmektedir. Bu hak, CHS’nin 12. maddesinde ele

alinmaktadir. Bu maddeye gbére goéris olusturabilecek yetenege sahip olan bir ¢ocugun
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kendisini ilgilendiren tim konularda gdértusindn alinmasi ve dolayisiyla goruslerini rahatca
ifade edebilmesi gerekmektedir (Ozdemir ve Ruhi, 2018). Bu kapsamda 6grenciler, okul

ortaminda da katim haklarini gerektigi gibi kullanabilmelidirler.

CHS’nin ifade 6zgurligu kapsamindaki 13. maddesi ve dernek kurma 6zgurlagu
kapsamindaki 15. maddesi de katiim hakki kapsaminda degerlendirilebilir. 13. maddeye
gbre cocuklar, duslncelerini 6zgurce agiklama hakkina sahiptirler. 15. maddeye gore ise
taraf devletlerin, gocuklarin dernek kurma ve baris icinde toplanma 6zgurlikleriyle ilgili

haklarini kabul ettiklerini belirtmektedir.

ERG (2015b) tarafindan okullarda ¢ocuk katilimina iligskin yapilan durum analizine
gore mevzuatta 6grencilerin hangi alanlarda ve yapilarda rol alacaklari belirlenmis olmasina
ragmen okullarda yapilan gorusmeler ve ¢esitli saha calismalarinin bulgulari dikkate
alindiginda Turk egitim sisteminde 6grenci katilimi ka&git Gzerinde kalabilmektedir. Bu
durumun cesitli nedenlerine drnek olarak yetigkinlerin mevzuatta belirtilen katilima iligkin

yapllari igslevsiz bulmasi ve ¢ocuklarin yaslari ve kapasitesine uygun bulmamasi verilebilir.

Cocuklarin dustncelerini 6zgtirce ifade edebilmeleri ancak énceden bazi sartlarin
saglanmasina baglidir. Bu sartlar gocuklarin bulundugu ortamda kendilerini guvende
hissetmesinin, karar almalari séz konusu oldugunda yetigkinler tarafindan yeterince
bilgilendirilmelerinin, baskiya maruz kalmamalarinin, engelli, azinlik, ya da gé¢gmen ¢ocugu
olmalari durumunda gereken kosullarin saglanmasiyla yerine getirilebilir. Bu kosullarin
saglanmasi CHS'ye taraf olan devletlerin ve dolayisiyla vyetigkinlerin hukuki
yukumlultklerindendir (Sahin ve Polat, 2012).

CHS kapsamindaki katilim hakkinin kullanimi buyuk oranda yetiskinlerin tutumlarina
bagldir. Bu hakla ilgili yetigkinlerin gdsterecekleri G¢ turli gérus 6ne surulebilir. Bunlardan
birincisi, yetiskinlerin karar alma noktasinda c¢ocuklarin yetersiz oldugu gorusu, ikincisi
cocuklara bazi katihm haklarinin verilmesinin yetigkinlerin otoritesini zayiflatacagdi ve okul
ortamini istikrarsizlagtiracagi gorusu ve son olarak ise katihm hakkinin uygulanmasi
konusunda vyetiskinlerin fazlaca g¢aba harcamasi gerektigine dair gorustur (Flutter &
Rudduck, 2004).

Ozel Yasamin Gizliligi Hakki

CHS'nin 6zel yasantinin korunmasi hakkini kapsayan 16. maddesi 6zel yasamin
gizliligi kapsaminda degerlendirilebilir. Bu maddeye gore higbir gocugun Ozel yasantisina
aile, konut ve iletisimine keyfi olarak veya haksiz bir bicimde midahalede bulunulmayacagi
yaninda onur ve itibarina da haksiz olarak saldiriimayacagi ve bu gibi durumlarda ¢ocugun

yasalar tarafindan korunmaya hakki oldugu vurgulanmaktadir.
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Ozel yasam, bireyin Kkisiliginin 6énemli bir parcasidir. Ozel yasam, bireyi
baskalarindan farkli kilmanin yaninda bagkalari tarafindan bilinmemesi gerektigi anlamina
da gelmektedir. Bu noktada cocuklarin 6zel yagaminin yetigkinlerinki kadar dnemli oldugunu
belirtmek gerekir. Dolayisiyla 6zel yasam, her ortamda ve yasta Uzerinde hassasiyetle

durulmasi gereken bir konu olma 06zelligine sahiptir (Akyuz, 2018; Dogan, 2004).
istismar ve Ihmalden Korunma Hakki

Istismar, Dbireylerin fizyolojik, psikolojik ve sosyal ydnlerden butinliginin
bozulmasina, ihmal edilmesine ve kétiye kullaniimasina neden olan davraniglarin timu;
ihmal ise bireylerin kendilerinden beklenilen ve yapabilecek herhangi bir seyin yapiimamasi
olarak ifade edilebilir (TDK, t.y.). Cocuk istismari ve ihmali ise Diinya Saglik Orgiitii (WHO)
tarafindan yapilan tanimlamaya goére cocugun sagligini fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimini
olumsuz yonlerden etkileyebilecek davraniglarin toplum, yetiskin ve hatta cocugun akranlari
tarafindan bilinerek veya bilinmeyerek yapilmasidir (Bahcecik ve Kavakli, 1993; Unal,
2008).

CHS’nin suiistimal ve ihmalden korunma hakkini kapsayan 19. maddesi istismar ve
ihmalden korunma hakki kapsaminda degerlendirilebilir. Bu maddeye goére taraf devietler
cocugun ana ve babasinin ya da bunlardan birinin, yasal vasisinin ya da bakimini Ustlenen
herhangi birinin yaninda iken bedensel ya da zihinsel saldiri, siddet ya da suistimale,
ihmalké&r muameleye, irza gegme ve her turlt istismar ve koti muameleye kargi korunmasi
icin yasal, idari ve egitsel biutlin 6énlemleri almak durumundadir. Bunun yaninda CHS’nin
uyusturucu kullanimindan korunma hakki 33. madde, cinsel sémurtden korunma hakki 34.
maddesi, satilma, kacgiriima ve fuhustan korunma hakki 35. maddesi, sdmurindn diger
bicimlerinden korunma hakki 36. maddesi, iskence ve 6zgurlukten yoksun birakmaya kargi
korunma hakki 37. maddesi, silahli gatismadan korunma hakki 38. maddesi de suiistimal

ve ihmalden korunma hakki kapsaminda degerlendirilebilir.

CHS’nin ozellikle 19. maddesi ¢ocugu butincil korumanin énemli bagsliklarindan
biridir. Bu madde ile cocugun temel dogasi, kisiligi ve potansiyeli devlet korumasi altina
alinmaktadir. Cocugun tehdit, siddet ve koti muameleye maruz kaldigi durumlarda devlet
harekete gegmek ve yukuimlulugind yerine getirmek durumundadir (Bennett ve digerleri,
2009).

Ogrencilerin istismar ve ihmalden korunma hakki vardir. Cocuklar, dogumlarindan
baslayarak bakima muhta¢ olduklarindan yetigkinlerle yogun bir etkilesim icinde
bulunmaktadirlar. Bu etkilegimler sirasinda ¢ocuklarin zaman zaman istismara ugradigi ve
ihmal edildigi bilinmektedir. Bu nedenle basta aileler olmak Gzere bakim evleri ve okullar

gibi sosyal ortamin ve dolayisiyla etkilesimin yogun yasandidi yerlerde ¢ocuk istismarinin
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ve ihmalinin 6énlenmesi ve ortaya ¢ikan sorunlarin zamaninda ¢ézilmesi biyldk dnem

tasimaktadir (Karaman Kepenekci ve Tasgkin, 2019).

Cocugun ihmal ve istismardan korunmasinda okulun rollne iligkin 6gretmen
gérigleri kapsaminda yapilan bir calismada c¢ocuk haklari konusunda egditim almis
ogretmenlerin, gocuklarin ihmal ve istismardan korunmasindan o6gretmenlerin rollerini
vurgulamiglardir. Bunlar ihmal ve istismar konularinda yeterli bilgiye sahip olma, ihmal ve
istismar olaylarini bildirim yakimluiliga, 6grencilerle sevgi ve glivene dayali iletisim kurma
ve ogrenci, 6gretmen ve velileri bilgilendirme seklinde aciklanmistir (Taskin ve digerleri,
2019).

Okul Zorbalhigindan Korunma Hakki

Zorbalik, “gucline guvenerek hikmu altinda bulunanlara s6z hakki ve davranis
ozgurligu tanimayan” bireylerin davraniglar (TDK, t.y.), okul zorbaligi ise bir veya birden
¢ok 6grencinin kasith bir sekilde ve surekli olarak kendilerinden gugslz d6grencileri rahatsiz
etmeleriyle sonuclanan ve magdurlarin kendilerini koruyamayacak bir durumda oldugu
saldirganhk tart olarak tanimlanabilir (Piskin, 2002). Siddet olgusu okullarda giderek
yayginlasmis ve Uzerinde ciddiyetle durulmasi gereken sosyal bir sorun haline gelmistir.
Zorbalik, okulda gorilen siddet davraniglarinin énemli bir bolumuni meydana getirmektedir
(Essex, 2016; Yurtal ve Cenkseven, 2016).

MEB Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi 6grencilerin korunmasi kapsamindaki 158.
maddesinin 1. fikrasi zorbalikla ilgilidir. Bu maddeye goére ydnetici ve 6gretmenlerce,
odrencilerin cevrelerinden, okul ¢alisanlari ve diger dgrenciler tarafindan gerek fiziksel
gerekse ruhsal acidan zarar gérmemeleri amaciyla dedikodu, tehdit, satasma, zorbalik ve
onur kirici her tarli lakap takilmasina karsi korunmasinda velilerle ve diger kurum ve

kuruluslarla igbirligi yapilarak gerekli tedbirlerin alinacagi belirtimektedir (MEB, 2016).

MEB Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi kapsaminda disiplin cezasini gerektiren
davranis ve fiiller 164. madde kapsaminda bulunmaktadir. Bu maddenin bazi fikralari okul
zorbaligini 6nleme kapsaminda degerlendirilebilir. Bunlardan okul yoneticileri, 6gretmenler,
calisanlar ve arkadaslarina kargi kaba ve saygisiz davranma ve hakaret etme, kavga etme
ve bagkalarina fiili siddet uygulama, s6z ve davraniglarla sarkintilik yapma, eziyet etme,
iskence yapma veya yaptirma, cinsel istismarda bulunma, ¢ete kurarak yol kesme ve harag
alma gibi konularin okul zorbaligi igerisine girdigi sOylenebilir. Bu sayilan davraniglarin
karsisinda o6grencilere; kinamadan baslayarak, okuldan kisa sureli uzaklastirma, okul
degistirme ve Orgin egitimin digina ¢ikarma cezalarina kadar verilebilmektedir (MEB,
2016).
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Ogrencilerin okul zorbaligindan korunma hakki bulunmaktadir. MEB Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Mudiirligii 26 sayili Okullarda Siddetin Onlenmesi
Genelgesi kapsamindaki 9. maddesinde zorbalik vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Bu maddelere
gére okul midurligd, il Yiritme Kurulu kararlarn dogrultusunda siddet, saldirganlik ve
zorballk olusmasina neden olabilecek durumlari, okuldaki akran iligkileri ve okulun
bulundugu cevre dzelliklerini dikkate alarak tespit etmeye c¢alisacak ve bu durumlari veya
bunlarin etkilerini en aza indirmek amaciyla gerekli tedbirleri alacaktir. Bu kapsamda
okullarda siddet, zorbalik ve saldirganlik davraniglari iceren 6gretmen-6grenci, 6égrenci-
ogrenci, okul-aile, aile-6grenci arasindaki davranislarin kabul edilemeyecegini kesin bir

yaklasimla ortaya konmaktadir.
Suc islemekten Korunma Hakki

Cocuklarin suc¢ islemekten korunma hakkina iliskin CHS'de bircok madde
bulunmaktadir. Bunlar gocugun 6zel yasaminin gizliligine iliskin 16. madde, ¢cocugu her tarlu
siddete karsi korunmasina iliskin 19. madde, cocugun alternatif bakimina iliskin 20. madde,
¢ocugun bulundugu yerin ve gocuga yonelik davraniglarin duzenli denetimine iligkin 25.
madde, iskence ve 6zgurlikten yoksun birakmaya kargi korunma hakkina iliskin 37. madde,
silahli catismaya iliskin 38. madde ve magdurun rehabilitasyonuna iliskin 39. madde ve adil
yargillanma hakki ve gocuga 6zgi adalet sisteminin ilkelerine iliskin 40. madde c¢ocuk

suglulugunun énlenmesiyle dogrudan veya dolayli olarak ilgilidir.

Anayasa’da gengligin korunmasi baslikli 58. maddesinde yer alan “Devlet, gengleri
alkol duskunliginden, uyusturucu maddelerden, sugluluk, kumar ve benzeri kotl
aliskanliklardan ve cehaletten korumak igin gerekli tedbirleri alir.” ifadesi ¢ocuklarin ve

dolayisiyla égrencilerin sug islemekten korunma hakki kapsaminda degerlendiriimektedir.

Ogrencilerin sug islemekten korunma hakki bulunmaktadir. Suca yénelen gocuklarin
korunmasina yonelik hem uluslararasi hem de ulusal hukukta birgok dizenleme mevcuttur.
Uluslararasi duzenlemeye Ornek olarak CHS ile devletlerden gocuklari cezalandirmalari
yerine onlara 6zel bir cocuk adalet sistemi kurmalari beklenmektedir. Ulusal duzeydeki
yasal duzenlemelere bakildijinda ise suga yonelen c¢ocuklarla ilgili bircok yasal
dizenlemenin bulundugu goérilmektedir. Bu haliyle Turk Ceza Kanunu, CHS’ye uygunluk
bakimindan tartismalidir. Bunun yaninda 2005 yilinda ¢ikarilan Cocuk Koruma Kanunu,
suga suruklenen cgocuklarin korunmasi yaninda haklarinin ve esenliklerinin glvenceye
alinmasi bakimindan onemli gorulmektedir. Ayrica ¢ocuklarin egitim hayatlari boyunca sug
islemekten korunmasi igin basta okul yonetici ve 6gretmenlere bircok gérev dusmektedir.
Bu gorevlere 6rnek olarak suca karisan 6grencilerin velilerine haber vermek ve onlara

rehberlik yapmak verilebilir (Karaman Kepenekci ve Tagkin, 2019).
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Egitim surecinde 6grenci haklarina saygi gostermek 6gretmenler tarafindan zaman
zaman kendi haklarina olan saygiyi azalttigi seklinde yorumlanabilmektedir. Ornegin okulda
fiziksel cezanin yasaklanmasi veya 6grencilerin katihm hakkini kullanmalari 6gretmenlerce
konumlarinin zayiflatildigi veya okuldaki disiplini saglamayi zorlastirdigi seklinde
algilanabilmektedir. Bu algilama seklinin nedenlerinden biri olarak égrenci ve 6gretmen
arasindaki iligkinin otoriter bir anlayisa dayanmasi gosterilebilir. Ogrencilerin haklarina
saygl duymak bir miktar caba gerektirse de bu durum &gretmenlerin haklarinin kaybi
anlamina gelmez. Egitim ortaminin iki dnemli bileseni olarak 6grenci ve 6gretmen arasinda
saygl olmadan okul ortamindaki pedagojik iligki kirllgan ve okul ortami verimsiz olacaktir
(UNICEF, 2007).

Ogrencilerin Sorumluluklar

Ogrencilerin yukarida verilen haklari yaninda birtakim sorumluluklari da
bulunmaktadir. Bunlar okula devam etme, derslerinde basarili olma, disiplin kurallarina
uyma, kilik kiyafet kurallarina uyma seklinde yazili sorumluluklari yaninda arkadaslariyla iyi
gecinme, empati kurma, odevlerini zamaninda yapma ve baskalarinin egitim hakkini
engellememe gibi yazili olmayan sorumluluklari da bulunmaktadir (Levent ve Dénmez
Ovdr, 2019).

Egitim Hakkina iliskin Uluslararasi Diizenlemeler

Egitimin bir hak olmasinin gérece uzun tarihsel bir sirece dayandigi sdylenebilir.
Yunan dugunurlerinden Sokrates, sahip oldugu insan anlayisina dayanarak ve yasadigi
doéneme aykiri bir sekilde her insanin birey olarak degerli oldugunu ve egitim hakkina sahip
oldugunu savunmustur. Platon, egitimi, dogustan sahip oldugu yetenekler sayesinde
siradan insanlardan ayrilan az sayida seckinin hakki olarak gérmuis (Demirci, 2008),
Aristoteles ise egitimi, akil ydni baskin olan bireyler olarak nitelendirdigi yurttaslar icin bir
hak olarak gorurken; tlccar, zanaatkar, kdle ve kadinlarin egitimine sicak bakmamistir. Bu
digUnurler arasinda egitim hakkinin kapsami konusunda farkliliklar bulunmakta ve
Sokrates’ten Aristoteles’e egitim hakki dusuncesinin esitlik ilkesinden uzaklasiimaktadir
(Yiimaz, 2004).

1689 tarihli Ingiliz Haklar Bildirgesi ve 1776 tarinli Amerikan Bagimsiziik
Bildirgesi’nde dogrudan veya dolayl olarak egitim hakkiyla ilgili bir ifade bulunmazken, 1789
tarinli Fransiz insan ve Vatandaglk Haklari Bildirgesi'nde dolayh olarak egitim hakkina
deginildigi soylenebilir. Bu duruma neden olarak, Fransiz Devrimi'yle birlikte kamu hizmeti
fikrinin agik ve genis bir sekilde dile getirilerek egitimin, toplumun her kesiminin

yararlanabilecegi bir kamu hizmetine donlisiminin yolunun agilmasi gdsterilebilir. Bdylece
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egitim, bir kamu hizmeti olmasi itibariyle bir hak olarak gérilmeye baslanmigtir (Birinci,
2017).

Egitim, dlinyada &nceleri sadece segkinlere ait bir ayricalik olarak goérulirken
zamanla toplumun her kesimi icin dnemli bir ihtiyag haline gelmistir. Bu ihtiya¢ uzun bir stre
kisisel imkanlarla giderilmeye caligilsa da 17. yuzyildan itibaren egitimin herkes igin zorunlu
ve parasiz olmasi goérisl benimsenmeye baglamistir. Boylece toplumun egitim ihtiyaci
devletler tarafindan karsilanarak bu durum ulusal ve uluslararasi sdzlesmelerde garanti
altina alinmigtir (Okgu, 2007).

Il. Dinya Savasi’ndan sonra dinyada kalici barisin saglanmasi amaciyla kurulan
Birlesmis Milletler (BM); adalet, esitlik ve insan haklari kavramlarinin herkes tarafindan
benimsenmesini sadlamak amaciyla uluslararasi hukukta egitim hakkina yer vermeye
baslamistir (Gulcan, 2019). Bu kapsamda egitim hakki, kaynagini hem uluslararasi
sozlesmelerden hem de devlet anayasalarindan almaktadir. Bu nedenle egitim hakki insan
olmanin sonucu olan haklardan biri olmasi itibariyle kisiye bagl ve devredilemez bir hak
olmasinin yani sira vazgegcilmez genel bir sosyal hak 6zelligine de sahiptir (Ulug, 2000).
Yunan disindrlerinden bu yana toplumun tamami veya bir kismi i¢in hak olarak gorilen
egitimin, temel bir hak olarak belgelendiriimesi 1948 yilinda BM tarafindan kabul edilen
IHEB ile saglanmigtir. Burada uluslararasi ve ulusal alanda egitim hakkinin hukuki

temellerine bakmanin yerinde olacagi disinidlmektedir.

Uluslararasi dizeyde egitim hakkinin hukuki temelleri BM ve Avrupa Konseyi
tarafindan yapilan diizenlemelere dayanmaktadir. Bu kapsamda BM tarafindan iHEB,
ESKHUS, CHS, Kadinlara Kargl Her Turli Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi (CEDAW);
Avrupa Konseyi tarafindan ise AIHS Ek 1 Protokolii, ve Avrupa Sosyal Sarti (ASS) egitim
hakkina iligkin dizenlemeler igeren bazi maddelere sahiptir. EJitim hakkinin énemini ve

kapsamini daha iyi anlamak bakimindan bu dizenlemelere kisaca deginmekte fayda vardir.
insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ve Egitim Hakki

10 Aralik 1948 tarihinde ilan edilen IHEB, insan haklari bakimindan déniim noktasi
olarak nitelendirilebilir. Taraf devletlere iliskin baglayiciligi olmadigi halde bildirgenin
yayinlanmasindan sonra insan haklari, dusunce ve siyaset dunyasinin merkezine yerlesmis
ve uluslararasi iligkilerin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bildirge insanlara iliskin birgok

hakka deginmig ve bunlardan biri de egitim hakki olmustur (Birinci, 2017).

IHEB’in 26. maddesinde, “Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve
temel egitim asamasinda parasizdir. ilkégretim zorunludur... Egitim insan Kigiligini tam
gelistrmeye ve insan haklariyla temel Ozgurliklere sayglyr guglendirmeye yodnelik

olmalidir... Cocuklara verilecek egitimin tlrini se¢gmek, dncelikle ana ve babanin hakkidir.”
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hikmi yer almaktadir. Praneviciene ve Puraite’ye (2010) gére IHEB’in bu hikmii devlete
ucretsiz, zorunlu ilkogretimi saglama konusunda olumlu bir ylkumluk getirerek ve
ebeveynlere cocuklarina istedikleri egitimi segcme 6zgurlugu vererek egitim hakkinin hem

sosyal hem de 6zglrlik boyutunu ortaya koymaktadir.

Kaya'ya (2015) gore ise egitim, yuzyillarca yalniz belirli siniflarin bir hakki olarak
dusundlmagtir. GUnumuzde ise egitim, artik toplumun her bireyine saglanan bir imkan olma
yolunda ilerlemektedir. Egitim, insanlara genis bir dlinya gériisu kazandirdigindan insanlar
ve dolayisiyla ilkeler, bu durumdan bircok yonden fayda saglarlar. Ornegin Ulkeler, ancak
saglkh kosullarda ¢agdas bir egitim araciligiyla kalkinmanin gerektirdigi nitelikte insan gucu
yetistirebilir. Bu egitimli insanlar tarafindan Ulke kaynaklari etkili, verimli ve ekonomik olarak
kullanildiginda ise Ulkenin refah seviyesi artacagindan insanlar daha mutlu bir yasam

surdurebilirler.

Egitim, insan haklarinin korunmasi ve gelistiriimesinde 6nemli bir role sahiptir. Bu
onem, insan haklarina yénelik ihlallerin durdurulmasinda egitimin en énemli araglardan biri
olarak kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle egitim, bireylere sosyoekonomik
fayda saglamanin yaninda bireylerin insan haklarina iligkin tutum ve davraniglarini
etkilemesi bakiminda da 6nemlidir. Dolayisiyla butun bireylere bir hak olarak verilmelidir
(Alam & Halder, 2018).

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi ve Egitim Hakki

ESKHUS, 1966 yilinda kabul edilmesinin ardindan 1976 yilinda yururlige girmigtir.
Tarkiye’de, Sézlesme’'nin  yurirlige girmesi ise 2003 vyilinda gergeklesmistir. Bu
Sdzlesme’nin yirirlige girmesinde IHEB'i kabul eden devletlere herhangi hukuksal
yukumlalik yuklenmemesi etkili olmustur. Dolayisiyla bu Sézlesme baglayici nitelikte
oldugu icin onaylayan devletler yukimlilik altina girmektedirler (Gilcan, 2019; Karaman

Kepenekci ve Taskin, 2019).

ESKHUS'un 13 ve 14. maddelerinde egitim hakki ayrintih bir sekilde
vurgulanmaktadir. 13. madde incelendiginde, herkesin egitim gérme hakkina sahip oldugu,
bu hakkin tam olarak gerceklestiriimesine yonelik olarak ilkogretimin herkes i¢in zorunlu ve
parasiz oldugu, ortadgretim ve yuksekogretimin herkese agik oldugu ve ilkogretim
gormeyenlere ya da ilkogretimi bitiremeyenlere yonelik 6nlem alinmasinin gerektigi
Sozlesme'ye taraf devletlerce kabul edildiginin hikme baglandigi gorulmektedir. 14.
maddede ise Sozlesme’ye taraf olmayi kabul eden devletlerin taraf olduklari tarihten itibaren
iki yil icerisinde zorunlu ve parasiz ilkogretim uygulamasi igin bir eylem plani hazirlama ve

uygulama yukumliliklerine deginilmektedir (Giilcan, 2019; Levent ve Dénmez Oviir, 2019).
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Sdzlesme’ye gore her tur ve dizeyde egitime iliskin dngérilen sartlarin kesin olarak
ve gerektigi gibi uygulanip uygulanmadigi her ulkenin kendi kosullari g6z o6nunde
bulundurularak degerlendiriimesine ragmen her tur ve dizeyde egitimin birbiriyle baglantili
ve gerekli niteliklere sahip olmasi gerektigi belirtiimistir. Bu nitelikler mevcudiyet (available),
erigilebilirlik (accessible), kabul edilebilirlik (acceptable) ve uyarlanabilirlik (adaptable)
seklinde dorde (4a) ayriimaktadir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Tomasevski, 2001).

Mevcudiyet, Sozlesme’ye taraf devletin yeterli sayida ve islevsel sekilde egitim
kurumlari ve programlarinin bulunmasidir. Erigebilirlik, ayrim gézetmeksizin taraf devletteki
batin egitim kurumlarina ve programlara herkesin erisebilmesidir. Kabul edilebilirlik,
egitimin sekil ve icerigi yani sira mufredat ve egitim metotlarinin batin égrenciler ve
ebeveynler icin kabul edilebilmesidir. Uyarlanabilirlik ise egitimin degisen toplumun
ihtiyaclarina uyarlanacak sekilde esnek olmasi ve farkli sosyokdltirel ¢evrede bulunan
ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilmesidir (Praneviciene ve Puraite, 2010). Bu konuyla
ilgili detayli bilgi “Devletin Egitim Hakkina iliskin YUkumlGlikleri” bashg altinda

verilmektedir.
Cocuk Haklari S6zlesmesi ve Egitim Hakki

CHS, BM Genel Kurulu'nda 20 Kasim 1989’da kabul edilerek 2 Eylal 1990°da
yurarluge girmistir. Turkiye bu Sézlesme’yi 14 Eylll 1990 tarihinde imzalayarak 9 Aralk
1994 tarihinde Mecliste kabul edilen yasa ile onaylamistir. Fakat Sézlesme’nin azinlk
gruplariyla ilgili olan 17, 29 ve 30. maddelerine Turkiye ¢ekince koyarak bu hikumleri
Anayasa ve Lozan Antlasmasi hikimlerine gére uygulama hakkini korudugunu beyan

etmistir (Levent ve Dénmez Ovdir, 2019).

CHS’de yer alan bazi haklar ¢gocuklara taninan diger biittin haklarin kullaniimasinda
buyuk dneme sahiptir. Bu haklarla ilgili yukumlultkleri taraf devletlerin yerine getirmede
dikkate almalari gereken bazi ilkeler belirlenmigstir. Bu ilkeler ayrimcilik yasagi, ¢gocugun
yasama ve gelisme hakki, ¢ocugun yuksek vyararina Oncelik taninmasi, ¢ocugun

goruslerinin dikkate alinmasi ve katilim hakki seklinde siralanmaktadir (Akyltz, 2018).

CHS'nin 28 ve 29. maddeleri gocuklarin egitim hakkini dizenlemektedir. Bu
dizenlemede egitim hakkinin firsat esitligi temelinde gerceklesmesi gorusuyle taraf
devletlerin yapmalari gerekenler bulunmaktadir. Bunlar 28. maddeye gore ilkogretimi
zorunlu ve parasiz hale getirmek, ortadgretimi genel ve mesleki alanda orgutlemek ve tum
cocuklara acgik hale getirmek, yuksekogretimi yetenekleri dogrultusunda herkese acik hale
getirmek ve egitim ve meslek se¢imi konusunda ¢ocuklara rehberlik etmektir. Ayrica okula
devami saglamak ve okul terk oranlarini disirmede gerekli dnlemleri almak, okulda

uygulanan disiplinin gocugun sayginligiyla bagdasir bicimde yUratiimesi igcin dnlemler
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almak ve egitimde Ozellikle cehaletin kaldirlmasi ve cagdas egitim yontemlerine

kavusulmasi igin uluslararasi igbirligini glglendirerek tesvik etmek seklindedir.

CHS'nin 29. maddesi taraf devletlere, gocuklara verilecek egitimin amaclariyla ilgili
olarak bazi sorumluluklar ylklemektedir. S6zlesme’ye gore cocuklarin egitimi ¢ocugun
kisiliginin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin, insan hak ve ézgurliklerine saygisinin, ana-
babasina, ulusal ve kullttrel dederlerine ve farkh uygarliklara saygisinin ve dogal ¢evreye
saygisinin gelistiriimesine ve gocugun baris, hosgord, cinsler arasi esitlik, 6zgurlik ve tim
insanlar arasinda dostluk ruhuyla ve yasantisini sorumlulukla Ustlenecek sekilde

hazirlanmasina yénelik olmalidir.

CHS’nin 29. maddesi Sozlesme’nin 6ziindeki degerleri destekleyerek korumaktadir.
Bu madde ¢ocugun haklari yaninda dogustan sahip oldugu onurunu 28. maddede taninan
egitim hakki ile iliskilendirerek ona nitel bir boyut kazandirmaktadir. Bunun yaninda gcocugu
odaga alarak ¢ocuk dostu ve gocuga s6z hakki veren egitim Uzerinde israrla durmaktadir.
Ayrica bu madde caddas egitim ilkelerine dayanan egitim slrecine duyulan ihtiyaci da
vurgulamaktadir (Karaman Kepenekci ve Taskin, 2019). Lundy’'ye (2012) gére CHS’nin
egitime iliskin maddeleri Uzerinden bu Soézlesme’ye taraf olan Ulkelerin birer rapor
hazirlamalari sonucunda, bazi sonuglarin butin Ulkelerde ortak ¢ikacagi sdylenebilir. Bu
ortak sonuglarin en yaygin olanlarina érnek olarak egitime erisim, okulda istismardan

korunma, engelli haklari ve azinlik haklari kaynakli sorunlara vurgu yapanlar verilebilir.
Kadinlara Kargsi Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi ve Egitim Hakki

BM, uluslararasi alanda kadinlarin, insan haklarinin tesvik edilmesi, korunmasi,
erkeklerle esit sekilde kamusal hayata katilmasi yaninda ekonomik ve toplumsal
kalkinmanin sonucu ortaya ¢ikan firsatlara erisebilmesi amaciyla kiresel o6lgekte bir
mucadele vermigtir. Bu micadelenin sonunda CEDAW 1 Mart 1980 yilinda imzaya acilarak
3 Eylul 1981 yilinda yurdrluge girmistir. Turkiye bu Sézlesme’ye 14 Ekim 1985 tarihinde
taraf olmustur. Sézlesme’nin en énemli boyutu kadinlarin, insan haklarinin saglanmasi,
korunmasi ve gelistiriimesi yaninda toplumdaki kadin-erkek esitliginin gerceklestiriimesi icin
onemli bir olgu olarak kabul edilmesidir. Dolayisiyla Sézlesme, kadin-erkek esitligine
dayanan bir kadin haklari anlayisini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda taraf devletlerin
kadinlarin insan haklarini daima kadin-erkek esitligi cercevesinde gergeklestirmelerini

vurgulamaktadir (Acar ve Ariner, 2009).

CEDAW’In 10 ve 11. maddeleri egitim hakki konusunu iceren dizenlemelere
sahiptir. 10. madde egitimde firsat esitligi bashgini tagsimaktadir. Bu maddeye goére taraf
devletlerin yukimlUkleri G¢ grup altinda incelenebilir. Bunlar egitime erisimde kadinlarla

erkeklerin esitliginin saglanmasi, egitim sisteminde toplumsal cinsiyet roliine dayali
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kaliplarin ortadan kaldiriimasi ve kadinlarla erkeklerin egitim duzeyleri arasindaki farkin
kapatiimasi seklindedir. 11. madde ise c¢alisma hayatinda firsat esitligi bashigini
tasimaktadir. Bu madde, kadinlarla erkeklerin esit istihdam edilmesi ve calisma hakki
saglanmasi konusunu duzenlemektedir. Bu madde ile mesleki egitim yaninda bilgi yenileme
egitiminde de kadinlarin erkeklerle esit oranda yararlanmasinin saglanmasi hedeflenmistir
(Karaman Kepenekci ve Taskin, 2019; Ozaydinlik, 2014).

Dinyada kadinlarin egitime erisimlerinde cok ciddi sorunlar bulunmaktadir. Bu
durum o6zellikle birgok Ulkede orta ve ylksekdgretim dizeyindeki kadin sayisindaki azliga
bakilarak rahatlikla anlasilabilmektedir. Dinyada kadinlar degisik nedenlerden 6tirl egitim
haklarindan ve dolayisiyla egitim sirecinden mahrum birakilan ve bu konuda da ayrimciliga
ugrayan buyuk bir cogunlugu olusturmaktadir. Bu nedenle kadinlari egitmek sadece onlara,
ailelerine ve topluma fayda getirmekle kalmayacak, bir insan hakki zorunlulugunun da

yerine getirilmis olmasini saglayacaktir (Singh, 2014).
Avrupa insan Haklari S6zlesmesi Ek 1 Protokolii ve Egitim Hakki

Avrupa Konseyi, Avrupa’nin ilk siyasal kurulusu olarak 1949 yilinda kurulmustur.
Kurulug amaci, “Uyeleri arasinda ortak varliklar olan ulku ve ilkeleri korumak ve yaymak,

ekonomik ve toplumsal gelismelerini saglamak” olarak belirtilebilir (Unal, 2001).

Avrupa Konseyi tarafindan AIHS hazirlanmistir. Bu Sézlesme’nin tam adi “insan
Haklarini ve Temel Ozglirliiklerini Koruma Sézlesmesi” seklindedir. S6zlesme, 10.03.1954
tarihinde Roma’da kabul edilmis ve 03.09.1953 tarihinde yurirlige girmistir. TUrkiye bu
Soézlesme’yi 04.11.1950 tarihinde onaylamis ve 19.03.1954 tarihinde yUrdrlige sokmustur
(Levent ve Dénmez Oviir, 2019). AIHS’nin en énemli 6zelligi kapsadigi hak ve dzglrliiklerin
korunmasini saglamak igin bir denetim mekanizmasi getirmis olmasidir. Béylece IHEB'in
hukuki agidan baglayici olmayan niteligine karsin AIHS’i kabul eden (ilkeler zorunlu olarak

bir yakimlalik altina girmis olmaktadir (Altunya, 2003; Kapani, 2011).

AiHSte egitim gibi bazi haklar diizenlenmedidi igin insan Haklari ve Temel
Ozgurliklerin Korunmasina liskin Sézlesme’ye bazi ekler yapiimistir. Bunlardan egitimle
ilgili olan Ek Protokol 1 seklindedir. Bu protokol, 20.03.1952 tarihinde Paris’te kabul edilerek
18.05.1954 tarihinde yururluge girmigstir. Ek protokoller, imzalayan Avrupa Konseyi ulkeler
acisindan baglayiciliga sahiptir. Turkiye Ek Protokol 1’i 20.03.1954 tarihinde imzalayarak
bu Protokol’iin AIHS ile birlikte 10.03.1954 tarihinde onaylamistir (Giilcan, 2019).

Turkiye, Protokol'd onaylarken egitim hakkini duzenleyen 2. maddesinin, 3 Mart
1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun (TTK) hukimlerini inlal etmeyecegini
yoniinde bu maddeye bir ¢ekince koymustur. Béylece ilgili maddenin TTK hikidmlerine

aykiri olamayacagini beyan etmistir (Gllcan, 2019; Levent ve Dénmez Ovir, 2019).
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Ek Protokol 1’in 2. maddesi egitim ve 6grenim hakkiyla ilgilidir. S6z konusu maddeye
gore “kimsenin tahsil etmek hakkinda mahrum edilemeyecegi, devletin egitim ve 6gretim
sahasinda deruhte edecedi (isi Uzerine alacagi), vazifelerin ifasinda, ebeveynin bu egitim
ve ogretimi kendi dini ve felsefi akidelerine gore temin etmek hakkina riayet edecegi”

hukumleri yer almaktadir.

Ek Protokol 1’in 2. maddesi dikkate alindiginda bu maddede devletin egitime iligkin
olarak neleri yapmasi ve nasil yapmasi gerektiginin vurgulandigi séylenebilir. Bu noktada
devletin, bireyleri egitim hakkindan mahrum etmeyecek yondeki sireci Ustlenerek gerekli
onlemleri almasi, neleri yapmasi gerektigini; egitim 6gretim faaliyetleri yerine getirilirken
ebeveynlerin ve dolayisiyla bireylerin dini ve felsefi inanclarini dikkate almasi ise nasil

yapmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Schabas, 2015).
Egitimde Ayrimciliga Karsi S6zlesme ve Egitim Hakki

EAKS, UNESCO tarafindan 14 Aralik 1960 tarihinde yapilan genel toplantida kabul
edilmistir. Bu Soézlesme’nin tamamen egitim hakkina 6zel ilk belge oldugunu belirtmek
gerekir. Bu S6zlesme, maddelerine karsi ¢cekince koymaya izin vermemesi nedeniyle ¢codu
insan haklarina iliskin s6zlesmeden ayrilmaktadir. Tlrkiye EAKS’in 5. maddesini dikkate
alarak bu Soézlesme’yi imzalamamistir. Bunun nedeni Sézlesme’nin 5. maddesinin ¢
bendinde, ulusal azinlik Gyelerinin okullarina, yonetimi dahil olmak uzere kendi egitim
faaliyetlerini yuritme ve her devletin egitim politikasina bagli olarak kendi dillerini kullanma
veya 6gretme haklarini tanimanin temel bir ilke oldugunu belirtiimesi gdsterilmektedir (Unal
ve Sarpkaya, 2020).

EAKS dogrudan engellilerin egitim hakkina iligkin olmasi yaninda egitimde her turlG
ayrimciligi1 yasaklamasi bakimindan egitim hakkini énemli sekilde etkilemektedir. S6zlesme
irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi veya bagka bir gériis yaninda ulusal veya toplumsal kdken,
ekonomik gibi nedenlere bagh her turli ayrimciligi da yasaklamaktadir. Fakat dini egitim,
dil egitimi, erkek veya kizlar igin verilen egitimler yaninda 6zel egitim kapsaminda verilen

egitimler ayrimcilik kapsaminda sayilmamaktadir (Demirtag, 2019).
Avrupa Sosyal Sarti ve Egitim Hakki

Avrupa Konseyi'nce kabul edilen AIHS, sadece kisisel ve siyasal haklari giivence
altina aldigindan sosyal ve ekonomik haklar bakimindan eksik kalmigtir. Bu eksikligi
gidermek amaciyla ¢alisma hakki, orgitlenme hakki, sosyal guvenlik hakki, adil ucret hakki
ve egitim hakki gibi sosyal ve ekonomik haklari guvence altina almak i¢in Avrupa Konseyi
tarafindan 18.10.1961 tarihinde ASS kabul edilmistir. Turkiye, ASS’yi 07.08.1989 tarihinde
onayladiktan sonra ayni yil igerisinde ylrlrlige koymustur. ASS’nin  egitim hakki

kapsamindaki 10 ve 15. maddeleri dikkate alindiginda bu maddelerde birgok konunun
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dizenlendigi gorulebilir. Bunlar Ucretsiz olarak ilk ve orta 6gretim, yine Ucretsiz olarak
meslede yonlendirme hizmetleri, genel ortadgretim ve mesleki 6gretim, ylksekogretim,
surekli mesleki 6gretim, yabancilarin egitimi, engelli cocuklarin okula yerlegtiriimesi, engelli
kisilerin egitimden ve mesleki ogretimden yararlanmasi seklinde siralanabilir (Gllmez,

2007; Karaman Kepenekci ve Tasgkin, 2019).

ASS’nin 10. maddesi dikkate alindijinda bu maddenin egitim strecinde okula
devamin denetlenmesi, uzun sureli igsizlerin yeniden egitilmesi ve bunlarin béylece yeniden
toplumla butinlesmesi icin gerekli dnlemlerin alinmasi ve bu konularin tesvik edilmesi

Uzerinde durdugu soéylenebilir (Vandamme, 1994).

Egitim Hakkina iligkin Ulusal Diizenlemeler

Ulusal diuzeyde egitim hakkinin hukuki temelleri ise éncelikle 1982 Anayasasi, 430
sayilll TTK, 222 sayili I[EK ve 1739 sayili METK kapsaminda yer almaktadir. Asagida ulusal

duzeyde egitim hakkinin hukuki temellerine sirasiyla ve kisaca deginilmektedir.
1982 Anayasa’si ve Egitim Hakki

1982 Anayasa’sinin egitim hakkini temel bir hak olarak kabul ettigi sdylenebilir.
Gerek Cumhuriyetin niteliklerini dizenleyen 2. maddesi ve kanun éninde esitligi ve temel
hak ve 6zgurliklerin sinirlamasiyla ilgili 13. maddesi gerekse Anayasa’nin 24, 26, 27 ve 42.
maddeleri egitime iliskin diizenlemeler icermektedir. Ozellikle, Anayasa’nin 42. maddesinin
1. fikrasi “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” hilkma ile higbir ayrim
gbzetmeden herkesin esit egitim hakkina sahip olmasini vurgulamasi bakimindan
onemlidir. Anayasa’nin 42. maddesinin 7. fikrasi ise “Devlet, maddi imkanlardan yoksun
basarili égrencilerin, égrenimlerini surdurebilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla
gerekli yardimlari yapar.” hUkmU maddi imkansizligin egitim engeli olmasinin dnlenmesini

belirtmesi acisindan énemli gérulmektedir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Egitim Hakki

Osmanli imparatorlugu’nda egitim ve dgretim sadece dini bir gérev ve hayir isi olarak
kabul edildiginden vakiflar araciligiyla yuratilmustur. Geleneksel egitim kurumlari icerisinde
devlet tarafindan yduratulenler askeri egitim ve yoneticilerin egitimidir. 18. yuzyilda
Avrupa’'da ortaya ¢ikan sanayilesme karsisinda Osmanli imparatorlugu eski Ustinliigini
kaybetmeye baslamistir. Bu durumun sonucu olarak diger birgok alanda oldugu gibi egitim
ogretim alaninda da yenilik yapilmak zorunda kalinmigtir (Turan, 2011). Egitim o6gretim
alaninda ilk yeniliklerden biri mevcut okullara dokunulmadan Bati 6rneginde askeri okullarin
acilmasi olmustur. Fakat bu durum zamanla egitimde ikilik ortaya ¢ikarmigtir. Ozellikle bati

orneginde sivil okullarin da kurulmasina agirlik verilmesiyle birlikte bu ikilik gittikge artmistir.
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Bdylece zamanla ayri iki sistemde okuyan, hayat gorusleri fakli iki nesil arasinda ortaya
¢ikan anlagsmazliklar 6zellikle devlet islerinin yaritilmesinde sorunlara neden olmustur.
Cumhuriyet kurulduktan sonra da bu sorunlar devam etmig ve bazi azinlk okullariyla ilgili
farkl sorunlar da bunlara eklenmistir. Bu durumun sonucu olarak Turkiye Cumhuriyeti 3
Mart 1924 yilinda TTK ile egitimde birligi saglamistir (Ar1, 2002).

TTK, devrim kanunlari igerisinde yer alarak egitimde birlik yaninda esitlik ve butunluk
de getirmistir. Bu Kanunun egitim ve hukuk iliskisini diizenlediginden Cumhuriyetin temel
ilkelerine bagl bireyler yetistirmede etkili oimustur. Egitime iliskin her dliizenleme, uygulama
ve denetleme yetkisinin MEB’e verilmis olmasi egitim kurumlarinda ayni programin
uygulanmasina imkan vermistir. Bu durumun sonucu olarak devlete vatandaslik bagi ile
baglanmis her Turk vatandasinin temel egitim hakki TTK ile her tlrli mevzuat dizenlemesi
acisindan bir alt yapi olusturmustur. Boylece bu Kanun, egitim hakki kapsaminda Anayasa
kadar 6nemli bir dizenleme olarak degistirilemez kanunlar arasina girmistir. TTK, egitimde
c¢ok baslihg ortadan kaldirmanin yaninda yeni devletin nitelikleriyle uyumlu doért énemli
Ozellik de tasimaktadir. Bunlar egitimde demokratiklesme, egitimde laiklik, egitimde

bilimsellik ve karma egitim seklindedir (Altunya, 2003; Gilcan, 2019).
222 Sayili iIkégretim ve Egitim Kanunu ve Egitim Hakki

222 sayili IEK 1961 yilinda ilkdgretime 6zel olarak gikarilan ve bu nedenle ayri
oneme sahip bir kanundur. Bu Kanun, 430 sayili TTK ve 4274 sayili Koy Okullar ve
Enstitlleri Teskilat Kanunu’nun mevcut sistem igerisinde yetersiz kalmasi Gzerine yUrirlige
girmigtir. IEK’ye goére ilkégretim, 6gretim ¢aginda bulunan kiz ve erkek cocuklar igin

zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir (Levent ve Dénmez Ovdir, 2019).

Bu noktada zorunlu ilkégretimin amacinin ortak degerlere sahip vatandaslar
yetistirmek oldugu ileri strllebilir. Egitimin devlet okullarinda parasiz olmasi ise maddi
durumu yetersiz olan ve ¢ocugunu okutma imkani bulamayan aileler agisindan oldukga
onemlidir. CUnku birgok fakir aile gocuklarina devlet imkanlariyla egitim aldirarak onlari hem

kendisine hem de topluma yararli bir bireyler olarak yetistirmis olacaktir (Gulcan, 2019).

Egitim hakkinin 6nemi, ona duyulan ihtiyac ile dogru orantilidir. Yoksulluk egitim
hakkinin kullaniminin onundeki engellerden en buyugudur. Dolayisiyla yoksul kesimin
egitim hakkindan gerektigi gibi faydalanmasi yoksulluktan kurtulmasinda buyuk rol
oynamaktadir. Egitim hakkini kullanarak bilinglenen ve hayatina yon veren birey boylece

nesiller arasi yoksullugun bulagsmasina da son vermis olur (Singh, 2014).
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Egitim Hakki

Egitim alanindaki en dnemli kanunlardan biri olarak 14.06.1973 tarihinde kabul

edilen 1739 sayilil METK gosterilebilir. Bu Kanun, egitimin amagclarini “kisilik egitimi”,
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“vatandaglik egitimi” ve “meslek egitimi” olarak ¢ baslikta siralamigtir. Egitimin yapisini ise
drgiin egitim ve yaygin egitim olmak izere ikiye ayirmistir. Orgiin egitimi; okul éncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve ylksekodgretim kurumlari olarak dérde ayirmistir. Bunlarin
yaninda Kanun’da gegen “temel egitim” kavrami 1983 yilinda yapilan degisiklikle

“ilkdgretim” seklini almistir (Karaman Kepenekci ve Taskin, 2019).

1739 sayili METK’ye gdore Turk milli egitiminin on doért temel ilkesi bulunmaktadir.
Bu ilkelerden egitim hakkini dizenleyenler genellik ve esitlik, streklilik, karma egitim, her
yerde egitim, firsat ve imkan esitligi ve egitim hakkidir. Firsat ve imkan esitligi ilkesi dolayl

ve egitim hakki ilkesi dogrudan egitim hakkina isaret etmesi nedeniyle kisaca aciklanabilir.

METK’de firsat ve imkan esitligi basligi altinda, egitimde kadin ve erkek olmak lzere
herkese firsat ve imkan esitligi saglanacagi, maddi imkanlari bulunmayan basarili
ogrencilere en yuksek egditim kademelerine kadar egitim gérmelerini saglamak amaciyla
parasiz yatililk, burs, kredi ve diger yollarla gerekli yardimlarin yapilacagi yaninda dzel
egitime ve korunmaya muhta¢ c¢ocuklarin yetistirimesinde 6zel tedbirler alinacagi
belirtiimektedir (md. 8). METK'de egitim hakki bashgi altinda ise ilkdgretim gérmenin her
Turk vatandasinin hakki oldugu; vatandaslarin ilgi, yetenek ve kabiliyetlerine gore ilkbgretim

kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan yararlanabilecekleri belirtiimektedir (md. 7).

Egitim hakkinin temel unsurlarindan olan firsat esitligi ilkesi Anayasa’nin 42.
maddesindeki egitim hakki ile uyumludur. Bu haliyle ilke, egitinde devlete digen
sorumlulugu da vurgulamaktadir. Bu noktada egitimin en buylk bileseni olarak devlet,
egitimde firsat esitligini saglamakla yUkdmlalik altina giren bir kuvvet olarak
nitelendirilebilir. Egitim hakki ilkesi ise egitim hakkina vurgu yapmasi ve egitim sirecinin
dolayli olarak devlet kontrolinde olacagini vurgulamasi bakimindan énemlidir (Ulker,
2010).

Yukarida verilen gerek uluslararasi gerekse ulusal yasal diuzenlemeler dikkate
alindiginda, egitim hakki, her insanin temelde sahip olmasi gereken haklar oldugundan
evrensel Olglude ve ulusal alanda ele alinmakta ve kabul gérmektedir. Bu hak sayesinde
insanin her yonlyle gelismesi ve 6zgurlesmesi saglanacagi dusincesiyle egitim hakki
hukuki belgelerde fazlasiyla yer bulmaktadir (Akgay Uziim, 2018; UNICEF, 2007).

Egitimin insanin gelisimini ve sosyallesmesini saglamasi bakimindan ¢ok dnemli bir
insan hakki oldugu tartisilmazdir. Bu nedenle devletler, egitime iligkin konularda zaman
zaman bazi adimlar atmay gerekli gormektedir. Bu adimlardan 6nemli bir kismi da egitimle

dogrudan veya dolayli iligkili kanunlar gikarmaktir (Harris, 2007).

Egitim, insan olmanin 6n kosullu olmasi itibariyle hukuk dunyasinda egitim hakki

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bingdél, 2012). Egitim hakki s6z konusu oldugunda akillara egitim
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hukuku gelmektedir. Egitim hukuku, 6rgun ve yaygin egitim kurumlarinin orguatlenigini,
yapisini, bi¢imini, hukuksal olarak durumunu, organlarini ve bu organlar arasindaki iligkileri,
egitim 6rglatinde yer alan tim insanlarin temel hak ve goérevlerini ve hukuksal durumlarini
dizenleyen hukuk kurallarinin tamamini ifade etmek igin kullaniimaktadir (Karaman
Kepenekci, 2006).

Egitim hukuku, egitim hakkinin yasal dayanaklari yaninda egitim paydaslarinin
haklarini ve sorumluluklarini da kapsamaktadir. Bu nedenle diger Ulkelerin egitim
sistemlerinde oldugu gibi Tiurk egitim sisteminde de egitim paydaslarinin dnde
gelenlerinden olan 6grencilerin birgok hakki bulunmaktadir. Bu haklar zaman zaman farkh
nedenlerle ihlal edilebilmektedir. Bu hak ihlallerinin nedenlerine ve sonuglarina gegmeden
once devletin egitim hakkina iligkin yukumlulUklerini ortaya koymanin 6nemli oldugu

dusunulmektedir.

Devletin Egitim Hakkina iligkin Yiikiimliiliikleri

Egitim hakkina iligskin uluslararasi dizenlemelerde devlet, taraf olarak bulunmakta
ve imza attig1 dizenlemeleri uygulamakla yukimlt olmaktadir. Bu bagslk altinda devletin
egitim hakki yakumlaluklerine, bu yukumlulUklerin temel bilesenlerine ve icerigine kisaca

deginilmektedir.

Devletlerin egitim hakkiyla ilgili temel yukdmlalukleri bulunmaktadir. Bu
yukUmluliklerin temel gercevesini uluslararasi insan haklari sézlesmeleri, ulusal anayasalar
ve devletlerin i¢ hukuku olusturmaktadir. Boylece bunlarla egitim hakki bir givenceye
kavugmakta ve garanti altina alinmaktadir. Devletlerin egitim hakkina iliskin yukamlalikleri
egitimi; mevcut, erisilebilir, kabul edilebilir ve uyarlanabilir 6zelliklerine uygun olarak

yapmalari seklinde ifade edilebilir (Praneviciene ve Puraite, 2010; Tomasevski, 2001).

Mevcudiyet, devletlerin yetki alani igerisinde yeterli sayida ve islevsel egitim
kurumlari ve programlarinin bulunmasi anlamina gelmektedir. Bir Ulkede egitim
kurumlarinin varhigi, mevcudiyeti tek basina kargilamamaktadir. Mevcudiyet i¢in var olan
kurumun ayrica islevsel olmasi gerekmektedir. Burada islevsellik ile egitim kurumlari ve
programlari geligtirme imkanlari, bina ihtiyacinin karsilanmasi, bireylerin saglik imkanlarina
sahip olmalari, temiz igme suyunun saglanmasi, egitimli ve uygun Ucret alan 6gretmen
kadrosunun bulunmasi, ders ara¢ ve gerec¢ ihtiyacinin kargilanmasi anlagiimaktadir
(ESKHK Genel Yorum 13, 1999; TomaSevski, 2001).

Erigebilirlik, ayrim gozetilmeksizin devletlerin yetkisi altindaki herkesin butin egitim
kurumlari ve programlarina erisebilir olmasi anlamina gelmektedir. Erigebilirlik, birbiri ile
kesisen ¢ boyuta sahiptir. Bunlar ayrimcilik gézetmeme, fiziksel erisebilirlik ve ekonomik
erigebilirlik seklindedir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999).
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Ayrimcilik gézetmeme, ayrimciligin yasaklandigi konularin higbirinde ayrimcihik
yapmadan herkes icin egitimin, hukukken ve fiilen erisilebilir olmasi anlamina gelmektedir.
Bu kapsamda erigilebilirlik, herkes igin her seye erisim ve esit hak ve firsatlarin kazaniimasi
amaciyla bireysel 6nlemlerin alinmasini gerektirir. Dolayisiyla erisim; okula kayit olma, fiziki
olarak okula ulagsma, 6grenme dizeyine uygun bir grupta yer alma, bilgiye ulagsma ve sosyal
tesislere ulasma seklinde belirtilebilir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Tomas$evski, 2001;
UNESCO, 2015).

Fiziksel erisilebilirlik, editimin fiziksel olarak glvenli bir sekilde erisilebilir olmasi,
uygun bir cografi bolgede veya modern teknoloji araciligi ile uzaktan egitim programlari ile
gerceklestiriimesi anlamina gelmektedir. Diger bir ifadeyle egitimin erisilebilir olmasi,
bireylerin erisebilecegi bir mesafede okulun bulunmasini veya ylriyerek ya da gesitli ulasim
araclariyla okula gidebilmesi yaninda dogal afet ve salgin hastaliklar gibi okula fiziki
ulasmanin mumkin olmadi§i durumlarda uzaktan egitim yoluyla okula ulasma olarak
nitelendirilebilir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Gul, 2009; Praneviciene ve Puraite, 2010).

Ekonomik erigilebilirlik, egitimin herkes tarafindan erisilebilir olmasi anlamina
gelmektedir. Devletlerin ilkogretimi herkese yonelik ve parasiz yapmasi yaninda orta ve
yuksekdgretimi de asamali bir sekilde parasiz yapmasi beklenmektedir. Bu kapsamda
egitimin ekonomik olarak erigilebilir olmasinda kastedilen egitimin Ucretsiz olmasini,
ogrenciler icin yeterli burs imkanlari bulunmasini ve egitim slrecinde ortaya ¢ikabilecek
masraflarin karsilanmasi anlasiimalidir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Giil, 2009).

Kabul edilebilirlik, egitim programinin, ydntemlerinin, seklinin ve igeriginin batin
odrenciler ve ebeveynler agisindan kabul edilebilir olmasi anlamina gelmektedir. Ebeveyn
acisindan kabul edilme igerisinde en iyi nitelikte egitim ve kultirel agidan uygunluk énemli
bir ayrimdir. Dolayisiyla yapilan egitimin ebeveynlerin degerlerine saygili olmasi kabul
edilebilirlik icerisinde degerlendirilebilir. Kabul edilebilirlikle devletlerin  egitimin
mevcudiyetini ve erigilebilirligini saglamasi yaninda en iyi nitelikte egitimi sunmasi da
beklenmektedir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Praneviciene ve Puraite, 2010;
TomaSevski, 2001).

Uyarlanabilirlik, egitimin deg@isen toplum ihtiyaclarina uyarlanabilecek sekilde esnek
olmasi ve farkh sosyokdltirel 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayabilecek kapsamda olmasi
anlamina gelmektedir. Uyarlanabilirlik diger taraftan egitim sisteminin;  dgrencilerin,
ebeveynlerin ve toplumun degisen ve ¢esitlenen ihtiyaclarina uyum saglama kapasitesine
sahip olmasi ve cinsiyet ayrimciligi gibi esitsizliklerin yogun yasandigi alanlara katki
sunmasl! olarak da nitelendirilebilir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Moriarty, 2017).

Devletin egitim hakkina iliskin yaktmlalUklerinin temel bilesenleri ve igerigi bulunmaktadir.
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Devletin Egitim Hakki Yiikiimliiliiklerinin Temel Bilegsenleri

Devletlerin editim hakkini saglamak amaciyla yerine getirmesi gereken

yukumlultklerinin temel bilesenleri bulunmaktadir. Bunlar (UNESCO, 2020):
a. Ucretsiz ve zorunlu ilkégretimin saglanmasi,

b. Teknik ve mesleki ortadgretim de dahil olmak Uzere ortadgretimi; farkh
sekillerde, uygun ydntemlerle ve &zellikle Ucretsiz egitimin asamali olarak

sunulmasiyla mevcut ve erigilebilir kilma,

c. Bireysel kapasite temelinde, uygun yontemle ve &zellikle Ucretsiz egitimin

asamali olarak tanitiimasiyla ylksekogretimi esit derecede erisilebilir kilma,

d. ilkégretimi almayan veya tamamlamayan bireyler icin “temel egitimi” tesvik etme

veya yogunlastirma,
e. Asgari standartlari belirleme ve egitimin niteligini arttirma,
f. Her dizeydeki egitim sisteminde ayrimciligi ortadan kaldirma,
g. Secim 6zglrliguni garanti altina alma seklindedir.

Yukarida verilenler yaninda devletlerin, geriye donuk olmamasi kaydiyla mevcut
kaynaklarini azami miktarlarini tahsis etme sorumlulugunun da bulundugunu belirtmek

gerekir.

Devletin egitim hakki yuktumlalUklerinin temel bilesenleri olarak; zorunlu ilkégretim,
mevcut ve erigilebilir ortadgretim, mevcut ve erigilebilir mesleki ve teknik egitim, esit ve
erigilebilir yiksekdgretim, temel 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi ve parasiz egitim

sayilabilir (Unal ve Sarpkaya, 2020).
Devletin Egitim Hakki Yiikiimliiliiklerinin Igerigi

ESKHUS’un 13. maddesi bir Ulkedeki egitimin saglanmasina iligkin yakumluluklerin
¢ogu durumlarda devletlere ait oldugunu acik bir sekilde belirtmektedir. ESKHK tarafindan
egitim hakkina iliskin Genel Yorum 13, egitim hakkinin diger tim insan haklarinda oldugu
gibi taraf devletlere; saygi duyma, koruma ve yerine getirme yukumluligu getirdigini
vurgulamaktadir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999).

Saygi duyma, genel olarak bir hakkin kullaniimasina muidahale etmeme olarak
tanimlanabilir. Egitim kapsaminda saygl duyma ise taraf devletlerin egitim hakkinin
kullaniimasini engelleyecek yondeki tedbirlerden kaginmasi anlamina gelmektedir. Bu
haliyle saygi duyma, devletlerin, cocuk haklari ihlallerini desteklememesi ve onaylamamasi
yaninda ortaya cikan ihlallere izin vermemesi anlamina da gelmektedir (ESKHK Genel
Yorum 13, 1999; Moriarty, 2017).
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Koruma, bir bireyin haklarinin bagka bir birey veya devlet disi aktorler tarafindan
ihlal edilmesinin devlet ve temsilcileri tarafindan 6nlenmesi anlamina gelmektedir. Egitim
hakkini koruma yukimlilugu ise devletlerin, Gguncl Kigilerin egitim hakkina mudahale
etmesini engelleme yonundeki tedbirleri almalari olarak agiklanabilir. Devlet tarafindan,
cinsiyet temelinde ebeveynlerce bireylerin okula gitmesinin engellenmesi yonundeki
tedbirler bu kapsamda degerlendirilebilir (ESKHK Genel Yorum 13, 1999; Moriarty, 2017;
BM, 2005).

Yerine getirme, devletlerce alinan tedbirlerin bireylere verilen ekonomik, sosyal ve
kultdrel haklari yerine getirmeyi saglamada basarili olmamasi durumunda, devletlerin pozitif
tedbirler almasi gerektigi anlamina gelir. Egitim hakkini yerine getirme yukimluliagua ise
devletlerin, birey ve topluluklarin egitim hakkindan yararlanmasini saglama yoéninde
Onlemler almasi, haklara erisimi kolaylastirmasi ve egitim hakkini kullanimini tegvik etmesi
olarak tanimlanabilir. Yerine getirme yukimlulugu ayrica hakka ulasmayi kolaylastirma ve
hakki saglama anlamina da gelmektedir (BM, 2005; ESKHK Genel Yorum 13, 1999;
Moriarty, 2017).

Egitimde Hak ihlallerinin Temel Nedenleri

GUnUmuzde egitimde hak ihlallerinin birgcok nedeni oldugu iddia edilebilir. Fakat
gerek neoliberalizm ve kuresellesmenin gerekse bunlarin da etkisiyle artan toplumsal

¢atismanin egitimde hak ihlallerinin temel nedenleri oldugu ileri strdilebilir.
Neoliberalizm ve Kiiresellesme

Neoliberalizm, 1970’lerin sonlarina dogru dunyada h&kim ekonomik ve politik bir
paradigma haline gelmistir. Bu paradigma temel olarak 6zel miulkiyet haklari, girisimcilik,
serbest piyasa ve ticaret ile toplumsal refahin yaninda bireysel refahin ve 6zgurligin
artacagi varsayimina dayanmaktadir. Bu yeni sistem tim ekonomiyi ve ona bagh dokulari
etkilerken egitim alaninda da o6nemli donusumlere yol acmistir. Ekonomide koklu
degisimlerle kendisini gosteren neoliberalizmin ydnetim sistemlerine yabancilasmadan
yerlesmesinde egitim sistemlerinin ve dolayisiyla okullarin neoliberal politikalara uyumlu

hale getirilmesi kaginiimaz olmustur (Karaman, 2010; Uckag, 2019).

1980’lerden sonra ortaya cikan neoliberal egilimler sonucunda egitim, neoliberal
ekonominin gerektirdigi Ozelliklere sahip insanlari yetistirmeye yonelik reformlar
cercevesinde sekil almaya baslamistir. Bu reformlarda ekonomik verimliligin egitime yapilan
devlet yatirmlari yerine, egitimin satin alinacak bir Urine donusturalmesiyle saglanacagi

yonundedir (Davies & Bansel, 2007).
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Neoliberal kiresellesme, egitimi piyasanin bir pargasi gordiginden diger kamu
hizmetleri yaninda egitim de ticari bir meta olarak pazarlamaktadir. Bu yaklasim sonucunda
egitim 6zellesmis ve egitim hakki batin yurttaglar icin erigilebilir olmaktan ¢ikmistir. Egitimin
Ozellestiriimesiyle beraber devlet egitim alaninda kismen ¢ekilmis ve yerini 6zel okullara,
dershanelere ve vakiflara birakmigtir. Bu degisimler sonucunda yeterli imkéna sahip
olmayan bazi kesimlerin egitimi hayirsever, zengin is insanlari ve gesitli sivil toplum érgutleri

tarafindan yuratilen proje ve kampanyalara birakilmistir (Yildiz, 2008).

Batln bunlarin yaninda egditim mufredati neoliberal ekonominin ihtiya¢ duydugu is
glicuna ve tiketiciyi yetistirecek bicimde yeniden diizenlenmistir. Bu kapsamdaki egitimde,
bireysellesme ve ekip ¢alismasi yaninda rekabetci ve esnek is glicl tretimi temel alinmistir.
Fakat cesitli Ulkeler tarafindan neoliberal politikalar egitim sistemlerinde yogun bir sekilde
uygulanirken felsefi, sosyolojik ve hukuksal bir temele dayanan bir detay dikkate
alinmamistir. Bu detay, egitimin ticari bir meta degil, insanlik ve yurttaslik hakki oldugu
gercegidir (Kékalan Cimrin, 2009; Uckag, 2019).

Neoliberalizm etkisiyle egitim, is dinyasinin ve piyasanin degisen bilgi ve beceri
taleplerini karsilamak amaciyla rekabet temelinde yeniden yapilandirildigindan egitimin
toplumsal iglevine yon veren yurttashk, demokrasi, firsat esitligi ve egitim hakki gibi
kavramlar gozden dusmaustur. Bu kavramlarin yerine egitimde rekabet ve girisimcilik kulttri

baskin paradigma haline gelmigtir (Sayilan, 2006).

Egitimin ticarilesmesi 6zellikle ekonomik guglikler yasayan Ulkelerin iginde
bulunduklari kisir déngliden ¢ikma ydnindeki gayretlerini bosa ¢ikarmistir. Bu durumun
nedeni ticarilesme Uzerinden gelismek isteyen Ulkelerin egitime vyeterli yatirm
yapamamasindan dolayi sahip oldudu insan glclnU nitelikli olarak yetistirememesidir.
Nitelikli yetisemeyen insan glici kendisinden beklenilen Uretkenligi gdsteremediginden

yoksul Ulkelerin daha da yoksullagsmasi kaginilmaz olmustur (Lauder ve digerleri, 2006).

. Dunya Savagli sonrasi doneme kadar Ozellikle ilkdgretimin devletlerce
saglanmasina iliskin bazi duzenlemeler yapilmasina karsin kamu hizmeti niteligindeki
egitim hakkina iliskin esas genisleme bu dénemden sonra gergeklesmistir. Il. Dinya Savasi
sonras! birgcok devlet tarafindan sosyal devlet anlayisinin kurumsallagsmasiyla birlikte
bireylerin maddi ve manevi varhigini koruyup gelistirmek amaciyla sosyal ve ekonomik
alanda 6nemli sorumluluklar dstlenilmistir. Bu kapsamda devletlerin Ustlendikleri en dnemli
sorumluluklardan biri vatandaslarina egitim imkanlarinin en genis seviyede saglanmasi
olarak ifade edilebilir (Goze, 2016; Pierson, 2001).

1970’li yillarin sonlarindan itibaren egitim hakkinda bir geriye gidisin yasanmaya

baslandigi sdylenebilir. Bu geriye gidiste bircok nedenin etkili oldugu dile getiriimesine
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karsin asil nedenin kuresellesmeden kaynaklandigi iddia edilebilir. Varlig1 yuzlerce yil
Oncesine goturulebilecek olan kuresellesmenin ozellikle 1980’lerden itibaren yogun bir
sekilde gindemde oldugu goérulmektedir. Kiresellesme egitim hakki tGzerindeki baskisini
onemli dlgude uluslararasi rekabet ve piyasalagsma sureciyle hissettirmektedir (Ainley,
2004; Gumus, 2012).

GunUmuzde okullar ve dolayisiyla egitim sistemleri yogun bir sekilde neoliberal ve
kapitalist etki altindadir. Bir ulusun kimligi sayilabilecek egitim sistemleri, okullar Gzerinden
neoliberal diizenin hedef tahtasi haline getirilmis durumdadir. Bu ¢aprasik diizenin devami
blylk oranda kiresellesme yoluyla saglanmaktadir. Okullarda evrensel degerler olarak
verilen neoliberal degerler 6grencilerin zihinlerine zorla islenmektedir. Neoliberal degerler,
evrensel insan haklarinin yerini alarak toplumsal bir kurum olan egitim ve okullar neoliberal

politikalarin yeniden Gretimi icin hazirlanmaktadir (Oklay, 2019; Ozdek, 1999).

Tirkiye'de de dlinyada yasanan sosyal devletin genisleme egilimine paralel sekilde
egitim hakkinda onemli gelismeler yasanmistir. 1924 Anayasasi ile sinirli bir sekilde
duzenlenmis olan egitim hakki 1961 Anayasasi ile sistematik bir sekilde dlizenlemeye
gidilmistir. Ozellikle 1961 Anayasasi 6Jrenimin saglanmasi bashi§i altinda dizenledigi
egitim hakki kapsaminda, devletin basta gelen goérevlerinden birinin vatandaglarin egitim
ve Ogrenim ihtiyaglarinin saglanmasi, ilkdgretimin kiz ve erkek butin vatandaslar igin
zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugunu belirtmesi, maddi imkanlari yeterli olmayan
basaril dgrencilerin en yiksekdgrenim derecelerine kadar c¢ikmalarinin saglanmasi
amaciyla burs ve diger yollarla gerekli yardimlarin yapilmasi ve 6zel egitim gereksinimi olan
bireylerin topluma yararli hale getiriimesi icin devletin gerekli tedbirleri almasi énemli
gorulmektedir (Gimus, 2012). Ancak, Turkiye’de Il. Dinya Savasi’ndan sonra sosyal
devlet anlayisinin genigsleme slrecinde egitim hakkina anayasal ve yasal dizeyde yer
verilmesine ragmen dizenlemelerin hayata gegciriimesinde politik ve ekonomik gibi
nedenlerden dolay! birgok sorunla karsilagiimigtir. Ozellikle 1970 ile 1980 yillari arasinda

egitime yapilan harcamalardaki dusus dikkat gekici duzeydedir (Sallan Gil, 2006).

Kuresellesme slrecinde okullardan beklenilen insanilesmeyi saglama, erdem ve
degerleri aktarma, dunya ve toplumlari tanima ve anlama degil, piyasanin uretim gucu ve
tuketicisi konumunda olan insani yetigtirmesidir. Dolayisiyla kiresellegsme ile insanhgin
talepleri piyasanin taleplerine kurban edilmektedir. Bu durum egitim alaninda var olan

sorunlara yeni ve derin sorunlar eklemektedir (Cinar, 2009).

Dinyada ve Turkiye'de Ozellikle egitime erigsimde ve egitim surecinde gelir dagilimi
temelinde yasanan esitsizlikler her gecen giin okul terklerinden 6grenme kayiplarina kadar

¢esitli sorunlara neden olabilmektedir. Gelir dagiiminda yasanan esitsizlikler ¢ocuklarin
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henidz ilk editim kademesinden baslayarak egitim sisteminden ayrilincaya kadar
bulunduklari her siiregte kendisini daha fazla hissettirmektedir. Ozellikle egitimde kalite
sorunu, finansman yetersizlikler ve Dbolgeler arasindaki esitsizlikler egitimin
Ozellestiriimesiyle birlestiginde egitim temel bir hak olmaktan ¢ikmaktadir (Tezcan, 2018;

Yilmaz ve Sarpkaya, 2016).

Sosyal devlet anlayisl, insanlarin piyasa kosullarinda rekabet ederken bazi
esitsizliklerin ortaya cikabilecegi ve vatandaslarin bu esitsizliklerden zarar goérebilecegi
disuncesinin bir sonucudur. Sosyal devlet anlayisi aclik, issizlik ve egitimsizlik gibi
konularin toplumun ortak sorunlari oldugu ve devletin bu sorunlarin Ustesinden gelmesinin
bir 6dev oldugu dusuncesi Uzerinden sekillenmistir (Bulut, 2003). Dolayisiyla devletlerin,
sosyal devlet anlayisindan uzaklastigl bir ddnemde toplumda c¢atismalarin artacagi ileri

surulebilir.
Toplumsal Catisma

Toplum, ayni toprak Uzerinde bir arada yasayarak temel cikarlarini saglamak
amaciyla is birligi yapan insanlarin timunu nitelendirmek icin kullanilan bir kavramdir (TDK,
t.y.). Toplumda temel g¢ikarlarin saglanamadigi veya ¢atistigi durumlarda kaginilmaz olarak
toplumsal sorunlar veya c¢atismalar ortaya ¢ikacaktir. Toplumsal ¢atismanin yasandigi
onemli alanlardan biri olarak egitim gosterilebilir. Egitim sisteminde ve hak ihlali boyutunda

yasanan sorunlar egitim sosyolojisi kuramlarindan ¢atismaci kuram ile agiklanabilir.

Catismaci kuram (¢atisma teorisi), tim toplumlarda surekli olarak sinif, cinsiyet,
etnik aidiyet gibi gesitli konularda ikilemler bulundugu disincesinden ortaya atiimis bir
bakis agisidir. Bu kurama gore toplum, cikarlari birbirine zit ve aralarinda strekli gekisme
ve ¢atisma olan bireylerden ve gruplardan olusmaktadir. Catismaci kurama gére toplumda
catigma sistemlerdeki birtakim karsitlk ve dengesizliklerden meydana gelmektedir (Birkok,
2013; Tezcan, 2014).

Thomas Hobbes’a gére toplumsal yagam, insanin insan tarafindan sémuraldigu bir
dizendir. Bu duzende insanlar arasindaki iligkilerde hakimiyet kurma ve egemen olma
dusuncesi baskin durumdadir. Toplumsal yasamdaki kurumlar arasindaki iligkilerde de bu
dislince uzerinden sekillenir. Bdylece toplumda sinifsal bir gatisma alani ortaya gikar
(Celkan, 2019).

Toplumsal gatismanin, ekonomik gikar farkliliklarinin bulundugu her toplumda dogal
olarak meydana geldigi soylenebilir. Cunkl ekonomik farkliliklar toplumsal hayattaki
farkhlagsmalara yol acarak siyasal anlamda tercihlerde farkhliklara neden olmaktadir.
Boylece farkh tercihler nedeniyle teorik ve uygulamada catismanin ortaya c¢ikmasi

kaginilmaz olmaktadir (Demir, Sesli ve Dursun, 2008).
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Dunyada oldugu gibi Turkiye'de de siregelen toplumsal bir ¢atisma ortaminin
bulundugu ileri surdlebilir. Bu gatigmanin nedenleri olarak Tanzimat Fermanr’yla baslayan
siyasal, toplumsal, ekonomik ve demografik degisimler gdsterilebilir. Siyasal ve toplumsal
degisimlerin nedenlerine 6rnek olarak Osmanli imparatorlugu’'nun yikilmasi, Tirkiye
Cumhuriyeti Devleti’'nin kurulmasi, Tek Partili Donem, Cok Partili Donem ve askeri darbeler
gosterilebilir. Ekonomik degisimlerin nedenlerine 6rnek olarak liberal ekonomi dénemi,
devletcilik dénemi, Il. Dinya savaslyla birlikte savas ekonomisi dénemi ve neoliberal
ekonomi doénemi gosterilebilir. Demografik degisimlere o6rnek olarak ise endustri
toplumunun ortaya cikisi, 6rglitlenme ve isci hareketleri, ekonomik nedenlere bagh olarak
yurt ici ve yurt disi gogler ile son donemde Suriye gibi komsu ulkelerdeki savas ve

catismalara bagli olarak yurt disindan gdcler ve bunlarin yansimalari verilebilir (ileri, 2008).

Modern cgatismaci kuram, egitim sistemlerinin adaletli gérinmesi amaciyla firsat
esitligi kurgusu icerisinde geleneksel elitlerin ayricaliklarini strdlirme egilimi icerisinde
olduklarina isaret etmektedir. Bu noktada bireyler, toplumsal ve ekonomik yapinin etkisi
altinda yeniden sekillendiriimektedir. Cikarlari ve ideoloijileri igin egitim sistemlerini kontrol
altinda tutmaya c¢alisan gruplarin mucadelesi igerisinde ileri sdrilen firsat esitligi
ayricalikhlarin Gstunluklerini gizlemekten 6teye gitmemektedir. Catismaci ortamda egitimin
amaci, egitim sistemini elinde bulunduranlar tarafindan istenilen degerlerin benimsetilmesi

yoluyla mevcut sinifsal dizenin desteklenmesi olarak belirtilebilir (Tan, 1990).

Bir sistem icerisindeki bireylerin ve gruplarin guig iliskileri ve ¢ikar ¢gatismalari egitim
sisteminin yapisini belirlemekte ve etkilemektedir. Toplumdaki hakim gruplar, egitim
sistemini her zaman kendi ¢ikar ve amaglari dogrultusunda sekillendirmek istemektedirler.
Ornegin okullarin hiyerarsik diizeninden ders saatleri ve ders igeriklerine kadar her sey
hakim gruplar tarafindan ve onlarin amaglari dogrultusunda belirlenmektedir. Bu kapsamda
gatismaci kuramcilar egitimi, hakim grubun toplumu yonetme araci olarak gormektedirler
(Ballantine, 2001).

Catismaci kuramin 6nemli bir temsilcisi olan Willard Waller, okulu toplumsal bir
sistem olarak ele alip i¢ ve dis etmenlerin etkisiyle bir catisma ortami olarak nitelendirmigtir.
Ona goére cocuklari temsil eden 6grenciler, yagslari ve tecriibeleri nedeniyle yetigkinlerden
farkhdir. Bu nedenle 6grencilerin hayattan ve dolayisiyla okuldan beklentileri de farkh
olmaktadir. Yetigskin grubunu temsil eden ve okulda yerlesik dizenin temsilcisi konumunda
bulunan oOgretmenlerin, o6grencileri yasamlarinin kargiti olarak gormeleri ve gorevleri
nedeniyle resmi mufredati onlara zorla kabul ettirmeye calismalari kaginilmaz olarak
o6gretmen ve dgrenciler arasinda ¢atismaya neden olmaktadir. Dolayisiyla 6zelde okulda
genelde ise toplumda yasanan sorunlarin buyuk bir kismi bireyler veya gruplar arasindaki

catigsmalardan kaynaklanmaktadir (Parelius & Parelius, 1978).
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Catismaci kurama gore egitimde esitsizlikler bulunmaktadir. Bu konuda toplumsal
yeniden Uretim goruglyle Bourdieu 0©ne ¢ikmaktadir. Borudieu’'ya gore modern
toplumlardaki egditimin temel amaci bitln esitlikgilik argimanlarina ragmen aslinda bir
eleme islevini yerine getirmektir (Bourdieu, 2015). Egitim, toplumsal egitsizliklerin yeniden
uretilmesi ve bu esitsizliklerin megru hale getiriimesinde 6nemli bir degigsken olmaktadir.
Egitim sisteminde farkli gelir seviyesindeki Ogrencilerin karsilastiklari  zorluklar,
zorunluluklar ve disiplin farkli olmaktadir. Distk gelir diizeyli ailelerden gelen 6grencilerin
bulundugu okullarda zorluklar ve zorunluluklar daha fazla olmakta ve 6grencilere disiplin
kurallarina uyarak uysal olmalari dayatiimaktadir. Yiksek gelir diizeyli ailelerden gelen
ogrencilerin 6grenim gordukleri okullarda ise zorluklar ve zorunluluklar daha az olmakta ve
disiplin kurallari daha fazla esnetilebilmektedir (Bourdieu & Passeron, 2015). Dolayisiyla
cesitli ayricaliklara sahip ailelerin ¢cocuklari digerlerine gére daha fazla avantajlara sahip

olmaktadir. Bu durum ise egitimdeki firsat esitsizligini yeniden Gretmektedir.

Egitimde Hak ihlallerinin Temel Sonuglari

Egitimin ve dolayisiyla okulun birgok amaci ve iglevi bulunmaktadir. Egitim ve okulun
amagclari, egitim surecinin sonucunda ne beklenildidi ile ilgi iken islevleri ise yerine getirmesi
gereken gorevlerle ilgilidir. Egitim sisteminde yasanan hak ihlalleri egitimin ve okulun temel

amaglarinin gergeklesmemesine ve islevlerini yitirmesine yol acabilir.
Egitim ve Okulun Temel Amaclarinin Gergceklesmemesi

Egitimin ve okulun amaclari genellikle soyut nitelik tagidigindan gogunlukla agik ve
net degildir;, fakat bu amaglar, genelde (lkelerin ulusal amagclariyla birlikte
degerlendiriimektedir. Bu amaclara 6rnek olarak bireyleri kuresellesme surecine bagh
sekilde uluslararasi rekabete katki sunacak, ekonomik ve kultirel igbirligini saglayacak, bilgi
yaninda teknoloji dedisimi de yapabilecek ve ¢evreyi koruyacak niteliklere sahip olarak

yetistirmek verilebilir (Sisman, 2013).

Tark egitim sisteminin genel amaglan U¢ temel baslk altinda incelenebilir. Bu
amagclardan birincisi iyi bir yurttas yetistirmek, ikincisi her ydnuyle gelismis bireyler
yetistirmek ve sonuncu ise bireyleri kendilerine uygun bir meslek sahibi yapmaktir. Bu
amaglarla, toplumsal refahin arttirilmasi, her agidan kalkinmanin saglanmasi ve sonugta
cagdas medeniyet duzeyine ulasmak hedeflenmektedir (Akin, 2015). Egitim ve okulun
amaclarina hizmet etmelerinde hak ihlallerinden arinik olmalarn onemli ve gerekli
gorulmektedir. Bireyler, ancak haklarina saygi gosterilen bir ortamda bagta egitim 6gretim
etkinliklerinden yararlanma olmak Uzere, kendilerine verilen diger haklardan yararlanarak

bireysel ve toplumsal gelismeye katki saglayacak bir gelisme gdsterebileceklerdir.
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Dolayisiyla egitim hakki ihlalleri egitim ve okulun temel amaglarinin gergeklesmesini

engellemektedir.
Egitim ve Okulun Iglevlerini Yitirmesi

Egitim ve okulun iglevleri acgik ve kapali islev seklinde ikiye ayrilmaktadir. A¢ik iglev,
egitime iliskin yasal duzenlemelerde ifade edilen amaglardan c¢ikarilan iglevleri kapsar.
Kapali igslev ise resmi amaclarda yer verilmeyen ancak dolayh sekilde bireye ve topluma
fayda saglayacak islevlerdir. Acgik islevilere drnek olarak kilttrli aktarma, bireyi toplumun
etkin bir Uyesi yapma, bireyin kendisini gerceklestirmesini saglama, iyi bir vatandas, Uretici
ve tiketici yetistirme verilebilir. Kapali islevlere 6rnek olarak ise bireylerin arkadas ve tanidik
gevresini genisletme, bireye statli kazandirma, bireyi koruma ve gézetme, sosyal denetim
mekanizmasi olma, toplumda sug¢ isleme oranini azaltma ve ¢ocugun is yasaminda

somurilmesini engelleme verilebilir (Sisman, 2013; Tezcan, 2014).

Egitimin ve okulun bireyi gelistirme islevi bulundugundan temel egitim dinyada okul
yasina gelmis her bireye esit ve parasiz olarak verilmeye calisiimaktadir. Bunun en énemli
nedeni olarak temel egitimin; yazili ve yazisiz kurallara uyma, toplumsallasmayi saglama,
yasam igin gerekli bilgi ve becerileri 6gretme seklindeki énemli digsalliklari gésterilebilir

(Hesapgioglu ve inandi, 2008).

Toplumsallasma, bireylerin yasadigi toplumun gelenek gérenek, deger yargilari ile
kdltirine uyum go6stermesi olarak nitelendirilebilir. Diger bir ifadeyle toplumsallagma,
insanin icinde yasadigi topluma uyum saglamasi, toplumla bitinlesmesi veya toplumla

O6zdeslesmesidir (Geng, 2009).

Egitim, toplumun kulttirel mirasinin birikimi ve aktariminda énemli bir isleve sahiptir.
Bir toplumun Uyesi olarak birey, insanoglunun 6grendigi bilgi, sanat, gelenek gorenek,
beceri ve aliskanli§i icerisine alan ve karmasik bir yapiya sahip olan kultiri egitim
araciligiyla ogrenir ve ogretir. Bu nedenle kultirin olusturulmasi ve oOteki kusaklara

aktarilmasinda egitim vazgegcilmez 6neme sahiptir (ipek, 2009; Tezcan, 2014).

Egitimin ve okulun temizleyicilik gorevi bulunmaktadir. Temizleyicilik, su¢ islemenin
ve uyusturucu madde kullaniminin engellenmesi gibi toplumda ortaya gikabilecek butun
patolojik durumlara karsi bir ¢éziim yolu olarak dusunilmektedir. Bu bakimdan egitimin ve
okulun bireyleri kétl aligkanliklardan uzak tuttugu, asiri nufus artisini engelledigi, toplumu
daha saglikli yaptigi ve toplumda cgevreye karsi duyarliigi arttirdigi ve demokrasiyi
guclendirdigi yoninden genel bir kabul bulunmaktadir (Sisman, 2013; Tezcan, 2014).

Egitimin  toplumu kalkindirmak gibi bir iglevi bulunmaktadir. Toplumun
kalkinmasinda nitelikli insan giclnin yetistiriimesinin dnemi genel kabul gérmektedir. Bu

kabul, bir igin yapilmasinda o ige iliskin nitelikli insan gucunun énemi ve gerekliliginden
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kaynaklanmaktadir. Ozellikle yapilan is 6zel bilgi ve beceri gerektirdiginde egitimin ve

okulun énemi daha da 6ne gikmaktadir (inandi ve Kogak, 2011; Tezcan, 2014).

Egitim ve okulun belirli amag ve islevleri bulunmaktadir. Bireylerin bu amag¢ ve
islevler dogrultusunda egitilebilmesi igin egitim surecinde farkli boyut ve derinlikte olabilecek
hak ihlalleri yasamamalari gerekmektedir. Aksi takdirde egitimde yasanilan hak ihlalleri
egitimin amagclarinda uzaklasmaya ve iglevlerinde bozulmaya neden olacaktir. Amacindan
uzaklasmis ve iglevini yitirmis bir egitim sisteminin bireysel ve toplumsal beklentileri

karsilamasi beklenemez.

Tiirkiye’de Ogrencilerin Karsilagtiklari Hak ihlalleri

Ogrencilerin karsilastiklari hak ihlalleri kapsaminda asagdidaki basliklara gegmeden
once, “sorun” ve “hak ihlali” kavramlarinin tanimindan hareketle Turk egitim sisteminde
ogrencilerin  karsilagtiklari sorunlarin  bir kisminin neden hak ihlali kapsaminda
degerlendirilebilecedi kisaca aciklanabilir. Bu noktada sorun, “arastiriip 6grenilmesi,
disunilip ¢dézimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum”; hak ihlali ise “bir
kimseye kanunlarla belirlenen bazi haklari engelleme” olarak tanimlanabilir (TDK, t.y.). Bu
tanimlamalardan yola ¢ikarak, Turk egitim sisteminde &grencilerin kargilastiklari bazi
uygulama ve eylemlerin, dgrencilere kanunlarla verilen bazi haklari engellemelerinden
dolayi, sorun olmalarinin yaninda ayni zamanda hak ihlali olarak da degerlendirilebilecegi
iddia edilebilir. Dolayisiyla, Turk egitim sisteminde &grencilerin karsilastiklari bazi
sorunlarin hak ihlali; her hak ihlalinin ise bir sorun oldudu ileri strtlebilir. Buradan hareketle
ogrencilerin  karsilastiklari  hak ihlallerinin  arastirilarak  égrenilmesi, disunulerek

¢6zumlenmesi ve bir sonuca baglanmasi gerektigi sdylenebilir.

Tark egitim sisteminde 6grenciler gesitli hak ihlalleriyle karsilagsabilmektedirler. Bu
hak ihlalleri egitime erisime iligkin sorunlar, egitimde firsat esitligine iliskin sorunlar, nitelikli
egitime iligkin sorunlar, 6grenme ortaminda saygi gormeye iligkin sorunlar seklinde dorde
ayrilabilir. Ogrenme ortaminda saygi gérmeye iligkin sorunlarin kapsamini ayrimcilia
iliskin sorunlar, okul zorbaligina iliskin sorunlar, fiziksel ve ruhsal siddete iligkin sorunlar,
zorunlu egitime iligkin sorunlar ve zorunlu Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin sorunlar
olusturmaktadir. Merkezi sinavlara iligkin sorunlarin hem egitime erisim hem egitimde firsat
esitligi hem de nitelikli egitimle ilgisi bulunmaktadir. Bu kapsamda yogun ilgisi bakimindan
merkezi sinavlara iliskin sorunlar egitimde firsat esitligine iliskin sorunlar altinda bir baglk

olarak verilmigtir.
Egitime Erisime lliskin Sorunlar

Egitime erisim, temelde farkl 6zelliklere ve ihtiyaglara sahip bireylerin ayrimciliga

ugramadan esit bir egitime erisebilmesi olarak tanimlanabilir. Bu kapsamda egitime erisim



50

konusundaki farkliliklarin bireyler arasi esitsizliklerle iligkili oldugunu belirtmek gerekir
(Ddnya Bankasi, 2010). Turkiye'de 6grencilerin saghgi, sosyoekonomik duzeyi, engellilik
durumu, cinsiyeti ve bulunduklari bélgesel farkliliklar gibi bircok faktér onlarin egitime
erigimlerini etkileyebilmektedir (Alp, 2016; Yolcu ve Polat, 2015).

Tarkiye’de toplumsal hayatta karsilasilan birgok esitsizligin kaynagi olarak egitime
erigsim gorulebilir. CUnkl egditime erisim slrecinde bazi ¢ocuklar sirf icinde dogduklari
kosullar nedeniyle akranlarina goére daha dezavantajli konumda bulunmaktadirlar. Bu
durum cocuklarin egitim slrecinde bircok engelle karsilasmasina ve toplumsal dikey
hareketliligin temel araci kabul edilen egitim hakkindan yararlanamamasina neden
olmaktadir. Béylece cocuklar icinde dogduklari kosullara hapsolarak bir yasam strmek
zorunda kalmaktadir (Aysel, 2015).

Egitim sistemlerinde erisim genellikle daha ¢ok okullagsmayla ilgili sayisal veriler,
bolgesel farkhliklar ve cinsiyet tzerinden agiklanmaya calisiimaktadir. Fakat erisim, okula
kayit yaptirma ve devam etmenin ¢ok 6tesinde bir durumdur. Bu nedenle egitime erisimin
okuldaki altyapl, insan kaynaklari ve &gretim uygulamalarinin niteligi Uzerinden

degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir (Turk Egitim Dernegi [TED], 2010).

Egitime erisim ile egitimde esitlik arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Egitimde
esitlik, bireyin kim olduguna, nereden geldigine, zeka dizeyine, sosyoekonomik diizeyine
bakilmadan kaliteli egitime erisiminin saglanmasi olarak nitelendiriimektedir (Sahlberg,
2012). Dolayisiyla egitime erisimin olmadidi bir ortamda egitimde esitlikten s6z etmek
gercekci olmayacaktir. Her birey kendine 6zgu kisisel 6zellikleriyle dogmaktadir. Bireyler
bu oOzellikleri Gzerinden kendilerini gelistirecek olanaklara erismediklerinde bulunduklari
ortam onlari sekillendireceginden bireylerin ilgi ve yetenekleri ortaya ¢ikamaz. Dolayisiyla
kirsal bdlgede yasayan bir bireyin, ebeveynleri gibi goban olmasi rastlanti degildir (Okgabol,
2001).

Tark egitim sisteminde basta ekonomik ve fiziki nedenler égrencilerin egitime
erisimini engelleyebilmektedir. Bu konuda son yillarda yapilan ¢alismalarin sonuglari bunu
destekler niteliktedir. Turkiye’de maddi bakimdan en iyi dizeyde olan ailelerin gocuklari
diger ailelere gore daha nitelikli bir egitim alma hakkina sahip olmaktadirlar. Bu durum
ailelerin gelir durumunun egitimde firsat esitligini engelleyen en buylk sebeplerden biri
oldugu anlamina gelmektedir (Girel ve Kartal, 2015). Ornegin mevsimlik tarim isgisi
cocuklari egitime erisim hakki engellendiginden bu cocuklarin egitim hayatlar kisa
surmekte ve bu nedenle okula aidiyet duygusu gelismediginden sosyal becerileri de

gelismemektedir (Karaman, 2013).
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Firsat esitligi baglaminda egitimde teknoloji: FATIH projesi 6rnegine iligkin yapilan
calismada Ozellikle bolgesel agidan degerlendirildiginde 6grencilerin teknoloji kullaniminda
hala baz esitsizliklerin bulundugu sonucuna ulagiimistir. Ozellikle ailelerin gelir durumuyla
teknoloji kullanimi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Bu durum egitimde var olan
esitsizligi derinlestirmektedir (Geng, 2019). Ogretmenler, Covid-19 salgini nedeniyle
gerceklesen uzaktan egitim sitrecinde yogun olarak teknolojik alt yapi ve internet kaynakli
sorunlar yasadiklari icin bu durumun egitimde firsat esitsizligine neden oldugunu ifade
etmektedirler (Avci ve Akdeniz, 2021).

Egitime erisimi engelleyen faktérlerden bir digeri olarak fiziksel faktorler
gosterilebilir. Okula servisle ulasan 6grenciler cok cesitli sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Bu
sorunlara ornek olarak servis araglarinda donanim eksikliginin bulunmasi, servis
soférlerinin trafik kurallarina uymamasi, yolculuk slresinin uzun olmasi ve glizergahin keyfi
belirlenebilmesi verilebilir (Karadas, 2020). Ogretmenler, égrencilerin okula ulasimda
sorunlar yasadigini belirtmekte ve bu durumu egitim ogretimi olumsuz etkileyen énemli bir

durum olarak kabul etmektedir (Karatas, 2018).

Tarkiye'de okullarin fiziki yapisinin uygun olmamasi, Kilit personel yetersizligi ve
ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi engelli 6grencilerin egitime erisimini ve
dolayisiyla nitelikli bir egitim almalarini engellemektedir (ERG, 2016). Engelli bireylerin
velileri cocuklarinin egitim hakkina erismelerinde gérdikleri ¢esitli sorunlari destek egitimi
alamama, materyal eksikligi, 6zel egitim 6gretmen eksikligi, ulasim ve beslenme sorunlari
yaninda sinifin fiziki sartlarinin uygun olmamasini gdstermektedir (Seylim, 2021). Aday
ogretmenler egitim hakki ihlali kapsaminda en fazla ihlallerin yasandigi konular arasinda
kiz cocuklarinin okula génderilmemesi, ekonomik sorunlar, esit olmayan egitim kosullari
yaninda okula ulasimda sorunlar ve engelli ¢ocuklarin karsilastiklari sorunlari da

gOstermislerdir (Beltekin ve Cete, 2019).

Egitime erisim engelleyen faktorlerden biri de ikili egitim uygulamasi olarak
gorilebilir. Ogretmenlere gore ikili egitim yapilan okullarda ders saatleriyle ilgili gesitli
sorunlar bulunmaktadir. Bunlara drnek olarak egitimin sabah ¢ok erken saatlerde baslamasi
ve aksam ge¢ saatlerde bitmesi, sabahgi 6grencilerin uykularini tam alamamasi, 6gdlenci
dgrencilerin ge¢ uyuyup gec¢ uyanmasi, okula ulagim ve trafikte yasanan sorunlar verilebilir
(Aktas ve digerleri, 2019).

Egitimde Firsat Egitligine iligkin Sorunlar

Firsat egitligi, “sunulan olanaklardan herkesin ayrim yapilmaksizin esit bi¢imde
yararlanmasi” (TDK, t.y.), herkese ayni imkanlarin saglanmasinin hem ahlaki oldugunu hem

de sosyal dizendeki adaletin korunmasi amaciyla gerekli oldugunu ifade etmektedir
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(Cevizci, 2017). Dunyada “esit firsat” ilkesi egitimin merkezinde olmasi gereken bir
konudur. CunklU 6grenciler esit firsatlara sahip olmazlarsa onlarin yeteneklerinin ve ilgi

alanlarinin ortaya ¢ikmasi mumkin olamayacaktir (World Education Report, 2000).

Egitimde firsat esitligini engelleyen birgok etmen bulunmaktadir. Bunlar ailenin geliri
ve meslegdi ile devletin ekonomik gucuyle ilgili ekonomik etmenler; yerlesim dizeni ve
yoresel farklilagsmayla ilgili cografi etmenler; cinsiyet ayrimi, din ayrimi, dil etmeni, irk ayrimi,
nifus etmeni ve egitimsel dengesizliklerle ilgili toplumsal etmenler ve siyasal etmenler
olarak belirtilebilir (Dogan, 2004; Tezcan, 2018). Diger bir ifadeyle bireylerin; aile gelirinin
dusuk olmasi, ebeveynlerin meslegi, ebeveynlerin egitim durumu, ana dilleri, yasadiklari
bélgeler, ev ile okul arasindaki mesafe, cinsiyetinin kiz olmasi, kardes sayilari, hane hakl
blayUkligl, ebeveynlerinin  yoklugu gibi bircok faktdér egitimde firsat esitligini

engellemektedir (Yolcu ve Polat, 2015).

Liselere erisim baglaminda egitimsel esitsizlik alanlari kapsaminda yapilan
calismaya gore toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisime iliskin esitsizliklerin
egitimdeki esitsizlikleri besledigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla egitimdeki firsat ve
imkan esitligi ile toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisim arasinda siki bir iligki
bulunmaktadir (Celikkol, 2017). Ortaokul editim hizmetlerinde firsat esitsizliginin resmi ve
6zel kurumlar agisindan incelenmesi kapsaminda yapilan c¢alisma sonucuna goére
odrencilerin bagarilarinda etkili olan faktorler bolgesel ve ekonomik farkliliklar ve ailenin
sagladigi imkanlar yaninda en 6nemlisi okulun sagladigi imkanlar olarak belirlenmistir
(Gokkaya, 2019).

Egitim hakki konusuna iligkin sorunlarin varliginda ekonomik, sosyal, kiltirel ve
siyasi sorunlarin buyuk payi oldugu sonucuna variimistir (Adigtizel, 2016). Kiz gocuklarinin
okutulmamasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar ekonomik nedenler, dini inanclar

ve erkekleri 6nde tutan geleneksel anlayis olarak sayilabilir (Tung, 2009).

Kalabalik siniflarin 6grenciler Gzerinde birgok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Bunlar
sinif yénetiminin zorlagsmasi, sinifta gurultiintn artmasi, hijyenin azalmasi ve sinif igi sosyal
iletisimin zayiflamasi seklinde 6zetlenebilir (Yaman, 2010). Dolayisiyla kalabalik siniflar

firsat esitligini engelleyen bir faktor olarak gortlmektedir.

Ogretmenler, destek egitimini 6grenciler agisindan faydali gérmesine karsin bu
konuda bazi sorunlarin varligini ifade etmektedirler. Bunlar bazi mevzuat ifadelerinin destek
odasi agllmasini zorlagtirmasi, destek egitimi verecek o6gretmenlerin yeterli olmamasi,
destek egitimi igin yer, materyal ve donanim eksikligi yasanmasi seklinde Ozetlenebilir
(Tunali Erkan, 2018). Destek egitimi alamayan &grenciler firsatlardan esit sekilde

faydalanamamaktadir.
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Ogretmen goérislerine gore okullarda fiziki bakimdan birgok eksiklik bulunmaktadir.
Bunlar arastirma kapsaminda bazi okullarin fiziki yapi, donanim, alt yapi ve materyal
bakimindan belirli standartlara sahip olmadigi seklinde 6rneklendirilebilir (Goksoy, 2017).
Ogrenci ve 6gretmenler okullarin genel gériinimi ve fiziki mekan uygunlugunun egitim-
ogretimin niteligini belilemede o6nemli bir dedisken oldugunu vurgulamiglardir. Bu
calismaya katilan 6grenci ve 6gretmenler, mimari 6zellikleri iyi olan ve fiziki yeterlige sahip
okullara karsi olumlu, sahip olmayan okullara kars! ise olumsuz duygular gelistirdiklerini

belirtmislerdir (Karasolak ve Sari, 2011).

Tarkiye gibi gelismekte olan Ulkelerde ve ekonomik yetersizliklerin bulundugu
toplumlarda hala ekonomik, kiltirel ve sosyal sermaye akademik basarinin gerisinde
onemli bir etkiye sahip olmaktadir. Dolayisiyla akademik basari esitsizliginin ortaya
cikmasinda ve yeniden uretilmesinde sosyoekonomik etkenler belirleyici olmaya devam
etmektedir (Atmaca, 2020).

Tiark egitim sisteminde firsat esitligini saglamaya yonelik bazi calismalar
bulunmasina karsin merkezi sinavlar nedeniyle firsat esitsizligi devam etmektedir. Buna
neden olarak merkezi sinavlarla belirlenen okul tercihlerinin ailelerin toplumsal, kultirel ve
ekonomik sermayesine gore degisiklik gdstermesi verilebilir. Bdylece egitimde firsat
esitsizligi merkezi sinavlar ve ailelerin degisen sermayeleri ile yeniden Uretilmektedir (Sahin,
2019). Ogrenciler merkezi sinavlarda basgarilarini arttirmak igin dershane, etit, 6zel ders
gibi okul digi dgretime yonelmektedir. Bu yonelme beraberinde ailelerin egitime iligkin
harcamalarini arttirarak farkh sosyoekonomik dizeydeki o6grenciler arasinda firsat
esitsizligine yol agmaktadir (Yasar, 2014). Merkezi sinavlara iligkin sorunlarin énemi ve
kapsami dikkate alinarak bu sorunlarin asagida bir alt baslik olarak verilmesi uygun

gOralmistar.

Merkezi Sinavlara iligkin Sorunlar. Tiirkiye’de her yil farkli diizeylerde birgok sinav
merkezi olarak yapilmaktadir. Bu sinavlar ogrenciler icin ciddi sorun kaynaklarina
donusebilmektedir. Yiimaz ve Altinkurt (2011) tarafindan yapilan bir calismaya gore
merkezi sinavlar, ogrencilerin okula olan ilgisini azaltmasi, insanin kaderini birka¢ saatlik
zaman dilimine sigdirmasi, egitimden cok ezberci Ogretimi On plana ¢ikarmasi ve
dolayisiyla egitimin niteliginde ve Ogrencilerin butunsel gelisiminde olumsuz etkiler

yaratmasi sebebiyle elestiriimektedir.

Merkezi sinavlar ogrenciler igin yuksek risk icermektedir. Bunun nedeni bu
sinavlardan ortadogretime gecis gibi bazilarinin 6grenciye bir kez uygulanmasi toplumda bu

sinavlarin sonuglarinin genellikle d6gdrencinin  “var olup olmama” ikilemi seklinde
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degerlendiriimesine yol agmaktadir. CUnkl bu sinavlarin sonuglarina gére égrenciler gok

sey kaybetmis ya da kazanmis olabilmektedir (Kutlu, 2014).

Tarkiye’de 15 yas altinda ve 15-19 yas araliginda bulunan égrenciler yarismaci bir
anlayigla se¢cme sinavlarinin baskisi altindadirlar. Bu nedenle merkezi sinavlarin gocuk
haklarini olumsuz etkiledigi ileri sUrdlebilir. Bu bakis agisinda, se¢gme amacl ulusal merkezi
sinavlarin ¢ocuklarin yaslarina uygun bir egitim almalarini ve gelisimlerini surdirmelerini
engelleme potansiyeline sahip olmasi etkilidir. Diger bir ifadeyle, cocuklarin yogun sekilde
hazirlanmalarini gerektiren merkezi sinavlar, basta aileler olmak lzere toplumda buylk
beklentiler yaratmakta ve zaman zaman yodgun kaygilara neden olmaktadir. Bu nedenle
ogrenciler sinav hazirlik ve sinav sirecinde olagan gelisim sirecinin disina ¢gikmakta ve
gelisim haklarindan yoksun bir sekilde egitim sdrecini yasamaktadirlar. Bu durum
¢ocuklarda bedensel, zihinsel ve sosyal yonlerden olmak Uzere bircok soruna neden
olmaktadir (Demirtasli, 2018).

11-14 yas dénemi ¢ocuklar arasindaki kapasitenin ve egilim farkhliklarinin henliz
belirginlesmedigi donemlerdir. Bu donem gerek yas gruplari gerekse cinsiyetler arasinda
beyin gelisim hizi bakimindan esitsizligin en ylksek oldugu aralik olarak nitelendirilebilir.
11-14 yas doneminde kiyaslamalara ve siralamalara dayanarak gocuklarin geleceginin
belirlendigi sinavlar araciligiyla o6lgimler yapmak toplumsal ve esitlik¢i egitim
perspektifinden ote yarismaci perspektif agisindan da adil degildir. Bu dénemde yapilan
sinavlar egitsizliklere yol agtigi gibi ¢cocuklara buyuk zarar da verebilmektedir (Yazgan,
2010).

Tark egditim sisteminde bagari, odak kavram haline geldiginden 6gretmen ve
ebeveynlerin tim c¢abasi &grencilerin derslerden ve sinavlardan ylksek not almasi
yonundedir. Anne ve babalar cocuklarinin basarili olmalari ve “iyi” bir Universiteye
yerlesmeleri igin her turll fedakarlhkta bulunmaktadirlar. Bunlarin yaninda yogun sinav yuku
altindaki 6grencilerin duygusal, sosyal, fiziksel ve cinsel gelisimine iligkin sorunlar veliler
tarafindan zaman zaman dikkate alinmamakta; ancak ciddi bir sorun olarak ortaya

ciktiginda ilgi gérmektedir (Yildirim ve Ergene, 2003).

Sinav odakl Turk egitim sistemi 6drenciler Uzerinde ciddi sekilde sinav kaygisi ve
stres yaratabilmektedir. Ust egitim kurumlarina giris sinavlari égrenciler arasinda rekabete
yol agmakta, ailelerin yanlis tutumlarn nedeniyle o6grencilerde basarisiz olma korkusu
dgrencilerin kaygisini daha da arttirmakta ve bu durum 6gdrencilerde sinav performansinin
ve akademik basarinin diismesine yol agmaktadir (Baltas 2009; Hanimoglu ve inang, 2011;

Oztiirk ve Aksoy, 2014). Karadeniz vd. (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada égrenciler
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sinavlari ve sinavlardaki basarisizigi “eziyet, iskence, O0lum ve oOlum korkusu” gibi

metaforlarla ifade etmislerdir.

Yilmaz’a (2018) gore merkezi sinavlarin kaldiriimasi yonunde talepler olmasinda ve
bu konuda tartismalarin sirmesinde bazi yazarlarin merkezi sinavlarda uygulanan standart
testlerle  Ogrenciler arasindaki esitsizliklerin  yeniden Uretildigini, ayrimcihgin
mesrulastirildigini ve sinavlarin bir perdeleme araci olarak kullanildigini disinmeleri
gelmektedir. Bu distnceyi savunanlar gére merkezi sinavlar égrencileri siraya koyarak,
onlari etiketleyerek ve bunlara gore bir okula yerlestirerek aslinda 6grencilerin mevcut
sosyal konumunu yeniden Uretmektedir. Batin bunlar géz 6nlinde bulunduruldugunda
egitim politikalarinin sosyal adalet ve firsat-imkan esitligi ilkeleri ¢cergevesinde yeniden ele

alinmasi gerekmektedir.

Tarkiye’de egitimle ve sinavlarin uygulanma sekliyle ilgili sorunlar zaman zaman
yargiya tasinmakla birlikte son yillarda Kamu Denetciligi Kurumu’na da gétirilebilmektedir.
2010 yilinda kurulan ve 2013 yilindan itibaren basvuru almaya baslayan Kamu Denetgiligi
Kurumu’nun gérevi, bireyler tarafindan yapilan basvurularda idarenin sikayet konusu eylem
ve iglemlerini inceleyerek bunlar hakkinda karar vermektir (Gézler ve Kaplan, 2013). 2019
yilinda Kamu Denetgiligi Kurumuna yapilan toplam basvurular igerisinde Egitim-Ogretim
Genclik ve Spor alaninda yapilan sikayet bagvurulari 1.782 sayi ile yaklasik %9u
olusturmaktadir. Bu alanda en fazla basvurular 567 sayi ve yaklasik %32 ile sinavlar ve
baglantili uygulamalar ve 388 sayi ve yaklasik %22 ile égrencilerle ilgili islem, eylem ve
uygulamalar gelmektedir. Bu verilerden hareket ederek Tlrkiye’de egitimle ve sinavlarin

uygulanma sekliyle ilgili bazi sorunlarin bulundugu sdéylenebilir (KDK, 2019).
Nitelikli Egitime iligkin Sorunlar

Nitelik, “Bir seyin nasil oldugunu belirten, onu bagka seylerden ayiran 6zellik, vasif’
ve “bir seyin iyi veya kotl olma 6zellidi, kalite” anlamlarina gelmektedir (TDK, t.y.). Egitim
alaninda s6z edilirken nitelikli egitim yerine “kaliteli egitim” veya “verimli egitim” ifadeleri de
kullanilabilmektedir (Bakiodlu ve Baltacioglu, 2010). Nitelikli egitim G¢ temel unsur
icermelidir. Bunlar nitelikli 6gretmenlere erisimin saglanmasi, nitelikli grenme araglarinin
kullaniminin saglanmasi ve guvenli ve destekleyici 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
olarak siralanabilir (ASCD and Educational International 2015). Turkiye’de ogrenciler
nitelikli egitime iliskin nitelikli dgretmen, nitelikli ara¢ ve nitelikli ortama iligkin bazi sorunlar

yasayabilmektedir. Bu sorunlara iligkin bazi ¢alisma sonuglarina asagida yer verilmektedir.
Turkiye'de ogretmen yetistirme politikalari gozden gecirilip gerekli degigiklikler
yapilmadigi slirece mevcut politikalarla yetisen 6gretmen adaylarinin niteligi dusuk

olacaktir. Ornegin MEB tarafindan sunulan hizmet igi egitim etkinliklerin boyutu,
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o6gretmenlere ulasip ulasmadidi ve édretmenleri ne dlglde etkiledigine iligskin belirsizlikler
bulunmaktadir (ERG, 2015a). Bir arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin 6zellikle meslek
hayatlarinin ilk yillarinda ve daha ¢ok dgrencileri rencide edici olmak Uzere birgok mesleki
hata yaptiklari ve bu hatalarin 6grenciler Gzerinde uzun sureli etkileri oldugu belirlenmigtir.
Mesleki hatalarin nedenleri olarak deneyimsizlik, okul yonetimiyle iletisim eksikligi ve

6grenciyi tanimama 6ne ¢ikmaktadir (Atmaca, 2020).

Ogretmen adaylarinin gocuk haklarina iliskin gérisleri belirlemeye yénelik bir
calismaya gore 6gretmen adaylarinin biytk bir kisminin CHS’yi okumadiklari ve ¢ocuklarin
onemli haklari igerisinde katiim hakkina yer vermedikleri sonucuna ulasiimistir (Kaya,
2011). Bir arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakini CHS’yi okumadigini belirtmistir.
Bu arastirmada 6gretmenlerin Turk milli egitim sisteminin CHS’nin egitim hakki ilkelerinde

belirtilen kriterleri kismen tasidiklari sonucuna ulasiimistir (Apaydin, 2017).

Ogrenciler, 6gretmenlerin herkese esit davranmamasinin yaninda kendileriyle
yeterli iletisim kurmamalarinin onlari ¢cok olumsuz etkiledigini belirtmis ve bu durumu okul
terk nedenlerinden biri olarak géstermiglerdir (Tas ve digerleri, 2013). Okul yoneticilerine
gore imam hatip liselerinde karsilasilan sorunlar arasinda ogretmenlerin ilgisizligi,

yetersizligi ve isteksiz olmalari yer almaktadir (Baltaci, 2019).

Arastirma bulgulari 6gretmenlerin 6zellikle meslegin ilk yillarinda pek ¢ok mesleki
hata yaptiklarini ve bu hatalarin daha ¢ok &grencileri rencide edici tlrden oldugunu
g6stermektedir. Ayrica anlatilarda ve bulgularda, yapilan kimi hatalarin 6grencilerde uzun
siire iz birakan nitelikte oldugu yer almaktadir. Ogretmenlerin hata yapmalarina neden olan
faktorler arasinda en ¢ok deneyimsizligin, okul idaresi ile olan iletigsimsizligin, 6grenciyi, okul
gevresini ve aileleri yakindan tanimamanin yer aldigi gorilmektedir. Ortaya ¢ikan bulgulara
gbre o6gretmenler yaptiklari hatalari mesleki 6grenme gergevesinde degerlendirmekte ve
kendi mesleki gelisimleri dogrultusunda ele almaktadirlar. Ozellikle meslegin ilk yillarinda
rastlanan bu hatalarin 6nine gecebilmek icin 6gretmenlere lisans egitimi ve adaylik egitimi
yillarinda hatalari en aza indirecek nitelikte tecriibeli yonetici, akademisyen ve 6gretmenler

tarafindan rehberlik yapilmasi isabetli olacaktir

Tuarkiye'de her yil belirli sayilarda 6gretmen atamasi gergeklestiriimesine karsin
ogrenci sayisinin artmasi ve bir kisim 6gretmenin emekli olmasi gibi nedenlerle egitim
sisteminde 6gretmen a1 devam etmektedir. Ozellikle lcretli 6gretmenlik uygulamasinin
devam etmesi egitim sisteminde ogretmen aciginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir
(ERG, 2019).

Okullarda yapilan ¢alismada ilkokul, ortaokul ve lise binalarinin i¢ ortaminda dl¢ilen

gurdltd duizeylerinin teneffliis ve ders esnasinda olmak Uzere ydnetmelikte belirlenen
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degerlerin Uzerinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Akabay ve Bulunuz, 2018). Yoénetici ve
o6gretmenler beden egitimi ve spor derslerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara
baslica neden olarak egitim sisteminin sinav odakli olmasi nedeniyle beden egitimi dersine
yeterli 6nem verilmemesi ve okulda spor salonu ve yeterli alanin olmamasini

gOstermektedirler (Sezen, 2019).

Okullarda, spor salonunun bulunmamasi, okul bahgesinin yetersizligi, teknolojik
malzeme ve sinif ici materyal eksikligi gibi bircok konuda sorunlar bulunmaktadir (Goksoy,
2017). Bir calismaya goére bazi 6gretmenler cesitli sebeplerle akilli tahtalari verimli
kullanamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu sebeplere programlarin giincel olmamasi, internetin
olmamasi, iceriklerin eksik olmasi ve teknik destede ihtiyag duyulmasi drnek olarak

verilebilir (Karakus ve Karakus, 2017).

Okul yoneticilerine gobre imam-hatip liselerinde karsilasilan sorunlar arasinda
saglanan maddi kaynaklarin yetersizlikleri yaninda bina ve donanim yetersizlikleri de 6nemili
bir yer tutmaktadir (Baltaci, 2019). Biyoloji 6gretmenleri biyoloji 6gretiminde yasanan cesitli
sorunlar yaninda okullarda laboratuvar arag-gere¢, malzeme ve teknolojik alt yapi

eksikliklerinin bulundugunu dile getirmiglerdir (ipek ve digerleri, 2021).

Okul ydneticileri imkanlari dogrultusunda okul binalarinda fiziki dnlemler almalarina
ve guvenlik kurallari koymalarina karsin okullarda guvenlik gorevlisi ve guvenlik kamerasi
gibi ihtiyaclarin bulundugu sonucuna ulasiimistir (Beyza, 2022). Zorunlu egitim ¢agindaki
Suriyeli g¢ocuklarin egitime erigsiminin 6nundeki engeller arasinda ekonomik kaynakli
nedenler arasinda okul ortami ve guvenlik yetersizligi kaynakh nedenler de gosteriimektedir
(Buyukhan, 2019).

Egitim sistemi mevzuatinda demokrasi egitimi gergeklestirmeye ydnelik bazi
ifadelerin bulunmasina karsin 6gretmen ve okul ydneticilerinin demokrasiyi yeterince
icsellestirmemeleri nedeniyle uygulamada demokrasi egitiminin istenilen seviyede olmadigi
sonucuna ulasilmistir (Okutan, 2010). Liselerdeki gok ¢esitli disiplin sorunlarinin nedenlerini
ogrenciler; okul ortaminda kendilerini ifade edememeleri nedeniyle okula, okul ydonetimine,

ogretmene ve verilen notlara tepkilere baglamaktadir (Sarpkaya, 2007).

Bir galismaya gore 6gretmenlerin fiziksel dizen agisindan kargilastiklari sorunlar
olarak siniflarin  kalaballk olmasi, arag-gere¢ eksikligi ve temizlik vyetersizligini
gostermiglerdir (Kozan ve digerleri, 2019). Diger bir ¢alismaya goére ise 6gretmenler,
arastirma kapsamindaki okul kantinlerinin fiziki kosullar, gida ve personel hijyeni
bakimindan onemli eksiklikleri bulundugunu ve higbir kantinin gerekli tum kogullari
saglayamadigini ifade etmislerdir (Uges Harmanogullari ve Yapici, 2018). Temel liselerin

odrenci ve veliler tarafindan tercih edilme nedenleri arasinda bu liselerin 6grencileri
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sinavlara daha iyi hazirlamalari yaninda temiz ve saglikli bir 6grenme ortami sunmalari da
gOsterilmektedir (Aksoy, 2016).

Ogretmen ve yoneticiler son bir yilda okullarda yasadiklari glivenlik problemlerinden
one ¢ikanlari okul giris ve ¢ikiglarinin kontrolsiiz olmasi nedenli sorunlar ve okul ¢ikislarinda
6grenci ve siviller arasindaki ¢catismalar seklinde belirtmiglerdir. Bu ¢alisma sonucuna goére
6grenci sayisi fazla olan okullarda daha fazla guvenlik sorunu yasanmakta ve 6grenciler

okul arag gereclerine zarar vermektedir (Can, 2014).

Bir calismaya gore 6gretmen adaylari gesitli egitim sorunlarini vurgulamislardir.
Bunlardan bazilari egitim sisteminin slrekli degismesi, 6gretmenlerin niteliksiz olmasi,
ezbere dayali egitim verilmesi, bolgeler arasinda egitimde esitsizliklerin bulunmasi, tek tip
insan yetistiriimesi, egitimin sinav odakli olmasi, okullarin cazip olmamasi, verilen egitimim
yeterli olmamasi, 6grenci ve 6gretmen iligkilerinin saglikli olmamasi, resmi ve 6zel okullarda
farkh egitim verilmesi, egitimin niteliksiz olmasi ve engellilere énem verilmemesi olarak
belirtilebilir (Tasdemir, 2015).

Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Sorunlar

Ogrenme ortaminda saygi gérmeye iliskin sorunlarin kapsamina ayrimcihiga iliskin
sorunlar, okul zorbaligina iliskin sorunlar, fiziksel ve ruhsal siddete iligkin sorunlar, zorunlu
egitime iliskin sorunlar ve zorunlu Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersine iligskin sorunlar

girmektedir.

Ayrimcihga iliskin Sorunlar. Ayrimcilik, “insanlarin tiyesi olduklari gruptan dolayi
toplumsal kaynaklara egit olarak ulasimlarinin engellenmesi; cinsiyet, dil, din, renk, iIrk veya
etnik kdken nedeniyle insanlara farkl davraniimasi” (TDK, t.y.), bir grubu digerlerinden ¢ogu
zaman 6znel egilimlere ve bazi 6n yargilara dayanarak mesrulastiriimasi mumkun olmayan
temeller Uzerinden haksiz ve zararl isleme tabi tutacak bicimde ayirma (Cevizci, 2010),

seklinde tanimlanabilir.

Dunya genelinde bir¢cok Ulkenin toplumsal ve ekonomik dizenine ve duzeyine
bakildiginda kadin ve erkekler arasinda egitimsel esitsizliklerin bulundugu gorulmektedir.
Bu duruma bagli olarak gelismis veya gelismekte olan butin Ulkelerde kadinlarin egitimi
erkeklere oranla daha diislik diizeyde seyretmektedir. Ozellikle temel egitim sonrasi dikkate
alindiginda kadinlarin egitimlerine devamlari bagta toplumsal nedenlere bagli olarak daha
az olmaktadir (Adem, 2008; Tezcan, 2018).

Turkiye'de egitimdeki esitsizlik ve dolayisiyla ayrimcilik cinsiyetle sinirli degildir.
Egitimde ayrimcilida neden olan diger durumlar gelir dagilimindan, sosyal siniftan, etnik

kékenden, bulunulan yastan ve engelli olmaktan kaynaklanabilmektedir. Bu durumlar
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bireylerin nitelikli bir egitim almasini buylk oranda engelleyerek egitimde ayrimciliga neden
olabilmektedir (Gok, 2004).

Dinyada egitimsel kazanimlar bakimindan egitime erisimde ciddi esitsizlikler
yasanmaktadir. Ozellikle ayrimcilik yapilmasi egitim hakkinin gergeklestirimesinde bilyik
sinirlamalar getirmektedir. Farkli sekillerde tim uluslararasi insan haklari anlagmalarinin
vurguladigi egitimde firsat esitligi ilkesinin saglanmasinda devletlerin yukumluldklerini

yerine getirmesi gerekmektedir (Lundy ve digerleri, 2017).

Tirkiye’de Roman cocuklarina karsi ayrimcilik yapildigi konusunda bazi veriler
bulunmaktadir. Ornegin Antalya ve Corlu'da Roman égrencilerin etnik kokenleri itibariyle
Roman olmayan o&grenciler tarafindan korkutulduklari ve rahatsiz edildikleri rapor
edilmektedir. Okullarda yasanan bu gibi durumlarda Roman &grencilerin 6gretmenler
tarafindan korunmadidi belirtiimektedir. Bunlarin yaninda Roman veliler tarafindan,
cocuklarini daha okula kayit etme surecinde bile ayrimci davranislara maruz kaldiklari ifade
edilmektedir (Rapor, 2010).

Okul Zorbahgina iliskin Sorunlar. Zorbalik, “bir kisinin bir veya daha fazla kisi
tarafindan tekrar eden bicimde olumsuz davraniglara maruz kalmasi” (Olweus, 1994); okul
zorbaligi ise bir kurbana yénelik bir ya da daha fazla 6grenci tarafindan kasith olarak yapilan
tehdit etme, vurma, asagilama, lakap takma, esyalari calma ve onlari kirma gibi davraniglar
seklinde tanimlanabilir. Zorbaligin en ¢ok karsilasgilan bigimi olarak okul zorbaligi verilebilir.
Her okul kademesinde gdrilebilmesine ragmen birgok ortadgretim kurumunda fiziksel,
duygusal ve sodzel zorballkk yaninda cinsel zorballk da yasanabilmektedir (Karaman
Kepenekci ve Cinkir, 2006; Yildirm, 2012).

Tarkiye’de okullarda gorilen siddet davraniglarinin énemli bir kismini zorbalik
olusturmaktadir. Yurtal ve Cenkseven (2016) tarafindan ilkogretim okullarinda gérulen
zorbalikla ilgili 6grenciler UGzerinden gercgeklestirilien bir ¢aligmaya gore okulda itiimek,
hakaret edilmek, isim takiimasi, esyaya zarar verilmesi ve dedikodu yapilmasi tirtinden
zorbalik yaygindir. Zorba davraniglara kizlar daha fazla maruz kalmaktadir. Zorbalgdin
sikhkla yasandigi yerler okul bahgesi ve gevresi, zamani ise okul ¢ikigidir. Zorbaca

davranigta bulunanlar ise daha ¢ok yasca buylk erkek dgrencilerdir.

Son yillarda teknolojinin gelismesi ve yayginlagsmasiyla ortaya c¢ikan bir zorbalk
cesidi olarak siber zorbalik goésterilebilir. Siber zorballk, “sanal ortamda modern iletisim
araclari kullanilarak baskalarina kasith olarak hakaret edilmesi, onlarin asagilanmasi,
dislanmasi, tehdit, teshir ya da rahatsiz edilmesi” (Bayram ve Sayli, 2011) olarak
tanimlanabilir. Bu zorbalik tirinin de d6grenciler arasinda yaygin oldugunu goésteren

c¢alismalar bulunmaktadir.
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Turan ve Aksoy (2011), ergenlerin siber akran zorbaligina bakis agisini incelemek
Uzere lise dgrencileri Uzerinde yaptiklari ¢alismada siber akran zorbaligina maruz kalan
ogrencilerin daha fazla siber akran zorbalidi davranisi gésterdikleri sonucuna ulasiimistir.
Bunlarin yaninda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gbére daha fazla siber akran zorbaligi
gOsterdigi ve bu zorbalik tlriine kizlara gére daha fazla maruz kaldiklari tespit edilmigtir.
Ozdemir ve Akar (2011) ise lise dgrencilerinin siber zorbaliga iliskin gorislerinin bazi
degiskenler bakimindan incelenmesi amaciyla yaptiklari calismaya goére siber zorbaligin en
sik yasandigi ortam sosyal paylasim siteleri ve cep telefonlari iken cinsiyet, yas ve sinif

dizeyinin siber zorbalik Gizerinde bir etkisi olmadigi gorilmuistir.

Gorham ve Christophel (1992) tarafindan yapilan calismaya goére 6gretmenlerin
ogrenci motivasyonlarini azaltan davraniglari arasinda Ogrencileri dnemsememe,
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenmeme, onlarin s6zlU ve yazili yorumlarini dikkate almama
ve onlara adaletli davranmama sayilabilir. Ortadgretim 6grencilerinde stres yaratan yonetici
davraniglari Uzerine yapilan bir calisma sonucuna gore ortadgretim 6grencilerinin yonetici

davraniglarindan kaynakh stres dizeyleri yiksek bulunmustur (Uluruh, 2008).

Bir calismaya gore okulda itiimek, hakarete maruz kalmak, lakap takiimasi, esyaya
zarar verilmesi ve dedikodu yapilmasi yaygin zorbalik turlerindedir. Zorbaliga daha c¢ok
kizlar maruz kalirken zorbalik yapanlar daha c¢ok yasca buyldk erkek dgrencilerdir.
Zorbaligin yasandigi yer ise okul bahgesi ve ¢evresi, zamani ise okul c¢ikisi olmaktadir
(Yurtal ve Cenkseven, 2016). Bagka bir calismaya gore ise 6grencilerin buyik bir bélima
siddeti dayak ve kavga boyutuyla tanimlayarak yasamlarinda siddetin var oldugunu ve bu

siddeti okul ve arkadas ortaminda yagadiklarini ifade etmislerdir (Ozgr ve digerleri, 2011).

Altun vd. (2022) tarafindan yapilan galismaya gore lise 6grencisi ve dgretmenleri
okulda zorbaligin oldugunu, en sik sbzel zorbaligin yasandidini ve 6grencilerin yaninda
ogretmenlerin de zorbalik yapabildigini ifade etmiglerdir. Gines ve Esmer (2018) tarafindan
yapilan ¢alismaya gore okul mudurlerinin birincil goérevlerinin egitsel igsler olmasina karsin
maddarlerin  vakitlerinin baylk bir kismini burokratik islere ayirdiklari ve bu nedenle
ogretimsel liderlik rolinu sergileyemedikleri sonucuna ulagiimistir. Keman (2019) tarafindan
yapilan calismaya gore ise yoneticilerde liyakat eksikliginin okul ortamindaki ¢ok cesitli
olumsuz etkilerinden biri 6grencilerin uyum ve disiplin sorunu yasamalarina neden

olmasidir.

Fiziksel ve Ruhsal Siddete iligkin Sorunlar. Siddet, “bir kisi tarafindan diger
insanlara veya egyalara zarar verme egilimi veya davranigi” (TDK, t.y.), egitimde siddet ise
okuldaki havayi bozan 6zellikle 6grenci ve 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz yénde

etkileyen saldiri ve sug niteligine sahip fiziksel, ruhsal, cinsel ve sdzel tirdeki davranislar
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olarak tanimlanabilir. Turkiye’de son yillarda egitim galisanlarina ve 6grencilere yénelik
siddet olaylarinda gdrece bir artis oldugu sdylenebilir (Cubuk¢u ve Dénmez, 2012; Solak,
2007). Okullarda 6égrenciden 6grenciye, 6grenciden 6gretmen veya yoneticiye, dgrenci
olmayan kigilerden 6grenci, 6gretmen veya yOneticilere giddet uygulanmasinin yani sira
veli, 6gretmen ve diger galisanlarin da égrencilere siddet uyguladidi bilinmektedir (Tasar,
2019).

Okulda siddetin nedenlerini birey, aile ve okul baglaminda ortaya koyan bir
calismada bir devlet lisesi ve bir 6zel lisenin son sinifinda bulunan toplamda 100 6grencinin
gorislerine basvurulmustur. Calisma goérece sinirli katilimciyla yapilmis olsa da sonuglari
dikkat cekici niteliktedir. Bu calismanin sonucuna gore iki 6grenciden en az biri siddet
olayina karigsmakta, siddete neden olarak daha ¢ok “6grenciler arasi” ve “karsi cinsle ilgili”
meseleler gdsterilmektedir. Ozel lise dgrencilerinin siddeti daha ¢ok cevrelerinden, devlet
lisesi 6grencilerinin ise “medya” ve “okulda” gdzledikleri belirlenmistir. Okullardaki siddetin
kaynagini daha ¢ok 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin olusturdugu sonucuna ulasilimistir
(Tasar, 2019).

Okullardaki siddetin okuldaki yonetici, 6gretmen ve personel olmak Gzere herkesin
sorumlulugunda oldugunun anlagiimasi oénemlidir. Ozellikle 6gretmenlerin sadece
kendilerine atanan dersler yaninda koridorlarda, okul alanlarinda ve ders digi aktivitelerde
goériinir ve goézlemci olmalari gerekmektedir. Ogretmenler herhangi bir siddet olay: ile

karsilastiginda gerekli adimlari atmalidir (Essex, 2016).

Ruhsal ya da psikolojik siddet yasayan bireylerde zihinsel ve davranigsal olarak
bircok sorun ortaya cikabilmektedir. Bunlardan zihinsel sorunlar olarak odaklanma
bozuklugu, karmasik dustncelere sahip olma, 6zgiven kaybi yasama, unutkan olma ve
sosyal fobiler edinme gdsterilebilir. Davranigsal olanlara ise yalniz kalma istegi, asiri dikkatli
olmaya ¢alisma, sinirlilik hali, madde bagimliligina yonelme, dizensizlik, kendini su¢lama,
iletisimde sorunlar yasama, sorumsuz davranma ve uykuyla ilgili sorunlar yasama verilebilir
(Antai-Otong, 2001).

Tarkiye'nin taraf oldugu ¢ocuklari korumayl amaglayan uluslararasi anlagmalar ve
Anayasa’nin 41. maddesindeki “Devlet, her tirlli istismara ve siddete karsi cocuklari
koruyucu tedbirleri alir” hikmi dikkate alindiginda okullardaki her tirlli siddete karsi
ogrencileri korumaya yonelik hukuki dizenlemelerin dnemi dne c¢ikmaktadir. Aksi halde
Devlet, uluslararasi belgelerde ve Anayasa’da acikga belirtilen sorumlulugunu yerine

getirmemis olmaktadir (Kuru Cetin ve Tagkin, 2015).

Zorunlu Egitime iligkin Sorunlar. Zorunlu editim, yasalarla giivenceye alinmasi

itibariyle cocuklarin tabi olmak durumunda bulunduklari, aksi halde velilerinin yaptirimla



62

kargilagacaklar egitim turl olarak ifade edilebilir (Cevizci, 2010). Zorunlu egitim, 6rgin
editim olarak nitelendirilebilir. Orgiin  egitim, zorunlu egitim kapsaminda
degerlendirildiginden egitim hakkinin 6zinu olusturmaktadir. Bu egitim turi amaca gore
hazirlanan programlarla okullarda belirli yag grubundaki ve ayni seviyedeki kisilere yapilan

duzenli egitimi ifade eder (Bora, 2012).

Dinyada devletlerin zorunlu egitime geg¢mesinin bircok nedeni bulunmaktadir.
Bunlardan biri yonetim ve Uretim iliskisi Uzerinden aciklanabilir. Bu kapsamda &énceleri
devletler, demokratik bir ydnetim biciminin egitimli bireyler olmadan ayakta kalamayacagini
dusunmekteydiler. Dolayisiyla genis kitlelerin egitim stirecine katilmasi igin egitimin zorunlu
olmasi gerekiyordu. Daha sonra zorunlu egitime gecilmesiyle hem c¢ocuk isciliginin
azaltilacagi hem de yetiskinlerin islerinden olmayacad! disuncesi 6nem kazanmaya
basladi. Son yillarda ise devletler, egitimin modern ekonomiye verimli katilimin én kosulu
oldugu fikrine odaklandiklarindan zorunlu egitime daha fazla énem vermeye basladilar
(Imber & Van Geel, 2009).

Devletlerin yurttaglarinin egitimlerini Gnemsemeleri, egitime kaynak ayirmalari ve
editime mudahale etmeleri egitimin digsalliginin yarattigi etkiden kaynaklanmaktadir. Bu
etki bireylerin su¢ oranlarinin dusmesi, toplumsal sorunlara ve gevreye duyarlihgin artmasi,
vergilerin zamaninda ddenmesi, saglikli olmaya ve beslenmeye dikkat edilmesi gibi
toplumsal fayda saglamasi bakimindan énemlidir (Kavak ve Burgaz, 1994; inandi ve Kogak,
2011; Tas, 2012). Fakat devletlerin egitime mudahalesi zaman zaman sorunlara da yol
acabilmektedir. Turkiye’de 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren baglayan 8 yillik
zorunlu egitim uygulamasi 2012 yilinda yapilan degisikliklerle 4+4+4 adi verilen 12 yillik
kesintili egitim sistemine déntsmustir. Bu donlisiimin beraberinde bazi sorunlari ortaya

cikardigina iliskin birkag ¢calisma sonucu verilebilir.

4+4+4 yeni egitim sisteminin yansimalarini brans ogretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda degerlendiriimesi amaciyla yapilan bir galismada 6gretmenler, besinci sinif
ogretim programlarinin égrencilerin seviyelerinin Gzerinde oldugu, bdlgesel farkliliklara gore
yapilandiriimasi gerektigi, bu sinif seviyesindeki derslerin brans 6gretmenleri tarafindan

verilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Demir ve digerleri, 2013).

4+4+4 Kesintili zorunlu egitimle ilgili 36 ortaokul 6gretmenini kapsayan nitel bir
calisma yapilmigtir. Bu galismada kesintili zorunlu egitimle uygulanmaya baslanan se¢cmeli
derslerde derslik ve arac gere¢ eksikligi yagsandigi, 6grencilerin ilgi, yetenek ve Ust duzey
ogrenme becerilerine dayall olarak yonlendiriimemeleri nedeniyle 6gretmenlerin kesintili

zorunlu egitime olumlu bakmadiklari sonucuna ulasiimistir (Aybek ve Aslan, 2015).
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Ogretmenlerin zorunlu egitime iliskin genel disiincesi, zorunlu egitimin siresinin
artmasiyla memnuniyetlerinin azaldigini yonundedir. Buna gerekce olarak ogretmenler;
zorunlu egitim suresinin artmasiyla egitim kalitesinin dusmesi, verilen egitimin basitlegsmesi,
ogrencilerin egitime kargi ilgilerinin azalmasi, sinif gegcmenin kolaylasmasi ve ddrencilerin

bilingsizce meslek segmeleri gibi birgok neden dne surmektedirler (Tayfun ve Kirkbir, 2020).

Zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iligkin Sorunlar. Zorunlu din
egitiminin bir ders olarak uygulanmasi 1982 Anayasasi ile Turkiye’'nin gindemine girmistir.
Din kultaru ve ahlak bilgisi adi altinda yuritilen ve anayasaya gére zorunlu olan bu dersler
kimi goruslere goére dinler ve mezhepler Ustu bir icerige sahiptir. Buna karsin kimi goruslere
gére ise bu dersler, islam dinini ve dzellikle de bir mezhebin yaklasimini dersin mifredatina

tam anlamiyla yansitmis durumdadir (Erdogan, 2015; Ozeng, 2008).

Herkesin kendi inancini 6grenme 6zgurligunden Turkiye'deki butin inanglar ve
kulturler ile bunlara bagli mezheplerin esit sartlarda yararlanmalari demokratik hukuk devleti
olmanin bir geregi olarak ileri surulebilir. Bu nedenle okullarda okutulan DKAB dersinin
mezhep ayrimina gitmeden butin mezheplere ait temel bilgileri isleyerek mezhepler Ustu

bir ders olma 6zelliginde olmasi son derece dnemli gérulmektedir (Yilmaz, 2009).

Uluslararasi antlasmalar kapsaminda din ve vicdan 6zgurligu, toplum uUyelerinin
kendi dini inanglarini 6gretmeyi temel bir insanlik hakki olarak gérmektedir. Dini 6gretme
gorevi oncelikle devletlere ait goruldigunden devletler bu gorevi yerine getirirken farkli
yollar izleyebilmektedirler. Ulkeden Ulkeye degismekle birlikte din egitimi ihtiyaci, resmi
okullarda agirlikh olarak yurttaslarin inandigi din olmak tzere ve buttn dinleri kusatan genel
din kaltirh seklinde verilen dersler yaninda ibadet yerlerinde ya da onlara yakin yerlerde
olusturulan bazi kurumlarla da kargilanabilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken, bitin
uluslararasi antlagsmalarda belirtildigi Gzere ailenin, ¢ocugunu kendi inang, Kkaltlr ve

dislncesine uygun sekilde yetistirme 6zgurligune sahip oldugudur (Yildiz, 2009).

Egitim hakkinin temel 6zelligi ¢ok yonli olmasidir. Bu ¢ok yonliluk, bir taraftan
bireylerin, devletten egitim alma konusunda hak iddia etmesi, dolayisiyla devletin egitim
vermesi ve egitimi erisilebilir hale getirmesinden; diger taraftan, egitim hakkinin 6zgurlik
boyutunu igermesinden kaynaklanmaktadir. Bu 6zgurlik boyutu bireylerin devletin verdigi
egitim ile 6zel egitim kurumlari arasinda secim yapabilmesidir. Bu kapsamda, ebeveynler,
cocuklarinin ahlaki ve dinsel egitimlerini kendi inanglarina gore saglama hakki konusunda

Ozel egitim kurumlari tercihinde bulunabilmelidirler (Coomans, 1994).

Tark egitim sisteminin en ¢ok tartigilan konularindan biri din egitimi ve 6gretimidir.
Laikligin evrensel tanimi dikkate alindiginda devletin resmi bir dininin olmamasi ve belli bir

dine Ustunlik taniyarak bu dini yasalar ve diger idari islemler ile gecerli kilmaya
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calismamasi gerekir. Turkiye'de laikligin farkli uygulanmasi nedeniyle din egitimi ve

ogretiminden kaynaklanan sorunlar guncelligini korumaktadir (Okgu, 2009).

Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda o6grencilerin kargilastiklari egitime
erigsime, egitimde firsat esitligine, nitelikli editime ve 6grenme ortaminda saygi gérmeye
iliskin sorunlar hak ihlali olarak degerlendirilebilir. Bu durumun nedeni olarak s6z konusu
sorunlarla kargilagan c¢ocuklarin egitim kurumlarina kayit olma, sagligini koruma, egitim
ogretim etkinliklerinden yararlanma, katilim, istismar ve ihmalden korunma ve okul

zorbaligindan korunma haklarinin ihlal edilmesi gésterilebilir.

ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde ilgili arastirmalar iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklardan birincisi
egitim hakki kavramiyla ilgili calismalar digeri ise egitim hakki kapsamiyla ilgili galismalardir.
Egitim hakki kapsamiyla ilgili calismalar da kendi arasinda egitime erisim, egitimde firsat
esitligi ve nitelikli egitim hakkiyla ilgili calismalar ve 6grenme ortaminda saygi gérme
hakkiyla ilgili calismalar seklinde ikiye ayrilmaktadir. Boyle bir basliklandirma yapiimasinin
ilgili arastirmalarin odak noktalarinin anlasilmasina ve degerlendiriimesine katki

saglayacagi dustnulmektedir.
Egitim Hakki Kavramiyla llgili Aragtirmalar

Cullen (1993), azinliklarin egitim hakkina odaklanarak azinliklarin egitim hakkini,
egitim hakki mi yoksa azinlk hakki mi kapsaminda ele alinmasi gerektigini sorgulayan bir
¢alisma yapmistir. Arastirmaci, azinliklarin egitim ihtiyacglarinin giderilmemesinin hak ihlali
yarattigini belirtmektedir. Arastirmaciya gore azinlik egitimi haklari, genellikle tamamlayici

olan ancak bazen birbirine ¢elisen firsat esitligi ve gogulculuk unsurlarini igermektedir.

Lundy (2008) tarafindan Kuzey irlanda érnegi (izerinden egitim hakki kapsaminda
bir calisma yapilmistir. Arastirmaci egitim hakkini birbiriyle iligkili dért unsur altinda
toplamigtir. Bunlar Kuzey irlanda’nin i¢ egitim yasasi, Uluslararasi insan haklari hukukunun
Kuzey irlanda egitim sistemine etkileri, Kuzey irlanda egitim hukukunun bir analizi ve
catismadan etkilenen toplumlarda egitim konularinda ¢ocuk haklarina saygi géstermenin

onemi seklinde 6zetlenebilir.

Gunaydin (2008), uluslararasi belgeler ve Tlrk hukukunda ¢ocugun egitim hakkini
incelemistir. Bu c¢alismada cocuk haklari kapsaminda egitim hakkina iligkin sorunlara
yonelik olarak Turk hukuku ve uluslararasi hukuk agisindan bazi cevaplar bulunmasi ve bu
cevaplarin genel degerlendirmesinin yapilmasi amaglanmigtir. Calismada egitimin,

gocugun insan olmasi sebebiyle toplumdaki yerini almasi i¢in gereken bilgi ve becerileri
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edinmesine, anlayig kazanmasina ve Kigiliginin gelisimine yonelik bir hak oldugu sonucuna

ulasilimigtir.

Calli (2009) tarafindan Turk anayasa hukukunda egitim hakki konusu incelenmistir.
Bu c¢alismada, tarihsel gelisim ve egitim hakkinin hukukga taninmasi ve 1982
Anayasasr’nda egitim ve 6grenim hakki ve édevine iligkin durumlarin ortaya konulmasi ve
aciklanmasi amaglanmigtir. Arastirmanin sonunda egitimin insanlarin karsilastigr tim
sorunlarin dogrudan veya dolayli olarak hem nedeni hem de ¢6zUmu oldugu ve sosyal bir
hak olarak egitim hakkinin devlete karsi ileri surilebilecek bir hak oldugu vurgusu dikkat
cekicidir.

Ulker (2010), AiHS’te ve Turrk Anayasa Hukukunda egitim hakki ve 6zgurlGgini
arastirmistir. Bu galismada AiHS’e gdre egitim hakkinin kapsami ve sinirlari yaninda Tirk
Anayasa Hukukunda ve buna bagh olarak yasal duzenlemelerde egitim hakki ve egitim
hakkinin sinirlarini ortaya koymak amaclanmistir. Calismanin sonu¢ boéliminde ise
Turkiye’de gercek anlamda egitim hakkinin saglanmasinda oncelikle 1982 Anayasasi'nin
degistirilerek daha sivil ve 6zgurlikgl yeni bir anayasanin hazirlanmasina olan ihtiyag dile

getirilmistir.

Manuchehr (2011) tarafindan savas ve silahli catismalar sirasinda ¢ocuklarin egitim
hakkina odaklanilan bir ¢alisma yapiimistir. Bu ¢alismada dncelikle CHS kapsaminda
egitim hakkinin édnemine degdinilmistir. Daha sonra savas ve silahli ¢atismalar sirasinda
¢ocuklarin yasam hakki yaninda egitim hakkinin da ihlal edildigine vurgu yapilmistir. Egitim
hakkinin ulusal ve uluslararasi istikrarin saglanmasinda ve insanlar arasinda iletisimin

gl¢lenmesinde dnemi Uzerinde durulmustur.

Kaya (2011), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklari ile ilgili gértslerini belirlemeye
yonelik bir calisma yapmistir. Bu ¢alismada egditim fakilltelerinde lisans 6grenimi géren
ogretmen adaylarinin gocuk haklarina iliskin goruglerini ortaya koymak amaclanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bayuk bir kisminin CHS’yi okumadiklari, en
onemli hak olarak yagsam hakkini gordukleri ve 6nemli haklar igerisinde katilm hakkina yer

vermedikleri tespit edilmigtir.

Kogyidit (2014), uluslararasi belgeler ve Tirk hukuku kapsaminda egitim hakkini
irdelemistir. Bu ¢caligmada egitim hakkinin gerek uluslararasi duzenlemeler gerekse Turk
hukuku kapsaminda incelenmesi yaninda egitim hakkina iligkin ulusal duzeyde
yapilabilecek degisikliklerin ortaya konmasi amaglanmistir. Calismada Turkiye’de egitim
hakkiyla ilgili olarak birgcok yasal degisikligin yapiimasi gerektigi ve bu degisikliklerin

basinda ise Anayasal degisikliklerin gelmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.
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Geng (2016), Sakarya ili 6rnegi Uzerinden engellilerin egitim hakkina odaklanmistir.
Bu calisma engellilerin egitim haklarina iligkin genel bilgileri aciklama, Sakarya ilindeki
engellilerin ailelerinin engelli haklariyla ilgili bilgi duzeylerini degerlendirme ve buradan
hareketle Turkiye’de engelli bireylerin egitimine iliskin sorunlari ortaya koyma ve bu
sorunlarin ¢dzimuine yardimci olma amaciyla yapiimistir. Arastirma sonucunda engelli
bireylerin ailelerinin, engellilerin egitim hakki konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar

belirlenmigtir.

Adiguzel (2016) tarafindan uluslararasi hukukta ve Tirkiye’de egitim hakki konusu
incelenmistir. Calisma sonucunda uluslararasi hukukta egitim hakkinin devlete ve aileye
Odevler ylklemis olmasinin ve Tirkiye’nin editim hakkina iliskin uluslararasi s6zlesmelere
taraf olmasinin Turkiye’de egitim hakkinin herkese esit oranda saglandii seklinde
algilanmamasi gerektigi yaninda egitim hakki konusunda sorunlarin varliginda ekonomik,

sosyal, kulturel ve siyasi sorunlarin buyuk payi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Apaydin (2017), Turk egitim sistemini CHS’nin egitim hakki ilkeleri dogrultusunda
incelemigstir. Bu ¢alismada ¢ocuk, gocuk haklari ve egitim hakki kavrami yaninda ¢ocuklarin
gerek ulusal gerekse uluslararasi hukukta ortaya cikisi ve ¢ocuk haklariyla ilgili temel
ilkelerin tarihsel olarak Tuark milli egitim sistemindeki yeri ve gelisiminin incelenmesi
Uzerinde durulmustur. Arastirma kapsaminda resmi ilk ve orta dereceli okullarda goérev
yapmakta olan bazi dgretmen ve yoneticilere CHS'nin egitim hakki ilkeleriyle ilgili olarak
hazirlanmisg bir anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin yarisina yakininin, yoneticilerin ise yaklasik %20’sinin CHS’yi hi¢ okumadigi
ve Tark milli egitim sisteminin CHS’nin egitim hakki ilkelerinde belirtilen kriterleri kismen

tasidigi tespit edilmigtir.

Kiral (2018), kdy ve kent ilkdgretim okullarindaki 6égrencilerin gocuk haklarina ve
haklarinin ihlaline iliskin goruslerini belirlemeye yonelik bir calisma yapmistir. Bu ¢calismanin
sonucuna gore koy okullarindaki 6grencilerin yarisi kent okullarindaki 6grencilerin ise buyuk
cogunlugu haklarinin ihlal edildigini dusinmektedir. Bu c¢alismada ayrica kdy ve kent
okullarindaki o6grencilerin yalnizca yeme, igme, giyinme ve oynama gibi haklarinin
oldugunun farkinda oldugunu ve dolayisiyla haklarini tam olarak bilmedikleri sonucuna da

ulasiimistir.

Aydogan (2018), AIHM kararlarinda egitim hakkina odaklanan bir galisma yapmistir.
Bu caligmada Mahkeme’nin kararlarinda egitim hakkinin nasil yorumlandigi yaninda s6z
konusu kararlarin verilmesinde hangi deger ve ilkelerin temel alindigi, bu kararlarin egitime
iliskin mevcut sorunlara ¢ézim getirip getirmediginin tespitine ve sorunlu alanlara ¢ézim

Onerileri getirmeye calisilmistir.  Mahkemenin temel kural olarak egitim hakkini
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“‘engellememe” olarak gérdagd, bu kuralin yorumlanmasinda evrensel bir tanim ya da
gorusu temel almadigi bu nedenle egitim hakkiyla ilgili goruglerini ortak bir dusunsel temele

dayandiramadigi sonucuna ulagiimistir.

Gullbahar (2019), okul yoneticileri ve velilerin CHS'nin egditim hakki ile ilgili
hukUmlerinin uygulanmasina iliskin goruslerine yonelik bir caligma yuratmustur. Calismada
CHS’nin resmi ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan yoneticiler ile bu
okullarda &grenim goéren oOgrencilerin  velilerinin  gorlslerine gdére incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda okul yoneticilerinin, egitim hakkina iliskin uygulamalar
ile goéruslerini belirtirken genellikle gocugun kisiligini, yeteneklerini, zihinsel ve bedensel
yeteneklerini gelistirmeyi, zorunlu egitim, mesleki se¢im yaninda rehberlik uygulamalari
konularini vurgulamiglardir. Diger taraftan ise velilerin uygulamalarla ilgili géruslerinin sinirli
kaldigi, genel ifadelere dayandi§i ve daha ¢ok ortadgretimde cesitlilik ve yliksekogretime

erisim seklinde dile getirildigi goralmustar.
Egitim Hakki Kapsamiyla ilgili Arastirmalar

Egitim hakki kapsamiyla ilgili arastirmalar iki ayrilarak incelenmektedir. Bunlar
egitime erisim, egitimde firsat esitligi ve nitelikli egitim hakkiyla ilgili arastirmalar ve 6grenme

ortaminda saygi gérme hakkiyla ilgili arastirmalar seklindedir.

Egitime Erisim, Egitimde Firsat Esitligi ve Nitelikli Egitim Hakkiyla ilgili
Arastirmalar. ihtiyaroglu (2010) tarafindan 6gretmen ve ogrenci algisina gore Kaliteli
egitime iliskin bir calisma yapiimistir. Bu ¢alisma sonucuna goére kaliteli 6gretmenlerin
mesleki 6zelliklerinden 6ne ¢ikanlar kuvvetli alan bilgisine sahip olma, genel kultir duzeyi
yuksek olma ve etkili degerlendirme yapma; kisisel dzelliklerinden éne ¢ikanlar ise etkili
iletisim becerisine sahip olma, hos goéruli ve samimi olma seklindedir. Kaliteli 6gretim
metotlarinin 6zelliklerinde 6ne ¢ikanlar ise 6grenciye uygun olma, duz anlatim icermeme ve

geri bildirimi kapsama seklindedir.

Karaman (2013) mevsimlik tarim isgisi gocuklarin egitim hakkina erisim durumlari
ve sosyal beceri yeterliliklerinin 6gretmen goérislerine goére belirlenmesi kapsaminda bir
calisma yapmistir. Bu galisma sonucuna gore mevsimlik gezici ve gegici tarim iscisi olarak
galismak durumunda kalan cocuklarin editime erisim haklari engellendiginden bu
cocuklarin egitim hayatlari genellikle kisa surmektedir. Bu c¢ocuklarin okul devam
etmemelerinin nedenleri arasinda okula zaman zaman ara vermeleri, okula donduklerinde
suglu hissetmeleri, kendilerini okula ait hissetmemeleri ve sinif ortaminda utangag
olmalaridir. Batun bunlar bu gocuklarin sosyal beceri yeterliklerinin yeterince gelismesini

engellemektedir.
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Yasar (2014) tarafindan sosyoekonomik agidan egitimde firsat esitligine iliskin
Giresun 6rnegi Uzerinden bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucuna gére égrenciler,
degisen merkezi sinavlar dolayisiyla basarilarini arttirmak amaciyla dershane, etit ve 6zel
ders gibi okul digi 6gretime yonelmektedirler. Bu ybnelme beraberinde ailelerin editime
iliskin harcamalarini daha da arttirmaktadir. Ogrencilerin okul disi harcamalar yaparak okul
disindan sinavlara hazirlanmalari farkli sosyoekonomik dizeydeki dgrenciler arasinda

firsat esitsizligi meydana getirmektedir.

Mercik (2015) egitimde firsat esitligi, toplumsal genel basari ve adalet iligkisi: PISA
Projesi kapsaminda Finlandiya ve Turkiye deneyimlerinin karsilastirmasina odaklanan bir
calisma yapmistir. Bu ¢calisma sonucuna goére Finlandiya ile karsilastirildiginda Turkiye'de
zorunlu egitimin sisteminde yapilan dizenlemeler 6grencilerin firsat esitligini saglamakta
yetersiz kalmaktadir. Ozellikle sosyoekonomik kosullarin yaninda bireysel farklarin g6z ardi
edilmesi egitimde adalet boyutuyla ilgili sorunlara yo agmaktadir. Turkiye’de egitimde esitlik

ve adalet algisi sadece egitime erisimin saglanmasiyla ele alindi§i igin sorunludur.

Aksoy (2016) tarafindan nitelikli egitim hakki temelinde o6grencilerin, velilerin,
yoneticilerin ve 6gretmenlerin temel lise uygulamasina iligkin gorugleri kapsaminda bir
¢alisma yapiimistir. Bu ¢alisma katilimcilarina gére temel liseler, dgrencileri sinavlara daha
iyi hazirladiklari ve temiz ve saglikli bir ortam sunduklari igin tercih edilmektedir. Ogrenci ve
velilere gore temel lise 6gretmenleri ve rehberlik servisleri 6grencilerin Kigisel sorunlariyla
daha fazla ilgilenmektedir. Ancak tim katiimcilara gére resmi liseler mifredati uygulama
bakimindan temel liselerden daha nitelikli gérilmektedir. Ayrica katilimcilara gére temel lise

uygulamasi kamusal egitimi ortadan kaldirmanin bir adimi olarak kabul edilmektedir.

Celikkol (2017) liselere erisim baglaminda egitimsel esitsizlik alanlarinin
arastirilmasi kapsaminda Isparta il merkezi érnegi Gzerinden bir ¢alisma yapmistir. Bu
calismaya gore toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisime iligkin esitsizliklerin
egitimdeki esitsizlikleri besledigi sonucuna ulasiimigtir. Dolayisiyla egitimdeki firsat ve
imkan esitsizligi ile toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisim arasinda siki bir iligki
bulunmaktadir. Bu kapsamda okullar sermaye sahiplerinin basarili olmasina yonelik bir
duzene sahip olmaktadir. Arastirma sonucunda liselere erisimdeki esitsizliklerin ortadan

kalkmasi toplumdaki ekonomik ve sosyal esitsizligin ortadan kalkmasiyla iligkilendirilmistir.

Tabak (2017) tarafindan Turkiye'de egitimde firsat esitliginin degerlendiriimesi ve
geligtiriimesine iliskin politika onerilerine iliskin bir calisma yapiimistir. Bu galismaya gore
MEB bultcesinde egitime ayrilan butgenin arttinimasi gerekmektedir. Bltgce artirirminda
bolgesel kosullarin g6z o6ninde bulundurulmasi énemlidir. Bdylece egitime ayrilan

kaynaginda artmasi ve bdlgesel farkliliklar dikkate alinarak ailelere yapilacak katkilar ile
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cocuklarin egitime erigsimlerinin dnindeki ekonomik engellerin bir kismi kaldiriimig ve

egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir.

Blyukhan (2019) zorunlu egitim c¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitime erisimi
onlndeki engellere iliskin Ankara ili drnegi Uzerinden bir galisma yapmistir. Bu ¢alismaya
gb6re Suriyeli cocuklarin egitime erisimlerinin dnindeki en énemli engel olarak ekonomik
kaynakli etkenler goriimuagtur. Bunlarin yaninda okul ortami ile guvenlik yetersizligi kaynakl
etkenlerde ¢ocuklarin egitime erisimini engellemektedir. Béylece bu ¢ocuklar egitime erisim

haklarini kullanamamaktadirlar.

Temel (2019) tarafindan hak temelli vyaklasim cercevesinde Suriyeli
adolesanlarin egitim hakkina erisimlerine odaklanan bir ¢alisma yapiimistir. Bu ¢calismaya
gore Suriyeli adélesanlar erken yasta evlilik yapmalari, ev digi islerde ¢alistirilmalari, kimlik
ve dil problemi yasamalari, yaslarina uygun siniflara yerlestiriimemeleri ve okul kaydi
sirasinda burokratik engellerle karsilasmalari nedeniyle okula kayit yapamamaktadirlar.
Ayrica adolesanlar akranlari, okul idarecileri ve 6gretmenleri tarafindan ayrimciliga maruz
kaldiklari ve bu durumun onlarin given ve mutluluk hislerine olumsuz yansidi§i sonucuna

ulasiimigtir.

Algan (2019) tarafindan Ankara’da yasayan Suriyeli ve Iraklilarin temel egitim
hizmetlerine erisimlerinin karsilastirmali analizine odaklanan bir ¢alisma yapilmigtir. Bu
¢alisma sonucuna goére Suriyeli ve Irakli ¢ocuklarin okula kayit olma ve devam etme
konusunda gesitli sorunlari bulunmaktadir. Bu sorunlar genel olarak ekonomik, sosyal ve
kiltdrel boyutlardan olugsmaktadir. Bu kapsamda erkek c¢ocuklar aile ekonomisine, kiz
cocuklar ise evde ailelerine yardimci olmak amaciyla egitimlerine deva etmemektedirler.
Bunlarin yaninda Ankara’da yasayan Suriyeli cocuklarin okullagma orani Irakli ¢ocuklara

g6re daha fazla bulunmustur.

Sahin (2019) Turkiye’de egitimde firsat esit(siz)ligi ve bireylerin egitim kararlarina
Ardahan ve Karabik ornedi Uzerinden bir c¢aligma yudrutmustar. Bu galismaya gore
Turkiye'de egitimde firsat esitligi saglamaya yonelik galismalar bulunmasina kargin merkezi
sinavlar nedeniyle firsat esitsizligi devam etmektedir. Merkezi sinavlara gore belirlenen okul
tercihleri, ailelerin toplumsal, kuiltirel ve ekonomik sermayelerine gore degisiklik
gostermektedir. Boylece egitimde firsat esitsizligi merkezi sinavlar ve ailelerin degisen

sermayesi yapisi nedeni ile yeniden Uretilmektedir.

Geng (2019) tarafindan firsat esitligi baglaminda egitimde teknoloji: FATIH Projesi
drnegine iligkin bir calisma yapilmistir. Bu galismaya gore FATIH Projesi kapsaminda kiz
ve erkek o&grenciler arasinda anlamli bir farka ulasilamamisken bolgesel acgidan

degerlendirildiginde 6grencilerin teknoloji kullaniminda hala bazi esitsizlikler bulunmaktadir.
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Ozellikle teknoloji kullanimiyla ailelerin gelir durumu arasinda siki bir iliski bulunmaktadir.

Bu durum var olan firsat esitsizligini derinlestirmektedir.

Karako¢ (2020) ¢ocugun okul oncesi egitimine erisiminde ailenin ve devlet
politikasinin etkisine iligkin nitel bir calisma yapmistir. Katilimcilar olarak okul éncesi okul
madard, okul dncesi 6gretmeni, okul dncesi egitime ¢ocugunu génderen ve géndermeyen
veliler segilmistir. Bu ¢alisma sonucuna gore ailelerin ¢ocuklarinin okul dncesi egitime
erisiminde, egitime iligskin biling duzeylerinin ve iginde bulunduklari sosyoekonomik
dizeylerinin etkili oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda okul éncesi egitimin dneminin
farkinda olan ailelerin ekonomik durumlarinin ¢cocuklarin egitim almalarinda etkili olmadigi
saptanmistir. Ayrica bu calismada birinci sinifa baglama yasinin erkene ¢ekilmesinin ve
okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmamasinin bu egitime erisimi olumsuz

yonde etkileyerek egitimde firsat esitlidi ilkesini ihlal ettigi sonucuna ulasilmistir.

Altunbas (2020) tarafindan cezaevlerindeki hakimlu cocuklarinin
beseri sermaye yatirimi olarak egitim hakkina erisimi kapsaminda adalet anaokullarina
odaklanan bir calisma yapimistir. Bu calisma sonucuna goére anneleri dolayisiyla
cezaevinde bulunan c¢ocuklarinin sayisinin artmakta oldugu ve bu ¢ocuklarin okul éncesi
egitime erisime iligkin sorunlar yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda adalet
anaokullarinin, cezaevindeki cocuklarin egitim hakki kapsaminda egitime erisiminde 6nemli

oldugu ve bu okullarinin sayisinin arttiriimasi gerektigi belirtilmistir.

Ogrenme Ortaminda Saygi Gérme Hakkiyla ilgili Arastirmalar. Rumberger
(2003) tarafindan dgrenci hareketliliginin sebepleri ve sonuglarina odaklanilan bir ¢calisma
yuratalmastar. Bu galisamaya gore 6grenci hareketliligi Amerikan okullarinda yaygin ve
fazlaca glindeme gelmeyen bir sorundur. Ogrenci hareketliligi sonucunda yapilan okul
degisiklikleri aile kaynakli ve okul kaynakh olabilmektedir. Aile kaynakli nedenlere ig yeri
degisikligi ve bosanmalar; okul kaynakh sorunlara ise disiplin sorunlari gibi degisik
nedenlerden dolayi okuldan atilmalar 6rnek olarak verilebilir. Hangi nedenle olursa olsun
ogrenciler bu hareketlilikten bedensel, ruhsal ve sosyal yonden etkilenmekte ve 6grencilerin

gelisimleri saglkli olmamaktadir.

Sarpkaya (2007), resmi liselerdeki 6grenci disiplin sorunlarinin nedenlerini 6grenci,
ogretmen, yonetici ve velilere gbre incelemistir. Yapilan ¢alisma sonucunda liselerde
ogrenci disiplin sorunlarinin ¢ok gesitli oldugu ve s6z konusu egitim paydaslarina goére
degiskenlik gdsterdigi ortaya ¢ikmigtir. Disiplin sorunlarinin nedenlerinden dne ¢ikanlara
gore ogrenciler; ogretmene, verilen nota, okula ve yonetime tepki olarak belirtirken, yonetici

ve Ogretmenler; aileyle ilgili nedenlere baglamaktadirlar.  Ogrenci, 6gretmen ve
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yOneticilerde disiplin sorunlarinin nedenlerinden en fazla vurgulanan ise “kendini ifade

etme, farkli olmayi isteme” olmustur.

Uluruh (2008) tarafindan ortadgretim ogrencilerinde stres yaratan yonetici
davraniglari Gzerine bir c¢alisma yapilmistir. Calisma sonucuna goére ortadgretim
ogrencilerinin yonetici davraniglarindan kaynakl stres duzeyleri “cok” olarak bulunmustur.
Bu caligsmada 6grencilerin stres diuzeylerinde; cinsiyetleri, annelerinin 6grenim durumu,

kardes sayilari ve ailenin aylik geliri arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.

Yaman (2010), kalabalik siniflarin etkileri Gzerinde égrencilerin ne distndiglne
iliskin bir calisma yapmistir. Dolayisiyla bu calismada kalabalik siniflarin égrenciler
Uzerindeki etkilerinden hareketle o6grencilerin bu siniflarda karsilastiklari sorunlar
belirlenmeye calisiimistir. Arastirma sonucuna gore kalabalik siniflar; egitim 6gretim ortami,
ogretmenlerin sinif yénetimi, hijyen durumu, sosyal iletisim ve 6gretmenlerin rehberlik rolleri

bakimindan ciddi dUzeyde sorunlarin yasanmasina yol agmaktadir.

Okutan (2010), Turk egitim sisteminin okul sisteminde demokrasi egitimine iligkin bir
galisma yapmistir. Bu g¢alisma sonucuna goére egitim sisteminin mevzuat kisminda
demokrasi egitimini gerceklestirmeye yonelik bazi ifadelerin bulunmasina ragmen,
uygulamada demokrasi egitiminin istenilen seviyede olmadigi ifade edilmistir. Bu duruma
kanit olarak sinif yodnetiminde geleneksel o6gretmen yaklasimlarinin sergilenmesi
gosterilmistir. Bu ¢alismada egitimde demokrasinin yerlesmesinde ve istenilen diizeye
ulagsmasinda en 6nemli noktanin demokrasinin dncelikle 6gretmen ve okul ydneticilerinin
icsellestirmeleri gerektigi ve bunun icin yasam boyu egitim imkanlarindan

yararlandiriimalarinin dnemi vurgulanmigtir.

Ersoy (2011), ilkdgretim 6grencilerinin gocuk haklarina iligkin algilarini inceleyen bir
¢alisma yapmistir. Bu ¢alisma sonucunda égrencilerin haklarina iligkin algilari ve haklarini
ogrendikleri kaynaklarin yani sira karsilastiklari sorunlarin sosyoekonomik duizeye gore
farklilastigi belirlenmigtir. Alt ve orta sosyoekonomik seviyeye sahip 6grenciler temel yasam
ve gelisim ile korunma haklarini, Ust sosyoekonomik duzeye sahip 6grenciler ise katihm
haklarina fazlaca vurgu yapmiglardir. Bunlarin yaninda &égrencilerin biyidk ¢ogunlugu
haklarini okuldan ogrendiklerini belirtmiglerdir. Alt ve orta sosyoekonomik duzeydeki
ogrenciler gerek ailede gerekse okulda dusuncelerini aciklayamadiklarina vurgu

yapmislardir.

Ozgiir vd. (2011) tarafindan lise 6grencilerinin siddet algilari, siddet egilim dizeyleri
ve etkileyen faktorler konulu bir galisma yapilmistir. Bu galismaya katilan 6grencilerin buyuk
bir bélimU yasamlarinda siddetin var oldugunu, bu siddeti cogunlukla arkadas ve okul

ortaminda yasadiklarini ifade etmis ve siddeti daha cok “dayak ve kavga” olarak fiziki
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boyutta tanimlamaya calismiglardir. Bu galismaya gore siddet egilimleri “orta” dizeyde olan
ogrencilerin yasi ilerledikge siddet egilim dizeyleri artmakta, erkek &grenciler kiz
ogrencilere gore babalari ¢alismayan &3drenciler calisanlara gére daha yiksek siddet

egilimine sahip olmaktadirlar.

Wang vd. (2013), zorbaligin énlenmesinde okul ikliminin roliine odaklanan bir
¢alisma yUratmastar. Bu ¢alisma, olumlu okul iklimi ile zorbalik davranigi arasinda negatif
bir iliski oldugunu gdstermistir. Bu durumun nedeni olarak olumlu okul ikliminde 6grenci ve
o6gretmen gibi egitim paydaslari arasindaki olumlu iligkiler gelistikce ddrencilerin zorbalik
davraniglarina yonelmelerindeki azalma gosterilmistir. Ayrica olumlu okul ikliminde zorbalik
davraniglarina yerinde ve zamaninda mudahalelerin yapilmasinin da zorbalik davranislarini

azalttigi vurgulanmistir.

Khanal (2013), Nepal'de egitim harcamalarinda cinsiyet ayrimciligini ortaya koyan
bir calisma yuratmustar. Arastirmaci bu calismayl yasam standartlari anketi tGzerinden
gergeklestirmistir. Bu calisma sonucuna gore ebeveynler hem kirsal hem de kentsel
alanlarda erkek cocuklara kiz ¢gocuklardan daha fazla harcama yapmaktadir. Ayrica s6z
konusu 06zel okullar oldugunda erkek c¢ocuklarla kiz ¢ocuklara yapilan harcamalar

arasindaki fark artmaktadir.

Kuru Cetin ve Tagkin (2015) tarafindan okulda bedensel ceza uygulanmasina karsi
gocugun korunmasini baslikli bir ¢galisma yapilmistir. Calismada 6ne ¢ikanlar bedensel
cezanin ogrencilere fiziksel ve psikolojik zarar verdigi, 6grencilerin 6grenme isteklerini
azalttigi ve okul terklerine yol actigi seklinde dzetlenebilir. Bu sayilan durumlarin gocuklarin
insan haklari yaninda egitim hakkini da dogrudan etkiledigi belirtiimektedir. Ayrica okullarda
uygulanan bedensel cezanin birgok Ulkede farkl dizey ve bigimlerde ortaya gikmasinin
yaninda klresel, ekonomik, kultirel ve toplumsal agidan kdklesmis bir sorun oldugu

vurgulanmaktadir.

Erdener vd. (2018) tarafindan liselerde sik karsilasilan 6grenci problemlerine iliskin
bir calisma yapiimistir. Bu arastirma kapsaminda &grenci problemleri saglik/beden,
okul/sinif ve 6gretmen, aile, toplum iligkileri, is kaygisi ve kisilik olmak tzere alti boyut
uzerinden belirlenmigtir. Calismanin sonucunda 6grenciler; saglik/beden boyutunda “basim
agriyor ve yuzumde sivilceler var”, okul/sinif ve 6gretmen boyutunda “sinifim ¢ok kalabalik,
okuldaki sinif materyalleri ve sosyal faaliyetler yetersiz, dersler ilgin¢ hale getiriimiyor” ve
aile boyutunda “evde kimse ev 6devlerime yardimci olmuyor” problemleri 6n plana ¢gikmigtir.
Bunlarin yaninda 6grenciler galismanin toplumsal boyutunda “baskalarina guvenemiyorum,

¢ok c¢ekingenim”, is kaygisi boyutunda “Universite sinavini kazanamayacagimdan
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korkuyorum, meslek seciminde guglikler ¢cekiyorum” ve son olarak kisilik boyutunda ise

“sinirliyim, utangacim ve ¢abuk heyecanlaniyorum” gibi problemleri dile getirmislerdir.

ilgili galismalar incelendiginde egitim hakki ve egitim hakkinin kapsamina giren
editime erigim, egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ve 6grenme ortaminda saygi gérme
hakkiyla ilgili bircok calismanin yapildigi goérilmektedir. Ancak bu c¢alismalarda egitim
hakkinin kapsamina iliskin égrenci ve dgretmen gorislerini model-gergevede inceleyen
batincul bir calismaya ulasilamamis ve bu konuda alanyazinda bosluk oldugu gérilmustur.
Dolayisiyla Tirk egitim sisteminde egitim hakki ihlallerinin 6grenci ve 6gretmen gorigleri

dogrultusunda ve bir model-cercevede incelenmesi ihtiyag haline gelmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama slreci, veri toplama

araclari, gegerlik, gtivenirlik ve verilerin analizine iligkin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Tiirt

Tark egitim sisteminde ortadgretimde egitim hakki ihlallerinin nedenlerine ve
etkilerine iligkin 6grenci ve 6gretmen goruslerini belirlemeye odaklanan bu arastirma, nitel
yontem arastirmalarindan biri olan durum c¢alismasi desenlerinden i¢ ice gecmis tek durum

calismasi deseni ile yurutilmastar.

Nitel arastirma, disiplinler arasi buitlincil bir bakis agisina dayanarak arastirma
problemini yorumlayici bir yaklasimla inceleyen bir yontemdir. Bu yontemde arastirmaya
konu olan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinip insanlarin onlara ytkledikleri anlamlar
acisindan yorumlanmaktadir (Creswell, 2016). Dolayisiyla arastirma problemi ve arastirma
sorulari géz énunde bulunduruldugunda, nitel durum ¢alismasinin mevcut calisma igin en

uygun model oldugu soylenebilir.

Durum ¢alismasi, arastirmacinin gergek yasam, gincel sinirl bir durum veya belirli
bir zaman diliminde c¢oklu sinirlandirilmis durumlarla ilgili olarak igerisinde dokiman,
gbzlem ve gérisme gibi ¢oklu bilgi kaynaklari aracihidiyla detayli ve derinlemesine bilgi
toplayarak bir durum betimlemesi ortaya koydugu yaklasimdir (Creswell, 2016). Diger bir
ifadeyle durum calismasi, gergcek yasamin glncel badlam veya ortam icerisindeki bir
durumunun arastirilmasini gerektiren desen tiriidiir. i¢ ice gecmis tek durum deseni ise tek
bir durum icerisinde birden fazla alt tabaka veya birim bulundugu durumlarda kullanilan bir
desen turld olarak tanimlanabilir (Yin, 2009). Bu ¢alismada (tek) durum ortadgretimdeki
egitim hakki ihlalleridir. Egitim hakki ihlalleri icin i¢ ice ge¢mis birden fazla birimler ise lise
turleridir. Katihmcilar bélimunde goruldagu uzere farkh turlerdeki liseler ¢alisma birimi

olarak secilmigtir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya,
Etimesgut, Gdlbagi, Kegidren, Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) MEB’e bagli

devlet liselerinde okuyan 6grenci ve gorev yapan 6gretmenler olugturmustur.

Bu arastirmada ogrenci ve 6gretmen seciminde amagh orneklem yontemlerinden
Olcht orneklem kullaniimistir. Amach érneklem, arastirilan konuya iliskin derinlemesine
arastirma yapmak amaciyla bilgi ydninden zengin durumlarin segilmesini temel alan bir

yaklagimdir (Patton, 2011). Olgit 6rneklem ise bazi analiz veya durumlarin bir amaca
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yonelik olarak segilmesi islemidir (Teddlie ve Tashakkori, 2020). Olgiit drneklem tiiriinde
orneklem, arastirmanin amacina en uygun yaniti verecegi dusunulen kigiler arasinda
secilmektedir (Aziz, 2020).

Bu arastirmada &grenciler igin 6lgut olarak, “dezavantajli/kiriigan gruplar iginde
olma” ve “bulundugu okulda en az bir yildir egitim gérme”; 6gretmenler icin dlgut olarak ise
“aktif olarak derse girme veya okul rehber 6gretmeni olma” ve “bulundugu okulda en az bir

yildir gérev yapma” durumu belirlenmistir.

Dezavantajli/kirilgan gruplar icerisindeki 6grencileri 6érnekleme almanin nedeni
Turkiye’de bir égrencinin kiz olmasi, sosyoekonomik diizeyi disuk bir aileden gelmesi,
multeci olmasi, engelli olmasi, bir iste calismak zorunda olmasi gibi faktorlerin 6grencinin
egitim hakkindan yararlanmasini engelleyerek egitim hakki ihlallerine yol agabilmesidir
(Binbir ve Arastaman, 2021). Diger bir ifadeyle hak ihlallerini, ihlallerle karsilagsmasi
muhtemel dgrencilere sormanin daha uygun olacagl dusunulmektedir. Bu dustnceye
ulasmada Pierre Calamanderi’nin hukukun 6nemini vurgulayan ifadeleri yol gosterici
niteliktedir. Calamanderi’'ye gére “Hi¢ kimse onu bulandirmadidi ve ihlal etmedigi strece
hukuk, teneffls ettigimiz hava gibi gérinmez ve tutulmaz bir sekilde etrafimizi kaplar. Hukuk
ancak kaybettigimizi anladigimiz zaman degerinin farkina vardigimiz saglik gibi sezilmez
bir seydir’ (Guriz, 2001). Bunun yaninda dgrencilerin bulunduklari okulda en az bir yildir
egitim gdérmeleri ise okulu tanimalari ve okulun isleyisini bilmeleri agisindan &nemli

g6rilmektedir.

Ogretmenler igin “aktif olarak derse girme” veya “okul rehber 6gretmeni olma”
seklinde bir 6lcit belirlemenin nedeni ise hem sinif icerisinde yasanan siireci hem de sinif
disinda ve 6zellikle okul rehberlik servisinde 6grencilere iliskin dogrudan veya dolayl olarak
yasanan sureci egitim hakki ihlali kapsaminda degerlendirmeye alma isteginden
kaynaklanmaktadir. Ornegin bir disiplin olayinda bu olaya karigan égrencilerin ders/sinif
rehber 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeni bilgilendiriimektedir. Bunun yaninda bir
ogrenciye disiplin cezasi verilirken ilgili her iki 6gretmenin de goérlisu dikkate
alinabilmektedir (MEB, 2016). Ogretmenlerin bulunduklari okullarda en az bir yil gérev
yapmis olmalari onlarin okulu ve 6grencileri tanimalari igin gorece dnemli gorulmektedir.
Buna neden olarak okulu ve 6grencileri taniyan 6gretmenlerin egitim hakki ihlaline iligkin
sorulara daha kapsamli ve tutarli cevap verecegi dusuncesi gosterilebilir. Dolayisiyla Turk
egitim sisteminde egitim hakkina iligskin hangi hak ihlallerin yasandiginin, hak ihlalleriyle
karsilasmasi muhtemel ogrencilere ve bu o6grencilerle yogun bigimde etkilesimde

bulundugu kabul edilen égretmenlere sorulmasinin yerinde olacagi dustintlmektedir.
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Yukaridaki agiklamalardan hareketle bu calismada 6grenci segiminde cinsiyetinin
kiz olmasi, engelinin bulunmasi, sosyoekonomik dizeyi disuk aileden gelmesi,
sosyoekonomik dizeyi dusuk bir boélgedeki okulda egitim gdérmesi ve evinden uzakta bir
okula gitmek zorunda kalmasi dikkate alinmistir. Ogretmen seciminde ise dJretmenlerin
bulunduklari okullarda en az bir yildir gérev yapmalari, derslere aktif olarak girmeleri veya

okul rehber 6gretmeni olmalari dikkate alinmistir.

Bu arastirma kapsaminda, ol¢ut érneklemle belirlenen égrencilerin velilerine “Veli
Onam Formu” (EK-C) ve o6gretmenlere “Katilim Kabul Formu” (EK-C) imzalatiimistir.
Belirlenen bu o6grenci ve o6gretmenlerle arastirmaci tarafindan hazirlanmis vyari
yapilandiriimis gérisme formlarina gére derinlemesine gériisme yapilmistir. Bu kapsamda
arastirmaya katilmaya gonulli 25 égrenci ve 25 6gretmen olmak Uzere toplam 50 Kisi ile
gérustlmustir. Katilimer bilgileri “Ogrenci Katilimci Bilgileri” ve “Ogretmen Katilimci

Bilgileri” olarak asagida sirasiyla Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmektedir.

Tablolarda égrencilere “O”, égretmenlere ise “T” harfi kod olarak verilerek her iki
gruptaki katihmcilar 1’den 25’e kadar numaralandiriimistir. Her iki gruptaki katimcilardan
kadin olanlara “k” erkek olanlara “e” ve engelli 6drenci katilimcilara “E” harfi verilmisgtir.
Bunun yaninda 6grencilerin koduna okul tirleri, 6gretmenlerin koduna ise branglari ve yine

okul tarleri eklenmigtir.
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Ogrenci Katilimci Bilgileri
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Ogrenci Cinsiyeti Yasi Sinifi Okul Tara Engel Gorisme
Kodu Durumu Sekli
O1eE Erkek 17 11 AIHL Goérme Yiz yize
O2kE Kiz 15 10 AIHL Goérme Yiz yiize
O3eE Erkek 18 12 AIHL Gérme Yiiz yiize
O4eE Erkek 17 11 AIHL Zihinsel Yiiz yiize
O5e Erkek 17 11 AIHL Yiiz yiize

O6k Kiz 15 10 AL-1 Uzaktan
O7k Kiz 16 11 AL-1 Uzaktan
O8k Kiz 15 10 AL-2 Uzaktan
09k Kiz 16 11 AL-2 Yiz yiize
010k Kiz 16 11 AL-2 Yiz yiize
O11k Kiz 17 11 AL-3 Yiiz yize
O12e Erkek 18 12 MEM Yiiz yize
O13e Erkek 18 12 MEM Yiiz yize
014k Kiz 16 11 MTAL-1 Yiz yiize
015k Kiz 15 10 MTAL-1 Yiz yiize
O16e Erkek 17 11 MTAL-1 Yiz yiize
O17e Erkek 15 10 MTAL-1 Yiz ylize

O18KE Kiz 17 11 MTAL-1 Gérme Yiiz yiize
019k Kiz 15 10 MTAL-1 Yiiz yiize

020eE Erkek 18 12 MTAL-2 Bedensel Yiiz yiize

021eE Erkek 18 12 MTAL-2 Bedensel Yiiz yiize
022e Erkek 17 10 PEAIHL Yiz yiize
023e Erkek 16 10 PEAIHL Yiz yiize
024k Kiz 18 12 PKAIHL Uzaktan
025k Kiz 18 12 PKAIHL Uzaktan

Tablo 1'de gorildigu gibi, 25 6grenci katihmcinin 13’0 kiz ve 12’si erkek 6grenciden

olusmakta ve dgrencilerin yas araligi 15-18 siniflari ise 10-12 arasinda degdismektedir.
Ogrencilerin 5’i Anadolu imam Hatip Lisesi (AIHL), 6’si Anadolu Lisesi (AL), 2’'si Mesleki
Egitim Merkezi (MEM), 8'i Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL), 2’si Proje (Erkek)

imam Hatip Lisesi (PEAIHL) (Yerli 63renci yaninda uluslararasi yabanci dégrenci de kabul

eden bir okul tiiriidiir.) ve 2’si Proje (Kiz) Anadolu imam Hatip Lisesi (PKAIHL) (Yerli dgrenci

yaninda uluslararasi yabanci égrenci de kabul eden bir okul thraddr.) 6grencisidir. Bu

kapsamda &grencilerle yapilan gorusmeler 9 farkli okulda ve 5 fakli okul turinde

gerceklestirilmigtir. Bu gorusmelerin 20’si yuz yuze, 5'i ise uzaktan yapilmigtir. Bunlarin
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yaninda gorigme yapilan ogrencilerin 7’sinin engeli bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 4’a

gorme, 1'i zihinsel ve 2’si bedensel engellidir.

Tablo 2

Ogretmen Katilimci Bilgileri

Ogretmen Cinsiyeti Bransi Okuldaki Toplam Okul Turd Gorasme

Kodu Hizmet Hizmet Sekli
Sdresi Yih
T1k Kadin Felsefe 10 21 AL-1 Uzaktan
T2k Kadin Tarih 9 22 AL-1 Uzaktan
T3k Kadin ingilizce 9 28 AL-1 Uzaktan
T4e Erkek Rehber 9 21 AL-2 Uzaktan
T5e Erkek Beden 7 10 AL-3 Yiz yluze
egitimi
T6k Kadin Rehber 2 10 AL-3 Yuz yuze
T7e Erkek Rehber 4 18 AL-4 Yuz yuze
T8k Kadin Rehber 12 26 AL-4 Yuz yuze
T9k Kadin Rehber 6 26 AL-5 Uzaktan
T10k Kadin Felsefe 3 23 BILSEM Uzaktan
T11k Kadin Matematik 3 10 BILSEM Uzaktan
T12e Erkek Almanca 2 11 FL Uzaktan
T13k Kadin Biyoloji 5 16 KAIHL Uzaktan
T14k Kadin Tarih 8 29 KAIHL Uzaktan
T15k Kadin Matematik 7 29 KAIHL Uzaktan
T16k Kadin Fizik 7 27 KAIHL Uzaktan
T17e Erkek Kimya 1 30 MTAL-1 Uzaktan
T18k Kadin Rehber 8 12 MTAL-2 Uzaktan
T19k Kadin Rehber 14 29 MTAL-3 Yuz ylize
T20e Erkek Meslek 9 18 MTAL-3 Yuz ylize
T21k Kadin Cografya 11 17 MTAL-4 Uzaktan
T22e Erkek Meslek 12 22 MTAL-5 Yuz yuze
T23e Erkek Fizik 4 14 PAIHL Uzaktan
T24k Kadin Gérsel 1 22 PEAIHL Yiz ylize
sanatlar

T25e Erkek Meslek 2 32 PEAIHL Yiiz yiize

Tablo 2’de goruldugu gibi, 25 6gretmen katilimcinin 19’'u kadin ve 6’si erkektir.
Ogretmen katihmcilar felsefe (2), tarih (2), ingilizce (1), rehber (7), beden egitimi (1),
matematik (1), Almanca (1), biyoloji (1), fizik (2), kimya (1), meslek (3) (Ogretmenlerin istegi

uzerine brans belirtiimemigtir.), cografya (1) ve gorsel sanatlar (1) seklinde gesitli branslara
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sahiptirler. Diger bir ifadeyle yapilan gérusmelerde kultur dersleri brangindan 15, rehberlik
brangindan 7 ve meslek dersleri brangindan 3 égretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin
bulunduklari okullardaki hizmet sureleri 1-14 yil ve toplam hizmet yillari ise 10-32 yillari
arasinda degismektedir. Ogretmenlerden 9'u Anadolu Lisesi (AL), 2’si Bilim Sanat Merkezi
(BILSEM), 1’i Fen Lisesi (FL), 4'U Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi (KAIHL), 6’si Mesleki
Teknik Anadolu Lisesi (MTAL), 1’i Proje Anadolu imam Hatip Lisesi (PAIHL) ve 2’si Proje
(Erkek) Anadolu imam Hatip Lisesi (PEAIHL) (Yerli grenci yaninda uluslararasi yabanci
o6grenci de kabul eden bir okul turiduar.) okul tirlerinde gérev yapmaktadir. Bu kapsamda
Ogretmenlerle yapilan goérismeler 15 farkh okulda ve 7 farkli okul tirinde
gerceklestiriimistir. Bu gorismelerin 9'u ylz ylze, 16’siI ise uzaktan yapilmistir. Ayrica 6
okulda hem 6grenci hem de 6gretmen katiimcilarla gérismeler yapilmistir. Bu okullar;
birincisi 6grenci, ikincisi ise 6gretmen katilimcilarin bulundugu okullari belirtmek tzere (AL-
1, AL-1), (AL-3, AL-4), (MTAL-1, MTAL-3), (MTAL-2, MTAL-5), (AL-2, AL-3) ve (PEAIHL,
PEAIHL) seklindedir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma igin 6ncelikle Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan Etik
Komisyon izni (EK-D) ve MEB’den Ankara il Milli Egitim MidurlGgi Aragtirma izni (EK-E)
alinmasi saglanmistir. Arastirma izinleri alinmasinin ardindan c¢alismanin goérisme
formlarina iliskin uygulamalari 2021-2022 egitim-6gretim yihinda yapiimistir. Gorusmeler
Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegitren, Mamak,
Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) bulunan MEB’e ortadgretim kurumlarinda
gerceklestiriimistir. Veriler 05.01.2022-30.04.2022 tarihleri arasinda yaklasik 4 ayda
toplanmistir. Veri toplama sirecinin blyUtk bir bélimi Covid-19 pandemisinin etkilerinin
devam ettigi ve ogrencilerin okula devam zorunlulugunun bulunmadigi dénemde
gergeklestirilmistir. Ogrenci ve 6Jretmenlere yapilacak gérigmelerin yiiz yiize ve uzaktan
olmak (izere iki farkli sekilde gerceklesebilecedi ifade edilmistir. Ogrenci gdriismelerinin
baylk bir kismi yuz ylze, o6gretmen gorusmelerinin buyldk bir kismi ise uzaktan
gergeklestirilmistir. Ogrenci gdériismelerinin blyik bir kisminin uzaktan olmasinin nedeni
ogrencilerin talebi yaninda uzaktan yapilan gorugmelerde gorusme sorularina yuzeysel
cevap vermeleri de etkili olmugtur. Bu nedenle 6grencilerin buyuk bir kismi yuz ylze
goriismeyi kabul eden égrencilerden segilmistir. Ogretmen gérismelerinin biyik kisminin
uzaktan yapilmasi ise buyuk oranda Ogdretmenlerin talebinden kaynaklanmistir.
Ogretmenlerin blyik bir kismi uzaktan gériigme saatlerinin esnek oldugunu ve bu
goérismelerde fiziksel ve psikolojik olarak daha rahat olacaklarini ifade ederek uzaktan
goérismeyi tercih etmistir. Bu nedenle bu 6gretmenlerle gérismeler genellikle aksam

saatlerinde gercgeklestirilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla 6grenci ve 6gretmenlere yonelik hazirlanan
gérisme formlari kullaniimigtir. Bu kapsamda katilimcilara, arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandirimis “Ogrenci Goériisme Formu” ve “Ogretmen Gériisme Formu”
uygulanmistir. Formlarin hazirlanmasinda asagida isimleri bulunan kigilerden goéris

alinmistir.! Gorisme formlarina EK-A ve EK-B’den ulasilabilir.

Gorisme formlari Covid-19 pandemi slrecinden 6nce hazirlanmis; ancak formlarin
uygulamalari ylz yluze egitimin tekrar basladigi dénemde ve 05.01.2022-30.04.2022
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu nedenle Ogrenci Gérlisme Formu birinci sorusu
olan “Okulunuzda egitime erisiminizi (okula ulasma, derslere girme vb.) engelleyen faktorler
var midir? ve Ogretmen Gériisme Formu birinci sorusu olan “Okulunuzda égrencilerin
egitime erisimini (okula ulasma, derslere girme vb.) engelleyen faktorler var midir? sorulari
katihmcilara yoneltilirken uzaktan egitim surecindeki calismalarin da egitime erisim

kapsaminda degerlendiriimesi gerektigi hatirlatiimistir.

Gegerlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin gelistirimesi ve genigletiimesi amaciyla
cesitli stratejiler bulunmakta (Merriam, 2009) ve arastirmacilara ¢alismalarinin dogrulugunu
kanitlamalari icin cesitli stratejiler kullanmalari 6nerilmektedir (Creswell, 2013). Bu
arastirmada calismanin i¢ gecerliligini (inandiricihk) arttirmak ve dis gecerliligini

(aktarilabilirlik) saglamak amaciyla gesitli stratejiler kullaniimasi yoluna gidilmistir.
ic Gegerlik (inandiricilik)

ic gegerlik, bir arastirmanin gergek degerini sorgulayarak yapilan calismanin gegcerli
bir degeri var mi? sorusuna acgiklik kazandirmak anlamina gelmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Bu arastirmanin i¢ gecerliligini arttirmak amaciyla katiimci dartstligini
destekleyen taktiklerin kullanimi, katimci teyidi, veri analiz programinin kullaniimasi,
onceki arastirma bulgulariyla karsilastirma, kisa aralikli toplantilar ve meslektas

degerlendirmesi teknigi kullaniimistir.

Katilimcei Diiriistliigiinii Destekleyen Taktiklerin Kullanimi. Gorisme yapilmak
istenilen kisilerin acik s6zlu olmalarinin tesvik edilmesinin yaninda bu kisilere gérusmeyi
reddetme ve istedikleri zaman herhangi bir gerekgce gostermeden gorusmeden gekilme
imkani verilmelidir. BOylece veri toplama seanslarinin sadece samimi olarak katki saglamak

isteyen ve 6zgur iradesiyle veri sunmaya hazir kigilerle yurutilmesi saglanabilir (Shenton,

1 Prof. Dr. Ali UNAL, Prof. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI, Prof. Dr. Hiiseyin YOLCU, Dog.
Dr. Pelin TASKIN, Dr. Ogr. Uyesi Bilge BINGOL SCHRIJER
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2004). Bu galisma kapsaminda goérisme yapilan kisilere goérismenin basinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmis ve gériusmenin herhangi bir asamasinda ayrilabilecekleri 6zellikle

belirtilmistir.

Katilimeir Teyidi. Bu strateji inandiriciigi saglamanin en énemli olgitl olarak
gorulebilmektedir. Buna neden olarak katihmci kontrolu ile verilerin ve yorumlarin
sinamasina imkan taninmasi gosterilebilir. Verilerin dogruluguna iligkin kontroller veri
toplama goérismelerinin yapildigi ortamlarda sicagi sicagina yapilabilecegi gibi veri toplama
evresinin sonunda da yapilabilmektedir (Guba, 1981). Bu ¢alisma kapsaminda veri kontrol(i
veri toplama evresinin sonunda yapilmistir. Hazirlanan veriler katilimcilara génderilerek
bunlarin kontrol edilmeleri saglanmis ve katilimcilardan gelen donutler Gzerinden gerekli

duzeltme ve degisiklikler yapilarak veriler son haline kavusturulmustur.

Veri Analiz Programinin Kullanilmasi. Verilerin analiz edilmesinde veri analiz
programlarinin kullanilmasi etkili inandiricilik stratejilerinden biridir. Ornegin NVivo ve
MAXQDA gibi bilgisayar programlari kullanilarak veri analizi gergeklestiginde verilerin
inandiriciligi artmaktadir (Whittemore ve digerleri, 2001). Bu c¢alisma kapsaminda elde

edilen veriler MAXQDA 2020 programi ile analiz edilmigtir.

Onceki Arastirma Bulgulanyla Karsilastirma. Bu strateji ile arastirma
sonuglarinin  gecmisteki arastirma sonuglariyla ne derecede uyumlu oldugunun
degerlendiriimesi yapilmaktadir. Arastirmacinin elde ettigi bulgulari alanyazindaki mevcut
bulgularla iliskilendirme yetenedi nitel arastirmalari dederlendirmenin temel olgitleri
arasinda saylilabilmektedir. Bu kapsamda ayni veya benzer ¢evre ve konularda yuritilimus
c¢alismalar ¢ok degerli kaynaklar olarak gorilebilir. (Silverman, 2000). Bu c¢alismanin
bulgular, yorumlar ve tartisma bélimunde ¢alisma bulgulariyla dnceki arastirma sonuglari

karsilastiriimis ve béylece uyumlu ve uyumsuz olan noktalar belirtilmistir.

Kisa Aralikh Toplantilar. Kisa aralikli toplantilarla arastirmaci ile arastirma grubu
yoneticisinin veya danigsmanin sik sik bir araya gelerek verilerle ilgili anlayis ve yorumlari
derinlestirmeleri arastirmacinin vizyonunu genisletebilmektedir. Bdylece bir araya gelen
insanlar deneyimlerini ve algilarini tartismalar yolu ile arastirmaciya aktarabilmektedirler.
Burada arastirmaci alternatif yaklagimlari tartisma imkani bulurken yonetici veya danisman
ise calisma akisl igerisinde gbzlenen hatalara dikkat ¢ekebilmektedir (Lam ve Hung, 2013;
Shenton, 2004). Bu ¢alisma kapsaminda sik sik tez danigsmani ile bir araya gelerek veriler
ve veri analizine iligkin bilgi aktariminda bulunulmus ve danigsmandan gelen doénutler

Uzerinden galismada bazi dizeltme ve degisikliklere gidilmigtir.

Meslektas Degerlendirmesi. Arastirmacinin duristliguni korumak ve arastirma

desenine sekil vermek amaciyla galismasiyla ilgisi bulunmayan bir veya birden g¢ok
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meslektasina galismasini agmasi ve onlardan destek almasidir (Lincoln ve Guba, 1986).
Bu kigiler adeta seytanin avukathigini yaparak arastirmaci tarafindan 6ne sdrilen
varsayimlara meydan okuyarak arastirmaciyi bir sonraki ydntembilimsel agsamaya gegcmeye
zorlayabilirler (Creswell ve Miller, 2000). Bu galismada meslektas degerlendirmesi amaciyla
egitim ydnetimi alaninda doktora yapmis ve egitim hukuku alaniyla ilgili G¢ kisiden destek
istenmig, bu Kigilerin géris ve o&nerileri dogrultusunda calismada bazi degisiklik ve

dizeltmelere gidilmistir.
Dis Gegerlik (Aktarilabilirlik)

Dis gecerlik bir calisma bulgularinin farkh baglamlara aktarilabilirligi, diger bir
ifadeyle genellenebilirligi ile ilgilidir (Yin, 2018). Dis gecerlik veya aktarilabilirlik ¢calisma
bulgularinin genellenebilecedi alanin ¢ok iyi tanimlanmasini ve agiklanmasini
gerektirmektedir. Burada genellemeden kasit nicel arastirmalarda oldugu gibi sayilarla
yapilan genellemeler olmayip, benzerlikler tasiyan birim, mekan veya durumlar agisindan
analitik genelleme s6z konusu olmaktadir (Akar, 2017). Boylece arastirmayi okuyan
bireylerin benzer ortam ve sureclere iliskin bir anlayis ve degerlendirme ortaya koyarak bu
sekilde kendi uygulamalarina daha tecribeli yaklasabilirler (Yildirrm ve Simsek, 2013).
Aktarilabilirligi kolaylastirmak amaciyla g¢esitli stratejiler kullaniimaktadir. Bunlardan ikisi
Erlandson vd. (1993) tarafindan Oonerilen ayrintili betimleme ve amacl 6rneklemdir.
Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda aktarilabilirligi saglamak amaciyla ayrintili betimleme

ve amagli 6rneklem stratejileri kullaniimistir.

Ayrintili Betimleme. Bu strateji, arastirmacinin yeterli, detayli ve kesin olarak veriyi
aciklamasi anlamina gelmektedir. Ayrintili betimlemenin etkili gerceklestiriimesi durumunda
okuyucunun anlatilan baglama yaklagsmasi kolaylagmaktadir (Erlandson ve digerleri, 1993).
Bu ¢alismada arastirmaci gértiisme yoluyla elde ettigi verileri yorum katmadan analiz etmis
ve verinin dogasina sadik kalmaya 6zen gostermigtir. Bu kapsamda arastirmada dogrudan
alinti érneklerine ayrintili sekilde yer verilmistir. Boylece arastirmada sunulan dogrudan
alintilar ile aragtirmanin alt kodlari, kodlari, kategorileri ve temalari arasindaki iligki net bir
sekilde ortaya konularak arastirmanin inandiricilik dizeyinin arttirllmasi yoluna gidilmigtir.
Ayrica arastirmaci tarafindan belirlenen alt kodlar, kodlar, kategoriler ve temalari igeren

gorsellerle okuyucunun zihninde arastirma baglami canlandirilmaya 6zen gosterilmigtir.

Amagli Orneklem. Nitel arastirmalarda bir durumla ilgili elde edilebilecek bilgiyi en
yuksek dluzeye gikarmak amaciyla amaglh orneklem kullanilir. Bu durum bir konuyla ilgili
olagan ve olagan digi bakis acilarini amacli sekilde galismaya dahil etmeyi gerektirmektedir

(Erlandson ve digerleri, 1993). Bu galisma kapsaminda amacl drneklem tercih edilerek
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farkh katihmcilardan veri elde edilmesi uygun goriimis ve bodylece egitim hakki ihlali

durumunun dogasina uygun sekilde ortaya konulmasi hedeflenmigtir.

Givenirlik (Tutarlihk)

Tutarlilik, bir arastirmanin ayni veya benzer katilimcilar ile ayni veya benzer
zamanlarda tekrar gergeklestiriimesi halinde sonuglarin nasil olacagt ile ilgilidir (Lincoln ve
Guba, 1985). Diger bir ifadeyle tutarlihk, arastirma bulgularinin ne &l¢ide tekrarl
calismalara uygun oldugu ile ilgilenmektedir (Merriam, 2009). Bu arastirmada calismanin
ic tutarhhgini (ic guvenirlik) arttirmak ve teyit edilebilirligini (dis guvenirlik) saglamak
amaciyla cesitli stratejiler izlenmistir. Bu kapsamda bu arastirmada i¢ tutarhhdr (i¢
guvenirlik) saglamak amaciyla veri toplama asamasindan itibaren sade aciklamalarda
bulunma yoluna gidilmistir. Bu sade aciklamalar i1siginda tim sirecin sorunsuz ilerlemesi
hedeflenmistir. Ayrica arastirma igin toplanan ham verilerin yedeklenerek saklanmasina
Ozen gosterilmistir. Bu arastirma kapsaminda tekrar edilebilirlik (dis guvenirlik) saglamak
adina ise baska arastirmacilardan faydalaniimis, verilerin gerek dékimiinde gerekse

analizinde ve bulgularin ortaya ¢ikarilmasinda farkl bakis acilari dikkate alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada goérisme formlari araciidiyla elde edilen veriler betimsel analiz

yontemiyle analiz edilmigtir.

Betimsel analizde amag, gbézlem ve gérisme sonucunda elde edilen verilerin
dizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir. Bu kapsamda veriler, 6nceden
belirlenmis temalara gore siniflandirilarak ézetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden-
sonug iligkisi kurularak gerekli durumlarda olgular arasinda karsilastirmalar yapilir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

Bu c¢alismada katilimcilarla gérismeler ylz ylze ve uzaktan olmak Gzere iki yolla
gerceklestiriimistir. YUz yuze yapilan gorusmeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina
alinmistir. Uzaktan yapilan gérigmeler ise kullanilan uzaktan gérisme uygulamalarinin ses
kayit 6zellikleri kullanilarak kayit altina alinmistir. Ogrenci gériismeleri genelde 30 dakikalik,
ogretmen gorusmeleri ise genelde 45 dakikalik kayitlardan olusmusg ve daha sonra butun
kayitlar bilgisayar ortaminda bir araya getirilerek ¢6zimlenmis ve Microsoft Word belgesi
olarak yazili hale getirilmigtir. Yazili hale getirilen 25 Ogrenci ve 25 Ogretmene ait

¢bzumlemelerden yaklasik 120 sayfalik bir veri seti elde edilmigtir.

Elde edilen veriler arastirma etigi gereg@i katihhmcilara anlik haberlesme uygulamasi

Uzerinden gonderilmis ve katihmcilardan ¢ézimlemeleri okumalari ve doénat vermeleri
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istenmigtir. Katilimcilardan gelen donutler dikkate alinarak veriler Uzerinde gerekli

duzeltmeler yapilmis ve yazili verilere son hali verilmistir.

Analize hazir olan veriler arastirmaci tarafindan gizlilik ilkesi gézetilerek korunmus
ve katlimcilardan 6grencilere “O”, dgretmenlere ise “T” kodu verilerek her iki gruptaki
katilimcilar 1°den 25’e kadar numaralandiriimistir. Her iki gruptaki katilimcilardan kadin
olanlara “k” erkek olanlara “e” ve engelli 6grenci katilimcilara “E” harfi verilmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin koduna okul turleri, 6gretmenlerin koduna ise branslari ve yine okul
turleri eklenmistir. Daha sonra veriler MAXQDA 2020 Nitel Arastirma Programi’na aktariimig
ve arastirma sorulari temel alinarak bir ¢cergeve olusturulmustur. Veriler bu gergeveye uygun
olarak gbzden gecirilmis ve temalari belirlenmeye calisiimistir. Sonra veriler, belirlenen
temalara uygun olarak okunmus, verilerin anlamli bir sekilde bir araya gelmelerine dikkat
edilmis ve temalarin altinda kategori, kod ve yer yer alt kodlar belirlenmistir. Daha sonra
dizenlenen veriler tanimlanarak anlamh olan ve o6nemli gorilen yerlerde dogrudan

alintilamaya gidilmigtir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bélimde 6grenci ve 6gretmen goruslerine iligkin bulgular, yorumlar ve tartismaya

yer verilmigtir.

Ogrenci Goriislerine iligskin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu baslik altinda 6grenci gorislerine iliskin bulgular arastirma sorulari gcercevesinde

ele alinarak yorumlanmis ve tartisiimigtir.

Tema 1: Egitime Erisimi Engelleyen Faktorler

Bu calismanin birinci arastirma sorusu “Egitime erisime iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen gorusleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iliskin égrenci katihimcilarin goérislerini belilemek amaciyla Ogrenci Gériisme
Formu kapsaminda “Okulunuzda egitime erisiminizi (okula ulasma, derslere girme vb.)
engelleyen faktorler var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Litfen agiklayiniz.”
sorulari yoneltilmistir. Katilimcilara, uzaktan egitim sdrecindeki ¢alismalarin da egitime
erisim kapsaminda degerlendiriimesi gerektigi hatirlatiimistir. Ayrica égrenci katilimcilara
Ogrenci Gérisme Formu kapsaminda yoneltilen “Bunlar disinda okulunuzda kargilastiginiz
hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.”
sorularina verilen cevaplardan egitime erisime iliskin olanlar da dikkate alinmigtir.
Katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Egitime Erigimi
Engelleyen Faktorler” seklinde tema haline getirilmig ve iki kategori altinda toplanmistir. Bu

kategoriler, “ekonomik faktorler” ve “fiziksel faktorler” seklindedir.

Kategori 1: Ekonomik Faktorler. Ekonomik faktorler kategorisi dort koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 1’de verilmigtir.
Sekil 1

Ekonomik Faktérler Kategorisi ve Kodlari

Ekonomik faktérler

S

intemet eksikligi (14) intiyaglan karsilayamama (4)

Uzaktan egitim araci eksikligi (7) ~ Senvs icretini ddeyememe (4)
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Sekil 1 incelendiginde, kodlardan internet eksikliginin 14, uzaktan egitim araci
eksikliginin 7, servis Ucretini karsilayamama ve ihtiyaglari karsilayamamanin 4 frekansa
sahip oldugu goérilmektedir. Bu kodlara iliskin dogrudan alinti érneklerine asagida yer

verilmistir.

internet Eksikligi. “Uzaktan egitime basta katilamadim. Clinkii internetim yoktu.
Kardesimin telefonu olmadidi i¢in benimkini kullaniyorduk. Bazen ben giriyordum derslere
bazen de 0.” (O5e-AlHL). “Uzaktan egditimde derslere katiimaya calistim. Ama internetim

yetmedidi icin bazi dersleri kagirdim. Uzaktan editim benim icin verimli olmadi.” (O9k-AL).

“Uzaktan egitimde derslere katilmakta bazen sorun yasadim. Ciinkii internetimiz
sorunluydu. Ug kardesiz. Ugiimiizde ayni anda derse girince internette sorunumuz
oluyordu. Baglanti sik sik kopuyordu.” (O2kE-AIHL). “Uzaktan egitimde derslere katildim.
Ama bazen internet sorunu oldu. internet cekmedidi icin bazi derslere katilamadim.” (O12e-
MEM).

Uzaktan Egitim Araci Eksikligi. “Uzaktan egitimde derslere katilabiliyordum. Sorun
yasamadim. Ama evde bir bilgisayar oldugu icin ablamla birlikte kullandik. Bazi derslere
giremedim.” (O3eE-AlIHL). “Uzaktan egitime baglangigta derslere katilamadim. Ciinkii
telefonum yoktu. Sonra babam bana bir tablet getirdi. Onunla dersleri takip etmeye calistim.

Biz 6 kardesiz. Béyle olunca dersleri takip etmek bazen zor oluyordu.” (O19k-MTAL).

“Uzaktan egitimde derslere katilmaya calistim. Ama biz (¢ kardesiz. Tablet istedik
bize tablet veriimedi. Benim telefonumla bazen ben girdim derslere bazen de kardeslerim
girdi. Bazen sanayide calisirken is arasinda derslere katiimaya calistim.” (O13e-MEM).
“Uzaktan egitimde derslere katilamadim. Clinki{ yedi kardesiz. Hepimiz okula gidiyoruz.
Ayni anda derslerimiz basliyordu. Yeterli telefonumuz yoktu. Bu yiizden bazen derslere

katilamadim. Bir de internetimiz sinirli oldugu igin sorun yagadik.” (O14k-MTAL).

Servis Ucretini Karsilayamama. “Ben %50 gérme engelliyim. Okula servisle
gelmek zorundayim. Servis Ulicretini 6demekte bazen zorlaniyoruz. Servis olmasaydi ailem
beni okula génderemezdi. Cilinki yol ¢ok tehlikeli oluyor. Kendi bagima okula gelemem.”
(O2KE-AIHL). “Yiizde yiiz gérme engelli oldugum igin okula servisle gelmek zorundayim.
Servisle gelmezsem c¢ok zorlanirim. Clinki iki ara¢ degdistirmem gerekiyor. Ama servis

iicretini 6demekte zorlaniyoruz.” (O3eE-AIHL).

%90 bedensel engelli oldugum igin okula gelirken ¢ok zorlaniyorum. Karda kigta
okula ulasmam ¢ok zor oluyor. Annem beni okula getiriyor. Bazen sirtinda tasiyor.
Okulda beni bekliyor. Bana destek oluyor. Annem getirmezse okula kendi basima
gelmem mimkiin degil. Omurgamda sorun oldugu igin ¢ok dikkatli olmam gerekiyor.

Biz okula ulasmak icin arac istedik. Bir¢cok yere basvurduk. Ama higbir sonug
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alamadik. Kimse bize déniis yapmadi. CIMER’e bagvurduk oradan da déniis
gelmedi (O20eE-MTAL).

intiyaglari Karsilayamama. “Deviet biz maas veriyor. Ama bu bize az geliyor.
Ciinkii birazini ailemize veriyoruz. Onlarin ihtiyaglari oluyor.” (O12e-MEM). “Eskiden bize
verilen maaslar yetiyordu. Ama simdi aldigimiz maaglar yetmiyor. Clnki bu maaglarin bir
kismini ailemize vermek zorundayiz. Béyle olunca bize para kalmiyor. Ben hafta sonlari
farkli islerde calisiyorum. Ciinkii ailemin ihtiyaci var.” (013e-MEM). “Babami gegen yil
kaybettik. Annem benimle ve kardegimle ilgileniyor. Maddi durumumuz iyi degil. Kullandigim

cihazlar cok pahali. Bunlar okumami zorlastiriyor.” (O20eE-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6grenci
goruslerine gore okulda egitime erisimi engelleyen faktorlerden biri olarak “ekonomik
faktorler” gosteriimektedir. Bu ekonomik faktorler internet eksikligi, uzaktan egitim araci
eksikligi, servis Ucretini karsilayamama ve “ihtiyaclari karsilayamama” seklinde
olabilmektedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen galismalar bulunmaktadir. Ornegin
Geng (2019) tarafindan firsat esitligi baglaminda yapilan calismaya goére 6zellikle teknoloji
kullanimiyla ailelerin gelir durumlari arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Buna goére dusuk
gelirli ailelerden gelen c¢ocuklar egitim sdreglerinde ihtiyaglari olan teknolojiye
ulasamamaktadir. Bu durum egitime erisimi engellemekte ve dolayisiyla egitimde var olan
firsat esitsizligini derinlestirmektedir. Kavuk ve Demirtas (2021) tarafindan yapilan
¢alismaya gore Turkiye’de egitime erisime iligkin yasanan ve hak ihlallerine boyutuna varan
diger 6nemli bir sorun Covid-19 salgininin etkileridir. Salgin surecinde 6grencilerin uzaktan
editim surecini takip etmeleri icin gerekli teknolojik cihaz ve internet baglantilarinin
olmamasi veya yetersiz olmasi, 6grencilerin derslere aktif katilamamalari, EBA sisteminin
yetersizligi ve slregte yasanan teknik aksakliklar dgdrencilerin egitime erisimlerini
sinirlandirmistir. (Celikkol (2017) tarafindan liselere erisim baglaminda egitimsel esitsizlik
alanlarina iliskin yapilan calismada ekonomik ve sosyal firsatlara erisime iliskin
esitsizliklerin egitimdeki esitsizlikleri besledigi sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda
egitimdeki firsat ve imkan esitsizligi ile toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erigim
arasinda bir kosutluk oldugu belirlenmistir. Karaman (2013) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore ise mevsimlik tarim isgisi cocuklari egitime erisim hakki engellendiginden bu gocuklarin
egitim hayatlari kisa surmekte ve bu nedenle okula aidiyet duygusu ve dolayisiyla sosyal

becerileri geligmemektedir.

Kategori 2: Fiziksel Faktorler. Fiziksel faktorler kategorisi li¢ koddan olusmaktadir.

Bunlar asagida Sekil 2’de verilmigtir.
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Sekil 2

Fiziksel Faktorler Kategorisi ve Kodlari

Fiziksel faktorler

Toplu tasima yetersizligi (7) Okulun fiziki yapisi (2)
Ayrnmciliga ugrama (4)
Sekil 2 incelendiginde, kodlardan toplu tasima yetersizliginin 7, ayrimcilia
ugramanin 4 ve okulun fiziki yapisinin 2 frekansa sahip oldugu goértlmektedir. Bu kodlara

iliskin dogrudan alinti drneklerine asagida yer verilmigtir.

Toplu Tagsima Yetersizligi. “Okula ulagirken biraz sorun yasiyorum. Otoblisle okula
geliyorum. Yaklagik 20 dakika siriyor. Ama otobls kalabalik olunca sabahlari
binemiyorum. Bazen okula gecikiyorum.” (O9k-AL). “Okula gelirken zorlaniyorum. Ciinkii
okuldan gegen otoblis sayisi az. Saatleri de okul giris ve ¢ikis saatlerine uymuyor. Ondan
dolayi ilk dersleri kagiriyorum. ilk derslerde anlatilan konulardan geri kaliyorum. Ulasim

benim igin bir engel yani.” (O11k-AL).

“Ben miniblisle okula geliyorum. Miniblis sabahlari kalabalik oluyor. Bazen derslere
gecikiyorum.” (O13e-MEM). “Ben baska bir ilgeden bu okula geliyorum. Ug arag dedistirerek
okula ulasabiliyorum. O ylizden okula ulasirken sikinti yasiyorum. Cok erken saatlerde
evden ¢ctkmam gerekiyor. Erken ¢ikinca glivenligimden endise ediyorum. Fakat geg ¢ikinca
da okuldaki derslere yetisemiyorum.” (022e-PEAIHL).

Ayrimciliga Ugrama. “Kag yildir annem beni okula getiriyor. Parasini verdigimiz
halde okul servisi beni tasimak istemedi. Tekerlekli sandalyede oldugum igin benimle
ugrasmak istemedi. Anneme, “Senin ¢ocugun engelli. Bagina bir is gelir. Ben sorumluluk
almam.” dedi.” (O20eE-MTAL). “Okul servisleri beni almiyor. Parasini versek de almiyor.
Annem beni getirmek zorunda kaliyor. 12 yildir annemle birlikte okula gidiyorum. Benim gibi

égrencilere engelli servisi verilmiyor.” (021eE-MTAL).

Okulun Fiziki Yapisi. “Okulumuz engellilere gére yapilmamig. Engelli olarak
zorlaniyorum. Okula giriste engelli rampasi yok. Okulun (st katlarina ¢ikmaya calisiyorum.
Asansérler galismadiginda ¢ok zor oluyor.” (O20eE-MTAL). “Okulun ana binasinda sorun

yok. Ama atblyeler béliiminde sorun var. Atdlye girigleri engellilere gbre yapilmamis.
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Engelli rampasi yok. Burada zorlaniyorum. Atblye binalarinin fiziki yapisi benim gibi
engellilere uygun degil.” (021eE-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti dérnekleri dikkate alindiginda égrenci
gériglerine goére egitime erisimi engelleyen faktorlerden biri olarak “fiziksel faktorler”
gOsterilmektedir. Bu fiziksel faktorler; “toplu tagima yetersizligi”, “ayrimciliga ugrama” ve
“okulun fiziki yapisi” geklinde olabilmektedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen
calismalar bulunmaktadir. Ornegin ERG’ye (2016) gore Trkiye’de okullarin fiziki yapisinin
uygun olamamasi, kilit personel yetersizligi ve 6gretmenlerin yeterli donanima sahip
olmamasi engelli 6grencilerin egitime erisimini ve dolayisiyla nitelikli bir egitim almalarini
engellemektedir. Seylim (2021) tarafindan yapilan calismaya gore engelli bireylerin velileri
¢ocuklarinin egitim hakkina erismelerinde goérdukleri cgesitli sorunlari destek egitimi
alamama, materyal eksikligi, 6zel egitim 6gretmen eksikligi, ulasim ve beslenme sorunlari
yaninda sinifin fiziki sartlarinin uygun olmamasini géstermektedirler. Karadas (2020)
tarafindan yapilan galismaya gore ise okula servisle ulasan 6grenciler ¢ok cesitli sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Bu sorunlara ornek olarak servis araglarinda donanim eksikliginin
bulunmasi, servis soforlerinin trafik kurallarina uymamasi, yolculuk suresinin uzun olmasi

ve guzergahinin keyfi belirlenebilmesi verilebilir.

Yukaridaki acgiklamalardan hareketle Tirk egitim sisteminde ortaégretimde egitime
erigsimi engelleyen “ekonomik faktorler” ve “fiziksel faktorler” hak ihlali kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu diisiinceye dayanak olarak uluslararasi diizenlemelerden iHEB (md.
26), ESKHUS (md. 13), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10), AIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve
ASS (md. 10-15); ulusal duzenlemelerden Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8)
gosterilebilir. Ornegin Anayasa’da “Kimse, egitim ve &grenim hakkindan yoksun
birakilamaz.” (md. 42) ve METK'de “Egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din

ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir.” (md. 4) hUkmu yer almaktadir.

Tema 2: Firsatlardan Egit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktorler

Bu calismanin ikinci arastirma sorusu “Egitimde firsat esitligine iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen goérlsleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iliskin égrenci katilimcilarin goérislerini belilemek amaciyla Ogrenci Gérisme
Formu kapsaminda “Okulunuzda sunulan firsatlardan (egitim gérme, etkinliklere katiima
vb.) esit sekilde yararlanmanizi engelleyen faktorler var midir?” ve “Cevabiniz evet ise
bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.” sorular yoneltiimistir. Ayrica dégrenci katilimcilara
Ogrenci Gorlisme Formu kapsaminda yéneltilen “Bunlar diginda okulunuzda karsgilastiginiz
hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.”

sorularina verilen cevaplardan egitimde firsat esitligine iliskin olanlar da dikkate alinmistir.
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Katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Firsatlardan Esit
Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktorler” seklinde tema haline getirilmis ve iki kategori
altinda toplanmigtir. Bu kategoriler “uygulamalarla ilgili faktorler” ve “fiziki faktorler”

seklindedir.

Kategori 1: Uygulamalarla ilgili Faktérler. Uygulamalarla ilgili faktérler kategorisi

alti koddan olugsmaktadir. Bunlar asagida Sekil 3’te verilmigtir.
Sekil 3

Uygulamalarla llgili Faktérler Kategorisi ve Kodlari

@]

/ Uygulamalarla ilgili faklérler\

Yabanci dgrencilere oncelik
verilmesi (3)

@]

Ogretmenlerle ilgili faktérler (10)

Etkinlik yetersizligi 9) @ @ Etkinliklere akademik baganyla
Nl y 1Zhg1 o . L
Biitinsel gelisememe (9)  Uygulamadaki tutarsizliklar (7) Sgrenci segimi (3)

Sekil 3 incelendiginde, kodlardan &gretmenlerle ilgili faktorlerin 10, etkinlik
yetersizligi ve butlinsel gelisememenin 9, uygulamadaki tutarsizliklarin 7, etkinliklere
akademik basariyla 6grenci sec¢iminin 5 ve yabanci 6grencilere oncelik verilmesinin 3
frekansa sahip oldugu gortulmektedir. Bu kodlara iliskin dogrudan alinti 6rneklerine agagida

yer verilmigtir.

Ogretmenlerle ilgili Faktérler. OJretmenlerle ilgili faktérler kodunun (i¢ alt kodu

bulunmaktadir. Bunlar agagida Sekil 4’te verilmigtir.
Sekil 4

Ogretmenlerle ilgili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

]

Ogretmenlerle ilgili faktérler

@] ]

Sinifin glrtltili olmasi (6) @ Destek egitimi alamama (2)

Etkinliklere katiimada esitizlik (2)
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Sekil 4 incelendiginde, alt kodlardan sinifin guraltili olmasinin 6, etkinliklere
katilmada egitsizlik ve destek egitimi alamamanin 2 frekansa sahip oldugu gorulmektedir.

Bu alt kodlara iligskin dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmigtir.

Sinifin  Giiriiltiilii Olmasi. “Ben gérme engelliyim. Ogrenciler bazen duyarli
olmayabiliyorlar. Ben sadece dinleyerek dersleri anliyorum. Ama sinifta ¢ok gurtiltii olunca
dersleri anlamiyorum. Bazi derslerde ¢ok gdiriiltii oluyor. Ben de konulari anlamiyorum.”
(O1eE-AIHL). “Bazi derslerde ¢ok giiriiltii oluyor. Mesela felsefe dersinde bir sey
anlamiyorum. Clinkl 6gretmenimiz dersi anlatiyor. Ama konugan égrencileri susturmuyor.
Sanki kendi kendisine anlatiyor. Béyle olunca dersten bir sey anlamiyorum. Clinki{i ancak
duyarak &grenebiliyorum.” (O2KE-AIHL). “Derslerde ¢ok giiriiltii oluyor. Ben dersi
anlamakta zorlaniyorum. Ozellikle sézel derslerde ¢ok sorun oluyor. Dikkatim dagiliyor.
Anlayamiyorum.” (O3eE-AIHL).

Etkinliklere Katilmada Esitsizlik. “Okuldan sinemaya gidilecekmis. Bir esit agirlik
ve sayisal sinifi segmigler. Bir sinif daha se¢meleri istenmis. Bizim dil sinifini segmek yerine
yine bir sayisal sinifi secmisler. Biz de gitmek isterdik. Bunu séyleyebilirim. Bence burada
esitsizlik var.” (O7k-AL). “Bazen laboratuvarda deney yapiliyor. Yapan birka¢ égrenci

oluyor. Bence biitiin sinif deneye katilmalidir. Bu konuda esitsizlik var.” (024k-PKAIHL).

Destek Egitimi Alamama. “BEP almakta bazen sikinti yasiyorum. Ogretmeni ve
zamani ayarlamak her zaman mimkin olmuyor. Bazen de égretmen eksik oldugu icin BEP
uygulamasi yapiimiyor. Bir de bizim okulda ¢ok BEP'li 6grenci oldugu i¢in bazen bana sira
geg geliyor.” (O21eE-MTAL). “...tarih 6gretmeni bana ayri sinav yapmiyor. Benim ayri sinav
olmam lazim.” (O4eE-AIHL).

7

Etkinlik Yetersizligi. “...okulda yeterince etkinlik yok. Daha fazla etkinlik olmasini
isterdim.” (O11k-AL). “.. okulda aktivite gok az. Daha g¢ok sosyal etkinlik olmali.” (O14k-
MTAL). “..sosyal etkinlik cok az. Okul eglenceli degil. Okul eglenceli olsa kim okula gelmek
istemez ki?” (015k-MTAL). “Okulda fazla etkinlik yok. Yapilmiyor.” (O18kE-MTAL). “Okulda
yapilan etkinliklere genelde katiliyoruz. Ama okulda yeterli etkinlik olmuyor.” (O024k-

PKAIHL).

Biitiinsel Gelisememe. Butinsel gelisememe koduna iligkin iki alt kod

bulunmaktadir. Bunlar agagida Sekil 5’te verilmigtir.
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Sekil 5

Biitiinsel Gelisememe Kodu ve Alt Kodlari

Gl

Bltunsel gelisememe

]

@ Resim, muzik ve beden egitimi
Sinav odakli egitim (6) derslerine 6nem verilmemesi (3)

Sekil 5 incelendiginde, alt kodlardan sinav odakh egitimin 6 ve resim, muzik ve
beden egitimi derslerine dnem verilmemesinin 3 frekansa sahip oldugu goérilmektedir. Bu

alt kodlara iliskin dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmigtir.

Sinav Odakli Egitim. “Sinav sisteminde dolayi siirekli ders ¢alismamiz gerekiyor.
Béyle olunca yeteneklerimizi gelistiremiyoruz. Bence bu biiyiik bir sorun.” (O9k-AL). “Ben
bu sinav sisteminin kéti oldugunu didgliniiyorum. Kimse bizim yetenegimizin ne olduguna
bakmiyor. Mizik yetenegimiz olsa bile sayisaldan [(niversiteye hazirlaniyoruz.
Yetenegimize gére (iniversiteye hazirlanmayi diisiiniirsek ailemiz bunu istemiyor.” (O10k-
AL).

Bizden sadece ders calismamiz isteniyor. ilgi alanlarimiz énemsenmiyor. Bu bizim
gelismemizi etkiliyor. Kendimizi geligtiremiyoruz. Herkes bizden matematik
calismamizi istiyor. Bu dogru dedil. Universite sinav sistemi dedistiriimelidir. Ciinkdi
biz bu sistemle kendimiz olamiyoruz. ilgi alanlarimiza bakmadan sinava
hazirlaniyoruz. Hangi isi yaparsak ataniriz diye disinip o bélimii kazanmak igin
caba harciyoruz (O9k-AL).

“Okullarda bizim yetenegimizi ortaya ¢ikaracak c¢alismalar yapilmalidir. Cogumuz
yetenegdimizin ne oldugunu bilmiyoruz. Sadece ders ¢alisiyoruz.” (O10k-AL). “Ben yabanci
tlkelerin ders programlarina da baktim. Bizim programimiz onlara gbre ¢ok zor. Bunu
anlamiyorum. Bizde her sey &gretiimeye calisiyor. Sonucta ¢ok az sey égreniyoruz. Bunun
sinav sistemimizden kaynaklandigini dlsiindyorum. Bizim lilkemizde &grencileri elemek
igin sinav yapiliyor.” (024k-PKAIHL).

Resim, Miizik ve Beden Egitimi Derslerine Onem Verilmemesi. “Egitim
sistemimizde resim, miizik ve beden egitimi gibi derslere 6nem verilmiyor. Ama bu dersler
bizim gelismemiz igi gok énemli.” (024k-PKAIHL). “Resim, miizik ve beden egitimi gibi

dersleri uygun yerlerde yapamiyoruz. Bu dersler bizi rahatlatan 6nemli dersler. Fakat bence
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okulda gereken 6nem verilmiyor.” (O9k-AL). “Bizi rahatlatan bazi dersler. Bunlar resim,
mizik ve beden egitimi. Bu derslere okulda 6nem verilmeyince biz enerjimizi atamiyoruz.
Dinlenemiyoruz.” (O10k-AL).

Uygulamalardaki Tutarsizliklar. “Okulda dersten 6nce telefonlarimiz toplaniyor.
Bunu anlhiyorum. Ama telefonlar son derste bize verildiginde zarar gérdiikleri oluyor. Okul
idaresi toplanan telefonlardan mesuliyet kabul etmiyor. Bir arkadasimizin telefonun ekrani
kirilmist. Okul idaresi sorumluluk almadi. Bence bu ciddi bir sorun.” (022e-PEAIHL).
“Pansiyonda kaliyorum. Aksamlari telefonlarimiz toplaniyor. Bazen arastirma yapmak icin
bilgisayara ihtiyacimiz oluyor. Pansiyonda birka¢ tane bilgisayar var. Fakat diizgiin
calismiyorlar. O yiizden dersler igin aksamlari arastirma yaparken zorlaniyoruz.” (O23e-
PEAIHL).

12.siniftayim. Ogrencilik hayatim boyunca birgok projeye katildim. Ama bunlarin
akademik basarima hicbir katkisi olmadi. Bence bu dogru dedil. Clinki giinlerimi,
saatlerimi verdim. Sorumluluk ve gbérev aldim. Ama benim (iniversiteye girmemde
bunlarin bir katkisi yok (024k-PKAIHL).

Alan seciminde bazi sorunlarimiz var. llgilerimize gére alan segimi yapamiyoruz.
Ailemizin ve g¢evremizin etkisiyle alanimizi seg¢iyoruz. Bence bu bliylik bir sorun.
Istedigimiz alanda egitim alamamak bence hak ihlalidir. Universite sinaviarinda
yazili sinavlarin yaninda her alanla ilgili yetenek sinaviari da yapilimalidir (O25k-
PKAIHL).

Okulda bazi degisiklikler yapiliyor. Bizim ve égretmenlerin son anda haberi oluyor.
Mesela bugiin bizim teneffiislerimiz 5 dakikaya indirildi. Derslerimiz blok oldu. Biz
sabah okula geldigimizde bunu &greniyoruz. Bizim fikrimizi sormalarini gegtim.
Yaptiklari degigiklileri zamaninda bile bize haber vermiyorlar. Ben bunun bir hak
ihlali oldugunu diigtiniiyorum (022e-PEAIHL).

Etkinliklere Akademik Basariyla Ogrenci Segimi. “Burasi meslek lisesi. Sadece
notlarimiza bakilmasi dogru dedil. Bazen notlara bakilarak &grenci secildigi icin bazi
etkinliklere katilamiyorum.” (017e-MTAL). “Bazi etkinliler oluyor. Ornegin yurt digina etkinlik
diizenleniyor. Fakat cogu d&grenci gidemiyor. Sadece notlara bakarak &grencileri
goétiriyorlar. Ben derslerde bagarili dedilim ama sanat konularinda basariliyim. Bu konuda

ayrimcilik yapiliyor.” (O16e-MTAL).

Bazi etkinliklere katilmada G&grencilerin ders basarisina bakiliyor. Bir yere
gidilecekse arabalar ayarlaniyor. Arabalar yeterli olmayinca hak ettigi halde bazi

ogrenciler etkinlige gidemiyor. Clinkii okulumuz ¢ok kalabalik. Bana gére sadece
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not bagarisina gére 6grencileri etkinlige goétiirmek dogru degdil. Bu haksizlik. Herkes
diizenli olarak etkinliklere katilabilmeli (O9k-AL).

Okulda bir gezi ya da etkinlik yapilacaksa bditiin okulun bundan haberi olmuyor.
Boyle olunca bazi 6grenciler istedigi halde etkinliklere katilamiyor. Clinki vaktinde
hazirlanip ailesinden izin ve tcret alamiyor. Okulun ¢ok kalabalik olmasi da buna
neden oluyor. Bence etkinlilere grenci gétiiriirken sadece &grencinin akademik
basarisina bakmak c¢ok sacma. Odrencinin ilgisine ya da yeteneklerine de
bakiimalidir (O10k-AL).

Yabanci Ogrencilere Oncelik Verilmesi. “Okulda esitsizlik var. Bizim okulumuzda
yabanci 6grenciler de var. Bir program ya da etkinlik oldugunda genelde yabanci égrenciler
seciliyor. Mesela Cumhuriyet Bayrami’nda programi yabanci égrenciler dlizenliyor. Bize

firsat verilmiyor...Bizim de o programlarda yer almamiz gerekiyor.” (022e-PEAIHL).

Bizim okulda yabanci 6grenciler de var. Benim gibi onlar da pansiyonda kaliyor.
Yabanci égrenciler il disi ziyaretlere gétiirdliiyor. Onlar birgok ili gezdi. Ama biz Tiirk
ogrenciler olarak henliz bir yere geziye gitmedik. Biz de gitmek isterdik. Bu konuda
bir esitsizlik var (023e-PEAIHL).

Bizim okulda yabanci 6grenciler de var. Biz yerli 6grenciler idareye bir taleple
gittigimizde hemen kabul gbérmiiyor. Ama yabanci &grencilerin talepleri hemen
karsilaniyor. Mesela yabanci égrenciler bir kurs talep etti. idare hemen kabul etti.
Biz sporla ilgili talepte bulunmustuk. Dikkate alinmamigti. Yabanci &grenciler
séyleyince dikkate alindi. Yabanci 6grencilere okulun internet sifresi veriliyor. Ama
bize verilmiyor. Bu konuda bir esitsizlik ve ayrimcilik oldugunu disdndyorum.
Yabanci 6grenciler ailelerinden uzaklar. Okul onlari memnun etmek istiyor.
Anliyorum. Ama biz neden onlara imkanlar sunuluyor, demiyoruz. Neden bize de

ayni imkéanlar sunulmuyor, diyoruz. Esitlik istiyoruz (025k-PKAIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti drnekleri dikkate alindiginda &grenci
goruslerine goére okulda sunulan firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen
faktorlerden biri olarak “uygulamalarla ilgili faktorler” gosteriimektedir. Bu faktorler;

” S T ” W

“égretmenlerle ilgili faktorler”, “etkinlik yetersizligi”, “butlinsel gelisememe”, “uygulamadaki

tutarsizliklar”, “etkinliklere akademik basariyla 6grenci secimi” ve “yabanci ogrencilere
oncelik veriimesi” seklindedir. Ogretmenlerle ilgili faktérler; “sinifin gurGltdli olmasi”,
“etkinliklere katilmada esitsizlik” ve “destek egitimi alamama” seklindedir. Butunsel
gelisememeyle ilgili faktorler ise “sinav odakli egitim” ve “resim, muzik ve beden egitimi
derslerine 6nem veriimemesi” seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen ¢calismalar

bulunmaktadir. Ornegin Akabay ve Bulunuz (2018) tarafindan yapilan calismaya gore
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arastirma kapsamina alinan 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 4 lise olmak Uzere tim okul binalarinin
ic ortaminda Olgulen gurultd duzeylerinin teneffUs ve ders esnasinda olmak uzere
yonetmelikte belirlenen degerlerin Gzerinde oldugu ortaya ¢ikmigtir. Tunali Erkan (2018)
tarafindan yapilan ¢calismaya gore 6gretmenler destek egitimini 6grenciler agisindan faydal
gormesine karsin bu konuda bazi sorunlarin varligini ifade etmektedirler. Bunlar bazi
mevzuat ifadelerinin destek odasi agillmasini zorlastirmasi, destek egitimi verecek
ogretmenlerin yeterli olmamasi, destek egitimi icin yer, materyal ve donanim eksikligi
yasanmasi seklinde o6zetlenebilir. Sezen (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore
yonetici ve dgretmenler beden egitimi ve spor derslerinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlara baslica neden olarak egitim sisteminin sinav odakli olmasi nedeniyle beden
egitimi dersine yeterli 5Gnem verilmemesi ve okulda spor salonu ve yeterli alanin olmamasini
goOstermektedirler. Sahin (2019) tarafindan yapilan bir c¢alismaya goére Turk egitim
sisteminde ortadgretimde firsat esitligini saglamaya yoénelik bazi ¢alismalar bulunmasina
karsilik merkezi sinavlar nedeniyle firsat esitsizligi devam etmektedir. Buna neden olarak
merkezi sinavlarla belirlenen okul tercihlerinin ailelerin toplumsal, kultirel ve ekonomik
sermayesine gore degisiklik gdstermesi ileri strtlmektedir. Boylece egitimde firsat esitsizligi
merkezi sinavlar ve ailelerin degisen sermayesi ile yeniden uretiimektedir. Yasar (2014)
tarafindan yapilan ¢alismaya gore ise dgrenciler merkezi sinavlarda basarilarini arttirmak
icin dershane, etit, 6zel ders gibi okul digi 6gretime yodnelmektedirler. Bu ydnelme
beraberinde ailelerin egitime iligkin harcamalarini arttirarak farkl sosyoekonomik dizeydeki

odrenciler arasinda firsat egitsizligine yol agmaktadir.

Kategori 2: Fiziki Faktorler. Fiziki faktorler kategorisi iki koddan olusmaktadir.

Bunlar agagida Sekil 6’da verilmigtir.
Sekil 6

Fiziki Faktérler Kategorisi ve Kodlari

]

Fiziki faktorler

] Gl

Okulun kalabalik oimasi (6) Fiziki yetersizlikler (3)

Sekil 6 incelendiginde, kodlardan okulun kalaballk olmasinin 6 ve fiziki
yetersizliklerin 3 frekansa sahip oldugu gériimektedir. Bu kodlara iligskin dogrudan alinti

orneklerine asagida yer verilmigtir.
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Okulun Kalabalik Olmasi. “Okulda bir gezi ya da etkinlik yapilacaksa blitiin okulun
bundan haberi olmuyor. Bbyle olunca bazi 6grenciler istedigi halde etkinliklere katilamiyor.
Clnki vaktinde hazirlanip ailesinden izin ve lcret alamiyor. Okulun ¢ok kalabalik olmasi
da buna neden oluyor...(O10k-AL). “Bazi derslerde destek egitim almam gerekirdi. Ama
alamiyorum. Sinifimiz kalabalik. Mesela bilgisayar derslerine ¢ok fazla katilamiyorum.”
(O21eE-MTAL).

Siniflarimiz kalabalik. Sinifta 37 kigiyiz. Bence pandemide bu sayi fazla. Bu yiizden
bazi siniflar arada kapaniyor.” (O8k-AL). “Bazi etkinliklere katilmada édrencilerin
ders basarisina bakiliyor. Bir yere gidilecekse arabalar ayarlaniyor. Arabalar yeterli
olmayinca hak ettigi halde bazi 6grenciler etkinlige gidemiyor. Clinkii okulumuz ¢ok
kalabalik.” (O9k-AL).

Fiziki Yetersizlikler. “Dil sinifindayim. Bize ilkokullarda kullanilan siralardan
vermisler. Siralarimiz diger siniflarin siralari kadar rahat degil. Bunu idareye sbylemeyi
disindim.” (O7k-AL). “Engelimden dolayi tekerlekli sandalye ile atélyelere ulasmam zor
oluyor. Bu nedenle dénem basinda bazi atélye derslerine katilamadim. Sonradan bu durum

diizeldi. Atélyelere engelli rampasi yapildi...” (O21eE-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti dérnekleri dikkate alindiginda égrenci
goriglerine gore editime firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen faktorlerden biri
olarak “fiziki faktorler’ gdsteriimektedir. Bu faktorler; “okulun kalabalik olmasi” ve “fiziki
yetersizlikler” seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir.
Ornegin Yaman (2010) tarafindan yapilan galismaya gore kalabalik siniflarin égrenciler
uzerinde birgok etkisi bulunmaktadir. Bunlar sinif yénetimin zorlagmasi, sinifta glraltdnun
artmasi, hijyenin azalmasi ve sinif i¢i sosyal iletisimin zayiflamasi seklinde 6zetlenebilir.
Goksoy (2017) tarafindan yapilan galismada 6gretmen gérislerine gére okullarda fiziki
bakimdan birgok eksiklik bulunmaktadir. Bunlar okullarin fiziki yapi, donanim, alt yapi ve
materyal bakimindan belirli standartlara sahip olmadi§i seklinde 6rneklendirilebilir.
Karasolak ve Sari (2011) tarafindan yapilan bir ¢galismaya gore ise 6grenci ve 6gretmenler
okullarin genel goriniml ve fiziki mekan uygunlugunun egitim-6gretimin niteligini
belirlemede onemli bir degisken oldugunu vurgulamiglardir. Bu ¢alismaya katilan 6grenci
ve 6gretmenler, mimari 6zellikleri iyi olan ve fiziki yeterlige sahip okullara kargi olumlu, sahip

olmayan okullara kargi ise olumsuz duygular gelistirdiklerini belirtmiglerdir.

Yukaridaki aciklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde egitimde
firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen “uygulamalarla ilgili faktorler” ve “fiziki
faktorler” hak ihlali kapsaminda degerlendirilebilir. Bu distinceye dayanak olarak
uluslararasi diizenlemelerden IHEB (md. 26), ESKHUS (md. 13), CHS (md. 28-29),
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CEDAW (md. 10), AIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve ASS (md. 10-15); ulusal diizenlemelerden
Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8) gésterilebilir. Ornegin CHS’de “Taraf Devletler,
gocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli Uzerinde tedricen
gerceklestiriimesi gorusuyle... onlemler ahrlar.” (md. 28) ve METK'de “Egitimde kadin,
erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili
ogrencilerin en yuksek egitim kademelerine kadar 6grenim gérmelerini saglamak amaciyla
parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir.” (md. 8) hikm yer

almaktadir.

Tema 3: Nitelikli Egitim Almay1 Engelleyen Faktorler

Bu calismanin Uglincl arastirma sorusu “Nitelikli egitime iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen gorusleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iliskin égrenci katilimcilarin gérislerini belirlemek amaciyla Ogrenci Gériisme
Formu kapsaminda “Okulunuzda nitelikli egitim almanizi engelleyen (nitelikli 6gretmen,
nitelikli aragc ve demokratik ortamin olmamasi vb.) faktérler var midir?” ve “Cevabiniz evet
ise bunlar nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorulari yéneltilmistir. Ayrica 6grenci katihmcilara
Ogrenci Gériisme Formu kapsaminda ydneltilen “Bunlar disinda okulunuzda karsilastiginiz
hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.”
sorularina verilen cevaplardan nitelikli egitime iliskin olanlar da dikkate alinmistir.
Katilimcilarin gérisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Nitelikli Egitim
Almayi Engelleyen Faktorler” seklinde tema haline getirilmis ve Ug¢ kategori altinda

toplanmigtir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligi”, “nitelikli ara¢ eksikligi” ve “nitelikli ortam

eksikligi” seklindedir.

Kategori 1: Nitelikli Ogretmen Eksikligi. Nitelikli 6gretmen eksikligi kategorisi ti¢

koddan olusmaktadir. Bunlar agsagida Sekil 8'de verilmigtir.
Sekil 7

Nitelikli Ogretmen Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Nitelikli 6gretmen eksikligi

Tutum ve degerlerde eksiklikler (11) Mesleki bilgi eksikligi (4)

Mesleki beceri eksikligi (7)
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Sekil 7 incelendiginde, kodlardan tutum ve degerlerde eksikliklerin 11, mesleki
beceri eksikliginin 7 ve mesleki bilgi eksikliginin 4 frekansa sahip oldugu gorulmektedir. Bu

kodlara iliskin dogrudan alinti 6rneklerine asagida yer verilmigtir.

Tutum ve Degerlerde Eksiklikler. “Bazi O6gretmenler sinifta badgiriyor. Bir
égretmenimiz sinifta bir kiza bagirdl. Bence bu kizi kétii etkilemigtir.” (O7k-AL). “Bazi
6gretmenlerimiz nitelikli degil. Matematik 6gretmenimiz ders anlatirken birine kiziyor. Sonra
o sinirini bagkasindan ¢ikariyor. Derse odaklanamiyorum. Dersi anlamak imkansiz oluyor.
Sabirli olmadigini diigiiniiyorum.” (O14k-MTAL).

Benim bir atélye 6gretmeniyle sikintim oldu. Gegen sene égretmenim bana ¢ok
yardimcr oldu. Ama bu sene sorun yasadim. Biz Kkoridordayken &gretmenimiz
yanimizdan gecti ve arkadasima el kol sakasi yapti. Onu itekledi. Ben de 6gretmenle
aramizdaki samimiyete dayanarak onun omuzuna dokundum. Odgretmenimiz
koridorda herkesin icinde bana bagirdi, ¢cagirdi. “Git babanla bu sakay! yap.” dedi.
Hakaret etti. Ayagdima tekme atti. Beni kiigiik diistirdii (O16e-MTAL).

Bizim bir 6gretmenimi dersi ¢ok az anlatiyor. Highir sey anlamiyoruz. Her zaman
yaptigr sudur. Sinifa girer. Telefonlari toplar. Birimizden ders kitabi alir. Bes dakika
ona bakar. Sonra kitab! kapatir. Yazi yazar. Sonra dersi birakir telefonuyla
oynamaya baslar. ikinci derste yine bes on dakika dersi anlatir. Sonra topuklu
ayakkabisini yere vurarak sinifta gezer. Bize bakiglari ¢ok sert. Sanki ben ona bir

sey yapmisim gibi bana sert bakiyor. Biitiin sinifi tersliyor (O17e-MTAL).

Ogretmenlerimiz iyi. Ama bazilari sinav sorulari hazirlarken dikkat etmiyor. Ben
gbrme engelliyim. Bana bliylk puntolu sinav sorulari hazirlamalari gerekiyor. Ama
her defasinda unutuyorlar. Hatirlatiyorum. Ailem gelip hatirlatiyor. Ama yine diger
ogrencilere sorduklari soru kadgitlarini sinavda bana veriyorlar. Ben sinavda, bu
sorulari okuyamam diyorum. Bana, birini ¢agirirsak sana okusa olur mu? diyorlar.
Ben hayir, diyorum. Ben kendim okumak istiyorum, diyorum. Sonra, iyi tamam, bir
glin gel sana soru hazirlayalim seni sinav yapalim, diyorlar. Béyle olunca yine
unutuyorlar. Bazen benim birinci sinavlari olmam dénem sonunu ya da yilsonunu
buluyor (O18kE-MTAL).

Mesleki Beceri Eksikligi. “Bazi égretmenlerin sinifa hdkimiyeti yok. Durun, susun
demiyor. Bu da bizim dersi anlamamizi engelliyor.” (O2KE-AIHL). “Bazi derslerde
6gretmenler sinifi kontrol etmekte zorlaniyor. Derste giirtiltii oluyor. Siniftaki gurtilti dersleri
anlamami engelliyor.” (020eE-MTAL).

“Ogretmenlerimizden bazilari bence nitelikli degil. Bazi meslek 6gretmenleri bize

konulari aktaramiyor. Bu &gretmenlerin  derslerini anlamiyoruz. Bence bu meslek
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6gretmenlerinin bilgisi zayif. Clinkii sordugumuz sorulara bazen cevap veremiyorlar. Anlatis
tarzi bize uygun degil. Bu égretmenlerin dersinde sadece kitap okuyoruz.” (022e-PEAIHL).
“..bazi égretmenler konuyu sadece anlatiyor. Bizi derse katmiyor. Béyle olunca konuyu
anlamakta zorlaniyorum. Bu &gretmenlerin 6grenciyle daha fazla etkilesimde olmasi

gerekir. Bize aragtirma vermesi gerekiyor. Ama bu her derste olmuyor.” (024k-PKAIHL).

Mesleki Bilgi Eksikligi. “Bazi o6gretmenleri yeterli bulmuyorum. Bazi
ogretmenlerimize soru sordugumuzda c¢ok derinlere inip konuyu anlatirken bazilar
bilmedigini séyliiyor. Mesela tarih égretmenimiz konulari derin olarak bilmiyor.” (O7k-AL).
“Ogretmenlerimizden bazilari bence nitelikli degil. Bazi meslek 6Jretmenleri bize konulari
aktaramiyor. Bu &gretmenlerin derslerini anlamiyoruz. Bence bu meslek égretmenlerinin
bilgisi zayif. Clinkii sordugumuz sorulara bazen cevap veremiyorlar. Anlatis tarzi bize uygun

degil. Bu 6gretmenlerin dersinde sadece kitap okuyoruz.” (022e-PEAIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6grenci
goruslerine gore okullarinda nitelikli egitim almayi engelleyen faktdrlerden biri olarak

w ey

“nitelikli o6gretmen eksikligi” gosterilmektedir. Nitelikli 6gretmen eksikligi “tutum ve

degerlerde eksiklikler”, “mesleki beceri eksikligi” ve “mesleki bilgi eksikligi” alt bagliklarindan
olusmaktadir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen galismalar bulunmaktadir. Ornegin
ERG (2015a) tarafindan yapilan galisma sonucuna goére Turkiye’de 6gretmen yetistirme
politikalari gézden gegirilip gerekli dedisiklikler yapilmadidi sirece mevcut politikalarla
yetisen 6gretmen adaylarinin niteligi diisik olacaktir. Ornegin MEB tarafindan sunulan
hizmet igi egitim etkinliklerin boyutu, ddretmenlere ulagip ulasmadidi ve 6gretmenleri ne
Olgude etkiledigine iliskin belirsizlikler bulunmaktadir. Kaya (2011) tarafindan 6gretmen
adaylarinin gocuk haklarina iligkin goérusleri belirlemeye yonelik bir calisma gére 6gretmen
adaylarinin buyudk bir kisminin CHS’yi okumadiklari ve ¢ocuklarin dnemli haklari igerisinde
katihm hakkina yer vermedikleri sonucuna ulagiimistir. Tas vd. (2013) tarafindan yapilan
calismaya gore ise Ogrenciler, ogretmenlerin herkese esit davranmamasinin yaninda
kendileriyle yeterli iletisim kurmamalarinin onlari gok olumsuz etkiledigini belirtmis ve bu

durumu okul terk nedenlerinde biri olarak gostermiglerdir.

Kategori 2: Nitelikli Ara¢ Eksikligi. Nitelikli ara¢ eksikligi kategorisi alti koddan
olusmaktadir. Bu kodlar agagida Sekil 8’de verilmigtir.
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Sekil 8

Nitelikli Arag Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Niteliki arag eksikligi \

Spor salonu eksikligi (10) Fotokopi imkaninin olmamasi (3)

Sinif yetersizligi (4)
Akilli tahtalarla ilgili faktérler (9)

Bilgisayarlarin eski olmasi (7) ~ Laboratuvar malzemesi eksikligi (5)

Sekil 8 incelendiginde, kodlardan spor salonu eksikliginin 10, akilli tahtalarla ilgili
faktorlerin 9, bilgisayarlarin eski olmasinin 7, laboratuvar malzemesi eksikliginin 5, sinif
yetersizliginin 4 ve fotokopi imkaninin olmamasinin 3 frekansa sahip oldugu gértlmektedir.

Bu kodlara iligskin dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmistir.

Spor Salonu Eksikligi. “Bizim bir spor salonumuz yok. Aslinda okula yakin bir spor
salonu var. Ama onu biz kullanamiyoruz. Bildigim kadariyla belediye kullanmamiza izin
vermiyor. Ogretmenimiz 6yle séylemisti. Biz beden egitimi derslerini bahgede ya da sinifta
yapiyoruz.” (O9k-AL). “Bizim spor salonumuz yok. Spor yapamiyoruz. Beden egitim
derslerinde okul bahgesinde oluyoruz. Birkag¢ sinifin beden egitimi dersi olunca bahgede yer
kalmiyor.” (O17e-MTAL).

“Spor salonumuz yok. Beden egitimi derslerimiz bahg¢ede gegiyor. Okul kalabalik,
bahg¢emiz kii¢lik geliyor. Birkag sinifin beden egitimi dersi olunca bahg¢ede adim atacak yer
olmuyor.” (O10k-AL). “Spor salonumuz yok. Beden egitimi dersinde okul bahgesinde

oluyoruz. Futbol oynayacagimiz bir alan yok.” (O16e-MTAL).

Akilli Tahtalarla ilgili Faktérler. Akilli tahtalarla ilgili faktérler kodu iki alt koda

ayrilmaktadir. Bunlar asagida Sekil 9'da verilmistir.
Sekil 9

Akilli Tahtalarla ligili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

Akilli tahtalarla ilgili faktérler

Akilli tahta sorunlari (6) Akl tahtalarin kullanimamasi (3)
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Sekil 9 incelendiginde, alt kodlardan akilli tahta sorunlarinin 6 ve akilli tahtalarin
kullaniimamasinin 3 frekansa sahip oldugu gorulmektedir. Bu alt kodlara iliskin dogrudan

alinti érneklerine agagida yer verilmigtir.

Akilli Tahta Sorunlari. “Okulda nitelikli ara¢ bakiminda sorunumuz yok. Ama akilli
tahtalar diizgiin ¢alismiyor.” (O15k-MTAL). “Akilli tahtalarda bazen sorunlar g¢ikiyor.
Diizgiin ¢alismiyor.” (O19k-MTAL). “Akilli tahtalarda bazen sorunlar ¢ikiyor. Dersler verimli
gecmiyor.” (025k-PKAIHL).

“Okulda akilli tahtalar var. Ama internet baglantilari yok. Bu durumu okul idaresine
bildirdik. Pek fazla ilgilenmediler.” (022e-PEAIHL). “Akilli tahtalari kullaniyoruz.
Ogretmenlerimiz akilli tahtalara yazi ya da soru yansitiyor. Fakat bizim telefonlarimizdaki
asistan 6zelligi akilli tahtalardaki yazilari okumayabiliyor. Béyle olunca arkadagslar soruyu

cevapliyor. Ben anlamiyorum.” (O1eE-AiHL).

Akilli Tahtalarin Kullanilmamasi. “Akilli tahtalari bazen kullaniyoruz.” (O3eE-
AIHL). “Akilli tahtalar kullaniimiyor. Sadece bir iki 6gretmen derste kullaniyor. Eski
yéntemlerle ders isliyoruz.” (017e-MTAL). “Bizim okulda akilli tahta yok. Bu biiyiik bir
stkinti. Clnkd ders islerken 6gretmenlerimiz bazi seyleri bize géstermek istiyor. Ama akilli
tahta olmadigi icin yapamiyor. Akilli tahta olsaydi bazi konulari daha rahat 6grenirdik.”
(O12e-MEM).

Bilgisayarlarin Eski Olmasi. “Okuldaki bilgisayarlarin degistiriimesi gerekiyor.
Uygulamali derslerde ¢ok zorlaniyoruz. Derslerde ¢alisma yapiyoruz. Ama bilgisayarlar
calismayl  kaldiramayinca basa déniiyoruz.” (O012e-MEM).  “..atdlyelerimizdeki
bilgisayarlarda sorun var. Eski olduklari i¢in bazi programlari ya da uygulamalari

kaldirmiyorlar. Béyle olunca bazi uygulamalari kullanamiyoruz.” (O13e-MEM).

“Bilgisayarlarimiz eski. Bilgisayar sayisi da yeterli degil. Ben rahat bir sekilde
bilgisayarda ¢alisamiyorum. Bizim bilgisayarlar benim gibi engellilere uygun degil.” (021eE-
MTAL). “..ara¢ gere¢ bakiminda sorunlar var. Bilgisayarlarimiz ve masalarimiz eski.
Bilgisayarlar diizgiin ¢alismiyor. Bilgisayarda bir c¢alisma yapmam gerekiyor. Ama
bilgisayarin acilmasi bes dakikayi buluyor. Uygulama derslerimiz iyi ge¢miyor. Cogu zaman

égretmenimizi dinliyoruz. Konulari 6grenirken zorlaniyorum.” (O19k-MTAL).

Laboratuvar Malzemesi Eksikligi. “Laboratuvarlari hi¢ kullanmadik. igerisinde
malzeme yok diye biliyorum.” (O5e-AlHL). “Gegen yillarda laboratuvara gitmistik.
Laboratuvarda bazi eksiklerimiz vardi. Bazi malzemelerimiz yoktu.” (O7k-AL).
“Laboratuvarlarimizi fazla kullanmiyoruz. Sadece kimya dersinde bir iki defa kullandik.

Kimya laboratuvarinda fazla malzeme yok.” (023e-PEAIHL).
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Okulda ara¢ gere¢ bakimindan eksigimiz var. Okuldaki laboratuvarlari pek
kullanmiyoruz. Fizik, kimya ve biyoloji gibi derslerde deney yapmamiz gerekiyor.
Ama laboratuvarda gerekli ara¢ gere¢ ve malzemeyi bulamiyoruz. Deney
yapmayinca konular aklimizda kalmiyor. Clinkid uygulama yapmayinca konulari tam
anlamiyoruz. Mesela kimya dersinde element konusunu gériiyoruz. O elementi

gérsek bence daha iyi anlariz (O11k-AL).

Sinif Yetersizligi. “Okulumuzda laboratuvar yok. Clinkii laboratuvarlar siniflara
cevrilmis durumda. Bu yiizden laboratuvara gidip deney yapamiyoruz” (O8k-AL). “Bizim

laboratuvarlarimiz sinifa gevrildi. Bu yiizden laboratuvarlari kullanamiyoruz.” (O6k-AL).

“Okulda ara¢ bakiminda eksikligimiz var. Clinkii okulumuz ¢ok kalabalik. Sinif
yapmak amaciyla laboratuvarlar ve miizik odasi sinifa cevrildigi icin bizim su anda
laboratuvarlarimiz ve miizik odamiz yok. Bu ciddi bir eksiklik.” (O9k-AL). “Sinif yetmeyince
miizik odamizi ve laboratuvarlarimizi sinifa gevirdiler. Biz fen derslerini ve miizik derslerini

sinifta islemek zorunda kaliyoruz.” (O10k-AL).

Fotokopi imkaninin Olmamasi. “Nitelikli arac bakiminda bazen sorun yasiyoruz.
Mesela fotokopi ¢ekmede bile zorlaniyoruz. Ciinkii okulun imkéanlari uygun degil.” (O24k-
PKAIHL). “Okulda &grenciler igin fotokopi imkéani yok. Bunun bir eksiklik oldugunu
disgiiniiyorum. Ciinkii bazen ihtiyag duyuyoruz; fakat ulasamiyoruz.” (O6k-AL). “Okulda
nitelikli arag bakimindan ciddi bir eksigimiz yok, diyebilirim. Ama bazen fotokopi ¢cektirmekte

zorlaniyoruz. Kagit sikintisi gekiyoruz. Bizim almamiz gerekiyor.” (O25k-PKAIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti drnekleri dikkate alindiginda &gdrenci
goruslerine gore okullarinda nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlerden biri olarak
“nitelikli ara¢ eksikligi” gdsteriimektedir. Nitelikli ara¢ eksikligi kapsamina “spor salonu

eksikligi”, “akilli tahtalarla ilgili faktorler”, “bilgisayarlarin eski olmasi”, “laboratuvar
malzemesi eksikligi’, “sinif yetersizligi” ve “fotokopi imka&ninin olmamasi” basliklari
girmektedir.  Akilli tahtalarla ilgili faktorler akilli tahta sorunlari ve akilh tahtalarin
kullaniimamasi  seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari  destekleyen c¢alismalar
bulunmaktadir. Ornegin Goksoy (2017) tarafindan yapilan ¢alismaya goére okullarda, spor
salonunun bulunmamasi, okul bahgesinin yetersizligi, teknolojik malzeme ve sinif ici
materyal eksikligi gibi bircok konuda sorunlar bulunmaktadir. Karakus ve Karakus (2017)
tarafindan yapilan galismaya goére bazi 6gretmenler gesitli sebeplerle akilli tahtalari verimli
kullanamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu sebeplere programlarin giincel olmamasi, internetin
olmamasi, iceriklerin eksik olmasi ve teknik destege ihtiya¢c duyulmasi ornek olarak

verilebilir. ipek, Atik ve Erkog (2021) tarafindan yapilan galismaya gore ise biyoloji
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o6gretmenleri biyoloji 6gretiminde yasanan ¢esitli sorunlar yaninda okullarda laboratuvar

arag-gereg, malzeme ve teknolojik alt yapi eksikliklerinin bulundugunu dile getirmiglerdir.
Kategori 3: Nitelikli Ortam Eksikligi. Nitelikli ortam eksikligi kategorisi dort koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 10°da verilmisgtir.

Sekil 10

Nitelikli Ortam Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Nitelikli ortam eksikligi

SN

Demokratik ortam eksikligi (29) Temizlik yetersizligi (14)

Beslenmeyle ilgili faktdrler (25) Guvenlikle ilgili faktorler (21)

Sekil 10 incelendiginde, kodlardan demokratik ortam eksikliginin 29, beslenmeyle
ilgili faktorlerin 25, guvenlikle ilgili faktérlerin 21 ve temizlik yetersizliginin 14 frekansa sahip

oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili aciklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri asagida
verilmigtir.

Demokratik Ortam Eksikligi. Demokratik ortam eksikligi kodunun dort alt kodu

bulunmaktadir. Bunlar agagida Sekil 11’de verilmistir.
Sekil 11

Demokratik Ortam Eksikligi Kodu ve Alt Kodlari

Demokratik ortam eksikligi

Derste guriilti olmasi (12) Sinavarla ilgili faktorler (8)

Dikkate alinmama (9)

Sekil 11 incelendiginde, alt kodlardan derste gurultt olmasinin 12, dikkate
alinmamanin 9 ve sinavlarla ilgili faktérlerin 8 frekansa sahip oldugu gériulmektedir. Bu alt

kodlara iliskin dogrudan alinti 6rneklerine asagida yer verilmigtir.
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Derste Giiriiltii Olmasi. “Gérmedigim igin her seyi duyarak anlamaya ¢alisiyorum.
Sinifta gliriiltii olunca dersi anlamaya ¢alisiyorum. Bu beni ¢ok yoruyor.” (O2KE-AIHL).
“Okulda, sinifta gruplar var. Bunlar gete gibiler. Derste konusuyorlar. Glriiltli yapiyorlar.
Dersi anlamiyoruz.” (O5e-AlHL). “Sinifta ders esnasinda giirtiltii oluyor. Sinif arkadaglarim
saygisizlik yapiyor. Dersi dinlemekte ve anlamakta zorlaniyorum. Egitim hakkimin

engellendigini diigtiniiyorum.” (O6k-AL).

“Okulda ve sinifta demokratik ortam olmuyor. Bazi derslerde ¢ok gdiriiltii oluyor.
Ogrenciler dersi dinlemiyor. Birbirlerini dinlemiyorlar.” (O19k-MTAL). “Bazi derslerde
ogretmenler sinifi kontrol etmekte zorlaniyor. Derste gdirtiltii oluyor. Siniftaki glir(iltii dersleri
anlamami engelliyor.” (020eE-MTAL).

Dikkate Alinmama. “Ogretmenlerimizie iliskilerimiz ¢cok iyi. Ama bazi idareciler bize
karsi duyarli degil. Cok tepkiseller. Bizi anlamak dinlemek yerine hemen tepki gésteriyoriar.
Bazen bize karsi kaba ve sinirli oluyorlar. Sorunumuz oldugunda pek ilgilenmiyorlar.
Sorunlarimiza ¢éziim iiretmiyorlar.” (022e-PEAIHL). “idarenin davraniglari bana

demokratik gelmiyor. Bir sorunumuz oldugunda gidiyoruz. Bizi tersliyorlar.” (023e-PEAIHL).

“Ogretmenlerden memnunum. Ama bazi Sgretmenler gérme engelli oldugumu
unutuyor. Konulari anlatirken normal 6grencilere gbre anlatiyor. Matematik ve cografya

derslerinde zorlaniyorum. Biyoloji gibi bazi derslerde ezber yapmak zorunda kaliyorum.”
(O1eE-AiHL).

“Ogretmenlerimiz ¢ogunlukla derse herkesi katmaya c¢alisiyor. Fakat bazi
ogretmenler stirekli ayni kisilere sbz hakki veriyor. Ben bazen defalarca parmak
kaldirtyorum. Ama égretmen bana bakmiyor bile.” (O17e-MTAL). “Okulumuzda demokratik
bir ortam var. Ama yabanci 6grencileri 6n planda tutuklari i¢in biraz rahatsizlik duyuyoruz.
Bu demokratik ortami bozuyor.” (025k-PKAIHL).

“Sinifimizda demokratik ortam var. Ama okulumuzda demokratik ortam yoktur.
Glndliz gok az gdrebildigim igin gogu kisi benim gérdiiglimii zannediyor. Bana normal insan
muamelesi yapiyorlar. Girig ¢ikislarda yavas yiriidiigim zaman beni uyariyoriar. itis kakis

oluyor. Bazen dengem bozuluyor. Rahatsiz oluyorum.” (O1eE-AIHL).

“Sinifta demokratik bir ortam yok. Bazi arkadaslar ve 6gretmenlerin davraniglari
bana demokratik gelmiyor. Sanki ben onlardan biri degilim. Arkadaslarim normal, ben
degilmisim gibi davraniliyor. Ben sadece kismi gbérme engelliyim. Bunu onlara
anlatamadim.” (O18kE-MTAL).

Sinaviaria |lgili Faktérler. Sinaviara ilgili faktérler kodunun iki alt kodu

bulunmaktadir. Bunlar asagida Sekil 12°de asagida verilmigtir.
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Sekil 12

Sinavlarla llgili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

Sinavarla ilgili faktérler

Sinav kagitlarinin gdsterimemesi (4) Sinavarin diizenli yapiimamas! (4)

Sekil 12 incelendiginde, alt kodlardan sinav kagitlarini gosteriimemesinin ve
sinavlarin dizenli yapilmamasinin 4 frekansa sahip oldugu gértlmektedir. Bu alt kodlara

iliskin dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmigtir.

Sinav Kagitlarinin Gésterilmemesi. “Sinaviarda bazen beklemedigimiz notlar
aliyoruz. Odretmenimize kdgidimiza bakabilir miyiz, diye soruyoruz. Bazi 6gretmenimiz
tamam diyerek gecistiriyor. Clinkii daha sonra sinav kagidimizi bize géstermiyor.” (O6k-
AL). “Okulumuzda sinavlar diizenli yapiliyor. Ama sonuglar acgiklandiktan sonra bazi
ogretmenler kagitlarimizi bize gbstermiyor. Eksiklerimizi géremiyoruz. Ancak eksiklerimizi

gérerek basariya ulasabiliriz. Bu konuda sorun yasiyoruz.” (O8k-AL).

Sinavlarin Diizenli Yapilmamasi. ‘Bir keresinde okulun kapanmasina iki hafta
vardi. Ben ilk dénemin ilk yazilisina girmistim. Bazen herkes sinav olurken ben sinifta bos
bos oturuyorum. Sikiliyorum. Rahatsiz oluyorum.” (O18kE-MTAL). “Bir de tarih dersinde
o6gretmenimiz bana ayri sinav yapmiyor. Benim engelim var. Bana ayri sinav yapilmasi
gerekiyor.” (O4eE-AlHL).

Beslenmeyle llgili Faktérler. Beslenmeyle ilgili faktérler kodu iki alt koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 13’te verilmigtir.
Sekil 13

Beslenmeyle llgili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

Beslenmeyle ilgili faktorler

Alim glcl distkIUga (20) Kantin gidalarinin niteligi (5)
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Sekil 13 incelendiginde, alt kodlardan ahm gucu dusukligunin 20 ve kantin
gidalarinin niteliginin 5 frekansa sahip oldugu gérulmektedir. Bunlara iliskin dogrudan alinti

orneklerine asagida yer verilmigtir.

Alim Giicii Digiikliigi. “Okulda beslenme ihtiyacimizi kargilayamiyoruz. Clnku
kantin ¢ok pahali geliyor. Biitcemize gére zorlaniyoruz. Fiyatlar okul digina gbre ¢ok yliksek.
Ben bunu dogru bulmuyorum. Biz édrenciyiz. Fiyatlarin daha uygun olmasi gerekir.” (O9k-
AL). “Okulda beslenme ihtiyacimi karsilayamiyorum. Annem tiim gin benimle okulda
bekliyor. Kantin pahali oldugu igin oradan aligveris yapamiyoruz. Evden getirdiklerimizle

karnimizi doyuruyoruz.” (020eE-MTAL).

“Kantin hem pahali hem de yeterli degil. Disarda markette daha ucuza alacagimiz
seyleri burada kantinde daha pahaliya aliyoruz. Bu bizi zora sokuyor. Disari ¢ikamadigimiz
icin ya evden getiriyoruz ya da kantinden bir sey almiyoruz. Her giin evden getirmek de
olmuyor.” (O10k-AL).

“Kantin fiyatlari ¢cok yliksek. Fiyatlar sirekli artiyor. Bu ylizden kantinden aligveris
yapamiyoruz. Fiyatlar okul diginda daha uygun. Biz 6grenciyiz. Kantin fiyatlarinin bizim igin

disariya gére daha uygun olmasi gerekir.” (022e-PEAIHL).

Kantin  Gidalarinin  Niteligi. “Okulumuzda  saglikli  gidalar  satildigini
distnmiiyorum. Clinkl sene baginda kantinden aldigimiz yiyecekler bozuk ¢ikti. Onlari
kantine geri verdik.” (O8k-AL). “Kantinden birkag defa yiyecek bir seyler aldik. Ekmedi kiiflii
ciktr. Okul idaresine séyledik.” (O6k-AL).

“... Benim gibi birgcok arkadasim kantinden aligveris yapmiyor. Bizim okulda kantinde
cesitlilik de az. Daha ¢ok hamur igleri satiliyor. Bence bu saglikli degil.” (024k-PKAIHL).
“Okulda saglikli beslendigimi disiinmiiyorum. Kantinde genelde hamur isleri var. Onun
disinda paket gidalar bulunuyor. Bunlarin saglhkli oldugunu disinmiyorum. (O25k-
PKAIHL).

Giivenlikle |ilgili Faktérler. Guvenlikle ilgili faktorler kodunun iki alt kodu
bulunmaktadir. Bunlar guvenlik personelinin olmamasi ve okulun guvenli olmamasi

seklindedir. Bunlar agagida Sekil 14’te gdsterilmektedir.



107

Sekil 14

Giivenlikle ilgili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

Guvenlikle ilgili faktérler

Guvenlik personelinin bulunmamasi (11) Okulun givenli oimamasi (10)

Sekil 14 incelendiginde, alt kodlardan guvenlik personelinin bulunmamasinin 11 ve
okulun guvenli olmamasinin 10 frekansa sahip oldugu goértlmektedir. Bunlara iligkin

dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmistir.

Giivenlik Personelinin Bulunmamasi. “Okulda giivenlik personeli yok. Kendimi
glivende hissetmiyorum. Cilinkli tanimadigimiz biri okula girip bize zarar verebilir.
Ogrenciler serbest kiyafet giydigi icin kimin 6grenci kimin 6grenci olmadigini bilmiyoruz.
Okulumuz gok kalabalik herkesi tanimamiz ¢ok zor.”(O11k-AL). “Okulda giivenlik géreviimiz
yok. Bazen okulda tedirgin oluyoruz. Okula kim giriyor, okuldan kim g¢ikiyor belli degil.”
(O15k-MTAL).

“Okulumuzda glvenlik yok. Kendimizi giivende hissetmiyoruz. Clnkil okulun
6grencisi olmayan ya da 6grenci olmayan Kisiler okula izinsiz girebiliyor. Bir de sabahlari
okul bahgesinde basibos kdpekler oluyor. Bu képekleri disari ¢ikarmiyorlar. Biz ¢ok
korkuyoruz.” (O18kE-MTAL). “Okulda giivenlik olmadidi igin isteyen herkes okula rahat bir
sekilde girebilir. Ogrencilerde bigak gériiyorum. Bazen maruz kaliyorum. Giivenlik yok.
Uzaktan egitim daha iyiydi bence. 9. sinifta kendimi glivende hissetmedigim icin bir yil okula
gelmedim. Sinifta kaldim.” (O16e-MTAL).

Okulun Giivenli Olmamasi. “Okul girisinde giivenlik gérevilimiz yok. Béyle olunca
bazen kavgalar yasaniyor. Cakmak bigak her sey okula getiriliyor. Gegenlerde okulu
yakmaya calistilar. Son anda yangin séndiiriildii.” (O17e-MTAL). “Okulumuzda giivenlik
icin gérevli kimse yok. Bir 6grenci rahatlikla okulda kagabilir. Zaten kagiyorlar. Ya da okul
disindan biri ok rahat okula girebilir.” (O19k-MTAL).

Okulda kendimi glivende hissetmiyorum. Okulda cetelesme var. Bunlarin siniflari
farkli ama bir araya gelmigler. Bunlar daha ¢ok 11 ve 12. siniftalar. Gigliler, uzun
boylular, kaliplilar. Gegenlerde bir arkadasimizi dévdiiler. Giglii olduklari igin bir sey
séyleyemedik. Bazen biz top oynarken topu istiyorlar. Biz vermezsek bizi itip

kakiyorlar. D6vmeye caligiyorlar. Bir kere zihinsel engelli bir arkadasimizi dévdtiler.
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Ben de idareye onlari séyledim. Onlarin yaninda gegerken bana ters ters bakiyorlar
(O5e-AiHL).

Temizlik Yetersizligi. “Okul temiz degil. Temiz bir ortamda ders islemiyoruz. Cogu
tuvaletin kapilari kirik. Musluklarin basliklari yok.” (O16e-MTAL). “Tuvaletler gergekten ¢ok
kirli, gok kétii durumda. Ogrenciler her tarafa tekme izlerini ¢ikarmiglar.” (O17e-MTAL).
“Okulda temizlik ¢cok kétii. Lavabolarda sivi sabun yok. Aynalar pis. insan lavabolara
girmeye tiksiniyor. Bazen bazi lavabolar Kilitli oluyor. Siniflar Kirli oluyor. Benim sinifi
stipdirdiigim oldu.” (O14k-MTAL).

“Okul hi¢c temiz degil. Tuvalette ne sabun var ne de pecete. Bir de okulun kizlar
tuvaletini erkek gérevililer temizliyor. Biz bunu istemiyoruz. Bu olmamali. Bazen biz tuvalette
oluyoruz gérevli temizlige geliyor. Rahatsiz oluyoruz. Ihtiyacimizi gérmeden tuvaletten
cikiyoruz. Giivenemiyoruz.” (O18kE-MTAL). “Okulun temizliginde sorun var. Mesela kizlar
tuvaletinde sivi sabun bile yok. Yerlerde ¢épler oluyor. Cép kutulari ¢ok kétii kokuyor. Bir
de kizlar tuvaletini erkek gorevliler temizliyor. Bence bu dogru degil. Biz rahatsiz oluyoruz.”
(O19k-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti drnekleri dikkate alindiginda &égrenci
goruslerine gore okullarinda nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlerden biri olarak
“nitelikli ortam eksikligi” gosterilmektedir. Nitelikli ortam eksikliginin kapsamina “demokratik
ortam eksikligi”, “beslenmeyle ilgili faktorler”, “guvenlikle ilgili faktorler” ve “temizlik
yetersizligi” girmektedir. Demokratik ortam eksikliginin kapsamina “derste gurilti olmasi”,
“sinavlarla ilgili faktorler” ve “dikkate alinmama” girmektedir. Sinavlarla ilgili faktorler; “sinav
kagitlarinin gosteriimemesi” ve “sinavlarin diuzenli yapilmamasi” seklindedir. Beslenmeyle
ilgili faktorler; alim gucu duguklugu ve kantin gidalarinin niteligi seklindedir. Guvenlikle ilgili
faktorler ise guvenlik personelinin bulunmamasi ve okulun givenli olmamasi seklindedir.
Alanyazinda bu bulgulari destekleyen galismalar bulunmaktadir. Ornegin Aksoy (2016)
tarafindan yapilan galismaya goére temel liselerin 6grenci ve veliler tarafindan tercih edilme
nedenleri arasinda bu liselerin 6grencileri sinavlara daha iyi hazirlamalari yaninda temiz ve
saglikh bir 6grenme ortami sunmalari da gdsterilmektedir. Sarpkaya (2007) tarafindan
yapilan calismaya gore liselerdeki ¢ok cesitli disiplin sorunlarinin nedenlerini 6grenciler;
okul ortaminda kendilerini ifade edememeleri nedeniyle okula, okul yonetimine, 6gretmene
ve verilen notlara tepkilere baglamaktadir. Beyza (2022) tarafindan yapilan ¢calismaya gére
ise okul yOneticileri imkanlari dogrultusunda okul binalarinda fiziki 6nlemler almalarina ve
guvenlik kurallari koymalarina karsin okullarda guvenlik gorevlisi ve guvenlik kamerasi gibi

ihtiyaclarin bulundugu sonucuna ulagiimistir.
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Yukaridaki aciklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde nitelikli

editim almayi engelleyen “nitelikli 6gretmen eksikligi”, “nitelikli ara¢ eksikligi” ve “nitelikli
ortam eksikligi” hak ihlali kapsaminda degerlendirilebilir. Bu dusunceye dayanak olarak
uluslararasi diizenlemelerden IHEB (md. 26), ESKHUS (md. 13), EAKS (md. 4), CHS (md.
28-29), CEDAW (md. 10), AiHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve ASS (md. 10-15), UNESCO
Kultarel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi (md. 5); ulusal duzenlemelerden Anayasa (md. 42) ve
METK (md. 7-8) gosterilebilir. Ornedin EAKS’te gore taraf devletler, “Ayni diizeydeki tim
kamu egitim kurumlarinda egitim standartlarinin ve yine saglanan egitimin niteligine iliskin
kosullarin es deger olmasini glivence altina almaya... taahhit ederler.” (md. 4) ve UNESCO

“

Kaltirel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi'nde “... tim insanlarin kendi kultirel kimliklerine

tamamen saygili, kaliteli egitim alma haklari vardir” (md. 5) hilkkmu yer almaktadir.

Tema 4: Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Sorunlar

Bu calismanin dérdinci arastirma sorusu “Ogrenme ortaminda saygl gdrmeye
iliskin hak ihlallerinin nedenleri konusunda o6grenci ve o6gretmen gorusleri nelerdir?”
seklindedir. Bu arastirma sorusuna iliskin 6grenci katiimcilarin goéruslerini belirlemek
amaciyla Ogrenci Gériisme Formu kapsaminda “Okulunuzda 6grenme ortaminda saygi
gbrmeyle ilgili (ayrimciliga ugrama, zorbaliga maruz kalma, dikkate alinmama vb.) sorunlar
yasadiniz mi?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Litfen agiklayiniz.” sorulari
yoneltilmistir. Ayrica 6grenci katihmcilara Ogrenci Gérisme Formu kapsaminda yoéneltilen
“Bunlar disinda okulunuzda karsilastiginiz hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz
evet ise bunlar nelerdir? Litfen aciklayiniz.” sorularina verilen cevaplardan 6grenme
ortaminda saygl goérmeye iliskin olanlar da dikkate alinmistir. Katilimcilarin goérisme
sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye
iliskin Sorunlar” seklinde tema haline getirilmis ve iki kategori altinda toplanmistir. Bunlar

“zorbaliga maruz kalma” ve “dikkate alinmama” seklindedir.

Kategori 1: Zorbaliga Maruz Kalma. Zorbaliga maruz kalma kategorisi dért koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 15'te verilmigtir.
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Sekil 15

Zorbaliga Maruz Kalma Kategorisi ve Kodlari

Zorballga maruz kalma

Fiziksel zorbalik yapllmaS| (13) D|§Ianma 3

Hakaret edilmesi (12) Alay edilmesi (7)

Sekil 15 incelendiginde, kodlardan fiziksel zorbalik yapilmasinin 13, hakaret
edilmesinin 12, alay edilmesinin 7 ve diglanmanin 3 frekansa sahip oldugu goértlmektedir.

Bunlarla ilgili dogrudan alinti drneklerine asagida yer verilmigtir.

Fiziksel Zorbalik Yapilmasi. “Bazilar1 zayif gérdiikleri kisilere ayrimcilik yapiyor.
Onu kiigiik gériiyor. Dalga geciyorlar. Uzerine ¢ullanip vuruyorlar.” (O5e-AIHL). “....Gelip
bana vuruyorlar.” (O4eE-AiHL).

“Okulda zorbalik oluyor. Bazen &grenciler tartisiyor. Birbirlerine hakaret ediyorlar.
Sonra bu kavgaya déniisiiyor. Bazen olaylar biiyiiyor. Béyle olaylar yasaniyor.” (O11k-AL).
“Okulda zorbalik var. Kiifiir var. Bunlari gériip de durun diyen yok. Bazi égrencilerin arkasi

varsa onlara bir sey diyemiyoruz. Arkadaslarina giivenip kavga ediyorlar.” (O14k-MTAL).

“Okulda zorbalik var. Cetelesme var. Toplu sekilde geziyorlar. Arkan varsa kimse
sana yaklagsmiyor. Arkan yoksa sessiz oturuyorsun. Selam vermeye bile korkuyorsun.”
(O16e-MTAL). “.. okulda zorbalik gériiliiyor. Siddet var. Arkadaginin géziine raptiye

saplayan 6grenci gérdiim. Ustelik ders iginde ve 6gretmen varken oluyor.” (O15k-MTAL).

Hakaret Edilmesi. “Sinifta hakaret oluyor. Ogrenciler birbirine kétii sé6z séyliiyor.
Bunlari duyuyorum.” (O2KkE-AIHL). “Okulda égrenciler arasinda hakaret ¢ok yaygin. Oyle
kiifiirler séyliiyorlar ki ¢ok rahatsiz oluyoruz. Odgrenciler birbirlerine saygisizca
davraniyorlar.” (O6k-AL). “Okulda zorbalik oluyor. Tartigtigimiz kigiler oluyor. Mesela fakir
olanlara bunu belli etme olabiliyor. Ogrenciler arasinda hakaret oluyor. Kulak misafiri
oluyorum.” (O7k-AL).

“Okulumuzda ve sinifimizda zorbalik gériiliiyor. Siddet uygulama, hakaret etme ve
lakap takma gibi zorbalik gesitleri maalesef gériiliiyor.” (022e-PEAIHL). “Okulda zorbalik
oluyor. Bazen &grenciler tartisiyor. Birbirlerine hakaret ediyorlar.” (O11k-AL). “Okulda
zorbalik var. Kiiftir var. Bunlari gériip de durun diyen yok. Bazi égrencilerin arkasi varsa

onlara bir sey diyemiyoruz. Arkadaslarina giivenip kavga ediyoriar.” (O14k-MTAL).
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Alay Edilmesi. “Bazen arkamdan dalga gegiyorlar. Oyle hissediyorum. Bazen garip
sesler duyuyorum. Gérmedigim igin alay ettiklerini ddgiiniyorum.” (O2KE-AIHL).
‘Arkadaslarim bazen bana kéti davraniyor. Hakaret ediyorlar. Burnumla alay ediyorlar.

Burnumun bliytik oldugunu séyliiyorlar. Ben iiziiliiyorum.” (O4eE-AiHL).

“..biz 9.sinifa ilk geldigimizde (st siniflar bizi kiiglik goriiyorlardi. Bazen bizimle
dalga gegiyorlardi.” (O9k-AL). “...biz okula ilk geldigimizde (ist sinifla bizimle bazen alay
ediyorlardl. Kiigiimstiyorlardl. Bana gbre bu olmamali. Bu o kadar normallegtiriimis ki kimse
bunu sorun olarak gérmiiyor. Ama bunlar her okulda yasaniyor. Ozellikle 9. siniflara bu
yapiliyor.” (O10k-AL).

Dislanma. “Okulda bazen ayrimcilik oluyor. Bazi égrenciler bizi énemsemiyor.
Yokmusuz gibi davraniyor. Bizimle konusmak istemiyor. Bizi dislyorlar.” (O19k-MTAL).
“Okulda &grenciler bazen birbirlerinin arkasindan konusuyor. Bazen arkadaslarimizda
aramizda tartismalar oluyor. Bunlar canimizi sikiyor. Kendimi yalniz hissediyorum.” (024k-
PKAIHL).

“Sinifiimda arkadagslarim tarafindan ayrimciliga ugradim. Ben TEKNOFEST ve
eTwinning gibi projelere katildim. Bazi arkadaslarim bana tepki gésterdiler. Kendileri
katilamadilar diye. Kendileri istekli degiller. Ama projelere devamli ben katildigim igin
benimle dalga gegiyorlar.” (022e-PEAIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti dérnekleri dikkate alindiginda égrenci
gériglerine gbre okullarinda 6grenme ortaminda saygi gérmeyi engelleyen faktérlerden biri
olarak “zorbaliga maruz kalma” gdsteriimektedir. ZorbaliJa maruz kalmanin kapsamina
“fiziksel zorbalik yapilmas!”, “hakaret edilmesi”, “alay edilmesi” ve “diglanma” girmektedir.
Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin Yurtal ve
Cenkseven (2016) tarafindan yapilan calismaya goére okulda itiimek, hakarete maruz
kalmak, lakap takilmasi, esyaya zarar verilmesi ve dedikodu yapilmasi yaygin zorbalik
turlerindedir. Zorbaliga daha ¢ok kizlar maruz kalirken zorbalik yapanlar daha ¢ok yasca
blylk erkek dgrencilerdir. Zorbaligin yasandigdi yer ise okul bahgesi ve ¢evresi, zamani ise
okul ¢ikisi olmaktadir. Ozgir vd. (2011) tarafindan yapilan galismaya gére ise 6grencilerin
buyuk bir bolimu siddeti dayak ve kavga boyutuyla tanimlayarak yagsamlarinda siddetin var

oldugunu ve bu siddeti okul ve arkadas ortaminda yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Kategori 2: Dikkate Alinmama. Dikkate alinmama kategorisi iki koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 16’da verilmigtir.
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Sekil 16

Dikkate Alinmama Kategorisi ve Kodlari

Gl

Dikkate alinmama

] Gl

Ogretmenler/yéneticiler tarafindan Ogrenciler tarafindan dikkate alinmama (7)
dikkate alinmama (14)

Sekil 16 incelendiginde, kodlardan &gretmenler/yoneticiler tarafindan dikkate
alinmamanin 14 ve o6grenciler tarafindan dikkate alinmamanin 7 frekansa sahip oldugu

gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmigtir.

Ogretmenler/Yéneticiler Tarafindan Dikkate Alinmama. “Ben bu okula yetenek
sinaviyla geldim. Idarecilerin LGS puaniyla gelenlere daha fazla 6nem verdiklerini
distintiyorum. Bizim gibi yetenek sinaviyla gelenler daha az 6nemseniyor. Bu nedenle idare

“

tarafindan ayrimciliga ugradigimi disiniiyorum.” (022e-PEAIHL). idarenin bizi
6nemsedigini dlsinmuiyorum. Bizim sene basinda sorunlarimiz oldu. Bunlari idareye
séyledik. Ama ilgilenmediler. Mesela sinifimizin kapi kolu yoktu. Biz bunu Midiir Bey’e
ilettik. Bize “Kendiniz alin takin.” dedi. Béyle bir cevaba ¢ok sasirdik hepimiz.” (023e-

PEAIHL).

“Okulda dikkate alinmadigimi diigiiniiyorum. Ornegin matematik égretmenimiz ders
anlatirken gdriiltii  oluyor. Ogretmenimizden konusanlari uyarmasini istedigimizde
umursamaz bir tavir sergiliyor. Sonra “Isteyen diler, istemeyen dinlemez.” diyor. Dinlemeyen
sussun demiyor. Bizi dikkate almiyor.” (O6k-AL). “.. bazi 6Jretmenler dikkate almiyor.
Dikkate alsalar her seferinde hatirlatiyorum. Yine de bana kiiglik puntolu sinav kagidi
vermezlerdi. Bazen bog saatlerinde beni ¢agirip sinav yapiyorlar. Ama onlarin bos saati

benim dolu saatim oluyor. Diger dersleri kagiriyorum.” (O18kE-MTAL).

‘Ben matematik dersinden destek egitim aliyorum. Gegenlerde matematik
O6dgretmenim siniftaki 6grencilerin  6zelliklerinden bahsediyordu. Benim igin ‘Zaten
arkadasinizin diger 6gretmeni ona bol keseden yiiz veriyor, gegiyor.’ dedi. Ben hakkim olan

notu aliyorum. Ama égretmen beni kiigiimsiiyor. Bu beni ¢ok (izdii ve incitti.” (O1eE-AIHL).

Ogrenciler Tarafindan Dikkate Alinmama. “Ben sonradan sinav olunca

arkadaslarimin bana bakisi degigiyor. Yiksek not alinca, tabii alirsin, 6gretmenlerin yanina
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gidip sinav oldugun igin 6gretmenler sana yardimci oluyor. Kesin kopya veriyorlar, diyorlar.

Ister istemez ¢ok (izilliiyorum. Ben arkadaslarimla sinav olmak istiyorum.” (O18kE-MTAL).

Okulda ayrimciliga ugradigimi hissediyorum. Ben destek egitimi de aliyorum.
Sinavlari bana &gretmenlerim okuyor. Ben cevabl ya da siki sOyliiyorum,
égretmenlerim isaretliyor. Arkadaslarim bana “Ogretmenler sana cevaplari
soyliiyor.” diyor. Bu beni ¢ok sinirlendiriyor ve Ulziiyor. Benim basarimi
kiigimsdyorlar. Sanki &égretmenler yardim edemezse ben yapamam diye
distintiyorlar. Bazen sinavlarda bazi arkadaslardan yliksek alinca bu onlar
disdnddriiyor. “Nasil olabilir? Biz gériiyoruz, yapamiyoruz. O gérmiyor nasil béyle
bir puan aliyor?” diye séyliiyorlar. “Ogretmenler sana yardim ediyor.” diyorlar (O1eE-
AIHL).

Engelimden dolayi destek egitimine ihtiyacim var. Matematik ve edebiyat gibi bazi
derslerde destek egitim almam gerekiyor. Ama alamadim. Matematik 6gretmeni
heniiz baslamadi. Ama edebiyat 6gretmeni bulunamadigi icin destek egitim
alamiyorum. Bir de destek egitimi kendi dersinde olmuyor. Mesela tarih dersinde
edebiyat dersi icin destek egitimi konuluyor. Béyle olunca tarih dersini kagiriyorum.
Bence béyle olmamali (O2kE-AIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti dérnekleri dikkate alindiginda égrenci
goruslerine gore okullarinda 6grenme ortaminda saygi gérmeye iliskin sorun olarak “dikkate
alinmamama” gésterilmektedir. Dikkate alinmamanin kapsamina “6gretmenler/yéneticiler
tarafindan dikkate alinmama” ve “6grenciler tarafindan dikkate alinmama” girmektedir.
Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin Uluruh (2008)
tarafindan ortaégretim 6grencilerinde stres yaratan yonetici davraniglari Uzerine yapilan
¢alisma sonucuna gore ortadgretim dgrencilerinin yénetici davraniglarindan kaynakli stres
dizeyleri yiksek bulunmustur. Bagka bir caligsmaya gore ise Turkiye’de Roman ¢ocuklarina
karsi okul ortaminda ayrimcilik yapilarak onlarin korkutulduklari, rahatsiz edildikleri ve

ogretmenleri tarafindan yeterince dikkate alinmadigi belirlenmistir (Rapor, 2010).

Yukaridaki agiklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde 6grenme
ortaminda saygi gormeye iliskin “zorbaliga maruz kalma” ve “dikkate alinmama” hak ihlali
kapsaminda degerlendirilebilir. Bu dugunceye dayanak olarak uluslararasi
dizenlemelerden IHEB (md. 26), ESKHUS (md. 13), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10),
AIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve ASS (md. 10-15); ulusal diizenlemelerden Anayasa (md. 42)
ve METK (md. 7-8) gésterilebilir. Ornegin IHEB’de “Egitim insan kisiligini tam geligtirmeye
ve insan haklariyla temel 6zgurluklere saygiyi guglendirmeye yonelik olmalidir.” (md. 26) ve

ESKHUS’ta “Taraf Devletler,... egitimin, herkesin &zglr bir topluma etkin bir sekilde
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katiimasini saglayacagi, tum uluslar ve tim irksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis,
hosgorl ve dostlugu gelistirecedi... hususlarinda mutabiktirlar.” (md. 13) hikmu yer

almaktadir.

Tema 5: Hak Ihlallerinin/Sorunlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Bu calismanin besinci arastirma sorusu “Ogrencilerin  karsilastigi  hak
ihlallerinin/sorunlarin 6grenci ve ogretmenler Uzerindeki etkisi nedir?” seklindedir. Bu
arastirma sorusuna iligkin dgrenci katilimcilarin gériglerini belirlemek amaciyla Ogrenci
Gorisme Formu kapsaminda “Okulunuzda karsilastiginiz hak ihlallerinin/sorunlarin
Uzerinizdeki etkisini aciklayiniz.” sorusu yoneltiimistir. Katihmcilarin gérisme sorularina
verdikleri cevaplar analiz programinda “Hak ihlallerinin/Sorunlarin Ogrenciler Uzerindeki
Etkisi” seklinde tema haline getiriimis ve ¢ kod altinda toplanmistir. Bunlar “lGzilme”,
“motivasyon kaybi yasama” ve “tedirgin olma” seklindedir. Bu kodlar asagida Sekil 17°de

verilmigtir.

Sekil 17

Hak ihlallerinin/Sorunlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi Temasi ve Kodlari

Cal

Hak ihlallerinin/sorunlarin édrenciler tizerindeki etkisi

] ]
Uziilme (24) @ Tedirgin olma (5)
Motivasyon kaybi yasama (10)
Sekil 17 incelendiginde, kodlardan Gzulmenin 24, motivasyon kaybi yasamanin 10
ve tedirgin olmanin 5 frekansa sahip oldugu goérulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti

orneklerine asagida yer verilmigtir.

Uziilme. “Derslerden kalmak istemiyorum. Uziiliiyorum. Canim sikiliyor. Destek
egitimi almam gerekiyor. Alamayinca gok (iziiliiyorum.” (O2kE-AIHL). “Okul bizim ikinci
evimiz. Ama ¢ok kalabalik olunca kendimizi gelistiremiyoruz. Etkinlere katilamiyoruz. Bu
beni tiziiyor.” (O10k-AL). “Kétii hissediyorum. Uziiliiyorum.” (O19k-MTAL). “Uziiliiyorum.
Ama elimden bir sey gelmiyor. Bir an énce okulumu bitirmek istiyorum.” (020eE-MTAL).
“Eve gidip agliyorum. Uziiliiyorum. Kiriliyorum. Kendimi ise yaramaz gériiyorum.” (O 18KE-
MTAL).



115

“Bu okulu arastirip gelmigtim. Okulu g¢ok istemigtim. Ama su anda okulda memnun
degilim. Hayal kirikhigina ugruyorum. Uziiliiyorum. Okul bekledigim gibi ¢ikmadi.” (022e-
PEAIHL). “Okulumuz digardan gok iyi, giizel duruyor. Fakat igerisinde sikintilar var.
isteyerek bu okula gelmistim. Ama hayal kirikligina ugradim. Daha iyi bir egitim alabilirdim.
Uziililyorum.” (023e-PEAIHL).

Motivasyon Kaybir Yasama. “Kendimi rahatsiz hissediyorum. Motivasyonum
distyor.” (O6k-AL). "Motivasyonum diisiiyor. Canim sikiliyor.” (012e-MEM). “Okula
gelmek istemiyorum. Zorunlu oldugum igin geliyorum.” (O15k-MTAL). “Motivasyonum
diistiyor. Canim sikiliyor. Asosyal oluyorum.” (024k-PKAIHL). “Uziiliiyorum. Ama elimden
bir sey gelmiyor. Bir an énce okulumu bitirmek istiyorum.” (O20eE-MTAL). “Kétii
hissediyorum. Uziiliiyorum. Mesleki editime gecmek istiyorum. Orda bize para veriyorlar.

Para biriktirip ihtiyaclarimi almak istiyorum.” (O19k-MTAL).

Tedirgin Olma. “Tedirgin oluyorum. Bana zarar verirler diye diisiiniiyorum.” (O5e-
AIHL). “Canim sikiliyor. Kaygilaniyorum.” (O11k-AL). “Kaygiyla okula geliyorum.” (O14k-
MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti dérnekleri dikkate alindiginda égrenci
goruslerine gore okullarinda karsilastiklari hak ihlallerinin/sorunlarin 6grenciler Uzerindeki
etkisi olarak “0ziIme”, “motivasyon kaybl yasama” ve “tedirgin olma” gdsteriimektedir.
Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin Erdener vd.
(2018) tarafindan yapilan c¢alismada liselerde sik karsilasilan 6grenci problemlerinin
toplumsal boyutunda “baskalarina glvenemiyorum” ve “cok c¢ekingenim” ifadeleri 6ne

cikmigtir.

Tema 6: Hak Ihlallerinin/Sorunlarin Onlenmesi igin Yapilmasi Gerekenler

Bu arastirmanin altinci ve son arastirma sorusu “Egitim hakki ihlallerinin
onlenmesine iliskin dgrenci ve ddretmen gorigsleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iliskin dgrenci katilimcilarin gérislerini belirlemek amaciyla Ogrenci Goriisme
Formu kapsaminda “Size gore karsilastiginiz hak ihlallerinin/sorunlarin énlenmesi igin
yapilmasi gerekenler nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorusu yodneltilmistir. Katiimcilarin
gérisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Hak ihlallerinin/Sorunlarin
Onlenmesi igin Yapilmasi Gerekenler” seklinde tema haline getirilmis ve dnceki ilk dért tema
uzerinden kategorilere ayriimistir. Bu kategoriler; egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin
¢6zum Onerileri, firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen faktorlere iliskin ¢6zim
Onerileri, nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlere iliskin ¢6zim Onerileri ve 6grenme

ortaminda saygi gérmeye iliskin ¢6ziim dnerileri seklindedir.
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Kategori 1: Egitime Erisimi Engelleyen Faktérlere iliskin Géziim Onerileri.
Egitime erigsimi engelleyen faktorlere iliskin ¢6zim Onerileri kategorisi U¢ koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 18’de verilmistir.
Sekil 18

Egitime Erisimi Engelleyen Faktérlere lliskin Céziim Onerileri Kategorisi ve Kodlari

Gl

Egitime erisimi engelleyen faktérlere iliskin ¢ézimler

Maddi destek saglanmali (8) o] Engelli sendsi verilmeli (2)

Toplu tasima arag sayisi arttinimali (4)

Sekil 18 incelendiginde, kodlardan maddi destek saglanmali 8, toplu tasima arag
sayisi arttirlmali 4 ve engelli servisi verilmeli 2 frekansa sahiptir. Bu kodlara iligkin

dogrudan alinti 6rneklerine asagida yer verilmigtir.

Maddi Destek Saglanmali. “Devlet bizim gibi 6grencilere yardim edebilir.” (O2kE-
AIHL). “Devlet bizim gibi ailelere yardim etmelidir.” (020eE-MTAL). “Ekonomik sikintisi olan
égrencilere yardim edilmelidir.” (025k-PKAIHL). “Maaslarimiz arttirilsa iyi olur. Ciinkii bir

kismini ailemize veriyoruz.” (O13e-MEM).

“Bizim gibi 6grencilere bilgisayar verilebilir. Ciinkii biz alamiyoruz.” (012e-MEM).
“Goérme engellilere  uygun bilgisayarlar dagitilabili.  Cep telefonlari  olmuyor.
Devilet bizim gibi 6grenciler maddi yardim yapmali ve akilli baston vermeli. Akilli bastonla
daha rahat hareket edebilirim.” (O3eE-AIHL).

Toplu Tasima Arag Sayisi Arttirilmall. “Okuldan gegen otoblis sayisi arttirilabilir.”
(022e-PEAIHL). “Sabah ve aksam otobiis sayisi arttirilabilir.” “Sabahlari minibiis sayisi
fazla olursa iyi olur.” (O13e-MEM). “Okulumuzdan gegen otobiis sayisi arttirimali ve

saatleri okula giris ve gikis saatlerine gére ayarlanmalidir.” (O11k-AL).

Engelli Servisi Verilmeli. “Bizim gibi engelli 6grencilere engelli servisi verilmesi
gerekir.” (O21eE-MTAL). “Okula ulasmam igin bana uygun bir engelli servisi verilmesi
gerekir. Belediyenin bana servis vermesini istiyorum. Clnki normal servisler beni almiyor.
Ben %90 bedensel engelliyim.” (O20eE-MTAL).
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Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda &grenci
goruslerine gore egitime erigimi engelleyen faktorlere iligkin ¢ozum onerileri “maddi destek

saglanmalr”, “toplu tagima arag sayisi arttiriimall” ve “engelli servisi verilmeli” seklindedir.

Kategori 2: Firsatlardan Esit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktorlere
iliskin Coziim Onerileri. Firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen faktérlere iliskin

¢6zUm Bnerileri kategorisi bes koddan olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 19'da verilmisgtir.
Sekil 19
Firsatlardan Esit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktérlere lliskin Céziim Onerileri

Kategorisi ve Kodlari

]

Firsat esitsizligine iliskin ¢ozimler

Etkinliklere katimada esitlik / \ Resim, miizik ve beden egitimi

saglanmali (8) derslerine dnem verilmeli (2)

Sinifta griiltii olmamali (7)  Destek egitimi verilmeli (3)  Okul/sinif meveudu azaltimali (3)

Sekil 19 incelendiginde, kodlardan etkinliklere katilmada esitlik saglanmali 8, sinifta
gurultd olmamali 7, destek egitimi verilmeli ve okul/sinif mevcudu azaltiimal 3 ve resim,
muzik ve beden egitimi derslerine 6nem verilmeli 2 frekansa sahiptir. Bu kodlara iligkin

dogrudan alinti drneklerine asagida yer verilmigtir.

Etkinliklere Katilmada Esitlik Saglanmali. “Ogrenciler etkinliklere segilirken
sadece ders basarisina bakilmamalidir.” (O14k-MTAL). “Her sey akademik basari
olmamalidir. Insanlarin yetenedine de &énem verilmelidir. Basarisi yiiksek olmayan

égrencilerde etkinliklere alinabilir.” (O9k-AL). “Okuldaki etkinliklere her égrenci katiimall.
(O18KE-MTAL).

“Yerli ve yabanci égrenciler okulun ayni imkénlardan yararlanmalidir.” (O25k-
PKAIHL). “Etkinliklere 6grenci segilirken yabanci égrenciler yaninda bizim de segilmemiz
gerekir.” (022e-PEAIHL). “Bizimle daha fazla ilgilenilmelidir. Bize de yabanci égrencilere
verildigi gibi deger verilmelidir.” (023e-PEAIHL).

Sinifta Giiriiltii Olmamali. “Sinifta giirtiltii olmamalidir. Dersi anlamiyoruz.” (O3eE-
AIHL). “Siniftaki giiriltii azalirsa dersleri daha iyi anlarim.” (O21eE-MTAL). “Derste giirtiltii

olmazsa dersi daha iyi anlarim.” (O20eE-MTAL). “Sinif ortaminda derslerin daha verimli
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gecmesini saglamak igin 6gretmenler daha fazla gaba harcamalidir. Dersi dinlemeyen

égrencilerin dinleyenleri rahatsiz etmesi engellenmelidir.” (O6k-AL).

Destek Egitimi Verilmeli. “Destek editimi daha diizenli yapiimali.” (O2kE-AIHL).
‘Ben destek egitimini daha diizenli almaliyim. Cilinki her dersi derste anlamiyorum.”
(O21eE-MTAL).

Okul/Sinif Mevcudu Azaltilmali. “Okulumuz ¢ok kalabalik. Okulda daha az 6grenci
olsaydi. Daha iyi bir egitim alirdik.” (O10k-AL). “Sinif mevcutlari daha az olabilirdi.” (O8k-
AL). “Okul mevcudu azaltiimalidir.” (O9k-AL).

Resim, Miizik ve Beden Egitimi Derslerine Onem Verilmeli. “Resim, miizik ve
beden egitimi gibi derslere énem verilmelidir.” (024k-PKAIHL). “Resim miizik ve beden

editimi derslerine daha fazla énem verilmelidir.” (O10k-AL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6grenci
goruslerine gore firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen faktorlere iliskin ¢dézim
Onerileri; “etkinliklere katiimada esitlik saglanmall”, “sinifta guriltd olmamali”, “destek
egitimi verilmeli”, “okul/sinif mevcudu azaltimal” ve “resim, mizik ve beden egitimi

derslerine 6nem verilmeli” seklindedir.

Kategori 3: Nitelikli Egitim Almayi Engelleyen Faktorlere iliskin Coéziim
Onerileri. Nitelikli egitim almayi engelleyen faktérlere iliskin ¢6ziim énerileri kategorisi tic

koddan olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 20°de verilmigtir.
Sekil 20

Nitelikli Egitim Almayi Engelleyen Faktérlere lliskin Coziim Onerileri Kategorisi ve Kodlar

]

Nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlere iliskin gdziimler

& | &

Ogretmen niteligi arttirimali (8) @ Nitelikli ortam saglamaya iliskin ¢gdziumler (59)
Nitelikli ara¢ eksikligi gideriimesine iligkin gozumler (24)
Sekil 20 incelendiginde, kodlardan 6gretmen niteligi arttirnlmali 6, nitelikli arac
eksikligi giderilmesine iliskin ¢ozUm Onerileri 24 ve nitelikli ortam saglamaya iligkin gozim
onerileri 59 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili detayli bilgi agagida verilmektedir.

Ogretmen Niteligi Arttiriimali. “Ogretmenlere dersi daha iyi nasil anlatacaklariyla

ilgili bilgi verilebilir. Dersi derste 6grenmemiz igin ¢aba gésteriimeli.” (O8k-AL). “Bu okuldaki



119

6gretmenlerimize bizim gibi 6grencilere nasil ders anlatacaklariyla ilgili bilgi verilmeli. Clinkdi
6zel egitime gidiyorum. Oradaki dgretmenler bize dersleri daha iyi anlatabiliyor.” (O1eE-
AIHL).

“... bazi 6gretmenler konuyu sadece anlatiyor. Bizi derse katmiyor. Béyle olunca
konuyu anlamakta zorlaniyorum. Bu &gretmenlerin &grenciyle daha fazla etkilesimde
olmasi gerekir. Bize arastirma vermesi gerekiyor. Ama bu her derste olmuyor.” (O024k-
PKAIHL). “Sinaviar vaktinde yapiimalidir. Sonuglari da vaktinde agiklanmalidir. Kagitlarda
bize gésterilmelidir.” (O15k-MTAL).

Nitelikli Ara¢ Eksikligi Giderilmesine iliskin Céziim Onerileri. Nitelikli arac
eksikligi giderilmesine iliskin ¢cézim Onerileri kodu bes alt koddan olusmaktadir. Bunlar

asagida Sekil 21°de verilmistir.
Sekil 21

Nitelikli Arag Eksikligi Giderilmesine lliskin C6ziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlari

Gl

Nitelikli arag eksikligi gideriimesine iligkin ¢ézimler

Laboratuvarlar kullanimali (8) v Akilli tahta eksigi giderilmeli (2)
Bilgisayarlar yenilenmeli (6) Spor salonu yapiimali (3) Uygun ders materyali hazirlanmali (3)

Sekil 21 incelendiginde, alt kodlardan laboratuvar kullaniimali 8, bilgisayarlar
yenilenmeli 6, spor salonu yapilmali ve uygun ders materyali hazirlanmali 3, akilli tahta
eksikligi giderilmeli 2 frekansa sahiptir. Bunlara iliskin dogrudan alinti érneklerine asagida

yer verilmistir.

Laboratuvarlar Kullaniimali. “Laboratuvarlari  kullanmaliyiz.” (O2kE-AIHL).
“Laboratuvarda deney yapiimall.” (O5e-AlHL). “Laboratuvarlari kullanirsak daha iyi
égrenebiliriz.”  (O3eE-AIHL). “Laboratuvar arag ve gereglerimizden eksik olanlar
tamamlanmalidir. Fen derslerinde daha ¢ok deney yapmamiz saglanabilir. Béylece daha iyi
égrenebiliriz.” (O11k-AL).

Bilgisayarlar Yenilenmeli. “Bilgisayarlarimiz  yenilenmelidir.” (O13e-MEM).
“Bilgisayar ve masalarimizin yenilenmesi gerekir.” (O19k-MTAL). “Pansiyondaki
bilgisayarlarimiz degistiriimelidir. Ciinkii ¢ok eskiler. Diizgiin ¢alismiyorlar.” (O23e-
PEAIHL).
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Spor Salonu Yapilmali. “Spor salonu ve laboratuvar olsa daha iyi olur.” (O8k-AL).
“Okula spor salonu yapilabilir.” (O9k-AL). “Okula spor salonu yapiimalidir.” (O14k-MTAL).

Uygun Ders Materyali Hazirlanmali. “Bizim gibi gérme engelli 6grenciler igin sesli
ve kabartmali ders kitaplari olabilir.” (O2kE-AIHL). “Bizim gibi gérme engelli 6grenciler igin
ders kitaplari sesli ya da kabartmali hazirlanabilir.” (O1eE-AIHL). “Ders kitaplarimiz sesli ve
kabartmali olursa ¢ok iyi olur.” (O3eE-AIHL).

Akilli Tahta Eksigi Giderilmeli. “Okulumuza akilli tahta verilmelidir.” (O12e-MEM).
“Okulumuzda akilli tahta olursa konulari daha iyi 6grenebiliriz.” (O 13e-MEM).

Nitelikli Ortam Saglamaya lliskin Céziim Onerileri. Nitelikli ortam saglamaya
iliskin ¢cozim oOnerileri kodu bes alt koddan olugsmaktadir. Bunlar asagida Sekil 22'de

verilmigtir.
Sekil 22

Nitelikli Ortam Saglamaya lliskin Céziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlari

]

Nitelikli ortam saglamaya iliskin ¢éziumler

Beslenme eksikligi giderilmeli (25) Okulun fiziki yapisi iyilestiriimeli (2)

& \ e

@ Etkinlikler arttinimali (8)

Okulun temizligi saglanmali (14)
Glvenlik personeli verilmeli (10)

Sekli 22 incelendiginde, kodlardan beslenme eksikligi giderilmeli 25, okulun temizligi
saglanmali 14, guvenlik personeli verilmeli 10, etkinlikler arttiriimali 8 ve okulun fiziki yapisi
iyilestiriimeli 2 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti &érnekleri asagida

verilmektedir.

Beslenme Eksikligi Giderilmeli. Beslenme eksikligi giderilmeli kodu iki alt koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 23’'te verilmektedir.



121

Sekil 23

Beslenme Eksikligi Giderilmeli Kodu ve Alt Kodlari

]

Beslenme eksikligi giderilmeli

] CHl

Kantin fiyatlan uygun olmah (19)  Ucretsiz 6glen yemegi verilmeli (6)

Sekil 23 incelendiginde, alt kodlardan kantin fiyatlari uyun olmal 19 ve Ucretsiz 6glen
yemegi verilmeli 6 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti 6rneklerine asagida yer

verilmigtir.

Kantin Fiyatlari Uygun Olmali. “Kantin fiyatlari 6grencilere uygun olmalidir.”
(O2KE-AIHL). “Kantin bizim i¢in daha indirimli olmali.” (O7k-AL). “Kantin fiyatlari daha uygun
hale getirilmelidir.” (O11k-AL). “Kantin ucuz olsaydi oradan alisveris yapabilirdim.” (O20eE-
MTAL). “Kantinde fiyatlari uygun olsaydi bazen oradan alisveris yapabilirdik.” (O24k-
PKAIHL).

Ucretsiz Oglen Yemegi Verilmeli. “Okul édlen yemedini iicretsiz verebilir. Bazi
liselerde var. Biliyorum.” (O9k-AL). “Okul églen yemek verebilir. Ciinkii her 6grenci evden
yemek getiremiyor. Bazi égrencilerde kantinden aligveris yapamiyor.” (O11k-AL).
“Belediyeden yemek gikiyor. Bana da verebilirler. Ciinkii okulda beslenemiyorum.” (O20eE-
MTAL).

Okulun Temizligi Saglanmali. “Okul diizenli temizlenmelidir.” (O6k-AL). "Okul ve
tuvaletler daha sik temizlenmelidir.” (O17e-MTAL). “Okul daha sik temizlenmeli. Kizlar
tuvaleti kadin géreviilere temizletiimeli.” (O18kE-MTAL). “Temizlik géreviisi sayisi
arttirlmalidir. Kizlar tuvaletini kadin gérevli temizlemelidir.” (O19k-MTAL). “Okula daha

fazla temizlik personeli verilirse okul temiz olur.” (024k-PKAIHL).

Giivenlik Personeli Verilmeli. “Okulda giivenlik géreviisi olmalidir.” (O15k-MTAL).
“Okulumuzda giivenlik verilmesi gerekir.” (O19k-MTAL). “Bir giivenlik olsaydi kendimizi
daha giivende hissederdik.” (023e-PEAIHL). “Pansiyonlu okullarda gece bekgisi olmali.”
(024k-PKAIHL). “Okulumuza giivenlik elemani verilirse gok iyi olur. Béylece okula herkes
giremez.” (O11k-AL).

Etkinlikler Arttirllmali. “Okulda daha g¢ok sosyal etkinlik yapilabilir.” (O8k-AL).

“Okullarda daha ¢ok etkinlik yapilmali ve bu etkinliklere bltiin 6grenciler katiimali. Okullarda
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bireysel ¢alismalardan ¢ok grup ¢alismalari yapiimali.” (024k-PKAIHL). “Okulda daha fazla
sosyal faaliyetler yapilabilir. Miizik aktiviteleri yapilabilir. Sanatg¢ilar okullar gezip etkinlik
yapabilir.” (O9k-AL). “Okulda daha fazla etkinlik yapiimalidir. Sadece dersler ¢ok sikici
oluyor.” (O19k-MTAL).

Okulun Fiziki Yapisi lyilestirilmeli. “Okulda engelli rampasi olmalidir.” (020eE-
MTAL). “Okullar yapilirken her tarafina ve katina engelli rampasi yapilmalidir. Bazi
okullarda idare katlarinda engelli rampasi yok. Asansér ¢alismadi§i zaman (st katlara
ctkamiyorsunuz.” (021eE-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti drnekleri dikkate alindiginda &égrenci
goruslerine gore nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlere iliskin ¢ozim o6nerileri;

“Ogretmen niteligi arttirilmall”, “nitelikli arag eksikligi giderilmesine iliskin ¢ozliim dnerileri” ve
“nitelikli ortam saglamaya iliskin ¢6zim Onerileri” seklindedir. Nitelikli ara¢ eksikligi
giderilmesine iligskin ¢ézim onerileri; “laboratuvar kullaniimali”, “bilgisayarlar yenilenmeli”,
“spor salonu yapiimall”, “uygun ders materyali hazirlanmal” ve “akilli tahta eksigi
giderilmeli” seklindedir. Nitelikli ortam saglamaya iliskin ¢c6zim oOnerileri ise “beslenme
eksikligi giderilmeli”, “okulun temizligi saglanmali”, “guvenlik personeli verilmeli”, “etkinlikler
arttirilmall” ve “okulun fiziki yapisi iyilestiriimeli” seklindedir. Beslenme eksikligi giderilmeli
gbrist kapsamina “kantin fiyatlari uygun olmal” ve “Ucretsiz 6glen yemegi verilmeli”

girmektedir.

Kategori 4: Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeme Sorunlarina iligkin Goziim
Onerileri. Ogrenme ortaminda saygi gérmeme sorunlarina iliskin ¢dziim dnerileri kategorisi

iki koddan olugsmaktadir. Bunlar asagida Sekil 24’te gosterilmektedir.
Sekil 24
Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeme Sorunlarina lliskin Céziim Onerileri Kategorisi ve

Kodlari

]

Ogrenme ortaminda saygi gdrmemeye iliskin ¢dziimler

] ]

Ogrenciler dnemsenmeli (11) Zorballk onlenmeli (2)

Sekil 24 incelendiginde, kodlardan égrenciler 5Snemsenmeli 11 ve zorbalik dnlenmeli

2 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti drneklerine asagida yer verilmigtir.
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”

Ogrenciler Onemsenmeli. “Ogretmenler bizim gibi 6grencilere sabirli davranmall.
(O4eE-AiHL). “Ders anlatilirken bizim gibi engelli égrenciler daha fazla dikkate alinmall.
Sinifta giiriiltii olmamalidir.” (O1eE-AIHL). “Benim gibi gérme engelli 6grencilere uygun
sinav kagitlar hazirlanmali.” (O18kE-MTAL).

“Ogretmenler daha sabirli olmalidir.” (O17e-MTAL). “Ogretmenler kendilerini iyi
hissetmiyorlarsa derse girmemeli. Béylece égrencilere bagirmak zorunda kalmaziar.” (O7k-
AL).

“Idarenin daha sabirli olmasi ve égrenci sorunlari igin ¢6ziim (retmesi gerekiyor.
Okulda yapilan degisikliklerden vaktinde haberimizin olmasi gerekir.” (022e-PEAIHL).
“Idare bizi daha fazla dikkate almalidir.” (O23e-PEAIHL).

Zorbalik Onlenmeli. “Okullardaki cetelesme engellenmeli.” (O5e-AIHL). “Zorbaligin
ne kadar kétii oldugu anlatiimalidir. Cilinkli bizi ¢cok rahatsiz ediyor. Yani zorbalikla ilgili
okulda ¢alisma yapilabilir.” (O11k-AL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6grenci
goruslerine gbre 6grenme ortaminda saygl gormeme sorunlarina iliskin ¢é6zim Onerileri;

“égrenciler onemsenmeli” ve “zorbalik dnlenmeli” seklindedir.

Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu baslik altinda o6gretmen goéruslerine iligkin bulgular arastirma sorulari

¢ercevesinde ele alinarak yorumlanmig ve tartisiimigtir.

Tema 1: Egitime Erigsimi Engelleyen Faktérler

Bu calismanin birinci arastirma sorusu “Egitime erisime iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve dgretmen gorusleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iligkin 6gretmen katihmcilarin gérislerini belirlemek amaciyla Ogretmen Gériigsme
Formu kapsaminda “Okulunuzda dgrencilerin egitime erisimini (okula ulasma, derslere
girme vb.) engelleyen faktorler var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Litfen
aciklayiniz.” sorulari yoneltiimistir. Katihmcilara, uzaktan egitim strecindeki ¢caligmalarin
da egitime erigsim kapsaminda degerlendiriimesi gerektigi hatirlatiimistir. Ayrica 6gretmen
katihmcilara Ogretmen Gériisme Formu kapsaminda ydneltilen “Bunlar diginda okulunuzda
ogrencilerin karsilastigi hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar
nelerdir? Lutfen agiklayiniz.” sorularina verilen cevaplardan egitime erisime iliskin olanlar
da dikkate alinmistir. Katilimcilarin goérisme sorularina verdikleri cevaplar analiz
programinda “Egitime Erisimi Engelleyen Faktorler” seklinde tema haline getirilmis ve iki
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler, “ekonomik faktorler” ve “fiziksel faktorler”

seklindedir.
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Kategori 1: Ekonomik Faktorler. Ekonomik faktorler kategorisi dort koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 25’te gosterilmistir.
Sekil 25

Ekonomik Faktérler Kategorisi ve Kodlari

Ekonomik faktorler

Intemet eksikligi (24) / \ intiyaglan kargilayamama (4)

Uzaktan egitim araci eksikligi (24) Sens ucretini kargllayamama (9)

Sekil 25 incelendiginde, kodlardan internet eksikligi ve uzaktan egitim araci
eksikliginin 24, servis Ucretini karsilayamamanin 9 ve ihtiyaclari karsilayamamanin 4
frekansa sahip oldugu goérulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti 6rneklerine asagida yer

verilmigtir.

internet Eksikligi. “Uzaktan egitim siirecine katilimla ilgili bir anket ¢alismasi
yaptim. Anket calismasi sonuglarina gére &grencilerimizin %62’si uzaktan egitimden
memnun olmadiklarini belirtiler. Bunun bir nedeni 6grencilerin bir kisminin telefon ve
internet eksikliginden uzaktan egitime katilamamasidir.” (T4e-Rehber-AL). “Uzaktan
egitime katiim disiiktii. Ozellikle pandeminin baginda ¢ok diisiiktii. Ogrencilerimizin
cogunun evinde bilgisayari birakin internet bile yoktu, maalesef. Cogu égrencilerimiz cep

telefonlariyla ve internet bulduklari ortamda derslere katilmaya caligti.” (T6k-Rehber-AL).

Uzaktan egitime genel olarak 6grencilerin katilimi yetersizdi. Yaptigimiz ¢calismaya
gobre uzaktan egitime katihm en fazla %25 civarinda ciktl. Bazi 6grenciler tableti,
telefonu ve interneti olmadigi igin derslere katilmadigini ifade etti. Bazi égrenciler
¢ok kardeg olduklarini ve derslere sirayla katildiklarini bana séyledi (T9k-Rehber-
AL).

Uzaktan egitim siirecinde derslere katihm g¢ok diisiikti. Ogretmenlerden aldigim
bilgiye gbre siniflarimizin genelinde en fazla (¢ dért égrenci derslere katilmis
gériiniiyor. Bu sayi ¢ok diisiik. Ogrencilerle yaptigim gériismelerde yine ekonomik
nedenler 6ne ¢ikiyor. Uzaktan derslere katilamayan 6grencilerin cogunun ya telefon
ya da internet baglantisi eksikligi var. Ayrica bulundugumuz bdlgede internet

altyapisi yetersizligi de 6nemli bir sorun (T19k-Rehber-MTAL).
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Uzaktan egitimde &grenciler derslere giremedi. Benim derslerime katilim %20
civarindaydi. Bir kisminin bilgisayari ve cep telefonu yoktu. Bir kisminin evinde de
internet yoktu. Bu nedenle katilamadilar. Ozellikle kardes sayisinin fazla olmasi
derslere girmeyi engelledi. Cinki dénisimli girmeye calisiyorlar. Mesela bir
sinifimda iki kiz kardes var. Bunlar toplamda sekiz kardegler. Ben bu iki 6grencimi
bir gtin bile derslerde géremedim. Béyle ¢ok kardegli oldugu igin derslere giremeyen
birgcok 6grencim var (T20e-Meslek-MTAL).

Uzaktan egitim slrecinde dersime giren 6grenci sayisi azdi. Ylzdeye vurdugum
zaman bir dénemde dersime giren égrenci sayisi %10 kadardir. Bununla ilgili
égrenci ve veli gériismesi yaptim. Ozetle tablet, telefon, bilgisayar ve internet
eksikligi ve kardes sayisinin fazlaligini neden olarak gésterdiler. Ornedin ii¢ égrenci
annelerinin telefonundan sirayla derse giriyorlar. Her giin bir 6grenci ancak derslere
girebiliyor. Bazi veliler ¢alistigi icin ¢ocugunu kbéye géndermek zorunda kalmis.
Fakat cocugun qittigi yerde internet yok. Bu nedenle &grenci derslere girememis
(T2k-Tarih-AL).

Uzaktan Egitim Araci Eksikligi. “Uzaktan egitimde derslere katilim istenilen
seviyede degildi. Bazi égrencilerin imkéanlari yeterli degildi. Ozellikle gok kardegli 6grenciler
derslere girmede sorun yasadi. Clinki telefon veya bilgisayarlari déniigiimli kullandilar.”
(T11k-Matematik-BILSEM). “Uzaktan egitimde derslere girmede sorunlar vardi. Ozellikle
¢ok kardegli 6grencilerin derslere diizenli girmeleri mimkiin olmadi. Clinkii evde olan
telefonu veya bilgisayari sirayla kullanmak zorunda kaldilar. Béyle 6grenciler hi¢ de az

degildi.” (T18k-Rehber-MTAL).

“Uzaktan egitimde katilm ¢ok azdi. Katilanlarda ilgi ¢ok azdi. Aktif derse katilan
birkag 6grenciyi ge¢cmiyordu. Bir kisminin telefon, tablet ve internet eksikliklerinden dolayi
derslere katilamadiklarini  biliyorum.” (T3k-ingilizce-AL). “Uzaktan egitim siirecinde
égrenciler genel olarak derse katilamadi. Ornegdin 40 kisilik bir sinifta en fazla 10 kisi derse
katiliyordu.  Bunun nedeni internet yoklugu veya alt yapi eksikligi olabiliyor. Kisisel

bilgisayarlarinin olmamasi da egitime erigimi engelliyor.” (T5e-BES-AL).

Ozellikle uzaktan egitime erisimde 6grencilerimiz biiyiik sikinti yasadi. Cogu
6grencimiz derslere katilmadi. Katilmama nedeni olarak telefon, tablet, bilgisayar ve
internet eksikligini gésterdi. Kardes sayilarinin fazlaligini éne sdrdi. Bu bélgede
ailelerin maddi dlizeyi diiglik oldugu igin bu durumu anliyorum. Mesela idare (g sinifi
birlestirip ders diizenliyordu. Bazen toplamda bes d&grenciden fazlasi derse
katilmiyordu. Biz okul olarak ailelerin ekonomik durumunun egitime yansimasini
uzaktan egitimde ciddi sekilde gérdiik (T21k-Cografya-MTAL).
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Servis Ucretini Karsilayamama. “Okula ulasmada sorunlar var. Ikili egitim oldugu
icin égrenciler sabah erkenden okula geliyor ve aksam vaktinde eve karanlikta gittikleri igin
sorunlar yasiyorlar. Otobls bulamiyorlar. Bazilari ytiriimek zorunda kaliyor. Servis Ucretleri
gok yiiksek geliyor.” (T3k-ingilizce-AL). “Ogrencilerimizin sosyoekonomik diizeyi diisiik.
Servislere para veremiyorlar. Daha ¢ok toplu tasimayi tercih ediyorlar. Toplu tasima
araclarinda ise sefer sayisi az oldugundan d&grencilerin okula ulasimi engelleniyor.
Ogrenciler okula geg¢ kaliyor.” (T5e-BES-AL). “Okul servislerinin ticretleri ¢ok fazla. Béyle

olunca ihtiyaci oldugu halde servis kullanamayan ¢ok égrencimiz var.” (T9k-Rehber-AL).

Okulumuza su anda servis yok. Aileler maddi yetersizliklerden dolayi ¢cocuklarini
servise yazdiramiyor. Bu nedenle uzaktan gelen &grencilerin okula ulagsmasi zor
olabiliyor. Yiirliyerek okula gelen 6grencilerimiz var. Bu 6grenciler uzun mesafeleri
ylirimek zorunda kalabiliyorlar. Bazi égrencilerin yiiriime stireleri 40-45 dakikaya
varabiliyor (T14k-Tarih-KIHL).

Ogrencilerimizin geneli kirsal bélgelerden tasimali olarak okula geliyorlar. Havalar
soguyunca ulasimda biraz sikinti yasaniyor. Okula ulasmak icin her zaman arag¢
bulunamiyor. Tagimali egitimden dolayi sikintilar yasaniyor. Tagsimall egitimde
ticreti devlet karsiliyor. Ama bazi yakin mahalledeki O6grencilerin servisleri
kullanmasi gerekiyor. Ogrencilerin maddi durumlari yeterli olmadidi igin aileler servis
ticretlerini karsilayamiyorlar. Genel anlamda otobliisle, minibiisle ya da yiiriiyerek

okula ulasmaya ¢aligiyorlar (T23e-Fizik-PiHL).

intiyaclari Karsilayamama. “Bazi 6drencilerimizin maddi durumu yeterli degil. Bu
ogrenciler ailelerine yardimci olmak igin bir iste ¢alisiyorlar. Béyle olunca bu &grencilerin

devamsizligi ¢cok oluyor.” (T4e-Rehber-AL).

Yukaridaki aciklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda égretmen
goruslerine gore okullarinda 6grencilerin egitime erisimi engelleyen faktorlerden biri olarak
“ekonomik faktorler” gosteriimektedir. Bu faktorler; “internet eksikligi”, “uzaktan egitim araci
eksikligi’, “servis Ucretini kargilayamama” ve “ihtiyaglari karsilayamama” seklindedir.
Alanyazinda bu bulgulari destekleyen caligmalar bulunmaktadir. Ornegin Geng (2019)
tarafindan firsat esitligi baglaminda egitimde teknoloji: FATIH projesi 6rnegine iligkin yapilan
calismada oOzellikle bolgesel agidan degerlendirildiginde 6grencilerin teknoloji kullaniminda
hala baz esitsizliklerin bulundugu sonucuna ulagiimistir. Ozellikle ailelerin gelir durumuyla
teknoloji kullanimi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Bu durum egitimde var olan
esitsizligi derinlestirmektedir. Gurel ve Kartal (2015) tarafindan yapilan calismaya gore
Tlrkiye’de maddi bakimdan en iyi dizeyde olan ailelerin ¢gocuklari diger ailelere gbére daha

nitelikli bir egitim alma hakkina sahip olmaktadirlar. Bu durum ailelerin gelir durumunun
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egitimde firsat esitligini engelleyen en blyuk sebeplerden biri oldugu anlamina gelmektedir.
Avci ve Akdeniz (2021) tarafindan yapilan g¢alisma sonucuna gore ise o6gretmenler,
koranovirUs salgini nedeniyle gergeklesen uzaktan egitim surecinde yogun olarak teknolojik
alt yapi ve internet kaynakl sorunlar yasadiklari icin bu durumun egitimde firsat esitsizligine

neden oldugu belirtiimistir.

Kategori 2: Fiziksel Faktorler. Fiziksel faktorler kategorisi alti koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 26’'da verilmistir.
Sekil 26

Fiziksel Faktorler Kategorisi ve Kodlari

Fiziksel faktorler

Okul mesafesi (11) Okul saatleri (4)

Toplu tagima yetersizligi (10) Senis araci sorunlari (5) Senvs aract eksikligi (4)

Sekil 26 incelendiginde, kodlardan okul mesafesinin 11, toplu tagima yetersizliginin
10, servis araci sorunlarinin 5 ve servis araci eksikligi ve okul saatlerinin 4 frekansa sahip

oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmigtir.

Okul Mesafesi. “Ogrencilerimizin bilyiik bir bélimiinii okulun yakin gevresinden
geliyor. Yaklasik %60 diyebiliim. Ama bazi uzak yerlerden de égrenciler geliyor. Bazen
ge¢ kalmalar oluyor. Ogrenciler okula ulagsmada sorun yasiyor.” (T6k-Rehber-AL).
“Genellikle okula 6grencileri veliler kendi araglariyla getiriyor. Bazi &grenciler uzaktan
geldigi icin okula ulagsmalari sorun olabiliyor. Bazi uzak ilgelerden okula ulagimda sorunlar
var. Servis olmasina ragmen bazi 6grencilere okula geg gelebiliyor veya bazi glinler
gelemeyebiliyor.” (T11k-Matematik-BILSEM).

Okulumuza erigim lizerinde duracagim en énemli konulardan biri. Okulumuz fiziki
olarak ve gérsel olarak ¢ok iyi olmasina ragmen okulun bulundugu yer acgisindan
stkintilidir. Ogrenciler okula fiziki olarak ulasmada biiyiik sikinti ¢ekiyorlar. Okulun
bulundugu muhit tekin degil. Bunun sikintisini 6zellikle veliler yagiyor. Pandemi
oncesi velileri okul igine alabilirken simdi velileri okul igerisine alamiyoruz. Fakat okul
cevresinde velilerin vakit gegirecedi bir alan yoktur. Okul tiriimiiz BILSEM oldugu

icin derslerimiz genelde aksamdistleri oluyor. Bu durumda 6zellikle araci olmayan
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veliler ¢ocuklarini okul gevresinde beklemek zorunda kaliyorlar (T10k-Felsefe-
BILSEM).

Okulumuza su anda servis yok. Aileler maddi yetersizliklerden dolayr ¢ocuklarini
servise yazdiramiyor. Bu nedenle uzaktan gelen 6grencilerin okula ulagsmasi zor
olabiliyor. Yiiriiyerek okula gelen égrencilerimiz var. Bu égrenciler uzun mesafeleri
ylrimek zorunda kalabiliyorlar. Bazi égrencilerin yiirime stireleri 40-45 dakikaya
varabiliyor (T14k-Tarih-KIHL).

Bizim okulda 6zellikle sosyoekonomik diizeyi ¢ok dlisiik 6grenciler var. Bu 6grenciler
okula ulasmakta zorlaniyor. Ayrica okul baglligi da ¢ok diiglik 6grencilerimiz var.
Kéylerden okulumuza gelen &grenciler var. Kéyler uzak ve kbylerden okula
dogrudan ulasim yok. Bu O&grencilerin okula ulasmasi igin en zan iki arag

degistirmesi gerekiyor. Béyle yaklasik 40 6grencimiz var (T19k-Rehber-MTAL).

Toplu Tasima Yetersizligi. “Okula ulasmada sorunlar var. Ikili egitim oldugu icin
ogrenciler sabah erkenden okula geliyor ve aksam vaktinde eve karanlikta gittikleri icin
sorunlar yasiyorlar. Otoblis bulamiyorlar. Bazilari yiiriimek zorunda kaliyor. Servis (cretleri
cok yiiksek geliyor.” (T3k-Ingilizce-AL). “Ogrencilerimizin ¢ogdu ylirilyerek geliyor. Metrodan
iniyor ve okula ytrtiyor. Sabah ve aksam bir ring okulun yakinindan gegiyor. Fakat bu ringin

saatleri okulun giris ve ¢ikis saatlerine uygun degil.” (T2k-Tarih-AL).

Okulumuza ulasimda sorunlar var. Ogrencilerimiz sadece otobiisle okula
ulasabiliyorlar. Servisler pahali oldugu igin &grenciler servisleri kullanamiyor.
Okulumuz ikili egitim yaptigi icin sabah derslere erken basliyoruz. Bazi 6grencilerin
sabah derslerine yetismek icin gok erkenden yola ¢ikip ylirtiyerek okula geldiklerini
biliyorum. O saatlerde hava karanlik oluyor ve ortalikta bagibos birgok kdpek
olabiliyor. Bu nedenle okulumuza ulasimla ilgili ¢ok biyiik sikintilarin oldugunu

séyleyebilirim (T1k-Felsefe-AL).

Okula ulasimda engeller var. Ogrencilerimizin ¢odu uzaktan geliyor. Okula
ulasmada zorlaniyorlar. Ben ii¢ ara¢ degistirerek okula ulasiyorum. Ogrencilerin ne
kadar zor sartlarda okula geldigini birebir gbézlemliyorum. Otobliste tikig tikis okula
gelmeye calisiyoruz. Ustelik pandeminin yogun oldugu dénemde bunu yagiyoruz.
Ogrenci bir otoblisii kagirdiginda sabah 40-50 dakika geg kalabiliyor. llk derslere
yetisemiyor. Okula otoblis var ama yeterli sayida degil (T20e-Meslek-MTAL).

Okulumuza ulagimla ilgili ciddi sorunlar var. Clinkii okul konum itibariyle merkezi bir
yerde degil. Miniblis ve otoblis hatlari yeni yeni agilmaya basladi. Fakat hat sayisi

az. Ogrenciler bana “Hocam, minibiisler biz édrenciyiz diye bizi almak istemiyor.

diyor. Bu nedenle ¢ok minibls beklediklerini séyliiyorlar. Bu durumda &grenciler
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okula ulasmada zorlaniyor. Okula ulasmak igin ¢ok ytiriimeleri gerekiyor. Ozellikle
farkli ilgelerden gelen 6grenciler daha ¢ok zorluk yasiyor (T24k-Gérsel Sanatlar-
PEAIHL).

Servis Araci Sorunlari. “Ogrencilerin servislerle ilgili sikintilari var. Servisler sabah
erken aliyor ve aksam geg¢ birakabiliyor. Bu konuda sikayetler var.” (T12e-Almanca-FL).
“Toplu tagimay! ve servisi kullanan égrencilerimiz var. Bunlari kullanan égrenciler de bazen
derslere gecikiyor.” (T21k-Cografya-MTAL). “Eskisi kadar olmasa da Ogrencilerin okula
ulasmalarinda sorunlar gériiyorum. Ornedin okul servisleri édrencileri evlerinden erken
saatlerde aliyor ve uzun slre dolastirdiktan sonra ancak okula getiriyor. Bu slire bazen bir
saati bulabiliyor.” (T17e-Kimya-MTAL).

Servis kullanan égrencilerimiz de sikayetci. Clinkli bu servisler baska yerlere de
servis yaptiklari igin bizim 6grencileri gok erken saatte okula birakiyorlar. Bazen 40-
50 dakika énce okula égrenci birakildigini biliyorum. Ogrenciler sabahlari cok erken
saatlerde okul bahgesinde okulun agilmasini bekliyorlar. Bazen servisler eve
déniigte uygun olmayan yerlerde &grencileri birakiyor. Bazen de servislerde
ogrencilerin oturacaklari yer olmuyor. Clinki servis ¢ok fazla égrenciyi aliyor. Bu

konularda égrenci ve velilerden bana sikéyet geliyor (T9k-Rehber-AL).

Servis Araci Eksikligi. “Ogrencilerin bir kismi uzaktan geliyor. Servis ayarlamak
zor olabiliyor. Bu 6grencilerin okula ulagsmalarini zorlastiriyor.” (T18k-Rehber-MTAL). “Bazi
ogrenciler servis bulamadiklari ve okula ulasmada sorun yasadiklari i¢in okulumuzda bu
dénem atblye derslerinin yaklasik yarisi agilmadi. Bu nedenle &grenciler atdlye
imkénlarindan faydalanamadilar. Bu dersleri uzaktan ve fahri olarak yapmaya ¢aligiyoruz;
fakat yiiz yiize kadar etkili olmuyor.” (T10k-Felsefe-BILSEM).

Okulumuza su anda servis yok. Aileler maddi yetersizliklerden dolayr ¢ocuklarini
servise yazdiramiyor. Bu nedenle uzaktan gelen &grencilerin okula ulasmasi zor
olabiliyor. Yiiriiyerek okula gelen égrencilerimiz var. Bu égrenciler uzun mesafeleri
yliriimek zorunda kalabiliyorlar. Bazi égrencilerin yiiriime stireleri 40-45 dakikaya
varabiliyor (T14k-Tarih-KIHL).

Okulumuza servis yok. Ogrenci sayisi diigiik oldugu igin servis olmadigi bize
séylendi. Uzaktan gelen &grencilerimiz otobuis kullaniyor. Bu da &grencilerin
derslere ge¢ kalmasina ve bu nedenle bazen okul degistirmelerine neden oluyor
(T16k-Fizik-KIHL).

Okul Saatleri. “Okula ulagmada sorunlar var. ikili egitim oldugu igin 6grenciler sabah
erkenden okula geliyor ve aksam vaktinde eve karanlikta gittikleri igin sorunlar yasiyorlar.

Otoblis bulamiyorlar. Bazilari yliriimek zorunda kaliyor. Servis (icretleri ¢ok yliksek geliyor.”
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(T3k-Ingilizce-AL). “Ayrica ikili egitim yaptigimiz igin 6grenciler aksam geg saatlerde, saat

18.30 gibi ¢ikiyorlar. Evlerine yiiriiyerek gidiyorlar.” (T2k-Tarih-AL).

Okulumuz ikili egitim yaptigi icin sabah derslere erken basliyoruz. Bazi égrencilerin
sabah derslerine yetismek icin gok erkenden yola ¢ikip ytrliyerek okula geldiklerini
biliyorum. O saatlerde hava karanlik oluyor ve ortalikta bagibos birgok kdpek
olabiliyor. Bu nedenle okulumuza ulagimla ilgili ¢ok blyiik sikintilarin oldugunu

séyleyebilirim (T1k-Felsefe-AL).

Uc yil énce okulumuzda ikili editime gegildi. Bbyle olunca dersler sabah erken
basliyor. Aksam geg bitiyor. Teneffiisler kisa oluyor. Ogrenciler beslenme ve lavabo
ihtiyacini rahat karsilayamiyor. Ogrenciler uykusunu almamis olarak okula geliyor.
Aksamlari da 6grenciler geg eve ulasiyor. Bu nedenle égrencilerin ulasim sorunlari

var. Bu anlamda okula erisim engeli var (T9k-Rehber-AL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goruslerine gore okullarinda 6grencilerin egitime erisimi engelleyen (okula ulasma, derslere
girme vb.) faktorlerden biri olarak “fiziksel faktorler’ gosterilmektedir. Bu faktorler; “okul
mesafesi”, “toplu tasima yetersizligi’, “servis araci sorunlari”, “servis araci eksikligi”, ve
“okul saatleri” seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir.
Ornegin Karatags ve Cakan (2018) tarafindan yapilan ¢alismaya goére ogretmenler,
ogrencilerin okula ulasimda sorunlar yasadigini belitmekte ve bunu egitim &gretimi
olumsuz etkileyen dnemli bir durum olarak kabul etmektedir. Beltekin ve Cete (2019)
tarafindan yapilan calismaya gére aday 6gretmenler egitim hakki ihlali kapsaminda en fazla
ihlallerin yasadigi konular arasinda kiz ¢ocuklarinin okula gdnderiimemesi, ekonomik
sorunlar, esit olmayan egitim kosullari yaninda okula ulasimda sorunlar ve engelli
cocuklarin kargilastiklari sorunlari da gdstermislerdir. Aktay, Isik ve Gengsoy (2019)
tarafindan yapilan galismada 6gretmenlere gore ise ikili egitim yapilan okullarda ders
saatleriyle ilgili ¢esitli sorunlar bulunmaktadir. Bunlara 6rnek olarak egitimin sabah ¢ok
erken saatlerde baglamasi ve aksam gec saatlerde bitmesi, sabah¢i 6grencilerin uykularini
tam alamamasi, 6glenci 6grencilerin ge¢ uyuyup ge¢ uyanmasi, okula ulasim ve trafikte

yasanan sorunlar verilebilir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde egitime
erisimi engelleyen “ekonomik faktorler” ve “fiziksel faktdrler” hak ihlali kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu dlglinceye dayanak olarak uluslararasi diizenlemelerden IHEB (md.
26), ESKHUS (md. 13), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10), AIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve
ASS (md. 10-15); ulusal dizenlemelerden Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8)
gosterilebilir. Ornegin AIHS Ek Protokol 1'de “Hic kimse egitim hakkindan yoksun
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birakilamaz.” (md. 2), Anayasa’da “Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin,
ogrenimlerini stirdurebilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlari yapar.”
(md. 42) ve METK'de “Egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayirimi

gOzetilmeksizin herkese agiktir.” (md. 4) hUkmu yer almaktadir.

Tema 2: Firsatlardan Esit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktérler

Bu calismanin ikinci arastirma sorusu “Egitimde firsat esitligine iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve édretmen gorisleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna iligkin 6gretmen katihmcilarin gérislerini belirlemek amaciyla Ogretmen Gériisme
Formu kapsaminda “Okulunuzda sunulan firsatlardan (egitim gérme, etkinliklere katiima
vb.) 6@rencilerin esit sekilde yararlanmasini engelleyen faktérler var midir?” ve “Cevabiniz
evet ise bunlar nelerdir? Luatfen aciklayiniz.” sorulari yoneltilmistir. Ayrica 6gretmen
katilimcilara Ogretmen Gériisme Formu kapsaminda yéneltilen “Bunlar disinda okulunuzda
ogrencilerin karsilastigi hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar
nelerdir? Litfen agiklayiniz.” sorularina verilen cevaplardan egitimde firsat esitligine iligkin
olanlar da dikkate alinmistir. Katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz
programinda “Firsatlardan Esit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktérler’ seklinde tema
haline getiriimis ve ¢esitli kodlar altinda toplanmistir. Bunlar “ekonomik yetersizlikler”,
“ayrimciliga ugrama”, “aile veya &grencinin bilingli olmamasi”, “resmi ve 06zel okul
esitsizligi”, “kizlarin okutulmak istenmemesi”, “etkinlik yetersizligi” ve “fiziki eksiklikler”

seklindedir. Bu kodlar asagida Sekil 27°de verilmigtir.
Sekil 27

Firsatlardan Egit Sekilde Yararlanmayi Engelleyen Faktérler Temasi ve Kodlari

@]

Firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen fakttrler

]

Ekonomik yetersizlikler (20)

@]

Fiziki eksiklikler {6)

Ayrmeilida ugrama (15) Y Kizlarin okutulmak Etkinlik yetersizligi (6)
@ istenmemesi (6)
Aile veya ddrencinin bilingli @

olmamasi (3) Resmive ozel okul esitsizIig (8)

Sekil 27 incelendiginde, kodlardan ekonomik vyetersizliklerin 20, ayrimcilida

ugramanin 15, aile veya dgdrencinin bilingli olmamasinin 9, resmi ve 6zel okul esitsizliginin
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8, kizlarin okutulmak istenmemesi, etkinlik yetersizligi ve fiziki yetersizliklerin 6 frekansa

sahip oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti 6rneklerine agagida yer verilmistir.

Ekonomik Yetersizlikler. “Bizim &grencilerimiz genellikle maddi durumu yetersiz
ailelerden geliyor. Bazen aile bireylerinden ikisi de ¢alismiyor olabiliyor. Bu nedenle okulun
yaptigi bazi etkinliklere &grenciler katilamiyor. Biz égretmenler olarak yardimci olmaya
calisiyoruz.” (T15k-Matematik-KIiHL). “Ogrencilerimizin maddi durumlari yeterli olmadigi
icin okul arag ve gerecleri ile okuma kitabi ve yardimci kaynak kitap alamiyorlar. Ozellikle
son siniflarda sinavilara hazirlanan égrenciler ciddi anlamda yardimci kaynak kitap eksikligi
yasiyor.” (T14k-Tarih-KIHL).

“Soguk ve karli havalarda okula montsuz gelen égrencim var. Ekonomik durumliari
cok diistik.” (T1k-Felsefe-AL). “Okul kiyafetlerini bulma zor olabiliyor. Hem beden bulmak
zor hem fiyatlar ¢ok yliksek olabiliyor.” (T2k-Tarih-AL).

Bazi etkinliklerimiz (cretli oluyor. Bunlara bazi 6grenciler katilamiyor. Mesela gecen
hafta égrencileri iiniversite tanitim fuarina gétirdim. Ogrenci basi 20 TL servis
ticreti vermeleri gerekiyordu. Yaklagik 40-50 6grenci gelecekti. Ama (licreti duyunca
gelmek isteyen &grenci sayisi neredeyse yariya disti. Gegen yillarda okul ya da
servis firmalari (cretleri karsilayabiliyordu. Ama son yillarda kargilayamiyor (T6k-
Rehber-AL).

Ayrimciliga Ugrama. “Okuldaki téren ve etkinliklerde engelli veya BEP'li 6grenciler
yer almiyor. Bu anlamda ciddi hak ihlalleri oldugunu digtintiyorum.” (T21k-Cografya-
MTAL). “Ogrenci sayimiz gok olunca kaynastirma 6grencileriyle daha az ilgilenebiliyoruz.
Bazi béliimlerde kaynastirma égrencilerinin bulunmasi tehlikeli olabiliyor. Ogrencileri
béliimlere ybnlendirirken bu durumlar dikkate alinmalidir. Sadece velilerin veya 6grencilerin
tercihi dikkate alinmamalidir.” (T22e-Meslek-MTAL).

Maalesef &grencilerimiz  ¢ok kliglik yasta eviendirilebiliyor. Zaman zaman
ogrencilerimizin nisanlandigini veya evlendirildigini duyuyoruz. Bunlar bir slire sonra
okulu birakiyor. Bu &grencilerin bazilarinin basarisi ¢ok iyi olabiliyor. Gegen yil
benim sinifimda bir 6grenciye ulasamadim. Arkadaslarina sordugumda onlar
égrencinin eviendirildigini séylediler. Ogrencinin yasi kiigiik oldugu igin aile bize bilgi
vermedi (T14k-Tarih-KIiHL).

Okulumuzda sosyal etkinlikler yeterli degil. Yapilan sosyal etkinliklerde stirekli ayni
égrenciler yer aliyor. Ogretmenler genelde bildikleri égrencileri etkinliklere aliyor.
Toplantilarda, térenlerde veya etkinliklerde farkli 6grencilerin alinmasini dile
getiriyoruz. Ama genelde ayni Ogrencilere goérev veriliyor. Bazi &grenciler
etkinliklerde gérev alamiyor (T19k-Rehber-MTAL).
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Okulumuzda hem yerli hem de yabanci 6grenciler var. Yerli égrencilerin bir bélimii
ve yabanci égrencilerin tamami okulun pansiyonunda kaliyor. Bizim okulda ézellikle
yerli ve yabanci 6grencilere yaklagimdan kaynaklanan esitsizlikler var. Okul yabanci
ogrencilere daha ¢ok éncelik veriyor. Yabanci 6grencilerin okulda temsilcisi de var.
Bu nedenle okulda bir sorun yasadiklarinda haklarini daha fazla koruya biliyorlar.
Fakat yerli égrencilerde béyle bir durum olmuyor. Ornedin yerli 6grenciler yabanci
ogrencilerden sonra yemek yiyor. Yabanci 6grenciler dersten 15 dakika erken ¢ikip
yemeklerini yiyor. Daha sonra yerli 6grenciler yemek yiyor. Yabanci 6grencilerin her
thrli maddi ihtiyaci karsilanirken yerli 6grenciler bu imkénlardan faydalanamiyor.
Mesela yabanci égrencilere burs veriliyor. Yemek ve kiyafet gibi ihtiyaclari

karsilaniyor. Fakat yerli 6grencilere verilmiyor (T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Aile veya Ogrencinin Bilingli Olmamasi. “Ogrencilerin evlerinde yeterince
6nemsenmedigini dlsdnliyorum. Bu 6grencilerin gelisimlerinde bedensel ve zihinsel
sorunlara yol agiyor.” (T16k-Fizik-KIiHL). “Alan secimi konusunda sorunlar var. Ogrenciler

istemedidi halde velilerin istedi (izerine alan segebiliyorlar.” (T3k-ingilizce-AL).

Okaul etkinliklerinin sayisi gok azaldi. Ornegin bir tarih 6gretmeni olarak ben bu yil
11.sinif 6grencilerine performans édevi olarak miize gezisi verdim. Diledikleri bir
mlizeyi arkadaglari veya aile bireyleri ile gezmelerini istedim. Bunun igin sadece yol
parasi vermeleri gerekiyordu. Velilerden, “Neden siz gbtirmiyorsunuz? ‘“Neden
okulun imkénlariyla gétirmiyorsunuz?” seklinde sikayetlerle kargilastim (T14k-
Tarih-KIHL).

“lyi bir egitim verdigimizi séyleyemem. Ciinkii égrenciler almiyor. Kapasitelerini

gelistirmemisler. Kitap okuma aligskanligi ya da test ¢ézme aliskanliklari yetersiz.
(T23e-Fizik-PIHL).

Bazi 6grenciler etkinliklere katilmak isterken digerleri ¢cok ilgisiz kaliyor. Ben bu sene
bir proje yaptim. Ama bu projeye katilan égrenciler zaten baska projelerde de yer
aliyorlar. Siniflarda duyurdugum halde &grencilerden ¢ok talep gelmedi. Clnkdi
égrenciler daha gok sinav odakli ¢alismak istiyor. Universiteyi nasil kazanirim diye
bakiyor. Bu yiizden yetenegdi oldugu halde projelerde yer almak isteniyor. Zaman
kaybi olarak gériiyor (T25e-Meslek-PEAIHL).

Resmi ve Ozel Okul Esitsizligi. “Deviet okullarinda kaynak kitap aldiramiyoruz.
Ama 6zel okullarda bu konuda bir sinirlama yok. Bunun ciddi bir firsat egitsizligi oldugunu
diistiniiyorum.” (T3k-ingilizce-AL). “Ozel okullarla karsilastirinca 6grencilerimizin birgok

eksikliginin oldugunu gériyorum. Devlet okullariyla 6zel okullar ayni imkénlara sahip
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degiller. Ama butin 6grenciler ayni sinaviara giriyor. Bence bu ciddi bir sorun.” (T6k-
Rehber-AL).

“Ozel okullarla karsilastirinca deviet okulundaki &grencilerin firsat esitliginden
yararlanamadiklarini disgiiniyorum. Devlet okullarinda nitelikli bir egitim verilmedigini
diisiiniiyorum.” (T7e-Rehber-AL). “Ozel okullarla karsilastirinca deviet okulundaki

6grencilerin firsat egitliginden yararlanamadiklarini diisiinliyorum.” (T8k-Rehber-AL).

Ozel okullarla devlet okullarini karsilastirdigim zaman deviet okullarindaki
ogrencilerin hak ihlaline ugradigini diigtintiyorum. Ciinkii 6zelde birgcok imkana
sahip &grencilerle devlet okullarinda birgok eksigi bulunan 6grenciler ayni sinavlara
giriyor. Devlet okullarinda se¢meli dersler &grencilere verilirken 6zel okullarda
Sinavlara yénelik derslere agirlik veriliyor. Bir de 6zel okullardaki 6grencilerin notlari
sisiriliyor. Bu haksizliktir (T9k-Rehber-AL).

Diger okullarla veya ézel okullarla kiyasladigim zaman bu okuldaki égrenciler firsat
esitsizligi yasiyorlar. Ciinkii ekonomik durumlari ¢ok diisiik. Bu Ogrencilere devletin
katkisinin yeterli olmadidini diisiiniiyorum. Devlet okullari ile 6zel okullar arasindaki firsat
esitsizligi giderilmelidir (T20e-Meslek-MTAL).

“

Kizlarin Okutulmak Istenmemesi. “... 8grencilerimizin bilyiik bir kisminin evde

agir sorumluluklari var. Evdeki islerden ve kardeglerinden sorumlu olduklari igin bu durum

ister istemez onlarin egitim hayatlarini olumsuz etkiliyor. Okula devamlarini engelliyor.
(T14k-Tarih-KIHL).

Okulumuz sinavsiz 6grenci alan kiz imam hatip lisesi oldugu i¢in okulumuza sadece
kiz 6grenciler kabul ediliyor. Ogrencilerimizin genelde basarisi diisiik ve ailelerinin
maddi durumu yetersiz oluyor. Fakat bu &grencilerin erkek kardesleri bazen
akademik basarisi daha yliksekokullara veya 6zel okullara dahi génderilebiliyor.
Aileler erkek cocuklarin egitimine daha fazla énem veriyor. Pandemi éncesi
yaptigimiz ev ziyaretlerinde bu durumu birebir gbézlemledik. Bu duruma ailelerin
aciklamasi “Erkek ¢ocugun okumasi lazim, kiz okuyup ne yapacak, bir an énce
evlensin.” seklinde oldu (T14k-Tarih-KIHL).

Okulumuzda yabanci uyruklu 6grenciler de var. Bunlardan biri benim sinifimda.
Bugiin é6grencim bana sbyle dedi: “Hocam ben okumak istiyorum. Eve gidince ev
temizligi yapiyorum. Evin birgok isini yapiyorum. Sonra oturup ders g¢alismak
istiyorum. Annem bana, ne gerek var ders c¢alisamaya? Biz seni zaten
okutmayacagiz, diyor.” Ben okumalisin. Is sahibi olmali ve ekonomik 6zgiirliigiinii
kazanmalisin dedim. Siniftan birka¢ égrenci daha séz hakki aldi. Ailemiz bizi de

okutmayacak, dedi. Onlardan biri “Babam okumami istemiyor. Neden okuyorsun?
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Okula gitmene gerek yok, diyor.” Bunu séyleyen 6grencim basarilidir. Fakat aile

béyle gocuklarin egitim hakkini elinden aliyor (T15k-Matematik-KiHL).

“Bazi O6grencilerimizin uzun sdreli devamsizlik yaptigini ve bir siire sonra
devamsiziiktan kaldigini gézlemliyoruz. Nedenini aragtirdigimizda bu 6grencilerin kligtlik
yasta evlendirildigi icin aileleri tarafindan bilingli olarak okula génderilmedigini anliyoruz.

Yani 6grencilerimiz kiigiik yasta eviendirildigi i¢in okula ulasamiyor.” (T14k-Tarih-KIHL).

Etkinlik Yetersizligi. “Okulda yeterli etkinlik yapildigini distinmiyorum.” (T3k-
ingilizce-AL). “... her okul idaresi etkinliklere ayni derecede 6nem vermiyor. Okul idaresi
ogretmenleri desteklemeyince dgretmenler de etkinlik yapmak istemiyor.” (T21k-Cografya-
MTAL).

Bize gelen &6grenciler akademik basariyi ¢ok énemsedikleri igin okuldaki birgok
etkinlige katilmak istemiyor. Proje yapiyoruz. Ogrencilerin katiimasini bekliyoruz.
Fakat &grenciler ve aileleri zaman kaybi olur diye projeye katilmaya sicak
bakmiyorlar. Bagarili olma kaygisi 6grencilerin etkinliklere katilmasini sinirliyor. Bu
nedenle bazen TUBITAK ve TEKNOFEST gibi projelere katiimak istemeyebiliyorlar
(T12e-Almanca-FL).

“Egitim programlarinin yogun olmasi ve d&grencilerin ilgisizligi egitim gérmeyi
engelleyen faktérler olarak belirtilebilir. Yogun bir program izliyoruz. Ogrencilerin ciddi
cabalar harcamasi gerekiyor. Bu nedenle &grenciler bazi etkinliklere katilamiyor veya
katilmak istemiyor.” (T17e-Kimya-MTAL).

Fiziki Eksiklikler. “Okulumuzda bir¢ok laboratuvar var. Ben 9 yildir bu okuldayim.
Bu laboratuvarlarin kullanildigini ve deneylerin yapildigini gérmedim.” (T2k-Tarih-AL).
“‘BEP'’li 6grencilerimiz var. Benim sinifimda bulunanlardan biri Down sendromlu. Fakat ben
bu égrenciye ulasamiyorum. Destek egitimi odalarimiz kapali oldugu igin bu &grenciler
destek egitiminden faydalanamiyor.” (T2k-Tarih-AL). “Spor salonumuzun olmamasi bence
ciddi bir sorun. Ogrenciler uygun olmayan kosullarda beden egitimi derslerini isliyor.” (T19k-
Rehber-MTAL).

Okulumuzda spor salonu yok. En blytik handikaplardan biri budur. Okulumuz yeni
bir okul sayilir. Béyle bir okul yapilirken spor salonunun diigtintilmemesi biiylik bir
eksikliktir. Beden egitimi dersleri okul bahgesinde yapiliyor. Kisin soguktan yazin ise
sicaktan dolayi égrenciler beden egitimi derslerini islemekte zorlaniyorlar. Ustelik
okul bahgemiz ayni anda en fazla li¢ sinifin ders yapabilecegi bliylikliikte. Bahge
zemini gocuklarin spor yapmasina uygun degil. Clinki ¢akillarla kapl (T2k-Tarih-
AL).
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Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda ogretmen
goruslerine goére okullarinda o6grencilerin firsatlardan esit sekilde yararlanmalarini
engelleyen bircok faktor bulunmaktadir. Bunlar “ekonomik yetersizlikler”, “ayrimciliga
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ugrama”, “aile veya 6grencinin bilingli olmamasi”, “resmi ve 6zel okul esitsizligi”, “kizlarin
okutulmak istenmemesi”, “etkinlik yetersizligi” ve “fiziki eksiklikler” seklindedir. Alanyazinda
bu bulgulari destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin Adigiizel (2016) tarafindan
yapilan calismaya goére egitim hakki konusuna iliskin sorunlarin varliginda ekonomik,
sosyal, kultlrel ve siyasi sorunlarin bluylk payi oldugu sonucuna variimistir. Celikkol (2017)
tarafindan liselere erisim baglaminda egitimsel esitsizlik alanlari kapsaminda yapilan
calismaya gore toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisime iligkin esitsizliklerin
egitimdeki esitsizlikleri besledigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla egitimdeki firsat ve
imkan esitligi ile toplumdaki ekonomik ve sosyal firsatlara erisim arasindan siki bir iligki
bulunmaktadir. Gékkaya (2019) tarafindan ortaokul egitim hizmetlerinde firsat esitsizliginin
resmi ve 6zel kurumlar agisindan incelenmesi kapsaminda yapilan ¢calisma sonucuna goére
ogrencilerin basarilarinda etkili olan faktorler bolgesel ve ekonomik farkliliklar ve ailenin
sagladigi imkanlar olmasinin yaninda en o6nemlisi okulun sagladigi imkanlar olarak
belirlenmigtir. Tung (2009) tarafindan yapilan c¢alismaya gére ise Kkiz g¢ocuklarinin
okutulmamasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar ekonomik nedenler, dini inanclar

ve erkekleri 6nde tutan geleneksel anlayis olarak sayilabilir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle TUrk egitim sisteminde ortadgretimde egitimde

firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen “ekonomik yetersizlikler”, “ayrimciliga

ugrama”, “aile veya 6grencinin bilingli olmamasi”, “resmi ve 6zel okul esitsizligi”, “kizlarin
okutulmak istenmemesi”, “etkinlik yetersizligi” ve “fiziki eksiklikler’ hak ihlali kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu diisiinceye dayanak olarak uluslararasi diizenlemelerden iHEB (md.
26), ESKHUS (md. 13), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10), AiHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve
ASS (md. 10-15); ulusal duzenlemelerden Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8)
g6sterilebilir. Ornegin CEDAW’da “Taraf Devletler... kadin erkek esitligi esasina dayanarak
egitimde erkeklerle esit hakka sahip olmalarini saglamak icin kadinlara karsi ayirimi
Onleyen butun uygun tedbirleri alacaklardir.” (md. 10), Anayasa’da “Devlet, maddi
imkénlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini surdurebilmeleri amaci ile burslar
ve baska yollarla gerekli yardimlari yapar.” (md. 42) ve METK'de “Egitimde kadin, erkek

herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.” (md. 8) hikmu yer almaktadir.

Tema 3: Nitelikli Egitim Almayi Engelleyen Faktérler
Bu calismanin Uglncl arastirma sorusu “Nitelikli egitime iliskin hak ihlallerinin
nedenleri konusunda 6grenci ve 6gretmen gorisleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma

sorusuna iligkin 6gretmen katihmcilarin gérislerini belirlemek amaciyla Ogretmen Gérigsme
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Formu kapsaminda “Okulunuzda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen (nitelikli
o6gretmen, nitelikli ara¢ ve demokratik ortamin olmamasi vb.) faktérler var midir?” ve
“Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorulari yoneltilmistir. Ayrica
dgretmen katilimcilara Ogretmen Gériisme Formu kapsaminda ydneltilen “Bunlar diginda
okulunuzda égrencilerin karsilastigi hak ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise
bunlar nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorularina verilen cevaplardan nitelikli egitime iligkin
olanlar da dikkate alinmistir. Katiimcilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz
programinda “Nitelikli Egitim Almay1 Engelleyen Faktorler” seklinde tema haline getirilmis

Sl “

ve dort kategori altinda toplanmistir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligi’, “nitelikli arag

eksikligi”, “nitelikli ortam eksikligi” ve “uygulamalarla ilgili faktérler’ seklindedir.

Kategori 1: Nitelikli 6gretmen eksikligi. Nitelikli 6gretmen eksikligi kategorisi dort

koddan olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 28’de verilmistir.
Sekil 28

Nitelikli Ogretmen Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Nitelikli 6gretmen eksikligi

Tutum ve degerlerde eksiklikler (19) / \ Ogretmen eksikligi (9)

Mesleki beceri eksikligi (13) Mesleki bilgi eksikligi (10}

Sekil 28 incelendiginde, kodlardan tutum ve degerlerde eksikliklerin 19, mesleki
beceri eksikliginin 13, mesleki bilgi eksikliginin 10 ve 6gretmen eksikliginin 9 frekansa sahip

oldugu goérulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érnekleri asagida verilmistir.

Tutum ve Degerlerde Eksiklikler. “Okulda demokratik bir ortam yok. Clnki bazi
égretmenlerin yaklagimi demokratik degil. Ogrencilere karsi gok tepkisel olabiliyorlar. Daha
¢ok ceza verme tarafindalar.” (T7e-Rehber-AL). “Okulumuzda kismen demokratik bir ortam
var. Sinif igerisinde demokratik ortam égretmene badl oluyor. Ogretmen nitelikli olmayinca
sinif ortami da demokratik olmuyor. Ornegin 6gle égretmenlerimiz var ki “Ogrenci benim

s6ziimun lzerine s6z séyleyemez.” diyebiliyor.”(T1k-Felsefe-AL).

Okulda bazi égretmenlerin niteligiyle ilgili sorunlar olabiliyor. Sinif 6gretmenligi
yaptigim sinifin bu yil kimya &gretmenleriyle ilgili sorunlari vardi. Sinif, bana

ogretmenle iletisim kuramadigini ve kimya dersini anlamadigini ifade etti. Gegen



138

yillarda fizik 6gretmeniyle ilgili sikdyetler vardi. Dersin verimli islenmedigi seklinde
(T2k-Tarih-AL).

Okulda nitelikli 6gretmen eksikligi gbzlemliyorum. Tecriibe bir 6gretmen igin
6nemlidir. Fakat her sey degildir. Ogretmenlerin gogunda tiikenmislik sendromu var.
Bircok &gretmenin eski idealistlikleri kalmadi. Sosyal yasam, ekonomik durum
ogretmeni zorluyor. Bunlarin getirdigi bir bezginlik var. Bunlar derslerde verimsizlige
yol agiyor. Ogretmenlik diger memurluklar gibi algilanmaya baslandi. Ben anlatayim
da alan alsin, almayan almasin, seklinde yapiliyor. Bir de 6gretmenler artik egitim
vermekten ziyade sinavlara yénelik bir seyler égretmenin pesinde (T3k-ingilizce-
AL).

“Maalesef okulumuzda nitelikli égretmen eksikligi var. Odrencilerle yaptigim
gériismelerde bu ortaya c¢ikiyor. Hatta zaman zaman sorusturmalara bile konu oluyor.
Ozellikle 6grenciyle iletisim sorunu yasayan ve akademik bilgilerini giincellemesi gereken

o6gretmenlerimiz var diyebilirim.” (T6k-Rehber-AL).

Mesleki Beceri Eksikligi. “Ogretmenler olarak geleneksel yéntemlerle ders
isledigimiz igin égrencilerin hizina yetisemiyoruz.” (T13k-Biyoloji-KIiHL). “Nitelikli 6gretmen
eksikligimiz var. Elestiriye kapaliyiz. Her seyi mikkemmel yaptigimizi disiiniiyoruz. Fakat
bu sekilde digtinildikce &gretmenlik geriye dogru gidiyor. Kendimizi gelistirmiyoruz.
Kendimizi yenilemiyoruz. Bunlari dile getirdigimizde arkadaglar tepki gésteriyor.” (T12e-
Almanca-FL).

“Okulumuzda nitelikli olmayan 6gretmenler var. Ogrencilerden duydugum kadariyla
fizik ve matematik derslerinde 6gretmenlerdeki yetersizlik ortaya ¢ikiyor. Diger derslerde de
yetersiz oldugunu gbézlemledigimiz 6gretmenler var.” (T5e-BES-AL). “Okulumuzda nitelikli
ogretmen eksikligi var. Uzun yillardir bu okulda gérev yapan 6gretmenler var. Bunlar

kendilerini yenilemedigi igin égrencilere ulagsmada zorlaniyorlar.” (T7e-Rehber-AL).

“Okulumuzda nitelikli 6gretmen eksikligi var. Uzun siiredir okulumuzda gérev yapan
o6gretmenler var. Bunlar kendilerini yenilemedigi i¢in égrencilere ulagmada ve onlara bilgi
aktarmada zorlaniyorlar.” (T8k-Rehber-AL). “Bazi geng¢ d&gretmenler O&grencileri
anlamiyorlar. Bazi 6gretmenlerin iletisim becerileri zayif olabiliyor. Matematik ziimresinden
bir 6gretmen dersi aktif islerken baska bir 6gretmen dersi monoton igleyebiliyor.” (T8k-
Rehber-AL).

Ogretmen niteliginde ciddi sorunlar var. Ogretmenlerimiz maalesef kendilerini
yetistiremiyorlar. Egitim sirecinden uzaklasmiglar. Gec¢im sikintilari nedeniyle
emekliligi gelen ogretmenler meslegi birakamiyorlar. Cilinkii emekli oldugunda

emekli maagiyla geginmesine imkén yok. Bu ylizden sagligi elverdigi kadar meslege
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devam etmek istiyor. Bbyle olunca da atama bekleyen ve kendini gelistirmeye
caligsan égretmenlere sira gelmiyor. Bazen veliler 6gretmen tercihi yapmak icin okula
geliyorlar. Bu durumun 6gretmenler agisindan gurur kirici oldugunu disiintyorum
(T1k-Felsefe-AL).

Okulumuzda nitelikli 6gretmen eksikligimiz var. Bazi égretmenlerimiz 6grencilerle
etkin iletisim geligtiremiyor. Ogrencileri taniyamiyor. Onlarin farkliliklarini géremiyor
ve bu farkliliklara saygi duyamiyor. Bu nedenle okulda ¢ok sayida nitelikli olmayan
ogretmen oldugunu disinidyorum. Mesela bazi 6gretmenler performans notu
verirken égrenciyi tanimadan veriyor. Bazilari sinif yénetiminde ¢ok zorlaniyor ve

ciddi iletisim hatalari yapiyor (T9k-Rehber-AL).

Mesleki Bilgi Eksikligi. “Okulumuzda nitelikli 6gretmen eksikligi var. Uzun yillardir
bu okulda gbrev yapan 6gretmenler var. Bunlar kendilerini yenilemedigi icin égrencilere
ulasmada zorlaniyorlar.” (T7e-Rehber-AL). “Okulumuzda nitelikli 6gretmen eksikligi var.
Uzun siredir okulumuzda gbrev yapan égretmenler var. Bunlar kendilerini yenilemedigi igin

ogrencilere ulasmada ve onlara bilgi aktarmada zorlaniyoriar.” (T8k-Rehber-AL).

“Okulumuzda nitelikli olmayan 6gretmenler var. Ogrencilerden duydugum kadariyla
fizik ve matematik derslerinde 6gretmenlerdeki yetersizlik ortaya ¢ikiyor. Diger derslerde de
yetersiz oldugunu gézlemledigimiz 6gretmenler var.” (T5e-BES-AL). “Maalesef okulumuzda
nitelikli gretmen eksikligi var. Ogrencilerle yaptigim gériismelerde bu ortaya ¢ikiyor. Hatta
zaman zaman sorusturmalara bile konu oluyor. Ozellikle grenciyle iletisim sorunu yasayan
ve akademik bilgilerini glincellemesi gereken 6gretmenlerimiz var diyebilirim.” (T6k-Rehber-
AL).

“...okulumuzda bazi &gretmenlerin nitelikli oldugunu disinmdiyorum. Clinkd
BILSEM’e gelen bazi 6gretmenlerin (istiin yetenekli égrencilerle ¢alisma amaci giitmedigini
goriyorum. Onlarin amaci, gesitli projeler igerisinde yer alip bagska kurum veya kuruluglara

gecmeye c¢alismak oluyor.” (T10k-Felsefe-BILSEM).

Kendini yenilemeyen ve emekliligi gelmis fakat maddi kaygilarla emekli olmak
istemeyen &gretmenlerin 6grencilere faydali olamadigini gériiyorum. Veliler okula
gelip 6gretmen segmeye caligiyor. Bu durum egitim ve 6gretmenler agisindan ¢ok
iziictddr. Ornegin bazi 6grenciler, égretmenleri ders anlatmayinca bu durumu
ybneticiye gétiiriiyorlar. Yénetici, “internet ortaminda bir¢ok video var, o videolari

izleyebilirsiniz.” diyebiliyor (T1k-Felsefe-AL).

Okulda nitelikli 6gretmen eksikligimiz var, kesinlikle. Biz meslek lisesiyiz. Ders
iceriklerimiz strekli degismekte. Bunun igin hizmet i¢i egitime muhtaciz. Bu egitimler

EBA’ya yiikleniyor. Fakat bunlar bizim egitimimiz igin yeterli degil. Egitim éncelikle
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yliz yize olmalidir. Bu olmuyorsa en azindan interaktif olmalidir. Clnkii
anlamadigimiz noktalari sorabilecegimiz kisiler veya yerler olmali ki kendimizi
gelistirelim. Bbyle olmayinca ve kendimizi yenileyemeyince niteligimiz dlisiiyor
(T20e-Meslek-MTAL).

Ogretmen Eksikligi. “Okulumuzda égretmen eksikligi var. Birkag dersimize icretli
égretmenler giriyor.” (T21k-Cografya-MTAL). “Ogretmen eksigimiz var. Mesela kimya
ogretmenimiz yok. Kimya &gretmeni bulamadilar. Ben bir ara kimya derslerine girdim.”
(T23e-Fizik-PIHL). “Okulda rehber 6gretmen sayisi az. Okulda etkili bir rehberlik faaliyeti
yapilmiyor. Sorunlar karsisinda 6grencileri anlamak yerine onlara bol bol nasihat ediliyor.
Gozleri korkutuluyor.” (T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

“Bakanlikta géreviendirilen 6gretmenlerimiz oluyor. Onlarin yerine maalesef (icretli
ogretmenler veriliyor. Bu nedenle bazen 6gretmen niteligi disiyor. Akademik anlamda
problem yasaniyor. Su anda kadrolu égretmenlerimizden alti tanesi OSYM ve Bakanlikta
géreviendiriimis durumda. Ozellikle 11 ve 12. siniflarin  egditiminde sorunlarla

karsilasiyoruz.” (T4e-Rehber-AL).

“Okulumuzda éncelikle égretmen eksikligi var. Ornedin iki yildir biyoloji ve okul
rehber 6gretmenimiz yok. Ustelik kadrolu rehber 6gretmenimiz bulunmasina karsilik farkli
yerde gorevlendirildigi i¢in okul rehberlik faaliyetlerinde aksamalar oluyor. Okulumuzdaki
dgretmen eksikligi ticretli 6§retmenlerle kapatiimaya calisiliyor.” (T10k-Felsefe-BILSEM).

Dénem ortasinda 6gretmenlerin baska okullarda gbérevlendiriimesi okulda firsat
esitsizligine yol aciyor. Clnki 6grencilerin dersi birkac hafta bos geciyor. Bu hem
okul yazili sinavlarini hem de merkezi sinavilari olumsuz etkiliyor. Bu konuda ¢ok
rahatsiz oluyorum. Ogretmen atama ve yer degistirmelerin egitim égretim faaliyetleri

baslamadan énce yapilmasi gerekir (T5e-BES-AL).

Ogretmen eksikligimiz hep var. Ornegdin yillarca fizik égretmenimiz olmadi. Ucretli
o6gretmenlere acik giderildi. Yaklasik bes yildir beden egitimi 6gretmenimiz yok.
Yine tcretli 6gretmenlerle eksiklik gideriliyor. Su an kimya égretmenimiz yok. Bazi
alan égretmenlerimiz de yok. Ogretmen niteligimiz ¢ok iyi; fakat brang bazinda
eksiklerimiz var (T18k-Rehber-MTAL).

Okulumuzda 6ncelikle 6gretmen eksikligi var. Okulumuzdaki 6gretmenler secilerek
aliniyor. Bunu artisi okul idaresinin 6gretmen se¢me sansinin olmasidir. Eksisi de
bazi alanlarda 6gretme eksikligi olmasidir. Bizim okulda 11 meslek &6gretmeni
kadrosu olmasina ragmen kadrolu meslek 6gretmeni benimle birlikte 3'tir. Geriye
kalan 8 d&gretmen ihtiyaci lcretli 6gretmenler tarafindan tamamlaniyor (T25e-
Meslek-PEAIHL).
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Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda ogretmen
goruslerine gore okullarinda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen faktorlerden biri

olarak “nitelikli 6gretmen eksikligi” gosterilmektedir. Nitelikli 6gretmen eksikligi; “tutum ve
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degerlerde eksiklikler’, “mesleki beceri eksikligi”, “mesleki bilgi eksikligi” ve “Ggretmen

eksikligi” alt bagllarindan olusmaktadir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Ornegin Baltaci (2019) tarafindan yapilan galismaya gore okul yoneticilerine
gbére imam hatip liselerinde karsilasilan sorunlar arasinda o6gretmenlerin ilgisizligi,
yetersizligi ve isteksiz olmalari yer almaktadir. Apaydin (2017) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakini CHS’yi okumadigini belirtmistir. Bu
arastirmada ogretmenlerin Tark milli egitim sisteminin CHS’nin egitim hakki ilkelerinde
belirtilen kriterleri kismen tasidiklari sonucuna ulasiimistir. ERG (2019) tarafindan yapilan
calismaya gore ise Turkiye’de her yil belirli sayilarda 6gretmen atamasi gergeklestirimesine
karsin dgrenci sayisinin artmasi ve bir kisim 6gretmenin emekli olmasi gibi nedenlerle
egitim sisteminde 6gretmen acigi devam etmektedir. Ozellikle Ucretli 6gretmenlik
uygulamasinin devam etmesi egitim sisteminde 6dretmen aciginin bir gostergesi olarak

kabul edilebilir.

Kategori 2: Nitelikli Ara¢ Eksikligi. Nitelikli arac eksikligi kategorisi bes koda

ayrilmaktadir. Bunlar agsagida Sekil 29°da verilmigtir.
Sekil 29

Nitelikli Arag Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Nitelikli arag eksikligi

Laboratuvarla ilgili faktérer (17)
' Bilgisayar eksiklidi (4)

Akill tahtayla ilgili eksiklikler (8)  Fotokopi cihaz! yetersizligi (7) - Spor salonu eksikligi (5)

Sekil 29 incelendiginde, kodlardan laboratuvarlarla ilgili faktérlerin 17, akilli tahtayla
ilgili eksikliklerin 8, fotokopi cihazi yetersizliginin 7, spor salonu eksikliginin 5 ve bilgisayar
eksikliginin 4 frekansa sahip oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti drneklerine

asagida yer verilmistir.

Laboratuvarlarla flgili Faktérler. Laboratuvarlarla ilgili faktérler kodu iki alt koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 30°da verilmistir.



142

Sekil 30

Laboratuvarlarla ilgili Faktérler Kodu ve Alt Kodlari

Laboratuvarla ilgili faktdrier

Laboratuvarin bulunmamas (10)  Laboratuvar malzemesi eksikligi (7)

Sekil 30 incelendiginde, alt kodlardan laboratuvarin bulunmamasinin 10 ve
laboratuvar malzemesi eksikliginin 7 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti

ornekleri asagida verilmistir.

Laboratuvarin Bulunmamasi. “Fen dersleriyle ilgili laboratuvarlarimiz yok.” (T4e-
Rehber-AL). “Laboratuvarlarimizin bazilari sinifa ¢evrildi.” (T1k-Felsefe-AL). “Okulumuz
¢cok kalabalik. Okulumuzdaki biitiin laboratuvarlar sinifa gevrildigi icin su anda herhangi bir
laboratuvarimiz yok.” (T6k-Rehber-AL). “Okulumuzda arag gere¢ yok. Fizik, kimya, biyoloji
dersi laboratuvarlarimiz ve miizik sinifimiz sinifa déndstirildigi icin dgrenciler fen

derslerinde uygulama yapamiyor.” (T9k-Rehber-AL).

“Bilgisayar laboratuvarimiz da sinifa doéndgstirdldigi igin okulda uygulamali
bilgisayar dersleri yapilmiyor.” (T9k-Rehber-AL). “Okulda laboratuvar imkanimiz yoktur. Bir
biyoloji 6gretmeni olarak bunu bizim igin bliylik bir eksiklik olarak gériyorum.” (T13k-
Biyoloji-KIiHL).

“Nitelikli ara¢ bakimindan eksiklerimiz var. Ornegin ben fizik 6§retmeniyim ve 7 yildir
bu okuldayim. Fakat bizim fizik laboratuvarimiz ve laboratuvar araglarimiz hi¢ olmadi. Fizik
laboratuvari olarak adlandirilan yer ¢ay odasina ¢evrildi ve biz orada ¢ay igiyoruz.” (T16k-
Fizik-KIHL). “Okulumuzda nitelikli arag sikintisi yasiyoruz. Ogrencilerin ekonomik durumu
distlik oldugu igcin gérsel sanatlar dersi i¢in onlardan malzeme isteyemiyorum. Baglangicta
kendi imkanlarimla malzeme edinmeye calistim. Fakat bu her zaman mimkiin olmuyor.”
(T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Laboratuvar Malzemesi Eksikligi. “Okulda ara¢ bakimindan laboratuvar ve
malzemeleri diginda ciddi bir eksigimiz yoktur.” (T13k-Biyoloji-KIHL). “Genel anlamda arag
eksikligimiz yok. Fakat meslek lisesi olmamiz itibariyle bazen bazi eksiklerimiz oluyor diye
biliyorum. Ozellikle atélye ve laboratuvarlarda malzeme konusunda bazi eksiklerin
oldugunu biliyorum.” (T18k-Rehber-MTAL).
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“Okulumuzda nitelikli arag sikintisi yagiyoruz. Ogrencilerin ekonomik durumu diisiik
oldugu igin gérsel sanatlar dersi igin onlardan malzeme isteyemiyorum. Baglangigta kendi
imkanlarimla malzeme edinmeye calistim. Fakat bu her zaman mimkiin olmuyor.” (T24k-
Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Nitelikli arac¢ eksikligimiz var. Ben bilisim 6gretmeniyim. Alti atblyemiz var. Ama ise
yarar 15 bilgisayarimiz var. Biz her yerden bilgisayar dileniyoruz. Bilgisayarlarimizin
cogu cok eski. 10-15 yillik. Bakanlik bu okul tiirlerinde béliimler agmis ama sonrasi
¢cok fazla kontrol edilmiyor. Derslerimizdeki konularin bazilarini uygulamali isleyecek
materyalimiz yok. Uygulamali egitim olmayinca &grenciler konulari 6grenemiyor
(T20e-Meslek-MTAL).

Biz okulda nitelikli aragla ilgili sikinti yasiyoruz. Mesela ben bir atblyede ders
yapiyorum. Bu atélyede 15 6grencim var. Fakat bakanlik bana sadece 3 tane deney
seti gbndermis durumda. Hatta bazi atdlyeler icin hi¢ deney seti bulunmayabiliyor.
Haliyle biz kendimiz deney seti bulmak zorunda kaliyoruz. Ya da imkénlarimiz varsa
deney seti olusturmaya calisiyoruz. Tabii ki deney seti bulmak veya olusturmak para
istiyor. Hem deney setlerinin yetersiz olmasi hem de bunlar (lretecek maddi

imkanlarimizin olmamasi egitimin Kkalitesini diigdiriiyor (T22e-Meslek-MTAL).

Akilli Tahtayla llgili Eksiklikler. “Akilli tahtalarimizda sorunlar var. Cok sik hata
veriyorlar. Derslerimizi aktif isleyemiyoruz.” (T2k-Tarih-AL). “ingilizce dersini verebilmem
icin gereken arag geregler yeterli degil. Akilli tahtayi kullanmaya calisiyorum Fakat tahtalar
siklikla sorun gikariyor.” (T3k-ingilizce-AL). “Akilli tahtalarimizin biiyiik bir kismi ¢alismiyor.
Sdrekli sorun ¢ikiyor. Dolayisiyla okulda nitelikli ara¢ yok diyebilirim.” (T9k-Rehber-AL).

“Akilli tahtalarimiz son yillarda sik sik bozulmaya basladi. Tahtalar bozulunca bazen
farkl siniflarda ders islemeye calisiyoruz. Bu da dersin ahengini bozabiliyor. Zamani
yerinde kullanamiyoruz.” (T16k-Fizik-KIHL). “Okulumuzda akilli tahtalar kullaniliyor. Fakat
bu tahtalari verimli kullanip kullanmadigimiz konusunda ciddi tereddlitlerim var.” (T17e-
Kimya-MTAL).

Fotokopi Cihazi Yetersizligi. “Nitelikli arag bakimindan bazi eksikler var. Ornegin
okulumuzda sadece bir fotokopi cihazi ¢alisir durumda. Yazili sinaviar déneminde ciddi
sorunlar yagiyoruz. Ayrica 6grencilerin fotokopi imkanlari yok.” (T2k-Tarih-AL). “Tek bir
fotokopi cihazimiz var. Memurun odasinda duruyor ve &grenciler (cretli olarak fotokopi
cekebiliyor.” (T9k-Rehber-AL).

“...6grencilere fotokopi ¢ekme noktasinda sikintilarimiz var. Ben bunun bliyiik bir

sorun oldugunu disinidyorum. Clnkd yardimci kaynak aldiramadigimiz igin bazen farkli
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kaynaklardan fotokopi ¢ektirmemiz gerekiyor. Ogrenciden para talep etmedigimiz igin de

fotokopi gektiremiyoruz.” (T13k-Biyoloji-KIHL).

Bir fotokopi cihazimiz var. Fakat bu cihazini ¢alismasi igin gerekli olan toner ve
kagidi bulmakta zorlanabiliyoruz. Ogrenciler igin fotokopi gektirdigimizde bizden
ogrencilerden para toplamamiz isteniyor. Bu para toplama igi beni ¢ok rahatsiz
ediyor. Clnku birkag égretmenimiz benim gibi fotokopi gektirip (icretini 6grenciden
almaya calistiginda bu toplamda ¢ok tutabiliyor. Ogrencilerimiz biiyiik bélimiindin
maddi durumu yeterli olmadidi icin bu onlar agisindan ciddi sorun olabiliyor. Bana
aclkga, “‘Hocam, annem bana fotokopi icin para vermiyor.” diyen &grencilerim var.
Ogrencilere yardimci kaynak 6nermemiz de yasak oldugu igin fizik dersini islemekte

ve égrencileri liniversite sinavlarina hazirlamakta zorlaniyorum (T16k-Fizik-KIHL).

Spor Salonu Eksikligi. “Okulun spor salonu yok. Ogrenciler bu durumdan sikayetgi.
Bize yakin bir spor salonu var. Ama bizim 6grenciler ondan faydalanamiyor. Belediye izin
vermiyor.” (T6k-Rehber-AL). “Okulumuzun bir spor salonu yok. Beden egitimi dersleri yilin
bliyiik bir kisminda sinifta geciyor. Ogrencilerin enerjilerini atacaklari fiziki bir ortam yok
diyebilirim. Bu biytik bir sorun.” (T21k-Cografya-MTAL).

Okulumuzda araglarimiz var. Fakat spor salonumuz yok. Spor salonun olmamasi
blyiik bir eksiklik ve dezavantaj bizim igin. Kisin sogukta yazin sicakta bahg¢ede
dersi iglemenin zorluklari var. Aslinda okulumuza salon yapilmis. Fakat bazi
nedenlerle salon belediyeye ge¢mis. Biz bagvuru yaptik. Fakat belediyedeki
biirokratik engelleri gecip salonu alamadik (T5e-BES-AL).

Bilgisayar Eksikligi. “Nitelikli ara¢ bakiminda sorunlarimiz var. Okulumuzun
imkanlari ¢ok yeterli degil. Ornedin bilgisayar eksigimiz var.” (T6k-Rehber-AL). “...
bilgisayar 6gretmenimiz var. Ama bilgisayar sinifimiz yok. Cok iyi kodlama yapacak

ogrenciler var. Bundan mahrum kalabiliyorlar.” (T12e-Almanca-FL).

Nitelikli ara¢ eksikligimiz var. Ben bilisim égretmeniyim. Alti atblyemiz var. Ama ise
yarar 15 bilgisayarimiz var. Biz her yerden bilgisayar dileniyoruz. Bilgisayarlarimizin
cogu ¢ok eski. 10-15 yillik. Bakanlik bu okul tiirlerinde béliimler agmis ama sonrasi
¢Ook fazla kontrol edilmiyor. Derslerimizdeki konularin bazilarini uygulamali isleyecek
materyalimiz yok. Uygulamali egitim olmayinca &grenciler konulari 6grenemiyor
(T20e-Meslek-MTAL).

Bizim teknik donanima ihtiyacimiz var. Teknik donanim hem yeterli degil hem de
modeli eskidigi icin yeni donanimlara ihtiya¢ duyuyoruz. Bilgisayarlarimiz eski.
Bunlarin degistirilmesi gerekiyor. Elimizdeki araglar sayi olarak yetersiz. Clinkii son

yillarda 6grenci sayimizda ciddi artig var. Uygulama egitimlerinde égrenci sayisi
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arttikca verdigimiz egitimin Kkalitesi diisdyor. Clinki égrencilerle bire bir ilgilenmekte
zorlaniyoruz. Uygulamall egitimde 15 &grenciye verdiginiz egitimle 30 &grenciye
verdiginiz egitim ayni olmaz (T22e-Meslek-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goruslerine gore okullarinda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen faktorlerden biri

olarak “nitelikli arag eksikligi” gosterilmektedir. Nitelikli ara¢ eksikligi; “laboratuvarlarla ilgili

]

faktorler”, “akilli tahtayla ilgili faktorler”, “fotokopi cihazi yetersizligi”, “spor salonu eksikligi”

ve “bilgisayar eksikligi” basliklarindan olusmaktadir. Laboratuvarlarla ilgili faktérler;
“laboratuvarin bulunmamasi” ve “laboratuvar malzemesi eksikligi” olmak zere iki bagliktan
olusmaktadir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin
Baltaci (2019) tarafindan yapilan calismaya goére okul yoneticilerine gére imam-hatip
liselerinde karsilasilan sorunlar arasinda saglanan maddi kaynaklarin yetersizlikleri yaninda
bina ve donanim yetersizlikleri de énemli bir yer tutmaktadir. ipek, Atik ve Erkog¢ (2021)
tarafindan yapilan calismaya goére biyoloji 6gretmenleri biyoloji 6gretiminde yasanan cesitli
sorunlar yaninda okullarda laboratuvar arag-gere¢, malzeme ve teknolojik alt yapi
eksikliklerinin  bulundugunu dile getirmiglerdir. Sezen (2019) tarafindan yapilan bir
calismaya goére ise yodnetici ve Ogretmenler beden egitimi ve spor derslerinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlara baslica neden olarak egitim sisteminin sinav odakli
olmasi nedeniyle beden egitimi dersine yeterli 5Snem verilmemesi ve okulda spor salonu ve

yeterli alanin olmamasini géstermektedirler.

Kategori 3: Nitelikli Ortam Eksikligi. Nitelikli ortam eksikligi kategorisi bes koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 31’de gosterilmistir.

Sekil 31

Nitelikli Ortam Eksikligi Kategorisi ve Kodlari

Nitelikli ortam eksikligi

Demokratik ortam eksikligi (17) ‘ Sinfflarin kalabalik olmasi (6)

Beslenme eksikligi (12) Glivenlik eksikligi (9) Temizlik yetersizligi (7)
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Sekil 31 incelendiginde, demokratik ortam eksikliginin 17, beslenme eksikliginin 12,
guvenlik eksikliginin 9, temizlik yetersizliginin 7 ve siniflarin kalabalik olmasinin 6 frekansa

sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érnekleri asagida verilmistir.

Demokratik Ortam Eksikligi. “Okulda demokratik bir ortam yok. Clinki bazi
égretmenlerin yaklasimi demokratik degil. Ogrencilere karsi gok tepkisel olabiliyorlar. Daha
¢ok ceza verme tarafindalar.” (T7e-Rehber-AL). “Okulumuzda kismen demokratik bir ortam
var. Sinif igerisinde demokratik ortam égretmene badli oluyor. Ogretmen nitelikli olmayinca
sinif ortami da demokratik olmuyor. Ornedin égle 6gretmenlerimiz var ki ‘Ogrenci benim

s6zlimiin lizerine s6z séyleyemez.’ diyebiliyor.” (T1k-Felsefe-AL).

“Idarecilerle 6gretmenler arasinda demokratik bir ortam yok. Bizi dikkate almiyorlar.
Sinif ortaminda genel anlamda demokratik bir ortam var. Fakat bu 6gretmenden 6gretmene
cok dedisiyor. Ancak sinif yénetimi her gecen giin biraz daha zorlasiyor.” (T3k-ingilizce-
AL). “Okulumuzda égretmenler cay icemiyorlar. Clinkii cay icip icmeyecegimiz okul
idaresinin keyfine birakilmis durumda. Gegen yillarda okul idaresi bize ne zaman tepki

gostermek isterse cayimizi kesti.” (T2k-Tarih-AL).

Okulda demokratik bir ortam yok. Bazi 6gretmenlerin yaklasimi hi¢ demokratik degil.
Ogrencilere karsi ¢ok sert olabiliyorlar. Daha ¢ok ceza verme tarafindalar. Okulda
onur kurulu g¢aligsmiyor. Disiplin kurulu mevzuata gére islem yapmiyor. Disiplin
kurulundaki kisiler ¢ogu zaman kendilerince karar veriyorlar. Bazen bize “Bu
ogrenciye ceza verin.” seklinde talimatlar vermeye calisiyorlar. Bizim ceza verme

yetkimiz yok. Biz sadece 6grenciyi dinliyoruz ve tutanak tutuyoruz (T8k-Rehber-AL).

Okulda demokratik ortam kismen var diyebilirim. Clinkdii sinifta ister istemez égrenci
ve 6gretmen karsi karsiya gelebiliyor. Ogretmen olarak sinifta belli bir kontrolii
saglamaya caligiyorsunuz. Bazi 6grenciler ders dinlemek istemiyor. Sesinizi
ylikselte biliyorsunuz. Béyle olunca da sinif ortaminda demokratik olmak zor oluyor.
Ogrenci evde demokratik bir ortamda biiyiimemisse bunu okulda vermek ¢ok zor
oluyor (T22e-Meslek-MTAL).

Okulda demokratik ortam var, diyemem. Ozellikle bazi erkek ogretmenler
ogrencilere karsi ¢ok sert tavir takiniyorlar. Bu 6gretmenler hem derslerinde hem de
pansiyon nébetlerinde égrencilere karsi tepkisel olabiliyorlar. Ogrencilere hitap
ederken saygi sinirlarini  zorlayip hakaret varan ifadeler kullanabiliyorlar.
Ogrencilerden bu konuda sikayetler var (T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Beslenme Eksikligi. “Kantinde satilan yiyecekler hem saglikli degil hem de ¢ok

pahali. Ogrenciler bu durumdan oldukga rahatsizlar.” (T7e-Rehber-AL). “Kantinde satilan

yiyecekler sadlikli degil ve iistelik ¢ok pahali. Ogrenciler bu durumdan sikayetgiler.” (T8k-
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Rehber-AL). “Kantin fiyatlari yiiksek. Disardan yiyecek getirilmesine izin verilmiyor. Bbyle
olunca &grenciler beslenme konusunda sikinti yagiyor. Bazi o6grenciler evlerinden

getirdiklerini ortaya koyup birlikte yiyorlar.” (T9k-Rehber-AL).

Kantinde fiyatlar yiiksek. Ogrenciler igin hi¢ ucuz degdil. Bence satilan yiyeceklerin
cogu saglikli ve degil lezzetli degil. Ama &grenciler kantinden aligveris yapmak
zorunda kaliyorlar. Kantin fiyatlarinin égrenciler icin uygun olmasi gerekir. Okul
disinda daha uygun yerler var. Ama &grencilerin digari ¢ikmasi yasak oldugu igin
ogrenci kantinden aligveris yapmak zorunda. Bu da &grencileri maddi olarak
zorluyor. Bazi 6grenciler evden yiyecek getiriyor. Ama bu her zaman mimkin
olmuyor (T6k-Rehber-AL).

Ogrenciler maddi yetersizlikler nedeniyle okul ortaminda beslenme ihtiyacini
karsilayamiyor. Tim giin okulda olan 6grenciler haliyle acikiyor. Fakat yeterli parasi
olmadidi icin okulda harcama yapamiyor. Ustelik kantin fiyatlari yiiksek geliyor.
Evden yiyecek bir seyler getirmeleri de her zaman mimkiin olmuyor. Bir lira ile okula

gelen égrenciler oldugunu biliyorum (T16k-Fizik-KIHL).

“Kantin fiyatlari &grencilere ¢ok yliksek geliyor. Bazi 6grenciler evden yemek
getiriyor. Clnki kantinden aligveris yapamiyor. Okulumuza gelen 6grencilerin ekonomik
durumu dlstktiir. Bazen 6grenciler okul gevresinde daha ucuza yiyecek almak icin okuldan

kaciyorlar. Buna defalarca sahit oldum.” (T21k-Cografya-MTAL).

Kantin ¢ok pahali ve égrenciler kantinde ¢ok sira bekliyorlar. Fiyatlarin daha makul
seviyede olmasi gerekiyor. Digaridaki bir markete gére oldukga yliksek fiyatlar.
Mesela diin baktigim igin rahat séyleyebilirim. Kantinde 7 lira olan bir biskiivi okulun
karsisindaki markette 4 lira. Ogrencilerimizin ¢ogdu ekonomik seviyesi diisiik

ailelerden geliyor. Kantinden aligveris yapamiyor (T25e-Meslek-PEAIHL).

Glivenlik Eksikligi. “Okul gtivenligimiz yok. Bu ciddi bir sorun olabiliyor.” (T7e-
Rehber-AL). “Okulumuz merkezi bir yerde ve iglek bir yol lizerinde oldugu igin okul girig ve
cikislarinda sorunlarla karsilasiyoruz.” (T7e-Rehber-AL). “Okulumuzda giivenlik personeli
yoktur. Okul giris ve c¢ikis saatlerinde tedirgin oluyoruz. Son veli toplantisinda veliler,
glvenlik personelinin neden bulunmadigiyla ilgili tepki gbsterdiler. Bildigim kadariyla okul

gelirleri yeterli olmadidi igin giivenlik personel géreviendiremiyoruz.” (T13k-Biyoloji-KIHL).

“Okulda glivenlik elemani olmadigi icin 6grenci olmayanlar bile rahatlikla okula
girebiliyor. Kiyafet serbest oldugu igin kimlerin égrenci olmadigini anlamiyoruz.” (T19k-
Rehber-MTAL). “Okul girisinde giivenlik yok. Ogretmenler olarak biz kapida durmaya

calisiyoruz. Cogu zaman 6grencilerle catisiyoruz. Clnki &grenciler vakitli vakitsiz cesitli
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nedenlerle digari ¢ikmak istiyorlar. Bazen giren égrencilerin (stiinii ariyoruz. Ama béyle bir

yetkimiz veya gbérevimiz yok.” (T20e-Meslek-MTAL).

Okulumuzda glivenlik personeli yok. Boyle kalabalik bir okulda giivenlik personelinin
olmamasi ¢ok énemli bir sorun bence. Clinkd farkli okulun égrencileri ya da égrenci
olmayan kigiler okula girebiliyor. Ogrenciler serbest giyindigi igin kimin &grenci
oldugunu kimin olmadigini anlamak da gui¢ oluyor. Mesela gecgenlerde farkli bir
okulun égrencisi bizim okul lavabosuna girmeye ¢aligirken bir 6gretmen tarafindan
yakalandi (T6k-Rehber-AL).

Temizlik Yetersizligi. “Okulumuzda yeterli temizlik personeli yok. Tuvaletlerimiz
yeterince temizlenmiyor.” (T19k-Rehber-MTAL). “Okulda yeterli sayida temizlik personeli
yok. Okulun temizligi yetersiz. Tuvaletlerde ne sivi sabun ne de haviu kdgidi ve tuvalet kagit
tarzi seyler var. Pansiyonda Ozellikle yerli 6grenciler kendi temizligini kendisi yapiyor.”
(T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Bizim okulun en blylik sorunu temizligin olmamasidir. Eleman eksikligi oldugu igin
okul temizlenmiyor. Ozellikle bu yil okula temizlik elemani verilmedi. Okulumuz bu
yil gok kalabalik. Ogrenciler yeterli 6zeni de géstermiyoriar. Ozellikle lavabolarin
temiz olmadigiyla ilgili sikdyetler oluyor. Siniflar, koridorlar ve konferans salonu da
temiz olmuyor. Ya da olmasi gereken temizlikte dedil. Hijyenik degil (T6k-Rehber-
AL).

Okulda temizlik personeli yetersiz. Givenlik personeli yok. Okul temizlik
personelinden birini glivenlik personeli gibi ¢alistirtyor. Okulun temizliginde sorunlar
var. Siniflar ve lavabolar yeterli temizlenmiyor. Tuvaletlerde lavabolar bozuk, kapilar
kirik bir sekilde. Lavabolarda sabun diginda bir sey yok. Ustelik okulda ikili egitim
oldugu igin okulun sik sik temizlenmesi gerekiyor. Tuvalet yetersizligi de var. Erkek
ogrencilerin bir, kiz &grencilerin iki tuvaleti var. 1300den fazla &grencimizin

oldugunu disiinidirsek bunun yetersiz oldugu anlagilir (T9k-Rehber-AL).

Yeterli temizlik personelimiz yok. Kesinlikle hijyen konusunda ¢ok bliyiik eksiklerimiz
var. Ozellikle 6grenci ve égretmen tuvaletlerinin hepsi ciddi manada kirli. Bunlari
kurul toplantilarinda séyliiyoruz ama &denek yoklugu, personel sikintisinin oldugu
gibi nedenler éne sdrtiltiyor. Okulumuz pis. Cpler bir hafta koridorda duruyor. Biz

ogrencilerle birlikte ¢bpleri toplamaya ¢alisiyoruz (T20e-Meslek-MTAL).

Siniflarin Kalabalik Olmasi. “Siniflarin kalabalik olmasi egitimin niteligini
diisiiriiyor. Ogrenciler derse odaklanmakta zorlaniyor.” (T4e-Rehber-AL). “Siniflarimiz en

az 40 kisilik. Fakat sinif kapisinda 20 Kigiliktir, yaziyor. Bu da saglik hakkinin
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saglanamadigini gésteriyor.” (T3k-Ingilizce-AL). “9 ve 10. siniflarda siniflarimiz 40 kigi

civarinda. Pandemi siirecinde bu sayi ¢ok fazladir.” (T4e-Rehber-AL).

“Siniflarimiz ¢ok kalabalik. Ekonomik durumu elveren veliler gocuklarini okuldan alip
6zel okula vermek zorunda kaliyor. Bizim sinifin kapisinda 20 kisilik oldugu yaziyor. Fakat

6gretmenle birlikte sinif mevcudu 41 oluyor.” (T2k-Tarih-AL).

Siniflarin  kalabalik oldugunu duslntyorum. Bazi siniflarimizin - mevcudu 40
civarinda. Siniflarin kalabalik olmasi &grenci basarisini disiriyor. Cdnki
ogrencilerle yakindan ilgilenemiyoruz. Pandemiyi de disiindiigimiz zaman sinif
mevcutlarinin daha az olmasi gerekir. Okul kapisinda sinifin 20 kisilik oldugu

yaziyor. Fakat biz icerde 41 kisiyiz (T1k-Felsefe-AL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goruslerine gore okullarinda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen faktérlerden biri

o ey

olarak “nitelikli ortam eksikligi” gosterilmektedir. Nitelikli ortam eksikligi; “demokratik ortam
eksikligi”, “beslenme eksikligi’, “glvenlik eksikligi’, “temizlik yetersizligi” ve “siniflarin
kalabalik olmasi” basliklarindan olusmaktadir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen
calismalar bulunmaktadir. Ornegin Okutan (2010) tarafindan yapilan galismaya gére egitim
sistemi mevzuatinda demokrasi egitimi gerceklestirmeye yonelik bazi ifadelerin
bulunmasina karsin O6gretmen ve okul yodneticilerinin  demokrasiyi yeterince
icsellestirmemeleri nedeniyle uygulamada demokrasi egitiminin istenilen seviyede olmadigi
sonucuna ulasilimigtir. BlylUkhan (2019) tarafindan zorunlu egitim c¢agdindaki Suriyeli
cocuklarin egitime erisiminin 6nindeki engeller arasinda ekonomik kaynakli nedenler
yaninda okul ortami ve glvenlik yetersizligi kaynakli nedenler de gésterilmektedir. Kozan
vd. (2019) tarafindan yapilan c¢alismaya gére o&gretmenler, fiziksel dizen agisindan
karsilastiklar sorunlar olarak siniflarin kalabalik olmasi, arag-gere¢ eksikligi ve temizlik
yetersizligini géstermiglerdir. Can (2014) tarafindan yapilan ¢alismaya gore 6gretmen ve
yoneticiler son bir yilda okullarda yasadiklari guivenlik problemlerinden 6ne ¢ikanlari okul
giris ve ¢ikiglarinin kontrolsiiz olmasi nedenli sorunlar ve okul gikiglarinda 6grenci ve siviller
arasindaki catismalar seklinde belirtmiglerdir. Bu ¢alisma sonucuna gore dgrenci sayisi
fazla olan okullarda daha fazla glvenlik sorunu yasanmakta ve o6grenciler okul arag
gereglerine zarar vermektedir. Uges Harmanogullari ve Yapici (2018) tarafindan yapilan
calismaya gore ise 6gretmenler, arastirma kapsamindaki okul kantinlerinin fiziki kosullar,
gida ve personel hijyeni bakimindan 6nemli eksiklikleri bulundugunu ve hicbir kantinin

gerekli tim kosullari saglayamadidini ifade etmislerdir.

Kategori 4: Uygulamalarla ilgili Faktérler. Uygulamalarla ilgili faktorler kategorisi

dort koddan olugmaktadir. Bunlar agagida Sekil 32'de verilmigtir.
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Sekil 32

Uygulamalarla llgili Faktérler Kategorisi ve Kodlari

Uygulamalarla ilgili faktorler

=\

Uygulamalardaki tutarsizliklar (10) Alana ydnlendirmede eksiklikler (4)

Ders saatlerinin fazlallgl (5) Sinav odakh egitim (5)

Sekil 32 incelendiginde, kodlardan uygulamalardaki tutarsizliklarin 10, ders
saatlerinin fazlaligi ve sinav odakli egitimin 5 ve alana yonlendirmede eksikliklerin 4
frekansa sahip oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érnekleri asagida

verilmigtir.

Uygulamalardaki Tutarsizliklar. “BILSEM olmamiz itibariyle yéneticiler bizden
proje hazirlamamizi istiyor. Fakat bu istek bazen abartili boyutlara variyor. Bu durumda okul
ortamini olumsuz etkileyebiliyor. Clinkii biz projeyi 6grenciye yaptirmaya c¢aligsiyoruz. Clinki

bizim kendi basimiza proje yapmamizin bir anlami yok.” (T10k-Felsefe-BILSEM).

“Okulda pansiyon var. Pansiyon sadlikli islemiyor. Ogretmenlere ¢ok fazla
sorumluluk veriliyor. Bu da égretmenlerde yilginliga neden oluyor. Ogretmenler pansiyonda

gérev almak istemiyor. Ogrenciler bu durumdan olumsuz etkileniyor.” (T12e-Almanca-FL).

“Ogrenciler rahatsizlaninca bazen veliler gelmiyor ya da gelemiyor. Bu durumda okul
idaresi 6grencileri hastaneye goétirmek istemiyor. Okulda revir olmadigi igin égrenciler
rehberlik servisinde bekletiliyor. Bu bazen sorun oluyor. Clink( veli gelip gocugunu rahatsiz

sekilde okulda gériince tepki gbsteriyor.” (T21k-Cografya-MTAL).

“...okul idaresi 6grenci telefonlarini derste toplama konusunda bir diizenleme
yapamadi. Sene sonuna yaklagiyoruz. Hala telefonlar toplansin mi? Toplanmasin mi?
Nereye birakilsin? bilmiyoruz. Kilik kiyafet konusunda belirsizlikler var. Ogrenciler ortak bir

kiyafet giyecek mi? Giymeyecek mi? Belirsizligini koruyor.” (T25e-Meslek-PEAIHL).

Ders Saatlerinin Fazlaligi. “Ders gesitliligi cok fazla. Giinliik ders saati fazla. Empati
yaptigim zaman &grencileri daha iyi anliyorum.” (T3k-ingilizce-AL). “Meslek lisesi olarak
6grenciler okulda ¢ok fazla ders gériiyor. Bu ginliik 10 saati buluyor. Ben bunun sorun
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerde bu durumdan sikayetgiler. Okul saatleri ok uzun.”
(T21k-Cografya-MTAL).
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“Ogrenciler beslenme ihtiyaglarini okulda karsilayamiyor. ikili edim oldugu igin
sabah dersler ¢ok erken basliyor. Tenefflislerimiz 5 dakika.” (T9k-Rehber-AL). “Okulda ders
saatlerinin fazla oldugunu disindyorum. Buna yogun bir akademik programda
ekledigimizde &grencilerin zorlandiklarini ve derslerden uzaklastigini digtniyorum.”
(T17e-Kimya-MTAL).

Sinav Odakli Egitim. “Egitim hakkindan bahsediyoruz. Fakat biz okullarda egitim
yapmiyoruz. Odretim yapmaya calisiyoruz. Bunu da ne kadar yaptigimiz tartisilir.” (T3k-
ingilizce-AL). “Sinav sistemi édrencileri editimden ziyade égretime zorluyor. Bu ciddi bir
sorun. Odrenciler ¢ok yénlii gelismiyor. Sadece sinava hazirlaniyor.” (T7e-Rehber-AL).
“Sinav sisteminin matematige dayali olmasi égrencileri zorluyor. Bunu pedagojik agidan
dogru bulmuyorum.” (T8k-Rehber-AL).

“12.sinif 6grencilerine uygulanan programdan dolayr bu &grenciler acik liseye
ybneliyor. Bunun egitime erisimi engelledigini diistintiyorum.” (T9k-Rehber-AL). “12.sinifta
¢cok 6grencimiz acgik liseye gecgiyor. Bence bu biraz okul idaresinin tutarsizligindan biraz da
editim sistemimizin sinav odakli olmasindan kaynaklaniyor. Acik liseye gegen 6grenci
egitim hakkini tam anlamiyla kullanamiyor. Sadece sinaviara hazirlaniyor.” (T25e-Meslek-
PEAIHL).

Alana Yénlendirmede Eksiklikler. “Meslek liselerine gelen &grenciler genelde
amacsiz 6grenciler. Bu 6grencilere ilk6gretimden itibaren etkili bir rehberlik yapilmamis.
Ogrenci neden meslek lisesinde oldugunun farkinda degil. Bu konularda bilingli degil. Bu da

haklarini elde etmelerini engelliyor.” (T20e-Meslek-MTAL).

“Meslek liselerinde daha basarili olabilecek 6grenciler bizim okula gelip bagarisiz
oluyor. Ogrenciler hedef belirlemede zorlaniyor. Bu da édrencinin tiim hayatini etkiliyor.”
(T4e-Rehber-AL). “Ogrenciler spor alaninda basarili oldugu halde aile istemedigi igin sportif
faaliyetlere yénlendiremiyorum. Ustelik béyle bir égrencimin babasi da beden egitimi
O6dgretmeni.” (T5e-BES-AL).

“Bazi dgrencilerimiz resim ve miizik gibi alanlarda oldukca yetenekliler. Fakat
ailelerin zorlamasiyla bu 6grenciler bizim okula génderiliyor. Bbylece ilgi ve yeteneklerinin
oldugu alanda egitim gérmeyip ailelerin uygun gérdiigd bir alanda egitim aliyorlar.” (T14k-
Tarih-KIiHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti Ornekleri dikkate alindiginda
ogretmenlerin goruslerine gore okullarinda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen
faktorlerden biri olarak “uygulamalarla ilgili faktorler” gdsteriimektedir. Bu faktorler;

“‘uygulamalardaki tutarsizliklar’, “ders saatlerinin fazlahgi”, “sinav odakh egitim” ve “alana

yonlendirmede eksiklikler’ seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen calisma
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sonuglari bulunmaktadir. Ornegin Tagdemir (2015) tarafindan yapilan galismaya gore
o6gretmen adaylari gesitli e@itim sorunlarini vurgulamiglardir. Bunlardan bazilari egitim
sisteminin surekli degismesi, 6gretmenlerin niteliksiz olmasi, ezbere dayali egitim verilmesi,
bdlgeler arasinda egitimde esitsizlikleri bulunmasi, tek tip insan yetistiriimesi, egitimin sinav
odakli olmasi, okullarin cazip olmamasi, verilen egitimin yeterli olmamasi, 6grenci ve
o6gretmen iligkilerinin saglikh olmamasi, resmi ve 6zel okullarda farkli egitim verilmesi,
egitimin niteliksiz olmasi ve engellilere énem verilmemesi olarak belirtilebilir. Oztirk ve
Aksoy (2014) tarafindan yapilan ¢calismaya gore ise Turk egitim sistemi sinav odakh oldugu
icin 6grenciler Uzerinde ciddi sekilde sinav kaygisi ve stres yaratarak égrencilerin gelisimini

ve akademik basarisini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde egitimde

A LT ST

nitelikli egitim almayi engelleyen “nitelikli 6gretmen eksikligi”, “nitelikli ara¢ eksikligi”, “nitelikli

ortam eksikligi” ve “uygulamalarla ilgili faktorler” hak ihlali kapsaminda degerlendirilebilir.
Bu dlslinceye dayanak olarak uluslararasi diizenlemelerden IHEB (md. 26), ESKHUS (md.
13), EAKS (md. 4), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10), AiIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve
ASS (md. 10-15), UNESCO Kulturel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi (md. 5); ulusal
dizenlemelerden Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8) gosterilebilir. Ornegin UNESCO
Kaltarel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi'nde “... tUm insanlarin kendi kdltarel kimliklerine
tamamen saygili, kaliteli egitim alma haklari vardir” (md. 5) ve EAKS’te taraf devletler, “Ayni
dizeydeki tum kamu egitim kurumlarinda egitim standartlarinin ve yine saglanan egitimin
niteligine iliskin kosullarin es deger olmasini glivence altina almaya... taahhGt ederler.” (md.

4) hukmu yer almaktadir.

Tema 4: Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Sorunlar

Bu galismanin dérdiinci arastirma sorusu “Ogrenme ortaminda saygi gérmeye
iliskin hak ihlallerinin nedenleri konusunda Ogrenci ve o6gretmen gorusleri nelerdir?”
seklindedir. Bu arastirma sorusuna iliskin 6gretmen katilimcilarin goruslerini belirlemek
amaciyla Ogretmen Goérisme Formu kapsaminda “Okulunuzda &grenciler 6grenme
ortaminda saygi goérmeyle ilgili (ayrimciiga ugrama, zorbaliJa maruz kalma, dikkate
alinmama vb.) sorunlar yasar mi?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen
aciklayiniz.” sorulari yoéneltilmistir. Ayrica dgretmen katilimcilara Ogretmen Goériisme
Formu kapsaminda ydneltilen “Bunlar digsinda okulunuzda d6grencilerin karsilastigi hak
ihlalleri/sorunlar var midir?” ve “Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.”
sorularina verilen cevaplardan 6grenme ortaminda saygi gormeye iligkin olanlar da dikkate
alinmistir.  Katilimcilarin goérisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda
“Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Sorunlar’ seklinde tema haline getirilmis ve

bes kod altinda toplanmistir. Bunlar “zorbaliga maruz kalma”, “dikkate alinmama”,
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” o«

“6gretmen/yonetici ayrimciligina ugrama”, “ayrimciliga ugrama” ve “yoneticilerde liyakat

eksikligi” seklindedir. Bu kodlar asagida Sekil 33’te verilmigtir.
Sekil 33

Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Sorunlar Temasi ve Kodlari

Gl

Ogrenme ortaminda saygi gdrmeye iliskin sorunlar

T

. Yoneticilerde liyakat eksikligi (13)
Zorbaliga maruz kalma (22)

] Cll

Dikkate alinmama (18) Ogretmen/yonetici Ayrmeiliga ugrama (13)
ayrmciligina ugrama (17)

Sekil 33 dikkate alindiginda, kodlardan zorbaliga maruz kalmanin 22, dikkate
alinmamanin 18, 6gretmen/yonetici ayrimciligina ugramanin 17, ayrimciida ugrama ve
yoneticilerde liyakat eksikliginin 13 frekansa sahip oldugu gorilmektedir. Bunlarla ilgili

dogrudan alinti érnekleri asagdida verilmigtir.

Zorbaliga Maruz Kalma. “Okulda égrenciler zorbaliga maruz kaliyorlar. Evet,
zorbalik var. Ogrenciler arasinda gruplagsmalar oluyor. Tartismalar gikiyor. Bazilari zorbalik
yapinca haliyle magdurlar oluyor. Onlarla rehberlik servisi olarak gériisiiyoruz. Maalesef
zorbalikla ilgili olaylar yasiyoruz.” (T6k-Rehber-AL). “Ogrenciler, derste telefonla birbirlerinin
goriintilerini ¢ekip fakli yerlerde bunu paylasmakla tehdit edebiliyorlar. Yakin zamanda
benim sinifimda bu olay yasandi. Daha 6nce okulda bu konuda savciliga kadar giden bir

olay da yasanmisti.” (T2k-Tarih-AL).

“Okulda zorbalik goriiliiyor. Son yillarda zorbalik konusunda artig var. Disiplin
dosyalarinin igerisinde zorbalik énemli bir yeri tutuyor. Ogrenciler kendilerini ifade etmek
i¢in zorbaliga bagvuruyor. Kavgalar oluyor. Ogrenciler arkadaglarina hakarete ediyor, siddet
uyguluyor.” (T9k-Rehber-AL).

Ogretmenler tarafindan bazen 6grencilere ayrimcilik uygulanabiliyor. Ogrenciler
cabuk etiketleniyor. Kiz erkek iligkilerinde 6gretmenler hemen tepkisel davraniyor.
Hemen veliler araniyor. Ogrencileri anlamaya ve onlara 6rnek olmaya galismiyorlar.
Sinifta égrencilere hakaret edip, “... zekalilar, gidin bunu da yetistirin.” diyerek

rehberlik servisini kasteden égretmenler var maalesef (T8k-Rehber-AL).
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Okulda sik sik zorbalik gériiliiyor. Ogrenciler arasinda fiziksel ve sézel siddet cok
sik yasaniyor. Ust siniflardan alt siniflara siklikla zorbalik uygulaniyor. Zorbaliktan
¢ok magdur 6grencimiz var. Bunlar genelde sesi ¢ikmayan &grenciler oluyor.
Zorbaliga neden okulun blylk bir kisminin erkek O&grencilerden olusmasi
gésterilebilir. Ozellikle grenciler arasinda cetelesme var. Gegenlerde miilteci bir
ogrenciye zorbalik yapildi. Biz bu sorunla ilgilenirken okulda birgok ¢etelegsmenin
oldugunu ve bunlarin okul ¢evresiyle baglantili oldugunu &grendik (T19k-Rehber-
MTAL).

Dikkate Ahinmama. “Ogrenciler bazen égretmenleri ve okul yéneticileri tarafindan
dikkate alinmayabiliyor. Gézlemliyorum.” (T7e-Rehber-AL). “Ogrenciler bazen égretmenleri
ve okul yobneticileri tarafindan dikkate alinmayabiliyor. Bana gelen sikayetlerden bunlari
gbzlemliyorum.” (T8k-Rehber-AL).

“Kaynastirma &grencilerinin sorularini hazirlamada bazen sorunlar ¢ikiyor. Farkli
sinav yapilmasi gerekiyor. Bazen égrenciler durumlarinin bilinmesini istemiyor. Bu durumda
o6gretmen ayni sorulari soruyor. Bu sefer 6grenciler zorlaniyor. Biz bu konularda bir ¢calisma

yaptigimizda égretmenler, ‘Hocam bize ig ¢ikartiyorsun’, diyor.” (T18k-Rehber-MTAL).

Okulda &égrenciler yeterince dikkate alinmiyor. Mesela sinav takvimini ayarlarken
ogrencilerin durumu ¢ok fazla 6nemsenmiyor. Bir gline birden fazla sinav koymaya
calisiliyor. Sinav kagitlari hazirlanirken genelde kliglik puntolarla ve zor sorularla
hazirlaniyor. Clnkl derste anlatilanlarla sinavda ¢ikanlar arasinda buylk faklar

olabiliyor. Ogrencilerden bu konularda sikayet var (T9k-Rehber-AL).

Bazi yénetici tutumlari sorunlara yol agiyor. Rehber égretmen olarak &grenciler
arasindaki sorunlarla ilgilendigimde idareciler benden taraf tutmami isteyebiliyor.
Ogrencilerle ilgili gériis yazmam gerekiyor. Bunun sonucunda &grenciler disipline
verilecek. Bu noktada taraf tutmam istenebiliyor. Bu noktada hak ihlali yapildigini
distniiyorum. lyi 6grenciyi herkes editir. Amag iyi olmayan 6égrenciyi de egitmektir.
lyi olmayan égrenciyi egitmeyeceksek bizim okulda ne isimiz var (T18k-Rehber-
MTAL).

Ogretmen/Yonetici Ayrimcihgina Ugrama. “Okulumuzda niteligi  diigiik
ogretmenlerin 6grencilere ayrimcilik yaptigini ve onlari dikkate almadigini gériiyorum. Bu
ogretmenler &grenciyi dinlemiyorlar ve &nemsemiyorlar.” (T1k-Felsefe-AL). “Okulda
kaynastirma d&grencileri ayrimciliga maruz kaliyor. Bu &grenciler gére dlizenlemeler
yapilamiyor. Bunlara destek egitimi verilemiyor. Bazi 6gretmenler ¢caba harcasa da bu
yetersiz kaliyor.” (T9k-Rehber-AL). “Ayrica kaynastirma o&grencileri icin bu yil bile su

ifadeleri durdum: ‘Bu 6grenciler icin neden okul yok? Neden bize geliyorlar?’ diyen ¢ok
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sayida 6gretmenimiz var. Bence en ¢ok ayrimciligi kaynastirma égrencileri yasiyor.” (T19k-
Rehber-MTAL).

“Ogretmenlerin biiyiik béliimiiniin égrencilere saygi duymadigini séyleyebilirim.
Ogrenciye hitap sekli veya &drenciyle konusma sekli istenilen diizeyde degil.
Ogrencilerimizin akademik basarilar diisiik ve davraniglari sorunlu. Fakat égretmenin bu
kogullarda da 6grenciye saygi géstermesi gerekir. Onlara érnek olmasi gerekir.” (T19k-
Rehber-MTAL).

Bransim geregdi kaynastirma 6grencileriyle yakindan ilgileniyorum. Gegen dénem
sonu bu égrencilerin notlarini kontrol ettim ve bazi notlarinin ¢ok diglk oldugunu
gérdiim. Ogrencilere sordugumda “Bize ayri sinav yapilmad..” dediler. Bazi
ogretmenler kaynastirma 6grencilerine ayri sinav yapmiyor. Bu bir hak ihlalidir. Bu

ogrencileri 6nemsememektir (T19k-Rehber-MTAL).

Okulda ayrimcilik oluyor. Bagarili égrencilerle basarisiz 6grencilere yaklasim
anlaminda farkliliklar var. Bagarili 6grencilere daha sabirli ve 6zenli yaklasirken
basarisiz égrencilere karsi tepkisel olabiliyoruz. En basitinden &grencilere hitap
etme seklimizde sorunlar var. Bazen biz de &grenciler gibi argo ifadelerle
konusgabiliyoruz. Mesela 6grenciye hitapta “Lan oglum buraya gel.” diyebiliyorsunuz.
Bu hitap tarzi 6gretmenler arasinda ¢ok yaygin maalesef. Buna ben de dahilim.
Ogrencilerin bu anlamda gereken saygiy1 gérdiiklerini diisiinmiiyorum (T20e-
Meslek-MTAL).

Ayrimcihiga Ugrama. “Okulumuzda BEP’li 6grencilere ayrimcilik uygulanabiliyor.
Diger &égrenciler bu 6grencileri aralarina almayabiliyor.” (T21k-Cografya-MTAL). “BEP’li
Ogrenciler de okulumuzda var. Sene basinda bunlara kargi ayrimcilik olabiliyor. Mesela
bunlari kizlar ya da erkekler kendi gruplarina almamaya c¢aligiyor. Erkekler kendi aralarinda
futbol oynarken BEP’li 6grencileri aralarina almadiklarini gézlemliyorum.” (T23e-Fizik-
PiHL).

“Okulumuza gelen d&grenciler farkli sosyoekonomik dlizeye sahipler. Bu farkii
yapidaki 6grenciler arasinda bazen sorunlar ¢ikiyor. Maddi durumu iyi olmayan 6grenciler
kendileri gibi 6grencilerle arkadaslik ediyor. Maddi durumu iyi olanlar da genelde kendi gibi

ogrencilerle arkadaslik ediyor.” (T4e-Rehber-AL).

“Bazen &grenciler arasinda gruplasmalar olunca grup disindakiler diglanabiliyor.
Mesela égrenci ‘Hocam ben onu sevmiyorum. Onunla konusmam.’ diyebiliyor.” (T21k-
Cografya-MTAL). “Okulda égrenciler arasinda bazen ayirimcilik oluyor. Maalesef toplumun
oldugu her yerde ayrimcilik oluyor. Biraz gli¢lii olan 6grenciler digerlerini ezmeye calisiyor.”
(T22e-Meslek-MTAL).
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Yoneticilerde Liyakat Eksikligi. “/darecilerde nitelik ya da liyakat eksikligi var.

Yeterli olduklarini diigiinmiiyorum. Iidareciligin ne oldugunu bildiklerini de diigiinmiiyorum.

idare etmekle yénetmek arasinda kaliyorlar. Béyle olunca da huzursuz bir ortam oluguyor.”

(T12e-Almanca-FL). “Okulda yoéneticilerin liyakatiyle ilgili sorunlar var. Mesela ders

programlari yapilirken gereken 6zen gésterilmiyor. Ikili egitimde oldugumuz igin ders

programlarimizda ¢ok fazla diizensizlik olabiliyor. Her yil ayni siniflara ders anlatiyorum. Bu

da benim motivasyonumu olumsuz etkiliyor.” (T2k-Tarih-AL).

Acilmasi gereken bazi atblyelerin ydneticiler tarafindan acilmamasi sonucu
égrenciler bazi derslerde sogumaktadirlar. Ornedin égrenciler bazen yanhs atélye
dersini segebiliyorlar. Yéneticiler bu durumu diizeltmek yerine &grencilere “Sen
yanlis tercih yaptin o nedenle hakkini kaybettin onu icin atblye segcemezsin.”
diyebiliyorlar. Béylece &grencilerin atblyeleri kullanmalari engellenebiliyor. Onlara
bir sans daha verilmiyor. Ben bunu giindeme getirdigimde “Ogrencilerin yanlis
yapmamasi gerekiyor. Eger onlar yanlis yaparsa ve biz hos gérii gosterirsek

dogruyu égrenemezler.” seklinde bana ifadede bulundular (T10k-Felsefe-BILSEM).

Okulumuzda yéneticilerde liyakat eksikligini bir sorun olarak gériiyorum. idarecilerin
ogretmenlere yaklasimi olumsuz olunca, égretmenlerin égrencilere yaklasimi da
olumsuz olabiliyor. Yobneticiler 6gretmenleri kabullenmeyince ve onlara deger
vermeyince &gretmenler kendini okula ait hissetmiyor. Béyle olunca égretmenler
isimi yapayim ve okuldan ¢ikayim disiincesinde oluyor. Bu durum d&grencileri
olumsuz etkiliyor (T13k-Biyoloji-KIHL).

Okul idareleri sorunlar karsisinda duyarl degiller. Midir Bey iyi niyetle okulu
ybnetmeye c¢aligsa da gétirdligiim sorunlara ¢odu zaman ¢déziim bulamiyor.
Inisiyatif alamiyor. Bilgi ve tecriibesi yetersiz oldugu igin sorunlari ¢ézemiyor.
Ornegin okul rehberlik yiiriitme kurulu toplantisina sadece bir miidiir yardimcisi

katiliyor. Bence blitiin idarecilerin katiimasi gerekir (T19k-Rehber-MTAL).

Okul idaresi tutarli degdil. Bu konuda ciddi zaaflar var. idarecilerin aklina aksam bir
fikir geliyor sabah gelip bunu uyguluyorlar. Mesela diin akillarina etkinlik saati
gelmis. Bu glin gelip dersleri blok yapip teneffiisleri 5 dakikaya indirerek etkinlik igin
zaman yaratmaya ¢aligiyorlar. Ogretmenlerin fikrini almadan emri vaki sekilde béyle
bir degisiklige gidip hemen uyguluyorlar. Béyle olmamalidir. Bu ne mevzuata uygun
ne de pedagojiktir. Ayrica verimli de degildir (T25e-Meslek-PEAIHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6gretmen

gériglerine gore okullarinda égrenciler 6grenme ortaminda saygi gérmeye iliskin birgok

yasamaktadirlar. Bunlar “zorbaliga maruz kalma”, “dikkate alinmama”,
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“6gretmen/yonetici ayrimciligina ugrama”, “ayrimciliga ugrama” ve “yoneticilerde liyakat

eksikligi” seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen c¢alisma sonuglari
bulunmaktadir. Ornegin Gorham ve Christophel (1992) tarafindan yapilan galismaya gére
Ogretmenlerin  6grenci motivasyonlarini  azaltan davraniglari arasinda &grencileri
onemsememe, 6grencilerle bireysel olarak ilgilenmeme, onlarin s6zlu ve yazili yorumlarini
dikkate almama ve onlara adaletli davranmama sayilabilir. Atmaca (2020) tarafindan
yapilan calismaya gore 6gretmenlerin 6zellikle meslek hayatlarinin ilk yillarinda ve daha
cok &grencileri rencide edici olmak Uzere birgcok mesleki hata yaptiklari sonucunda
ulasilmistir. Bu hatalarin 6grenciler Gzerinde uzun sureli etkileri oldugu belirlenmistir. Altun
vd. (2022) tarafindan yapilan calismaya goére lise Ogrencisi ve o6gretmenleri okulda
zorbaligin oldugunu, en sik sdzel zorbaligin yasandidini ve ogrencilerin yaninda
ogretmenlerin de zorbalik yapabildigini ifade etmislerdir. Glines ve Esmer (2018) tarafindan
yapilan g¢alismaya gore okul mudurlerinin birincil gorevlerinin egitsel isler olmasina karsin
mudurlerin vakitlerinin buydk boélimunu burokratik islerler ayirmak zorunda kaldiklari ve
boylece o6gretimsel liderlik rolinu yeterince sergileyemedikleri sonucuna ulasiimistir.
Keman (2019) tarafindan yapilan ¢alismaya gore ise yoneticilerde liyakat eksikliginin okul
ortamindaki ¢ok cesitli olumsuz etkilerinden bir olarak égrencilerin uyum ve disiplin sorunu

yasamalarina neden olmasidir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle Turk egitim sisteminde ortadgretimde 6grenme
ortaminda saygil gormeye iligkin zorbaliga maruz kalma, dikkate alinmama, ayrimciliga
ugrama ve yoneticilerde liyakat eksikligi hak ihlali kapsaminda degerlendirilebilir. Bu
disiinceye dayanak olarak uluslararasi diizenlemelerden IHEB (md. 26), ESKHUS (md.
13), CHS (md. 28-29), CEDAW (md. 10), AIHS Ek Protokol 1 (md. 2) ve ASS (md. 10-15);
ulusal diizenlemelerden Anayasa (md. 42) ve METK (md. 7-8) gésterilebilir. Ornegin IHEB’e
gore “EQitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgurlUklere saygiyi
glgclendirmeye yonelik olmaldir.” (md. 26) ve ESKHUS’a goére “Taraf Devletler,... egitimin,
herkesin 6zgur bir topluma etkin bir sekilde katiimasini saglayacagi, tim uluslar ve tim
irksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgoérii ve dostlugu gelistirecedi...

hususlarinda mutabiktirlar.” (md. 13) hikma yer almaktadir.

Tema 5: Hak Ihlallerinin/Sorunlarin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi

Bu calismanin besinci arastirma sorusu “Ogrencilerin  karsilastigi  hak
ihlallerinin/sorunlarin 6grenci ve 6gretmenler Uzerindeki etkisi nedir?” seklindedir. Bu
arastirma sorusuna iligkin ogretmen katihmcilarin goruglerini belirlemek amaciyla
Ogretmen Goérisme Formu kapsaminda “Okulunuzda ogrencilerin  karsilastigi  hak
ihlallerinin/sorunlarin Gzerinizdeki etkisini aciklayiniz.” sorusu yoneltiimigtir. Katilimcilarin

gbriisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Hak ihlallerinin/Sorunlarin
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Ogretmenler Uzerindeki Etkisi” seklinde tema haline getirilmis ve dért kod altinda

” o« o

toplanmistir. Bunlar “Gzdlme”, “sorumluluk hissetme”, “caresiz hissetme” ve “motivasyon

kaybi yagsama” seklindedir. Bu kodlar asagida Sekil 34’te verilmistir.
Sekil 34

Hak Ihlallerinin/Sorunlarin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi Temasi ve Kodlari

Hak ihlallerinin/sorunlarin ogretmenler Uzerindeki etkisi

-\

Uziilme (2 Motivasyon kaybi yagama (6)
Sorumluluk hissetme (11) (;.are5|z hissetme (7)

Sekil 34 incelendiginde, kodlardan Uzilmenin 21, sorumluluk hissetmenin 11,
caresiz hissetmenin 7 ve motivasyon kaybi yasamanin 6 frekansa sahip oldugu

gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti drneklerine asagida yer verilmigtir.

Uziilme. “Empati yapiyorum. Rahatsiz hissediyorum. Uziiliiyorum.” (T2k-Tarih-AL).
“Uziiliiyorum. Bir 6gretmen ve anne olarak kendimi sorumlu hissediyorum. Cabalarim ve
fedakarligimla da olsa benim ¢ocugum iyi bir egitim alabiliyorsa herkesin ¢ocugunun da

almasi gerektigini distintiyorum.” (T1k-Felsefe-AL).

“Sorunlarin ¢6ziimii noktasinda kendimi sorumlu hissediyorum. Ogrenciler
sorunlarla kargilastiginda aninda miidahale edememissem daha sonra o Ogrencilerle
temasa gegiyorum. Yoksa iziililyorum.” (T13k-Biyoloji-KIHL). “Bana gére ceza almamasi
gereken égrenciler ceza alinca ¢ok uziliyorum.” (T18k-Rehber-MTAL). “Motivasyonum
diistiyor. Okula gelmek istemiyorum. Ayaklarim geri geri gidiyor. Ogrencilerin hak ihlaline
ugramalari beni ¢ok d(ziiyor. Clnki onlarin geleceginden c¢aliyoruz. Toplumumuzun

geleceginden galiyoruz.” (T21k-Cografya-MTAL).

Ben okulda hak duyurucusu olarak ¢alstigimi ddginiyorum. Ogrencilere
haklarindan bahsediyorum. Yoénetmelikleri anlatiyorum. Bu nedenle bir sorun
oldugunda &grenciler idareden énce benim yanima kosuyorlar. Bu da birilerini
rahatsiz ediyor, acgikcasl. Ama d&grencileri bilinglendirdigim icin kendimi iyi
hissediyorum. Fakat 6grencilere ulasamadigim ve sorunlarina ¢bziim bulamadigim

noktalarda tabii ki canim aciyor. Uziiliiyorum (T9k-Rehber-AL).
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Sorumluluk Hissetme. “Bir &gretmen ve anne olarak kendimi sorumiu
hissediyorum. Cabalarim ve fedakérligimla da olsa benim ¢ocugun iyi bir egitim alabiliyorsa
herkesin gocugunun da almasi gerektigini diisiiniiyorum.” (T1k-Felsefe-AL). “Ogrencilere
daha fazla nasil yardimci olabilirim diye diigtinliyorum. Degismem, gelismem gerekiyor diye
digtniyorum.” (T4e-Rehber-AL). “Elimden ne gelir diye diigtintiyorum. Bir seyler yapmaya
¢abaliyorum. Ekonomik durumu sikintili 6grenciler igin égretmenler olarak olugturdugumuz
fonla yardimci olmaya calisiyoruz. Bu okul (iniversiteye Ogrenci hazirliyor. Sorunlari
disiindiigim zaman bu égrenciler ne kadar hazirlanabilir diye diigiiniiyorum.” (T6k-Rehber-
AL).

“Sorunlarin ¢6ziimii noktasinda kendimi sorumliu hissediyorum. Ogrenciler
sorunlarla karsilastiginda aninda miidahale edememissem daha sonra o &grencilerle
temasa gegiyorum. Yoksa (iziiliiyorum.” (T13k-Biyoloji-KIHL). “Nasil ¢éziim bulabilirim diye
her glin ddgtndyorum. Arkadaslarimla konusuyorum. Bir seyler yapmaya ¢aligiyoruz. Kendi

aramizda bir fon olusturduk maddi durumu ¢ok dlisiik olan égrencilere yardim ediyoruz.’
(T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Kendimi égrencilere karsi sorumlu hissediyorum. Ogrencilerimizin maddi durumlari
yeterli olmadigi icin daha ¢ok bu yénde ¢aba harciyorum. Bu nedenle okul igerisinde
sorumluluk projelerinde yer almaya ¢alisiyorum. Ornegin maddi yardima ihtiyaci
olan 6grencilere 6gretmenler olarak aramizda para topluyoruz, giysi ve kitap yardimi

yapmaya calisiyoruz (T14k-Tarih-KIHL).

Caresiz Hissetme. “Kendimi ¢aresiz hissediyorum. Biitiin sorunlari diisiindliglimde
o6gretmenler olarak 6grenilmis caresizlik yasadigimiz hissine kapiliyorum.” (T1k-Felsefe-

AL). “Olumsuz hissediyorum. Umutsuzum. Bazen emekli olsam mi diye disdndyorum.’
(T3k-Ingilizce-AL).

“Kendimi gok garesiz hissediyorum. Okulu birakmasina engel olamadigim égrenciler
oldugunda adgladigim oluyor. Ciinkii elimden bir sey gelmiyor.” (T14k-Tarih-KIHL).
“Sorunlari ¢bzmek istiyorsunuz ama ¢bzemiyorsunuz. Mutsuz oluyorsunuz. Tarafsiz
olmaya calissaniz da &grenci yanlisi gibi goriilliyorsunuz. Kendinizi 6gretmenlere ve
idarecilere anlatamiyorsunuz. Onlarla ¢catisma durumunda kaliyorsunuz. Bu ¢ok yorucu bir
durum.” (T19k-Rehber-MTAL).

“Boyle bir okulda galismak ¢ok yipratici. Clinki gérdiigiiniiz sorun veya hak ihlalleri
¢ok rahatsiz edici. Elinizden bir sey gelmeyince ¢ok Ulizliliiyorsunuz. Emekliligim gelseydi
emekli olurdum. izine ayrilima imkanim olsa izne ayrilirdim. Umutsuzum. ise yaramadigimi

hissediyorum.” (T20e-Meslek-MTAL). “Birka¢ defa idarecilerimize bir seyler anlatmaya
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calistim. Fakat muvaffak olamadim. Bazen uykularim kagiyor. Bu okuldan tayinimi aldirmak
istiyorum.” (T25e-Meslek-PEAIHL).

Motivasyon Kaybi Yasama. “Bazen tahammil edemiyorum. Yorgun
hissediyorum.” (T8k-Rehber-AL). “Ozellikle liyakat sahibi olmayan yéneticilerle ¢alismak
beni ¢ok yoruyor ve motivasyonumu diisiirtiyor.” (T16k-Fizik-KIiHL). “Motivasyonumu
digurtiyor. Meslekten zevk almami engelliyor.” (T17e-Kimya-MTAL). “Motivasyonum
diistiyor. Okula gelmek istemiyorum. Ayaklarim geri geri gidiyor. Ogrencilerin hak ihlaline
ugramalari beni ¢ok dziiyor. Clnkid onlarin geleceginden c¢aliyoruz. Toplumumuzun

geleceginden caliyoruz.” (T21k-Cografya-MTAL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goruslerine gore okullarinda égrencilerin yasadiklari hak ihlallerinin/sorunlarin 6gretmenler
Uzerinde bircok etkisi bulunmaktadir. Bunlar “Gzilme”, “sorumluluk hissetme”, “caresiz
hissetme” ve “motivasyon kaybi yasama” seklindedir. Alanyazinda bu bulgulari destekleyen
calisma sonuglari bulunmaktadir. Ornegin Kegeci (2021) tarafindan yapilan ¢alismaya gére
ogretmenlerin meslekten ayrilmalarinin nedenleri arasinda siniflarin kalabalik olmasi,

meslektaglarin olumsuz tutumu, yoneticilerin tutumlari ve motivasyon eksikligi gosterilmistir.

Tema 6: Hak Ihlallerinin/Sorunlarin Onlenmesi icin Yapiimasi Gerekenler

Bu calismanin altinci ve son arastirma sorusu “Egitim hakki ihlallerinin énlenmesine
iliskin 6grenci ve 6gretmen gorusleri nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna iligskin
dgretmen katihmcilarin  gorislerini belilemek amaciyla Ogretmen Gériisme Formu
kapsaminda “Size gore dgrencilerin karsilastigi hak ihlallerinin/sorunlarin énlenmesi igin
yapilmasi gerekenler nelerdir? Liutfen agiklayiniz.” sorusu yoneltiimigtir. Katilimcilarin
gériisme sorularina verdikleri cevaplar analiz programinda “Hak ihlallerinin/Sorunlarin
Onlenmesi igin Yapilmasi Gerekenler” seklinde tema haline getirilmis ve énceki ik dért tema
uzerinden kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler; egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin
¢6zum oOnerileri, firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen faktorlere iligkin ¢6zim
Onerileri, nitelikli egitim almay! engelleyen faktorlere iligkin ¢6zim o6nerileri ve 6grenme

ortaminda saygi gormeme sorunlarina iliskin gozum onerileri geklindedir.
Kategori 1: Egitime Erigsimi Engelleyen Faktorlere iligkin Coziim Onerileri.
Egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin ¢dzUm o6nerileri kategorisi dort koddan

olusmaktadir. Bunlar agagida Sekil 35'te verilmigtir.
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Sekil 35

Egitime Erisimi Engelleyen Faktérlere lliskin Céziim Onerileri Kategorisi ve Kodlari

Egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin ¢ozimler

)\

Toplu tagima arag¢ sayisi arttinimah (7 Yakin okul segilebilmeli (2)

ikili egltlmden vazgecilmeli (4) Okul saatlerl dizenlenmeli (2)

Sekil 35 incelendiginde, kodlardan toplu tasima arac¢ sayisi arttirilmah 7, ikili
egitimden vazgecilmeli 4, okul saatleri dizenlenmeli ve yakin okul segilmeli 2 frekansa

sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érnekleri asagida verilmistir.

Toplu Tasima Arag¢ Sayisi Arttirlmall. “Okuldan gecgen toplu tagima arag sayisi
arttirllmalidir.” (T1k-Felsefe-AL). “Okulun yanindan gegen bir otoblis hatti olmalidir.” (T10k-
Felsefe-BILSEM). “Belediyeler okullarin giris ve ¢ikis saatlerine gére ek sefer
diizenlemeliler. Bunu bir égrenci igin bile yapilmalidir. Belgeselde izlemigtim bir kéyde
sadece bir 6grenci olmasina ragmen o égrenci igin tren giinde iki sefer yaparak onu en
yakin kasabadaki okula ulastiriyordu. Bundan ¢ok etkilenmistim.” (T16k-Fizik-KIHL). “Okul
glizergahlarinda sabah aksam otoblis sayilari arttirilmalidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Okula
ulagimla ilgili sikintilar giderilmelidir. Belediyeler bu konuda lizerine dliseni yapmalidir.”
(T25e-Meslek-PEAIHL).

ikili Egitimden Vazgegilmeli. “ikili egitimden vazgecilmelidir.” (T1k-Felsefe-AL).
“Ikili egitimden tekli egitime gecilmelidir.” (T3k-Ingilizce-AL). “Okullarin ve siniflarin

mevcutlarinin azaltiimasi ve ikili egitimden vazgecilmesi gerekir.” (T2k-Tarih-AL).

Okul Saatleri Diizenlenmeli. “Okul baglama ve bitis saatlerinin yeniden
diizenlenmesi gerekir.” (T1k-Felsefe-AL). “Okullar daha islevsel hale getiriimelidir.
Ogrenciler igin daha cazip hale getiriimelidir. Okul ders saatleri, teneffiisler ve yemek
saatleri yeniden belirlenmelidir. Okulda sosyal faaliyetler arttirlmali ve &grencilerin bu
faaliyetlere katilimi saglanmalidir. Ogrencilerin okulda mutlu olmasi saglanmalidir.” (T21k-
Cografya-MTAL).

Yakin Okul Secilebilmeli. “Ogrenciler kendilerine en yakin okula gitmelidir. Bu
saglanmalidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Ogrenciler evlerine yakin ve ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda istedikleri okul tiiriine gitmelidir.” (T21k-Cografya-MTAL).



162

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goriglerine gore egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin birgok ¢d6zim bulunmaktadir.

Bunlar “toplu tagsima ara¢ sayisi arttinimalr”, “ikili egitimden vazgecilmeli”, “okul saatleri

duzenlenmeli” ve “yakin okul secilebilmeli” seklindedir.

Kategori 2: Firsat Esitsizligine iliskin Coziim Onerileri. Firsat esitsizligine iliskin

¢6zUm Bnerileri kategorisi bes koddan olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 36’da verilmigtir.
Sekil 36

Firsat Esitsizligine lliskin Céziim Onerileri Kategorisi ve Kodlari

e

Firsat esitsizligine iliskin ¢zlmler

] &

Devet maddi yardim yapmah (19)

Devet sorumluluklanni yerine @ Yoneticiler liyakatle secilmeli (5)

getimmeli (7) Resmi ve 6zel okul farki
kapatimali (5)

Aileler bilinglendiriimeli (3)

Sekil 36 incelendiginde, kodlardan devlet maddi yardim yapmali 19, devlet
sorumluluklarini yerine getirmeli 7, resmi ve 6zel okul farki kapatilmal 5, yoneticiler liyakatle
secilmeli 4 ve aileler bilinglendiriimeli 3 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti

ornekleri asagida verilmigtir.

Devlet Maddi Yardim Yapmali. “Egitim parasiz, nitelikli ve herkese esit sekilde
verilmelidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Egitime daha ¢ok blitce ayrilmalidir. Ekonomik durumu
yetersiz égrencilere yardim edilmelidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Devletin, bir sosyal devlet
olarak lizerine diigenleri yapmasi gerekiyor. Maddi durumu yeterli olmayan &égrencilere
destek olmasi 6nemlidir.” (T21k-Cografya-MTAL).

“Ozellikle ekonomik durumu yeterli olmayan égrencilere ayrica destekler verilmelidir.
Biz 6gretmenler olarak egitim égretim yaninda birgok konuda 6grencilere yardimci olmaya

calisiyoruz. Fakat bu bizim degil, sosyal devletin gérevidir.” (T1k-Felsefe-AL).

“Okulumuz gibi maddi sikintilari olan ailelerden gelen égrencilere devletin daha fazla
yardimci olmasi gerekiyor. Clnk(i bizim okuldaki sorunlarin biiyiik bir kisminin égrencilerin
ekonomik durumlarinin yetersiz olmasindan kaynaklandigini diigtiniiyorum.” (T 13k-Biyoloji-

KIHL). “Ulkemizde egitimin herkese esgit sartlarda verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Maddi
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yetersizliklerden dolayi insanlar egitim hakkinda mahrum olmamalidir. Herkes ilgisi ve
yetenekleri dikkate alinarak egit firsatlara sahip olmalidir. Devlet bunu saglamalidir.” (T14k-
Tarih-KIHL).

Devlet Sorumluluklarini Yerine Getirmeli. “Devietin &grencilere egitim hakki
saglanmasinda daha etkin olmasi gerekiyor. Odrenci veya veliye birakilinca Sgrenciler
egitim haklarinda yeterince yararlanamiyorlar.” (T3k-ingilizce-AL). “Deviet editimi 6zel
sektore birakmamalidir. Egitim devletin sundugu bir hizmet olmalidir. Sosyal devlet, llkede
yasayan her kisinin egitim hakkindan yararlanmasini saglamalidir.” (T7e-Rehber-AL).
“Deviet, egitimi bzel sektére birakmamalidir.” (T8k-Rehber-AL). “Egitim devletin isi
olmalidir. Ozel sektére birakmamalidir. Ozel sektériin editimdeki payr ¢cok az olmalidir.
Almanya modelinde oldugu gibi olabilir.” (T20e-Meslek-MTAL).

Resmi ve Ozel Okul Farki Kapatilmali. “Devlet okullari ile 6zel okullar arasindaki
imkén farklari kapatiimalidir.” (T6k-Rehber-AL). “Biz devlet okullarinda kaynak kitap
aldiramiyoruz. Fakat 6zel okullarda bu konuda higbir sinirlama yok. Bu konuda diizenleme
yapilmali. Biz de aldirabilmeliyiz.” (T3k-ingilizce-AL). “Ozel okullarla deviet okullari
arsindaki firsat egitsizligi giderilmelidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Devlet okullarinda ve 6zel
okullarda denetim arttiriimalidir. Devlet, egitimi 6zel sektére birakmamalidir. Devlet ve 6zel

okullarin verdigi egitim arasindaki farklar kapatiimalidir.” (T9k-Rehber-AL).

Yéneticiler Liyakatle Secgilmeli. “Yéneticiler liyakate gére belirlenmelidir.” (T3Kk-
Ingilizce-AL). “Yéneticilerde liyakate énem verilmelidir. lyi bir égretmen iyi bir idareci
olamayabilir.” (T7e-Rehber-AL). “Yénetici seciminde liyakat dikkate alinmalidir.” (T10k-
Felsefe-BILSEM).

Aileler Bilinglendirilmeli. “Ogrencilere ve ailelere haklarinin ne oldugu
anlatiimalidir. Hakkinin ne oldugunu bilmeyen kisiler bunun arayigina girmiyor.” (T21k-
Cografya-MTAL). “Egitimin 6nemi konusunda ailelerin daha fazla bilin¢lendirilmesi gerekir.
Cocuk yasta okuldan alinip evlendirilen gocuklarin devlet tarafindan siki takibinin yapiimasi
gerekir.” (T15k-Matematik-KJiHL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda ogretmen
goruslerine gore firsat esitsizligine iligkin birgok ¢éziim bulunmaktadir. Bunlar “deviet maddi
yardim yapmali’, “devlet sorumluluklarini yerine getirmeli”’, “resmi ve &6zel okul farki

kapatiimali”, “yoneticiler liyakatle secilmeli” ve “aileler bilinglendirilmeli” seklindedir.

Kategori 3: Nitelikli Egitim Almayi Engelleyen Faktérlere iliskin Géziim
Onerileri. Nitelikli egitim almayi engelleyen faktérlere iliskin ¢oziim 6nerileri kategorisi alti

koddan olusmaktadir. Bunlar agsagida Sekil 37°de verilmigtir.
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Sekil 37

Nitelikli Egitim Almayi Engelleyen Faktérlere lliskin Coziim Onerileri Kategorisi ve Kodlari

@]

N|te||kl| efitim almayi engelleyen faktérere iligkin Qozumler

Niteliki ogretmen eksikligine Uygulamalarla ||g||| faktdrlere
iligkin goziimler (24) iliskin géztmler (6)

Nitelikli arag ek5|kl|gme iligkin

gozimler (13)
Beslenmeye ek5|kl|g|ne lligkin - Giivenlik personell verilmeli (9) Temizlik personell vermeli 6)

coziimler (9)

Sekil 37 incelendiginde, kodlardan nitelikli 6gretmen eksikligine iliskin ¢dzum
Onerileri 24, nitelikli ara¢ eksikligine iliskin ¢bézim onerileri 13, beslenme eksikligine iligkin
¢6zim onerileri 9, glvenlik personeli verilmeli 8, temizlik personeli veriimeli 6 ve
uygulamalarla ilgili faktérlere iliskin ¢cé6zim o6nerileri 6 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili

aciklamalara ve dogrudan alinti érneklerine asagida yer verilmistir.

Nitelikli Ogretmen Eksikligine iliskin Céziim Onerileri. Nitelikli égretmen
eksikligine iliskin ¢6ziim 6nerileri kodu Ug¢ alt koda ayrilmaktadir. Bunlar asagida Sekil 38’de
verilmigtir.

Sekil 38

Nitelikli Ogretmen Eksikligine lliskin C6ziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlari

]

Nitelikli 6gretmen eksikligine iligkin ¢ozumler

Ogretmen niteligi arttmnimal (14) @ Ogretmenlere rotasyon getirimeli (2)

Ogretmen eksikligi gideriimeli (6)

Sekil 38 incelendiginde, alt kodlardan 6gretmen nitelidi arttirimal 14, 63retmen
eksikligi giderilmeli 6 ve dgretmenlere rotasyon getirilmeli 2 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili

dogrudan alinti 6rnekleri asagida verilmigtir.

Ogretmen Niteligi Arttiriimali. “Ogretmen niteligi arttirimalidir. Ogretmen niteligi

artirlmadan egitimdeki sorunlarin azalacagini digiinmiiyorum. Ogretmen niteligini
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arttirmak icinde égretmene gereken maddi imkénlar veya kosullar saglanmalidir.” (T1k-
Felsefe-AL). “Hizmet dncesi egitimde uygulamaya agirlik verilmelidir. Hizmet i¢i egitim ise
torpili olana degil, ihtiyaci olana verilmeli ve her 6gretmenin belirli araliklarla egitim almasi
saglanmalidir.” (T2k-Tarih-AL). “Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri igin daha fazla
olanak saglanmalidir. Bu konuda 6gretmenlerin 6zendirilmesi gerekir.” (T8k-Rehber-AL).

“Ogretmenlerin daha nitelikli olmasi igin ¢alismalar yapi\malidir.” (T10k-Felsefe-BILSEM).

“Yoénetici ve égretmen egitimlerinin yeterli dlizeyde yapilmadigini dlsdindyorum.
Yénetici ve 6gretmenlere Karsilarindakinin 6grenciden énce insan olduklarini 6gretmek
gerekiyor. Ogrenciye yaklasimin ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. insan odakli bir editim
sistemi ¢ok 6nemlidir.” (T13k-Biyoloji-KIHL). “Ogretmenlere édrenci ve cocuk haklari
konusunda bilinglendirmeler yapilmalidir.” (T21k-Cografya-MTAL). “Odretmenlere etkili
iletisim yéntemleriyle ilgili calismalar yapiimalidir.” (T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Ogretmen Eksikligi Giderilmeli. “Ogretmen eksikligi giderilmelidir.” (T4e-Rehber-
AL). “Okulun égretmen eksikligi giderilmelidir.” (T23e-Fizik-PIHL). “Ogretmen eksikligimiz
giderilmelidir.” (T25e-Meslek-PEAIHL).

Ogretmenlere Rotasyon Getirilmeli. “Ogretmenlere rotasyon gelmelidir. 30 yil bir
égretmen ayni okulda ¢alismamalidir.” (T7e-Rehber-AL). “Ogretmenlere rotasyon
gelmelidir. 20-30 yil bir 6gretmen ayni okulda ¢alismamalidir.” (T8k-Rehber-AL).

Nitelikli Arag Eksikligine lliskin Céziim Onerileri. Nitelikli ara¢ eksikligine iligkin

¢6zUm Onerileri kodu U¢ alt koda ayrilmaktadir. Bunlar asagida sekil 39’da verilmigtir.
Sekil 39

Nitelikli Arag Eksikligine lliskin C6ziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlari

]

Nitelikli ara¢ eksikligine iliskin ¢dzumler

] @] ]

Spor salonu yapimali (4) Arag eksikligi giderimeli (4) Laboratuvarar agiimali ve kullaniimali (4)
Sekil 39 incelendiginde, alt kodlardan spor salonu yapilmali, arag eksikligi giderilmeli
ve laboratuvar agiimali ve kullaniimalinin 4 frekansa sahip oldugu gérulmektedir. Bunlarla

ilgili dogrudan alinti 6rnekleri agagida verilmigtir.
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Spor Salonu Yapilmali. “Okullara spor salonu yapimalidir.” (T1k-Felsefe-AL).
“Okullarin spor salonu gibi fiziki sartlarinin tamamlanmas! gerekir.” (T2k-Tarih-AL).

“Okulumuza spor salonunun yapilmasi derslerin verimini arttiracaktir.” (T5e-BES-AL).

Arag Eksikligi Giderilmeli. “Okullarin ara¢ gere¢ eksikligi giderilmelidir.” (T15k-
Matematik-KIHL). “Okulun arag ihtiyaci kargilanmalidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Okullarin
ve Ozellikle meslek liselerin arac eksikligi giderilmelidir.” (T22e-Meslek-MTAL). ‘Devlet veya
belediyeler okuma kitaplari saglayabilir.” (T23e-Fizik-PIHL).

Laboratuvarlar Ag¢imali ve Kullaniimali. “Sinif yapilan laboratuvarlar tekrar
laboratuvara g¢evrilmelidir.” (T9k-Rehber-AL). “Okula laboratuvar yapilmasi gerekir.” (T16k-
Fizik-KIHL). “Okul laboratuvarlari  kullaniimalidir.” (T2k-Tarih-AL). “Laboratuvarlar
kullaniimalidir.” (T4e-Rehber-AL).

Beslenme Eksikligine iliskin Céziim Onerileri. Beslenme eksikligine iliskin ¢6ziim

Onerileri kodu iki alt koda ayrilmaktadir. Bunlar asagida Sekil 40'ta verilmistir.
Sekil 40

Beslenme Eksikligine lliskin C6ziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlar

@]

Beslenme eksikligine iliskin ¢ézimler

@] @]

Kantin fiyatlan uygun olmali (5) Ucretsiz &glen yemegi verilmeli (4)

Sekil 40 incelendiginde, alt kodlardan kantin fiyatlari uygun olmali 5 ve Ucretsiz 6glen
yemegdi verilmeli 4 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti drnekleri asagida

verilmistir.

Kantin Fiyatlann Uygun Olmali. “Kantin fiyatlari &grencilere uygun hale
getirilmelidir.” (T6k-Rehber-AL). “Kantin fiyatlari 6grenciler icin daha uygun olabilir.” (T7e-
Rehber-AL). “Kantin fiyatlari 6grenciler icin daha hesapli olmalidir.” (T21k-Cografya-MTAL).

”

Ucretsiz Oglen Yemegi Verilmeli. “Okullarda (icretsiz 6glen yemedi verilmelidir.
(T6k-Rehber-AL). “Okullarda &6glen yemegi verilmesi fikrini benimsiyorum. Devlet bu
konuda gerekli adimlari atmalidir. Oglen yemedi olmasa bile bir dsnem yapilan findik ve
siit verme gibi uygulamalar da yeniden yapilabilir.” (T16k-Fizik-KIHL). “Oglen yemedi

okullarda verilmelidir. Devlet bunu (icretsiz saglamalidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Okullarda
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yemekhane olmali ve devlet 6grencilere ve 6gretmenlere 6glen yemedini (icretsiz olarak
vermelidir.” (T22e-Meslek-MTAL).

Giivenlik Personeli Verilmeli. “Okula giivenlik personeli verilmelidir.” (T8k-Rehber-
AL). “Okulun temizlik ve glvenlik personeli ihtiyaci kargilanmalidir.” (T9k-Rehber-AL).
“Okulun guvenlik ve temizlik personel ihtiyaci karsilanmalidir.” (T19k-Rehber-MTAL).
“Okullara sene baginda temizlik ve giivenlik personeli yeterli sayida verilmelidir.” (T22e-
Meslek-MTAL).

Temizlik Personeli Verilmeli. “Okula daha fazla temizlik personeli verilebilir.” (T5e-
BES-AL). “Okullarin temizlik ve glivenlik personel ihtiyaci karsilanmalidir.” (T6k-Rehber-
AL). “Okula giivenlik ve temizlik personeli verilmelidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Okullara
sene basinda temizlik ve glivenlik personeli yeterli sayida verilmelidir.” (T22e-Meslek-
MTAL).

Uygulamalarla flgili Faktérlere iliskin Céziim Onerileri. Uygulamalarla ilgili
faktorlere iliskin ¢ozim onerileri kodu U¢ alt koddan olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil

41'de verilmistir.
Sekil 41

Uygulamalarla llgili Faktérlere lliskin Céziim Onerileri Kodu ve Alt Kodlari

Gl

Uygulamalarla ilgili faktérlere iligkin ¢ézimler

@]

Okul meveudu azaltiimali (2)  Egitim sinav odakli olmamali (2) ligi ve yetenege gére egitim olmali (2)

Sekil 41 incelendiginde, kodlardan okul mevcudu azaltiimali, egitim sinav odakli
olmali ve ilgi ve yetenege goére egitim olmali 2 frekansa sahiptir. Bunlarla ilgili dogrudan

alinti érnekleri agagida verilmistir.

Okul Mevcudu Azaltilmali. Okullarda égrenci sayisi disdrdlmelidir.” (T6k-Rehber-
AL). “Okul ve sinif mevcutlarinin azaltiimasi ¢alismalarina hiz vermek gerekmektedir.”
(T17e-Kimya-MTAL).

Egitim Sinav Odakli Olmamali. “Sinav sistemi degistiriimelidir.” (T7e-Rehber-AL).
“Egitim sistemi sinav odakli olmaktan kurtariimalidir.” (T3k-Ingilizce-AL).
ilgi ve Yetenege Gére Egitim Olmali. “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gére egitim

almasi saglanmalidir. Velilerin alan segiminde 6grencileri yanhs yénlendirmelerinin éniine
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gecilmelidir.” (T3k-Ingilizce-AL). “Ogrencilerin ilkégretimden somut verilere dayali hedef
belirlemeleri igin ¢aligmalar yapiimalidir. Bu siire¢ liseye birakilmamalidir.” (T4e-Rehber-
AL).

Yukaridaki agiklamalar ve dogrudan alinti 6rnekleri dikkate alindiginda 6gretmen

goruslerine gore nitelikli egitim almayr engelleyen faktorlere iligkin birgok ¢6zum

bulunmaktadir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligine iligkin ¢6zum oOnerileri”, “nitelikli arag

I

eksikligine iligkin ¢6zim o6nerileri”, “beslenme eksikligine iliskin ¢ézim 6nerileri”, “guvenlik
personeli verilmeli”, “temizlik personeli veriimeli” ve “uygulamalarla ilgili faktorlere iliskin
¢6zum onerileri” seklindedir. Nitelikli dgretmen eksikligine iliskin ¢ézim 6nerileri “6gretmen

LT

niteligi arttinimall”, “6gretmen eksikligi giderilmeli” ve” 6gretmenlere rotasyon getirilmeli”
seklindedir. Nitelikli ara¢ eksikligine iliskin ¢ézim Onerileri “spor salonu yapilmali”, “arag
eksikligi giderilmeli” ve “laboratuvarlar agilmali” ve “kullaniimali” seklindedir. Beslenme
eksikligine iligskin ¢bzim o6nerileri “kantin fiyatlari uygun olmali” ve “lcretsiz 6glen yemegi
verilmeli” seklindedir. Uygulamalarla ilgili faktorlere iliskin ¢ozlUm 6nerileri ise “okul mevcudu

azaltiimali”, “egitim sinav odakli olmamal” ve ‘“ilgi ve yetenede goére egitim olmall”

seklindedir.

Kategori 4: Ogrenme Ortaminda Saygi Gormeme Sorunlarina iliskin C6ziim
Onerileri. Ogrenme ortaminda saygi gérmeme sorunlarina iliskin ¢cozim o&nerileri

kategorisi U¢ koddan olugsmaktadir. Bunlar asagida sekil 42’de verilmigtir.
Sekil 42

Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeme Sorunlarina lliskin Céziim Onerileri Kategorisi ve

Kodlari
Ogrenme ortaminda saygi gérmemeye iligkin gdzimler
Akran zorbaligina karsi calismalar yapiimali (3) @ Dezavantajlilara destek egitimi verilmeli (1)

Ayrnmcilik yapiimamal (1)

Sekil 42 incelendiginde, kodlardan akran zorbaligina karsi g¢alismalar yapilmali
kodunun 3, ayrimcilik yapilmamali ve dezavantajlilara destek egitimi veriimeli kodlarinin 1
frekansa sahip oldugu gorulmektedir. Bunlarla ilgili dogrudan alinti érnekleri agagida yer

verilmistir.
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Akran Zorbaligina Karsi Calismalar Yapilmali. “Akran zorbaligiyla ilgili farkindalik
calismalari yapilabilir.” (T5e-BES-AL). “Zorbaligin bir hak ihlali olduguyla ilgili ¢alismalar
yapilmalidir.” (T6k-Rehber-AL). “Zorbaligi énleyici ¢calismalar yapiimalidir.” (T18k-Rehber-
MTAL).

Ayrimcilik Yapiimamali. “Ogrenciler yerli ve yabanci demeden ayni imkanlardan

faydalanmalidirliar. Ayrimcilik yapilamamalidir.” (T24k-Gérsel Sanatlar-PEAIHL).

Dezavantajlilara Destek Egitimi Verilmeli. “Dezavantajli égrencilerin destek

egitimi almalari saglanmalidir.” (T9k-Rehber-AL).

Yukaridaki aciklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda 6gretmen
goruslerine gore 6grenme ortaminda saygl gérmeme sorunlarina iliskin ¢ézUm onerileri

“akran zorbahgina karsi calismalar yapiimali”, “ayrimcilik yapilmamali” ve “dezavantajlilara

destek egitimi verilmeli” seklindedir.

Kategori 5: Diger Goziim Onerileri. Bu baslik altinda diger kategorilere girmeyen
bazi ¢6zim o6nerilerine yer verilmistir. “Diger ¢d6zim Onerileri” kategorisi ¢ koddan

olusmaktadir. Bunlar asagida Sekil 43’te gosterilmistir.
Sekil 43

Diger C6ziim Onerileri Kategorisi ve Kodlari

Gl

Diger ¢dziimler

Yénetici niteligi arttinimali (10) @ Dezavantajlilara pozitif aynmcilik yapiimali (2)

Ogrenci ve veliler bilinclendirilmeli (3)

Sekil 43 incelendiginde, kodlardan yonetici niteligi arttirnlmah 10, égrenci ve veliler
bilinglendiriimeli 3 ve dezavantajlilara pozitif ayrimcilik yapiimah 2 frekansa sahiptir.

Bunlarla ilgili dogrudan alinti 6rnekleri asagida verilmigtir.

Yénetici Niteligi Arttirilmali. “Bence idarecilerin, mevzuat, rehberlik ve egitim
hukuku gibi dersleri almasi gerekir.” (T18k-Rehber-MTAL). “Okul yéneticilerinin middir veya
muddr yardimcisi olmalari igin en azinda egitim ybnetiminde yiiksek lisans yapmasi
gereklidir.” (T19k-Rehber-MTAL).
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“Yoénetici ve 6gretmen edgitimlerinin yeterli diizeyde yapilmadigini ddigiiniiyorum.
Yénetici ve &gretmenlere karsilarindakinin 6grenciden énce insan olduklarini 6gretmek
gerekiyor. Ogrenciye yaklagimin gok 6nemli oldugunu diigiinilyorum. insan odakli bir egitim
sistemi gok énemlidir.” (T13k-Biyoloji-KIHL).

“Midiirlerde liyakat eksikligi 6nemsenmelidir. Okul mdiddirlerinin yeterli olmasi
gerekir. Hem mevzuat hem de uygulamalar agisindan. Rehberlik servisinin tam olarak ne
anlama geldigini hem &gretmenler hem de idarecilerin bilmesi gerekir.” (T18k-Rehber-
MTAL). “Okul idarelerinin keyfi uygulamalarina izin verilmemelidir.” (T2k-Tarih-AL). “Okulda
yapilacak degisiklikler zamaninda yapilmali ve 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirilmelidir”
(T25e-Meslek-PEAIHL).

Ogrenci ve Veliler Bilinglendirilmeli. “Ogrencilere ve velilere égrenci haklarinin
neler oldugu hatirlatiimalhdir.” (T19k-Rehber-MTAL). “Aileler egitim konusunda
bilin¢lendirilmelidir.” (T20e-Meslek-MTAL). “Demokrasi bilinci ailede ve c¢ocuklukta
verilmelidir.” (T22e-Meslek-MTAL).

Dezavantajlhilara Pozitif Ayrimcilik Yapilmali. “Engelli 6grencilerin fiziki olarak
rahat olmasinin yaninda zihinsel olarak da rahat olmalari saglanmalidir. Bu 6grencilerin
etkinliklere ve sosyal faaliyetlere katilmasi igin ¢aba harcanmalidir.” (T21k-Cografya-
MTAL). “Kiz ¢ocuklarinin okumasi igin devlet daha ¢ok ¢aba harcamalidir.” (T23e-Fizik-
PiHL).

Yukaridaki aciklamalar ve dogrudan alinti érnekleri dikkate alindiginda égretmen
goriglerine goére egitim hakki ihlaline iligskin diger ¢6zim 6nerileri de bulunmaktadir. Bunlar

“yOnetici niteligi arttirlmall”, “6grenci ve veliler bilinglendirilmeli” ve “dezavantajlilara pozitif

ayrimcilik yapilmali” seklindedir.
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Bolim 5

Sonug, Oneriler ve Arastirmaci izlenimleri

Bu boélimde arastirma sonuglari ve Oneriler ile arastirmaci izlenimlerine yer

verilmistir.

Sonuglar

Bu arastirmada, Ankara ili merkez ilgelerindeki devlet liselerinde bulunan 6grenci ve
o6gretmenlerin egitim hakki ihlalleri konusundaki gorusleri incelenmis ve elde edilen sonuglar

asagida 6zetlenmistir.

Sonug 1: Egitime Erisime lliskin Hak ihlallerinin Nedenleri Konusunda Ogrenci ve

Ogretmen Gériisleri

Ogrenci katilimcilara gére egitime erisimi engelleyen faktérler iki baslik altinda
toplanmaktadir. Bunlar “ekonomik faktérler” ve “fiziksel faktorler” seklindedir. Ekonomik
faktorlerde 6ne cikanlar internet eksikligi, uzaktan egitim araci eksikligi, servis Ucretini
karsilayamama ve ihtiyaclari karsilayamama seklindedir. Fiziksel faktérlerde dne cikanlar
ise toplu tasima yetersizligi, engelinden dolayr ayrimciliga ugrama ve okulun fiziki yapisi

seklindedir.

Ogretmen katihmcilara gére egitime erigimi engelleyen faktorler de iki baglik altinda
toplanmaktadir. Bunlar 6grencilerde oldugu gibi “ekonomik faktorler” ve “fiziksel faktorler”
seklindedir. Ekonomik faktérlerde 6ne cikanlar internet eksikligi, uzaktan egitim araci
eksikligi, servis Ucretini karsilayamama ve ihtiyaglari kargilayamama seklindedir. Fiziksel
faktorlerden 6ne ¢ikanlar ise okul mesafesi, toplu tagima yetersizligi, servis araci sorunlari,

servis araci eksikligi ve okul saatleri seklindedir.

Ogrenci ve o6gretmen katilimcilara gére Turk egitim sisteminde ortadgretimde
egitime erisimde bazi hak ihlalleri bulunmaktadir. Bu hak ihlallerinin nedenleri 6grencilerin
sosyoekonomik duzeyinin dusuk olmasi ve 6grencilerin okula ulasmada cgesitli sorunlar

yasamasidir.

Sonug 2: Egitimde Firsat Esitligine iliskin Hak Ihlallerinin Nedenleri Konusunda
Ogrenci ve Ogretmen Gériigleri

Ogrenci katilimcilara gére egitimde firsat esitligine iliskin hak ihlallerinin nedenleri iki
baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar “uygulamalarla ilgili faktérler” ve “fiziki faktorler”
seklindedir. Uygulamalarla ilgili faktérler dgretmenlerle ilgili faktorler, etkinlik yetersizligi,
butunsel gelisememe, uygulamalardaki tutarsizliklar, etkinliklere akademik basariyla

dgrenci segimi ve yabanci 6grencilere dncelik verilmesi seklindedir. Ogretmenlerle ilgili
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faktorler; sinifin gurdltilu olmasi, etkinliklere katiimada esitsizlik ve destek egitimi alamama

seklindedir. Fiziki faktorler ise okulun kalabalik olmasi ve fiziki yetersizlikler seklindedir.

Ogretmen katilimcilara gére ise egitimde firsat esitligini engelleyen birgok faktor

bulunmaktadir. Bunlar “ekonomik yetersizlikler”, “ayrimcilia ugrama”, “aile veya 6grencinin

” o« 2

bilincli olmamasi”, “resmi ve 6zel okul esitsizligi”, “kizlarin okutulmak istenmemesi”, “etkinlik

o ey

yetersizligi” ve “fiziki eksiklikler” seklindedir.

Ogrenci ve ogretmen katihmcilara gore Tirk egitim sisteminde ortaégretimde
firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen bazi nedenler bulunmaktadir. Bunlar
egitim sistemindeki bazi uygulamalar, okuldaki fiziki yetersizlikler ve etkinlik yetersizlikleri,
ogrencilerin sosyoekonomik duzeyi, cinsiyet ve cesitli nedenlerle ayrimciliga ugrama,

bilingli olmama ve resmi ve 6zel okul esitsizligi seklindedir.

Sonug 3: Nitelikli Egitime iliskin Hak Ihlallerinin Nedenleri Konusunda Ogrenci ve

Ogretmen Gériisleri

Ogrenci katihmcilara gére nitelikli egitim almayi engelleyen faktérler (ige

XM Sl

ayrilmaktadir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligi®, “nitelikli arag eksikligi” ve “nitelikli ortam

eksikligi” seklindedir.

Ogrenci katilimcilara gore nitelikli dgretmen eksikligi; tutum ve degerlerde

eksiklikler, mesleki beceri eksikligi ve mesleki bilgi eksikligi seklindedir.

Ogrenci katilimcilara gére nitelikli arag eksikligi kapsamina spor salonu eksikligi,
akilli tahtalarla ilgili faktérler, bilgisayarlarin eski olmasi, laboratuvar malzemesi eksikligi,
sinif yetersizligi ve fotokopi imkaninin olmamasi girmektedir. Akilli tahtalarla ilgili faktorler

akilli tahta sorunlari ve akilli tahtalarin kullanilmamasi seklindedir.

Ogrenci katihmcilara gére nitelikli ortam eksikligi ise demokratik ortam eksikligi;
beslenmeyle ilgili faktorler, glvenlikle ilgili faktorler ve temizlik yetersizligi olmak Uzere
dorde ayriimaktadir. Demokratik ortam eksikligi; derste guriltd olmasi, sinavlarla ilgili
faktorler ve dikkate alinmama seklindedir. Sinavlarla ilgili faktorler; sinav kagitlarinin
gosterilmemesi ve sinavlarin duzenli yapilmamasi olarak ikiye ayriimaktadir. Beslenmeyle
ilgili faktorler; ahm glcu dusuklugu ve kantin gidalarinin niteligi olarak ikiye ayriimaktadir.
Guvenlikle ilgili faktorler; guvenlik personelinin bulunmamasi ve okulun givenli olmamasi

seklindedir.

Ogretmen katilimcilara gore nitelikli egitim almayi engelleyen faktérler dérde

XM Sl

ayrilmaktadir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligi”, “nitelikli arag eksikligi” ve “nitelikli ortam

eksikligi” ve “uygulamalarla ilgili faktorler” seklindedir.
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Nitelikli 6gretmen eksikligi dort bagliktan olusmaktadir. Bunlar tutum ve degerlerde

eksiklikler, mesleki beceri eksikligi, mesleki bilgi eksikligi ve 6gretmen eksikligi seklindedir.

Ogretmen katilimcilara gére nitelikli ara¢ eksikligi bes alt basliktan olusmaktadir.
Bunlar laboratuvarlarla ilgili faktorler, akill tahtayla ilgili eksiklikler, fotokopi cihazi
yetersizligi, spor salonu eksikligi ve bilgisayar eksikligi seklindedir. Laboratuvarlarla ilgili
faktorler; laboratuvarin bulunmamasi ve laboratuvar malzemesi eksikligi olarak ikiye

ayrilmaktadir.

Ogretmen katilimcilara goére nitelikli ortam eksikligi birgok alt bagliktan olusmaktadir.
Bunlar demokratik ortam eksikligi, beslenme eksikligi, glvenlik eksikligi, temizlik yetersizligi

ve siniflarin kalabalik olmasi seklindedir.

Ogretmen katilimcilara goére uygulamalarla ilgili faktdrler dérde ayrilmaktadir. Bunlar
uygulamalardaki tutarsizliklar, ders saatlerinin fazlaligi, sinav odakh egitim ve alana

yonlendirmede eksiklikler seklindedir.

Ogrenci ve d3retmen katilimcilara gére Tirk egitim sisteminde ortadgretimde nitelikli
egitime iliskin hak ihlalleri bulunmaktadir. Bunlar nitelikli 6gretmen, nitelikli arac¢ ve nitelikli

ortam eksikligi ve uygulamalarla ilgili faktérlerden kaynaklanmaktadir.

Sonug 4: Ogrenme Ortaminda Saygi Gérmeye lliskin Hak Ihlallerinin Nedenleri

Konusunda Ogrenci ve Ogretmen Gériigleri

Ogrenci katilimcilara gére 6grenme ortaminda saygi gérmeye iligkin sorunlar ikiye
ayrilmaktadir. Bunlar “zorbaliga maruz kalma” ve “dikkate alinmama” seklindedir. Zorbaliga
maruz kalma; fiziksel zorbalik yapilmasi, hakaret edilmesi, alay edilmesi ve dislanma
seklindedir. Dikkate alinmama ise dgretmenler/ydneticiler tarafindan dikkate alinmama ve

ogrenciler tarafindan dikkate alinmama seklindedir.

Ogretmen katilimcilara gére dégrenme ortaminda saygl gérmeye iligkin sorunlar
bircok basliktan olusmaktadir. Bunlar “zorbaliga maruz kalma”, “dikkate alinmama”,

“égretmen/ydnetici ayrimciligina ugrama”, “ayrimcilia ugrama” ve “yoneticilerde liyakat

eksikligi” seklindedir.

Ogrenci ve 6gretmen katihimcilara goére Tirk egitim sisteminde ortadgretimde
ogrenme ortaminda saygl gormeye iligkin hak ihlalleriyle karsilagiimaktadir. Bunlarin
nedenleri zorbaliga maruz kalma, dikkate alinmama, ayrimciliga ugrama ve yoneticilerde

liyakat eksikligi seklindedir.

Sonug 5: Ogrencilerin Karsilagtigi Hak ihlallerinin/Sorunlarin Ogrenci ve Ogretmenler
Uzerindeki Etkisi
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Ogrencilerin karsilastiklari hak ihlallerinin/sorunlarin égrenci katihmcilar tGizerindeki
etkisi G¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar “GziIme”, “motivasyon kaybi yasama” ve
“tedirgin olma” seklindedir. Ogrencilerin karsilastiklari hak ihlallerinin/sorunlarin égretmen
katilimcilar Gzerindeki etkisi ise dort baglk altinda toplanmaktadir. Bunlar “Gztlme”,

“sorumluluk hissetme”, “caresiz hissetme” ve “motivasyon kaybi yasama” seklindedir.

Ogrenci ve o6gretmen katihimcilara goére Tirk egitim sisteminde ortadgretimde
ogrencilerin karsilastiklari hak ihlallerinin/sorunlarin Gzerindeki etkisi olarak Uzuilme ve
motivasyon kaybi yasama goriisu ortak iken égrenciler ayrica tedirgin olma, dgretmenler

ise sorumluluk hissetme ve g¢aresiz hissetmeyi vurgulamislardir.
Sonug 6: Egitim Hakki ihlallerinin Onlenmesine lliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri

Ogrenci katilimcilarin egitime erisimi engelleyen faktérlere iliskin 6ne gikan ¢ozim
Onerileri Ug baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar “maddi destek saglanmali”, “toplu tasima
arac sayis! arttirilmal” ve “engelli servisi veriimeli” seklindedir. Ogretmen katilimcilarin
egitime erisimi engelleyen faktorlere iliskin ¢6zim Onerileri ise doért baslik altinda

toplanmaktadir. Bunlar “toplu tasima arag sayisi arttirilmali”, “ikili egitimden vazgecilmeli”,

“okul saatleri diizenlenmeli” ve “yakin okul secilebilmeli” seklindedir.

Ogrenci katihmcilarin sunulan firsatlardan esit sekilde yararlanmayi engelleyen
faktorlere iliskin birgcok ¢c6zim onerisi bulunmaktadir. Bunlar “etkinliklere katilmada esitlik
saglanmall’”, “sinifta gurultt olmamali”, “destek egitimi verilmeli”, “okul/sinif mevcudu
azaltiimali” ve “resim, mizik ve beden egitimi derslerine dnem verilmeli” seklindedir.
Ogretmen katiimcilarin firsat esitsizligine iliskin ¢dzim Onerileri ise bes baslk altinda
toplanmaktadir. Bunlar “devlet maddi yardim yapmali”, “devlet sorumluluklarini yerine

getirmeli”, “resmi ve 6zel okul farki kapatiimali”, “yoneticiler liyakatle secilmeli” ve “aileler

bilinglendiriimeli” seklindedir.

Ogrenci katilimcilarin nitelikli egitim almayi engelleyen faktorlere iliskin ¢dzim

Onerileri Ug baslk altinda toplanmaktadir. Bunlar “6gretmen niteligi arttirlimali”, “nitelikli arag
eksikligine iligkin ¢dzim onerileri” ve “nitelikli ortam saglamaya iliskin ¢6zim onerileri”
seklindedir. Nitelikli arag eksikligine iliskin ¢6zm 6nerileri birgok alt basliktan olugsmaktadir.
Bunlar laboratuvar kullaniimali, bilgisayarlar yenilenmeli, spor salonu yapilmali, uygun ders
materyali hazirlanmali ve akilli tahta eksigi giderilmeli seklindedir. Nitelikli ortam saglamaya
iliskin ¢ozUm Onerileri ise beslenme eksikligi giderilmeli, okulun temizligi saglanmali,
guvenlik personeli verilmeli, etkinlikler arttinimal ve okulun fiziki yapisi iyilestiriimeli

seklindedir.

Ogretmen katihmcilarin nitelikli egitim almay1 engelleyen faktorlere iliskin ¢ézim

Onerileri birgok baslik altinda incelenmektedir. Bunlar “nitelikli 6gretmen eksikligine iligkin
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¢6zim Odnerileri”, “nitelikli arag eksikligine iliskin ¢6zim Onerileri”, “beslenme eksikligine
iliskin ¢6zim onerileri”, “glvenlik personeli verilmeli”, “temizlik personeli verilmeli” ve
“‘uygulamalarla ilgili faktorlere iliskin ¢6zUm Onerileri” seklindedir. Nitelikli 6gretmen
eksikligine iliskin ¢6zUm Onerileri ¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar 6gretmen niteligi
arttinlmali, 6gretmen eksikligi gideriimeli ve 6gretmenlere rotasyon getiriimeli seklindedir.
Nitelikli arag¢ eksikligine iliskin ¢6zim &nerileri de U¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar
spor salonu yapilmali, arac eksikligi giderilmeli ve laboratuvarlar agiimali ve kullaniimall
seklindedir. Beslenmeye iligskin ¢6zim o6nerileri ikiye ayrilmaktadir. Bunlar kantin fiyatlari
uygun olmali ve Ucretsiz 6glen yemegi verilmeli seklindedir. Uygulamalara iliskin ¢6zim
Onerileri Uge ayrilmaktadir. Bunlar okul mevcudu azaltiimali, egitim sinav odakli olmamali

ve ilgi ve yetenege gore egitim olmali seklindedir.

Ogrenci katilimcilara gére égrenme ortaminda saygi gérmemeye iliskin ¢oziim
Onerileri iki baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar “6grenciler 6nemsenmeli” ve “zorbalik
dnlenmeli” seklindedir. Ogretmen katilimcilara gére 6grenme ortaminda saygi gérmemeye
iliskin ¢d6zim Onerileri ise “akran zorbaligina karsi calismalar yapimall”, “ayrimcilik

yapilmamali” ve “dezavantajlilara destek egitimi verilmeli” seklindedir.

Ogretmen katilimcilara gére diger ¢6zim onerileri ise Ug¢ baslik altinda toplanabilir.

Bunlar “yonetici niteligi artinimali”, “6grenci ve veliler bilinglendirilmeli” ve “dezavantajlilara

pozitif ayrimcilik yapiimal” seklindedir.

Ogrenci ve dgretmen katilimcilara gore Turk egitim sisteminde ortadgretimde egitim
hakki ihlallerinin  6nlenmesi igin yapilmasi gerekenler bulunmaktadir. Bunlar
sosyoekonomik dizeyi disuk o6grencilere yardim edilmeli, okula ulasimi engelleyen
faktorler ortadan kaldiriimali, resmi ve 6zel okullar arasindaki egitim farki ortadan
kaldiriimali, yoneticiler liyakatle secilmeli, nitelikli 6gretmen, nitelikli ara¢ ve nitelikli ortam
eksikligi giderilmeli, aileler bilinglendiriimeli, zorbalikk ve her turli ayrimcilik dnlenmeli

seklindedir.

Yukarida verilen sonuglar butlinsel olarak degerlendirildiginde Turk egitim
sisteminde ortadgretimde bazi egitim hakki ihlallerinin yasandigi goériimektedir. Bunlar
genel olarak egitime erigim, egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ile 6grenme ortaminda
saygl gorme hakki kapsaminda yasanan hak ihlalleri seklinde Ozetlenebilir. Bunlarin
icerisinde yer alan 6grencilerin okula ulasmada ekonomik ve fiziksel nedenlerle sorunlar
yasamasl, resmi ve 0Ozel okullar arasinda esitsizliklerin bulunmasi, okullarda nitelikli
ogretmen, nitelikli ara¢ ve nitelikli ortam eksikliginin bulunmasi ile zorbalik ve ayrimcilik

yapllmasi gibi nedenler devletin egitim hakki ylkumluliklerini tam olarak yerine
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getirmedigini gostermektedir. Bu kapsamda egitim hakki ihlallerinin temel nedenleri olarak

neoliberalizm, kiresellesme ve toplumsal ¢catisma gosterilebilir.

Ogrencilerin  egitim sistemlerinde yasadiklari egitim hakki ihlalleri dikkate
alindiginda bunlarin egitimde esitsizliklere yol agcacagi ileri surulebilir. Bu esitsizliklerin ise
ogrencilerin egitim surecini olumsuz etkileyerek onlarin toplumsal hayatta basarisiz bireyler
olmalarina yol acacag! iddia edilebilir. Dolayisiyla egitim hakki ihlallerinin mevcut

esitsizlikleri derinlestirerek toplumsal yeniden Uretime neden olduklari ileri strilebilir.

Hangi nedenlerle olursa olsun egitim sisteminde yasanan hak ihlallerinin, egitimin
ve okulun amaglarinin gergeklesmemesine ve islevlerini yitirmesine yol acacagi ileri
surulebilir. Amaclarindan uzaklasmis ve islevlerini yitirmis bir egitim sisteminin bireysel ve
toplumsal beklentileri karsilayamayacagi ileri strulebilir. Dolayisiyla egitim hakki ihlalleri bir
ulke agisindan ciddi olumsuz sonuglar dodurabilir. Bu noktada ¢6zim olarak sosyal devlete

egitim hakkina iliskin goérev ve sorumluluklarini hatirlatmak bir baslangi¢ sayilabilir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen tum sonuclar dikkate alinarak ilerleyen surecte

arastirmacilara ve uygulayicilara iliskin éneriler asagdida verilmigtir.
Aragtirmacilara lligkin Oneriler

e Bu calismada ortadgretim kademesindeki 6grenci ve &dretmen goérlslerine yer
verilmistir. Farkh calismalarda diger kademelerdeki 6grenci ve 6gretmen goruslerine yer

verilebilir.

e Bu calisma sadece devlet liselerindeki ogrenci ve &gretmen gorusleriyle
sinirlandinimigtir. Farkli calismalarda 6zel okullar dizeyinde 6grenci, 6gretmen ve veli

gorigleri ele alinabilir.

e Bu calismada dezavantajli gruplardan agirlikli olarak kiz, engelli ve sosyoekonomik
dizeyi dusuk ogrencilerin/cocuklarin goérugleri ele alinmigtir. Farki calismalarda
dezavantajli  gruplardan bir digeri olan gegici koruma altina alinan
ogrencilerin/cocuklarin karsilastiklari egitim hakki ihlalleri 6grenci, 6gretmen ve veli
gorislerine goére ele alinabilir. Ozellikle son yillarda gegici koruma altina alinanlara
iliskin ulusal ve uluslararasi alandaki tartigmalar da dikkate alindijinda gecici koruma
altina alinan c¢ocuklarin egitim hakki ihlallerine iliskin ¢alismalarin énemi daha da

artmaktadir.

e Bu calisma sonuglarina gore cesitli nedenlerle egitim hakki ihlalleriyle karsilasan

ogrencilerin Gzialdikleri, motivasyon kaybi yasadiklari ve tedirgin olduklari belirlenmistir.
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Hak ihlallerinin yol agtigi bu etkilerin 6grencilerin okul bagliliklarina olumsuz etkileri
olacagi dusunulmektedir. Bu etkileri belirlemek amaciyla farkh galismalarda egitim hakki
ihlalleri ile 6grencilerin okul baghligi arasindaki iliski 6grenci, 6gretmen ve veli

gériglerine goére ele alinabilir.

Bu calisma nitel arastirma yaklasimiyla yuratalduga igin okullar arasi farkhliklarin
gorilmesi bakimindan sinirlilik tasimaktadir. Bu nedenle nicel bir calismayla daha ¢ok
o6grenci ve 6gretmene ulasilip okullar arasi farkliliklarin ortaya konulmasi ve genelleme

yapilmasi mimkun olabilir.

Uygulayicilara iliskin Oneriler

Egitime erisim kapsaminda oneriler:

Bu ¢alisma sonuglarina gore sosyoekonomik duzeyi dusuk 6grenciler dncelikle egitime
erisim hakkina iliskin olmak Uzere cesitli hak ihlallerine ugramaktadir. Ogrencilerin
sosyoekonomik duzeylerinin ve dolayisiyla ihtiyaglarinin farkli oldugu dikkate
alindiginda egitimde yuritilen esitlik¢i politikalarin yetersiz kaldigi disundimektedir.
Dolayisiyla bu durum egitimde hakkaniyet sorununa isaret etmektedir. Bu nedenle
sosyoekonomik dizeyi diusik égrencilerin finansal agidan desteklenmesinde esitlikgi
politikalar yerine hakkaniyete dayali politikalarin hak ihlallerini belirgin 6lgude
engelleyecegi dustnllmektedir. Buradan hareketle egitim politikalari hazirlanirken
sosyal adalet ve firsat ve imkan esitligi ilkelerinin hakkaniyet temelinde ele alinmasi

onerilmektedir.

Bu calisma sonugclarina gore kiz, engelli ve sosyoekonomik dizeyi dusuk 6grenciler
ekonomik ve toplumsal nedenlerle egitime erisimde hak ihlalleriyle karsilasmakta ve
dolayisiyla egitim sirecinin diginda kalabilmektedir. Dezavantajli gruplar igerisinde yer
alan bu 6grencilerin egitim hakkindan yararlanmalarinda toplumun higbir kesimini egitim
surecinin diginda birakmayacak kapsayici egitim politikalarinin benimsenmesi ve

yuratilmesi 6nemli gorulmektedir.

Firsatlardan esit sekilde yararlanma kapsaminda oneriler:

Bu calisma sonuclarina gore okullarda yapilan etkinlikler yetersiz gorilmektedir.
Etkinliklerin 6grenci gelisimindeki 6nemi dikkate alindiginda okullarda yapilan sportif,
kilturel ve sosyal etkinliklerin gesitlendirilerek arttirimasi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
Ayrica 6grencilerin genelinin bu etkinliklere katilmasi igin destekleyici ve 6zendirici

calismalar yapilmalidir.

Bu ¢alisma sonuglarina gore egitim strecinde ve okul ortaminda cinsiyetin kiz olmasi,

engelli olma ve sosyoekonomik dizeyi distik olma gibi nedenlerle &gdrenciler
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ayrimciliga ugramaktadir. Bu nedenle egitimin butun bireylerin hakki oldugu konusunda
egitim paydaslarinin bilgilendiriimesi ve farkindaliklarinin arttirnlmasi ¢alismalari

yapilmalidir.

Bu c¢alisma sonugclarina gore resmi ve 6zel okullar arasinda esitsizlikler bulunmaktadir.
Bu sonug egitimde firsat egitligi ilkesiyle ¢celismektedir. Dolayisiyla resmi ve 6zel okullar
arasindaki esitsizligi ortadan kaldirmaya yoénelik calismalar yapiimalidir. Bu kapsamda
egitim ve dgretim faaliyetlerinde 6ne ¢ikan devlet okullari ve 6zel okullar 6rnek alinarak

imkanlar ¢ercevesinde devlet okullarinin daha iglevsel olmasinin éna aciimalidir.

Nitelikli egitim kapsaminda 6neriler:

Bu calisma sonuclarina gore ogrenciler, editim sisteminde nitelikli 6gretmen, nitelikli
arac ve nitelikli ortam eksikligi gibi cok cesitli nedenlerle nitelikli egitim hakki ihlalleriyle
karsilasmaktadir. Bu kapsamda 6grenci ve ogretmenler okullarda demokratik ortam
eksikligini dile getirmiglerdir. Bu nedenle nitelikli egitime iliskin egitim hakki ihlallerinin
onlenmesinde 6grenci guglendirmenin énemli ve gerekli oldugu dusunutlmektedir.
Egitimsel agidan 6grenci guclendirmenin, dgrencilerin dustinduklerini ifade etmelerinin
yaninda egitimin planlama, uygulama ve degerlendirme sureclerine aktif olarak
katilmasinin dogrudan ve dolayl olarak egitim hakki ihlallerinin énlenmesine katki
saglayabilecegi dustintlmektedir.

Bu calisma sonugclarina gére 6égrenciler, demokratik ortam eksikligi gibi nedenlerle
katihm hakkini yeterince kullanamamaktadir. Ogrencilerin katihm hakki, 6grenci
guglendirmenin bir alt baghgi gibi gorulse de bluyluk oranda yetigkinlerin tutum ve
davraniglarina bagll oldugundan uzerinde ayrica durulmasi gereken bir konudur.
Dolayisiyla egitim sisteminde dgrenci katiliminin saglanmasi i¢in 6grenciler yaninda
ogretmen ve yoneticilerin farkindaliklarinin arttirlmasi, okul ortaminda 6grenci
katilimina iliskin uygulamali ¢aligmalarin yapilmasi ve okulun katilimci bir anlayisla
yonetilmesinin egitim hakki ihlallerini belirgin oranda azaltacak bir etkiye sahip olacagi

diusunulmektedir.

Bu galisma sonuglarina gore ogrenciler ayrimciliga ugrama, demokratik ortam eksikligi,
zorbaliga maruz kalma, dikkate alinmama gibi cesitli nedenlerle hak ihlallerine
ugramakta ve bunlardan tzilme, motivasyon kaybi yasama ve tedirgin olma seklinde
etkilenmektedir. Egitim hakki ihlallerini ve bunlarin etkilerini azaltarak egitim sirecini
daha verimli hale getirmek amaciyla okullarda 6grenci yilmazligini arttirici ¢galismalarin
yapilmasinin gerekli oldugu disinilmektedir. Bu dislnceye dayanak olarak dégrenci
yilmazhgi arttirici galismalarin kurallara uygun olumlu davranigslar kazandirmasi,

basariy! arttirmasi ve sosyal ortamda kabul gérmeyi saglamasi gésterilebilir.
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Egitim sisteminin birbirleriyle etkilesim igerisinde bircok paydastan olustugu dikkate
alindiginda egitim hakki ihlallerinin &nlenmesinde batincl bir bakis agisi olarak ekolojik
yaklasim 6ne ¢ikmaktadir. Bu kapsamda egitime iliskin yapilacak buttin dizenlemelerin
ve uygulamalarin birey, aile, toplum, okul, sosyoekonomik duzey ve yurutulen politikalar
gibi unsurlarin dikkate alinarak ekolojik bir yaklagsimla ele alinmasi énemli ve gerekli

gorilmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen nitelikli ortam eksikligi, dikkate alinmama, zorbaliga
maruz kalma ve ayrimcilia ugrama gibi sonuglarin nedenleri dikkate alindiginda egitim
hakki ihlallerinin énlenmesinde okul iklimi ve kultirinidn 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla okul iklimi ve kilttrine katki sunacak diizenleme ve uygulamalarin egitim

hakki ihlallerini de 6nlemeye katki sunacagi dusunulmektedir.

Bu calisma sonuglarina gére okullarda nitelikli ortam eksikligi kapsaminda demokratik
ortam eksikligi bulunmaktadir. Dolayisiyla okullarin daha demokratik olmasi igin
uygulamalara gidilmelidir. Ornegin bu kapsamda okul paydaslarinin gorisleri alinarak
yeniden sekillendirilecek okul égrenci meclisleri uygulamasina geri déntlmeli ve gesitli

6grenci kurullari olugturulmalhdir.

Egitim sistemlerinin egitim hakki ihlallerinden arinik olmasinda 6grencilerin sahip oldugu
problem ¢ézme, elestirel disinme, iletisim kurma ve igbirligi saglama gibi becerilerinin
onemli oldugu ve bu becerilerin 6gretim programlarinda kapsamli bir sekilde yer almasi
gerektigi disunulmektedir. Dolayisiyla 6gretim programlari hazirlanirken &6grenci

becerilerini gelistirici olmasina 6zen gdsterilmelidir.

Bu calismanin sonugclarina gore égrenciler, egitim sisteminde ¢esitli nedenlerden dolayi
egitim hakki ihlallerine ugramakta ve bu ihlaller insan haklarn ihlallerine kadar
varabilmektedir. Bu nedenle égrencilere haklarini bilme, takip etme ve korumalari igin
O0gretim programlar igerisinde ve farkli sinif seviyelerinde insan haklari egitimi
verilimelidir. Bu egitimlerin yani sira yapilacak g¢esitli etkinlik ve uygulamalarla

dgrencilerin insan haklarini 6zimsemeleri saglanmalidir.

Ogrenme ortaminda saygi gérme kapsaminda éneriler:

Bu calisma sonuglarina gore égrenciler, ¢esitli nedenlerle zorbalikla karsilasmaktadir.
Dolayisiyla egitim sisteminde okul zorbaligini 6nlemeye donuk adimlar atilmal ve bu
konuda 6grenci, 6gretmen ve yoneticilere yonelik bilgilendirme ¢alismalari yapiimalidir.
Dogrudan zorbaldi énleyici galismalarin yaninda zorbaliga maruz kalmayi dnlemek igin
ogrencilerin bas etme, problem ¢dzme ve sosyal becerilerini gelistirmeye ydnelik
calismalar da yapilmalidir. Bu kapsamda okullardaki sosyal faaliyetlerin gesitlendirilerek

arttirlmasi dnemli gortilmektedir.



180

e Bu galisma sonugclarina gore okullarda ogrenciler cinsiyetin kiz olmasi, engelli olma ve
sosyoekonomik dizeyi dusuk bir ailenden gelme gibi nedenlerle zaman zaman
ayrimciliga yol agmaktadir. Dolayisiyla okullarda yasanacak gesitli ayrimciliklara iligkin
Onleyici ¢alismalar yapilmalidir. Bu calismalarda ayrimciligin kapsamiyla ilgili genis

bilgiler verilmeli ve ayrimcihgin bir hak ihlali oldugu vurgulanmalidir.

e Bu calisma kapsaminda bazi engelli 6grenci katilimcilar, okul yoneticilerinin onlari
egitim sirecinde tutmaya iligkin bireysel cabalarina 6zellikle vurgu yapmislardir.
Buradan hareketle 6zellikle dezavantajli gruplarin egitim hakki ihlallerini engellemenin
diger bir yolu olarak sosyal adalet liderligi gérilmektedir. Ozellikle sosyal adalet liderligi
ilkelerini benimsemis okul yodneticilerinin destekleyici, kapsayici ve elestirel biling
olusturma davranislarinin dezavantajli 6grencilere olumlu yansimalari olacag

dusunulmektedir.

e Bu calisma kapsaminda okul yoneticilerinde liyakat eksikligi egitim hakki ihlallerinin
nedenlerinden bir olarak goésteriimekte ve ¢6zim o&nerilerinde katilimcilar, yonetici
niteliginin arttirnimasi1 yonunde goérus bildirmektedir. Dolayisiyla okul yoneticilerinin
yetistiriimesinde goésterilecek 6zenin okul ortamina saglayacagi katki disindldiginde
ybnetici egitimine gereken 6nemin verilmesi gerektigi disunilmektedir. Bu kapsamda

okul yoneticilerinin profesyonel bir egitim almalari saglanmalidir.

Arastirmaci izlenimleri

Bir 6gretmen, egitimci ve arastirmaci olarak bu arastirmada birgok sey dgrendigimi
soyleyebilirim. Ozellikle arastirmanin gériisme siireci bazi giclikler igermesinin yaninda

oldukga keyifli ve 6gretici oldu.

Bu calisma kapsaminda birgok farkli okulda ve okul tirinde gérisme yapmam
okullari ve okul tarlerini kargilastirmami sagladi. Gérigsme yapacadim okullara ulastigimda
okul binasina girmeden 6nce okul gevresinde biraz zaman harcayarak gbézlem yapmaya
calistim. Bu surecte 6grencilerin okula giris ¢ikiglarini, okul bahgesindeki davraniglarini ve
arkadaglari ve ogretmenleriyle etkilesimlerini goézlemledim. Bu gbzlem sonucunda
ogrencilerin sosyoekonomik dizeyi ve deger yargilari konusundaki 6n bilgilerimi gozden
gecirdim. Boylece secilen okullarin buyuk bir bolumunin o6zellikle sosyoekonomik dizeyi
dusuk bolgelerde oldugu kanaatine vardim. Ayrica gérisme yaptigim okullar ve okul tirleri
arasinda derin fiziksel farkhliklarin olmasi hemen dikkatimi gekti. Ornegin bazi okul
turlerinde genis ve kullanigh bir okul bahgesi ve spor salonu varken okullarin blylk bir
kisminda bunlarin olmamasinin yaninda okullarin kalabalik olmasi dikkat c¢ekiciydi.

Bahcelerinin fiziki sartlari yeterli olmayan okullarda tenefflislerde karmasa yasaniyordu.



181

Ogrenci Gériigsmeleriyle ilgili izlenimler

Gorisme slrecine baglarken dnimde uzaktan ve ylz ylze gorisme secenekleri
vardi. Ogrencilerle uzaktan yaptigim birkag gériismeden sonra yiiz ylize yapilacak égrenci
gorusmelerinin daha verimli olacagini duasundum. Cunku Ogrenciler, uzaktan yapilan
gbrismelerde sorulara ylzeysel cevaplar veriyorlardi. Bazi cevaplar ise gegistirmeye
caligsiyorlardi. Bu nedenle 6grencilerle yapilan gdériismelerin buyuk bir kismi ylz ylze

gergeklestirmeye calistim.

Ogrencilerle uzaktan veya yiiz yiize yapilan gériismeler genelde sicak bir ortamda
basladi. Ogrenciler gérismelerin basinda biraz c¢ekinseler de goériismenin ilerleyen
dakikalarinda daha rahat davranmaya basladilar. Gériismede bazi 6grenciler, daha 6nce
kimseyle paylasmadiklari sorunlarini dile getirdiklerini belirttiler. Ozellikle engelli
ogrencilerle yaptigim gorismelerin Gzerimde etkisi fazla oldu. Bunda bu 6grencilerin
karsilastigi bazi sorunlari sadece benimle paylasmis olduklarini belitmeleri ve bu

sorunlarin gorece buyuk olmasi etkili oldu.

Ogrenci gérismelerinde dikkatimi ¢eken birgok konu oldu. Ornegin égrencilerin
blylk bir kismi egitim hakkindan ve 6grenci haklarindan haberdar degildi. Bazi 6grencilerin
okul baghliklar oldukga duguktu. Bazi 6grenciler okulla ilgili olumsuz ifade kullanmaktan
¢ekinirken bazilari ise sik sik égretmenlerini ve okul ydneticilerini suclayici ifadelere

basvurdu.

Gorisme sirecinde o6grencilere yoneltilen “Okulunuzda karsilastiginiz  hak
ihlallerinin/sorunlarin Gzerinizdeki etkisini agiklayiniz.” sorusu égrencilerin duygu yogunlugu
yasamasina neden oldu. Ogrenciler bu hak ihlalleri/sorunlar kargisinda Uzildiklerini,
motivasyonlarinin diastigunu ve tedirgin olduklarini belirtiler. Bu agiklamalarin ardindan

bazi kiz 6grencilerin gdzyaslarini tutamamasi beni etkiledi.

Ogrencilerle yaptigim gérismeler sonunda onlara nasil hissettiklerini sordum.
Ogrencilerin tamamina yakini gérismenin bagslarinda biraz gergin olmalarina kargin
gorisme sonunda rahatladiklarini ve memnun olduklarini belirttiler. Ayrica yapilacak baska

calismalarda da yer alabileceklerini belirttiler.
Ogretmen Gériigmeleriyle ilgili izlenimler

Ogretmenlerle yapilan gérismelerin uzaktan veya yiiz yiize gergeklesmesi
dgretmenlerin tercihine birakildi. Ogretmenlerin blylk bir kismi uzaktan gérismeyi tercih
etti. Ogretmenler bu tercihlerine gerekge olarak pandemi siirecinin devam etmesini, okulda
gorusmeye zaman ve yer ayirmanin gu¢ olacagini ve okulda yapilacak gorigmede

kendilerini rahat hissetmeyeceklerini gdsterdiler. YUz ylze go6rismeyi tercih eden
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ogretmenler ise okullarini ziyaret etmemi, okul ortamini yakindan gérmemi ve benimle

gobrismeye istekli 6grenci ve 6gretmenlerle tanismami gerekce olarak gosterdiler.

Gorisme icin uygun o6grenci ve ogretmen belilememde okul idareleri ve bazi
ogretmenler yaninda 6zellikle okul rehber 6gretmenlerinin katkisi buyuk oldu. Bazi okullarda
dogrudan rehber é6gretmenlerle iletisime gecgerken bazi okullarda ise rehber 6gretmenlere
yonlendirildim. Rehber 6gretmenlerin gérisme igin uygun 6grenci ve 6gretmen belirlememe

yardimci olmalarinin yaninda bazilari gériismeye katilim icin gonulla oldu.

Gorisme yapacagim ogretmenleri belirlemede biraz zorlandigimi séyleyebilirim.
CUnki uzaktan veya yuz yuze goérismek igin ulastigim bazi 6gretmenler gorisme
formundaki sorulari gordikten sonra gorismeden vazgectiler. Bazilari ise “Bu
konustuklarimiz aramizda kalacak degil mi?”, “Sizden baskasi kimligimizi bilmeyecek degil
mi?” ve “Basimiz agrimaz degil mi? seklinde bir dizi soru sorup benden etik ilkeler

gercevesinde bazi cevaplar aldiktan sonra gorismeyi kabul ettiler.

Ogretmenlere, yapilacak gériismenin yaklasik yarim saat siirecegini belitmeme ve
ogretmenlerin gérismenin baslarinda sorulara kisa cevap vermelerine ragmen goérismenin
ilerleyen dakikalarinda ve 6zellikle “Bunlar disinda okulunuzda 6grencilerin karsilastigi hak
ihlalleri/sorunlar var midir? sorusundan sonra bir¢gok 6gretmenin gériismeye daha ¢ok katki
sundugunu ve gérismelerin zaman zaman bir saate kadar uzadi§i oldu. Ozellikle
“Okulunuzda 6&grencilerin karsilastigi  hak ihlallerinin/sorunlarin Gzerinizdeki etkisini
aciklayiniz?” sorusundan sonra o6gretmenlerde disince yogunlugu yaninda duygu
yogunlugu da yasandi. Ogretmenler Uzildiklerini, sorumluluk hissettiklerini, caresiz
hissettiklerini ve motivasyon kaybi yasadiklarini belirttiler. Bu agiklamalarin ardindan bazi
kadin é6gretmenler gdzyaslarini tutamayarak agladi. Bu nedenle bazi gériisme kayitlarini

arada kesmek durumunda kaldim.

Bazi 6gretmenlerin asiri duyarli olmalari bende, gérev yaptiklari okullarda 6gretmen
olmalarinin yaninda bir anne veya baba rolu Ustlendikleri duygusu yaratti. Clinki sorulara
verdikleri cevaplar bazen bir anne veya baba duyarlihdina varabiliyordu. Bu duyarhhgdin

sonucu yapilan aciklamalara fazlasiyla yansiyordu.

Gorusme yaptigim 6gretmenlerde dikkatimi geken birkag nokta daha oldu. Genelde
rehber 6gretmenlerin diger 6gretmenlere karsi tepkisel oldugunu, 6gretmenlerin buyuk bir
kisminin ise okul idaresine karsi tepkisel oldugunu gordum. Ancak butun ogretmenler
genelde okul idaresiyle ilgili fazlaca konusmak istemediler. Bazi noktalarda benden kaydi

durdurmami veya okul yoneticileriyle ilgili anlattiklari bolumleri silmemi talep ettiler.

Gorusmenin sonunda 6gretmenlere nasil hissettiklerini sordugumda 6gretmenlerin

geneli gérismenin baslarinda ¢ok istekli olmamalarina, biraz gergin olmalarina ve ne
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sOyleyeceklerine tam olarak karar verememelerine karsin gérismenin sonunda ¢ok
rahatladiklarini belirttiler. Ayrica 6gretmenler, 6zellikle 6gretmenlerin karsilastiklari hak

ihlalleriyle ilgili de bir galisma yapmami tavsiye ettiler.
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CCix
EK-A: Ogrenci Gériisme Formu

Merhaba, adim Umit BINBIR. Hacettepe Universitesi Egitim Yénetimi Bilim Dali Doktora
égrencisi ve Milli Egitim Bakanligi'na badl bir okulda Biyoloji Ogretmeniyim. Okulunda, su
anda yiiriitilmekte olan “Tiirk Egitim Sisteminde Egitim Hakki Ihlallerine lliskin Ogrenci ve

Ogretmen Géruslerinin Degerlendiriimesi” baslikli bir aragtirma yapmaktayim. Yaptigim tim
gérismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve Kigisel bilgilerin kesinlikle
gizli tutulacaktir. Gériismenin yaklasik yarim saat siirecedini tahmin ediyorum. Izin verirsen
gérismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani daha iyi kullanmamizin yaninda sorulara
verecegin yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati da elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettigin icin simdiden ¢ok tesekklir ederim. Goériisme éncesi
sormak istedigin bir soru varsa éncelikle bunu yanitlamak isterim. Hazirsan baslayabiliriz.

Cinsiyeti: Yasl: Sinifi: Okul Tara:

1. Okulunuzda egitime erigsiminizi (okula ulagsma, derslere girme vb.) engelleyen faktorler var
midir?
Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.
Okulunuzda sunulan firsatlardan (egitim goérme, etkinliklere katiima vb.) esit sekilde
yararlanmanizi engelleyen faktorler var midir?
Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.
Okulunuzda nitelikli egitim almanizi engelleyen (nitelikli 6gretmen, nitelikli ara¢c ve
demokratik ortamin olmamasi vb.) faktérler var midir?

6. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Litfen aciklayiniz.

7. Okulunuzda 6grenme ortaminda saygi goérmeyle ilgili (ayrimciliga ugrama, zorbaliga
maruz kalma, dikkate alinmama vb.) sorunlar yasadiniz mi?

8. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.

9. Bunlar disinda okulunuzda karsilastiginiz hak ihlalleri/sorunlar var midir?

10. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Litfen aciklayiniz.

11. Okulunuzda kargilastiginiz hak ihlallerinin/sorunlarin tGzerinizdeki etkisini agiklayiniz.

12. Size gore karsilastiginiz hak ihlallerinin/sorunlarin énlenmesi igin yapilmasi gerekenler

nelerdir? Latfen aciklayiniz.



CCX

EK-B: Ogretmen Gériisme Formu

Merhaba, adim Umit BINBIR. Hacettepe Universitesi Egitim Yénetimi Bilim Dali Doktora
égrencisi ve Milli Egitim Bakanhdi’'na bagl bir okulda Biyoloji Ogretmeniyim. Okulunuzda su
anda yiiriitilmekte olan “Tiirk Egitim Sisteminde Egitim Hakki Ihlallerine lliskin Ogrenci ve

Ogretmen Gértuslerinin Degerlendiriimesi” baslikli bir aragtirma yapmaktayim. Yaptigim tim
gériismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgileriniz kesinlikle
gizli tutulacaktir. Gériismenin yaklasik yarim saat siirecedini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
gérismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde zamani daha iyi kullanmamizin yaninda sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati da elde edebilirim.

Bu aragtirmaya katilmayi kabul ettiginiz icin simdiden ¢ok tesekkdir ederim. Gériisme éncesi
sormak istediginiz bir soru varsa éncelikle bunu yanitlamak isterim. Hazirsaniz baglayabiliriz.

Cinsiyeti: Bransi:Okuldaki Hizmet Siresi: Hizmet Yili: Okul Taru:

1. Okulunuzda 6grencilerin egitime erisimini (okula ulasma, derslere girme vb.) engelleyen
faktorler var midir?
Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.
Okulunuzda sunulan firsatlardan (egitim gérme, etkinliklere katilma vb.) &grencilerin esit
sekilde yararlanmasini engelleyen faktorler var midir?
Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen acgiklayiniz.
Okulunuzda 6grencilerin nitelikli egitim almasini engelleyen (nitelikli 6gretmen, nitelikli ara¢
ve demokratik ortamin olmamasi vb.) faktorler var midir?

6. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen aciklayiniz.

7. Okulunuzda 6grenciler 6grenme ortaminda saygl gérmeyle ilgili (ayrimcihiga ugrama,
zorbaliga maruz kalma, dikkate alinmama vb.) sorunlar yasar mi?

8. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.

9. Bunlar disinda okulunuzda 6grencilerin karsilastigi hak ihlalleri/sorunlar var midir?

10. Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir? Lutfen agiklayiniz.

11. Okulunuzda 6grencilerin kargilastigi hak ihlallerinin/sorunlarin  Gzerinizdeki etkisini
aclklayiniz.

12. Size gore 6grencilerin karsilastiklari hak ihlallerinin/sorunlarin énlenmesi igin yapilmasi

gerekenler nelerdir? Lutfen agiklayiniz.
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EK-C: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katillacag: bu calisma, “Tark Egitim Sisteminde Egitim Hakki
ihlallerine iligkin Ogrenci ve Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” adyla,
05.01. 2022-30.04.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Tirk egitim sisteminde egitim hakki ihlallerini egitime erisim,
egitimde firsat esitligi, nitelikli egitim ve 6grenme ortaminda saygi gérme baglaminda
inceleyerek hak ihlallerinin nedenlerine iliskin 6grenci ve 6gretmen goruslerini belirlemek ve
bu hak ihlalleriyle ilgili ¢6zim oOnerileri gelistirmektir.

Arastirma Uygulamasi: Gérisme seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligrnin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gonulliluk esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgurdir. Arastirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katlmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada o6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katiim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip gikmakta 6zgurdir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Béyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayl tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Goérigme calismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegcmek gcocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact: Umit BINBIR

[letisim bilgileri: binbir.umit@gmail.com

ﬁ elisi bulundugum .................. 17717 1 numarali 5§rencis}

................................................................ ’in  yukarida aciklanan arastirmaya
katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula
geri gonderiniz*).
e 12022
Imza:

Veli Adi-Soyadu:

Telefon Numarast:

o %
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EK-C: Katihm Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz;

Katilacaginiz bu calisma, “Tiirk Egitim Sisteminde Egitim Hakki ihlallerine iligkin
Ogrenci ve Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adiyla, Umit BINBIR tarafindan,
05.01.2022-30.04.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Tirk egitim sisteminde egitim hakki ihlallerini egitime erisim,
editimde firsat esitligi, nitelikli egitim ve 6drenme ortaminda saygl gorme baglaminda
inceleyerek hak ihlallerinin nedenlerine iliskin 6grenci ve 6gretmen géruslerini belirlemek ve
bu hak ihlalleriyle ilgili ¢6zim Onerileri gelistirmektir.

Arastirmanin Nedeni: Tez ¢alismasi
Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Liseler
Arastirma Uygulamasi: Gériisme

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhgrnin ve okul/kurum yoénetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katihm tamamiyla gondllilik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve Gguncu Kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan énce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact; Umit BINBIR

Iletisim Bilgileri: binbir.umit@gmail.com

ﬁ ukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmayi kabul ediyorum. \

Katilimc1 Adi-Soyadi :

Telefon Numarast:

N /




EK-D: Etik Komisyon izni

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1 : E-35853172-300-00001927010
Konu : Umit BINBIR (Etik Komisyon izni)

cexili

Tanh: 20/122021
Sayu: E-35853172-300-00001927010

00001927010

20.12.2021

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  08.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001854476 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Yonetimi Doktora Programi dgrencilerinden Umit
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etik agidan uygun bulunmustur.
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Adres: Hacettepe Universitesi Rektirliik 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi igin: Sevda TOPAL

E-posta:yazimd@hacettepe edu.tr Internet Adresi: www hacettepe edu.tr Elektronik
Ag: www. hacettepe.edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01 kep.tr

Bilgisayar Isletmeni
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EK-E: Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

Tarihe 07/01/2022
Sayr E--605.99-00001965716

00001965716
T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Muduirligi
Say1 :E-14588481-605.99-40838020 07.01.2022

Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi: a) 28.12.2021 tarihli ve 1942771 sayili yaziniz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miiduirliigiiniin 2020/2 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Doktora Ogrencisi Umit BINBIR'in "Tiirk Egitim
Sisteminde Egitim Hakla Thlallerine Tliskin Ogrenci ve Ogretmen Giriislerinin Degerlendirilmesi"
konulu tezi kapsaminda merkez ilcelere baglh okullarda uygulanacak olan veri toplama araclari ilgi (b)
Genelge cercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, séz konusu arastirmanin Mudirligiimiizde muhataza edilen lgme
araclarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlk tegkil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda goniilliiliik esasina gére uygulanmasi Mudiirliigiimtizee uygun goériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Ek:

Uygulama araclan (2 sayfa)
Dagitim:

Geregi:

Hacettepe Universitesi
Bilg::

9 Merkez flge MEM

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Emniyet Mah. Alparslan Turkes Cad. 4/A Yenimahalle Belge Dogrulama Adresi : https://www_turkiye. gov tr/meb-ebys
Bilg1 1¢in: Emine Konuk

Telefon No - 0 (312) 306 89 30 Unvan - Sef

E-Posta: istatistik06@meb gov tr
Kep Adresi - meb@hs01 kep tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. hitps-//evraksorgu meb gov tr adresinden 2896-F012-3e6b-844d-7845 kodu ile teyit edilebilir

Internet Adresi: ankara meb gov tr Faks:
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EK-F: Etik Beyani
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez igindeki bltin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili bitin bilgi ve sonugclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolimund bu Gniversitede veya baska bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

23/11/2022

Umit BINBIR
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EK-G: Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

23/11/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Egitim Bilimleri Enstitisu Ana Bilim Dali Bagkanlgina,

Tez Bashgi: Ortadgretimde Egitim Hakki ihlallerine iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri: Bir Durum Calismasi
Yukarida bashg verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 0zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
22/11/2022 232 474143 14/10/2022 %3 1960735648

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Umit BINBIR

Ogrenci No.: N17146004

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri imza

Programi:  Egitim Yonetimi

Statiisii: [] Y. Lisans X Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog. Dr. Gékhan ARASTAMAN)
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EK-G: Dissertation Originality Report

23/11/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Administration

Thesis Title: Student and Teacher Views On Violations of the Right to Education in Secondary Education: A Case
Study

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity o
Submission ID
Count Count Defense Index

22/11/2022 232 474143 14/10/2022 %3 1960735648

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Umit BINBIR

Student No.: N17146004 Signature
Department: Educational Sciences
Program: Educational Administration
Status: [] Masters X Ph.D. ] Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL
APPROVED

(Dog. Dr. Gékhan ARASTAMAN)
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve

elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi

bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar digindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin

tamaminin ya da bir béluminin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait

olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu

beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin

yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi

ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kitiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agllir.

o  Enstitl/ Fakdlte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil
ertelenmistir. ()

o  Enstiti/Fakuilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihimden
itibaren ... ay ertelenmigtir. @

o  Tezimle ilgiligizlilik karari verilmigtir.©

23 /11 /2022

(imza)

Umit BINBIR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

1)

2)

3)

Madde 6. 1. Lisansdsti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma stirecinin devam etmesi
durumunda, tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte
y6netim kurulu iki yil sdreile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dénismemis veya patent gibi
ybntemlerle korunmamig ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang;
imkani olugturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim
dalinin uygun goériisii lzerine enstitii veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak
lizere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb.
konulara iliskin lisanstistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla
yapilan isbirligi protokolli g¢ercevesinde hazirlanan lisanslsti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve
kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir.
Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari

cercevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir.

*Tez danismaninin Snerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun goriisi lzerine enstitli veya faklilte yénetim

kurulu tarafindan karar verilir.






