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Oz

Resimli dyku kitaplarindaki esitlikgi veya alternatif toplumsal cinsiyet rolleri temsillerinin
cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilari, annelerinin ise toplumsal cinsiyet rolleri
tutumlari Gzerindeki etkisini anlama amacindaki bu ¢alisma, amagl drnekleme yontemiyle
belirlenen 17 deney grubu ve 18 kontrol grubu olmak Gizere 60-72 aylik gocuklar ve anneleri
ile yari deneysel bir arastirma deseninde gergeklestiriimistir. Deneysel sirecte, toplumsal
cinsiyet kalip yargisi icermeyen resimli dyku kitaplari ¢ocuklara kendi anneleri tarafindan
30 paylasimli kitap okuma etkinligi esnasinda okunmus, deneysel stire¢ hem ¢ocuklar hem
de anneleri bakimindan 6n test, son test ve kalicilik testleri Gzerinden degerlendirilmis, bu
degerlendirmede cocuklara Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci, annelere ise
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgedi uygulanmigtir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgular, ¢ocuklarin yuksek dizeyde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklarini,
¢ocuklarin sahip olduklari kalip yargilarin annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarindan
ziyade glndelik yasam pratikleri ile paralellik gésterdigini, resimli 6yku kitaplarindaki esitlikgi
veya alternatif toplumsal cinsiyet rolleri temsillerinin deney grubundaki ¢cocuklarin toplumsal
cinsiyet algilari Uzerinde pozitif etkisinin oldugunu ve deney grubundaki ¢ocuklarin kalip
yargilarinin kendi 6n testlerine ve kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla daha cinsiyet

esitlik¢i olma yéninde bir degisime ugradiklarini gdéstermektedir.

Anahtar so6zcukler: resimli éyki kitaplari, paylagimli kitap okuma, toplumsal cinsiyet,

cinsiyet rolleri tutumlari, toplumsal cinsiyet kalip yargilari



Abstract

This study, which aimed to understand the effect of egalitarian or alternative gender role
representations in picture storybooks on children's gender stereotypes and their mothers'
gender role attitudes, was conducted in a quasi-experimental study with 17 children in the
experimental group and 18 children in the control group at the age of 60-72 months, and
their mothers. In the experimental process, children picture story books that do not contain
gender stereotypes were read to the children by their mothers within 30 shared book reading
activities and the experimental process was evaluated for both children and their mothers
through pre-tests, post-tests and stability tests. Gender Stereotypes Assessment Tool was
applied to children and Gender Roles Attitude Scale was applied to the mothers. The
findings of the study show that children have a high level of gender stereotypes, those
stereotypes of children show parallelism with their daily life practices rather than their
mothers' gender role attitudes, the egalitarian or alternative gender roles representations of
children picture storybooks affect the gender perceptions of the children in the experimental
group in a positive way and the stereotypes of the children in the experimental group have
changed towards being more gender egalitarian compared to their own pre-tests and

children in the control group.

Keywords: children’s picture story books, shared book reading, gender, gender roles

attitudes, gender stereotypes.
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Boliim 1

Giris

Problem Durumu

Cinsiyet “dogustan gelen ve Ureme sirasinda bireyleri digi ve erkek olarak ayirt eden
Ozelliktir’ (Atay, 2011; 59). Toplumsal cinsiyet ise, erkek ve kadin arasindaki kultirel
farkhlagimi isaret eden ve dogayla ilgisi bulunmayan bir kavramlastirmadir (Mutlu, 2004;
279). Lips’e (1988) gore toplumlar toplumsal cinsiyeti kadinlik ve erkeklige dair kultirel
beklentilerini tanimlamak i¢in kullanmaktadirlar. Bu dogrultuda bireylerin toplumsal yasam
icerisinde cinsiyetlerine goére ¢izilmis sinirlar c¢ergevesinde belirli duygu, tutum ve

davraniglari benimsemeleri beklenmektedir.

Toplumsal cinsiyetin geleneksel tutumlarla ve kalip yargili bigimde ele alinmasinin
bir sonucu olarak hemen hemen her toplumda bireysel ve toplumsal boyutlarda énemli
problemler deneyimlenmektedir. Cinsiyetler arasi ayrimcilik nedeniyle kadin ve erkek
arasinda okuryazarlik, egitim suresinde farkliliklar, egitim alinan alanlarin cinsiyete goére
sinirlandinimasi (Eitzen & Baca Zinn, 2003; 243), dinyada okuma yazma bilmeyenlerin
%62’sini kadinlar ve kiz ¢ocuklarinin olusturmasi (UNESCO, 2016), ilerleyen yaslar ve
egitim kademeleriyle birlikte kadin ve erkegin egitime devam etme oranlari arasindaki
ugurumun artmasi (UNICEF, 2022; Ozsoy, 2004), egitimlerine devam edebilseler bile
kadinlarin is hayatinda farkh is kollarinda galismak zorunda kalmasi ve Ust dizey
pozisyonlara ylkselmekte sosyal engeller ve ev ici is yiku nedeniyle zorlanmalari (Philips,

1991; 85-86) en yaygin ve en bilinen problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cinsiyet esitsizligi sosyal yasamda ise kadina ydnelik olarak ortaya konulan
davranis kisithh@i, giyim kisitlamasi, cinsiyetci dil ve kendini ifade zorluklari seklinde
sinirlamalarla kendisini gostermektedir (Henslin, 2003; 288). Lips’e (1988) gore, bir¢cok

kdlturde toplum icinde kadinlar ve erkekler arasinda hiyerargik bir yapi olmasinin ve



genellikle erkeklerin kadinlar Gzerindeki baskin tarafi olusturmasinin sebebi toplumsal

cinsiyete iliskin kalip yargilardir.

Acikca gorlilmektedir ki, toplumsal cinsiyet, cinsiyetci ve kalip yargili bicimde
deneyimlendiginde, toplumlar icin kokll sorunlar treten ve bireyler Gzerinde yikici sonuglara

sebebiyet verebilen problemli bir toplumsal olgudur.

Buna karsilik, ¢ogunlukla toplumlar cinsiyete iliskin kalip yargilarini strdirme
istegindedirler cunku bu yargilar hakl ¢ikaran ornekler yine ayni yapinin sonucu olarak o
toplumda gbézlemlenmektedir (Lips, 1988). Bireyler icine dogduklari yapilanmis bir
toplumsal duzenin onlara sundugu bilgiyi igsellestirir, simgesel kurumlar araciligiyla
dissallastirarak 6grendigi bilgiyi yasatir, degistirir ve sonraki kusaklara aktarirlar (Yildiz,

2014, 120).

Bu noktada c¢ocukluk dénemi, 6zellikle de erken cocukluk caglari gerek hizli bir
6grenme ve gelisim potansiyeli barindirmasi, gerek dissal etkenlerden Kkolaylikla
etkilenebilirligi ile toplumsal cinsiyetin insasi ve yeniden uretiminde 6énemli ve hassas bir
halkaya isaret etmektedir. Nitekim ¢ok sayida arastirma ve kuramsal yaklagim, toplumsal
cinsiyetin bireylerdeki insa sdrecinin ¢ocuklarin cinsiyet kazanma ve toplumsallasma
suregleriyle birlikte basladigini ve gocugun toplumsallagsma duizeyinin ve deneyiminin

artmasiyla git gide giclenerek kalici hale geldigini 6ne sirmektedir.

Cocuklarda cinsiyet kazanma sureci iki buguk yaslari civarinda gocuklarin kiz, erkek
gibi farkh kavramlarinin varhgini fark etmeleri ile baslar, ¢gocuklar t¢ yaslarinda kendi
cinsiyetlerinin ne sekilde adlandirildigini bilmektedirler ve bes — alti yas civarinda biyolojik
cinsiyet kimlikleri kalcilik kazanmaktadir (Akt. Aydogan; Ed. Aral & Duman, 2009; 206).
Cocugun sosyo-kiltirel davranislarindaki cinsiyet kalip yargilari ise yine yaklasik bes yas
civarinda gorulmeye baslamakta ve bes ile sekiz yaslar arasinda hizla artan bir seyir

gostermektedir (Baran, 1995).



Tutumlarin  kendilik algimiz, deneyimlerimiz, yargilayici degerlendirmeler ve
¢evreden alinan geri bildirimler ile mizacimiz gibi i¢sel ve digsal motivastonlar cergevesinde
oldukca karmasik bir surecte bicimlendigi bilinmektedir (Myers, 2013; 135-140). Bu
baglamda, cocuklarin toplumsal cinsiyet tutumlari edinmeleri ve belirli kalip yargilari

benimsemeleri (izerinde i¢sel ve dissal birgcok faktér etkili olmaktadir.

Ozerkan’a (2008) gore cocuklar cinsiyet rolleriyle ilgili bilgileri aile, yakin gevre,
komsular, akrabalar gibi toplumsallasma ajanlari araciligiyla dogal bir zaman silrecinde
edinirler. Cocugun toplumsallasma ve cinsiyet kazanma streglerinde basat rol oynayan aile,
akranlar, okul, medya gibi toplumsal unsurlarin tamaminin belirli dizeylerde etkili oldugu
dusunulmektedir (Bayhan, 2012; 156-157). Bu toplumsal aktérlerin her biri kendi anlayisi
ve dogrusu cercevesinde ¢ocuga toplumsal cinsiyetlere iliskin ¢esitli gdzlem olanaklari ve
deneyimler sunarlar (Elkin, 1995; 65). Cinsiyet temelli bir diinyada bu unsurlarin gogunun
¢ocuklara geleneksel cinsiyetgi bir anlayisla yogun bicimde toplumsal cinsiyet kalip yargisi

sundugu tahmin edilmektedir.

Bu unsurlar arasinda ev ve aile yasami toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin erken
yasta ediniimesinde en etkili unsur kabul edilir (Bayhan, 2012; 157). Cocuklara aile
cevrelerinden aktarilan degerlerin ve sunulan modellerin toplumsal cinsiyetler baglaminda

genellikle geleneksel tutumlarla sekillendirilmis olduklari bilinmektedir (Dékmen, 2009; 21).

Toplumsallasma ajanlarindan medya ise dolayl bir toplumsallagma araci olmasina
ragmen, es zamanl yayginligi nedeniyle mesajlarinin etki duzeyi oldukga yuksek kabul
edilmektedir (Ed. inceoglu & Akiner, 2008; 50). Cocuklar toplumsal cinsiyetler hakkinda
belirli anlamlari Ureten bu kulturel dinya temsillerinin yanina diger baglamlardan edindikleri
anlayiglari da ekleyerek kendileri icin mantikli bir ¢ergeve olusturmaktadirlar (Jackson,

2007; 61).

Medyanin gocugun 6grenme surecinde oldukga etkili bir arag oldugu bilinmektedir
(Celik, 2008;28). Ancak ayni medyanin oldukga yuksek bir etkileyicilikle toplumsal normlari

yeniden Urettigi, dogrudan veya dolayli mesajlarla izleyiciyi maniplle ederek toplumsal



hayattaki pratikleri normallestirme yoninde bir islev gordigi de bilinmektedir (Erdogan,
2005; 315). Nitekim cocuk kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rolleri temsillerini analiz eden
¢ogu calisma cocuklara yoénelik medya Urlnlerinin hemen hepsinde oldugu gibi resimli
gocuk kitaplarinin da toplumsal cinsiyet rollerini toplumdaki geleneksel tutum ve anlayigla
yeniden Uretip ¢ocuklara sundugunu kanitlamaktadir (Quinn, 2009; Hata, 2014; Topal,

2012; Gumusoglu, 2016).

Ote yandan gocuk kitaplari iki katmanl bir nitelik géstermektedir. Cocuk kitaplarinin
okuyucusu hem c¢ocuklar hem de yetigkinlerdir (Sirin, 2007; 41). Klglk yaslarda gocuk
kendi basina okuyamayacagi icin kitaplarla iligkisini kendisine kitap okuyan yetigkinler
araciligiyla yapar (Bilgin, 2011, Akt. Génen vd., 2016; 725). Bu badlamda ¢ocuga kitaplari
okuyan yetigkinler de (anne, baba, 6gretmen vs.) resimli dyka kitaplari ile belirli bir iligki
kurarlar ve ¢cocuklara kitaplardaki yazil ya da gorsel temsiller araciligiyla aktarilan mesaijlari
secmek, filtrelemek, yeniden bicimlendirmek anlaminda belirli bir rol Ustlenir ve medya
iceriginin gocuk tarafindan algilanma slirecinde dolayli bi¢cimde bir kez daha kendi tutum ve

davraniglari ile etkili olurlar.

Bu bilgiler 1s1ginda bakildiginda toplumsal cinsiyete iligkin tutum ve kalip yargilarin
erken gocukluk doneminde sekillendiginden emin olsak dahi, toplumsal araglarin cogunun
benzeri nitelikte igerikler sundugu bir tabloda toplumsal cinsiyetin erken yaslardaki ingasini
olusturan bu karmasik sirecin gergek anlamda nasil isledigini, aile ve medya unsurlari bir
arada ele alindiginda gocuklarin tutum ve kalip yargilarinin bigimlenmesinde hangisinin
etkili oldugunu tespit etmek ve c¢ocuk Uzerinde etkili olan unsur veya unsurlarin etki
diuzeylerini anlamak oldukga gugtir ve konuyla ilgili detayll galismalar yapmayi

gerektirmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, Turkiye’de erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklara yonelik olarak

Uretilen cinsiyet esitlikci veya alternatif cinsiyet rolleri temsilleri iceren resimli 6yku



kitaplarinin okul éncesi dénem c¢ocuklarinin toplumsal cinsiyet rolleri kalip yargilari
Uzerindeki etkisini, ayni kitaplarin paylasiml kitap okuma etkinlikleri araciligiyla deneysel
surece dahil olan annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari Gzerindeki etkisi ile

karsilastirmali bicimde degerlendirme amacindadir.

Ailenin de medyanin da ¢ocugun toplumsal cinsiyet tutum ve kalip yargilari Gzerinde
belirli bir etkisinin oldugu tartismasizdir. “Aile toplumsal normlarin ilk 6grenildigi yerdir”
(Sayin, 1990; Akt. Erkan;3). Cooley ‘6nemli baskalarinin’ davranislarinin yansimasini ‘ayna
benlik’ olarak adlandirir. Buna gére cocuk kendisine sunulan davranis kaliplari i¢inde
davranir ve digerlerinin onun davraniglarina verdikleri tepkiyi cocuk sonraki davraniglari igin
rehber olarak alir (Elkin, 1995; 51). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde ailenin 6zellikle de
bakim veren kisinin (bu cogunlukla anne olmaktadir) cocugun Uzerinde 6zel ve gugli bir
etkisinin oldugu bilinmektedir (Tlzun ve Sayar, 2006). Chodorow (2004) erken dénemde
Ozellikle anne-gocuk iligkisinin cinsiyet kimligi gelisiminde Kkilit bir rolt oldugu goérigtundedir

(Unger ve Crawford, 1992).

Cocuklarin tim gelisim dénemlerinde yetiskin modelleri taklit ettigi bilinmektedir
(MacNaughton ve Williams, 2004; 128). Buna karsilik, “Cocugun gelisimi ve egitiminde
yetiskinin etkisi gun gectikge azalmaktadir” (Erdogan, 2005; 765). “Artik iletisim araglarinin
insanlar tarafindan kullanildigi diinyanin higbir yerinde aileler, gocuklarinin egitiminde okul
Oncesi donemde bile tek bagslarina etkili degildirler” (Oktay, 2010; 223-224). CUnkl artik
medya gocuklara gergek hayattaki yetiskin modellerden daha cekici ve etkileyici modeller
sunmaktadir (Ertirk, 2011;67). Genel tanimiyla medyada bir olgu, olay, imge, deger ve
benzeri herhangi bir gergekligin izleyiciye sunulmak Uzere yeniden Uretilmesi, o olgunun
‘medyada temsili’ olarak adlandirilir (Varol, 2014; 304). Medya temsilleri 6zellikle ¢ocuklar

icin gercek hayattaki modellerden daha cezbedici ve ikna edici olabilmektedir.

Bu baglamda calisma cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin annelerinin
toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarindan ve ayni medya igeriginden etkilenme diizeylerinden

bagimsiz bir bicimde resimli 6yku kitaplarindaki esitlikgi ve alternatif toplumsal cinsiyet



rolleri temsillerinden etkilenebileceklerini ve medya araciligiyla ¢ocuklarin kalip yargilarini

azaltmak veya ortadan kaldirmanin mimkun olabilecegini ortaya koyma amacindadir.

Ote yandan, paylasimli kitap okuma etkinliklerinin bir katimcisi olarak annelerin de
resimli 6yku kitaplarindaki esitlik¢i veya alternatif toplumsal cinsiyet temsillerinden belirli
dizeyde etkilenmesi olasidir. Tartismasiz ki medya her yas ve kesimden birey Uzerinde
belirli dizeyde etkilidir. “Gunumuzde kitle iletisim araclari glnlik yasam pratiklerine daha
fazla muidahale etmekte, tim toplumsal iligkileri etkilemekte, yonlendirmektedir’ (Kaya,
2009; 9). “Medyada gosterilen karakterlerin irki, cinsiyeti ve sinifi; bu karakterlerin
sunduklari veya ima ettikleri temsiller, cocuklarin ve yetiskinlerin kendi gruplarina ve dis
gruplara bakisina dogrudan katkida bulunmaktadir’ (Yetim & Yetim; Ed. inceoglu & Akiner,
2008; 97). Bu gergevede hedef kitlesinde olmasa bile resimli gocuk kitaplarindaki cinsiyet
rolleri temsillerinin hem c¢ocuk hem de anne uUzerinde belirli bir etkisinin olmasi

beklenmektedir.

Ote taraftan, cocuk okuyucul/izleyici profilinin yetiskin muadillerinden farkli yollarla
katihm goésterdikleri ve bilgi edindikleri dustunulmektedir (Strasburger, Wilson & Jordan;
2009,13). Okul 6ncesi déonemde c¢ocuklarinin somut ve goérsel 6grenmeye yetiskinlere
oranla daha yatkin olduklari bilinmektedir (Glnes ve Erkan, 2017; 13-14). Hall'un ‘Kodlama,
Kod A¢ma’ (Encoding — Decoding) modeli de ayni medya igeriginin farkli izleyici kitlesi
tarafindan farkl bigimlerde okunabilecegini (Tanriéver; Ed. inceoglu & Akiner, 2008;61)
cunkl hedef kitlede yer alan bireyin cinsiyet, yas, etnik kdken, sinif vb. kimligine igkin
unsurlarinda etkisinde olarak her bireyin kendisine has bir algilama bigimi ile sirece dahil
oldugunu bize sdylemektedir (Hall, 2005). Dahasi gerek bireyler arasi iletisim gerekse kitle
iletisimi ‘proactive’ olarak tanimlanir, yani iletisimde iletisime ge¢gme slrecinin 6ncesiyle

birlikte kurulan bir iliski s6z konusudur (Erdogan, 2005; 57).

Bu nedenlerle galisma toplumsal cinsiyet tutum ve kalip yargilari yerlesik ve koklu

bir yetigkin ile toplumsallasma surecine henliz adim atmis olan bir okul édncesi gocugunun



toplumsal cinsiyet konusunda glnlik yasam pratiklerinden farkli ya da onlara zit medya

temsillerden farkh diizeylerde etkilenebilecedini ortaya koyma amacindadir.

Bu amaclar dogrultusunda calisma herseyde 6nce erken yastaki cocuklarin
toplumsal cinsiyet algisini inga sidrecinde etkili toplumsal unsurlardan olan medyanin
cocugun toplumsal cinsiyet kalip yargilari Uzerindeki etki glcinid anlamamiza fayda
saglamaktadir. Bu yolla resimli dykd kitaplarinin erken yastaki ¢ocuklarin yeni kavramlar
o6grenmesi ve yeni deneyimler yasamasindaki rolini ve toplumsal cinsiyetin kisir
doéngUsund asmakta medya ve resimli dyki kitaplarinin erken yastaki ¢ocuklar tizerinde ne

derece etkili aracglar oldugunu gézler éniine serecektir.

Ayrica c¢alisma, toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari gibi kati bicimde yapilandiriimis
sosyal bir olgu s6z konusu oldugunda, ayni medya iceriginin yasa bagli olarak farklilasan

iki ayri izleyici/okuyucu kitlesi Uzerindeki etkisini bir arada gérmemize imkan sunacaktir.

Arastirma Problemi

Bu ¢alismanin yanit aradigi temel soru:

‘Resimli dyku kitaplarindaki esitlikgi veya alternatif toplumsal cinsiyet rolleri temsilleri
¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin ve annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri

tutumlar tzerinde etkili midir?’ sorusudur.
Alt Problemler

Calisma, genel amaci gergevesinde ortaya koydugu probleme, asagida yer alan alt

sorular araciligiyla yanit vermeye c¢alisacaktir:

1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik puanlari arasinda

farklihk var midir?

2. Deney ve kontrol grubu annelerin 6n test, son test ve kalicilik puanlari arasinda

farklihk var midir?



3. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik puanlari ile

annelerinin 6n test, son test ve kalicilik puanlari arasinda iliski var midir?

Sayiltilar

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu gocuklar ile annelerinin niteliklerinin

es deger oldugu,

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu ¢ocuklar ve annelerinin ailelerin

sosyo-ekonomik durumlarina iliskin annelerin ifadelerine dayanan verilerin dogru oldugu,

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu ¢ocuklar ile annelerinin toplumsal
cinsiyet rolleri kalip yargilarina etki eden diger unsurlarin aragtirma suresince degisime

ugramadigi varsaylimaktadir.

Sinirhliklar

Arastirma, istanbul ilinde ikamet eden 60-72 aylik 17 deney grubu, 18 kontrol grubu

olmak Uzere toplam 35 cocuk ve annesi ile sinirlidir.

Arastirmada deneysel sure¢ ‘Toplumsal Cinsiyet Kalip yargilan Olgme Aracr
kullanilarak uzman gorusu ile tespit edilmis 30 toplumsal cinsiyet kalip yargisi icermeyen
resimli 6yka kitabinin deney grubundaki ¢ocuklara anneleri tarafindan paylasimh sekilde

okunmasi etkinlikleri ile sinirlidir.

Tanimlar

Resimli Oykii Kitaplari (Children’s Picture Story Books): Resimli kitaplar 0-8 yas
cocuklarinin gelisimine katkida bulunmak, onlara okuma aligkanligi kazandirmak igin
hazirlanan, ¢ocuklarin ilk karsilastiklar kitaplardir (Uzuner Yurt, 2011; Akt. Génen vd.,

2014; 126).



Paylagimhi Kitap Okuma (Shared Book Reading / Joint Book Reading): “Bir
yetiskin bir cocuk ya da ¢ocuk grubu arasinda yetiskinin kitap okudugu ve teknigine gore

cocuktan farkli oranda katihmin beklendigi sosyal bir etkinlik”tir (Turan ve Topgu, 2018; 11).

Toplumsal Cinsiyet (Gender): “Erkek ile kadin arasindaki kdlttrel farklilagim.

Toplumsal cinsiyet dodayla ilgisi olmayan bir kavramsallastirmadir” (Mutlu, 2004; 279).

Cinsiyet Rolleri Tutumlan (Gender Role Attitudes): Cinsiyet rolleri ayni
cinsiyetten olan insanlarin nasil davranmalari gerektigini tanimlayan bir dizi kultirel kural
ve tanimlamaya isaret ederken (Hyde, 1994; Akt. Saribay, 2001; 124), cinsiyet rolleri
tutumlari bireylerin erkekler ve kadinlari cinsiyet rolleriyle iligkili olarak degerlendirip, belirli
sekilde davranmalarini bekleyen tutumlarini ifade etmektedirler ve toplumsal cinsiyet

ideolojileri olarak da adlandirilirlar (Brannon, 2016; 68).

Toplumsal Cinsiyet Kalip yargilari (Gender Stereotypes / Sex Stereotypes / Sex
Role Stereotypes): ‘Kadinlk’ ve ‘erkeklige’ (ya da feminenlik veya maskulenlige) dair sahip
olunan onyargili ve sinirlayici disinceler cinsiyet kalip yargilari olarak adlandiriimaktadir

(Vasta, Haith ve Miller, 1999; 578).
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet cogu zaman karistirilan ya da hatali sekilde birbirinin
yerine kullanilan; birbiri ile iligkili, ancak birbirinden farkli kavramlara isaret etmektedir.
Cinsiyet (sex) terimi, heteronormatif dizene gére kadin ya da erkek olmanin biyolojik

yonunu ifade etmektedir (Saygilgil, 2016; 10).

Bagska bir ifadeyle, cinsiyet, farkl cinsiyetlere 6zgu 6zellikler tasiyan biyolojik bir
gercekligi tanimlamak icin kullaniimaktadir. Biyolojik yonleriyle ele alindiginda, kadin ve
erkek cinsiyetleri genetik, anatomik ve hormonal degiskenler nedeniyle dogumla gelen ve
dogumdan sonra beliren fizyolojik farkhliklar barindirmaktadir (Wood, 1995; 19). “Cinsiyet
erkekle disiler arasinda ayrilir ve bu ayrimin élculeri tarih boyunca ayni kalmistir (Harari,

2015; 155).

Toplumsal Cinsiyet (gender) terimi ise kadin ve erkek olma haline toplum ile kiltirin
yukledigi manalar ve beklentileri igsaret eder. Cinsiyete dair kultirel bir yapinin géstergesidir
ve genelde bireylerin biyolojik karakteri ile alakali oldugu disinulen psikolojik 6zelliklerini
gosterir. Toplumsal cinsiyet, bireyleri kadinsi veya erkeksi bigcimde kategorize etme
amacindaki psiko-sosyal niteliklerdir (Rice, 1996; Akt. Dékmen, 2009; 20). “Erkeksi ve

kadinsi 6zellikler kisilere 6zgudur ve daima degisim gegirir” (Harari, 2015; 155).

Tablo 1 Bhasin’e (2003; 2-3) gore, cinsiyet ile toplumsal cinsiyet kavramlarinin

farklarini géstermektedir:
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Tablo 1

Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet Arasindaki Farklar

Cinsiyet Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet dogaldir. Toplumsal cinsiyet insan icadidir.

Cinsiyet biyolojiktir. Toplumsal cinsiyet sosyo-kultireldir; kadinsi ve
erkeksi niteliklere, davranis modellerine,
rollere, sorumluluklara vs. isaret eder.

Cinsiyet degismez, her yerde aynidir. Toplumsal cinsiyet degiskendir, zamana,
kiltire, hatta aileye goére degisir.

Cinsiyet degistirilemez. Toplumsal cinsiyet degistirilebilir.

insan cinslerinin biyolojik ve fiziksel ézellikleri sabit olsa da toplumsal cinsiyetin
degigken olmasi kaginiimazdir (Cornell, 2016; 125). Sabuncuoglu (2006) kadin ve erkegin
cesitli davranislan sergilerken etkilendikleri toplumsal ve kiiltirel faktérlerin varhgindan

bahseder.

Kadinsilik ve erkeksiligin tek ve tipik birer tanimini yapmak pek miumkun degildir.
Erkeklik ve kadinlik kavramlari ayni donem iginde bir toplumdan digerine 6nemli dlgude
degisiklik gostermektedir (Harari, 2015; 155). icinde bulunulan toplumun yapisina, kiiltiirel
normlarina, irksal ve dini dzelliklerine gore degisen bir baglamda, farkli cinsiyetlerdeki
bireylerin goérev, rol ve sorumluluklarinin birbirlerinden oldukga farkli kabul edildigi
gorilmektedir (Doyle, 1997; 113). “Tek bir toplumda bile farkli toplumsal ve kulturel
baglamlar -irk veya etnisiteye, yas veya fiziksel kapasiteye, cinsel yonelim veya sosyal
sinifa bagli- erkek ya da kadin bedenlerinin ve toplumsal cinsiyetin anlamini gogu zaman

oldukga dramatik bigimlerde degistirir” (Bilton vd., 2009; 130; Akt. Bayhan 2012; 155).

Lips (1988) toplumsal cinsiyeti, toplumun Kadinsilik (Feminenlik) ve ErkeksiliGe
(Masktilenlige) dair kendi kulturel beklentilerini aciklamak i¢in kullandidini vurgulamistir

(Akt. Aulette vd., 2009; 37). Bu ydnlyle, toplumsal cinsiyet, bireyleri erkek ve kadin
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kategorileri altinda farklilastirarak belirlenmelerini saglayan sosyo-kilttrel bir olgudur

(Saygiligil, 2016; 10).

“Cinsiyet ile toplumsal cinsiyet arasinda bir ayrim yapmanin amaci insan fizyolojisi
konusunda politik bakimdan ¢ok sey yapma olanaginin bulunmamasina karsilik, kultartn
degistirilebilme olasih@idir’ (Mutlu, 2004;279). Bu tanimlarla disunuldiginde, toplumsal
cinsiyet kiiltirel bir ideolojiye isaret etmektedir. ideoloji kavramini ilk kullanan Marx’a (1932)
gore ideoloji bir ‘yanlis bilin¢'tir; “gercege ayna tutmanin énline gecgen bir dizi yanhs inangtir”
(Czolacz, 2015; 12). Kadin ve erkedin sosyal yasamindaki cinsiyet farkhliklari,
cinsiyetlerdeki biyolojik farkliliklara dayanir ancak toplumsal cinsiyet toplumlarda biyolojik
cinsiyetlerin farkli ve zit sosyal varliklar olduguna inaniimasindan kaynaklanir (Amott ve

Matthaei, 1981; 153). “Toplumsal olan koklu bir bicimde, dogal digidir” (Cornell, 2016; 125).
Toplumsal Cinsiyete lliskin Yaklasimlar

Toplumsal cinsiyet konusunda temel olarak iki farkli goértsten s6z edilmektedir.
Bunlar Biyolojik Determinizm (Dogalci Gériis) ve Sosyal insacilik (Gelismeci Gorls) olarak

adlandirilirlar.

Biyolojik Determinizm, farkh c¢evrelerdeki kadin ve erkek davraniglarinin
benzerliklerini vurgulayarak, bu benzerlikleri kromozom ve hormonlarla iliskilendirmektedir
(Bayhan, 2012; 153-155). “Kadinlar ve erkeklerin ayni kosullar altinda farkli davranislar
sergiledikleri; c¢unkd kadinlarin ve erkeklerin gereksinimlerinin, isteklerinin ve Kigilik
Ozelliklerinin oldukga farkh oldugu goérustine dayanmaktadir” (Winstead vd., 1997; Akt.
Demirtag, 2004; 93). Bu yaklasima gore, kadin ve erkek beyin yapilari da farkliliklar
icermekte ve bu durum kadin ile erkegin biligsel islevlerinde farklilasmaya yol agmaktadir.
Kadinlarin sézel yeteneklerinin daha geligkin, erkeklerin ise mekansal yeteneklerinin daha
iyi oldugu iddialarini beyin Ozellesmesi ile agiklayan bu yaklasim, toplumsal cinsiyetin

nedeninin de butunlyle biyolojiden kaynaklandigini 6ne sirmektedir (Dékmen, 2009).
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Bu nedenlerle, kadin ve erkekleri birbirlerinden ayiran farkliliklari normal kabul eden
bu yaklasim, toplumsal is boliminin de bu farkhliklar UGzerinden olustugunu
savunmaktadir. (Bayhan, 2012; 153-155). Tarihsel slrecte erkekler fiziksel olarak
kadinlardan gugcli olduklarindan avcilik ve savas gibi beceriler gbstererek hane disinda
gérev almislar, kadinlar ise fiziksel zayifliklarinin yaninda ¢ocuk dogurma o&zellikleri
nedeniyle de haneye bagimli kalmiglardir. Bunun sonucu, toplumsal is bolumu dogal olarak,
erkeklerin hane disinda, kadinlarin ise hane igindeki isleri Gstlenmeleri seklinde gelismistir

(Ecevit & Karkiner, 2011; 101).

GUnUmuzde sdzU edilen farkliliklari yalnizca genler ve hormonlarla agiklama gabasi
cok fazla kabul gérmemektedir (Winstead vd., 1997; Akt. Demirtas, 2004; 93). “Sosyo-
biyolojik yaklasimi temel alan biyologlar, genetik¢iler ve tipgilar bedeni kendi dogasi ve
sinirlari olan bir varlik alani seklinde tanimlarken, sosyolojik yaklasimi temel alan sosyal
bilimciler bedenin toplumsal ve kiltirel agidan timuyle insa edildigini savunmaktadir”
(Canatan, 2011; 16, Akt. Bayhan, 2012; 149). Kadinlar ve erkekler arasindaki farkhliklar
farkli cinsiyetlerin birbirlerinden farkh 6zelliklere sahip olacaklar sekilde yetistiriimelerinden

kaynaklandigi gérugu hakimdir (Winstead vd., 1997; Akt. Demirtas, 2004; 93).

“Neyi biyolojinin belirledigi, neyin insanlar tarafindan biyolojik mitler kullanilarak hakli
cikariimaya calisildigi anlamak oldukg¢a zordur. Bunu anlamaya yarayacak onemli
kurallardan biri, ‘biyoloji izin verir, kultir engeller,” kuralidir. Biyoloji ¢ok genis bir
yelpazede olasiliklara hosgoriyle yaklasirken, bireyleri kimi olasiliklari fark etmeye
zorlayip digerlerini yasaklayan unsur kultardar” (Harari, 2015; 153).

Gelismeci Gériis (Insaci Gériig) olarak da adlandirilan bu goériste, “Kadin veya
erkek bedenine sahip olmakla toplumsal 6zelliklerimizin (davranma, diisinme, karar verme,
tutum alma ve eylemde bulunma) belirlenmesi iligkili degildir. Bu gortise gbre bir insanin
davranisi, blyuk dl¢tide onun yetistigi sosyal ve kiiltirel gevrenin (yapinin) bir yansimasidir”
(Bayhan, 2012; 154). Cinsiyetlerdeki davranis degisiklikleri biyolojik dodadan ziyade
toplumsal dénemlerdeki farkhliklarin bir neticesi olarak yorumlanmaktadir (Ecevit &

Karkiner, 2011; 6, Akt. Bayhan, 2012; 155).
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Kadin ve erkekler igin uygun cinsiyet rollerinin kdltirden kaltire degisiklik
gOstermesinin yani sira ayni kiltlr icinde de tarihsel slregte evrim gecirmis olduklari
gorultr. Cinsiyet rolliindeki bu tarihsel degisme, toplumdaki siyasal, kiltlrel ve ekonomik
dinamiklerin etkisiyle gergeklesmistir (Girginer, 1994). “Ornegin klasik Atina kadinlariyla
modern Atina kadinlarindan beklenen davraniglar, arzular, kiyafetler ve hatta vicut

duruglari arasinda byuk ¢apli farklar s6z konusudur” (Harari, 2015; 155).

Yine tarih 6ncesi dénemlere ait arkeolojik ve antropolojik incelemelere dayanan pek
¢ok calisma cinsiyet rollerinin zaman iginde evrimlestigini ve farkli dénemlerde kadin ve
erkegin farkh konumlarda olduklarini, dolayisiyla toplumsal cinsiyetin gunumuizdeki
hiyerarsisinin baslangicindan bugine degismez ve dogal olmadi§i diusuncesini ileri
surmektedir (Badinter; 1992; Badinter; 2010; Harari, 2015; Marcos, 2006). Tartismali bir
konu olmakla birlikte tarih 6ncesi donemden itibaren insan gruplarinin toplumsal cinsiyet
hiyerarsisine gore (1) Homo Sapiens Oncesi Dénem, (2) Avci — Toplayici Dénem (Kolektif
Ebeveynlik), (3) Anaerkil Toplum (Matriarchy), (4) Cift Iktidar Dénemi (Esitlikgi-Dayanismaci
Dénem) ve (5) Ataerkil Toplum (Patriarchy) olmak Uzere bes farkli déneme ayriliyor

olabilecegi dusunulmektedir (Badinter, 1992).

Bu iki temel goris gergevesinde, toplumsal cinsiyete dair farkh perspektifler sunan

bes temel kuramsal yaklagsimdan s6z edilebilir.

Fonksiyonalist Yaklagsim. Genel anlamiyla ilkel ve endustri dncesi toplumlardaki
gorev dagiliminda kadin ve erkegin toplayici ve avci olmak gibi sorumluluklar bakimindan
farklilastigini 6ne siren fonksiyonalizm, kadin ve erkek arasindaki (fiziksel gi¢, dogurganlik
vb.) fizyolojik yetilerin farkli uzmanlagsmalar getirdigini, mevcut toplumsal is bolimuinin

bunun dogdal bir sonucu oldugu digtincesini 6ne sirmektedir (Demirbilek, 2007, 16-17).

Fonsiyonalist anlayig erkek egemenligi konusunda iki nemli teori ortaya koymustur.
iik fonksiyonalist teori erkek egemenligini evrensel bir olgu olarak tanimlar. Erkegin bu

egemenligi kadin ile erkek arasindaki farkliliklari édne ¢ikaran biyoloji ile insanin varligini
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surdurme mducadelesi esnasinda toplumun varhidina gereksinim duymasinin ortak bir

sonucu olarak tanimlanir (Henslin, 2003a; 291-292, Akt. Demirbilek, 2007, 16).

Ikinci fonksiyonalist teori ise, toplumsal cinsiyet rollerindeki farklilasmayi insanhgin
uremesiyle iligkilendirerek, ozellikle ilkel toplumlarda hamileligin kadinlarin hayatlarinda
zaman ve emek olarak kapsadigi yerin erkek egemenligini tetikleyen bir unsur olusundan
bahsetmektedir. Her iki teori dogru kabul edildiginde bile erkek egemenliginin kaynaginin
yalnizca biyolojik degil ayni zamanda sosyal faktérlere dayandirildigi dikkati cekmektedir

(Henslin, 2003; 291-292).

ikinci fonksiyonalist teoriyi savunanlar da kendi iglerinde iki ayri grup olarak cinsiyet
ayrimcihgini konu edinirler. ik grup, cinsiyet rolleri ve ayrimciligini belirgin sekilde éne
¢ikartirken, birbiriyle uyumlu uzmanlasmis roller ve geleneksel is bolimunu istikrarli bir aile
ortami icin gerekli gérmektedirler. ikinci grup ise, mevcut sosyal kosullar gercevesinde

cinsiyet rollerini yeniden tanimlama geregdini savunmaktadir (Coleman vd., 2002; 348).

ikinci gruba gére, Endistri Devrimi ile sosyal diizendeki kadin erkek dengesi
degismistir ve bebek 6lim oranindaki dusus, etkili dogum kontrol yontemleri gibi teknolojik
gelismeler sayesinde kadinlarin hayati cocuk bakimina adanmis bir yapidan ev disinda
calisma olanaklarina dogru evrilmistir (Sullivan, 2003; 226; Ozkalp, 2001; 171). Bu
gelismeler ile ginimizde is bolimu yeniden yapilanmaktadir. Ancak kadin rolliine dair
tutum ve beklentiler, sosyal ve ekonomik kosullardan daha yavas degistigi icin gunimuzde
kadinlar ev ve ig sorumluluklarini bir arada goétirmek durumunda kalmiglardir (Coleman vd.,
2002; 348). Bu nedenle de cinsiyet rollerinin tamaminda degil ancak ekonomik rekabet gucu
ve basarlyl saglamak adina cinsiyet ayrimciiginin ortadan kaldiriimasi ve kadinlarin
rollerinin  yeniden vyapilandiriilmasi yéninde temel kurumlarda degisimin gerektigini

distnmektedirler (Coleman vd., 2002; 348).

Catisma Yaklasimi. Catisma yaklasimi, toplumsal cinsiyet konusunu sosyal
esitsizlik ve catismanin bir boyutu olarak gérmektedir (Macionis & Plummer, 2002; 317). Bu

yaklagima gore, toplumsal cinsiyet ve sonucu cinsiyet esitsizligi, egemen olan ve sahip
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oldugu gug¢ araciligiyla zayif olani istismar eden tim gruplarin varligindan dogan bir yapidir
(Reskin, 2000; 320). Toplumdaki tim baskin gruplar gibi erkekler de kadinlarin ailedeki
ikincil roliinden faydalanarak siyasi glic ve ekonomik kontrol agisindan kendilerinin otorite
olmalarini saglayacak kurumlar olusturmuslardir. Bunu siyasi gi¢ ve ekonomik kontrol

veren konulardan onlari diglayarak gerceklestirmislerdir (Coleman vd., 2002; 348).

Cinsiyet ayrimciligini kadin ve erkek arasindaki gl¢ farklilagsmasi ve c¢atismasi
Uzerine kuran Catisma Yaklasiminin (Parrillo, 2002; 201), savunucularindan Randall
Collins (1971) kadin ve erkegin dogasinda bir menfaat catismasi olduguna inanir.
Sosyallesme slrecinde toplum igindeki bireyler egemen olan grubun menfaatine olani
istemeyi 6grenirler. Bu nedenle de toplumlarin pek cogunda kadin, erkek egemenligini kabul
etmis, kendi ikincil konumunu makul, hatta hosa gider bulmus ya da baska bir segcenegi

olmadigi duygusuna kapilarak, bunu i¢sellestirmistir (Akt. Sullivan, 2003; 227).

Catismacilar geleneksel rollerin kdkenleri konusunda fonksiyonalistler ile goéris
birligindedirler. Ancak bu rolleri ¢cagin gerisinde bulduklari igin benimsemeyi reddederler
(Popenoe, 1991; 322). Onlara goére, kadina yonelik dnyargi ve istismarin olusmasi, istismar,
baski ve zulim gibi evrensel insani sorunlar var oldugundan bu yana surpriz degildir
(Coleman vd., 2002; 348) ve erkekler bir sinif olarak sosyal kurumlarin kontrolinu
birakmaya kendi kendilerine istek duymayacaklarindan sosyal esitlik ancak erkekleri
mecbur ederek kazanilabilir (Henslin, 2003; 294). Bu nedenle, ¢atismacilar agisindan bu
sorunun ¢ozumu, adil toplum icin degisimi saglayacak sosyal eylemi gerektirmektedir
(Coleman vd., 2002; 348). Kadinlarin kadin 6zgurligu énundeki engellerin erkek egemen
tutumlar ve kurumlar oldugu gergegini anlamalari ve bu engelleri ortadan kaldirmak igin
orgutlenip siyasi gl¢ kazanarak bunu asmalari gerekmektedir (Coleman vd., 2002; 348-

351).

Feminist Yaklagim. Feminist yaklasim, 6zellikle gug ile ilgili konularda kadinlarin
toplum icinde alt dlzeyde temsil edildigi ve bunun aile yasantilarina yansidigi goérisinu

catisma teorisinden alir. Bu yaklasim, is yerlerinde kadinlara yonelik cinsel taciz, ise alma
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ve terfi konularinda cinsiyet ayrimciligi, kadin erkek arasindaki Ucret farklari, aile tyelerinin
davraniglari kontrol etme amagli siddeti ve kadin yoksulluguna sebep olan evlilik disi dogum

ve artan bosanma oranlari gibi konulara dikkat cekmektedir (Perry & Perry, 2003; 207).

Feminizm yalnizca sosyolojik bir yaklasim degil, ayni zamanda cinsiyet ayrimciligi
ve ataerkil yapiya kargi koyma konusunda cinsiyetler arasi esitligi savunan sosyal bir
harekettir ve bu hareketin kokleri ingiliz ve Fransiz devrimlerine dayanmaktadir (Macionis
& Plummer, 2002; 302). Cinsiyet esitsizligi ancak kadinlar bas kaldirdiginda ve bir seyler
yapma ¢abasi icerisine girdiginde bir sosyal sorun olarak gérilmeye baslanmistir (Sullivan,
2003; 227). Bu nedenle 1970’lerde cinsiyet rollerinin dagilimina kargi olan feminist anlayis
cinsiyetin en ¢ok incelenen farkliliklardan biri ve glincel tartisma konusu olusunda énemli
katki saglamistir. Ayni yaklasim 1990’larda iki cinsiyet arasindaki farkhliklari kabullenip 6n
plana ¢ikarmaya baslamistir (Jacklin & Reynolds, 1993; Akt. Saribay, 2001). Hareket, sivil
saglik hareketi, aile yasami, cinsler arasi iligkiler ile Ucret ve terfi gibi konularda
yayginlasmistir. iginde bulundugumuz ¢agda ise irk, sinif ve cinsiyet konulari cercevesinde
kadin haklarinin elde edilmesine yonelik micadeleler ile devam etmektedir (Eitzen & Baca

Zinn, 2003; 275-276).

Yaklasim, toplumsal cinsiyet konusunda igerisinde barindirdigi farkli goérusler

nedeniyle kendi igcinde U¢ alt anlayisa ayrilmaktadir.

Liberal Feminizm, kadinlar ile erkekler arasindaki farkliliklarin nasil olustuguna
odaklanmaktadir (Payne, 1997; 239). Bireylerin kendi yeteneklerini gelistirme ve
menfaatlerini koruma konularinda 6zgur olmalari gerektigini 6ne suren klasik liberal
distnceden temellenen liberal feminizm (Macionis & Plummer, 2002; 304), toplumun temel
bir organizasyon oldugunu kabul eder ve bu yapi iginde kadinin hak ve olanaklarini

gelistirmeye caligsarak toplumda esit haklari savunur (Macionis & Plummer, 2002; 304).

Liberal feministlerin bazilari aileyi kadini galismaktan alikoymaya ¢alisan bir kurum
olarak gorirler ve aile yapisi kayda deger sekilde degismedidi slirece kadinlar igin

6zgurligin mumkin olmayacagini éne surerler (Macionis & Plummer, 2002; 304). Onlara
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gore, esitsizliklerin ¢6zimu kanun ve sosyal geleneklerin degisimi ve ¢ocuklarin cinsiyet
esitligini kabul eden bir cevrede yetismesi sonucu bu esitsizligin azaltilmasi ve farkh
cinsiyetlere esit sanslar verilmesi ile mumkin olabilecektir (Payne, 1997; 239). Bu
nedenlerle ailede, okulda ve medyada degisiklik arayisi gerektigi géristindedirler (Coleman
vd., 2002; 348). Bu yaklasim, kadin ve erkek c¢ikarlarindaki farkhliklari géz ardi etmesi ve
esit sanslarin mutlaka adil sonuglara yol agmayabilecegini gérmezden gelmesi nedeniyle

elestiriimektedir (Payne, 1997; 240).

Sosyalist Feminizm Yaklasimi ise temelini, Frederick Engels’in kapitalizmin 6zel
mulkiyet sayesinde az sayida erkede gug ve refah vererek ataerkil yapiyi strdiren temel
unsur oldugu gorisu ile Karl Marxin Catisma Teorisinden almaktadir (Macionis &
Plummer, 2002; 305; Raisborough, 2002; 257). Sosyalist feministler, kadinlar Gzerindeki
esitsizlik ve baskiyi sinif temelli kapitalist sistem icerisinde yapisal bir unsur olarak gordrler.
Onlara gore, kadinlar Uzerindeki bu baski farkli irklar ve engellilere yonelik diger baski

sekilleri ile etkilesim halinde varligini sirdirmektedir (Payne, 1997; 239).

Frederick Engels’e gore tarinte “ilk sinif catigsmasi, erkekle kadin arasindaki
uzlasmaz karsithgin” evlilik icinde gelismesiyle ve “ilk sinif baskisi da disi cinsin erkek cins
tarafindan baski altina alinmasiyla eszamanhdir’ (Akt. Demir, 2012; 27). Engels, ailede
erkek egemenliginin erkedin ailenin gelir kaynaklari Uzerinde sahip oldugu kontrol
glcunden geldigini 6ne strmektedir (O’Donnell, 1981; 287) ve erkek is gliclne yuksek Ucret
O0denirken, kadina dusuk Ucret o©denmesini kapitalizmin ¢ifte istismarn olarak
tanimlamaktadir (Akt. Macionis & Plummer, 2002; 302). Kapitalist sistem Gcret, mulkiyet ve
miras gibi konularla erkek egemenligini guglendirmistir. Ayni sistem kadinlari tuketici olarak
tanimlarken onlara evde sorumluluklar ylklemis, erkeklerin ise tcret karsihgi ¢alismasina

imkan vermigtir (Macionis & Plummer, 2002; 302).

Sosyalist feministler, liberal feministlerce gerceklestiriimeye c¢aligilan degisimleri
yetersiz bulmakta (Macionis & Plummer, 2002; 305) ve kapitalist sistem kaynakli gérdukleri

kadin istismarinin ancak ekonomik degisimlerle dizelebilecedini iddia etmektedirler
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(Coleman vd., 2002; 348). Bu anlayig, kadin ve erkek arasindaki gug iligkilerini sinirli bir
bakis acisiyla ele aldigi saviyla radikal feministler tarafindan elestiriimektedir (Payne, 1997;

240).

Radikal Feminist Yaklagim, kadinin kendi sosyal yapisini olusturmasi ve mevcut
organizasyonlar icerisinde kadina 6zgu yapilarin olusumunu tesvik etme disuncesindedir
(Payne, 1997; 239). Bu anlayis, erkeklerin gli¢ ve ayricaliklarini dne gikaran bir sistem olan
ataerkillige odaklanmaktadir (Payne, 1997; 239). Anlayis, erkek egemen, ataerkil toplum
ornegdinin yerine ‘kadin merkezli kdltird gerekli bulmaktadir (Coleman vd., 2002; 348).
Cunku sosyalist devrimin bile ataerkilligi sonlandiramayacagi inancindadirlar. Ataerkilligi ve
kadinin ikincil konumda olmasinin esas sebebini kadin cinselli§gi ve Ureme ozelligi ile
iliskilendiren bu yaklasimi savunanlar, erkek cinselligi ile heteroseksuel ailenin degismesi
gerektigi fikrindedirler (Macionis & Plummer, 2002; 305). Kimi radikal feministler bunun yeni
ureme teknolojileri sayesinde cinsel birliktelik digi bir Ureme yoluyla asilabilecegi

dusuncesindeyken, kimileri bu goériste degildir (Macionis & Plummer, 2002; 305).

Radikal feminizm her kadinin kendi deger ve gucuinin farkina varmasi ve ataerkil
sistemi reddeden alternatif bir toplum yaratilmasi yoluyla kadin merkezli bir kultire
ulagsmanin mumkuin olabilecegi dusuncesindedir (Coleman vd., 2002; 348). Bu yaklasim,
kadinlik deneyimleri ve cinsiyet farkliliklarina odaklandigi ve farkl kadin gruplari arasindaki

cikar catismalarini g6z ardi ettigi igin elestiriimektedir (Payne, 1997; 240).

Etkilesimci Yaklagim. Etkilesimci yaklagim, biyolojik cinsiyetin dogustan
kazanildigi, toplumsal cinsiyetin ise 6grenildigi dusincesini savunmaktadir. Bu nedenle,
cinsiyet rollerinin sosyallesme surecinde nasil edinildigini ve toplumun kadin ve erkeklerden
ne tlr davraniglar bekledigini aciklama ¢abasindadir (Henslin, 2003; 288-289). Etkilesimci
yaklasim, ¢ocugun sosyallesme sulrecindeki farkliliklari kadinlara ydnelik ayrimcilik ve
Onyargilarin ortaya cikisina sebep olarak tanimlamaktadir. Onlara gore, cinsiyet rolleri

kimlik duygusundan tdremigtir. Cinsiyet kimligi ise c¢ocuklugun ilk yillarindan itibaren
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ebeveyn, akranlar, 6gretmenler ve medya ile etkilesim sonucu gelismektedir (Coleman vd.,

2002; 349).

Bu yaklasima gore, bireyler herhangi bir kiltir ve toplumda temel sembollere
anlamlar yuklemektedirler. Bu sosyal igerik ve anlamlar, bireylerin ginlik yasamlarinda
diger bireylerle iliskisinde ortaya gikmakta, yayginlasmakta ve i¢sellestiriimektedir. Dahasi,
bireyler arasi etkilesimde birgcok deder ve anlam yalnizca sembol sistemi ile degil ayni
zamanda dil bicimlerinde de bulunabilmektedir. Bu yéniyle cinsiyetci dil de sembolleri
araciligiyla erkeklerin kadinlara egemenligini ve Ustinligind belirginlestirmektedir. Bu ve
benzeri etkilesimci kaliplar Uzerinden cinsiyet egitsizligiyle ilgili anlam ve deneyimler

guclenerek varliklarina devam etmektedirler (Sullivan, 2003; 228).

Etkilesimci anlayisa gore, cinsiyet esitsizligini engellemek sosyallesme sirecinin
degisimine baglidir. Ornegin, kizlar daha girisken, erkekler de daha sakin olmaya tesvik
edilebilir. Ebeveynlerin kendi geleneksel tarzdaki yetisme alt yapilari nedeniyle ¢ocuklara
farkh davranislar 6gretmeleri glictir ancak sosyallesme strecinde okullar bu degisimi daha
kolay gerceklestirebilecek yapilardir. Benzeri sekilde, medyanin da bu ydnde etkili
olabileceginden s6z edilir (Parrillo, 2002; 189; Henslin, 2003; 317). Bu ¢alisma, sosyal
ingaci goruslerden etkilesimci anlayis bakis agisiyla toplumsal cinsiyet kavramini ele

almaktadir.
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlari ve Kalip Yargilari

Toplumsal Cinsiyet Rolii olarak da ifade edilen Cinsiyet Rolii (Gender Roles) terimi,
toplumsal cinsiyetin kendisi gibi yine toplum tarafindan tanimlanan ve bireylerin uymasini
istedigi beklentilere isaret etmektedir. Baska bir ifadeyle cinsiyet roll, ayni cinsiyetten olan
insanlarin nasil davranmalari gerektigini tanimlayan bir dizi kurallar ile kualtirel olarak
tanimlanmis beklentilerdir (Hyde, 1994; Akt. Saribay, 2001; 203). Toplumsal cinsiyet
rollerine, her toplumun kendi kuiltirel normlarina uygun gesitli anlamlar yuklemesi s6z

konusudur (Aulette vd., 2009).
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Tutum (Attitude) standart olarak tutum nesnelerine, yani ele alinip
degerlendiriimekte olan seylere iliskin kalici bigimdeki bilissel dizeydeki olumlu veya
olumsuz inanglar, onlara karsi duyulan etkili hisler ve duygular ve tasinan eylem egilimleri
olarak tanimlanmaktadir (Cottam vd. 2010; 59). Bir seye veya birine karsi olumlu ya da
olumsuz bir degerlendirme tepkisi ¢gogunlukla kisinin inanclarinda temellenir ve yine ayni
kisinin duygulari ve amacglh davranigi ile ortaya konulur (Myers, 2013; 120). Tutumlarin
kendilik algimiz, deneyimlerimiz, yargilayici degerlendirmeler ve c¢evreden alinan geri
bildirimler ile i¢gsel motivasyonlar ve mizacimiz gibi i¢csel ve digsal motivasyonlar

¢ercevesinde bigimlendigi distintlmektedir (Myers, 2013; 135-140).

Tutumlar biligsel (bireyin distindigu, inandigi fikirler), davranissal (bireyin olay ve
nesneye yodnelik ortaya ¢ikan davraniglari) ve duyussal (bireyin nesne veya duruma yonelik

hisleri) olmak tzere Ug farkh 6zellik gostermektedirler (Ajzen ve Fisbein, 1980).

Toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari (Gender Role Attitudes) erkek ve kadin rollerine
yonelik tutumlar ifade etmektedirler ve toplumsal cinsiyet ideolojileri olarak da
adlandirilirlar. Geleneksel toplumsal cinsiyet tutumu (traditional gender role attitude)
erkekleri is, kadinlari ise ev alanlarinda tanimlarken, erkeklerin kadinlara gére daha fazla
glce sahip oldugu anlayisina dayanir. Esitlikgi bir toplumsal cinsiyet tutumu (equitarian
gender role attitude) ise glicin kadin ve erkekler arasinda esit bicimde dagitildigini ve
kadinlarla erkeklerin ayni alanlarda esit sekilde yer alabilecegini anlayisindadir (Brannon,

2016; 68).

Tutumlarda zaman zaman goérilebilecek tutarsizliklarin zayif veya kararsiz
duygulanimlardan kaynaklanabilecegi ve bir tutumun duyussal ve biligsel bilegenleri, tutum-
davranis tutarhligini azaltacak dizeyde bir miktar ¢catisma iginde olabilecegi bilinmektedir.
Ornegin, entelektlel diizeyde cinsiyete dayali ayrimciligi dogru bulmayan bir birey duygusal
dizeyde karsisindaki bireyin yeterince kadinsi veya erkeksi davranmamasi durumunda
Uzintl duyabilmektedir. Bu nedenle tutumlari gergekten anlamanin yolunun davraniglari

incelemek oldugu dusunulmektedir (Cottam vd., 2010; 60).
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Toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarindan olan ‘Kadin(si)hk’ ve ‘erkekli(si)ge’
(feminenlik ve maskulenlik) dair sahip olunan ényargili ve sinirlayici distinceler ise ‘Cinsiyet
Kalip yargilari’ (gender stereotypes / sex stereotypes / sex role stereotypes) olarak
adlandirmaktadir (Vasta, Haith ve Miller, 1999; 578). Kalip yargi (Stereotype), insan
beyninde bilissel dizeydeki imgelere dikkat ¢cekmek Uzere ilk defa Lippmann (1922)
tarafindan éne sirilen bir terimdir (Dékmen, 2009). Ozdemir'e (2009) gére “Kalip yargilar,
belirli bir grup icindeki bireylere ve nesnelere yénelik genellenmis algi ve imaijlardir. Kalip

yargilar, inanglara ve degerlere yonelik dogrudan ifadelerdir” (Akt. Sivgin, 2015; 36).

Kalip yargilar, belirli bir grupla ilgili olarak bireylerin sahip oldugu bilgi, duygu ve
dusuncelerin olusturdugu yapilardir. Kalip yargilar, bireyleri belli sekillerde davranmaya iten
biligsel yapilardir. Ogrenilen kalp yargilar bireyler tarafindan kolayca kabul edilir ve
uygulanir. Bireyler, cogu zaman fazla diisinmeden ya da arastirmadan kalip yargilara gore
hareket ederler. Ozellikle bireyler hosnut olmadiklari kisi, durum ve olaylar karsisinda ¢ok

daha gabuk sekilde kalip yargilarini devreye sokarlar (Ozdemir, 2006; 23).

Kagitcibasi'na gore (1979) kalip yargilar, kiguk yaslarda gelismeye baslamaktadir.
Bu gelisimde tarihsel, kilttrel, politik, ekonomik ¢esitli unsurlar etkili olmaktadir. Genellikle
kulaktan dolma bilgilerden olusurlar, akilci distunce kaliplari degildirler ve degismeye
direngli bir yapi gosterirler. Batin toplumlarda, o toplumun geleneksel yapisina gére, az ya

da c¢ok gorulurler (Akt. Onur, 1997; 201).

Kalp yargilar diger ortulu iligkilendirme bigimlerinde oldugu gibi bilingli i¢ gozleme
timuyle kapaldir. Bu yuzden farkli irklara, tirler ve dinlere karsi tutumundan kuskusu
olmayan kisilerin dahi kendi beyinlerindeki digtnceler karsisinda sasirmalari ve dehsete
digsmemeleri mimkundudr Bu tip 6rtalu iligkilendirme ve yargilarin neler olduklarini anlamak
icin onlarin bireyler ve gruplar arasi iliskilerde hangi formlarda ortaya ciktiklarini
gozlemlemek dolayisiyla dustnceye degil eyleme bakarak anlamlandirmak gerekmektedir

(Eagleman, 2013; 62). Kalip yargilar belirlenip tanimlandiktan sonra bireyler ya da
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toplumdaki 6rtik imgeler ve degerler hakkinda énemli ve anlamli bilgiler sunabilmektedirler

(Ozdemir, 20086; 23).

Celik (2008) toplumsal cinsiyet kavraminin, edinilen kalip yargilarla yerlestigini ve
genellikle bu vyargilarin bireyin davranig ve dusunus boyutunda onemli etkilerde
bulundugunu ifade etmistir. Ancak toplumsal cinsiyet kavrami sabit degildir, bu nedenle
toplumsal cinsiyeti teskil eden kadinlik ve erkeklik gibi nitelikler ancak toplumsal anlamlari
ve pratikleri ile birlikte kavranabilmektedir (Fairclough, 2001; 129). Bu nedenle, toplumsal
cinsiyet ve ona iligkin kalip yargilarina toplumsal baglam icerisinde onun isaret ettigi olgular
uzerinden bakmak gerekmektedir. Toplumsal cinsiyetin Uzerinde etkili oldugu bireysel ve
toplumsal alanlar (1) Beden, (2) Mekan, (3) Sorumluluklar, (4) Davranis Kaliplari, (5) Beceri
ve Yeterlilikler ve (6) Toplumsal Statller seklinde dusundlebilir (Lips, 1988; Dékmen, 2009;

Badinter, 1992).

Fiske (1993) cinsiyet kalip yargilarini irk, yas, engelliler ve benzerlerine dair diger
tur kalip yargilardan ¢ok farkli degerlendirmektedir. Clnku toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
kalip yargilar, toplumdaki insanlara hem tanimlayici hem de ‘regete bilgiler’ sunmaktadir.
Tanimlayici kalip yargilar, tanimlanan grubun Uyelerinin yapmalari ve yapmamalari
gereken davraniglari belirleyen ve dikte eden anlamlar olusturur. Bunun sonucu, toplumsal
cinsiyet kalip yargilari hem kadinlar hem de erkekler i¢in davraniglari sinirlandirici bir etki
yaratir. Bu tanimlarin disina ¢ikilmasi ve gerekliliklere uyulmamasi ¢ogunlukla toplumda
olumsuz tepkilerle karsilanir. Boylece toplum iginde belirgin cinsiyet ayrimciligi gorulur (Akt.

Dékmen, 2006; 108-109).

Toplumsal cinsiyet rollerine dair kalip yargilar iki sekilde gorulmektedir: (1) ‘cinsiyet
Ozelliklerine iligkin kalip yargilar’ (sex-trait streotypes) ve (2) ‘cinsiyet rollerine iliskin kalip

yargilar (sex-role stereotypes) (Sirvanh Ozen, 1992; 48).

Toplumsal Cinsiyet Ozellikleri Kalip Yargilari. Bu tirden kalip yargilar
cinsiyetlerden birini, diger cinsiyete goére daha fazla ya da daha az niteledigine inanilan

fiziksel, psikolojik ve davranigsal kimi dzelliklere isaret etmektedir (Sirvanli Ozen, 1992; 48).
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insan bedeni kisiliginin bir pargasi ve benlik konumudur (Marcos, 2006;14). Bireyler
baskalarinin kendisini cogunlukla bedensel 6zelliklerine gére tanimladigini bilir ve bireylerin
kimliklerinin tanimlanmasinda ilk sirada yer alan 6zelliklerinden biri cinsiyetleridir (User,
2010; 133-134, Akt. Bayhan, 2012; 148). “Bedenin en dnemli 6zelligi, habitusu sekillendiren
toplumsal ayrimlarin naksedildigi baslica yer olmasindan gelmektedir.” (Bourdieu, 2015;
2018; Akt. Arpaci, 2020; 246). “Cocuklar toplumsal cinsiyetin kiyafet teamdlleri, dis gériinus,
dil, renk, ayirim ve semboller yoluyla surekli vurgulandigi bir diinyaya dogmaktadir” (Fine,

2011, 238 Akt. Bayhan, 2012; 157). “Bedenlerimiz kultirel inga alanidir” (Marcos, 2006; 13).

“Foucault'nun Cinselligin Tarihi’'nde belirttigi gibi, ‘cinselligin tim uygulamalarini
cinsiyet kaliplari halinde sabitlemek, belirlenebilir kilmak UGzere’ gug iligkileri aracihigiyla
toplumlarda bedenler ‘kdlturel tutarliik’ adina bigimlenir” (Akt. Taburoglu, 2013; 203).
“Bireysel, canli ve cinsiyetlendirilmis olarak yasanan beden daima kendisine tikel bir kimlik
ve bedensel disipline iligkin dinsel-kulturel beden disiplini, davranigi, saglik ve guzelligi

beklentileri ylkleyen i¢ ve dis kuvvetler tarafindan sekillendirilir’ (Marcos, 2006; 13).

“Tarihsel ve kdultirel ortam, insan bedenini hem tanimlar hem de bedenin
kullanimina iliskin normlar belirler. Bu normlar farkli cinsiyetler, yas gruplari veya
ekonomik katmanlar i¢in ‘uygun ve gerekli’ olan davraniglari, giyim tarzini, bakim ve
temizlik kurallarini, guzellik ve cgirkinlik dl¢ulerini, saglik durumlarini tanimlar” (User,
2010; 133-134, Akt. Bayhan, 2012; 148-149).

“‘Beden algilari hem toplumsal cinsiyet hem de kultlr iginde gémultudur” (Marcos,
2006; 97). Kadinin nasil giyinmesi gerektigi, dogru ya da yanlis bulunan bedensel
davraniglarinin neler oldugu ya da bedeniyle ilgili guzellik kriterleri gibi bir dizi konuda
kadinin benligini etkileyen bir sosyal baskidan kolaylikla s6z edilebilir (User, 2010; 136, Akt
Bayhan, 2012; 151). Ornegin, 21.ylizyilda Batili bir kadin belli haklarini elde etmis bile olsa,
goérindsinden 6tart ayrimceiliga ugramaya, fiziginden sorumlu olmaya devam etmekte ve

kendisinden her seyden dnce ¢irkin olmamasi beklenmektedir (Sagaert, 2017; 174).

“Bedene kazinmis yatkinliklar, kisinin toplumsal pratiginde, eylemlerinde, tercih ve
begenilerinde karsimiza cikar” (Bourdieu, 2015; 2018; Akt. Arpaci, 2020; 246). Kilturel

gorecelik baglaminda, ¢agdan ¢aga, toplumdan topluma, toplum icindeki sosyal gruplar
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arasinda beden imgesi, algisi ve ideal tipi degismektedir (Bayhan, 2012; 149). Glinumuz
populer kadinsilik ve erkeksilik olgulari, kadin bedenine gizel, zarif, kirilgan, bakimii,
purtzslz, vs. olmak gibi gorevler yuklerken; erkek bedeninden, yakisikli, gugli, kuvvetli,

kasli, vb. olma 6devlerini yerine getirmesini beklemektedir (D6kmen, 2009; 47).

Toplumsal cinsiyet kalip yargilari cinsiyet gruplarinin psikolojik ve davranigsal
Ozelliklerine gondermelerde bulunur (Acar Savran, 2004; 235). Bunlar kadinsihigr ve
erkeksiligi bedene ek olarak, birtakim gudu, davranis, beceri ve yetilerin varligi veya

yoklugu varsayimi Uzerinden de yeniden Uretmektedir.

Toplum kadini iliskilerde duygusal olarak tanimlar ve birgok kadin da bunu hayatina
uygular. Buna karsin erkekler, duygularini belli etmeyen, kontrol altinda tutan, rekabetgi
Ozelliklerle tanimlanirlar. Erkekler de genelde bu norma uyarlar (Wood, 1995). “Geleneksel
acidan birgcok kualtar, kadinlarin duygularini goéstermesini bekler. Ancak, erkeklerin
duygularini ifade etmesini, glg¢siUzlik isareti gibi algiladiklari- icin tasvip etmezler”
(Macionis, 2012; 50). “Bu baglamda, ‘erkekler ¢ok giilmez’, ‘erkekler aglamaz’ vb. séylemler

erkeklerin duygularina ket vurmalarinin sosyal inga sloganlaridir” (Gékalp, 2012; 98).

Homo sapiensten beri, daima ya erkege ya da kadina ait varsayilan iki beceri vardir:
avlanma ve savas erkeklerin, annelik kadinlarin alanidir (Badinter, 1992; 203). Saldirganlik
ve fiziksel siddet gibi 6zellikler erkeklerle yakindan iligkili kabul edilmektedir (Harari, 2015;
161). Kimi psikoloji calismalari da siddet ve agresyonun ergenlikten sonra hormonlara bagli
olarak artiga gectigini ve erkeklerin 6zellikle cinsel kiskangliga baglh olarak siddet ve
cinayete daha fazla yatkinlik tagidigini géstermektedir (Helgeson, 2012; 144). Erkegin
yapisinin tarih oncesi donemlerden bu yana savas ve saldirganhk Uzerine evrildigi
dusundlmektedir (Harari, 2015; 161). Batin bunlar, bakim ve bakicilik rolini Ustlenen
kadina kargilik erkegin avci rolinu ustlenmesi nedeniyle evrimsel olarak daha agresif bir

bilis ve davranis formuna biriinmUs olusuyla agiklanabilmektedir (Helgeson, 2012; 145).

Ote yandan, doga ve biyolojinin kadina yikledigi ‘annelik 6zl ve icglidisi’nden

siklikla bahsedilerek, kadinlikta gérilmesi tahayyll edilen kimi duygu ve davraniglar
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tanimlanmaktadir (Badinter, 2010; 38-39). ‘Bagkasinin rahati i¢in duyulan temel kaygr
manasindaki ‘care’ yani bakim becerisi gercekte kadinin annelik deneyiminin bir sonucu
olabilecegi dusunulmektedir. Annenin, dogdugu andan itibaren cocuga daha fazla ilgi
gOstermesinin  dogal bir sonucu gelisen 6zel bir kaygl c¢ocugun gelisiminin tim
asamalarinda devam etmekte ve bagkalarina da yénelen bir yetiye donismektedir. Bunun
kadin olmanin degil, insan psikolojisinin bir sonucu olarak yorumlanmasi gerekmektedir
(Badinter, 2010; 62-65). Nitekim Lacan’a goére “insanlar kendilerinin digerlerinin yagsamak
icin onlarin yardimina ihtiyag duyduguna inandirir ve ellerindekileri onlara vermenin zevki

icin kendilerini harap ederler” (Lacan, 2015; 30).

Toplumsal cinsiyet zaman icinde 6grenilir, diger insanlarla iletisimde kullanilir ve
bireyler farkl tecribeler kazandikga degisebilir. Farkli insanlar ve olaylarla kargi kargiya
kalindiginda edinilen toplumsal cinsiyet o6zellikleri cinsiyet farki olmaksizin bireysel
dizlemde farklilagabilir (Wood, 1995). Bu ylzden de kadinsi ya da erkeksi olarak
tanimlanabilecek bazi becerilerin aslinda kisilerin bireysel deneyimlerinin sonucu evrilmis

olabilecegini unutmamak gerekmektedir (Badinter, 2010; 65).

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Kalip Yargilari. Bu tir kalip yargilar kadinlarin ve
erkeklerin icinde yasadiklari toplum tarafindan kendi cinsiyetlerine uygun bulunan rol ve

sorumluluklarla ilgili fikir ve goruslere isaret etmektedir (Sirvanh Ozen, 1992; 48).

“Rol, drgutli sosyal bir yapi icinde bireyin bulundugu pozisyonu, bu pozisyonla ilgili
sorumluluklari, ayricaliklart ve diger pozisyonlardaki insanlarla etkilegsimi
yonlendiren kurallari gosterir. Annelik, babalik, 6gretmenlik, askerlik gibi, kadinlara
ve erkeklere verilen farkh roller ise toplumsal cinsiyet rolleridir. Kadinlarin ve
erkeklerin, toplumun yazdigi ‘senaryo’ya bagh kalarak rollerini ‘oynamalari’ beklenir”
(Dékmen, 2006; 15-18).

Hemen her toplum kendisine gore bazi faaliyetleri erkegde, digerlerini ise kadina ait olarak
siniflandirma meylindedir. Bunun sonucu olarak toplumsal kurumlar cinslere uygun

faaliyetleri belirler (Henslin, 2003; 288-289).

Bir erkek yalnizca XY kromozomlari, erkek Ureme organlari ve testosteronu olan biri

degildir, kaltirinin mitleri onun bazi erkeksi rollerle (siyasete girmek gibi), haklarla (oy
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kullanmak gibi) ve gorevlerle (askere gitmek gibi) donatiimasini saglar. Benzeri sekilde bir
kadin da yalnizca iki X kromozomu, kadin Greme organlari ve &strojeni olan biri degildir,
ayni kultirin mitleri ona bazi kadinsi roller (cocuk blyttmek gibi), haklar (siddete karsi

korunmak gibi) ve gorevler (kocasina itaat gibi) yukler (Harari, 2015; 155).

Sanayi devriminden sonra toplumlarda cinsiyete dayali is bolimi anlayisi
yayginlasmistir (Tanilli, 2006; 38). Cinsiyete dayali is bolimi, kadin ve erkeklerin neleri
yapmalari gerektigi ya da neleri yapabilir olduklarina dair cinsiyetlere yuklenen farkl rol,
sorumluluk ve gorevleri isaret etmektedir. Toplum kiz ve erkek cocuklari ile kadin ve
erkeklere bireysel tercihler ya da becerilerini yok sayarak cinsiyetleri Gzerinden goérev ve
sorumluluklar vermektedir (Bhasin, 2003; 27-28). Toplumsal sistemin dlzeni ve isleyisi igin
cinsiyet rollerinin farklilagmasi, sistemin devamliligi icin kadinlar ile erkeklerin farkli rollerde
uzmanlasmalari gerekli gorilmektedir. Buna gore aile icinde ‘disavurumsal roller’ kadin ve
kiz cocuklara; ‘aragsal roller’ ise erkek ve erkek gocuklarina ait kabul edilmektedir (Parsons

ve Bales; 1955; 151, Akt. Gunindi Ers6z, 2016; 37).

‘Ozel alan’i ifade eden aile ve yakin iligkiler alaninda, klasik kadin ve erkek
tanimlarinin hala gegerli oldugu sdylenebilmektedir (Bora & Ustiin, 2005; 49). Kadin ve
erkek her seyden once bir aile olma ve karsi cinsle cinsel eylemi de iceren etkinliklerde
bulunma sorumlulugu igerisinde tanimlanmaktadir Kadin bedenine iligkin 6zel
sorumluluklardan birisi de o bedenin ¢gocuk dinyaya getirmek icin kullaniimasina dairdir.
Biyoloji kadinlarin ¢ocuk dogurmasini imkan veren bir olasilik olarak kargimiza gikarken,
kalttrler bireyleri bu olasiligi fark etmeye ve kullanmaya zorlamaktadirlar (Harari, 2015;
153). Parsons, geleneksel roli baglaminda, kadinin statisinin kocasinin meslegi ile
statiisline goére belirlendigini, rolinin sadece eslik ve annelik oldugunu ileri sirmektedir

(Erséz, 1999; 12).

Chodorow erkegi kamusal alandaki birincil konumundan ve kadinin annelik
pratiginin  yogunlugundan dolaylr babanin ‘ikincil ebeveynlik rolind’ Ustlendigini

belirtmektedir (Chodorow, 1978, Akt. Erdogan, 2008; 77). Bu nedenle erkegin ebeveynligi,
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yani babalik roli ve gorevi anneyi korumak, ona anne ve kadin olarak deger vermek
seklinde yapilanmaktadir. “Cocuk icin en iyi baba, anneyi seven ve koruyan babadir!”
(Badinter, 2010; 104-105). Baba ¢agdas tanimlarda evcillestiriimis gézikse bile bu gercek
bir degisimden ziyade sekilseldir. Babalarin ¢ocuklarla ilgilenme etkinliklerinin en fazla
onlarla oyun oynamak ve erkeksi dis diinyanin 6zelliklerini, 6zellikle de erkek ¢ocuklara,
sunmakla sinirl kaldigi, gocuklarin temizlik, beslenme, yemek yeme gibi iglerinin yine

annenin sorumluluk alaninda devam ettigi gorilmektedir (Cubuklu, 2007; 105-108).

imamoglu ve Yasak Giiltekin (1993), toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin geleneksel
aile sisteminde hiyerarsik bir yapiyi isaret ettigini vurgularlar. Bu geleneksel toplumsal
cinsiyet anlayisina gore, kadinlar ¢cocuk bakimi, evin dizeni vb. sorumluluklari yerine
getirmekle, erkekler ise evin gecimini saglama, koruma ve yénetmekle sorumludurlar.
Bunlar erkekleri ekonomik anlamda glicu elinde tutan, yoneten ve karar veren roliinde;

kadinlari ise dizenleyen rolinde tanimlayan kaliplardir.

Toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin bir baska boyutu olarak cinsiyetlerin tipik
mekanlar ile iligskilendirildigini gérmemiz mumkundur. “Kadinlk, icinde yasadigimiz kaltirde,
yas, egitim, sinif gibi degiskenlerden bagimsiz olarak, esasen ‘ev’ Uzerinden tanimlanir ve
yeniden Uretilir. Bu nedenle, ev ve ev igleri, kadin 6znelliginin kurulmasini anlamak igin kilit
alanlardan biri olarak kargimiza ¢ikar” (Bora, 2010; 21). Evle ve diger aile Uyelerinin
temizligiyle ilgili sorumluluklar evdeki kadin ya da kiz gocuguna aittir. Kadinlar arasi belirgin
sinif farkhliklari gérulse bile kadinlarin evle ilgili temel sorumluluklari degismez. Erkek ve

erkek cocuklar agisindan ise boyle bir sorumluluk s6z konusu degildir (Gittins, 2012; 119).

Erkek icin ev digindaki diger alanlar kullanilabilir niteliktedir. Bunlar erkek egemen
davraniglarin égretildigi ve surdiraldigl, kadinlarin ikincil konumda tutuldugu ev digi
yerlerdir: kilise, okul, spor kullpleri, sendika, ordu, fabrika, biro, saghk merkezleri, medya
vb.dir (Hartmann, (1981) 2006; 32, Akt. Ogiitle, 2012; 64). “Brannon (1976), erkekligi dort
temel dbekte toplar. Buna goére bir erkekte bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir: (a) TUm

kadinsi davranis ve 6zelliklerden kaginma, (b) Basari, statii kazanimi ve ekmegini kazanma
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yetkinligi, (c) Gug, guven ve bagimsizlk, (d) Saldirganlik, siddet ve cesaret” (Akt. Atay,
2012; 16). “Erkekten cevresini kontrol etme, basarili olma, koruyucu olma gibi 6zellikler
beklenirken; kadinin bakim verici olma, eve ve anneligine iligskin gérevleri yliklenme gibi

Ozelliklere sahip olmasi beklenir” (Keles, 2008, Akt. Ciftgi, 2011).

Kadin icin ¢ocuklar ve evle ilgili sorumluluklar ‘kéti anne’ ya da ‘kétl es’ olmamak
icin 6Gnemli bir gerekliliktir, erkeklerde buna denk disen bir sorumluluk sz konusu degildir
(Gittins, 2012; 127-128). Geleneksel aile dizeninde erkege aktif ve belirleyici olarak
ekonomik gucu temsil etmesi, kadina ise duzenleyici olarak erkege bagimli bir rol
Ustlenmesi gorevi verilmistir. Bu yuzden erkeklerin gucli olmalari, aileyi gegindirme
sorumlulugunu Ustlenmeleri, cevreleri Gzerinde belirli bir kontrol ve otorite saglamalari;
kadinlarin ise sabirli, anlayisli sekilde evlerini ve insan iligkilerini dizenlemeleri

gerekmektedir (imamoglu, 1993).

Bora ve Ustiin'in Turkiye'de kadinsilik ve erkeksilik (izerine derinlemesine
mulakatlar aracihdiyla yaptiklar arastirmalarinda kargimiza ¢ikan kadin ve erkek rolu
tanimlari yukarida da sozu edilen toplumsal cinsiyet rolleri kligeleri ile buylk oranda
ortismektedir. Kadin igin “Candan olacak. Anag ruhlu olacak biraz. Yuvasina bagli olacak.
Nerde nasil davranmasini iyi bilecek. Seni tasiyacak. Yani gerektigi yerde uyaracak. Burada
herhalde biraz fiziki yapi da dne ¢ikiyor. Glzel de olacak.” ifadeleri kullanilirken, erkek i¢in
“evine sahip ¢cikmall ve elden geldigince nasil ki 6zel yagsamini dis etkenlerden korumasi
gerekiyorsa, ayni sekilde, esini dis etkenlerden korumali” ifadeleriyle karsilagiimaktadir

(Bora & Ustiin, 2005; 42).

Fransiz ihtilalinden sonra hazirlanan Medeni Yasa'da erkek ‘aile reisi’ olarak
tanimlanmigtir (Tanilli, 2006; 38). “Kadinlar ev ve aile islerinin Ucretsiz ev emekgisi iken,
erkekler sistem icinde asil ‘deger’in uretildigi kamusal alanlari kontrol eden iglerden
sorumludur” (Bora ve Ustiin; 2005; 41). Ataerkil sistem kadina atfettigi 6zel alana ait roller
ile yemek pisirme, temizlik gibi gorevleri dogal isler olarak kabul ederken, erkeklerin ait

olduklari kamusal alandaki madencilik veya muhendislik gibi ugraglarla erkek kimligini



30

guclu, saldirgan, dogadan ayri ve onun uzerinde bir unsur olarak kurmustur (Demir, 2012;
26). Bu nedenle erkeklerin 6zellikle de 25-50 yas arasinda 6ncelikli hedef olarak blyuk bir
azim ve kararlilikla para, iktidar ve stati konularina yogunlasmasi beklenmektedir (Badinter,

2010; 31).

Kadin emeginin de@ersizligi yalnizca kadinlarin is hayatindan uzak tutulmasina
sebep olmakla kalmamis ayni zamanda bazi mesleklerin kadin meslegi, bazilarinin ise
erkek meslegi olarak kategorilendiriimesi seklinde yeni kalip yargilar da Gretmistir (Celik,
2007). Cinsiyete dayali is bolimu anlayisinin kadina yikledigi sorumluluklarin devami
niteligindeki bakim ve dizenleme igleri bakim, hizmet ve egitim sektoriini de kapsayacak
sekilde kadina ait meslekler olarak belirmistir (Chancer ve Watkins, 2011; 33). Ote yandan
yogun calisma hayati olan mesleklere daha ¢ok erkekler yonlendirilirken kadinlara eginin
kariyerine destek veren kisi rolu verilmis, bu da mesleklere zaman ayirma ve nitelikli katki
sunma bakimindan, dolayisiyla da mesleki is bolimu ve statller agisindan da cinsiyetlerin
birbirlerinden ayriimalari s6z konusu olmustur (Ozdagoglu, 2017; Ed. Altun ve Toker, 2017;

123).

Tarih boyunca slregelmis ve kaliplasmis kadin ve erkek cinsiyet rollerini Dokmen,
kadinlar igin ‘pamuk prenses normlarr’, erkek igin ise ‘beyaz atli prens’ normlari olarak
adlandirmaktadir. Buna normlara gore kadinlar “guzel, bakiml, saglikh fakat gugsiz,
korunmaya muhtag, iyi es ve iyi anne, becerikli ev kadini vb. olarak”, erkekler ise, “fiziksel,
zihinsel, ekonomik, cinsel anlamda glg, basarili ve stati sahibi olarak” tanimlanmaktadirlar

(D6kmen, 2009; 271).
Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilarinin Sonuglari

GunUmuzde toplumsal cinsiyetlerin kalip yargili bicimde algilanmasinin sonuglari
cinsiyet ayrimciligi, cinsiyetgi dil, cinsiyetler arasi esitsizlikler, toplumsal hiyerargi ve
tabakalasma, cinsiyetler arasi gu¢ mucadelesi ve catismalar, sémura ve ihmal, taciz, siddet,
Otekilestirme gibi sosyo-kiiltirel yansimalar olarak gérulebilecedi gibi, bireylerin benlik ve

beden algilarinda psikolojik karmasa ve problemler olarak da kendini gdsterebilmektedir.
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Cinsiyet Ayrimciligi. Toplumsal cinsiyet kalip yargilari bireysel ve toplumsal
dizlemde bariz bicimde gorilen cinsiyet ayrimciliklarina neden olmaktadir. Cinsiyet
Ayrimcihigi (Gender Discrimination)’dan séz etmek icin Cinsiyetcilik (Sexism) kavrami
kullaniimaktadir (Brannon, 2016; Dékmen, 2009; Helgeson, 2012). “Cinsiyetcilik (Sexism)
bir cinsiyetin dogustan diger cinsiyetten tstlin oldugu inanci tasiyabildigi gibi, bireyin kendi
cinsiyetinden olmayan gruba karsi bir gesit negatif duygu beslemesi anlami da tagimaktadir”

(Brannon, 2016; 62).

Cinsiyetcilik denildiginde genellikle ilk olarak akla kadinlara yénelik negatif hisler
geliyorsa da bunun pozitif ve negatif olabilecegi, bu nedenle Diismanca Cinsiyetcgilik (Hostile
Sexism) ve Miisfik Cinsiyetcilik (Benevolent Sexism) olarak cinsiyetciligin iki farkl
kategoride olabilecegi bilinmektedir (Helgeson, 2012; 71). Kadina ydnelik dismanca
cinsiyetcilik genellikle negatif distinceleri icerisinde barindirir (Brannon, 2016; 65) ve bu
dusmanlik agirlikli olarak kadina yiklenen geleneksel role yoneliktir (Helgeson, 2012; 71).
Ote taraftan, misfik cinsiyetcilik kadina ydnelik pozitif tutumlar gésterir ancak bu pozitif
tutumlar kadini kigimseyen bir yaklasimla onu zayif, korunmaya muhtag ve erkege gore
yetersiz kabul eder ve kadinin itaat eden taraf konumunu sirdirme amaci tasir (Fiske,

2002; Akt. Brannon, 2016; 65).

Dahasi, genel kaninin aksine, cinsiyetciligin yalnizca kadinlara ydnelik oldugunun
disundlmesi yanhstir. Erkeklere donuk cinsiyetgilikten de digmanca ve musfik cinsiyetgilik
kategorileri altinda s6z etmemiz mumkundur. Erkeklerin ‘tam bir ¢ocuk oldugu’, cinsellik
konusunda ahlaki hicbir engellerinin olmadigi gibi dislnceler erkege yonelik dismanca
cinsiyetgilik gostergeleri olarak kabul edilirken, erkeklerin bakima ihtiyaglarinin oldugu ve
kendilerine bakamayacaklari ya da her kadinin ‘taptigi bir erkege sahip olmasi gerektigi’
seklindeki dugunceler ise erkege yonelik misfik cinsiyetci tutumlara 6rnek gdsterilmektedir

(Helgeson, 2012; 75).

Cinsiyet ayrimciligi, bireylerin davraniglarini sergileme sekline goére dogrudan ve

dolayli olabilmektedir. Dogrudan Ayrimcilik bireylerin bir bagka bireye yalnizca
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cinsiyetinden 6turt, diger cinsiyetteki bir bireye kargi davrandigindan daha olumsuz ya da
daha az olumlu bir davranis sergilemesidir. Dolayli Ayrimcilik ise esit gibi goriinen bir tutum
ya da davranisin uygulanan birey izerinde sonradan negatif etkiler yaratmasidir (Acar,

2013; 233-259, Akt. Bulut ve Kizildag, 2017; 84).

Cinsiyet ayrimcihigini asmak icin esitsizliklerle micadele ederken de Pozitif
Ayrimciligin uygulanmasi bir ¢6zim yolu olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Pozitif ayrimcilik,
toplum icerisinde ayrimciliga ugramasi sebebiyle bir takim haklarini kismen ya da buttntyle
elde edemeyen gruplarin avantajina gelistirilen yontem ve uygulamalari isaret etmektedir.
Bu da bir ayrimcilik olarak insan haklarinin ‘esitlik’ ilkesine aykiri bulunmakta ve zaten
yanhs kisilere fayda saglayabildigi icin amaclanan sonucglari sunamadigi yoninde

elestiriimektedir (Akbas ve Sen, 2013; 167, Akt., Akdemir, 2014; 892).

Toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin bir sonucu olarak gelisen cinsiyet ayrimciligi
hayatin hemen her alaninda bireyler arasi esitsizliklere sebep olurken, politik ve ekonomik
glcun dagiliminda, is ve meslek yagsamindaki ayrimlarda, egitim, saglik, bakim gibi temel
haklara erisim konularinda yasanan problemlerin de nedenini olusturmaktadir (Parlaktuna,

2010; Akdemir, 2014; CEDAW 2005).

Cinsiyetci Dil. “Dil anlam uretiminde énemli bir aragtir’” (Dogan, 2011; 90). “Dilin
6zunde, siniflandirma yoluyla hem kendinden farklilastirip hem de kendine benzestirerek
surdurtlen soyutlama ve genelleme vardir’ (Foucault, 2006; Akt. Yildiz, 2014; 122).
Eagleman’a gore dil insanlarin farkinda olmadan bilingdigi eslestirmeler yaptiklari bir alana
isaret etmektedir: “Kavramlar arasinda yapilan basit bir eslestirme, bir bilingdigi
iliskilendirmeyi tetiklemek icin yeterlidir’ (Eagleman, 2013; 66). Dil gergegi isaret ederek,
gercekle iligkili ancak ondan ayri bir ‘sembolik gergeklik rejimi’ Uretir (Foucault, 2006;

Mauss, 2005; Wittgenstein, 1986, Akt. Yildiz, 2014; 122).

Neredeyse yaygin ve egemen tum dillerin cinsiyetci soylemler icerdikleri ya da cinsel
nitelik barindiran anlamlar tasidiklari bilinmektedir. Cinsiyet ayrimciliginin en belirgin etkisi

dilin yapisinda gorulmektedir (Coleman & Kerbo, 2003; 268). Sézclkler, toplumun Gyeleri
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arasinda bir gesit anlagsma vyoluyla Uretilen uzlasmali simgelerdir Mauss, 2005; de
Saussure, 1985; Akt. Yildiz, 2014; 122). Bu nedenlerle dil kalip yargilarin hem sonucu hem

de en glgclu taslyicisi olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Bazi dillerin dogal semantik yapisi cinsiyetle ilgili anlamlar igerirken, Turkcede ve
Altay dillerinde dil bilgisi bakimindan cinsiyet kategorisi olmadigi igin dil bilgisel agidan degil
anlamsal olarak farkh kelimeler kullanilarak (anne-baba, agabey-abla vb.) disilik ve
erkeklikle ilgili ayrimlar yapilmaktadir. Ancak kadinlida veya erkeklige atfedilmis sifatlar
araciligiyla cinsiyet ayrimciligi gortlmektedir: Guzellik ya da cirkinlikle ilgili sifatlar
kadinlarla iligkili kullanilirken, erkeklerle iligkili sifatlar glg, cesaret gibi kavramlar
olmaktadir. Sahislara verilen 6zel adlarda da kadinlar igin gigek, sevgi, kiymetli tas, avlanan
hayvan adlari kullanilirken, erkek sahis adlarinin gokyuzu, kahramanlik, sert madenler veya

avcl ve yirtici hayvan isimleri oldugu bilinmektedir (Dogan, 2011; 92-95).

Yani sira Turkgede kalip yargilarin dil Gzerindeki etkisine cinsiyet gosteren sifatlarin
karsit cinsler icin kullanimlari érnek gdsterebilmektedir. Kadinlarin ‘erkeksi’ sifatlarla
adlandiriimalari  gogunlukla 6évgli manasi tagimaktadir. Ornegin, ‘Erkek gibi kadin!
denildiginde, kadinin kendi cinsiyetinden umulmayacak bir beceri gosterdigi ifade edilmis
olur. Fakat bir erkege ‘kadin gibi’ denilmesi erkede yapilabilecek en blylk hakaretlerden

biri olmaktadir (Gékalp, 2012; 98).

Cinsiyet Esitsizligi. Toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin etkilerini siyasal,
ekonomik, toplumsal ve bireysel duzeylerde hayatin tum alanlarinda gozlemlemek
mumkunddr. Cinsiyet kalip yargilari cinsiyetlerin toplumda kulturel, hukuki, ideolojik olarak
degisik sekillerde konumlandiriimasi, hak ve o6zgurlikler anlaminda esit muamele
gbrmemeleri ve tarih boyunca toplumlarin erkek egemen ve gelenek¢i olmasi sonucu
c¢ogunlukla kadinlarin esitsiz bireysel ve toplumsal muamelelerle karsilasmalari gibi

durumlara yol agmistir (Doyle, 1997; Wood, 1995).

Cinsiyet egitsizligi (Gender Inequalities) diinya genelinde cinsiyetlerine dayali olarak

kadinlara politik, ekonomik, sosyal, kulturel ve kigisel alanlarinda sahip olmalari gereken
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hak ve temel 6zgurlUklerinin taninmasi, kullanilmasi ve yararlanilimasini engelleyen ya da
engellemeyi amaclayan ayrim, mahrum birakma ve kisitlamalari isaret etmektedir (Simsek,
2011; CEDAW, 2005, Akt. Demirg6z Bal, 2016; 16). Cinsiyet Esitsizligi gug, prestij ve
mulkiyet dagilimi bireysel erdemler yerine cinsiyet temellerine dayandirildijinda ortaya

¢ikan bir olgudur (Parillo, 2002; 180, Akt. Demirbilek, 2007; 13-14).

Cinsiyet esitsizligi sosyal yasamda kadina yénelik olarak ortaya konulan davranig
kisithligi, giyim kisittamasi, cinsiyetci dil ve kendini ifade zorluklari seklinde sinirlamalarla
kendisini gostermektedir (Henslin, 2003; 288). “Cinsiyet ayrimciligini irk ve kolelik gibi sinif
ayrimci hareketlerle birlikte ele almak siklikla karsilasilan bir anlayistir; giink kadinhk pek
cok ayrimcilikla es tutulmaktadir, tanimlamalara gore, yani azinlik, yani alt siniftir’ (Davis,
1994). Hartman’a (1992) goére cinsiyete dayali is bdlimU basit¢e belirli is tdrlerinin farkli
toplumsal cinsiyetler arasinda bélusturilmesinden ibaret degildir; bu is bélimu erkekleri Gst,

kadinlari tabi konuma yerlestiren bir bolinmedir (Alkan, 2005; 41).

Toplumsal cinsiyet iligkileri cinsiyetler arasinda hiyerarsik bir iliskiyi géstermektedir
(Hirata vd., 2009; 99-100). Lips’e (1988) gore bu hiyerarsik yapida erkekler genellikle baskin
tarafi olustururken, kadinlar Uzerlerinde baski kurulan bir toplumsal kategoriyi
olusturmaktadirlar. Ev i¢i alan geleneksel baskici yapinin ve aile igindeki iktidar iligkilerinin

korundugu, kadini baski altinda tutan yer olarak varhdini surdirdr (Gunaydin, 2012; 111).

Dinyanin pek ¢ok yerinde oldugu gibi Turkiye’de de “toplumsal cinsiyet rejiminin
‘ataerkil’ oldugu yaygin bir kabuldlr” (Bora & Ustiin, 2005; 41). “Bir toplum kadin ve erkegi
nasil tanimlarsa tanimlasin erkek olmak hep daha ayricalikli olmustur” (Harari, 2015; 159).
Ataerkillik yalnizca, babanin gicine dayanan bir aile yapisini ifade etmemektedir, ayni
zamanda gucunl babanin/erkegin iktidarindan alan her tir toplumsal yapilanmayi anlatmak
icin de kullanilir. Kabile sefinin iktidari ile babanin aile igerisinde sahip oldugu iktidar
birbirinin birebir aynisidir. Yoneticilerin kendilerinden bahsederken ‘halkin babasi’ olarak

s6z etmesi de bu ylzdendir (Badinter, 1992; 86).
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Cinsiyetler genellikle is konumlari ve siyasi konumlarda ayirt edici rol oynamistir
(Amott ve Mathaei, 1981). Siyaset dogal bir durum gibi daima ‘erkek isi’ olarak kabul
goérmustir (Busse & Spielmann, 2003; 1). Bunun sonucu olarak, demokratiklesmis tlkelerde
bile kadinlarin siyasi olarak temsil edilme tarihlerinin baslangici olduk¢ga ge¢ zamanlara
denk gelmektedir (Dowling, 1994, 41-42). 20. yuzyila kadar bircok demokratik Ulkede
kadinlar, oy hakki elde edememiglerdir (Coleman & Kerbo, 2003; 266). Turkiye'de ise
1934'te kadinlara segme ve secilme hakki taninmistir (inan, 2007; 349) Filandiya 1906,
Rusya 1917, Almanya 1918, Fransa 1944 yillarinda kadinlara segme ve secilme hakki
vermistir (Koyuncu, 2021). Kadinlara se¢gme segilme hakki verilse bile yine de kadinlarin
aktif siyasette yer almalari konusunda hem nicelik hem de nitelik olarak bir gerilik

gorulmektedir (Dowling, 1994, 41-42).

Finlandiya, Norve¢, Romanya ve Kuba parlamentosunun Ugte biri kadinlardan
olusmakta iken, cogu Afrika ve Arap Ulkelerinde parlamentoda hi¢ kadin bulunmamaktadir
(Sullivan, 2003; 240). ingiltere“de iktidar partisinin 317 milletvekilinden ancak 67’si kadindir.
Fransa, Haziran 2017'de kendi rekoruna ulasiimis 576 Uyeli parlamentonun 228'’ini kadin
Uyeler olusturmustur. italya’da ise 639 milletvekilinin 225’i kadindir (Erzen, 2019; 24). isveg,
parlamentosu ise %43’Unu kadinlarin olusturmasi nedeniyle cinsler arasi siyasi esitlik
konusunda 6rnek Ulke kabul edilmektedir (Henslin, 2003; 287). Turkiye’de ise Turkiye
Buyuk Millet Meclisi verileri 584 milletvekilinden 101’inin kadin oldugunu sdylemektedir

(TUIK, 2020).

Emek Somiiriisii ve ihmal. Delphy’e gére cinsiyetler, basitce biyolojik- sosyolojik
karakterler olmaktan ziyade, erkeklerin kadinlar tzerindeki iktidarindan olusmus Marksist
anlamdaki toplumsal siniflardir (Akt. Mathieu; 2009; 87; Akt, Saygiligil, 2016; 10) ve Marx’a

gore “tim ideolojiler egemen sinifin ¢ikarlarini temsil etmektedir” (Czolacz, 2015; 12).

Toplumsal cinsiyet esitsizlikleri konusunda anahtar kavram cinsiyete dayall is
bélimudir (Bhasin, 2003; 27-28). “Batili sanayi toplumlarina 6zglu patriyarsinin maddi

temeli ‘ev-ici Uretim tarzi’dir, bu Gretim tarzi igcinde, erkekler ile kadinlar arasinda bir sémdart
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iliskisi mevcuttur” (Ogltle, 2012; 54). “Dinyanin bir kisminda hala kadinin temel galisma
alani evde yemek pisirmek, temizlik yapmak, ¢ocuk, hasta es ve yakinlara bakmak olarak

kabul edilmektedir” (Breitkreuz, 2005; 153).

Kadinlarin ev iginde yaptiklari isler surekli yenilenen igler oldugu icin enerji ve emek
bakimindan degeri olduk¢a yuksektir, buna karsilik ‘Ucretsiz emek’tir ve Ucretli emek
piyasasinin disinda kalmaktadir (Karakaya, 2018 ;75). “Bu igler, toplumun ¢ogu Uyesi ve
hatta bizzat bu igleri yapan kisi tarafindan bile ‘is’ olarak algilanmaz. Bir ev kadinina galisip
¢alismadigi soruldugunda evde birgok is yapiyor bile olsa, ¢calismadigi ydninde olumsuz
bir cevap alinmaktadir’ (Gittins, 2012; 111). “Ev isi ister Ucretli ister Ucretsiz olsun, ‘kadin
isi’ olarak tanimlanir. Ev hizmetlisinin yaptigi isler, yani ‘yeniden Uretim isleri’, onun

tarafindan yapiimadiginda, ev kadinlari ve anneler tarafindan, Ucretsiz -olarak yerine getirilir

(Bora, 2010; 10).

“Bir erkek ¢opu dokebilir, cocugun bezini veya bulasiklari yikayabilir ya da yerleri
stpurebilir ama bunlari yapmayi istemezse birgogunun yaptigi ve yapmaya devam
ettigi gibi- higbir bigcimde toplumsal ve ekonomik olarak dislanmaz ya da
cezalandirilmaz- erkekler igin ev isine katilim her zaman gonulladur” (Gittins, 2012;
128).

“Erkeklerden farkli olarak kadinlar icin iki temel ¢calisma bigiminden s6z edebiliriz,
bunlar, Ucretli olarak ev disinda ¢alismak ve evdeki iglerde galismaktir’ (Bilton vd, 1987;
161). “20.yuzyil boyunca ¢ok sayida kadinin isgicune katiimasiyla evin geliri kadin ile erkek
arasinda paylasiimistir’ (Breitkreuz, 2005; 153). Buna karsilik “dinyanin higbir yerinde ev
isleri aile Uyeleri arasinda hala esit paylasiimamaktadir. Erkekler kadinlarin para kazanmasi
duguncesini desteklese bile eglerine kariyer ve ev yasamini yonetmek konusunda yardimci
olmamakta ve geleneksel tutum ve davraniglarini degistirmemektedirler” (Macionis &

Plummer, 2002; 293).

“Erkedin acikga tanimlanmig bir isi varken kadinlarin ¢ogunlukla iki isi vardir’
(Gittins, 2012; 111). Kadin g¢ocuk bakimi ve ev islerine karsi dogal kabul gdren bir
sorumlulukla 6zdesglestirildiginden kadinin ev diginda tcretli bir iginin olup olmamasi, evli ya

da bekar, gen¢ ya da yasli olmasi gibi niteliklerini asarak tim kadinlara ylklenmis bir
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sorumluluktur, bu sorumluluk cifte bir standartla kadinin erkege oranla bitmeyen bir ig

yukinU Ustlenmesi anlamina gelmektedir (Gittins, 2012; 127-128).

Cinsiyet esitligiyle ilgili uygulamalarda rol model haline gelmis isvec’te kiglk
cocuklarin annelerinin mesleki olarak cezalandiriimalarinin engellenmesi amaciyla
yurutilen basarih aile politikasina ve anneye verilen dogum izninin anne ve baba arasinda
paylastiriimasi hakkina ragmen Ucret karsiligi bile olsa erkeklerin bu izinleri kullanmaya
istek duymadiklari gézlemlenmektedir (Badinter, 2010; 105). Oysa ¢agdimizda ¢ocugun
dogumuyla ilgili ayrnim digsinda kadin ve erkek arasindaki biyolojik farkhliklarin bir kiymeti

kalmamistir (Akt. Bayhan, 2012; 154-155).

“Ozellikle evli ve kiclik cocuklu kadinlarin isgiictine katilim oranlari hayli disiktir”
(Miyahira, 1975; 69). “Evliligin kadinlarin ig hayatina katihmi ve kariyer ilerleyisini dnemli
derecede etkiledigi dusunulmektedir. Kadinlarin ¢alisma hayati ve meslek segimiyle ilgili
kararlarinda evdeki sorumluluklarini aksatmayacak yonde tercihler yaptiklari bilinmektedir”

(Ecevit, 2000; 158).

Ayrica kadinlarin ev igindeki emeginin ucuz olmasi onun emeginin degerini
disurmekte ve kadinin toplumsal olarak elde ettigi deger getiren gelirin de “ikincil gelir”
olarak algilanmasi s6z konusu olmaktadir (Urhan ve Etiler, 2011; 192). “Erkeklerin ve
kadinlarin emekleri esit Gcretlendiriimemekte ve édillendiriimemektedir” (Bhasin, 2003; 28).
Dunya ¢apindaki islerin tahminen %60 kadarinin kadinlar tarafindan yerine getirildigi, buna
karsilik toplam gelirin yalnizca %10’unu kazang olarak elde edebildikleri digtniimektedir

(Eitzen & Baca Zinn, 2003; 243).

Kadinlarin kendilerini ig hayatindan uzak kalmalarinin dnemli nedenleri arasinda
isyerindeki deneyimledikleri cinsiyet ayrimciliyi sonucu olarak ucuz is glcu olarak
Ucretlendirilmeleri, istihdam konusunda erkeklerden daha az tercih edilmeleri, is boliminde
dusuk statulu igslerde ya da glvencesiz ¢alismak durumunda kalmalari, esit verimlilik ve ise
karsin dusuk Ucretle istihdam edilmeleri gibi durumlarin blyik rol oynadigi bilinmektedir

(Demir ve Acar, 2000; 86; Akt. Demirbilek, 2007; 21). (")rnegin, 1994 yilinda kamu
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sektorinde yuksek okul mezunu kadinlarin aylik kazanglari, bu sektdrde ayni egitim
dizeyindeki erkeklerin %76’s1 iken, 6zel sektdérde bu oran %68’dir (Ecevit, 2000: 168). 2017
TUIK verilerine gére is guiciine katihmda lise altinda egitimleri olan kadinlarin orani %27,7

iken, yuksek 6gretim mezunu kadinlarda bu oranin %72,7’ye ¢iktigi gorulmektedir.

‘Cam tavanlar’ onyargilar ve kaliplar nedeniyle genellikle kadinlarin Ust dizey
yonetici konumlarina gelmelerinin édniine gegen gériinmez engelleri anlatmaktadir (Gunindi
Ers6z, 2016; 74). GUinimuzde is hayatinda basarili pek ¢ok kadinin kariyer ilerlemelerinde
‘cam tavanlar’ olarak adlandirilan bu cinsiyet temelli engellerle karsilastigi bilinmektedir
(Watson, 1995: 190). Evli kadinlara esit nitelikteki igler igin erkeklere gore daha az Ucret

o6denmektedir, Ust dlizey konumlara terfi etmeleri tercih edilmemektedir (Hall, 1994; 359).

Bireylerin 6z dizenleme slreclerinde maruz kaldiklari kaliplar kadin ve erkeklerin
kendilerinden beklenen toplumsal rollerde basarili performans gosterebilmek igin
kendilerine 6zgu kalip yargili davraniglar gelistirmektedirler (Eagly vd., 2000; 123). Bu
nedenle kadinin duygusal, erkegin ise aragsal rollerde gelisen uzmanlagsmalari cinsiyet
esitsizliginin meslekler tizerinde de devam etmesine sebep olmaktadir (Oniir & Catalcall,

2002; 99, Akt. Demirbilek, 2007; 16).

Kadina ait gorilen meslek gruplarinda bile erkekler yer aldiginda onlara daha
yuksek Ucretler ile daha ylksek pozisyonlarda géreve baslatiima gibi imkanlarin sunuldugu
bilinmektedir (Chancer ve Watkins, 2011; 33). “Cinsiyete dayali is bolimunun iki dizenleyici
ilkesinden soOz edilir, bunlar, ayrilma ve hiyerarsi ilkeleridir. ‘Ayrilma ilkesi’'ne gore bir erkek
ileri, bir de kadin ileri vardir. ‘Hiyerarsi ilkesi'ne gore ise erkek ileri kadin ilerinden daha

‘degerli’dir” (Hirata vd., 2009; 95).

Diger taraftan, cinsiyet temelli emek sdmurlsi ve istismara ek olarak, cinsiyet
ayrimlari ve esitsizliklerinin bir sonucu olarak, ¢esitliihmallerden de s6z etmek mimkundur.
Geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri, ailelerin kizlari ev digsina gdndermek istemiyor olugu,
kiz gocuklarinin erken yasta evlendiriimeleri, kiz gocuklarin ailenin ev iglerine yardim

etmesi, cocuklarin mevsimlik isci olarak aileye gelir saglamak i¢in calismak zorunda olmasi,
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ailenin sahip oldugu ekonomik kisitlar nedeniyle ailelerin tercihlerini erkek gocuklardan yana
kullanmalari gibi ¢ogu cinsiyet kalip yargilarina dayanan nedenlerle kiz gocuklari ve
kadinlarin egitimleriyle ilgili hem ulusal hem uluslararasi dizeyde ihmallerden so6z

edebilmekteyiz (Erzen, 2011; 56).

istatistikler kadinlarin ile kiz cocuklarinin egitim haklarini kullanma konusunda da
erkekler ve erkek cocuklarina gore geride olduklarini géstermektedir. Tarkiye’de 25 yas
Uzeri okur yazar olmayan nufus igerisinde kadinlarin orani %6,9 iken, erkeklerinki (%1,2)
bunun neredeyse altida biri dizeyindedir. Ayni istatistikler bize kadinlarin %40,4’4ndn

eslerinden daha dusiik egitim dizeyine sahip oldugunu géstermektedir (TUIK, 2020).

UNICEF raporlarina gére dinya genelinde egitim alamayan c¢ocuk gruplarinin
%60’ 1Inin  kiz ¢ocuklardan olustugu goériimektedir (UNICEF, 2003; UNICEF, 2006).
UNICEF’in ginimuz verilerine gore ise dinya genelinde 15-19 yas arasindaki erkeklerin
onda biri okula gitmemekte veya herhangi bir egitim devam etmemekte iken, bu sayi
kizlarda dortte bir oranindadir, yani erkeklerin iki buguk katidir (UNICEF, 2022). Trkiye'de
pandemi baglangicinda 15-17 yas grubundaki ¢cocuklarda is gucine katilim orani kizlar i¢in
%8,6, erkekler icin 23,4 olmustur (TUIK, 2020). Burada kiz ¢ocuklarindan daha yiiksek
oranda erkek cocuklarin aileye gelir destegdi saglamak igin ¢alismak durumunda kalmasi
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin erkege yuklenen sorumluluklari ile értisen bir sonug

olarak dikkati cekmektedir.

Cinsiyete Dayal Siddet. Turkiye’de 2005 tarihinde aile igi iligkiler ve toplumsal
cinsiyetlere dair yapilan aragtirmada, yluz yuze gérusmeler yapilan pek ¢ok Kisinin 6znelik
kapasitesinin bir sekilde drselenmis oldugu ve bunun asil olarak kadinlara yonelik agik ve

fiziksel aile igi siddet seklinde gorildigi tespit edilmistir (Bora & Ustiin; 2005; 104).

Kadina yonelik siddet, kadinlar veya kiz gocuklarinin kamusal ya da 6zel alanda
maruz kaldiklari ya da kalma ihtimallerini barindiran her tur fiziksel, cinsel, s6zel, psikolojik,
dijital ve flort siddeti ile cinsel taciz davranisglari ve israrli takibi kapsamaktadir (Berber,

2016, Ed. Saygihgil ;251-259). “Dunyada en yaygin insan haklari ihlallerinden biri olan
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kadina yonelik siddet, ayni zamanda gundelik hayatimizda, sosyal ¢cevremizde, medyada

vb. sikca duydugumuz bir kavram” dir (Berber, 2016, Ed. Saygiligil ;249).

“Sosyolojik bir olgu olan siddetin sosyal, kiltirel, dinsel ve psikolojik neden ve
sonuglari bulunmaktadir’ (Ganindi Erséz, 2016; 81). Kadina yonelik siddet kultdr icerisinde
insa olan bir davranis seklidir (Macionis, 2003; 340). Ge¢mis yillarda Avrupa’da Cadi avlari,
Hindistan’da kadinin 6len kocasiyla birlikte yakilmasi, gunimuz toplumlarinda ise kadinin
doévilmesi, cinsel istismara maruz kalmasi veya fuhusa zorlanmasi seklinde siklikla gortlen
kiiresel sorunlardandir (Henslin, 2003; 316). 2020 yili TUIK verilerine gére, kadinlarin
%27,3'U, erkeklerinde ise %10,7’si gece yalniz ylrurken kendilerini glvensiz hissettiklerini

belirtmektedirler.

Kadina yonelik siddetin genelde karsi cinsiyetten geldigi distnilse de kadinin
kadina siddeti de kayda deger siklikta gorilebilmektedir. Tlrkiye’de gerceklestirilen bir
baska arastirmada, kadinlarin kendi ailelerindeki siddetten kagmak igin evlendikleri,
evlendikten sonra kocalarindan gérdikleri siddetin yaninda bunun kayinvalide, gérimce
gibi diger kadinlardan siddet gérmek sekillerine de doénustiuguni gdstermektedir (Bora,

2010; 22-23).

Ayrica, erkeklere yodnelik bir siddet tiriinden de s6z etmek mumkuandur. Turkiye’de
yapilan bir arastirmaya goére, erkeklerin aile igcinde yasanan siddeti degil ancak okul ve
askerlik gibi kamusal ortamlardaki siddet konugsmaya daha acik olduklari gézlemlenmistir.
Bunun nedeninin bu tip siddetin yine cinsiyet kalip yargilariyla iligkili olarak erkekler
tarafindan bir ¢esit ‘erkeklige gecis toreni’ olarak gorilmesiyle iligkili oldugu saniimaktadir

(Bora & Ustiin; 2005; 104).

“Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgdi’'nin verilerinde 2019’da 336 kadin, 2020’de 267
kadin ve 2021’nin ilk dort ayinda 95 kadin”in cinsiyetlerine yonelik siddet sonucunda
olduraldagu raporlandiriimistir. Bianet'in haberler Uzerinden derlemis oldugu raporda ise
yalnizca Ocak — Aralik 2021 arasinda en az 290 kadinin erkek siddeti sonucu hayatini

kaybettigi belirtimektedir (Bozarslan, 2021).
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Psiko-Sosyal Etkiler. Birgok alanda ayirimciligi agikga gormek mumkun iken,
sosyal yasamda bu ayrimciligin izleri o kadar belirgin degildir (Coleman & Kerbo, 2003;
268). Buna karsilik yine de bireyin benlik algisinda toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin

etkileri gbzlemlenebilmektedir.

Cocuklarin, kii¢uk yaslarda toplumun istedigi yénde kalip yargih bicimde toplumsal
cinsiyet rollerini grenmeleri ve i¢sellestirmeleri, ilerleyen yaslarda bireylerin cinsiyetlerine
bagh olarak potansiyel ve performansta engellenmeler yasamalarina, giriskenliklerinin
kisittanmasina, duygu ve o&zelliklerini gereksinimleri dogrultusunda yasayamamalarina,
yetersizlik ve sucluluk duygusu gibi engelleyici ve baska psikolojik problemler yaratabilecek

duygular yasamalarina sebep olmaktadir ( Deniz ve Gozitok, 2017; 429).

Steele ve Aronson, toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin her iki cinsiyet Uzerinde
digerleri tarafindan daimi olarak ve ¢cogunlukla da negatif yonde degerlendiriimesine sebep
oldugunu belirtmektedirler. Kalip yargilarin yargilama ve ayrimlastirmadaki etki gucu
disunildiginde, bu sekilde bir negatif degerlendiriime sonucunun bireylerin kendilik
algilari ve performanslarini drseleyen bir unsur oldugunun altini gizmektedirler. Ustelik, bu
tirden bir etkiden kaginmak icin kalip yargilari benimsememek yeterli olmamakta, kalip
yargilara uygun davranmayan kisi negatif degerlendirmelere daha fazla ve sert sekilde

maruz kaldigindan daha fazla zarar gérmektedir (Brannon, 2016; 62).

Her iki cinsiyetten bireyleri de etkilemekte olan Rol Catismalarindan (Role Confiict)
s6z etmek mimkiindir. Bu gatigmalarin hem kadin hem de erkekte Rol i¢i Catismalar
(Intrarole Conflicts) veya Roller Arasi Catismalar (Interrrole Conflicts) seklinde
yasanabilmektedir. Rol i¢i ¢atismalar, sahip olunan cinsiyete uygun bulunan 6zelliklerin
birbirleri ile ¢atismasi durumudur. Ornegin, kadindan hem duygusal olmasini hem de
digerlerini Uzmemek icin duygularini kendine saklamasini istemek, erkegin basarili ve
bagimsiz olmasi bekleyip yardim istemek durumunda kaldiginda bagimsizhigini kaybetme

korkusu duymasi gibi ¢catismalar yasanabilmektedir. (Helgeson, 2012; 5).
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Roller arasi ¢atismalar ise, bireyin kendi cinsiyet rolinin yani sira diger cinsiyet
roline uygun bulunan 6zellikleri de tasiyor olmasiyla ilgilidir. Erkegin temel olarak kadinsi
Ozellikler géstermemesi baskisi seklinde bu catisma yasanirken, kadinin kadinsi olmasi
beklenen kamusal alanlar ile kadinsi olmamasi beklenen kamusal alanlar arasinda bu

catismayi yasamasi gibi deneyimlenebilmektedir (Helgeson, 2012; 5).

Bireylerin toplumsal cinsiyet kalip yargilar sonucu benlik algilarini zedeleyen bir
baska problem ‘Beden Disformik Sendromu’ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cogunlukla
kadinlar arasinda yaygin olarak gorilen bu rahatsizlik herhangi bir kusur, engel ya da
bozukluk olmamasina ragmen bireylerin bedenlerini yetersiz, kusurlu veya tiksindirici
bulmalari durumudur. Bu rahatsizligin sonuglari utang, depresyon ve intihar egilimlerine
dogru ilerleyen baska problemlere yol agabilmektedir (User, 2010; 136, Akt Bayhan, 2012;

151).

Dowling kadinlar igin ‘Unlii Bagari Ugurumu’ olarak adlandirdi§i bir duygu
durumundan bahsetmektedir. Burada kadinlar kadinhda yani kendi cinsiyetlerine karsi
olumsuz duygulara sahip olmalar nedeniyle aktif olarak iktidardan ve is yasaminin
sorumluluklarindan kagmaktadirlar. Bunun nedeni ise ‘Sindirella Kompleksi’ diye
adlandirilan ve kadinlarin kendi kimlik duygusu konusunda baskalarina déonidk olmalari,
¢alismalarini zorunlu hale getiren bir durum kargisinda 6fkeye kapilip bir kadin olarak
calismak zorunda kalmalarini bir basarisizlik olarak degerlendirmeleri seklindeki bir bagka

cinsiyet kalip yargilarina dayali psiko-sosyal durumdur (Dowling, 1994; 41-53).

Ote yandan, erkekler icin ‘Erken Yas GiigsiizI(igii’ olarak adlandirilan hem kendi
iclerinde hem de cevreleriyle iligkilerinde tum hayatlari boyu suregelen bir duygusal ve
davranissal catismadan bahsetmek mUmkindir. Erkek c¢ocuklar bireysellesmeye
basladiklarinda o zamana kadar kendilerine bakim veren kadinlar dinyasindan keskin
sekilde ayriimakta ve yeni bir dunyaya erkeklerin arasina adim atmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu stre¢ erkeklerin kendilerini ‘acemi er’ veya ‘caylak’ gibi hissetmelerine

sebep olmaktadir ¢linkd bu gegiste yeni dinyanin kurallarini 6grenmeye calisirken en basta
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babalar olmak tzere diger erkekler tarafindan Gzerlerinde bir yetersizlik baskisi olugturulur.
Omiir boyu lzerlerinde devam edecek bu baski neticesinde erkekler kendilerini yasamlari
yine yasamlari boyunca daimi bir yetersizlik duygu igerisinde bulurlar. Bu durumu yasayan
erkek yetersizlik duygusunu asmak icin bunu bagkalarina yansitma yoluna gider ve bu
yansitma her iki cinse yonelik sertlik ve siddeti icerebildigi gibi, ayni tutumlari kendisi de
diger erkeklere uygulayarak bir yandan bu davranis o6rintisunin toplumsal boyutta

suregelmesine sebep olur (Kandiyoti, 1997; 194).

Cocuklarda Toplumsal Cinsiyet

Cocugun cinsel gelisimi biyolojik anlamda dogum &ncesi suregte baglar. (Brannon,
2016; 74). Cocuklarin cinsel gelisimlerinden s6z ederken gergekte iki farkh boyuttan s6z
etmek mUmkiandur: Kalitsal boyut ve davranigsal boyut. Kalitsal boyut, “dogumla beraber
gelen hormon ve kromozomlar ile belirlenen kiz ya da erkek olmaiile iligkili” iken, davranigsal
boyut, “cinsiyetin kendisine atfedilen yonleri ile diger bir ifade bicimi ile model alma ve taklit
etme ile ortaya konan davraniglar’” tanimlar. (Atay, 2011;59-60) Bu nedenle, ¢cocugun
saglkh cinsel gelisiminde, kalitsal olarak tasidigi niteliklerin motor, bilissel ve sosyal-
duygusal olarak saglikh gelisimi; davranigsal olarak ise, “Kisinin kendi cinsiyetinden

memnun olmasi, bdyle yagsamaktan mutluluk duymasi” (Atay, 2011; 60) hedeflenmektedir.

Cinsiyet, toplumsal hayatin siniflandiriimasina iliskin en énemli degiskenlerden
birisidir. Bireyler bu siniflandirma ile degerlendirildiginde, karmasik toplumsal hayat ¢ocuk
icin kadinlar ve erkekler seklinde iki boyuta indirgenerek daha kolay anlagilir hale burtnar
(Fogel, 2001). “Genellikle gocuk, iki buguk yasinda kiz, erkek gibi farkli kavramlar oldugunu
fark eder. Ug yasinda kendi cinsiyetine verilen adi bilir ve diger bireyleri fiziksel 6zelliklerine
gore henlz sistematik olmayan bir sekilde siniflandirmaya baglar” (Akt. Aydogan; Ed. Aral
& Duman, 2009; 206). Cocuklarin irk ve cinsiyet gibi olgulari anlamaya basladiklari yasin

cocugun bunu soézel olarak ifade edebildigi yastan cok daha erken olabilecegi
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distndlmektedir. Cocuk s6zel olarak bu olgulari ifade edemese bile gesitli davranislar veya

anlatim yollari ile sahip oldugu farkindalidi hissettirebilmektedir (Quintana, 1998; 33-34).

“‘Holmes (1995) erken yaslardaki ¢ocuklarin cinsiyet farkliliklarini fiziksel, anatomik
ve dis detaylar (kiyafet gibi) ile iliskilendirdiklerini belirtmis, Leahy ve Shirk ise (1985)
cocugun kendini fiziksel nitelikleriyle kavramaya basladigi c¢agda digerlerini
g6zlemlenebilir davraniglari ile algilamaya basladigini, bunun ise benlik gelisiminin
ilk yillariyla értistagunu ifade etmistir” (Akt. Quintana, 1998; 33-34).

Cocuk, kiguk bir bebekken kiz mi erkek mi oldugu gibi sorulara dogru yaniti ancak
dort- dort buguk yas civarinda vermektedir (Archer & Lloyd, 2002; Dékmen, 2009; Bee ve
Boyd, 2009; Berk, 2013; Akt. Alkan Ersoy; Ed. Artan, 2015; 14). Bu asama, gocugun
cinsiyetinin yasam boyunca ayni kalacagini anlamasi demek olan Cinsiyet Slirekliligi
(Gender Stability) kazanmasidir. Cinsiyet Degismezligi (Gender Consistency) ise, bireyin
cinsiyetinin kiyafet, meslek gibi dissal degisimlerle degismeyecegini anlamasidir (Vasta vd.
1999; 574). Yine dort- bes yasindaki ¢ocuklarin cogunda kiyafetleri veya sa¢ uzunluklari
degisse bile cinsiyetinin ayni kalacagi anlayisi gérilmeye baslamaktadir (Alkan Ersoy; Ed.

Artan, 2015; 16).

Cinsiyet kazanma (sex typing), cocuklarin kendi cinsiyetlerine uygun oldugu
distnudlen davranis ve tutumlari égrendikleri suregtir (Vasta vd., 1999; 573). “Cinsiyet
rollerine gore davranigin farkhlagsmasi; bedenle ilgili kavramlari, fiziksel ve toplumsal ¢evre
ile ilgili kavramlari, genel iliski kategorilerini (nedensellik, 6Gnem, miktar, zaman, mekan,
mantiksal akil yiritme vb.) anlamli bir yapiya yerlestirmeye basladidi zihinsel bir igleyis ile

aciklanir” (Aral & Duman, 2009; 206).

“Cocugun iginde yasadigi toplumun Uyesi durumuna gelmesine yani bedensel
olarak gelisip degisirken, bir yandan da iginde yasadigi, buyuduaga toplumun dilini,
gelenegini, goérenegini, ahlak anlayisini, dinsel inanglarini, kisaca toplumsal degerler
sistemini ve davranig kaliplarini benimseyerek gelismesine toplumsallasma sureci
denilmektedir” (Balkir, 1989; 12). Bu surecte, “bir birey toplumun katmanlarinda gecerli

deger ve davraniglari 6grenir ve benimser” (Kaya, 1985; 17).

Kultur Gzerine ¢alismalar yapan psikolog Daphne Keats’e gore,
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“Klglk yastaki cocuk kilttrin degerlerini de bir dizi degere uygun davranmayi da
bilmemektedir. Daha dogrusu bunu ilerleyen gelisim sireglerinde kabul etmekte ve
icsellestirmektedir. Bu sireg, erken yastaki ¢ocugun basit recete ve yasaklara
karsilik vermesiyle baslar, sonrasinda bunu diger benzer kosullara geneller ve son
olarak kendi kiltiriine ait bir birey olarak diisinme, hissetme ve davranma yollarini
surekli hale getirir” (Keats, 1997; 17).

“‘Bes- alti yaslarinda ¢ocugun biyolojik cinsiyet kimligi kalicilik kazaninca,
davraniglarin cinsiyete gore farklilasmasinda surekli, érgitleyici bir islev gormeye baslar”
(Akt. Aydogan, Ed. Aral & Duman, 2009; 206). “Toplumla iletisim kurdukga, toplumun
cinsiyete gore beklentileri 6grenilir ve (sahip olunan cinsiyete uygun olarak) kisilige
uyarlanir” (Wood, 1995; 27). Yani, “Biyolojik agidan dodustan gelen cinsiyet, sosyal bir insa

surecinden gecerek toplumsal cinsiyete donusur” (Bayhan, 2012; 147-148).

Toplum, beklenen kaliplarin digina c¢ikan davraniglari hos karsilamadigindan
bireyler cocukluktan baslayarak ¢ogunlukla toplum tarafindan belirlenmis ve benimsenmis
normlara kendilerini uydurmaya calisirlar (Balkir, 1989; 20). Her toplumda var olan ve o
toplumun kaltarine goére sinirlart  ¢izili bulunan kalip yargilarin baskisiyla farkh
cinsiyetlerden bireylerin kendilerini belirli beklentilere karsilik verecek davraniglarla ortaya
koymalari gerekmektedir (Glnindi Ers6z, 1999; 98). Cocuklar kendi kulturlerinin cinsiyetlere
uygun buldugu duygu, tutum, davranis ve rolleri, ¢esitli nesneleri, etkinlikleri, oyunlari,
meslekleri ve hatta kisilik 6zelliklerini kendileri i¢in uygun ya da uygun degil seklinde ayirt

etmeyi 6grenmektedirler (D6kmen, 2009; 136).

“‘Nesilden nesile aktarilan kultir baglaminda, sosyal bir inga slreci olan ‘sosyal
gerceklikler dogalmig gibi algilanmaktadir” (Balkir, 1989; 9). Cinsiyete iliskin kalip yargilar
bu yolla 6grenilir ve icsellestirilir (Bayhan, 2012; 149). Sosyo-kiltlrel davranislardaki
cinsiyet kalip yargilari yaklasik bes yasinda ortaya cikar ve gcocukluk donemi boyunca artan
bir seyir izler. Genelde kalip yargilarin edinilmesi bes ve sekiz yaslar arasinda daha hizl bir

artig gOsterir (Baran,1995; 122).

Gocugun toplumsallagma surecinde olgunlasma, yas ve bireysel nitelikleri, gocuk
icin 6nem tasiyan bireylerin davraniglarinin nasil oldugu, kimlerin davranislarini model

aldigi ve digerlerini tanimasinda rol oynayan biligsel gelisimi toplumsal davraniglar
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6grenmesinde 6nem tagimaktadir (Elkin, 1995). Cocuklar ¢evrelerinde farkl cinsiyetten
modelleri gozlemler, kendi cinsiyetleri ve diger cinsiyetlerin ne sekilde davranmalari
gerektigini 6grenirler. Boylece, birgok cinsiyet kalip yargisi olduk¢a erken yasta edinilir

(Bem, 1984, Akt. Billings, 1992; 176-226).

“Ataerkil toplumlar, erkekleri erkeksi diisinmek ve davranmak, kadinlari da kadinsi
disiinmek ve davranmak (zere egitir ve bu sinirlarin digina ¢ikanlar cezalandirilir. Ote
yandan, bu kurallara uyanlar esit sekilde 6dullendiriimezler” (Harari, 2015; 159). Parsons’a
goére de sosyallesme sirecinde toplum erkeklere rasyonel ve rekabetgi olmak ve kendine
guvenmek gibi aragsal bilesenleri 6gretirken, kizlarin gocuk yetistirme ve duygusal
sorumluluk gibi duygusal ézellikleri 6grenmesini beklemektedir (Macionis & Plummer, 2002;

301; Perry & Perry, 2003; 202).

Cinsiyet rollerine iliskin toplumsal beklenti ve tutumlar kiz ¢ocuklar icin de erkek
¢ocuklari icin de esit derecede olumsuzluk, kisitlama ve baski barindirmaktadir (Gunindi
Ersdz, 1999; 178). Erkekler ve kadinlar igin belirlenmis beklentilerdeki bu farkliliklar gocuk
yaslarda daha az sdylenirken, ergenlik doneminde hizla artmakta ve geng yetiskinlikte
farkliliklar daha da belirgin hale gelerek daha fazla ifade edilmektedir (Michener &

DelLamater, 1998).

icinde bulundugumuz dénemde, cinsiyet rollerinde yasanan toplumsal degisimler,
kadin ile erkegin rol, gérev ve sorumluluklarinin hizla degismesine sebep oldugu gibi bu
durum c¢ocuk acisindan cinsiyet rolleri icin oldukgca karmasik bir gorinim
olusturabilmektedir. Bundan sonra kadinlar ve erkekler igin tek tip olarak tanimlanamayacak

roller s6z konusudur, gocuklarin da bunlari 6grenmesi gerekmektedir (Elkin, 1995;78-79).
Toplumsal Cinsiyet Edinimine iliskin Kuramlar

Cocugun toplumsal cinsiyet rolleri edinimine iliskin farkli bakis agilari dogrultusunda

farkh kuramlar éne surtlmuistir. Bu kuramlarin bazisi cinsiyet ile toplumsal cinsiyeti ayni



47

kavram olarak ele alir ve toplumsal cinsiyet kavramini normallestirirken, bazisi ise toplumsal

cinsiyet olgusunun boyutlarinin anlasiimasinda énemli katkilar sunmustur.

Psiko-Analitik Kuram. Cinsel gelisim slrecinde toplumsal faktérlere 6nem veren
ilk kuram Sigmund Freud'un goruslerine dayanan psiko-analitik kuramidir (Artan & Bayhan,
2007; 147). Bu toplumsal cinsiyetin gelisimine iliskin olarak getirilen ilk kuramsal

aciklamalardan birisi olarak kabul gorur (Akgam,1996; Saribay, 2001).

Cinsel gelisim slrecinde 6zdeslesme ve icsellestirme gibi bilingalti streclerini
vurgulayan bu kurama goére, gocugun kiguk yaslardan itibaren toplumsal cinsiyetine uygun
oldugu dasinllen davranislarda bulunmasi onun kendi cinsiyetinden ebeveyni ile kurdugu
O0zdesim ile iliskilidir (Akgam,1996; Saribay, 2001). Chodorow (1978), 6zdesim kurmayi,
cocugun ebeveynlerinin beceri, oOzellik ve gucunu gobzlemleyerek, kendi benligine

uyarlamasi seklinde aciklamaktadir (Ryle, 2012).

Cinsiyet rolleri kizlarda Elektra, erkeklerde Oedipus komplesinin ¢ézimlenmesiyle
kazanilmaktadir. Bu ¢bézimleme surecinde erkek c¢ocuk baba, kiz ¢ocuk da anneyle
dzdesleserek uygun cinsiyet roliinii edinmektedir (Artan ve Bayhan, 2007). Ozdesim
kurdugu ebeveynin Ozelliklerini 6grenerek, erkek cocuklar nasil bir erkek olmalari, kiz
cocuklar da nasil bir kadin olmalari gerektigini bu yolla 6égrenirler (Akgam,1996; Saribay,

2001).

Biligsel Gelisim Kurami. “Bu yaklagima gdre insan dunyay! var olan biligsel yapilari
cercevesinde algilar; uyaranlara, cevreye anlam ve deger yukler; davraniglarini bunlara
gére diizenler’ (Yetim & Yetim, 2008; Ed. inceoglu & Akiner, 2008, 90). Kohlberg (1966),
biligsel gelisim kuraminda, gocugun cinsiyet rolunu algilayisi, kategorize edigi ve toplumsal

cinsiyet degismezligi Uzerine ¢alismistir (Helgeson, 2012).

Bu kurama gore, cinsiyetleri ayrigtirma, bilissel gelisimin evrensel ilkelerini takip eder
ve gocuklar 6nce kendi cinsel kimliklerini daha sonra bagkalarininkini 6grenirler. Sonrasinda

ise cinsiyetle ilgili kaliplasmis tutumlarin farkina vararak, cinsiyet gosteren davraniglar
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sergilemeye baslarlar (Freedman vd., 1989; Akt. D6kmen, 2009). Bu baglamda, cinsiyet
farkhhgr sosyallesme slrecinde aktarilan glcli duygusal o6gelerin yani sira algi ve

kavramayi da icermektedir (Bruckner, 2002; 271).

Bu kurama goére, cocugun cinsiyet davraniglarini 6grenmesi (¢ asamada
gerceklesmektedir. Cocugun kiz ya da erkek oldugunu fark ettigi birinci asama, yaklasik iki
yasinda baslamaktadir. U¢ yasindaki cocuk, elbiseleri kizlarla, kisa sagi erkeklerle
Ozdeslestirmektedir. Kohlberg’e gore bu dénem cocuklar edindikleri bilgiyi degistirmek
konusunda ‘katr’ olacaklardir. Belirli davraniglari yalnizca belirli cinsiyetten birinin
yapabilecegi seklinde kati distnceler gdsterebilirler. Yasin artisiyla birlikte gocuklarin
cinsel kimligi daha kararl bir hal alacak ve cinsiyet rollerine uygun davraniglarda artis

gorulecektir (Doyle, 1997).

Sosyal Biligsel Kuram. Bandura’nin (2001) Sosyal Ogrenme Kurami’'nda, 6grenme
cesitli yollarla gerceklesmektedir. Bunlardan birisi gdézlem ve gbzlem sonucu olusan
oykinmedir. Cocuk yakin ¢evresindeki insanlarin davraniglarini gézlemleyerek, éykinir ve

zamanla bu davranislar gocukta kisiligin bir pargasi haline donusur (Eripek, 1981).

Sosyal-6grenme kurami, baska insanlarin davraniglarinin gézlenmesi, taklit ve
pekistirme ile ceza uygulamalari araciligiyla cinsiyet farkliliklarinin gocugun sosyal gevresi
tarafindan sekillendigini 6éne surmektedir (D6kmen, 2009; Eripek,1981). Sonu¢ olarak
gordukleri kadinlarin ve erkeklerin farkli bicimlerde davrandiklarini gézlemleyen erkekler ve
kizlar birbirlerinden farkli sekillerde davranmalari gerektigi ydnunde egitilir ve birbirlerinden

farkli davraniglar sergilemeye baslarlar (Lott & Maluso,1993; Akt. Saribay, 2001).

Sosyal Cinsiyet Sema Teorisi. Sandra Bem tarafindan gelistiriimis olan Sosyal
Cinsiyet Sema Teorisi hem Biligsel Gelisim Kurami’'nin hem de Sosyal Ogrenme Kurami’nin
toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi ile ilgili olarak yaptiklari agiklamalar kapsamaktadir.
Hemen her kiltirde kadinsi ve erkeksi kisilik 6zellikleri belirlenmis, kadin ve erkegin
toplumdaki yeri, yapabilecegi isler ve faaliyetler bu temelde ayristiriimis ve tanimlanmistir

(Dékmen, 2009). Bir gocugun cinsiyet rolu standartlarini 6grenip i¢sellestirmesine Cinsiyet
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Tiplemesi (ya da Tiplestirme) adi verilmektedir (Girginer, 1994). Kurama gore, cinsiyet
tiplestirme olarak tanimlanan bu stregte cocugun benlik kavrami olusur ve ¢ocuk diinyayi

icsellestirmis oldugu bu cinsiyet semasini kullanarak algilar (Dokmen, 2009).

Bu kurama gére, toplumsal cinsiyete 6zgu bilgi isleme, toplumun cinsiyet ayristiric
uygulamalarinin bir sonucudur. Kiz ya da erkek ¢ocuk kendi toplumundaki kadinlik, erkeklik
tanimlarinin nasil galistigini 6grenmek icin gdézlem yaparak bu kategorileri biligssel bir yapiya
oturtmaktadir. Dolayisiyla cinsiyetleri ayristirmanin égrenilen bir olay doldugu; bu yonuyle

de kacinilmaz ya da degistiriimez olmadigi sdylenebilmektedir (Billings, 1992; 176-226).

Bem ise yaptigi calismalar sonucunda bireyleri kadinsi ve erkeksi Ozellikleri
barindirma bakimindan doért gruba ayirmistir: Kadinsi 6zellikleri daha gok erkeksi 6zellikleri
daha az tasiyanlar kadinsi, erkeksi 6zellikleri daha ¢ok tasiyan kadinsi 6zellikleri daha az
tasiyanlar erkeksi hem kadinsi hem de erkeksi 6zellikleri tagiyanlar Androjen (Androjenik),
ne kadinsi ne de erkeksi dzellikleri tasiyanlar ise Belirsiz Cinsiyet roline sahip olarak

siniflandirnimistir (Hyde, 1994).

Bem (1984), androjen olmanin ruhsal saghga ve psikolojik uyuma yardimci
oldugunu ve androjenligin kltirel kaliplardan 6zgurlestirici bir etkisinin bulundugunu ileri
surmastar (Akt. Girginer, 1994). Cinsiyet sema teorisi androjen cinsiyet roliine sahip olanlar
ile karsi cins cinsiyet rolline sahip olan bireylerin biyolojik cinsiyeti ile ayni cinsiyet kimligine
sahip olanlardan daha esnek ve uyumlu olduklarini 6éne stirmektedir (Chusmir & Koberg,
1989). Dahasi androjen ve kadinsi cinsiyet rolune sahip erkekler kadina 6zgi oldugu
disundlen ev iglerini erkeksi cinsiyet roline sahip olan erkeklerden daha ¢ok

yapmaktadirlar (Gunter & Gunter, 1990).

Sosyal Rol Kurami. Alice Eagly’nin (2000) ortaya attigi Sosyal Rol Kurami, kadin
ve erkek arasindaki farkliliklarin gocukluk yillarindan baglayarak kadinlar ile erkeklerin farkl
sosyal roller ustlenmelerinden kaynaklandigini savini ileri sirmektedir (Eagly vd., 2000;
128). Schmitt’e (2003) gore, erkekler ve kadinlar dogustan farklilasmis cinsiyetlere 6zgl

psikolojik egilim ve cinsiyet rollerine sahip degillerdir. Farkli sosyallesme yasantilari,
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davraniglarda cinsiyet farkliliklarini olusturur. Erkekler ve kadinlar, dogustan getirdikleri
Ozellikler ile zamanla edindiklerini birlestirerek cinsiyete 6zgi toplumsal roller

olusturmaktadirlar (Kite, 1996).

Bu toplumsal rol dagihmi, bireylerarasi iligkilerle (aile, arkadas gibi) desteklenerek
sureklilik kazanmaktadir. Ornegin, Eagly’ye gdre (2000), toplum kadini cocuklarin ve diger
bagimli bireylerin bakimi icin gerekli olan sézsuz iletisim becerisi, sevecenlik gibi yetenekleri
edinmesi igin tesvik etmektedir. Bu durum, beklenti dogrulama ve &6z-dizenleme
sureglerinde cinsiyet rollerini glglendiren bir dayatma halindedir. Kadin ve erkekler
kendilerinden beklenen rollerde basarili performans ortaya koymak icin kalip yargil

davraniglarini gelistirmektedirler (Eagly vd., 2000; 129).

GuUnumuzde erkeklerin rollerinin duragan ve degisime kapali kaldigi gézlemlenirken,
kadinlara ait kalip yargilari dinamik 6zelligini korumaktadir, bu nedenle de kadinlar

tarafindan erkeklerin rolleri de Ustlenilmeye baslanmigtir (Diekman vd., 2004).

Benlik Sunus Kurami. Deaux ve Major’in (1987) Etkilesimsel Model olarak da
adlandirilan Benlik Sunus Kuramina goére, toplumsal cinsiyetle ilintili davraniglarin bu
davraniglarin kazanilmasi degil, temsiliyle ilgili oldugu dusundlmektedir. Bu kuram,
cinsiyetle ilgili sosyal davraniglarin gok esnek ve ortama bagli nitelik tasidigi 6ne surer (Akt.
Dékmen, 2009; 85). Kurama gore erkek ve kadinlarin sosyal davraniglar igin gizil gucleri
esittir ve davraniglarinin blyuk olgude kigisel secimleri, diger insanlarin davraniglari ve
ortam ve kosullar anlaminda baglamdan etkilendigini vurgulamaktadir. Davraniglarda i¢sel
nedenler o6nemlidir, digsal faktérler anlik etki yaparlar ve davranigi batindyle

degistiremezler (Deaux/Major, 1987, Akt. Glldlu ve Ersoy Kart; 2009; 104).

Toplumsal Cinsiyet Semasiyla Bilgi isleme Kurami. Martin ve Halverson (1981)
tarafindan gelistirilen bu kuram, gocugun cinsiyetle ilgili bilgilerin islenmesine aktif
katiiminin oldugunu 6ne strmektedir. Cocuk kendi cinsiyet grubu ile ilgili bilgileri, degerleri
ve davraniglari kendisi kesfeder ve bu kesif ¢ocuk kendi cinsiyetini kesfettigi anda

baslamaktadir. Cocuk cinsel kimlik kazaninca her cinsiyete uygun bilgiler iceren semalar
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kullanmaya baglar. Bu semalar Ug tiptir: Birinci Sema, genel cinsiyet semasidir, gocuk
davranis, kisilik 6zellikleri ve rolleri gruplandirir; ikinci Sema, bireyin kendi cinsiyetine iligkin
bilgiler iceren cinsiyet semasidir, daha ayrintili bir semadir; Ugiincii Sema ise, diger
cinsiyete iligkin bilgilerin yer aldigi semadir, bireyin kendi cinsiyet semasi kadar ayrintih
degildir. Bu semalarin gelisiminde hem ¢cocuk hem de cevresi etkin kabul edilir (Dékmen,

2009; 77-78).

Sosyal Baskinlik Kurami. Sosyal Baskinlik Yoénelimi ait olunan grubun diger
gruplara karsi daha baskin olmasi yéniinde genel bir arzuya isaret etmektedir. Bu kurama
gére, Uye olunan grubunun statlisi yliksekse bireyin sosyal baskinlik yénelimi de yiuksek
olacaktir. Buna goére kuram, erkeklerin sosyal baskinlik yonelimlerinin kadinlardan daha
yuksek olacagini da éne surmektedir. Ayrica bu kuramin ‘Degismezlik Hipotezi’, cinsiyet
farkhliklarinin kdltir ve baglam farkina ragmen duragan oldugunu fikrini 6ne stirmektedir.
Yani degisen zamanlarda farkli gl¢ ve statlilerde olsalar bile, blyUk olasilikla erkekler
kadinlara goére daha ylksek sosyal baskinlik dizeyine sahip olacaklarini éngérmektedir

(Sidanius ve Veniegas, 2000).

Bu kurama goére, erkeklerin irkg¢ilik, muhafazakarlik, savas, siyaset ve siddeti
desteklemesi guglu bir sosyal baskinlik ydneliminin isaretidir. Kadinlarin ise gorece zayif bir
sosyal baskinlik ydnelimi belirtisi olarak sosyal refah programlari ve korumaci yasalari
destekledikleri gdzlemlenmektedir. Sosyal baskinlik bakis agisina gore, erkeklerin
destekledigi savasg, irkcilik vb. durumlarda daima bir sosyal grubun digeri Uzerinde
hakimiyet kurmasi s6z konusudur. Ote yandan kadinlarin destekledigi ideolojiler yoksulluk,
kadinlar gibi dusuk statudeki gruplarin desteklenmesi anlami tasimaktadir (Pratto &

Stallworth, 1997).

Cok Faktorlii Toplumsal Cinsiyet Kurami. Toplumsal cinsiyet o6zelliklerini
aciklarken tek ya da iki faktorin yeterli olmayacagini belirten Spence (1993) Cok Faktorlu
Toplumsal Cinsiyet Kuramini dnermistir. Bu kurama gore, toplumsal cinsiyet kimligi birbiri

ile iligkili pek ¢ok faktérden olusan bir yapi seklinde dusunutlmelidir. Bu anlayisa gore,
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toplumsal cinsiyete iliskin olgular dért boyuta ayrilmaktadir: “(1) toplumsal cinsiyet kimligi
ya da benlik kavrami, (2) aragsal ve disavurumcu Kisilik 6zellikleri, (3) toplumsal cinsiyete
iliskin bilgiler, rol davraniglar ve tutumlar ile (4) cinsel yénelimdir.” Bireyler bu dért boyutun
tamaminda ayni cinsiyette dzellikler tagimak zorunda degillerdir. Ornegin, bireyin kisilik

Ozellikleri kadinsi bir gizgideyken, ilgileri erkeksi olabilir (Akt. D6kmen, 2009; 88).

Bu kuramda benlik kavrami 6énemli yer tutar ve Spence kisinin benlik kavraminin
genellikle biyolojik cinsiyetiyle paralel oldugunu distinmektedir. Biyolojik cinsiyetine
uymayan karsit cinsiyet yonelimleri bile olsa kisi yine de kendisini biyolojik cinsiyetine gére
tanimlar, ¢inkd batlncul benligi biyolojik cinsiyete gore yerlesmistir (Akt. Dékmen, 2009;

89).

Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Modeli. Bilgi isleme Kuramrna dayanan bu
model Martin ve arkadaslari (1990) tarafindan énerilmistir ve cocuklarin kalip yargili bilgileri
nasil kullandiklarini anlama amacindadir. (Akt. Martin, 1993; Akt. Dékmen, 2009; 81). Bu
modele goére c¢ocuklarin rol davraniglari, meslekler, kisilik &zellikleri, fiziksel goérinim
ogelerini kadinsi boyut ve erkeksi boyut olarak iki ana baslikta baglantilar kurarak organize

ettigini sdylemektedir (Akt Dékmen, 2009; 81).

Bu 6geler arasindaki baglantilarin g tipinden bahsedilebilir: (1) Cinsiyet Oge
Baglantilar (Cinsiyete iliskin 6ge tanimlanir, 6rn. kadin elbise giyer), (2) Oge ici Baglantilar
(Cinsiyete iliskin 6ge ile ayni gruptan bir bagka 6geyi cinsiyetle tanimlamak igin birlikte
kullanir, 6rn. kadin elbise giyer, kadin topuklu ayakkabi giyer), (3) Ogeler Arasi Baglantilar
(Cinsiyete iliskin 6ge baska bir gruptan 6ge ile cinsiyeti tanimlamak igin kullanilir, 6rn. Kadin

elbise giyer, kadin bakim vericidir ) (Akt. Martin, 1993; Akt. Dokmen, 2009; 81).
Toplumsal Cinsiyet Ediniminde Rol Oynayan Etmenler

“Sosyal psikolojide toplumun bir pargasi olma slrecine sosyallesme sureci adi
verilmektedir.” (Kaya, 1985; 17). “insan sosyallesme sireciyle birlikte icinde bulundugu

toplumun bir tiyesi haline gelir’ (Ozdemir, 2014; 69). “insanlar, toplumsal bir diizenin, yani
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toplumsal gercekligin icine dogarlar; bu sekillenmig ‘bilgi sistemi’'ni igsellestirir ve kusak
icinde simgesel kurumlar araciligiyla digsallastirir, paylasir, yasatir, degistirir ve gelecek
kusaklara aktarirlar” (Berger ve Luckmann, 1966; Jablonka ve Lamb, 2007; Marx ve Engels,

2004; Mauss, 2005; Akt. Yildiz, 2014; 120).

Sosyallesme stireci olduk¢a karmasiktir. Sosyallesme boyunca ¢ok sayidaki olay,
kisi, icinde bulundugu sosyo-ekonomik ve kadltlrel kosullar, téreler, gelenekler, yasalar, fiziki
gevre ve daha pek ¢ok unsurun etkisindeki birey bu etkenlerin cesitli etkilesimlerinin bir
sonucu olarak varligini kazanir (Kagitgibasi, 1999; Kagit¢ibasi, 2000). Cocugun
toplumsallasmasinda etkin rol Ustlenen gesitli drgutll gruplar ve iletisim kanallarinin s6zinu
etmemiz mumkuanddr. Aile, okul, akran ve arkadaslar, medya ve kitle iletisim sistemleri,
sosyal ve dini gruplar ile devlet ve mekanizmalari gocugun toplumsallagsmasinda dogrudan

ya da dolayl etkili olan yapilardir (Elkin, 1995;65)

“Insanlar bilgiyi ‘tabiattan almazlar, toplumdan alirlar ve toplumdan alinmis bilgi
sekillenmis bilgidir” (Mardin, 2007; 91, Akt. Yildiz, 2014; 120). Vygotsky sosyokultirel
gelisim modelinde bir bireyin gelisiminin onun i¢inde bulundugu kultartn bir Grint oldugunu
vurgulamaktadir. Cocuk sosyal gevresinde ‘yakin gelisim alanr’ igerisinde digerleriyle,
Ozellikle de ebeveynleriyle sosyal etkilesim ve dil araciligiyla ortak bir kilturel bilgiye erisir
ve biligsel olarak ilerleme kaydeder (Vasta vd., 1999; 20; Kadit¢cibasi, 2012; 58-59).
Toplumsallagma surecinde basat rol oynayan aile, okul, medya gibi kurumlarin hepsi farkli
oranlarda ve bigimlerde toplumsal cinsiyet iligkilerinin dizenlenmesinde de etkin bir rol

oynamaktadir (Atauz, 1999; 2).

Gocugun toplumsallasmasi ve buna bagli olarak iginde yasadigi topluma ait deger
yargilari ve normlari 6grenmesinde rol oynayan toplumsal kanallarin her biri birbirinden
farkh ara¢ ve yontemlerle, kendine 6zgu kaliplar, kurallar ve degerler igerisinde normlarini

gocuga aktarirlar.

“Ailenin kendine 6zgu belirli kurallari vardir. Okul kendi dlgulerini uygular. Arkadas
kimesi kendi icinde birtakim semboller, oyunlar gelistirmigtir. Kitle iletisim araclari
kendi geleneksel formlarina ve dykileme bigimlerine sahiptirler. Boylece her kurum
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cocugun daha genis bir dinyaya uygun olarak toplumsallagsmasina yardim eder.
Aile, 6gretmenler, arkadaslar ve kitle iletisim araglari kendi yorungeleri Uzerinde
genis bir toplumsal ve kiltirel ortamla kusatiimis olup her birinin etkisi kendi érgutsel
sinirlari icinde uzanmaktadir” (Elkin, 1995; 65).

Cocugun toplumsal cinsiyet ediniminde o6nemli rol oynayan, aile, okul ve
ogretmenler, akran iligkileri ve medya gibi etmenlerin her birini kendi igerisinde incelemek

gerekir.

Toplumsal Cinsiyet Ediniminde Ailenin Rolu. “Dinyada ailenin gorulmedigi higbir
toplumun olmamasi, toplumun en kiglk birimi olan ailenin evrenselligine isaret etmektedir”
(Erkan, 2013;3). Aile Sistemi Teorisi ya da Ekosistem Teorisi olarak da gegen Biyo-Ekolojik
Kuramrna gore, cocugu cevreleyen ilk katman yani Mikrosistem’de yer alan unsur ailedir.
Bu katmanda, cocuk ve ebeveynleri dogrudan etkileyen yakin iligkiler (ebeveynler arasi
iligkiler, aile ortami, ¢cocuklar arasi iligkiler gibi) gergeklesir. Mikrosistem’de gergeklesen
etkilesimler ve yasantilar cocugu da ebeveyni de en cok etkileyen siireclerdir (Ozgin,

2013;97, Ed. Temel, 2013).

Sosyal degisim cergevesinde her nesil sosyal ingsaya kendi deneyimini ve birikimini
aktarir, inga edilen deneyimler birikerek ilerler ve kimulatif olusturur (Balkir, 1989; 40). “Aile
toplumsal normlarin 6grenildigi ilk yerdir. Toplumda var olan normlar, aile araciligi ile
toplumsal aktorlere aktarilir. Aile ayni zamanda toplumsal normlarin aile Gyeleri tarafindan
uygulanip uygulanmadigini denetler” (Sayin, 1990, Akt. Erkan; Ed. Temel, 2013;3).
Bourdieu’'ya (1984) goére bireylerin habitusu eylemlerini var olan iktidar yapilarinin
devamliligini saglayacak yonde bigimlendirir. Bu yuzden kalip yargilarin strdurtlmesi ve
geligtiriimesinde en etkin grup ailedir. Aile kalip yargilarin pekistiriimesi ve uygulanmasinda
once bireye eslik eder, ardindan onlari 6grettigi sekilde uygulama firsati vererek bireyi

yonlendirir (Akt. Celik, 2008).

Bir toplumsallagtirma araci gorevinde aile, cocuga sadece genel kilturun bazi
parcalarini aktarmaz, ayni zamanda toplum igindeki kendi toplumsal konumuna iligkin kimi
Ozel pargalari da aktarmaktadir. Toplumdaki her aile kendi i¢cinde kimlik tasiyan ézgin bir

konum ve kendine 6zgu bir kiltlrel icerige sahiptir (Elkin, 1995;67). Her sosyal sinif ya da
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grup kendi biricik habitusunu var edecek uygulama ve diizenlemeleri hayata gegirir, bireysel
davranis yalnizca o sosyal grup ya da sinifin ortak tarihinin ‘6zgullesmesi’dir (Bourdieu,

1984; Akt. Celik, 2008).

“Cinsiyet, irk, millet, din ve etnisite yaninda birey, ailesinin sosyal sinifi neyse o
sosyal sinifin mensubu olur. ilerde egitim ve meslek ile sosyal sinif atlasa da,
gecmisindeki mensup oldugu ailenin sosyal sinifindan kendini soyutlayamaz. iginde
dogdugu ailesinin sosyal ve kulttrel dokusu kendisini kusatir” (Bayhan, 2012; 147-
148).

“Aile, toplumdan topluma yapi ve bigcim farklari gdsterse de temel gorevini
kaybetmemistir. Ailenin temel ddevlerinden olan ¢ocuklarin yetistiriimesi, gelecek kusaga
ana kualtarin aktariimasi, is bolumu ve cinsiyetle ilgili 6devler hemen her toplumda aileler
tarafindan yerine getirilir’ (Hoebel, 1949; Akt. Erkan; Ed. Temel, 2013, 9). Cinsiyet
konusunda ¢ogu yaklasim insaci gorus anlayisiyla erkeklik ve kadinhgin dojumla dogal
olarak gelmesinden ¢ok onun sosyallesme slrecinde, kultur i¢erisinde olusumuna vurgu
yapmaktadir (Bayhan, 2012; 149). “Toplumsallasmanin cinsiyet agisindan ele alinmasi,
ailenin iglevini tumuyle arttirmaktadir. (...) birgcok ara¢ g¢ocugun cinsiyetinden beklenen

davraniglari 6grenmesine katki saglar. Ama aile bunlarin en énemlisidir” (Elkin, 1995; 75).

Ailenin yapisinin (genis ya da ¢ekirdek aile), sosyoekonomik durumunun, anne ve
baba arasindaki gorev dagiliminin, anne ve babanin model olarak davraniglari, yagsam
bicimleri ve Ozelliklerinin ve anne veya babanin yoklugunun c¢ocuklarin cinsiyet kimligi
kazanma surecinde etkili oldugu bilinmektedir (Ersoy 1993; Girgin 2004; Akt. Aydogan,

2009; 208, Ed. Aral ve Duman, 2009).

Cinsiyetler arasindaki farkhliklar bireylerin davranis, disunce, duygu, tercih ve
tutumlarinda farklilasmalar seklinde kargimiza gelmekte (Keles, 2008, Akt. Ciftci, 2011) ve
“6zel alanda kurulmakta ve sirdirilmektedir” (Bora & Ustiin, 2005; 105). Bu nedenle
toplumsallasma ajanlarinin tamami norm cergevesinde erkeklik ve kadinligi kaniksatma
rold Ustlense de cinsiyet kalip yargilarinin erken yaslarda aile ve ev yasami icinde basladigi

sdylenebilir (Bayhan, 2012; 156-157).
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“Biyolojik verasetini dogustan verili alan birey, sosyal verasetini de i¢cinde dogdugu
ailede hazir bulur. Nasil ki, cinsiyetini belirleme segcenedi yoksa dogdugunda kendisine
verilen ismini de se¢cme hakki bulunmamaktadir’ (Bayhan, 2012; 147-148). “Bebekler
dogduklarinda (hatta dogmadan dnce) sahip olduklari cinsiyet organlarina bakilarak ya
kadin cinsiyet grubuna ya da erkek cinsiyet grubuna ait olarak kimliklenir” (Dokmen, 2009;

21).

Cinsiyetler arasi ayrimcilik, gercekte dogumdan énce baglamakta ve esasen ¢ogu
toplumda hala erkek ¢ocuk sahibi olmak, kiz gcocuk sahibi olmaya gore ¢ok daha degerli
kabul edilmektedir (Brown, 2000; 49). Bunun distk sosyo ekonomik statull ailelerde
anlaminin “Ozellikle ilerleyen yaslarda erkek cocugun aileye yapacagi katkiya muhtag olma
durumunun bir géstergesi” oldugu disunulmektedir (Kagitcibasi, 2012; 145). Aile igin
cocugun ailenin sosyoekonomik diizeyi ile ters orantili bir ‘ekonomik bir degeri’ vardir ve
Ustlenecedi cinsiyet roll sayesinde ilerleyen yaslardaki gelir saglama potansiyeli nedeniyle

erkek cocugun ekonomik degeri kiz cocuktan yuksektir (Kagitcibagsi, 2012; 161).

Turk aile yapisi geleneksel olsun veya olmasin anneyi ‘ikincil’ konuma yerlestiren
ataerkil bir yapidadir (Lale, 2004). Bu yapi icerisinde bagimli kadinlarin kiz ya da erkek
bagimsiz ¢ocuklar yetistirmek ve onlarin da bireysellesmesini saglama konusunda

basarisiz olacaklari distniimektedir (Dowling, 1994; 44).

Tark ailelerinin en gbze carpan Ozelliklerinden birisi erkek cocuklara gore, kiz
cocuklarinin basari gizilguglerinin gergeklesmesine erkek ¢ocuklara sundugundan daha az
elverigli bir ortam sunmasidir (Tan, 1979). Turk ailelerin kiltdrlerinin bir pargasi olarak
gerceklestirdikleri stinnet dugunleri ogullarina erkeklikleri ile gurur duymay! ogretme
yollarindan biri olmaktadir. Buna karsilik ayni ailelerde kizlarina kadinhga gegisi igin boylesi
bir gelenek gozlemlenmemektedir (Bayhan, 2012; 156-157). Yani sira kiz ¢ocuklari ev
islerinden sorumlu ve ailede kiz ¢ocugunu anne ile birlikte ‘ikincil konum’da tutmak kiz

¢ocuklarinin karsilastigi engeller olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Henslin, 2003; 288).
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Tdm toplumsal kuramlarda belirtildigi Gzere, kiz ve erkek g¢ocuklarin cinsiyet
rollerindeki farklilasmanin temel kaynaklarindan biri anne babalardir (Ozkan, 2009).
“Cocugun kendi kendini yéneten, ylksek benlik algisina sahip, doyumlu bir birey olarak
gelismesi, buyik olcide ona saglanan firsatlara ve anne babanin gocuklarina karsi olan

ebeveynlik stillerine baghdir” (Erkan, 2013; 11.; Ed. Temel, 2013).

Cocuklarin cinsiyete iligkin tutum ve davraniglari anne ve babalarinin ebeveynlik
tutumlarindan etkilenmektedir (Agikalin vd, 2003; Aral vd, 2001; Berk Laura, 2006; Ersoy
1993; Girgin, 2004; Akt. Aydogan, 2009; 207, Ed. Aral ve Duman, 2009). Ebeveynler farkl
cinsiyetlerdeki cocuklarina kargi farkh tutumlar gdstermektedirler: erken c¢ocukluktan
itibaren aileler kiz ¢ocuklarina daha koruyucu, erkek cocuklarina daha cesaretlendirici
yaklasmak yéninde belirgin davranis farklari ortaya koymaktadirlar (Bayhan, 2012; 156-
157). Kizlar bagimh, pasif veya daha az baskin olmaya sartlandirilirken, erkekler daha

bagimsiz ve girisken olmak igin motive edilir (Coleman vd., 2002; 349).

Arastirmalar ebeveynlerin erkek ¢ocuklarini aktif, lider, maceraci, hirsli, yarismaci,
baskiya ve hastaliklara direncli, bagimsiz, kolay karar veren, acik s6zll, kendine guvenen,
duygularini kontrol eden, sorumluluk alan; kiz ¢ocuklarini ise bagkalarini duygularina
duyarli, saygili, kendisini bagkalarina adayan, duygusal, kibar, nazik, ev odakli,
yardimsever, gocuklari seven, titiz, intiyaglara duyarli, daha pasif, dusinceli, iimh bir yapida
olma yoninde tesvik etmektedirler (Agikalin vd., 2003; Aral vd., 2001; Berk Laura, 2006;
Ersoy 1993; Girgin, 2004; Akt. Aydogan, 2009; 207, Ed. Aral ve Duman, 2009). Bu

nedenlerle, aile icinde

“Kiz erkek ayrimi yapmadan ¢ocuklara esit davranmak, adil olmak, saygi géstermek,
sorumluluklarin paylasildigi bir ev ortami yaratmak, cocuklardan cinsiyetleri
nedeniyle masa hazirlamada kiz, tamir iglerinde erkek ¢ocuktan yardim isteme gibi
farkli beklentiler icinde olmamak, kizlar ya da erkeklerle ilgili her turlt genelleyici,
siniflandirici séylemlerden uzak durmak gerekmektedir” (Gurkaynak, 2004; Akt.
Aydogan,2009; 222, Ed. Aral ve Duman, 2009).

Cinsiyet rollerin benimsenmesinde 6zdesim énemli bir etkendir. Ozdesim siirecinde
¢ocugun hayatindaki anne baba ve gevresindeki diger yetiskinler blyik rol oynarlar. Bu

surecte gocuk her iki cinsiyeti de taklit eder, ancak genelde kendi cinsiyetinden olan yetiskini



58

ya da guglu bir model olarak algiladigi yetigkini taklit ettigi bilinmektedir (Aral ve ark. 2001,
Ersoy, 1993; Mangir ve Baran, 1990; Akt. Aydogan,2009; 206- 207, Ed. Aral ve Duman,

2009).

Cooley, ‘6nemli bagkalarinin’ davraniglarinin yansimasini ‘Ayna Benlik’ olarak
adlandirir. Buna goére ¢ocuk kendisine sunulan davranis kaliplari icinde davranir, digerleri
onun davraniglarina tepki verirler, ¢ocuk onlarin tepkilerini sonraki davraniglari igin
kendisine rehber alir. Ayna benlik cocugun hem anlik davranislarinin hem de kisiliginin uzun
vadeli yapilanmasini da saglar (Elkin, 1995; 51). “Cocugun cinsel bir kimlik olusturmasinda
onemli baskalarinin sunduklari davranis drnekleri 6zel bir Snem sahiptir’ (Elkin, 1995; 76-

77).

Cocugun benligini kazanmasinda ve cinsiyetini algilamasinda ¢evresindeki tim
yetiskinler onem tasir, kardesler, 6gretmenler, akraba ve komsular ile akran gruplari nemli
rol oynarlar (Aral vd. 2001; Girgin 2004; Akt. Aydogan,2009; 208, Ed. Aral ve Duman, 2009).
Cocuklar tim gelisim dénemlerinde, yetiskin modelleri taklit etmektedir. Buna model alarak
6grenme adi verilir (MacNaughton ve Wiliams, 2004; 128). Cocuklar tarafindan
ebeveynlerin davraniglari gézlenir, tutum, istek ve tercihleri cocuklar tarafindan benimsenir
ve gocuklar ebeveynleri gibi olmaya bir sekilde gudulenirler. Anne ve babalarin cinsiyetlere
iliskin algilari, davraniglari, ¢ocuklarindan beklentileri ¢ocuklarin cinsiyetlerle ile ilgili
algilarinin sekillenmesinde temel olusturur. Cocuklar bunlarin sonucunda kendi toplumsal

cinsiyet anlayislarini insa ederler (Ozkan, 2009).

Cocuklarin kullanacaklari esyalari ve oynayacaklari oyuncaklarinin secilmesi ve
ilgilenecekleri alanlar ve katilacaklari etkinlik ¢esitlerinin belirlenmesinde de ailenin etkisinin
oldugu gorualmektedir. Sosyallesme sirecini konu edinen arastirmalar kiz ve erkek
cocuklarin dogustan itibaren cinsiyetlerine goére kizlar pembe, erkekler mavi gibi farkh
renklerde giydirilmeleri, ardindan kizlara bebek, erkeklere araba seklinde farkli oyuncaklara
yoénlendiriimeleri, blyldikge kizlarin sosyal ve edebiyat, erkeklerin fen ve muihendislik

bilimleri gibi farkh branglari se¢meleri yéninde aileleri tarafindan etkilendiklerini
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gostermekte ve kizlar ile erkeklerin tamamen farklh sekillerde toplumsallastirildiklarini

ortaya koymaktadir (Bayhan, 2012; 154-155).

Bu durum kicguk yaslarda ¢ocugun zihninde cinsiyetler ile spesifik nesneler ve
etkinliklerin eglestiriimesine sebep olmakta, ¢ocuklar kendi cinsiyetlerine uygun oldugu
disunilen segimlere dodru ydnelmektedirler (Sivgin, 2015;16-17). ilerleyen yaslarda ise
bireyler sinirli segenekleri oldugunu varsayimiyla belirli farkl faaliyet turleri ve meslekleri

cinsiyet temelli sekilde kendilerine uygun bulacaklardir (Eagly vd., 2000).

Aile ¢ocuklarin oyuncak, akran, okul ve medya secimlerinde de etkili bir 6zne olarak

karsimiza ¢cikmaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Ediniminde Okul ve Ogretmenlerin Rolii. Egitim programlari
cesitli yonlerden Ulkeden ulkeye farkhliklar tagisa da “ortak amag; ¢ocugun dogustan
getirdigi gelisimsel potansiyelini en Ust dizeye c¢ikarabilecek ortamlarin ailede, okulda ve
toplumda saglanmasidir’ (Atay, 2011; 61). “Egitimin temel islevlerinden biri, bir yandan
toplumun var olan bilgi birikimini, dederlerini aktarirken, 6te yandan toplumun gelecege
yonelik ideal ve beklentilerini kargilayacak yetenekte bireyler yetistirmektir’” (Akkoyunlu,

2009; 42. Ed. Erkan, 2009).

“Her toplum egitimle daha iyiye dogru gelismeyi hedefler. Bu bakimdan egitim veya
okullar, cocuk ve genclere daha fazla esitlik ve zenginlik edinmeyi, sosyal statulerini
yikseltmeyi, handikaplarin Ustesinden gelmeyi vaat eder” (inal & Kaymak, 2014, 6; Ed.
Ozdemir, 2014). Gergekte “Okuldaki 6grenme genellemeye ve yeni 6grenme durumlarina

aktarima daha ¢ok olanak tanir’ (Kagitgibagsi, 2012, 230).

Dahasi, “Ogretmenlik bireylerin ve toplumlarin yasam ve gelisim bigimini
sekillendiren 6nemli bir meslektir’ (Baskan, 2001; Akt. Durmusoglu, 2009; 233).
Ogretmenlerin farkli siniflardan gocuklar igin gliclii ya da az giiglii modeller olarak gocugun
kendine ve toplumdaki yerine dair algisinin bigimlendigi ‘okul temelli sosyallegsme’ icerisinde

belirli bir etkileyicilikleri oldugu bir gercektir (Ayata & Acar, 2002; 102).
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Cinsiyet ayrimciliginin egitim sistemine en temel yansimasi bireylerin cinsiyetleri
yuzinden egitim olanaklarindan yoksun kalmasi seklinde ortaya ¢cikmaktadir (Coleman &
Kerbo, 2003; 108). Oysa egitimin toplumsal cinsiyet kaliplarinin yarattigi engelleri agsmak
bakimindan énemli bir giic ve potansiyel barindirdigi bilinmektedir. insani Gelismislik
indeksi’'nin cinsiyet ile ilgili olarak dikkate aldig1 degerlendirme kriterlerinde énemli yer tutan
‘egitim duzeyi’nin bireyleri kismen de olsa toplumsal cinsiyet kaliplarinin sebep oldugu
esitsizlik ve ayrimcilik sorunlarindan koruyabildigi gértlmektedir (Baydur ve Ucgan, 2016;
137-151, Ed. Kayli ve $ahin). “Egitim kadinlarin isglctine katihmini arttirdigi gibi, kadinlarin
sosyal yasamini degistirecek bir etkiye de sahiptir” (Tan, 2000; 29). “Egitim sayesinde

kadinlar yukariya dogru dikey bir hareketlilik olanagdi bulmaktadirlar” (Hall, 1994; 216).

“Sosyallestirme, toplumun mdieyyidelerinin, normlarinin gocuga amacl ve iradi
olarak asilanmasidir. Bunu saglamanin en kestirme yolu okuldaki 6rgin egitimdir” (Celkan,
2014; 41). Bu yuzden “egitim, yalnizca akilci bilginin ve teknik becerinin geligtirildigi bir alan
degil, ayni zamanda kiiltirel degerlerin, ahlaki tutum ve davraniglarin aktarildigi bir ara¢
olarak da karsimiza gikmaktadir’ (Cihan, 2014; 431). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi incelendiginde cinsel gelisimle alakali olan kazanimlarin édnemli bir kisminin
sosyal ve duygusal gelisim alani igerisinde yer alan kazanim ve goéstergeler oldugu

gorulmektedir (Deniz ve Yildiz, 2018; 442).

Okul, cocuklar ve ergenler bakimindan yalnizca 6grenme degdil ayni zamanda
toplumsallagsma yeridir (Bayhan, 2012; 156-157). Her seyden 6nce “6gretmenleri (...) bir
toplumsallagsma araci olarak gorebiliriz.” (Elkin, 1995; 84). “Sosyal bir davranisin basarili
sayllabilmesi ic¢in, iletisim halinde olunan kigilerin glvendikleri dederlere sahip olmalari
gerektigini c¢ocuklar c¢ok erken yaslarda fark etmektedirler” (Cihan, 2014; 433).
“Ogretmenlerin  6grencilere karsi bireysel ya da toplu olarak gosterdigi davraniglar
ogrencilerin kendilerini algilamalarini etkiler” (Zisimopoulos & Galanaki, 2009, Akt. Sezer;

Ed. Aral & Duman, 2009; 401). Bu nedenle, ¢ocugun iligskide bulundugu 6gretmen ya da
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yasina gore sayisi artan dgretmenler cocugun toplumsal cinsiyet algilarinda oldukga etkin

Ozneler olabilirler (Elkin, 1995; 77-86).

Holmes’a (2007) goére, egditim sektori kadinlara model olacak o6nemli roller
sunamamaktadir. Egitim sektérinde calisanlarin gogunlugunun kadin olmasina ragmen,
yonetici gorevlerinde bulunanlar genellikle erkeklerdir. Bu durum, saygin ve gugli toplumsal
rollerde kadinlarin bulunmamasinin, kiz gocuklarin bu rollere erkekleri uygun bulmasi ve bu
nedenle de bu rollere 6zenmemeleri ile iligkilendiriimektedir.  Cocuk “Babanin gazete
okudugu, annenin mutfakta galistigi kitaplardan hayati 6grenirken égretmenlerin gogunun
kadin ama mudurin neredeyse hep erkek oldugunu da zihninin bir kdsesine yazar” (Gdkalp,

2012; 84).

Sander okullarda egitim sirecinde dolayl aktarilan deger ile normlari kastederek,
‘ince mesajlarin varligindan s6z eder (Cihan, 2014; 435). Okullar gerek resmi mufredat
araciligiyla ¢ocuga aktarilan bilgi icerigi gerekse ders digi etkinlikler ile normlar ve degerler
gibi unsurlart barindiran ‘gizli mufredat’ ile toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin
pekistirimesinde ya da tersine misyon Ustlenecek etkililikte bir potansiyel tagimaktadirlar.
Ancak ¢ogunlukla okullar cinsiyet esitsizliklerini pekistirme yoniinde bir islev gérmektedirler

(Ayata & Acar, 2002; 101).

Okullarda cinsiyet rollerine iliskin agik ya da gizil iletiler yoluyla yansitilan kalip
yargilar, cocuklari geleneksel cinsiyet rollerine uygun davraniglara yoneltirken, kadin ve
erkek rollerine uygun basari kriterleri ile sinirlarini da dolayli yoldan 6gretmektedirler. Bu
sinirlamalar ¢ok kiglk yaslardan itibaren kiz ve erkek c¢ocuklarin yoneldikleri etkinlik
turlerini ve gizil guglerini geligtirebilecekleri alanlari, bunun sonucu olarak da ilerleyen

yaslarda meslek secimini ve mesleki hayatlarini etkilemektedir (Tan Gogus, 2000; 86-87).

Bu nedenlerle, “elestirel pedagoji ginimiz kapitalist dinyasini sadece sinif temelli
catismalarin alani olarak gérmez. Bunun yaninda farkh kimliklerin, kulttrlerin, toplumsal
cinsiyetlerin yarattigi catismalarin alani olarak da gériir’ (inal & Kaymak; Ed. Ozdemir,

2014; 15). Okullar toplumsal cinsiyetin yapilandigi kulturel ve sosyal ortami megrulastiran
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ve onun temelini olugturan bilgi hiyerarsisini 6grenciyi ve bilginin kendisini isleme yoluyla

insa eder ve yayginlastirir (Ayata & Acar, 2002; 101-102).

“Marx ve Weber esinli yaklasimlar (mesela sosyal yeniden uretim yaklasimi) egitim
sisteminin egitsizligi yeniden Uretme niyetiyle islev gordugunu iddia ederek egitim ile
sinifsal, politik ve statiisel yapi arasinda karsilikli bir iliski oldugunu ortaya atarlar” (inal &
Kaymak; Ed. Ozdemir, 2014; 7). Pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da ¢ocuklara
sunulan etkinliklerde cinsiyete dayali bir ayrimin gézetilmesi gerektigini dne stiren gorisler
ve uygulamalar yasanmaktadir. Kiz ve erkeklerin ayri egitim almasi gibi anlayislar buna
ornektir (Hannan, 1996; Akt. Ayata & Acar, 2002; 217). Gegmiste de erkek ¢ocuklarin egitim
almalari ve meslek sahibi olmalari, kiz cocuklarinin ise ev isleriyle ilgilenmesini tesvik eden

egitim sisteminin kendisi olmustur (Coleman & Kerbo, 2003; 108).

“Egitim sosyologlari bu yeniden Uretim slrecini ele alirken demokrasinin yeni
parametreler (kadin, cinsel tercih, etnik kimlik, dini ve ulusal aidiyetler, marjinal gruplar,
ezilen ve diglananlar vs.) Gzerinden nasil kuruldugunu egitim baglaminda irdelemektedirler”
(inal & Kaymak; Ed. Ozdemir, 2014; 7). Burada s6z konusu olan, okullardaki egitimin ve
bilgi igeriginin ‘6rtik karakteri’ ve okullarin érgltsel yapilar olarak egitim verdidi bireylere
demokratik erdemler ile siyasi karar verme yetisi kazandirmaya donuk iglevlerini ne sekilde

gerceklestirdigidir (Cihan, 2014; 435-436).

Egitim sistemi resmi ve gayri resmi pratikleri, genis bir alana yayilan isleyis sistemi
ve ligkileri araciligiyla toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden Uretilmesinde etkili
olmaktadir. Bu igleyis ve iligkiler okulda yetki ve gorev dagilimindan ders kitaplarinin
icerigine, d6gretmenlerin sinif yonetimi tutumlarindan égrenciye kargl davraniglarina kadar
cesitlenebilmektedir (Eylem Platformu, 1995, Akt. Ayata & Acar, 2002). Okullarda erkek
cocuklar atak ve hirsli olduklarinda, matematik ile ilgilendiklerinde takdir edilirler, kizlar ise
sessizlik ve edilgenlikleri, sanat veya yazin ile alakal tercihleri nedeniyle begenilirler

(Freedman vd., 1989).
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Turk egitim sisteminde de toplumsal cinsiyete iliskin farkindalik yeterli seviyede
gérinmemektedir. Bu konuda egitim alaninda gerceklestirilen calismalar 6gretmenlerde,
ogrencilerde ve ders kitaplarinda geleneksel cinsiyetci tutumun kayda deger dizeyde
devam etmekte oldugunu géstermektedir (Sahin ve Coban, 2019; 597). “Okul su ya da bu
Olclde, icinde bulundugu sosyal yapinin 6zelliklerini az ¢ok icinde tasir. Ama okulu oldugu
gibi sosyal yapinin tam bir yansimasi olarak gérmek yanlistir. (...) Cogu zaman toplumun
okul Gizerinde baski ve denetim kurmaya galistigi gortlebilir’ (inal & Kaymak, 2014, 25; Ed.
Ozdemir, 2014). Elestirel yaklagimlar ile kimi post modern anlayiglar egitimin toplumun
kemiklesmis ideolojisini ve kultirinlu gelecek nesillere aktariimasinin ¢ocugun temel
haklarini ihlal eden ve engellenmesi gereken politik bir hareket seklinde yorumlamaktadirlar

(McLaren, 2011).

Bu nedenlerle, cinsiyet esitsizligi ve ayrimcilia karsi olan toplumlar ¢ocugun
gelisimi icin en uygun ve saglikl g¢evrenin olusturulmasi anlamina gelen ‘surdurilebilir
cocuk gelisimi’ yaklagimlari dogrultusunda egitim pratikleri ve politikalar ortaya koyma
cabasindadirlar. Burada amag bireylerin kendi potansiyeline erismesinin dntine gegcmek ve
buna bagh olarak mutlu bireyler yetistirmek ile bireylerin kendilerini gerceklestirmeleri
sonucu toplum genelinde yasam kalitesini ve toplumsal gelismisligi arttirmaktir (Onder &

Ozkan, 2013; 55).

Bu anlayisla hareket edildiginde, toplum normlarini benimsetmeyi ama¢ edinen
geleneksel egitim anlayiglarina kargilik, kimi iskandinav (lkelerinin egitim felsefelerinde,
evrensel ve glincel degerleri aktarmak ydéninde ¢abalar ortaya koyduklari gérilmektedir.
Ornegin, gocuk haklarini egitim sisteminin temeline yerlestiren Norveg ‘cocuk vatandaslarr’
icin egitimde c¢ocugun katilm hakkini benimsetmeyi amacglamaktadir. “Bu haklar ve
‘cocuklarin yarari ilkesi’ noétr degildirler ve kulturlerarasi farkli anlamlar tagiyan sinif, etnik

kdken, cinsiyet ve benzeri standartlarda referans alabilirler” (Kjorholt, 2013; 40).

Benzeri sekilde, isveg'teki okul 6ncesi egitimi de kapsayan egitim politikasinin temel

cergevesi ‘cinsiyet esitligi, cocuk haklar (insan haklari) ve surduirulebilir gevre’ Uizerine
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yapilandiriimistir ve bu degerlerle catigmayan egitim uygulamalarina yer vermektedir.
Toplumsal hayat icerisinde demokrasinin gergekten var olmasinin ancak toplumdaki tim
bireylerin egitim, kulttr ve politik anlamda firsat esitligine sahip oldugunda miumkin olacagi
dusunulmektedir. Bu nedenle de egitimde demokrasi ve firsat esitligini her seyden dnce

toplumsal cinsiyet esitligi Gzerinden kurmak buyuk dnem tasimaktadir (Karstad vd., 2007).

Toplumsal Cinsiyet Ediniminde Akran Iiligkilerinin Rolii. Erken cocukluk
doéneminde toplumsal cinsiyet edinimi ¢ocuklarin hemcins veya karsi cinsleriyle yaslarina
gore farklilasan niteliklerde kurduklari arkadaglik ya da oyun partnerligi ve bu oyunlarda

kullanilan oyuncaklar tzerinden gerceklesmektedir.

Erken yaslardan itibaren “Cocuklugun cesitli manzaralar iliskiler yoluyla yaratilir’
(Kjorholt; 2013; 45). “Akran etkilesimleri ve iligkileri (ister arkadaslk isterse sadece oyun
arkadashgi iliskisi olsun) ¢ok sayida ve tekrarlanan etkilesimsel deneyimler yoluyla gelisir’
(Howes, 2013; 19). Tek basina ya da grup halinde bulunan ¢ocuklar bilissel ve duyussal

sureglerden gecerek birlikte anlam Uretiminde bulunurlar (Kjorholt; 2013; 45).

Akran iligkileri gocugun toplumsallagma/sosyallesme sureciyle yakindan alakalidir
ve cocugun sosyal gelisiminden bagimsiz dusdndlemez. Cocudun badimli davranis
goOsterme derecesi, gocuga uygulanan disiplin sekli ve gocugun buna tepkisi gibi etmenlerin
erken yaslardaki cocugun sosyallesme slreci Gzerinde etkili oldugu duisiniimektedir
(Gander ve Gardiner, 2001; 297). Dahasi “gocuklarin sosyal etkilesimlerinde onlarin artan
iletisim, tartisma, sira bekleme, is birligi, tercihleri ifade etme ve fikir yuritme, uzlasmayi
kabul etme ve empati kapasiteleri &nemli rol oynamaktadir” (Katz ve McClellan, 1991; Akt
Yasar, 2015; 77). Cocuklarin sosyal yeterliligi ile dogrudan alakali olan akran ile iletisim
becerileri lzerinde pek ¢ok unsurun etkisi bulunmaktadir (Katz ve McClellan, 1991; Akt
Yasar, 2015; 77). Okul 6ncesi donemde, gocuklar ilk kez aile digina gikmakta ve akranlar
ve Ogretmenlerle iligkileri iceren bir sosyal ortama dahil olmaktadir. Bu durum g¢ocuklarin
ailelerinden getirdikleri bilgi, beceri ve yeterlikleri yeni iliski ortamina yansitmalari ve bunlara

yenilerini ekleme suregcleridir (Vygotsky, 1978, Akt., Gllay; 2008; 27).
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Ozellikle erken gocukluk ddneminde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin akran
iliskileri/arkadas grubu etkisinin en dusuk diizeyde oldugu, diger gruplarin etkisinin ise daha
yonlendirici oldugu bilinmektedir. Bu yaslarda arkadas gruplarinin genelde geleneksel
konum ve bigimlenmis kurumsal bir yapiya sahip olmadidi distincesi kabul gérmektedir.
“Uyeler ve 6rgit vardir ancak Uyelerin hak ve gdrevleri pek belirgin degildir. Uyeler
¢ogunlukla geleneksel kurallari, degerleri degistirmeye hazirdirlar’ (Elkin, 1995; 88). Yine
de cocuklar Uzerinde yapilan calismalar incelendiginde erken vyastaki cocuklarin
akranlariyla iligkilerinde cinsiyete gore arkadas secimleri ve farkli cinsiyetlerdeki ¢ocuklarin
farkh tutumlar sergilemesi bakimindan yasa gére degisen bir seyir izledigi gortlmektedir.
Bu seyir ¢cocuklarin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet rolleri edinimi ile cinsiyet kalip yargilar

edinimi donemleriyle paralel bir gérinim sergilemektedir.

Cocuklar bir—iki yaslarinda herhangi bir cinsiyete yonelik bir akran secimi
yapmamaktadirlar, bu yaslarda ¢ocuklar oyun igin ne hemcinsini ne de karsi cinsiyle
oynamayi! se¢gmemektedirler (Helgeson; 2012; 221). Bu dénem sosyallesme bakimindan
cocugun en pasif oldugu dénem olsa da, sifir — U¢ yas arasinda yasanti deneyimlerinin
gocugun yasam boyu kuracag iliskilerdeki tutum ve davraniglarin temelini olusturdugu
dusunulmektedir. Basta cocuk deneyimsiz ve ilk iligkisini kurdugu yetiskinlere bagimhdir.
Bu dénem cocuk kendisine bakim veren yetiskinlerle yagadidi deneyimler sonucu verdigi
kararlar dogrultusunda neyi kabul edip neyi reddedecegini 6grenir (Sengul ve Yukselen,

2015; 194).

“Cocuklarin etkilesimlerinde iki- ¢ yas araliginda bir ivme gorulir. Herhangi bir
yetiskinin mudahalesi veya gozlemi olmadan gocuklar birbirleriyle daha uzun sureli oyun
oynamaya ve bir dizi sosyal beceri gelistirmeye baglarlar’ (Rofey vd., 1994; Akt. Sengul ve
Yukselen, 2015; 193). Cocuklar ¢ -dort yaslarinda grup kurarak oynamaya, oyun igin
istediklerini segmeye ve oyun sirasinda birbirleriyle iletisim kurmaya baslarlar (Yavuzer,
2010; 107). GCocuklarin erken yaglardan itibaren agirlikli olarak hem cinsleri ile oynamayi

ya da kendi cinsiyet gruplari igerisinde hareket etmeyi tercih ettikleri séylenebilir. Kizlarin
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U¢ yasinda oyun igin bariz bicimde kendi cinsiyetlerinden arkadasglari tercih etmesi s6z
konusudur. Erkeklerin ise bundan bir yil sonra, dért yas civarinda kendi cinsiyetlerinden

arkadas secimine yoneldikleri gozlemlenmektedir (Helgeson; 2012; 221).

Doért — bes yastan itibaren akranlarla kurulan iligkilerde taklit etme egilimi ve
arkadaslari tarafindan begenilme istegi yikselirken, akran tercihleri konusunda populerlik
ya da akran reddi gibi deneyimler kendisini gdstermeye baglamaktadir (Erwin, 1993; Akt.
Gulay, 2008, Akt. Uluyurt, 2012; 39). Bu donemlerde bes yasindaki erkekler hemcinsleri ile
oynamay tercih etmeye devam etmelerinin yaninda kizlarla oynayan erkekleri feminen
bulup, onlara oldukca sert tepki vermeye baslarlar. Bu yastaki erkek cocuklarin erkek
olduklarini hissetme ve gevreye kiz olmadiklarini gosterme ihtiyaclarinin gok ytksek oldugu
dusunudlmektedir. Buna karsilik bes yasindaki kizlarin da hemcinsleri ile arkadas olma
tercinleri devam etmektedir ancak erkek akran ya da erkeksi oyun ve oyuncaklara yonelen
kizlar onlar icin erkeklerdeki kadar buylk bir rahatsizlik yaratmamaktadir (Helgeson; 2012;
221). Bunun yaninda erkeksi kizlarin (tomboy) erkek gruplarina dahil olmak istedikleri

zaman ¢ok kati sekilde dislandiklari gézlemlenmektedir (Brannon, 2011; 143).

Okul 6ncesi ¢adlarda akran gruplarina bakildiginda erkek gruplarinin kiz gruplarina
gbre daha baskin ve daha kalabalik oldugu ve daha organize grup oyunlari oynadiklari
gorilmektedir (Erwin, 1993; Kostelnik ve digerleri, 2005; Santrock, 2004; Akt. Gllay; 2009;
45). Yani sira, konusma, nezaket, kiguklere oyun 6gretme, duygusal etkilesimler gibi
davraniglarla kizlarin akran gruplarinin ‘toplum yanlisi’ (prosocial) oldugu; erkeklerin akran
gruplarinin ise tehdit etmek, lakap takmak, uyumlu olmay! reddetmek, rekabet gibi
davraniglarla ‘baskin egoistlik’ (egoistic dominance) gdsterdigi goérilmustur (Helgeson;

2012; 222).

Erkekler erkek grubu icinde oyun oynarken sert, rekabetgi, hiyerargik ve
yetiskinlerden uzakta olmay: tercih etmektedirler (Brannon, 2011; 142) Erkeklerin grup
icerisinde populer olmay! kizlara gore daha fazla 6nemsedigi, bunun baskin davraniglari

beraberinde getirdigi dustintilmektedir (Sebanc, Pierce, Cheatham ve Gunner, 2003, Akt.
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Gllay, 2008; 41). Kizlarin ise her zaman olmasa da ¢ogunlukla erkek tarzi oyunlari kiymetli
ve c¢ekici bulmadiklari gézlemlenmistir (Brannon, 2011; 142). Akran gruplarinda kizlar
tepkilerini ice kapanik ve kaygili davraniglarla ortaya koyarken erkeklerin daha saldirgan
oldugu ve erkek gruplarinda akran reddinin daha fazla yasandigi bilinmektedir (Bradley,

2001; Crick ve Grotpeter, 1995; David, 2004; Staub, 2005; Akt. Gllay, 2009; 41).

Okul yillarinin tamaminda gocuk ve ergenlerin esnek olmayan cinsiyet rolleri
sergiledikleri bilinmektedir (Brannon, 2016; 142-143). Cocuklarin akran seciminde
hemcinslerine yonelik tercihleri sekiz ila on bir yaslari arasinda zirve yapmaktadir ve karsi
cinsiyetle iligki kurmama yonunde olduk¢a kati tutumlar sergiledikleri gorulmektedir
(Helgeson; 2012; 221). Toplumsal cinsiyet rollerinin guclenmesinde arkadas gruplarinin
etkinligi ergenlik déneminde daha fazladir, ¢lnkd kigik yas cocuklarinin olusturdugu
gruplarda uyelerin sayginlik dlcileri net degildir (Elkin, 1995; 88). Dahasi ergenlikte bireyler
cinsiyet ayriminin yani sira kisisel yatkinliklarina gére akran segimlerinde bulunur ve gruplar

olustururlar (Badinter, 1992; 228).

Cocuklarin iki gruba ayrilarak, birbirilerini gdzlemledikleri, ancak birbirlerine sahte
bir kayitsizlik ya da savas durumu ilan ederek ‘cins kimligini’ savunduklari bir ddnemden
gecmelerinin ‘en feminist anneler ve ift cinsiyetliliklere en iyi uyum goésterebilmis babalar
tarafindan bile dnline gecilemedidi (Badinter, 1992; 228) ve akran iligkilerindeki bu hemcins

seciminin tim kiltirlerde goéruldugu bilinmektedir (Helgeson; 2012; 221).

Ote yandan, cocuklarin neden hemcinsleriyle, cinsiyetlere gére farklilagan
oyuncaklar ve oyun cesitlerini oynamayi tercih ettikleri ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet
edinimini anlamak bakimindan buyuk 6nem tasimaktadir. Helgeson, bunun Gg¢ farkli

nedeninin olabileceginden bahseder (Helgeson; 2012; 221).

Birinci neden, kizlar ve erkeklerin farkh oyun ve iletisim stillerine sahip olmasidir
(Helgeson; 2012; 221). Brennen, ¢ocuklarin oyuna katilabilmeleri i¢in kultirel ¢cercevede
ortaklasarak birbirlerine uygun iletisim kurabilmeleri, davranis, s6z ve duygu baglaminda

temas edebilmeleri ve grup icinde ortak anlamlar ve iligkiler olusturarak grup kriterleri
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olusturabilme gereginden bahseder (Kernan, 2013; 33). Neticede, ¢ocuk igin akran iligkileri
bir grup ici yasama deneyimidir, cocugun sosyal gelisim 6zellikleri sosyal bir grup olusturma

dinamiklerinden izole sekilde disunilemez (Howes, 2013; 20).

Calismalar gostermektedir ki, “tipik olarak ¢ocuklar kendilerini, temel &zelliklerini
kendilerininkine benzer olan akranlarina yakin bulurlar” (Singer ve Haan, 2013; 94). Bu
nedenle, nasil yas farkinin az olmasi gocuklarin arkadas olma sanslarini arttiriyorsa benzeri
sekilde ayni cinsiyetten ¢cocuklarin arkadas olma olasiliklarini da o derece yukseltir (Singer

ve Haan, 2013; 94).

ikinci neden, kizlarin oyun anlayislari ile erkekleri etkilemekte zorlanmalari ve bunun
da kizlarin erkekleri tercih etmemesine sebep olmasi devaminda da bunun karsilikli bir
tutum haline dénusmesidir (Helgeson; 2012; 221). Cocuk oyunlarinin neredeyse tamaminin
sosyal bir yapi icerdigi Erikson, Bandura, Parten gibi kuramcilar tarafindan ifade edilmistir
(Durualp ve Aral, 2015; 33). “Vygotsky, kuglk bir cocuk tek basina oynadiginda bile oyunun
sosyokdltlrel dégeler igcerdigini ve toplumsal oldugunu disinmektedir’ (Arslan ve Bulgu;
2010; Akt Durualp & Aral, 2015; 42). Dahasi Vygotsky oyunun kultirel baglamindan ayri
olamayacagini ve toplumun kulttrel degerlerinin dogrudan oyunlara yansiyacagini belirtir.
Gocuklarin oyunlari sosyal iliskileri, aile ve toplum kurallarini icermektedir (Vygotsky, 1978;
Akt. Tugrul, 2015; 17). Oyun yetiskin dinyasi disinda kalsa da gergekte yetiskinin diinyasi
hakkindadir. Oyunun bigimlenmesi kimlik, glic ve denetim konulariyla dogrudan iliskilidir.
Oyun gercekligi taklit etmek yerine gercgekligi simgesel bicimde yeniden insa eder (Onur,
2005; 37). Oyunun dogasi ile ilgili bu yaklasimlarin tamami kiz ve erkek oyunlarinin neden

en basindan itibaren ayrildig1 konusunda bir fikir vermektedir.

Helgeson’un akran iligkilerindeki cinsiyet farklarina dair éne srdigi Gglincl neden
ise hemcinsle oynama konusu uzerinde etkili kurumsal destegin varhigidir. Bu kurumsal
destek, sosyalizasyon hipotezidir. Diger insanlar ¢cocuklara cinsiyetci oyuncaklar sunmakta,
kiz cocuklarina karsi korumaci olmakta ve ¢ocuklara kendi cinsiyeti ile oynamasini

Onermektedirler. Cocuklukta diger insanlar anne, baba, 6gretmen gibi yetiskinler ile
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akranlardir. Yetiskinlikteki diger insanlar ise romantik partnerler, aile ve arkadaslar olur

(Helgeson, 2012; 221-222).

Ebeveynler cocuklarla kurduklari her iligki ve 6grettikleri her seyle acik ya da ortik
bicimde ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimlerini etkiledikleri gibi ayni zamanda onlarin
belirli bir bicimde sosyallesmeleri bakimindan yoénlendirici olmaktadirlar (Eisenberg ve
Mussen, 1997; Akt Yasar, 2015; 77). Arastirmalar ebeveynleri ile daha fazla iligki kuran
cocuklarin ebeveynleri ile daha az iliski kuran ¢cocuklara gére daha az cinsiyet esnekligi ve
daha az kardesi olan gocuklarin ¢ok fazla sayida kiz ve erkek kardesi olanlara gére daha
fazla cinsiyet esnekligi gosterdigini gézler 6nine sermektedir (Levy, 1989; Akt. Brannon;

2016; 142).

Okul éncesi dénem c¢ocudunun sosyallesmesinde aile i¢i unsurlar veya aile disi
unsurlar etkili olabilir (Eisenberg ve Mussen, 1997; Akt Yasar, 2015, 77). “Cocuklarin
oyunlari ¢ocuklara 6zgidldr, ama ayni zamanda oyun zamanlari, nesneleri ve alanlari
yetiskinlerce belirlenir” (Onur, 2005; 37). Bu ylzden erken gocukluk dénemi toplumsal
cinsiyet ediniminde akran iligkilerinde oyun ortamlarinin yetiskinlerce nasil sekillendirildigi

belirleyicidir.

Yetigkinler tarafindan c¢ocuklara yonelik olarak Uretilen oyuncaklar cinsiyetlerine
gére U¢ kategoride gérmemiz mUmkindur: 1) Feminen (kizlar igin), 2) Maskilen (erkekler
icin) ya da 3) Notr (her iki cinsiyete uygun). Yapilan arastirmalar, bu oyuncaklardan notr ve
maskulen olanlarin ¢ok ylUksek egitim degeri tagididi, fenle ilgili icerikleri kapsadigi ya da
bilissel veya fiziksel beceri gelisimine yénelik olduklarini, feminen oyuncaklarin ise disik
egitim degeri tasidig! ve sosyal veya duygusal beceri gelisimine yonelik olduklarini ortaya

koymaktadir (Helgeson, 2012; 159).

Buna karsilik cinsiyet esitlikci bir dinya gorusu ile egitilen ¢ocuklarin kalip yargih
dusunen yetigkinlerden daha yuksek farkindalik gosterdiklerini kanitlayan érnekler vardir:

Bir grup isvecli cocuk Toys ‘R’ Us oyuncak sirketinin oyuncaklarini oyuncak reklam ve
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ambalajlarinda cinsiyet gésteren resimler ile sunmasindan rahatsizlik duyarak isveg

hikimetine sikayet dilekgesi yazmislardir (Helgeson, 2012; 159).

Toplumsal Cinsiyet Ediniminde Medyanin Roli. Calismanin bu bdliminde

toplumsal cinsiyet ediniminde medyanin roll etraflica ele alinmaktadir.

Cocuk, Medya ve Toplumsal Cinsiyet

Genel tanimiyla medya toplumun tamaminin ya da belirli bir kisminin alici
durumunda oldugu genis insan Kitlelerine yonelik yazi, ses veya goruntiler araciligi ile
iletisim imkanlari sunan, yazili ve elektronik basin, internet, bilgisayar, sinema, video, video-
text, haber, kitap, multivizyon, hypermedya gibi kitle iletisim araglarinin timadne verilen addir
(Bulbll, 2001;2, Akt. Kardas ve Alp, 2013; 65). Medya kalabalik kitlelerin eglenme, dinlenme
ve bos zamanlarinin érgutlenmesinde olduk¢a glgclu bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kitle iletisimi araglari ve sunduklari uzun zamandir bireylerin zamanlarinin ciddi bir kismini

harcadigi dnemli bir ugras halindedir (Erdogan, 2005; 279).

GUnUmuzde insanlar birbirleri ile iletisim kurarken reklamlarin dilini kullanarak
konusmakta, kitle iletisim araclari tarafindan o&nerilen kitaplari okumakta, onlarin
gosterdikleri ydne bakmakta ve énerdikleri bicimde hayatlarini sekillendirmektedirler (Mora,
2011; 161). “E. Durkheim, iletisimi toplumun neyi nasil yapacagini veya yaptigini belirleyen
veya en azindan etkileyen bir sebeke olarak nitelemektedir” (Erdogan, 2005; 30). Cok hizli
gelisen teknoloji etkisini ve varligini tim alanlardan once iletigsim alaninda géstermektedir.
iletisim ve bilgi merkezli ‘olgu-siiregleri’ toplumsal yapiy1 daha gok etkilemekte, teknolojik
gelismelerin varhigi sayesinde toplumsal degisim ¢ok daha hizli bir seyir izlemekte ve genis

kitlelere yayilabilmektedir (Atabek, 2001, Akt. Erturk; 50).

Bu nedenlerle toplumsal cinsiyete dair bakis agilarinin yerlesmesi ve gliclenmesinde

kitle iletisim araglarinin énemli unsurlar oldugu bilinmektedir (Celik, 2008; 28).

“Bireyler acisindan kadin erkek algisinin olusmasinda son derece énemli veriler
gorsel, isitsel ve yazili metotlarla kitle iletisim araglari araciliiyla bireylere ulasir ve
onlar1 yonlendirir ancak kitle iletisim araclari ataerkilligin kadin ve erkek anlayisina
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modern dinyanin bakis agisini da ekleyerek kadin bedenini gorsel bir obje haline
getirmis ve bu bigimde reklam, gazete ve dergilerde kullaniimigtir. Bu acidan kitle
iletisim araclariyla hakim cinsiyet algisinin korunmasi ve yonlendiriimesi s6z konusu
olabilmektedir” (Celik, 2008; 28).

Ornegin, reklamlarda kadin ya ev ici islerle konumlandiriimakta ya da erkek igin
estetik ve esin kaynagdi bigciminde sunulmaktadir. Erkek ise milkiyet sahibi ve para otoritesi
pozisyonunda ve kamusal alandaki igler ve urtnlerle iliskili gérinmektedir. Akil ve bilgi
kullanmay!i gerektiren Urunler icin erkekler basrol tercih edilirken; kutsal aile temalari ve evle

ilgili Grtnlerde kadinlar daha énde yer tutmaktadir (Pira & Elglin, 2004).

“Artik iletisim araclarinin insanlar tarafindan kullanildigi dinyanin higbir yerinde
aileler, cocuklarinin egitiminde okul dncesi donemde bile tek baslarina etkili degildirler. Eve
giren kitle iletisim araclarinin aile ve ¢ocuk tarafindan kullanimi oraninda bu etkilenme
artmakta ve genislemektedir” (Oktay, 2010; 223-224). Medyanin ¢ocuklar Gzerindeki etkisi
yalnizca kendilerinin medya ile iligkisiyle sinirli da dedildir. Medyadan etkilenen diger
bireylerin (ebeveynler ve ¢ocuk Uzerinde etkili diger etkili yetigkinler) cocuklar tGzerindeki
etkisiyle tek bir medya igerigi cocugu birden fazla defa etkileyebilmektedir.
Bronfenbrenner’'in ekolojik sistemler kuramina gére, medya, kurumlari, dreticileri, igerikleri
ve tum yapisal ve niteliksel 6zellikleriyle ekzosistemde yer almaktadir. Ekzosistem bireyin
icinde rolintn bulunmadigdi bir sosyal ortamdir ancak bireyin mikrosistemi ile arasindaki
baglantilari kapsayan bir konumdadir. Resmi olan ve olmayan yapilardan olusan bu
sistemle gevrelenen kisi bu yapilardaki olusumlardan etkilenmektedir (Bronfenbrenner,

1979, Akt. Dogan ve Aytekin, 2021).

Toplumsal cinsiyet rollerini kiginin hayatina yerlestirmesi onlarin 6grenilmesi,
toplumsallagsmasi ve i¢sellestiriimesi gibi slrecleri kapsadigindan bu strecin devamhhligini
ve yeniden Uretimini anne, baba, aile, 6gretmenler, arkadas gruplari ve medya gibi unsurlar
bir arada ve oldukga karmasik iligkiler icerisinde bunu gergeklestirirler (Connell, 1998; 79,
Akt. Kircelli, 2015;325; Akt. Sener vd., 2016; 165). Medya araglariyla etkilesime gegmekle

birlikte bireyler aileden temellerini attiklari toplumsal cinsiyet rollerini bu araglar vasitasiyla
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da 6grenmeye ve pekistirmeye devam ederler (Renkmen, 2015; Akt. Sener vd., 2016; 165).

Ornegin;
“Televizyon, oncelikle eglendirmeye yonelik olmakla birlikte 6nemli bir bilgi kaynagdi
olarak da iglevde bulunur. Ayrica televizyon, ginumuzde bir sosyal 6grenme
kaynagidir, belirli modeller sunar. Televizyondaki karakterler 6zellikle ¢ocuklarin
belirli rolleri kazanmalarinda etkili olurlar. Cocuklar sevdikleri karakterleri oldugu gibi
taklit etmeseler bile belirli tutumlari, degerleri ve kurallari onlardan &grenirler.
Yapilan aragtirmalar ¢cocuklarin cinsiyet kalip yargilarini, cinsiyete 6zgu meslekleri

ve aile ici rolleri 6grenmede televizyondan etkilendiklerini gostermektedir” (Gunter
ve Mc Aleer, 1997, Akt: Dékmen, 2006).

Dahasi, cocuklara yonelik kurgusal filmlere cinsiyet temsilleri acisindan

baktigimizda benzeri bir tablo gérulmektedir.

“Disney ve Warners'in en taninmis ¢izgi filmlerinde, drnedin Peter Pan, Bambi,
Donald Duck, Tom and Jerry, Jimminy Cricket, Mickey Mouse, Bugs Bunny,
Silvester gibi butin dinyaya taninan kahramanlar erkektir. Minnie Mouse, Daisy
Duck, Petunia Pig gibi nadiren kullanilan Unlu digi kahramanlar, yuzleri asin
makyaijli, kisa etekli, uzun topuklu ayakkabi tarzi giyimli” olduklari gérilmektedir
(Steiner, 1995; Akt. Ozerkan, 2008; ed. inceoglu ve Akiner, 2008;51).

Cocuk ve Medya lligkisi

Bugunin c¢ocuklari ve gengleri olduk¢a hizli degisen bir medya ortami ile karsi
karsilya bulunmaktadirlar. Teknoloji hizla artmig, birlesmis ve daha interaktif hale gelmistir,
haliyle bu teknolojilerdeki o6zellikli icerikler git gide daha grafiksel, daha gergekgi
gorunumlere burinmis ancak ayni zamanda da git gide daha ticari olmaya baglamigtir.
Ayni zamanda, gundmizde medya kullanimi tim zamanlarin en (st seviyesindedir
(Strasburger, Wilson ve Jordan, 2009;8). Bu nedenlerle “Cocugun gelisimi ve egitiminde
yetiskinin etkisi glin gectikce azalmaktadir. Buna karsilik televizyonun ve bilgisayarin

gocugun gelisimindeki etkisi gun gegtikge artmaktadir” (Erdogan, 2005; 765).

Bu durumun bir sonucu olarak, toplumsal cinsiyet rolleri esitligi ve ¢ocuk haklari
temelli egitim anlayisi insa etmis olan isveg gibi iilkelerin, bu egitim anlayislarini okul ici ve
diginda desteklerken en guglu arag olarak medyayi tanimladiklari gorulmektedir ancak etik
sorunlar dnemini korumaya devam etmektedir (Karstad vd., 2007). Capli'ya gére “Cocuklar

medya igin izleyici olarak en genis grubu olusturmaktadirlar ancak ayni zamanda yayincilar
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tarafindan ihtiya¢ ve gereksinimleri en az dikkat geken izleyici grubu da yine ¢ocuklardir”

(Capli; 2002, 137).

Gergekte ¢ocuk ve medya arasindaki iliski oldukca karmasiktir ve medyanin
¢ocuklara neyi, ne amagla sundugu ve ¢ocuklarin sunulan mesaijlari nasil algiladiklarini ve
neyi 6grendiklerini sorgulamayi gerektiren ¢ok yonli bir konudur. “Pek ¢ok disundrin
medyanin rold, etkileri ve iglevleri hakkinda dusinmesinin sebebi bireylerin medya ile
iliskisinin analizine birey, medyanin imkanlari ve medyanin etkileri arasindaki iligki
cercevesinde yaklasiilmasi zorunlulugudur” (Strasburger, Wilson & Jordan, 2009; 8). Bu
nedenlerle, cocuk ve medya iligkisinin gergekten nasil bir etkilesim igerdigini anlamak igin
konuyu ¢ocuk, gevresi, kitle iletisimi ve medyanin dogasi, islevleri ve Uretim iligkileri gibi pek

¢ok baslgi kapsayacak sekilde ele alinmasi gereklidir.

Literatire bakildiginda, cocuk ve medya iliskisinin iki ana boyutta ilerledigi
gorilmektedir. Bunlardan ilki gocugun izleyici/dinleyici/okuyucu (audience) kitle konumunda
medyayla iligkisi, digeri ise medyanin temsil nesnesi olarak ¢ocugun medyayla kurdugu
iligkidir.

izleyici Olarak Gocuk. Cocukla ilgili calismalar yapan cesitli alanlardan uzmanlar,
cocuklarin 0-3 yas arasinda olabildigince ekrandan uzak tutulmasini, 3-6 yas arasinda
gunlik toplam slrenin 20-30 dakikayr gegmemesi gerektigini, sanal oyunla tanigsma yasinin
en erken 7 olabilecegini belirtmektedirler (Pedagoji Dernegi, 2015). Buna Kkarsilik,
cocuklarin televizyon kullanmaya baglama yaslarinin ortalama 2 oldugu dusunulmektedir.
Cocuklar iki yasindan itibaren televizyonu kendi baslarina acip kapatmaya baslamakta,
kanallar degistirebilmektedirler (Kapferer, 1991; 37-39) ve “6 yasindan kuguk ¢ocuklar kitap
okuduklari zamandan daha fazlasini TV izlemeye ve videolara ayirmaktadir’ (Strasburger,
Wilson & Jordan; 2009, 8). 2013 yilinda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu'nun Tirkiye'de
yaptigi bir inceleme ABD’deki arastirmayi dogrular niteliktedir. Buna gore, 6-18 yas
arasindaki ¢ocuklarin siklikla kullandiklari medya kanallari ve kullanim sireleri asagidaki

sekildedir.
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Tablo 2

6-18 Yas Arasindaki Cocuklarin Medya Araglarini Kullanimi ve Siireleri (RTUK,2013)

Medya Araci Kullanim Siiresi
Cep Telefonu 2 saat 39 dakika
Televizyon 1 saat 55 dakika
internet 1 saat 48 dakika
Bilgisayar 1 saat 34 dakika
Kitap, gazete, dergi 1 saat 32 dakika
Radyo 58 dakika

Arastirma sonuglari gostermektedir ki, genel kaninin aksine, televizyon ‘artik’

cocuklar icin ‘en tehlikeli’ tek medya araci degildir.

Yine Turkiye'de 2016 yilinda okul dncesi donem gocuklarinin medya kullanimlarina
iliskin bir calismada Gundogdu ve arkadaslarinin, 2-6 yas araliginda 102 gocugun (%49’'u
kiz, %51’i erkek olan gocuklarin %42’si 5, % 24’0 4, %23’U 6, %7’si 3 ve % 4’0 2 yaslarinda)
ebeveynleri ile gergeklestirdikleri gérismeler sonucunda, bu dénem cocuklarin siklikla
kullandiklari teknolojik alet siralamasinda televizyon hala birinci sirada yer alirken, ikinci
sirayl bilgisayarin aldigi tespit edilmistir (Gindogdu vd., 2016). Guncelligi ve ilgili yas
grubuna yonelik sinirli sayidaki yerel arastirmalardan biri olmasi nedeniyle, bu arastirmanin
cesitli sonuglari ¢ocuk ve medya iligkisinin glincel yogunluguna dair 6énemli veriler

sunmaktadir.
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Tablo 3

Cocuklarin Medya Araclarini Kullanmaya Baslama Yaslari (Giindogdu, 2016)

Yas Grubu Oran %
1 Yas %3
2Yas %12

3 Yas %32

4 Yas %33
5Yas %17

6 Yas %3

Yukaridaki arastirma sonuclari bize, ¢ocuklarin tamaminin okul dncesi dénemde
medyayla tanistigini ve yarisindan fazlasinin bunu yasamlarinin ilk UG¢ yilinda
deneyimledigini gostermektedir. Ayni arastirmada ¢ocuklarin medya kullanimlari
ebeveynleri tarafindan engellendiginde %37’sinin olumlu karsilarken, %63’Gnun aglama,
itiraz etme, siddete bagvurma gibi farkli sekillerde olumsuz tepki verdigini, dolayisiyla ayni
grup cocuklarin yarisindan fazlasinin ciddi dizeyde bagimlilik tepkileri verdigi

gorulmektedir (Gindogdu vd., 2016).

Diger taraftan, yukarida ebeveynler Gzerinden gocuklarin medya kullanim yaslari ve
surelerine dair arastirmalarin gosterdiklerinden daha ylksek olmasi olasidir. Medya
arastirmalarinda siklikla yasanan problemlerden biri bireylerin medyanin kendileri ve
yakinlari i¢in zararlarindan haberdar olmalarina kargilik, bundan etkilenmeyeceklerine dair
inancglari nedeniyle arastirmalar kapsaminda soyledikleri verilerden ¢ok daha fazlasina
hayatlarinda yer veriyor olduklar bilinmektedir. Bireylerin kitle iletisim araglarinin
bagkalarini olumsuz etkileme ihtimalleri, bu etkilerin kendileri i¢in olustuguna
inanmalarindan daha olasidir (Scharrer, 2002; 681) manasina gelen ‘Ugiincii Kisi Algisi’

(Third Person Perception) konusundaki medya ¢alismalari gergcevesinde yapilan

arastirmalarinin pek cogu (ister yetiskin, ister cocuk olsun) bireylerin cogunun algisinin
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medyadan kendileri ya da yakinlarindan daha c¢ok ‘diger’lerini etkilendigi inancini

dogrulamaktadir (Scharrer, 2002; Henriksen & Flora, 1999).

Bireylerin inanglari ne olursa olsun, kuramsal tanimlamalara bakildiginda iletisim her
seyden dnce geri dondartlemez bir slreci isaret eder ve kitle iletisimi tek ydnli ilerleyen bir
geri dondurilemez iletisim bicimidir. Bu bakimdan maruz kalinan ve geri déndurilemeyen

bir iletisim sirecinin etkililigi tartismasizdir (Erdogan, 2005).

Albert Bandura’nin (1961) gunimiz medya ortamina génderme yaptigi Bobo Doll
Deneyleri ile ¢ocuklar Uzerinde bu etkileyiciligin ne derece yiksek oldugunu coktan
kanitlamistir. Bobo Doll deneylerinin ilkinde, Bandura bir grup ¢ocuga i¢inde Bobo Doll adi
verilen bir oyuncagi tekmeleyen bir yetiskinin oldugu bir video izletmektedir. Video izlemenin
ardindan ilgi c¢ekici oyuncaklarla dolu bir odaya alinan gocuklar bagka bir yetiskinin bu
oyuncaklarla bagka birisinin oynayacagini sdylemesiyle icinde yalnizca Bobo Doll’'un oldugu
baska bir odaya bireysel sekilde alinmaktadirlar. Bunun sonucu hayal kirikhdi yasayan
cocuklarin videoda izledikleri benzeri siddeti Bobo Doll’a gdsterdikleri gézlemlenmektedir.
ikinci deneyde ise, Bobo Dolla siddet uygulayan yetigkinin odillendirildigi ve
cezalandinldigr iki farkli video ¢ocuklara izlettiriimis, siddet uygulayanin édullendirildigini
goren cocuklar Bobo Dolla ayni gsekilde siddet uygulamaya devam ederken,
cezalandirimayl go6zlemleyen c¢ocuklarda siddet davranisindan kaginma oldugu

gorulmustur (Ertark, 2011; 67, Ed. Sirin).

Bunun bir sonucu olarak, Bandura’nin deneyine benzer sekilde 1980’lere kadar,
sosyal bilimlerden cesitli arastirmacilar izleyicilerin 6zellikle de gocuklarin medya kanallari
karsisindaki konumlarini biligsel olarak pasif olduklari bir sire¢ olarak kabul etmigler ve
ortamin hizli hareket, ses efektleri gibi dikkat ¢ekici 6zelliklerinin tamamen kontroli altinda
kaldiklarini distundukleri pek ¢ok galisma gerceklestiriimislerdir (Kirkorian vd., 2008; 40).
Ote taraftan, Bob Mulan, medya (Uriinlerinin yalnizca gocuklar Uzerindeki etkilerine
odaklanmanin bu iletisim UrUnlerinin daha genel etkilerini gdzden kagirmak anlamina

geldigini iddia etmektedir (Capli, 2002; 190).
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“Kitle iletisimi aslinda kitle iletisimi araclari denen araglar Uzerine ylklenmis
gorantall, yazili ve sesli/fsézlu sifrelerden gecerek belli 6rgatll yer ve drgutli
zamandaki insani ve Uretim bicimi ile iligkilerini yeniden Gretir. Bunun anlami oldukga
aciktir: kitle iletisiminin tek bir GrinG yoktur, Grinleri vardir. Kitle iletisiminin 6rgitsel
yapida Uretim yanina bakildiginda, kitle iletisim 6rgutiinin araci ve bu aracin tasidigi
sifreler ve bu sifreleri Uretenlerin Uretim slreci iginde Uretilmesini (...) goérariz.
Uretilenlere de gazete, dergi, film, CD, program gibi isimler verilir. Bu Grlnler tiiketim
icin dagitilir. Ayni zamanda Uretileni tiketiciye ulastiran dagitim yapisi olusturulur.
Tuketici, kitle iletisiminde, izleyici olarak Uretilir. izleyicinin Gretimi tiketiminden
gecerek saglanir. izleyici tiiketmeyle sadece kendini yeniden iiretmez ayni zamanda
uretimi de yeniden Uretir’ (Erdogan, 2005; 315).

Medya urinlerindeki ticarilesmenin artisiyla birlikte ¢ocuklar yetiskinlerden daha
onemli masteriler haline gelmislerdir. Satisin her seyden daha énemli oldugunu disinen
yapimcli ve yayincilarin bir sonucu olarak, ¢ocuklari diger populer Urlnlerin alicisi haline
getirmek igin g¢ocuklari medya Urlnlerinin kullanicisi haline getirmek yeterlidir. Bdylece
medya ¢ocuklara bir yasam seklini ve o yasam sekline uygun kalttrel Granleri bir arada
uretir ve satar (Strasburger, Wilson ve Jordan, 2009;8). Gunimuz c¢ocugunu, ‘kitle
kaltdrd’ndn belirledigi ve bicimlendirdigi bir cocuk olarak tanimlamamiz gerekmektedir. Kitle
kaltarana kitle iletisim araglarinin hayatimizdaki yeri ve etkisinin artmasiyla populer kulturian

daha radikal bir formu olarak dugunebiliriz (Atay, 2007; 89).

"Cocuklarin kendilerine has gérme, disinme ve hissetme yollar vardir" (Kehily,
2007; 18); "gocuklar 6zel bir insan kategorisi olarak tanimlamak, gocuklari yetiskinlerden
ayr tutan Kkultar GrUnleri ve uygulamalari icin de ihtiya¢ yaratmaktadir. Cocuklarin
kullanimina yonelik olarak Uretilen oyuncaklar, kitaplar ve eserler genellikle cocuklugun
maddi kalturd olarak adlandiriir" (Kehily, 2007; 6). Ancak ginimiz medyasinda

cocuklugun maddi kulturt gocuklara gore degil, yetigkin degerlerine gore uretiimektedir.

“Burada, hayatin kitle kiltirine maruz kalmis her alaninda oldugu gibi, ‘masumiyetin
sonu’ tabir edilebilecek bir sureg islerliktedir. Dogum yapan Barbie’nin yani sira,
sevgilisi olan, zincirli siyah deri elbiseleri, erotik i¢c camasirlari olan Barbie ‘bebek’ler
var! (...) Cocuklar Saddam’in yakalandigi andaki goérUntlisund, oglu Uday’'in
oldurdldugu andaki kanli géruntisuni yansitan bebeklerle oynuyorlar” (Atay, 2007;
;97-98).

Oysa cocuk izleyici/dinleyici/okuyucu profili, her yéniyle yetiskin profilinden farkl
Ozellikler gosterir. “Cocuklar buyuk muadillerinden farkl yollarla katihm gdsterir ve bilgi

edinirler. Piaget'nin Bilissel Gelisim Teorisi'ni ve yeni bilgi isleme kuramlarini da iceren
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cocuk gelisimi alaninda pek c¢ok etkileyici bakis agisi bu goérisi savunmaktadir”
(Strasburger, Wilson & Jordan; 2009,13). Ancak ¢ocuk izleyici profilinin basit bir tanimini
yapmak c¢ok da kolay degildir. Cocuklar vyaslari, kdaltirel farkhliklariyla yalnizca
yetiskinlerden farkli izleyici kitlesi degildir, ayni zamanda kendi icerisinde de homojen

olmayan bir gruptur (Strasburger, Wilson ve Jordan, 2009;8).

Bu nedenle gocuk izleyici profilinin yalnizca yasa bagh olarak siniflandiriidiklarinda
tipik 6zellikler sergileyeceklerini distinmemek gerekir. “Bilissel gelisim ¢ocuklari birbirinden
ayiran tek faktor degildir. Kigilik farkhliklari da gocuklari birbirlerinden ayirmaktadir. (...)
¢ocuklar duygularini dizenleme ve ne dereceye kadar yeni uyaricilardan hoglandiklari
konusunda da birbirlerinden ayrilirlar” (Strasburger, Wilson & Jordan; 2009,13). Kilturel
¢alismalar ekolinin etkisiyle medya ¢alismalarinda izleyicinin edilgen oldugu distincesinin
geride kaldigi dusunulmekte ve izleyicinin medyayla iliskisinde daima etkin oldugu gorusu
on plana ¢ikmaktadir. Buna gore iletisim aracinin igerigi birden fazla anlam veya okuyucuya
gbre yoruma acik nitelikler barindirmaktadir (Evans; Akt. Morley, 2005; 99). “Medya
mesaijlari birer metin olarak kabul goérlr ve izleyicinin alimlama yoluyla farkli okumalar

yapabilecegi dusunulir” (Saki Aydin; 2007; 119).

“‘Hallun (1974) klasiklesmis ‘Kodlama, Kod A¢ma’ (Encoding — Decoding)
makalesiyle kavramsal bir model énerisine kavusan alimlama ¢alismalari ayni metnin nasil
farkli, hatta kargit bicimde okunabilecegini ortaya koymus’tur (Tanriver; Ed. inceoglu &
Akiner, 2008;61). Hall’'e gére, kullanici ya da tuketici konumundaki izleyici/okuyucu her birey
karsilastigi medya igerigini sinif, yas, etnik kdken, cinsiyet gibi kimligine ickin unsurlarin
etkisinde algilama ve karsi taraftan Gretilen anlami (mesaji) kendine has, 6znel bir kod agma
islemine tabii tutmasi s6z konusudur (Hall, 2005). Zaten iletisimin dogasina iliskin tanimlara
bakildiginda, iletisim sureci (gerek bireylerarasi iletisim, gerekse kitle iletisimi) ‘proactive’dir
yani iletisimde iletisime gecme surecinin dncesiyle birlikte kurulan bir iliski s6z konusudur

(Erdogan, 2005; 57).
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Medyanin Temsil Nesnesi Olarak Gocuk. Capli'ya gore “Ozellikle rekabetin
artmasi, beraberinde yayincilarin ¢ocuk izleyicilere yonelik tavirlarini daha da olumsuz
etkilemistir’ (Capli, 2002; 137). Medyada c¢ocuklari birer misteri olarak gérmek ¢ok daha
yaygin sekilde rastlanan bir durumdur. Diger pek ¢ok ekonomik sektdrde oldugu gibi, cocuk,
medya Ureticileri igin de meta olarak dikkat ¢ekicidir. Bu ytzdendir ki cocuklari hedefleyen
egitici nitelikteki medya drtnlerinin sayisindan ¢ok daha fazla oranda ¢ocuklari hedefleyen
reklamla ve/veya yetiskinleri etkilemekte c¢ocuk imajlari kullanan reklamlarla
karsilasiimaktadir. Yalnizca gocuk medyasinda hem izleyici hem nesne konumunda yer
alan ¢ocuk, yetiskinlere yonelik medyanin da sunum nesnesi olarak siklikla medyada yer
bulmaktadir (Erdogan, 2005; 764). “Dolayisiyla ¢cocukluk, modern zamanlarda oldugu gibi
egitsel degilse de endustriyel bir kayginin gidiminde hala vicut bulmaktadir” (Atay, 2007,

97).

“‘Medyanin roli ve misyonunda 6nem tasiyan bir baska problem s6z konusudur.
Ornegin glnlik yasamla ig ice gegmis olan televizyonun yeni davranis kaliplari ve
tutumlarini mi Grettidi, yoksa var olanlari mi sundugu yanitlanmasi oldukga gug fakat
daha 6nemli bir soru olarak karsimiza gikmaktadir” (Capl, 2002; 190).

Stuart Hall'in Temsil Teorisine goére, medyada “temsil yalnizca sézel, yazili veya
gorsel imgelerle gergek diinyada var olan gergek seylere dair kodlama ve onlari yansitan
bir stre¢ degil’dir (Celenk, 2005; 81-82). Hall’e gore (1997) temsil anlam insasi igin bir
aractir. Temsil, temsil edilen seyle ilgili olaylarin ve olgularin neticesi olarak ortaya ¢ikmaz,
aksine olayin/olgunun kurucusudur. Medyada temsilin insa edilis sekli anlami butinayle
bozabilir veya degistirebilir. Medya igerigini ureten kigiler kodlama surecinde olusturduklari
anlamlari o kadar kati sekilde sabitlerler ki zaman igerisinde bu anlam dogal ve kaginiimaz
gibi gorunur. Kod agmada oldugu gibi kodlama surecinde de hem ureten kisinin hem de
dretim icin gerekli bilgiyi sunan kaynaga sahip olan guglerin (cinsiyet, yas, etnik kdken, sinif
gibi) 6zellikleri ve Uretimin gergeklestigi kosullarin tamaminin karmasik bir etkilesimi temsil
edilen olgunun gergekligiymis gibi temsile yansimaktadir (Akt. Polat, 2018; 48-49). Temsil

edilen seyin gercek anlami, hem izleyen insanlarin onu nasil anlamlandirdidina, insanlarin
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onu nasil anlamlandirdidi ise onun Uretenler tarafindan nasil sunulduguna baghdir (Varol,

2014: 304).

Neil Postman medyada cocuk temsillerine dair “cocuklarin TV programlarinda
minyatur yetiskinler olarak temsil edildiklerinin (...) populer programlari izleyenlerin bu
programlardaki cocuklarin ilgileri, dilleri, kiyafetleri ve cinsiyet rolleri ile yetiskinlerden farkl
temsil edilmediklerinin” altini ¢izmektedir (Postman, 1995; 156). ‘Cocuklugun Yok Olusu’
adli calismasinda Postman, Amerika’da onlu yaslardaki kiz ¢ocuklarinin yiksek Ucretli
populer modeller arasinda kabul gérmelerini ve tim gorsel iletisim Urtinlerindeki reklamlarda
cinsel gekiciligi olan yetigkin kiyafetlerinde insanlara sunulmalarini elegtirmektedir (Akt,
Mora, 2011; 176). Cocugun biyolojik olarak olgunlasmamighgini bir gerceklik olarak ele
almak ancak bu durumu anlagilabilir ve kaltirin anlamli bir gercegi haline donustirmek

gerekmektedir (Kehily, 2007; 7).

Holland medya UrlUnlerinde kaliplasmis goérsel ¢ocuk imajlari ¢izmenin mimkin

oldugunu soyler.

“Bunlar ¢ekici bir cocugun kocaman gozleri; istismara ugramis bir gocugun yatan
bedeni; aile igine 6zenle yerlestiriimis bir gocuk; ergenlik éncesi bir kiz cinselligi;
egitime ihtiyaci olan bir cahil ¢cocuk; evde oyun oynayan cocuk ve sokaklarda
oynarken siddet gosteren erkek ¢ocuklar’dir (Holland, 2006; 3-4).

British Council Medya ve Toplumsal Katilim raporuna goére, Turkiye'de, ¢cocuklar
genellikle haberlerde kurban, caresiz, yoksul veya diger problemlerle temsil edilmektedir.

Bu temsiller medyanin yetigkinlerin duygularina ydnelmek igin ¢ocugun madunlugunu

kullandigini kanitlamaktadir (British Council, 2013).

“Ayrica alt gelir grubu ve kiz gocuklari, siddet, kaza, hastalik, trajedi benzeri olaylarla
ilgili haberlerde magdur olarak temsil edilmektedir. Buradan gelir diizeyi ve cinsiyet
faktorinin medyada temsil edilmede énemli bir gésterge oldugu sdylenebilir. ‘Haz’,
‘edlence’, ‘duygusallik’ uglemesiyle, kitleyi olusturan bireylerin ortak ozelliklerine
hitap eden kitle medyasi, cocugun masumiyetini ve magduriyetini haberde tiketim
nesnesi olarak kullanmaktadir” (Mora, 2011; 183).

Medya gerek toplum icindeki yeri ve sorumluluklarini, gerekse diger normlari
aktarmak icin temsilleri araciligiyla gocuk izleyici kitlesine ulagsmaktadir. Patricia Holland

“Cagdas toplumda cocuklarin imajlarini popdularize edilmis iki yonli bir dinyanin pargasi
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olarak: 1sil 1s1l ya da kanl” olarak tanimlar (Holland, 2006; 1). “Holland’in galismasi gocuk
gorsellerinde hangi yollarla (...) gocugun toplumdaki rolliine karsilik olarak ideolojik bir

pozisyona burindirildigini kanitlamaktadir”

Calismasiyla Holland medyada ¢ocugun deforme olmus bir gocukluk halinde temsil
edildigini, ya tahayyul edilen idealize bir cocuk imgesi ile karsilasildigini ya da korkulan
¢ocuk imgesi seklinde sunuldugunu goéstermektedir (Davis, 2004; 209). Benzeri sekilde
Ocel Turk filmlerindeki cocuk imajlarinin toplumdaki gocuklara yénelik rol modeller olarak
sunulduklarini tespit etmistir (Ocel, 2006; 216). Bu boyutuyla bakildiginda medyadaki tim
temsillerden ayri olarak ¢ocuk izleyiciyi hedefleyen ¢ocuk temsillerinin ya gocuga ¢ocugun
olmasindan korkulan bir modeli isaret ettigi ya da ¢cocuktan olmasi bekleneni isaret ettigi

bilinmektedir.

Cocuklarin medyada tuketim nesnesi olarak temsil edilmesi, c¢esitli kategoriler
altinda etiketlenmeleri ya da diglanmalarinin nedenlerinin medyada erkek egemen bir bakis
agisinin hakim olmasi ve ¢gocuklara egemen ideolojinin bigtigi rollin onlari bir alt grup olarak

kategorilestirmesi oldugu dusunulmektedir (Mora, 2011; 178).
Medyanin Fonksiyonlari

“Demokratik toplumlarda kitle iletisim araglarinin haber ve bilgi verme, denetim ve
elestiri, kamuoyu olusturma ve agiklamanin yani sira, egitim ve eglendirme ile bireylerin
toplumsallagsmasina katki saglama gibi islevleri oldugu bilinmektedir’ (Isik, 2008 ;133).
Egemen gorusler, medyanin fonksiyonlarini bilgilendirme, karsilikl bag kurma, devamhlik
saglama, eglendirme ve harekete gecirme seklinde tanimlarken, elestirel yaklasimlarin
medyanin fonksiyonlarini mal ve hizmetlerin reklamlar yoluyla tanitiimasi ve satisini yapan
ticari bir érgut ve icinde var oldugu sistemin ideolojik propagandasini yapan kdltrel bir érgit
olarak tanimladigini gértruz (Erdogan, 2005; 312). Medyanin ¢ocuklar tUzerinde en etkili
ama ayni zamanda en cok elestiri alan fonksiyonlari alt bagliklar halinde asagida yer

almaktadir.
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Egitim Araci Olarak Medya. Kitle iletisim araclari toplumdaki bireylerinin ylksek
diuzeyde bilgi, beceri ve yetenekleri kazanmalarini destekler (Kaya, 1985; 15). Kitle iletisim
araglar ¢ocukluktan itibaren bireylere birtakim bilgilerin ulasmasinda en etkili araglardir
dolayisiyla 6grenme Uizerinde ¢ok etkilidirler (Celik, 2008; 28). Ornegin, Amerikan gocuk ve
ergen psikiyatri dergisine gore, televizyon dizileri, muzik ve interaktif oyunlar glcli 6grenme

araclaridir ve yuksek dizeyde etkileyici medyadir (Torr, 2002; 10).

“‘GUnUmizde medya cocuda herhangi bir konuda coklu multimedya 6grenme
kaynaklari ile 6grenme icin yeni bir fiziksel ortam sunmaktadir. Medya, bu anlamda,
cocugun egitimde okul-aile is birliginin kurulmasi icin yeni firsatlar Uretebilecek
teknik yeterliliktedir. Dahasi medya John Dewey’in savundugu ancak etkili
kaynaklardan su ana kadar yoksun olundugu icin tam anlamiyla yapilamayani
onermektedir: sinifi diinyaya, diinyayi sinifa getirmek” (Torr, 2002; 10).

Cocugun medya Uzerinden 6grenebildigi acikga bilinmektedir ancak bu noktada
medyanin neyi 6gretebilecedi ve nasil 6gretebilecegine iliskin sorular 6nem tasimaktadir.
Cocuk izleyici/dinleyici/okuyucu profili, yetiskin profilinden farkli 6zellikler gosterir. “Cocuklar
buyuk muadillerinden farkl yollarla katilim gosterir ve bilgi edinirler. Piaget'nin Biligsel
Gelisim Teorisi’ni ve yeni bilgi isleme kuramlarini da iceren ¢ocuk gelisimi alaninda pek ¢ok

etkileyici bakis acisi bu gorusu savunmaktadir” (Strasburger, Wilson & Jordan; 2009,13).

Gegmiste ¢cocugun medya ile iligkisinde ¢cocugu pasif bir alici olarak tanimlayan
anlayislardan farkli olarak, yakin dénemde medyayla ile etkilesiminde gocugu aktif anlam
ureticisi olarak kabul eden pek ¢ok yaklagim vardir. Huston ve Wright “Cocuklarin televizyon
izlerken gogunlukla aktif olduklarini” belirtirler ve “gcocuklarin TV seti karsisinda zombiler”
olarak edilgen kabul edilmesine karsi ¢ikarlar (Huston ve Wright, 1996;37) Onlara gore,

cocuklar;

“Igerik anlasilir ve ilgi cekici oldugu durumlarda katilim gésterir, anlasilir ve ilgi cekici
olmadiginda ise baska bir sey yaparlar. Uriinler 6gretme amaci ile tasarlanip
planlandiginda akademik beceriler, bilgi ve sosyal degerleri Ogrenirler. Hatta
ogretme amaciyla tasarlanmadiklarinda bile, c¢ocuklar (medyadan) dgrenirler”
(Huston ve Wright, 1996;39).

Yoda, medyanin egditim yonlyle degerlendiriimesinde su alt kategorilerin énemini
vurgulamigtir: (1) Fiziksel saglik, (2) yasam tarzi, (3) anlama ve disunme yollari, (4) dil

kullanimi, (5) genel davranislar, (6) mental fonksiyonlar, (7) duygusal uyaranlar, (8) yetiskin
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davranis modelleri ve (9) diger seyler (Akt. Sakamoto ve Akiyama, 1981; 40). Bu alt
kategoriler dogru temsillerle medyada yer aldiginda c¢ocugun medya (zerinden

6grenmesinin daha nitelikli olacagi disinmektedir.

Cocugun medya Uzerinden 6grenme slrecinde ise biligsel olarak su adimlari izledigi
disunilmektedir: (1) Oncelikle, cocuk énemli olan bilgiyi islemek (izere seger, (2) ikinci
olarak, ana olay ve eylemleri bir tir hikaye sirasina dizme ihtiyaci duyar, (3) Gg¢tincl olarak,
kapali mesajdaki ipuclarindan ¢ikarsamalar yapma geregi duyar ve (4) dérdincu olarak,
mesajdaki agik ve kapall i¢ uglarini anlamak icin bu medya icerigiyle ilgili hafizasinda

sakladigi bilginin zengin veri tabanindan faydalanir (Strasburger vd.; 2009,18).

Sosyallesme Araci Olarak Medya. inang, tutum, deneyim gibi psikolojik faktorler
ve aile, okul, is, meslek gruplari, kilttr, din ve kKitle iletisimi araclari gibi sosyolojik faktorler

ortak fikir olusturulmasini saglayan kanallardir (Isik, 2007; 19).

“Sosyallesme, toplumun bireylerine maddi ve ahlaki temelleri transfer etmeyi ve
transfer edilen seylerin Uyeler tarafindan dgdrenilmesini kapsar. Bu transfer iletisim
surecinde gergeklesir. Sosyallesmenin en temel birimlerinden bir tanesi iletisimdir.
Bugun kitle iletisim araclar sosyallesmede aile, okul, egitim, arkadaglar, meslekler
ve deneyimler vb. arasinda daha Ustin bir konumda yer almaktadir.” (Kaya, 1985;
17)

Medya ¢ocugun yalnizca kendi iginde yasadigi kultart degil, ayni zamanda fiziksel
olarak dogrudan temas edemedigi bir dinyanin da degerlerini sunabilmektedir (Keats,
1997; 2). GUnUmUz dinyasinda ¢ocuklar icin medya ‘6teki’ olgusu ve ‘6teki cocuklar’a dair
tim zamanlardan ¢ok daha fazla bilgiye erisimi mimkun kilmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar
oldukga erken yaslarda farkliliklari ve farkli kdltdrlerin neyi uygun buldugunu ya da
bulmadigini kolayca goérebilmektedirler (Karstad vd., 2007). Uluslararasi medya diger
kultarlerin deneyimlerini gocuklarin hayatinin igerisine getirmekte ve bu yolla gug¢lu ancak

mudahaleci bir rol Ustlenmektedir (Keats, 1997; 2-3).

“Kimi zaman c¢ocuk kitle haberlesme araglari ile ailesi, yakin gevresi tarafindan
kendisine benimsetiimek istenen degerlerden farkli olanlari ile de kargilasmaktadir” (Oktay,

2010; 223-224). Cocuk medya araglariyla “o glinkii deneyim ve iliskilerinin 6tesine uzanan
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toplumsal tipler ve yasam bigimleri hakkinda bilgi edinir’ (Oztiirk, 2012; 59), medya
cocuklara diger araclardan elde edemeyecekleri genis bir dizi halinde rol modeller sunar
(Oztiirk, 2012; 59). Bu noktada, medyanin ¢gocugun hangi olgulari, nasil bir bakis acisindan

deneyimleme olanadi sundugu dikkatle yaklasiimasi gereken bir durumdur.

Sosyal ve kiltlrel dinyanin bir pargasi olarak cocugun sosyallesmesinde medya ve
medya urtnleri 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak sosyolojik yaklagimlar “cocuklarin i¢cinde
yasadiklari toplumun bireyleri olma surecinde hangi yollardan gectikleri konusunda” (Kehily,
2007; 7) endiselerini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu nedenledir ki, “Medyanin gocugun
sosyallesmesindeki roll gocuk medya iligkisine elestirel yaklasimlarla bakan psikologlar ve

egitimciler tarafindan siklikla degerlendirilmelidir” (Davis, 2004; 208).

Manipilasyon Araci Olarak Medya. “Medya (...) topluma sembolik Grtinler veren
bir kurumdur.” (Kaya, 2009;10) Bu yonuyle tim kultir transfer araglarinda oldugu gibi
medya ve Urinlerinin de sosyal gergeklige belirli bir gériinim kazandirmasi iglevi vardir.
“Gergekligi ondan bagimsiz bir baska mesaja donlstlirerek medya sosyal egilimleri
siniflandirma yoluna gitmektedir” (Isik, 2007; 18) Elestirel medya teorileri ginimuzde, “kitle
iletisimin araclarinin icinde bulunduklari politik sistemden etkilendikleri ve ona goére
sekillendikleri konusunda” tartismalari icermektedir. (Isik, 2007; 13) Bu durum yalnizca

yetigkinler i¢in degil ayni zamanda ¢ocuklar Uzerinde de etkilidir.

Louis Althousser (1969), polis, ordu, yasal sistemler gibi baskici devlet aygitlarinin
yani sira, egemen toplum yapisinin ideolojisinin iginde uUretildigi kilise, okul ve medya gibi
aygitlar “Devletin ideolojik Aygitlar” olarak tanimlamistir. Medya daha esitlikci bir yaklasim
yerine, ¢cogu zaman bilingli sekilde cesitli anlayiglari, ¢codunlukla da egemen anlayigi
yeniden Uretmek icin sundugu temsilleri ile 6ne ¢ikan aygitlardan bir tanesidir (Althousser,
2000). “Herman ve Chomsky’e gore (1988) kitle iletisimi devlete ve 6zel faaliyetlere egemen
olan Ozel cikarlara destegi yerine getirme hizmetini yapar. Medyanin gorevlerinin en

onemlisi propagandadir” (Akt. Erdogan, 2005; 313).
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“‘Devletten, karsit dislncelere kadar her tir otorite tarafindan kontrol altinda olan
cocuk icin cocuk medyasinin propagandist sdylem ve amaci John Locke’un
cocuklarin dunyaya rehberlik ve egditimle rasyonel insanlar olarak gelistiriimek Uzere
bos bir levha olarak geldikleri “tabula rasa” benzeri bir fikirden dogmustur. Bu séylem
icerisinde gocuk daima bir yetiskin olma sireci icerisindedir ve yetiskinler tarafindan
egitimsel gereksinimlerinin karsilanmasi gerekmektedir. Cocuklar igin uygun egitim
ortamini saglamak ve g¢ocuklari olgun ve sorumluluk sahibi vatandaslara
donustirmek yetiskinlerin sorumlulugundadir’ (Kehily, 2007; 5).

Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclari ve ¢ocukluga dair bu bakis acisi cocugu manipile
edilebilir ve vyetigkinlerin dogrularina gore kolayca sekillendirilebilir bir nesneye
donustirebilmektedir. Bu nedenle ‘The Making of Citizens’ (Vatandas Yapmak) adl
¢alismasinda Buckingham (1998), medyanin ¢ocuklari potansiyel vatandas olarak insa
etme rolund tartismaktadir ve galismasinda ¢ocuk ve medya iligkisine dair tartismalarin
sosyal, kulturel ve politik baglamda yer almasi ve “bu iligkinin tek yonli bir basit model etkisi
olarak gorulmemesi” gerektigi konusunda bizleri bilgilendirmektedir (Davis, 2004; 209).
Medya araciliiyla gocuga aktarilan kaltirel norm ve kalip yargilarinda ¢ocugu geleneksel
kaltdr, populer kultir veya tuketim kidltirine ydneltme amagh manipulasyona yetiskin

medyasindaki kadar sik¢a rastlamak mimkunddr.

Ornegin, Saktanber “Turkiye'deki Resimli Cocuk Kitaplarinin farkli ideolojileri
benimsedigi ve onlara dayandigini” belirtmektedir: Belirli ideolojileri benimsemis
yayinevlerinin temsillerinde bUtinlGkIG bir islami bakis agisiyla “Cinsiyet rolleri, ailenin
yapisi, otorite figurlerle iligskiler ve kiltirel beceri ve degerlerin okul ve ev ortaminda dini
degerlendirme O&lgutlerine gére dizenlenmesi gorulur’ (Saktanber, 1991; 176). Medyanin
her tir zararli etkisinin éniine gegebilmek igin gesitli tlkelerde insan Haklarini ve Cocuk
Haklarini temel alan ‘¢cocuk dostu yayinciliga’ iliskin uygulamalardan séz edilebilir ancak bu

calismalar hala yeterli dizeyde degildir (Capli, 2002;146).
Cocuk Medyasinin Bir Uriinii Olarak Resimli Oykii Kitaplari

Akal’a gére (2000) cocugun, baslangigta aile gevresiyle sinirlanan dinyasi zamanla
arkadas cevresi, radyo, televizyon, sinema, gazete, kitap gibi kitle iletisim araclaryla
genisler. Resimli 6yku kitaplari ¢ocuklarin yasamina giren ilk iletisim araglaridir. Resimli

oyku kitaplari gocuklarin hayatina ilk yillarinda girer, resimler ve metin araciligiyla cocugun
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duygu ve dustncelerini harekete gegirirler (Glleg-Cakmak ve Génen-Sofuoglu, 1997, Akt.

Gonen vd., 2016).

Edebiyat dil aracihidiyla insanlarda estetik duygular uyandiracak sekilde olay,
dusince, duygu ve imgeleri s6zli veya yazili olarak anlatmaylr amag¢ edinmis bir sanat
dalidir (PUskulltoglu, 2009; 12, Akt. Arici, 2016; 2). Cocuk edebiyati, cocuklarin dil gelisimi
ve anlama duzeylerine uygun olarak Uretilen, erken cocukluk déneminden baslayip
cocukluk déneminin butlinlini kapsayan bir yagsam evresinde ¢ocuklarin duygu ve disunce
dunyalarini dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren ve begdeni diizeylerini yikselten sanatsal
drtnlerinin genel adidir (Sever, 2003;9; Akt, Arici, 2016; 33). “Kitaplar araciligiyla ¢ocuklar
dunya hakkindaki bilgilerini gelistirdikleri gibi kendilerine ait duyarliliklarini, hayal guglerini,
yaraticiliklarini ve iletisim becerilerini de gelistirirler. GUnlik olaylar hakkinda deneyim
kazanirlar. Sosyal davranig Orneklerini 6grenerek toplum iginde uygun davraniglari

sergilerler” (Yalgin ve Aytas, 2005;43, Akt. Arici, 2016;45).

Cocuk edebiyati ¢ocuklar igin edebiyat yapma fikrinden dogmustur (Sirin, 2007; 14;
Akt, Arici, 2016; 2). “Orta ¢agda cocuklar ve yetiskinler ayni oyunlari oynar, ayni
oyuncaklara sahip olur ve ayni masallari dinlerken aydinlanma dénemiyle birlikte bunlar
ayrilmaya baslamistir” (Neydim, 2006;120). Bat’'da ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlarinin ilk
defa tartisiimaya baslandidi 18. Yy. ¢cocuda yonelik edebiyat eseri ortaya koyma fikrinin de
ortaya ¢iktigi dénem olmustur (Arici, 2016; 7). Turkiye’de ise yazarlarin gocuk edebiyatina
yonelmeleri Tanzimat'tan sonraya denk gelmektedir (Arici, 2016; 11). Cocuda yonelik
eserlerdeki ciddi artis dénemi ancak 1928’de yeni Tlrk harflerinin kabull ile baglayan
okuma-yazma seferberliginin bir sonucu olarak basin yayin alaninin bu degisimden olumlu
etkilenmesiyle goérilmustir (Goénen, 2015; 20). Gunumizde “egitim teknolojisindeki
gelismeler bilgisayar ve ona bagl sanal ortamlarin olusmasi, ¢ocuk edebiyatinin da

gelisimine yeni bir boyut kazandirmigtir” (Yalgin ve Aytas, 2014; 15).

Baska bir tanima gore, “cocuk edebiyati ¢gocuklar igin yazilmis eserler veya ¢ocukga

yazilmig, ¢ocuk ruhunu tasiyan eserlerin olusturdugu edebiyattir” (Bilkan, 2005;7, Akt.
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Simsek ve Yakar, 2016; 18). “Cocuk igin yazma sorumlulugunu Ustlenen yazarlarin
yapitlarini olustururken géz éniinde bulundurmalari gereken belirli kurallar vardir’ (Ozgider,
2010; 9). Gunes (2000), gocugu gelecege hazirlayacak kitaplarin hazirlanmasi ve
seciminde uyulmasi gereken ilkeleri, ‘okunabilirlik ilkeleri’ seklinde adlandirmaktadir. Bunlar
‘dil bilgisi ydonunden’ uygunluk, ‘egitim yéninden’ uygunluk, ‘sosyolojik yénden’ uygunluk ve

‘basim yoninden’ uygunluktur.

Sever (2003)’e goére ¢ocuk 6ykl ve romanlarinda iki temel 6ge bulunmaldir; gocuga
gorelik ve gocuk gercgekligi. Cocuga gorelik gocugun gelisim dzelliklerine (dil gelisimi, bilissel
gelisim vb.) gére gocugun algilama ve kavrama dizeyinin dikkate alinmasi geregidir. Cocuk

gercekligi ise, edebiyat eserindeki bakis agisiyla ilgilidir.

“Cocuk edebiyati cocuklarin gelisimsel dénemleri ile yakindan iligkilidir. Cocuklarin
kendi intiyaglari, ilgileri, yeterlilikleri vardir ve bunlar dogrultusunda kendi diinyalarini
yapilandirirlar. Bu yapilandirma sireci dogrudan yapilan yénlendirmelerden ziyade
yasantinin 6zinl o6nemli derecede etkileyen biyolojik, kultirel ve yasam
deneyimlerinin etkilesimi ile sekillenir” (Génen ve Veziroglu,2015 ;3).

Dahasi, “Cocuklar icin yapilan edebiyat, edebiyatin butin niteliklerini icermelidir.
Cocuklar icin yazmak, ¢ocuga goére olmak yaninda poetik kalabilmeyi basaran bir yazarlk
bigimidir” (Sirin, 2007; 14, akt. Arici, 2016; 2). “Cocuk kitabi yazarligi Michel Tournier’in
ifadesi ile g¢ocuklar igin yazmanin gocuk oyuncagdi olmadigini fark etmis yazarlarin
basarabilecedi, ustalik gerektiren bir istir” (Sirin; 2007; 56). Cocuklar nitelikli kitaplardan
etkilenmektedirler. Kitaplarin nitelikli olmasi igin ise onlarin gocugun gelisim dlzeyine uygun
yazilmis olmasi gerekir. Bu durumda kitaplar ¢ocuklarin disince ve duygularini etkiler,
davraniglarinin bicimlenmesinde ve kendilerini tanimalarinda fayda saglarlar (Isitan ve

Gonen, 2006; 413).

“Cocuklar icin yazili edebiyat, resimli 6ykiu kitaplariyla baslar” (Ural, 2015; 38; Ed.
Gdnen). Bir cocugun “on sekizinci aydan itibaren anne ve babasi tarafindan bilingli olarak
yonlendirildigi takdirde kitabin okunmak i¢in hazirlanmis bir ara¢ oldugunu fark ettigi ve
sayfalarini ¢cevirme, kitabi inceleme bilincine ulastigi gériimektedir” (Yalgin ve Aytas, 2104;

29). “1-7 yas arasindaki ¢ocuklarin okudugu ya da kendilerine okunan kitaplar Resimli
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Kitaplar adi altinda toplanir. Resimli kitaplarda basit bir 6yku, art arda resimlerle, hem resim
hem metin yoluyla cocuga anlatilir’ (Isitan, 2005, Akt. Génen vd., 2016). “Resimli kitaplar,
cocuk edebiyatinda nesillerdir saygin bir yere sahiptir. Randolp Caldecott 1800°li yillarin
sonuna dogru timu renkli ¢ift sayfa biyuklagindeki illistrasyonlari ilk sergilediginde resimli

kitaplarda surekli degisim ve yenilik getiren bir stireci baglatmistir” (Lukens vd, 2021; 47).

Resimli dyka kitaplari, yetigkinler igin yazilan eserlerden dncelikle hem yazili hem
de gorsel bir uyaran olmasi yonulyle ayriimaktadir (Gonen, 1989). “Resim ve kitap
sdzcuklerinin temsil ettikleri metnin ve c¢izimlerin, resimli kitap formatinda bir araya
geldiginde, bireysel 6zelliklerin daha genis, daha blyuk bir anlama sahip olduklarini ifade
edebilmek icin glinimuzde resimli kitaba ‘picturebook’ denmektedir” (Lukens, 2021; 47).
“Kitaplar bigim ve igerik dengesini bir arada tagimalidir, bu iki 6zellik birbiriyle drtismelidir.
Kitaplar bu acidan denge kurabilmelidir. Kitaplar her iki yoniyle de birbirini tamamlamalidir”

(Arici, 2016; 47).

Perry Nodelman’a gére, “resimler sdzciklerin belirgin bir yénine odaklar ve
sodzcukleri belirgin bicimlerde yorumlamamizi saglar. Bunun sonucu olarak resimli kitaplar,
en az ¢ dyku barindirir: sdézcuklerle anlatilan, resimlerle ima edilen ve ilk ikisinin birlesmesi
sonucu ortaya ¢ikan” (Akt., Lukens, 2021; 49). “Resimli kitaplarin iyi érnekleri, gizimleri
sdzcuklerle ve birbirlerine ilistirerek, yine sézcikleri ve resimleri fikirlere ilistirerek, gocugun
dinyasini sadece sOzcukleri ya da sadece gizimlerin bagsaramayacagi 6l¢ide genigletir”

(Lukens, 2021; 51).

Resimli 6yku kitaplarinin 6zgln niteligi nedeniyle bu kitaplarin 6zelliklerine iki farkli
yonden birden bakmak gerekmektedir. “Cocuk kitaplarinda olmasi gereken &zellikleri i¢
Ozellikler ve dis 6zellikler olarak kabaca iki bolime ayirmak mimkuindur. Metinsel 6zellikler
dili, Uslubu ve icerigiyle ilgilidir. Bigcimsel Ozellikler ise kitabin resimleme ve tipografi gibi

somut 6zellikleridir (Arici, 2016; 47).

Resimli Oykii Kitaplarinin igerik Ozellikleri. Erdogan’a gére (2008) bir eserin ic

yapli 6zellikleri, konu, tema, plan, dil ve tslubuyla ilgili konulari kapsar (Akt. Arici, 2016; 47).
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“Cocuk edebiyati icerisinde degerlendirdigimiz eserlerin meydana getiriimesinde her
seyden Once ‘hedef kitleye gorelik’ ilkesi ile hareket edilmelidir. Cocugun gelisim evlerini
dikkate almadan olusturulacak bir metnin gocugun dil gelisimine katkida bulunmasi
mumkun degildir” (Arici, 2016; 47). “Cocuklar icin yazilan kitaplarda dilin acgik ve anlagilir
kullanimi, konu secimi ve yapilandiriimasi, toplumsal ve kiltirel unsurlarin aktarilmasi gibi
hususlarda 6zen gosterilmesi gerekmektedir” (Bulut ve Kusdemir, 2013, Akt. Gdnen vd.,

2016; 725).

Buna gore, okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin ¢ok kisa olan dikkat streleri gdzetilerek
takip etmekte zorlanacaklari uzun cimleler yerine olabildigince basit, kuralli cimlelerin
kullaniimasi, cimlelerin az sayida kelimeden olusmasi énemlidir (Yilmaz, 2016; 98). Yine
bu yas cocuklarinin dil ve biligssel gelisimleri ile dikkat slreleri géz éntiinde bulundurularak
resimli 6yku kitaplarinin sézciklerin 6zenle secilmis, sayfa sayisi ¢ok olmayan, olay ve

kisiler bakimindan yalin ve iyi kurgulanmis kitaplar olmasi gerekmektedir (Kibris, 2006; 23).

Resimli 6yku kitaplarinda yalin ve akici konular bolca tekrarlar ile ritmik bir bicimde
cocuga sunulur (Isitan, 2005, Akt. Génen vd, 2016), “bu hikaye kitaplarinin dili oldukga
basittir ve ¢ocuga hitap eder” (Glle¢-Cakmak ve Gonen-Sofuoglu, 1997, Akt. Génen vd.,
2016) hatta kitaplarda hi¢ metin olmayabilir ve sadece resimler tek basina olayi anlatabilirler
(Isitan, 2005; Akt. Gonen vd, 2016). Boylece, “dili yalin bir bigimde hazirlanmig bu kitaplar

cocukla dogrudan bir iletisim saglar” (Guleg ve Génen, 1997).

Ote taraftan Peterz Haertling’e gére gocuklara iyi kitap yazmak igin hem gocuklar
tarafindan kolaylikla anlasilan hem de poetik kalabilen bir dil bulmak gerekmektedir
($irin,2007; 56). Maksim Gorki'ye gore de gocuk edebiyatinin anlatimdaki yalinlik ve aciklik
onun edebi niteligini digurerek elde edilebilir bir sey dedildir tersine hedeflenen kitlenin
biricikligine uygun sekilde dil konusunda yetiskin eserlerinden daha yuksek duzeyde bir

beceri gdstermeyi zorunlu kilmaktadir (Sirin, 2007; 47).

Cocuk icin edebiyat yapma fikri dogdugundan bu yana ¢ocuk kitaplarinin nasil

olmasi gerektigi énemli bir tartisma konusu olmustur. ingiltere’de John Newberry ¢ocuklar
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icin yayimlanacak kitaplarda gerek igerik gerek bigim bakimindan birtakim 6zelliklere 6nem
verilmesi gerektigini savunmustur. Ayni dénem Fransa’da J.J. Rousseau c¢ocuklar igin
uretilen eserlerin hayal Grlint olmasi ve gorgu kurallarini anlatmasina karsi ¢ikmis, ¢cocuk
kitaplarinin egitici ve égretici nitelikler barindirmasi geregini 6ne surmustar (Arici, 2016; 7).
Almanya’da ise 6gretici ve 6gut verici nitelikteki eserlerin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun

bicimde yazilmaya baslanmasi konu edinilmistir (Arici, 2016; 7).

GunUmuzdeki “Okul éncesi donem cocuklarina uygun olarak hazirlanmis resimli
kitaplara baktigimizda, ogretici nitelikte ve yazinsal nitelikte olmak Uzere iki grupta
incelenebilecegi sdylenebilir. Ogretici nitelikteki resimli kitaplar daha gok kavram olusturma
agirhkhidir. Yazinsal nitelikli resimli oyka kitaplari ise gocukta kavramsal sureci etkin hale
getirirken insana ve yasama iligkin duygu durumlarini da kazandirmaktadir. Ayni zamanda
duyarlik egitimini de igine alan genis bir bilissel ve duyussal surece etki ettigini sdylemek
mumkundir” (Sahin, 2014 ;1321) “Glazer (1986) resimli dyku kitabini (...) resimlendirmenin
o6nemli bir role sahip oldugu, hemen hemen her seyi kapsayan kitaplar olarak

tanimlamaktadir (Glleg ve Gonen, 1997).

Resimli dyku kitaplarindaki konu igeriginin nasil olmasi gerektigine dair farkl
gorugler mevcuttur. Kimi gorusler okul 6ncesinde yonelik eserlerde konunun g¢ocuklarin
etraflarinda gézlemledigi hatta yasadidi olaylardan ve yakin cevresinden segilmesi
gerektigini soylerken bunu gerekgesini cocugun kendisine sunulan oykuyl yasamak
isteyecegine baglamaktadirlar (Simsek, 2016; 117; Kibris, 2006; 23). Cocuk kitaplarindaki
kahramanlarin ¢ocukla etkilesime girdigi andan itibaren kitap karakteri olmaktan ciktigi ve
gocugun 6zdesim kurdugu bir varliga donustugu dogrudur. Ayni zamanda erken yagtaki
cocuklarin gevrelerinde bildigi, tanidigi canli ve nesneleri kitaplarda goérmekten

hoslandiklari bilinmektedir (Zivtgi, 2005, Akt. Génen vd., 2016; 726).

Ancak o6te yandan kitaplarin icerigindeki bilgiler icinde bulunulan cevre, kultdr,
dinyayla ilgili bilgilerini arttirma gibi akademik nitelikteki 6grenmelere temel teskil

etmektedir (Gonen ve Veziroglu, 2015; 8). “Nitelikli resimli gocuk kitaplari ¢ocuga kitap
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sevgisi asiladigi gibi, cocugun butln gelisim alanlarini olumlu yonde etkilemekte, ona yeni
kavram ve deneyimler kazandirmakta, elestirel dislnce gelisimini desteklemektedir”

(Gonen 1989; Gulpinar 2010, Akt. Génen, 2014; 126).

Bu yuzden “Okul 6ncesi dénem icin esasinda konu siniri yoktur. Kavramlar, sekiller,
renkler, sayilar, aile, hayvanlar, meslekler, oyunlar, teknolojik arag-geregler tamamiyla
cocuk kitaplarina konu olabilir” (Karatay, 2011, Akt. Yilmaz, 2016 ;77). “Cocugun edebiyatla
beslenmesi; fiziksel, bilissel, dil, duygusal, kisilik, ahlak ve ruhsal gelisimi agisindan
donanimli bir birey olarak yetismesine blyUk katki saglar. Nitelikli ¢ocuk edebiyati
drtnleriyle beslenen c¢ocuklar, yazarlarin kitaplarda isledigi konulardan hareketle
dusuncelerini olusturmaya, dogruyu yanhsi ayirt etmeye ve kendi dogrularini yakalamaya

baslarlar’ (Aslan, 2007; akt Génen vd., 2012;196).

Peterz Haertling gibi isimler ¢ocuklara insanlar hakkinda, insanlarin zorluklara
ragmen bir arada nasil yasayacaklarina ve birbirleri i¢cin neler yapabileceklerine dair
anlatmanin iyi edebiyatin geredi oldugu disincesini savunurlar hatta yasami ‘toz pembe
gosteren’ kitaplar yerine kuguk sosyal problemler daha tercih edilebilirdir (Sirin, 2007; 56).
Cocugun psikolojisini olumsuz etkilememek kaydiyla ¢ocuk kitaplarinda hayata dair olumlu
duygularin yani sira olumsuz konularin da uygun bir anlatim bigimiyle verilebilecegi gorusu

s6z konusudur (Yiimaz, 2016, ;77).

Resimli oyku kitaplarinda dil ve konu kadar oOykulerdeki karakterler de 6nem

tasimaktadir.

“Okul oncesi gocuklar icin hazirlanmis yazinsal nitelikli kitaplarda karakterlerin
kurgulanmasinda dikkat edilecek noktalardan biri de onlarin gatismalarini ¢ézme
bicimleridir. Karakterlerin bir konuya yaklasim tarzi, bir olayi ¢dzebilme becerisi,
¢Ozum esnasinda hangi metotlara basvurdugu, bir meseleyi insana ait birtakim
hasletlerle mi yoksa kavgadan, siddetten, gerilimden beslenerek mi ¢ozdugu
yazinsal nitelikli eserler agisindan dnemli bir sorundur. Ctnkl ¢ocuklarin okuduklari
yazinsal nitelikli eserlerdeki karakterleri kendileri igin bir rol model olarak sectigi
bilinmektedir (Yakar ve Yilmaz, 2015; Akt. Yilmaz, 2016; 87).

“Cocukta edebiyat sevgisi ve ileriye donuk biling olugturmak icin karsilikli etkilesime

ihtiyagc vardir. Bu etkilesimde edebiyat yol gosterici ve sorunlara ¢ézim arayici nitelikli
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olmalidir. Cocuk diinyasinin gergekligi merkeze alinmalidir” (Nas, 2004;1; Akt. Arici, 2016,
3). Sever (2003)e go6re kitaplar, cocuklara anlamlandiramayacagi ya da yasama
geciremeyecegi sorumluluklar yiklememelidir. Cocuk yazininda siddet 6gesi, dini, siyasi
veya ideolojik dayatmalara, ¢ocudu karamsarliga, kadercilie, Onyargiya surikleyen
yaklasimlara yer verilmemeli, cocugun girisimci ve katilimci olmasini saglayici iletiler tercih

edilmelidir.

Erken ¢ocukluk doneminde cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin 6grenilmesinde gocugun
cevresindeki rol modeller kadar resimli kitaplar ve onlarin sundugu modellerin de etkisi
bayuktir (Somer Olmez ve Degirmenci, 2015; 4). Toplumsal cinsiyete iligkin konularinin ele
alinmasi bakimindan resimli 6yku kitaplarinda gorevler ve meslekler s6z konusu oldugunda
cinsiyete dayali bir is bélimuane yer verdikleri, mekanlarin (i¢ mekan kadin, kamusal alanlar
erkek karakterlere ait bicimde) cinsiyetlendirildigi, erkek karakterlerin daha gérinur ve gucli
olarak sunuldugunun, erkek ve kiz karakterler arasinda hikayeye konu olan bir rekabet ve
kiyas tartismasinin hakim oldugu, erkek karakterleri aktif, kiz karakterlerin pasif karakterler
olarak sunulduklari gorulmektedir. Bu yonuyle kitaplarin yaygin bicimde egemen cinsiyet

anlayisini yeniden Urettigi dikkati cekmektedir (Oguz Rollas, 2017).

Resimli Oykii Kitaplarinin Bigimsel Ozellikleri. Dis yapi 6zellikleri, bir eserin
kapagi, sayfa duzeni, puntolari, noktalama ve yazimi gibi 6zellikleri kapsar” (Arici, 2016;

47).

Resimli cocuk kitaplari genellikle okuma yazma bilmeyen yas grubundaki ¢ocuklara
yonelik oldugundan metinden daha fazla oranda resim igcermektedirler. Bu resimlerin,
sanatsal nitelik tasimasi ancak cocuklarin gelisimsel o6zelliklere uygun ve cocuklar
tarafindan kolayca yorumlanabilir olmasi dnemlidir. Ayrica resimlerin kendi igerisinde
hareket barindirmasi, metinlerle uyumlu iceriklerde ve renklerde olmalari beklenmektedir

(Gonen, 1989).

“Cocuk, yazidan énce resimle karsilagir. Cocuk okul éncesi dénemin ilk evresinde
resimli, ikinci evresinde resim agirlikh, dguncu evrede ise yazi agirhkli resimli
kitaplarla tanisir. Okul ©ncesinde kitap resim agirhikhdir. Cocugu okuma
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aliskanligina dogru yoénelten okul éncesi doénemin kitap tlrleri, cocukla kitap
arasindaki ilk iliskinin baglamasini saglar. Okul 6ncesi donemde ¢izgi-resim ve yazi
ile olusan okul éncesi edebiyat, cocukta kitap kiltGriinin de 6n s6zi gibidir” (Sirin,
2007; 53).

Bu nedenle, resimli dyku kitaplarinda en blytk goérev resimlemenindir. Okul éncesi
dénemde cocuk resimlerin kendisi ile iletisim kurmasini beklemektedir. Resimli &yki
kitaplarindaki resimler gocugun ilgisini ceker, bir merak uyandirmayi basarirsa, bu ilerleyen
yaslarda ¢cocugun kitaplara ve okuma eylemine kargi belirli bir ilgi sahibi olmasinin yolunu
acacaktir. Glzel bir anlatim ve resimleme birlesimiyle resimli 6ykl kitaplari gocugun estetik

bir deger kazanmasina da araci olacaktir (Gile¢ ve Génen, 1997).

‘Resimli kitap formatinda karakter olusturma, benzersiz 06zelliklere sahiptir.
Sevdigimiz karakterlerin, resimler ve olay akisi araciliiyla onlara inanmamizi
saglayacak kadar gelistiriimelerini bekleriz. Resimli kitabin sikisik ve sinirli bir alana
sahip dogasi, sadece sozcukleri kullanarak butinuyle gelistiriimis boyutlu ve
devingen bir karakter yaratmayi neredeyse olanaksiz kilar. Bu yuzden okurun bir
karakterle ilgili bildiklerinin buydk bir kismi gizimler aracihigiyla iletilecektir” (Lukens
vd., 2021; 135).

“Metnin varhgi halinde, resimle metin birbirinin tamamlayicisi durumundadir” (Isitan,
2005, Akt. Gonen vd, 2016). Resimli oyku kitaplarindaki resimlerin anlatim gucdq,
sbzcuklerin mana kazanmasinda ¢ocuk igin rehberlik yapmaktadir (Glleg ve Génen, 1997).
“Cocuk Oykuyu dinlerken resimlerine bakmaya, dinledigi éykiuyu ya da masali aklinda
somutlagtirmaya baglar. Boylece c¢ocuk dinledigi Oykiyu beyninde olusturmus ve

yasantisina katmig olur.” (Bilgin, 2011; Akt. Gonen vd. 2014; 725).

Cocuk kitabi her seyden dnce bir sanat yapitidir' yargisi, ¢ocuk kitabi gizerlerinin
uymak zorunda olduklari temel ilke olmalidir” (Sever, 2002: 60; Sever, 2000: 645). “Cocuk
kitaplarinin illistrasyonlari ticari kaygidan uzak yaratici fikirlerle ve bilingli kullanilmis renk
ve cizim teknikleriyle meydana getirilmis olmaldir’ (Bassa, 2015; 187; Ed. Gdnen). Sanatgi
duyarligi ile yapilmis resimler, s6zclklerle anlatiimak istenileni gorsel bir yorumla tamamlar,
yazarin sozel olarak aktarmaya calistigi duygu ve duslncelerin somutlasmasinda onculuk
gérevi tasir, cocugun gérme, hayal kurma, disinme ve sezme becerilerini tetikler (Sever,

2002: 60; Sever, 2000: 645).
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Dahasi, resimlemelerin ¢cocuklara baglamsal agidan belli kodlar anlatma glcu de
vardir. Bu nedenle, metinlerde yer alan séylem resimler araciligiyla sosyal ve kultirel
kodlarin da etkisiyle daha guclu hale gelir. Bu ytzden resimli gocuk kitaplari ¢cok az sayida
sdzcukle ¢ok sayida karmasik mesajl yapilarinda barindirabilirler (Tufekgi Can, 2014; 234-
235). Ote yandan, okurun bu gérselleri okuma tecriibesi yas, icinde yetistigi cevre, kltirel
ve sosyal ortama gore farklliklar barindiracaktir (Tiifekgi Can, 2014; 235). Ornegin, resimli
oyku kitaplarinin egemen toplumsal cinsiyet anlayislarinin da etkisiyle kadin karakterlerin
fiziksel Ozelliklerini daha ¢ok 6ne c¢ikaran, albenisi ylksek, cinsel kimligi daha belirgin

sekilde gorsellerle temsil ettikleri gorilmektedir (Oguz Rollas, 2017).

Erken cocukluk dénemi icin oyku metnini desteklemede kullanilacak gorseller
Ozenle secilmelidir. Bu tasarimlarda resim, ¢izim ve fotograflar abartidan uzak ve dogal bir
yapiya sahip olmalidir. Onemli olan gocugun hayal diinyasini da kullanmasini ve o olayin
icinde hissetmesini saglamaktir. Asiri desen ve slslemelerden kagilmali, ¢ocuklari olaya

¢ekmek icin asirihklardan uzak durulmalidir (Yalgin ve Aytas, 2014; 146).

Resimli Oykii Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri. Cocugun yas ve seviyesine gére
resimli ¢ocuk kitaplari dedisik boy ve ebatlarda tasarlanabilir. Cocuk kitaplar cesitli
geometrik sekillerde veya minyatir bigimde uretilebilir. Bu kitaplar ¢gocuklarin okullarinda,
odalarinda saklanabilecek veya ¢antalarinda tasiyabilecekleri boy ve ebatlar distnulerek

tasarlanmaktadir (Yalcin ve Aytas, 2014; 29).

Okul 6ncesi donemde cocuklarin dikkat surelerinin kisa olmasi nedeniyle, onlara
yonelik kitaplarin 16 ya da 24 sayfayl gegmemesi gerekmektedir. 14x15 cm boyutlari
bireysel kullanim icin ideal dlguler olarak kabul edilirken, 26x32 cm boyutlarindaki kitaplarin
anne, baba ya da d&gretmenin ¢ocukla birlikte okumasi igin uygun kitaplar olarak éne

cikmaktadir (Simsek, 2007;25, Akt. Uzuner Yurt, 2016; 153).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda ‘yan metin’ konusu da 6nem tasimaktadir. Yan metin
terimi kitaplarin sémiz, kitap kabi ve kapak ici sayfalari gibi unsurlar igin kullaniimaktadir.

Resimli dyku kitaplarinin basindaki ve sonundaki bilgiler kitabin énemini anlatmak igin git
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gide daha fazla role sahip olmaktadirlar. Dahasi resimli kitabin sinirli sayfa sayisi nedeniyle
yazarlar, gizerler ve kitap tasarimcilari olay érgusunu hissettirmek, karakterleri tanitmak ya
da oykinin arka plan bilgisini sunabilmek icin resimli 6yki kitaplarindaki her uygun

boslugun kullanildigr gérilmektedir (Lukens vd., 2021; 65).

Resimli Oykii Kitabi Okuma Teknikleri. “Cocuk edebiyati iki katmanhdir, okuru
cocuklar ve yetiskinlerdir” (Sirin, 2007; 41). Kiguk yaslarda kitaplari kendi basina
okuyamayacagi igin “cocuk edebiyatla iletisimi dnce yetiskin araciliiyla yapar. Resimli
kitaplarin ¢gocugun hayatina girmesiyle ¢ocuk Oykiyu dinlerken resimlerine bakmaya,
dinledigi éykiyl ya da masal aklinda somutlastirmaya baglar. Boylece ¢ocuk dinledigi
Oyklyu beyninde olusturmus ve yasantisina katmis olur” (Bilgin, 2011, Akt. Génen vd.,
2016; 725). Yani sira cocuklar buyuklerin kendilerine masal ve 6yku okumalarindan

hoslanirlar (Kibris, 2006; 21).

Okul éncesi egitimi kurumlarinda pek ¢ok farkh teknikle hikaye anlatmak ve resimli
Oyku kitabr okumak mumkuanddr. Hikaye kartlari, kuklalar, slaytlar, gorsel arag kullanmadan
anlatma gibi teknikler sinif dizenlemesi, materyal hazirlidi, ¢cocuklara yas ve sayica en
uygun olacak ara¢ ve ortamin sec¢imi ile birlikte dislnilmesi gereken amaca yoénelik
teknikler secilerek kullanilir, bunlarin ¢odu Sesli Okuma niteligindeki okuma etkinlikleridir

(Turla, 2015; 92-100).

Yani sira Etkilesimli Kitap Okuma olarak adlandirilan ¢ocugun yalnizca dinleyici
konumundan ¢ikip daha aktif pozisyonda oldugu, yetigkin ile gocugun rollerini degistirdigi
ve ¢ocugun hikayenin anlaticisi rolini Ustlendigi okuma bicimi (Ergul vd., 2016; 195), hem
gocugun hem de yetiskinin kargilikli katiliminin oldugu interaktif Okuma, gocugun dikkatini
yaziya ¢ekmeyi hedefleyen Referans Gdsterme ve yetiskin ile ¢ocugun birlikte kitabin
icerigine yoneldigi, yetiskinin hem icerigi seslendirip hem de dinleyici ¢ocukla kitaptaki
gorselleri paylastigi Paylasimli Kitap Okuma teknikleri de kullaniimaktadir (Turan ve Topgu,

2018).
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Bu nedenle, yazar Sonia Landes’e gore, her resimli kitapta iki 6yki bulunmaktadir:
g6zin gordugu oykd ve kulagin duydugu oyka (Ural, 2015; 39, Ed. Goénen). Bu ‘cift
okurluluk’ durumunun cocuklarin 6yklu dinleme deneyimi icin yarattigi bazi ortik
sorunlardan da s6z edilebilir. Okul 6ncesi donem kitaplarinda metnin gcocuga gonderdigi bir
ileti vardir, yani sira o metni destekleyen gorseller ayri bir anlati sunmaktadirlar, bu yonuyle
zaten ¢ocuklar es zamanl olarak ¢ok fazla mesaj iletimine maruz kalirlar. Bu etkiye bir de
0 metni gocuga okuyan ya da seslendiren yetiskinin bicimlendirmesi eklenmektedir. Yetigkin
okuyucunun resimli gocuk kitabinin bazi kisimlari 6zetlemesi, bazilarini atlamasi, bazilarini
tamamen degistirmesi ya da kendince katkilar yapmasi ile kitabi kendisine gére yeniden
sekillendirme olasiligi daima vardir. Boylece resimli dyka kitabinin hem metin hem de gorsel
olarak anlatisi Gzerine bir de okuyucunun kendi anlatisini eklemesiyle dinleyici ¢ocuk igin
uc katmanl bir anlam aktarma sireci s6z konusu olabilir. Bu U¢ katmanin birbiriyle
ortismemesi durumu dinleyici ¢gocuk icin olduk¢a karmasik ve zorlayici da olabilmektedir

(Tlfekgi Can, 2014; 107).
Cocuk Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Rolleri Temsilleri

Toplumsal cinsiyet rolleri temsilleri agisindan incelendiginde, ¢ocuk kitaplarinin
bayuk bir kisminin, edebi nitelikler barindirsin veya barindirmasin, diger medya urunlerinde
toplumsal cinsiyete iliskin egemen anlayisa c¢ok benzeyen bir nitelik sergiledigi

gorulmektedir.

Sezer (2010), ¢cocuk masallarini toplumsal cinsiyet agisindan incelemis ve peri
masallarini da kapsayan ulusal ve uluslararasi nitelikteki geleneksel masallarda kadinlik ve
erkeklikle olgularinin ve onlarla iligkili kavramlarin egemen ataerkil anlayiga uygun bigcimde
sunuldugunu tespit etmistir. Calismaya gdére masallarda kadinhdin edilgen kimlikle,
erkekligin ise etken rolde temsil edilmekte, masallarda kahramanlikla kadinlik mitlerinin asla
eslestirimemekte, kadin cinsellik ve guzellik olgulariyla iligkili bicimde temsillerde yer

almakta, masallardaki kadin karakterler gizellikleri bakimindan catismaya sokulmakta;
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masum, glzel ve anne rolindeki kadinlar iyi, susll ve glzel kadinlar kétl karakterler olarak

sunulmaktadir.

Baska calismalar yine peri masallarinda tim cadi tasvirlerinin yasl ve cirkin kadin
seklinde temsil edildigini, kadinin artan yasla birlikte zaten az olan kiymetini batinayle
kaybeden bir nitelige burindiguni bizlere sdylemektedir (Sagaert, 2017; 59-60). Yuksek
lisans tez ¢alismasinda Gun (2008), peri masallarindaki toplumsal cinsiyet ve kadinhga dair
metaforlari feminist bir bakis agisiyla analiz etmis ve masallarda cinsiyet ayrimciligini
kanitlar nitelikte erkek egemen anlayisin yeniden Uretildigini gésteren ¢ok sayida metafor

tanimlamigtir.

Kadin ve erkek figurlerin medyada temsil edilme sikliklari bakimindan, 6zellikle
gecmis dénem Urlnlerinde, aralarinda bir esitsizlik oldugu gorilmektedir. Williams ve
arkadaslari 1987 yilinda yaptiklari incelemeye gore, g¢ocuk kitaplarinda kadin ve erkek
rollerinin geleneksel kalip yargilari ile temsil edildigini ve bu kitaplarda erkek figurlerin
kadinlara gore daha fazla yer aldigini séylemektedirler. “1970’lerde resimli kitaplarda yer
alan insan karakterlerinin sadece %12’si kadindir. Daha sonra bu konuda daha bilingli
davrandigi goértlmektedir. 1980’lerde kadin karakterlerin sayisi ve 6nemi artmistir. Bu
durumun 1990’larda da gelismeye devam ettigi, ancak kadin sayisinin erkek sayisina

yetisemedigi gézlenmektedir’ (Franzoi, 1996, Akt, D6kmen, 2006).

Weitzman’in (1972), yaygin olarak kullanilan okul éncesi kitaplarinda temsil edilen
cinsiyet rollerini analiz ettigi ¢alismasina gore, bu kitaplarda erkek gocuklarin etken ve
bagimsiz karakterlerde ve gug¢ gerektiren islerle, macera igerikli faaliyetlerde bulunurken;
kizlarin ise edilgen ve ev isleriyle iliskili olarak temsil edildigi tespit edilmistir. Ayni ¢calisma
benzeri temsillerin bu kitaplarda yer alan yetigkinlerin cinsiyet rollerinde de goérildiguinu, es
ya da anne olmayan kadin karakterlerin cadi ya da peri gibi dugsel yaratiklar olarak temsil
edildiklerini, kitaplarin hi¢birinde meslek sahibi olan kadin karaktere rastlanmadigini;
yetiskin erkeklerin ise, savasgi, polis, yargi¢, kral gibi stati sahibi olduklarini gdsteren

rollerde temsil edildigini gostermektedir (Akt. Pira ve Elglin, 2004). Gegen yillarla birlikte
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kadin ve erkedin gorev ve sorumluluklar bakimindan temsillerinin gok da degismedigini

gOsteren pek ¢ok arastirma mevcuttur.

Kaya’nin 2003 yilinda gercgeklestirdigi calisma bu baglamda kitaplarin igeriklerinin
degismedigini gostermektedir, ¢ocuk kitaplarinda kadinlar pasif karakterler olarak
sunulurlar ve vakitlerini genellikle evde gegirirler, erkekler ise is hayatiyla ilgili olarak temsil
edilmektedirler. Kiz ¢cocuk, anneye ev islerinde yardim etme gorevinde temsil edilirken,
erkek gocugun daha 6zglr ve bagimsiz olarak istedigini yaptigi temsiller gértlmektedir.
Esen ve Bagl'nin (2002) da calismalarinda, resimli ¢ocuk kitaplarinda kadinin birincil
gorevinin ¢ocuklarla birlikte olmak, ¢ocuklara yénelik eylemlerde bulunmak seklinde temsil
edildigi; buna karsilik meslek sahibi olarak kamusal bir eylemde oldukc¢a az temsil edildigi
belirtmektedirler. Dahasi, Kdseler (2009), Gaziantep ilindeki egitim kurumlarinda
kullaniimakta olan 200 6yki ve 50 masal kitabi Uzerinde inceleme gerceklestirmis;
kadinlarin calisma hayatinin olduk¢a sinirli temsil edildigi, genelde anne roliinde
gosterildikleri gorilmus, kiz ¢ocuklarin annelerine ev islerinde yardim ederken temsil
edilmelerine karsilik, erkek cocuklarinin annelerine aligveriste yardim ettigi temsillere

rastlanmistir.

Anderson ve Hamilton (2006), calismalarinda 200 seckin resimli gocuk kitabini
incelemis, erkek cocuklarin “etkin lider”, kiz gocuklarinin ise “pasif takipgiler” olarak temsil
edildigi; erkeklerin meslekleri ile kadinlarin ise ¢ogunlukla ev ve geleneksel iglerle temsil
edildigi belirlenmigtir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda baba rolinin neredeyse hi¢ olmadigi,
oldugu durumlarda da etkisiz olarak temsil edildigi saptanmistir.  Ayni dénemlerde
Tuarkiye’de gerceklestirilen bir bagka ¢alismada da benzer sonuglar karsimiza gikmaktadir.
Gursimsek ve Glnay (2005) da, okul dncesi ¢ocuk kitaplarinda baba modelinden ¢ok anne
modeline rastlandigini, bu nedenle genelde erkege atfedilen (kural koyma, 63ut verme gibi)

bazi davraniglarin da anne roluyle temsil buldugunu ortaya koymuslardir.

Ote yandan, Quinn (2009), yalnizca baba karakterlerinin cocuklarla iliskide temsil

edildigi nadir bulunan resimli gocuk kitaplarini analiz etmis, egemen kultirel bilginin paralel
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bir baba temsilinin ¢ocuklara kitaplar araciligiyla yeniden aktarildigini, bu dogrultuda baba
temsillerinde modern babalik figlirine dair olgularin gbéze carptigini, babanin sabirli,
koruyucu karakter 6zellikleriyle temsil edildigini, dis mekan etkinlikleri gibi daha maskilen
faaliyetlerde bulundugunu ve uyku saatlerinde ¢ocukla eglenceli uyku zamani etkinlikleri

yaparken de sunuldugunu ortaya koymustur.

Hata (2014), Japonya’da anaokulu ¢ocuklarina ydnelik olarak dretilen dergilerin
temsilleri ve igeriklerini toplumsal cinsiyet rolleri agisindan analiz etmis, kiz ¢ocuklari igin
Uretilen bu magazinlerin ulusal baglama paralel bir igerige sahip oldugunu ortaya
koymustur. Buna goére, dergilerin igerdigi bilgiler yiyecekler, kiyafetler ve sa¢ modelleri, pop
muzisyenleri ya da mankenler gibi medyatik konulari kapsamakta, agirlikli olarak eglence
ve kigisel gorinime odaklanmakta, dergi Ureticilerinin kiz ¢ocuklar igin sunduklari cinsiyet
normlarinin kaliplasmis beklentilerine karsilik, dergilerin okuyucu sayfalarinda yer alan
cocuk soylemlerinin Ureticilerin  cinsiyet kalip yargil sOylemleriyle 6rtigmedigi

gorilmektedir.

Deniz ve Gozutok (2017) cinsel gelisim ve cinsel egitim agisindan okul dncesi 6yku
kitaplarini inceledikleri caligmalarinda, kitaplarda dogru yaklagimlarin yer aldigi érneklerin
yani sira cinsellikle ilgili bilimsel bilginin yanlis sunulmasi ve toplumsal cinsiyet kalip

yargilarini destekleyen cinsiyetci dil ve temsillerin bulundugunu tespit etmislerdir.

Toplumsal cinsiyet rolleri temsillerinin geleneksel anlayisin ders kitaplarinda da
varligini devam ettirdigini gosteren olduk¢a onemli analizler de s6z konusudur. Bisaria’nin
1985 yilinda gercgeklestirdigi calismada, okul kitaplarinda cinsiyet rollerine iligskin gelenekgi
anlayisa uygun olarak kadinlarin ev hanimi ve rutin gunlik igleri yapmakla sorumlu bigimde,

mesleki anlamda ise 6gretmen ya da hemsire olarak temsil edildikleri goérilmektedir.

Topal (2012), ilkokullarda okutulan kitaplar Gzerinden gergeklestirdigi galismasinda,
bu kitaplarda erkegin aile icinde bagat olarak mali sorumlulukla temsil edildigi; kadinin ise
asli gorevi olarak kabul goérilen ev, annelik yani gocuk bakimi sorumluluklari ile sunuldugu

gorulmustur. Ayni galisma, yakin donem kitaplarda erkegin ev iglerine yardimci olarak
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modern bir anlayigla temsil edilen orneklerine de rastlandigini vurgularken, kiz ve erkek
¢ocuklarin yine kendi cinsiyetlerine uygun bulunan oyun ve oyuncaklarla temsil
edildiklerinin, paylasimci karakterlerin ise genelde erkek cocuklar oldugunun tespitini

yapmaktadir.

Yine Gumusoglu'nun 2016 yilinda 1928'den glunimize kadarki slrecte ders
kitaplarini inceledigi arastirmasi toplumsal cinsiyet rolleri temsillerinin belirli tarih
araliklarinda dramatik bigcimde degistigini, bu degisikligin gegen yillarla birlikte bir gerileme
icerdigini gdzler dnine sermektedir. Calismaya gore, kadin 1920’lerde meslek sahibi, bilgili,
beden temsili gizlenmemis, dik duruslu, 6zglvenli, sosyal yasamda aktif, Uretici, geng
kusaklar yetistiren, bilgili ve bilingli ev kadini, aligveris yapan Kisi rollerinde iken, 1940 ve
1945’ler sonrasinda kadinin tamamen ev kadini, ev i¢ine hapsedilmis, mutfak énliga
Uniformasi olmus, uyumlu, fedakar rollerde temsil edildigi goriimektedir. Erkekler ise 1945
sonras| para ve gug¢ sahibi, ¢cocuklarin ihtiyacglarini karsilamak igin alisveris yapan, bilge,
bilincli olan taraf olarak kadindan ayri bigcimde temsil edilmeye baslanmaktadir. 1950 éncesi
kiz gocuklarla erkek ¢cocuklar tum etkinliklerde birlikte ve kiz gcocuklari erkeklerle top oynayip
ip atlar sekilde temsil edilirken, sonrasinda kiz ¢cocuklarin ev iglerine yardim eder, erkek
cocuklarin ise kitap okur rollerde oldugu, bilim insanlar ve alet kullaniminda yalnizca erkek
¢ocuklarin temsil edildigi tespit edilmistir. 1950 éncesindeki kitaplarda kadin haklari ile ilgili
tartismalarin hikaye edildigi ve kiz ¢ocuklarinin dogru dusunceli ve korkusuz yetigtiriimesi
gerektigine dair anlatilarla da karsilagiimaktadir. 2000’li yillarin ders kitaplarinda ise erkegin

yardim etmek igin bile olsa mutfaga ilk defa girdigi dikkati cekmektedir (GiUmusoglu, 2016).

ilgili Aragtirmalar

O’Brien ve arkadaglan (2000), erken cocukluk déneminde c¢ocuklarin cinsiyet
rollerine iliskin bilgileri ve bu konuda sahip olduklari semalari arastirmislardir. Erkek
cocuklarin erkekler hakkinda kaliplasmis bilgileri iyi bildikleri; kiz ¢ocuklarin ise kizlarin

rollerini bilmelerinin yaninda erkek rollerini de bildikleri gézlemlenmistir. Calismada her iki
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grubun da cinsiyet semalarinin benzerlik gosterdigi saptanirken, erkek gocuklarin kisilerin

cinsiyetleri tahmin etmekte nispeten basarisiz olduklari tespit edilmigtir.

Coskun (2002), arastirmasinda okul éncesi kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda cinsiyet
rol 6zellikleri tercihleri ve dgretmen tutumunu incelemistir. Okul icinde sosyal etkinliklerde
kiz ve erkeklerin belirgin bir cinsiyetci tutum izledikleri, cocuklarin bu cinsiyetci tutumlarinin
ise 6gretmenler tarafindan bazen bilingli bazen de bilingsiz bir sekilde desteklendigi ortaya

cikariimistir.

Alexander (2003), cocuklarin oyuncak tercihleri ile cinsiyet farkliliklari arasindaki
iliskiyi inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinin sosyal 6grenme sonucu
cinsiyet gruplari ile 6zdesimleri sonucu toplumsal cinsiyet farkliliklari icerdigini ortaya
koymustur. Ayni galismada, kadinsi ve erkeksi oyuncaklarin bu olgularin modern kavramsal
anlamlari ile iligkili olarak yetigkin kadin ve erkeklerin tercih ettikleri nesne kategorilerinden

etkilenmis oyuncaklar oldugunu tespit etmigtir.

Calvert ve arkadaslari (2003), egitim programlarinda cinsiyet kalip yargilarina dair
gerceklestirdikleri alimlama analizi aragtirmalarinda, ilkogretim ¢agindaki bir grup ¢ocuga
on aylk bir sezon boyunca cesitli egitim programlar izleterek c¢ocuklardan sevdikleri
program Uzerine yazi yazmalarini istemislerdir. Cocuklarin raporlarinin analizine goére kiz
¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan daha fazla erkek karakterlerden bahsettigi hem kiz hem de
erkek cocuklarin ise programda yer alan kadinlarin kadinsi, erkeklerin ise erkeksi

Ozelliklerinden bahsettikleri belirlenmistir.

Gelman ve arkadaslari (2004), “Toplumsal cinsiyet hakkinda anne-gocuk
konugsmalarina dair arastirmalarinda, anne-¢ocuk diyaloglarindaki toplumsal cinsiyet
konusmalarini incelemis, anne ve kii¢lik ¢ocuklarini (2, 4 ve 6 yas), kalip yargil ve karsi
kalip yargih cinsiyetlendirilmis aktiviteleri tasvir eden bir resimli kitabi tartigirlarken videoya
cekmislerdir. Arastirmaya gore, etkinlikler sirasinda annelerin gocuklara goére daha c¢ok

konustuklari ve bu konusma dagiliminin ¢cocuklarin yasina goére farkhlik gdéstermedigi; rol
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ve mesleklere dair en az 2 yas grubu gocuklarinin referans yukledigi, cocuklarin yaslari

arttikga roller ve mesleklerle ilgili fikirlerini ifade etme oranlarinin arttigi gérilmustar.

Cherney (2005), 5-13 yas arasi bir grup ¢cocuk ve bir grup yetiskin lzerine yaptigi
¢alismasinda, katilimcilara 36 adet oyuncak resmi gdstererek, bu resimler icerisinden
hatirladiklarini  sdylemelerini istemistir. Arastirmaya katilanlarin erkek kalip yargili

oyuncaklari daha kolay hatirladiklari gézlemlenmigtir.

Brooker ve Jin Ha (2005), Kore Anaokullarinda Cinsiyet kalip yargilarini inceledikleri
arastirmalarinin sonucunda annesi ¢alismayan ¢ocuklarin ¢alisan anneye sahip olanlara

gore daha fazla cinsiyet kalip yargisina sahip olduklari gérGimustar.

Ozdemir (2006), Okul dncesi cocuklarindaki cinsiyet ozelliklerine iliskin kalip
yargilarini belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismada, cinsiyet kalip yargi 6lgcegi kullanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, yasla birlikte cinsiyet kalip yargilarinin arttigini

gOstermistir.

Karlson ve Simonsson (2006), ‘Cinsiyet Hassas Pedagoji: isve¢’teki Anaokullarinda
Cinsiyetle iligkili Caligmalarin Sdylem Analizi’ adli galismalarinda, Gavle’'deki
anaokullarinda tim yazili metinler, kitaplar, cinsiyet ve esitlik¢ilige dair projeler, mufredat
metinleri ve otoriteler tarafindan Uretilmis metinler cinsiyet rollerine iligkin sdylem analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Metinlerde cinsiyet rollerinin nasil ele alindigi, anaokulu
cocuklarinin projelerinde cinsiyete iliskin deneyimlerinin ne sekillerde gorulduga,
anaokullart ¢ocuklariyla caligirken cinsiyet esitligi konusunda ne gibi problemlerle
karsilasildigi ve projelerde hangi adimlarin izlendigi, ne tir cinsiyet problemi ve sorununun
gorulmedigine dair bir analiz olusturulmaya calisiimistir. Aragtirmanin sonucunda goére,
isveg'teki anaokullarinin cinsiyet esitlikci felsefesini olusturan sdylemlere dair unsurlar
tanimlanmaya c¢alisiimigtir, bunlar anaokulu sdylemi, cinsiyet esitlikgi sdylem ve cinsiyet
hassas pedagoji séyleminin unsurlaridir. Ozgirliikgli ve cinsiyet rollerinin gocuklari
sinirlandirmadigi ortamda ¢ocuklarin zaman, mekan ve aktivitelerin kullaniminda kendilerini

daha basarili yonettikleri tespit edilmigtir.
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Jackson (2007), erken yaslar igin okuma kitaplarindaki cinsiyet rolleri, is ve becerileri
¢ocuklarin bunlari alimlamalarini inceledigi arastirmasinda, Feminist elestirel bir analizle
spesifik olarak secilmis cinsiyet ényargili olan ve olmayan kitaplar 5 — 8 yas arasindaki bir
grup cocukla birlikte okunmus ve kitaplardaki temsillere iliskin ¢ocuklarin yorumlari kayit
altina alinmistir. Calismanin sonuglari cinsiyet, is ve beceriye dair illistrasyonlar ile
cocuklarin tahminleri, kadinhiga dair tanimlari ve cinsiyet hiyerarsisinde kadinlari
yerlestirdikleri konuma iligkin esitlikgi amaclar arasinda ¢oklu karsilastirma ve nitel
analizlere ulasiimistir. Bu sonuglara gére ¢ocuklarin iginde yasadiklari toplumun egemen
cinsiyetci séyleminden izler tasidigi, bu nedenle esitlik¢i sdylemdeki kitaplara erisimlerinin
zenginlestiriimesi geregi saptanmis ve ¢ocuklarla birlikte yapilacak elestirel okumalarin

arttirlmasi ve ¢ocuklarin bu yonde desteklenmesinin énemi vurgulanmistir.

Servin ve arkadaglarinin (2008), 1, 3 ve 5 vyasindaki bir grup c¢ocukla
gerceklestirdikleri ve cocuklarin oyuncak segimleri ile cinsiyet farklliklarini arastirdiklari
¢alismalarinda, doért kadinsi, 4 erkeksi ve 2 ndtr oyuncak arasindan ¢ocuklar en erken
yastan itibaren tim gruplarda kendi cinsiyetlerine gore farkli oyuncaklar segctiklerini tespit

etmiglerdir.

Ong (2008), ‘Cocuklar Diger Cocuklari izliyor' adl ¢alismasinda, medyada siklikla
karsilasilan ¢ocuk temsillerinden hareketle, 9 — 12 yas grubundaki ¢ocuklarla “Cocuk” ve
“Oteki Cocuk” algilarina iligkin bir séylem analizi gergeklestirmistir. Toplumsal cinsiyet
rollerine dair de verileri olan bu galisma iki asamadan olusmustur. Oncelikle gocuklardan
Oteki Cocuk’a dair kendi gizimlerini yapmalarini istemis ve gocuklarin gizimlerine dair
onlarla gergeklestirdigi gérusmelerde ¢ocuklarda hakim olan 6teki ¢cocuk imgesi Uzerinden
Yeni Zelanda medyasinda yer alan ‘Oteki ¢ocuk imgesi'nin cocuklar tarafinda nasil
algilandigina dair gikarimlar edinmistir. ikinci asamada ise, yine ayni grup gocukla odak
grup calismasi yapmis ve medyada yer bulan cesitli gorsel-igitsel temsiller Gzerine

¢ocuklarin ne tip fikirler Urettiklerini anlamaya ¢alismistir. Sonuglar, ¢gocuklarin aktif sekilde
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toplumlarinin ve kendilerinin iginde bulunduklari sosyal ve kultarel unsurlari yansittiklar

gOstermistir.

Colley ve arkadaslarn (2009), arastirmalarinda, 7-8 ve 10-11 yaslarindaki
¢ocuklardan bir insan figlri ve muzik aleti ¢alan bir insan figlri gizmeleri istemislerdir.
Kizlarda yasla birlikte karsi cinsin figlrlerinin giziminde artis gézlenirken, muizik aleti calan
figlrlerde kizlarin esit olarak kadin ve erkegdi ¢izdigi, erkek gocuklarin ise erkek figtrlere

agirlik verdigi goéralmustar.

Ozkan (2009), okul 6ncesi dénem 5-6 yas ¢ocuklarinin cinsiyet dzelliklerine iliskin
kalip yargilarini inceledigi arastirmasinda ¢ocugun annesinin cinsiyet roli ve yasadidi ile
gore cinsiyet Ozelliklerine iliskin kalip yargilarinda anlamh fark tespit etmistir. Cocugun
yasinin, cinsiyetinin, aile yapisinin, kardes sayisinin, anne ¢alisma durumunun ve baba
cinsiyet rolunun ise g¢ocugun cinsiyet Ozelliklerine iliskin kalip yargilarini etkilemedigi

sonucuna varmistir.

Wohlwend (2009), ‘Sdylemde Kuguk Hanimlar: Disney Prenses Oyununda Kizlar
Kimlik Metinlerini Alimliyor ve Uretiyor’ adli calismasinda, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
okul éncesi sinifinda kiz ¢ocuklarin sinif igcinde yapilandiriimis oyun etkinliklerinde
gozlemlerde bulunularak g¢ocuklarin ilgili oyuncakla etkilesimlerinde sdzel ve davranigsal
tepkileri incelenmigtir. Bunun yani sira yine ayni konuda hikdye panosu c¢alismalari
gerceklestirilerek prenses hikayeleri ve cocuklarin cinsiyet rollerine iliskin beklentileri
arasinda aktif alimlayicilar olarak hangi anlamlari onayladiklari, hangilerine karsi ciktiklari
ve hangilerini dénustirdikleri analiz edilmeye calisiimigtir. Arastirma verilerinin nitel analizi
sonucu ¢ocuklar zerinde populer kultirun etkileri oldukca yuksek bulunmus, populer kiltur,
medya Urunlerinin okul mufredatlar iginde yer almasinin sakincalarina kargi ényargili
Ogretmenlere bu Urunlerin farkli sekillerde kullanilabilecegi ve faydali hale dénusebilecegine
dair Oornek ortam vyaratilmigtir. Bu tip uygulamalarin egitim ortamini uygun sekilde
dizenlemekle mumkdn olabilecegine dair o6gretmenlerin  6n yargilarinin  kirildigi

gbzlemlenmis, son olarak da gocuklarin pasif birer algilayici oimaktan ¢ok aktif sekilde kendi
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alimlarini ortaya koyabildikleri bilgisine ulasiimig ve gocuklara elestirel okumalar yapmalari

icin okul icinde daha fazla sans verilmesi dnerilmistir.

Jadva ve arkadaslarinin (2010), Cocuklarin Oyuncak, Renk ve Sekil tercihleri isimli
calismalarinda, 12-18-24 aylik, 120 ¢ocukta farkli oyuncak, renk ve sekillerin tercihleri igin
g6zlemlenmis, sonucunda kiz ve erkek ¢ocuklarin oyuncak bebek ya da oyuncak kamyon
gibi tercihlerinde degisiklik goOsterdikleri tespit edilmigtir. Dahasi, kiz gocuklarin erkek
cocuklara gore daha fazla oyuncak bebeklere ilgi gosterdigi, erkek cocuklarin ise kizlara
oranla daha fazla oyuncak arabalara ilgi gosterdigi tespit edilmistir. Ote yandan, gocuklarin

renk secgiminde belirgin olarak cinsiyet farkliliklari bulunamamistir.

Ciftci (2011), anne, baba ve 6gretmenlerin cinsiyet rolleri algilari ile 60-72 aylik okul
oncesi ¢ocuklarinin akran etkilegimleri ve oyuncak tercihleri arasindaki iligkiyi inceledigi
arastirmasinda, kiz ve erkek gocuklarinin farkl etkinlikleri tercih ettikleri, ebeveynlerin ve
o6gretmenlerin disil ve eril cinsiyet rol algisi ile gocuklarin etkinlik tercihleri arasinda anlaml

iliski gorildigl sonucuna ulagmistir.

Daitsman (2011), bir 6gretmen olarak gérev yaptigi okuldaki 33 ayliktan 2. Sinif
ogrencilerine kadar ¢alistigi gesitli cocuk gruplariyla bir yil boyunca gergeklestirdigi dikte
etme yoluyla hikaye yazma ve dramatize etme etkinliklerinin analizinde, ¢ocuklarin
urettikleri hikayelerin toplamina bakildiginda erkek ¢ocuklarin kiz gcocuklarinin Urettigi ‘erkek
hikayelerine’ oranla daha az ‘kiz hikayesi’ Urettigini ortaya koymaktadir. Ayni galisma,
hikayelerde goérilen cinsiyet farkliliklarinin yastan c¢ok deneyimle iligkili oldugunu,
geleneksel hikayelerdeki prenses, stiper kahraman, peri gibi karakterlerin her zaman tipik
kalip yargilar icermedigi ya da hikayeyi Ureten cocuklarin cinsiyetleriyle iligkili olmadigini,
cocuklar hikayelerini Uretirken toplumsal cinsiyet kalip yargilarina yer vermese bile diger
cocuklar tarafindan cinsiyete dayali varsayimlar Uretildigi, hikayeleri dramatize etmenin
cocuklarin agik fikirlilikle alternatif ve karma cinsiyet yapilandirmalari i¢in olanak sagladigi
ancak hikayelerde yine de televizyon ve filmlerin etkisiyle cinsiyet modasina uygun etkilerin

gorilebildigini tespit etmistir.
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Ruterana (2012), cinsiyet rollerine iligkin esitlik¢i bir anlam sunan geleneksel bir
Ruanda hikayesine dair 10 — 12 yasindaki ¢cocuklarla yaptigi ¢calismada her iki cinsiyetten
cocuklarin da kadin roline iliskin olumlu yaklagsimlar ortaya koyduklari, c¢ocuklarin
tamaminin geleneksel cinsiyet rollerinin degisimine karsi olumlu tutum sergiledikleri

go6ralmustar.

Halim ve Lindler (2014), cocuklarin hangi yaslarda, ne sekilde cinsiyet rollerini
ogrendikleri ve c¢ocuklarin cinsiyet rolleri edinimlerini etkileyen faktorlere dair
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren cinsiyet rollerine
iliskin farkindalk kazandiklari ve yagla birlikte bu rollere dair bilgilerinin arttigini, cocuklarin
aileleri, egitim aldiklari kurum, kendileri icin secilen kiyafet ve oyuncaklara kadar pek ¢ok
unsurun etkisiyle birlikte ancak kendi etnik kokenlerinden sosyo-ekonomik statulerine kadar
bircok etmene goére degdisen bir baglamda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin de@erleri aktif

sekilde yapilandirdiklarini vurgulamaktadirlar.

Sivgin ve Deniz (2017), “Cinsiyet rolleri egitim etkinliklerinin anasinifina devam eden
60-72 ayhk cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina etkisinin incelenmesi” adli
¢alismalarinda deney grubunda yer alan g¢ocuklarin uygulanan “Cinsiyet Rolleri Egitim
Etkinlikleri” ile ev igcinde/diginda yapilan gorevler/isler, meslekler, oyuncaklar ve oyunlarla
ilgili kahp yargilarinin kirildigini tespit edilmistir. Benzeri sekilde deney grubundaki
cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilari ile annenin ¢alisma durumu arasinda anlamh
bir iligki goéralmustur.

Yagan Guder ve Gduler Yildiz (2016) arastirmalarinda okul dncesi dénemdeki
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinda ailenin rolina arastirmiglar, cocuklarin oyun ve
oyuncak tercihlerinde, kadin ve erkek algilari gibi konularda ebeveynlerin, 6zellikle de

annelerin kalip yargilarinin 6nemli duzeyde etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Ata Dogan ve arkadaslari (2018) 5 yas c¢ocuklar ile karma yontemle

gerceklestirdikleri calismalarinda c¢ocuklarin ¢odunun &énemli dizeyde cinsiyet kalip
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yargisina sahip oldugunu ve bu kalip yargilarin bir kisminin evlerindeki toplumsal cinsiyet

rolleriyle alakah bulundugunu ortaya koymuslardir.

Kollmayer ve arkadaslari (2018) 3-6 yas arasinda cocuklari olan 324 ebeveyn ile
gerceklestirdikleri calismalarinda ebeveynlerin cinsiyete yonelik tutumlarinin gocuklarinin
oyuncak segimleri ile iligkili olmadigini ancak cinsiyetler arasi oyuncaklari arzu edilir bulma
ile cinsiyete yonelik tutumlarinin iligkili oldugunu, esitlik¢i ebeveynlerin ¢ocuklari igin
oyuncak secimlerinin daha genis bir yelpazeye yayildigini, daha geng¢ ebeveynlerin,
babalarin, daha yasli, daha ylksek egitim seviyesine sahip ebeveynler ve annelere gore
daha fazla geleneksel cinsiyet roli tutumuna sahip oldugu ancak bu tutumlarin ebeveynlerin

oyuncak secimleri ile iligkili olmadigini ortaya koymaktadirlar.

Kacgar (2019) 135’i kiz, 172’si erkek olan 48- 72 aylik gocugun toplumsal cinsiyet
kalip yargilari ile ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilari arasindaki iligkiyi inceledigi
¢alismasinda ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilari ile gdrevler, meslekler, oyuncaklar,
oyunlar alanlari arasinda pozitif yonde bir iligski bulundugunu ortaya koyarken, anne ve
babalarin toplumsal cinsiyet algilari ile gocuklarin toplumsal cinsiyet kalipyargilari arasinda

oldukga dusuk bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Skocajic ve arkadaslari (2019) okul éncesi donem cocuklariyla gerceklestirdikleri
¢alismalarinda erkek ¢ocuklarin cinsiyetler arasi oyuncaklar ve aktiviteler segimlerinde kiz

cocuklarindan daha kati bigimde kalip yargili olduklarini tespit etmiglerdir.

Menekse (2019) her iki cinsiyetten de 100 3-6 yas cocugu ile gerceklestirdigi
calismasinda cocuklarin oyuncak tercihleri ile cinsiyetlere iliskin kalip yargilarinin
cocuklarin anne ve babalarinin cinsiyet kalip yargilari ile ortustugu, gocuklarin oynadiklar
oyuncaklarin ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algisi ile bir iligkisinin bulunmadigini ortaya

koymaktadir.

Callahan ve Nicolas (2019) 13 okul oncesi egitimi personeli ve 2-6 yas arasindaki

53 cocuk ile gergeklestirdigi saha calismasinda, iki cinsiyetli dil kullanimi ve egitim
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uygulamalarinin cinsiyete dayali nitelikleri hiyerargik bi¢cimde pekistirdigini ve ¢ocuklarin
cinsiyet atfedilerek kategorize edilmesinin ¢ocuklarin cinsiyet algilarini bigimlendirdigini

tespit etmistir.

MacPhee ve Prendergast (2019) 39'u kiz 75 okul dncesi gocugunun odalarinin
iceriklerinin derinlikli inceledikleri ¢alismalarinda ¢ocuklarin odalarinin geleneksel anlayisa
gbre cinsiyetci bicimde yapilandiriimadidini, bu nedenle cocuklarin cinsiyete iligkin
tutumlarinin cinsiyet temelli oyuncaklardan ziyade baska unsurlara dayaniyor oldugu, ayni
cinsiyette kardesi olan ¢gocuklar ile anaokulunda daha fazla zaman gegiren kiz gocuklarinin

cinsiyete dayali oyunlarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Isik (2020), okul dncesi ¢ocuklarinin toplumsal cinsiyet kalip yargilarini aile gevresi
baglaminda inceledigi calismasinda, tutum ve ev ic¢i glnlik yasamlarinda toplumsal
cinsiyete dayall inanclari yuksek ebeveynlere sahip olan c¢ocuklarin toplumsal cinsiyete
dayal kaliplasmis tutumlarinin daha az esnek oldugunu, babalari ev iglerinde sorumluluk

Ustlenen ¢ocuklarin ise daha az cinsiyete dayali ilgiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Ramdaeni ve arkadaslari (2020) c¢ocuklarla gergeklestirdikleri etnografik
¢alismalarinda egitim ortamlarinda kullanilan oyuncaklarin genellikle cinsiyete dayall
oyuncaklar oldugunu, hem ¢ocuk hem de dgretmenlerin oyuncak secimleriyle cocuklarin
cinsiyetlere dair algilarinin pekismesi arasinda yakin iliski bulundugunu ortaya

koymaktadirlar.

Coyne ve arkadasglari (2021) prenses kulturinu ve cinsiyet kligelerini inceledikleri
calismalarinda %51’i kiz 307 cocukla 5 yil ara ile ayni anketleri uygulama yoluyla
calismislardir. Calsmalarinin bulgularn c¢ocuklarin prenses kultirlyle erken yaslarda
etkilesim halinde bulunmalarinin bu cocuklarin ilerleyen yillarda kadin cinsiyet kalip

yargilarina bagliliklari ile iligkili olmadigini ortaya koymuslardir.

Martinez Garcia ve arkadaslari (2022) 65 okul dncesi ¢cocugu ile gerceklestirdikleri

calismalarinda, ¢ocuklara feminist bakis acili kitaplar okumuslar, ¢ocuklarin kitaplardaki
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alternatif sdylemleri simdiye kadar dogru ve dogal olarak kabul edilen mevcut sistem
anlayisina gore karsilastirarak alimladiklari ve yine ayni anlayisa gore yanhs bulduklari

detaylari dizelterek yorumladiklarini ortaya koymuslardir.
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Boliim 3

Yontem

Arastirmanin Tiirii

Arastirma, deney ve kontrol grubu seklinde iki farkli grubun dahil edildigi, deney ve
kontrol gruplarinin seciminin bazi 6n o6lcimler ile belirli kriterlere goére belirlendigi yari

deneysel desen (quasi experimental) bir calisma olarak planlanmistir.

Burada deney grubuna yonelik olarak uygulanan belirli bir islem sonrasinda her iki
grubun sonuglarinin karsilastiriimasi yoluyla elde edilecek bir analiz durumu s6z konusudur.
Bu slrecte, deney grubu ile galisma esnasinda kontrol grubuna midahalede bulunulmaz
(Ekiz, 2009). Buna gére, arastirmanin deney oncesi ve sonrasinda hem kontrol hem de
deney grubunda bagimsiz degisken ile ilgili ¢esitli dlgtimler gergeklestirilir. Son dl¢gimlerde
gorilen belirgin farklihk g¢alismanin beklenen diizeyde etki sagladigini géstermektedir

(Bilyiikdztiirk vd., 2009).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi/Galisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklemini belirlerken, amagh 6rnekleme yéntemlerinden tipik durum
drneklemesi yontemi kullaniimistir. Bu dogrultuda, istanbul ili Bahgelievler ilgesi Sirinevler,
Hurriyet ve Zafer Mahalleleri'nde ikamet etmekte olan dusik sosyo-ekonomik statideki
ailelerin ¢gocuklarindan 17 deney grubu, 18 kontrol grubu 60-72 aylik ¢cocuklar ile anneleri
bu calismanin 6rneklemini olugturmaktadir. Katilimcilarin ikamet etmekte oldugu bdlge
sinifsal anlamda ¢ok duguk, dislk ve orta sosyo-ekonomik dizey aile ve bireylerden
olusan, kultirel anlamda da (lke i¢i ve disindan farkli cografyalardan yogun bigcimde go¢
almaya hali hazirda devam eden, istanbul’'un Avrupa yakasinda ve E-5 bulvarina oldukga
yakin bir mesafede olmasi sebebiyle sehir icindeki ¢ok buylk ana ulasim hattina yakin, bu
yuzden gun i¢inde insan trafiginin de, mevcut ikamet populasyonunun da olduk¢a yogun
oldugu, istanbul'un kozmopolit yapisinin alt ve orta sinifini bir arada kapsayan tipteki

yerlesim alanlarindan birisidir.
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Calisma grubu cgocuklardan so6zli, annelerinden yazili izin alinarak goénullGlik
esaslyla arastirma orneklemine dahil edilmiglerdir. Calisma grubunun secilmesinde
cocuklarin yasinin 60-72 ay arasinda olmasi, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyinin dusuk
sosyo-ekonomik dizey olmasi ve gocuklar ile annelerin ¢alismaya katilim konusunda

gonulli olmalari 6érnekleme dahil edilme sirecinde dikkate alinan kriterlerdir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama sureci iki asamada gerceklestiriimistir. Bu asamalar sirasi
ile calismanin deneysel manipllasyon sirecinde kullanilacak kitaplarin belirlenmesi ve

deneysel manipulasyon surecinin uygulanmasidir.
Calismada Kullanilan Kitaplarin Belirlenmesi

Arastirmada, ilk olarak, deneysel suregte kullaniimak Uzere toplumsal cinsiyetleri
kalip yargisiz bicimde sunan resimli 6yku kitaplarinin tespiti gerceklestirilmistir. S6z konusu
kitaplar ISBN numarasi ile basimi gercgeklestiriimis ve hali hazirda satista bulunan, 60-72
ayhk cocuklara uygun oldugu disindlen resimli éyku kitaplari arasindan ‘Toplumsal
Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’ kullanilarak belirlenmistir. Kitaplari belileme amaciyla
Ankara ve istanbul’daki kitapevleri ile online kitap satis siteleri (izerinden 300’den fazla
resimli 6yki kitabi incelenmigtir. incelenen kitaplar arasindan Toplumsal Cinsiyet Kalip
Yargilar Olgme Aracr’'nin maddeleri ile értlisen, ancak 6lgme aracinda s6z konusu olan
toplumsal cinsiyet kalip yargilarini metin ve/veya godrselleri ile alternatif ya da esitlikci

temsiller biciminde sunan resimli dyku kitaplari belirlenmistir.

Belirlenen 35 kitaptan 14’0 Okul Oncesi Egitimi alanindan (¢ uzmana sunularak
Olgme aracinin kriterlerine gore uygunluklari hususunda gorusleri alinmigtir. Uzmanlar
tarafindan yeniden deg@erlendirilen 14 resimli 6yki kitabindan 12’si ¢ uzman tarafindan
uygun bulunurken, 1 kitap iki uzman tarafindan ilgili konu igin uygun gérilmemis, 1 kitap ise

oyku ve resimleme agisindan kitabin temsili yeterince gug¢li olmadigi i¢in bir uzman
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tarafindan kullaniimamasi 6nerilmigtir. Buna gore, segilen kitaplarin %85.7’si (i¢ uzman

tarafindan uygun bulunmustur.

Uzmanlarca verilen tavsiye ve oOneriler dikkate alinarak, uygun ya da yeterince
uygun bulunmayan kitaplar calisma disinda birakilmigtir. Bdylece, 2’si pilot, 30’u asil olmak
Uzere toplam 32 okuma etkinligi yapilacak sekilde 31 kitap belirlenmistir. Kitaplardan biri gift
yonla kullanilan ve igerisinde 2 farkl anlati iceren bir kitaptir, 2 pilot uygulama esnasinda

bu resimli dyku kitabinin iki farkh bolimu kullaniimistir.

Deneysel calismada kullanilan kitaplarin yayim 6zellikleriyle ilgili bilgilerin frekans

ve ylzdeleri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

Calismada Kullanilan Kitaplarin Yayim Ozellikleri

Ceviri Eser Yerli Eser
(N=24) (N=7)
f % f %
1001 Cicek Yayinlari 3 12.5 - -
Abm Yayinlar - - 1 14.3
Can Cocuk Yayinlari - - 1 14.3
Dogan Egmont Yayinlari 1 4.2 - -
Hep Kitap Yayincilik 5 20.8 - -
Yayinevi Kirmizi Kedi Cocuk Yayinlari - - 2 28.5
Mikado Cocuk Kitaplari 1 4.2 - -
Remzi Kitapevi - - 1 14.3
Turta Kitap - - 1 14.3
TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari 4 16.6 - -
Turkiye is Bankasi Yayinlari 9 37.5 - -
Yap! Kredi Yayinlari 1 4.2 1 14.3
Tek 4 16.7 3 42.9

Yayim Sekli
Seri 20 83.3 4 57.1
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Periyodik - - - -
Yerli Yazar - - 6 85.7
Yabanci Yazar 24 100.0 1 14.3
Yazari ve
Resimleyeni Yerli Resimleyen - - 6 85.7
Yabanci Resimleyen 24 100.0 1 14.3
2015 1 4.2 1 14.3
2016 5 20.8 - -
2017 8 33.3 4 57.1
Yayim Yili
2018 1 4.2 2 28.6
2019 7 29.2 - -
2020 2 8.3 - -
Ankara 7 29.2 1 14.3
Yayim Yeri
istanbul 17 70.8 6 85.7
1. Basim 13 54.1 2 28.6
2. Basim 4 16.6 4 57.1
3. Basim 1 4.2 1 14.3
4. Basim - - - -
Baski sayisi 6. Basim 1 4.2
7. Basim 1 4.2
10. Basim 2 8.3
12. Basim 1 4.2
13. Basim 1 4.2
Sayfa Sayisi 12- 24 Sayfa 17 70.8 3 42.9
25- 48 Sayfa 7 29.2 4 57.1

Tablo 4’te gorildugu Uzere, galismada kullanilan 31 adet resimli dyki kitabinin 24’0

(%77.4°0) geviri, 7’si (%22.6’s1) yerli eserdir. Ceviri resimli 6ykl kitaplarinin énemli bir kismi
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%37.5’i Turkiye Is Bankasi Yayinlar’ndan, diger geviri kitaplarin %20.8'i Hep Kitap
Yayincilik, %16.6’si TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari, %12.5’i 1001 Cicek Yayinlari, %4.2’si
Dogan Egmont Yayinlari, %4.2'si Mikado Cocuk Kitaplari, %4.2’si Yapi Kredi
Yayinlar’'ndandir. Yerli resimli 6yka kitaplarinin bayuk kismi %28.5 ile Kirmizi Kedi Cocuk
Yayinlar’'ndan, diger yerli eserler ise %14.3 esit orani ile Abm Yayinlari, Can Cocuk
Yayinlari, Remzi Kitabevi, Turta Kitap ve Yap! Kredi Yayinlarndandir. Ceviri kitaplarin
tamami yabanci yazar ve yabanci resimleyenin ortak eseridir. Calismada kullanilan resimli
Oyklu kitaplarinin ¢ogu seri olarak uretilen dykilerden olugsmaktadir. Ceviri kitaplarin
%83.3’0, yerli kitaplarin %57.1° seri kitaplardir. Buna karsilik, periyodik Uretilen hi¢bir eser

galismada yer almamistir.

Deneysel galismada kullanilan geviri resimli 6yku kitaplari yayim yillarina gore 2015-
2020 yillan arasinda (2015-%4.2, 2016-%20.8, 2017-%33.3, 2018-%4.2, 2019-%29.2,
2020- %8.3 seklinde) dagihm gdstermektedir. Yerli resimli 6yka kitaplari ise 2015 (%14.3),
2017 (%57.1) ve 2018 (%28.6) yillarinda yayimlanmiglardir. Ceviri kitaplar da yerli kitaplar
da yayim yeri bakimindan agirlikli olarak istanbul basimi kitaplardan olugsmaktadirlar, geviri
kitaplarin %70.8'inin, yerli kitaplarin %85.7’sinin yayim yeri istanbul’dur. Diger geviri ve yerli
kitaplar ise Ankara basimidir. Baski sayisi bakimindan c¢eviri kitaplarin ¢ogu (%54.1’i) ve
yerli kitaplarin ¢cogu (%28.6’si) ilk basimi olan kitaplardir. Sayfa sayisi bakimindan geviri
resimli dyku kitaplarinin gogu (%70.8’i) 12-24 sayfa arasindadir, buna karsilik yerli resimli

oyku kitaplari agirlikli olarak (%57.1’i) 25-48 arasinda sayfa sayisina sahiptir.

Calisma icin segilen resimli dyku kitaplarinin yalnizca bir tanesi (¢ift yonla kullanilan
ve iki anlati igeren kitap) dogrudan toplumsal cinsiyetleri konu edinerek, onlara dair esitlikgi
bir anlati sunmaktadir. Yine segilen kitaplardan yalnizca iki tanesi, kadin ve anne rolline
iliskin egemen anlayiglara alternatif dykuleri konu edinmektedir. Diger 28 resimli dyku kitabi
ele aldiklari konular bakimindan dogrudan toplumsal cinsiyeti anlatma veya ogretme
amacindaki kitaplar degillerdir. Her bir kitap kendi hikayesinin akisi igerisinde (metin

ve/veya gorselleri ile) bazi toplumsal cinsiyet rolleri temsillerine yer vermekte ve dolayli
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yoldan toplumsal cinsiyetleri kalip yargisiz bicimde (her iki cinsiyeti de ayni gérevi, meslegi
yapabilir vb. sekilde veya egemen kalip yargili anlayisin alternatifi temsiller ile)
sunmaktadirlar. S6z konusu kitaplarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’nin
alt boyutlarina gére (gérevler, meslekler, oyunlar ve oyuncaklar olmak tzere) igerdigi kalip

yargisiz toplumsal cinsiyet temsilleri listesi tablolar halinde Ek-C’de sunulmaktadir.

Ekte C’deki tablolarda da gorllecedi Uzere, c¢alisma kapsaminda kullanilan
kitaplarda Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’'nin Gérevler alt boyutundan
‘Fatura Odemek’ gorevi ile ilgili higbir temsil kitaplarda yer alamamisken, kitaplarda diger
gorevlerle ilgili birden fazla temsil yer almaktadir. Yani sira aligveris yapmak, esya tagsimak
ve motosiklet sirmek gibi dlgme aracinin maddelerinde yer almayan ancak toplumsal
cinsiyet kalip yargili yaklasilan gorevleri esitlikgi bicimde sunan temsilleri iceren resimli 6yku

kitaplarina ¢calismada yer verilmigtir.

Ayrica, calisma kapsaminda kullanilan kitaplarda Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari
Olgme Aracr’nin Meslekler alt boyutundan ‘Asker’, ‘Miihendis’ ve ‘Garson’ meslekleri ile ilgili
higbir temsil kitaplarda yer alamamigken, kitaplarda diger mesleklerle ilgili en az bir temsil
yer almaktadir. Yani sira nakliyeci, postaci, veteriner, astronot gibi dlgme aracinin
maddelerinde yer almayan ancak toplumsal cinsiyet kalip yargili yaklasilan meslekleri

esitlik¢i bicimde sunan temsiller kitaplarda yer bulmaktadir.

Dahasi, galismada yer alan resimli éyku kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Kalip
Yargilari Olgme Aracrnin Oyuncaklar alt boyutundan ‘Oyuncak Askerler’ ile ilgili higbir
temsil kitaplarda yer alamamigken, kitaplarda diger oyuncaklarla ilgili cok sayida temsil s6z
konusudur. Yani sira Lego / blok, scooter, puzzle gibi élgme aracinin maddelerinde yer
almayan ancak toplumsal cinsiyet kalip yargil yaklagilan oyuncaklari esitlikgi bicimde sunan

temsiller iceren kitaplar da ¢alismada yer edinmistir.

Son olarak, galisma igin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’nin Oyunlar
alt boyutundan (‘salincakta sallanmak’ disinda) pek ¢ogunun kalip yargisiz temsillerini

iceren resimli dyku kitabr bulunamadigindan, calismada Olgme aracindaki oyunlarin
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niteligine yakin ve yine kalip yargili bicimde yaklasilan kosma / kovalamaca, top veya kar
topu oynama, atlama / ziplama ve dévisme gibi temsilleri esitlik¢i bicimde sunan temsillerin

oldugu kitaplara yer verilmistir.

Ote yandan, toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’na gére segilen resimli
Oykl kitaplarinda temsillerin 6lgme aracinin maddeleri ile maksimum diizeyde ortismesi
hedeflenmistir. Ancak, géruldagu Gzere, dlgme aracinda yer alan fakat segilen resimli 6yku
kitaplarinda agikgca temsili bulunmayan maddeler de vardir. Sinirli sayidaki madde icin s6z
konusu olan bu durum deneysel calisma igin segilen resimli dykid kitaplarinda ilgili
maddelerin alternatiflerini sunma yoluyla asilmaya c¢ahlisiimistir. EGer kalip yargi élgme
aracinda yer alan madde bir eylem ya da meslek ise onun gerektirdigi beceriler ve
davranislar ile értlsebilecek (6rnegin, fatura 6demek yerine alisveris yapmak eylemi ya da
asker yerine motosikletli polis); bir oyun ya da oyuncak ise benzeri nitelikleri iceren (6rnegin
basketbol yerine top oynamak, satrang yerine puzzle gibi) alternatif temsillere deneysel

¢alismada kullanilan resimli dyka kitaplarinda yer verilmeye calisiimistir.
Deneysel Calisma

Uzman goérist sonrasi uygun bulunan kitaplarin deney grubunda yer alan 60-72
ayhk cocuklara anneleri tarafindan etkin sekilde okunabilmesi ve dinleyici cocuklar
tarafindan anlasilabilir olmasini saglamak amaciyla her bir kitapla ilgili 5 adet soru
hazirlanmigtir. Bu sorular Pentimonti ve Justice’in (2010) g¢ocuklarda dil kullanimini
destekleyen stratejilerine gore dinleyici gocugun ‘detayr tanima, problemi tanima,
karsilastirma yapma veya sonug ¢ikarma’sina yardimci olma amacindaki sorulardir. Bu
sorular kitap okuma etkinlikleri stresince ilgili kitapla birlikte annelere etkinligin uygulanmasi
icin verilmistir. EK-C’de bir kitap 6rnegi ile birlikte ilgili kitap i¢in hazirlanmis soru érnekleri
gorulebilmektedir.

Sonrasinda, érnekleme uygun bulunan ve gonullilik esasiyla arastirmaya dahil

edilecek ¢ocuklar ve anneleri belirlenmistir. Arastirmada 15-20 deney, 15-20 kontrol grubu

katihmci hedeflendigi igin ve slregte gesitli nedenlerle kayiplar yasanabilecegi géz éniinde
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bulundurularak 23 deney, 23 kontrol olarak dagiimak Gzere toplam 46 ¢cocugun annesinden

yazili ve ¢gocuklardan s6zli katilim onayi alinarak ¢calismaya baglanmistir.

Calismanin basinda, ‘Cocuklar ve Aileleri Hakkindaki Demografik Bilgi Formu’
araciligiyla anneler Uzerinden katilimcilarin bilgileri alinmistir. Deneysel c¢alisma igin
demografik bilgilerin alinmasinin hemen ardindan deney grubu annelere, ¢ocuklarina
arastirma kapsamindaki kitaplari nasil okuyacaklari ve kitapla ilgili sorulari ¢gocuklara ne
sekilde soracaklarina dair online bir egitim verilmistir. Bu egitimin amaci deneysel slrecte
¢ocuklara resimli 6yku kitaplarinin anlasilir bicimde okunmasini saglamak ve katilimci
annelerin paylasimli  okuma etkinliklerini ¢alismanin gerektirdigi bicimde slreci
gecirmelerini saglamaktir. Calismada annelerden beklenen kitaplari gocuklariyla paylasimh
okumalari olmustur. Paylagimli kitap okuma (shared book reading / joint reading) bir
yetiskinin bir gocuk ya da ¢ocuk grubuna kitap okumasi etkinligidir. Bu yolla kitap okurken,
tercih edilen teknigine goére ¢ocuktan farkli diizeylerde katihm beklenmektedir (Turan ve
Topcgu, 2018; 11). Bu dogrultuda annelere arastirmaci tarafindan verilen yaklasik 2 saatlik
online egitimde, onlara gocuklari ile kitaplari paylagimli olarak okuma teknigi (kitaba ¢ocukla
es zamanl olarak birlikte ydnelme, ¢ocuk icin hikaye metnini okuma/seslendirme, gérselleri
birlikte incelemek icin zaman ayirma vb.) érnek uygulama ile anlatiimis ve arastirma
kapsaminda kendilerinden beklenenler aciklanarak uygulamayi nasil gerceklestirecekleri

konusunda bilgi ve 6zgliven sahibi olmalari amaglanmigtir.

Bdylece, calisma kapsaminda, annelerin oykluyd anlasilir sekilde ve hizda
okumalari, éykuleri okurken kitabin goérsellerini gocuklarin gérebildiginden emin olmalari ve
cocuklarin kitaplarin gorsellerini fark edip incelemeleri igin onlara gereken sureyi tanimalari,
Oykinin sonunda kendilerine 6yku ile birlikte verilen sorulari ¢ocuga ydnelterek ondan
gelecek cevaplari yonlendirmeden dinlemeleri istenmigtir. Deneysel suregte annelerin sahsi
tutum, gorus ve davraniglariyla kitap icerigini ve ¢ocugun kitap icerigi ile olan iligkisinin
etkilenmemesi icin gerek oykinin okunmasi suUresince gerekse sorular esnasinda

annelerin konuyla ilgili kendi fikir, gorusleri ve yorumlarini paylasmamalari ya da dogru
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oldugunu dustndukleri cevaplara c¢ocuklar yénlendirmemeleri, kitap okuma slresince
s6zli olarak ya da vicut diliyle herhangi bir tepki vererek cocuklarin streglerini

etkilememeleri beklenmistir.

Deneysel sirecin takibini yapabilmek amaciyla her etkinlik boyunca annelerden ses
kaydi almalari istenmistir. Calisma slresince anneler tarafindan alinan ses kayitlari
arastirmaci ile gunlik olarak paylasiimistir. S6z konusu ses kayitlari arastirmaci tarafindan
incelenmis, sirecin arastirmaya uygunlugu her cocuk ve anne ¢ifti igin ayri ayri kontrol
edilmistir. Yani sira, sureg¢ icerisinde katilimcilarin uygulamalarinin aragtirma baglamina
uygunlugunun kontrolindn yapilmasi amaciyla Cocuk Gelisimi alanindan bir uzmanin
gorusune basvurulmus, ses kayitlari Uzerinden yapilan degerlendirmelerde arastirmaci ile

uzmanin hem fikir oldugu goralmugtar.

Bu yolla deneysel sureg 2 aylik bir zaman diliminde, anneler ve ¢ocuklarin gin asiri
olarak paylasimli kitap okuma etkinligi yapmasi sayesinde, Mayis ile Temmuz 2021 tarihleri
arasinda gercgeklestiriimistir. Deneysel slre¢ boyunca annelerle haftalik olarak online
gorismelere devam edilmig, gorusmelerde uygulama yontemi hatirlatmalari, soru ve
cevaplar ile annelere rehberlik edilmeye devam edilmistir. Haftalik ylz ylze gériismelerde
ise her bir anne ile bireysel olarak gérusulmus bir sonraki haftanin kitaplari sorulari ile

birlikte annelere teslim edilmigtir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan hem deney hem de kontrol grubuna ‘Toplumsal
Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr’ 6n test (deneysel calismanin hemen 6ncesinde), son
test (deneysel calismanin bitiminde) ve kalicilik testi (deneysel ¢alismadan 1 ay sonra)
olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Benzeri sekilde hem deney hem de kontrol
grubundaki katilimci annelere ise ¢ocuklariyla ayni zamanlarda ‘Toplumsal Cinsiyet Rolleri
Tutum Olgegi’ 6n test (deneysel siirecin hemen 6ncesinde), son test (deneysel sirecin
bitiminde) ve kalicilik testi (deneysel slrecten 1 ay sonra) yine arastirmaci tarafindan

uygulanmistir.
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Calisma suresince, deney grubundan 6; kontrol grubundan ise 5 gocuk ile annesi
calisma kapsami disinda birakilmistir. Deney grubundan 2 c¢ocuk ile annesi pilot
uygulamalar sirasinda kendi istekleri ile vazgectikleri igin ayrilirken, 4 cocuk ile annesi
ilerleyen siregte duzenli katilim gostermedikleri icin ¢alisma kapsami disinda birakiimistir.
Kontrol grubundaki 3 ¢ocuk ile annesine son testler i¢in ulasilamamis, 2 ¢ocuk ile anneye
ise ayni nedenle kalicilik testleri uygulanamamistir. Bunun sonucunda, ¢alisma 17 deney
ve 18 kontrol grubu cocuk ve annesinin c¢alismaya uygun katilimlari ve verilerinin

toplanmasi ile tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Tablo 5 calismanin cevaplamay! amacladigi alt sorular ile ilgili veri toplama

araclarini goéstermektedir.

Tablo 5

Veri Toplama Araglari

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

Soru 1 Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci

Soru 2 Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi

Soru 3 Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci ve Toplumsal Cinsiyet

Rolleri Tutum Olgegi

Calismada veri elde etmek igin kullanilan araglar kullanim sirasina gére asagida yer

almaktadir.
Resimli Oykii Kitabi Yayim Ozellikleri Formu

Arastirmaci tarafindan ¢alismada deney grubuna uygulanacak olan kitap okuma
etkinliklerinde kullanilan kitaplarin yayim o6zelliklerine iliskin verileri edinme amaciyla
hazirlanmistir. Form, resimli dyku kitaplarinin yayim ézelliklerine iliskin 9 acik uglu, 2 goktan

secmeli sorudan olusmaktadir. Calismada kullanilan toplumsal cinsiyet kalip yargisi
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icermeyen resimli 0yku kitaplarinin niteliklerini ortaya koymak amaciyla kullaniimistir.

Resimli Oyki Kitabi Yayim Ozellikleri Formu Ek-A’da sunulmaktadir.
Cocuklar ve Aileleri Hakkinda Demografik Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu ¢ocuklar ve ailelerinin demografik
Ozellikleri hakkinda bilgi edinme amaciyla hazirlanmistir. Form ¢cocuga ve ailesine iligkin 20
sorudan olugsmaktadir. Formda vyer alan sorular c¢ocuklarin anneleri tarafindan
cevaplanmistir. Ek-B’de Cocuklar ve Aileleri Hakkinda Demografik Bilgi Formu

sunulmaktadir.
Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci

Sivgin’in (2015) ‘Cinsiyet Rolleri Egitim Etkinliklerinin Anasinifina Devam Eden 60-
72 Aylik Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilarina Etkisinin incelenmesi’ adindaki
calismasinda gelistirmis oldugu KR-20 Gulvenirlik katsayisi, .73, son test puanlarina goére
.98, test tekrarda ise tim maddeler icin glivenirlik .82 olan élgme araci, gérevler, meslekler,
oyuncaklar ve oyunlar olmak Uzere 4 alt kategoride toplam 43 kapali uglu sorudan

olusmaktadir (Sivgin, 2015).

Cocuklar icin kullanilan élgegin uygulama yontemi su sekildedir: ‘Toplumsal Cinsiyet
Kalipyargilari Olgme Aracl’ gocuklara uygulanirken g farkli kutu kullaniimakta, kutularin
birinde kadin, digerinde erkek, Uguncu kutuda ise hem kadin hem erkek resimleri yer
almaktadir. Kutularin yaninda ayrica ug¢ farkl kart kullaniimaktadir, kartlarda da kutulardaki
gibi birinde kadin, birinde erkek, Ug¢unclisunde ise hem kadin hem erkek resimleri yer
almaktadir. Arastirmaci ¢ocukla bireysel olarak galisarak, ¢ocuktan dlgme aracindaki her
madde igin verdigi cevaba uygun karti segerek kutuya atmasini ister. Bu yolla gocuklarin
cevaplari alinmis olur (Sivgin, 2015). Bu arastirmada da 6lgek her ¢gocuga bireysel olarak,

onu geligtiren arastirmacilarin yontemiyle birebir ayni yollarla uygulanmisgtir.

Aragtirmada orneklemdeki deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test, son test ve

kalicilik testinde veri elde etmek icin kullanilan ‘Toplumsal Cinsiyet Kalipyargilari Olgme
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Aracrnin puanlamasi su sekilde yapilmaktadir: dlgme aracindaki her madde ayri ayri
degerlendirip, her madde icin gocuktan alinan “Kadin ve Erkek” cevabina “1”, “Kadin” veya
“Erkek” cevaplarina “0” puan verilmektedir. Cocugun 1 aldigi puanlar arttigi oranda daha
androjenik (yani esitlik¢i), azaldigl oranda daha fazla cinsiyet kalip yargilarina sahip olma

durumundan s6z edilebilmektedir (Sivgin, 2015).

Olgme araci, bu galismada, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin én test, son test ve
kalicilik testleri ile deney grubundaki ¢ocuklara yapilan uygulamada kullanilan toplumsal

cinsiyet kalip yargisi igermeyen resimli 6ykl kitaplarini tespit etmek amaciyla kullaniimistir.
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi

Zeyneloglu ve Terzioglu (2008) tarafindan cinsiyet rollerine iligskin tutumlarini
belirlemek amaciyla yetigkinler igin gelistiriimistir ve toplam 38 maddeden olugsmaktadir.
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgeginin Cronbach Alfa Glvenirlik Katsayisi 38 madde
icin 0.92 olarak bulunmustur. Bu sonug, dlcek maddelerinin birbiriyle yiksek i¢ tutarliliga ve
yiksek glvenirlige sahip oldugunu gdstermektedir. Olgek, yetiskinlerin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarini esitlikgi cinsiyet rold, kadin cinsiyet roll, evlilikte cinsiyet rold,
geleneksel cinsiyet roll, erkek cinsiyet roli olmak UGzere 5 alt boyutta belirli ifadeleri
icermektedir. Bu ifadelerin bir kismi toplumsal cinsiyet rollerine iligkin geleneksel olan, bir
kismi ise geleneksel olmayan gdrislerden olusmaktadir (Zeyneloglu & Terzioglu, 2011).
Olgek, bu calismada deney ve kontrol grubu annelerin én test, son test ve kalicilik

testlerinde kullaniimigtir.

Orneklemdeki deney ve kontrol grubu annelerin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinde veri elde etmek igin kullanilan ‘Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi'nde
geleneksel tutumlari goésteren maddeler icin bireyler tamamen katiliyorsa “1” puan,
katiliyorsa "2” puan, kararsizsa “3” puan, katilmiyorsa “4” puan, kesinlikle katiimiyorsa “5”
puan alacak sekilde puanlandiriimaktadir. Geleneksel olmayan diger maddelerde ise
bireyler tamamen Kkatiliyorsa “5” puan, katiliyorsa “4” puan, kararsizsa “3” puan,

katiimiyorsa “2” puan, kesinlikle katiimiyorsa “1” puan alacak sekilde puanlandiriimaktadir.
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Elde edilen toplam puan ortalamasi bireylerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini
tanimlamaya yardimci olmaktadir. Olgekten alinan en yiiksek deger (190) bireyin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin esitlik¢i tutuma sahip oldugunu, en dusik deger (38) ise toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin geleneksel tutuma sahip oldugunu gdstermektedir. Orneklemin
toplam puan ortalamasi 95’in altinda ise 6rneklem geleneksel cinsiyet rollerine iligkin
tutumlara sahip, 95’in Uzerinde ise esgitlikgi tutumlara sahiptir denilebilmektedir (Zeyneloglu

& Terzioglu, 2011).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, arastirmanin amacina uygun olarak deney ve kontrol grubu
olarak belirlenen ¢ocuklar ile annelerinin Demografik Bilgi Formu, Toplumsal Cinsiyet Kalip
Yargilar Olgme Araci ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum 6lgegdi ile elde edilen verileri
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 25.0 programina islenmistir. Calismadan
elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce verilerin tek yonla ve c¢ok yonlu sayiltilarinin
gerektirdigi kosullari saglayip saglamadigi incelenmigtir. Veri setinde kayip veri
bulunmamaktadir. Tek yonll aykiri skorlar z skorlari ile incelenmis ve tek yonlu aykiri
puanlar tespit edilmemistir. Cok ydénli aykiri puanlar ise Mahalonabis uzakhdi ile
incelenmistir. Analiz sonuglari (*2(6) = 22.46. p = .001) higbir katilimcinin goklu aykiri skora

sahip olmadigini géstermektedir.

Bu baglamda, gocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracina gére On
Test, Son Test ve Kalicilik Testi puanlarina iligkin bulgular ile gocuk ve annelerin demografik

bilgilerine iligskin bulgular frekans ve yuzde dagilimlar olarak tablolar halinde sunulmustur.

Diger taraftan, Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi'ne gére deney ve kontrol
grubu annelerin verilerinin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi puanlarina iliskin dagilimin
normalliginin sinanmasi icin her grupta yer alan annelerin sayisinin 50’nin altinda
olmasindan dolayi Shapiro-Wilk analizi ile test edilmistir, analiz sonuglari Tablo 6’'da yer

almaktadir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegdi

Puanlarina lliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Grup Test istatistik sd p
Deney On Test .824 17 .004*
Son Test .853 17 .012*
*
Toplumsal Cinsiyet Kalicilik .837 17 .007
Rolleri T Dlcedi N
olferi Tutum Olgegi Kontrol On Test 828 18 004*
Son Test .816 18 .003*
Kalicilik .816 18 .003*

*p<,05

Tablo 6 deney ve kontrol gruplarinda yer alan annelerin 6n test, son test ve kalicilik
testi puanlarina iliskin dagilimlarinin normallik ve homojenlik varsayimlarini gostermektedir.
Her iki grupta yer alan annelerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi puanlarinin Shapiro-
Wilk istatistik sonuglarinin p<,05’e gére anlamlh oldugu, butiin puan dagilimlarinin normallik
varsayimini karsilamadig! yani normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagiimistir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan annelerin levene homojenlik testi grup birlikte degerlendirildigi
icin her bir test icin bir F degeri hesaplanmigtir. Levene homojenlik testi sonuglari
incelendiginde p>,05'e godre test varyanslarinin homojen dagildidi yani homojenlik
varsayimini karsiladi§i sonucuna ulasiimistir. On Test, Son Test ve Kalicilk Testi
puanlarina ait elde edilen puan dagiliminin sirekli veri oldugu ve esit aralikh o6lgek
dizeyinde oldugu goériilmektedir. iki érneklemin (deney ve kontrol grubu) birbirinden
bagimsiz olmasi, bagimli deg@iskenlerin aralik veya oran Ol¢ek dlizeyinde olgulmus olmasi,

homojenlik varsayimlarinin saglanmasi sartlarini sagladidi fakat normallik testi varsayimini
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saglamadigi goérulmektedir. Bazi goéruslere gbre grup sayilari 30°'un altina dastiginde

puanlarin normal dagildigini varsaymak guctur (Kokli vd., 2007; 152-161).

Bu baglamda arastirmada yer alan puan dagilimlarinin parametrik test
varsayimlarini karsilamamasi, puan dagihiminin normal dagilim sergilememesi ve
gruplardaki 6rneklem buyukliklerinin 30’dan kig¢ik olmasindan dolayr nonparametrik
istatistikler karsilastirmalarda kullaniimigtir. Bu dogrultuda, arastirmanin alt problemlerine
iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinda bulunan annelerin On Test ve Son Test puanlari
arasindaki farklihga Mann-Whitney U Testi ile deney ve kontrol gruplarinda bulunan
annelerin On Test puanlari ile Son Test puanlari arasindaki farkliliga ve deney grubunda
bulunan annelerin Son Test puanlar ile Kalicillik Testi puanlari arasindaki farkliliga
Wilcoxon isaretli siralar testi ile bakilmistir. Bu testler sonucu elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmustur.

Son olarak, elde edilen bulgular dogrultusunda, ¢alismanin amacina uygun olarak,
¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilari ile annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin kalip yargilarina
iliskin bulgular ile deney ve kontrol grubu annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarina

iliskin bulgular karsilastirmali olarak degerlendirilmigtir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bulgular

Bu boélimde calismanin bulgulari érneklemin deney ve kontrol grubunu olusturan
cocuklar ve annelerinin demografik bulgulari, Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Araci ile drneklemin deney ve kontrol grubundaki cocuklardan 6n test, son test ve kalicilik
testlerinde edinilen c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina iliskin bulgular ve
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi ile 6rneklemin deney ve kontrol grubundaki
¢ocuklarin annelerinin on test, son test ve kalicilik testlerinde edinilen annelerin toplumsal

cinsiyet rolleri tutumlarina iliskin bulgular olmak lzere g alt baslikta sunulmaktadir.
Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozelliklerine iligkin Bulgular

Calismada ‘Cocuklar ve Aileleri Hakkinda Demografik Bilgi Formu’ aracihgiyla
edinilen deney ve kontrol grubu c¢ocuklar ve ailelerinin demografik 6zelliklerine iligkin

frekans ve ylzde dagilimlari Tablo 7 ve Tablo 8'de gdsteriimektedir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklara Ait Demografik Ozelliklerin Frekans ve Yiizdeleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=17) (N=18)
f % f %
Yas Yas (60-72 Ay) 17 100.0 18 100.0
e Kiz 10 58.8 12 66.7
Cinsiyet
Erkek 7 41.2 6 33.3
Istanbul 11 64.6 14 77.8
Dogum Yeri
Diger lller 6 35.4 4 22.2
) 12 Aydan Az 5 29.4 5 27.8
Okul Oncesi
Egitimine Devam 12 -24 Ay 3 17.6 3 16.7

Etme Siiresi (Ay) )
24 Ay ve Uzeri 2 11.8 1 5.5
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Egitim Almiyor 7 412 9 50.0
Tek Cocuk 7 41.2 4 22.2
Iki Kardes 6 35.3 9 50.0
Kardeg Sayisi
Ug Kardes 4 23.5 5 27.8
Dért Kardes veya i i i i
Daha Fazla
ilk Cocuk 8 47.1 8 44.4
< Ortanca veya
Dogum Sirasi Ortancalardan Biri 4 23.5 7 38.9
Son Cocuk 5 29.4 3 16.7
Anne 15 88.2 17 94.4
Baba - - - -
Bak/m_ \(eren Bakici i i i i
Kigi
Anne ve Anneanne 2 11.8 - -
Anne ve Hala - - 1 5.6

Tablo 7’de goruldigu gibi, galismanin da amaglarina uygun olarak, érneklemin hem

deney hem de kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin tamaminin yagi 60-72 ay araligindadir.

Cinsiyetlere gore dagilimlari inceledigimizde, drneklemin deney grubunun %58,8’i
kiz cocuklarindan olusurken, kontrol grubunun %66,7’sinin kiz gocuk oldugu gorulmektedir.
Buna karsilik, deney grubunun %41,2’si, kontrol grubunun ise %33,3’U erkek ¢ocuklardan
olusmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda calismaya katilan kizlarin orani erkek

c¢ocuklarinkinden fazladir.

Dogum vyerlerine gére hem deney hem de kontrol grubunda Istanbul dogumlu
gocuklarin sayica fazla oldugu goérilmektedir; istanbul dogumlu gocuklar deney grubunun

%64,6’sIn1, kontrol grubunun ise %77,8'ini olusturmaktadirlar.

Orneklemin deney grubundaki gocuklarin %41,2’si okul 6ncesi egitimi aimamakta,

kontrol grubundaki cocuklarin ise %50,0’si okul 6ncesi egitim almamaktadir. 12 aydan az
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okul éncesi egitime devam eden gocuklar deney grubunun %29,4’in(, kontrol grubunun
%27,8’ini olusturmaktadir. 12-24 ay arasinda okul 6ncesi editime devam eden c¢ocuklar
deney grubunun %17,6’sini, kontrol grubunun %16,7’sini olustururken; 24 ay ve Uzeri okul
oncesi egitim almis olan ¢ocuklar deney grubunun %11,8’ini, kontrol grubunun ise %5,5’ini
olusturmaktadirlar. Bu verilere dayanarak kontrol grubundaki ¢ocuklarin yarisinin, deney
grubundaki c¢ocuklarin ise yariya yakin bir oraninin hi¢ okul 6ncesi egitimi almadigi

gorilmektedir.

Kardes sayisi bakimindan, deney grubundaki cocuklarin %41,2’si tek cocuk,
%35,3’0 iki kardes, %23,5'i U¢ kardesten olusurken; kontrol grubundaki ¢gocuklarin %22,2’si
tek gocuk, %50,0’si iki kardes, %27,8'i ise U¢ kardestir. Her iki grupta da dort veya daha
fazla sayida kardesi olan ¢ocuk bulunmamaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda

yer alan ¢ocuklarin blayuk kismi kardesi olan ¢ocuklardir.

Dogum sirasina gére érneklemin deney grubunun %47,1’ini ilk gocuklar, %23,5’ini
ortanca cocuklar, %29,4°Un0 ise son gocuklar olusturmaktadir. Kontrol grubunun ise

%44,4° ilk gocuk, %38,9'u ortanca gocuk ve %16,7’si ise son gocuktur.

Orneklemin deney grubundaki gocuklarin %88,2’sine, kontrol grubunun %94,4’tine
bakim veren kisi anneleridir. Ote taraftan, deney grubunun %11,8’ine anne ve anneanneleri
birlikte bakarken, kontrol grubunun %5,6’sinin bakimini anne ve hala paylasmaktadir. Hem
deney hem de kontrol grubunda Ucretli bir bakici tarafindan bakim verilen higbir gocuk
bulunmamaktadir. Yani sira hem deney hem de kontrol grubunda babanin bakim verdigi
higbir cocuk da bulunmamaktadir. Bu verilere dayanarak ¢ocuklarin icinden geldikleri aileler
¢ocuga bakim verme acgisindan degerlendirildiinde, higbir ailede annenin ¢ocuk bakimi
g6revini baba ile paylasmadidi, anneye alternatif ya da yardimci olarak gocuga bakim veren
kigilerin yine aileden bir bagka kadinin oldugu, bu yoniyle hem deney hem de kontrol
grubundaki ailelerin tamaminin gocuk bakimi konusunda kadinin sorumlu goruldugu tipteki

ailelere isaret ettigi gérulmektedir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ailelerine Ait Demografik Ozelliklerin Frekans ve

Yiizdeleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=17) (N=18)
f % f %
Cok Distik 2 11.8 2 11.1
Diigiik 15 88.2 16 88.9
Sosyo-Ekonomik
Diizey Orta - - - -
Yiiksek - - - -
Cok Yiiksek - - - -
Cekirdek Aile 14 82.4 14 77.8
Aile Yapisi
Genis Aile 3 17.6 4 22.2
Anne Hayatta 17 100.0 18 100.0
Anne ve Baba Anne Hayatta Degil - - - -
Hayatta Olma
Durumu Baba Hayatta 16 94.1 18 100.0
Baba Hayatta Degil 1 5.9 - -
Evli ve Birlikte 13 76.5 15 83.3
Yasiyor
Evli ve Ayri Yasiyor 1 5.9 - -
Anne ve Babanin  Evli Degil ve Birlikte ) ) ) )
Medeni Durumu Yasiyor
Bosanmis 2 11.7 3 16.7
Diger 1 5.9 - -
20’li Yaslarda 10 58.8 5 27.8
Annenin Yasi 30’lu Yaslarda 6 35.3 12 66.7
40’ll Yaslarda 1 5.9 1 5.5
20’li Yaglarda 1 5.9 2 111
Babanin Yagi 30’lu Yaslarda 10 58.8 9 50.0
40’ll Yaslarda 6 35.3 7 38.9

Anne Okuma
Yazma Bilmiyor
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Anne llkokul

. 3 17.6 3 16.6
) Annenin Mezunu
Ogrenim Diizeyi Anne Ortaokul 4 235 4 292
Mezunu
Anne Lise Mezunu 9 52.9 10 55.6
Anne Universite 1 59 1 56
Mezunu
Baba Okuma i i i i
Yazma Bilmiyor
Baba ilkokul
) Babanin Mezunu 3 17.6 2 111
Ogrenim Diizeyi Baba Ortaokul 5 29.4 9 50.0
Mezunu
Baba Lise Mezunu 7 41.2 5 27.8
Baba Universite 5 11.8 5 11.1
Mezunu
Anne Calisiyor 2 11.8 1 5.6
Anne ve Babanin Anne Calismiyor 15 88.2 17 94.4
Calisma Durumlari g1, cansiyor 15 88.2 17 94.4
Baba Calismiyor 2 11.8 1 5.6

Tablo 8'de géruldigu gibi, calismaya katilan anneler ve ¢ocuklarin tamami ‘disuk’
sosyo-ekonomik statulu ailelerden gelmektedirler. Katilimci annelerden deney grubunun
%88,2’si, kontrol grubunun %88,9’'u ailelerini ‘dislk’ sosyo-ekonomik statide
tanimlamiglardir. Yani sira deney grubunun %11,8’i, kontrol grubunun %11,1’i ailelerinin
‘cok disUk’ sosyo-ekonomik statliide olduklarini ifade etmislerdir. Bu yonlyle katilimci

ailelerin tamami ¢alismanin érneklemine uygundur.

Orneklemin hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklar ile annelerinin ailelerinin
¢ogunun cekirdek aile oldugu tespit edilmistir; cekirdek aileler deney grubunun %82,4’Gnd,
kontrol grubunun ise %77,8ini olusturmaktadirlar. Buna karsilik genis aileler deney

grubunun %17,6’s1, kontrol grubunun ise %22,2’sidir.

Orneklemde hem deney hem de kontrol grubundaki ¢cocuklarin tamaminin annesi

hayattadir; babalari bakimindan ise yalnizca deney grubunun %5,9'unun (1 g¢ocugun)
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babasi hayatta degildir. Calisma anneler ile paylasimh kitap okuma etkinliklerini icerdigi icin

bu baglamda 6rneklemin ¢alismanin amaglarina uygun oldugu goérilmektedir.

Anne ve babalarin medeni durumu bakimindan hem deney hem de kontrol grubunun
blyUk bir kismi evli ve birlikte yasayan anne babalardan olusmaktadir. Deney grubunun
%76,5'inde, kontrol grubunun ise %83,3’Unde anne ve babalarin evli ve birlikte yasadigi;
deney grubunun %5,9’unda anne babanin evli ve ayri yasadidi, %11,7’sinde anne ve
babanin boganmis oldugu, %5,9’'unun ise diger kategoride (baba hayatta degil) yer aldigi;
buna karsilik deney grubunun ise %16,7’sinde anne babanin bosanmis oldugu tespit

edilmistir.

Aile yaplilari, anne ve babanin hayatta olma durumlari ve anne babalarin medeni
durumlarina iliskin veriler bir arada ele alindiginda 6rneklemdeki ailelerin buyuk kisminin
anne babanin evli oldugu c¢ekirdek yapidaki ailelerden olustugu goérulmektedir. Bu
baglamda hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklarin bayik kisminin yakin iliskide
bulunduklari yetigkinlerin kendi anne ve babalari oldugunu ve ¢ocuklarin énemli bir kismi
icin temel ‘kadin’, ‘erkek’, ‘anne’ ve ‘baba’ modellerini kendi anne ve babalarinin teskil

ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Annelerin yasl bakimindan, deney grubunun %58,8’ini, kontrol grubunun %27,8'’ini
20’li yaslardaki anneler; deney grubunun %35,5’ini, kontrol grubunun %66,7’sini 30’lu
yaslardaki anneler; deney grubunun %5,9’unu, kontrol grubunun is %5,5'ini 40’li yaslardaki
anneler olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunu Kkargilastirdigimizda deney
grubundakilerin buyldk kismi 20’li yaslarindaki annelerden olusurken, kontrol grubunun

onemli kisminin 30’lu yaslardaki annelerden olustugu gorulmektedir.

Orneklemde yer alan gocuklarin babalarinin yasi bakimindan, deney grubunun
%5,9’u, kontrol grubunun %11,1'i 20’li yaglarda babalara sahip iken; deney grubunun
%58,8’i, kontrol grubunun %50,0’si 30’lu yaglarda babalara sahip oldugu goérulmektedir.

Diger yandan, 40’li yaglarda babalara sahip olan ¢ocuklar deney grubunun %35,3’0, kontrol
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grubunun ise %38,9'udur. Hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin

blylk kisminin 30’lu yaslardaki babalardan olustugu goérilmektedir.

Anne ve babalarin yaslarini karsilastirmali olarak ele aldigimiz zaman ise, hem
deney hem de kontrol grubunda 40’li yaslardaki babalarin oraninin 40’li yaslardaki annelere
gore yuksek olmasi, buna karsilik 20’li yaslardaki baba sayisinin 20’li yaslardaki annelere
oranla duguk olmasi ve annelerin yaslari 20’li ve 30’lu yas kategorilerinde yogunlasirken,
babalarin yaslarinin 30’lu ve 40’ yas kategorilerinde yogunlagsmasi nedeniyle hem deney
hem de kontrol grubundaki anne baba ciftlerinin en azindan bir kisminin erkegin yaginin

kadindan blyuk oldugu séylenebilmektedir.

Orneklemdeki annelerin ddrenim diizeyleri incelendiginde, deney ve kontrol
grubundaki annelerin 6grenim dizeylerinin birbirlerine olduk¢a yakin oldugu gérilmektedir.
Deney grubundaki annelerin %17,6’s1, kontrol grubundaki annelerin %16,6’sI ilkokul
mezunu; deney grubundaki annelerin %23,5’i, kontrol grubundaki annelerin %22,2’si
ortaokul mezunu; deney grubundaki annelerin %52,9’u, kontrol grubundaki annelerin ise
%55,6’s1 lise mezunu oldugu gorulmektedir. Deney grubunun yalnizca %5,9'u, kontrol
grubunun ise yalnizca %5,6’s! Universite mezunudur. Orneklemin ne deney ne de kontrol
grubunda okuma yazma bilmeyen anne bulunmamaktadir. Bu baglamda da &6rneklem
¢alismanin kapsamina uygun olarak annelerin ¢ocuklarina kitap okuyabilecedi bir anne

grubunu igermektedir.

Babalarin 6grenim duzeyleri bakimindan, drneklemin deney grubundaki ¢ocuklarin
babalarinin %17,6’si, kontrol grubunun %11,1’i ilkokul mezunu; deney grubunun %29,4°0,
kontrol grubunun %50,0’si ortaokul mezunu; deney grubunun %41,2’si, kontrol grubunun
ise %27,8'i lise mezunudur. Universite mezunu babalar deney grubunun %11,8’ini, kontrol
grubunun ise %11,1’ini olusturmaktadirlar. Yani sira hem deney hem de kontrol grubunda

babasI okuma yazma bilmeyen ¢ocuk bulunmamaktadir.

Anne ve babalarin 6grenim dizeyleri ile ilgili verileri bir arada ele aldigimizda, deney

grubundaki Universite mezunu anne sayisi ayni duzeyde egitim almis olan babalarin
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yarisina denk gelmekte, ilkokul mezunu anne ve babalarin sayisi birbirine esit iken, ortaokul
mezunu baba sayisinin ortaokul mezunu annelerden fazla oldugu, ancak lise mezunu anne
sayisinin da babalardan fazla oldugu goérilmektedir. Kontrol grubunda ise, ilkokul mezunu
ve lise mezunu anne sayisinin babalardan fazla oldugu, buna karsilik tUniversite ve ortaokul
mezunu baba sayisinin ise annelerden fazla oldugu goérilmektedir. Dahasi hem deney hem
de kontrol grubunda lise ve Uzeri eg@itim alan annelerin toplaminin (deney grubunun %58,8’i,
kontrol grubunun %61,2’si), ayni dizeyde egitim almig babalardan (deney grubunun %530,
kontrol grubunun %38,9’u) yiksek oldugu sdylenebilmektedir. Bu ¢ercevede erkegin esine
gobre daha yuksek 6grenim dizeyinde olmasi gerektigi tiriinden bir geleneksel anlayisin

hem deney hem de kontrol grubundaki tim aileler igin gecgerli olmadigi dikkati cekmektedir.

Annelerin ¢alisma durumlari agisindan ise, deney grubundaki annelerin biyik bir
cogunlugu (%88,2’si) ev isleri disinda herhangi bir iste calismamaktadir. Benzeri sekilde,
ev isleri disinda dcretli bir iste calismayan anneler kontrol grubunun %94,4’Gn0
olusturmaktadir. Deney grubundaki annelerin yalnizca %11,8’i, kontrol grubunun ise
yalnizca %5,6’s1 ev igleri diginda bir meslekle mesguldiirler. Ote taraftan galisan babalar
deney grubunun %88,2’sini, kontrol grubunun ise %94,4’Unl olusturmaktadirlar. Deney
grubunun %11,8’inin, kontrol grubunun ise %5,6’sinin babasinin galismamakta oldugu
gorilmektedir. Bu cgergcevede hem deney hem de kontrol grubundaki ailelerin olduk¢a
onemli bir kisminin yalnizca erkegin is hayatinda yer aldigi, kadinin ise ev ve ¢ocuk
bakimiyla ilgili sorumluluklari Gstlendigi oldukca geleneksel bir aile yapisina sahip olduklari
tespit edilmistir.

Resimli Oykii Kitaplarinin Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Uzerindeki

Etkilerine lligkin Bulgular

Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci ile deney ve kontrol grubu gocuklarin
on test, son test ve kalicilik testlerinde Gérevler, Meslekler, Oyuncaklar ve Oyunlar alt

boyutlarinin maddelerine vermis olduklari yalnizca ‘kadin ve erkek’ seklindeki dogru cevap
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anlamina gelen esitlikgi cevaplari degerlendirmeye alinmis ve bu cevaplarin frekans ve

yuzleri tablolar halinde sunulmustur.

Resimli Oykii Kitaplarinin Gocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yarglari
Uzerindeki Etkilerine iligkin On Test Bulgulari. Tablo 9 deney ve kontrol grubu gocuklarin
on testlerde Gorevler maddelerine verdikleri esitlikgi (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve

yuzdelerini gdstermektedir.
Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Gérevler Maddelerine On Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

GOREVLER Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
On Test On Test

f % f %
Cocuk Bakmak 9 52.9 7 38.9
Yemek Yapmak 5 294 4 22.2
Fatura Odemek 1 5.9 4 22.2
Bulasik Yikamak 0 0.0 1 5.6
Araba Kullanmak 6 35.3 10 55.6
Temizlik Yapmak 4 235 4 22.2
Utii Yapmak 3 17.6 4 22.2
Tamir-Tadilat Yapmak 3 17.6 5 27.8
Misafirlerle iigilenmek 7 41.2 7 38.9

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.
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On testlerde; ‘Cocuk bakmak’ maddesine deney grubu gocuklarin %52,9'u; kontrol
grubunun %38,9’u; ‘Yemek yapmak’ maddesine deney grubu ¢ocuklarin %29,4°G; kontrol
grubunun %22,2’si; ‘Fatura 6demek’ maddesine deney grubu c¢ocuklarin %5,9'u; kontrol
grubunun %22,2’si; ‘Bulasik yikamak’ maddesine deney grubu ¢ocuklarin %0,0’1; kontrol
grubunun %5,6’s1; ‘Araba kullanmak’ maddesine deney grubu ¢ocuklarin %35,3’l, kontrol
grubunun %55,6’s1; ‘Temizlik yapmak’ maddesine deney grubu ¢ocuklarin %23,5’04, kontrol
grubu %22,2’si; ‘Utli yapmak’ maddesine deney grubu gocuklarin %17,6’s1, kontrol
grubunun %22,2’si; ‘Tamir-tadilat yapmak’ maddesine deney grubu ¢ocuklarin %17,6’sI,
kontrol grubunun %27,8’i; ‘Misafirlerle ilgilenmek’ maddesine deney grubu c¢ocuklarin
%41,2’si, kontrol grubunun %38,9’unun ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar verdikleri

gorilmektedir.

Sekil 1 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte gérevler maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.

Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test Esitlikgi (Kadin

ve Erkek) Cevaplari

m Deney On Test Kontrol On Test
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On testlerde, goérevler alt boyutunun hemen hemen tim maddeleri icin deney
grubundaki cocuklarin da kontrol grubundaki ¢ocuklarin da esitlik¢i cevaplarinin oraninin
oldukga duslk oldugu, yani cocuklarin gérevlere dair ciddi diizeyde kalip yargi sahibi

olduklari gbze carpmaktadir. Deney grubundaki cocuklar gérevler alt boyutundaki 9
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maddenin yalnizca birine (‘Cocuk bakmak’ maddesi) %50,0’nin Uzerinde esitlik¢i cevap
verirken, kontrol grubunun yine 9 maddenin yalnizca birine (‘Araba kullanmak’ maddesi)

%50,0’nin Uzerinde ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar vermiglerdir.

Her iki grubun da en diusuk esitlikgi cevabinin ‘Bulasik yikamak’ maddesi oldugu
gorulmektedir. Deney grubunda higbir cocuk (%0,0) bulasik yikama eylemini hem kadin
hem de erkegin gorevi olarak gérmezken, kontrol grubunda yalnizca 1 gocuktan esitlik¢i bir
cevap alinmistir. On testlerde hem deney hem de kontrol grubu gocuklarinin en kalip yargili

olduklari maddenin ‘Bulasik yikamak’ oldugu tespit edilmigtir.

Deney grubunun 4 maddede (Cocuk Bakmak, Yemek Yapmak, Temizlik Yapmak ve
Misafirlerle ilgilenmek) kontrol grubundan daha yiiksek oranda esitlikci cevaplar verdigi;
buna karsilik kontrol grubunun 5 maddede (Fatura Odemek, Bulasik Yikamak, Araba
Kullanmak, Utl Yapmak ve Tamir Tadilat Yapmak) deney grubundan daha yiiksek

oranlarda ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlikgi cevaplar verdigi gérilmektedir.

On testin Gorevler alt boyutu genel gorinimde deney grubunun esitlikgi
cevaplarinin (bazi maddelere kontrol grubuna gére daha yuksek duzeylerde esitlikgi
cevaplar vermis olsalar bile) kontrol grubunun esitlik¢i cevaplarina gére biraz daha disuk

oldugu soylenebilmektedir.

Tablo 10 deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n testlerde Meslekler maddelerine

verdikleri esitlikci (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve ylzdelerini gostermektedir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Meslekler Maddelerine On Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

MESLEKLER Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
On Test On Test
f % f %

Anasinifi Ogretmeni 5 29.4 6 33.3
Polis 9 52.9 7 38.9
Hemsire 5 29.4 6 33.3
Asker 1 5.9 3 16.7
Asci 12 70.6 12 66.7
Sofér 7 41.2 8 44.4
Sekreter 6 35.3 7 38.9
Pilot 6 35.3 7 38.9
Marangoz 2 11.8 5 27.8
Hostes 4 235 5 27.8
Miihendis 5 29.4 6 33.3
Dansc¢i 10 58.8 10 55.6
itfaiyeci 6 35.3 8 44.4
Temizlik Gérevlisi 7 41.2 8 44.4
Satici 10 58.8 12 66.7
Ogretmen 11 64.7 11 61.1
Garson 7 41.2 9 50.0

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.
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On Testlerde; ‘Anasinifi Ogretmeni’ maddesine deney grubunun %29,4°u; kontrol
grubunun %33,3’0; ‘Polis’ maddesine deney grubunun 52,9'u; kontrol grubunun %38,9'u;
‘Hemsire’ maddesine deney grubunun %29,4’lG; kontrol grubunun %33,3'l; ‘Asker
maddesine deney grubunun %5,9’u; kontrol grubunun %16,7’si; ‘As¢l’ maddesine deney
grubunun %70,6’s1, kontrol grubunun %66,7’si; ‘Sofér’ maddesine deney grubunun
%41,2’si, kontrol grubu %44,4°0; ‘Sekreter’ maddesine deney grubunun %35,3’0, kontrol
grubunun %38,9'u; ‘Pilot’ maddesine deney grubunun %35,3’l, kontrol grubunun %38,9'u;
‘Marangoz’ maddesine deney grubunun %11,8’, kontrol grubunun %Z27,8’i; ‘Hostes’
maddesine deney grubunun %23,5’i, kontrol grubunun %27,8’i; ‘Mihendis’ maddesine
deney grubunun %29,4°(, kontrol grubunun %33,3’U; ‘Dans¢l’ maddesine deney grubunun
%58,8’i, kontrol grubunun %55,6’sI; ‘itfaiyeci’ maddesine deney grubunun %35,3’l, kontrol
grubunun %55,6’s1; ‘Temizlik Gorevlisi maddesine deney grubunun %41,2’si, kontrol
grubunun %44,4°G; ‘Satic’ maddesine deney grubunun %58,8’i, kontrol grubunun %66,7’si;
‘Ogretmen’ maddesine deney grubunun %64,7’si, kontrol grubunun %61,1’i; ‘Garson’
maddesine deney grubunun %41,2’si, kontrol grubunun %50,0’si ‘kadin ve erkek’ seklinde

esitlik¢i cevaplar vermiglerdir.

Sekil 2 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte meslekler maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Meslekler Maddeleri On Test Esitlikgi (Kadin

ve Erkek) Cevaplari

m Deney On Test Kontrol On Test
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On testlerde, deney grubundaki gocuklar meslekler alt boyutunun 17 maddesinin 5
maddesine (Polis, Asci, Dansgi, Satici, Ogretmen) %50,0’nin (izerinde esitlikgi cevaplar
verirken, kontrol grubunun da meslekler alt boyutunun 5 maddesine (As¢i, Dansgl, Satici,
Ogretmen, Garson) %50,0'nin izerinde ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlikgi cevaplar verdikleri
tespit edilmistir. Her iki grubun ylksek oranda esitlik¢i cevaplar verdikleri maddeler Ascl,
Dansgl, Satici ve Ogretmen’dir. Deney grubunun en yiiksek dizeyde esitlikgi cevap verdigi
madde Ascl iken, kontrol grubunda Asci ve Satici maddeleri esit derecede yuksek esitlikgi
cevaplar almistir. Meslekler alt boyutu Gérevler alt boyutuna gére hem deney hem de

kontrol grubu ¢ocuklardan daha ylksek oranda esitlikgi cevaplar icermektedir.

Her iki grubun da en dusuk esitlik¢i cevabinin ‘Asker’ maddesi oldugu goriimektedir.
Deney grubunda yalnizca bir gocuk (%5,9) askerlik meslegini hem kadin hem de erkegin
yapabilecegi bir meslek olarak goérirken, kontrol grubunda yalnizca 3 gocuktan (%16,7)
esitlikci cevap alinmistir. On testlerde hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklarin en

kalip yargil olduklari meslegin ‘Asker’lik oldugu gorulmektedir.



139

Deney grubunun meslekler alt boyutunun 4 maddesinde (Polis, As¢i, Dansgl,
Ogretmen) kontrol grubundan daha yiiksek oranlarda esitlikci cevaplar verdigi; buna karsilik
kontrol grubunun 13 maddede (Anasinifi Ogretmeni, Hemsire, Asker, Sofér, Sekreter, Pilot,
Marangoz, Hostes, Mihendis, itfaiyeci, Temizlik Gorevlisi, Satici, Garson) deney
grubundan daha yilksek oranda kadin ve erkek’ seklinde esitlikci cevaplar verdigi

gorilmektedir.

On testin Meslekler alt boyutu genel goériinimiinde deney grubunun (bazi maddelere
deney grubuna goére daha ylUksek oranlarda esitlik¢i cevaplar vermis olsa bile) esitlikgi

cevaplarinin kontrol grubuna gére dusik oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 11 deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n testlerde Oyuncaklar maddelerine

verdikleri esitlikci (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve yuzdelerini gostermektedir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
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Aracinin Oyuncaklar Maddelerine On Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

OYUNCAKLAR

Deney Grubu (N=17)

Kontrol Grubu (N=18)

On Test

On Test

Peliis Oyuncaklar
Araba

Kamyon

ip

Bisiklet

Evcilik Oyuncaklari
Tamir Aletleri
Robot

Bebek

Oyuncak Askerler

14

%
82.4

23.5

17.6

52.9

88.2

35.3

11.8

47.1

0.0

5.9

14

11

16

%
77.8

33.3

16.7

61.1

88.9

33.3

5.6

55.6

111

5.6

*Tablodaki frekans ve yilizdeler ¢ocuklarmn ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

On Testlere gore; ‘Peliis Oyuncaklar maddesine deney grubunun %82,4’; kontrol

grubunun %77,8'i; ‘Araba’ maddesine deney grubunun 23,5’i; kontrol grubunun %33,3’G;

‘Kamyon’ maddesine deney grubunun %17,6’s1; kontrol grubunun %16,7’si; ‘ip’ maddesine

deney grubunun %52,9'u; kontrol grubunun %61,1’i; ‘Bisiklet’ maddesine deney grubunun

%88,2’si, kontrol grubunun %388,9'u; ‘Evcilik Oyuncaklar’ maddesine deney grubunun

%35,3’U, kontrol grubu %33,3’G; ‘Tamir Aletleri’ maddesine deney grubunun %11,8’i, kontrol

grubunun %5,6’s1; ‘Robot’ maddesine deney grubunun %47,1’i, kontrol grubunun %55,6’sI;
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‘Bebek’ maddesine deney grubunun %0,0’1, kontrol grubunun %11,1’i; ‘Oyuncak Askerler’
maddesine deney grubunun %35,9’u, kontrol grubunun %5,6’s1 ‘kadin ve erkek’ seklinde

esitlik¢i cevaplar vermiglerdir.

Sekil 3 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte oyuncaklar maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri On Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari

® Deney On Test Kontrol On Test
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On testlerde, oyuncaklar alt boyutunun 10 maddesinin 3'ine deney grubunun (Pellis
Oyuncaklar, ip ve Bisiklet), 4’'line kontrol grubunun (Peliis Oyuncaklar, ip, Bisiklet ve Robot)
%50,0’nin Uzerinde esitlikgi cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Her iki grubun ylksek
oranda esitlikgi cevaplar verdikleri maddeler Peliis Oyuncaklar, ip ve Bisiklet'tir. Hem deney
hem de kontrol grubunun en yiksek dizeyde esitlik¢i cevap verdigi maddenin Bisiklet
oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki gcocuklarin énemli bir kismi bisikleti hem

kiz hem de erkek gocuklarin oynayabilecegi bir oyuncak olarak gormektedir.

Deney grubunun en distk esitlik¢i cevabi Bebek maddesidir, hi¢cbir cocuk bebegi
hem kiz hem erkek ¢cocuklarinin oynayabilecegi bir oyuncak olarak degerlendirmemektedir.
Yani sira deney grubunda oyuncak askerler maddesi yalnizca 1 ¢ocuktan esitlikgi bir cevap

almistir. Bebek ve Oyuncak Askerler deney grubundaki ¢ocuklarin en fazla kalip yargih
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olduklari oyuncaklar olarak gériinmektedir. Kontrol grubunda ise Oyuncak Askerler ile Tamir
Aletleri yalnizca 1’er ¢ocuk tarafindan kiz ve erkek oyuncagi olarak cevaplandiriimistir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin en fazla kalip yargih olduklari oyuncaklar da Oyuncak

Askerler ile Tamir Aletleri’dir.

Deney grubunun oyuncaklar alt boyutunun 2 maddesinde (Pelis Oyuncaklar, Tamir
Aletleri) kontrol grubundan daha yiksek oranlarda esitlikgi cevaplar verdigi; buna karsilik
kontrol grubunun 4 maddeye (Araba, ip, Robot, Bebek) deney grubundan daha yiiksek
oranda ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar verdigi gérilmektedir. 4 maddede ise
(Kamyon, Bisiklet, Evcilik Oyuncaklari, Oyuncak Askerler) deney ve kontrol grubunun

cevaplarinin birbirlerine neredeyse denk oldugu gorulmektedir.

On testin Oyuncaklar alt boyutu genel gériniminde deney grubunun (bazi
maddelere deney grubuna goére daha ylksek oranlarda esitlikgi cevaplar vermis olsa bile)

esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubuna gére kismen disik oldugu séylenebilmektedir.

Tablo 12 deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin 6n testlerde Oyunlar maddelerine

verdikleri esitlikci (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve ylzdelerini gostermektedir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme

Aracinin Oyunlar Maddelerine On Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

Deney Grubu (N=17)

Kontrol Grubu (N=18)

OYUNLAR
On Test On Test
f % f %

Sek Sek 14 824 13 72.2
Ip Atlamak 8 47.1 9 50.0
Salincakta Sallanmak 16 94.1 18 100.0
Misket 9 52.9 15 83.3
Boks 7 41.2 10 55.6
Basketbol 9 52.9 11 61.1
Satrang 15 88.2 14 77.8

*Tablodaki frekans ve yilizdeler ¢ocuklarm ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

On Testlere gore; ‘Sek sek’ maddesine deney grubunun %82,4°U; kontrol grubunun

%72,2’si; ‘ip atlamak’ maddesine deney grubunun 47,71’i; kontrol grubunun %50,0’si;

‘Salincakta sallanmak’ maddesine deney grubunun %94,1’i; kontrol grubunun %100,0°G;

‘Misket’ maddesine deney grubunun %52,9’u; kontrol grubunun %83,3’G; ‘Boks’ maddesine

deney grubunun %41,2’si, kontrol grubunun %55,6's1; ‘Basketbol’ maddesine deney

grubunun %52,9'u, kontrol grubunun %61,1’i; ‘Satran¢’ maddesine deney grubunun

%88,2’si, kontrol grubunun %77,8'i ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar vermiglerdir.

Sekil 4 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte oyunlar maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.
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Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri On Test Esitlikgi (Kadin

ve Erkek) Cevaplari.

m Deney On Test Kontrol On Test

Sek Sek ip Atlamak  Salincakta Misket Boks Basketbol Satrang
Sallanmak

On testlerde, oyunlar alt boyutunun 7 maddesinin 5'ine (Sek sek, Salincakta
sallanmak, Misket, Basketbol, Satrang) deney grubunun %50,0’nin Uzerinde esitlikgi
cevaplar verdikleri gérulirken, kontrol grubunun oyunlar alt boyutunun tim maddelerine
%50,0’nin Uzerinde esitlik¢i cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Hem deney hem de kontrol
grubunun en ylksek dizeyde esitlikgi cevap verdigi maddenin Salincakta Sallanmak oldugu
g6rilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin énemli gok blyulk kismi salincakta

sallanmayi1 hem kiz hem de erkek ¢ocuklarin oynayabilecegi bir oyun olarak gormektedir.

Deney grubunun en disik esitlikgi cevabi Boks maddesidir, buna karsilik kontrol
grubunun en disiik esitlikgi cevabi verdigi madde ip atlamak’tir. Diger alt boyutlara oranla

Oyunlar alt boyutunda gocuklarin ¢gok daha az kalip yargili olduklari sdylenebilmektedir.

Deney grubunun oyunlar alt boyutunun 2 maddesinde (Sek Sek ve Satrang) kontrol
grubundan daha yiksek oranlarda esitlik¢i cevaplar verdigi; buna karsilik kontrol grubunun
5 maddeye (ip Atlamak, Salincakta Sallanmak, Misket, Boks, Basketbol) deney grubundan

daha yuksek oranda ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar verdigi gorulmektedir.
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On testin Oyunlar alt boyutu genel gériinimiinde deney grubunun (bazi maddelere
deney grubuna goére daha ylksek oranlarda esitlik¢i cevaplar vermis olsa bile) esitlikgi

cevaplarinin kontrol grubuna gore kismen diusuk oldugu séylenebilmektedir.

Resimli Oykii Kitaplarinin Gocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari
Uzerindeki Etkilerine iliskin Son Test Bulgulari. Tablo 13 deney ve kontrol grubu
cocuklarin son testlerde Gorevler maddelerine verdikleri esitlik¢i (Kadin ve Erkek)

cevaplarin frekans ve yluzdelerini géstermektedir.
Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Gérevler Maddelerine Son Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

GOREVLER Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
Son Test Son Test

f % f %
Cocuk Bakmak 13 76.5 8 44.4
Yemek Yapmak 8 47.1 3 16.7
Fatura Odemek 3 17.6 3 16.7
Bulasik Yikamak 9 52.9 1 5.6
Araba Kullanmak 10 58.8 8 44 .4
Temizlik Yapmak 8 47.1 4 22.2
Utii Yapmak 7 41.2 5 27.8
Tamir-Tadilat Yapmak 5 29.4 6 33.3
Misafirlerle iigilenmek 8 47.1 8 44.4

*Tablodaki frekans ve ylzdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca

‘Kadin ve Erkek’ seklindeki dogru ve esitlikgi olanlarina ait frekans ve ylzdelerdir.
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Gorevler maddeleri i¢in deney grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde
verdikleri esitlikci cevaplara bir arada bakildiginda, deney grubunun géreviler maddelerinin
tamaminda esitlik¢i cevaplarin oranlarinda hafif bir artis goériimektedir. Buna gore; deney
grubu cocuklarin 6n testte ‘Cocuk bakmak’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap orani %52,9
iken, son testte %76,5’e; ‘Yemek yapmak’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap orani 6n testte
%29,4 iken, son testte %47,1’e; ‘Fatura 6demek’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap orani 6n
testte %5,9 iken, son testte %17,6’ya; ‘Bulasik yikamak’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap
orani dn testte %0,0 iken, son testte %52,9’a; ‘Araba kullanmak’ maddesine verdigi esitlik¢i
cevap orani On testte %35,3 iken, son testte %58,8’e, ‘Temizlik yapmak’ maddesine verdigi
esitlikgi cevap orani 6n testte %23,5 iken, son testte %47,1’e; ‘Utli yapmak’ maddesine
verdigi esitlikgi cevap orani on testte %17,6 iken, son testte %41,2'ye, ‘Tamir-tadilat
yapmak’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap orani 6n testte %17,6 iken, son testte %29,4’e,
‘Misafirlerle ilgilenmek’ maddesine verdigi esitlik¢i cevap orani 6n testte %41,2 iken, son

testte %47,1’e yukseldigi gorulmektedir.

Sekil 5 deney grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde gérevier maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 5. Deney Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi (Kadin

ve Erkek) Cevaplari

Cocuk Bakmak
76,5

Yemek Yapmak
Fatura Odemek
Bulasik Yikamak
Araba Kullanmak
Temizlik Yapmak
Utii Yapmak

Tami Tadilat Yapmak

Misafirlerle ilgilenmek

m On Test2 M Son Test

Buna karsilik son testlerde kontrol grubunun Gérevler alt boyutu cevaplarinda 6n
teste gore anlamli bir artis ya da azalmadan s6z etmek zordur. Deney grubundaki
cocuklarin Gorevler alt boyutunun 2 maddesindeki (Bulasik Yikamak ve Temizlik Yapmak)
esitlikgi cevaplarin oranlari ayni kalirken, 4 maddesindeki (Cocuk Bakmak, Utli Yapmak,
Tamir Tadilat Yapmak) esitlik¢i cevaplarin oranlari ylikselmistir. Kontrol grubu én testte
‘Cocuk bakmak’ maddesi esitliki cevap orani %38,9 iken, son testte %44,4; ‘Utl yapmak’
maddesinin esitlik¢i cevap orani 6n testte %22,2 iken, son testte %27,8; ‘Tamir tadilat
yapmak’ maddesi 6n testte %27,8 iken son testte %33,3, ‘Misafirlerle ilgilenmek’ 6n testte
%38,9 iken, son testte %44,4 olmustur. Yine deney grubunun son testinde, Gérevler alt

boyutunun 3 maddesinin (Yemek Yapmak, Fatura Odemek, Araba Kullanmak) esitlikci
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cevap oranlarinda hafif bir dislis gortulmektedir: ‘Yemek yapmak’ maddesi 6n testte %22,2
iken, son testte %16,7’ye; ‘Fatura 6demek’ maddesi 6n testte %22,2 iken son testte

%16,7’ye; ‘Araba kullanmak’ maddesi 6n testte %55,6 iken, son testte %44,4’e dismustir.

Sekil 6 kontrol grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde gérevler maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.

Sekil 6. Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari

Cocuk Bakmak 38,9
44,4
Yemek Yapmak 22,2
16,7
Fatura Odemek 22,2
16,7
Bulasik Yikamak 5,6
5,6
Araba Kullanmak 55,6
44,4
Temizlik Yapmak 22,2
22,2
Utii Yapmak 22,2
27,8
Tamir Tadilat Yapmak 27,8
33,3
Misafirlerle ilgilenmek 38,9
44,4
0 10 20 30 40 50 60

mOn Test M Son Test

Gorevler maddeleri son test puanlarina gére, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin esitlikgi cevaplari karsilastirildiginda Goérevler alt boyunda Tamir Tadilat Yapmak
disinda kalan 8 maddede deney grubunun esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubunun esitlikgi

cevaplarindan daha yuksek oranlara ¢iktigi gortlmektedir.
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Sekil 7 deney ve kontrol grubundaki gocuklarin son testte gérevler maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.

Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri Son Test Esgitlik¢i (Kadin

ve Erkek) Cevaplari

H Deney Son Test  ® Kontrol Son Test
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Tablo 14 deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin son testlerde Meslekler maddelerine

verdikleri esitlikci (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve ylzdeleri gostermektedir.



Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
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Aracinin Meslekler Maddelerine Son Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

MESLEKLER

Deney Grubu (N=17)

Kontrol Grubu (N=18)

Son Test

Anasinifi Ogretmeni
Polis

Hemsire

Asker

Asci

Sofér

Sekreter

Pilot

Marangoz

Hostes

Miihendis

Dansc¢i

itfaiyeci

Temizlik Gérevlisi
Satici

Ogretmen

Garson

13

10

10

12

12

%
41.2

58.8

29.4

11.8

82.4

52.9

47.1

47.1

17.6

52.9

235

76.5

58.8

58.8

70.6

70.6

47.1

12

11

%
27.8

38.9

33.3

16.7

61.1

50.0

38.9

38.9

22.2

16.7

33.3

50.0

33.3

44.4

66.7

61.1

50.0

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.
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Meslekler maddeleri icin deney grubundaki gocuklarin on test ve son testlerde
verdikleri esitlikgi cevaplara bir arada bakildiginda, son testte deney grubunun meslekler
maddelerinin 15'inde (Anasinifi Ogretmeni, Polis, Asker, Asci, Sofor, Sekreter, Pilot,
Marangoz, Hostes, Dansgl, itfaiyeci, Temizlik Gorevlisi, Satici, Ogretmen ve Garson)
esitlik¢i cevaplarin oranlarinda belirli bir artis gortlmektedir. Buna gére; deney grubunun 6n
testte ‘Anasinifi (")gretmeni’ maddesi esitlik¢i cevap orani %29,4 iken, son testte %41,2;
‘Polis’ maddesi esitlikgi cevap orani 52,9 iken, son testte % 58,8’e; ‘Asker’ maddesi esitlikgi
cevap orani %5,9 iken, son testte %11,8’e; ‘Ascl’ maddesi esitlik¢ci cevap orani %70,6 iken,
son testte %82,4’e; ‘Sofér maddesi esitlikci cevap orani %41,2 iken, son testte %52,9'a;
‘Sekreter maddesi esitlikgi cevap orani %35,3 iken, son testte % 52,9’a; ‘Pilot’ maddesi
esitlik¢i cevap orani %35,3 iken; son testte %47,1’e; ‘Marangoz’ maddesi esitlikgi cevap
orani %11,8 iken, son testte % 17,6’ya ‘Hostes’ maddesi esitlik¢i cevap orani %23,5 iken,
son testte %52,9’a; ‘Dansc¢l’ maddesi esitlikgi cevap orani %58,8 iken, son testte %76,5’e;
‘Itfaiyeci’ maddesi esitlik¢i cevap orani %35,3 iken, son testte %58,8'e; ‘Temizlik Gorevlisi’
maddesi esitlikgi cevap orani %41,2 iken, son testte %58,8’e; ‘Satic’ maddesi esitlikgi
cevap orani %58,8 iken, son testte % 70,6'ya; ‘Ogretmen’ maddesi esitlikgi cevap orani
%64,7 iken, son testte %70,6'ya; ‘Garson’ maddesi esitlikgi cevap orani %41,2 iken, son

testte %47,1’e ylkseldigi tespit edilmistir.

Buna karsihk, deney grubunun son testte esitlikgi cevaplarinin meslekler
maddelerinin birinde (MUhendis) hafif bir digls gosterdigi (6n test %29,4 iken son testte
%23,5), ve son testte maddelerin birine verilen cevaplarin ise (Hemsire) on test ile ayni

degerde kaldigi gorulmektedir.

Sekil 8 deney grubundaki cocuklarin 6n test ve son testlerde meslekler maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 8. Deney Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi (Kadin
ve Erkek) Cevaplari
29,4

Anasinifi Ogretmeni
41,2

Polis °2,9
58,8
. 29,4
Hemgsire
Asker >°
11,8
70,6
A 5
3¢ 82,4
Sofér 412
52,9
Sekreter 35,3
47,1
Pilot 3>3
47,1
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Diger taraftan, kontrol grubunun son testinde meslekler maddelerinin 10’'unda (Polis,
Hemsire, Asker, Sekreter, Pilot, Miihendis, Temizlik Gérevlisi, Satici, Ogretmen, Garson)
on test cevaplari ile esitligin korundugu, 1 maddede (Sofér) on testte %44,4 olan esitlikgi
cevabin son testte %50,0'ye yiikseldigi, 6 maddede ise (Anasinifi Ogdretmeni, Ascl,
Marangoz, Hostes, Dansgl, itfaiyeci) hafif bir dists gérildigu dikkati cekmektedir. Kontrol
grubu 6n testte ‘Anasinifi Ogretmeni’ maddesi esitlikgi cevap orani %33,3 iken, son testte
%27,8’e; ‘Ascl’ maddesinin esitlikgi cevap orani 6n testte %66,7 iken, son testte %61,1’e,
‘Marangoz’ maddesi esitlik¢i cevap orani 6n testte %27,8 iken, son testte %22,2’ye, ‘Hostes’
maddesinin esgitlikgi cevap orani 6n testte %27,8 iken, son testte %16,7’'ye, ‘Dansgr’
maddesinin esitlikgi cevap orani on testte %55,6 iken, son testte %50,0'ye; ‘itfaiyeci’
maddesinin esitlik¢i cevap orani Oon testte %44,4 iken, son testte %33,3’e dustigu

belirlenmisgtir.

Sekil 9 kontrol grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde meslekler maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 9. Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Son test puanlarina goére, Meslekler alt boyunda deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin esitlikgi cevaplari karsilastirildiginda Hemsire, Asker, Marangoz, Muhendis ve
Garson disinda kalan 12 maddede deney grubunun esitlikgi cevaplarinin kontrol grubunun

esitlikci cevaplarindan daha ylksek oldugu gérilmektedir.

Sekil 10 deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin son testte meslekler maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.

Sekil 10. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Meslekler Maddeleri Son Test Esgitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Tablo 15’te deney ve kontrol grubu gocuklarin son testlerde Oyuncaklar maddelerine

verdikleri esitlik¢i (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve ylzdeleri sunulmaktadir.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Oyuncaklar Maddelerine Son Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

OYUNCAKLAR Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
Son Test Son Test

f % f %
Peliis Oyuncaklar 16 94.1 13 72.2
Araba 8 47.1 5 27.8
Kamyon 5 294 3 16.7
ip 9 52.9 11 61.1
Bisiklet 16 94.1 15 83.3
Evcilik Oyuncaklari 8 47.1 7 38.9
Tamir Aletleri 6 35.3 2 11.1
Robot 8 47.1 10 55.6
Bebek 5 294 3 16.7
Oyuncak Askerler 2 11.8 1 5.6

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

Oyuncaklar maddeleri igin deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son testlerde
verdikleri esitlikgi cevaplara bir arada bakildiginda, deney grubunun oyuncaklar
maddelerinin iki tanesi harig (ip ve Robot) tamaminda esitlikgi cevaplarin oranlarinda belirli
bir artis gortlmektedir. Buna goére; deney grubunun 6n testte ‘Pelis Oyuncaklar maddesi
esitlikgi cevap orani %82,4 iken; son testte 94,1'e; ‘Araba’ maddesi esitlikgi cevap orani
23,5 iken, son testte %47,1’e; ‘Kamyon’ maddesi esitlikgi cevap orani %17,6 iken; son
testte %29,4’e; ‘Bisiklet’ maddesi esitlik¢i cevap orani %88,2 iken, son testte %94,1’e;

‘Evcilik Oyuncaklar’ maddesi esitlikgi cevap orani %35,3 iken, son testte %47,1e; ‘Tamir
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Aletleri’ maddesi esitlikgi cevap orani %11,8 iken, son testte %35,3’e; ‘Bebek’ maddesi
esitlikgi cevap orani %0,0 iken son testte %29,4’e; ‘Oyuncak Askerler maddesi esitlikci
cevap orani %5,9 iken, son testte %11,8’e yiikseldigi tespit edilmistir. Buna karsilik, ip ve
Robot maddeleri igcin deney grubu ¢ocuklarin son test cevaplari 6n test ile esit degerde

kalmistir.

Sekil 11 deney grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde oyuncaklar

maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.

Sekil 11. Deney Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan kontrol grubunun 6n test ve son testlerini bir arada inceledigimizde,
oyuncaklar maddelerinin 4’tinde (Kamyon, Ip, Robot, Oyuncak Askerler) 6n test cevaplari
ile esitligin korundugu, 3 maddede (Evcilik Oyuncaklari, Tamir Aletleri, Bebek) esitlikgi
cevaplarin son testte yukseldigi, 3 maddede ise (Pellis Oyuncaklar, Araba, Bisiklet) esitlikgi
cevaplarin oraninin dustigi gértlmektedir. Kontrol grubu 6n testte ‘Evcilik Oyuncaklarr’
maddesi esitlikci cevap orani %33,3 iken, son testte %38,9’a; ‘Tamir Aletleri’ maddesinin
esitlik¢i cevap orani 6n testte %5,6 iken, son testte %11,1’e, ‘Bebek’ maddesi esitlik¢i cevap
orani 6n testte %11,1 iken, son testte %16,7’ye yikselmistir. Yine kontrol grubu 6n testte
‘Pelis Oyuncaklar maddesinin esitlik¢i cevap orani %77,8 iken, son testte %72,2'ye,
‘Araba’ maddesinin esitlikgi cevap orani 6n testte %33,3 iken, son testte %27,8’e; ‘Bisiklet’
maddesinin esitlik¢i cevap orani on testte %88,9 iken, son testte %83,3’e dustugu

belirlenmisgtir.

Sekil 12 kontrol grubundaki cocuklarin 6n test ve son testlerde oyuncaklar

maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.
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Sekil 12. Kontrol Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari

77,8

Peliis Oyuncaklar
il 72,2

Araba 33,3
27,8
16,7
Kamyon
16,7

Bisiklet 88,9
83,3
Evcilik Oyuncaklari 33,3
38,9
Tamir Aletleri >0
11,1
Robot 2,6
55,6
Bebek 11,1
16,7

Oyuncak Askerler >6
5,6
0

20 40 60 80 100

mOn Test M Son Test

Son test puanlarina gére, deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin esitlikgi cevaplari
karsilastirildiginda Oyuncaklar alt boyunda ip ve Robot disinda kalan 8 maddede deney
grubunun esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubunun esitlikgi cevaplarina gére ylksek oldugu

gorulmektedir.

Sekil 13 deney ve kontrol grubundaki cocuklarin son testte oyuncaklar maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.
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Sekil 13. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri Son Test Egitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Tablo 16’da deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin son testlerde Oyunlar maddelerine

verdikleri esitlik¢i (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve ylzdeleri sunulmaktadir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
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Aracinin Oyunlar Maddelerine Son Testlerde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

Deney Grubu (N=17)

Kontrol Grubu (N=18)

OYUNLAR
Son Test Son Test
f % f %

Sek Sek 16 94.1 13 72.2
Ip Atlamak 10 58.8 9 50.0
Salincakta Sallanmak 16 94.1 17 94.4
Misket 14 82.4 15 83.3
Boks 12 70.6 10 55.6
Basketbol 14 82.4 10 55.6
Satrang 15 88.2 15 83.3

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

Oyunlar maddeleri igin deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son testlerde

verdikleri egitlik¢i cevaplara bir arada bakildiginda, deney grubunun oyunlar maddelerinin

iki tanesi hari¢ (Salincakta Sallanmak ve Satrang) tamaminda esitlikgi cevaplarin

oranlarinda belirli bir artis goérilmektedir. Buna gére; deney grubunun 6n testte ‘Sek sek’

maddesi esitlikgi cevap orani %82,4 iken; son testte 94,1’e; ‘ip atlamak’ maddesi esitlikgi

cevap orani 47,1 iken, son testte %58,8’e; ‘Misket’ maddesi esitlik¢i cevap orani %52,9

iken; son testte %82,4’e; ‘Boks’ maddesi esitlikgi cevap orani %41,2 iken, son testte

%70,6'ya; ‘Basketbol’ maddesi esitlikgi cevap orani %52,9 iken, son testte %82,4e

yukseldigi tespit edilmistir. Buna karsilik, Salincakta Sallanmak ve Satran¢ maddeleri igin

deney grubu gocuklarin son test cevaplari 6n test ile esit degerde kalmigtir.
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Sekil 14 deney grubundaki gocuklarin 6n test ve son testlerde oyunlar maddelerine
verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.

Sekil 14. Deney Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan kontrol grubunun son testinde oyuncaklar maddelerinin 4’Unde (Sek
Sek, ip Atlamak, Misket, Boks) 6n test cevaplari ile ayni degerin korundugu, 1 maddede
(Satrang) esitlikgi cevaplarin son testte yikseldigi, 2 maddede ise (Salincakta Sallanmak,
Basketbol) esitlik¢i cevaplarin oraninin dustigu gérilmektedir. Buna gore, kontrol grubu 6n
testte ‘Satran¢’ maddesi esitlikgi cevap orani %77,8 iken, son testte %83,3’e yukseldigi;
‘Salincakta Sallanmak’ maddesinin esitlik¢i cevap oraninin 6n testte %100,0 iken, son testte
%94,4’e, ‘Basketbol’ maddesi esitlikgi cevap oraninin 6n testte %61,1 iken, son testte

%55,6’ya dustugu belirlenmigtir.

Sekil 15 kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son testte Oyunlar maddelerine

verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 15. Kontrol Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri On Test ve Son Test Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Son test puanlarina gére, deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin esitlikgi cevaplari
karsilastirildiginda Oyunlar alt boyunda 5 maddede (Sek Sek, ip Atlamak, Boks, Basketbol,
Satrang) deney grubunun esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubunun esitlik¢i cevaplarina gére
yuksek oldugu goérilmektedir. Diger 2 maddede (Salincakta Sallanmak ve Misket) ise her

iki grubun esitlikgi cevaplari birbirine oldukga yakin degerlerdedir.

Sekil 16 deney ve kontrol grubundaki gocuklarin son testte oyunlar maddelerine

verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.



164

Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri Son Test Esitlik¢i (Kadin

ve Erkek) Cevaplari

H Deney Son Test  ® Kontrol Son Test

Sek Sek  ip Atlamak Salincakta  Misket Boks Basketbol  Satrang
Sallanmak

Resimli Oykii Kitaplarinin Gocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari
Uzerindeki Etkilerine iligkin Kalicilik Testi Bulgulari. Tablo 17 deney ve kontrol grubu
cocuklarin kalicilk testlerinde Goérevler maddelerine verdikleri esitlikgi (Kadin ve Erkek)

cevaplarin frekans ve ylUzdelerini gostermektedir.



Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme

Aracinin Géreviler Maddelerine Kalicilik Testlerinde Verdikleri Kadin ve Erkek

Cevaplarinin Frekans ve Ylizdeleri
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Deney Grubu (N=17)

Kontrol Grubu (N=18)

GOREVLER
Kalicilik Testi Kalicilik Testi
f % f %

Cocuk Bakmak 10 58.8 9 50.0
Yemek Yapmak 7 41.2 3 16.7
Fatura Odemek 3 17.6 3 16.7
Bulasik Yikamak 8 47.1 1 5.6
Araba Kullanmak 10 58.8 9 50.0
Temizlik Yapmak 8 47.1 5 27.8
Utii Yapmak 7 41.2 3 16.7
Tamir-Tadilat Yapmak 5 29.4 5 27.8
Misafirlerle ilgilenmek 7 41.2 6 33.3

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

Kalicilik testinde ise deney grubu Gorevler maddelerinin 5'inde (Fatura Odemek,

Araba Kullanmak, Temizlik Yapmak, Utl Yapmak, Tamir Tadilat Yapmak) ¢ocuklar 6n teste

gore son testte yukselmis olan esitlikgi cevaplarinin oranini korumustur. Diger taraftan

Gorevler maddelerinin 4’inde (Cocuk Bakmak, Yemek Yapmak, Bulasik Yikamak,

Misafirlerle ilgilenmek) son teste oranla bir diisiis gézlemlenmektedir. Buna gére; deney

grubu son testte ‘Cocuk bakmak’ maddesi esitlik¢i cevap orani %76,5 iken, kalicilik testinde

%58,8’e; ‘Yemek yapmak’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte %47,1 iken, kalicilhk

testinde %41,2’ye; ‘Bulasik yikamak’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte %52,9 iken,

kalicilik testinde %47,1’e; ‘Misafirlerle ilgilenmek’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte
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%47,1 iken kalicihk testinde %41,2'ye dusmustir. Esitlikgi cevaplari oraninda disls
go6steren maddelerin tGgl (Cocuk Bakmak, Yemek Yapmak, Bulasik Yikamak) on teste gore
yiiksek oranlarda kalirken, bir maddenin (Misafirlerle ilgilenmek) 6n testteki orana (%41,2)

doéndugu goériulmektedir.

Sekil 17 deney grubundaki g¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilk testlerinde
gorevler maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin  oranlarini  grafiksel olarak

goOstermektedir.

Sekil 17. Deney Grubu Cocuklarin Gérevler Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan, kontrol grubunun kalicilik testi Gérevler maddeleri ile ilgili olarak son
teste gére anlaml bir artis ya da azalmadan s6z etmek zordur. Kontrol grubundaki
cocuklarin Yemek Yapmak, Fatura Odemek, Bulasik Yikamak maddelerinde vermis
olduklar egitlikgi cevaplarin oranlari son test ile kaliciik testinde esit kalmis, Cocuk
Bakmak, Araba Kullanmak ve Temizlik Yapmak maddelerine vermis olduklari esitlikgi
cevaplarin oraninda hafif bir yilkselme yasanmis, Utli Yapmak, Tamir Tadilat Yapmak ve
Misafirlerle ilgilenmek maddelerinde ise hafif bir dislis gérilmistir. Buna gére, ‘Cocuk
bakmak’ maddesi son testte %44,4 iken, kalicilik testinde %50,0’ye; ‘Araba kullanmak’
maddesi son testte %44,4 iken, kalicilik testinde %50,00’ye, ‘Temizlik yapmak’ maddesi
son testte %22,2 iken kalicilik testinde %27,8’e yikselirken; ‘Utii yapmak’ maddesi son
testte %27,8 iken, kalicilik testinde %16,7’ye; ‘Tamir tadilat yapmak’ maddesi son testte
%33,3 iken, kalicilik testinde %27,8’e; ‘Misafirlerle ilgilenmek’” maddesi son testte %44,4

iken, kalicilik testinde %33,3’e dliismustir.

Sekil 18 kontrol grubundaki cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
gorevler maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini  grafiksel olarak

gOstermektedir.
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Sekil 18. Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Kalicilik testi puanlarina gére deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin esitlikci
cevaplar karsilastirildiginda, Gorevler alt boyundaki tim maddelerde deney grubunun

esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubundan daha ylksek oldugu gérilmektedir.

Sekil 19 deney ve kontrol grubundaki cocuklarin kalicilik testinde Gorevier

maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gostermektedir.
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Sekil 19. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri Kalicilik Testi Esitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Tablo 18 deney ve kontrol grubu cocuklarin kalicilik testlerinde Meslekler
maddelerine verdikleri esitlikci (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve yuzdeleri

gOstermektedir.
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Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Meslekler Maddelerine Kalicilik Testlerinde Verdikleri Kadin ve Erkek

Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

MESLEKLER Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
Kalicilik Testi Kalicilik Testi
f % f %

Anasinifi Ogretmeni 7 41.2 4 22.2
Polis 10 58.8 7 38.9
Hemsire 5 29.4 6 33.3
Asker 1 5.9 3 16.7
Asci 13 76.5 10 55.6
Sofér 8 47.1 8 44.4
Sekreter 6 35.3 7 38.9
Pilot 7 41.2 8 44.4
Marangoz 2 11.8 5 27.8
Hostes 7 41.2 3 16.7
Miihendis 3 17.6 6 33.3
Dansc¢i 13 76.5 10 55.6
itfaiyeci 8 47.1 7 38.9
Temizlik Gérevlisi 9 52.9 8 44 .4
Satici 10 58.8 12 66.7
Ogretmen 11 64.7 11 61.1
Garson 7 41.2 8 44 .4

*Tablodaki frekans ve ytizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.
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Kalicilik testinde ise deney grubu Meslekler maddelerinin 3’Uinde (Anasinifi
Ogretmeni, Polis, Dansgl) 6n teste goére son testte yiikselmis olan esitlikci cevaplarin
korumustur. Diger taraftan Meslekler maddelerinin 13’Gnde (Asker, Asci, Sofdr, Sekreter,
Pilot, Marangoz, Hostes, itfaiyeci, Temizlik Gorevlisi, Satici, Ogretmen, Garson) son teste
oranla bir disus gézlemlenmektedir. Buna goére; deney grubu son testte ‘Asker’ maddesi
esitlikci cevap orani %11,8 iken, kalicilik testinde %5,9’a; ‘As¢l’ maddesinin esitlikgi cevap
orani son testte %82,4 iken, kalicilik testinde %76,5’e; ‘Sofér’ maddesinin esitlik¢i cevap
orani son testte %52,9 iken, kalicilik testinde %47,1’e; ‘Sekreter’ maddesinin esitlik¢i cevap
orani son testte %47,1 iken kalicilik testinde %35,3’e, ‘Pilot’ maddesinin esitlik¢i cevap orani
son testte %47,1 iken, kalicilik testinde %41,2’ye; ‘Marangoz’ maddesinin esitlikgi cevap
orani son testte %17,6 iken, kalicilik testinde %11,8’e; ‘Hostes’ maddesinin esitlik¢i cevap
orani son testte %52,9 iken, kalicilik testinde %41,2’ye; ‘itfaiyeci’ maddesinin esitlikgi cevap
orani %58,8’iken, kalicilik testinde %47,1’e; ‘Temizlik Gorevlisi’ maddesinin esitlikci cevap
orani %58,8 iken, kalicilik testinde %52,9’a; ‘Satici’ maddesinin esitlikci cevap orani son
testte %70,6 iken, 58,8'e; ‘Ogretmen’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte %70,6
iken, kalicilik testinde %61,1’e; ‘Garson’ maddesinin esitlikci cevap orani son testte %47,1

iken, kalicilk testinde %41,2’ye dismustur.

Deney grubu kalicilik testinde Esitlik¢i cevaplari oraninda disus gosteren
maddelerin 9'u (Anasinifi Ogretmeni, Polis, Asgl, Sofér, Pilot, Hostes, Dansgl, itfaiyeci,
Temizlik Gorevlisi) 6n teste goére ylksek oranlarda kalirken, 6’si (Asker, Sekreter,
Marangoz, Satici, Ogretmen, Garson) 6n testteki oranlarina geri donmustir. ‘Mihendis’
maddesi kalicilik testinde (son testte de oldugu gibi) hafif bir dists géstermistir, ‘Hemsire’

maddesi ise On test, son test ve kalicilik testlerinde ayni degerde kalmistir.

Sekil 20 deney grubundaki gocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
meslekler maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini  grafiksel olarak

gOstermektedir.



Sekil 20. Deney Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan, kalicilik testinde kontrol grubuna bakildiginda 10 maddede (Polis,
Hemsire, Asker, Sekreter, Pilot, Hostes, Miihendis, Temizlik Gérevlisi, Satici, Ogretmen)
esitlikgi cevaplarinin 6n test, son test ve kalicilik testinde ayni dederlerde kaldiklar
gérilmektedir. Kalicilik testinde 3 madde (Marangoz, Dansci, Itfaiyeci) igin verilen
cevaplarda bir artis; 4 maddede ise (Anasinifi Ogretmeni, Asci, Sofér, Garson) bir diisiis
izlenmektedir. Buna gore, kontrol grubu son testte “Marangoz’ maddesi esitlikgi cevap orani
%22,2 iken, kalicilik testinde %27,8’e; ‘Dans¢l’ maddesi son testte %50,0 iken, kalicilik
testinde %55,6'ya; ‘itfaiyeci’ maddesi son testte %33,3 iken, kalicilik testinde %38,9'a
yukselirken; ‘Anasinifi 6gretmeni’ maddesi son testte %27,8 iken, kalicilik testinde
%22,2’ye; ‘Ascl’ maddesi son testte %61,1 iken, kalicilik testinde %55,6’ya; “Sofér maddesi
son testte %50,0 iken, kalicilik testinde %44,4’e; ‘Garson’ maddesi son testte %50,0 iken,

kalicilik testinde %44,4’ dismustur.

Sekil 21 kontrol grubundaki cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
meslekler maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini  grafiksel olarak

gOstermektedir.



Sekil 21. Kontrol Grubu Cocuklarin Gérevier Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Kalicilik testi puanlarina gére deney ve kontrol grubundaki cocuklarin esgitlikgi
cevaplari karsilastirildiginda, Meslekler alt boyundaki 9 maddede (Anasinifi Ogretmeni,
Polis, Ascl, Sofér, Hostes, Dansgl, itfaiyeci, Temizlik Gérevlisi, Ogretmen) deney grubunun
esitlik¢i cevaplarinin kontrol grubundan daha yilksek oldugu; buna karsilik 8 maddede
(Hemsire, Asker, Sekreter, Pilot, Marangoz, Muhendis, Satici, Garson) kontrol grubunun

esitlik¢i cevaplarinin deney grubundan daha yuksek oldugu gorulmektedir.

Sekil 22 deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin kalicilik testinde meslekler

maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.

Sekil 22. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Meslekler Maddeleri Kalicilik Testi Egitlik¢i

(Kadin ve Erkek) Cevaplari

M Deney Kalicilik Testi Kontrol Kalicilik Test
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Tablo 19'da deney ve kontrol grubu cocuklarin kalicilik testlerinde Oyuncaklar
maddelerine verdikleri egitlik¢i (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve yuzdeleri

sunulmaktadir.



Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme

Aracinin Oyuncaklar Maddelerine Kalicilik Testlerinde Verdikleri Kadin ve Erkek

Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri
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OYUNCAKLAR Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
Kalicilik Testi Kalicilik Testi

f % f %
Peliis Oyuncaklar 14 82.4 13 72.2
Araba 7 41.2 4 22.2
Kamyon 5 29.4 2 111
ip 9 52.9 11 61.1
Bisiklet 15 88.2 83.3
Evcilik Oyuncaklari 6 35.3 7 38.9
Tamir Aletleri 4 235 1 5.6
Robot 8 47.1 10 55.6
Bebek 2 11.8 3 16.7
Oyuncak Askerler 1 5.9 1 5.6

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

Kalicilik testinde deney grubu Oyuncaklar maddelerinin 2’sinde (Kamyon ve Robot)

on teste goére son testte ylkselmis olan esitlik¢i cevaplarinin oranini korumustur. Diger

taraftan Oyuncaklar maddelerinin 6’sinda (Pelis Oyuncaklar, Araba, Bisiklet, Evcilik

Oyuncaklari, Tamir Aletleri, Bebek) son teste oranla bir dists gézlemlenmektedir. Buna

gore; deney grubu son testte ‘Araba’ maddesi esitlikgi cevap orani %47,1 iken, kalicilik

testinde %41,2’ye; ‘Pelus Oyuncaklar maddesinin esitlikgi cevap orani son testte %94,1

iken, kalicilik testinde %82,4’e; ‘Bisiklet’ maddesinin esitlik¢i cevap orani son testte %94,1

iken, kalicilik testinde %88,2’ye; ‘Tamir Aletleri’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte
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%35,3 iken, kalicilik testinde %23,5’e; ‘Evcilik Oyuncaklari’ maddesinin esitlikgi cevap orani
%47,1 iken, kalicilik testinde %35,3’e; ‘Bebek’ maddesinin esitlikgi cevap orani son testte

%29,4 iken, kalicilik testinde %11,8’e dusmustur.

Deney grubunda, kalicilik testinde esitlikgi cevaplari oraninda disis goésteren
maddelerin 3G (Araba, Tamir Aletleri ve Bebek) 6n teste gore yuksek oranlarda kalirken,
3’0 (Pelus Oyuncaklar, Bisiklet, Evcilik Oyuncaklari ve Oyuncak Askerler) 6n testteki
oranlarina geri dénmustir. ‘ip’ ve ‘Robot’ maddeleri ise 6n test, son test ve kalicilik testinde

ayni degerde kalmistir.

Sekil 23 deney grubundaki cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
oyuncaklar maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak

gOstermektedir.
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Sekil 23. Deney Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan, kontrol grubunun kalicilik testine bakildiginda Oyuncaklar
maddelerinin 3’iinde (ip, Robot, Oyuncak Askerler) esitlikgi cevaplarinin én test, son test ve
kalicihk testinde ayni de@erlerde kaldiklari gortlmektedir. Kontrol grubu kalicilik testinde 4
madde (Pelis Oyuncaklar, Bisiklet, Evcilik Oyuncaklari, Bebek) son test ile ayni degerde
kalmakta iken, 3 maddede (Araba, Kamyon, Tamir Aletleri) son teste goére dusls
gorulmektedir. Buna gore, ‘Araba’ maddesi esitlikgi cevap oraninin son testte %27,8 iken,
kalicilik testinde %22,2'ye; ‘Kamyon’ maddesi son testte %16,7 iken, kalicilik testinde

%11,1’e; ‘Tamir aletleri’ maddesi son testte %11,1 iken, kalicilik testinde %5,6’ya dustugu
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gorulmektedir. Kontrol grubu kalicilik testinde degeri yukselen herhangi bir madde

bulunmamaktadir.

Sekil 24 kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
oyuncaklar maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak

gOstermektedir.

Sekil 24. Kontrol Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Kalicilik testi puanlarina goére deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin esgitlikgi
cevaplan karsilastirildiginda, Oyuncaklar alt boyundaki 6 maddede (Pelis Oyuncaklar,

Araba, Kamyon, Bisiklet, Tamir Aletleri, Oyuncak Askerler) deney grubunun esitlikgi
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cevaplarinin kontrol grubundan daha yiksek oldugu; buna karsilik 4 maddede (ip, Evcilik
Oyuncaklari, Robot, Bebek) kontrol grubunun esitlik¢i cevaplarinin deney grubundan daha

yuksek oldugu gorilmektedir.

Sekil 25 deney ve kontrol grubundaki gocuklarin kalicilik testinde oyuncaklar

maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.

Sekil 25. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyuncaklar Maddeleri Kalicilik Testi Egitlik¢i

(Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Tablo 20’de deney ve kontrol grubu cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinde Oyunlar maddelerine verdikleri esitlik¢i (Kadin ve Erkek) cevaplarin frekans ve

yluzdeleri sunulmaktadir.
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Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracinin Oyunlar Maddelerine Kalicilik Testinde Verdikleri Kadin ve Erkek Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

OYUNLAR Deney Grubu (N=17) Kontrol Grubu (N=18)
Kalicilik Testi Kalicilik Testi

f % f %
Sek Sek 15 88.2 12 66.7
Ip Atlamak 9 52.9 8 44.4
Salincakta Sallanmak 16 94.1 100.0
Misket 13 76.5 15 83.3
Boks 10 58.8 10 55.6
Basketbol 10 58.8 10 55.6
Satrang 15 88.2 15 83.3

*Tablodaki frekans ve yiizdeler ¢ocuklarin ilgili maddelere verdikleri cevaplarin yalnizca ‘Kadin ve Erkek’

seklindeki dogru ve esitlik¢i olanlarina ait frekans ve yiizdelerdir.

Kalicilik testinde deney grubu Oyunlar maddelerinin 5'inde (Sek Sek, ip Atlamak,
Misket, Boks, Basketbol) 6n teste gore son testte ylkselmis olan esitlik¢i cevaplarinin
degerlerinde bir dists goérulmektedir. Buna goére, deney grubunun son testte ‘Sek sek’
maddesi igin esitlikci cevap orani %94,1 iken, kalicilik testinde %88,2'ye; ‘ip Atlama’
maddesi igin esitlikgi cevap orani son testte %58,8 iken, kalicilik testinde %52,9’a; ‘Misket’
maddesinin esitlikci cevap orani son testte %82,4 iken, kalicilik testinde %76,5’e; ‘Boks’
maddesinin esitlikgi cevap orani son testte %70,6 iken, kalicilik testinde %58,8’¢;
‘Basketbol’ maddesinin esitlikgi cevap orani %82,4 iken, kalicilik testinde %58,8’e
dismustir. Deney grubunda, esitlikgi cevaplari oraninda dislis gdsteren maddelerin

tamami 6n teste gore yuksek degerlerde kalmistir. Oyunlar maddelerinin iki tanesi ise deney
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grubu 6n test, son test ve kalicilik testinde ayni degerleri korumus ve sire¢ boyunca hi¢

degdisim gostermemigtir.

Sekil 26 deney grubundaki gocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde oyunlar

maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak géstermektedir.

Sekil 26. Deney Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik Testi

Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Diger taraftan, Oyunlar maddeler igin kontrol grubunun kalicilik testine bakildiginda
2 maddede (Misket ve Boks) esitlik¢i cevaplarinin 6n test, son test ve kalicilik testinde ayni
degerlerde kaldiklari gérilmektedir. Kontrol grubu kalicilik testinde 2 madde (Basketbol ve
Boks) Peliis son test ile ayni degerde kalirken, 2 maddede (Sek Sek, ip Atlamak ve
Salincakta Sallanmak) son teste gore diusus gorulmektedir. Buna gore, ‘Sek sek’ maddesi
esitlikgi cevap oranini son testte %72,2 iken, kalicilik testinde %66,7’ye; ‘ip atlamak’
maddesi son testte %50,0 iken, kalicilik testinde %44,4’e dustigu gorilmektedir. Kontrol
grubu kalicilik testinde 1 maddenin (Salincakta sallanmak) ise yikselmekte, son testte
%94,4 iken, kalicilik testinde %100,0’e ¢gikmaktadir. Kontrol grubu kalicilik testinde esitlikgi
cevabinda dlusus gosteren maddeler kontrol grubu 6n testin de altindaki degerlere inmis,

degeri yukselen madde ise 6n test ile ayni dedere yeniden ulagmistir.

Sekil 27 kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde

oyunlar maddelerine verdikleri esitlikgi cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gdstermektedir.



Sekil 27. Kontrol Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri On Test, Son Test ve Kalicilik

Testi Esitlikgi (Kadin ve Erkek) Cevaplari
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Kalicilik testi puanlarina gore deney ve kontrol grubundaki gocuklarin egitlikgi

cevaplari karsilastirildiginda, Oyunlar alt boyundaki 5 maddede (Sek Sek, ip Atlamak, Boks,

Basketbol, Satrang) deney grubunun esitlikgi cevaplarinin kontrol grubundan daha yuksek

oldugu; buna karsilik 2 maddede (Salincakta Sallanmak ve Misket) kontrol grubunun

esitlikgi cevaplarinin deney grubundan daha yuksek oldugu gortulmektedir.

Sekil 28 deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin kalicilik testinde oyunlar

maddelerine verdikleri esitlik¢i cevaplarin oranlarini grafiksel olarak gdéstermektedir.
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Sekil 28. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Oyunlar Maddeleri Kalicilik Testi Egitlikgi

(Kadin ve Erkek) Cevaplari

W Deney Kalicilik Testi Kontrol Kalicilik Testi
Sek Sek ip Atlamak  Salincakta Misket Boks Basketbol Satrang
Sallanmak

Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci’na gore, deney ve kontrol grubu
cocuklarin On Test, Son Test ve Kalicilik Testleri’nde edinilen ve Tablo 9, Tablo 10, Tablo
11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18, Tablo 19 ve Tablo

20’de sunulan verileri bir buttn olarak ele aldigimizda:

Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, en kalip yargili olduklari
alt boyut Gorevler alt boyutudur. Meslekler ve Oyuncaklar alt boyutlarinda kalp yargili
olduklari meslek ve oyuncaklar oldugu gibi, her iki cinsiyete ait kabul géren meslek ve
oyuncaklara da rastlanmaktadir. Oyunlar alt boyutu ise hem deney hem de kontrol

grubundaki ¢ocuklarin en az kalip yargili olduklari alani géstermektedir.

4 alt boyuttaki 43 maddede deney ve kontrol grubunun 6n testlerdeki cevaplarini
karsilastirdigimizda, deney grubundaki gocuklarin farkl alt boyutlardan 13 maddeye kontrol
grubuna gore daha yuksek ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevap verdigi, buna karsilik
kontrol grubunun ise 30 maddeye deney grubuna gdre daha ylksek duzeylerde ‘kadin ve
erkek’ cevabi verdigi gorilmektedir. Buna gbre, 6n testlerde deney grubunun kontrol

grubuna gére daha fazla kalip yargi sahibi oldugu gérilmektedir.

4 alt boyuttaki 43 maddede deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testlerdeki

cevaplarini karsilastirmali olarak bir arada ele aldigimizda, deney grubundaki gocuklarin
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farkli alt boyutlardan 37 maddede ‘kadin ve erkek’ seklindeki esitlikgi cevaplarinin belirli bir
artis gosterdigi, 5 maddede 6n test sonuclarinda higbir degisim olmadidi, 1 maddede ise
dusus oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik kontrol grubunun son testte, 9 maddede ‘kadin
ve erkek’ cevaplarinda bir artis oldugu, 20 maddenin 6n testle ayni sekilde korundugu, 14
maddede ise disls vyasandigi gorilmektedir. Buna goére, kontrol grubu ile
karsilastirildiginda deney grubunun son testlerde olumlu ydnde anlamh bir degisim
gosterdigi ve deney grubunda yer alan cocuklarin deneysel slregten olumlu yonde

etkilendigi sdylenebilmektedir.

4 alt boyuttaki 43 maddede deney ve kontrol grubunun kalicilik testlerindeki
cevaplari bir arada degerlendirdigimizde, deney grubundaki cocuklarin farkli alt boyutlardan
14 maddede son testteki ‘kadin ve erkek’ seklindeki esitlik¢i cevaplarini korudugu, 29
maddede ise son teste gore esitlikci cevaplarda bir dislis gozlemlenmektedir. Deney
grubunda esitlik¢i cevaplarin sayisinda dusus gdézlemlenen maddelerden 20’si 6n testteki
esitlik¢i cevaplarin Gzerinde kalmig, 8'i 6n testteki oranlarina geri dénmuis, 1 maddede
(mUhendislik) ise 6n testin de altinda bir esitlikgi cevap alinmistir. Kontrol grubunda ise, 12
maddede ‘kadin ve erkek’ cevaplarinda disus yasanmis, 8 maddede esitlik¢i cevaplarin
orani artmis, 23 maddede ‘kadin ve erkek’ cevaplari ise son test ile ayni kalmistir. Buna
goére, deney grubunun kalicilik testlerinde hafif bir disls yasansa da genel goérinim
itibariyle kendi 6n testlerinden daha ylUksek duzeyde ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlikgi
cevaplar verdikleri gérulmektedir. Kontrol grubunda ise kalip yargilardaki degisim oruntuleri
on test ve son testleri arasindakine benzer kendi igerisinde hafif degisimler gosteren bir

seyir izlemektedir.

Resimli Oykii Kitaplarinin Annelerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlari Uzerindeki

Etkilerine iliskin Bulgular

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi ile deney ve kontrol grubu gocuklarin
annelerinin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde verdikleri cevaplar arastirmanin amacina

uygun olarak analiz edilmig, analizlerin sonuglari tablolar halinde asagida sunulmustur.
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Resimli Oykii Kitaplarinin Annelerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlari
Uzerindeki Etkilerine iliskin On Test Bulgulari. Tablo 21 deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarina iliskin 6n test bulgularini

gOstermektedir.
Tablo 21

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum

Olgedinden Aldiklari On Test Puanlari Arasindaki Farkliliga lliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Sira Sira
Grup N X s Ortala  Toplam U p
masi I

Esitlikci Cinsiyet Deney 17 32,82 5,90 18,24 310,00

Rolii 149,00 ,894
Kontrol 18 3222 7,84 17,78 320,00
L Deney 17 20,29 6,68 15,59 265,00
gz%;” Cinsiyet 112,00 175
Kontrol 18 2456 9,13 20,28 365,00
. . Deney 17 26,94 9,58 17,32 294,50
FE{\clyllliljlkte Cinsiyet 14150 703
Kontrol 18 28,11 10,21 18,64 335,50
Deney 17 20,06 9,27 15,62 265,60
Geleneksel
Cinsiyet Roli 11250 180
Y Kontrol 18 23,22 9,36 20,25 364,50
o Deney 17 19,94 7,30 18,76 319,00
E‘g‘lzk Cinsiyet 140,00 666
Kontrol 18 19,89 6,75 17,28 311,00
Toplumsal Deney 17 120,06 37,01 16,94 288,00
Cinsiyet Rolleri 135,00 ,552

Tutum Olgeginin  Kontrol 18 128,00 41,85 19,00 342,00
Geneli

*p<,05

Tablo 21 deney grubunda ve kontrol grubundaki annelerin toplumsal cinsiyet rolleri
tutum &lgeginin alt boyutlari ve geneline iliskin 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik

olup olmadigini gostermektedir.
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Tablo 21’e gore, deney grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum
Olceginin alt faktorleri ve geneline dair 6n test puanlari ile kontrol grubunda bulunan
annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgeginin alt boyutlari ve geneline dair on test
puanlari arasinda U testi sonuglari incelendiginde p>,05'e goére anlaml farklhilik olmadigi
gorulmektedir. Deneysel slrece baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunda bulunan
annelerin 6n test puanlarina iligkin sira ortalamalarinin birbirine denk oldugu tespit

edilmigtir.

Ayni zamanda, Tablo 21 6n testlerde, deney grubu annelerin toplumsal cinsiyet
rolleri tutum olgedi genel toplam puan ortalamasinin 120,06, kontrol grubu annelerin
toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgeginin genel toplam puan ortalamasinin 128,00 oldugunu
bize géstermektedir. Toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgegi toplam puan ortalamasi 95,0’in
uzerinde oldugu igin érneklemin hem deney hem de kontrol grubu 6rneklemimizin Esitlikgi
Cinsiyet Roli Tutumlarina sahip oldugu sdylenebilmektedir (Zeyneloglu ve Terzioglu,

2011).

Resimli Oykii Kitaplarinin Annelerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlar
Uzerindeki Etkilerine iligkin Son Test Bulgulari. Tablo 22 deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarina iliskin son test bulgularini

gOstermektedir.
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Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum

Olgedinden Aldiklari Son Test Puanlari Arasindaki Farkliliga iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglar
Sira Sira
Grup N T S Ortala  Toplam U p
masi I

Esitlikgi Cinsiyet Deney 17 33,18 5,84 19,26 327,50

Rolii 131,50 ,475
Kontrol 18 31,39 7,93 16,81 302,50
L Deney 17 2153 8,46 16,15 274,50
gz%;n Cinsiyet 12150 297
Kontrol 18 24,89 9,32 19,75 355,50
o I Deney 17 27,12 10,10 17,53 298,00
E\(/)I;Skte Cinsiyet 14500 791
Kontrol 18 28,33 10,35 18,44 332,00
Deney 17 20,88 9,57 16,38 278,50
Geleneksel
Cinsiyet Rolu 12550 363
Kontrol 18 23,44 9,67 19,53 351,50
o Deney 17 19,82 7,21 18,59 316,00
EL",Z" Cinsiyet 143,00 740
Kontrol 18 19,72 6,94 17,44 314,00
Toplumsal Deney 17 122,53 39,53 17,76 302,00
Cinsiyet Rolleri 149,00 ,895

Tutum Olgedinin  Kontrol 18 127,78 42,93 18,22 328,00
Geneli

*p<,05

Tablo 22 deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet
rolleri tutum Olgeginin alt boyutlari ve geneline dair son test puanlari arasinda anlamli

farklilik olup olmadigini gostermektedir.

Deney grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum o6lgeginin alt
boyutlari ve geneline iligkin son test puanlar ile kontrol grubunda bulunan annelerin
toplumsal cinsiyet rolleri tutum dlgeginin alt boyutlari ve geneline iliskin son test puanlari

arasinda U testi sonuglari incelendiginde p>,05’e goére anlaml farklilik bulunmamaktadir.
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Deneysel sureg¢ sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan annelerin son test

puanlarina iligkin sira ortalamalarinin birbirine denk oldugu gorilmektedir.

Buna gore, deneysel slregten ve bu slrecgte ¢ocuklarina okuduklari resimli dyku
kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rolleri temsillerinden deney grubunda bulunan annelerin

toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarinin etkilenmedigi tespit edilmistir.

Tablo 23 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin toplumsal cinsiyet

rolleri tutumlarina iliskin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkhligi géstermektedir.
Tablo 23

Deney Grubundaki Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgeginden
Aldiklar1 On Test Puanlari ile Son Test Puanlari Arasindaki Farklihiga lliskin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira
Test N X S Ortala  Topla U p
masi| mi

Esitlikci Cinsiyet On Test 17 32,82 5,90 7,13 28,50

Rolii -1,26 ,210
Son Test 17 33,18 5,84 6,94 62,50

Kadin Cinsiyet On Test 17 20,29 6,68 3,50 7,00

Rolii -2,11 ,035*
Son Test 17 21,53 8,46 6,00 48,00

Evlilikte On Test 17 26,94 9,58 6,40 32,00

Cinsiyet Roli 057 57t

Y Son Test 17 27,12 10,10 6,57 46,00

On Test 17 20,06 9,27 5,00 15,00

Geleneksel

Cinsiyet Roli 218 0297

y SonTest 17 20,88 957 760 76,00

Erkek Cinsiyet On Test 17 19,94 7,30 5,29 37,00

Rolii -0,37 ,710
Son Test 17 19,82 7,21 7,25 29,00

Toplumsal On Test 17 120,06 37,01 6,30 31,50

Cinsiyet Rolleri -1,89 ,058

Tutum Son Test 17 122,53 39,53 9,50 104,50

Olgeginin

Geneli

*p<,05
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Tablo 23 deney grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum
Olceginin alt boyutlari ve genel ortalamasina iliskin 6n test ile son test puanlari arasinda
anlamh farklilik olup olmadigini gostermektedir. Buna gore, esitlik¢i cinsiyet rold, evlilikte
cinsiyet roll, erkek cinsiyet roll ve toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgeginin genelinde deney
grubunda bulunan annelerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml farklilik

gorilmemektedir.

Diger taraftan kadin cinsiyet roll alt boyutunda deney grubunda bulunan annelerin
on test puanlarina ait sira ortalamalar (3,50) ile son test puanlarina ait sira ortalamalari
(6,00) arasinda Z=-2,11, p=,035<,05’e gdre anlamh farklilik oldugu goériimektedir. Bu
anlamh farklilik, son test puanlarina ait sira ortalamalarinin daha ylksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Buna gére, 6érneklemin deney grubunda yer alan annelerin deneysel
surecte toplumsal cinsiyet rolleri tutum oOlgegine gére genel ortalamalarinda anlamli bir

degisiklik olmamisken, kadin cinsiyet roltine iliskin tutumlarinin giclendigi tespit edilmistir.

Yani sira, geleneksel cinsiyet roll alt faktériinde deney grubunda bulunan annelerin
On test puanlarina ait sira ortalamalari (5,00) ile son test puanlarina ait sira ortalamalari
(7,60) arasinda Z=-2,18, p=,029<,05’e goére anlamli farkhlik oldugu dikkati cekmektedir. Bu
anlamli farkhlik, son test puanlarina ait sira ortalamalarinin daha yuksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Buna gére, 6érneklemin deney grubunda yer alan annelerin deneysel
suregte toplumsal cinsiyet rolleri tutum Olcegdine gdre genel ortalamalarinda anlamh bir
degisiklik olmamisken, kadin cinsiyet rolu ile birlikte geleneksel cinsiyet rollne iligkin

tutumlarinin giglendigi tespit edilmistir.

Tablo 24 deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin toplumsal cinsiyet

rolleri tutumlarina iliskin 6n test ve son test puanlari arasindaki farklihgi géstermektedir.
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Tablo 24

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgedinden
Aldiklar1 On Test Puanlari ile Son Test Puanlari Arasindaki Farklihga lliskin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira
Test N X S Ortala  Topla U p
masi| mi

Esitlikgi Cinsiyet On Test 18 32,22 7,84 7,33 66,00

Rolii -2,15 ,032*
Son Test 18 31,39 7,93 4,00 12,00

Kadin Cinsiyet On Test 18 2456 9,13 5,50 27,50

Rolii -1,33 ,184
Son Test 18 24,89 9,32 7,94 63,50

Evlilikte Cinsiyet On Test 18 28,11 10,21 5,50 16,50

Rolii -1,27 ,206
Son Test 18 28,33 10,35 5,50 38,50
On Test 18 23,22 9,36 5,33 32,00

Geleneksel

Cinsiyet Rolii 0,57 570
Son Test 18 23,44 9,67 7,67 46,00

Erkek Cinsiyet On Test 18 19,89 6,75 4,75 19,00

Rolii -0,88 ,380
Son Test 18 19,72 6,94 3,00 9,00

Toplumsal On Test 18 128,00 41,85 7,30 73,00

Cinsiyet Rolleri -0,26 , 795

Tutum Olgeginin ~ Son Test 18 127,78 42,93 10,50 63,00
Geneli

*p<,05

Tablo 24 kontrol grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum
Olcegdinin alt boyutlari ve geneline iligkin 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli farklilik

olup olmadigini géstermektedir.

Buna gore, kadin cinsiyet rold, evlilikte cinsiyet roll, geleneksel cinsiyet roll, erkek
cinsiyet rolu ve toplumsal cinsiyet rolleri tutum Olgeginin genelinde kontrol grubunda
bulunan annelerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli farklihk olmadig:

gorulmektedir.
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Diger taraftan, esitlikgi cinsiyet rolu alt faktériinde kontrol grubunda bulunan
annelerin 6n test puanlarina ait sira ortalamalari (7,33) ile son test puanlarina ait sira
ortalamalari (4,00) arasinda Z=-2,15, p=,032<,05'e¢ go6re anlamh farklilik oldugu
gorilmektedir. Bu anlamli farkllik, son test puanlarina ait sira ortalamalarinin daha disuk
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda, 6rneklemin kontrol grubunda yer alan
annelerin deneysel surecte toplumsal cinsiyet rolleri tutum Olgcegine gore genel
ortalamalarinda anlamli bir degisiklik olmamisken, esitlik¢i cinsiyet roli tutumlarinin

zayifladigi tespit edilmigtir.

Resimli Oykii Kitaplarinin Annelerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlari
Uzerindeki Etkilerine iliskin Kaliciik Testi Bulgulari. Tablo 25 deney grubundaki
¢ocuklarin annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarina iliskin son test ve kalicilik testi

puanlari arasindaki farkhh@r gostermektedir.
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Tablo 25

Deney Grubundaki Cocuklarin Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgeginden
Aldiklar Son Test Puanlari ile Kalicilik Testi Puanlari Arasindaki Farklihiga lliskin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira
Test N X S Ortala  Topla U p
masi| mi

Esitlikgi Cinsiyet Son Test 17 33,18 5,84 3,75 15,00

Rolii -1,00 ,317
Kalicilik 17 33,00 5,71 3,00 6,00

Kadin Cinsiyet Son Test 17 21,53 8,46 3,50 10,50

Rolii 0,00 1,00
Kalicilik 17 21,53 8,32 3,50 10,50

Eviilikte Cinsiyet Son Test 17 27,12 10,10 3,50 10,50

Rolii 0,00 1,00
Kalicihk 17 27,12 10,02 3,50 10,50
Son Test 17 20,88 9,57 5,50 38,50

Geleneksel

Cinsiyet Rolii 0,54 593
Kalicihk 17 20,82 9,72 6,88 27,50

Erkek Cinsiyet Son Test 17 19,82 7,21 4,30 21,50

Rolii -0,51 ,608
Kalicilik 17 19,71 6,89 4,83 14,50

Toplumsal Son Test 17 122,53 39,53 7,72 69,50

Cinsiyet Rolleri -0,55 ,586

Tutum Olgeginin  Kalicilik 17 122,18 39,02 8,42 50,50
Geneli

*p<,05

Tablo 25 deney grubunda bulunan annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum
Olcedinin alt boyutlari ve geneline iliskin son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda
anlamh farklihk olup olmadigini géstermektedir. Deney grubunda bulunan annelerin
toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgeginin alt faktérleri ve geneline iliskin son test puanlari ile
kalicilik testi puanlari arasinda U testi sonuglari incelendiginde p>,05’e gore anlaml farklilik
olmadigi gorilmektedir. Uygulama slrecinden sonra deney grubunda bulunan annelerin
son test puanlarina iliskin sira ortalamalar ile kalicihk testi puanlarina ait sira

ortalamalarinin birbirine denk oldugu gértlmektedir. Buna gore, kalicilik testinde annelerin
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toplumsal cinsiyet rolleri tutum Olgcedine gore genel tutum ortalamalarinda ve alt

boyutlardaki tutumlarinda herhangi bir degisim yasanmamistir.

Yorumlar ve Tartigma

Pandemi déneminde yapilan bu galismaya gdénalltlik esasina dayall olarak katilim
goOsteren 6rneklemin deney ve kontrol grubu katiimcilarinin demografik 6zelliklerine iliskin
Tablo 7 ve Tablo 8'de yer alan bulgulari butlnlUkli olarak ele aldiimizda 6érneklemin

profiline dair genel bir tablo ortaya konulabilmektedir.

Orneklemde yer alan gocuklarin deney grubunun %58,8'i, kontrol grubunda yer
alanlarin %66,7’sini kiz cocuklari olusturmaktadir, drneklem agirlikh olarak kiz gocuklari ile

annelerinden meydana gelmektedir.

Orneklemin, deney grubunda yer alan gocuklarin %64,6’s1, kontrol grubunun %77,8’i
istanbul dogumlu ¢ocuklardan olusmaktadir, ancak deney grubu icinde istanbul disinda 7
farkli ilde, kontrol grubu iginde ise istanbul disinda 5 farkli ilde dogumlu olup erken gocukluk

déneminde aileleriyle birlikte istanbul’a gé¢ etmis cocuklar da érneklemde yer almistir.

Orneklemin deney grubundaki gocuklarin %41,2’si, kontrol grubunda bulunan
¢ocuklarin %50,0’si hi¢ okul dncesi editimi almamistir. 12 aydan daha uzun siire okul dncesi
egitimi alan gocuklarin orani deney grubunda %29,4; kontrol grubunda ise %22,2’dir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin yariya yakini, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise yarisinin okul édncesi
egitimi ile tanismadigi, okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin da oldukca kisa surel

egitim alma imkanlar oldugu gorulmektedir.

Orneklemin deney grubunda yer alan cocuklarin %41,2’si tek cocuk, kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin %22,2’si tek ¢ocuktur yani érneklemde hem deney hem de
kontrol grubundaki ¢cocuklarin buyik kismini 2 veya 3 kardesi olan ¢ocuklar olusturmaktadir.
Yani sira, orneklemin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin %47,1’i, kontrol grubunun
%44,4’G4n0 ilk cocuklar olugturmaktadir, yani érneklemin deney ve kontrol grubundaki

cocuklarin buyuk kisminin kendilerinden blytk agabey ve/veya ablalari vardir.
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Tamami annesi hayatta olan ¢ocuklardan tesekkil eden drneklemde babasi hayatta
olmayan c¢ocuklar yalnizca deney grubunun %5,9'unu olusturmaktadir. Yani sira, deney
grubundaki ¢cocuklarin ailelerinin %82,4’G, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin %77,8’i
cekirdek ailelerden mutesekkildir. Deney grubunun %76,5’i, kontrol grubun %83,3’Unde

anne ve babalar evli ve birlikte yagsamaktadirlar.

Sosyo-ekonomik dizeyleri, aile yapilari, anne- babanin hayatta olma durumlari ve
anne babalarin medeni durumlar birlikte ele alindiginda hem deney hem de kontrol grubu
orneklemini olusturan ¢ocuklarin ailelerinin buyik kisminin anne babanin evli ve birlikte
oldugu, ¢ekirdek yapidaki distk sosyo-ekonomik stattili ailelere isaret ettigi gérilmektedir.
Bu baglamda orneklemdeki cocuklarin 6nemli bir kismi icin yakin iliskide olduklar
yetiskinler kendi anne ve babalaridir, dolayisiyla ¢ocuklarin kadin, erkek, anne ve baba rol

modellerini de kendi anne ve babalari teskil etmektedir.

Orneklemin deney grubundaki cocuklarin babalarinin %88,2’si, kontrol grubundaki
cocuklarin babalarinin %94,4’(i bir meslekle mesguldir. Ote taraftan deney grubunda yer
alan cocuklarin annelerinin %88,2’si, kontrol grubunda yer alan gocuklarin annelerinin
%94,4°0 ev isleri disinda Ucretli bir baska iste ¢alismamaktadir. Bu ¢cercevede hem deney
hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin olduk¢a 6nemli bir kisminin yalnizca
erkegin is hayatinda yer aldigi, kadinin ise ev ve ¢ocuk bakimiyla ilgili sorumluluklari
ustlenmis oldugu hayli geleneksel bigcimde cinsiyete dayali is bdlumuni uygulayan bir

yapida oldugu gorulmektedir.

Buna ek olarak, érneklemdeki ¢ocuklarin deney grubunda %88,2’sine, kontrol
grubunda %94,4’line bakim veren Kisi anneleridir. Diger bakim verenler ise deney grubunda
anne ve anneanne; kontrol grubunda ise anne ve hala seklindedir, babanin bakim verdigi
ya da anneyle birlikte gocugun bakimini paylastigi higbir aile 6rneklemde yer almamaktadir.
Bu yonuyle de c¢ocuklarin icinde yasadiklari ailelerin tamaminin ¢ocuga bakim verme

gbrevini anne ya da aileden bir kadinin sorumlulugunda addeden, ¢ocuk bakimi konusunda
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cinsiyete dayall is boélumdnd goérev dagilimini benimsemis bir yapida oldudu dikkati

¢ekmektedir.

Dahasi, 6rneklemin deney grubundaki annelerin %58,8’i 20’li yaslardaki anneler,
kontrol grubundaki annelerin %66,7’si 30’lu yaslardaki annelerden olugsmaktadir. Diger
yandan érneklemin deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %58,8’ini, kontrol grubundaki
gocuklarin babalarin %50’sini 30’lu yaslardaki babalar olusturmaktadir. Yani sira hem
deney hem de kontrol gruplarinda, anneler 20’li ve 3Q’lu yaslarda yogunlasirken, babalar
30’lu ve 40’li yaslarda yogunlasmaktadir. Bu veriler dogrultusunda hem deney hem de
kontrol grubundaki gocuklarin ailelerinin bir kisminin erkegin yasinin kadinin yagindan
blylk oldugu yasa dayali geleneksel toplumsal cinsiyet hiyerarsisine sahip oldugu

gorilmektedir.

Buna karsilik, 6rneklemin deney grubundaki ¢gocuklarin annelerinin %58,8'i lise ve
Uzerinde 6grenim dlzeyine sahipken, ayni gruptaki ¢ocuklarin ayni diizey egitime sahip
babalarinin orani %53,3’tlr. Buna karsilik kontrol grubu ¢ocuklarin annelerinin %61,2’si lise
ve Uzeri egitim sahibi iken, ayni grupta lise ve Uzeri egitime sahip babalarin orani %38’9’dur.
Bu baglamda erkegin esine gore daha ylksek 6grenim dlzeyinde olmasi gerektigi tiriinden
bir geleneksel anlayisin hem deney hem de kontrol grubundaki tim aileler icin gecerli

olmadigi tespit edilmistir.

Bu demografik verilere dayanarak deney ve kontrol grubu ¢ocuk ve ailelerinin dnemli
bir kisminda ¢ocuk bakimi, cinsiyetlere dayal is bélumu, esler arasindaki yas farklari,
calisma hayatina dahil olma gibi konularda geleneksel toplumsal cinsiyet anlayisinin
egemen oldugu sdylenebilmektedir. Literatire gore, kadinlarin evle ilgili 5zel alandaki rol ve
gorevleri, erkeklerin ise ev digi roller ile sorumluluklari Ustlenmesi seklindeki gérev dagilhmi
toplumdaki en kokli cinsiyetci yapilanma bicimidir (Gunay ve Bener, 2011; 3). Cinsiyeti
merkez alan bu tip aile yapilari kadinlari ev isleri, cocuk bakimi gibi iglerle 6zel alanda
tutarken, erkeklerin istihdama katiimasini ve evini gecindirmesini tesvik eder (Yuksel-

Kaptanoglu ve Ergégmen, 2012, 135). Maddi geliri kontrol eden erkegin egemen roliinde
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oldugu, ev isleri ve cocuk bakimini tcretsiz gergeklestiren kadinin ise yonetilen konumunda

kabul gérdugu ataerkil aileler olarak tanimlanirlar (Hartmann, 2006: 31).

Ote taraftan, ataerkil ailelerin bir 6zellikleri de kadinlarin egitim haklarindan erkekler
oraninda yararlanmasina izin verilmemesidir. Bu nedenle ataerkil ailelerde kadinin 6grenim
dizeyi erkege goére genellikle daha dusuktir (Tuna Uysal vd, 2019; 199). Bu baglamda
orneklem egitim konusunda farkli bir gérunum sergilemektedir. Kadin ve erkegin 6grenim
dizeyleri bakimindan calismanin drnekleminin geleneksel toplumsal cinsiyet anlayisina

uymayan profildeki aileleri de kapsadigi sdylenebilmektedir.

Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de yer alan bulgulara dayanarak
orneklemdeki cocuklarin hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklarin 6n testlerde en
disuk esitlikgi cevaplar verdikleri Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci alt
boyutunun Gérevler oldugu gortlmektedir. Gorevler alt boyutundaki maddelerin neredeyse
hepsinin hem deney hem de kontrol grubunun %50’sinden daha disUk oranlarda esitlikgi
cevaplar alamadidini, bu baglamda, goérevler alt boyutunun deneysel slire¢ éncesinde

orneklemdeki ¢cocuklarin en kalip yargili olduklari alani gésterdigini sdylemek mimkundur.

Gorevler alt boyutunda en dusuk esitlikgi cevaplari alan bulasik yikamak, fatura
0demek gibi biri ev alanina, digeri kamusal alana ait iki farkli gorev, 6érneklemde yer alan
¢ocuklarin ¢cogunlugu tarafindan belirli bir cinsiyete ait olarak belirlenmistir. Benzeri sekilde
yemek yapmak, temizlik yapmak, uti yapmak, tamir tadilat yapmak gibi gérevlerin hepsi ev
ici alana ait olsa da 6rneklemdeki hem deney hem de kontrol grubu gocuklarin 6nemli bir
bélimU tarafindan her iki cinsiyetin yapabilecedi nitelikteki isler olarak disinilmemektedir.
Araba kullanmak, ¢cocuk bakmak ve misafirlerle ilgilenmek maddeleri ise ancak kismen
yuksek esitlikci cevaplar alan maddeler olarak gdériinmektedir. Bu baglamda gorevler
konusundaki kalip yargilarini gocuklarin aile yapilari ile birlikte disundigimuzde ¢ocuklarin
kendi ailelerinde gOzlemledikleri gorev dagiimlarina dayanarak cevaplarini

bicimlendirdikleri akla gelmektedir.
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Glney (2012) 5-6 yas cocuklarinin anne ve babalarinin ev igindeki ve disindaki
gorevleriyle ilgili goruslerini aldigi calismasinda ¢ocuklarin oldukca kalip yargil distincelere
sahip oldugunu tespit etmistir (Akt, Baggeli Kahraman ve Arabacioglu, 2018). Ata Dogan ve
arkadaslari (2018) 5 yas cocuklari ile karma ydntemle gergeklestirdikleri ¢calismalarinda
cocuklarin cogunun 6nemli diizeyde cinsiyet kalip yargisina sahip oldugunu ve bu kalip
yargilarin bir kisminin evlerindeki toplumsal cinsiyet rolleriyle alakali bulundugunu ortaya
koymuslardir. Benzeri sekilde Ozer ve Keser (2020) anaokulu ¢ocuklariyla annelerin ev igi
ve digi gérevlerine dair gerceklestirdigi calismada gocuklarin annelerin gérevleri konusunda
geleneksel kalip yargilari kati bicimde benimsedigini séylemektedirler. Dahasi, Sivgin ve
Deniz (2017) toplumsal cinsiyet kalip yargilari dlgegini gelistirip kullandiklari 60-72 aylik
cocuklarla gergeklestirilen arastirmalarinda gocuklarin gorevlerle ilgili kalip yargilarinin hayli

yuksek oldugunu tespit etmiglerdir.

Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de yer alan bulgulara dayanarak
orneklemdeki ¢cocuklarin hem deney hem de kontrol grubunun én testlerde Meslekler alt
boyutunda Gorevler konusundaki kadar kati bicimde olmasa da c¢odu meslege
orneklemdeki gocuklar tarafindan kalip yargil sekilde yaklasildigi askerlik, marangozluk,
hosteslik gibi meslekleri isaret eden maddelerin oldukca kalip yargili cevaplar aldigi; ascl,
polis, satici, dansgl, 6dretmen gibi maddelerde ise esitlik¢i cevaplarin ciddi oranda
yukseldigi gorulmektedir. Cocuklarin meslekler konusundaki cevaplari toplumda bu
meslekleri uygulayan yetigkin cinsiyet rol modellerini gbézlemleme durumlarina gore
sekillenmis gdérinmektedir. Bu mesleklerin tamami cinsiyet kalip yargilar ile yaklasilan
meslekler olsa da bazi mesleklerde farkh cinsiyetlerden uygulayicilara tanik olmak ¢ocuk

acisindan daha fazla mimkuandur.

Literatirde mesleklerle ilgili cinsiyet kalip yargilarini inceleyen sinirl galismalardan
birinde Vatandas (2011) Turk toplumunda kadinsi ve erkeksi ig tanimlarinin oldugunu
gOstermektedir. Bu arastirmaya goére, en kadinsi isler temizlik yapma, bakim verme,

estetikle ilgili is ve alanlari isaret ederken, erkeksi islerde yonetme, fiziksel gli¢ kullanma ve
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parayl kapsayan isler olarak ayrilmaktadir (Vatandas 2011; 43). Calismanin sonuglari
cocuklarin gorevlerle ilgili bulgularini destekler niteliktedir, 6rneklemin deney ve kontrol
grubundaki cocuklar fiziksel glic gerektiren igler ile bakim ve estetigi bir arada sunan

meslekleri daha kalip yargisal bicimde gérmektedirler.

Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12'de yer alan bulgulara dayanarak
orneklemdeki cocuklarin hem deney hem de kontrol grubunun 6n testlerde Oyuncaklar alt
boyutundaki maddelere verdikleri esitlikgi cevaplarin érneklemdeki ¢ocuklarin 6lgme
aracinin isaret ettigi oyuncak gesitlerinin bir kismini yiksek dizeyde toplumsal cinsiyet kalip
yargih bicimde diger kismini ise daha esitlik¢i bir bakis acisiyla degerlendirdigini, bu yolla
Olcme aracinin oyuncaklar maddelerinin belirgin bigcimde cinsiyetci ele alinan oyuncaklar ve
cinsiyetgi olmayanlar olarak iki ayri kategoriye bélindiguni gostermektedir. Olgme
aracinin maddelerinden pells oyuncaklar, ip, bisiklet gibi bir grup oyuncak drneklemdeki
cocuklarin dnemli bir kismi tarafindan her iki cinsiyetin de oynayabilece@i oyuncaklar olarak
oldukga yuksek esitlikgi puanlar almislardir. Diger yandan, 6lgme aracinda yer alan bebek,
oyuncak asker, tamir aletleri gibi bir baska bir oyuncak grubu ise érneklemdeki cocuklar
tarafindan oldukga kalip yargili ele alinan ve érneklemi olusturan ¢ocuklarin énemli bir kismi

tarafindan esitlikci cevaplar alamayan oyuncaklar olmustur.

Sivgin ve Deniz (2017) calismalarinda gocuklarin oyuncaklarla ilgili kalipyargilarinin
degistirilebilir oldugunu gézlemlemiglerdir. Jadva, Hines ve Golombok (2010) kiz ve erkek
cocuklarin, oyuncak tercihlerinin yaga gore degisim gosterdigini soylemektedir. Buna gore,
¢ocuklarin yasi buyudikge daha cinsiyetgi bir yaklasimla oyuncaklar segmektedirler. Raag
ve Rackliff (1998), oyuncak tercihlerinde ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinin geri bildirimlerinin
etkili oldugunu ve bu geri bildirimlerin kaygisiyla ¢cocuklarin tercihlerini sinirlandirdiklarini
fark etmislerdir. Alexander (2003) ise c¢alismasinda g¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde

cinsiyete dayali farkliliklarin sosyal 6grenmeyle alakali oldugunu tespit etmigtir.

Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12'deki bulgulara goére, 6n testlerde hem deney

hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin en yiksek esitlik¢i cevaplar verdikleri alt boyutun
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Oyunlar oldugu goérulmektedir. Oyunlar alt boyutundaki maddelerin hemen hepsinin hem
deney hem de kontrol grubundaki katilimcilarin yarisindan fazlasindan esitlik¢i cevaplar
aldigi gérilmektedir. Bu yonlyle, oyunlar érneklemdeki ¢ocuklarin en az kalip yargih
olduklar konuya isaret etmektedir. Sek sek, salincakta sallanmak, satrang gibi oyunlar
oldukca yuksek esitlikci degerler alirken, ip atlamak, misket, boks ve basketbol gibi oyunlar
¢ok yuksek degerlerde olmasa da Orneklemin en az yarisi tarafindan esitlikgi cevaplar
almistir. Goérevler ve meslekler alt boyutunda artan, oyuncaklar ve oyunlar konusunda
gitgide azalan kalip yargilarin varligi, gocuklarin ‘yetigkinlerin diinyasina ait islerde’ daha

fazla toplumsal cinsiyet kalip yargisina sahip olduklarini distindurtmektedir.

Hartman’a (2006) goére ¢ocuklar cinsiyet hiyerarsisini ailede 6grenmeye baslarlar ve
bunu diger sosyal yapilardan edindikleri bilgiler ile gelistirirler. Organ ve Kar (2011) gcocugun
cinsiyetini algilamasini ‘maruz kalma'dan bahsederler, c¢ocuklar cinsiyetlerle ilgili
cevrelerindeki didslince, tutum, davranis ve inanglara, rol modellere, onaylanma ve

onaylanmama durumlarina maruz kalma sonucu cinsiyetlere iliskin degerlerini insa ederler.

Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de yer alan bulgulara dayanarak Toplumsal
Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracrnin Gorevler, Meslekler, Oyuncaklar ve Oyunlar
seklindeki 4 alt boyutunda yer alan 43 maddeye 6rneklemin deney ve kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin 6n testlerde vermis olduklari esitlik¢i cevaplari bir btin olarak ele aldigimiz
zaman deney grubunda yer alan gocuklar farkh alt boyutlardan toplam 13 maddeye kontrol
grubuna oranla daha yuksek esitlikgi cevaplar vermistir, kontrol grubu ise diger 30 maddede
deney grubundan daha yliksek oranda esitlikgi cevaplara sahiptir. Deney grubunun ylksek
esitlik¢i cevaplar vermis oldugu 9 maddede deney grubu ile kontrol grubunun cevaplari
arasindaki fark %10’un altindadir, sadece 4 maddede (¢cocuk bakmak, polis, sek sek,
satrang) deney grubunun kontrol grubuna gére %10-15 arasinda daha yuksek esitlikci
cevaplar verdigi gorulmektedir. Kontrol grubunun deney grubuna gore daha yuksek esitlikci
cevap verdigi 30 maddenin 22’sinde deney ve kontrol grubu arasindaki fark %10’un altinda

iken, 3 maddede (tamir tadilat yapmak, asker, bebek) %10-15 arasinda, 3 maddede (fatura



202

6demek, marangoz ve boks) %15-20 arasinda iken, 1 maddede (araba kullanmak)

%20’lerde, 1 maddede (misket) ise %30’larda bir farkin olustugu goértlmektedir.

Bu verilere dayanarak, 6n testlerde 6rneklemin hem deney hem de kontrol
grubundaki ¢ocuklarin toplumsal cinsiyetler bakimindan édnemli dizeylerde kalip yargilara
sahip olduklari, ancak 6lgme aracinin doért alt boyutunda da kontrol grubundaki ¢ocuklarin
esitlikgi puanlarinin deney grubundaki c¢ocuklardan biraz daha digsik oldugunu

soyleyebiliriz.

Buna karsilik, Tablo 21’de Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi aracihgiyla
edinilen, érneklemin deney ve kontrol grubu annelerinin én testlerine iliskin bulgular her ikKi
gruptaki anneler arasinda o6lgedin genel puan ortalamasi ve alt boyutlarinda toplumsal
cinsiyet rolleri tutumlari bakimindan anlamli bir farkhlik olmadigini, bu baglamda deney ve
kontrol grubu annelerin benzestiklerini gostermektedir. Ayni tablo annelerin 6n testlerdeki
genel puan ortalamalarinin deney grubundaki anneleri 120,06 puan ortalamasi ile esitlik¢i
toplumsal cinsiyet rolleri tutumuna sahip oldugunu, kontrol grubundaki annelerin ise 128,00
puan ile esitlik¢i toplumsal cinsiyet rolleri tutum ortalamasina sahip oldugunu gézler 6ntne
sermektedir. Bu dogrultuda, 6n testte, deney grubu c¢ocuklar ile kontrol grubu ¢ocuklar
arasindaki hafif farkliliga paralel bir seyir deney grubu anneler ile kontrol grubu annelerin
on test puan ortalamalar arasinda da goérllmektedir. Bu verilere dayanarak 6n testlerde
annelerin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari ile cocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilari

arasinda pozitif bir iliski oldugu digstnulimektedir.

Yapilan pek ¢ok arastirma ebeveynlerin toplumsal cinsiyetlere iliskin tutumlarinin
cocuklarin kavramsallastirma ve davraniglarinda izlerine rastlanmaktadir. Chodorow’a
(2004) gore erken dénemde O6zellikle anne-gocuk iligkisinin cinsiyet kimligi gelisiminde
anahtar bir rol Ustlendigini gorugunu one surmektedir (Unger ve Crawford, 1992). Yagan
Guder ve Yildiz (2016) gcalismalarinda okul 6ncesi donemdeki gocuklarin toplumsal cinsiyet
algilarinda ailenin rolina aragtirmislar, kadin ve erkek algilari gibi konularda ebeveynlerin,

Ozellikle de annelerin kalip yargilarinin 6nemli dizeyde etkili oldugunu tespit etmislerdir.
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Halim ve Lindler (2014), ¢cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin degerlerini inceledigi
calismasinda cocuklarin erken yaslarda aileleri araciligiyla toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin degerlerini aktif sekilde yapilandirdiklarini ortaya koymuslardir. Ozkan (2009), 5-6
yas grubundaki cocuklarin cinsiyet Ozelliklerine iliskin kalip yargilarini inceledigi
arastirmasinda ¢cocugun annesinin cinsiyet rolliinlin aile yapisi, kardes sayisi, baba cinsiyet

rolinden daha etkin bigimde gocuklarin kalip yargilariyla iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Ancak diger taraftan anne ve ¢ocuklarin 6n test sonuglarini (Tablo 9, Tablo 10, Tablo
11, Tablo 12, Tablo 13) deney ve kontrol grubu ayrimi olmaksizin bir buatin olarak ele
aldigimizda, her iki gruptaki annelerin esitlik¢i toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarina sahip
olmalarina karsin, her iki gruptaki cocuklarin ozellikle de yetiskinlerin dinyasina ait alt
boyutlarda (gérevler ve mesleklerde) ylksek toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip
olduklarini dikkatten kagirmamak gerekmektedir. Bu noktada annelerin toplumsal cinsiyet
rolleri tutumlari ile ayni annelerin gunldk rutini olusturan deneyimleri ve cocuklarin
g6zlemlerine sunduklari yasam pratikleri arasinda bir farkhligin olabilecegini akla
gelmektedir. Tablo 21’deki bulgulara gore, esitlikgi toplumsal cinsiyet rolleri tutum
ortalamasina sahip bulunan deney ve kontrol grubu annelerin Tablo 7 ve Tablo 8'de yer
alan demografik bilgileri bu annelerin énemli bir ¢gogunlugunun ataerkil bir aile yapisi
icerisinde, geleneksel goérev ve sorumluluklarla yasamlarini sdrdurdiklerini isaret

etmektedir.

Aberson ve Haag'a (2007) gore, bireyin kontrolinde olmayan, bilinci disi inang ve
egilimler 6rtlk tutumlara isaret eder. Bu nedenle, Blair ve Banaji (1996) toplumsal cinsiyet
bakimindan esitligi savunan bir bireyin bile ortik tutumlari nedeniyle farkinda olmaksizin
cinsiyet¢i davranislar ortaya koyabildigini éne surmektedirler (Blair ve Banaji, 1996).
Toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarinda esitlik¢i olmak, her zaman gindelik hayat igerisinde
cinsiyet ayrimciligindan muaf bir yagam sirmek anlamina gelmemektedir. ideal bulunan
dinya ve dogru bulunan tutumlar ile icinde yasanan ve hayata gecirilen uygulamalar,

Ozellikle de konu toplumsal cinsiyet ise, birbirinden buttnuyle farkli olabilmektedir. Bu
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noktada 6érneklemdeki cocuklarin yas gruplari, bilissel becerilerinin niteligi ve égrenme

surecindeki gereksinimlerini hatirlamakta fayda vardir.

“Okul 6ncesi dénemi ¢ocuklari sadece gordikleri seylere inanir ve objelerin baskin
olan géruntusunde odaklanirlar. Bir noktada odaklanmalari objelerin degigik yonlerini
g6zlemlemelerini engeller. Bu durum g¢ocugun sadece fiziksel bilgi kazanmasina neden
olur” (Ayvaci, 2010; 7). Dahasi, her ne kadar bireysel 6grenme stili farkhliklari s6z konusu
olsa da okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin genel olarak somut, algisal ve gérsel 6grenmeye
daha yatkin olduklari bilinmektedir (Glnes ve Erkan, 2017; 13-14). “Tutumun bizzat kendisi
gbzlenemez. Ancak bireyin gozlenebilen davraniglarini degerlendirerek o kisinin tutumu
hakkinda bir kanaate varabiliriz’ (Arslan, 2009; 78). Bu durum cocuklarin somut ve
gbzlemlenebilir olan olay, eylem, model, nesne vs. Uzerinden edindikleri bilginin s6z,
diusunce ve fikirlerden daha cok ve daha kalici olmasini saglamaktadir. Haliyle cocuklar
annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarindan daha fazla annelerinin (ve etkili diger
toplumsal karakterlerin) glindelik yasam pratiklerini olusturan gdzlemlenebilir eylemlere

gore kalip yargilarini bigcimlendirmektedirler.

Buna karsilik, annelerin hem deney ve hem de kontrol grubunda esitlik¢i cinsiyet
rolleri tutumlarina sahip olmalarinin (Tablo 21) izlerini hem deney hem de kontrol
grubundaki ¢ocuklarinin én testlerde oyunlar ve oyuncaklar (Tablo 11 ve Tablo 12) alt
boyutlarindaki maddelere verdikleri esitlikci cevaplariyla iliskilendirilebilmektedir. Cocuklar
oyunlar ve oyuncaklar alt boyutlarinda gorevler ve mesleklerdeki kadar yuksek toplumsal
cinsiyet kalip yargilarina sahip degillerdir. Orneklemdeki anneler gocuklara aktif sekilde
bakim veren kigiler olduklari i¢in ¢ocuklarin etkinlik ve oyuncak sec¢imlerinde mutlaka belirli

bir varlik géstermektedirler.

Nitekim kimi ¢alismalar bunu dogrular niteliktedir. Yagan Guder ve Yildiz (2016)
calismalarinda okul dncesi donemdeki gocuklarin oyun ve oyuncak secimlerinde 6zellikle
annelerin kalip yargilarinin énemli dizeyde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Aksoy ve

Baran (2017) ¢calismalarinda feminen ve maskilen annelerin kiz ve erkek gocuklarinin ev
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ve okuldaki oyun ve oyuncak tercihlerinin birbirlerinden dramatik sekilde farklilagtigini
goOstermektedirler. Yildinm Haciibrahimoglu ve arkadaslari (2020) 0-5 yas arasindaki
¢ocuklarin annelerinin oyuncak tercihlerini inceledigi ¢alismasinda annelerin gocuklarina
oyuncak secerken cinsiyeti onemli kriterlerden biri olarak dikkate aldiklarini ortaya

koymaktadirlar.

Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Arac’nin tim alt boyutlari ve 43
maddesine 6rneklemin deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin on testler ve son
testlerde (Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15 ve Tablo 16)
vermis olduklar esitlikgi cevaplar bir arada inceledigimizde, deney grubunda yer alan
c¢ocuklarin esitlikgi cevaplarinin 37 maddede belirli bir artis gosterdigi gortlmektedir. Bu
maddelerin yalnizca 1 tanesinin (bulasik yikamak) esitlik¢i cevaplarinda %52,9 oraninda bir
artis gorulurken, %20-50 arasinda artis gosteren 12 maddenin, %10-20’nin arasinda artis
gbsteren 14 maddenin, %10'un altinda artis gdsteren 8 maddenin oldugu dikkati
¢ekmektedir. Buna karsilik, deney grubunun son test sonuglarinda 5 madde (hemsire, ip,
robot, salincakta sallanmak, satrang) 6n test sonuglari ile ayni kalmis, 1 madde ise
(mdhendis) %10’un altinda bir digsls gostermistir. Deney grubu dérnekleminin son test
sonuglarinda ayni kalan veya dusis gosteren maddelerden satrang, ip, muhendislik
¢alismada kullanilan resimli dyki kitaplarinda hi¢ temsil edilmeyen maddeler iken, hemsire,
robot ve salincakta sallanmak maddeleri nispeten sinirli temsiller ile kendisine yer bulan

maddeler olduklari dikkati gekmektedir (Bknz: EK-C).

Ote taraftan, kontrol grubunda yer alan gocuklarin son testlerine baktigimizda,
kontrol grubunun 6n testteki esitlik¢i cevaplarinin 20 maddede higbir degisime ugramadan
korundugu, 14 maddede esitlik¢i cevaplarin oranlarinda bir disis gézlemlendigi, dusis
g6zlenen cevaplarin 11 maddede %5,6’lik, 3 madde igin %11,1’lik hafif bir disltse isaret
ettigi gorulmektedir. Yani sira kontrol grubu son testte 9 maddeye verilen esitlikci
cevaplarda %5,6’y1 gegcmeyen hafif bir artis gortlmektedir. Kontrol grubu son testte diger

20 maddede 0n test ile ayni sonuglari korumaktadir. Kontrol grubunun artma ya da azalma



206

seklinde degdisim gdsteren cevaplarinin zaten yiksek esitlikgi cevaplara sahip olan oyunlar
alt boyutu ve mesleklerden ziyade gorevler ile oyuncaklar alt boyunlarinda yogunlastigi

soylenebilir.

Bu veriler dogrultusunda deney grubunun son test sonuglarinda anlamli bir artistan
ve deneysel slrecin deney grubu cocuklarin kalip yargilari tzerinde olumlu yénde bir
etkisinden s6z etmemiz mumkundur ve deney grubundaki cocuklarin bir kisminin resimli
Oyku kitaplarinda belirli bir etkileyicilik ve siklikta (deneysel slrecte birden daha fazla kitap
temsili ile) karsilastiginda, bu temsilleri fark ettigi ve onlardan etkilendigi dusunalebilir.
Ancak resimli oyku kitaplarinda agik¢ca temsil edilmeyen ancak deney grubundaki
¢ocuklarin on testlere gore son testlerde yukselen esitlikgi cevaplarinin s6z konusu oldugu
asker, boks, basketbol, oyuncak asker gibi maddeler de vardir. Deneysel ¢alisma igin
secilen resimli dyku kitaplarinda bu maddelerin yerine, eger bu madde bir eylem ya da
meslek ise onun gerektirdigi beceriler ve davranislar ile 6rtisebilecek (6rnegin, asker yerine
motosikletli polis) bir oyun ya da oyuncak ise benzeri nitelikleri icerecek (6rnedin basketbol
yerine top oynama, satrang yerine puzzle gibi) alternatif temsillere yer verilmeye
cahsilmistir. Somut érnekler ve modeller kadar gli¢li etki birakmasa da ¢ocuklarin farkli
olaylar, olgular ve nesneler arasinda iligski ve bad kurdugu, edindigi bilgileri genelleme
yoluyla diger durumlara aktarip uyarlayabildigi de bir gercgektir. Kitaplarda temsili dogrudan
sunulamayan maddeler icin onlarla benzesen kitap temsillerinin bazi maddelerde
cocuklarin bir kisminin esitlik¢i bir bakis acisi kazanmalarina destek sunmus olabilecegi

dusinitlmektedir.

Erken cocukluk doneminde cinsiyetgiligi ve cinsiyet kalip yargilarini degigtirmeye
yonelik calismalarin oldukga yetersiz sayida oldugu bilinmektedir (Soylu Konak ve Tekoézel;
2021). Diger yandan erken ¢cocukluk donemi gocuklarinda medyanin etkisini 6lgmeye donuk
pek ¢cok calisma olmasina kargin bunlar icerisinde resimli 6yku kitaplarinin toplumsal
cinsiyet kalip yargi veya tutumlar Uzerindeki etkisini analiz eden hicbir calisma

bulunmamaktadir. Fakat Choudhuri’'ye (2005) gére resimli dyku kitaplariyla dogru bulunan
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ve geng kusaklara aktarilmasi gerektigi dusunulen tutumlar ile becerilerin kolayca ve keyifli
sekilde ¢ocuklara verilebilecedi bilinmektedir (Akinci, 2001; Choudhuri, 2005, Akt Turan ve
Ulutas, 2016; 22). Bhavnagri ve Samuels (1996) deneysel ¢calismalarinda, erken ¢cocukluk
yaslarindaki gocuklarin kendilerine ve bagkalarina yonelik algilarini ve sosyal yargilamalari
inceledikleri galismalarinda ¢ocuk kitaplarinin etkisini incelemigler ve deney grubundaki
¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢cocuklardan belirgin sekilde daha yiksek puan aldiklarini

belirlemiglerdir (Akt. Veziroglu, 2009; 170).

Calismada, 6rneklemin deney grubunda 6n test ve son testler arasinda olumlu
yénde belirli bir degisim orintisiU izlense de, resimli dykd kitaplarindaki temsillerin bu
etkilerinin oldukga sinirli oldugu ve deney grubu érneklemini olusturan ¢ocuklarin arasinda
da farklh dizeylerde oldugu dikkati ¢cekmektedir. Bu baglamda, medya kuramlarinda
izleyici/okuyucuya yonelik glncel yaklasimlari hatirlamakta fayda vardir. Glnimizde
medya kuramlari izleyiciyi ‘zombi’ kabul eden anlayislar ¢ok kabul gdrmemektedir. Bunun
yerine bireyleri aktif kabul eden ve ayni medya iceriginin farkli bireyler tarafindan
birbirlerinden dramatik bigimde farkli bigcimlerde algilandigi gértusu hakimdir (Huston ve
Wright, 1996;37-39). Bireylerin medya icerikleri ile etkilesim sireclerinin olduk¢a karmasik
oldugu ve bireylerin bu farkh algilama ve etkilenme durumlarinin sirece etki eden ¢ok
saylida i¢sel ve dissal etkenin ortak bir sonucu olarak hayli 6znel dizeyde gerceklestigi

bilinmektedir (Hall, 2005).

Alimlama yontemi, degisime yonelik midahale amaci tasimayan, izleyici-icerik
iliskisini nitel gdzimleme amacindaki calismalardir (Jensen & Rosengren, 2005; 63). Medya
algilamasinda biligsel gelisim disinda da ¢ocuklar birbirlerinden ayirici kisisel farklihklari,
bireysel dizlemde duygu ve disinceleri, bir hikayeyi begenme dizeylerindeki farkliliklari
ya da uyaran durumdan etkilenme sureglerinde ayrim noktalarini anlama yonunde katki
sunmaktadirlar (Strasburger, Wilson & Jordan; 2009,13). Bu nedenle, drneklemin deney
grubunda bulunan c¢ocuklarin farkli dizeylerdeki etkilenmelerini anlama bakimindan

alimlama calismalarinin daha detayli ve nitelikli veri sunabilecegi dusunulmektedir.
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Jackson (2007), okul dncesi resimli cocuk kitaplarindaki cinsiyet rolleri, meslek ve
beceri temsilleri ile c¢ocuklarin bunlari alimlamasini inceledigi calismasinda, cinsiyet
onyargili olan ve olmayan kitaplari 5 — 8 yas arasindaki bir grup ¢ocukla birlikte okumus ve
kitaplardaki temsillere iliskin gocuklarin yorumlarindan elde ettigi nitel sonuglarla ¢ocuklarin
hem o6nyargili olan hem de olmayan kitaplari aile ve toplumdan &gdrendikleri egemen
cinsiyetci séylem ile yorumladiklarini tespit etmistir. Gelman ve arkadaslari (2004), 2,4 ve
6 yas cocuklari ile annelerinin kalip yargi ve karsi kalip yargili aktiviteleri temsil eden resimli
kitaplari tartismalarini sagladigi calismalarinda c¢ocuklarin rol ve mesleklerle ilgili tim

yaslarda annelerden daha fazla tartigsmaya katildiklari gérulmustur.

Tablo 22, Tablo 23 ve Tablo 24’te toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgeginin genel
ortalamasi ve alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu annelerin son test puanlarinin anlamh
bir farkhlik géstermedigi ve hem deney hem de kontrol grubundaki annelerin 6n test ve son
test puanlarinin dlgegin genel ortalamasi bakimindan anlamli bir farklilik gdstermedigi
goérilmektedir. Bu noktada deney grubundaki annelerin toplumsal cinsiyet rolleri
tutumlarinin ¢ocuklarina toplumsal cinsiyet kalip yargisiz kitaplar okuduklari deneysel
suregten, resimli 6yku kitaplari okumayan kontrol grubu annelerden farklilasacak dizeyde

etkilenmedigi agikga gorulmektedir.

“Tutum degdismesinin ancak onlari hazirlayan diger psikolojik yapilar etkilemekle
mumkun oldugu ve yalnizca biligsel yapiyl hedefleyen midahalelerin etkisiz ya da yetersiz
kalabildikleri bilinmektedir (Soylu Konak ve Tekozel; 2021). Bu baglamda deneysel surecte
kullanilan, ¢ocuklara yénelik Gretilmis resimli ¢gocuk kitaplarinin deney grubunda yer alan
anneleri Uzerinde biligsel ve psikolojik etkileyiciliginin ¢ocuklarin Gzerinde oldugu kadar

yuksek olmadigi distinulmektedir.

Diger yandan, Tablo 23 son testte deney grubundaki annelerin toplumsal cinsiyet
rolleri tutum Olgeginin alt boyutlarindan kadin cinsiyet rolu ve geleneksel cinsiyet roli sira
ortalamalari bakimindan, Tablo 24 ise kontrol grubu annelerin son testte Olgedin alt

boyutlarindan esitlik¢i cinsiyet roli sira ortalamalari bakimindan 6n teste gbére anlamli
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farkliliklar oldugunu gostermektedir. Buna gore, siregte deney grubundaki annelerin kadin
cinsiyet rolu ve geleneksel cinsiyet rolu gliglenmis; kontrol grubundaki annelerin ise esitlikgi
cinsiyet roli zayiflamistir. Bu durum hem deney hem de kontrol grubundaki anneler
Uzerinde biligsel ve psikolojik dizeylerde etkili olmus bireysel veya toplumsal herhangi bir
unsurun varhgini distindirtmektedir. Bu unsur hem deney hem de kontrol grubunda
bulunan ayni sosyal siniftaki annelere medya veya sosyal medya Uzerinden ulasan bir bilgi,
s6zgelimi kadina yonelik aile ici siddet icerikli haberlerdeki artis veya Covid 19 salgini
sebebiyle kontrolli ve mesafeli hayata iliskin uygulamalarin arttirimasi vb. olabilecegi

dusUnUtlmektedir.

Genelde tutum degisiminin bireyler degismeye gonullt olduklari zaman gergeklestigi
bilinmektedir (Clceloglu, 1996; 525). Ancak nadiren de olsa zorlama yoluyla tutum
degisimlerinin yasandidi durumlara da rastlamak mimktndir (Budak, 2000: 512). Cinsiyet
rolleri tutumlarinin temsili érneklerden ziyade bireylerin sahip olduklari tutum ve tutumlari
gOsteren davraniglara yonelik dogrudan midahale ve farkindaliklar tutum degisimde etkili

olmaktadir (Soylu Konak ve Tekozel; 2021).

Birlesmis Miller Kadin Birimi (2020) Covid 19 Salginin Turkiye'de kadinlar Gzerinde
ekonomik ve sosyal énemli etkilerinin oldugunu, istihdam durumundan, temel hizmetlere
erigim, ev ici siddet, hane kaynaklarinin degisimi, ev ve bakim igleri gibi konularin ginlik
pratiklerinde 6nemli degisimlere sebep oldugunu belirtmektedir. Hiziroglu Aygin ve
arkadaglari (2021) Covid 19 salgininin ailedeki is bdlumi konusunda geleneksel
uygulamalari daha da gtglendirdigini, kadinlarin ev ve bakim iglerinde artisa sebep olarak,

kadinin sorumluluklarini arttirdigini ortaya koymaktadirlar.

Tablo 25 toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari bakimindan, kalicilik testinde dlgegdin
genel tutum ortalamasi ile alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu annelerin son
testlerindeki sira ortalamalari ile kalicilik testindeki sira ortalamalarinin ayni kaldigini

gOstermektedir.
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Cocuklarin kalicilik testleri bakimindan ise Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme
Aracr’nin tim alt boyutlari ve 43 maddesine 6rneklemin deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinde vermis olduklari esitlik¢i cevaplari bir
arada ele aldigimiz zaman (Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14,
Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20), kontrol grubunun esitlikgi
cevaplarinin burada da son teste gére bazi degisimler gdsterdigi gértlmektedir. Kalicilik
testinde kontrol grubunun esitlik¢ci cevaplari, 12 maddede disus gOsterirken, disus
gbzlenen cevaplarin 11 maddede %5,6’lik, 1 maddede %11,1’lik hafif bir dislse isaret ettigi
goérilmektedir. Yani sira kontrol grubu kalicihk testinde 8 maddeye verilen esitlikgi
cevaplarda %5,6’y1 gecmeyen hafif bir artis gézlemlenmektedir. Kontrol grubu kalicilik
testinin diger 23 maddesinde son test ile ayni sonuglari korumaktadir. Kontrol grubunun
artma ya da azalma gosteren cevaplarinin 6n test — son test arasindaki degisimin benzeri
sekilde gorevler ile oyuncaklar alt boyutlarinda yogunlastigi séylenebilmektedir. Bu
baglamda, kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testleri bir arada disindldiginde,
belirli araliklarla kontrol grubundaki ¢cocuklarin kalip yargilarinda bilinmeyen nedenlerden
kaynakli hafif degisikliklerin gézlemlendidi sodylenebilir. Bu nedenlerin ¢ocugun hayatini

olusturan c¢esitli unsurlardan etkilenmis olabilecegi g6z 6nunde bulundurulmahdir.

Diger taraftan, deney grubunun kalicilik testi esitlikgi cevaplarinin 14 maddede son
testteki degerlerini korudugu, 27 maddede %5,9 oraninda, 1 maddede %11,8 oraninda, 1
maddede ise %17,7 oraninda bir disus oldugu gérulmektedir. Dusus gosteren esitlikgi
cevaplar 8 madde igin 6n testteki esitlik¢ci cevaplarinin oranina gerilerken, 1 madde
(mUhendislik) 6n testin de altina digmustur. Mihendislik maddesi deneysel surecte resimli
Oyklu kitaplarinda temsili yer almayan mesleklerden birisidir. Mucitlik ile muahendislik
becerilerinin temsili sunulmaya galisilmistir, fakat higbir kitapta mihendislik meslegi ismi ve
tanimi gegmemistir. Orneklemde yer alan gocuklarin sdz konusu meslegi ve gerektirdigi

nitelikleri bilmiyor olabilecedi dusunulmelidir.
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Dahasi, deney grubu kalicilik testinde 6n testin de altina digen mihendislik maddesi
hari¢, esitlik¢i cevaplari azalan higbir maddede deney grubunun 6n testindeki esitlikgi
cevaplarinin oranindan daha asagiya inmemistir. Ote yandan, deney grubunda esitlikci
cevabi son teste goére yukselen higbir madde de s6z konusu dedildir. Bu ¢ercevede, deney
grubu cocuklarin kalicilik testi sonuglarindaki distis anlamlidir ve deneysel surecin etkili
oldugunu kanitlar niteliktedir. Calisma boyunca deney grubundaki c¢ocuklarin kontrol
grubundaki cocuklardan farkli olarak daha kontrolli ve istikrarli bir seyrinin oldugu
gorilmektedir. Deney grubu 6n test, son test ve kalicilik testinde belirli bir seyirde ilerleme
ve dususler yasamasi, buna karsilik kontrol grubunun belirli maddelerde sabit kalirken,
belirli maddelerde ¢ dlgimde de artan ve azalan degdisimler gostermesi deneysel surecin

etkililigini kanitlar niteliktedir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Sonug¢

Calisma amaglari dogrultusunda istanbul ilinde ikamet eden diisiik ve gok disik
sosyo-ekonomik diizeyden 17 deney grubu ve 18 kontrol grubu olmak Uzere 60-72 aylik
cocuklar ve anneleri ile gerceklestiriimistir. Calisma kapsaminda belirlenen toplumsal
cinsiyet kalip yargilari icermeyen resimli 6yki kitaplarinin 2’si pilot, 30’u asil olmak lzere
toplam 32 paylasimh okuma etkinliginde cocuklara kendi anneleri tarafindan okumasi
surecini iceren yari deneysel desende bir ¢alismadir. Deneysel slre¢ hem g¢ocuklar hem
anneleri bakimindan 6n test, son test ve kalicilik testleri Uzerinden degerlendirilmis, bu
degerlendirmelerde gocuklara Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci, annelere ise

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi uygulanmistir.

Pandemi déneminde yapilan bu galismaya géndlltlik esasina dayall olarak katilim
goOsteren Orneklemin deney ve kontrol grubu katihmcilarinin demografik 6zelliklerine

bakildiginda:

Calisma grubunun agirlikli olarak kiz g¢ocuklarindan olustugu (deney grubunun
%58,8’i, kontrol grubunun %66,7’si), hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin
onemli bir kisminin hi¢ okul dncesi egitimi almadidi (deney grubunun %41,2’si, kontrol
grubunun %50,0’si), ¢ocuklarin buyuk bir kisminin (deney grubunun %82,4’G, kontrol
grubunun %77,8’i) ¢cekirdek aile yapisina sahip oldugu ve yine blyuk bir kisminin anne ve
babasinin evli ve birlikte yasadiklari (deney grubunun %76,5’i, kontrol grubun %83,3’0) ve
sosyo-ekonomik duzeyleri bakimindan hem deney hem de kontrol grubunun tamaminin

duslk sosyo-ekonomik duzeydeki ailelerden geldikleri gorulmektedir.

Dahasi, 6rneklemin hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklarin tamamina
yakininin babalari bir meslekle mesgul iken (deney grubunun babalarinin %88,2’si, kontrol

grubunun babalarinin %94,4’0), annelerinin tamamina yakininin (deney grubu annelerin
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%88,2’si, kontrol grubu annelerin %94,4’G) ev isleri disinda Ucretli bir bagka iste
calismamaktadirlar. Hem deney hem de kontrol grubundaki gocuklarin tamamina anneleri
ya da bir bagka aile Uyesi kadin tarafindan bakim verilmektedir. Hem deney hem de kontrol
gruplarinda, anneler 20’li ve 30’lu yaslarda yogunlasirken, babalar 30’lu ve 40’li yaslarda
yogunlasmaktadir. Anneler ile babalarin yaslari bakimindan hem deney hem de kontrol
grubundaki ebeveyn ciftlerinin dnemli bir kisminda erkedin kadindan yasc¢a blyuk oldugu
dikkati gekmektedir. Meslek, ev islerinin paylasiimasi, gocuk bakimi ve yas agisindan
¢alismada yer alan g¢ocuklar ve anneleri geleneksel bigcimde cinsiyete dayali is bélimua ve
yasam pratiklerini uygulayan ataerkil 6zellikteki ailelere mensup gézikmektedirler. Bu
cercevede hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin olduk¢a énemli bir
kisminin yalnizca erkedin is hayatinda yer aldigi, kadinin ise ev ve ¢ocuk bakimiyla ilgili
sorumluluklari Gstlenmis oldugu hayli geleneksel bigimde cinsiyete dayali is bolumu ve

cinsiyete dayall hiyerarsiye sahip bir yapida olduklari gértlmektedir.

Buna karsilik, 6grenim duzeyleri bakimindan hem deney hem de kontrol grubundaki
annelerin 6grenim duzeylerinin babalarinkinden yuksek oldugu dikkat gcekmektedir. Bu
baglamda erkegin esine gére daha ylksek 6grenim dizeyinde olmasi gerektigi tirinden bir
geleneksel bir cinsiyet anlayisinin hem deney hem de kontrol grubundaki tim aileler igin
gecerli olmadigi dikkati cekmekte ve kadin ve erkegin 6grenim duzeyleri bakimindan
calismanin 6rnekleminin geleneksel toplumsal cinsiyet anlayigsina uymayan profildeki

aileleri de kapsadigi sdylenebilmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Araci’na gore, deney ve kontrol grubu
gocuklarin On Test, Son Test ve Kalicilik Testleri'nde edinilen verileri bir biitiin olarak ele

aldigimizda:

Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, en kalip yargili olduklari
alt boyut Gorevler alt boyutudur. Meslekler ve Oyuncaklar alt boyutlarinda kalip yargili

olduklari meslek ve oyuncaklar oldugu gibi, her iki cinsiyete ait kabul géren meslek ve
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oyuncaklara da rastlanmaktadir. Oyunlar alt boyutu ise hem deney hem de kontrol

grubundaki ¢cocuklarin en az kalip yargili olduklari alani géstermektedir.

4 alt boyuttaki 43 maddede deney ve kontrol grubunun 6n testler ve son testlerdeki
cevaplarini kadin ve erkek seklindeki esitlikgi cevaplarini karsilastirdigimizda, 6n testlerde
kontrol grubuna goére daha fazla kalip yargi sahibi olan deney grubunun farkh alt
boyutlardan 37 maddede ‘kadin ve erkek’ seklindeki esitlik¢i cevaplarinin belirli bir artig
gosterdigi, 5 maddede 6n test sonuglarinda higbir degisim olmadigi, 1 maddede ise disus
oldugu tespit edilmistir. Ote taraftan kontrol grubunun son testte, 9 maddede ‘kadin ve
erkek’ cevaplarinda bir artis oldugu, 20 maddenin 6n testle ayni sekilde korundugu, 14
maddede ise dusus yasadigi gortulmektedir. Buna gore, kontrol grubu ile karsilastirildiginda
deney grubunun son testlerde olumlu yénde anlamli bir degisim goésterdigi ve deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin deneysel suregten olumlu yonde etkilendigi

sdylenebilmektedir.

Kalicilik testlerinde ise deney ve kontrol grubunun cevaplarini bir arada
degerlendirdigimizde, deney grubundaki ¢ocuklarin farkli alt boyutlardan 14 maddede son
testteki ‘kadin ve erkek’ seklindeki esitlik¢i cevaplarini korudugu, 29 maddede ise son teste
gore esitlik¢i cevaplarda bir dusis oldugu gbézlemlenmektedir. Deney grubunda esitlikgi
cevaplarin sayisinda dislis gézlemlenen maddelerden 20’si 6n testteki esitlik¢i cevaplarin
uzerinde kalmig, 8’i 6n testteki oranlarina geri donmus, 1 maddede (muhendislik) ise 6n
testin de altinda bir esitlik¢i cevap alinmistir. Kontrol grubunda ise, 12 maddede ‘kadin ve
erkek’ cevaplarinda disus yasanmis, 8 maddede esitlikgi cevaplarin orani artmig, 23
maddede ‘kadin ve erkek’ cevaplari ise son test ile ayni kalmistir. Buna gore, deney
grubunun kalicilik testlerinde hafif bir diislis yasansa da genel gérinum itibariyle kendi 6n
testlerinden daha yuksek duzeyde ‘kadin ve erkek’ seklinde esitlik¢i cevaplar verdikleri
gorulmektedir. Kontrol grubunda ise kalip yargilardaki degisim oruntuleri on test ve son
testleri arasindakine benzer kendi igerisinde hafif dizensiz degisimler gosteren bir seyir

izlemektedir.
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Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi'ne gdre, deney ve kontrol grubu annelerin
On Test, Son Test ve Kalicilk Testleri’nde verdikleri cevaplari bir bitiin olarak

degerlendirdigimizde:

Hem deney hem de kontrol grubu annelerin 6n testlerdeki puanlarina iligkin sira
ortalamalarini birbirine denk oldugu ve her iki gruptaki annelerin genel toplam puan
ortalamalarina gére esitlikci cinsiyet roll tutumlarina sahip olduklari, hem deney hem de
kontrol grubu annelerin son test puanlarina iliskin sira ortalamalarini son testlerde de
birbirine denk oldugu gorulmektedir. Bu anlamda annelerin deneysel suregten
etkilenmedikleri sdylenebilmektedir. Son test puanlarinin sira ortalamasi degismemekle
birlikte son testlerde deney grubundaki annelerin kadin cinsiyet roll ve geleneksel cinsiyet
roline iligkin tutumlarinin gt¢lendigi, ayni sirecgte kontrol grubu annelerin ise yine son test
puanlarinin sira ortalamasi degismemekle birlikte esitlikgi cinsiyet roli tutumlarinin
zayifladigi dikkati cekmektedir. Kalicilik testlerinde ise hem deney hem de kontrol grubu

annelerde bir degisim tespit edilmemistir.

Sonug olarak, ¢alismanin bulgulari bir butlin olarak degerlendirildiginde, deney ve
kontrol grubu dérneklemini olusturan 60-72 aylik cocuklarin dzellikle yetiskinlerin dinyasina
ait alanlarda olduk¢a yuksek dizeyde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklari,
buna karsilik hem deney hem de kontrol grubu érnekleminde yer alan annelerin esitlikgi
toplumsal cinsiyet rolleri tutumu ortalamasina sahip olduklari; cocuklarin toplumsal cinsiyet
kalip yargilarinin annelerinin tutumlarindan ziyade somut ve gozlemlenebilir yagsam
pratikleri ile iligkili oldugu ve Gorevler ile Meslekler alanlarinda artis gézlemlendidi,
annelerin esitlikgi toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarinin etkisinin ancak ¢ocuklarin Oyun ve
Oyuncak alanlarinda azalan kalip yargilar biciminde gdzlemlenebildigi; deney grubu
ornekleminde yer alan ve deneysel slrecte kendilerine anneleri tarafindan cinsiyet esitlikgi
resimli oyku kitaplari okunan c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinda kontrol
grubunda azalma ile birlikte esitlik¢i yonde bir degisim gdzlemlendigi, bu degisimin resimli

Oyku kitaplarinda gugli sekilde temsil edilen maddelerde daha belirgin dizeylerde oldugu;
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annelerin ise ¢gocuklarina resimli dyki kitaplarini okuduklari deneysel slregten gocuklari ile

ayni duzeylerde etkilenmedikleri sdylenebilmektedir.

Oneriler

Calismanin sonuglarina dayanilarak asagidaki 6neriler sunulabilir.

Sivil toplum kuruluglari, psikologlar, sosyologlar, sosyal calismacilar ve kamu

goérevlileri igin:

Cocuklara ¢ok erken yaslardan itibaren toplumsal cinsiyetle ilgili kalip yargilari ve

cinsiyetci tutumlarini azaltmaya yoénelik midahale ve farkindalik ¢alismalari yapilmalidir.

Cocuklara yapilacak bu midahale galismalarinda somut drnekler ve etkileyiciligi

yuksek, gozlemlenebilir rol modeller sunmak daha etkili olacaktir.

Toplumsal cinsiyete ydnelik kalip yargilari ve cinsiyetci tutumlari azaltmaya yonelik
mudahale ve farkindalik ¢calismalarinin gocukla etkilesimde bulunan ve onlara model teskil
eden tim yetigkinler i¢in de (ebeveynler, 6gretmenler, bakim veren diger kisiler ile medya
icerigi hazirlayicilari gibi model ve temsiller sunan tim meslek gruplarinda) arttiriimasi

gerekmektedir.

Yetigkinler igin yapilacak calismalarda gunlik yasam pratiklerine dair farkindalik
kazanacaklar ve farklihklara saygi ile demokratik yasam kultirini deneyimleyecekleri

midahale ¢alismalari medya igerikleri araciligiyla sunulan temsillerden daha etkili olabilir.
Medya caliganlari ve yayincilar igin:

Cocuklara yonelik medya ve kultur drlnleri igeriklerinin planlanmasi, Uretilmesi ve
yayinlanmasinda goérev alan bireylerin toplumsal cinsiyetle ilgili bilgi ve farkindaliklarinin
yuksek olmasi, meslek etidi ilkelerine gore bireysel farkliliklara saygil ve cinsiyet esitligi

konusunda hassas hareket etmeleri gerekmektedir.

Cocuklara, ¢zellikle de erken cocukluk dénemine yonelik olarak cinsiyet esitlikgi

temsillere yer veren nitelikli gocuk edebiyati eserlerinin sayisi oldukga yetersizdir. Cocuklara
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yonelik medya ve kultir Grdnleri Ureticilerinin gocuk hedef kitleye yonelik cinsiyet esitlikgi
velveya toplumsal kalip yargilarina alternatif temsiller sunmak konusunda daha yogun

uretimlerde bulunmalari kiymetli olacaktir.

Cocuklar icin Oretilen cinsiyet esitlikci medya ve kaltr GrUnlerinin sunum ve
satisinda UrGndn igerigi ve bakis acisina dair bilgilendirici notlara yer vermek segim
konusunda zorluk yasayan ebeveyn ve egitimcilere yardimci olacak ve onlarda belirli bir

farkindalik olusmasina katki sunacaktir.
Egitimci ve 6gretmenler igin:

Cocukla calisacak veya cgocuga yoénelik Uretimde calisan meslek gruplarinin
(6gretmenlik, medya personeli, oyuncak tasarimcisi vs.) mesleki egitimlerinin bir parcasi
olarak hem akademik bilgi birikimi hem de kulttirel ve mesleki pratikler dizeyinde cinsiyet
esitlikci bireyler olarak yetismelerini saglamak elzemdir. Bunun igin farkli kademelerdeki
mesleki egitim kurumlari ve Universitelerde akademik igeriklerin toplumsal cinsiyet esitligine
gereken yeri ayirmasi ve egitim kurumlarinin sosyal etkinliklerde de cinsiyet esitligini

kulturel olarak yerlesik kilmaya 6nem vermesi gerekmektedir.

Bireylerin toplumsal cinsiyetler bakimindan manipdlatif ve ayrimci medya ve kaltir
iceriklerine karsi kendilerini korumalarini égrenmeleri gereklidir. Bu nedenle de erken
cocukluk déneminden itibaren etkin sekilde medya okuryazarhdi egitimi verilmesi faydali

olacaktir.

Okul 6ncesi egitimi basta olmak Uzere, tim egitim kademelerinde gorev alan yonetici
ve Ogretmenlerin ders icerikleri ve materyalleri hazirlama ve sec¢im slreglerinde cinsiyetgi
dil, cinsiyet ayrimciligi iceren bilgi ve igerikleri fark etme ve bu tip igerikleri gocuklara

sunmama konusunda gereken 6zeni géstermesi kiymet tasiyacaktir.

Bilimsel ve akademik ¢alismalar igin:



218

Akademik alanda, erken cocukluk dénemi ile ilgili toplumsal cinsiyet galismalari
oldukga sinirlidir, arttiriimasi toplumsal cinsiyet konusunda calisan tim disiplinlere blyuk

katki saglayacaktir.

Erken ¢ocukluk yaslari ve medya iligskisi Uzerine yapilan ¢alismalar ¢ok az sayida ve
genellikle tek bir alanin bakis agisiyla gerceklestiriimislerdir. Disiplinlerarasi bir
perspektiften yapilacak erken ¢ocukluk ve medya iligkisini ele alan ¢alismalarin sayica

artmasi kiymet tasiyacaktir.

Erken yaslardaki ¢ocugun toplumsal cinsiyet olgusunu medya ve kultlr drunleri
Uzerinden ne sekilde algiladigina yénelik ¢alismalar yok denecek kadar azdir, konuyu farkli
yonleriyle ele alacak ¢alismalar i¢inde bulundugumuz ¢agin hem akademik hem de sosyal

yasami icin en guncel ihtiyaglarindan biridir.

Son olarak, erken ¢ocukluk alani bilimsel literatirinin toplumsal cinsiyete iliskin
kalip yargilar, cinsiyet ayrimciligi ve esitsiz yaklagimlardan tumuyle arindiriimasi igin
toplumsal cinsiyeti odak noktasina alan kuramsal baglamda elestirel ¢calismalarin ortaya

konulmasi gerekmektedir.
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EK-A: Resimli Oykii Kitaplari Yayim Ozellikleri Formu

KITABIN;

1.

Adr:

2.

ISBN Numarasi:

. Yayinevi:

. Yayim Sekli:

a) Tek b) Seri c) Periyodik

. Yazari:

. Resimleyeni:

. Yayim Yil:

8.

Yayim Yeri:

9.

Baski Sayisi:

10. Sayfa Sayisi:

11. Kitap:

a) Ceviri eserdir.

b) Ceviri eser degildir.
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EK-B: Cocuklar ve Aileleri Hakkinda Demografik Bilgi Formu
1. Cocugun AdI VE SOYAAL: ....ueeii e
2. Cocugun Cinsiyeti: (1) Kiz (2) Erkek
3. Gocugun Dogum Tarihi (GUn/Ay/Y1l): ............. [oviiiiiinn. [oiiiiiiinn,
4. Cocugun Dogum Yeri (il /1lge):.........c.ceevuneenn.. Lo
5. Cocuk okul 6ncesi egitimi aliyor mu? (1) Evet (2) Hayir
6. Cocuk okul dncesi egitimi aliyor ise toplam egitim suresini yaziniz: .... Yil, ... Ay
7. Cocugun Kardes Sayisi:
(1) Tek gocuk (2) iki kardes
(3) Ug kardes (4) Dort veya daha fazla
8. Cocugun dogum Sirasi:
(1) Ilk gocuk (2) Ortanca veya ortancalardan biri (3) Son ¢ocuk

9. Okula gitmeden o6nce gocugun bakimini kim gergeklestirmistir? (Birden fazla

secenek isaretlenebilir).
(1) Anne (2) Baba  (3) Bakici  (4) Diger (yaziniz):.......cocovuveennnne.
10. Cocugun anne babasinin medeni durumu nedir?
(1) Evli ve birlikte yasiyor. (2) Evli ve ayri yasiyor.
(3) Evli degil ve birlikte yasiyor. (4) Bosanmig
(5) Diger. Yaziniz............
11. Cocuk aile yapisi agagidakilerden hangisidir?
(1) Cekirdek Aile (2) Genisg Aile
12. Cocugun ailesinin sosyo-ekonomik durumu nedir? igaretleyiniz.

(1) Cok Diisik (2) Disiik (3)Orta (4) Yiiksek (5)Cok Yiiksek
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13. Cocugun annesi;

(1) Sag (2) Sag Degil

15. Annenin 6grenim duzeyi nedir?

(1) Okuma yazma bilmiyor (2) ilkokul mezunu (3) Ortaokul Mezunu (4)

Lise Mezunu (5) Universite Mezunu
16. Anne calisiyor mu?
(1) Evet (2) Hayir
17. Cocugun babasi;

(1) Sag (2) Sag Degil

19. Babanin 6grenim duzeyi nedir?

(1) Okuma yazma bilmiyor (2) ilkokul mezunu (3) Ortaokul Mezunu
(4) Lise Mezunu (5) Universite Mezunu

20. Baba c¢alisiyor mu?

(1) Evet (2) Hayir
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EK-C: Arastirmada Kullanilan Kitap ve Soru Ornekleri
Kitap Adi: Sana Kek Yaptim
Yazar: Saniye Bencik Kangal
Resimleyen: Aysin Delibag Eroglu

Yayinevi: Turta Kitap

Kitap Konusu: Demir'in babasi Demir ve Glines icin kek yapmak ister. Mutfakta kek
yaparken, baslarina cesitli kazalar gelir ama ¢ok eg@lenirler ve glizel kekler yapmayi basarirlar.

Bu esnada Demir’'in annesinin de onlara yardim ettigi olur.
Kitapla ilgili Sorular:
1. Hikayede Demir’'in babasi Demir ve Giines ile birlikte mutfakta ne yapiyordu?
2. Senin babanin da mutfakta bir seyler pisirdigi olur mu?

3. Evimizin mutfaginda yapmamiz gereken baska ne gibi goérevler vardir? Bu tip

gorevleri kimlerle beraber yapabiliriz?
4. Erkekler mutfakta baska hangi igleri yapar?

5. Kadinlar mutfakta baska hangi igleri yapar?
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EK-C: Arastirmada Kullanilan Resimli Oykii Kitaplarindaki Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Temsilleri

Asagidaki tablolarda (X) ilgili temsilin o kitapta varligini géstermektedir.
(*) Isaretli olanlar Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari Olgme Aracr'nda olmayan maddelerde,
kitaplarda bulunduklari ve toplumsal cinsiyet kalip yargilari ile ilgili gortldikleri icin tabloya

eklenmiglerdir.

KITAP ADI

Gorevler

Uyku Vakti Kurbagasi

Arkadasim Veteriner Hekim
Korkung Canavar

iste Benim Annem

Arkadasim Motosikletli Polis
>| Minik Ayiciklar Okula Gidiyor

Arkadasim Itfaiyeci

Kuglk Su Birikintisi

Arkadasim Firinci

Kigik Bayan Mucit
Arkadasim Postacli

| Elif Krep Yapmayi Ogreniyor
X| Yeni Evde

X | Benim Kiigiik Kardesim
X | Baska Bir Anne
| Kiglik Gezginler

>

| En Sevdigim Oyuncak
| Minik Ayiciklar igin Uyku Vakti

X | Sana Kek Yaptim
X| Tarhana Corbasi

Cocuk
Bakmak
Yemek
Yapmak
Fatura
Odemek
Bulasik X | X X X X
Yikamak
Araba X X X|X|X
Kullanmak
Temizlik X | X X X X|X|X X X[ X|X]|X
Yapmak
Utii Yapmak X | X
Tamir-Tadilat X XX | X|X
Yapmak
Misafirlerle X X
ligilenmek
Hasta X
Bakmak*
Aligveris X
Yapmak*
Esya X
Tagimak*
Motosiklet X
Stirmek*

>
>
x
>
x
>
>
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KITAP ADI

Tede A ap Jopoyig

JedeA ep Jejziy

10Ul 4 wiSepe)ly

epedn

J1ebpg wisepeyuy sebaq

109hie)| wisepexy

ueeg wisepeiy

jouolisy wisSepeyy

WIoH Jauuala ) wisepexly

1581q wisSepeyy

10B)S0d WiSepeyly

JoAipI9 eI JedIAY Ul

silod 119PHISOION WiSepesy

9pAT IUSA

yonjy uedeg yndny

Meslekler

Anasinifi

Ogretmeni
Polis

Hemsire
Asker
Asci

Sofér

Sekreter
Pilot

Marangoz

Hostes

Miihendis
Dansgi

itfaiyeci
Temizlik

Gorevlisi
Satici

Ogretmen

Garson

Nakliyeci*

Postaci*

Veteriner*

Astronot*
Mucit
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KITAP ADI

redeA ap JapoxI3

TedeA ep iejziy

IseBeqiny eA nyAn

Sepe)iy IUs A

Jeaeue) dunyioy|

epued Sebuein |

IspuUig NS %Ndny

}eounAQ Jadng

Neounio

Aa$ wasayyny ug

Ja|uibzes) yndny

10AIp19) BINYQO JepioIhy iUl

yonpy uekeg 3ndny

wiSapJey] Yndny wiuag

reA miAn widt seppoiy yiun

X

NeounAQ wibipAsg ug

X

X

Oyuncaklar

Peliis

Oyuncaklar
Araba

Kamyon
Ip

Bisiklet
Evcilik

Oyunlari

Tamir Aletleri

Robot

Bebek

Oyuncak
Askerler

Lego / Blok*
Scooter*

Puzzle*
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EK- D: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Arastirma Etik Komisyonu Onay

Bildirimi
T.Gi
(7 HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
/ Rektorliik
Sayi  : E-35853172-300-00001546107 19.04.2021

Konu : Erdem TUFEKGI (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi:  17.03.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001502152 say1li yazi.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Doktora programi dgrencisi
Erdem TUFEKCi'nin Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN danigmanhginda yiriittiigii ""Resimli ﬁykii Kitaplar
ile Yapilan Egitimin Cocuklarim Toplumsal Cinsiyet Rolleri Kalipyargilarina Etkisi" bashkli tez galiymasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 13 Nisan 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeist

Bu belge guver

Belge Dogrulama Kodu 8DBYSA3S-BAE24A28-819A-2BE4IDCSFISD Belge Dogrulama Adresi: hitps /www turkive gov tr/hu-ebys

Adres Hacettepe Universitesi Rektorluk 06100 Sihhiye-Ankara Bilgt igin: Sevda TOPAL

E-posta yazimdi@hacettepe edu tr nternet Adresi www hacettepe edu e Elektronik

Bilgisayar Isletment
AR www hacettepe edu tr £ 3

Telefon 0(312) 305 3001-3002 Faks 0 (312) 311 9992 Telefon 03123051008

Kep. hacettepeuniversitesiahs01 hep tr
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EK E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki bltun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitindnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya bagka bir tniversitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

08/08/2022

Erdem TUFEKCI
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EK F: Yiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

08/08/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Baghgi : Resimli Oykii Kitaplarinin Cocuklarin ve Annelerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutumlarina Etkisi
Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
08/08/2022 216 343,678 09/06 /2022 %11 1880231182

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Erdem TUFEKCI

Ogrenci No.: N11245699

Ana Bilim Dali: Temel Egitim

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN
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EK G: Thesis/Dissertation Originality Report

08/08/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Early and Elementary Education

Thesis Title: The Effect of Children Picture Story Books on Children’s and Mother's Gender Role Attitude

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

08/08/2022 216 343,678 09/06 /2022 %11 1880231182

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Erdem TUFEKCI

Student No.: N11245699

Department: Early and Elementary Education

Program: Early Childhood Education

Status: [] Masters X Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED )
Prof. Dr. Mlbeccel Sara GONEN
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

08 /08 /2022

Erdem TUFEKCI

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime acgiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iliskin lisansistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakdiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






