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Oz
Bu calisma ile 8.sinif Matematik dersi sayilar alt 6grenme alaninda yer alan en
buayuk ortak bolen (EBOB) ve en kuguk ortak kat (EKOK) konularinin égretiminde
uygulanan vyaratici drama yonteminin ogrencilerin akademik basarilarina ve
bilgilerinin kaliciliga etkisinin arastirimasi amaglanmistir. Arastirma yari deneysel
desen On test-son test kontrol grubu ile yapilandiriimistir. Calisma grubunu, 2021-
2022 Egitim Ogretim yilinda Sakarya ilinde bulunan bir ortaokulda deney grubu ve
kontrol grubu olarak rasgele secilen 8. siniflarin ikiser subesinden toplam 29
ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda EBOB-EKOK konusu yaratici drama
liderlik eg@itimi almis matematik ogretmeni tarafindan yaratici drama yontemiyle,
kontrol grubuna ise yine ayni matematik 6gretmeni tarafindan mevcut 6gretim
programi uygulanarak ele alinmigtir. Arastirmanin uygulamasi toplamda 15 ders
saati olacak sekilde 3 hafta sirmuistir. EBOB EKOK Basari Testi veri toplama
araci olarak uygulamalardan dnce ve sonra uygulanmistir. Ayrica, yaratici drama
yonteminin bilgilerin kalicilik duzeyine etkisini arastirmak i¢in deney grubuna
basari testi 8 hafta sonra tekrar uygulanmistir. Veriler bir istatistik paket programi
ile uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, son test basari ve kalicilik testi puanlari igin deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml farklihk bulunmustur.
Sekizinci sinif duzeyinde EBOB-EKOK konusunun vyaratici drama yontemiyle
ogretilmesinin ogrencilerin akademik basarilarini ve bilgilerinin kalicihk duzeyini
arttirdig1 gordlmastir. Bulgulardan hareketle, yaratici dramanin, EBOB ve EKOK

ogretiminde alternatif bir ydontem olarak kullaniimasi dnerilmektedir.

Anahtar sozciikler: yaratici drama, en blyuk ortak bdlen, en klguk ortak kat,

akademik basari, kalicilk



Abstract

With this study, it is aimed to investigate the effects of the creative drama method
implemented in the teaching of the highest common factor (HCF) and the least
common multiple (LCM) subjects in the Mathematics class for the 8" grade on the
academic success of the students and the permanence of their knowledge. The
research was conducted using the pretest-posttest control group, which is a quasi-
experimental design. The study group consists of a total of 29 students from two
branches of 8" grade randomly selected as the experimental group and the control
group in a middle school in Sakarya in the 2021-2022 academic year. In the
experimental group, the subject of HCF-LCM was handled with the creative drama
method by a mathematics teacher who received creative drama leadership training
and in the control group same subject was handled with applying the current
curriculum by the same mathematics teacher. The implementation of the research
lasted for 3 weeks, with a total of 15 course hours. HCF-LCM achievement test
was applied before and after the applications as a data collection tool. In addition,
the achievement test was applied again to the experimental group 8 weeks later in
order to investigate the effect of the creative drama method on the permanence of
the information. The data obtained from the research was analyzed with a
statistical package program using appropriate statistical methods. According to the
results of the research, a statistically significant difference was found between the
experimental and control groups in favor of the experimental group for the post-
test achievement and retention test scores. It has been observed that teaching the
HCF-LCM subject at the of 8" grade level with the creative drama method
increases the academic success of the students and has positive effects on the
permanence of their knowledge. Based on the findings, it is suggested that

creative drama should be used as an alternative method in teaching HCF-LCM.

Keywords: creative drama, the highest common factor, the least common

multiple, academic achievement, permanence
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Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu bolumdnde arastirmanin problem durumu, arastirmanin

amaci ve onemi, problem cumlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar

aciklanacaktir.
Problem Durumu

insanoglu tarih sahnesinde yer aldigi siirece evreni anlamlandirmak,
hayatta var olabilmek ve guven icerisinde yasayabilmek igin karsilasmis oldugu
olaylara ¢6zim arayislar getirmek zorunda kalmigtir. Bu bir insanin koyunlarinin,
kecilerinin sahip oldugu mallarinin sayisini tespit etmek, hayatta kalmak igin
gerekli olan yiyecekleri saklayanlarin stoklarinin ayni olup olmadigini
belirleyebilmek, zanaatlerin ve ticaretin gelismesi ile takas isi yapanlarin mallarina
deger bigcmeleri seklinde bireysel olabilecedi gibi sehrin arazisinin duzenlenmesi,
devlete 6denmesi gereken vergilerin hesaplanmasi seklinde daha toplumsal bir
olay olarak da karsimiza g¢ikmaktadir (Burton, 2021; ifrah, 1999; Struik; 2011).
insanin bilmeye ve saymaya olan bu ihtiyaclari sonucunda matematik bilimini
ortaya c¢cikmigtir. Matematik kelimesi ise koken olarak Antik Yunanca’ daki ben

bilirim anlamina gelen ‘matesis’ den turemigtir (Sertéz, 2020).

Aritmetik, cebir ve geometrinin bir araya gelmesi ile olusan matematik bilimi
denilince akillara sayilar ve hesaplamalar gelmektedir. Matematik tarihindeki
ornekleri inceledigimizde insanoglunun sayma iglemini kendi vicudunu veya
ulagabildigi nesneleri kullanarak gergeklestirdigi gorilir. ik irklar arasinda sayma
bir veya iki elin parmaklarini kullanarak evrensel sekilde gergeklesmistir (Ball,
1960). Bunun yaninda sayma islemi sayilacak seylerin ¢akil taslari, gubuklar gibi
nesnelerle eglestiriimesi yoluyla yapilmistir. Bell (1992) e gbére bu yontemle
gerceklestirilen hesaplamalar ise kalici degildi ve kaliciigin yolu bir sopa veya bir
kemik kullanarak cetele olusturmakti. Farkli medeniyetlerde farkli zamanlarda
yasayan insanoglu kaliciligi saglayacak bu ve benzeri birgok yontemle o donemin
sayl kavrayislari ve matematik bilgi birikimleri hakkinda bilgi sahibi olmamizi
saglamistir. insanoglunun magara duvarlarina cizdikleri cizikler, kil tabletlere
attiklari gentikler, agac¢ kabuklari veya hayvan kemikleri Uzerine oymus olduklari

cetele cizgileri bilim insanlari tarafindan sayilarin ilk Ornekleri olarak



dusundlmektedir. Matematik tarihinde yer alan o6rnekler derinlemesine
incelendiginde o donem insanlarinin basit hesaplamalardan ¢ok gunumuzde
kullanilan asal sayi, carpan, kat, bolunebilme gibi matematiksel kavramlari da

biliyor olduklari gorulur.

Stewart (2017)e goére yaklasik olarak 25.000 yilhk oldugu dusuntlen
Zaire’de bulunan ishango kemiginde atilan gentikler rastgele atilmanin étesinde bir
oruntu gizlemektedir. Kemigin GUzerinde bulunan siralardan birisinde 10 ile 20
arasindaki 11, 13, 17, 19 asal sayilari yer alirken diger bir sirada ise 9, 11, 19, 21
bulunmaktadir. Her iki sirada da bulunan bu sayilarin toplamlari 60" dir. Bilim
insanlari asal sayilarin yer aldigi bu kemik parcalarinda yer alan sayilarin kullanim
amaci hakkinda net bir fikre varamamislardir. insanlarin bu kemigi oyma sebebi
sadece dekoratif amagli, ya da suslu bir alet olarak yapmak, bir oyunun skorunu
tutmak gibi tahminler olsa da ishango kemiginin diinyanin bilinen ilk matematiksel
eleQi olabilecegi fikri de mevcuttur (Cooke, 2005; Kamalu, 2021). Her ne amagla
yazilmis olursa olsun bahsi gegen sayilarin asal sayilar olmasi insanoglunun ¢ok
uzun zaman once bu sayilar bildiklerini, belki de soyut dusunceye gecebildikleri
fikrini digundurtmektedir. Bir tesaduf sonucu mu yoksa derin bir kavrayigin Grinu
mu oldugu bilinmeyen diger ornek ise Aczel (2020) in c¢aligmasinda gegen
Fransa’nin Bretanya kiyisindaki Carnac’ta Cilali Tas Devri (Neolitik) donemde
yapildigr dusundlen 7, 11, 13 ve 17 gruplu taslardan olusan bir anit tas
toplulugudur. Asal sayilarin yer aldigi bu ve benzeri yapilar ¢cok onceki zamanlara
dayandiginin birer kaniti olarak dustunulmektedir.

insanoglunun yasamis oldugu evren siirekli bir degisim déngusi icerisinde
yer almaktadir ve yasamin vazgecilmez bir pargasi olan matematik bilimi de bu
sureg¢ icerisinde degismeye donlismeye devam etmistir. Kultlrel gelisimle birlikte
ticaretten devlet kayitlarinin tutulmasina kadar pek ¢ok yerde daha buyuk sayilarin
kullanilmasi gerekli hale geldi (Smith ve Ginsburg, 1971; Ore, 1988). Buylk
sayilarin kullanimi arttikga sayi sistemlerine ihtiya¢g duyuldu (Bell, 1992), bir elin
parmaklari ile sayma yapildigindan 10’luk sayi sistemi, ayak parmaklarinin sayma

isine katilmasiyla 20’lik sayi sistemi ortaya ¢ikti (Hidiroglu, 2019).

Eski uygarliklar ginimuzde kullandigimiz 10’luk taban sisteminin disinda
12’liksayl sistemi, 60’llk sayir tabani gibi sayi sistemleri kullanmay tercih

etmiglerdir.  Bunlardan  biri de  Mezopotamyalilardir ~ (Ulger,  2006).



Mezopotamyalilar 60 tabanli sayi sistemini kullanmislardir. Ulger (2006)’ e gére 60
tabanini segme sebepleri 2, 3, 4, 5, 6, 10, 12, 20, 30 gibi fazla sayida bdlene sahip
olmasi ve gunluk yasamda kullanim kolayhdr saglamasi diger bir gorus ise
kendilerinden 6nce gelen medeniyetin 10 ve 12 sayi sistemini kullaniyor olmalari
sebebiyle 6nceden kullanilan bu 6I¢l birimlerine uyum saglamak amaciyla 10 ve
12’nin ortak katlarinin en kigugu olan 60’1 sayi tabani olarak almalaridir. Diger bir
gorus ise sayl saymak icin bagparmagin digindaki diger dort parmagin eklemlerini
kullanityor olmalariydi. Dort parmakta toplam 12 eklem yeri olup bir insanda bes
parmak bulundugundan 12x5=60 say! sistemi tabanini kullaniyorlardi (Ulger,
2006). Mezopotamyalilarin 60 tabanini se¢me sebeplerinde bdollinebilme
kurallarini géz onune aldiklari, en klguk ortak kat kavramini dusundukleri, sahip
olduklar bilgi ile yasamdaki kullaniminin kolayligini géz ontinde bulundurduklari

gorular.

Matematik tarihinde sayilar alaninda daha 6zel olan Ornekleri inceleyecek
olursak insanoglunun gunluk hayatta secimler yaparken ¢arpan ve kat kavramlari

hakkinda bilgi sahibi olduklari goruldr.

Insanhik sinirl matematik bilgiye sahip oldugu zamanlarda bazi
hesaplamalardan kaginmistir. Antik Yunanda ‘obol’ denilen gumuis Atina
kuruglarinin Yunan para birimi olan drahmiye goére karsiligi 6 obol= 1 drahmi
olacak sekilde belirlenmistir. incelenen kaynaklarda yarim obol, s obol gibi
degerlerinde yer aldigi gorulmektedir. Temel birkag kesir disindaki bozukluklardan
kaginilmigtir. Bu donemde belli uzunluk ve agirliklar dyle bolinmelidir ki birkag¢ alt

bdélime ayrilan kesirler ¢arpanlar bigiminde hesaplanabilmelidir (Boyer,2015).

Uzak dogu matematiginde Cin matematiginin klasigi sayilan Chiu-chang
Suan-shu isimli kitap birgcok Cinli matematik¢inin emegini barindirmasi ve eski
birikimlerden faydalanmasi adina énemli bir eserdir (Baki, 2020). Kitabin Turkgesi
Dokuz Boélumde Aritmetik’tir. Kitapta sayilar konusu ile ilgili yer alan 6érneklerden

biri de sudur:

‘Sayisini bilmedigimiz cevizleri GUger Uger ayirdiimizda 2 ceviz, beser beser
ayirdigimizda 3 ceviz ve yediser yediser ayirdigimizda 2 ceviz artmaktadir.
Cevizlerin sayisini bulunuz’ (Akt. Baki, 2020, s95).



Bu kitapta yer alan bu 6rnek carpanlar ve katlar konusunun 6gretiminde
kullanilan en kuguk ortak kat konusunun pekistiriimesinde kullanilan klasik soru
tiplerinden birisidir. Bahsi gecen tum bu oOrnekler dustunuldigunde sayilar, asal
sayilar, carpanlar ve katlar, en buyuk ortak bolen, en kuguk ortak kat kavramlarina
matematik tarihinin ¢ok eski zamanlarinda da rastlanmakta oldugu gorullr.
insanoglunun yasamis oldugu medeniyet, icinde yer aldiklari cag degisse de
sayllar 6grenme alanina duyulan ihtiyag ve matematige duyulan ilgi ve 6nem

degismemigtir.

Gunumuzde de bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimi g6z onune alan
ulkeler egitim politikalarini buna gore guncellemekte ve yetistirecekleri nesillere
verilmesi hedeflenen egitimi 6gretim programlari ile sunmaktadir. Dascan (2020)’'a
gore ogretim programi ogrencilerin edinmesi amaclanan temel bilgi ve beceriler
icin bir gergceve olusturur. Matematik tarihinde 6nemli bir yer kaplayan sayilar,
ogretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen 6nemli bir 6grenme alani
olmustur. Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM)] (2000) tarafindan yayinlanan Okul
Matematiginin Prensipleri ve Standartlar’'na gore sayilar tim matematigin temelini
olusturur ve anaokulundan 12.sinifa kadar tum siniflarin matematiginin sayilardan

temellenmesi gerekliligine vurgu yapilmistir ayrica her 6grencinin

> Sayi sistemlerini, sayilar arasindaki iligkileri, onlari temsil etme
bicimlerini, islemlerin ne anlama geldigini ve birbirleriyle ne sekilde

baglantili olduklarini anlayabilmesi

» Akici hesap yapma ve makul tahminler yapmasinin saglanmasi
gerektigi belirtiimistir (NCTM, 2000).

Matematik egitiminin temelini olusturan bu 6grenme alaninin énemi Turk
Milli Egitim Sisteminde de her daim 6nemini korumustur. Cumhuriyet dénemi
ogretim programlarindan gunumuze kadar uygulanan ogretim programlarinda
sayllar 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin sayisi diger ogrenme
alanindakilere gére daha fazladir (incikabi ve Korkmaz, 2020). 2013 ve 2017’de
guncellenen 6gretim programlarinin sayilar konu kazanimlari arasinda pek fark
olmayip sayilar 6grenme alani ilkokul i¢in kazanimlarin %59’unu, ortaokul igin

kazanimlarin %46’sini kapsamaktadir (Fistikgi, 2019). Bu baglamda ogretim



programlarinda o6grencide sayi kavramini olusturmak ve &grencinin sayilarla

islemler yapabilmesini saglamanin temel bir unsur oldugu gorualur.

Egitimciler batin ogrencilerin ayni kavramlari ayni zamanda 6grenmelerini
saglamak amaciyla mufredatlari yapilandirsalar bile, her 6grenci kendi bilissel
suregleri araciligiyla kendine 6zgl olan anlamlari olusturur (Brooks ve Brooks,
1999). Bu nedenle dgretim programlarinda dnem verilen konular ve kazandiriimasi
hedeflenen davraniglarin etkili bir sekilde égretime doénlsebilmesi igin strateji ve
yontemlerle belirli 6gretim yaklagimlari benimsenmigtir. Bunlardan biri de 2005
ogretim programinda yapilan degisiklikle MEB 6gretim programlarinda yerini alan
yapilandirmaci yaklagimdir. Bireylerin nasil 6grendigi ve onlara bilginin nasil
ogretilmesi gerektigi ile ilgilenen yapilandirmaci yaklasim dis duinyanin kopyasi
olmadigi gibi, bir egiticiden ogrenene edilgen sekilde gergceklesen bilgiyi
0zumseme ya da basit aktarim yolu ile bilgilenme de olmayip, 6grencinin yaparak
yasayarak, bununla beraber dusunerek, fikirlerini baskalarina ifade ederek ve
tartisarak bilgiyi zihninde olusturmasidir (Phillips, 2000; Baykul, 2020). Ogrenciyi
merkeze alan bu yaklasim benimsenerek gercgeklestirilien bir 6grenim slrecinde
ogrenme ortami, kullanilacak yontem ve teknikler geleneksel 6gretim yonteminden
farkhlagsmaktadir. Yapilandirmaci sinif ortamlari 6grenene bilgilerin aktarildigi yer
olmaktan ziyade 0Ogrencinin sorgulamalar ve arastirmalar yaptigi, 6grenme
ogretme surecine etkin katilimi sagladigi yerdir (Demirel, 2020). Bu nedenle
yapilandirmaci sinif ortamlari 6grencilerin sure¢ igerisinde aktif yer alacaklar
sekilde bir ogretim yontemi segcilerek dizenlenmelidir. Yaratici drama 6grenci
odakl bir 6gretim saglayabilir (Annarella, 1992). Bununla birlikte yaratici drama
yapilandirmaci yaklasima uygun etkili bir 6drenme ortami olusturabilecek
yontemlerden biri olmakla birlikte ikisi arasinda benzerlikler bulunmaktadir (Aykag
ve Ulubey, 2008; Annarella, 1992). Drama etkinlikleri katilmcilarin iginde
yasadiklari bir surectir ve etkinlikler sirasinda katihimcilara, gocuklara olaylari,

kavramlari, durumlari yasayabilecekleri ortamlar saglanir (Onder, 2001).

Yapilandirmaci yaklasim savunuculari genellikle bilgi ve anlayisin oldukca
sosyal oldugunu vurgular ve oOgrenmenin baskalariyla diyalog igerisinde
gerceklestigini sdyler (Perkins, 1999). Drama calismalari grup etkinlikleri seklinde
gerceklestirilir ve galigmalarda bireyin dogru yonlendiriimesiyle konu veya konular

grup icerisinde gergeklesen etkilesimle yasayarak ogrenilir (San, 1990). Ayrica



yapilandirmaci yaklasimla o6gretmenin sinif icerisindeki roli de degismistir.
Ogretmen 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak saglayan 6gretim ortamini
olustururken 6grenmede ona yardimci bir rehberdir. Drama ise dogaglama, rol
oynama gibi teknikler kullanilarak grubun gecmis yasantilarini ise kosan, bir
egitmen esliginde belli bir amag¢ dogrultusunda gercgeklestirilen canlandirmalardir
(Adiguizel, 2020). Dramanin olmazsa olmazi olan egitmen, 6gretim ydntemi olarak

kullanilan yaratici drama da 6gretmendir.

Birgcok 6grencinin dnyargiyla yaklastigi soyut kavramlarin anlamayi daha da
zorlasgtirdigi  matematik derslerinde kullanilan yaratici drama matematiksel
kavramlarin 6gretiminde kullanildiginda yapilan canlandirmalarla katilimcilarin
bedeni, duygulari ve duyu organlarini harekete gecirerek pasif durumdan aktif
duruma ge¢melerini sagladigindan somutlagtirma araci olarak uygun bir yontemdir
(Kayhan, 2012; Ozsoy, 2010). Sayilar 6grenme alaninda yaratici drama ydntemi
kullaniminin  matematige yonelik kaygi, tutum, akademik basari, bilgilerin
kaliciligina etkisi gibi pek ¢ok calisma ile ortaya konulmustur (Colak, 2019;
Altindal, 2019; Terzi, 2019; Soylu Makas, 2017; Soner, 2005)

Matematigin sayilar 6grenme alaninin alt 6grenme alaninda olan carpanlar
ve katlar altinda yer alan EBOB-EKOK konusunun ogretiminin dnemi, yaratici
drama yonteminin vyapilandirmaci yaklasimla olan iligkisi, ydntem olarak
kullanildiginda yontemin matematik alanindaki olumlu etkileri distnulerek bu

arastirma yapilandiriimistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci sayillar 6grenme alaninda en ¢ok zorlanilan
konulardan biri olan ¢arpanlar ve katlar EBOB-EKOK konusunun yaratici drama
yontemiyle o6gretiminin akademik basariya ve bilgilerin kalicilik dizeyine etkisini
arastirmaktir. Arastirmada yaratici dramanin etkisi arastirildigi konu olarak

carpanlar ve katlar konusunun iginde yer alan EBOB-EKOK secilmistir.

Matematik tarihindeki ornekleri inceledigimizde sayilar 6grenme alaninda
yer alan c¢arpan, bdlen, kat, asal c¢arpanlar, EBOB ve EKOK gibi kavramlar
hakkinda o donemlerde yasayan insanlarin bilgi sahibi olduklari ve gunluk
hayatlarinda kullandiklari gorUlmektedir. Bu kavramlar ginumuizde banka

islemleri, gizli sifreleme teknikleri, mihendislik tasarimlari, elektronik islemler vb.



olmak Uzere sadece matematikte degil farkli disiplinlerde guinlik hayatta karsimiza
cilkmaktadir (Akkan ve Oztiirk, 2020). NCTM (2000)e goére bireylerin sahip
olduklari matematik vyeterliligi Uretken gelecegin kapilarini ag¢maktadir ve
matematigi anlayan ve matematik yapabilen bireyler hem ig yagsamlarinda hem de
gunlik yasamda daha basarili olmaktadir. Bu nedenledir ki matematigin temel
konularindan asal ¢arpan, kat, bdlen konularinin &6gretimi de 6nem teskil

etmektedir.

Ogrencinin bir beceri veya konuyu dgrenmesi icin gerekli olan bilissel giris
davraniglarina on kosul 6grenmeler denir (Gultekin, 2020) ve matematikteki soyut
kavramlar arasinda on sart iliskisi yogun olup 6n sart iliskisine bagh olarak daha alt
seviyedeki kavramlar anlagilmadikga Ust seviyedeki biligsel bilgiler anlasiimaz
(Pesen, 2020). Carpanlar ve katlar EBOB- EKOK konusu da matematikteki pek
¢ok konu igin bir 6n kosul 6grenme niteligindedir. Carpanlar, katlar, asal ve bilesik
sayllar, asal ¢arpanlara ayirma kavramlari olmadan temel sayilar teorisinde dnemli
bir yeri olan bdollnebilirligi tartismak mUmkin degildir (Zaskis, 2008). Bunun
yaninda kavramlarin bazilari taban aritmetiginin temellerini olusturur (Zembat,
2015). Carpanlar ve katlar konusunda edinilen bilgilenme farkli konularin
ogretiminde kullanilabilmektedir. Bir sayinin asal carpanlarina ayristiriimasi
kesirleri sadelestirmek, en blyuk ortak garpani bulmak, en kiguk ortak kati bulmak
ve kOklU sayilari kok iginden kurtarmak, cebirsel ifadelerin ana kavramlarini
ogretmek ve cebirsel ifadelerin EBOB’unu bulmak gibi yerlerde kullanilabilir (Kurz
ve Garcia, 2012; Alam, 2016). Bir sayinin bdlunebilirligi ve asal carpanlara
ayrilmasi kazanimlari verildikten sonra 6gretilen EBOB ve EKOK kavramlari da
gunlik hayatta ve matematik konulari 6gretiminde kullanilabilmektedir. En kuguk
ortak kat ve en buylk ortak bdlen kavramlari, farkli zaman periyotlarinda tekrar
eden iki olayin ayni anda ne zaman gercgeklesecegdini hesaplamak, iki veya daha
fazla grubu mimkin olan en buylk sekilde gruplamak gibi noktalarda 6nemlidir
(Halim, Shahrill ve Prahmana, 2017). Ayrica bu kavramlar UslU sayilar, rasyonel
sayllarda toplama-gikarma iglemleri, oran oranti problemleri, polinomlar vb.

yerlerde de kullaniimaktadir.

ilkdgretim ve ortadgretimde dgrenim gdrmekte olan égrencilerin anlamakta
gucluk cektikleri konu olan ¢arpanlar ve katlar konusunda 6grencilerin bu zorluklar

yasama sebepleri, kazanimlarla ilgili yapmis olduklari hatalar ve kavram



yanilgilarinin ne oldugunun tespiti ile ilgili caligmalar alanyazinda yer almaktadir.
Bu alanda yapilan calismalarda ogrencilerin asal sayilarin tek sayilar oldugu,
aralarinda asal sayilarin muhakkak asal sayilar olmasi gerektigi,1 ile dogal
sayllarin aralarinda asal olmadigi, bir dogal sayinin pozitif garpanlarinin sayinin
katlari oldugu fikri gibi ¢esitli kavram yanilgilari yasadiklari, sayinin kendisinin hem
¢arpani hem kati oldugunu ve 1 sayisinin ¢arpan oldugunu kavramakta
zorlandiklari gérilmektedir (Bolte, 1999; Ozdes, 2013; Dogrucan, 2019).
Alanyazinda 6grencilerin zorlandiklari EBOB ve EKOK konusunda ne tir kavram
yanilgilari yasadiklarina dair calismalar da mevcuttur. Ogrencilerin EBOB ve
EKOK’ u kavramsal olarak anlamadiklar, EBOB ve EKOK kavramlarini birbiri
yerine kullanarak hesapladiklari, bu kavramlarla ilgili olmayan yerlerde EBOB-
EKOK hesabi yapma gibi kavramin dizgin anlasiimamasindan kaynakli hatalar

yaptiklari gézlenmistir (Karadeniz, Kidil, Birkan, 2019; Dogrucan, 2019).

Carpanlar ve katlar konusunda ortaya ¢ikan tim bu kavram yanilgilarinin
onune gecmek, etkili bir 6gretim yapabilmek ve akademik basariyi artirabilmek
adina ogrenciyi merkeze alan yontem ve teknikler kullaniimalidir. Bunlardan biri
ise yapilandirmaci yaklasima oldukga uygun oldugu dusunulen 6grenciyi merkeze
alarak 6grenme surecinde ogrenciyi aktif kilarak yasantilar biriktirmesini saglayan
yaratici drama yontemidir. Arastirmanin bulgularinin, EBOB-EKOK konusunun
ogretiminde alternatif bir ydontem olarak kullaniimasi, 6érnek uygulamalar ile

matematik ogretmenlerine ve arastirmacilara katki saglayacagi dusunulmektedir.

Ayrica, alanyazinda EBOB-EKOK konusunda vyaratici drama yontemi
kullaniminin akademik basari ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin aragtinldigi bir
calismaya rastlanmamistir.  Bu durumun da c¢alismayr 6nemli kildidi

disunulmektedir.
Arastirma Problem
8.sinif &grencilerine  EBOB-EKOK konusunun vyaratici drama
yontemi ile 6gretiminin mevcut 6gretim programi ile yapilan égretime gore
kargilastirildiginda ogrencilerin  akademik basarilarina ve bilgilerinin

kalicilik dizeyine etkisi var midir?



Alt problemler

1) 8.sinif 6grencilerine EBOB-EKOK konusunun &gretiminde
yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile
mevcut ogretim programinin uygulandigr kontrol grubunun
basari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var midir?

a. EBOB-EKOK konusu o&gretiminde yaratici drama yontemi ile
ogretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun on test basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b. EBOB-EKOK konusunun oégretiminde yaratici drama yontemi ile
ogretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun son test basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

c. EBOB-EKOK konusunun 6gretiminde yaratici drama yonteminin
uygulandigi deney grubunun oOn test ve son test basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

d. EBOB-EKOK konusu ogretiminde mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2) 8.sinif o6grencilerine  EBOB-EKOK konusunun &gretiminde yaratici
drama yontemi ile dgretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim
programi uygulanan kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

a. EBOB-EKOK konusunun 6gretiminde yaratici drama yonteminin
uygulandigi deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b. EBOB-EKOK konusunun dgretiminde yaratici drama yontemi ile

ogretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programinin



10

uygulandigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamlilik

duzeyinde bir fark olmadigi kabul edilmistir.

Kontrol edilemeyen degigkenler kontrol grubu ve deney grubunun

ogrenimini etkilememistir.

Kontrol grubu ve deney grubuna oOgretim yapan oOgretmen tarafsiz

davranmistir.

Ogrencilerin EBOB-EKOK basar! testine verdikleri cevaplar tarafsiz ve

gercegi yansitmaktadir.

Sinirhiliklar ve Sinirlamalar

Aragtirma 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Sakarya ilinde bulunan bir
devlet ortaokuluna devam eden deney ve kontrol grubu olarak segilecek

ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlandiriimigtir.

Arastirma konusu 8.sinif dlizeyindeki ¢arpanlar ve katlar Unitesinde yer alan

EBOB-EKOK ve asal ¢arpan ile ilgili 3 kazanim ile sinirlandiriimigtir.

Arastirma carpanlar ve katlar Unitesinin ogretiminde deney grubu
odgrencilerine yaratici drama yontemi kullanilarak, kontrol grubu
ogrencilerine ise mevcut ogretim programi kullanilarak hazirlanan ders

planlarinin uygulandidi 15 ders saatiyle sinirlandiriimistir.

Tanimlar

Yaratici Drama: Dogacglama, rol oynama gibi teknikler kullanilarak iginde

bulunulan grubun yasanti ve deneyimlerinden de yararlanilarak bir amacin ya da

duguncenin bir egitmen esliginde canlandiriimasidir (Adiguzel, 2020).

EBOB: iki sayma sayisinin en biyiik ortak béleni bu iki sayiy1 da tam bélen

sayma sayilarin en buyugudur (Baykul, 2020).

EKOK: iki sayma sayisinin en kiiclk ortak kati, verilen bu iki sayinin katlari

icinden ortak olanlarin en kugugudur (Baykul, 2020).
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Deney grubu: Deneysel midahalenin uygulandidi, deneyde yapilan belirli
bir islemden etkilenecek grup.
Kontrol Grubu: Higbir mudahalede bulunulmayan grup.

On Test: Deney ve kontrol grubunun her ikisine, deneysel olarak
gerceklestirilecek midahale 6ncesi baslangi¢c dizeylerinin tespiti icin uygulanan
testtir (Ozmen, 2019).

Her iki gruba da baslangic duzeylerinin tespiti igin deneysel olarak

gerceklestirilecek olan mudahale 6ncesi uygulanan testtir.

Son Test: Gergeklestirilen mudahale sonrasinda sonug¢ duzeylerini tespit

etmek

igin gruplarin ikisine de uygulanan testtir (Ozmen, 2019).
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Bolim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bélimunde arastirmanin kuramsal temeli ve yaratici drama
yontemi, carpanlar ve katlar, EBOB-EKOK konusu ile ilgili alan yazinda yer alan

arastirmalar incelenecektir.
Yaratici Drama Nedir?

Drama kelimesinin tam bir Turkgce karsiligi olmamakla birlikte dram ve
drama kelimelerinin anlamlari ile ilgili farkli gértsler mevcuttur. Yunanistan'da yer
alan ‘bir tepe ve bol su yanindaki yer’ veya ‘bol ve akiskan kaynak suyu’ anlamina
gelen Drama sehri kelime anlamini zihinlerde sorgulatirken bir tepe ve kaynak
suyu ifadesine yapilan vurgu zaman icinde degisen durumu ifade eden devinimi ve

eylemi ¢cagristirmaktadir (Adigtizel, 2020).

Eski Yunancadaki karsiligi ‘bir sey yapma’ ve ‘oynamak’ olan drama Antik
tiyatronun gelismesiyle bir kisinin herhangi bir sey yapmasindan ziyade bireyin
katilanlara anlam ifade eden bir sey yapmasi olarak da kullaniimistir (Vural Akar
ve Somers, 2021; Nutku, 2013). Drama kendi igerisinde butunsellik barindiran, bir

amag dogrultusunda gergeklestirilen bir disiplin olarak dusunulebilir.

Fransizca’ da burjuva tiyatrosu anlamina gelen drame kelimesinin bizdeki
karsiligi olan dram sdzcugu akillara acikli olan, acikli oyunu getirmektedir (San,
1990). Tanimda da ifade edildigi Uzere ginimuzde televizyon, sosyal medya vb
yerlerde ‘ Bir dram yagandi’ seklinde yer alan ifadeler acikli, korku dolu, dehset
duygularini bize cagristirmaktadir. San (1990)a goére sanilanin aksine dram,
dramatik an veya dramatik durum insanlarin dolayli ya da dogrudan

gerceklestirdikleri iliskiler sonucu ortaya ¢ikan karsilikli etkilesimlerdir.

Okvuran (2003) dramaylr yasamdaki gergek dramatik anlarin bir grup
calismasi igerisinde uzmanlar esliginde oyunsu sureclerle tiyatro tekniklerinden
faydalanilarak yeniden canlandirilmasi olarak tanimlamistir. Tiyatro tekniklerinden
yararlanilarak  gerceklestirilen drama uygulama bicimi olarak tiyatrodan
ayrilmaktadir. Yazili bir metne bagh olmayan drama, tiyatro ya da oyunculuk
sergileme amaci gutmeyen odaginda oyun olan bir kavramdir (Tuluk,2004). Bu
nedenledir ki drama so6zcugunun basina eklenen yaratici sdzcugu dram sanatinin

oyuncularin canlandirmalarinin verilen metin ile sinirli oldugu metin odakli olan
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tiyatro ¢alismalarindan ayrilmasi bakimindan oldukga énemlidir (Adiglzel, 2007).
Yaraticilik ise her bireyin dogustan sahip oldugu bir yeti olup bireyin zihninde daha
onceden olan bilgilerle yeni anlamlar, olugsumlar, semalar ortaya ¢ikarma surecidir
ve yaratici drama bireylerin yaraticiliklarini ortaya g¢ikarmalarini saglar. Yaratici
drama c¢alismalarinda bilim, sanat ve sosyal hayatin birlikte harmanlanarak
kullanilmasi ve bireylerin yonlendiriimesiyle gerceklesen yasantilarda yaratici

artnler gesitli yansimalarla ortaya cikmaktadir (Akoguz ve Akoguz, 2016).

Yaratici drama igerisinde grup etkinlikleri seklinde olusan, bireysel
yasantilar ve grup vyasantilarinin yer aldigi atdlyelerle sdrdurilen, dramatik
Ogelerin yer aldidi, kurallar gergevesinde bireye sinirsiz 6zgurlikler sunan rol
oynamalardir (Ustiindag, 2020) ve egitmen esliginde ylritilen bu canlandirmalar
oyunlarin oOzelliklerinden yararlanarak, -mig gibi yapmaya ve kendiliginden

gerceklesmeye dayanir (Adiguzel, 2020).
Egitimde Yaratici Drama

Yaratici drama kavraminin edimde kullanimi ingiltere’de egitimde drama
(drama in education) olarak kullanilirken ABD’de yaratici drama (creative drama)
ve Almanya’da ise okul oyunu olarak karsilik bulmaktadir (San, 1990). Egitimde bir
yontem olarak ya da basli basina bir disiplin alani olarak kullanilan yaratici drama
kavrami geg¢misten gunumuze egitimde dramatizasyon, rol oynama, egitimde
drama, gelisimsel drama gibi bircok kavramla aniimistir (Ustiindag, 1998).
Dramada yer alan bu kavramlar zaman igerisinde degisisse bile egitimcilerin ortak
amaci 6grencinin bilgi isleme surecinde aktif olarak yer alabildigi, kendi bireysel
ogrenmelerini gergeklestirirken bilissel, duyussal, devinimsel agidan gelisebildikleri
ogrenci merkezli ortamlar olusturarak o6grenmede etkili bir drama anlayisi
gelistirmek olmustur. Yaratici dramanin egitimde gelisimine yaptiklari ¢alismalarla
katki saglayan, egitimde yaratici drama ekolunun olusmasina onculuk eden 6nemli
isimlerden birkagi ise Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote, Gavin

Bolton’dur.

1954’lerde Finlay Johnson tarafindan 6grenilen ‘make believe play’ olarak
gecen Oyleymis gibi yapma ilkesine kendiligindenlik kavramini katan Peter Slade
bugun ki karsiligi dogaclama olan tekniklerin igin igine girmesine katki saglamistir

(San, 1990). Yaratici drama calismalarinda spontanlik ilkesiyle gergceklesen -mis
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gibi yapmalarin yer aldigi rol oynama ve dogacglamalar yaratici dramanin olmazsa

olmazlaridir.

1950’lerden baslayarak otuz yili agkin bir sure gocuklarla ve dunyanin dort
bir yanindaki 6grencilerle calisan dramatik egitime buyuk katkilari olan Heathcote
‘a gore drama guglu bir 6gretim araciydi (Saglam, 2014). Heathcote dramanin
editim basamagi kisminda bir ekol olusturmustur. Heathcote’a goére egitimde
drama, katilimcilarin yasantilarini ise kosarak farkh dramatik durumlari tekrar
yasamalari ve tecribe etmelerine olanak saglayan yasamin pratigi-dir (Adiguzel,
2020).

Heathcote’'un drama alaninda yapmis oldugu calismalari kaleme alarak
literatire kazandiran Bolton dramanin bilgi edinme surecinde onemli bir arag
oldugunu savunur ve egitim ve sanatin her ikisinin beklentilerine gore
bicimlendirilen drama dersinin 6grenme ve 6gretmede daha etkili olacagini belirtir
(Ozcelik Cetin ve Oztirk, 2013). Etkili bir égrenme araci olarak kullaniimak
istenilen yaratici drama uygulamalarinda muzik, resim, dans, edebiyat gibi birgok
sanat dal ile yogrulmus bir plan gergeklestirilebilir. Dramanin egitimde
kullaniminda diger disiplinleri de ise kosabilmek bircok o6gretim yontemine goére

ogrenmeyi etkili kilmaktadir.

1967 yihinda Brian Way tarafindan yazilan ve yaratici drama alaninda
kaleme alinmig ilk kuramsal kitap oldugu didsutnulen Drama Yoluyla Gelisim adli
eserdir. Brian Way bu eserinde yaratici dramanin egitimde bireylerin beden
dillerini, duygularini ve duyularini etkin sekilde kullanarak bireyin yasantilar yoluyla
sahip oldugu bilgileri fark etmelerini saglayan ve bireysel gelisimlerine yardimci
olan bir olgu olarak tanimlamis, bireyin bireyselligine vurgu yapmistir (Metinnam
ve Adiguzel, 2016). Her bir birey ilgi, yetenek, algi bakimindan birbirinden oldukca
farkhdir ve bu farkliliklar bireylerin farkl 6grenme tirlerine sahip olmalarina neden
olmaktadir. Bu nedenle geleneksel ogretim yontemi ile egitim verilen 6grencinin
ogretim surecinde pasif olarak yer aldigi stregte her bir 6grenciye ulasabilmek pek
mimkin olmamaktadir. Onder (2001) e gére egitici drama katilimcilara birden
fazla 6grenme tlrind bir arada sunmaktadir. Yaratici drama ile gergeklestirilen
ogretimde, bireyler yaparak yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme, hareket yoluyla
ogrenme, devinim yoluyla 6grenme ve bulus yoluyla 6drenme, aktif 6grenme,

etkilesim yoluyla 6grenme, tartisarak 6grenme, duygusal 6grenme, igbirligi kurarak
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ve kavram 6grenme tirleri ortaya gtkmaktadir (Yagan Glider ve Tas, 2016; Oztirk,
2001). Bu 6grenme yollarina ek olarak oyunlarla 6grenme yéntemi de farkh oyun
turlerine icerisinde yer verebilen dramatik oyunlardan olusan yaratici drama da

mevcuttur.

Cocuklar etraflarindaki insanlarla iletisim kurabilmeye basladiklari anlardan
itibaren nesnelerle veya ebeveynleriyle oyunlar oynarlar. Cevrelerinde bulunan
kisileri goOzlemler, onlarin karakterlerine burunerek canlandirmalar yapar,
hayallerinde olusturduklari kahramanlarla konusur, bir bagka yerdeymis gibi
davranir, etraflarindaki nesneleri gercek amaglarinin disinda kullanarak boylelikle
dramatik oyunlarini sergilemis olurlar. Yaratici drama c¢ocuklarin ¢ok kuguk
yaglardan itibaren yaptiklari bu dramatik oyunlarin 6nceden planlanmis olan bir
amac¢ dogrultusunda gergeklegtiriimesidir ve egitimde bir yontem olarak
kullanildiginda oyunun c¢ocugun o6grenmesinde saglamis oldugu faydalar da

icerisinde barindirir.

Oyunlarda yer alan ¢ocuklar oyunun yazildi§i ortamin bir parcasi olurlar ve
ders kitaplarinda yer alan yuzeysel bilgilerden c¢ok daha fazlasini kavrarlar
(Kamerman, 1941). Oyun ise bu baglamda incelendiginde belirli bir amaca sahip
olsun ya da olmasin, ister kuralli ister kuralsiz olarak gergeklestirilsin en etkin
ogrenme aracidir (Karadag ve Caligkan, 2008). Oyunun igerisinde yer alan yanma,
kazanma, kaybetme gibi sonu¢ odakli slreclerin dramada olmamasi, dnceden
planlanan bir egitim amaci dogrultusunda sureg¢ igerisinde yer alan yasantilara
odaklanmasi, tartisma ve degerlendirme gibi kisimlarda hedeflenen bilgi dizeyine
ulasip ulasiimadiginin olgtilimesi bakimindan yaratici dramanin oyunlardan daha

ustln oldugu dusundlebilir.

Egitimde drama 6grenme, gelistirme ve dogaglama sirasinda yapilan
secimler ve kararlardan ortaya ¢ikan bir surectir (Andersen, 2004). Tam bunlarin
katilimcilara bagh olarak degismesi bireylerin slrecte aktif yer almasi anlamina
gelmekle birlikte siurecin bir lider rehberliginde gerceklegiyor olmasi egitmen ve
dgrenciye belirli gérevier yiiklemektedir. Ogretmen konu bilgisi ve deneyimleri ile
egitim sdrecini yapilandirma, baslatma ve kolaylastirma sorumlulugu igerisinde yer
alirken ogrenci ise yeni bakig agilari olusturma ve kendi oOgrenmelerinin
sorumlulugunu alma, 6grenme igin farkli 6grenme stilleri ile 6grenmeye katiima

gibi gorevler Ustlenir (Carter ve Westaway, 2005).
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Turkiye’de Yaratici Drama

Yaratici dramanin ilk tohumlari olarak dugunebilecegimiz dramatizasyon,
dramatik etkinlik, okul tiyatrosunun egitim sisteminde yer almasi oldukga eskiye
dayanir. Osmanli doneminin son zamanlarinda dramatizasyon ve dramatik
etkinlikler egitimde kullanilmaya baslanmistir. 1915 yilinda ise ismail Hakki
Baltacioglu Turk egitim sistemine okul tiyatrosu kavramini getirmistir (Adiglzel,
2008). Okul tiyatrosunun egitim sistemine girmis olmasi ile bireylerin kendilerini rol
oynayarak ifade etmeleri egitimde dramanin yapi taslarini olusturmasi agisindan

onemli gorlimektedir.

Baltacioglu 1915 yilinda okul temsillerinin ve sinifta yapilacak olan
dramatizasyon etkinliklerinin ne sekilde gergeklestirilecegini anlatan ‘Mektep
Temsillerinin Usulu Temsili’ adiyla bir brogur hazirlamig, Mesrutiyet doneminde
okul temsillerine iliskin ders 6gretim programlarina girmigtir (Coruh 1950; akt. Akar
Vural ve Somer, 2021).

1938’de Selahattin Coruh Okullarda Dramatizasyon adli kitabi yazmistir ve
1950 yilinda kitabin ikinci basimi yayinlanmistir (Ozsoy, 2010). Dramatizasyonun
okullarda uygulanmasinda rehber niteligi olan bu kitap egitimde dramatizasyonun
gerekliligi ile bilgi vermesi bakimindan olduk¢a onemlidir. Coruh (1950), yazmis
oldugu bu kitapta dramatik gdsterilerin bir 6gretim yontemi ve ifade yolu olarak
derslerde yer almasinin Cumhuriyet doneminde gergeklestigini, 1926 yil ilkokul
programi Hayat Bilgisi dersi ogretim programinda sarkilar, temsiller, oyunlar
bolumleri ile dramatik etkinliklere yer verildigini belirtmektedir. Bunlara ek olarak
dramatizasyonun bireyde yasayarak ve yaparak 6grenmeye imkan tanidigina da
vurgu yapmistir (Coruh, 1950; Akt. Caliskan ve Karadag, 2020).

Dramatizasyon bireyin bilgiyi 6grenme surecinde pasif rolden ¢ikarak aktif
hale gegcmesinde segilebilecek bir yontem olarak sunulmasi ile egitim sistemimiz
icerisinde onemli bir yere sahip olurken metin odakli bir yapiya sahip olmasi
sebebi ile egitimciler tarafindan dramadan ayristiriimaktadir. Benzer sekilde okul
tiyatrosu ve drama arasinda da farkhliklar mevcuttur. Adiguzel (2008) okul
tiyatrolarinda dogaglamalar yer alsa bile ¢ocuklarin istenen kazanimlara ulagma
basarisinin seyirciyle kurduklari iletisime baglandigini ifade etmistir. Dramada ise

katilimcilar seyirciye belirli bir dugsinceyi veya duyguyu verme cabasi igerisine
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girmedikleri gibi katilimcilarin disinda ayri bir seyirci kitlesi de yer almamaktadir.
Dramanin benzerlik gosterdigi diger terimlerden bu farklilarinin ve ortak
Ozelliklerinin net olarak belirlenmesi zaman igerisinde gergeklestirilmistir.
Baltacioglu ve Coruh’un dramatik ders ve etkinlikleri zamanla birbirinden ayriimisg,
okul temsilleri okul tiyatrosuna, ulusal oyunlar beden egitimi derslerine evrilmis ve
dramadan ayriimistir (Okvuran, 2002). Ulkemizde ilk kez dogrudan drama
uygulamalari ise Nevide Gokaydin tarafindan 1956 yilinda gergeklestirilen
atolyelerle olmustur (Morgll, 1999). Bu zamana kadar gergeklestirilen okul
tiyatrosu, okullarda dramatizasyon, dramatik etkinlikler gibi kavramlar igerik
bakimindan gunumuizde kullanilan yaratici drama c¢alismalarinin tam olarak

karsihgi degildir.

1980’lerin basinda egitimci Prof. Dr inci San ve oyucu Tamer Levent'in bir
araya gelerek yapmis olduklari ¢calismalarla dodaglama, dramatizasyon, temsil gibi
kavramlarla iligkili olan yaratici drama bu kavramlardan ayriimis ayri bir sanat
egitimi, disiplin ve egitimde yaratici drama yontem olarak sekillenmeye baslanmis
ve yaratici dramanin ¢agdas bir yaklasimla gunumuze gelmesinin tohumlari
atilmistir (Adiguizel, 2008 ve Oztlrk, 2001).

1985, 1987, 1989 yillarinda gercgeklestirilen alanla ilgili olan seminerlere
katilan gocuk gelisim uzmanlari, egitimciler, tiyatrocular, edebiyatgilar bagta olmak
uzere pek c¢ok meslek grubundan bir araya gelmis kisiler Turkiye’de yaratici
dramay! egitim ve tiyatroda bir yontem ve ozgur bir alan olarak daha ileriye
tasimak ve kitlelere ulastirmak hedefiyle 1990 yilinda Cagdas Drama Dernegi’ni
kurmuslardir (Adigiizel, 2020). inci San ve Tamer Leventin de kurucu Uyeleri
arasinda yer aldigi Cagdas Drama Dernegi faaliyetlerini sirdirmektedir. Drama
dersi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi 6gretmenligi bollimlerinde
zorunlu ders olarak okutulmakta olup, diger alan egitimim lisans programlarinda

secmeli ders olarak yer almaktadir.
Yaratici Drama Ogeleri

Bir sanat dali ya da basli basina bir disiplin alani olarak kullanilabilen
yaratici drama kullanim amaci ne olursa olsun ayni ogelere sahiptir. Alaninda
uzman bir lider rehberliginde bireylerin yasantilarini rol oynama ve dogac¢lama gibi

teknikleri ise kosarak belirli bir amag¢ dogrultusunda oyunsu suregler igerisinde
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gerceklestirilen canlandirmalar olarak agikladigimiz yaratici dramada taniminda
da yer aldigi gibi yaratici drama lideri, grup Uyeleri, dramanin gergeklestirilecegdi

mekan, amacin belirlendigi konu dramanin olmazsa olmaz 6geleridir.

Yaratici Drama Lideri: Yaratici drama egitmeni yaratici dramay! derslerinde
yontem olarak kullanarak dersleri daha aktif hale getirebilir, bir disiplin olarak
ortamda sakli olan enerjiyi agiga c¢ikararak bireylerin her yonden gelismesini ve
yaratici olmasini saglayabilir (Adigtizel, 2020). Yaratici drama diger sanat dallarini
icerisinde barindiran bir alan oldugundan yaratici drama liderinin tiyatro, resim,
muzik, plastik sanatlar gibi sanat dallari ile ugragsmis olmasi ve bununla beraber
egitim psikolojisi alaninda bilgi sahibi olmasi sureci en etkin sekilde yonetmesini

de saglayacaktir.

Grup (Katilimcilar)-Yasantilar: Grup, birbirine benzer ya da farkh 6zelliklere
sahip olan, ayni dugunceleri paylasan ve ayni amag igin bir eylem birliginde olan,
aralarinda etkilesim bulunan bireylerden olusan topluluktur. Yaratici drama grup
olmadan gergeklestirilemez. Drama grubunun igerisinde yer alan bireyler yaratma,
uretme ve paylasma sureglerini birlikte yasarlar. Seyircinin olmadigi drama
calismalarinda seyredenler ayni zamanda surece dahil olanlardir yani grup hem
oyuncu hem izleyicidir. Grup Uyeleri gonulli katilim saglayabilece@i gibi dersi
almak zorunda olan 6grencilerin olusturdugu bir sinif da olabilir (Adigtizel, 2006;
2020).

Mekan (Calisma Ortami): Yaratici drama aglk veya kapali olan her
mekanda gergeklestirilebilir. Atolyenin gerceklestiriliecegi mekénda lider ile
katilimcilarin ve katilimcilarin birbirleriyle olan etkilesimlerinin saglikli sekilde
gerceklesebiliyor olmasi drama c¢alismalarinin verimliligi agisindan oldukca
onemlidir (Adiguzel, 2020). Okullarda drama salonu imkani yoksa drama
calismalari genellikle okul bahgesinde, laboratuvarlarda ve ya siniflarda
gerceklestirimektedir. Sinif ortami veya laboratuvar gibi kapali mekanlar tercih
edildiginde dramanin hareketli olan yapisi gdéz Onunde bulundurularak bu
mekanlarin katimcilarin rahat hareket edebilecekleri, birbirleriyle saglikh iletisim
kurabilecekleri sekilde duzenlenmesi gerekmektedir. Ayrica yaratici drama
calismalarinin  gerceklestirilecegi  mekanlarda liderin  ve  katihmcilarin
kullanabilecekleri, katilimcilarin guvenligine uygun olarak hemen her turde arag-

gere¢ de bulunabilir. Mekanda bulunan bu ara¢ gerecler diger o6gretim
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yontemlerinden oldukga farkh olarak gergcek amaclarinin diginda katilimcilarin
hayal gucleri sinirinda farkli hallere burtnerek farkh amaclarla kullanilabilirler
(Ustiindag, 1998).

Konu: Yaratici drama calismalarinda ele alinip derinlestiriimek istenen
duygu, disunce veya davranislarin tamami konuyu olusturabilir. Bir olay, soyut
veya somut bir hal, tamamlanmamis bir metin, bir ani, bir haber, bir fotograf
yaratici dramada islenecek konuyu olusturabilir (Adigtizel, 2006). Yaratici drama
calismalarinda olusturulan konularin ise kisilerin milli ve manevi degerlerini

zedelemeyecek sekilde etik gergevesi igerisinde dizenlenmesi gerekir.
Yontem Olarak Yaratici Drama

Yaratici drama kullanim amacina gore bir sanat dali veya bir dersin

ogretiminde bir yontem olarak kullanilabilir.

Etkili bir 6gretim; 6grenci, 6gretmen, hedeflenen kazanim, konu, yontem
(teknik) ve cevre oOgelerinin yer aldigi bir ortamda, butin bunlarin birbirleriyle
karsilikli etkilesimi sonucunda gerceklesmektedir (Ocak, 2020). Yaratici drama
yonteminde lider, katilimcilar ve tum grup uyelerinin birbirleriyle iletisim ve
etkilesimi s6z konusudur. Yaratici drama calismalarinda bir konu siniri yoktur.
Egitim programinda yer alan her konu dramada caligilabilmekle birlikte icerik
belirlenen hedefleri kazandirmak amaciyla drama lideri ya da 6gretmen tarafindan
egitim programinin diger ogeleri dikkate alinarak duzenlenebilir (McCaslin, 2019;
Ustiindag, 1998).

Dramanin yontem olarak kullanimi ile gergeklestirilen 6grenme geleneksel
ogretim ydnteminde yer alan bilginin diz anlatim yoluyla aktarimi seklinde
gerceklesen 6grenmeden oldukga farklidir. McCaslin (2019) drama kullaniminin
bireylerin, bir konu veya olayin yuzeysel goérunumudnin altinda yer alan derin
anlami gorebilmesini ve boylelikle daha derin anlamlandirmaya sahip
olabilmelerini saglayacagini belirtmistir. Ogretmenin derslerde drama kullanimi
ogrencide halihazirda sahip olunan kavramlarin degigtiriimesi, ayarlanmasi ve
yeniden sekillendirilip dizenlenmesine yardimci olur ve dramadaki 6grenme bir tar
yeniden yapilandirmadir (San, 1990; Bolton, 1985). Yapilandirmaci yaklasimda
bireyin 6grenme slrecinde aktif sekilde yer almasina vurgu yapilir. Yaratici drama

calismalarinda o6grencilerin yaraticiliklarini  ortaya ¢ikaran canlandirmalar
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yapmalari ogrencileri aktif hale getirmektedir (Ersoy, 2014). Ayrica yaratici
dramanin agsamalari dugunuldugunde yaratici dramanin yapisi geregi ogrencilerin
bedensel ve zihinsel olarak aktif bir katilim sagladiklari soylenebilir. Sinifta yaratici
drama kullanimi, bir mufredat gergevesince deneyimsel 6grenmenin tegvik edilip
geligtirilebildigi 6grenci odakl bir surectir ve drama ydontemi hem duyussal hem
bilissel bir teknik olarak is gormektedir (Annarella, 1992; Ehrlic, 1974). Bu
nedenledir ki yenilenen ogretim programlarinda yer alan 6grenciyi merkeze alarak
ogrenme surecinde daha ¢ok duyu organini ise kosan Ogretim tekniklerinin
kullanilmasi vurgusu g6z 6nunde bulunduruldugunda dramanin ¢ok onemli bir

alternatif yontem oldugu dusundalebilir.

Yaratici dramanin matematik dersinde yontem olarak kullanimi ile ilgili
Turkiye'de yapilan ¢alismalarin incelendigi meta analiz arastirmalarinda, yaratici
dramanin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi, o6grencilerin dersteki
motivasyonunu ve bilgilerinin kaliciigini artirdigi, matematik kaygilarini azalttigi,
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi, sayilar, 6lgme ve geometri
ogrenme alanlarinda ogrenci basarisina guglu bir etki sagladigr saptanmistir
(Glrbuz, 2021; Canturk Gunhan, 2016).

Milli Egitim Bakanligr'nin bilim ve teknolojideki gelismeleri dikkate alarak
yeniledigi Matematik Dersi Ogretim Programinda ise bilgiyi reten, Urettigi bu
bilgiyi gunlik hayatta kullanabilen, iletisim becerisi ve empati yetenedine sahip
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu Ozelliklere sahip olan
bireyleri yetistirmek ise bireysel farkhliklari g6z dnunde tutan ve bireylerin kendi
kisisel gelisimlerine de olanak taniyan yaratici drama yontemiyle mumkun
olabilmektedir. Egitimde yaratici drama yontemi yaratici insan yetistirme yontemi
olmasi bakimindan diger yontemlerden oldukga Ustindur (Morgul, 1999). Ayrica
drama caligsmalarinda verilen bir catisma durumunda birbirinin yerine gecerek rol
oynayan ve dogaglamalar yapan bireyler karsisindaki bireyin hislerini,
dusuncelerini, gereksinimlerini gdéz o6nunde bulundurarak ¢o6zumler sunarken
empati yapabilir. Yaratici drama empati yetenegi ve iletisim becerilerini
saglamanin yaninda 6gretim programimizin hedeflerinde yer alan degerler
egitiminin gelisimine de katki saglayabilir. Yaratici drama c¢alismalari ile gocuklarin
etraflarinda yaganan olaylara karsi bilingli, bireylerin hak ve 6zgurltklerine saygili,

uzlasmaci, hoggorulu, adil ve esitlikgi olmasi saglanarak demokratik bir toplumun
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degerlerinin neler olmasi gerektigini bilerek bu degerleri 6zimseyebilir (Aykac,
2020).

Egitimde drama calismalarinda kazandirilmasi hedeflenen konunun uygun
olan katilimcilara dogru zamanda verilmesi, butlin etkinliklerin birbiriyle iligkili
olmasi, vyapilacak olan etkinliklerin butinlik olusturmasi ve katilimciya
kazandirilmasi amagclanan kazanimlarin i¢gsellestirmesinde etkili olup olmayacagini
belirlemek olduk¢ca 6nemlidir (Adiglzel, 2007). Yaratici drama farkli bir disiplindeki
konunun ogretimde kullanilacak ise konunun dramatik bir kurgu icerisine
yerlestiriimesi gerekmektedir (Metinnam, 2019). Bununla birlikte yaratici dramada
yer alan teknikler de ise kosularak bireylerin drama surecini daha fazla yasantiya

gecirmeleri saglanabilir.

Bu nedenle segilen konunun ve kazanimlarin uygun bir yaratici drama
atolyesi ile hazirlanmasi ve bu galismalarin yaratici dramanin agsamalarina riayet
edilerek duizenlenmesi gerekir. Yaratici drama g¢alismalarinin birinci agsamasinda
Isinma-hazirhk, ikinci asamasinda canlandirma, UclUncud asamasinda

degerlendirme yer almaktadir.

Isinma- Hazirlik: ingilizcedeki spor pedagojisinde kullanilan ve yayginlasan
‘warning up’ Turkgce’ de 1sinmak, birini bir seye alistirmak olarak karsilik
bulmaktadir (Adiguzel, 2020). Yaratici dramanin ilk asamasi olan isinma
asamasinda katilimcilar egitimcinin yaratici drama c¢alismasinda asil vermek
istedigi konuya ve bir sonraki asamadaki yasantilara hazirlanmis olurlar. Bu
asamada katilimcilarin bedenlerinin harekete gecirerek zihinsel sureclerinde aktif
olarak devam ettigi bedensel-zihinsel etkilesimin katiimcilar tarafindan yagsanmasi
saglanir. Isinma asamasinda tanisma, grup Uyelerine guven duyma, kendini
grubun bir pargasi olarak hissetmeye yonelik bireyin drama calismasina alismasi
da sadlanabilir. Bu asamada vyer alan etkinliklerle bireyler kendilerini ve
kargidakileri biligsel, duyussal ve devinimsel boyutlariyla incelerken ayni zamanda
dinlemeyi 6grenme, i¢ ses ile dusinme, ortamda bulunmayan degisik tatlari ve
kokulari duyumsamaya c¢alisma gibi etkinlikler bireylerin duyularini da egitebilme

olanagi tanir (Ustiindag, 1998).

Dramada 1sinma asamasinda yer alan etkinlik ve oyunlarin stresinin dogru

sekilde ayarlanmasi gereklidir. Isinma ve etkinliklere fazla zaman ayrildiginda ders
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icinde dramaya yeterli sure kalmayabilir. Ayrica dramada yer alan oyunlar ve
etkinlikler cok siksa ve fazlasiyla eglence odakliysa ¢ocuklar oyuna devam etme
yonunde bir istekte olabilir, sonraki asama olan canlandirma asamasinda rollerine

ciddiyetle ilgi gostermeleri zor olabilir (Baldwin, 2020).

Canlandirma: Canlandirma bir kiginin bir baskasi gibi davranarak bir olayi
veya durumu o an oluyormuscasina yasatmasi, ifade etmesidir (Adiguzel, 2020).
Canlandirmanin konusu dramatik bir durum igerir. Canlandirma asamasi rol

oynama ve dogaglama teknikleri ile bireysel veya grup olarak gerceklestirilir.

Degerlendirme-Tartisma: Bu asama vyaratici drama surecinde variimak
istenen noktanin ortaya c¢ikarildigi, drama atdlyesinin 6neminin, katihmcilarin
duygu ve dusuncelerinin ne oldugunun paylasildigi, egitmenin katilimcilara sorular
yonelterek planlanan hedefe ulasip ulasilamadiginin élguldigu degerlendirme
sorularinin yer aldigi asamadir. Yontem olarak kullanilan yaratici drama
calismalarinda bu asamada konu ile ilgili degerlendirme sorularina da vyer

verilmektedir.
Yaratici Drama Teknikleri

Yaratici drama bir sanat dali veya bir dersin 6gretiminde yontem olarak
kullanildiginda tiyatroda yer alan tekniklerden faydalanilir. Oztirk (2007) bu
tekniklerin iglenen konunun gelistiriimesine, ¢atismalarin ortadan kaldiriimasina,
¢ozllmesi gereken problemlere faydali olacagini belirtmistir. Yaratici dramanin
olmazsa olmazi sayilan iki teknik dogaclama ve rol oynamadir. Bunlarin disinda
liderin role girmesi, rol kartlari, donuk imge gibi teknikler de kullaniimaktadir.

Dogacglama: Dogaglama monotonluk, siradanliktan ve tek tip olmaktan
ciIkip, karsilasilan ani olaylarda yaratici olmak seklinde tanimlanabilir (Akar Vural
ve Somers, 2021). Gunliuk hayatta onceden belirli olmayan pek c¢ok olayla
karsilasir ve spontan (kendiligindenlik) sekilde davranis sergiler bir tir dogaclama
yapmis oluruz. Drama caligmalarinda yapilan dogaclamalar birey olarak ya da
grupca gerceklestirilebilir. Karadag ve Caligkan (2020) dramada yer alan
dogacglamalarin bireysel ve grupsal olarak yaraticiligin en c¢ok ortaya ciktigi

calismalar oldugunu ifade etmigtir.
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Rol oynama: Drama surecinde yer alan gocugun canli veya cansiz
varliklarin kimligine girerek onun duygu, disince ve davranislarinin farkina
vararak oynamadir (Koksal Akyol ve Dalbudak Pekdemir, 2018). Yaratici drama
calismalarinda -mis gibi yapma ve kendiliginden gerceklesen sureclerde rol

oynamalar vuku bulur.

Liderin role girmesi: Yaratici drama surecinde liderin grubun bir parcasi
olarak rolde yer almasidir. Lider kurgunun icerisinde yer alarak belirli yonergeler
verebilir, katilimcilari istedigi amag¢ dogrultusunda kurgusal gergeklik iginde
yonlendirebilir. Liderin role girmesi tekniginde temel amag¢ dramatik yapiyi
zenginlestirme ve 6gdrenmeyi artirmak olup bununla beraber 6gretmen tikanan bir
catisma durumunu yoénlendirebilir, 6grencileri sltrecte yureklendirebilir (Adiglzel,
2020; Aykag, 2020).

Donuk Imge: Bireysel ya da grup olarak, katihmcilarin sessiz, sdzsiiz
sekilde bir beden formuna burtnerek goruntuler olusturmasidir (Adiguzel, 2020).
Adindan da anlasilacagi Uzere burada katilimcilarin hareketsiz kalarak

karsisindakilere bir seyi ifade etmeleri s6z konusudur.

Rol Kartlari: Drama surecinde katilimcilara canlandiracaklari karakterler
hakkinda bilgiler veren, olay ve baslangi¢ noktasi, zaman ve mekanin tanitildigi
metinlerin yer aldidi, egitmene slre kazandirabilen bir yontemdir (Adigtizel, 2020;
Oztiirk, 2007).

Matematik Ogretimi ve Yaratici Drama

Matematik dersi birgok 6grencinin 6n yargiyla yaklastigi, anlamadiklari ve
yapamadiklarini, zor oldugunu dillendirdikleri bir derstir. Dersin yapisinin soyut
kavram ve formdlllerle dolu olmasi, bunlarin ezberlenmesi gereken seyler gibi
anlatiimasi kavram ve islem ogretiminde ogrencilerin zorlanmalarina sebep
olmaktadir. Matematikte yer alan soyut kavram ve formdillerin i¢sellestiriimesi,
ogrencilerin kendi yasantilariyla iliskilendirerek, gorerek ve hissederek, somut
deneyimler yasayarak gerceklestirilebilir ve matematik 6gretim ortami égrencilerin
kendi deneyimlerini kazanip duygularini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam
olacak sekilde diizenlenmelidir (Biber, 2020; Uredi, Sengll ve Girdal, 2008). Bu
noktada matematik o6gretiminde secilecek ydontem 6nem kazanmaktadir. Ehrlic

(1974) yaratict drama tekniklerinin dil sanatlari, sosyal bilimler, bilim ve
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matematikte 0Ogretme ve 06grenmeyi guclendireceg@ini belirtmistir. Dramatik
etkinlikler ogrencilerin matematiksel kavramlarin daha iyi 6grenilmesi, daha iyi
algilanmasi ve matematiksel becerilerinin gelismesi igin verimli bir ortamdir
(Masoum, Malkhalifeh ve Kalantarnia, 2013; Chaviaris ve Kafoussi, 2010). Yaratici
drama c¢alismalarinda bireyler kargilagmig olduklari ¢atisma durumundan oyunsu
sureglerle kurtulmaya calisirken verilmek istenen kazanim etrafinda kendilerini
ogrenme ortaminin icinde bulurlar. Drama etkinlikleri ile o6grencilerin
deneyimlerinden yararlanarak bilgiyi kendi kendilerine Uretebilecekleri ortamlar

saglanir (Ubuz ve Duatepe, 2004).

Yaratici drama ¢alismalari bir grup etkinligidir. Bireylere bir grup durumu
icerisinde bireysel olarak islev gormeleri ogretilir ve bireyin yaptigi tim isler grup
tarafindan paylasilir (Annarella, 1992). Dramanin grup ici etkilesime dayanan bu
Ozelligi ile matematik ogretiminde yontem olarak kullanildiginda bilgiyi 6grenme
surecinde oOgrencilere faydalar saglamaktadir. Dramatik etkinlikler 6grencilerin
konularla ilgili tartismalarina olanak saglayarak matematiksel igbirligi ve
matematiksel sdylemlerin gelisimi icin etkili bir ortam olusturmaktadir (Chaviaris ve
Kafoussi, 2010). Olusturulan gruplarin herhangi bir akademik basari ya da derse
olan ilgi gozetiimeksizin karma sekilde olusturuluyor olmasi akran egitimine de
katki saglamaktadir. Yaratici drama c¢alismalarinda matematik bilgisi ve ilgisi az
olan ogrenciler kendisinden daha ¢ok bilen akranlarindan gerekli bilgiyi égrenir
(Sahin, 2021). Boylelikle bilginin paylasilarak birlikte yeniden olusturuldugu sirecte
matematige alakasi az olan o&grencilerin kendilerini yetersiz hissetmeleri
engellenmis olur. Oyunu da iginde barindiran dramatik uygulamalarda ¢6zim
surecine dahil olan 6grenciler zamanin nasil gectigini anlamaz, kaygisi ve korkusu
azalan 6grenci matematiksel kavramlari daha iyi algilayip anlamlandirir (Masoum
vd, 2013). Ayica bireylere kendi fikirleri ile gerceklestirdikleri canlandirmalarla yeni

ve kalici 6grenmeler gergeklestirmelerine imkan taninir (Ersoy, 2014).

Yaratici dramanin matematik egitiminde yontem olarak kullaniimasi ile hem
yaratici dramanin ogrenciye sagladigi faydalar hem de matematik egitiminde
dgrencilere olan katkisi ortaya cikmaktadir. Biber (2020) ve Ozsoy (2010) yaratici

drama yonteminin katkilarini su sekilde belirtmigtir:

Matematik egitiminde yaratici drama kullanimi sureg igerisinde birden fazla

duyu organini kullanan égrencileri edilgenlikten ¢ikarip aktif durumda tuttugundan
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yaparak yasayarak ogrenmelerine imkan taniyarak matematiksel bilgilerin
kalicihgini saglama, problem durumunu ¢dzmeye caligirken analiz yapip neden
sonug iligkisi kurmayi ve ¢dzime ulagsmay tesvik ederek yaratici problem ¢dézme
becerisi kazanma, soyut olan olaylari somutlagtirabilme, farkh fikirdeki
arkadaglariyla matematiksel bir konuyu ve kavrami konusup tartigabilme, grup
calismalariyla akran egitimi gerceklestirme, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirip 6zgiven duygusu kazanma gibi pek ¢ok faydasi oldugunu belirtmislerdir
(Biber, 2020; Ozsoy, 2010). Ayrica matematik egitiminde drama kullanimi
matematigin bir insan etkinligi olarak anlasiimasini ve tarihsel, sosyal veya kulturel

baglamlarda matematigin kesfedilmesini saglar (Carter ve Westaway, 2005).
En Biiyiik Ortak Bolen (EBOB)- En Kiigiik Ortak Kat (EKOK) Ogretimi

Matematik soyut bir yapiya sahip olmasina ragmen gunluk hayatta pek ¢ok
konu gibi en buyuk ortak bdolen (EBOB) ve en kiuguk ortak kat (EKOK) konulari ile
karsilasilir. Ornegin bir fayans ustasi elindeki kare fayanslarla kaplamak istedigi bir
oda icin ne kadar fayans kullanmasi gerektigi ya da bir ciftci tarlasina belirli
araliklarla ekebilecedi agac¢ sayisini hesaplamasi gerektiginde ya da bir un
degirmeninin ¢alisma prensibi tasarlanmasinda EBOB- EKOK konularindan

faydalanilmasi gerekmektedir (Akkan ve Oztiirk, 2020).

En kuguk ortak kat ve en buyuk ortak bolen kavramlari 6grencilerin asal
sayl ve asal carpan kavramlarini anlamlandirmalarini kolaylastirmanin yaninda
bazi dogal sayi problemlerinin ¢ozimunde strateji olusturmaya da katki saglar. En
kiguk ortak kat kesirli sayilarla toplama ve c¢ikarma igleminde ortak paydanin
bulunmasinda, en buyuk ortak bdlen ise bulunan bu ortak paydanin elde
edilebilmesi icin her bir paydanin ne ile genigletilecegini bulmada kullanilir (Baykul,

2020). Asagida bu iki kavramin tanimlari verilmistir.
En Blyuk Ortak Bolen (EBOB)
Tanim: a ve b her ikisi birden sifir olmayan iki tam sayi olsun. Bu durumda

de z*

d|a ved]|b,

c €z igin cla vec|b isec|d
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sartlarini saglayan d tam sayisina a ile b’nin en buyuk ortak bdleni adi verilir
ve (a,b) ya da EBOB(a,b) ile gdsterilir (Argtn, Arikan, Bulut, Halicioglu, 2014). En
buyuk ortak bolen EBOB seklinde kisaltilarak kullanilirken bazi kaynaklarda ortak
bdlenlerin en buyugu anlamina gelen OBEB seklinde de yer almaktadir. Bir bagka
tanima gore en buyuk ortak bdlen iki veya daha fazla tam sayiyl ortak bdlen en
blayUk pozitif tam sayiya bu sayilarin OBEB’ i denir (Catak, 2016). Verilen iki veya
daha fazla tam sayinin EBOB’u 3 farkli yontemle belirlenebilir. Asagida bu

yontemler verilen ornek ile agiklanmaya galisiimistir.
Ornek 1: 18 ve 24 sayilarinin en bilyiik ortak bdlenleri su sekildedir:
18’in bolenlerinin kimesi: {1, 2, 3, 6 ,9, 18}
24’0n bdlenlerinin kimesi: {1, 2, 3, 4, 6, 8, 24}

18 ve 24 sayilarinin ortak bdlenlerinin (arakesitlerinin) elemanlari kimesi:
{1, 2, 3, 6} seklindedir. Bu kimedeki elemanlardan en blyuk olani 6 olup bu iki
sayinin EBOB’udur (Baykul, 2020).

iki sayinin EBOB’unu bulmak igin ikinci yol olarak verilen iki sayi asal

carpanlarina ayrilarak ortak olanlardan Ussu kiguk olani alinz (Catak, 2016).

18=2.3° 24=233

Ussi en kiiclik olan 2 iken digerinde tissii en kiigiik olan 3'tir. OBEB(18,
24) =2.3=6’dir (Catak, 2016). Bu yodntemlerin disinda bir tGglncu ydntem olarak
asal ¢arpan algoritmasi uygulanir.

Ornek: 20 ve 36 sayilarinin en blyiik ortak bdlenlerini bulunuz.
20 36 2 *

10 18 2 *

5 9 3
5 3 3
5 1 5
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Kirmizi ile verilen sayilar (yaninda yildiz isareti olanlar) bu iki sayiyl da
bdlmektedir. EBOB(20, 36) =2.2=4 olur (Bége ve Akill, 2021). En blyuk ortak

bdlen kavrami 6grencilere tanitilirken su maddelerin Gzerinde durulmahdir:

v" 1 her sayly1 boler ve bu nedenle iki veya daha fazla tam sayiyi
bdlebilen baska bir sayi yoksa bu sayilarin EBOB ’lari 1’ dir.

v [ki veya daha fazla saylyl ayni anda bélen 1 sayisindan bagka

sayllar var ise bu sayi bolunen tamsayilardan kuguktur.

v' Verilen tam sayilari ayni anda bdlen sayilarin en blyigi var
olacaktir (Argin vd, 2014).

En Kigiik Ortak Kat (EKOK)

Tanim: a ve b sifirdan farkl iki tam sayi olmak tzere

kezt

alk veb |k

teZigina |t veb |t isek|t

sartlarini saglayan k tam sayisina a ile b nin en kuguk ortak kati adi verilir
ve EKOK(a,b) yada [ a, b ] ile gdsterilir (Argun vd., 2014). En klguk ortak kat bazi

kaynaklarda ortak katlarin en kuglugu OKEK olarak da yer almaktadir (Catak,
2016).

iki veya daha fazla dogal sayinin ortak katlarinin en kiigtigiine bu sayilarin
en kiigiik ortak kati denir (Bdge ve Akilli, 2021). iki veya daha fazla sayinin en

klcguk ortak kati 3 sekilde bulunabilir.
Ornek: 18 ve 24 sayilarinin EKOK’lari su sekilde bulunur:
18’in katlari: 18, 36, 54, 72, 90, 108, 126, 144, 162, 180, 198, 216, 234...
24’Gn katlari: 24, 48, 72, 96, 120, 144, 168, 192, 216, 240, ...

18 ve 24 sayilarinin katlar arasinda ortak olanlarin bulunmasi: 72, 216°dir.
Bulunan bu katlarin en kigugu 72 oldugundan 18 ve 24’an EKOK’lari 72°dir
(Baykul, 2020).
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Verilen tam sayilarin en kuguk ortak katini bulurken ikinci yol olarak verilen
sayllar ¢carpanlarina ayrilarak ortak olanlardan ussu buyuk olan ve ortak olmayan

carpanlarin carpimi EKOK’u verir.
Ornek: 12 ve 10 sayilarinin EKOK’ u su sekildedir:

12=2%3 10=2.5

OKEK(12,10)= 2°.3,5

/ N\

Ortak olan Ussu buyuk Ortak olmayanlar

12 ve 10 sayilarinin en kiigiik ortak kati 3.5 =15'tir (Catak, 2016). iki veya
daha fazla sayinin en kiguk ortak katini bulmanin Gglncl yolu asal ¢arpan

algoritmasindan yararlanmakiir.

Ornek: 15 ve 20’'nin EKOK’unu bulunuz. 15 ve 20’nin EKOK'unu asal

¢arpan algoritmasindan yararlanarak bulabiliriz.

15 20 2
15 10 2
15 5 3
5 5 5
1 1

Kirmizi renkteki sayilarin (gizginin sagindaki asal carpanlarin) carpimi bu

iki tam sayinin en kuguk ortak katini verir.
EKOK(15,20) = 2.2.3.5 = 60 (Boge ve Akilli, 2021).

Argin vd. (2014) iki veya daha fazla sayinin EKOK'U o6gretilirken su

noktalar Uzerinde durulmasi gerektigini belirtmiglerdir:

v Iki veya daha fazla tamsayinin carpimi bu sayilarin katidir. Verilen

tam sayilar birbirlerinin kati oldugunda sayilardan en blyuk olani da
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bu sayilarin katidir. 12, 24, 72 sayilarinin iginde 72 tum bu sayilarin
katidir.

v' [ki veya daha fazla tam sayinin kati olan sayi bu tam sayilarin her

birinden buyuk olacaktir.

v' Sonugta bu kiimenin en kiiclik elemani bu tam sayilarin en kiiglk
ortak kati olacaktir (Argun vd., 2014).

Turkiye’deki matematik ogretim programlarinin tarihsel sureci igerisinde
1946 yil 6gretim programi hari¢ diger tum programlarda EBOB ve EKOK bulma ve
EBOB ve EKOK problemleri konulari farkli sinif diizeylerinde yer almistir (incikabi
ve Korkmaz, 2020). 1977, 1990, 1998, 2005 yillarinda uygulanan 0ogretim
programlarinda 6.sinif dizeyinde ele alinirken 2013 ve 2017 programinda
konunun yer aldigi sinif dizeyinde degisiklige gidilmis olup 8.sinif dizeyindeki

ogrencilere ogretilmesi amacglanmistir.

Gegmisten gunumuize matematigin 6nemli konularindan biri olan asal
sayilar Uzerinde ilk olarak M.O 230 yilinda Erastosthenes calismis ve giinimiizde
hala kullanilan 100’ e kadar olan sayma sayilari iginden asal olanlari bulmaya
yonelik bir teknik geligtirmistir (Baykul, 2020). Asal sayilar bilgisayar sistemi
guvenligi, bankacilik islemleri gibi pek c¢ok yerde karsimiza c¢ikmaktadir. Asal
sayllar tipki molekdilleri olusturan en kuguk yapi tasinin atom olmasi gibi, pozitif
tam sayilari olusturan temel taglar islevindeki 6zel sayilardir (Tuna ve Biber,
2020). Su an uygulanan egitim ogretim programinda carpanlar ve katlar EBOB-
EKOK konusunun &gretiminin temeli olan asal g¢arpanlar ve katlar konusunun
ogrenme alani sayilar ve islemler olup 6.sinif matematik mufredatinda yer
almaktadir (MEB, 2018). Bu sinif duzeyinde kazanimlar ve aciklamalar su

sekildedir:
“M.6.1.2.1. Dogal sayilarin garpanlarini ve katlarini belirler.

M.6.1.2.2. 2, 3,4, 5, 6,9 ve 10'a kalansiz bolinebilme kurallarini agiklar
ve kullanir.

M.6.1.2.3. Asal sayilari 6zellikleriyle belirler.

M.6.1.2.4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.
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M.6.1.2.5. iki dogal sayinin ortak bdlenleri ile ortak katlarini belirler, ilgili
problemleri ¢ozer (MEB, 2018, s.58).”

Milli Eg@itim Bakanhgrnin yayinlamig oldugu 2018 oOgretim programinda
carpanlar ve katlar konusuna 8.sinif sayilar ve islemler 6grenme alaninda da yer
verilmistir. Buna goére 8.sinif égrencilerine kazandiriimasi hedeflenen kazanimlar

ve bu kazanimlara ait agiklamalar su sekildedir:

“M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif tam sayi ¢arpanlarini bulur,
pozitif tam sayilarin pozitif tam sayi ¢arpanlarini Gslu ifadelerin carpimi seklinde

yazar.

M.8.1.1.2. Iki dogal sayinin en blyik ortak bolenini (EBOB) ve en kiigik
ortak katini (EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.

M.8.1.1.3. Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler
(MEB, 2018, s. 71).”

Mevcut 6gretim programinda yer alan 6. ve 8.sinif dliizeyindeki mufredatlar
incelendiginde EBOB-EKOK konusunun 6.sinif dizeyinde asal ¢arpanlari
belirleme ile basladigi gorulmektedir. Bir sayinin asal ¢arpanlarini belirlemeyi
ogrenen ogrenci iki sayinin ortak olan asal garpanlarindan yola ¢ikarak bu
sayllarin ortak olan bélenlerinin en buydgund ve ortak olan katlarinin en kiiguguna
bulmayi 6grenmektedir. Sarmal yaklasimla hazirlanan 6gretim programinda 6.sinif
kazanimlarinin bir Ust duzeyi olan kazanimlarin 8.sinif duzeyinde yer aldigi
gorulmektedir. Bu sinif seviyesinde 6grenci asal ¢arpanlari Uslu ifade olarak
yazmakta ve bu yazim yoluyla EBOB ve EKOK hesaplamayi 6grenmektedir. Bir
sonraki kazanimda matematikte ve farkh disiplinlerde pek ¢ok yerde kullanilan
EBOB ve EKOK problemlerinin ¢6zUmunun yer almasi oldukga énemlidir. 8. sinif
dizeyinde yer verilen son kazanim ise EBOB ve EKOK uygulamalari yapma

acisindan oldukga 6nemlidir (Oztlirk ve Akkan, 2020).
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ilgili Arastirmalar
Matematik Egitiminde Yaratici Drama ile ilgili Arastirmalar.

ligili literatiir tarandiginda matematik derslerinde yéntem olarak kullanilan
yaratici dramanin ogrencilerin akademik basarisi, matematige yonelik tutum ve
kaygi, 6z yeterlilik duzeyi, bilgilerin kalicihdi gibi faktorlere etkisinin arastirildigi

farkli 6grenme alanlarinda yapilmis olan galismalar mevcuttur.

Colak (2019), galismasinda 1.sinifta 6grenim goéren 6grencilerle ¢ikarma
islemi konusunun vyaratici drama yontemi ile o6gretiminin, matematik dersinin
islenis surecinde siniftaki yansimalarinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini belirlemeyi amaclamigtir. Ders sonrasinda o6grencilerin goruslerinin de
alindigi nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi ¢calismanin bulgularina gore,
uygulanan yaratici drama ders planlarinin 6grencilerin ¢gikarma islemini eglenerek
ve zorlanmadan 6grenmelerine katki sagladigi, dgrencilerin sureg icerisinde aktif
olmalarinin matematik dersine kargi motivasyonlarini artirdigi, matematik dersi icin
yaratici drama yonteminin etkili bir ydontem oldugu bulgusuna ulasiimistir. Sayilar
6grenme alaninda yapilan bir diger g¢alisma ise Altindal (2019) un dguncl sinif
ogrencileri ile yapmis oldugu calismadir. Altindal (2019) dogal sayilarda toplama
igslemi Ogretiminde yontem olarak kullanilan yaratici dramanin o6grencilerin
basarilarina, tutumlarina ve Dbilgilerin  kalicihgina etkilerini  incelemigtir.
Arastirmanin sonuglarina goére deney grubunun kontrol grubuna goére basari,
kalicihk ve matematik dersine kargi tutum bakimindan deney grubu lehine anlamli
bir farklilk oldugu gorulmustur.

Tam sayilar konusu 6gretiminde yaratici dramay1 yontem olarak kullanan
Terzi (2019) calismasini 6.sinif o6grencileri ile gergeklestirmistir. Arastirma
sonucunda o6grencilerin matematik tutumlarini artirmada drama yonteminin etkili
oldugu, matematik kaygilarini azaltmada ise drama yontemi uygulamanin onemli
bir etkisi olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica elde edilen veriler yaratici drama
yontemi ile gerceklestirilen dersin 6grencilerin konuyu anlamasini kolaylastirdigini
gOstermektedir. Bu calismaya benzer bir galisma ise Gumus (2017) tarafindan
gerceklestiriimistir. Matematik dersinde drama yodntemi kullaniminin  6.sinif
ogrencilerinin tutumlarina, basarilarina ve ogrenmelerinin kalicihigina etkisinin

belirlenmek istenildigi calisma tam sayilar Unitesi kapsaminda yuratulmus ve elde
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edilen bulgular sonucunda yaratici drama yonteminin basari duzeylerini artirdigi
ve bir dnceki ¢alismadan farkli olarak 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir (Gumas, 2017).

Soylu Makas (2017), 4. siniflarda dogal sayilarda ¢arpma islemi konusunun
ogretiminde yararlanilan yaratici drama yonteminin égrencilerin basarilarina, derse
karsi tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini inceledigi, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin ikisini de kullandigi deneysel bir calisma gercgeklestirmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin basari, kalicilik ve tutum olgeginden almis olduklari
puanlarin ortalamalari geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubuna goére
anlamli bir fark olusturmustur. Ogrencilerin ¢carpma islemi sinavinda yaptiklari hata
turlerinin tespit edildigi calismada yaratici dramanin dgrencilerin eksik ya da yanlhs
ogrenmelerini engellemede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunun
sOylenebilecegi belirtiimistir. Sayilar 6grenme alaninda yapilan diger bir ¢alisma
ise Karapinarli (2007)° nin oran oranti ve ylzde hesaplamalari uUnitesinde
gerceklestirmis oldugu calismadir. Yedinci sinif dizeyinde gercgeklestirilen bu
calisma ile yaratici drama yontemi kullanilan deney grubunun geleneksel
yontemler kullanilan kontrol grubuna gore akademik basgari ve bilgilerin kaliciligi
bakimindan deney grubu lehine anlamh bir farka sahip oldugu sonucuna
ulasmigtir. Soner (2005) uglncu sinif 6grencileri Uzerinde gercgeklestirdigi
calismasinda yaratici drama yontemi kullanarak yapilan kesirlerde toplama ve
cikarma islemi 6gretiminin biligsel, duyussal erisi ve kaliciliga etkisini incelemeye
calismistir. Yapilan analizler sonunda kesirlerde toplama ve c¢ikarma islemi
ogretiminde drama ydntemi ile 6gretim yapilan grup ile geleneksel 6gretimin
yapildigi grup arasinda kavrama duzeyi erigi puani, kalicilik dizeyi ortalamasi ve
tutum puan ortalamasi deney grubu lehine anlamh dizeyde farkl oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yaratici drama yonteminin ilkogretim matematik dersinde kullaniimasi ve
muhtemel etkileri Uzerine farkli 6grenme alanlarinda yapilmis olan calismalar
literatirde yer almaktadir. Koglar (2019) 6. sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi
arastirmasinda cebirsel ifadeler konusunun drama yontemiyle anlatiimasinin diz
anlatim yontemiyle anlatilmasina gore akademik basariyi artirdigi ve bilgileri kalici
kildigi sonucuna ulasmigtir. Deney grubundaki 6grenciler drama yontemiyle

gerceklestirilen dersi daha eglenceli bulduklarini, konuyu daha iyi anladiklarini ve
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diger konularin da yaratici drama yontemi ile o6gretiimesini istediklerini ifade
etmislerdir. Yaratici drama ydntemi ile gercgeklestirilen cebirsel ifadelerin
ogretiminin matematige karsi tutum ve kaygi yonunden anlamli bir farklilik

olusturmadigi gorulmustar.

Ceylan (2014), 6. sinifta 6grenim gormekte olan o6grencilerle yarutmus
oldugu calismasinda esitlik ve denklemler Unitesinin yaratici drama yontemi ile
ogretiminin ders kitabi planindaki duz anlatim yontemine gore ogrencilerin
matematik korkularini azaltmada ve derse karsi ilgilerini artirmada etkili oldugunu,

ogrencilerin derse kargi olumlu tutum geligtirdiklerini gdézlemlemisgtir.

Gedik (2014), matematik dersinde yontem olarak segilen yaratici dramanin
ogrencilerin 6z-yeterlilik algilarina ve farkli 6grenme dizeylerine etkisini inceledigi
arastirmasini, prizmalar ve olguler Unitesi kapsaminda deneysel desen kullanarak
6. sinif ogrencileri Uzerinde gerceklegtirmistir. Bulgular dogrultusunda yaratici
drama yonteminin 6grenci basarisini artirmada ogretim programinda yer alan
digerlerine kiyasla daha etkili oldugu, 6grencilerin 6z yeterlilik algilarini olumlu

anlamda etkiledigi belirtilmigtir.

Kayhan (2004), deneysel olarak gerceklestirdigi aragtirmasinda ilkogretim
3. sinifta egitim gormekte olan 6grencilere uzunluk Olguleri konusunun yaratici
drama yontemi ile o6gretiminin 6grenmeye, bilgilerin kaliciligina ve 6grencilerin
matematik dersine ydnelik tutumlarina etkisini incelemigtir. Gruplardan birine
yaratici drama yontemi ile digerine ise mevcut o6gretim yontemiyle 6gretim yapilan
calismanin sonucunda yaratici drama yontemi kullaniminin konunun ogretiminde,
bilgilerin kalicihginda ve matematik dersine yonelik tutum Gzerinde etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Mutlu Aydin (2013), gerceklestirmis oldugu calismasinda ilkokul 4. sinifta
okuyan ogrencilerin problem ¢ozme becerilerine yonelik algilarina yaratici drama
yonteminin etkisi olup olmadigini arastirmigtir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda 4. sinif dgrencilerinin problem ¢6zme becerilerine dair kendilerine
yonelik algilarinda yaratici drama etkinliklerinin anlamli bir fark olusturmadigi tespit
edilmistir. Bu calismaya benzer bir calisma ise Senol Ozyigitin (2011) yapmis
oldugu galismadir. Ozyigit (2011) ilkdgretim matematik dersinde kullanilan yaratici

drama uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme stratejileri, basari, benlik
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kavrami ve etkilesim oOrUntuleri Uzerine etkisini inceledigi arastirmasinin
sonucunda, yaratici drama ile gergeklestiriien matematik o6gretim programinin,
matematik basarisini artirdigi1 ve benlik kavrami dizeyinde olumlu yonde bir artisa
neden oldugunu saptamistir. Matematik dersinde kullanilan vyaratici drama
uygulamalarinin ikinci kademe d6grencilerinin problem ¢dzme stratejileri kullanimi
Uzerinde olumlu bir etkisi oldugunun sdylenebilecedi sonucu ¢ikariimistir. Yaratici
drama deney grubundaki oOgrencilerin fikir sunma kategorisinin en sik, kaygi
duyma kategorisinin en az oldugu saptanmistir. Problem ¢6zme stratejisine
calismasinda yer veren Tanriseven (2000) 5.sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi
calismada dramatizasyonun problem ¢6zme stratejisi olarak kullaniminin
akademik basari ve bilgileri hatirlama duzeylerine etkisi olup olmadigini
arastirmistir. Kontrol grubunda problemler 6gretmen tarafindan okunarak ve
problemler tahtada c¢o6zulerek ogrencilerin 6grenmeleri saglanmigtir. Deney
grubundaki ogrenciler ise gruplara ayrilarak problemlerde belirlenen roller
hazirlanan rol kartlari ile ogrencilere verilmis, ogrencilerin dramatizasyon
yapmalari istenmigtir. Dramatizasyonu gerceklestiren 6grenciler, problemi islemsel
olarak ifade etmigler ve problem ¢ozUmlerini gergeklestirmislerdir. Arastirmanin
sonucunda matematik dersinde problem ¢6zmede kullanilan dramatizasyon
yonteminin diger yonteme goére anlamh bir fark olusturdugu, 6grenilen bilgileri

hatirlamayi pozitif anlamda etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Yenilmez ve Uygan (2010), ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlilik
inanglarina  yaraticc  drama yontemi  kullaniminin  etkisini  inceledikleri
calismalarinda yari deneysel desen kullanmiglardir. 7. sinif 6grencileri ile
yurUtilen arastirmanin  sonucunda vyaraticic drama yodntemi kullaniminin
ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlilik inanglarinda etkili oldugu gérulmustur.
Ogrencilerin yaratici drama ydnteminin 6z yeterlik inanclarina etkisinin arastirildigi
bir baska calismada Cantirk Ginhan ve Ozen (2010) yapmis olduklari
arastirmadir. Arastirmacilar ayrica 6grencilerin yaratici drama yontemine bakis
acilarini da tespit etmeyi amaclamislardir. Bu amaclarla dik prizmalarin yuzey
alanlari ve hacimleri konusu ilkégretim 6. sinif dizeyindeki 6grencilere yaratici
drama yontemi ile iglenmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin yaratici drama
yontemini eglenceli ve keyifli bulduklari, yaratici dramanin geometriye yonelik 6z

yeterlilik inanglarinda beklenen duzeyde bir etki gergeklestirmedigi belirtiimigtir.
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Erdogan (2006), iki ilkdgretim okulunun anasiniflarina devam eden alti yas
grubunda olan toplam 105 ¢ocuk Uzerinden gercgeklestirdigi aragtirmasinda drama
yontemi kullanilarak gerceklegtirilen egitimin 6grencilerin matematik yetenegine
katkisini arastirmigtir.  Arastirma sonucunda uygulanan drama yonteminin

matematik yetenegine anlaml bir etkisi oldugu sonucuna variimistir.

Masoum vd. (2013) matematiksel kavramlari 6grenmede dramanin roltnd
arastirdiklari gahigmalarini 3. sinif dizeyindeki 6grencilerle yurutmuslerdir. Oyun
temelli ve dramatik uygulamalarin o6grencilerin  matematiksel kavramlari

algilamasina ve daha iyi 6grenmesine yardimci oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Chaviaris ve Kafoussi (2010) besinci sinif 6grencileri ile matematik
siniflarinda gergeklestirdikleri calismalarinda dramatik etkinliklerin 6grencilerin Gst
soylemsel yansimalarini ve problem ¢ozme sirasindaki 6z duzenlemelerini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Dramatik etkinliklerin karsisindakinin duygularini
deneyimleme, matematiksel bir tartismada somut davraniglari somut duygularla
iligkilendirme, ogrencilere roldeki o6grencinin davranisini degerlendirerek bunu
matematikteki isbirligi icerisinde gerceklestirme gibi firsatlar sundugunu, dramatik
etkinliklerin ~ 6grencilerin  matematiksel igbirligine iligkin  duguncelerini
geligtirebilecegi ve matematiksel soOylemlerin gelisimi icin verimli bir ortam

olusturabilecegini belirtmiglerdir.

Matematik egitiminde yaratici dramanin yontem olarak kullaniimasi ile ilgili
yapilan calismalar sadece o&grencilerle sinirh olmayip literatirde matematik
ogretmenleri, sinif 6gretmenleri ve 6gretim elemanlarinin goéruslerinin yer aldigi

calismalar da mevcuttur.

Duatepe-Paksu ve Ubuz (2007), yaratici drama odakli matematik 6gretimini
gOzlemleyen bir matematik 6gretmeninin bu yontemle ilgili olumlu ve olumsuz
dusunceleri ve derslerde kullanimina yonelik goruglerini almak amaciyla
gerceklestirdikleri g¢alismalarinin 6rneklemini 7. sinif égrencileri olusturmustur.
Arastirmanin sonunda oOgretmen ogrencilerin derse eglenerek katilmasi, grup
calismalariyla bireyler arasi iletisimin artmasi, ogrencilerin fikirlerini ifade
etmelerine ve digerlerinin duguncelerini elestirmelerine imkan saglamasi agisindan
yaratici drama temelli 6gretim yontemini olumlu bulmustur. Bunlarin yaninda

derslerin hazirlanmasinin yaraticilik, sabir, zaman, para gerektirmesinden ve
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derslerde ¢ozulen soru sayisinin daha az olmasindan dolayr yontemi olumsuz

buldugunu dile getirmigtir.

Matematik egitimi verirken yaratici dramayi derslerinde yontem olarak
uygulayan matematik ve sinif 6gretmenleri ile 6gretim elemanlarinin yasadiklari
sorunlari ve bu sorunlara ¢6zim Onerilerini degerlendiren Yildiz (2011)
calismasinda dramanin dgrenciyi zihinsel ve bedensel olarak sltrece dahil eden bir
alan oldugu ve yaratici dramanin matematik egitiminde kullanilabilecek etkili bir
yontem oldugu goérusune varmistir. Katilimcilar matematik derslerinde yaratici
dramanin yontem olarak secilmesinin her konu icin uygun olamayacagi, ilgili
kaynaklarin azligi, kaynaklara ulagsmada karsilasilan zorluklar ve dramaya uygun

kazanimlarin yetersizligi gibi problemlerle karsilasabildiklerini belirtmiglerdir.

Matematik derslerinde yontem olarak kullanilan yaratici dramanin etkilerine
bakildiginda 6grencilerin drama yontemini eglenceli bulduklari ve konuyu daha iyi
anladiklari (Koglar, 2019), matematik korkularinin azaldigi (Ceylan, 2014),
matematik dersine karsi motivasyonlarini artirdigi (Colak, 2019), matematige karsi
olumlu tutum gelistirdikleri (Altindal, 2019; Terzi, 2019; Gumus, 2017; Soylu
Makas, 2017; Ceylan, 2014; Kayhan, 2004) matematik yeteneklerini artirdigi
(Erdogan, 2006), 0z yeterlilik algilarini ve benlik kavramini olumlu yonde etkiledigi
(Gedik, 2014; Ozyigit, 2011; Kayhan, 2004), problem ¢dzme stratejilerinin
kullaniminda olumlu bir etkisi oldugu (Ozyigit, 2011; Tanriseven, 2000), geleneksel
ogretim yontemine gore bilgiyi eksik ya da yanlis 6grenmelerini engellemede daha
etkili oldugu (Soylu Makas, 2017), matematiksel kavramlarin daha Iiyi
algilanmasini sagladigi (Masoum vd, 2013) matematiksel isbirligi ve matematiksel
sdylemlerin gelisimini sagladigi (Chaviaris ve Kafoussi, 2010), matematik dersinde
ogrencilerin basari duzeyini artirdigi (Altindal, 2019; GUmus, 2017; Gedik, 2014;
Ozyigit, 2011; Karapinarli, 2007; Kayhan, 2004), bilgilerin kahciligini artirdi§i
(Tanriseven, 2000; Koglar, 2019; Altindal, 2019; Karapinarh, 2007; Soner, 2005;
Kayhan, 2004,), matematik egitiminde etkili bir yontem oldugu (Yildiz, 2011;
Duatepe Paksu ve Ubuz, 2007) oldugu gorulmustar.

EBOB-EKOK ile ilgili aragtirmalar.

Ogrencilerin sayilar ve islemler alt 6grenme alaninda en ¢ok zorlandiklari

konulardan biri olan ¢arpanlar ve katlar konusuyla ilgili farkli yontem ve tekniklerin
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kullanilarak kavramlarin anlasiimasi, kavram vyanilgilarinin en aza indiriimesi,
konunun ogreniminin kolaylastiriimasi, ogrenilen bilgilerin anlamlandiriimasi,

basarinin artirilmasiyla ilgili alanyazinda bazi ¢alismalar mevcuttur.

Cubukluéz (2019) 6.sinif duzeyindeki oOgrencilerin Scratch programiyla
tasarladiklari matematiksel oyunlarin sayilar ve iglemler alt 6grenme alaninda
kargilastiklari zorluklari gidermeye etkisini inceledigi arastirmasinda 6grencilerin
asal sayl kavramini anlama, bolme bolunebilme kurallarini kullanabilme, dogal
sayllarin carpan ve katlarini bulma ve sayilar alt 6grenme alanindaki diger
kazanimlarda yasamis olduklari gugliklerin azaltilmasinda Scratch programiyla
oyun tasarlamanin oldukga etkili oldugu sonucuna varmigtir. Karadeniz vd. (2019)
8. sinif 6grencilerinin de anlamakta gugclik cektigi konu olan EBOB ve EKOK
konusunda oOgrencilerin bu zorluklari yasama sebeplerinin arastinidigr ve
kazanimlarla ilgili yaptiklari hatalarin incelendigi bir calisma gergeklestirmiglerdir.
Calismada ogrencilerin en ¢cok anlam hatasi yaptiklari goriimustir. Konu bilgisi
tam oldugu halde okudugunu dogru anlama ve yorumlama yapamayan ogrenciler
bu hata turiinde degerlendirilmistir. Ogrencilerden EBOB bulmasi beklenirken
EKOK ya da EKOK bulmasi beklenirken EBOB bulmalari, 6grencilerin EBOB ve
EKOK’u nasil bulacaklarini bilmemeleri, EBOB ya da EKOK bulma ile ilgili
olmayan yerlerde bulmalari gibi kavramlarin dogru 6grenilememesinden kaynakl
yapilan kavram hatalari da en yaygin ikinci hata turl olarak tespit edilmistir. Bu
hata turlerini sirasiyla islem hatasi ve yontem hatasinin takip ettigi belirtilmistir
(Karadeniz vd, 2019). 6. ve 8. siniflarda 6grenim goren ogrencilerin ¢arpanlar ve
katlar konusunda kavram yanilgilari ve 6grenme gugliklerinin neler oldugunu
tespit etmek amaciyla yapilan bir diger arastirmada ogrencilere sinif dluzeylerine
uygun testler hazirlanmis ve bir ders saati igerisinde ¢dzmeleri istenmistir.
(Dogrucan, 2019). Yapilan analizler sonucunda &grencilerin kazanimlar
cercevesinde ne istedigi direkt belli olan sorulara kolay cevap verebildigi,
ogrencinin soruyu anlamlandirip ¢dézime gitmesi gereken istenenin acgik¢a belli
olmadi§i sorularda ise zorlandigi gérilmustir. Ogretmenin 6grenciye gunlik
hayattan ornekler vererek, sinif ortamini égdrencilerin ilgi ihtiyaglarina gore etkin
kilarak, sordugu sorularla 06grencinin dusunmesini saglayarak kavram
yanilgilarinin olugsmasina ya da var olanin duzeltimesine buyuk oranda katki

sag@layabilecegi sonucuna ulasiimistir (Dogrucan, 2019).
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Togrul (2014) lise 6grencilerinin EBOB ve EKOK konusunda kavramsal ve
islemsel bilgilerinin Bloom Taksonomisine gore degerlendiriimesini inceledigi
arastirmasinda ogrencilerin EBOB ve EKOK bilgilerinin iglemsel agirlikta oldugu,
kavramsal bilginin problem ¢ozumlerinde yetersiz kaldigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica o6grenciler EBOB-EKOK kullanimina karar verirken problemlerdeki katlar,
bdlenler, en az, en ¢ok gibi kelimeleri dikkate alarak yapacaklari isleme karar

verdikleri goralmustar.

EBOB-EKOK konusunun oyunlarla dgretimini ogrencilerin bakis acilariyla
degerlendirmek isteyen arastirmacilar 6.siniflara uyguladiklari oyunlarla
ogretimden sonra yari yapilandiriimis gérisme teknigi kullanarak égrencilerin ders
seviyesine yonelik ve sinif ortamina yodnelik goértslerini analiz etmislerdir.
Ogrenciler ders seviyesine yonelik olarak oynadiklari oyunlari ve grup ¢alismasini
sevdiklerini, guzel zaman gegcirdiklerinii, EBOB EKOK konusunu daha iyi
anladiklarini, dersin nasil gegtigini anlamadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin sinif
ortamina yonelik gorusleri ise sinif ortaminin zevkli hale geldigi, arkadaslariyla
yapmis olduklari bilgi alis verisiyle dersi daha iyi kavradiklari, derse daha fazla
katilmak istedikleri ve derse kargi sevgilerinin arttigini dile getirmiglerdir.
Aragtirmanin sonucuna gore oyunlarla ogretim yonteminin ogrenciler tarafindan
sevildigi boylelikle derse karsi olan ilgi ve alakanin arttigi, édrencilerin konuyu
daha iyi anladiklari ve oyunlarla 6gretim yontemi kullanildiginda 6grenilen bilgileri
daha iyi hatirlayabilecekleri sonuglarina ulasiimistir (Bagun ve Dogan, 2018). Bu
calismaya benzer bir calismayi ise Gokgen (2009) gergeklestirmistir. ilkdgretim 6.
sinif 6grencilerine 6gretiimesi hedeflenen ortak katlar ve bélenler konusunun oyun
temelli olarak ogrencilere verilmesinin akademik basariya etkisini belirlemek
isteyen Gokgen’in arastirmasinda gruplardan birine oyun ile 6gretim yapilirken
diger gruba ise mevcut 6gretim yontemi ile konu aktariimistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin konuya ve derse karsi olan olumsuz tutumlarin azaldigi, 6grencilerin
derse olan ilgilerinin arttigi, oyun temelli islenen dersin ders basarisi ve bilgilerin
hatirlanma dizeyine olumlu katki sagladigi bulgularina ulasiimistir (Gokgen,
2009).

Cubukluoéz ve digerleri (2019), 7. sinif 6grencilerinin EBOB ve EKOK
kavramlarini olusturma sureglerini RBC+C soyutlama modeli ile goézlemledikleri

arastirmalarint  nitel arastirma  yontemlerinden  yorumlayici  yaklasimla
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incelemislerdir. Calismada gercgeklestirilen etkinliklerin sonunda &grencilerin

kavramlari yapilandirdiklari gozlemlenmigtir.

Korkmaz ve Korkmaz (2017) EBOB ve EKOK konusunun gergekgi
matematik egitimine dayali etkinliklerle o6gretiminin 6grencilerin 6grenmeleri
uzerine etkisinin ne oldugunu arastirdiklari ¢alismalarinda gergekgi matematik
egitimine dayali etkinliklerin 6grencilerin derse ilgisini arttirdidi, EBOB ve EKOK
konusunun anlasiimasini  kolaylastirdidi  sonucuna varmiglardir. Gergekgi
matematik egitimi ile Oogretim yapilan deney grubunun akademik basarisi ile
yapilandirmaci egitimle &6gretim yapilan kontrol grubunun basarisi arasinda
anlamli bir fark bulunamamis, uygulama suresinin kisitli olmasinin buna neden

olabilecegi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Cumhur ve Baydar (2017) 9. sinif 6grencilerinin anlamakta gucluk cektikleri
EBOB ve EKOK konusunu igbirlikli 6grenme yontemi kullanarak o6gretmenin
akademik basariya etkisini arastirdiklari galismalarinda bu yontemi geleneksel duz

anlatim yontemine gore oldukga basarili bulmuslardir.

Katipoglu 6.sinif 6grencilerine dogal sayilar alt 6grenme alanindaki
ogretiminde mizah iceren karikatur kullaniminin akademik basariyi arttirmaya ve
matematik kaygisini azaltmaya etkisini incelemistir. Deney grubuna eglenceli
matematiksel bilgiler iceren karikaturlerle 6gretim yapilirken kontrol grubuna sunus
yoluyla 6gretim yapilmis ve yapilan 6gretimin akademik basariy artirdigi, tutuma

etki etmedigi ortaya konulmustur (Katipoglu, 2016).

Uygun 6grenme ortamlari olusturuldugunda EBOB ve EKOK konusunu
sadece 6gretmenin degil 6grencilerin de birbirlerine 6gretebilecegini disunen ve
isbirlikli 6grenme yonteminin de i¢inde oldugu karma yontemle yapilan diger bir
arastirmanin érneklemini 6. sinifa devam eden 6grenciler olusturmustur. isbirlikli
ogrenme yonteminin iki farkli teknigi ile sanal sinif yontemi ve akilli tahta
kullanimiyla tasarlanan oOgretim sonucunda oOgrencilerin akademik basarilar
artmig, sorumluluk duygusu, yardimlagsma, akranlarla etkili iletisim kurma gibi

sosyal beceriler de gelismistir (YUksel, Stleyman, Alpan ve Dogan, 2013).

Kurz ve Garcia (2012) bir sayilyr asal carpanlarina ayirma iglemi
ogretiminde alternatif bir ydontem olarak asal ¢arpan karolari olusturmuslar ve bu

karolarin ~ kullaniminin  asal c¢arpan kavramini anlamlandirmaya etkisini
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arastirdiklari  g¢alismalarint  6gretmen  adaylari  ile  gergeklestirmislerdir.
Arastirmacilar asal c¢arpan karolari kullanan ogretmenlerin asal ¢arpanlara

ayirmayi anlamlandirmada bir miktar ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir.

Brown, Thomas ve Tolias (2002) sinif 6gretmeni adaylarinin garpma ve
bélme kavramlarini icerisinde bdllnebilirik bulunan problemlere nasil
uyguladiklarini analiz ettikleri c¢alismalarinda birgok 6grencinin asal carpanli
formdaki sayillari ondaliga cevirerek bollnebilirlige karar verdiklerini
g6zlemlemislerdir. Ogrencilerin bolunebilirlik distincelerinin carpimsal yapilarla

ilgili algilardan etkilendigi sonucuna ulasmiglardir (Brown vd., 2002).

Fauzan ve digerleri (2020), en kiuguk ortak kat ve en buylk ortak bdlen
kavramlari ogretiminde, gercekci matematik egitimi yaklagimini temel alarak
tasarlamis olduklari bir 6grenme yoéringesinin ilkokul 5.sinif 6grencileri Uzerindeki
etkilerini incelemiglerdir. Yapilan c¢aligmada 6grenme yorungesinin EBOB ve
EKOK kavramlarini 6grencilerin kendilerinin icat edebilecekleri sekilde galistigini
ve Ogrenme yorungelerinin akil yudratme becerilerini geligtirdigi sonucuna

ulasmiglardir.

Rodriguez-Martinez, vd. (2020), altinci sinif o6grencilerinin  Scratch
kullanarak matematiksel kavramlarin o6grenilmesi ve sayisal dusunmenin
gelisimine katkisini inceledikleri aragtirmada yari deneysel desen kullaniimigtir.
Ogrencilerin en blyik ortak bolen ve en kigik ortak kat kavramlari ile ilgili kelime
problemleri ¢ozme yeterlilikleri bakimindan Scratch kullanan deney grubunda

kontrol grubuna gore anlaml bir istatistiksel gelisme oldugu gorulmustar.

Halim vd. (2017), 7. sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerin en buyuk
ortak bdlen ve en kicuk ortak kat anlayiglarini gelistirmeyi amacladiklar
calismalarinda ogretim stratejileri olarak grup calismasi uygulamasi, gergek
yasam problemlerinin yerlestiriimesi, sunumlarin kullaniimasi, geleneksel tekrar
yontemi (tradional drilling method) olarak belirlemislerdir. Arastirmanin sonuglarina
gore ogdrencilerin  baslangigta sorulart anlamakta zorlandiklari mudahale
derslerinden sonra gergek hayat problemleri ¢dzmenin 6grenciler icin kolay hale
geldigi, gruplandiriimis tartismalarin dgrencilerin farkh stratejiler olusturmalarina
ve problemi ¢ozmek icgin en iyi yaklasima karar vermelerine yardimci oldugu,

ogretmen rehberliginde gergeklesen bu sire¢ sonunda 6grencilerin stratejilerini 6n
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bilgi ve anlayislarla iligskilendirdikleri, tim bu slreclerin 6grencilerin problemi EBOB
ve EKOK ile iligkilendirebilecek gercek yasam cevrelerinin daha fazla farkina
varmalarini sagladigi, yaratici dustinme igin Ust bilissel sureglerini gelistirmelerini

kolaylastirdigi sonucuna ulagiimigtir.

Mishra (2017) sayilarin temel 1zgara modelinin bir 6gretim yontemi olarak
EBOB ve EKOK 6gretimine etkisinin olup olmadigini arastirdigi galismasini 8.sinif
ogrencileri ile gergeklestirmistir. Ayrica ogrencilerin yer aldigi okullardan beg
o0gretmen de calismaya dahil edilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin %95’i
kullanilan modelin EBOB ve EKOK 6gretimine uygun oldugunu savunurken %85’i
modelleme yontemi ile EBOB ve EKOK kavramlarini rahat¢a kavrayabildikleri

gorusunde olduklari ortaya ¢ikmigtir.

Triyani ve digerleri (2012), ilkdgretim doérdincu sinif égrencileri en kiguk
ortak kat kavramini Legend Putri Dayang Merindu (LPDM) adli hikaye anlatimi
kullanarak ogretiminin ogrencilerin kavrama yeteneklerini gelistirmeye etkisini
inceledikleri galismalarinda EKOK kavraminda bir 6grenme yoéringesi olusturmayi
amaclamiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore hikaye anlaticihgi
kullanilarak gerceklestirilen ogretim yontemi ogrencileri 6grenme surecine istekli
hale getirebilir, 6grencileri dusunmeye sevk ederek en kuguk ortak kat kavramini
anlamlandirmalarini saglayip 6grencilerin kendi stratejileriyle problemi ¢ézmelerine

olanak tanir seklindeki sonuclara ulasiimistir.

Literatlr incelemesi yapildiginda ¢arpanlar ve katlar EBOB - EKOK konusu
ogretiminde kavram yanilgilari ve 6grenme gugluklerinin neler oldugu (Dogrucan,
2019), dgrencilerin bu konuda zorluk yasama sebepleri (Karadeniz vd., 2019),
gercekci matematik egitimine dayali etkinliklerle 6gretimin basariya etkisi ( Fauzan
vd, 2020; Korkmaz ve Korkmaz, 2017), Bloom taksonomisine gore kavramsal ve
islemsel bilgilerin neler oldugu (Togrul, 2014) gibi calismalarin yani sira Scratch
programi kullanimi (Rodriguez-Martinez, vd., 2020; Cubukluéz, 2019), oyun
temelli yontemin kullanimi (Basun ve Dogan, 2018; Gokgen, 2009) mizah
karikaturleri kullanimi (Katipoglu, 2016), isbirlikli 6grenme yontemi kullanimi
(Cumhur ve Baydar, 2017; Yuksel vd, 2013), grup calismasi uygulamasi (Halim
vd., 2017), temel 1zgara modeli kullanimi( Mishra, 2017), hikaye anlatimi kullanimi
(Triyani vd., 2012), asal ¢arpan karolari kullanimi (Kurz ve Garcia, 2012) gibi farkli

ogretim yontemlerinin yer aldigi gorulmektedir.
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ilgili arastirmalar dogrultusunda &grencilerin zorlandiklari EBOB-EKOK
konusunun oOgretimiyle ilgili 8. sinif dlzeyinde &6grencilerle c¢alisiimis olan
arastirma sayisinin olduk¢a sinirh oldugu gozlenmektedir. Ayrica literaturde
EBOB- EKOK konusu ogretiminde yaratici drama yontemi kullanimi ile ilgili bir

¢alismaya rastlanmamigtir.
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Bolim 3
Yontem

Bu bolumde arastirmanin tard, arastirmanin evreni ve orneklemi, veri
toplama sureci, veri toplama araglari, arastirmanin uygulama sureci, veri analiz

yontemleri olmak Uzere arastirma yontemi agiklanacaktir.
Arastirmanin Tiru

Bu aragtirmada yaratici drama yontemiyle yapilan ogretimin ilkogretim 8.
sinif 6grencilerinin EBOB ve EKOK konusundaki akademik basarilarina ve
bilgilerinin kalicihgina etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amacglanmigtir. Bu
calisma nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma modeline gore

yapilandiriimistir.

Deneysel arastirmalar, belirli bir mudahalenin kontrol altina alinan diger
kosullarda belirli bir sorunun ¢6zimune ne derecede etki edecedini tespit etmek
igin yapilan arastirmalardir (Ozmen, 2019). Deneysel arastirmalar agiklamanin da
Otesinde nedenlerin tahmin edilmesine yardimci olmakla birlikte Frankel ve Wallen’
a (2006) gore bir degiskenin etkilerini gdzlemleyebilmede tek bir ydntem olmasi ve
dogru sekilde kullanildiginda neden-sonug iligkisini test eden gegerli ve guvenilir
yol saglamasi bakimindan 6nemlidir (akt. Buyukozturk vd, 2020).

Calisma. ©On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile
yapilandiriimistir. Deney grubuna carpanlar ve katlar Unitesinde yer alan Ug
kazanima yonelik yaratici drama yontemi ile 6gretim uygulanirken, kontrol grubuna
mevcut ogretim programina uygun bir egitim verilmigtir. Arastirmada oOgretim
sureci dncesinde deney ve kontrol gruplarinin her ikisine EBOB-EKOK basari testi
on test olarak uygulanmis, égretim sureci her iki grupta toplam 3 hafta strmustur.
Deney ve kontrol grubuna uygulama bitiminden 8 hafta sonra bilgilerin kalicihigini
olcmek icin EBOB-EKOK kalicilik testi uygulanmigtir. Arastirmanin modeli Tablo

3’'te gosterilmistir.



44

Tablol

Arastirmanin Deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test
Gl 011 X 01.2
G2 02.1 - 02.2

G1: Deney Grubu
G2: Kontrol Grubu
0O1: On Test

02: Son Test

X: Yaratici drama yontemi ile 6gretim

Aragtirmanin bagimsiz deg@iskeni uygulanan yontem, bagiml degiskeni ise
ogrencilerin garpanlar ve katlar EBOB-EKOK konusundaki akademik basarilari ve

bilgilerin kalicihgidr.
Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili Sakarya ilinde
yer alan bir devlet ortaokulunda oOgrenim gormekte olan 8.sinif o6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma dncesinde var olan gruplardan rastgele yapilan segimle
A subesi deney grubu B subesi kontrol grubu olmak Uzere yansiz olarak
belirlenmistir. Yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilacak olan deney grubunda
15, geleneksel 6gretim yontemi ile konunun islenecegi kontrol grubunda 14 Kisi

olmak Uzere ¢alisma toplamda 29 6grenci ile gerceklestirilmigtir.

Arastirmanin yapildigi ortaokul sosyo ekonomik agidan orta duzeydedir.
Deney grubunu olugsturan A sinifi ve kontrol grubunu olusturan B sinifinin her
ikisinde de akilli tahtalar yer alip, ogrencilerin hepsi Milli Egitim Bakanhgi'nin
dagitmig oldugu ders kitaplarina sahiptir. Arastirmanin g¢alisma grubunu olusturan

ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 4’te verilmigtir.
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Tablo 2

Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagihmi

Gruplar Erkek Ogrenci Sayisi Kiz Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci Sayisi
Kontrol Grubu 10 4 14
Deney Grubu 9 6 15
Toplam 19 10 29

Calismada yer alan kontrol grubu dgrencileri 10 erkek ve 4 kiz olmak Uzere toplam
14 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda ise 9 erkek ve 6 kiz olmak Uzere toplam 15

ogrenci yer almistir. Deney ve kontrol grubunun toplam égrenci sayilari birbirine yakindir.
Arastirmanin Uygulama Siireci

Sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerle yapilan bu arastirmanin amaci
EBOB ve EKOK konusunun yaratici drama ile 6gretiminin 6grencilerin basarilarina
ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemektir. Bu aragtirma yaratici drama yontemi
ile mevcut 6gretim programina uygun olarak yapilan egitimin karsilastirildigi yari
deneysel bir galismadir. Calismanin gergeklestirilebilmesi igin gerekli olan izinler
alindiktan sonra veriler 2021-2022 egitim 6gretim yili 1. yariyilinda Sakarya ilinde
MEB’e bagh olan bir ortaokulda 8.sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerden
elde edilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin matematik ders &gretmeni
arastirmacinin kendisidir ve arastirma kapsamindaki tUm uygulamalari kendisi
gerceklestirmistir. Her iki sinifa da ayni oOgretmenin uygulama yapmasi
arastirmada uygulayicidan kaynakli olarak meydana gelen dis etkenlerin
olusmasini engellemistir. Arastirmada 8.sinif c¢arpanlar ve katlar Unitesinin
kazanimlarinin yaratici drama yontemi ile 6gretimine yonelik olarak ders planlari
Yaratici Drama Liderlik Egitimi almis olan arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Arastirmaci bu amag¢ dogrultusunda carpanlar ve katlar Unitesine ait olan Ug¢
kazanim icin 3 adet yaratici drama ders plani hazirlamigtir. 8. sinif ¢carpanlar ve

katlar Unitesine ait olan bu 3 kazanim su sekildedir:

“M.8.1.1.1. Verilen pozitif tamsayilarin garpanlarini bulur; pozitif tamsayilari

usli ifade ya da Uslu ifadelerin garpimi seklinde yazar,
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M.8.1.1.2. iki dogal sayinin en biyiik ortak bdlenini (EBOB) ve en kiigiik
ortak katini (EKOK) hesaplar; ilgili problemleri ¢ozer,

M.8.1.1.3. Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler”
(MEB, 2018, s.71).

Arastirmaci bu U¢ kazanima ait 3 ders planini yaratici drama yontemine
uygun olarak olusturmustur. Bu ders planlari uygulanmadan dnce drama alaninda
uzman Ogretim Uyesinin gorugleri alinmig, gerekli duzeltmeler yapiimigtir.

Arastirmanin sureci Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 3

Arastirmanin Sdreci

Gruplar Calisma Oncesi Calisma Sireci Calisma Calisma Sonrasi
(On test) (3 hafta) Sonrasi Kalicilik Testi
(1 hafta) (Son test) (8 hafta)
(1 hafta)
Kontrol EBOB-EKOK Basari Mevcut Ogretim EBOB-EKOK EBOB-EKOK Basari
Testi Programina Gére Basari Testi Testi

EBOB-EKOK Ogretimi

(Sunus yéntemi, Soru
cevap, Tartisma)

Deney EBOB-EKOK Basari Yaratici Drama EBOB-EKOK  EBOB-EKOK Basari
Testi Yéntemi lle EBOB- Basari-Testi Testi
EKOK Ogretimi

(Canlandirma,
dogaclama, Soru
cevap, Tartisma)

Mevcut 6gretim programina uygun olarak egitim yapilacak olan kontrol
grubunda ise MEB (2018) o6gretim programi dikkate alinarak o6gretim plani

olusturularak egitim verilmigtir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan ders planlari ¢alismanin yapildigi
ortaokuldan bir dnceki egitim 6gretim yilinda 8. siniftan mezun olmus 6grencilerle
calisma oncesinde pilot uygulama olarak gercgeklestiriimistir. Gergeklestirilen pilot
uygulama sonrasinda yaratici drama alaninda uzman ogretim Gyesinin gorusleri

alinarak ders planlarina son sekli verilmigtir.
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Arastirma oncesinde yaratici drama ile tanigmamis olan deney grubunda
yer alan 8/A sinifina yaratici drama yontemi hakkinda bilgi verilmis, uygulama
surecinden bir hafta ©6nce canlandirma ve dogaclama deneyimleri
gerceklestirmeleri amaciyla konu disi igerie sahip olan yaratici drama atolyesi
dizenlenmig, boylelikle 6grencilerin asamalara asina olmalari saglanmak

istenmistir.

Cahigsmanin yapilmis oldugu okulda yaratici drama atdlyesine uygun bir
mekan olmadigindan yaratici drama atdlyeleri 8/A sinifinda gergeklestiriimis,
sinifta bulunan siralar etkinliklere uygun olarak duzenlenerek 6grencilerin rahat

hareket edebilecekleri ortam olusturulmustur.

Arastirma oncesinde gercgeklestirilecek olan uygulamalarin  not ile
degerlendiriimeyecegdi 6grencilere bildirilmistir. Calismanin baslangicinda her iki
gruba EBOB-EKOK basari testi 6n test olarak, ¢alismanin sonunda yine her iki
gruba son test olarak uygulanmigtir. Her iki gruba da uygulama bitiminden 8 hafta

sonra EBOB-EKOK basari testi kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Deney Grubu Ogretim Siireci

8. sinif carpanlar ve katlar (initesinin ikinci kazanimi olan “iki dogal sayinin
en blylik ortak bélenini (EBOB) ve en kliglik ortak katini (EKOK) hesaplar; ilgili
problemleri ¢bzer.” kazanimina yonelik ‘Mezuniyet partisi dizenleme’ adli yaratici
drama atoOlyesi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ders plani Ek1’ de vyer
verilmistir. Asagida yaratici drama yontemi kullanilarak gergeklestirilen birinci
atOlye ogretim sureci detayli olarak anlatiimistir.

Atdlyenin 1sinma ve hazirlik asamasinda eg@itmen iki kabilenin Gyelerinin
birbiri ile tartigsmalarini ister. Isinma asamasinda yapilan bu etkinlikle dgrencilerin
aktif tutularak derse kargi merak ve ilgileri arttirmaktir. Canlandirma asamasinin ilk
etkinliginde kabile Gyeleri rolinde olan 6grencilerden kaybolan sinirlarin paylagimi
ve adaletin saglanmasi ic¢in neler yapilabilecegi sorularak ogrencilerin grup
calismasi iginde dusunmelerini, yaratici fikirler ortaya atmalari konusunda fikirler
uretmelerine tesvik edilmistir. Canlandirma asamasinin ikinci etkinliginde verilen
tam sayilarin c¢arpanlarini bulmaya yonelik olarak hazirlanmig olan kroki
ogrencilere verilmigtir. Bu krokide alanlari verilen dikdortgensel bolgelerin kenar

uzunluklarini bulmaya yonelen 6grenciler verilen alanlari ¢arpanlarina ayirmaya
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calismiglardir. Bir grubun verilen alandan yola c¢ikarak akillarina gelen ilk
carpanlari kenarlara yazmaya c¢alistiklari gorulda. Egitmen krokide yer alan ortak
kenar uzunluklarina sahip olan dikdortgenleri ve tas yolun alaninin en az olmasi
sartini 6grencilere hatirlatarak se¢mis olduklari c¢arpanlari kenarlara dogru

yerlegtirmelerine yardimci olmustur.

Grup calismalari bittikten ve sinirlar bulunduktan sonra égrenciler kabile
uyeleri rolunde canlandirmalarini gergeklestirmiglerdir. Ara degerlendirme
asamasinda egitmen gruplara kabilelerin sinirlarini nasil bulduklarini, kenar
uzunluklarini neye gore sectiklerini, tas yolun alaninin en az olmasi sartindan
faydalanip faydalanmadiklarini, bu sarti nasil kullandiklarini ve farkh ne gibi
matematiksel fikirler ortaya attiklarini ile ilgili sorular yoneltmis, bu fikirler

cercevesinde kisa bir tartisma gerceklestirmigtir.

Canlandirma asamasinda yer alan 3. etkinlik ise kabileler arasi dugmanhgi
bitirmenin yolu olan sevgi kapisinin anahtarini bulma goérevini pozitif bir tam
sayinin carpanlarini Usli ya da Usli ifadelerin ¢arpimi seklinde yazmaya
calisacaklari bir géreve yonelik olarak tasarlanmistir. Bu amagla egitmen her bir
gruba sayilar vererek bu sayilarin asal ¢arpanlarinin kigukten buyuge dogru
carpim seklinde siralayip Uslu gosterim yaparak uUslerden kod olusturmalarini
istemistir. Gruplara verilen sayilarin ¢arpanlarini dogru bir sekilde Uslu bigimde
gosterebildikleri gdézlemlenmistir. Bulduklari bu Usli sayilardan kod olusturmada
celiskiye dusen gruplara yazmis olduklar Gsli sayilarin kuvvetlerini kullanarak

dogru koda ulasabilecekleri ifade edilmigtir.

Ogrencilerin yazmis olduklari Usler bir koda karsilik gelmis, bu kodlara
karsilik gelen kelimeler gizemli sandiktan secilerek liderin ydnlendirmesiyle farkli
mekanlarda yer alan insanlar olarak canlandirilmalar yapilmistir. TUm gruplarin
bulmus oldugu kelimeler tahtaya yapistirilarak anlamli bir ifade olusturularak sevgi
kapisinin anahtarinin  yeri bulunmustur. EQgitmen akabinde kisa bir ara
degerlendirme olarak sayilari asal c¢arpanlara nasil ayirdiklarini  sormus,
ogrencilerden ‘makine taktigi, algoritma yaparak, agac¢ diyagramini kullandik’

seklinde cevaplar gelmistir.

Ogrencilerden birinin asal carpanlari nasil buldunuz sorusuna kendi

grubunda ¢o6zime ulastirmis oldugu sayi olan 18’i dnce 6’ya bolduk seklindeki



49

anlatimina diger gruplardaki arkadaslari kargi ¢cikarak “6’ya bélemeyiz, kii¢iik sayi
se¢meliyiz’ seklinde tepkiler gelmistir. Egditmenin, “neden kligiik sayr olmali?”
sorusuna “kuiglik olmali ve asal olmali, 6 asal degil” seklinde yanitlar vermislerdir.
Carpanlari yazarken kugukten buyuge dogru siralamaya dikkat edip etmediklerini
soran egitmene dgrenciler buna dikkat ettiklerini, bdlme islemi yaparken de kiguk

sayidan baslamak gerektigini ifade etmiglerdir.

Asal carpanlarin Uslu sekilde gosterimini nasil yaptiklari sorusuna algoritma
ile bolme yaparken sayinin bolenlerinden asal olan sayilari segtiklerini, egitmenin
“Kodlari nasil buldunuz?” sorusuna ise UslU sayilarin Ussinde bulunan sayilarla
olusturduklarini ifade etmislerdir. Gruplarda farkli bir matematiksel dastuince olup

olmadigi sorusuna ise hayir yanitini vermiglerdir.

Degerlendirme asamasinda alan Olgusu verilen bir dikdortgenin kenar
uzunluklarini nasil bulabileceklerini, ortak kenar uzunluklarina sahip olan alanlari
farklh dikdortgenler verildiginde kenarlari segerken neye dikkat ettikleri, verilen bir
sayinin asal ¢arpaninin nasil bulunabilecegi, asal garpanlari uslu sekilde verilmis
olan sayinin kendisini nasil bulabilecekleri 6grencilere sorulmustur. Atolye
sonunda ilgili kazanima yonelik olarak hazirlanmis calisma kagitlari 6grencilere

dagitiimig ve ¢ozmeleri igin zaman verilmig, ¢ozumler Gzerinde konusulmustur.

Mezuniyet partisi diizenleme isimli ikinci atélye “iki dogal sayinin en biyik
ortak bolenini (EBOB) ve en kuglk ortak katini (EKOK) hesaplar; ilgili problemleri

¢ozer” kazanima yonelik olarak yine arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.

Isinma ve hazirlik agamasinda, egitmen ogrencilerden slrece i1sinma ve
hazirlik anlaminda dikkatlerinin surece yogunlagsmasini saglamak anlaminda da
ogrencilere bir dogum gunu partisinde bulunan bir obje olduklarini ve bu objeyi
sessiz-s6zsuz beden formu ile bunu gostermelerini ister. Beden formunda

gOsterilen bu obje, diger 6grenciler tarafindan bulunmaya calisilir.

Canlandirma asamasinda egitmen role girerek okulda dizenlenecek olan
mezuniyet partisinden bahsederek bu is i¢in bir sorun oldugunu, verilen gorevleri
grup olarak yerine getirebildikleri takdirde partinin gerceklesebilecegini ifade eder.
Ogrenciler gruplara ayrilir. En blylk ortak bélen ve en kiigiik ortak kat
uygulamalarinin oldugu organizasyon sirketinin yonergelerini materyalleriyle

birlikte gruplara dagitiir. Son gruba besinci organizasyon yonergesi verildi. Bu
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gruptaki ogrencilerin verilen ve istenileni anlamlandirmakta zorlandiklari
goérulduginden bu gruba baska bir yonerge verildi. Egitmen, gruplarin
calismalarini  kontrol ettikten sonra, ara degerlendirme sorulari Uzerine
konusulmustur. Her bir grubun calismasi bittikten gruplar istenilen gorevleri
sirasiyla diger katilimcilara anlatarak grup dyelerinden yapmis olduklarn
calismalari canlandirmalarla arkadaslarina anlatmaya calismiglardir.
Arastirmacinin hazirlamig oldugu dorduincu organizasyon sirketi yonergesi tum
sinif ile beraber tartisilarak ¢ézime ulastiriimigtir. Egitmen degerlendirme sorusu
olarak “verilen bir grup yiyecek, icecek, nesne ve insani esit sekilde paylastirirken
nelere dikkat ettiniz?” sorusunu yoneltmistir. Ogrenciler bu soruyu kendi
calismalarindan 6rnekler vererek aciklamistir. ikinci gruptaki ogrenciler séz
isteyerek icecekleri esit sekilde bdlme probleminde algoritma kullandiklarini,
yonergede en az sarti olmasaydi cevabin 4 oz ,5 oz veya 6 oz da ¢ikabilecegini

ifade etmiglerdir.

Organizasyon sirketinin birinci yonergesinde verilen farkl tlirde ¢ikolatalarin
birbirine karistinimadan ve tabaklarda esit sayida cikolata olacak sekilde
paylastiriimasi gorevini yerine getiren 6grenciler 12 tane sade (mavi) ve 8 tane
cilekli (pembe) c¢ikolatayr siralarinin  Ustunde gruplandirarak egitmene
gOstermiglerdir. Ayrica grup Uyeleri verilen sayilari yan yana bolduklerini, her bir
tabakta esit sayida ayni cins gikolata bulunabilmesi igin gereken tabak sayisinin

en az 4 olmasi gerektigini ifade edilmigtir.

Mezuniyet partisi icin sUs yapimi gorevini ustelenen 3. grup 18 renkli kagit,
12 boncuk, 24 cicek ile sUs yaparken verilen malzemelerin hepsini esit bolmek ve
verilen sayilardan ortak bir bolme yapmak istediklerini, bu sekilde hareket ederek
de 6 bulduklarini ifade etmislerdir. Egitmenin, “bu buldugunuz 6 sayisi nedir?”
sorusuna ise ogrenciler “6’'nin grup sayisi oldugu, toplam sus sayisi oldugu ve 18,
12, 24’Un en buyuk ortak bdleni” cevabini verdiler. Egitmen, her bir suste ayni
malzemeden esit sayida olacak sekilde en az sUs istenildiginin vurgusunu yaparak

grup Uyelerinin fikirlerini onaylamigtir.

ikinci atélyenin sonunda ikinci kazanima yoénelik olarak hazirlanan EBOB-
EKOK calisma kagidi égrencilere dagitiimis ve ¢ézmeleri icin zaman verilmigtir.
Ogrenciler galisma kagitlarinda takildiklar yerleri egitmene bireysel olarak sorarak

uzerinde kisaca tartismiglardir.
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Carpanlar ve katlar konusunun dglnclu ve son kazanimina ydnelik olarak
‘Sifreleri  ¢dézme-Suglulari yakalama operasyonu’ adli atélyenin ders plani
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Atélyesinin iIsinma ve hazirlik agsamasinda,
egitmen Sezar sifreleme teknigi olarak adlandirilan tarihteki ilk sifreleme yontemi
hakkinda bilgiler vererek slrece baslamistir. Ardindan, &grenciler gruplara
ayrilarak her birine bu sifreleme teknigine gore dizenlenmis olan sifreler verilmis
yollanan mesajin ne oldugunu g¢ozmeleri istenmigtir. Butun gruplarin buldugu
kelimeler birlestirildiginde aralarinda asal sayilarin tanimi olan ‘Birden bagka ortak
bdleni olmayan sayillar mesaji beraberce olusturulmustur. Yaratici drama
atolyelerinde kendinden sonra gelen asamalara hazirlik niteliginde olan isinma-
hazirlik agamasinin bu bolumunde verilen tanimin 6grencilerde derse karsi merak
uyandirdigi, bir sonraki asamaya ipucu niteligi tasidigi ve asamanin amacina
ulastigi gézlemlenmistir. Ogrenciler egitmenin sifreleri nasil ¢ézdikleri sorusuna
‘Bize verilen sifrelerdeki harflerin 3 sayi gerisine gittik’ seklinde cevaplamislardir.
Ogrenciler sifrelerin ¢éziiminde zorlanmadiklarini dile getirdiler. Egitmenin
ogrencilere “birden baska ortak bdleni olmayan sayilar tanimina uyan Ornekler
neler olabilir?” sorusuna ogrenciler “17-8, 20-21 ,11-9, 5-2” gibi cevaplar verdiler.
“‘Matematiksel disinme ile bu sifreleme arasinda bir iliski olup olmadigi “
sorusuna ise ‘vardir, asal sayi olabiliyordu, harflerin 3’er 3’ er gitmesi, geri gitme ile
ilgili olabilir seklinde cevaplar vermislerdir. Canlandirma asamasina gelindiginde
egitmen role girerek; suclularin kalmig oldugu yerlerdeki apartman numarasi ve
daire numarasi arasinda gizemli bir iligki bulundugunu, dogru yere operasyon
dizenlenmesi gerektigini soylemistir. Ardindan, gruplara apartman ve daire
numaralarinin yazili oldugu kagitlar verilmistir. Bazi 6grencilerin dncelikle iki sayi
arasindaki farki dusunerek bir iliski kurmaya calistiklari fakat diger apartman ve
daire numaralarinda boyle bir iliski kurulamadigini fark ettikleri gézlemlenmisgtir.
Baska bir grubun ise asal sayilari bulmaya éncelik verdigi ama buradan dogru bir
iliski kuramadiklari goérulmustur. Verilen sUrenin sonunda liderin 1sinma-hazirlik
asamasinda yapilan Sezar sifrelemede bulunan mesaji hatirlatmasi ile eksigi olan
gruplar da galismalarini tamamlamistir. Grup calismalari bittikten sonra sirasiyla
canlandirmalar gergeklestirildi. Egitmen ara degerlendirme sorularinda 6grencilere
“sayilar arasinda nasil bir iliski buldunuz, aralarinda iliski buldugunuz sayilarin asal
olma sarti var midir?” sorularina o6grenciler “béyle bir sart yoktur” yanitini

vermislerdir. Atdlyenin 3. asamasi olan degerlendirme agsamasinda egitmen
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katiimcilara “/kiden fazla say verildiginde de ayni iliskiden bahsedebilir miyiz?
Verilen iki sayi ardigik sayi ise kesinlikle aralarinda asal olduklari séylenebilir mi?
Cift sayilar aralarinda asaldir dogru bir ifade olur mu? Aralarinda asal sayilarin
EBOB’ lari nedir? Aralarinda asal sayilarin EKOK’ lari nedir?’ seklinde farkh
sorular yonelterek dgdrencilerin her bir soruyu dagstnerek tartismalari saglanmis ve
konu icerisinde yer alan aralarinda asal sayilarin o6zellikleri Gzerinde detayh

paylasimlar yapilmistir.
Kontrol Grubu Ogretim Siireci

Aragtirmaci mevcut Ogretim programina uygun olarak o6gretim yaptigi
kontrol grubuna Unitenin baginda oOgrenecekleri konularin neler olacagini ve
onemini aciklamistir. Carpanlar ve katlar konusunun 3 kazaniminin da verilecegi
kontrol grubunda gercgeklestirilecek olan egitim-6gretim mevcut mifredat programi
dikkate alinarak planlanmigtir. Carpanlar ve katlar Unitesinde kazandiriimak
istenen her bir kazanim bir haftalik egitim suresince verilmigtir. Boylelikle deney ve
kontrol grubunun egitim-ogretim ve uygulamalar dahil baglangi¢ ve bitis sUresi
birbirine esit olmustur. Kontrol grubuna yapilan egitimde tanimlar o6gretmen
tarafindan verilmis, konu ilgili érnekler Uzerinden anlatildiktan sonra 6grencilerden
benzer alistirmalari ¢ozmeleri beklenmigtir. Konu anlatimlari Egitim Bilisim
Agrndaki videolarla desteklenmistir. Ogrencilerin anlamadiklari noktalar ayni
zamanda ders ogretmenleri olan arastirmaci tarafindan anlatiimis, eksik bilgiler
giderilmeye calisilmigtir. Her kazanimin sonunda yardimci kaynak kitaplardan
odevlendirme yapilmistir. Deney grubunda da ayni kitap konularin pekistiriimesi

agisindan 6dev verme noktasinda kullaniimigtir.

Kontrol grubunda “Verilen pozitif tamsayilarin ¢arpanlarini bulur; pozitif
tamsayilari Usli ifade ya da isli ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar (MEB, 2018,

s.71).” kazanimi i¢in bir ders saati 6gretim slreci su sekilde gerceklesmistir:

Ogrencilere, carpanlar ve katlar Unitesinin islenecegi soylenerek, konu
uzerinde kisaca konusarak bilgi verilmigtir. Daha sonra akilli tahtadan Egitim
Bilisim Agrnda yer alan ‘Dansin matematigi 1.perde’ adli video &6grencilere
izletilmistir. Ders kitabindan yararlanilarak bir sayiyi pozitif carpanlara ayirma
yontemleri tahtada arastirmaci tarafindan o6grencilere sunus yolu, soru-cevap

kullanilarak aktariimistir. Ogrencilerin defterlerine notlarini gegirebilmeleri igin
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verilen zamanin ardindan c¢alisma kagidi ogrencilere dagitilarak ¢ozmeleri
saglanmistir. Sorular Uzerinde konusularak, yapilamayan sorular sinif¢ca tartisiimis

ve Uzerinde konusulmustur.
Veri Toplama Sureci

Bu calisma mevcut 6gretim programina uygun olarak dizenlenen 6gretim
yontemi ile yaratici drama yonteminin kargilastirildigi yari deneysel desene sahip
bir arastirmadir. Arastirma igin gerekli izinler alindiktan sonra 2021-2022 egitim
ogretim yilinin birinci ddneminde Sakarya ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda
ogrenim gormekte olan 8.sinif ogrencileri ile gergeklestiriimigtir. Arastirmanin
uygulama surecine gegmeden bir hafta d6nce EBOB- EKOK Basari Testi her iki
grubun 6grencilerine 6n test olarak uygulanmistir. Her iki gruba uygulanan 6n test
puanlarinin istatistik paket program kullanilarak yapilan analizinden sonra
gruplarin EBOB ve EKOK konusunda akademik basari bakimindan birbirlerine
denk olduklari goérulmastur. Carpanlar ve katlar Unitesi 6gretimi deney grubuna
yaratici drama yontemi, kontrol grubuna ise mevcut o6gretim programina uygun
olarak 3 hafta suresince, her iki sinifin matematik ders 6gretmenleri olan
arastirmaci tarafindan yapiimistir. Deney grubu ve kontrol grubuna verilen
egitimler ayni tarihte baslayip ayni tarihte sonlandiriimigtir. Aragtirmanin uygulama
suresi tamamlandiginda yaratici drama yonteminin akademik basariya etkisinin
olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba da ayni giin akademik basari
testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubuna yapilan ogretimden 8 hafta sonra
EBOB-EKOK Basari Testi kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulan EBOB-EKOK Basari Testi kullaniimigtir.

Matematik Basari Testi

8. sinif dlzeyinde yer alan carpanlar ve katlar Unitesinin U¢ kazaniminin
ogretiimesinde yaratici drama yontemi kullaniminin  6grencilerin  akademik
basarilarina ve bilgilerinin kalicihgina etkisini arastirmak amaciyla arastirmaci
tarafindan bir basari testi olusturulmustur. Arastirmaci basari testini olustururken
onceki yillarda uygulanmis olan Liselere Gegis Sistemi, Temel Egitimden

Ortadgretime Gegis Sistemi, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi-
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Mazeret Sinavi, Devlet Parasiz Yatillik ve Bursluluk Sinavi sorularini detayh
sekilde incelemis, bu sinav sorularindan 55 tanesi ile bir soru havuzu
olusturmustur. Basari testinde yer alan 20 sorunun tamami farkh biligsel alan
seviyelerine gore belirtke tablosu olusturularak bu sinavlardan segcilmigtir.
Olusturulan basar testi arastirmanin yapildigi ortaokulun 8.sinifinda 6grenim
goérmekte olan 18 dgrenciye pilot olarak uygulanmig, ayni okulda gérev yapmakta
olan iki matematik 6gretmeninin gorusleri alinmigtir. Uzman goéruslerinden ve pilot
uygulamanin akabinde teste nihai hali verilmigtir. Testin KR20 degeri 0,70 olarak

hesaplanmigstir. Bu deger kabul edilebilir bir dederdir. Test Ek-2’ de sunulmustur.
Veri Analiz Yontemleri

Arastirmada 8. sinif EBOB ve EKOK konusu deney grubuna yaratici drama
yontemi ile ogretilirken, kontrol grubuna mevcut 6gretim programina uygun olarak
anlatiimistir. Deney ve kontrol grubunun her ikisine de aragtirma Oncesi ve
sonrasinda LGS, TEOG, TEOG-Mazeret, PYBS sorularindan olusan EBOB-EKOK
Basari Testi on test ve son test olarak uygulanmigtir. Arastirmaci hazirlamis
oldugu EBOB-EKOK Basari Testi’'ni uygulama tamamlandiktan 8 hafta sonra

kalicilik testi olarak uygulamistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin normal dagihm gosterip gostermedigini
Olcebilmek icin bir istatistiksel analiz paket programi kullaniimistir. Elde edilen
verilerin analizinde p anlamliik degeri 0,05 kabul edilmigtir. Deney ve kontrol
grubu igin yapilan istatistikler sonucunda dagihmin normal dagilim olmadigi
belirlenmistir. Elde edilen verilerin iki bagimh gruptan geldigi, aralik dl¢geginden
daha dusuk bir Olcek seviyesinde elde edildigi, dagiimin normal dagihmi
gOstermedigi ve kisi sayisinin 30’'un altinda oldugu durumlarda Wilcoxon Testi
segilirken, veriler iki bagimsiz 6rneklemden elde ediliyorsa, 6rneklem buyuklugu
30’'un altindaysa, siralama olgegindeyse, bagimli degiskenin dagilimi normal
dagihm degilse ve veri varyanslarin homojenligi ac¢isindan ciddi derecede
sorunluysa Mann Whitney U testi kullanilir (Basol, 2020). Bu nedenle Wilcoxon

Testi ve Mann Whitney-U Testi verilerin analizinde kullaniimistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “8.sinif 6grencilerine EBOB ve EKOK
konusunun 6gretiminde yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile

mevcut ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun basari puanlari
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farki var midir?” sorusuna yanit aramak igin

su analizler yapiimigtir:

Deney grubu ve kontrol grubunun on test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini bakmak

icin Wilcoxon Test uygulanmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon testi

uygulanmigtir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin karsilastiriimasi igin

Mann Whitney-U testi kullaniimigtir.

Deney grubu son test ve kontrol grubu son test puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Mann Whitney-U testi kullaniimigtir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “8.sinif 6grencilerine EBOB ve EKOK

konusunun 6gretiminde yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile

mevcut dgretim programinin uygulandidi kontrol grubunun bilgilerinin kalicilik

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit

aramak i¢in su analizler yapilmigtir:

Deney grubu son test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin Wilcoxon Testi

uygulanmigtir.

Deney grubu ve kontrol grubunun kalicilk testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Mann Whitney-U testi kullaniimigtir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

Bu calismada deney ve kontrol grubunun her ikisine de arastirmaci

tarafindan ogretim yapilarak arastirmada uygulayicidan kaynakli olusabilecek

etkiler ortadan kaldiriimigtir.
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Gruplar yansiz bir seklide atanmistir. On test sonuglarina gére uygulamalar
oncesinde carpanlar ve katlar basari dizeyi agisindan gruplarin birbirine denk
olduklari sodylenebilir. Deneklerin segiminden olugan hatalarin bu galisma igin

kapsam diginda oldugu soylenebilir.

Arastirmada baslangi¢ta uygulanan 6n test ile ¢alisma sonrasi uygulanan
son test arasinda gegen sire 3 haftadir. On test ve son test arasindaki siirenin
uzun olmamasi bagimh degisken Uzerinde deneysel mudahale diginda olaylarin
ve durumlarin olusmasini engelleyerek i¢c gecerliligi tehdit eden zaman faktérinu
ortadan kaldirmistir. Son test ile kalicihk testi uygulamasi ise 8 hafta ara ile

deneklere uygulanmistir.

On test ve son test uygulandiktan sonra cevap anahtari 6grencilerle
paylasilmamistir. On test ile son test arasindaki ve son test ile kalicilik testi

arasindaki i¢ gecerliligi tehdit edecek olan On test etkisi dnlenmeye calisiimistir.

Arastirmada 6lgme araci, 6lgme aracinin uygulanma sekli ve dlgmeden elde
edilen puanlamalardan kaynakli i¢ gecerlilik dusuricu faktorleri dnlemek igin 6n
test, son test ve kalicilik testinde Carpanlar ve Katlar Basari Testi coktan secmeli
sorular olarak ayni sekilde uygulanmig 6lgme araclarinda i¢ gegerliligi dustrecek

herhangi bir degisiklik olmasina sebebiyet verilmemisgtir.
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Boliim 4
Bulgular ve Yorum

Bu bolumde arastirmada elde edilen nicel verilerin analizleri ve yorumlarina

yer verilmigtir.
Alt problemler
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

1) 8.sinif 6grencilerine en buyuk ortak bdlen ve en kiglk ortak kat konusunun
ogretiminde yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun o6n test-son test sonuglarinin karsilagtiriimasi

Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi deney grubu 6grencilerinin n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel karsilastirma yapmak igin Wilcoxon

Testi kullanilmistir.
Tablo 4

Deney grubunun EBOB-EKOK Basari Testi 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon

Testi sonuglari

Deney Grubu Testler n X standart sapma p
On test 15 25,00 10,351 0,001
Son test 15 53,67 11,568

Tablo 6 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin en blyuk ortak bolen
ve en kuguk ortak kat ogretimi oncesi EBOB-EKOK Basari Testindeki basari
duizeyi (X=25.00) ile yaratici drama yontemi ile konunun 6gretimi sonrasi basari
duzeyi (X=53,67) arasinda p<0,05 oldugundan anlamh bir farkhili§in oldugu
gorulmektedir. Bu bulgu ile EBOB-EKOK konusu 6gretiminde yaratici drama

yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Kontrol grubunun on test- son test sonuglarinin karsilastiriimasi

Mevcut ogretim programina uygun olarak egitim yapilan kontrol grubunun
EBOB-EKOK Basari Testi on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark

olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon testi kullaniimigtir.

Tablo 5
Kontrol grubunun EBOB-EKOK Basari Testi 6n test-son test puanlarina iliskin

Wilcoxon Testi Sonuglari

Kontrol Grubu Testler n X standart sapma p
On test 14 22,50 16,261 0,030
Son test 14 39,29 18,066

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin en buyuk ortak bdlen
ve en kuguk ortak kat konusunun 6gretimi oncesi EBOB-EKOK Basari Testi duzeyi
(X=22,50) ile 6gretim sonrasi basari diizeyi (X=39,29) arasinda anlaml bir fark
oldugu gorulmektedir (p<0,05). Bu ise mevcut 6gretim programi uygulanan kontrol
grubunun vyapilan 06gretim Oncesine gore bilgi duzeyinde artis oldugunu

gOstermektedir.
Deney ve Kontrol grubunun on test puanlarinin karsilasgtiriimasi

Deney ve kontrol grubunun her ikisine de arastirma sdrecinin basinda
uygulanan EBOB-EKOK Basari Testinden almis olduklari on test puanlari
arasinda anlamh bir fark olup olmadigina Mann Whitney-U testi kullanilarak

bakilmistir. Buna goére analiz sonuglari Tablo3 ‘te verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubunun EBOB-EKOK Basari Testi 6n test puanlarinin Mann

Whitney-U Testi Sonuclari

Gruplar On Test n X Standart Sapma Siralar Toplami U p

Deney Grubu 15 25,00 10,351 244,00 86,000 0,403

Kontrol Grubu 14 22,50 16,261 191,00
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Tablo 8de elde edilen sonuglara deney grubunun &n-test puanlari
(X=25,00) ile mevcut 6gretimin uygulandi§i kontrol grubunun On-test puanlari
(X=22,50) igin p=0,403 >0,05 oldugundan deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Bu nedenle
EBOB-EKOK 6n testi sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubundaki

ogrencilerin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
Deney ve Kontrol grubunun son test puanlarinin karsilastiriimasi

Deney grubu son test ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlaml

bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney-U testi kullaniimigtir.

Tablo 7
Deney ve kontrol grubunun EBOB-EKOK Basari Testi son test puanlarinin Mann

Whitney U Testi sonuclari

Gruplar Son Test n X Standart Sapma Siralar Toplami U p
Deney Grubu 15 53,67 11,568 282,00 48,000 0,012
Kontrol Grubu 14 39,29 18,066 153,00

Deney grubu ve kontrol grubu Mann Whitney-U testinde cikan degerler
U=48,00; p=0,012 <0,05 oldugundan deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu soylenir. Deney grubunun EBOB-EKOK
basari son testinin puanlari (X=53,67) kontrol grubunun akademik basari testi
puanlarindan (X=39,29) yiksek oldugu gortlmistir. Bu bulgular sonucunda
EBOB-EKOK konusunda yaratici drama yontemi ile yapilan o6gretimin mevcut

ogretim programi ile yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu soylenebilir.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

8.sinif ogrencilerinin en buyuk ortak bdlen ve en kicuk ortak kat konusu
ogretiminde yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun bilgilerinin  kalicilk puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi

Yaratici drama yontemi ile egitim verilen deney grubu ogrencilerinin son test
ve basari testleri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olup

olmadigina bakmak i¢in Wilcoxon testi uygulanmistir.
Tablo 8

Deney grubunun EBOB-EKOK Basgari Testi son test ve kalicilik testi puanlarinin

Wilcoxon testi Sonuglari

Deney grubu testler n X standart sapma Z puani p
Son test 15 53,67 11,568 -,625b 0,532
Kaliclilik testi 15 55,00 19,821

Carpanlar ve katlar en buyuk ortak bdlen-en klguk ortak kat konusunun
deney grubuna yaratici drama ile 6gretiminde uygulanan son test ile kalicilik testi
puanlari arasinda uygulanan Wilcoxon testi sonuglarina gére (Z= -,625° ; p=0,532
> 0,05) istatistiksel acgidan anlamli bir fark olmadigi goérulmektedir. Bu bulgu,
yaratici drama yoOntemi ile egitim yapilan deney grubunun akademik basari
dizeyinin sekiz hafta sonra da g¢ok da degigsmedigini gosterebilmektedir. Ayrica
deney grubuna uygulanan kalicilik test ortalamasinin son test ortalamasina goére
2,67 puan arttigi gortulmektedir. Arastirmaci ayni zamanda her iki grubun ders
ogretmeni olup deney grubu 6grencilerinin drama atdlyelerinde yer alan benzer
sorularin testlerde kargilarina c¢ikmasi ile sorulart ¢dézmeye ve ¢Ozumunu
ogrenmeye daha istekli olduklarini ve motivasyonlarinin arttigini gézlemlemistir.
Yaratici drama yonteminin matematik dersine kargi ilgi ve motivasyonu artirdigi
yapilan calismalarla ortaya konulmustur (Colak, 2019; Ceylan, 2014). Deney
grubuna yaratici drama ile yapilan 6gretim sonrasinda ¢arpanlar ve katlar EBOB-
EKOK konusunun basar testindeki sorulara cevap vermede bilgilerde kalicilik

sagladigl yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinin kargilastiriimasi

8.sinif 6grencilerinin en buyuk ortak bdlen ve en kuguk ortak kat konusu

ogretiminde yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut
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ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun bilgilerinin kalicilik puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in, Mann

Whitney-U testi kullaniimigtir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubunun EBOB-EKOK Basari Testi kalicilik test puanlarinin
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar Kalicilik Testi n X standart sapma siralar toplami U p
Deney grubu 15 55,00 19,821 272,50 57,500 0,036
Kontrol grubu 14 40,00 13,868 162,50

Deney ve kontrol grubunun EBOB-EKOK basar! kalicilik testleri arasinda
yapilan Mann Whitney-U testi Tablo 11’deki analiz sonuglarina gére U=57,500 ve
p=0,036 < 0,05 olarak hesaplanmistir. Bu analiz sonuglarina gore, deney
grubunun kalicilik testi puani ile kontrol grubu kalicihk testi puani
karsilastirildiginda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
soylenebilir. EBOB-EKOK konusunun yaratici drama ile dégretimi yapilan deney
grubunda mevcut 6gretim programinin uygulandigr kontrol grubuna gore bilgilerin

daha kalici oldugu sdylenebilir.
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Bolim 5
Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Arastirmanin bu boéliminde; arastirmaya dayali sonug, tartisma ve dnerilere yer

verilecektir.
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada 8.sinif duzeyinde EBOB-EKOK konusunda yaratici drama
yontemi kullanilarak yapilan o6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve
bilgilerinin kaliciigina etkisi arastiriimak istenmigtir. Bu amac¢ dogrultusunda
onceden belirlenmis olan deney ve kontrol grubunda olmak Uzere toplam 29
ogrenciye EBOB-EKOK basari testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan EBOB-EKOK basari testinden elde edilen bulgular 0,05 anlamlilik

dizeyine gore analiz edildiginde elde edilen sonuglar su sekildedir:

1.Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi ve ortalamalarin birbirine yakin oldugu goérilmastir. Bu
bulguya dayanarak deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin EBOB-EKOK

konusu baglaminda akademik basarilarinin birbirine denk oldugu soylenebilir.

2. Deney grubuna yaratici drama yontemi ile egitim verildikten sonra EBOB-
EKOK Basar Testi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerden yapilan
analizler sonucunda deney grubunun On test ve son test puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu gorulmustar.

3. Kontrol grubuna mevcut 6gretim programi uygulandiktan sonra EBOB-
EKOK Basari Testi son test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasiimigtir. En buyuk ortak bolen en kuguk ortak kat konusunda verilmek istenen

kazanimlarin her iki grupta da gergeklestigi sonucuna ulasiimistir.

4. Calismanin baslangicinda EBOB-EKOK akademik basarilari birbirine
denk olan deney ve kontrol gruplarinin EBOB-EKOK Basari Testi son test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu sonucuna

ulasiimistir.

5. Birinci alt probleme iligkin elde edilen bu veriler sonucunda 8.sinif

ogrencilerinin en buyuk ortak bolen ve en kuguk ortak kat konusunun yaratici
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drama yontemi kullanilan deney grubunun mevcut Ogretim programinin
uygulandidi kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak deney grubuna lehine

anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasgiimistir.

6. Yaratici drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubunun son test ve

kalicilik testi puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

7.Yaratici drama yodntemi uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda yapilan
analizler sonucunda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur.

Bu arastirmadan elde edilen tum bu bulgular 1siginda 8.sinif 6grencilerinin
en blayuk ortak bolen ve en klguk ortak kat konusunun 6gretiminde yaratici drama
yontemi kullanilan deney grubu ogrencilerinin  basarilarinin ve bilgilerinin
kaliciliginin, mevcut mafredat programi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilere
gére daha ylksek oldugu sonucuna ulagilmistir. llgili alanyazin tarandiginda
matematik alanindaki diger konularda vyaratici dramanin yontem olarak
kullaniminda akademik basariyi ve bilgilerin kalicihgini sagladigina dair benzer

calismalar mevcuttur.

Bir egitim yontemi olarak yaratici drama kullaniminin 6gretim programinda
bulunan diger yontemlere gére basarlyi daha c¢ok artirdigi Senol Ozyigit (2011);
Gedik (2014); GUmuUs’Gn (2017) yapmis olduklari c¢alismalarda ortaya
konulmustur. Ayrica Tanriseven (2000); Kayhan (2004); Soner (2005); Karapinarli
(2007); Soylu Makas (2017); Koglar (2019) ; Altindal (2019); yapmis olduklari
c¢alismalarda yaratici drama yonteminin kavrama duzeyi erisi puanini artirdigr ve
kalicilik dizeyi ortalamasini artirdigi sonucuna ulagsmislardir. Bu c¢alismalar
arastirma kapsaminda elde edilen bulgulari destekler niteliktedir. Ayrica yaratici
dramanin matematik egitimde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu (Yildiz,
2011; Colak, 2019), yaratici drama yodnteminin 6grencinin konuyu anlamasini

kolaylastirdigi (Terzi, 2019) sonugclarina alanyazinda yer alan galigmalardandir.

Matematik derslerinde yontem olarak kullanilan yaratici dramanin tim
etkilerine bakildiginda 6grencilerin drama yontemini eglenceli bulduklari ve konuyu
daha iyi anladiklari (Koglar, 2019), matematik korkularinin azaldigi (Ceylan, 2014),

matematik dersine karsi motivasyonlarini artirdig1 (Colak, 2019), matematige kargi
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olumlu tutum gelistirdikleri (Altindal, 2019; Terzi, 2019; Gimus, 2017; Soylu
Makas, 2017; Ceylan, 2014) matematik yeteneklerini artirdiyi (Erdogan, 2006),
matematik dersinde 6grencilerin basari duzeyini artirdigr (Gumus, 2017; Altindal,
2019; Karapinarli, 2007), bilgilerin kalicithgini artirdigi (Soner, 2005; Altindal,
2019), matematik egitiminde etkili bir ydontem oldugu (Yildiz, 2011; Duatepe Paksu
ve Ubuz, 2007) oldugu gorulmustar.

EBOB-EKOK konusundaki U¢ kazanima ait hazirlanan yaratici drama
atolyelerinde ogrencilerin igbirlikli bir 6grenme ortami iginde yer almalari, materyal
kullanimini gergeklestirmeleri, oyunlarla égretimin iginde yer almalari alanyazinda
carpanlar ve katlar EBOB-EKOK konularinin 6gretiminde etkili oldugu vurgulanan
yaklagsimlarin belirtildigi diger arastirmalar (Rodriguez-Martinez vd., 2020;
Cubukludz, 2019; Baslin ve Dogan, 2018; Cumhur ve Baydar, 2017; Yuksel vd.,
2013; Gokgen , 2009) ile de paralellik gostermektedir.

Bu calismada yontem olarak kullanilan yaratici dramanin iginde tium bu
yontemler asamalarda yer almigtir. Bunlarin yaninda yaratici drama bunyesinde
barindirdigl canlandirma ve dogacglamalarla, mig gibi yapma ilkesiyle o6grenciyi
surecte aktif kilan, ogrencinin derse kargi ilgisini artiran ve bdylelikle
kazandirilmasi gereken davranigi da kolayca gerceklestirilen bir yontemdir.
Yaratici drama yontemi ile yapilan o6gretimin dgrenciler i¢in kavramlarin ve
bilgilerin anlasiimasinin kolaylagsmasinda ve basarilarinin artmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica deney grubuna uygulanan kalicilik test ortalamasinin son test
ortalamasina gore 2,67 puan arttigi gorulmektedir. Arastirmaci ayni zamanda ders
ogretmeni oldugundan deney grubu o6grencilerinin atdlyeler bittikten sonra da
benzer sorulari ¢dzmeye ve ¢dzUmunu oOgrenmeye daha istekli olmalari ve
motivasyonlarinin artmasinin neden oldugu dusunulmektedir. Yaratici drama
yontemi ile yapilan ogretimin ogrencilerin bilgileri hatirlamasini kolaylastirdigi ve

kalicihgl sagladigi soylenebilir

Arastirma kapsaminda hazirlanan birinci ders plani ‘Verilen pozitif
tamsayilarin ¢arpanlarini bulur; pozitif tamsayilari (sli ifade ya da dsli ifadelerin
carpimi geklinde yazar (MEB, 2018, s.71).” kazanimina yoneliktir. Dogrucan
(2019), 6. ve 8. sinif 6grencilerinin garpanlar ve katlar konusundaki kazanimlar
icerisinde ne istedigi direkt belli olan sorulara kolay cevaplar verirken, 6grencinin

soruyu anlamlandirip ¢bzume gitmesi gereken istenenin acgik¢a belli olmadigi
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sorulari anlamlandirmada zorlandiklari bunun igin 6gretmenin 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina gore oOgrenme ortaminda o©Ogrenciyi etkin kilacak ortamlar
olusturmalari gerektigini vurgulamigtir. Carpanlar ve katlar EBOB ve EKOK
ogretiminin yapildigi bu ¢calismada deney grubuna uygulanan ders planlari 1Isinma
hazirlk asamasinda yer alan oyunlarla, canlandirma asamasinda yer alan
dogacglamalarla her bir 6grenciyi slUrecgte aktif tutacak ©6grenme ortamlari
yaratmistir. Deney grubuna uygulanan yaratici drama yontemine gore hazirlanmig
olan 1. ders planinda ortak kenarlara sahip olan dikdortgenlerin kenar
uzunluklarinin bulunmasi ile ilgili soruyu kabilelerin sinirlari olarak verilen bir kroki
Uzerinden kabile Uyeleri rolleri ile ¢ozmeleri ve bunu canlandirmalari istenmistir.
Kontrol grubuna da benzer problem alistirma seklinde verilmistir. Deney grubu
ogrencileri yaratici drama atolyesi icinde bu problemle karsilastiklari i¢in sonuca
ulasmada daha istekli davrandiklari, ¢ézime ulasirken fikirlerini birbirleriyle ve
liderle paylastiklari, dogru sonuca ulasmak i¢in adeta bir rekabet ortami icinde
daha farkl fikirler ortaya atarak birbirleriyle tartistiklari gézlemlenmistir. Bu durum
yaratici drama g¢alismalarinda matematik bilgisi ve ilgisi az olan o6grencilerin eksik
bilgilenmelerini akranlarindan kargilayabilecegi (Sahin, 2021), dramatik etkinliklerin
katilimcilara roldeki 6grencilerin davranigini degerlendirerek bunu matematiksel is
birligi icerisinde gergeklestirme ve matematiksel sdylemler igin etkili bir ortam
olusturma firsati sundugu (Chaviaris ve Kafoussi, 2010) bulgusunu destekler
niteliktedir

Arastirma kapsaminda ikinci ders plani “iki dogal sayinin en bliyiik ortak
bélenini (EBOB) ve en kiiglik ortak katini (EKOK) hesaplar; ilgili problemleri ¢ézer
(MEB, 2018, s.71).” kazanimina yonelik olarak hazirlanmigtir. Karadeniz vd.
(2019), 8.sinif Ogrencilerinin  anlamakta guclik c¢ektikleri EBOB-EKOK
konusundaki 6grenci hatalarini inceledikleri arastirmalarinda ogrencilerin en ¢ok
anlam hatasi yaptiklari bunun yaninda 6grencilerin EBOB yerine EKOK, EKOK
yerine EBOB bulduklari, EBOB ya da EKOK ile ilgili olmayan yerlerde bulmalar
gibi  kavramlarin dogru 6grenilmemesinden ya da kavramlari dogru
anlamlandiramadiklarindan  kaynakh hatalara sahip olduklari  sonucuna
ulasmiglardir. EBOB- EKOK konusunun 6gretiminde yapilan bir bagska calismada

ise ogrencilerin EBOB-EKOK kullanimina karar verirken problemlerdeki katlar,
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bolenler, en az, en ¢ok gibi kelimeleri dikkate alarak yapacaklar igleme karar

verdikleri goralmustar (Togrul, 2014).

Matematik derslerinde yontem olarak kullanilan yaratici dramanin
ogrencilerin eksik ya da yanlis 6grenmelerini engellemede geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu sdylenebilir (Soylu Makas, 2017). Dramanin hareketli olan
yapisl! igerisinde yer alan ¢ocuklar ogretilmek istenen bir kavrami aktif katihm
yoluyla kendi hareketleri vasitasiyla inceler, kavramin ilgili ve ilgisiz niteliklerini
yasantilarla gozlemler, tartisma sureciyle kavrami bilingli olarak anlamlandirir
(Onder, 2001). Calismada yer alan deney grubuna uygulanan ikinci ders plani ile
EBOB- EKOK kavramlarinin etkili bir sekilde dgretiimesi amaglanmig, bu amagla
EBOB ve EKOK kavramlarini bilmeyen deney grubundaki égrenciler canlandirma
asamasinda gruplara ayrilmig, gruplardaki 6grencilerin verilen gorevlerle EBOB ve
EKOK kavramini fark etmeleri ve yapilan canlandirmalarla izledikleri yollari
O0zumsemeleri amaclanmistir. Ayrica yaratici drama atdlyesinin agamalarinda
gruplara verilen karton bardak, meyve suyu, renkli kagitlar, gicekler, gikolatalar vb
materyaller kullaniimistir. Kilig, Pekkan ve Karatoprak (2013) 6. sinif dizeyinde
EBOB-EKOK problemlerinin de yer aldigi ¢alismalarinda materyal kullaniminin
kavram yanilgilarinin giderilmesi ve derse kargi ilgiyi artirdigi sonucu da yaratici
drama atodlyesinde bu konuda kullanilan materyallerin ne denli dnemli olabilecegini
gOstermektedir. Sureg icerisinde lider gruplara gerekli yardimlarda bulunmus,
ogrencilerin zorlanabilecekleri ve dnemli oldugu dusunulen ders planinda yer alan
4. grup yonergesi de tum katihmcilarla birlikte grup cgalismalar bittikten sonra
beraber yorumlanmistir. Ara degerlendirmede 6grencilere en az sartinin neden
verilmis olabilecegi, veriimediginde cevabin degisip degismeyecegi, birbirine hig
karistinimadan kavraminin sebebi gibi sorular yoneltiimis 6grencilerin kullandiklari
materyaller Uzerinden fikirlerini savunmalarina olanak verilmistir. Ogrencilerin
yapacaklari iglemleri igbirligi icinde yaparak yasayarak bulmalarina olanak
tanimigtir. Boylelikle yaratici drama yontemi ile ogrenciler EBOB ve EKOK
kavramini daha 6grenmeden butinden pargaya gitme ve pargadan butune gitme
mantigini anlamlandirmig, geleneksel yontemle egitim almig olan dgrencilerin en
az ve en ¢ok kelime koklne gore karar vererek uyguladiklari EBOB veya EKOK

bulmaya karar verme hatalarinin 6nune gegilmistir.
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Arastirma kapsaminda yer alan uguncu kazanim olan “Verilen iki dogal
sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler (MEB, 2018, s.71).” kazaniminin
gergeklesmesi hedefiyle olusturulmustur. Ogrencilere 1sinma hazirlhik asamasinda
aralarinda asalligin tanimi verilmis, ne oldugu belirtimemistir. Ogrenciler bunu
anlamlandirmaya c¢aligirken yapilacak dogaglama ve canlandirmalarla farkli olan
say! ciftlerini aramiglardir. Ara degerlendirme ve degerlendirme sorulariyla
konunun kavratilmasi saglanmistir. Bu kazanim diger kazanimlara gore 6grenciler
tarafindan daha kolay anlasiimigtir. Geleneksel yontem ile 6gretim yapilan kontrol
grubunda da diger kazanimlara goére bu kazanimin daha kolay anlasildigi

gOzlemlenmistir.

Onder (2001) egitici dramanin yasantilara dayali 6grenme, hareket yolu ile
ogrenme, aktif 6grenme, tartisarak 6grenme, kesfederek 6grenme, etkilesim yolu
ile 6grenme, kavram oOgrenme ve is birligi kurarak 6grenme vb gibi pek c¢ok
0grenme turinU cocuklara sagladiginin altini ¢izmektedir. Carpanlar ve katlar
konusunda ve EBOB- EKOK konusunda literatirde yer alan oyunlarla égretimin
ders basarisini artirdigi Bastn ve Dogan (2018); Gokgen (2009), isbirlikli 6grenme
ile akademik basarinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu Cumhur ve
Baydar (2017) Yuksel ve digerleri (2013), materyal kullanimi ile kavram
yanilgilarinin azalacagi Kili¢ vd. (2013) gibi birgok c¢alisma mevcuttur. Bu
calismada yontem olarak kullanilan yaratici dramanin iginde tim bu yontemler
asamalarda yer almigtir. Yaratici drama bunyesinde barindirdigi canlandirma ve
dogaclamalarla, mis gibi yapma ilkesiyle 6grenciyi surecte aktif kilarak, derse kargi
ilgisini arttirmasi ve boylelikle kazandiriimasi gereken davranisi da kolay ve etkili
sekilde ulasiimasini gergeklestiren bir yontem oldugu c¢alismanin bulgulari ile

ortaya konmustur.
Oneriler

Sekizinci sinif Matematik dersinde en buyuk ortak bdlen ve en kiglk ortak
kat konusunda uygulanan yaratici drama yonteminin ogrencilerin akademik
basarilarina ve bilgilerinin kalicilik duzeyine etkisinin incelendigi arastirma

sonuglarindan yola ¢ikilarak verilebilecek oneriler su sekildedir:
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1.llkdgretim ve ortadgretim diizeyinde 6grencilerin  anlamakta giiclik
cektikleri konu olan EBOB-EKOK konusu Ogretiminde yaratici drama yontemi

kullanilabilir.

2.0grencilerin EBOB -EKOK konusunda zorlandiklari problemler bir atdlye

icerisinde duzenlenerek 6gretim gergeklestirilebilir.

3.Egitim fakultelerinin lisans o6gretim programi ilkégretim matematik

ogretmenligi boliumunde yaratici drama dersi zorunlu ders olarak yer alabilir.

4.0gretmenlerin alanda gelisimi adina yaratici drama dersini hizmet igi

egitim olarak almalari saglanabilir.

5.Yaratici drama yonteminin EBOB-EKOK konusunda bilgilerin kaliciligini
saglama ve akademik basariyl artirmaya etkisi géz onune alindiginda mevcut
ogretim programinda ve ders kitaplarinda EBOB EKOK konusunun yaratici drama

ile 6gretimi ile ilgili etkinlik drneklerine yer verilebilir.

6.Yaratici dramanin EBOB EKOK konusunun ogretiminde basari ve

kalicihga ne turde etkiler yaptigi nitel gcalismalarla arastirilabilir.
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EK-A Ders Planlan

ATOLYE 1
DERS PLANI 1
Atolye Adi: Yakuzu ve Hamito Kabileleri

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler

Konu: Carpanlar ve Katlar

Katilimcilar: 13-14 yas araliginda 8.sinif 6grencileri
Ders Siiresi: 90 dakika

Mekan: Dersin Yapildigi Sinif

Yontem/Teknikler: Yaratici drama ydntemi egitmenin role girmesi, rol oynama,

dogaglama),ve soru-cevap, tartisma

Arag-gerecler: Kagit, kalem, kroki, sandik, sayilarin yazili oldugu kagitlar,

kelimelerin yazili oldugu kagitlar, anahtar

Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgiler:

M.6.1.2.1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.
M.6.1.2.3. Asal sayilari 6zellikleriyle belirler.

M.6.1.2.4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.

M.6.1.2.5. iki dogal sayinin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler, ilgili

problemleri ¢ozer.

Kazanim: M.8.1.1.1. Verilen pozitif tamsayilarin carpanlarini bulur; pozitif

tamsayilari Usli ifade ya da Uslu ifadelerin ¢carpimi seklinde yazar.
Sure¢
Isinma-Hazirlik

Etkinlik 1 (Kabilelerin tartismasi )
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Ogrenciler iki gruba ayrilir. Bu iki gruptan birinin Yakuzu kabilesi, digerinin
Hamito kabilesi oldugunu soylenir ve ayni grup uyeleri yan yana gelecek sekilde iki

kabile karsilikh dizilir. Egitmen su metni okur:

Yakuzu ve Hamito kabilelerinin yasadiklari bélge yogun bir yagisa maruz
kalmis ve topraklar sular altinda kalmisgtir. Birbirine digman olan iki kabile
arasinda sular cekildikten sonra yer ve sinir tartismalari yasanmaya baslanmis,

kavgalar giderek artmigtir.

Egitmen, katiimcilardan iki ayri grubun sessiz s6zsuz olarak bir tartisma

ortaminda tepkilerini gdstermelerini ister.

Egitmen ardindan, ogrencilerin cibirca konusarak iki ayri grubun

tartismalarini ister.

Son olarak egitmen ‘Ayni atismalari bu sefer sé6zlii  sekilde
gerceklestireceksiniz. Once Yakuzu kabilesi birka¢c adim 6ne gelecek ve kabile
tiyeleri sirasiyla birkag climle sbéyleyecek ve geri gidecek. Daha sonra Hamito
kabilesi birkac adim atarak sézlii sekilde sirayla karsilik verecekler. Kullandiginiz

kelimelere liitfen dikkat ediniz. ‘diyerek son yonergeyi verir.
Canlandirma
Etkinlik 2 (Kabilelerin Sinirlarini Bulma )

Ogrenciler Etkinlik 1° de yer aldiklari kabilelerde rollerine devam ederler.

Egitmen role girerek, kahin rolinde tium kabileyi seslenerek meydana toplar.

‘Yakuzu ve Hamito kabilelerinin degerli yeleri, biliyorum ki fazla yagan
yagmur sonucunda her iki kabilenin de sinirlari kayboldu ve her iki kabilede sinirlar
lizerinde hak iddia ediyorsunuz. Ben adaleti saglamak ve buna son vermek
istiyorum. Her iki kabilenin de goérislerini almak Uzere birer kigi gorevlendirdik.’
Ogrenciler, burada kabile lyesi olarak canlandirmalar yapar ve sinirlarla ilgili

deneyimlerini ve bilgilerini paylasirlar.

Egitmen tekrar kahin rolune girerek ‘Sizler birbirinizin alanina miidahale
etmek durumunda kaliyorsunuz. Bu durumdan hi¢ hosnut degilsiniz. Bunu
c¢ézmemizin bir yolu var. iste bu kroki sular c¢ekilmeden énce ¢izilmis olan
kabilelerin yillardir siiregelen topraklarinin krokisi. Bu krokide her bir dikdértgenin

uzunlugu birer tam sayidir. Her iki kabilenin sinirlarini belirlemek igin bu krokiden
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yararlanabilirsiniz. Ayrica tas yolun alaninin en az ne olmasi gerekir? der.
Egitmen her bir kabileyi iki gruba ayirarak dusunmelerini ister, daha sonra da her

bir grubun sinirlariyla ilgili savunma yapmalarini ister.

YAKUZU KABILES| e BN YAKUZU KABILESI
30 m? ad e | 35m?

Sekil 1. Hamito ve Yakuzu Kabilelerinin Yagadiklari Bolgenin Krokisi
Ara Degerlendirme
Egitmen gruba su sorulari sorar:
v" Kabilelerin sinirlarini bulabildiniz mi?
v Bu dikdoértgenlerin kenar uzunluklarini neye gore segtiniz?

v' Tas yolun alaninin en az olmasi ¢ézimde iginize yaradi mi? Bu

fikirden nasil faydalandiniz?
v Gruplarda hangi fikirler konusuldu?
Cevaplar uzerinden kisa bir tartisma gergeklestirilir.
Etkinlik 3 (Sevgi Anahtarinin Yerini Bulma)

Egitmen ana haber bulteni sunucusu olarak role girer ‘Yillardir stiregelen
kavgalardan bikan Yakuzu ve Hamito kabileleri artik (lkelerine barisin, huzurun ve
sevginin gelmesini istemektedir. Bunun igin tek bir yol vardir. Sevgi kapisinin
anahtarini bulmaktir. Yakuzu ve Hamito kabileleri bu anahtarin yerini bulmak ve
boylece lilkelerine huzur getirmek igin halkimizdan yardim istemektedir. Bunun igin

yapillmasi gereken sayilarin asal garpanlarini klglkten blylge dogru carpimi
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seklinde siralayip bu gdsterimi Uslli olarak yazmaktir. Yazilan bu Usler bir kod
olugturacak ve bu kodlara karsilik gelen kelimeler kabilelerin bize teslim ettikleri

gizemli sandiktan bulunarak anahtarin yeri 6grenilecektir.’

Ogrenciler gruplara ayrilir. Egditmen, her bir gruba 20, 30, 18, 24, 90
sayllarinin yazil oldugu kagitlari verir. Kuaférde haberi dinleyen insanlar, bilim
adamlari, gazeteciler, pazarcilar, konsere gelen dinleyiciler olarak canlandirma
yapilir. Gruplara verilen sifreler: 21=Anahtar 111=0Oturan 12=Boganin
31=Tahtinin 121=Altinda seklindedir. Sandikta 15=Yaninda 32=Aga¢
131=Nehir 52=Kralin gibi sasirtmak i¢in konulan farkli kodlar da yer almaktadir.

Ara Degerlendirme
Egitmen su sorulari sorarak yanitlar Gzerinden kisa tartisma gerceklestirir.
v Sayilari asal ¢arpanlarina nasil ayirdiniz?

v Carpanlari yazarken kiiglikten blylge dogru siralamaya dikkat ettiniz

mi?
v Asal garpanlarini Usli sekilde gosterimini nasil yazdiniz?
v Sayilarin kodlari olarak neler buldunuz?

v Sevgi anahtari nerede bulunmaktadir? Gruplarda hangi matematiksel

dugunceler ortaya gikti?
Degerlendirme
Etkinlik 5
Egitmen su sorulari sorar:
v" Bugin neler 6grendiniz?

v' Alan oOlgisu verilen bir dikdortgenin kenar uzunluklarini nasil

bulabiliriz?

v' Ortak kenar uzunluklarina sahip alanlari farkli dikdoértgenler
verildiginde kenar uzunluklarini secerken nelere dikkat etmemiz

gerekiyor?
v" Verilen bir sayinin asal ¢arpanlarini Gsli sekilde nasil gosterebiliriz?

v' Hangi adimlari takip etmemiz gerekir?



IXxxiv

v' Asal carpanlarina ayrilmis hali Usli sekilde verilen bir sayinin

kendisini bulabilir miyiz? Nasil bulabiliriz?

Sorular uzerinde konusulmasindan sonra tum katihmcilara ¢alisma

yapraklari verilerek sorulari gdzmeleri istenir.
ATOLYE 2

DERS PLANI 2

Atolye Adi: Mezuniyet Partisi Dizenleme

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler

Konu: Carpanlar ve Katlar

Katilimcilar: 13-14 yas araliginda 8. sinif 6grencileri

Mekan: Dersin Yapildigi Sinif

Siire: 90 dakika

Yontem/ teknikler: Yaratici drama yontemi (egitmenin role girmesi, rol oynama,

dogaglama, donuk imge), soru-cevap, tartisma

Arag-Geregler: Karton bardak, renkli kagit, boncuk, cigek, ip, makas, yapistirici,

kalem, cikolata, ¢ikolatali ve meyveli kek, icecek

Kazanim: M.8.1.1.2. ki dogal sayinin en biiyiik ortak bélenini (EBOB) ve en kiigiik
ortak katini (EKOK) hesaplar; ilgili problemleri ¢ozer.

Sireg
Isinma-Hazirhk
Etkinlik 1(Dogum Giinui Partisinde Obje Olma)

Egitmen, o6grencilere bir dogum gunu partisinde bulunan bir hediye ya da
mekéanda bulunan bir obje olduklarini sdyler. Bunu sessiz sdzsuz benden formuyla
gostermeleri istenir. Tum katilimcilar ayni anda canlandirmalarini yapar, diger

katilimcilar objenin veya hediyenin ne oldugunu bulmaya c¢alisir.
Canlandirma

Etkinlik 2 (Mezuniyet Partisi Organizasyonu)
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Egitmen mezuniyet partisinin yapildigi okulda 6gretmen olarak role girerek :
‘Sevgili 6grencilerim buglini bir sene boyunca merak ve heyecanla beklediginizi
biliyorum. Artik her biriniz liseli birer geng olacaksiniz. Ortaokuldaki bu son
gliniinizde bugdniin eglenerek, keyifle hatiralarinizda ¢ok gtizel bir giin olarak yer
almasini glzel bir mezuniyet téreni gergeklestirmemizi ben de ¢ok istiyorum. Sizler
Uzerinize diisen gorevleri yerine getirip yaptiginiz gbrev paylasimina uygun olarak
kek, kurabiye, bérek, podaca ve icecekleri evierinizden getirdiniz. Sizlerin de bildigi
gibi partinin bahgede gerceklesebilmesi i¢in okul mddurimUiz glzel intizamli her
seyin dasdndldagu bir sdélen olmak sartiyla izin vermigti. Bende bu sebepten
bahcenin suislenmesi, masa diizenlerinin ayarlanmasi gibi gbrkemli bir sblen
yapabilmek igin organizasyon girketiyle anlastim. Sizi hi¢ lizmek istemem canim
ogrencilerim fakat bir sorun olustu. Organizasyon sirketi beni bir saat énce aradi
ve programlarinda bir karigiklik oldugunu, bugiin bagka bir yere randevularinin

oldugunu, en erken 2 ay sonraya randevu ayarlayabileceklerini séyledi.’” der.

Ogrenciler 6 gruba ayrilir. Egitmen, organizasyon sirketinin onlara yollamis

oldugu yonergeleri gruplara dagitir ve gruplar ayni anda yénergelere baglar.
Organizasyon sirketinin yonergesi 1 (1.GRUP)

‘Getirmis oldugunuz 12 adet sade c¢ikolata ve 8 adet cilekli ¢ikolata birbirine
karigtirlmadan ve her bir tabakta esit sayida cikolata olacak sekilde servis

tabaklarina bolistirtilecektir.

24 c¢ikolatali kek 16 meyveli kek birbirine karigtirilmadan ve her bir tabakta
esit sayida olacak sekilde servis tabaklarina béllstirilecektir. Olusturulan
masalarin gbze hitap etmesi i¢cin mimkiin olan en az sayida servis tabagi

kullanmaniz gerekmektedir. Bu is i¢in kag adet tabak gerekmektedir?’
Ara Degerlendirme

Egitmen asagidaki sorulari yoOnelterek, oOgrencilerin Uzerinde kisaca

tartismalarini saglar.

v' 12 adet sade cikolata ve 8 adet cilekli gikolatay! kacarli gruplara
ayirdiniz? ve bu sayiyi bulurken ne disundiniz?

v' 24 cikolatali kek ve 16 meyveli keki istenen sartlara gore tabaklara
nasil yerlestirdiniz? Tabak sayisinin en az olmasi sarti olmasaydi

cevaplariniz ayni olur muydu?
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v' Birinci soru ve ikinci soru icin farkli cevaplar olabilir miydi?
v' 28 findik 42 fistik birbirine karistirlmadan ve hi¢ artmayacak sekilde
esit buyuklukteki paketlere konulacaktir. Bu is i¢cin en az kag adet

paket kullanilir?
Organizasyon sirketinin yonergesi 2 (2.GRUP)

‘Getirmig oldugunuz 1470 ml seftali suyu ve 1680 ml visne suyu her bir
bardakta esit élclide olacak sekilde birbirine karistirilmadan ve hi¢ artma olmadan
paylastirilacaktir. Bizim sirket olarak kullandigimiz kagit bardaklarin olgiileri 4, 5,
7,12 ozdur.

“Glnliik hayatin vazgecilmez birer pargasi haline gelen kagit bardaklarin ilk
clktiklari andan itibaren her daim ayni olmasini saglamak, farkli dretiimesini
engellemek adina diinya genelinde kullanilan farkli bir 6l¢i birimi gelistirilmigtir. Oz
olarak adlandirilan bu birim, Amerikan sivi onsu olarak bilinir ve metrik sistemdeki
karsiliklari; karton bardak kullanicilarinin kullanim alanlarini da g6z O&niinde

bulundurarak, se¢cim yapabilmeleri icin bilinmesi gereken dedgerlerdir.

1 Oz = 29.57 ml'ye denk gelmektedir. Istediginiz bardagin ka¢ ml denk
geldigini 1oz miktarini 29.57 ile g¢arparak ya da kisuratli olan rakamlari yukari
rakama yuvarlayip c¢arpabilirsiniz” (Milliyet Gazetesi, 2021) (Bu bilgi Milliyet
Gazetesi 01.03.2021 tarihli baskisinda yer alan “Oz Nedir? Oz Olgl Biriminin Mi

Karsiligi Nedir?” isimli yazidan alinmistir.)

Sizin partiniz igin en uygun bardak Olglisiiniin ka¢ oz oldugunu bize

iletirseniz bardaklari hemen yollayacagiz.’
Ara Degerlendirme

Lider katilimcilara su sorulari yoneltir: ‘Meyve sularini istenen sartlarda
paylastirmak i¢in ka¢ ozluk bardak gerekmektedir? Cevabi bulabilmek igin nasil bir
yol izlediniz? Meyve suyunun birimi ml iken oza nasil gecis yaptiniz? Meyve
sularinin birbirine karistirlmadan paylastirimasi sarti neden verilmis olabilir? 30
litre zeytinyagi ve 45 litre aygicek yagi birbirine hi¢c karistirrlmadan ve hig
artmayacak sekilde en buyuk hacimli siselere doldurulacaktir. Bu s i¢in en az kag

sise gerekir?’
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Organizasyon sirketinin yonergesi 3 (3.GRUP)

‘Size yollamis oldugumuz materyal cantasindaki 18 renkli kagit, 12adet
boncuk,24 adet c¢icegin hepsini kullanarak her bir siiste egit miktarda ayni
malzeme olacak sekilde birbirinin aynisi en az sayida sus tasarlamaniz gerekiyor.

Boylelikle i¢lerinden en glizellerini segip bahgenizi sisleyebilirsiniz.’
Ara degerlendirme

Egitmen su sorulari sorar: “Tasarladiginiz sUs sayisi en az sayida olma
sartini sagladi mi? Bunun igin verilen malzemeleri nasil kullandiniz? Bir suste
kullanacaginiz kagit, boncuk ve gicek sayisina nasil karar verdiniz?80 mavi 100
yesil renk bilye birbirine karistirimadan her pakete esit sayida boncuk olacak

sekilde paylastirilacaktir. Bu is icin en az kag poset gerekir?”
Organizasyon sirketinin yonergesi 4 (4.GRUP)

‘Okul bahgenizin uzun kenarina genigligi 50 cm olan sandalyelerden bir
dogru boyunca aralarinda 15 cm bogluk olacak sekilde yan yana siraladiginizda
son sandalye ve duvar arasinda 15 cm bosluk kalmaktadir. Ayni sandalyeleri ayni
noktadan baslayarak aralarinda 20 cm bosluk olacak sekilde yan yana
siraladiginizda son sandalye ile duvar arasinda 20 cm bogluk kalmaktadir. Okul
bahcgenizin uzun kenarinin 20 m’den biiylik 30 m'den kli¢iik oldugunu biliyoruz.
Yapmaniz gereken 50 cm geniglikteki bu sandalyeleri 55 c¢m araliklarla
siraladiginizda kag¢ adet sandalye ihtiyaciniz oldugunu belirlemeniz ve bize
iletmeniz. Gereken sayiyi belirlediginiz takdirde firmamiz sandalyeleri size hemen

ulagtiracaktir.’
Ara degerlendirme

Egditmen su sorular sorar: ‘Okul bahgesine istenen sartlarda ka¢ adet
sandalye yerlestirebiliriz? Verilen bosluklari hesaplamalara nasil dahil ettiniz? Okul
bahcgesinin bir uzun kenarinin kag m oldugunu bulabildiniz mi? Bahgenin uzun
kenarinin 20m den buyuk 30m den kuglik olma sartini ¢dézUmunuzde nasil
kullandiniz? Cevaba ulasirken gizimlerden faydalandiniz mi? Iki farkli zamanda
¢alan zillerden biri 8 dakika da bir digeri 20 dakikada bir galmaktadir. Bu ziller ayni

anda caldiktan en az kag¢ dakika sonra tekrar birlikte calarlar?
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Organizasyon sirketinin yonergesi 5 (5.GRUP)

‘Dans gosterisini izleyen izleyiciler dansin estetigine, mlizigin akisina
kapilirken gosterinin iginde barindirdigi teknigi géremiyor. Dansgilarin isi aslinda
sayilarladir, Dansgilar figirleri ve koreografiyi 6grenirken miizikle figdrlerin
uyumunu yakalarken, koreograflar hareketlerin akisini olustururken, sahne
dlizenini ayarlarken, dansgilari gruplarken sayilarla ¢aligirlar. Sizlerde 24 kiz ve 30
erkek Ogrencinin gercgeklestirecegi mezuniyet dansinda mikemmel bir estetigi
yakalamak, izleyicilerin de keyif almasini saglamak icin her bir grupta esit sayida
kiz 6grenci ve yine her bir grupta egit sayida erkek 6grenci olacak sekilde en fazla
grup sayisi kullanarak bir sahne diizeni olusturmaniz gerekmektedir. Béylelikle

hem siz hem de izleyiciler unutulmaz bir dans ve ritim sbleni yasamig olacaksiniz.’
Ara degerlendirme

Egitmen gruplara su sorulari sorar : ‘Mezuniyet dansi icin erkek ve kiz
sayllarini istenen sartlara goére gruplara nasil dagittiniz? Bir okulda 5.sinifa giden
72 kisi ve 8.sinifa giden 126 kisi vardir. Siniflar birbirine karistirlmadan her
subeye esit sayida Ogrenci olacak sekilde en az sayida subeye 6grenci
dagitilacagina gore 5.siniflar kag sube olur?

Degerlendirme

Editmen su sorulari yoneltir: “Verilen bir grup yiyecek, nesne, insani esit
sekilde paylastirirken nelere dikkat ettiniz? Sorulardaki en az ifadesinin nasil bir
Onemi var? Hangi sorularda en az sarti vardi? Gruplarda hangi matematiksel

fikirler konusuldu?
Tum 6grencilere galisma yapraklari verilerek ¢ozmeleri istenir.
ATOLYE 3
DERS PLANI 3
Atolye Adi: Sifreleri C6zme-Suglulari Yakalama Operasyonu
Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler
Konu: Carpanlar ve Katlar

Katilimcilar: 13-14 yas araliginda 8. sinif dgrencileri
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Mekan: Dersin Yapildigi Sinif
Sure: 90 dakika

Yontem/ teknikler: Yaratici drama yontemi (egitmenin role girmesi, rol oynama,

dogaglama), soru-cevap ve tartisma

Aracg-Geregler: Resim, gozlik, ceket, kagit, kalem

Kazanim: Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler.
Sire¢

Isinma-Hazirhik

Etkinlik 1(Sezar Sifresini Cozme)

Egditmen metni okur: ‘Bilindik ilk sifre, bir yer degistirme sifresiydi ve Romali
Lider Jiil Sezar tarafindan M.O 58 yilinda kullanimigtir. Sezar askerlerine
génderdigi mesajlarin dlsmanlar tarafindan ele geciriime tehlikesine kargin
mesajlarda diismanlarin ¢ézemeyecegi bir sifreleme teknigi kullanmistir. Sezar
sifreleme ybntemi olarak adlandirilan bu sifreleme tekniginde alfabedeki her bir
harf kendinden sonra gelen li¢ harf kadar ilerletilerek yeni bir harfe karsilik olarak
yazilir ve mesaj bu kelime ile yollanirdi. Yollanmig olan sifreli mesajin ne oldugunu
¢bzmek icin de tam tersi bir yontem izlenip (¢ adim geri giderek mesajin ne oldugu
céziiliirdii.” Ogrenciler 6 gruba ayrilir, asagidaki tablo ve sifreli kelimeler verilir.

Gruplar bulduklari kelimeleri anlaml bir ifade olacak sekilde birlestirir.

A|B|C|C|D|E|F|G|G|HI|I |[I |[J|K|L|M|[N|O|O|P|R|S|S|T|U|U]|V]|Y

i)

Sifre:
BIRDEN BASKA ORTAK BOLENiI OLMAYAN SAYILAR drr.

(DLSGGP DCUNC  RTVCN DSOGPL ROOCBCP  UCBKOCT)
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Ara Degerlendirme

Egitmen gsu sorulari sorar: “Sifreyi ¢cézerken nasil bir yol izlediniz? Kelimeleri
birlegtirirken zorlandiniz mi? Mesajda size ifade eden sayilara érnekler verebilir

misiniz? Matematiksel dlisiinme ile bu sifrelemenin bir iliskisi var midir?”
Canlandirma
Etkinlik 2 (Suglulari Yakalama Operasyonu)

Ogrenciler ayni gruplarla calismaya devam eder. Egitmen bir gozIik takip
ceket giyerek role girer: ‘Siz degerli polis miifettisi arkadaslarim. Bildiginiz gibi
uzun zamandir biylk bir hirsizlik getesinin pegindeyiz. Kagakgilik ve Organize
Suglarla Miicadele Amirligi olarak bu gbérev igin sizin de yakindan tanidiginiz
alaninda en basarili dedektiflerimizden biri olan Sercan’i gérevlendirdik. Dedektif
Sercan titiz galigsmalari sonucunda her bir suglunun kaldigi apartman numarasi ve
daire numaras/ arasinda gizemli bir iliski bulundugunu ve buna gére hareket
ederek dogru yere operasyon diizenlememiz gerektigini sbyledi. Fakat sbyle bir
sikinti var ki Sercan’in bu gizemli iliskiyi kaydettigi gizli defteri ¢alindi. Sizlerden
istedigim elimizde olan bu apartman ve daire numaralari arasindaki iligkiyi bularak
operasyonu buna goére baglatmaniz. Unutmayin ki bu genis ¢apli operasyonda

gizlilik ilkesi gok 6nemli oldugundan yanlis kapiya asla gitmemeniz gerekir.” der.

Egitmen gruplara birincisi apartman numarasi ikincisi kapr numarasi olan
10,21 8,15 18,30 12,13  sayilarinin oldugu kagitlari verir. Gruplar

operasyon surecine dair canlandirmalar yapar.
Ara Degerlendirme2

Egitmen ogrencilere su sorulari yoneltir: ‘Gideceginiz kapilari belirlerken
apartman ve daire numarasi arasinda nasil bir iliski buldunuz? Peki suglularin
olmadigini disindiginiiz kapiyi belirlerken digerlerinden nasil bir fark buldunuz?

Aralarinda iliski buldugunuz iki sayinin asal sayi olma sarti var mi?’
Degerlendirme
Etkinlik 3

Editmen &grencilere su sorulari sorar: “Verilen iki sayinin aralarinda asal

olup olmadigina nasil karar verebiliriz? Ikiden fazla sayi verildiginde de ayni
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iliskiden bahsedebilir miyiz? Verilen iki sayi ardisik sayi ise kesinlikle aralarinda
asal olduklari séylenebilir mi? Cift sayilar aralarinda asaldir dogru bir ifade olur
mu? Aralarinda asal sayilarin en blylik ortak bélenleri nedir? Aralarinda asal
sayilarin en kiglik ortak katlari nedir?” Tum katihmcilarla bu sorularin
tartisiimasinin  ardindan katilimcilara bireysel olarak g¢alisacaklari c¢alisma

yapraklari dagitilir ve doldurmalari istenir.
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EK-B Carpanlar Ve Katlar Basar Testi

1)20 sayisinin farkh asal ¢arpanlarinin toplami nedir? (2016-2017 TEOG1-MAZERET)

A) 5 B) 7 C)8 D) 10

1) 360 sayisinin asal ¢arpanlarinin garpimi seklinde yazimi hangisidir? (2020 PBYS)

2)

3)

4)

A) 2235 B) 22.3%5 C) 28.3°5 D) 2°.3.5°

21m? | 14m?

24 m?

10 m? 35 m?

Yukarida her bir bolimu dikdértgen seklinde olan dikdértgen seklindeki kat plani
Uzerinde bazi bolumlerin alanlari verilmistir. Bu dikdortgenlerin her birinin kenar
uzunluklar metre cinsinden birer dogal sayr olduguna gore alani veriimeyen
bolimlerin alanlar toplami en az ka¢ metrekaredir? (2018 LGS)

A) 36 B) 54 C) 64 D) 76

Alani 60 cm? olan bir dikdértgensel bélgenin kenar uzunluklarini gdsteren sayilar
birer tam sayidir. Asagidakilerden hangisi bu dikdortgensel bolgenin kenar
uzunluklarindan biri olamaz? (2007 PBYS)

A) 3 B) 8 C) 12 D) 15

Bir kenarinin uzunlugu 10 cm olan kare seklindeki fayanslardan 12 tanesi, duz bir
zemin Uzerinde yan yana konularak farkli dikdortgenler olusturuyor. Bu
dikdortgenlerden c¢evresi en kiicuk olanin cevresi kactir? (2006 PYBS)



5)

6)

7)

8)

9)

10)
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A) 120 B) 140 C) 160 D) 260
Altug’'un aklindan tuttugu sayinin asal ¢arpanlarinin en kig¢igu 5, en buyugu
11’dir.Buna gore Altug’'un aklindan tuttugu sayi asagidakilerden hangisi olabilir?
(2016-2017 TEOG 1)

A) 110 B) 165 C) 180 D) 275
Asagidakilerden hangisi 48,72 ve 108 sayilarinin Ggund birden tam olarak

bdlemez? (1998 OKS)

A) 2 B) 6 C) 12 D) 18

45 ile 75 sayilarinin e.b.o.b ile e.k.0.k unun garpimi kacgtir? (2000 PYBS)

A) 225 B) 525 C) 2275 D) 3375

iki sayinin en kiiclk ortak kati 72, en bliyiik ortak boleni 12’dir.Bu sayilardan biri
24 ise digeri kacgtir? (2005 PYBS)

A) 28 B) 32 C) 36 D) 72

Ece’'nin dikdortgen seklindeki yapboz tahtasinin kenar uzunluklari 45 cm ve 72
cm’dir. Yapbozu olusturan parcalar birbirine es ve kare seklinde olduguna gére, bu
parcalarin sayisi en az kactir? (2011 PYBS)

A) 9 B) 15 C) 22 D) 40

72 Sekildeki a,b,c harflerinin her biri, harfin

bagli oldugu iki sayinin ortak bdlenlerinin en
baylglne esittir. Buna gbre a+b+c kagtir?

(2016-2017 TEOG 1-MAZERET)

11)

N\
45 @ 60

A)26 B) 30 C) 36 D) 40

Bir torbadaki cevizler sekizerlik,
on dorderlik ve on sekizerlik gruplara ayirdigimizda, her seferinde 5 tane ceviz
artiyor .Torbada en az kag tane ceviz vardir?(2002 PYBS)
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A) 512 B) 509 C) 499 D)
494

12) Bir yaris pistini suratleri sabit iki aragtan biri 4 dakikada, digeri 6 dakikada turluyor.
Baslangic cizgisinden ayni anda ve ayni yonde yarisa baslayan bu araclar, ilk defa
kac¢ dakika sonra yan yana gelirler? (2008 PYBS)

A) 8 B) 12 C) 20 D) 24

13) Her birinin kitlesi 40kg’dan az ve birbirine esit olan bugday ¢uvallari asagidaki gibi
bir kantarda tartildiginda cuvallarin toplam kutlesi 720 kg gelmektedir.

Kantar Gzerindeki g¢uvallarin sayisi, bu c¢uvallarla esit kitleye sahip cuvallar
konularak arttirildiginda toplam kitle 1344 kg olmaktadir.

Buna goére kantar [Uzerine
sonradan konulan cuvallarin
sayisI en az kactir?(2020 LGS)
A)52 B) 39
C) 26 D) 13

14) Asagidaki segeneklerden hangisindeki sayilar aralarinda asal degildir? (2006
PBYS)

A) 15; 45; 111 B)25; 35; 41 C)30; 35; 48 D)21; 22, 35
15) a ve b iki dogal sayidir. a sayisi ¢ift ve a ile b aralarinda asal ise asagidakilerden

hangisi dogrudur?(1999 PYBS)

A) b cift sayidir. B) b tek sayidr. C) a=b? D) a=b

16) Aralarinda asal iki dogal sayinin toplami 15’tir.Buna gdre bu sayilarin c¢arpimi
asagidakilerden hangisi olamaz? (2016-2017 TEOG 1)
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A) 26 B) 44 C) 54 D) 56

17) 12 ile A3 iki basamakli sayisi aralarinda asal ise en fazla kag farkli A3 sayisi
yazilabilir? (PYBS 2019)

A) 3 B) 4 C)6 D) 8

18)

Yukaridaki sekilde verilen her bir dairenin icine birbirinden farkli birer dodal sayi
yazilacaktir .Bu sayilardan ikisi sekilde verilmistir. Bulunduklari doértgenin
koselerindeki dairelerde yazan dort sayinin ¢arpimina esit olan A ve B sayilari
aralarinda asaldir. Buna gore A+B en az kagtir? (2021 LGS)

A)162 B) 191 C) 258 D) 289

19) 3a iki basamakl bir sayidir.3a ve 6 sayilari aralarinda asal sayilar olduguna gore
a’nin alabilecedi degerlerin toplami kactir? (2016-2017 TEOG 1-MAZERET)

A) 19 B) 15 C) 13 D) 12
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EK-F Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti, tez yazim kurallarina uygun

olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

*

tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin batinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede

bagka bir tez ¢galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ad SOYADI
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Tez Basligi : Sekizinci Sinif Matematik Dersi EBOB-EKOK Konusunun Yaratici Drama ile Ogretiminin Basar
Ve Kaliciliga Etkisi

Yukarida baghgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adl intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
21/06/2022. 118 175,940 26/05/2022 %14 1860810248

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve cgalismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.
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EK-I Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisanststu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit)
ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiriim. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak,
tezimin tamaminin ya da bir bolimunin gelecekteki gcalismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan
bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK

Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitliphaneleri Agik Erigsim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstiti/Fakulte yonetim kurulu karariileteziminerisime agilmasimezuniyettarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. ®

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ©

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler
hakkinda tez danismanin OGnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (zerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli
karari ile altr ayi asmamak Uizere tezin erisime acilimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansistii
tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan
lisanstistii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite
ybnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir,
gizlilik kararinin kaldiriimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir
*Tez danismaninin énerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitii veya fakllte yénetim kurulu tarafindan karar

verili








