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Oz
Bu arastirmada, erken cocukluk egitiminde kapsayici egitimin niteligine yonelik
ogretmenlerin, ebeveynlerin, okul yoneticilerinin, yerel yonetim yetkililerinin ve sivil
toplum kurulusu vyetkililerinin gorugleri incelenmigtir. Nitel arastirma yontemi
kullanilarak yurutulen bu arastirma durum calismasi deseniyle gergeklestiriimistir.
Amacli orneklem yontemi ele alinan kavrami en iyi sekilde agiklayabilecek Kisilerin
secilebilmesi icin kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda kapsayici egitime yonelik projelere dahil olmus Konya ili MEB’ e
badli bagimsiz anaokullari ve ilkokullarina baglh anasiniflarinda calisan 6
ogretmen, 6 ebeveyn ve 6 okul yoneticisi, 6 yerel yonetim yetkilisi ve Konya’'da
bulunan sivil toplum kuruluslarinin 6 yetkilisi toplam otuz kisi olusturmaktadir.
Veriler gorigme yontemi kullanilarak elde edilmigtir. Bireysel gorugsmelerde veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan dizenlenen yari yapilandiriimis
“Degerlendirmeye Yonelik Paydas Gruplari (6gretmen, okul yoneticileri, ebeveyn,
sivil toplum kuruluglari, yerel yonetim yetkilileri) Gorusme Formu” kullaniimistir.
Veriler timevarimsal yaklagim g6z énunde bulundurularak igerik analizi ile analiz
edilmistir. Calismanin bulgulari ve sonucunda kapsayici egitim uygulamalarinin
niteligini belirleyen ozellikleri ve erken c¢ocukluk egditimine etkileri incelenmistir.
Cahsma katilimcilarinin gorusleri dogrultusunda kapsayici egitim uygulamalari

sirasinda karsilastiklari sorunlar ve ¢6zUm Onerileri ortaya gikariimigtir.

Anahtar sozciikler: kapsayici egitimin niteligi, dederlendirme, erken c¢ocukluk

egitiminde kalite, paydas is birligi, kapsayici egitimde sure¢ degerlendirmesi



Abstract

In this research, the views of teachers, parents, school administrators, local
government officials and non-governmental organizations on the quality of
inclusive education in pre-school education were examined. This research, which
was carried out using the qualitative research method, was executed with a case
study design. Purposive sampling method was used by choosing the people who
could explain the concept in the best way. The study group of the research
consisted of 6 teachers, 6 families and 6 school administrators, 6 local government
officials, 6 teachers working in independent kindergartens and primary schools
affiliated to the Ministry of National Education of Konya, and 6 officials of non-
governmental organizations in Konya who were included in the projects for
inclusive education in the 2020-2021 academic year. The data were obtained
using the interview method. Semi-structured "Stakeholder Groups for Evaluation
(Teacher, School Administrators, Parents, Non-Governmental Organizations,
Local Administration Authorities) Interview Form", which was prepared by the
researcher, was used as a data collection tool in individual interviews. The data
were analyzed with content analysis, following the inductive approach. The
findings and results of the study, the characteristics that determine the quality of
inclusive education practices and their effects on early childhood education were
examined. In line with the opinions of the participants of the study, the problems
they encountered during the inclusive education practices and solution

suggestions were revealed.

Keywords: the quality of inclusive education, evaluation, quality in early childhood

education, stakeholder cooperation, process evaluation in inclusive education
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Bolim 1
Giris

Yakin zamanda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) “sartlari elverigsiz gruplar
icinde tanimlanan go¢men, gegici koruma altindaki ve mevsimlik tarim isgisi
gocuklarla, koy ve koy alti yerlesim yerlerindeki cocuklar ve ozel gereksinimli
cocuklarin uyumunun saglanmasi” (s.82) igin egitim niteligini arttirici ¢alismalari
destekleyecegini ve aile ve sosyal guvenlik politikalariyla buttnlesik bir sekilde
cocuklarin egitim hakkina erigsimi saglamak igin aile, okul ve gocugun yakin
cevresinin is birligini arttirmaya yonelik rehberlik saglayacagini ifade etmistir
(MEB, 2018a). Bu surecte “ortak kalite standartlari olusturarak paydas kabul edilen
0zel ve resmi kurum ve kuruluglarin is birlikgi calismalarini desteklenecegi” (s.81)
de 2023 Egitim Vizyon ’'unda ifade edilmistir. Bu acgiklama, 6zel gereksinimli ve
sartlar elverigsiz ortamlarda bulunan c¢ocuklari yuksek duzeyde destekleyen
egitime dahil etme gerekliligine isaret etmektedir. Ayrica, egitimin niteligini artirmak
adina ortak kalite standartlarinin erken c¢ocukluk egitiminin butun alanlarini ve
paydaslarini etkileyecek sekilde geligtiriimesi igin is birlikgi c¢alismalarin
yayginlastirilacagr  ongorulmektedir. Bu tespit ile erken c¢ocukluk egitim
hizmetlerinde 2 ana baslik birbirine ickin bir sekilde desteklenmek ve gelistiriimek

uzere ele alinmistir.

Milli Egitim Bakanhgi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi, Turk Kizilay,
Avrupa Birligi (AB) ve Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) 'nun is
birligi ile baslatilan bircok egitim projesi ve programi ile Turkiye genelinde erken
cocukluk egitiminde kapsayici egitime yonelik ¢alismalar yaratalmektedir. Milli
Egitim Bakanligi bunyesinde gerceklestirilen ‘Okul Digi Kalmis Cocuklar Projesi’,
‘Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi ve Aday
Ogretmenlik Programlarinin Giglendirilmesi ve Kapsayicilik Agisindan Yeniden
Yapilandiriimasi Projesi’, ‘Okul Oncesi Egitimin Guglendirilmesi Projesi’, ‘Engeli
Olan Cocuklar igin Kapsayici Egitim Projesi’, ‘Erken Cocukluk Egitimi Hizmetlerinin
Yayginlagtirimasi Projesi’, ‘Engeli Olan Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim ve
ilkokulda Degerlendirme Cergevesi Gelistiriimesi Projesi’, ‘Kapsayici Egitim
Baglaminda Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin Rehberlik Becerilerinin
Geligtirilmesi ve Okul Yoneticilerinin Mesleki Becerilerinin Gelistiriimesi Program/’

tamamlanmis ve guncelligini strdlren kapsayici egitimin niteligini arttirmaya ve
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erken c¢ocukluk egitimi bilesenlerini desteklemeye yodnelik gergeklestirilen
calismalardir. Bu projeler ve programlar érgin egitime katihmi arttirmak ve tim
cocuklar igin egitimi kapsayici uygulamalari farklilagtirmayl amacglamaktadir. Bu
projeler kapsaminda kapsayici egitim haklari ve olanaklari, okul aile is birliginin
onemi gibi konularinda ailelerin, karar alicilarin ve toplumdaki diger paydaslarinin
farkindaliklarinin artirlmasi amaclanmistir. Ayrica, bu projeler baglaminda
ogretmenler, egitim personelleri ve okul mudurlerinin kapsayici egitim ortamlarinin
hayata gecirilmesi ve yayginlastiriimasi agisindan bilgi ve becerilerle donatiimasi

amaclanmistir (Korlu, Bakioglu ve Gencer, 2021).

Kiclik Cocuklarin Ulusal Egitim Orgiiti (NAEYC) ve istisnai Cocuklar icin
Erken Cocukluk Bolumu (DEC) orgutlerinin de ortak galismalar ve uygulama
projeleri kaliteli okul dncesi egitimin kapsayici 6zellikleri icermesi gerektigi iddiasini
desteklemektedir (DEC ve NAEYC, 2009). Erken cocukluk egitiminde kapsayici
egitim uygulamalari her bir ihtiyag ve engel durumuna sahip 6grenci ve aile igin
ayri programlar ve onlemler yerine tim g¢ocuklara fayda saglayacak butuncul ve
nitelikli uygulamalarin yollarini arama acgisindan 6nemli gorulmektedir. Ayrica
kapsayici egitimin batunsel bir sekilde degerlendirip yayginlastiriimasi igin tum
paydaglarin katilimiyla gerceklesmektedir. Paydaslarin talep ve ihtiyaclari egitimin
gundemini sekillendirmektedir. Erken cocukluk egitiminde kapsayiciliga yonelik
uygulamalarin butlinsel egitim sistemi i¢cinde her ¢gocugun kaliteli egitime erigimini
saglayacak yeterlilige erigsebilmesi icin paydaslar arasi iligkilerin verimliligi onem

tasir (Korlu ve digerleri, 2021).
Problem Durumu

Tarkiye’'de kullanilan 6zel egitim tanimlari ve uygulamalari, ¢agdas alan
yazinda mevcut kapsayici egitim tanimi ile uyusmaktadir (Diken, Rakap, Diken,
Tomris ve Celik, 2016). Kapsayici egitim, elverigsiz kogullarda bulunan gocuklar ve
diger tim c¢ocuklar i¢in fayda saglar (Choi, 2010; Odom, 2002; Ogelman ve Secer,
2012). Bu kapsayiciik dil, yetenek, cinsiyet, etnik, irksal ve kultirel ve
sosyoekonomik farkliliklarin tim yonlerini igerebilir (Sanders ve Downer, 2012).
Kapsayici egitim farkliliklara kulak vermek, iletisim halinde olmak, gesitlilige cevap
vermek ve tum bireylerin guglendirilmesi iligkilendiriimektedir (Messiou, 2018).

Kapsayici egitim ¢ocuklarin akademik basarilariyla oldugu kadar tim alanlardaki



kazanimlari ve topluluk icindeki sosyal kazanimlariyla da iligkilidir (Ainscow,
Dyson, Booth ve Farrell, 2006). Birgok calismada kapsayici egitim programina
katilan tim gocuklarin akran etkilesimi (Ogelman ve Secer, 2012) ve sosyal kabul
(Odom, Buysse ve Soukakou, 2011) gibi sosyal becerilerin olumlu ydnde

etkilendigi gorulmusgtar.

Milli Egitim Bakanhigi 2021 yilina iligkin faaliyet raporunda “kiz égrencilerin,
engellilerin ve toplumun 06zel ilgi bekleyen diger kesimlerinin egitime katilimini
yayginlagtiracak politika ve stratejiler geligtirmek, uygulamak ve uygulanmasini
koordine etmek” (MEB, 2022, s. 2) igin dezavantajl gruplara yonelik sorumlulugu
ve gorevi oldugunu belirtmektedir. Bu alan 6zelindeki durum kurumsal kabiliyet ve
kapasitenin degerlendiriimesi bashgl altinda zayiflik olarak, “Orglitsel 6grenme,
bilgi paylasimi ve birimler arasi koordinasyonun istenilen dizeyde olmamasl”,
‘insan kaynaklarinin/entelektiiel sermayenin niteligi ve vyeterliliginin istenilen
dizeyde olmamasi” ve “okul 6ncesi egitimde okullasma oraninin istenilen diizeyde
olmamasi” (MEB, 2022, s. 156) ifadeleriyle belirtilmigtir.

TNS Gilobal'in arastirmasina gore en alt sosyoekonomik gruptaki
katilimcilarin  %56’s1, en Ust sosyoekonomik gruptaki katilimcilarin  %44’G
cocuklarinin okul 6ncesi egitime hi¢ katilamadiklarini ifade etmislerdir (akt. ACEV
& ERG, 2016). Ulkemizde okul 6ncesi egitime erisim bolgesel farkliliklar
gostermektedir (MEB, 2019). Ne yazik ki, bu bolgesel farkliliklar sartlari elverigsiz
kosullarda bulanan c¢ocuklarin iginde bulundugu sosyoekonomik tabakalagsmayi
keskinlestirmektedir (TUSIAD, 2005). Erisimde olusan bu zorluklar, elverissiz
kosullarda bulunan g¢ocuklarin kaliteli kapsayici egitime olan ihtiyaglarini daha da
arttirmaktadir. Ayrica kapsayici egitime en ¢ok ihtiya¢g duyan kiz gocuklarin, engeli
olan ve kulturel, etnik farkliliklara sahip gocuklarinin teshis sistemindeki zafiyet
Ogretim programlarinin  gelistiriimesinde is birlik¢gi yaklagim sergileyecek
paydaslarin surece etkin katihmlarini sekteye ugratmaktadir (MEB, 2019).

Tarkiye’de kaynastirma ve butlnlestirme egitimi uygulamalar dezavantajh
gb¢emen, gecgici koruma altindaki, mevsimlik tarim isgisi, kdy ve kdy alti yerlesim
yerindeki gcocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir veya birkagini dahil eden
ayrimlarla milli egitim sistemi icinde yer bulmustur (ACEV ve ERG, 2016; MEB,
2019, 2021a; MEB ve DB, 2006; Sart, Barig, Sarusik ve Duskun, 2016). Buna

karsin kapsayici egitim, egitim sistemindeki degisikligi dnceleyerek egitim reformu
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imkani saglarken 6zel egditim calismalari, c¢ocuklarin egitim sistemine
batlnlestiriimesi amaglanir (Stubbs, 2008). Turkiye’de kapsayici egitime yonelik
glincel galismalardan birkagi “Okul Oncesi Egitimin Glglendiriimesi Projesi” ve bu
proje dahilinde uygulayici egitimleri ve dérgun egitime erisim engeli olan gocuklarin
egitim sireclerini destekleyecek calismalari iceren “Engeli Olan Cocuklar icin
Kapsayici Egitim” ve “Benim Oyun Sandigim” projeleridir (Hosta, 2019). “Erken
Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigsimin Arttirilmas)” projesi ise Disisleri
Bakanhgr'nin yayinladigi rapora gore egitime erisimde gugliuk yasayan gruplara
yonelik egitim hizmetlerinin  yayginlagtiriimasi, sunulan egitim kalitesinin
arttinlmasi ve erken ¢ocukluk hizmetlerinin yayginlagtiriimasi amaglayan ug¢ yillik
bir projeksiyona sahip bir bagka guncel proje ile 2020-2023 yillari arasinda
uygulanmaktadir (DB, 2021). AB ve MEB is birligi ile gergeklestirilen bu galismalar

kapsayici egitime yonelik guncelligini koruyan projelerdir.

Ozel egitim ihtiyaci olan cocuklarin tanimlanmasinda kullanilacak 6lgcme
aracglarinin uygulanmasina yonelik bir baska proje alani olarak MEB programina
dahil edilmistir (MEB, 2018b). Bu proje ile 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin
egitime erisimlerini saglamak igin gerekli adimlarin atiimasi amaci ile yillik
programa dahil edilmistir. Ayrica, okul 6ncesi egitim farkindali§i konusunda yerel
yoneticilere bilgilendirme toplantilari  yapmak Milli Egitim Bakanligrnin
programinda da yer almaktadir (MEB, 2018b). Bu program okul dncesi egitimin
yayginlastirimasi ve vyerel ihtiyaglarin belirlenmesine yonelik c¢alismalarin
hizlanmasi icin énemli adimlardan biridir. Bu projeler, kapsayici okul 6ncesi
egitime katilimin arttirlmasina yonelik, kimin (paydaslar), ne (egitim programinin
icerigi ve yurutulmesi) ve nasil (is birlikgi ekip ¢alismasi) i¢cin ampirik galismalara
ihtiya¢c oldugu anlamina gelmektedir (Choi, 2010). Cunku c¢ocuklarin kapsayici
egitime dahil edilmesi tavsiye edilse de yetkili kurumlar tarafindan sistematik
inceleme ve takip yapillamamasi Oncelikle ailelerin ve egitimcilerin surece
katihmlarini  glglestirmektedir (Grace, Llewellyn, Wedgwood, Fenech ve
McConnell, 2008).

Fullan (2006) egitimde glgla ve zayif yonlerin genellikle egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin 6grenci ¢iktilari ve basarilari Gzerinden tartigildigini 6ne sirmektedir.
Fullan (2006)’a gbre bunun yerine kaliteli 6grenme ve hangi 6grenme ortamlarinin

Oogrencinin 6grenmesine olanak saglayan imkanlara sahip oldugu, egitim ve
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Oogretimin ciktilarini tartisabilmek icin daha &nemli basgliklardir. Egitim ve
ogretimdeki bu eksen degisikligi hem egitim ve o6gretime yeni bir soluk
kazandiracak ivmeyi saglayacak hem de egditim ve ogretimin degisebilmesi igin

gereken devinimin olusmasini destekleyecegi ifade edilmistir.

Kapsayici egitim tartigmalarinda degisimin gerceklesmesi i¢in u¢ temel
bashgin tartisiimasi ve acikhga kavusturulmasi vurgulanmaktadir. Bu basliklar
kapsayici egitimin kimler icin oldugu, kapsayici egitimin nasil uygulanacag: ve
gunumuzdeki uygulanma sekillerindeki aksakliklarin neler oldugu olarak
kategorize edilmektedir. Bu anlamda degisim yavas ve asamalari takip ederek, bu
degisim surecinin gerceklesmesini zayiflatacak makro ve mikro Olcekli baglamsal
dinamiklere ragmen gercgeklesir (Liasidou, 2015). YUksek kaliteli erken gocukluk
programlarini tespit etmek icin kullanilabilecek kapsayicihgin tanimlayici nitelikleri
erisim, katihm ve destektir. Bu baglamlarin timundn ele alinmasiyla olusturulacak
stratejiler, sistematik donlsumul Ureten yapilara olusturabilmektedir (DEC ve
NAEYC, 2009).

Erken cocukluk egitiminde kaliteyi belirleyen niteliklerinden birisi egitime
erisim imkanlaridir. Cocuklarin gelisimine uygun egitim ihtiyaglarinin tespit
edilmesi ve bu ihtiyaca uygun egitim sunulabilmesi iki ayri konu olarak
incelenmektedir. Ulkemizde, 2020-2021 yili 6zel editim ve kaynastirma egitimine
erisebilen okul dncesi 6grenci sayisi 4.873 olarak ifade edilmistir (MEB, 2021a).
Onceki egitim yillariyla karsilastirildiginda kaynastirma egitimine erisebilen 6grenci
sayisi grafigi dalgalanmalar goérilmektedir (MEB, 2016, 2017a, 2018b). Bu
gerilemenin nedenleri ve g¢ocuklarin Uzerinde olusturdugu olumsuz sonuglarin
giderilmesi igin sorun tespit ve iyilestirmeye yonelik uygulamalarin arastiriimasi
gerekir. Ayrica Ulkemizde 06zel egitime ya da kaynastirma egitimine erisebilen
cocuklarin aldiklari egitimin kalitesi ve yeterliligi bircok calisma ile arastirilmistir
(Bakkaloglu, Altindag Kumas ve Demirkaya, 2017; Ozaydin ve Colak, 2011;
Sucuoglu, 1999). Kapsayici egitim kavramiyla beraber sadece 6zel egitime ihtiyag
duyan zihinsel ve fiziksel farklliklara sahip g¢ocuklarin 6rgin egitime katiimasi
degil, icinde bulundugu sartlar itibariyle elverigsiz ortamlarda bulunan tuim
cocuklarin orgun egitime katilmalari amacglanmaktadir (MEB, 2018a). Bireysel
farkliliklara sahip ¢ocuklarin bir arada egitime engel olusturmadigina dair yapilan

calismalarda elde edilen bulgular, bir arada egitim ortamindan daha énemli olan



paydanin egitim programinin niteligi oldugunu gostermektedir (Coelho, Cadima ve
Pinto, 2019). Bir diger deyisle, egditim ortamlarinin niteligini gelistirmek ve
surdirmek kapsayici egitim ortamlarindan elde edilen ¢iktilari ve egitim 6gretim
ciktilarini olumlu yonde etkilemektedir. Okul 6ncesi egitim programlarinin niteligini
etkileyen temel unsurlardan biri gruptaki her bir gocugun 6zelliklerini, yeteneklerini,
gelisim hizlarini ve gereksinimlerini belirlemede ¢ocugun yasadigi kosullari temel
alan ve gelisime uygun uygulamalarin Uretilmesini hedefleyen cergeve olarak ifade
edilir (Bakken, Brown ve Downing, 2017). Nitelikli bir okul oOncesi egitim
programlari sadece elverigsiz sartlarda bulunan gocuklarin egitim ¢iktilarini degil
tim cocuklarin sosyo-duygusal, bilissel, fiziksel gelisimlerini olumlu yénde
etkileyecek becerilerin gelismesini saglamaktadir (Isikoglu Erdogan ve Canbeldek,
2017).

Kapsayici egitimin niteligi belirlemede kullanilan bir diger bilesen
ogretmenlerin mesleki yeterliligini tespit etmek ve gelistirmeye yodneliktir (Banerjee
ve Rude, 2013). Milli Egitim Bakanhgi, ogretmenlik mesledi genel yeterlilikleri
tanimlamistir (MEB, 2017b). Bu yeterlilikler alanlarindan “6grenciyi tanima, okul,
aile ve toplum iligkileri ve program ve igerik bilgisi” alanlari (2017b, s. 7) MEB’in
onumuzdeki donem icinde hem ortak kalite standartlarina sahip okul oncesi
kurumlarin yayginlastirlmasi hem de kapsayici egitime erismesi gereken
cocuklarin egitim programlarinin nitelikli hale gelmesi igin 6gretmen yukledigi
sorumluluk ve gorevi tanimlayan yeterlilik alanlarini icerir. Bu baglamda
ogretmenin temel gorevlerinden biri ¢ocugu tanimak; gelisim seviyesini,
gereksinimlerini, iyi oldugu yonleri ve gelistirimesi gereken yonleri géz 6nunde
bulundurarak sinif iklimine uygun uygulamalari arttirip elde ettigi veriler ile aileyi
cocugun Ozellikleri ve gelisimi hakkinda bilgilendirmek olmahdir (Daghoglu,
Turupcu-Dogan ve Basit, 2017; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen Karasu, Demir ve
Akalin, 2014). Cocuk iginde bulundugu toplumun kosullarindan etkilenerek

gelisimini surdurdr (Bronfenbrenner ve Morris, 2007).

Cocugun gelisimini destekleyen bu sureg¢ iginde hem toplumun ¢gocuga karsi
sorumluklarini surdirebilmesi hem de 6gretmenlerin bu sureg igin kesin ve degerli
verileri kullanarak ig birligi iginde olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin program
ve icerik bilgisi ile donanmasi iki bicimde gergeklesir: hizmet Oncesi hazirlik

programlari ve hizmet i¢i egitim programlari (Banerjee ve Rude, 2013). Kapsayici



egitimin igerik bilgisine yodnelik profesyonel gelisimin hizmet ici egitimlerle
surdurulmesi  ogretmenlerin  donanimlarini  geligtirecek bilgiye ve tecrubeye
erismelerini saglayacaktir (Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve iscen, 2014).
Ogretmenlerin  kapsayici egitim siniflarinda  kargilagtiklari  sorunlara karsi
toplumsal destek unsurlarina sahip olmalari, karsilastiklari bu problemlere karsi
daha olumlu tutum gelistirmelerini desteklemektedir (Klglker, Acarlar ve Kapci,
2006).

Kapsayici egitime dair bilgilendirmeye tabi tutulmus 6gretmen adaylarinda
kapsayici egitime yodnelik tutumlarda olumlu ybénde anlamli farkhliklar
g6zlemlenmistir (Altintas ve Sengul, 2014). Bu arastirmalar ile mevcut
ogretmenlerin kapsayici egitim vermek Uzere gorevlendirimeden once hizmet
oncesi egitim programlari ile desteklenmesinin kapsayici egitim algisi, kapsayici
egitime yonelik bakis acilarinin ve tutumlarinin olumlu yénde desteklemesinde
katkisi olduguna isaret etmektedir. Ogretmenlerin alandaki bilgi eksikleri ve
tecrube yetersizlikleri (Sucuoglu ve digerleri, 2014; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu,
Demir ve Akalin, 2013), destek egitim hizmetlerinin yetersizligi, velilerin bu egitime
ulasirken karsilastiklari zorluklar ve okul idarecilerin tutumlari ig birlik¢i calismanin,

alan yeterliliginin, egitim yayginliginin dnemini ortaya koyan ¢alismalar olmustur.

Erken cocukluk egitimi paydaslarindan biri de okul yoneticileridir. Nitelikli
kapsayicl egitimin okul iklimine hakim bir sekilde surdlridlmesi igin okul
idarecilerinin gorus ve Onerilerini ele alan ve ayni zamanda ig birlikgi ¢alismanin
gerekliligi Uzerinde duran calismalar gerceklestiriimistir. Okul idarecileri kapsayici
egitim felsefesinin egemen oldugu okullarin ve etkili programlarin yartttlmesi igin
onemli bir misyona sahiptirler (DiPaola ve Walther-thomas, 2003; Jekanowski,
2018; McLeskey, Billingsley ve Waldron, 2016). Okul iklimine ve egitim
programlarina etkileri direkt olmasa da dolayh etkileri sinif i¢i ortamlarin
duzenlenmesi, ogretmen egitim motivasyonlarinin surekliligin saglanmasi ve
ogretmenlerin profesyonel donanimlarini gelistiriimesi ve harici kamu paydaslariyla
iliski kurulmasi gibi ¢ok boyutlu idari goérevleri bulunur (DiPaola ve Walther-
thomas, 2003). Okul yoneticilerinin bu gorevleri ile okul ikliminde olusacak egitim
personeli is birligi, strec izleme uygulamalari, 6grenci ¢iktilarini ve 6gretmenlerin
kapsayici egitim alan bilgilerini gelistirmelerine yonelik strdardlebilir egitim anlayisi

hakim olusturabildigi ifade edilmektedir (McLeskey ve digerleri, 2016). Faas, Smith



ve Darmody (2018) 6grencilerin okula olan aidiyet hislerini arttiran faktérlerden biri
olarak kapsayici ve destekleyici okul iklimini olusturan okul idareci liderligini isaret
etmistir. Okul idarecilerinin uygulamalarini iyilestirebilmek i¢in hizmet igi egitim
programlari olusturmak ve ylksek 6grenim idari programlarinin igine kapsayici
egitime dair bilgilendirme seminerleri eklemenin énemi vurgulanmaktadir (Syring,
2018).

Ulkemizde yapilan sayili arastirmada 6gretmenlerin hizmet ici kaynastirma
egitim surecinde okul yonetiminden ¢ok az destek alabildikleri ya da hi¢ destek
alamadiklari ifade edilmektedir (Ozaydin ve Colak, 2011). Hizmet ici egitimin
basliklari itibariyle 6gretmenlerin farkindalik alanlarina yoénelik oldugu okul
yoneticilerine yonelik girisimci ve farkindalik uyandiran calismalarda yetersizlik
oldugu dikkati gcekmektedir (Sarier, 2013). Ulkemizde son dénemde sivil toplum
orguatleri, resmi kurumlar ve uluslararasi orgutlerin is birligi icinde sagladigi
calismalar kapsayici egitim farkindaliginin gelismesi ve okul idarecilerinin liderlik
vasiflari g6z oOnunde bulundurularak ogretmenler, veliler ile ig birliginin

desteklendigi gbze garpmaktadir (Ozkan ve Celikten, 2018).

Cocuklarin basarilarini etkileyen en 6énemli paydaslardan biri olarak kabul
edilen aileler kapsayici egitim uygulamalarina dahil edilmektedir (Diken ve
digerleri, 2016; Grace ve digerleri, 2008; Sucuoglu, 1999). Ulkemizde ebeveynlerin
kaynastirma egitimine etkisi Uzerine yapilmis calismalarda (Konuk-Er, 2011,
Sucuoglu, 1999) kaynastirma egitimi sosyal cevre ve psikolojik etmenlerin
(Bronfenbrenner ve Morris, 2007) etkili oldugu bir alan olarak gérilmekte sosyal
cevreyle etkilesimde en 6nemli paydaslardan birinin aile oldugu ifade edilmektedir.
Egitim programlarinin niteliginin belirlenmesinde, okul digi destek ve yonlendirme
imkanlari icin ailenin rehberligi 6nemsenmektedir (Sucuoglu, 1999). Konuk-Er
(2011) ebeveynler ve aileler ile yaptigi deneysel ¢calismada, engelli cocuga yonelik
davranis degisikligine sebep olan egitim programlari ile ailelerin engelli
cocuklarina yonelik bilgi duzeylerinde ve tutumlarinda olumlu degisiklikler elde
etmistir. Bu c¢alisma ile ailelerin, 6zel gereksinimli ve sartlar elverigsiz gruplar
icinde bulunan ¢ocuklarin uyum becerilerini arttirabilmek igin desteklenmesi
gerektigine igsaret etmektedir. Ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel egitim

gereksinimlerini karsilamak igin is birligi agisindan énemli bir paydas olarak ele



alinmasinin yaninda ailelerin egitim programlarinda ele alinmasi gereken

boyutlardan biri oldugu da géze ¢arpmaktadir.

Egitim c¢iktilarinin en dnemli unsurlarindan biri olan ailenin egitim surecine
katkisi alan yazinda siklikla vurgulanmaktadir. Bir¢ok Ulkede aile-gocuk egitimi
Uzerine yapilan galismalar egitim strecinde ailenin etkisini géz dnline sermektedir
(ACEV ve ERG, 2016; Bekman, 2000). Kapsayici egitim slreciyle 6zel egitime
intiyaci olan ve olmayan tum cocuklarin kapsandigi ve ailelerin bu kapsayici
surece dahil edildigi calismalar egitim c¢iktilarini olumlu yonde etkileyecek 6nemli
bir paydas oldugu iddiasini  kuvvetlendirmektedir. Ulkemizde yapilan
arastirmalarda ailelerin egitimin bircok agamasinda goz ardi edildigi gorulmektedir
(Bekman, 2000). Ozellikle kapsayici egitim konusunda ortaya ¢ikan iletisim, kdltdr,
is birligi ile ilgili uzun vadede sonug elde edilebilecek konulara yonelik boylamsal
calismalarin yetersizligi bu alandaki surecin nitelikli bir sekilde surdurilmesini
engellemektedir (Cakmak, 2010; Celenk, 2003; Ozaydin ve Colak, 2011).

Toplumsal sorunlari gonualli olarak Ustlenmeyi hedefleyen orgltler olarak
sivil toplum kuruluglarinin son yillarda egitim politikalari Gretiminde sz sahibi
olmaya bagladigi ve vyaygin egitim hizmetlerinde onemli roller Ustendigi
gorilmektedir (ACEV ve ERG, 2016; Bekman, 2000; Glasser, 1999). Sivil toplum
kuruluslarinin eyleme donuk varliklari devletin de ihtiyag tespit ettigi alanlarda
beraber hareket etmesi ile sturdurtlir. Bu haliyle toplum, sivil toplum kuruluglariyla
toplumsal dayanisma ve is birliginin bir Griinidir (insel, 2005). Ulkemizde sivil
toplum kuruluslan egitim hizmetlerindeki “kalite, seffaflik, esitlik ve toplum ile
iligkileri duzenlemek” gibi suregleri takip ederek toplumsal talepleri politika
ureticilerine aktarabildikleri surece guglu ve aktif bir is birlikgi olmaya devam
etmektedir (Karatas, 2008). Ulkemizdeki sivil toplum kuruluslarindaki artis,
hidkimetin egitim politikalari tretme ve sirdirime projelerinde STK’larin is birligini
g6z o6nunde bulundurmasini saglamistir. Ulkemizde ilk kez 2001-2005 vyillari
arasindaki 5 yillik kalkinma plani gergevesinde sivil toplum kuruluslari toplumsal
sorunlarin ¢ézimune katkida bulunabilecek 6rgutler olarak taninmasi anlaminda

onemli bir agsama kaydedilmigtir (DPT, 2000).

Sivil toplum kuruluglarinin egitim alaninda Gg farkh boyutta etkili olduguna
isaret edilmigtir; egitim politikalarinin gelistiriimesi slrecinde baski unsuru olma,

egitim hizmetleri ile ilgili tespit edilmis sorunlar Uzerine projeler gelistirme ve
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yuritme ve dogrudan egitim hizmetine katkida bulunma. Bu is birlikleri ile sivil
toplum kuruluslari hem ulusal hem yerel kamu kuruluglariyla beraber hareket
ederek yerel dizeyde toplumun birebir ihtiyaglarini politika Uretme surecinde
kullanabilecek birbirini besleyen dongusel sistemi insa edebilecektir (Glines ve
Gulnes, 2004).

Erken cocukluk egitimde sivil toplum kuruluglarinin 6ne surdurdugu oneriler
Ozellikle erken yaglarda hizmet sunacak modeller ve risk altinda bulunan ¢ocuklar
icin politika duzenlemeleri ve uygulamalarina yonelik olmustur (ACEV ve ERG,
2016). Erken c¢ocukluk egitiminde sunulan hizmetlerin tim yonlyle
verimlilegtiriimesi igin aile katihmini guglendirme, erken g¢ocukluk egitim
standartlarinin  olusturulmasi,  O6gretmenlerin  mesleki  egitim  niteliginin
guglendirilmesi, erken ¢ocukluk egitiminde sunulan hizmetlerin gocugun butlncul
gelisimine yonelik ¢gok boyutlu dizenlenmesine yodnelik butincul dnerileri nitelikli
kapsayici egitimin eksiklerinin tespit edilmesi ve sorunlarin giderilmesi igin
rehberlik etmesi agisindan 6nemli bir bilegsen olarak géze carpmaktadir (ACEV,
2009; ERG, 2019).

ERG’nin engeli olan ¢ocuklarin genel durumuna yonelik hazirladigi raporda
(2016) mudahale ve tanilama igin kritik Gnem tasiyan erken g¢ocukluk déneminde
egitime erisimin sinirli olmasi, egitimin niteliginin yetersiz olmasi ve 6gretmen
yeterliliklerinin ve niteliklerinin yetersiz olmasi gibi sorunlarla mevzuatlar ve

uygulama arasinda farkin derinlestigine isaret etmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi cevresi ve kapsayicl egitimde kalite birbirlerinin tamamlayici
olarak nitelendirilmektedir (Bakkaloglu, Yiimaz, Altun-Koénez ve Yalgin, 2018; Love
ve Horn, 2021; Yiimaz ve Karasu, 2017). Bu tamamlayiciigin saglanmasi igin
paydaglarin ig birligi en dnemli basamagi olugturmaktadir (Reingold ve Avidov-
Ungar, 2018). Bu aragtirmanin amaci kapsayici erken ¢ocukluk egitiminde etkileri
bulunan paydaslarin goruslerini incelenmesidir. Bu c¢alisma ile erken cocukluk
egitiminde nitelikli kapsayici egitimin guncel anlayisi ve paydas unsurlarinin bakig

acilarinin sunulmasi amacglanmigtir.

Cocuklarin gelisiminde kalici biligsel ve sosyal faydalar saglamanin yolu

yuksek kaliteli erken ¢ocukluk egitimi ile iligskilendiriimektedir (Cassidy, Akman ve
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Yaya, 2016; Eliassen, Zachrisson ve Melhuish, 2018; NICHD Early Child Care
Research Network, 1999; Sylva, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2003). YUksek
kaliteli erken gocukluk egitim hizmetleri saglanmasindan tum toplumun cocuklar,
aileler, calisanlar, topluluklar, agikgasi tum halkin yararlanacagini ifade
edilmektedir (Ferguson, 2008; Su, Guo ve Wang, 2020). Yiksek kaliteli erken
cocukluk egitimi gelisimsel siregleri olumlu yénde desteklerken disuk kaliteli
erken c¢ocukluk egitimi gelisimsel suregleri zayiflatmaktadir; hatta olumsuz
neticeler ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Howes ve digerleri, 2008; Pianta,
Barnett, Burchinal ve Thornburg, 2009).

Erken c¢ocukluk egditiminde kalite birgok paydas tarafindan farkli acilarla
degerlendiriimektedir. Tanim Uzerinde mutabakat saglanmamis olmasiyla beraber
yuksek kalitede egitimin cocugun daha sonraki yasantisinda ihtiya¢ duyacagi tim
beceri alanlarini destekleme gticu ile élgtldigu séylenebilir (Melhuish ve Gardiner,
2019; Pianta, Downer ve Hamre, 2016). Erken cocukluk egitiminde Kkaliteyi
etkileyen slire¢ ve yapisal kalite degiskenleri; program, 6gretmen yeterlilikleri,
yonetim, denetim, aileler ve fiziksel gevre, kurum igindeki bireylerin iletisimi ve
etkilesimini, cocuk-merkezli etkinlikler, akranlar arasi iletisim gibi goOstergeleri
kapsamaktadir (Early ve digerleri, 2007; Odom ve digerleri, 2011). Arastirmacilar
egitimde kalite icin bircok tanim olmasina ragmen sadece birinin genellemesinin
sebebi olarak aileler, ogrenciler, ve topluluklarin etkisiyle 0Ozellestirilebilme
esnekligine sahip oldugunu belirtirler (Odom ve digerleri, 2011). Yani erken
cocukluk programlarinda kalitenin tespiti kanita dayali yapisal ve slreg
degiskenlerini icerir ve ayni zamanda bu degdiskenler aile, ¢ocuk ve topluma
duyarh uygulamalar da igermektedir. Ayrica Howes ve digerleri (2008) kalitenin
evrensel bir kavram olmaktan ¢ok kultarel oncellikleri dayanan bu sekliyle ulusal

Ozelliklere sahip farklilagan bir yapisi olduguna dikkat cekmektedir.

Ulkemizde genellikle erken gocukluk egitiminin kalitesini degerlendirmek igin
kullanilan arag ECERS-R ve yenilenmis surumd olmustur (Bastlrk ve lIsikoglu,
2008; Gol-Given, 2018; Kalkan ve Akman, 2009). ECERS-R ingiliz egitim
mufredati ve uygulamalarinda 2000 yilinda erken gocukluk egitimi ve ilkdgretim
alaninda yapilan buyuk degisikliklerin ardindan ¢ocuklarin G¢ ana gelisim alaninin
ingiliz miifredatinda desteklendigi yaratici gelisim, fiziksel gelisim ve kisisel, sosyal

ve duygusal gelisim c¢iktilarinin tespitini icermektedir. 2010 yilinda yapilan
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duzenlemeler ile ECERS-E dl¢edi cocuklarin yedi yasina kadarki egitim c¢iktilari ve
bilissel gelisimlerini dlgebilmede ylksek yordayiciliga ulasmistir (Sylva ve digerleri,
2006; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2011).

Bu olgek hem nitel hem nicel arastirma yontemini kullaniimasini gerektiren
alanlari icinde barindirir. Boylece erken cocukluk egitimi programinin hesap
verilebilirligi ve gelistirilebilir yonleri etraflica incelenmis olur (K. Sylva ve digerleri,
2003). Ayrica, program kalitesini tanimlamak ve degerlendirmek igin belirli bir
araca asirt bagimhihgin aslinda erken c¢ocukluk egitimi kalitesini iyilestirme
¢abalarina zarar veren istenmeyen sonuglari dogurabilecegine dair bazi endiseler
de gbze g¢arpmaktadir. Ornegin, ECERS-R erken ¢ocukluk egitimini destekleyen
dizenlemelerin ve yatirmlarin uygulanmasinda 6nemli bir rol oynamasina
ragmen, programlarin ECERS-R puanlari ile ¢ocuklarin ¢iktilar arasindaki iligki

zaman iginde degismistir (Pianta ve digerleri, 2016).

Erken gocukluk egitiminde kapsayici egitimin niteligi kaliteli erken ¢ocukluk
egitiminden daha farkhdir. Kapsayici egitim kavram oldukga yeni olmasina ragmen
ulkemizde de dinyada oldugu gibi kapsayici egitimin kalitesi ile ilgili ¢galismalar
kapsayici egitim calismalarindan ¢ok daha sonradir. Genel kullanimdaki erken
cocukluk egitimi kalitesinin degerlendiriimesi sirasinda kapsayici egitime ihtiyaci
olan sartlari elverigsiz kosullarda bulunan kiz ¢ocuklari, engelli, etnik/ kulttrel
farklara sahip c¢ocuklar ihtiyacina 6zel uygulamalar ve c¢abalar olgulemez, bu
kavram etrafinda sekillen ayri bir 6lcme aracina ihtiyag vardir (Buysse ve
Hollingsworth, 2009). Dlinyada, kapsayici egitimin niteligini belirlemek icin kiltirel
farkhlik, azinlik, sosyoekonomik duzeydeki cesitlilik kapsayici egitimi besleyen
onemli unsurlar olarak kargimiza c¢ikmaktadir (Glasser, 1999). Bu anlamda
kapsayiciligin erken ¢ocukluk egitimi programlarinda dl¢ulebilmesi icin Soukakaou
(2012) gelistirdigi “Kaynastirma Sinif Profili (KSP) dl¢edi Yiimaz (2014) tarafindan
dilimize kazandirilmistir. Ancak kultirel farkhliklardan kaynaklanan sebeplerle
“‘Kaynastirma  Sinif  Profili”  dlgeginin  yeteri kadar aciklayici olamadigi

vurgulanmaktadir (Bakkaloglu ve digerleri, 2017).

Siniflarin niceliklerinin degerlendiriimesine ek olarak arastirmacilar erken
cocukluk egitiminde kapsayici programlari Uzerine paydaslarin goruslerini
inceledikleri birgok calisma alan yazinda gdze carpmaktadir. Ozaydin ve Colak’in

(2011) arastirmasinda 6gretmenlerin kaynastirma egitimi icin tUm paydaslardan
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beklentileri incelenmistir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri hem genel mudurlik
hem okul yoneticileri hem de ailelere ve alan uzmanlarina yonelik dneriler ortaya
koymustur. Genel mudurligin MEB yonetmeliklerine uygun kaynastirma egitimini
destekleyecek fiziksel duzenlemeleri yapmasi, okul yodneticilerinin okul-aile is
birligini saglamak ve etkili ve verimli egitim ortaminin saglanmasi igin tum
calisanlari desteklemesi ve aileler igin ¢ocuklarini olduklar halleriyle
kabullenmeleri ve ¢ocuklarin egitim imkanlari i¢in okulla is birligi icinde olmalari,
alan uzmanlarinin MEB ile ig birligini arttirarak ogretmenlerin donanimlarini
gelistirecek egitim ve seminerleri érgutlemeleri gerektigi onerilmigtir. Bu galisma ile
ogretmenin 6zel durumlu g¢ocuklarin egitimi icin is birlikgi gabaya dahil edilecek
paydaslari ve paydaslar ile ortak hareket edebilecek yonlerin farkinda oldugu

goriimektedir.

Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve iscen’in (2014) calismasinda
ogretmenlerin kapsayici egitimi ile beraber karsilagtiklari zorluklarin Ustesinden
gelebilmek icin Oncelikle aldiklari egitimler, beceriler ve destek ile kendilerini
geligtirmeleri ve ailelerle ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda is birligi i¢inde
calisabilmeyi 6nceledikleri goérilmektedir. Ogretmenlerin donanim ve beceri
acisindan gelismeleri hem alan uzmanlarinin akademik bilgi ile destekleyebilecegi
hem yerel yoOnetimlerin egitim seminerlerinin igeriklerini  dlzenleyerek
saglayabilecekleri is birligi alanlaridir. Aile hem gocuk hakkinda bilgi edinmek hem
de cocugun geligimini takip edebilmek igin bu ¢calismada da onemli paydaslardan
bir olarak ifade edilmektedir. Bu paydaslar farkh bilgi, editim ve tecribelere sahip
olmalarina karsin nitelikli kapsayici egditimin butincil ingasi i¢in vazgecilmez

unsurlardir.

Ozellikle kalite, kapsayici erken cocukluk egitimi icin uzlagilmis bir tanimi ya
da kavramsallastirmasi olmayan bir kavramdir (OECD, 2009). Ulkemizde kaliteli
erken cocukluk egitiminin kendisine ait tanimlar, araglar ve amagclara sahiptir.
Fakat kapsayici egitim ¢ok daha yakin gecmise sahip oldugu igin Ulkemizde
genellikle dgretmenlerin goruslerinin alindigi nitel calismalarla ele alinmaktadir
(Daghoglu ve digerleri, 2017; Oral, 2016; Polat, 2020; Simsek ve digerleri, 2019).
Ulkemizde, Erken gocukluk egitimi ve kapsayici egitim sistematik bir sekilde gok

az caligsmada birlestiriimigtir (Oral, 2016).
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Erken cocukluk egitiminde kapsayici egitime yoénelik var olan durumunu
saptamaktan ¢ok, ¢ozum odakli ve bu alanda gorev yapan anahtar kigilerin duygu
ve dusuncelerini, goruslerini derinlemesine incelemek ve bu kisilerin 6zellikle
uygulamalara yonelik Onerilerini ayrintili bir gekilde irdelemek gerekmektedir
(Ozaydin ve Colak, 2011). Kapsayici egitimi glcli bir midahale programi olarak
uygulamak (Boyd, Odom, Humphreys ve Sam, 2010) icin bu iki kavrami bir arada

paydaslarin gérisine sunmak daha etkili olacagi 6ne surulmektedir.

Tarkiye'de erken cocukluk egitimi kurumlari ve bu kurumlarda uygulanan
kapsayici egitim programlarinin icerigi, oncelikle engeli olan cocuklarin, tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim aldiklari kurumlarda yasitlariyla beraber egitim
alabilmek igin yapilmasi gereken dizenlemelere yonelik oldugu gorulmektedir
(MEB, 2010a). Bu diizenlemeler 2006 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi
ile bireyin egitsel degerlendirme sonuglari géz onunde bulundurularak sosyal ve
fiziksel ortamlarinda en az sinirlandirma g6z o6ninde bulundurularak egitim
ortamlarinin diizenlemesi olarak hedeflenmistir (MEB ve DB, 2006). Ote yandan,
politika dizeyindeki gelismeler elbette Onemlidir, fakat kapsayici egitim okul
ikliminin ve siniftaki egitim ortamlarinin degisimine baglidir (Azorin ve Ainscow,
2020). Uluslararasi orgutler, politika ve uygulama arasindaki boslugu telafi
edebilmek icin gelismekte olan Ulkelerde daha fazla sorumluluk alarak kapsayici
egitim uygulamalarini yayginlastirmaktadir. Ulkemizde ve birgok gelismekte olan
ulkede uluslararasi orgutler, yerel STK’lar ile kapsayici egitime yonelik projeler
uygulamakta ama etkilerine dair genis bilgilendirmeler yapilmamaktadir
(Srivastava, de Boer ve Pijl, 2015). Bu arastirma ile amaglanan kapsayici egitim
uygulamalarina katllan paydaslarin, kapsayici egitimin niteligine yonelik
géruglerinin ve deneyimlerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu ¢alisma bulgularinin
erken gocuklukta kapsayici egitim alaninda uygulanan ve uygulanacak projelere
katihmcilarin bakis acisi ile katki saglanmasi, projenin etkisinin alan yazina

kazandirilmasi hedeflenmisgtir.
Arastirma Problemi

Bu arastirma ile okul dncesi egitimde kapsayici egitimin niteligine yonelik
paydaslarin goruglerinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirma sorulari asagidaki sekilde belirlenmistir:
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1. Okul 6ncesi egitimde kapsayici egitimin niteligine yodnelik 6gretmen

gérugleri nelerdir?

2. Okul oncesi egitimde kapsayici egitimin niteligine yonelik ebeveyn

gorugleri nelerdir?

3. Okul oncesi egitimde kapsayici egitimin niteliine yonelik okul

yoneticilerinin gorusleri nelerdir?

4. Okul Oncesi egitimde kapsayici egitimin niteligine yonelik yerel yonetim

yetkililerinin gorusleri nelerdir?

5. Okul 6ncesi egitimde kapsayici egditimin niteligine yonelik sivil toplum

kurulugu tyelerinin goragleri nelerdir?

Sayiltilar

Arastirmaya katilan kapsayici egitim projelerinden herhangi birine katilmis
ogretmen, ebeveyn, okul yoneticisi, yerel yonetim yetkilisi ve sivil toplum 6rgutu
yetkilisinin  arastirma igin  belirlenen o6rneklemde evreni temsil ettigi

varsayilmaktadir.
Sinirhiliklar

Arastirma, Konya ilindeki, 2020-2021 yilinda erken c¢ocukluk egitimi
kurumlarinda kapsayici egitim uygulamalarina dahil olmus o6gretmenler, okul
yoneticileri, yerel yonetim yetkilileri, ebeveynler ile kapsayici egitim uygulamalari
uretip uygulayan sivil toplum orgutu yetkilileri ile sinirhidir. 2020-2021 egitim
ogretim yilint  da kapsayacak sekilde dunyada ve ulkemizdeki egitim
uygulamalarini sekteye ugratacak sekilde etkileyen evrensel salgin surecinin
yarattigi sinirhliklardan dolayr dokiman inceleme ile elde edilecek veri
cesitliliginde ulasilamamisg ve verilerin toplanmasi surecinde yuz vyuze

gorusmelerle elde edilecek veri gesitliligi sekteye ugramistir.
Tanimlar

Kapsayici Egitim Ortami. Bu calismada, tum c¢ocuklarin, gelisimsel,

cinsiyet, kimlik ya da sosyal-kulttrel eksiklikleriyle bakilmaksizin bireysel ihtiyaclari
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g6z 6nune alinarak grup i¢i 6grenme dinamiklerinin olusturuldugu ve beslendigi,
Ozellikle ogretmenlerin bu surecgte ortam duzenlemek ve geligimlerini takip etmek
agisindan sorumluluk aldigi sinif i¢i ve sinif digi tim 6grenme ortamlarini ifade

eder.

Genel Kalite. Kapsayici egitim ortamlarinin yapisal ve slre¢ Kkalite
Olgutlerinin  tUmUnu iceren; oOgretmen-gcocuk iligkisi, etkinliklerin ¢ocuklara
uygunlugu, ve akran iligkileri, 6gretmenin kalitesi ve egitimi, ¢alisanlarin maaslari,
sinifin buyudklugu, yetiskin-cocuk orani, program, sinif ortami, materyaller, grup
blayUklugu, personel devir hizi, ,6gretmenin 6gretimi ve ©nceki deneyimleri,
ebeveyn maaslari, personel Ucretleri ve sosyal haklari gibi gocuk bakiminin mali
yonleri; 6gretmen yeterlilikleri, yonetim, denetim, aileler ve fiziksel gevre, kurum

icindeki bireylerin iletisimi ve etkilesimini, cocuk-merkezli etkinliklerin tamamdir.

Paydas. Bir hedefin, girisimin, projenin veya programin sonucundan

menfaati olan bir kisi, grup veya kurulus veya herhangi biri.

Paydas is birligi. Bir kurumun ya da kurulusun amacini ve basarisini
etkileyebilecek veya bunlardan etkilenen gruplara, kendilerini etkileyen karalarin

uretiimesine etki etme firsatidir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar
Kuramsal Temel

Gucla bir teorik ve kavramsal cerceve, tutarli bir anlam kazanmanin
temelidir (Creswell, 2012; Yin, 2017). Bu ¢alisma teorik olarak Bronfenbrenner'in
biyoekolojik kurami ile kapsayici egitim kavramsallastirmasi (erisim, katilim,
destek) birbiri ile baglanti olarak tasarlanmistir. Biyoekolojik kuramin 6zgun yond,
Ozellikle ¢ocukluk donemine disiplinler arasi ve butincul bir sekilde odaklanmasi
ve ayrica c¢ocuk ve aile baglamlarindaki iyilestirmeye donuk politika ve
programlarin uygulanmasina ele almasidir. Cocuklarin gelisimini sekillendiren
cevre etkilesimleri hem dogrudan hem de dolayh olarak ¢ocuklara tesir etmektedir

(Bronfenbrenner ve Morris, 2007).

Ekolojik Kuramdan insan Gelisiminde Biyoekolojik Kurama. Urie
Bronfenbrenner’in 70’h yillarin ortalari ile 2000’li yillar arasinda birgok arastirmaci
ile is birligi halinde gelistirdigi kuram, baglangi¢ta gelisen bireyi cevreleyen
birbirine ickin sistemlerde bulunan faktorleri tanimlamak ayni zamanda birbirini
etkileyen bu faktorleri analiz edebilecek yapilari olusturmak Gzerine insa edilmisti
(Anderson, Boyle ve Deppeler, 2014). Ekolojik sistemler kurami olarak
isimlendirilen donemde ¢erceve daha c¢ok gelisen gocugun etrafinda sekillenen
sistemlerin anlagiimasi ve c¢ocuk Uzerindeki etkilerinin arastiriimasina yonelikti.
Cevre kuramin ana odagini olusturmaktaydi. Bu kurama goére cocuk icginde
bulundugu iliskilerin olusturdugu sistemlere gomulu bir sekilde tam ortasina oturur.
Bronfenbrenner (2007), arastirmacilarin sosyal politikalara yon verecek
arastirmalar yapmasi duslUncesi yerine sosyal politikalarin rehberliginde
arastirmalar yapmasini savunmaktaydi. Bunun sebebi olarak arastirmacilarin
ailenin bicimi ve iligkiler hakkinda daha derinlemesine anlayis Uretebilmesinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda esas olan c¢evreyi olusturan
unsurlarin nasil dizenleneceginden ziyade bireyin icine gdomullu olduklari ¢gevrenin
anlasilmasi olarak vurgulanmaktadir (Prati ve digerleri, 2019). Cocugun
cevresinde bulunan sistemler yakindan uzaga dogru belirli yapilari ve iligkileri
temsil edecek sekilde tasarlanmistir. Cevrenin yakinhdi ve uzakligi, ¢ocugun

gelisimine etkisini dogrudan etkinin dolayli etkiye dénusmesi seklinde acgiklanir.
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Ornegin en yakin iliski, dogrudan etkiyi ve etkilesimi olusturan aile etkilesimi

Uzerine inga eder (Bronfenbrenner, 1994; Bronfenbrenner ve Morris, 2007).

Ekolojik kuram tum bu sistemlerin birbirleri ile iligki ve etki halinde
olduklarini savunur. Cocuk ve cgevre iligkisi bu dinamikler etkisi ile sekillenir ve
degisir. Bu yapi icinde ¢ocugun egitiminin sekillendigi savunulur ve iligkide oldugu
yapilari ayirt edebilmek icin gevresel faktorler dikkatli bir sekilde yerlestirilmistir
(Bronfenbrenner ve Morris, 2007).

\. K
Ry e
- & a \\
¥ v
- -
L r
24 e,
A K.

Sekil 1. Cocuk Merkezli Ekolojik Kuram Grafigi

Cocuga en yakin olan sistem mikrosistemdir. Bu sistem icinde g¢ocugun
ailesi, okulu, arkadaslari bulunur. Cocuk mikrosistemin igine gémdalu bir sekilde en
yogun etkilesim gosterdigi sistemlerle cevrilidir. Mikrosistemlerin kalitesi, diger
sistemlerin etkisini azaltir ya da arttirir. Mikrosistemi c¢evreleyen mezosistem,
mikrosistem igindeki unsurlarin birbirleriyle etkilesimini barindirir. Bu etkilesimlerin
cocugun iginde bulundugu yapiyi etkiledigi igin mikrosistem kadar 6neme sahiptir.
Mezosistemdeki slre¢ ornekleri arasinda c¢ocugun ailesi ve okul personeli

arasindaki etkilesimler yer almaktadir.

Mezosistemi cgevreleyen yapi egzosistem, ¢ocugu dogrudan etkilemeyen

fakat cocugun gelisimini sekillendiren unsurlara etkisi bulunan yapilari igerir
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(Bronfenbrenner, 1994; Bronfenbrenner ve Morris, 2007). Ebeveynlerin isi, egitim
politikalari ve uygulamalari bunlara érnek olarak verilebilir. Cocugun gelisimi ve
egitimi ile dogrudan iligkisi olmayan bu yapi aileyi, okulu ve akran gruplarini
etkiledigi icin cocugun gelisimi ile iligkili olan gocugu cevreleyen unsurlarda
gozlemlenebilen etkisinden dolayr c¢ok onemlidir. Bu sistemlerin tUmunu
cevreleyen makrosistem, kalttrtn etkisini ifade etmek igin kurgulanmigtir. Kaltur,
inan¢ sistemlerini, bilgiyi isleme ve yonetme mekanizmalarini, tutumlari ve

davranislari yonlendiren ana motivasyonlardan biridir (Bronfenbrenner, 1994).

Ayni zamanda kulturel ve etnik farkhlara (din, irk, sosyoekonomik statt vb.)
kargi toplumun verdigi tepkilerin Olgulmesinde makrosistem vyapisi devreye
girmektedir (Akalin ve digerleri, 2014; Jekanowski, 2018). Son olarak
Brofenbrenner ekolojik kuramina kronosistem, sosyal ve tarihsel gegisler ile
cevresel olaylarin bir orantt icinde meydana geldigini ve ¢ocugun iginde
bulundugu c¢agin olusturdugu etkiye maruz kaldigini aciklayan “zamana, caga”

isaret eden yapidir (Bronfenbrenner, 1994; Odom ve digerleri, 2004).

Ardindan bu kuramin gesitli donusimler gecirmis oldugu gorilmektedir
(Anderson ve digerleri, 2014; Rosa ve Tudge, 2013). Biyoekolojik kuram icinde
odak, gevreden sureci degerlendirme ve aydinlatmaya dogru ¢evrildi. Biyoekolojik
kuramin merkezine sureg yerlestirildi (Bronfenbrenner ve Morris, 2007). Ayrica
biyoekolojik kuramin gergevesi kapsayici egitim uygulama ve arastirmalarinda
temel 6zelliklerini incelemek ve analiz edebilmek i¢in kullaniimistir (McLinden ve
digerleri, 2018; Melvin ve digerleri, 2019).

Biyoekolojik kuramda odak, insan gelisiminde ¢evresel etkileri incelemekten
zaman i¢inde deneyimlenen gelisimsel sureglerin incelenmesine evirildi (Anderson
ve digerleri, 2014). Bronfenbrenner’in kendini elestirdigi ¢alismasinda (2007, s.
795) “ekolojik kuramin yakin ve uzak gevrenin dogasi Uzerine bilgileri saglamada
gelisimsel c¢aligmalara olan katkisinin ¢ocuklar ve genglerin karakteristigi
hakkindaki bilgileri Uretmekten daha baskin” oldugunu ifade etmistir. Kuramin
donusume acik tarafi ana kavramlarin insan gelisimini anlamadaki énemine goére

yeniden duzenlenmesine izin verir (Prati ve digerleri, 2019).

Biyoekolojik kuram iginde alti gizilen suregler birbiriyle yakindan iligkili ama

temelde farkliliklari olan iki gelisim suireci olarak ifade edilir. ilki, arastirilan olgunun
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biyoekolojik cercevedeki surekliligi ve degisimi. ikincisi, biyoekolojik kuram bilimsel
araglarin yani degisimi degerlendirmek icin kullanilan arastirma tasarimlarinin
geligtiriimesine odaklanir (Rosa ve Tudge, 2013). Genel anlamda kuramin
gelisimine katki saglayan ana yapilar Sure¢-Kisi-Baglam-Zaman modeli olmustur.

Bu modelin ilk Gg unsuru bu arastirmanin zeminini destekledigi icin incelenmigtir.

En guncel ve olgun haliyle Sureg-Kisi-Baglam-Zaman modeli, birbirine i¢kin
iki sav ile aciklanmistir. Bu savlar bireyin erken donemde, iginde vakit gecirdigi
ortamin  arastirmacilarca c¢alisiimasi  Uzerine rehberlik edecek zemini
olusturmaktadir (Rosa ve Tudge, 2013). Bu savlarin ilkinde, yakinsal sire¢ olarak
tercime edilecek “proximal process” kavrami gelisimin anahtar kavrami olarak
ifade edilmistir. Yakin ¢evrede gelisen etkilesim bigimleri, yakinsal surecler olarak
tanimlanir. Yakinsal suregler gelisimin ana temel tasiyicilari olarak gorulir.
Asamali olarak karmasiklasan etkilesimle beraber g¢ocuk kendi gelisiminin faili
haine donuslir. Cocugun aktif gelisiminin diger insan, nesne ya da simgelerle
karsilikli etkilesimleriyle giderek karmasiklastigi dogrudan cevrenin iletisiminin bir
urini olarak tanimlanmistir (Bronfenbrenner ve Morris, 2007; Hayes, O’Toole ve
Halpenny, 2017). Bronfenbrenner ve Ceci (1994), yakinsal slUrecin dogrudan ve
duzenli olarak, aktivitelerin asamali olarak zorlagsmasiyla, insani etkilesimin
karsilikli  olmasi ve cg¢evreyi olusturan nesnelerin ve sembollerin dikkat,
manipulasyon ve arastirmayi besleyecek unsurlara sahip bir gergeve olusturmasi
gerektigi gorusund ifade etmektedir. Geng nesiller igin karsilikli kurulan etkilesim,
yakinsal sureg ile, bireysel ya da grup dinamikleri icinde yetenek, azim, beceri ve
bilginin Uretilmesini saglamaktadir. Hem yakinsal sureglerin surduriimesi hem de
cocugun icinde bulundugu ortamin zenginlegtiriimesiyle genetik potansiyelinin
ortaya c¢lkmasini hizlandiracak ve gelistirecek bir zemin vyaratilabilecegini
savunulmaktadir. Ozellikle kalitimin olumlu etkilerinin desteklenecegi ve olumsuz
etkilerinin bertaraf edilebilecegi c¢evreyi Uretmek ve yakinsal sureglerini

desteklemek 6nemsenmisgtir.

Bu savlarin ikincisi, yakinsal sureclerin bicimi, gucu, baglami ve yonunin
cocug@a, cevreye, gelisimsel sonuglarin dogasina, sosyal degisimlere ve tarihsel
doneme gore degigebilecegidir (Bronfenbrenner ve Morris, 2007). Yakinsal
surecte degisim yaratacak unsurlardan biri de gelismekte olan ¢ocugun ayirt edici

Kisilik ozellikleri olarak isaret edilmektedir. Bu egilimler genel itibariyle olumlu/
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yaratici ya da olumsuz/ yikici Ozelliklere sahip olarak kategorize edilir
(Bronfenbrenner, 1995). Bronfenbrenner, yakinsal slrecin tek yonllu bir sekilde
cocugu etkiledigi imasindan kaginarak gocugun katilimini etkileyen kendine 6zgu
Ozelliklerin dinamigini gerceklesen surecin bir unsuru olarak tespit etmistir. Bu
egilimlerin tamamiyla dogustan getirdikleri ve ¢ok kiglik miktarda digsal
baglamlarin etkisiyle olustugu ifade edilir (Bronfenbrenner, 1994). Cocuklar
sadece kendi geligsimlerinin Grand degdil kendi gelisimlerinin Ureticileri olarak isaret
edilmektedir (Hayes ve digerleri, 2017). Cocugun ayirt edici kisilik ozellikleri
baglaminda dusunceleri, duygulari, inanglari ve diger insanlarla iligki icindeyken
ortaya c¢ikan davranislari ele alinmaktadir (Hayes ve digerleri, 2017; Rosa ve
Tudge, 2013). Bu bilesenler gelisen ¢ocugun 3 ana karakteristik 6zelligi; aktif
davranigsal oOzellikler/egilimler, kaynak ozellikler ve talep Ozellikleri olarak
gruplandiriimigtir.  Aktif davranigsal o6zellikler, bireyin kisisel 06zelliklerinden
kaynaklanan mizag, azim ve kararhliklar icerir. Cocuklar ayni olanaklara sahip
olsalar bile gelisim, aktif davranigsal egilimlerinden dolayi farkh ivme kazanabilir.
Cocugun sahip oldugu kaynaklarin etkisi, edilimleri kadar gorunur degildir. Gegmis
deneyimler, zeka ve becerileri gibi zihinsel ve duygusal kaynaklarin yaninda
meskene ve egitime erisim, etkilesime dayali ebeveynligi de kapsayan materyal
kaynaklari da barindirir. Her ne kadar bu 6zellikler higbir ayirici mizag pargasini
olusturmasa da ¢ocugun etkilesimleri baglatma ve surdirme kapasitesini etkileyen
Ozellikler olarak tanimlanir. Son 6zellik, talep 6zellikleri hem ice dénik hem distan
ayirt edilebilen bilegenleri bulanan sosyal gevrede gelisen tepkileri ¢cekebildigi ya
da azaltabildigi 6zellikleridir. Kaygili ya da sakin mizag, ¢ekici ya da itici géranim,
pasiflik ya da aktiflik daha ice donuk ozellikleri olustururken yas, cinsiyet, ten rengi
gibi disardan hemen ayirt edilebilecek o6zellikleri olusturur. Bdylece, kisiligine
donuk tum bu Ozelliklerle c¢ocuk kendi g¢ocuklugunu insa eden dinamikleri
uretebilecek potansiyeli olan ve bu potansiyelinin gergeklestirmek icin yetkinlige
sahip bir birey olarak sistemlerin merkezine yerlestirilen 6zne 6zelligine kavusmus

olur.

Baglam, biyoekolojik kuramin o6nemli unsurlarindan biridir. Baglam
kavramsallastirmasi ekolojik kuramdan beri degisiklige ugramamis fakat baglamin
gocugun gelisimi Uzerine etkisi derinlemesine c¢alisiimistir (Bronfenbrenner ve

Morris, 2007; Hayes ve digerleri, 2017; Rosa ve Tudge, 2013). Hayes ve
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digerlerinin (2017) ifadesine gobre c¢evre etkisi fiziksel, sosyal ve kulturel
bilesenleriyle beraber algilandiginda gelisim Uzerinde belirleyicisi olarak
gorulmektedir. Cevrenin baglami, ev ve aile, okul, toplum ve kuilturtu de barindiran
genis sistemlerle birlikte ele alinir. Cocuk gevreyi olusturan tim bu unsurlarin
direkt ya da dolayi etkisiyle buyur ve gelisir. Dogrudan etki ¢cocuga en yakin
etkilesimin kuruldugu ailesi ve okul ile dolayl etkiler ise daha genis sosyokulturel
baglamin iginde gomulu olan tim dogrudan etki unsurlarinin semsiye altinda
geligir. Cocuklarin zaman gegirdikleri ¢evrenin yapisi yine iginde bulunduklari
kUlturin degerlerini yansitacak sekilde olusturulmaktadir. Biyoekolojik kuram igin
cevre kavrami ile tasarlanan gergeve araciligi ile birgok sosyokulturel anlayisin

¢ocugun gelisimi baglamindaki anlamini ve etkisi agiklanmaya galigiimaktadir.

Cocuklarin 6zellikle 0-6 yas doneminde gelisirken beslendikleri baglamlar
cesitlilik arz etmektedir. Bu baglamlar yas ve gelisim asamalari ilerledikce
farkhlasir ve kapsami karmasiklasir. Bu baglamlarin birbirinden ¢ok farklilastigi
yerlerde kultir soku yasanmasi ihtimali artmaktadir. Eger cocugun ev kultirt ve
okul kultard birbirinden keskin hatlarla farklilagirsa, ¢ocuklar uyum saglamakta
zorlanabilir (Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000). Bu sorunlarin ¢ézimi igin
mezosistemdeki iligkilere ve etkilesimlere yonelmenin ¢ézim Uretmek igin 6nemli

oldugu ifade edilmektedir ( Hayes ve digerleri, 2017).

Cevre, biyoekolojik kuramda detaylandiriimis ve kaliteli egitim
uygulamalarini Uretebilmek icin ana tasiyicilardan biri olarak ifade edilmistir.
Ozellikle erken cocukluk déneminde farkli kiltiirel gecmislere sahip cocuklarin
okulla baglanti kuracak kopruleri ingsa edebilmesi icin 6gretmenlerin gocugun
hayatindaki sistemleri ve baglamlari en iyi sekilde analiz edip ¢ocugun gelisimini
en iyi sekilde gercgeklestirebilecegi ortami insa etmesi gerekmektedir ( Hayes ve
digerleri, 2017).

Ogrenme ortaminin en énemli dzelliklerinden biri gocugu samimi bir sekilde
kucaklayabilmesidir. Ogrenme ortami sadece emniyette ve glivende hissettirmesi
degil ayni zamanda yakinsal sureci destekleyebilmesi i¢in cezbedici ve hareketli
bir ortam olmasi g¢ocuklari arastirmaya ve kesfetmeye ydnlendirmesi agisindan
onem arz etmektedir (Olagookun ve White, 2017).
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Kullanilan nesnelerin ilgi ¢ekici, merak uyandirici ve kargilikh etkilesimi
destekleyecek Ozellikle olmasi, dusunmeyi destekleyen, gorsellestirme ve
yaraticiligi uyaran ortamlarin yaratilmasi i¢in erken ¢ocukluk déneminde 6grenme
ortaminda g6z onunde bulundurulmasi gereken temel unsurlardan biridir. Bunun
yani sira biyoekolojik kuram, ¢ocuklar igin 6grenme ortaminda i¢ mekan etkinlikleri
ve dig mekan etkinlikleri arasindaki dengenin c¢ocuklarin Kisilik 6zelliklerinin
olumlu/Uretken yanlarini desteklemekte ©Onemli oldugunu vurgulamaktadir
(Sterman, 2018).

Kapsayici Egitimin Kavramsallagtirmasi. Cokkultirll, farkh yetenek ve
becerileri kapsayan, bireysellestiriimis ve grup dinamiklerine duyarli egitim
programlari ana akim erken ¢ocukluk egitimi programlari ile géz ardi edilmistir.
Giderek cesitlilige ve gelisimsel farkliliklara saygili kapsayici egitim programlarinin
yayginlasmasi ile grubun ihtiyaglarina karsilamaya yonelik kendine has egitim
programlarinin uretiimesine yonelik yaklagimlar ivme kazanmistir. Kapsayici
egitime yonelik ekolojik sistem gorusu, tim cocuklarin karmasik bir sosyal
dinyada gelistigini ve farkli baglamlarda etkilesimleri gézlemlemenin ve her
dizeyde zaman igindeki degisiklikleri incelemenin gerekli oldugunu 6ne surer (Xu
ve Filler, 2008). Ekolojik sistemler yaklasimi ile kapsayici egitimin tanimi Ggayakli
bir yapi ile birlestiriimigtir. Bu tanim ile kapsayici egitim “erisim, katihm ve destek”
unsurlari gergevesinden uygulamayi agiklar (DEC ve NAEYC, 2009; Odom ve
digerleri, 2011). Kapsayici egitim surecinde erisim; tim ¢ocuklarin gesitli 6grenme
firsatlarina sahip olmasi, katilim; bireysellestiriimis egitim dizenlemeleri, destek;
tum sistemin kurumlariyla butincul olarak egitim sirecindeki gelisimi
destekleyecek seferberlige isaret etmektedir (DEC ve NAEYC, 2009; Odom ve
digerleri, 2011; Soukakou, 2016). Kapsayici egitim sadece fiziksel ortamin
duzenlenmesi degil ayni zamanda surecin, uygulamalarin ve kalitenin belirleyicisi

olarak da rol Ustlenmektedir (Boyd ve digerleri, 2010).

Kapsayici egitim kavramsallastirmasinin baslangicinda oncellikle engellilik
veya Ozel egitime ihtiya¢ duyan c¢ocuklarin egitimine odaklanmaktaydi (UNESCO,
1994). Fakat son yillarda kapsayici egitimin daha genis bir agidan yoksulluk,
cinsiyet ve catisma ile iligkilenerek zorluk yasayan tum bireyleri kapsayan bir
egitim anlayisina dogru evirildigi gortulmektedir (UNESCO, 2015). Temelde
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kapsayicl egitim, o6grenmenin ve katihmin &énlindeki engelleri kaldirmayi
hedeflemektedir (Pijl ve Frissen, 2009).

Odom, Buysse ve Soukakou (2011) ifade ettigi Uzere kapsayici egitimin
tanimi son on vyildir degismektedir. Cocuklardaki gelisim ve sosyal-kulturel
Ozelliklere dayali ayristirimaya karsi ve 0zel gereksinimli ogrencilerin yaygin
egitime daha fazla dahil edilmesine yénelik dlinya ¢apinda bir hareket olusmustur
(Forlin ve Chambers, 2020). Erigim, katiim ve destek ise kapsayici egitimin
aciklayabilen en yetkin Ozellikler olarak tespit edilmistir (DEC ve NAEYC, 2009).
Kapsayici egitim tum erken c¢ocukluk donemi o6grencilerin yetenekleri agisindan
ayristirimadan topluluk igindeki tum cocuklarin ihtiyaglarini kargilamaya donuk

felsefe ve uygulamalara verilen genel ad olarak tanimlanmaktadir.

Erisim, kapsayici egitimin katilimci tim g¢ocuklar igin erisilebilir olmasini
isaret eden Ozelliktir. Yapisal engelleri belirleyip fiziksel c¢evreyi dlizenleyerek
egitim ortamini her ¢ocuk igin erisilebilir kilmak ve baglamsal olarak 6grenme
firsatlarinin  her ¢ocuk vyeterli yogunlukta olmasini saglama hali olarak
aciklanmaktadir (Barton ve Smith, 2015). Erigsim imkanlari bircok ilke ile
aciklanmaktadir; adil kullanim, esneklik, basitlik, algilanabilirlik, hataya tolerans,
uygun fiziksel alan, topluluk duygusu ve 6grenmeyi destekleyen iklim unsurlarinin
tumu kapsayici egitimde erisimi besleyen kaynaklardir (McGuire ve Shaw, 2006).
Erisim, engeli olan ya da olmayan tim ¢ocuklar, sosyal-ekonomik seviyesi duguk
olan ailelerin gocuklarinin egitime erisim imkani, etnik ve kulttrel farkliliklara sahip
cocuklarin okullara sorunsuz erigimi, géocmen veya multeci ¢ocuklarin okullagmasi
gibi Ulkemizdeki guncel toplumsal gruplarin kimliklerinin en az kisitlayici egitim
ortamlarinda akranlariyla bir arada bulunmasi olarak da ifade edilmektedir (Kargin,
2004).

Katihm sireci tanim itibariyle zamanla evrimlegmigtir. Oncelikle engelli
cocuklarin diger c¢ocuklarla ayni fiziksel ortamlari paylasmasi anlamindan
siyrilarak daha genis sosyal entegrasyonu saglamak igin “aidiyet ve birliktelik hissi,
olumlu sosyal iligkiler ve arkadaslik, gelisim ve 6grenme” barindiran bir terim
olarak tanimlanmistir (DEC ve NAEYC, 2009, s. 2). Tium ¢ocuklarin siniflarinda,
aileleriyle beraberken ve topluluk iginde aktif ve bagimsiz katihmcilar olmasini
saglamaya odaklanmaktadir. Katilim suireci, yetiskinlerin, tim c¢ocuklarin aktif

katihmi ve aidiyet duygusunun gelismesi igin egitim uygulamalari,
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bireysellestiriimis planlamalar ve uyarlamalar kullanarak 6grenmeyi ve katilimi
olusturacak ortami olusturmasi anlamina gelir. Bu baglamda katilim erigim ile
yakindan iligkilidir. Yetigkin tUm g¢ocuklar igin bir ortam yaratir ve ¢ocuklar bu
ortamda aidiyet hislerini geligtirecek hareketliige ve bagimsizliga erisebilecek
imkanlara sahip olurlar. Katilim sureciyle beraber gelen en buyuk kazanim ozel
gereksinimli ¢cocuklar ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar igin arkadaglik olgusudur
(Barton ve Smith, 2015; Tsao ve digerleri, 2008).

Destek unsuru, egitim surecinde etkisi olan kurumlarin ve egitim surecini
yonlendiren politikalarin kapsayici egitime donuk ¢alismalarinin kapsayici egitimin
hedef kitlesi tim cocuklar igin seferber edilmesini isaret etmektedir. Bu kurumlar
ve politikalar kapsayici egitimi tim c¢ocuklar igin ulagilabilir ve kapsayici egitim
uygulamalarini surduralebilir, kapsayici egitimi Ureten tUm unsurlar igin orijinal bir
hizmet sekli Uretebilmesi ile degerlendiriimektedir (Bronfenbrenner ve Morris,
2007). Kaliteli kapsayici egitimi insa edebilmek icin yeterli altyapi ve sistemleri
ureten sure¢ destek surecidir. Destek, tum paydaslarin uyum ve is birligine dayali
takim calismasi ile kaliteli profesyonel gelisime erisim olanagi sunmay! ifade eder.
Ayrica destek sureci, kapsayici erken cocukluk egitimine donuk politikalar ve
kapsayicihgr tesvik eden is birliklerini icerir. Erken ¢ocukluk egitiminde
kapsayiciigin 6nemli sorunlarindan biri 6zel gereksinimli ve sartlar elverissiz
gruplarda bulunan cocuklara donuk etkili egitim hizmetleri ulastirmanin 6nemi
idrak edememek ve hizmeti ulastirma konusunda bilgi, beceri eksikligi ve ig birligi
sorunundan kaynaklanmaktadir (Barton ve Smith, 2015). Ayrica kapsayici erken
cocukluk egitiminde kaliteyi etkileyen en onemli unsurlardan biri paydaslardan
ogretmenlerin kapsayicilik hakkindaki goérusleri, bilgi ve tutumlari oldugu goz
onune alindiginda, 6gretmenlerin kaliteli profesyonel gelisime erisimi destek sureci
icin de buylk bir énem tasimaktadir (Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019;
Barton ve Smith, 2015).

Kapsayici eg@itimi tanimlayan bu U¢ unsur rehberliginde paydaslarin
géruglerine basvurulmustur. Bu nitel galisma sirasinda veriler “erigim, katihm ve
destek” basliklarina uyumlu olarak paydaslarin gorus, is birligi ve egitim
programlarinin 6zelliklerinin siniflandiriimasi temelinde kodlanmistir. Timdengelim
ile teoriye dayal niteliksel veri analizi, mevcut teoriyi baglamiyla iligkilendirme

surecinde kullanilacaktir (Creswell, 2012).
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Biyoekolojik kuram, gocugun egitim yasantisi boyunca gelisimi ve egitimi
konusunda rol alan tum paydasglarin iligkilerini ve birbirlerine etkilerini agiklamaya
donuk olan kapsamli bir kuramdir (Odom ve digerleri, 2004). Kapsayici egitimin
her bir unsuru biyoekolojik kuram iginde kendine énemli bir yer bulur. Mezosistem
yer alan bu tur aile-okul etkilesimi, kapsayici egitim ile 6zel olarak iligkilidir; guinku
aile-profesyonel ortakliklari, yliksek kaliteli kapsayici egitimin Kilit bir 6zelligi olarak
kabul edilir (Cakmak, 2010; Daghoglu ve digerleri, 2017; Love, 2018; Odom ve
digerleri, 2004; Ogelman ve Secer, 2012). Egitim kurumlarinin uygulamalarinin ve
sureclerinin dogrudan kanunlar, dizenlemelerle politik agidan sosyal normlar,
beklentiler ve tutumlar araciligiyla toplumsal agidan etki alti alinmaktadir. Ote
yandan ogretmenlerin ve c¢ocuklarin kendi karakterleri, bilgileri, tutumlarn ve
davranislari da kendi yakin c¢evreleri olan aile ve meslektaglariyla olan
etkilesimlerini ve tecrubelerini sekillendirmektedir (Spandagou, Little, Evans ve
Bonati, 2020).

Erken gocukluk donemindeki insan olgusunun kapsayici egitim uygulamasi
surecindeki surekliligi ve degisiminin ¢evre unsurlar araciligi yonlendiriimeye
calistigini gézlemlenmektedir. Bu midahale hem degisimi yaratan ve maruz kalan
tim paydaslar agisindan hem de c¢ocuk acisindan surekliligi etkilemekte ve
degisime sebep olmaktadir. Bu arastirma araciligiyla tecribe edilecek galisma

tasarimi batinuyle kapsayici egitim projesi Uzerine bina edilmistir.

Bazi galismalarda kapsayici egitim, 6zel egitimin bagka bir uygulanis sekli
olarak ifade edilmektedir (Yiimaz ve Karasu, 2017). Ozel egitim, engelli
ogrencilere bireysellestiriimis programlar ve egitim destegi sunan ¢ok disiplinli bir
alandir. Ayrica 6zel egitim, tarihi streci boyunca ayirt etme, etiketleme ve dislama
kriterlerini uygulamalariyla iligkilendirilmigtir. Yine de engelli cocuklarin bu orantisiz
temsili egitim sistemindeki kusurdan kaynakh olarak degerlendiriimemekte egitim
sisteminin yonetmek igin kullandigi stratejilerden birisi olarak degerlendiriimektedir

(Spandagou ve digerleri, 2020).

Kapsayici egitim tim bu anlayiglardan uzak bir sekilde genel egitim
sisteminin nasil yapilandigi ve yapilanmayi donusturmek Uzerine galismaktadir.
Egitim surecindeki baglam, 6grenme yontemleri, uygulama anlayisini ve yontemini
degistirmedikge her bir cocuk icin katihmci ve egitlikgi bir kapsayiciligin

gerceklesemeyecegi dusunulmektedir. Bu baglamda kapsayici egitim tim
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sistemin, tum egitim ortaminin, bditincdl kisi yaklasiminin, desteklenen
ogretmenin, cesitlilige saygl ve deger gosteren bir tutumla, ogrenme dostu
ortamlarda gobzlem ve is birliginin yapildigi bir sistemi hedeflenmektedir
(Spandagou ve digerleri, 2020; United Nations Committee on the Rights with
Disabilities, 2016).

ilgili Arastirmalar

Kaliteli erken c¢ocukluk egitimin incelendigi c¢aligmalar. Basarih
gelisimin temel tasi, erken donemde kaliteli bir okul 6ncesi kurumuna sahip
olmaktir (Kagan ve Zigler, 1987). Okul 6ncesi egitimin niteligi cocukta 6grenmeyi
ve ogrenmeye istekli olmayi arttirarak, onun ileriki yasantisinda basarili olmasini
saglamaktadir (Belsky ve digerleri, 2007; Howes, 2000). Yuksek Kkaliteli okul
oncesi egitim hizmetleri saglanmasiyla toplumun tim kesimlerinin yararlanacagini
ifade edilmektedir (Burchinal ve Cryer, 2003; Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000).
Ayni zamanda yuksek kaliteli okul oncesi egitim gelisimsel suregleri olumlu yonde
desteklerken duguk kaliteli okul dncesi egitim gelisimsel surecleri zayiflatir; ileriki
okul basarisi, akran iletisim becerileri, suga yatkinlk gibi birgok konuda olumsuz

neticeler ortaya ¢ikmasina sebep olur (Cassidy ve digerleri, 2016).

Erken c¢ocukluk egditiminde kalite bircok paydas tarafindan tanimi,
uygulamalari, degerlendirme olgutleri agilarindan gesitli sekillerde ele alinmaktadir.
Tanim Uzerinde mutabakat saglanmamis olmasiyla beraber yuksek kalitede egitim
uygulamalarinin gocugun bilissel, sosyal, duygusal, motor ve akademik becerilerini
gelisim dizeyin uygun olarak en yuksek seviyede desteklemek olarak ifade
edilmektedir (Pianta ve digerleri, 2016). Oncelikli tespit, erken gocukluk egitim
programin niteligini ¢ocuklarin gelisimine uygunlugunu degerlemeye yodnelik
olmustur. Mifredat ve uygulamayi degerlendirme unsurlari olarak ele alan bu
yapida ogretmenin cocuklarin gelisim surecine hakim olmasi ve c¢ocuklarin
ihtiyaclarina yénelik mufredat ve uygulamada degisiklikler yapabilmesi nihai amag
olarak ifade edilmektedir. Cocugun gelisimine uygun ve ayni zamanda ileriki egitim
yasantisina katki saglayacak beceriler ve yeteneklerle donatilmasini amaglar
(Bredekamp, 1992). NAEYC’nin 1987 yilinda gelisime uygun uygulamalara yénelik
yayimladidi ilkeler uzun yillar erken c¢ocukluk egditimi uzmanlari tarafindan

uygulanmig ve gelistiriimistir. Cocugun gelisimini butuncul olarak ele alan bu
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ilkelere gore cocugun akademik gelisimin desteklenmesinin yani sira sosyal ve
duygusal boyutlari da iceren calismalarin desteklenmesi hedeflenmistir (Copple,
Jerlean ve Heather, 2007).

Gelisime uygun uygulamalarinin artmasi ¢ocuklarin akademik basarilarinin
artmasini sagladigina yonelik birgok c¢alisma bulunmaktadir (Hegde, Sugita,
Crane-Mitchell ve Averett, 2014; Huffman ve Speer, 2000; Rushton ve Larkin,
2001). Ekonomik seviyesi dusik ve risk altindaki ¢ocuklarin okula uyum ve
akademik basarilarini desteklemek icin kullanilan gelisime uygun ©ogrenme
uygulamalari c¢ocuklarin olumlu duygusal iligki kurduklari yetigkinler esliginde
giderek karmasiklasan etkinlikleri sirdirmede kendisi igin kaynak, firsat, tesvik
sunulan bir ortamda kendi kendilerine 6grenmelerine katkida bulunmaktadir
(Huffman ve Speer, 2000).

10 Japon kres ve anaokulu ogretmeni ile yapilan derinlemesine gorusme
sonucunda gelisime uygun uygulamalar hakkindaki inanglari ve uygulamalari
arastinimistir. Bu arastirma sonucunda alti temel temaya ulagiimistir. Bu temalar,
gelisime uygun uygulamalarin ilkelerini kapsayacak sekilde oyunun 6grenmenin
kendisini olusturmasi, fiziksel ve duygusal gelisimin en 6nemli gelisim alanlar
olmasi, 6gretmeni rol model, gézlemci ve 6grenme sureglerini kolaylastirici olarak
tespit edilmesi, 6nceden belirlenmis 6devler ve uyulmasi gereken duzenin olmasi,
bireysel ve grup ¢alismalarinin akiskan bir sekilde uygulanmasi, bakim ve egitimin
mufredat icinde icice gecmis iki temel unsur olmasi olarak ifade edilmistir (Hegde
ve digerleri, 2014).

OECD’nin erken cocukluk egitiminde kaliteye yonelik gelistirdigi 5 temel
politika bashgi ile hem okul ici isleyise yonelik dizenlemeleri hem de okul
cevresinde gelisen sosyal iliskileri duzenlemeyi dncelemektedir. “Starting Strong 4:
Supporting Meaningful Interactions in Early Childhood Education and Care” yayini
ile 1) mufredat ve pedagoji 2) galisan gelisimi 3) aile ve toplumun katilimi 4) kalite
standartlari, yonetisim, para saglama 5) gozetim ve veri ile ¢ok boyutlu kalite
unsurlari tespit edilmistir. Bu unsurlar etrafinda OECD ulkelerine dair egitim
politikalarini degerlendirmek ve erken gocukluk egitimine yonelik derinlemesine
raporlandirmalar yuratalmastur (OECD, 2021).
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Erken c¢ocukluk egitiminde batincul kalite unsurlart  yapisal kalite
degiskenleri; grup buyukligu, personel devir hizi, personel-gocuk orani, personelin
egitimi, 6gretimi ve onceki deneyimleri ve ebeveyn maaslari ve personel Ucretleri
ve sosyal haklari gibi ¢ocuk bakiminin mali yonleri; sure¢ kalite degiskenleri
program, 6gretmen yeterlilikleri, ydnetim, denetim, aileler ve fiziksel ¢evre, kurum
icindeki bireylerin iletisimi ve etkilesimini, cocuk-merkezli etkinlikler, akranlar arasi
iletisim gibi gostergeleri kapsar (Micozkadioglu ve Kazak-Berument, 2011). Fakat
bu degerlendirme olgutlerinden elde edilen sonuglar, erken c¢ocukluk egitimi
merkezinin pratik segiminde veliler tarafindan dikkate alinmamaktadir (Cakmak,
2010). Bilakis, ebeveynler, kamu calisanlari ve egitimciler gibi diger tlketicilerin,
akreditasyon veya lisans durumu gibi iki yonla gostergeler yoluyla sunulan kaliteyi

degerlendirme noktasinda tespit glict yuksek sonugclara ulasabilirler.

Dunya genelinde erken c¢ocukluk egitimi ve bakimi kurumlarinin kalitesinin
cocuklarin farklh gelisim alanlarina yonelik etkileri uzun yillardir arastiriimaktadir.
Bu arastirmalar kapsaminda bakimevleri, kresler, anaokullari ve birgok erken
cocukluk egitimi kurumunun yapisal ve slre¢ degiskenlerinden bir bolumu
¢ocuklarin sosyo-duygusal, dil, biligsel ve motor gelisim alanlarinin bir kismi ve
okula hazirlik, ileriki okul basarisi ile karsilagtirilarak degerlendirilmigtir. Bu
degerlendirmelerin neticesinde erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinin kalitesi arttikca
cocuklardaki gelisim ciktilarinin da dogrusal sekilde arttigi, kaliteyi etkileyen
faktorlerin derinlemesine calisiimasinin tesvik edildigi gértlmuastir (Andersson,
1989; Bjorkman, Poteat ve Snow, 1986; Love ve digerleri, 2003; NICHD Early
Child Care Research Network, 1999).

Erken cocukluk egitimi kurumlarinin niteligini tespit ederken kullanilan
yapisal ve sure¢ degiskenleri birgok calismada isaret edilmigtir. Peisner-Feinberg
ve arkadaslari (2001) 4-8 yas arasl 733 cocukla gerceklestirdikleri arastirmada
inceledikleri yapisal ve surec¢ kalite degiskenlerinin boylamsal etkisinin onemi
vurgulamaktadir. Ozellikle gocuklarin ileri akademik basgarilarini tahmin etmede,
biligssel ve sosyal-duygusal geligsimlerini desteklemede ve yordamaktaki etkisi
yapisal ve surec kalite degiskenlerinin dnemi vurgulamasi acgisindan dikkat
cekicidir. Ayrica risk grubunda bulunan g¢ocuklar icin kaliteli erken c¢ocukluk

hizmetlerinin guc¢lu olumlu etkiye sahip oldugu 6nemle vurgulanmaktadir.

29



Ozellikle okul basarisi konusunda risk grubunda gériilen ¢ocuklar icin
yuksek kaliteli erken gocukluk programlarinin etkisi arastiriimig ve bu gocuklar igin
kalici olumlu etkiler olusturabildigi géralmustur (Burchinal ve Cryer, 2003; Love ve
digerleri, 2003; Odom ve digerleri, 2004; Peisner-Feinberg ve digerleri, 2001).
Genel olarak yuksek kaliteli erken gocukluk programlarinin igerigi nitelikli egitim
personelinin edilmesi ve iyi tasarlanmig, programlarin verimli yartttlebilmesi icin
yeterli bltgeye sahip olduklari goértilmustir (OECD, 2015). Bu bilesenlerin erken
cocukluk egitiminde bulunmasi gereken kriterlerden olusu diger programlar i¢in de

yuksek kaliteye ulasmak igin netlik saglar.

Amerika’da ulusal degerlendirme igin 17 eyalette yapilan ¢alismada %63’U
beyaz irktan olmayan gruplari icinde barindiran Hispanik ve Afro-Amerikan asilh
insanlarin olusturdugu, %48'’inin lise diplomasi olmayan %38’i 13-19 yas arasi
anne-baba olan ve %23l issiz 3.0001 ebeveynin basvurdugu ¢alismada 14, 24 ve
36 aylik cocuklarin bilissel, dil ve saldirgan davranislarinin incelendigi ¢alismada
cocuk bakim kalitesi incelenmigtir. Hem ¢ocuk bakim kurumlari goézlemlenmis hem
de ebeveynler ile gorugmeler tamamlanmistir. Ulusal degerlendirmeler sonucu
tespit edilen bir muadahale programinin g¢ocuklarin biligssel ve dil geligimi
alanlarinda lehte etkisi oldugu saptanmistir. Ozellikle ileriki yas grubunda sosyal-
duygusal gelisim alanlarindaki olumlu etkisinin 24 aylik gruba kadar
genigletilebildigi de gorulmektedir. Ayrica saldirgan davraniglarin sikhgi kontrol

grubuna goére anlamli 6lcude azalmaktadir ( Love ve digerleri, 2003).

ingiltere 3000’in (izerinde cocukla yapilan boylamsal calismada, okullarin
kalitesinin ¢cocuklarin 11 yasindaki akademik ve sosyal-davranigsal ¢iktisi Uzerine
etkisinin saptanmistir. Bu ¢alisma ile gocuk ve aile faktorleri de hesaba katarak
okul 6ncesi kalitesinin anlamli Ol¢glide bircok ¢iktiyr kontrol edebilecedi iddia
edilmektedir. Duguk kalitede erken c¢ocukluk egditimi programlarina katilan
cocuklarin hi¢ erken ¢ocukluk egitimi tecribesi olmayan ¢ocuklara gore bilissel ve
sosyal-davranigsal gelisim c¢iktilari arasinda anlamli bir fark olmadigi ifade
edilmektedir. Bu calisma ile erken cocukluk egitimi kalitesinin énemi ve genis
Olcekli arastirmanin bize neler sdyleyebildiginin alti cizilmistir (Sylva, Melhuish,

Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2011).

Turkiye’deki okul oncesi egitim kalitesinin erken cocukluk dénemindeki

gocuklarda biligsel, sosyal-duygusal, dil ve motor beceri alanlarinin gelisiminde
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dogrusal iliskiye sahip oldugunu belirlenmistir (ACEV, 2009; ACEV ve ERG, 2016;
Gol-Glven, 2018). Buna ragmen Ulke genelindeki okul éncesi editim kurumlarin
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen temel kalite standartlarina erismekte
zorlandig1 okul oncesi egitim kurumlarinin genelde orta seviyeye sahip oldugu
degerlendirilmigtir (Gol-Guven, 2018). Orta ve duslk kaliteli erken gocukluk egitimi
kurumlarinin yayginhigi, ¢ocuklar icin iyilegtiriimis bakim ve egitim hizmetleri igin
ilgili sinif, 6gretmen, idari yapi ve kurum duzeyindeki yapilasmanin ve ozelliklerin

daha fazla arastirilmasini vurgulamaktadir (Stein-Balock, 2007).

Turkiye’'de kalite cercevesinin nasil belirlenecedi ve hangi kalite dl¢itlerinin
daha yetkin oldugu konusundaki tartisma devam etmektedir. Turan (2016) okul
oncesi egitim kurumlarindaki rehberlik ve denetim rehberinin iceriginin kalite
gostergelerini degerlendirmekten uzak, sistematik ¢alismaya uygun olmayan ve
atil  bir yapiya sahip oldugunu vurgulamaktadir. Kurumun isleyisi ile
iligkilendirilebilecek slUre¢ degiskenlerinin ayrintilh bir sekilde gruplandiriimadigi,
rapordaki siniflandirmanin  verimli g¢alismayl desteklemedigi kanaati ifade
edilmektedir. Ote yandan erken gocukluk egitimi hizmetlerinin givenli, duyarl ve
gelisimsel ihtiyaclari kargilayabilecek ozelliklerinin desteklenmesi erken ¢ocukluk
programlarinin temel 6geleri olarak degerlendiriimektedir (MEB, 2018b; Sylva ve
digerleri, 2003).

Canbeldek ve Erdogan (2016) Denizli ili genelinde 5-6 yas arasi 846
cocukla gerceklestirdigi calismada erken c¢ocukluk egitim kurumlar yapisal ve
sure¢ Kkalitesinin c¢ocuklarin dil, biligsel, sosyal, motor ve 06z bakim gelisim
dizeylerine iligkisinin olumlu yonde oldugu One surllmektedir. Yapisal kalite
degiskenleri olarak; ¢ocuk sayisi, 6gretmen egitim duzeyi, sinifin bayuklugu gibi
Ozellikleri ile sUre¢ kalite dediskenleri olarak c¢ocuk ve yetiskinler igin egitim
ortaminin Ozellikleri, ebeveynlerin programlara katilimi ve sosyal etkilesim
boyutlar ele alinmigtir. Ozellikle sinif ortaminin kalite diizeyindeki artisin dil ve
bilissel gelisim alanlara yliksek olumlu etkinin olugsmasina sebep oldugu
saptanmistir. Kalite gdstergeleri ne kadar ¢ok standartlara yaklasirsa o kadar

yuksek gelisim degerlerine ulagilacagl savunulmaktadir.

Kapsayici egitimin niteliginin incelendigi ¢aligmalar. Nitelikli kapsayici
egitim kavrami, erken gocukluk egitiminde kalite kavramindan farkli ve oldukga

yeni bir kavramdir. Dinya genelinde kapsayici egitimin kalitesinin tartisan teorik
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calismalar kapsayici egditimi tartisan c¢alismalardan olduk¢a az oldugu tespit
edilmistir (Love, 2018). Kapsayici egitim kavrami, kapsayici egitimin iginde
bulunan farkli yaklagima gore farkh anlamlar icermektedir. Aileler, cocuklar,
profesyoneller ve hizmet saglayicilar icin kapsayici egitim farkl acilardan
degerlendiriimektedir. Cok az calisma gdzlemsel dlgumler ile kapsayici egitimin
program kalitesini degerlendirmek Uzerine 6zel olarak egilmistir (Buysse, Wesley,
Bryant ve Gardner, 1999; Odom ve digerleri, 2011). Sinif ortami Kkalitesini
degerlendirmek igin yaygin olarak kullanilan 6lgeklerden biri olan Early Childhood
Environment Rating Scales (Harms, Clifford ve Cryer, 1998) ile 62 kapsayici sinif
ve 118 tipik sekilde gelisen ¢ocugun egitim gordigu siniflar karsilastirildiginda
kapsayici ortamlarin anlaml Olgide yuUksek puanlara ulastigi goérulmektedir
(Buysse ve digerleri, 1999). Bu calismalarda daha ¢ok program kalitesini dlgerek
kapsayici ortamlarin kalitesi arastiriimaya calisiimaktadir. Fakat bu calismalar
icinde engelli ya da risk grubunda bulunan c¢ocuklarin dahil edildigi siniflardaki
uygulamalarin ve destegin kalitesini dlgebilecek yeterlilikte degildir. ECERS Olgegi
daha ¢ok yapisal kalite faktorlerini degerlendirmeye donuk maddeler igermektedir.
Guncellenen haliyle ECERS-R kapsayici uygulamalari degerlendirmeye dénuk
yalnizca bir madde icermektedir. Bu sebeple bu olgim araclari, kapsayici okul
oncesi siniflarinin kalitesini degerlendirmek icin yeterli 6lgim araci olmayabilecegi
ifade edilmigstir (Soukakou, 2012).

Sinif ortaminin ve program Kkalitesinin olgimleriyle daha cok tipik veya
ortalama gelisim gosteren cocuklarin siniflarina dair saglikli élgim verileri ortaya
koyabilmeyi amaglayan ve kapsayici egitim siniflari i¢cin de yaygin olarak kullanilan
Olcim araglan (CLASS: Pianta, La Paro ve Hamre, 2008; ECERS-E: Sylva ve
digerleri, 2003) disinda 6zellikle program cergevesi ve sinif uygulamalarina déonuk
kapsayici program ve uygulamalari degerlendirmeye ve 06zel gereksinimli
cocuklarin  bulunmadigi programlarin kapasitelerini de degerlendirmek igin
kullanilabilecek Olgekler de gelistiriimektedir (Soukakou, 2012).

DEC ve NAEYC (2009) erken c¢ocukluk programlari i¢cin a) her ¢cocugun
kendi potansiyelini gergeklestirebilmesi igin ylksek beklenti yaratmak b) kapsayici
program felsefesi gelistirmek c) batinlesik profesyonel gelisim sistemi olusturmak
gibi basliklari uygulanmasini tavsiye etmektedir. Kapsayici uygulamalarin

desteklenmesi aslinda evrensel 6grenme tasarimlarinin gelistiriimesinin 6nunu
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agacak uygulamalari olusturmaya donuk bir g¢aba olarak degerlendiriimektedir
(Danner, 2015).

Kapsayici programlarin etkililigi icin 6nem tasiyan faktorler, erken gocukluk
profesyonellerinin inan¢ ve tutumlari, mesleki donanimlari ve mesleki gelisimleri
icin meslek ici yeterli destek yapilarinin varligi olarak isaret edilmektedir (Bricker,
2000). Ayrica Odom (2002) program felsefesi, olumlu 6gretmen-cocuk iletigimi,
idareci liderligi ve destegi son olarak aile katilimini arttirici firsatlarin kapsayici

egitim programinin ayirt edici belirgin 6zelliklerinden oldugunu vurgulamaktadir.

Ayrica Irwin (2005) kapsayici egitim kalitesinin daha ¢ok genel politika ve
uygulamalardan etkilendigine isaret etmektedir. Irwin, Lero ve Brophy (2000) 498
okul calisanin katilimiyla Kanada genelinde gerceklestirdigi arastirmasina 123
okul oOncesi o6gretmeni, 61 uzman egitmen, 143 okul ydneticisinin program
kalitesini etkileyen butge dizenlemeleri ve personel devri gibi basliklarin daha
batunlUkld bir bakis agisiyla uzun vadeli ve planli duzenlemelerle surdurulebilir
kaliteli kapsayici egitim program ve uygulamalarinin yayginlastirilabilecegi

vurgusunu yaptiklarini ifade etmigtir.

20 kapsayici sinif ve 24 kapsayicl uygulamalari olmayan sinifin kalitesinin
kargilastinldigi  Hestenes ve arkadaslari (2008) calismada sure¢ kalite
degiskenlerinden etkinlikler/materyaller ve dil/ iletisim unsurlari arasinda anlaml
farkhlik oldugu saptanmistir. Kalitenin karsilastirildigi genel gergevede belirgin bir
farkhlik olmamasina ragmen &gretmen-cocuk iletisimi acgisindan kapsayici
siniflarin daha uygun iletisim uygulamalarina sahip oldugu isaret edilmektedir
(Hestenes ve digerleri, 2008). Benzer sekilde Diken, Bayhan, Turan, Sipal,
Sucuoglu, Bakkaloglu, Gunel ve Kaya (2012) 'nin arastirmalarinda erken gocukluk
egitimi mudahale programlarinin ve erken gocukluk 6zel egitimi programlarindaki
etkinlik/materyal acgisindan yetersizligin alti ¢gizilmektedir. Ayrica nitelikli egitim
personeli yetersizliginin de 6zel gereksinimli gocuklarin egitiminde dnemli bir sorun

oldugunun ifade edilmektedir.

Kanada'da 2005 ve 2008 yillari arasinda 588 sinif ile yapilan kapsayici
esas ve uygulamalara donuk orijinal Olcek calismasinda 79 sinifta sadece tipik
gelisim goésteren cocuklar, 114 sinif 6zel gereksinimli gocuklarin varligi tespit

edilmemis sinif ve 6zel gereksinimli sahip bir ya da daha fazla ¢ocugun tespit
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edildigi 330 sinif érneklem grubunu olusturmaktadir (Lero, 2010). Ozel ihtiyaca
sahip herhangi bir gocugu barindirmayan erken ¢ocukluk kurumlarinin, kapsayici
programlara ve kurumlara gore kapsayiciliga daha az baglihik ve kapsayiciliga
donuk daha az yonetmelige sahip oldugu varsayimi bu galismayla dogrulanmigtir.
Kapsayici egitim icin liderlik, yoneticinin kapsayiciligi programa dahil etmedeki
rolu, kapsayicilik savunuculugu ve onleyici duzenlemelerinin ciddi bir 6neme sahip

oldugu vurgulanmaktadir (Lero, 2010).

Tarkiye'deki erken cocukluk egitimi programlari en buylk kapsayici egitim
saglayicisi programlardir (Sucuoglu, Bakkaloglu ve Demir, 2020). 1997 yilinda
Ozel egitim hakkinda 573 sayili kanun hukmunde kararname ile 6zel egitim
gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini en Ust karsilamak (zere yetistirilmis
personel ile egitim programlarinin uygulanmasi, yurutilmesi ve diger kurum ve
kuruluglarla is birligi saglanmasi yururluge konmustur. Ayrica, Milli Egitim
Bakanligrna bagli egitim kurumlarina kapasitesinin %10’u oraninda sehit, malul,
gazi ve yoksul aile gocuklarina Ucretsiz kabul edilir (Tugrul ve Yilmaz, 2013). Ozel
gereksinimli, gégmen ve mdulteci okul oncesi ¢ocuklari s6z konusu oldugunda,
genel olarak okullasma oranindaki degisimler ve kapsayici egitim siniflarinda
kayith bulunan cocuklarin oranini incelemek igcin guvenilir ve sistematik veri
bulunmamaktadir (Diken ve digerleri, 2016). Bununla beraber erken c¢ocukluk
egitimi kurumlarinda 6zel gereksinimli gocuklarin erisim haklari korunmasina, tim
cocuklarin gelisimini destekleyen uygulamalarda artis olmasina ragmen egitim
programlari kapsayici egitim uygulamalarini denetlemez (Diken ve digerleri, 2016;
MEB, 2010b, 2018a). Zorunlu okul dncesi egitim, 5 yas tUm ¢ocuklar i¢in bir sene
boyunca ucretsiz kapsamli egitim imkani saglamaktadir. Fakat tim g¢ocuklar igin
kapsayicihgin baslangici olarak en az kisitlayici gevrenin ideal kalitesine dair
mutabakat saglanamamistir (Akin ve Daglhoglu, 2015). Kapsayici egitim
uygulamalarinda etkileyici bir ilerleme oldugu sonuca varilamaz. Fakat ele alinan
kapsayici egitimin yararlari aktif katilimi arttirmak, sosyal iligkiler ve tUm c¢ocuklar
icin 6grenme kazanimlarinin artmasi gibi amaclar icermektedir (Odom ve digerleri,
2011).

Kapsayici egitim algisinin olusmasini saglayan tarihsel sure¢ iginde 6zurld,
engelli, kaynastirma ogrencisi gibi kavramlarin sekillenmesinde makrosistemin

etkisini inceleyebilmemiz mumkundur (Akin ve Daghoglu, 2015; Altintag ve
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Sengul, 2014; Kutay, 2018; Odom ve digerleri, 2004; Yilmaz ve Karasu, 2017). Bu
anlayis aslinda kapsayici egitim anlayisinin butuncul egitim anlayisina erisemedigi
fakat Ozel gereksinimli ¢ocuklarin dahil etme/ayirt etme kriterleri Uzerinden
degerlendirmeye tabi tutulan 6zel egitim anlayisinin bir devami olarak ¢aligildigina
isaret etmektedir. Kapsayici egitim anlayigi sadece 0zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimi icin degisimi isaret etmez ayni zamanda toplumlarin gesitli ihtiyaglarini
kargilamaya donuk yeni bir okul modelini isaret eder (Szumski, Smogorzewska ve
Karwowski, 2017).

Ogelman ve Secer (2012) 5-6 yas grubu okul 6ncesi 6grencilerle yaptigi
calismada kapsayici egitim uygulamalarinda bulanan okullara devam eden ve
kapsayici egitim uygulamalarina sahip olmayan okullara devam eden gocuklarin
arkadas iligkilerini ve sosyal becerilerini karsilastirmistir. Kapsayici egitim
uygulamalarina sahip okullara devam eden c¢ocuklarin saldirganhigl ve asosyal
davranislari azaltma, olumlu sosyal davranislari, o6fke ydnetimi becerilerini,
degisime uyum saglama, 6z kontrol becerilerini ve gbérev tamamlama gibi sosyal
becerilerini destekleme ayrica arkadas iligkilerine olumlu etkilerde bulundugu

sonucuna variimigtir.

Yilmaz (2014) ylksek lisans tezinde “Kaynastirma Sinif Profili” 6lgegdi
Turkge ’ye uyarlanmis ve bagimsiz anaokullari ve 6zel kurumlarda bulunan toplam
20 sinifta gozlem ile dlgek uygulanmigtir. Bu calismada siniflarin kaynastirma
kalitesi nitel ve nicel verilerle degerlendiriimis ve genel bir kalite dusukligu tespit
edilmistir. Kaynastirma siniflarinin kaynastirma kalitesi acisindan yetersiz ve sinirl
oldugu bilgisine ulagsiimigtir. Sinif ortamlarinin materyal/araglarin ¢ocuklarin
kullanabilecedi sekilde uyarlanmasi sinirli dizeyde puanlanirken, iletisim destegi,
akran iletisimine yetigkin katilimi, oyunda yetigkin rehberligi ve geribildirim gibi
basliklarda kalite puanlarinin disuk oldugu ifade edilmektedir. Bu maddeler
kapsaminda o6gretmen vyeterliliginin sinif uygulamalarinda belirleyici oldugu
vurgulanmaktadir. Aile-uzman is birligi baglaminda ailenin egitim sirecine dahil
edilmesi ve aileyi merkeze alip donustiren uygulamalar yerine tek yonla tanima
rehberleri ile iletisim kuruldugu ifade edilmistir. Uzmanlarin 6zel gereksinimli
cocuklar ile ilgili gahigmalarinin sinif igindeki uygulamalara dahil edilmedigi ifade
edilmektedir.
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Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz (2019) erken c¢ocukluk egitiminde kalite
degiskenlerinden hangisinin  kapsayici egitimin  genel kalitesini tahmin
edebilecegdini arastirmiglardir. 47 sinifta tamamlanan arastirmada kapsayici erken
cocukluk egitimi siniflarinin  kalitesinin dusuk oldugu saptanmistir. Kapsayici
egitimin genel Kkalitesini tahmin edebilmeyi saglayan en guclu degiskenin
ogretmenlerin kapsayici egitim ve 6zel gereksinimli gocuklar hakkindaki gorusleri
oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitim ile iligkili konular
hakkindaki egitimlerinin iyilestiriimesinin kapsayici egitime karsi olumlu tutumlarini

destekleyebilecegi tavsiye edilmektedir.

Bakkaloglu ve Sucuoglu (2018) 22 6zel gereksinimli toplam 257 cocukla
okula uyumunu degerlendirmek Uzerine yaptiklari ¢alismada cinsiyetin ve 6zel
gereksinimli olma durumunun okula uyum igin gelistirilen dlgekte anlamh dlgide
dusuk puan farki olusturdugunu tespit etmislerdir. Okula uyumu, cocuklarin
biligsel, davranigsal ve sosyal-duygusal gelisim ihtiyaclarini karsilamayi ve
yeterliliklerini desteklemeyi igeren bir terim olarak kavramsallastiriimistir. Ayrica
okula uyumda vyasadiklari sorunlarin o6gretmen iligkisiyle irtibath olabilecegi
tartisiimaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren akranlariyla
birlikte egitimden daha c¢ok faydalanabilmeleri icin gerekli dizenlemelerin

yapilmasi tavsiye edilmistir.

Sucuoglu, Bakkaloglu ve Demir (2020) arastirmasinda kapsayici
anaokullarinin  tum c¢ocuklar Uzerindeki gelisimsel etkisinin iki yiIl boyunca
incelendigi boylamsal c¢alisma ile sosyal beceri, problem davraniglar, 6gretmen-
cocuk iligkisi, okula uyum ve ev kalitesi basliklari ile g¢ocuklarin geligsim
alanlarindaki degisimi arastiriimigtir. Tum g¢ocuklar igin biligsel, psikomotor, dil ve
sosyal-duygusal gelisim alanlarinda anlamh farkhlik elde edildigini ifade
etmektedir. Bu arastirmada alan yazin ile uyumlu olarak gelisimsel beceriler
agisindan 0Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren c¢ocuklara goére

kapsayici egitim ortamindan daha fazla faydalandigi isaret edilmektedir.

Erken cocukluk egitiminde kalite Glkemizde ve dunyada cesitli ydntemler ile
etraflica incelenmis kalite bilesenlerinin egitim slrecine etkisi bircok galisma ile
aciklanmaya caligiimigtir. Yapisal ve sure¢ kalite degiskenleri erken gocukluk

egitiminde uygulanan egitim modellerinin giktilarini da etkilemektedir. Ulkemizde
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erken cocukluk egitiminin kalitesine donlik aksakliklar tespit edilmekte ve kaliteyi

arttirici politik dizenlemelerin etkinligi artiriilmaktadir (MEB, 2018a).

Kapsayici Egitim Calismalarinda Paydas Gériislerinin incelendigi
Caligmalar. Tum c¢ocuklarin erken ¢ocukluk ortamlarina tam olarak dahil edilme
surecleri ve uygulamalari icin hayati bnem tasiyan paydaslar, ¢ocuklarla ve aile
fertleriyle dogrudan c¢alisan ogretmenleri ve profesyonelleri, okul idarecileri ve
aileleri kapsar. Her agsamada erken ¢ocukluk egitimine dahil olan gruplar paydas
olarak tanimlanir. Bu sebeple politika ureticileri kurumsal yapinin Gretici ve
uygulamayir  destekleyici unsurlari  olarak uygulayicilar kadar paydas

siniflandirmasina dahil edilirler (Reingold ve Avidov-Ungar, 2018).

MEB (2018a) 6zel gereksinimleri ve gesitli ihtiyaclari olan ¢ocuklar icin
uyum calismalari ve erken c¢ocukluk egitiminin niteligini arttiracak c¢alismalarin
paydaslarla birlikte orgutlenmesi ve surdirdlmesini 6ncelemektedir. Bir reform
surecinin etkin bir sekilde uygulanmasinin en 6nemli asamasi paydaslarin bu
reformun gerekliligini anlamasi ve onemini kavramasidir (Reingold ve Avidov-
Ungar, 2018). Degisiklige sebep olacak reformun ki bu yukaridan asagi dogru bir
uygulama hareketi olsa bile taraflari politika yapicilar ve uygulayicilarin karsilikli
iligkilerin koordinasyonu, paydaslar arasinda buyuk olgekli is birligi gerektirir
(Fullan, 2006).

Cocuklarini okula kaydettiren aileler, aileler ve ¢ocuklar ile dogrudan ¢alisan
ogretmenler ve alan uzmanlari, 6gretmenlerin ve alan uzmanlarinin ¢alisma
alanlarini  dogrudan etkileyen okul vyoneticileri ve okullarda ve siniflarda
uygulanacak egitim politikalarini yonlendiren yerel ydneticilerin hepsi kapsayici
egitimin ana paydaslari olarak degerlendirilir (Jordan 2015). Bu paydaslar
arasindaki iligkiler karmasik, birbirine ickin ve is birligine dayaldir. Etkin iletisim ve
ortak anlayisa ulagsma yolu ile paydaslar arasindaki uyumu ve baghligi arttiracak
caba iginde olmak 6nemlidir (Brown ve Danaher, 2008).

Kapsayici egitimin en 6nemli paydaslarindan biri égretmenlerdir. Odom
(2009) dgretmenlerin profesyonel gelisimi destekleyecek surekli takviye unsurlari
(6rn. rehberlik) olmazsa kanita dayali uygulama pratiklerinin surekliligini
saglamalarinin zor olacagini 6ne surmektedir. Erken cocukluk egitiminde Ozel

gereksinimli ¢ocuklarin da dahil oldugu tim c¢ocuklara donik calisan tim
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Ogretmenlerin  kanita dayall uygulamalari 6grenmelerini destekleyecek tum
calismalar, ogretmenlerin ilk uygulamalari sirasinda onlara rehberlik edecek
destek calismalarina sahip olmalariyla verimli olabilir. Muhakkak ki, kapsayici
egitim 6gretmenlerin hem geleneksel 6gretmen rollerini hem de galisma kosullarini

etkilemistir (Thompson, Lyons ve Timmons, 2015).

Ayrica ogretmenlerin kapsayicilik ile ilgili uygulamalarini olumlu yonde
etkileyen unsurlardan biri de ogretmenlerin erken cocukluk egitimi alaninda
yuksekogrenim gormus olmalaridir (Hsien, Margaret Brown ve Bortoli, 2009;
Kwon, Hong ve Jeon, 2017). Ulkemizde 6gretmenlerin mercek altina alindig
kapsayici egitim galismalarinda, 6gretmenlerin goruslerini ve tutumlarini etkileyen
faktorler incelenmistir (Bakkaloglu ve digerleri, 2019, 2018; Ozaydin ve Colak,
2011; Secer, 2010). YUksekogrenim duzeyinde alinan egitimlerin 6nemi (Secer,
2010), hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin goris ve tutumlarina olumlu katkilar

bulundugu (Sucuoglu ve digerleri, 2014) ¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin kapsayici goriis ve tutumlarinin, sinif yénetim stratejilerinin
ve Ozel gereksinimi olan ve olmayan g¢ocuklarla iletisiminin incelendigi ¢calismada
hizmet ici egitimden sonra 6gretmen ciktilarinda ortalama-yuksek seviyede olumlu
farkhlik oldugu fakat sinif yonetim stratejilerinde asgari degisim oldugu tespit
edilmistir (Sucuoglu, Bakkaloglu, Akalin, Demir ve iscen-Karasu, 2015). Bir bagka
calismada, ogretmenlerin kapsayicilikla ilgili tutumlarinin sinif i¢ci uygulamalarini
tahmin etmede gulclu faktérlerden biri olmadi§i da iddia edilmektedir (Bruns ve
Mogharreban, 2007; Early ve digerleri, 2006). Bu baglamda sinif i¢i uygulamalar
icin farkli uygulama ve takip ¢alismalarinin tartisilmasi da énem kazanmaktadir
(Odom, 2009).

Ailenin g¢ocugun egitim slreci acgisindan ©Onemi birgok c¢alisma ile
desteklenmektedir (Celenk, 2003; MEB, 2010a; Murray ve digerleri, 2018; Sira,
Maine ve McNeil, 2018). Ulkemizde ailelerin aktif olarak cocuklarinin egitimine
katilmalar aile egitimi programlariyla saglanabilmektedir (Tavil ve Karasu, 2013).
Her ne kadar aile katilmi gocugun gelisimine katkisi oldugu kabul edilse de
etkisinin hangi faktorlere baglh oldugu saptanamamistir (Xu ve Filler, 2008).
Nitekim ailelere yoOnelik egitim programi ciktilarinin anneler ve babalar igin

farkhlastigi, davranis degisikligi olusturma konusunda annelerin babalardan daha
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fazla olumlu davranis edindigini inceleyen arastirma sonuglari da bu tespiti

desteklemektedir (Klguker, Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2001).

Aile katilimi dinamik, iligkinin olugtugu baglama ve gocugun ve ailenin
ihtiyaclarina gore surekli degisen etkilesim dizisidir. Geleneksel olarak okul, aile
katilmini desteklemeye yonelik etkinlikler ve projeler olusturur. Ancak aileler
etkilesimi arttirdikga ailenin rollerini ve eylemlerini tanimlama konusunda sinirlarin
tam olarak belirlenmedigi bir alanin icine girildigi gorulmektedir (Xu ve Filler,
2008).

Aile katihmi diger aileler, okul ve toplum ile aktif is birligini igerir. Ailenin
katilimi  &gretmenin uygulamalar ile iligkilidir. Ogretmenlerle kiyaslandiginda
ailelerin o6gretme ve o6grenme konularinda uzmanliklarla donatiimamis oldugu
fakat kendi cocuklarinin ihtiyaglari ve g¢ocugun refahi gibi konularda is birligi
olusturabilecek ¢ok daha énemli iglevlere sahip oldugu ifade edilmektedir (Dawadi
2019). Ozellikle, 6zel gereksinimli gocuklarin genel &gdrenimi ve okula hazir
olmalarina katki saglayan koruyucu faktor olarak ebeveynler dnemli bir iglev gorar
(Brophy-Herb, Zajicek-Farber, Bocknek, McKelvey ve Stansbury, 2013).
Ahmetoglu, Acar ve Oztirk (2020) 422 cocuk, aileleri ve o6gretmenleri ile
gerceklestirdikleri nicel arastirmada, aile katiliminin olumlu akran iletisimi ile
olumlu yonde yordamakta oldugu 6ne surllmektedir. Ayrica gocugun gelisim ve
ogrenme surecine ailenin katihmi da g¢ocukta arkadas etkilesimi gibi olumlu

ciktilara sebep olmaktadir.

Ailelerin kaynastirma egitimi ilgili goruslerinin incelendigi tez ¢alismasinda
kaynastirma egitiminin cocuklarin ilkogretime gegtiklerinde katkisi olacagini,
kaynastirma egitimi surecinde en blyuk destegi 6zel egitim 6gretmenlerinden
aldiklari ve okul yoneticilerinin de kaynastirma egitimi slrecine dahil olmalarinin
olumsuz tutumlarinda degisiklige sebep olacagini disunduklerini ifade edilmigstir
(Tus 2011).

Tus ve Ciftgi-Tekinarslan (2013) arastirmasinda anne ve gocuk 6zel egitim
ogretmenlerinin tutumlarinin tersine, okul yodneticilerinin olumsuz tutumlariyla
karsilastiklarina dair bulgulara erigmislerdir. Okullarin kapsayici egitime yonelik
kokten degisimler icinde oldugu bu pozisyonda butuncul bir okul ve kultur

donugsumune liderlik etmek yoneticiler icin zorlayici ve g6z korkutucu olabilir.
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Kapsayici egitim ortami sadece siniflarin, mekanlarin degisimiyle degdil tum
ogrencilerin desteklenecedi, gelisebilecegi ve 6grenme firsatlarina erisebilecegi bir
atmosfere kavugmalariyla gergeklesmektedir. Kapsayici egitimin 6zel gereksinimli
cocuklar ve tipi gelisim gosteren cocuklar icin fayda sagladigini gosteren verileri
kullanarak o&gretmenler ve diger kadrolarin da katihm olusturmak okul
yoneticilerinin sorumlulugundadir (Zapata 2015). Okul yéneticileri, kapsayici egitim
ortamlarinda beraber cgalisan 6zel egitim uzmanlari ve erken gocukluk egitimi
uzmanlarinin is birligi icinde ¢alismalarini, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini
destekleyecek programlari ve surekli destek mekanizmalarini érgutler (Syring
2018). Yine de c¢ok sayida okul yodneticisi, 6grencilerin sosyal ve akademik
intiyaglarini kargilamak icin yetersiz, 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi degil ve
kapsayici egitimdeki uygulamalari denetleme vyetkinligi olmadigini ifade
etmektedir. Kirilmaz (2019) okul ydneticilerinin genellikle yénetmelik ¢cercevesinde
is ve islemlerini tamamladiklarini kapsayici egitim icin ayrica bir liderlik ve
sorumluluk Ustlenmediklerini 6ne surmektedir. Bu sav, okul yoneticilerinin
kapsayicilik ile ilgili goruslerinin degerlendirildigi birgcok c¢alisma ile celiskili bir
durum ortaya koymaktadir. Bu baglamda okul yoneticilerinin kapsayici egitim
hakkindaki goruglerinin, tutum ve uygulamalarina yonelik aragtirmalarin dnemini
desteklemektedir. Okullar, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin kendileri degisimin
itici olmahdirlar. Bu sebeple kapsayici egitimin okullari donustirecek ikliminin
insasl sadece ogretmenlerin yetkinligi ile degil okul ydéneticilerinin de bu iklimin

icinde sorumluluk alip sureci yonetmeleri ile olugsmaktadir.

Unay, Ergigek ve Giinal (2021)'in arastirmasinda 2020-2021 yilinda “Engeli
Olan Cocuklar icin Kapsayici Egitim” projesine dahil olmus izmir ilinde gdrev
yapan 9 okul yoneticisinin gorusleri incelenmigtir. Fenomenolojik desen kullanilan
arastirmanin sonuglarina gore okul yoneticileri veliye, 6gretmenlere ve 6grencilere
karsi sorumluluklari oldugunu kabul etmislerdir. Kapsayici egitim sonrasinda fiziki
ortamda c¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun degigsiklikler oldugu, velilerin egitim
surecine karsi olumlu tavirlar benimsedigi, 6gretmenlerin egitim plan ve bakig
acllarinda tum ¢ocuklari destekleyici gelismeler oldugu, 6grencilerin sosyal uyuma
yonelik tecrubelerinin arttigi ve son olarak yoneticilerin kendi tecrtibeleri sonucu
kapsayici egitime yonelik olumlu diasunceler ve davranis gelistirebildigi tespit

edilmigtir. Kapsayici egitim uygulamalariyla ortaya ¢ikan sorunlarda fiziki ortam
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icin ¢cocuklarin ihtiyaclarini karsilamada fiziksel dizenleme ve materyal eksikligi,
ogretmenlerin kargilastiklari sorunlarda on vyargilarin kurtularak kabullenme
surecinde hem kendileri hem &grenciler i¢in zorluk yasanmasi vurgulanmistir.
Ogrenciler igin bu slregte sosyal uyuma dénlk sorunlar ve akran iletisimine dénik
catismalar sorun olarak tespit edilmigtir. Bu sorunlara yonelik ¢6zim onerileri sinif
mevcudunu azaltma ve materyal destegini artirma, 6dretmenlerin sorunlarina
yonelik diger paydaslarla is birligi icinde olma ve tespit ve uyarlama galismalarina
agirlik verme, oOgrencilerin kargilagtiklari sorunlara yonelik egitim faaliyetlerini
psikolojik destek ve sosyal uyum becerilerini gelistirmeye ydnelik ¢alismalar ve
son olarak okul yoOneticilerinin  sorunlarinin  ¢bézUmunde alanlarinda
uzmanlagsmalarini saglayacak bilgilendirme caligmalarina destek verilmesi tespit

edilmigtir.

Kapsayici egitimin yayginlastiriimasi konusunda yol almak, bu konuda
toplumsal bir uzlasi saglamak ic¢in olumlu yaklagimlari ¢ogaltmak ve ornekleri
desteklemek gerekmektedir. Bu amaci basarabilmek igin sistemi destekleyecek
sekilde egitim kaynaklarinin 6rgutlenmesi gerekir. Bu agidan bakildiginda
kapsayici egitim toplumun batunu ilgilendiren bir donisum programidir. Bu amag
dogrultusunda is birligini saglayacak diyalog ortamini olusturmak igin yerel
yonetimlerin ve sivil toplum kuruluglarinin bilgilendirme, katihm ve yayginlastirma

konularinda 6nemli sorumluluklari bulunmaktadir (Oral 2016).

is birligi icinde calisabilmenin pratiklerinden biri de kapsayici egitim
konusunda sivil orgutlerin de paydas olarak taninmasidir. Kanada’da Thompson,
Lyons ve Thimmos (2015) sivil toplum kuruluslarindan biri olan 6gretmen birligi ile
yapilan gorismede kapsayici egitimle ilgili genel olarak butin 6gretmenlerin
donanimli  oldugu ayni zamanda Ogretmen birliginin kapsayici egitimde
karsilastiklari sorunlara yénelik ¢ozim 6nerilerinin de oldugu gorilmektedir. Genel
anlamda ogretmenlere egitim asistanhdr saglanmasi ve nitelikli 6gretmen
yetistirmekle ilgili problemlerden bahsetmiglerdir. Bu arastirma ile hem politika
ureticileri hem de sivil toplum kuruluslarinin kapsayici egitim konusunda benzer
olgular Uzerine uzlasabildigi ve ortak sorunlar igin galismalar yuarattaklerini
gOstermektedir. Yerel duzeydeki kapsayici egitimin durumunu analiz etme ve
kaynaklarin degerlendiriimesi konusunda etkin ig birlikciler olarak galisabildikleri

gorulmektedir (Oral, 2016; Thompson ve digerleri, 2015).
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Yaklasik 20 yil kadar énce, UNESCO Ozel Egitim Diinya Konferansi’nda
“ayrimci tutumla mudcadele, herkesi hos karsilayan ve kabul eden bir toplumun
olusturuimasinda ve herkes igin egitimin basariimasinda, normal okullar bu
kapsayici durumlariyla en etkili araglardir...” ibaresi ile egitim politikalarina yénelik
duzenlemeler uretiimeye baslanmigtir. Buna ragmen, kapsayici egitim birgok
anlama gelecek sekilde ve birgcok farkli uygulamaya yon verecek sekilde
ulkemizde ve birgok Ulkede uygulanagelmistir, dahil etmenin ne oldugu ve nasil
gerceklestiriimesi gerektigi konusunda politika yapicilar ve uygulayicilar arasinda
kafa karnigikhdi ve belirsizlik oldugu gorulmektedir (Ainscow, Booth ve Dyson,
2006; MEB, 2018b; Oral, 2016). Halbuki 6zel egitim hakkinda politika ilkeleri ve
kapsayicilik icin temel prensiplerin onerileri genellikle UNESCO ve Avrupa Birligi
tarafindan yurutilmastir (OECD 2009, 2015; Oral 2016; UNESCO 1994, 2015).
En temel onermesi ise kapsayici egitim ozel gereksinimli ¢ocuklar icin degil, tum
cocuklar i¢indir (Oral 2016).

Opertti, Brasy ve Duncombe (2009) herkes icin kaliteli egitimin batincul
yaklasiminda olmasi gereken dort kriteri sdyle siralamistir; a) kaliteli egitime erisim
b) cesitlilige olumlu cevap verme c)katiim ve 6grenmenin énundeki engelleri ayirt
edip kaldirma d) basarisizlidi, ¢gocuklarin marjinallesmesini ve diglanmayi en aza
indirme.
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Avissar, Licht, Vogel (2016) arastirmalarinda kapsayici egitim alaninda
gorev alan ge¢misleri temel egitimden olan uygulayicilar ve politika ureticiler ile
gecmigleri 6zel egitimden olan uygulayicilar arasinda farklar oldugunu tespit
etmiglerdir. Ozel egitim gegmisli politika yapicilar felsefe ve ideolojik kapsayici
egitim konusuna odaklanirken, temel egitim kokenli politika yapicilar uygulama ve
pratik konulara donuk konulara daha odakli olarak ¢aligmaktadir. Kapsayici egitim
kitlesi konusunda her iki grubun da sadece 06zel gereksinimli ¢ocuklari dahil

ettikleri tespit edilmigtir.

Kapsayici egitim uygulamalarinin hayata gecebilmesi icin okullar ve
siniflarin degismesi gerektigi 6ngorilirken dedisimin strecinin birgok politika
yapicl tarafindan tercih edilen mevcut yonetim tarzi ile gelistigi gérulmektedir. Bu
baglantisizhdin ortadan kalkabilmesi igin politika Ureticileri ve uygulayicilarinin
kapsayici egitim uzmanlari ile daha yakin ve siki iligkiler icinde olmasi ve temel
basliklari, mevzuatlari ve yonetmelikleri dizenlemesi gerektigi onerilmektedir (Pijl
ve Frissen, 2009).

Gulncel politik calismalarin etkisiyle kapsayici egitim calismalarinin Glkedeki
yayginliginin artirlmasina donuk proje uygulamalarina dahil olmus okul
yoneticilerinin kapsayici egitime donik gérislerinin incelendigi calismada (Unay
ve digerleri, 2021) kapsayici egditim uygulamalariyla okulun fiziki yapisi ve
egitimcilere yonelik beklentilerin degistigini ayni zamanda karsilagilan bazi
sorunlara yonelik ¢ozum onerileri belirtmiglerdir. Bu ¢calisma ile kapsayici egitime
donuk yasalarin net bir sekilde ifade edilmesi ve kapsayici egitim kavramanin
kaynastirma kavramindan ve uygulamalarindan bagimsiz bir sekilde incelenmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Ulkemizde okullar ve resmi kurumlar arasi kapsayici egitim kavrami tizerine
yuratilmas arastirmalarin igerikleri incelenmistir. Bu alanda Uretilecek galismalari

desteklemesi agisindan bu aragtirma uygulanmaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirma, kapsayici egitim uygulamalarina dahil olmus paydaslarin bilgi
ve goruslerini incelemeyi amacglamaktadir. Calismanin odagi olan kapsayici egitim
paydaglarin algi ve gorusleri Ulkemizde oOzellikle erken cocukluk egitim
kademesinde diger kademelere gore hakkinda arastirmanin daha az oldugu ve bu
sebeple hakkinda bilinenin az olmasindan 6turd bahsedilebilecek bir arastirma
odagidir. Bu g¢alismanin  metodolojik yaklasimi  yorumlayici arasgtirma
paradigmasina dayanmaktadir. Bu anlayisa gore bilginin arastirma sirasinda elde
edilen verilerin derlemesiyle anlagilmasinin sonucunda ortaya c¢iktigini
varsayllmaktadir (Gubrium, J. F., & Holstein, 2000). Yorumlayici arastirma
paradigmasi katilimcilarin kendi tecrubelerinden ¢ikardiklari anlamlari arastirmayi
amaclar (Hughes, 2001). Kaliteli kapsayici egitimin bu egitimin paydaslari
tarafindan nasil algilandigina dair derin anlayisi arastirmaylr merkeze alan bu

¢alisma i¢in yorumlayici paradigma uygun bulunmustur.

Yorumlayici paradigmadan referansla erken ¢ocukluk déneminde kapsayici
egitim paydaslarinin gorugleri ve paydaslarin is birligini nasil saglandigi
konusundaki deneyimlerini anlamaktir. Bu nedenle katilimcilarin goruslerini veri
olarak kabul ederek derlemek icin nitel arastirma yontemi uygulanmigtir. Nitel
arastirma yaklasimi, ele aldigi verilerin tiruU metin verileri ile iligkili olarak
sekillenmektedir (Creswell, 2012; Hughes, 2001). Kapsayici egitimi tanimlayan bu
uc unsur rehberliginde paydaslarin goruslerine bagvurulmustur. Bu nitel ¢alisma
sirasinda veriler “erisim, katilim ve destek” basliklarina uyumlu olarak paydaslarin
goruls, is birligi ve egitim programlarinin 6zelliklerinin siniflandiriimasi temelinde
kodlanmigtir. Tumdengelim ile teoriye dayali niteliksel veri analizi, mevcut teoriyi
baglamiyla iliskilendirme slrecinde kullanilacaktir (Creswell 2012).

Kapsamli gérisme kullanarak nitel arastirma yontemi, katilimcilarin iginde
bulunduklar dogal ortamlarinda arastirmayi saglamaktadir (Creswell 2012). Bu
calisma ile kapsayici egitimin niteligine yonelik algiy1 sekillendiren temel gorusler
ve uygulamalar incelenecektir. Bu sureci gergeklestirebilmek igin durum galismasi

olarak incelenerek sekillendirilmistir.
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Durum c¢alismasi rOlativist yaklagsim sahip arastirmacilara gore
katihmcilarin kendine 6zgu bakis acilarini yakalamayl amaclamaktir (Yin, 2017).
Durum calismasi arastirmalari, arastirmaciya durum calisma ortaminda elde dilen
verilerin en verimli sekilde elde edilmesi mumkun olan en genis c¢ergeveli verilere
ulasiimasi icin rehberlik eder (Creswell, 2012; Yin, 2014a, 2017). McDuffie ve
Scruggs (2008) durum analizini tek bir 6rnek durumun derinlemesine
arastirimasini igceren bir yaklagim olarak acgiklar. Bu durum herhangi farkli bir
grubun analizi olabilir: herhangi bir kisi, bir grup birey, bir sinif, bir okul veya
herhangi bir olay. Durum analizi igin “ni¢in” ve “nasil” sorulari kullaniimasi gereken
onemli sorulardan ikisidir (Yin, 2014b) Ayrica durum calismalari sadece bir
durumu ele alabilecegi gibi bircok durumu arastirma konusu c¢ergevesinde
orgutleyerek arastirma konusu olan kavrami tam anlamiyla agiklamaya ve
metodolojik olarak dogdal baglaminda inceler (Houghton, Casey, Shaw ve Murphy,
2013).

Creswell (2012) durum c¢alismalarinin tek bir kavram etrafinda cesitli
géruglerin géz ununde bulundurularak bu fenomene ait anlami yorumlamayi ve bu
fenomenin o6tesinde anlayisi sekillendiren dinamikleri incelemeyi hedefledigini
savunmaktadir. Bu galismada tasarinin sistemi birgok katilimci i¢in duzenlenerek
tek bir fenomeni yani kapsayici egitimin niteligini, paydaslarin goruslerini ve is
birligini esaslarini en genis kapsamiyla incelemek igin dizenlenmigtir. Kaliteli
kapsayici egitim uygulamasina iligkin derinlemesine anlayis kapsayici egitimin ¢

temel bilegeni erigim, katilim ve destek baglaminda yorumlanmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calisma icin amagcli 6rneklem yodntemi, kapsayici egitim kapsaminda
birgok bakis acgisini barindirabilecek veri havuzunu olugturmak igin belirlenmistir
(Creswell, 2012). Uzerinde arastirma yapmak igin secilen durum, arastirmaya
katilmak ve arastirma konusu olan kavrama, bu arastirma oOzelinde kapsayici
egitime ait sorulari en ayrintili sekilde igtenlikle cevaplandiracak kigilerin olmasi
gerektigi onerilmektedir (Simons, 2009). Ele alinan kavramin en iyi sekilde
aciklayabilecek kisilerden segilmesi ile bu calisma i¢in amagh 6rneklem yontemi

kullaniimigtir.
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Bu calisma igin secilen durumlar her bir paydas grubu icin kapsayici egitim
projelerine dahil olan kisilerden olugmaktadir. Boylece durum arastirmasi, ele
aldigi kaliteli kapsayici egitim fenomenini etraflica arastirirken kapsayici egitim
farkindaliginin kaliteli kapsayici egitimi tesis edebilmek igin kapsayici egitim
projeleriyle uygulamaya sokulan modellerin paydaslar arasinda kurdugu iligki
dinamigini de inceleme imkani bulacaktir. Bu caligmada seckisiz olmayan
orneklem yontemlerinden tipik durum oOrnekleme ydntemi tercih edilmigtir. Milli
Egitim Bakanligi’'nin Glke genelinde ve belirli sehirler bazinda yerel ve uluslararasi
kurum ve kuruluglarla gergeklestirdigi birgok proje ve birgok igerik bulunmaktadir.
Bu icerikler cinsiyet, kultur, irk, engel durumuna gore degisen yapilara sahiptirler.
Bu egitim projelerinin Ulke genelinde uygulandigi okullarin bulundugu illerde
bulunmakta olan paydaslara dair kapsayici egitimin niteligi fenomeninin algilanma
cercevesini belirlemesi acisindan 6rneklemin birgok farkli kapsayici projenin
uygulandigi Konya uygun bulunmustur. Konya ilinde yurGtilen ‘Cocuk
Kitlphanesi’, ‘Benim Oyun Sandigim’, 'PICTES’, ‘Engeli Olan Cocuklar Igin
Kapsayici Erken Cocukluk Egitimi Projesi’ projeleri kapsayici egitim uygulamalari
iceren projeler olarak tespit edilmistir. Bu projeler kapsaminda ekonomik
yetersizlikten kaynaklanan erisim sorununa yonelik ‘Cocuk Kutiphanesi’, kirsal
bolgelerdeki ¢ocuklarin okul dncesi egitimini desteklemeye yonelik ‘Benim Oyun
Sandigim’, ‘Suriyeli Cocuklarin  Turk Egitim Sistemine Entegrasyonu’nun
Desteklenmesi’ ‘PICTES’ projesi kapsaminda ilkokula baslayacak g¢ocuklarin
gelisim ve ogrenme sureglerine katki saglanmasi, engeli olan ¢ocuklarin
akranlariyla ayni egitim ortamini paylasarak ortak bir egitim gormeleri igin
tasarlanan ‘Engeli Olan Cocuklar igin Kapsayici Erken Cocukluk Egitimi Projesi’
yurutilmastir. Paydas gruplarindan sivil toplum kurulusu yetkilileri Konya Kizilay
Toplum Merkezinden butun zarar gorebilir topluluklarin ve bireylerin Turkiye'ye
uyum egitimi, Turkge dil egitimi, drama, mizik ve atdlye calismalari gibi faaliyetleri
amacina sahip kurumdan segilmigtir. Son iki yil icinde mevsimlik go¢ eden iscilerin
cocuklari, gdgmen ve multeci gcocuklarin sosyal uyum ve Turkge dil 6grenmelerine
yonelik ¢calismalarini surdurmektedirler. Bu arastirma kapsaminda tipik 6rnekleme
ile katihmcilar mevcut istihdam pozisyonlari géz 6nunde bulundurularak her bir
paydas grubu icin alti kisi olarak belirlenmistir. TUm paydaslar ile gevrimici bireysel
goruismeler gergeklestirilerek gorisme sorularina derinlemesine yanitlar aranmistir
(Baltaci, 2018; Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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Konya ilinde kapsayici egitim projelerine dahil olmus anaokulunda gorev
yapmakta olan 5 okul 6ncesi 6dretmeni ve ilkokula bagli anasinifinda gorev
yapmakta bulunan 1 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmaya gonullulik esasi ile dahil
olmusglardir. Bu 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve dahil olduklari

projeler asagidaki tabloda belirtilmistir.
Tablo 1

Katilimci Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilgileri

Ogretmen Cinsiyet Yas Galistig Dahil Olduklari Projeler MES|e.kI
Kurum deneyim
PICTES, Benim Oyun Sandigim,
0001 K 40 Anaokulu Engeli Olan Cocuklari igin 17

Kapsayici Erken Cocukluk
Egitim Projesi (EOCIKECEP)

0002 K 34 Anaokulu PICTES, (EOGCIKECEP) 11
PICTES, Benim Oyun Sandigim,

0003 K 39 Anaokulu (EOCIKEGEP) 15
0004 K 47 Anaokulu Benig;gé?;;;gg;g'm’ 24
0005 K 38 Anaokulu BeniggéliJ;ESCagg;glm, 17
0006 E 29 "kg';:':‘mblﬁg“ (EOCIKECEP) 3

Kapsayici egitim projelerinin uygulanma zamanlari ve salgin sureci ile
kesintiye ugrayan egitim slreci ile sadece ‘Engeli Olan Cocuklar icin Erken
Cocukluk Egitimi Projesi’ slresinde belirlenen okullarda kayith bulunan
ogrencilerin ebeveynleri arastirmaya gonulluk esasi ile ulagilip dahil edilmistir.
Proje boyunca siklastinimis veli toplantilari ve engelli ¢ocuklarin ihtiyaglarini
kargilamaya yonelik gorusmelerle proje dahil olmus 6 ebeveynin yas, cinsiyet,

egitim durumu bilgileri tablolarda incelenmigtir.
Tablo 2

Katilimci Ebeveynlerin Yas ve Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet 25-30 yas 31-35yas 36-40 yas Toplam
K 1 3 2 6
Tablo 3

Katilimci Ebeveynleri EGitim Durumu Bilgileri
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Cinsiyet ilkokul Lise Lisans Toplam
K 1 3 2 6

Katilimci okul idarecileri proje i¢in planlanan iki genel toplantiya dahil olmus,
egitimlere katilmis ve projenin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerle is birligi
halinde caligmalar yurutmuslerdir. Arastirmaya gonulli katihm gosteren 6 okul
idarecisinin 3’4 mudur, 3’0 mudur yardimcisidir. Okul idarecilerinin cinsiyet, yas,
mesleki deneyim, kidem ve calistiklari pozisyonlar ve dahil olduklari projeler

tabloda sunulmaktadir.
Tablo 4

Katilimci Okul Yoneticilerinin Bilgileri

Okul — . Mesleki . Dahil Olduklari
Ydneticisi Cinsiyet Yag Pozisyon Deneyim Kidemi Projeler
PICTES, Benim Oyun
Sandigim, Engeli Olan
0i1 E 54 Mdar 25 30 Cocuklari igin Kapsayici
Erken Cocukluk Egitim
Projesi (EOCIKECEP)
Cocuk Kitiphanesi,

0i2 K 48 Midir 12 18  Benim Oyun Sandigim,
(EOCIKEGCEP)
0i3 K 37 Mudar 5 14 PICTES, (EOCIKECEP)
Yardimcisi
Mudiir PICTES, Benim Oyun
Oi4 K A7 Vardimers: 9 24 Sandigim,
(EOC!KECEP)
oi5 E 42 MUdir 10 20 (EOCIKECEP)
0i6 K 51 Mudar 19 o8 (EOCIKECEP)
Yardimcisi

iice milli egitim midurliklerinin Temel Egitim sube miidirleri ve ilge Milli Egitim
mudurleri ve yardimcilari yerel ydnetimler kategorisi altinda gonullilik esasi ile
arastirmaya dahil edilmiglerdir. Tum projelere yerel yonetim yetkililerin dahil olduklari
olmuglardir. Sadece YYY2 ile kodlanan Temel Egitim Sube Mudurd atamasi salgin
doéneminde gerceklestigi icin hicbir projenin egitimi ya da toplantisina katiimadigini ifade

etmistir.
Tablo 5

Katilimci Yerel Yonetim Yetkililerinin Bilgileri

Yerel Yénetim Yetkilisi Cinsiyet Yas Mesleld
Deneyim
Temel Egitim Sube Mudarii1 E 54 22
Temel Egitim Sube Maduri2 E 58 25
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Temel Egitim Sube Madiri3 K 48 19
iige Milli Egitim Madirii1 E 55 30
iige Milli Egitim MGdUri2 E 51 20

lige Milli Egitim Mudir E 48 11

Yardimcisi

Sivil toplum kuruluslarinda kapsayici projelere dahil olan ve Ureten
calisanlarin goruslerine gonullilik esasi ile bagvurulmustur. Egitim projeleri sivil
toplum kuruluglarinin igtirakini dnemsemekle beraber higbir projenin paydas
gruplarindan biri olarak belirlenmemistir. Bu sebeple sosyal uyum ve egitim baslikli
kapsayicilik projelerini yuruten ‘Konya Kizilay Toplum Merkezi’ sivil toplum
kurulusu calisanlariyla goértsulmustir. Sivil toplum kurulugsu calisanlarinin

pozisyonlari, cinsiyet, yas ve mesleki deneyimleri agsagidaki tabloda belirtilmistir.
Tablo 6

Katilimci Sivil Toplum Kurulugsu Calisani Bilgileri

o . . Mesleki
Sivil Toplum Kurulusu Caligsani Pozisyonu Cinsiyet Yas Deneyim
Sosyal Calismaci K 27 4
Koruma Programlari Sorumlusu K 28 4
Egitim Programlari Sorumlusu K 28 4
Sosyal ve Ekonomik Program Gelistirme K 38 11
Sorumlusu
Cocuk ve Genglik Calisani1 K 32 5
Cocuk ve Genglik Calisani2 E 41 5

Bu arastirmada arastirmaya dahil edilen gruplarin seciminde “egitim
sureclerinin bir kismina dahil olma ya da kapsayici egitim projesine dahil olma”
Olcut olarak belirlenmistir. Bu olgutin dayanagi ise arastirmanin odaginda
kapsayici egitim calismalarina dahil olan paydaslarin goruglerini tespit etmektir.
Belirlenen olgutlerle birlikte guncel egitim projelerine dahil olmus bdlgeler tespit
edilmis  “tipik durum Orneklemesi” yontemi dogrultusunda arastirmacinin
ulasabilecegi gruplar belirlenmistir. Calismaya dahil olan tim katilimcilar igin
gonulluluk esasi ile guncel kapsayici egitim projesine katilmig Milli Egitim
Bakanligrna bagli anaokulu ve ilkokullarin binyesinde bulunan anasiniflarinda
kayith bulunan alti 6grencinin annesi, gorev alan alti anaokulu 6gretmeni, bu
kurumlarda gorev alan U¢ muudur ve U¢ mudur yardimcisi, bu okullarin bagli

bulundugu ilgelerde goérev yapan iki ilge milli egitim muaduara ile bir ilge milli egitim
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muadar yardimcisi ve Ug ilge temel egitim sube mudurid ve son grupta kapsayici
egitim c¢alismalarini yuruten dg¢ sivil toplum kurulusu yuaratucusu, iki gcocuk ve

genclik ¢alisani ve bir sosyal arastirmaci, bu galismaya katiimistir.

Bu calismanin toplam katilimci sayisi 6 6gretmen, 6 okul idarecisi, 6 yerel

yonetim yetkilisi, 6 ebeveyn ve 6 sivil toplum kurulugu ¢aligsanidir.
Veri Toplama Sireci

Veri toplama yontemlerin belilenmesi ve veri toplama araglarinin
hazirlanmasiyla veri toplama sureci baglamigtir. Veri toplama araci alan uzmanlari
tarafindan degerlendiriimis ve donutlerle son haline ulasmistir. Etik kurul
basvurusu tamamlanmis ve onay alinmigtir. Ardindan veri toplama aracinin pilot
calismasi gerceklestiriimigtir. Veri toplama islemleri detaylari ile asagidaki tabloda

siralanmigtir.
Tablo 7

Veri Toplama Sireci Basamaklari

Veri toplama ydntem ve araglarinin belirlenmesi

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi

Yari yapilandiriimis gérigsme formunun hazirlanmasi
Gorlsme sorularinin hazirlanmasi

Uzman géruslerinin alinmasi

Uzman goruslerine uygun dizenlemelerin yapilmasi
Etik kurul onay islemlerinin tamamlanmasi

Pilot galismanin yapilmasi

© ©® N o g b~ w0 N PRF

Sivil toplum kurulusu ¢alisanlari ile gériigsme yapilmasi

=
o

. Okul idarecileri ile gérisme yapilmasi

=
=

. Ogretmenler ile gériisme yapilmasi

=
N

. Ebeveynler ile gérigsme yapilmasi

=
w

. Yerel yonetim yetkilileri ile gérisme yapilmasi

[E=Y
SN

. Veri analiz stirecinin tamamlanmasi
Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda sikga basvurulan yontemlerden biri olan goérisme, bu
durum arastirmasi galismasinda kullanilacak veri toplama ydntemidir (Creswell
2012; Houghton et al. 2013; Simons 2009; Yin 2017). Bu arastirmada uzerinde
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calisilan gesitli veri kaynaklari, bu ¢calismada incelenen kapsayici egitim kavramini
¢cok yonlU bir sekilde inceleyebilmeyi saglamasi amaglanmistir. Ayni zamanda
verilerin  gegerliligini  saplayabilmek igin veri kaynaklarini ¢esitlendirmek
katihmcilarin tecrubelerinden elde edilecek derin anlayis ve yorumlamayi

desteklemesi agisindan dnemlidir (Creswell 2012; Simons 2009).
Tablo 8

Veri Toplama Araglari

Arastirma sorusu Veri toplama araci

1. Paydas goruslerine gbre kapsayici egitim gocuklarin erken
cocukluk egitimine erismelerini hangi 6zellikleri ile etkiler?

2. Paydas gorislerine gore kapsayici egitim gocuklarin erken
¢ocukluk egitimine katilimini hangi 6zellikleri ile etkiler? Yari yapilandiriimis
gorisme formu
3. Paydas gorislerine gore kapsayici egitimin ozellikleri
gocuklarin erken gocukluk deneyimlerinin kalitesini nasil
etkiler?

Yari yapilandiriimig gorisme formu. Yari yapilandirilmis gérisme teknigi
nitel arastirmalarda sikga uygulanan bir turddr (Merriam, 2013). Bu teknik,
katihmcilar icin 6nemli olan fakat arastirmaci tarafindan daha 6nce g6z 6nunde
bulundurulmamis ayrintilarin kesfi ve agiklanmasi icin 6nemli olan esnekligi sunar.
Yari yapilandirilmis gérUsmede arastirmaci grup gorugsmesine bizzat katildigi igin
gorusme surecinde katihmcilarin s6zel olmayan davraniglari; jest ve mimiklerini
gbzlemleme ve kayit etme olanagi bulur (Blyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz
ve Demirel, 2015; Merriam, 2013). Bu calismada kapsayici erken ¢ocukluk
egitimine dahil olmug paydaglarin goruslerinin incelenmesi igin alan yazin
incelenerek olusturulan formun kapsam gecerliliginin saglanmasi igin alti Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali uzmaninin gorislerine basvurulmustur. Her bir
gorisme oturumu igin ortalama 45 dakika olarak planlanmistir. Planlandigi sekliyle
en kisa gorugsme 17 dakika en uzun gorusme 82 dakika surmustur. Bu gorusmeler
sirasinda oOnceden belirlenmis sorularin katilimcilarla paylasilmasi sonucunda
kapsayici egitim kavramini tecribeleri yoluyla anlamlandirmis olan katihmcilarin

anlam dunyalarina ait énemli ayrintilar elde edilmesi planlanmistir (Creswell,
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2012). Gorusme formu hazirlanirken arastirma sorulari alan yazinin rehberliginde
dizenlenmigtir. Sorularin igerigi, kapsayici egitim uygulamalarinin erken gocukluk
donemi c¢ocuklarinin egitime erisimine, katilimlarina ve kapsayici egitim
uygulamalarinin erken cocukluk egitimi sistemine etkilerinin degerlendirilmesi
acisindan proje uygulamalar ile edindikleri gorugleri ortaya g¢ikarmaya yonelik

sorular hazirlanmistir.
Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda, arastirmaci ele aldigi konuya dair elde ettigi verilerin
nasil anlasilacagl ve yorumlanacagina dair fikir sahibi olmaldir (Creswell, 2012).
Ayrica, veri analizi, nitel arastirmaci slUrecinde en onemli basamaklardan biri
olarak ifade edilmistir (Buyukozturk, 2004). Katilimcilar tarafindan ortaya atilan
fikirlerin ve goruslerin ayirt edildigi tekrar birlestirilip gruplandigi ve bir anlam
batunligu icinde yorumlandigi nitel arastirma yontemi arastirmacinin Uzerinde
calistigl konuya olan hakimiyeti ve yorumlama gucunun beraber g¢alismasi ile en
verimli haline ulagmaktadir. Toplanan ham verilenlerin dizenlenmesi, temel ve
ayrintih bir sekilde kodlama yapilmasi, daha genel kodlamalara ve kod gruplarina
ulasiimasi icin kodlarin yeniden ifade edilmesi ve temalarin olusturulmasi, elde
edilen iligkili gruplarin ve temalarin yorumlanmasi, bulgularin dogrulunu
kanitlamak igin stratejileri planlamak olarak gelisen nitel veri analizi Creswell
(2012) ve Miles, Huberman ve Saldana (1994)'nin arastirmalari gergevesinde

sekillenmisgtir.

Veriler timevarimsal yaklasim g6z 6ninde bulundurularak igerik analizi ile
analiz edilmigtir (Wolcott, 1994). Gorugme transkriplerinden elde edilen ham veriler
kuramsal c¢ercevede ifade edilen kapsayici egitim kavramsallastirmasinda
kullanilan “erigsim, katihm ve destek” bilesenleri rehberliginde analiz edilmis ve

yorumlanmigtir.

Bu calismada veri analizi agamali olarak gercgeklestiriimistir. Veri analizi
sureci boyunca kod ekleme ve kodlari gézden gegirme slreci devam etmesine
ragmen sirali giden bir analiz sureci takip edilmistir. Asamalar asagida siralandigi
gibidir;

e Verinin kodlanmasi
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e Kategori listesinin olugturulmasi
e Son kod, kategori ve tema listelerinin olusturulmasi

e Verinin son kod, kategori ve tema listesine uygun olarak analiz

edilmesi
e Bulgularin kategoriler 1g1ginda raporlanmasi ve yorumlanmasi

Veri kodlanmasi. ilk asamada tim veriler, veri kaynadi olan gérisme
yoluyla gruplanarak birlestirilmistir. Paydas goérislerinin bir arada tasnif edildigi bu
asamada katilimcilarin isimlerinin gizliligini saglamak icin paydas gruplar altinda
kodlanan katilimcilara iginde bulunduklari okul 6ncesi 6gretmeni, okul yoneticisi,
yerel yonetim yetkilisi, ebeveyn ve sivil toplum kurulusu yetkilisi gruplarina uygun
olarak sirasiyla OO0, QY, YYY, E ve STKY kodlari ile birlikte numaralandirma
yapiimigtir.  Bu verilerin derinlemesine analiz edilerek gorigsme sorularini
cevapladigi disunulen her bir ifade teshis edilmis, tim veriler birgcok kez gézden

gegcirilmis yeni kodlar olusturulmus ve dizenlemeler yapilmistir.

Kategori listesinin olusturulmasi. Arastirma sorulari ve alan yazin
incelemesi sonucu kategori listesi olusturulmustur. Kategoriler 1) kapsayici
egitimin erken c¢ocukluk egditimine erisime etkileri 2) kapsayici egitimin erken
cocukluk egditimine katihmina etkileri 3) kapsayici egitimin erken ¢ocukluk egitimini
destekleyen o6zellikleri olarak 3 baslk altinda siniflanmigtir. Bu siniflandirmanin
ardindan kodlar tekrar dizenlenmis, yeni kodlar eklenmis ve ayni ifadeleri
kapsadigi disinilen kodlar birlestiriimistir. ilk kategori ve kodlar EK-B de
sunulmaktadir. Ardindan dizenlenen kodlar, kategori ve temalar EK-C listesinde

sunulmaktadir.

Verinin son kod, kategori ve tema listesine uygun olarak analiz
edilmesi. Bu agsamada olusturulan tum kategorik analiz gruplari dahilinde veriler

analiz edilerek kontrol edilmigtir.

Bulgularin kategoriler 1siginda raporlanmasi ve yorumlanmasi. Bu
asama calismanin  “Bulgular ve Yorumlar® bolumun tamamlanmasiyla
sunulmustur. Bu baghk altinda goruglerine basvurulan gruplarin ortak ve aykiri

gOrugleri sirasiyla incelenmis ve alan yazinla desteklenmisgtir.
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Gegerlik ve Givenirlik. Bu arastirma boyunca takip edilen d6lgme
degerlendirme surecinin ve olgme degerlendirme aracinin sahip olmasi gereken
Ozellikler siralanmistir. Nitel arastirmalarda verilerin gecerligi ve guvenirligi igin
alan yazinda cesitli yontemler kullaniimaktadir. Bu c¢alismanin niteligini ortaya
koymak icin Lincoln ve Guba (1985)’'nin ¢ergcevelendirdigi inandiricihdi artirmak
Uzere kullanilan basamaklar altinda incelenmistir. ic gecerlik, dis gegcerlik,
guvenirlik ve objektiflik basamaklarini destekleyecek ug¢genleme, amacgh orneklem,
katihmcilarin ayrintili tanitimi, bagka bir arastirmacinin sdreci incelemesi ve
arastirmanin alan yazinini temel alan yontem stratejileri kullanmigtir. Bu sureg

basamaklar halinde asagida sunulmustur.

Elde edilen kriterler arastirma sireci boyunca alan uzmani tarafindan
incelenmis ve yari yapilandiriimig gorusme formu yer alacak kriterler tespit
edilmistir. Bu kriterler kapsayici egitim uygulamalarina dahil olan egitim paydasglari,
erken cocukluk egitimi calismalarina dahil olan paydaslar bagliklar altinda
degerlendirilmigtir. Bes farkh veri kaynaginin kullaniimasi ile arastirmaninin
guvenilirligine yonelik ic gegerligini arttirma adina Ug¢genleme stratejisinden
faydalaniimistir. Uggenleme stratejisi ic gecerliligi desteklemesiyle beraber
objektifligi ve guvenirligi de desteklemektedir.  Durumun vyenilikgi yoninin
belirlenmesi igin veri kaynagi cesitlendirmesi kullaniimigtir. Yari yapilandiriimis

gorisme formunda bazi kategoriler ortak olarak dizenlenmistir.

Arastirmanin dis gecerliligini insa edecek aktarilabilirlik 6zelligine sahip
olabilmesi icin mUmkun oldugunca ¢ok veriye ulasabilmeyi saglamak amaciyla
amacli érnekleme yontemi kullaniimigtir. Kapsayici egitim uygulamalarini tecribe
etmis 30 katihmcinin algr ve gorusleri incelenmistir. Katilimcilarin tecrubeleri
ayrintih bir sekilde dinlenmis ve kisisel dzellikleri ayrintil bir sekilde kayit altina

alinmigtir.

Belirlenen kriterlere yonelik yari yapilandiriimis gérisme formlari
dizenlenerek uzman goérusine sunulmus ve sorularin  uygunlugu igin
degerlendirmeleri dogrultusunda duzenlemeler yapilmistir. Bu strateji ile gérisme

formunun kapsam gegerliligi saglanmaya ¢aligiimistir.
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Donutlere uygun olarak yapilan duzenlemeler ile gérusme formu sorulari 3
ebeveyn ile pilot uygulamasi yapilmigtir. Sorularin anlasilir oldugu alan uzmani

degerlendirmesi ile teyit edilmistir.

Calismada kodlayici tutarlihginin saglanmasi igin 3 6gretmenin gorisme
transliterasyon dokimani baska bir arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
Kodlayicilar arasi gorus ortakliginin en az %80 olmasi gerektigi belirtiimistir (Miles
ve Huberman, 1994).
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlumde bulgular ve yorumlar galismadan elde edilen veriler ve yapilan
analizler dogrultusunda belirlenen U¢ tema altinda sunulmustur. Bu bagliklar (1)
kapsayici egitimin niteliginde erisime yonelik paydas gorUsleri (2) kapsayici
egitimin niteliginde katilima yonelik paydas gorusleri (3) kapsayici egitimin
niteliginde destede yonelik paydas gorusleri surecinin erken cocukluk egitimi
paydaslan tarafindan desteklenmesi gereken alanlar olarak tasnif edilmistir. Bu
tasnifin ardindan alt basliklar alti paydas grubunun goérisleri ve alan yazinin
referanslariyla desteklenmistir. Her baslik tema, kategori ve Kkodlarini

gorsellestirecek tablolari igermektedir.
Kapsayici Egitimin Niteliginde Erigsime Yonelik Paydas Gorusleri

Kapsayici egitimin nihai hedefi tim c¢ocuklarin kaliteli egitim imkanlarina
bulunduklari ¢evrede yasitlariyla birlikte, ihtiyaclarina yonelik egitim imkanlarina
erigsebilmesi olarak amaclanmigtir (European Agency, 2015). Bu sebeple tim

cocuklarin ihtiyaglarini kargilayabilecek egitim imkanlarina erisimi hakkinda

paydas goruslerine yonelik bulgular bu bolimun ana unsurlarini
olusturmaktadir. Cocuklarin egitim ortamlarina erisimi, bu ortamlarin ve streglerin
cocuklarin ihtiyaclarina yonelik diuzenlenmesi kapsayici egitim uygulamalari ile

donusen alanlari olusturur. Bu bagliklari iceren tablo asagi ¢cergevelenmigtir.
Tablo 9

Kapsayici Egitime Erisimde Paydaslarin Goértslerinden Yola Cikarak Olusturulmus
Tasnif

Erigim

Egitime erisim sorunu
Erigilebilir fiziki
ortam

Herkes icin egitim
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Okullarin fiziki imkanlarinin gocuklara uygun olarak diizenlenmesi

Ailelere maddi destek

Ogrenme firsatlari

. ocuklarin gelisimine uygun uyarlama
saglama ¢ gelis ygun uy

Yetiskin gocuk orani

Erisilebilir fiziki ortam. Erken gocukluk egitimine erisim temasi altinda iki
kategori aciklanmistir. Erisilebilir fiziki ortam ve o6grenme firsatlari saglama
unsurlarn paydaslarin gorusleri cercevesinde analiz edilmistir. Bu dogrultuda
kapsayici egitimde gocuklarin mevcudiyeti, okullara kaydolabilmeleri yani okullarin
tum cocuklarin bir arada egitim gorebilmelerine olanak saglamasi, sinif iginde
kullandiklari materyallerin ve araclarin g¢ocuklarin kullanimina uygun olmasi

bilesenleriyle ifade edilmektedir.

Egitime erigsim sorunu. EQJitime erisim sorunu calismada yer alan tim
egitimciler tarafindan ifade edilen konulardan birisidir. Ozel gereksinimli, sartlari
elverigsiz gruplarda bulunan gé¢men, multeci, mevsimlik is¢i ¢ocuklarin egitime
erisimini  kolaylastiran veya engelleyen faktérlerden egitime kaydolma ve
devamlilik gibi faktorleri icerir. Ozel gereksinimli cocuklarin okula katilimini
degerlendiriimesi 06zellikle okula kaydolmanin resmi kurumlarca incelenmesi
sonucu elde edilebilecek istatistiksel verilerle degerlendirilir (Ramberg ve Watkins,
2020). Bu arastirma okula kayith olmay etkileyen durumlar okul yoéneticileri, yerel
yonetim yetkililerini ve sivil toplum kurulusu yetkilileri tarafindan okullagsma, okul
yonetiminin 6zel gereksinimli cocuklari okula kaydetme slreci ve ailelerin maddi

destege ihtiya¢ duymasi faktorleri ile dile getirilmistir;

Ana okulunda %100 bir okullasma yok. Bunlardan sartlari elverigsiz
hanelerdeki ¢ocuklardan okullasma calismalari ile ilgili bazi ¢alismalar yapiliyor
ama bazi kby okullarina imkanlar dahilinde mesela kendi kyiinde okul yok baska
okula gitmesi gerekiyor. Onu da tabii ki herkes gbénderemiyor bu gekilde bazi

engeller olabiliyor kéy okullarinda. (YYY?2)
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Okul éncesi itibariyle egitim c¢agina gelmis fakat herhangi bir okula
kaydolmamis herhangi bir egitimci ile temasa ge¢memis kisiler bazinda ¢ocuklar

bazinda bence genel bir alan ¢alismasi ydiritilmeli. (STKY1)

Kapsayici egitimde erigilebilir fiziki ortamla ilgili ifade edilen unsurlardan biri
de okul idarecilerinin bulundugu bolgedeki c¢ocuklarin okullagmasiyla alakali
sorumluluklart olmustur. Hem egitime ulasamayan c¢ocuklarin tespiti ve
okullagsmasi hem de okula kayit icin gelen 6zel gereksinimli gocuklarin iglemlerinin
tamamlanmasi gerekliligi paydaslar tarafindan ifade edilmistir. Bu bulguya 6rnek

teskil edecek ifadeler asagida sunulmustur;

Okul idarecilerimiz bélgesinde 6zellikle okul éncesi ¢agindaki 6grencilerin
egitime kazandirilmasi ile alakali gérevieri var ve &gretmenlerimizin de kayit
zamaninda okula gelmeyen &grencilerin tespiti, zamaninda onlarin aileleri

gérisme kayitlarinin okul alinmasi noktasinda birtakim gérevieri var. (YYY4)

Buraya gelemeyen bize ulagsamayan cocuklar var. Clnki tasimali egitim
gibi sorunlari olan g¢ocuklar var ya da aileleri tarafindan géndermek istemeyen

cocuklar var. Biz bunlara kendimiz birebir giderek ulagabiliriz. (YYY5)

Herkes icin egitim. Herkes igin egitim kodu tim cocuklarin kimlikleri,
kulturleri, engel durumlarn ve cinsiyetlerini ayirt etmeksizin kapsayici egitim
olanaklarina erigebilmeyi ifade etmektedir (Ainscow ve digerleri, 2006). Bu
dogrultuda kapsayici egitimde tum g¢ocuklarin bir arada olmasi gerekliligi tim
paydaslar tarafindan ifade edilmistir. Cocuklarin okullarda ve siniflardaki fiziksel
varhgi egitime erisimde temel basamak olarak degerlendiriimektedir (Ramberg ve
Watkins, 2020).

Biz onlari en iyi sekilde 6grencilerimize aktarabilmemiz gerekir 6blr tiirlii
herkes ayristirilir diglanir. Bu da catismalara sebep olur. Gruplasmalari sebep
olur. Kapsayici egitimin en bliylik faydasi herkesi ayni derecede kapsamalidir.
(Oi1)

Ozel égrencilerin diger cocuklarla birlikte ayni editimi almasi. (0002)

Bdtiin égrencilerin bir araya getirerek egitim alaninda olsun bunu ¢ézebiliriz.
Bltiin ¢ocuklarimiz bir araya getirerek ¢bzebiliriz siniflarda bir arada egitimler
verebilirler. (E4)
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Kapsayici editim zaten basta konusmus oldugumuz gibi ¢ocuk &rnegin
albinodur, Suriyelidir, Afgan bir ¢ocuktur, engeli vardir uzun boyludur ya da
gelisimsel bir geriligi yasiyordur, konusma bozuklugu vardir vesaire. Bu noktadaki
g¢ocuklarin ayni sekilde ayni ortamda egit bir sekilde adil bir sekilde egitim almasi

olarak benim zihnimde tanimliyor. Oyle séyleyebilirim. (STKY4)

Tum paydaslar tum cocuklarin bir arada ayni egitimi almasinin 6nemine
vurgu yapmiglardir. Birgok ulkede kapsayici egitim uygulamalarinin ayni zamanda
ayriimis 6zel siniflar ve okullarda da devam ettigi gorulmektedir. Bu durumun
ulkelerin kendi egitim sistemleri igcinde kapsayici egitimi tanimlama sekliyle de
iligkili oldugu saptanmistir (Ramberg ve Watkins, 2020). Ulkemizde anaokulu ve
ilkokula devam eden O0zel gereksinimli oOgrencilerin orani %40 olarak
belirtimektedir. MEB'’in 2020-2021 yilina ait 6rgun egitim istatistiklerini yayimladigi
calismasina goére Turkiye’de orgin egitim alan 4 986 6zel gereksinimli ¢ocuk
bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin %60’indan fazlasi 6zel egitim anaokullarinda kayitli
bulunmaktadir. Kaynastirma egitimine kayitli bulunan 6zel gereksinimli gocuk
sayisi 549’dur (MEB, 2021a). Ayrica orgun okul dncesi egitime doneminde olan
127,264 Suriyeli gocuk tespit edilmis bunlardan 32,612’si yani %25,63’nin egitime
erisebildigi MEB’in  2020-2021 yilina ait Hayat Boyu Ogrenme Genel MudurlGgu
istatistiklerinde ifade edilmektedir (MEB, 2021b). Bu verilerle beraber siniflarin
Suriyeli ¢ocuklarin egitimi igin fiziksel ve teknik agidan yetersiz oldugu Balli ve

Yapucuoglu (2021) tarafindan da ifade edilmektedir.

Okullanin fiziki imkanlarinin ¢ocuklara uygun olarak diizenlenmesi.
Kapsayici egitime erisimde c¢ocuklarin egitim gordugu ortamlarin ihtiyacglarina
uygun olarak duzenlenebilmesi 6zellikle engeli olan gocuklarin egitime erisimi igin
onem arz etmektedir. Veri analizi sonuglari, goérusleri alinan tim paydas
gruplarinin  okullarda fiziksel duzenlemelerin yapilmasi gerektigini isaret
etmektedirler. Ozel gereksinimli veya sartlari elverigsiz gruplarda bulunan
gocuklarin tim c¢ocuklarla beraber egitim ortamlari iginde bulunmalarini
vurgulamiglardir. Bu ortamlari  zenginlestirecek proje ve uygulamalar
desteklemektedir. Analiz sonucuna gore yerel yonetim yetkilisinin Onerilerinden
birisi ilkdgretim bulnyesinde bulunan anasiniflarinda egitimin surdiridlmesindense
bagimsiz anaokullarinda erken ¢ocukluk egitiminin suUrdUrdlmesinin  egitim

imkanlari agisindan verimli oldugu yonundedir.
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Veri analizi sonucunda kapsayici egitim ortaminin dizenlenmesi igin okulun
hem i¢c ve hem dig mekan duzenlemesinin gocuklarin butuncul geligimi icin oneme

sahip oldugunu vurgulamaktadir;

Normal bir sinifta tim c¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak bir ortam
olusturmasi lazim normal bir sinifa girildigi zaman ¢ocuklarin ihtiyacini
karsilamak... (O005)

Mesela Suriyeliler ile ilgili bir ényargi var. Suriyeli 6grenciler okulumuzda
¢ok diye UNICEF tarafindan Suriyeli 6grenci sayisi eger fazlaysa okula maddi
destek veriliyor. Teknolojik arag gerecleri ile okulu donatiyor. Akilli tahta var. Cok
biiyiik meblaglh ama Suriyeli égrenci yogunlugu olan okullarimiza okul idaresi de
Suriyeli 6grencilere karsi ayri bir antipati duymuyor. O blitgcede tepeden blitge
planlamasi yaparken &grencinin bulundugu okula ybnelik de bir katkida
bulunulmasi hem okul dersi hem 6grenciye ve veliye yaklagsimda 6grencinin aldigi

hizmetin daha kaliteli olmasini saglayacaktir. (YYYG6)

Bir égrencinin kulaklari zor duyuyordu. Ogrenciye biraz daha yakin konug
yavrum dedi. Cok da glizel oynuyorlardi birbirlerini alistilar, dislanmasinlar. Evde
kisilip kalmasinlar burada tekerlekli sandalyeli gelen c¢ocuklar var. Farkli diger
gcocuklarin oynadigi seyleri gbrilyor ama kendisi oynayamiyor. Onun da
oynayabilmesini isterdim kaydiraktan kayamiyor, merdivenlerden c¢ikamiyor o
gocugun da kaydiraktan kayma zevkini salincakta sallanma zevkin tatmasini
isteriz. Belediyeler ve devletimiz bu parklari diizgiin yapacaklar ¢ocuklara uygun
bir sekilde. Engelli ¢ocuklarimizi da dlsinlp nasil engelli otoparklarimiz var,
gocuk parki da buna uygun yapilmasi lazim onlara. En azindan bir salincak

kaydirakla bu zevki tartmasi gerekiyor. (E4)

Anaokullarinin fiziksel ortamin kalitesi gocuklarin yaraticiligi (Richardson ve
Mishra, 2018), akademik basarisi, bilissel ve davranigsal ¢iktilari (Melhuish ve
Gardiner, 2019) ile dogrudan iligkilidir. Son donemlerde Ulkemizdeki erken
cocukluk egitimi kurumlarin fiziksel ortamlarinin kalitesinin degerlendirildigi
calismalarda “iyi” ve “gcok az” seviyeleri arasinda neticeler alindigi ifade edilmigtir
(Gol-Gaven, 2009; Glles, 2013). Bu durum 6grenme ciktilari ve egitmin niteligi

agisindan sorunlar ile iligkilendirilmistir.
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Ogrenme firsatlar saglama. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda
yapilan analizlerde 6grenme firsatlari saglama temasinin altinda ¢ocugun
gelisimine uygun egitim icerigi ve materyallerinin uyarlanmasi, egitim ortamlarinin
zenginlegtirilmesi, yetigkin-cocuk oraninin 6gretmenin kaliteli ¢calisma ortamina
sahip olabilmesi ve etkin egitim ortaminin olusturulmasini saglamayi 6nceledigi ve
ailelerin egitim surecini destekleyecek maddi yeterlilige sahip olmasi paydaglar
tarafindan ifade edilmistir. Ogrenme firsatlari saglama agisindan erisim temasi
cocuklarin icinde bulunduklari egitim ortaminda 6grenme c¢iktilarint en az
sinirlayici ortamda en verimli sekilde elde edebilme imkanlarini ifade eder (Sart ve
digerleri, 2016). Bu ifadeler ve alan yazindan yola c¢ikilarak alt temalar

olusturulmustur.

Cocuklarin geligsimine uygun uyarlama. OJrenme firsatlarini saglama
kategorisi altinda verilerin analizi neticesinde gocuklarin gelisimine uygun fiziksel
dizenleme bashg belirlenmistir. Bu fiziksel dizenlemeler 6zel gereksinimli
cocuklarin paylastiklari ortam iginde egditim faaliyetlerinden en yuksek dizeyde
faydalanabilmelerini saglayacak unsurlari ifade etmektedir. Bu unsurlar materyal
uyarlamalari ve erisilebilir olmasi, ogretmen etkilesimi, etkinliklerin uyarlanmasi

gorismeler sirasinda tum paydaslar tarafindan ifade edilmistir.

Sinif ortaminda fiziksel uyarlamalar yapmak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
erisimini  destekleyecek o6nemli unsurlardan biridir. Okul yoneticileri ve

ebeveynlerin paralel yorumlari birbirlerini desteklemektedir;

Eger sinifta bedenseli engeli olan ¢ocuk varsa onun engelini hissetmeyecek

bir diizenleme yapilabilir ona uygun etkinlikler diizenlenebilir.(OY2)

Siniflari igin éncelikle her gocuga uygun okulun ve sinifi olmasi lazim. Obiir
bireyleri diigtinerek siniflarin diizenlenmesi lazim. Ayni gekilde kullanacaklari
esyalarin, tuvaleti olsun. En ince detaya kadar yani ortak bir alan olmasi lazim.
(E1)

Cocuklar icin yeterli zenginlikte ve cegitlilikte 6grenme ortamlari ve
etkinliklerin tasarlanmasinin gocuklarin egitiminde yordayici etkisinin oldugu cesitli
calismalarla kanitlanmigtir (Belsky ve digerleri, 2007; Micozkadioglu ve Kazak-

Berument, 2011). Kapsayici egitim sinif ortamindaki uyarlama, 6grenmeyi
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cesitlendirmek icin kullanabilmeyi dnceleyen uygulamalari icermektedir (Liasidou,
2015; Unal ve Aladag, 2020).

Ogrenme firsatlar saglama agisindan materyal desteginin énemli oldugu
ogretmenler ve ailelere paralel bir sekilde yerel yonetim yetkilileri tarafindan ifade

edilmistir.

Bu kapsayici egitim 6grenci arasindaki farkliliklari dogal olarak karsilayan
ve destekleyen yenileyici yeniliklere dair bir hareket. Uygulamasi sirasinda g¢ok

fazla kitap okuyor onlara bilgi veriyor. Cok fazla bilgi veriyor. (E2)

Okulumuzun fiziki yapisinin iyilestiriimesi icin yapilacak igler var. Bir de
materyal anlaminda yapilacak isler var. Gergi projeler kapsaminda okullarimiza
gelen  materyallerden memnunuz. Belediye ve STK’larla beraber kapsayici

egitime katki saglayacak farkli projelerin Gretilebilecegini disindyorum. (YYY4)

Materyal eksikligi, farkli bireysel 6zellikleri ve gereksinimleri olumlu bigimde
yansitmaya yardimci olan kapsayici egitim oyuncaklari, kitaplari ve uyarlamalari
olarak ifade edilebilir (Yilmaz, 2014). Materyal eksikliginin giderilmesi ve
uyarlamlarin yapilmasi gocuklarin egitim ortaminda katimini etkiler. Kapsayici
egitimin uygulandigi siniflarda temel farkin materyal ve uygulanan etkinlikler
olmadigi, etkilesim, dil kullanimi, ebeveyn ve kurum caliganlarinin is birligi
baglaminda olmasi materyal eksikliginin yuksek kaliteli kapsayici egitimi 6gretmen
egitimi ve yetigkin-gcocuk orani kadar yordamadigini ortaya konmustur ( Cassidy,

Hestenes, Hegde, Hestenes ve Mims, 2005).

Yetiskin- ¢ocuk orani. Ojrenme firsatlari saglama kategorisinin bir diger
kodu vyetigkin- gocuk oranina yoneliktir. Bu kodun altinda c¢aligilan verilerin
analizinde siniflardaki 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisinin ve 6gretmenin ozel
gereksinimli 6grencilerle ilgilenirken sinifin geri kalaniyla ilgilenmekte zorlandigi,
siniftaki 6zel gereksinimli 6grencilerin sinifin nifusuna oranlanmasi gerektigi, sinif
mevcudunun tek bir 6gretmenin ilgilenebilmesi igin ¢ok fazla oldugu ve alaninda
uzman ogretmenlerin ya da sinifta ikinci 6dretmenin bulunmasi gerektigi veri

analizi sonucunda agiga ¢ikan bulgulardir;

Bizim temelimizdeki sorun, 6gretmenin sinifinda 15 ya da 20 &grenci var.
Bu sinifa bir tane engelli 6grenci ya da desteklenmesi gereken bir égrenci,

herkesin illaki belgelendirmesi gerekmiyor. Belgelendirmeyen 5 égrenci de var.
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Ama gelisim &6zelliklerine gére bu ¢ocuklarin bakima da ihtiyaci var ve 6zel ilgiye
de ihtiyaci var. Bir tek 6gretmenin gercekten hem kendi normal gelisim gdsteren
ogrenciler ile ayni egitlikte ilgilenip hem de diger 6grenciye egit imkan taninmasi
¢ok zor. (OY4)

Ayrica engelli égrencilerin haricinde sosyal ve ahlaki anlamda destege
ihtiyaci olan diger ¢ocuklar da sinif oranina uygun olarak dagitilmali. Clinki
o6gretmenin bir siniffta kapsayici egitime dahil edilmis olan ¢ocuk sayisi égrenci
sayisi olmasi gerekenden fazla olursa bu &gretmen sinifta ciddi kargi karsiya
kalabilir. (YYY1)

Alan yazinda yetigkin-cocuk oraninin yuksek olmasi ¢ocuklarin sosyal
gelisimini olumlu etkiledigi ifade edilmektedir (Whitebook, Sakai ve Howes, 1996).
Buna ragmen, Ulkemizde yetigkin-gocuk orani 1’e 25 gibi ¢ok dusuk bir orana
sahiptir (Gol-Guven, 2009). Cocuklarla g6z temasi kurmak, onlari dinlemek, birebir
etkilesime gecebilmek icin yetigkin-cocuk oraninin sabit ve yuksek oranda

tutulmasi tavsiye edilmektedir (Gol-Guven, 2009; Gole ve Temel, 2020).

Ailelere maddi destek. Ogrenme firsatlarinin saglanmasina veri analizi ile
elde edilen son baslik ailelere maddi destek saglanmasidir. Tum paydaslarin
paralel fikre sahip olarak destekledikleri aileye maddi destekte bulunulmasi
Ozellikle yerel yonetimler ve STK’lar tarafindan karsilanmasi tercih edilen, egitim
surecine devamliligi etkilen 0Ozellikle sosyo-ekonomik seviyesi dusik ailelerin
cocuklarina yonelik uygulamalari kapsar. Ailelerin ve sivil toplum kurulugu

calisanlarinin dogrudan alintilanan gorugleri soyledir;

En énemli sey maddi acidan bakarsak herhalde c¢ocugun iyi bir egitim
almasini isteyebilir ama glicli yetmiyorsa ailenin yapabilecegi bir sey oldugunu
dustunmdiyorum. Eger aileler katki saglayabilirlerse tabii ki gocuklari gbnderebilirler

maddi agidan génderemeyebiliyor ¢ogu aile. (E3)

Ogretmenler bu noktada képrii baglaminda olmalilar bizimle ¢alisan

6gretmenler bizim ne gérev yaptigimizi biliyorlar. (STKY?2)

Devletin ve sivil toplum kuruluslarinin gocuklara yodnelik gerceklestirdigi
calismalarin  ¢ogunlugunu sosyal yardimlar olusturmaktadir. Ozel egitim
degerlendirme komisyonu tarafindan destek egitimi almasi uygun gorilen
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cocuklarin tim egitim masraflari devlet tarasindan karsilanmakta parasal

yardimlar disinda Ucretsiz tagsima hizmeti verilmektedir (Sart ve digerleri, 2016)

En genel anlamda kapsayici egitime erisimde gorusleri alinan paydaslarin
tespitleri devletin tUm c¢ocuklar i¢in egitime erigilebilirik galismalariyla paralellik
gostermektedir (MEB, 2018a). Hem fiziksel erigilebilirik hem de bilgiye erisim
baglaminda 11. Kalkinma Plan’lari uyarinca belirtilen kentsel dizenlemeler ile 5
yasta net okullagsma 2023 itibariyle oranlarin %100’e ulagsmasi ve fiziksel olarak
uygun ortamlarda egitim almalari saglanmasi amaciyla beseri ve fiziki altyapinin

guclendirilmesi planlanmisgtir.

Bu temanin tum bilesenleri ayni zamanda mikrosistem unsurlarinin
etkilesimini de detaylandirmaktadir. Ogrenme dizenin nasil saglandidi, tim
cocuklarin  ihtiyaglarina donik uyarlamalarin  ve duzenlenmelerin  nasil
gerceklestirildigi mikrosistemin unsurlari olarak degerlendirilir. Kapsayici egitime
erisim mikrosistemin bazi bélimlerini de igermektedir (Anderson ve digerleri, 2014;
Ramberg ve Watkins, 2020).

Ogretmenin kapsayici ortami paylasti§i cocuklara donik tutumlari,
ogretmenin egitim uygulamalarina donuk duzenlemelerini, ailenin kaygilarini
giderici ortamin olusturulmasini da kapsayan mikrosistem ve mesosistem unsurlari

kapsayici egitimin katilim temasi altinda incelenmektedir.
Kapsayici Egitimin Niteliginde Katilima Yonelik Paydas Gorusleri

Erken cocukluk egitiminde kapsayici egitim uygulamalarinin etkisiyle
farkhlasan alanlarin basinda tim cocuklarin editim ortamina ait hissetmesi ve bu
ortamda bagdimsiz hareket edebilmesini, yetiskinlerin ¢ocuklarin oyunlarina
rehberlik edebilmesi ve yasit arkadaslariyla beraber anlaml bir birliktelige sahip
olabilmesini ifade eder (Love, 2018; Ramberg ve Watkins, 2020). Aile egitim
surecinin igine dahil edilmesi ve sure¢ boyunca diger paydaslarla koordinasyonun
saglanmasi bu baslik altinda tasnif edilmistir.

Cocuklarin egitime katilimina dénik tema iki kategori altinda incelenmistir.
Veri kaynaklarinin incelenmesi sonucu egitimin niteligi ve sosyal entegrasyonun
saglanmasi katilimi tamamlayan kategoriler olarak ifade edilmistir. Tabloda kod,
kategori ve tema igerikleri bulunmaktadir.
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Tablo 10

Kapsayici Egitime Katiimda Paydaslarin Goruslerinden Yola Cikarak

Olusturulmus Tasnif

Katilim

Cocuk merkezli egitim

Egitimin Niteligi Bireysellestiriimis uygulamalari desteklemek

Ailenin egitim surecine dahil edilmesi

Cocuklar igin sosyal uyum ortami olusturma

Sosyal Uyumun Desteklenmesi
Toplumun kapsayicilik farkindahigi arttiriimal

Egitimin niteligi. Egitimin niteligi sistemli, boylamsal, ¢gocugun ihtiyacina
uygun ve plan ve programa dayali igerigin hazirlanmasi olarak ifade edilir (DEC ve
NAEYC, 2009; Glles, 2013). Bu arastirmanin analizi kapsaminda nitelikli egitime
katilimi saglayabilmek icin ¢ocuklarin sosyal ve bireysel olarak o6zelliklerinin
uygulanan planlarda karsilik bulabilmesi, aktif katihmlarinin saglanmasi ifade

edilmistir.

Paydaslar egitim surecinin planl ve sistematik bir sekilde ¢iktilarin islendigi
donat sisteminin uygulandigi bir yapi olarak kaliteli egitimin uygulanabilecegini
ifade etmiglerdir. Ozelikle okul yoneticilerinin degindigi bu baslik dogrudan ifadeleri

ile sunulmustur;

Kaliteli egitim deyince ilk aklima gelen nitelik geliyor. Nitelik deyince planii

ve programli yapilacak ¢alismalarin uygulanmasi diye diisiniiyorum. (OY3)

Cocuk merkezli egitim. Cocuk merkezli egitim uygulanabilmesi igin
gelisimlerine uygun planlamalar yapilmasi okul yoéneticileri, o6gretmenler,
ebeveynler ve sivil toplum 6rgitu ¢alisanlari tarafindan vurgulanmistir. Sivil toplum

kurulusu yetkilisi dogrudan alintilari asagida sunulmaktadir;

Tim c¢ocuklarin gelisimsel kiltirel ve bireysel gereksinimlerine uygun

sekilde egitim almalarini saglayan bir siirectir. (STKY2)

Ulkemizde gocuk merkezli egitimin yaygin olarak surdiriiimedigi kaliteli
egitimin uygulanmasi acgisindan eksikler oldugu alan yazinda birgok calisma ile
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ortaya konmustur. Ozellikle dgretmenlerin sirece duyarli olmadi§i, cocuklarin
gelisimsel ihtiyaclarina uygun dizenlemeler yapmadigi tespit edilmistir (Basturk ve
Isikoglu, 2008; Cassidy ve digerleri, 2016). Ulkemizde uygulanan 6zel égretim
egitim modelinin Ozellikle 6zel 6gretime ihtiyag duyan c¢ocuklarin gelisimsel
Ozellikleri ve gereksinimleri gercevesinde tasarlanan amaca yonelik bir yapiya
donustirdlmesi  planlanmistir  (MEB, 2018a). Bu tespitin aksi yonde
uygulamalardan bahseden sivil toplum kurulusu yetkilisinin dogrudan alintilarina

yer verilmigtir;

Egitim sadece tek ybnli aktarimla ilerliyor gibi geliyor bana sadece
ogretmen &grenciye gibi 6gretmen merkezli yaklasimin su anda Tiirkiye genelinde
daha yaygin oldugunu disiniiyorum. Ogrenci merkezli yaklasim daha
Siklagtirimasi su an c¢ocuklari daha aktif katilimini  destekleyecek diye

disdniiyorum. (STKY5)

Aktif katilim ¢ocuklarin dahil olduklari ekinliklerden keyif almalari, egitim
sureci boyunca ciktilarin géranadr oldugu, topluluga aidiyetin desteklendigi ortamlar
olarak ifade edilmistir. Ozellikle 6gretmenler ve ebeveynlerin giktilar konusundaki
farkindaligi ve tespitleri aktif katilimin ailenin kapsayici egitimden edindikleri

faydalari vurgulamasi agisindan énem arz etmektedir;

Cocuk bambagka bir seyi kesfediyor bunun da olabilecegini fark ediyor. Bu
aileler iginde bambagka bir tecriibe oldu ¢linkli konugtuk onlarla da hoslarina gitti
keyfi aldilar. (O00O3)

Gegen sene bizim oglum kalabalija karismazdi. Ogretmeni daha anlayisli
gibi geldi, bu sene de ayni é6gretmene verdim. Masa baginda pek fazla tutmuyor,
6dev verme konusunda dikkatli oldugu igin 6gretmenimizi seg¢tim. Bence 1. sinifa
hazirlik igin daha iyi, kalem tutusundan ders yapisina kadar ¢ok degisiklik oldu.
Arkadag ortami daha fazlalasti. Kaynagsmasi daha fazla. Oglum tek ¢ocuk, okulda
oyunlara katilmasinda ve 6gretmen de oyunla daha fazla sey égretti. (E6)

Aktif katihmi destekleyen uygulamalar 6dretmenin c¢ocuklarin gelisimsel,
etnik, cinsiyete dayali Ozelliklerini sinif ortaminda i¢sellestirmek ve bir arada
olmanin dinamizmini kullandigi i¢in 6nemsenmistir (Laumann, Ostrosky ve Hsieh,

2019). Yukarida dogrudan alintilari gegcen ogretmen ve ailelerin goruslerinin
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aksine yerel ybnetim vyetkililerinin gorusleri  siniflarda  aktif  katilimin

uygulanmadigini ifade etmektedir;

Ama gordugiumuz bir gergek g¢ocuk sinifta tek basina oturuyorsa g¢ocuk
sinifin en arkasinda oturuyorsa orada bu anlamda bir kaynasma bu g¢ocuk

kapsama alanina dahil edilememis kanaati olusuyor. (YYY1)

Tum c¢ocuklarin bir arada bulunmasi kapsayici uygulamalarin nitelikli hale
getiriimesiyle gocuklar igin faydali hale gelir. Siniftaki etkilesim ortami tum ¢ocuklar
icin destekleyici stratejilerin Uretilmesi ile saglanabilir (Odom, 2002; Yilmaz ve
Karasu, 2017).

Bireysellegtirilmis uygulamalari desteklemek. Kapsayici egitimde
egitimin niteligini etkileyen bir diger 6nemli unsurun bireysellestiriimis egitim
uygulamalari oldugu tum paydaslar tarafindan ifade edilmistir. Bireysellestirilmis
uygulamalarin, 6gretmenin ¢ocugu iyi taniyabilmesi, okul-aile is birliginin verimli bir
sekilde igleyebildigi, cocugun gelisimini desteklemek igin yetigkinlerin iskele kurma
yontemi kullanmalari ile desteklenmesi gerekliligi ifade edilmistir. Kapsayici egitim
projesi boyunca cocuklarin gelisimlerini takip etmek icin g¢esitli enstrimanlar
kullanilmig, egitim gunlugu kullanma ve bireysellestiriimis plan hazirlama her bir
cocuk icin dngdrulmustir. Cocuklarin 6grenme c¢iktilarinin degerlendirilmesi yerine
o0grenme sureglerine odaklanmak, ¢ocugun 6grenmesini desteklemek igin kritik
oneme sahiptir (Isikodlu Erdogan ve Canbeldek, 2017). Cocugun geligimini
degerlendirme sureci ogretmenin destegi, akran etkilesimi ve gelisim duzeyine
uygun materyaller ile belirlenmektedir (Bodrova ve Leong, 2006). Paydaslarin

secilen ifadelerinden dogrudan alintilar su sekildedir;

Yani normal ¢ocuklardan farkli oldugu bilinmeli ve ufacik hamlelerle bu
cocuklarin 6nemli diizeyde ilerlemeleri saglanir. O hamleler yapilmadigi zaman bu

g¢ocuklar normal gocuklara gére ¢ok olumsuz etkilenir. (YYY4)

Her seyden énce veli ve 6grenci iyi tanimamiz gerekir ona gére bir ortam

hazirlamamiz gerekir. (OY3)

Cocuk daha énce hi¢ yapmamis tanimamis gbérmemis 6blir cocuga bakarak

yapmasi zor. Bu gocuga bireysel destek vermeden siireg ilerlemez. (O001)

Ginliik tutma vardi mesela. O glinii ben her giin yarim saat dersin bittikten

sonra bu gin yapilan butin etkinlikleri ¢ocuklara ilging gelen butin detaylari
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sézlerini davraniglarini olaylarini defterime ajandama not aliyorum. Her giin bunu

diizenli olarak tarih atip saat edip tuttum. (0002)

Bu arastirmada elde edilen bireysellestiriimis egitim planlarinin éneminin
aksine bu evraklari hazirlamanin 6gretmenler icin is yuki olusturdugu projeler
bittikten sonra bir kismina devam etmeyeceklerini ifade etmislerdir. Alan yazinda
siniftaki engeli olan g¢ocugun egitim hizmetlerini sdrdirmek igin Rehberlik
Aragtirma Merkezlerine yonlendirilmeleri gerektigi ogretmenler tarafindan talep
edilmekte, gelisimsel suregleri farkli seyreden cocuklarin siniflarinda kalmalari
haline bireysellegtiriimis egitim planlari uygulamanin is yukd olusturduguna
deginmiglerdir (Sart ve digerleri, 2016). Ogretmenlerin dogrudan ifadesi su

sekildedir;

Kapsayici egitim evraklarini yapmayi hayatta disinmiiyorum. Her ¢ocuk
icin portfolyolar dosyalar doldurmalarini gézlem formlari doldurulmasi istendi. Biz

bu evraklari doldurmaya calisirken ¢ocuklarin alisma dénemi bitti. (O00O1)

Ailenin egitim siirecine dahil edilmesi. Gorugsulen paydaslarin tamami
ailelerin egitim surecine dahil edilmesinin ¢ocuklarin egitim surecinden edinecegi
faydayr olumlu yénde etkileyecegi kanaatini tasimaktadirlar. Cocugun egitime
devam edebilmesi, okuldaki ogretim surecine evde devam edilmesi, ailelerin
egitimden faydalanabilmesi icin aile egitimleri dizenlemenin énemine deginilmistir.
Cogdunlukla yerel yonetim yetkilileri ve okul yoneticileri aile egitim seminerleri ve ev
ziyaretleri yoluyla ailenin egitim surecine dahil edilmesini vurgulamiglardir. Yerel
yonetim vyetkilileri ve okul yoéneticilerin goértslerine paralel olarak 6gretmenlerin

dogrudan ifadeleri belirtilmistir;

Ailelerin kapsayici egitime dahil olmasi demek ¢ocugun daha kaliteli zaman
gecirmesi ve egitime %90 destek vermesi demektir. Ailenin kesin olarak 6gretmen
ve égrencinin dahil olmasiyla toplumun ¢ocuga kazandirilmasi glizel bir sey. Bana
gére kapsayici egitimde aileyi devreye sokmak cocukta bambaska farkliliklar

yapiyor. Bazi verilerin diisiindiigii gibi okul yapsin mantigi bilingsizlik. (O004)

Burada kiminle rolii var 6gretmen ne yapiyor kapsamak. Ne demek diye
onun arkasina girilecek. Ondan sonra veriyi sorqulamaya baslayacak 6gretmen

Sinifta ne yapiyor ¢gocugumu nasil davraniyor sinifta disariya ¢ikardiginda ufak
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gbzlemlerle anlayabilir, gocuk kapsayici bir ortamda mi degil mi ayristiriliyor mu ne

sekilde egitim aliyor bunun farkinda olabilir. (OO05)

Kapsayici egitimin gocuk acgisindan verimli bir sekilde surduralebilmesi igin
ailenin egitim surecinde aktif bir sekilde yer almasi, ailelerin bilgi ve yontem ile
donatilmasi ve bir yol haritasi Uzere egitim sdrdurlilmesi gerekmektedir. Aile
egitimi surecinde c¢ocugun degerlendirme surecinin her asamasinda ailelerin
gérisunun alinmasi, ev ve okul arasinda paralellik saglanmasi ve ig birligi
surecinde ailenin aktif katilimi hedeflenmektedir (MEB, 2010a).

Sosyal uyumun desteklenmesi. Kapsayici egitime katilimin agiklandigi
diger baslik sosyal uyumun desteklenmesini iceren kategoridir. Ozel gereksinimli
gocuklarin  sosyal-duygusal gelisimini desteklemeye donuk tasarlanmis
etkinliklerinin gerekliligine isaret etmektedir. Ne yazik ki okullar genellikle belirli ve
sabit sosyal-duygusal ve bireysel sorunlara donik calismalar diginda, tim
ogrencileri kapsayacak etkinlikleri birlestirmeme egilimindedir (Cambra ve
Silvestre, 2010). Bu tarz etkinlikleri okul diginda yine okulla koordineli bir sekilde
surdiirme slreci takip edilmektedir. Ulkemizde bu siire¢ genellikle 6zel egitim
merkezleri ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi kurulmasi seklinde

yapilandiriimaktadir.

Cocuklar icin sosyal uyum ortami olusturma. Kapsayicl egitim
uygulamalari akademik basarlyr Oncelerken sosyal-duygusal gelisimi de
yonetebilmeyi amaglamaktadir. Okul ydneticileri, 6gretmenler ve ebeveynlerin
paralel gorusleri ile sosyal kurallarin, gorgu kurallarinin ve toplumsal yasantinin
gerekliliklerinin  6gretilmesinin  6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Sosyal uyum

¢alismalarini strduren sivil toplum kurulusu yetkililerinin gorusleri asagidaki gibidir;

Kendi Kkdltirlerini  bir gekilde lanse edip kabul edilebilecek ortamlar
yaratilabilir. Mesela onlarin kiltiriinde farkli bir oyun vardir. Bunlar karma bir
sekilde sunulabilir. Ben hep oyun bazl distiniiyorum bu sekilde daha fazla bir
Isinma sirece olup daha fazla anlagsma iletisim kurabilecekleri dlisinliyorum.
(STKY1)

Sosyal uyum etkinlikleri gelistirmek gerektigini distntyorum. Egitimde
kapsayici degiller. Hangi grubu kapsamiyorlar bu alana déniik ¢aligiimali. Mesela

O6zel gereksinime donik empatik c¢alismalari yapmanin &nemli oldugunu
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diusdniiyorum. Biraz daha farkindali§i arttirici sosyal uyumu artirici ¢aligmalar
yapilabilir. (STKY5)

Ortamlarinin kapsayici olmalari igin éncelikle ¢ocuklar kendilerini farkinda
olmalilar. Ben kimim, ben neyim? Ben bu egitimin neresindeyim? Bana egitim
verecek Kigi, benim beraber egitim alacagim kigiler kimler? Cocuk herkesin gérev
sorumluluk ve ihtiyaglarini bildiginde ortamda neler bekleyecegini ve neler almasi
gerektigini bilir haklarinda bilir ve kendini degerli hissetmesini saglamak da ¢ok

6nemli diye disgiintiyorum. (STKYG6)

Verilerin analizi gergevesinde c¢ocuklarin sosyal uyumunun desteklenmesi
icin paydaslarin gocuklarin bir arada egitim gormelerini desteklemesi gerektigi tim

paydaslar tarafindan ifade edilmistir.

Ozel gereksinimli gocuklarin diger cocuklarla beraber ayni ortami
paylasmasi icin ailelerin kargilikli olarak riza gostermesi gerektigi vurgulanmigtir.
Okul yoneticilerinin kayit dénemlerinde diger kurumlara yonlendirmeden okullarina
kabul etmeleri, 6gretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli gcocuklarla beraber
calismaktan tereddut etmeleri, 6zel gereksinimli gcocuklarin ayristirilarak muamele
gormesi gibi sorunlara deginilmigtir. Ayristiriimaya yonelik sivil toplum kurulusu

calisanlari tarafindan paylasilan bir goris dogrudan aktariimistir;

Genel olarak ayrimcilik farkindalik olmamasi ile birlikte hem ailelerin hem
oradaki egiticinin oradaki dezavantajli bireye ¢ocugu farklilagtirarak ayrigtirarak
editime dahil etmesi. Ornegin engelli bireyin uygun ortamlarda ve ayni sinif i¢inde
egitim olamamasi diger c¢ocuklar ve aileler tarafindan bir eksiklik olarak
degerlendiriimekte ya da miilteci ¢ocuklarin oldugu sinif ortaminda orada farkli bir
kdltir ve farkl dilden ¢ocugun ayni alanda olmasi edgiticinin eder sinifta oyun
sahasinda gruplayarak egitim vermesi g¢ocuklar igin g¢ocuklarin egitim hizmetine

dahil edilmemesi, ayrigtirlmasi ayrimciliga ugramak oluyor. (STKY6)

Toplumun kapsayicilik farkindalhigi arttinnlmali. Bahsi gegen sosyal
uyumu sekteye ugratan sorunlarin ¢dézUmuine yonelik toplumun kapsayiciliga
donuk farkindaligini arttirma c¢alismalarn tim paydas gruplar tarafindan
desteklenmektedir. Basin yayin, sosyal medya, kamusal mekanlarda duyurularin

yapilmasi, evlilik oncesi egitim programlarina dahil edilmesi ve sivil toplum
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orgltlerinin galismalariyla kapsayici eg@itime dénik onyargilarin bilinglenmeyle

asllabileceg@i yonundeki gorusler dogrudan alintilarla 6rneklendirilmigtir;

Reklam kampanyalari ile halki bilinglendirmek daha kolay ulasabildikleri
icin. Bir de bunun Kesintisiz yapilmasi lazim kisa bir siireligine yapmak dedgil
sdrekli bu insanlarda gérsel algi olusturmak igin reklam kampanyalarini devam

ettiriimesi lazim. (OY4)

Evlenmeden 6nce kurs alalim. Ben camileri gok 6nemsiyorum. En azindan
insanlar cuma gtinti gidiyorlar. Bu mekanlarda kapsayici egitim hakkinda ¢ocuklar
hakkinda bilgilendirme yapilabilir. (0002)

Okul 6ncesi egitim toplumsal degisimi yaratacak bireylerin yetistiriimesinde
sahip oldugu pay sebebiyle cocuklarin toplumsal gelisimine faydali bireylerin
yetistirilmesi amaglar (Ardig Uniivar, 2011). Ayrica okul digindaki faktérler egitimin
sekillenmesine sebep olur. Toplum, toplumun Kkultirleri ve politikalar aslinda
egitimin basarisinda buyuk oneme sahiplerdir. Toplum, aileler i¢in ¢gocuklar i¢in ne
kadar destek veriyorsa egitim Kkalitesini saglamak da o oranda artacaktir
(Sahlberg, 2015). Egzosistem, cocugun etrafini gevreleyen toplumsal baglami
ifade etmesinden dolayl katihm temasi altindaki goérusleri iceren baglamdir.
Egzosistem iginde degerlendirilebilecek sekliyle kapsayicilik sadece bir egitim
model olarak degil toplumdaki 6zel gereksinimli ve diger ¢ocuklarin toplumun diger
tum paydaslari ile anlamli iligkiler kurabilmesi igin dnemli firsatlar saglar. Ayrica
ailelerin okul etkinliklerine katilmasi da erken cocukluk egitimindeki ¢ocuklarin

gelisimi icin olumlu etki olusturabilir (Xu ve Filler, 2008).

Fakat olusturulmak istene tum bu algiya ragmen arastirmami uyguladigim
Konya ili Milli Egitim Maduarluga (2020) “Konya’da en 6zel egitim” adli yayininda
“Hicbir aile engelli bir cocugu dinyaya getirmek istemez” ile baglayan engelliler
icin saglanan sosyal haklar isimli bir makale bulunmaktadir. Ne yazik ki Ulkemizde
bu ve benzeri ayristirmaya, marjinalize etmeye donlk birgok ifade ve uygulama

egitimciler ve politika Ureticileri tarafindan dile getirilmekte ve yapilagelmektedir.
Kapsayici Egitimin Niteliginde Destege Yonelik Paydas Gorusleri

Veri analizi sonucu egitim hizmetlerine destek temasi altinda alan yeterliligi,

degerlendirme, egitimin surdurulebilirligi, paydaslar arasi iletisim, destek egitim
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hizmetlerinin yetersizligi kategorileri altinda incelenmigtir. Bu bilesenler altinda

guncel uygulamalar ve sorunlarin gézUmune dair oneriler aktarilacaktir.
Tablo 11

Kapsayici Egitime Destekte Paydaglarin Goruglerinden Yola Cikarak Olusturulmus

Tasnif

Destek

Egitimcilerin Uzmanlagsmasi

Alan Yeterliligi Ogretmen Egitimi

Ogretmenlerin profesyonellesme sorunu

Kapsayici egitim mufredata yerlestiriimeli

Egitim sistemi verimliligi

Egitimin Surdarulebilirligi
Kapsayici egitim sUreklidir

Yerelden genele yayilan egitim modeli

Kaynak yonetimi ve denetleme eksikligi

Degerlendirme Egitimde degerlendirme sireci

Ogretmen degerlendirme

Paydaslarin kapsayici egitim sistemini olusturmada
donanimlarinin arttiriimasi

Paydaslar arasi iletisim Paydaslarin is birligi halinde ¢alismasi

Bakanligin sureci ydnetmedeki yetkinligi

Egitim akademisinin uygulamay: takip etmesi

Destek egditim hizmetlerinin yayginligi
Destek egitim hizmetlerinin yetersizligi

Egitim hizmetlerine bitce destegi

Alan yeterliligi. Egitimde destek hizmetleri politika yapicilari ve tim
paydaglarin egitimin butun tabakalarini destekleyecek sistemleri olusturmasi
olarak ifade edilebilir. Temelde 6gretmen egitim programlari ve egitim programinin
politika yapicilar tarafindan gincel ihtiyaglara uygun olarak dizenlenmesini iceren
bu tema kapsayici egitimi uzun vadede kalitesini arttirmayi amacglamaktadir (Love
ve Horn, 2021; Ramberg ve Watkins, 2020).

Egitimcilerin uzmanlagmasi. EQitmenlerin uzmanlagmasi kapsayici egitim
faaliyetleriyle beraber gelisimsel, kulturel, dil, cinsiyet gibi 6zellikleriyle okulun
yapisinda degisimine sebep olan tum bireyler igin gocuklarla etkilesim halinde olan

tum egitimcilerin uzmanlagsmasi gerekliligine isaret eder. Kapsayici egitimle
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beraber okul yapisinda ve niteliginde degisiklikler meydana gelmistir. Bu
degisikliklere uygun donanima sahip olunmasi g¢ocuklarin egitim sureclerinden
elde edecekleri faydanin artmasina sebep olacaktir. Bu bilesen altinda okul
yoneticilerinin egitimi, rehber 6gretmenlerin kapsayici egitim alaninda destegi, 6zel
egitim 6gretmenlerinin egitimi paydaslar tarafindan vurgulanmistir. Egitim destegi
sunulmayan egiticilerin onyargilari sebebiyle 6zel gereksinimli ¢ocuklara hitap

edemedikleri, kayit alma konusunda zorluk olusturduklari ifade edilmigtir;

En azindan haftada bir de olsa rehberlik dersleri oluyor rehber
ogretmenlerimiz o saatte kapsayici egitimden bahsedebilir etkinlik yaptirabilirler

bunlarin yapilmasini saglayabilir. (0002)

Okul yoneticileri bu konuda bilin¢li olmasi gerekir 6gretmeni ile konunun
detaylarini konusmasi lazim neler yapilmasi gerektigini planlamasi lazim okul
icinde ¢ocuklar. (OY4)

Okullarda mddiirlerin bu alanlarda daha aktif olmalarini ddgtnirim bunu
yayginlastirmak icin egitimler verebilirler diger engelli 6grencilerimizin aileleri ile
diger farkl kdltirden olan ailelerle bir araya gelerek okul mudlriiniin daha genig

capli bir sekilde egitimler vermesi saglanabilir. (E4)

Tiirk cocuklari ve Suriyeli gocuklari ayirdigini gériiyoruz. Eger bu sekilde bir
ayrima yetigtirilirse zaten Suriyeli ¢ocuklar ¢ok azinlikta ve zorbaliga ugrayan
azinlikta olduklari igin dezavantaj. Topluma kazandirabilmek igin zaten hibrit
egitimin uygulanmasi hem dil gelisim hem de kiltiirel farkliliklari kabul ederek
gelistirmeleri aslinda bir ¢alisma diizenlenebilir o sekilde. Aslinda bu c¢alismayi
okul idaresi yapmasi gerek biz okul idareleri ve rehberlik égretmenleri ile is birligi

yaparak bu noktada calismalar dlizenleyebiliriz. (STKY3)

Okul mudurleri ve mudur yardimcilari kapsayici egitim uygulamalarinin
basarisini saglamada surekli olarak bilgi ve beceri eksikligine sahip olduklarini
belirtmektedirler. Ayni zamanda egitim paydaslarini desteklenmesine yonelik
calismalari da duzenleyebilecek yetkinliklere sahip olmayi vurgulamaktadirlar.
Kapsayici egitim programlarina liderlik edebilmeye odaklanan okul yoneticilerine
yonelik ¢ok az egitim programi sunulmaktadir (Romanuck Murphy, 2018). Okul
yoneticileri kapsayici egitim kapsaminda okullari igin ortak bir vizyon olusturmalari,

ogrenme iklimi ve olumlu iligkileri tesvik etmeleri, 6gretim liderligi ve mesleki
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gelisime yodnelik rehberlik Ustlenmeleri ve 6grenci yerlesimine ydnelik inisiyatif
almalari beklenmektedir (Cobb, 2015).

Ogretmen egitimi. Veri analizi sonucu alan yeterliligi kategorisi altinda tim
paydaslarin paralel olarak destekledikleri bilesen ogretmen egitimi olmustur.
Ogretmenlerin siniflarinda degisen cocuk profiline donik degisen ihtiyaclarini
karsilayabilecegi egitim yeterliligine sahip olmasi 6gretmen egitiminin temel
motivasyonunu olusturmaktadir. Okul oOncesi ogretmenlerinin siniflarinda ozel
gereksinimli 6grencileri de dahil ederek egitim ve gelisim ihtiyacglarini karsilayacak,
sinif ici uyumu tesis edecek dinamikleri insa etmeleri gerekmektedir (Florian ve
Camedda, 2020). Ogretmen egitiminin gerekliligi ile ilgili vurgulanan sorunlar;
Oogretmenlerin  kapsayici egitim ortamini olusturmakta zorlandigi durumlarda
cocuklari diglayici motivasyonlar kazanmalari, belirgin 6zel gereksinimler, taniya
sahip ¢ocuklarin egditim slreclerini yonlendirmede zorluk, ¢ocuklarin 6zelliklerine
uygun plan gelistirme ve o6gretmenlerin bilingsizlik hali icinde olmasindan dolayi
kapsayici egitime ikna edilme ihtiyaglari olarak ifade edilmistir. Bu sorunlarin
¢6zUmU igin yerel hizmet ici egitim seminerleri, gonulli grup c¢alismalari, uzman
akademisyen destegi Onerilerinde bulunulmustur. Ogretmen egitimi bilesenini
destekleyen dogrudan alintilar icin okul yoneticisi ve 6gretmenlerin ifadeleri

secilmistir;

Gonlilli olarak g¢aligmalar yaptik. Yapallm ama ne yapalim? Sorun tam
olarak oradan bagliyor tam net bir bilgiye sahip olmak. Arkadaslarimizia
etrafimizdaki arkadaslarimiza soruyoruz ¢ocuklara uygun uygqulamalar lretiyoruz.
(OY3)

Kapsayici egitimle ilgili aldik ama mesela hiperaktif tanisi olan ya da otizm

tanisi olan bir 6grenciye nasil yaklasacadim? Biraz bunlarin eksikligi oldu. (0002)

Profesyonel gelisimi destekleyen programlar ve uygulamalar, 6gretmenlerin
birlikte calistiklari cocuklara 6grenme ve beceri gelistirme saglamada onemli bir
role sahiptir (Bevan-Brown ve digerleri, 2012). Bu konuda 6gretmen egitimlerinin
icerigi takim etkilesimini destekleyecek, farkh kultarlerin dinamiklerini besleyen,
uzmanlagsma imkani saglayan, ¢ocuklara erken mudahale imkanlar saglayacak
donanimlari igeren, teorik bilginin uygulanmasina yonelik caligmalari igeren,

o6grenmenin 6zgun bir baglam ile gergeklestiriimesini destekleyen alanlari igermesi
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alan yazin tarafindan belirtilmistir (Bakkaloglu ve digerleri, 2017; Bevan-Brown ve
digerleri, 2012; Florian ve Camedda, 2020; Hsien ve digerleri, 2009).

Ogretmenlerin profesyonellesme sorunu. Ogretmenlerin egitim siireci
boyunca verimli ¢calismasi, ¢cocuklarla etkilesimi ve ahlaki erdemlere sahip olmasi
gerekliligi, cocuklara karsi vicdanli davranmasi, okul oncesi 6gretmenin akademik
yetkinligi digindaki boyutlariyla okul yoneticileri, okul dncesi ogretmenleri ve sivil

toplum kurulusu ¢alisanlarinin paralel gorugleriyle vurgulanmigtir;

Ogretmenin vicdani ile alakali bir sey hani sinifinda engeli olan bir gocuk

varsa ona karsi bakis agisi ona karsi elinden geleni yapmasi. (OO0O6)

Oyle de béyle de 6gretmen okula geliyor ve belli bir saatini burada gegiriyor.
Bu gecirdigi zamani daha etkin ve verimli kilmayi hepsi istiyor. Daha kendisi deger

buldukca o da deger vermeye baslayacak. (OY1)

Ortak degerlerin insan onuruna saygi, 6zgurlik, demokrasi, esitlik, hukukun
ustunligu ve azinliklara mensup Kisilerin haklari da dahil olmak Uzere insan
haklarina saygl olarak tanimlanir (Council of the European Union, 2019).
Okullarda ortak degerleri uygulayabilmek icin egitim modeli, plan ve degerlendirme
acgisindan birgok caba bulunmasina ragmen o6gretmenlerin ¢ocuklarin farkl
ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in daha iyi nasil hazirlanabilecegine dair sorular
devam etmektedir. Bu sorular, c¢ocuklara uygulanan c¢esitli ayrimcilik ve
digslanmayla mucadele etmeyi amacglayan deger temelleri Uzerine ingsa edilmis
egitim yaklagimidir (Florian ve Camedda, 2020). Ogretmenleri ortak degerleri
profesyonel galismalari igcinde uygulayabilmeleri igin farkhlik ve cgesitlilik hakkinda
icerik bilgisine erigsmeleri olarak tasarlanmigtir. Mevcut program ve projelere
uzmanlk bilgisi edinerek dahil edilmiglerdir. Fakat bu c¢abanin yetersiz oldugu
ogretmenlerin derin i¢ goru ve kavrayisa sahip olabilecekleri mufredat bilgisinden

uzak oldugu tartisilmistir (Florian ve Rouse, 2010).

Egitim siirdurilebilirligi. Egitim sdreci boyunca ¢ocuklar arasinda saglk
durumu, kultarel farkhlik, cinsiyet, sosyoekonomik farkhlik ve yerlesim yeri gibi
durum ve benzeri 6zelliklerinden dolayl artan esitsizligin toplumun gelecekteki
varolusu Uzerine krizler yaratmasi sebebiyle tim ¢ocuklarin bir arada surdarualebilir
egitim imkanlarina sahip olmasi 6nemsenmektedir (Fedulova, Ivanova, Atyukova

ve Nosov, 2019). Kapsayici egitim sureciyle surduralebilirligin saglanabilmesi igin
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katihmcilarin egitim planlarinin mifredata ickin olmasi, egitim sisteminde verimlilik
esasli bir donusum, kapsayici egitimin okuloncesi donemden baslayarak
ilkogretim, ortadgretim ve yuksekogretim surecleri boyunca uygulanmasi ve
kapsayici egitimin yerel ihtiyaglarn kargilamaya donik modellenmesi basliklari

altinda incelenen ifadelerine yer verilmistir.

Kapsayici egitim miifredata yerlestirilmeli. Bu tartismayl destekler
sekilde Ulkemizde uygulandigi haliyle kapsayici egitim calismalarinin proje
olmaktan c¢ikip egitim mufredatina yerlestirmek ve kapsayici egitimin yuksek
ogretim mdufredatinda o6gretmenlik meslegine baslamadan evvel tim aday
ogretmenlere tanitilmasi hem kapsayici egitim uygulamalarinin yayginlastiriimasi
hem de hizmet igi egitimle edinilen bilgilerin unutmaya ylz tutmamasi ag¢isindan
onemi okul yoneticileri, okul Oncesi Ogretmenleri, ebeveynler ve sivil toplum
orgutleri tarafindan paralel ifadelerle vurgulanmistir. Katilimcilarin ifadelerinden

dogrudan alintilar su sekildedir;

Ders planlarinda miifredatin iginde ve (niversite egitiminde kapsayici egitim
plani olmall. (OY4)

Universitede ders olarak kapsayici egditimin bir dénem boyunca
bahsedilmesi 6nemli. (0006)

Kapsayici egitimi sadece egitim alan hocalar biliyor su an. Bence egitim

alan hocalar da unutmaya basladi bu kapsayici egitimi. (O001)

Egitimin surdardlebilirligi kategorisi altinda incelenen kapsayici egitimin
mufredat bilgisi olarak aktariimasi birgok arastirmayla da desteklenmektedir
(Florian ve Camedda, 2020; Florian ve Rouse, 2010; Polat, 2020).

Egitim sisteminin verimliligi. Egitimin surdurulebilirligi kategorisi altinda
tum paydaglarin paralel ifadelerle destekledigi diger bilesen egitim sisteminin
ciktilarinin degerlendiriimesiyle birlikte ifade edilen egitimin sisteminin verimli
calismamasi sorunudur. Bu sorunun dayanagi ¢ocuklarin egitim c¢iktilarinin zayif
olmasi, egitim materyallerinin amaca hizmet etmedigi, esitsizligi ortadan kaldiracak
maddi destek yetersizligi, cocugun egitim ve kayit durumunu takip eden
sistemlerin zafiyeti olarak ifade edilmistir. Bu baslik altinda tim paydaslarin
gorusleri paralellige sahiptir. Katimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar su

sekildedir;
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Milli Egitim (icretsiz kitap veriyor bize de veriyor aramiyor toplasaniz sdyle
bir kitap bile etmez. (O005)

Oncelikle 6grenme yéntemleri tespit etmeliyiz. Birgok &grencinin okul
ortaminda higbir sey dgrenemiyor olmasi tamamen bizim sistemimizin sikintisi.
Kapsayici egitim ve farkliliklari olan ¢ocuklari diyoruz ama aslinda her gocuk
birbirinden farkli sadece avantajli olan ¢ocuklar olarak diisiinmemiz gerekiyor.
(OY5)

Egitim sisteminin ¢iktilari itibariyle verimli igledigi ©6grenci basarisi
arastirmalarinda Ust duzeyde basarilar elde eden Ulkelerin egitim sistemleriyle ilgili
yapilan arastirmalarda bu durumun sebebi olarak toplumsal refahin yliksek, kadin,
anne ve cocuk acisindan desteklenmenin fazla oldugu ifade edilmektedir. Esit
imkanlara sahip olmak, profesyonel 6gretmenler tarafindan ¢ocuk merkezli egitim

vermek verimli sistemin anahtarlari olarak degerlendirilebilir (Sahlberg, 2015).

Kapsayici egitim siireklidir. Kapsayici egitim projesi ilkdgretim birinci
sinifi da kapsayacak sekilde uygulanmistir. Bu proje kapsaminda yerel yonetim
yetkilileri ve okul yoneticileri kapsayici egitimin ara veriimeden ilkdgretimde ve ileri
egitim basamaklarinda kapsayici uygulamalarin surdurtlmesinin tUm g¢ocuklarin
faydalanabilecegi egitim ortamlarinin énemine isaret etmislerdir. Proje olarak
uygulanmasi ve egitimin diger basamaklarina tasinmamasi ile kazanimlarin
yitirilece@i vurgulanmaktadir. Yerel yonetim yetkilileri ve okul yoneticilerinin

dogrudan gorusleri su sekildedir;

Bu guzellikler basladiktan sonra birakilmamali diye dlsindyorum. Bir
calisma sonunda onun diizelecegi gibi bir idealimiz var mi aklimizda yok.
Psikolojik olarak rahatlamalari, hizmet alimindaki rahatlamalidir bundan sonra da
ayni bu sekilde 6zellikteki 6grenciler okula devam edecek. Yalnizca bu ¢adga ait bir

durum diye dlisiinmemek lazim. (YYY1)

Erken c¢ocukluk egitiminde kapsayici egitim digerlerine gbre daha 6nemli
¢clnkid temelde 6grenciler nasil kapsanirsa Universiteye egitimine kadar o sekilde

onlara 6gle davranilir diye diigtintiyorum. (OY5)

llkokul &gretmenleri bu evraklari almiyor. Ogretmen otizmli bireyin tekrar
tekrar sifirdan baslamasi ¢ok enerji harcatiyor, 6gretmen o ¢cocugu gézlemlemek
icin yani. (0004)
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Yerelden genele egitim modeli. Tum paydaslarin paralel fikirlere sahip
oldugu basliklardan biri olan yerelden genele gelistirilen egitim modelinin
uygulanabilmesi i¢in sahada uygulamalarda karsilagilan durumlarin akademi ve
kurumlar arasi ig birligi ile degerlendirimesi ve bu durumlarin Ustesinden
gelebilecek verimli sistemlerin insasina isaret edilmektedir. Ozellikle kapsayici
egitim 6zelinde akademik calismalarin ve uygulamalarin birbirini desteklemekten
uzaklasmasi sahada kargilagilan sorunlarin ¢ézimune yonelik dizenlemelerin
saghkh bir sekilde hayata gecgebilmesi i¢in paydaslarin bilgi aligverigini

saglamalarina vurgu yapilmistir;

Bunu planlamadan &énce sahadaki insan bu igi nasil yapiyor, Ssinifta
o6gretmen bu isi nasil yapar diye sahadan gériis almak gerekir. Tepeden inmeye
bir yapiyla olmamasi gerekiyor. Uygulama alani yok. Proje basladiktan sonra biz
ne yapmamiz gerektigini anladik. Bakanliktan yetkililer gelince bize slireci
anlatinca anladik. (OY2)

Aslinda dogrudan bence sdrekli olarak yukaridan bir uygulama geliyor
surekli otoritenin karari ile bir seyler sekilleniyor Bence agsagidan yukariya dogru

devam etmesi gerekiyor bir seylerin dogru bir sekillenebilmesi. (STKY4)

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgrnin calisma bdlgesel ve yerel yonetisim
uzerine kontrol mekanizmalari ile Uniter bir yapiya sahip oldugu goérulmektedir. Bu
sistem ve karar alma mekanizmasi “yukaridan asagiya” olarak nitelendirilebilir
(Reingold ve Avidov-Ungar, 2018). Ozellikle sivil toplum &rgitlerinin egitim
calismalari ve Milli Egitim Bakanligi ile ortak yuruttugu projelerle kapsayici egitim
politikalar yonlendirmede, yerelden genele verimlilestirme calismalari saglamada
etkili olduklari gorulmektedir (Oral, 2016). Bu egitim c¢alismalari ve projelerin
ciktilari egitim politikalari, uzun vadeli 6gretmen yetistirme modelleri Uzerine etkili
olmaktadir (Rollan ve Somerton, 2021). Bu sureci isletebilmek igin 2002 yilinda
imzalanan Temel EQitime Destek Projesi ile ‘yoksullugu azaltma, egitim disinda
kalan ¢ocuklarin temel egitim kapsamina alinmasi’ herkes igin en az kisitlayici
egitim imkanlari aranmaya baslanmistir. Bu surecin devami olarak kismi olarak
uygulanan kapsayici egitim calismalari bakaniigin ‘Yarinlar igin: 2023 Egitim
Vizyonu’ yayininda ifade edildigi sekliyle tim Ulke geneline yayginlastiriimasi
planlanan bir modeldir (MEB, 2018a)
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Degerlendirme. Kapsayici egitim surecinde bir ¢ocugun neyi nasil
ogrendigi ve degerlendirme sonuglarinin daha fazla 6grenmeyi saglamasi igin
gocuga, ebeveynlere, okula, ve okulun tum ihtiyaglarini kargilamada birlikte
calisan sivil toplum kuruluglari, akademi ve diger egitim kuruluslarina hangi
degerlendirme olgutleri ile nasil iletilebilecegi belirlemenin yollarini arastirmayi
icermektedir (Bourke ve Mentis, 2014). Kapsayicl egitim sirecinde degerlendirme
temasi u¢ kategori ile aciklamistir. Egitim materyalleri ve kaynak yodnetiminde
denetleme sorunu yasanmasi, egitim uygulamalarina yonelik slre¢ ve sonug
degerlendirme sorunu ve Ogretmenin uygulamalarina ve yeterliligine yonelik

degerlendirme sureci bilesenleriyle agiklanmistir.

Kaynak yodnetimi ve denetleme eksikligi. Veri analizi sonucu
degerlendirme kategorisi altinda kaynak yonetimi ve denetleme eksikligi, 6zellikle
yerel yonetim yetkilileri ve okul yoneticileri tarafindan vurgulanmistir. Bu bilesenin
sebeplerinden biri kapsayici egitim projeleriyle okullar icin ayrilan materyallerin adil

paylasimi ve kullanimi konusunda saglikli bir sureg isletiiememis olmasidir;

Kapsayici egitim konusunda materyaller tirla geldi dolaplar agzina kadar
kitapla dolu kitaplar kimse dokunmasin diye saklanmis kitaplarin hepsini
dagitirdim ¢ocuklara destekleme konusunda bir eksiklik gérmiiyorum. Denetlemek
konusunda sikinti var bu kapsayici egitim malzemeleri génderiliyor bu malzemeler
dolapta sls olarak bekletildiginde kimse hesap sormuyor bu malzemeler niye
kullaniimadigi ile ilgili soru sorulmuyor Bunlarin hepsi ardindan geri déniigtime

attik kagida kullanmadan génderiliyor. (OY5)

Erken cocukluk egitimi ve genelde egitim hizmetlerine ayrilan butgenin
yetersizligi ile ilgili birgok calisma yapilmasina ragmen materyal kullanimi
konusunda asiriliga kagilmasina yonelik ¢galismalara alan yazinda rastlanmamistir
(Go6l-Guven, 2009).

Degerlendirme siireci. Egitim surecinde degerlendirme yerel yonetim
yetkilileri, okul ydneticileri ve 6gretmenlerin dedindigi ¢ocuklarin egitim sureci
boyunca degerlendiriimesini vurgulayan bileseni ifade eder. Ayni zamanda okul
oncesi siniflarinda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarini
degerlendirebilmesi icin takip edecegdi sureci tanimlar. Cocuk okul kaydolurken

tanima formu ile ¢ocugun deg@erlendirme slrecinin baglamasi, okul yoneticileri,
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rehber 6gretmen, alan uzmani ve okuldncesi 6gretmeni ile gocugun gelisimi ve
egitimi konusunda degerlendirme toplantilan yapilmasi, gocugun
degerlendirmesine ailenin de dahil edilmesi kapsayan degerlendirme sureci ile
kapsayici egitimi uygulamasi iginde kullanilan degerlendirme sureclerini ifade
etmektedir. Bu degerlendirme ve takip sureci 6zellikle 6zel gereksinimli gocuklarin
ihtiyaglarini karsilamada okul bilesenleri icin fayda saglamaktadir. Degerlendirme

sureci ile ilgili dogrudan ifadeler su sekildedir;

Cocugu tanimaya yoénelik bir form gelistirmistik bakanlikta da var. Biraz
daha 6zelligini paylasirsaniz dogru olacak sekilde o ¢ocugu tanimaya yonelik biraz

daha detay bilgiler iceren é6grenci tanima formunun gelistiriimesi lazim. (OY 3)

Bizim zaman zaman degerlendirme toplantilarimizda 6grencinin durumunu
konusup rehber &gretmenlerle yapilan degerlendirmelerde ortaya g¢ikabiliyor. O
ylizden &grencileri daha yakindan tanimak adina &gretmenler degerlendirme

notlar1 hazirlayabilir (OY6)

Ogretmenlerin ~ siniflarinda  6zel  gereksinimli  gocuklar  olduklarini
dusunmelerine ragmen buna yonelik ¢alismalar iginde bulunmadigi alan yazinda
deginilmis konulardan biridir (Bakkaloglu ve digerleri, 2018). Ogretmen
degerlendirme uygulamalarina iligkin daha derin bilgiye sahip olursa ¢ocuk igin
daha iyi 6grenme ortami olusturuimasiyla sonuglanma ihtimali olusur. Ozel
gereksinimli gocuklar igin 6grenmeyi tanimlamak, analiz etmek ve kolaylastirmak
icin degerlendirmeye o0grenmenin sonuglarini Olgebilmek igin degerlendirme
kavrayisina sahip olmalari gerekir (Bourke ve Mentis, 2014). Bu konuda
degerlendirme mekanizmasini igletecek donanimlari yurutebilecek yapilarin
harekete gecmesi kapsayicl egditim uygulamalarinda mesafe kat edildigini

gOstermesi acgisindan kiymetlidir.

Ogretmen degerlendirme. Degerlendirme siirecinde bir diger o6ge
ogretmenin  egitim  slrecindeki  etkisini  degerlendirmektir.  Ogretmen
performansinin degerlendiriimesi egitim faaliyetlerine olan etkisinin odlgulebilmesi
icin blylk bir dneme sahiptir. Ogretmenin degerlendirilmesi paydaslarin
tamaminin  katilimi ve o6gretmenlik meslegi genel yeterlilik objektifleri
dogrultusunda yapilir (Ozkan ve Celikten, 2018). Bu arastirma kapsaminda

ogretmenin degerlendiriimesine katkisi olan paydaslara karsi 6gdretmenlerin
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aldiklari tavirlar ifade edilmektedir. Kendilerinin degerlendiriimeleri asamasinda
ogretmenliklerinin sorgulanmasi, kisitlanmak ve denetlenmekten oturlu duyduklari
rahatsizliklari tim ogretmenler paralel ifadelerle dile getirmiglerdir. Bunun
karsisinda degerlendirme sistemi yerine 6gretmenlerin vicdani yukumlulukleriyle
cocuklara etkilesim kurduklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin dogrudan ifadeleri

su sekildedir;

Ogretmenligimi sorgulamaya kalkti (Proje denetgisi). Cok sinir bozucuydu
orada. (0005)

Bazi 6gretmenler ben bu egitimi aldim ama ben bu egitim igin yeter degilim
uygulamak istemiyorum diyebiliyorlar. Ben onlar igin bir sey diyemem. Onlarin ayni
sekilde uygulamalarina dair denetleme gerekiyor. Ogretmen istemedigi siirece

higbir sey yapamayiz. (0006)

Ogretmenlerin  kendi performanslari hakkinda geri bildirime ihtiyag
duymalari denetim ve rehberlik yolu ile egitimin kalitesini arttirmaya yonelik
dinamik bir surectir. Fakat katilimci 6gretmenlerin ifadelerine paralel sekilde
kendilerini  geligstirmeye yardimci olacak bilgilerin paylagiimasi nadiren
gerceklesmekte genellikle performanslari hakkinda yargilanmaktadirlar (Akdag ve
Haser, 2017). Ogretmenlerin alaninda uzman kisilerden aldiklari egitimlerle
motivasyonlarinin arttinldigi fakat 6gretmenin 6zellikle devlet okullarinda gegim
sikintisi, yetiskin gocuk oraninin dusik olmasi, materyal eksikligi, okul yonetimi ile
catisma yasamasi gibi sebeplerle kaliteli egitime donUk motivasyonlarinin

desteklenmedigi tespit edilmistir (Basturan ve Gorgu, 2020).

Paydaslar arasi iletisim. Egitimin destek unsurlarinin en énemlilerinden
biri de paydaslar arasi iletisim kategorisidir. Bu kategori 6zellikle politika Uretmek,
guncel uygulamalari degerlendirmek ve kapsayici egitim sirecini sistematik bir
sekilde gelistirebilmek icin slreci etraflica degerlendirme imkani saglayan
bilesendir. Bu bilesen altinda yerel yonetim, sivil toplum kuruluslari, okul ve aile
ortak amaglari olan tim c¢ocuklarin egitim sureci boyunca karsilastigr engelleri
kaldirmak Uzerine hareket ederler (Jordan, 2015; Reingold ve Avidov-Ungar,
2018).

Kapsayici egitim sistemini olusturmada donanimlarin arttirrlmasi. Tum

paydaslarin egitim c¢iktilarini iyilestirmek igin katilimcilarca eksik gérulen yonlerini
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desteklemeyi amaglamaktadir. Ailelerin 6gretmen ile is birligi halinde ¢aligabilecek
sekilde desteklenmesi, 6gretmenlerin kapsayici okul iklimi olusturmak igin okul
yoneticileri ile beraber c¢alismalari igin desteklenmesi, okul ydneticilerinin
bulunduklari bélgedeki gocuklarin okullagsma igin sivil toplum kuruluslari ile is birligi
halinde g¢alismasi icin desteklenmesi, sivil toplum kuruluglarinin egitim modellerini
tartisabilecek paneller ile politika yapicilara destek olmasi paydaslar arasi iletisim
ile Uretilebilecek calismalardandir (Soodak ve digerleri, 2002). Bir sivil toplum
kurulusu calisaninin gorusune gore paydaglar arasi iletisim guglu olmasi
karsilasilan sorunlara donuk ¢ozumlerin ivedilikle Uretilmesini de kolaylastiracaktir.

Katilimcilarin dogrudan ifadeleri su sekildedir;

Ister STK ister yerel yénetim ister aileler, égretmenler, okulu idarecileri
dahil. Bu anlamda Ullkemizde her gegen giin ¢ok ciddi gelismeler saglaniyor,
gériyoruz, biliyoruz. Lakin yeterli mi dersiniz yeterli degil. Yeterli olmadigi i¢in bu
alana daha fazla zaman ayirmak gerekiyor daha fazla kafa yormak gerekiyor ve

daha fazla uzmanlardan yararlanmak gerekiyor. (YYY1)

Kapsayici egitimin bilegsenlerinin birbiriyle iletisimi g¢ocuklarin kaliteli bir

sekilde gecirebilmesi igin hepsini iste egitim alabilmesi gerekir. (OY3)

Kapsayici egitim, politika ve mevzuat, tim sistemi ele alan egitim reformlari
ve ogretmen destegi ve egitimi dahil olmak Uzere birden ¢ok dizeyde engelleri
kaldirmak ve kaynak saglamak icin birbiriyle iligkili eylemleri gerektiren zorlu bir

girisim olarak kabul edilmektedir.

Paydaslarin is birligi halinde ¢alismasi. Ozellikle disiplinler arasi calisma
prensibi gerektiren kapsayici egitim, egitim planlari icin uzman egitimcilerin,
kapayici ortamlarin olusturulmasi ve surdurulmesi icin politika Ureticiler, sivil
toplum kuruluglari, egitimcilerin birlikte c¢alismasini gerektirir. Ayni zamanda
verimsiz is birligi ise kapsayici ortamlar da bile ayrigtirma ve dislamay Uretebilir
(Neumann ve Lutje-Klose, 2021). Paydaslarin is birligine yénelik gorigsleri paydas
gruplarin is birligi icin neler yapmasi gerektigi Uzerine ortak fikre sahip olmasi, her
bir paydas grubunun ortak is yapabilme klltirinU edinmeleri, kapsayici egitim
modelinin gerektirdigi degisimleri gergeklestirebilme hizina sahip olmak gibi is

birliginin dinamiklerini icermektedir;
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Is birligi halinde ekip calismasi icinde ekibin her (iyesinin birbirleri ile uyumiu

ve destekli bir sekilde devam etmesi gerekiyor. (YYY?2)

Hepsi is birligi iginde giderse saglam bir sekilde egitim tamamlanir. Ama bu

ayaklardan bir tanesi de gérevini yerine getirmezse aksaklik ¢ikar. (0001)

Yerelden genele egitim modeli. Ulkemizin merkeziyetci egitim sisteminde
herhangi bir reform hareketinde uygulama sureci yukaridan asagi olmaktadir.
Ancak her kurumun daha fazla bilgi ve etkilesim ile donatilarak 6zerklik kazanmasi
egitim modelini gelistirmeye yonelik is birligi icinde olma motivasyonunu
destekleyebilir (Reingold ve Avidov-Ungar, 2018). Bu durumu dogrudan ifadeleri
ile destekleyen bir ebeveynin (3) gbrisu su sekildedir;

Bastan bakanliktan gelecek bir sey. Bakanligin destekleyecegdi bir sey.
Onlara 6gretmenlere hem velilere hem belediyelere daha firsat verilmesi lazim,
bilgilendirmeleri lazim, yukaridan bir destek geldigi zaman &gretmenlerimiz

ellerinden geleni yapiyorlar.

Bakanligin siireci yonetmedeki yetkinligi. Egitim sureclerini yonetme
konusunda ortaya ¢ikan aksakliklardan kaynaklanan bir tespittir. Okul yoneticileri
ve Ozellikle sivil toplum kurulusu yetkilileri Milli Egitim Bakanlig'nin yonetisim
refleksleri konusunda endiselidir. Merkeziyet¢i yapiya sahip olan bakanlik
kapsayici egitim uygulamalariyla beraber degistiriimesi ve guncellenmesi gereken
sistemin Ozelliklerini ayirt edemedikleri kanaatini one surmektedirler. Bir sivil

toplum kurulusu yetkilisinin ifadeleri su sekildedir;

Biz projeler kapsaminda ¢ok ayrintili isler yapiyoruz fakat MEB bu isi niye
yapmiyor gergekten ¢ok merak ediyorum. Acaba memur kafasi sebebiyle mi

cocuklara faydali igler tretilmiyor diye digtintiyorum.

Bu ifadeleri destekler nitelikte alan yazinda egitim surecindeki derin
degisimlerin gergeklesebilmesi i¢in paydaslarin ihtiyaci derinden fark edebilmeleri
ve bu ihtiyaca dénuk iyilestirme adimlarini atmalar gerektigini ifade eder (Reingold
ve Avidov-Ungar, 2018)

Egitim akademisinin uygulamayi takip etmesi. Paydaslarin iletisimi
kategorisi altinda incelenen son bilesen akademisyenlerin egitim uygulamalarina

donuk vyayinlarinin uygulama alani egitim kurumlarindaki guncel durum ve
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sorunlara cevap uretememesini icermektedir. Bu baglami o6zellikle bir okul

yoneticisinin ifadesi ile agiklamak su sekilde mumkundur;

‘Akademik calismalar yaziyoruz makaleler yayinliyoruz kitaplar yaziyoruz
ama hakikaten sikintilar ne yanliglarimiz var mi ya da aksayan ybnlerimiz nereler.
Bu yazdiklarimizda eksik olan tamamlanmasi gereken ybnler nelerdir’ diyerek
bizimle mutfaga girip iletisim kurarlarsa bizden dénliikler alirlarsa onlar da
kendilerini yeniler. Onlar da yeni bir vizyon yeni bir diigtince olmasi gereken ne
varsa yine onlari eklerler. Ama bizden bir sey gitmiyor yukariya. Onlarda
yazdiklarinin dogru olduguna inaniyorlar bir yanlislik bir eksiklik digtincesi gitmiyor

yukariya.

Uzman akademisyenler ile okullar arasindaki bu kopukluk iletisim ve
uyumlanma tutumlarinin sonucu olarak degerlendirilebilir. Erken ¢ocukluk dénemi
kapsayici egitimin etkili bir sekilde uygulanmasina iligkin artan sayida arastirma
olmasina ragmen, arastirmalarin uygulamay! etkilemede sinirli bir sekilde
kullaniimaktadir (Bakkaloglu ve digerleri, 2018; Soodak ve digerleri, 2002). Burada
sistemsel bir sorun oldugu, egitim aragtirmalarindan ve diger kaynaklardan elde
edilen Dbilgilerin uygulamalari, materyalleri iyilestirmek bu bilgileri hizmet
personelinin surekli egitimi i¢in kullanabilmede aksakliklar yasandigi gortlmektedir
(Odom ve digerleri, 2011).

Destek egitim hizmetlerinin yetersizligi. Bu kategori kapsayici egitime
uygulamalarina dahil olmus c¢ocuklarin ylksek yarari igin dretilen yapilarin
sorunlarina igaret eden kategoridir. Bu baslik altinda destek egitim hizmetlerinin

yayginlhigi ve egitime ayrilan butgenin yarattigi sorunlar ele alinmistir.

Destek egitim hizmetlerinin yayginhgi. Psikolojik, pedagojik ve akademik
rehberligi ve yodnlendirmenin ¢ocuklar igin kullanilmasi gerekliligi katilimcilar
tarafindan ifade edilmigtir. Bu durum bireysel ihtiyaglar igin hem sinif i¢ci hem sinif
disi ortamlarda ek hizmetler sunulmasini 6ngormektedir (McDuffie ve Scruggs,
2008). Genellikle 06zel egitim oOgretmenleriyle birlikte olusturulan c¢alisma
gruplarinin  hazirladiklart  plan cergevesinde destek egitim hizmetleri
sunulmaktadir. Fakat plan hazirlayici rehber Ogretmen ve 0zel egitim
ogretmenlerinin bilgileri 6zel egitim siniflarinda ¢alismak Uzerinedir, kapsayici

egitim siniflarina uyarlanabilecek egitim planlari agisindan kisithdirlar (Akay ve
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Gurgur, 2018). Katilimcilarin tuma destek egitim hizmetlerinin kapsayici egitim
ihtiyaclari dogrultusunda kullanilmasi gerektigini vurgulamiglardir. Dogrudan

ifadeleri su sekildedir;

Yani &grenciler arasinda c¢ocuklar arasindaki seviye farkini kapatmak.
Bunun yapilabilmesi igin mutlaka okullarimizda destek editim odalari var ama
destek personeli biraz daha zayif. Bu anlamda destek arttirlmasi gerekebilir yani

rehber 6gretmenlerimiz var, rehber 6gretmenlerde yetersiz kalabiliyor. (YYYT)

Ozel egitimde c¢alismis okul 6ncesi égretmenine destek olacak engel

tiirlerini ok iyi degerlendirmeleri lazim ve yardimci personel kullaniimali. (OO03)

Dil konusu mesela kizimin okulunda Suriyeli 6grenciler de var ama bizim
kendi égrencilerimiz de var. Onlar farkli bir tane olduklari igin dil konusunda ¢ok iyi
anlagsamadiklari  ddgtnltyorum. Birbirlerine ifade edemiyorlar ¢lnki. Bu
ogrencilerimize Farkli alanlarda Tiirkge egitimlerini artirilmasi, onlara bu konuda
destek olunmasi &gretmenlerimizin de ayni sekilde miifredatlarinin biraz daha
tstiinde onlara faydali olabilmeleri icin okulda ek derslerin sunulmasi ve benzeri

seyler olabilir. (E3)

Okul o6ncesi 6gretmenleri ile rehber 6gretmen ve uzman o6gretmenlerin
isbirligi icinde calisabilmesi igin yeni rol ve sorumluluklar derinlemesine
aciklanmali ve mesleki gelisimleri saglanmalidir. Bu gelisimin saglanabilmesi igin
ulkemizde yapilan arastirmalarda mentorluk uygulamalari desteklenmektedir.
Deneyimi sinirli 6gretmenlerin, sistematik, birebir, surekli bir is birligi ¢cercevesinde

desteklenmesini ifade etmektedir (Akay ve Gurgur, 2018).

Egitim hizmetlerine biitce destegi. Kapsayici egitime donuk tim
sureglerin verimli igleyebilmesi igin biitce ¢ok énemli bir paya sahiptir. Ulkenin
egitim politikalari ile dizenledigi karmasik egitim yapisi ve bu yapinin iglevselligi
icin olusturdugu butce tum sistemleri etkileyen en genis baglamdir. Katilimcilarin
bu bilesen ile ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir;

Ama g0yle bir sey var para bu llkede ciddi anlamda her seyde sikinti bugin
kedi ciddi bir sey yapilmak istense maddiyat her zaman engel olarak c¢ikiyor.
Paranin olmamasi. Egitime harcanacak blitge totalde de yok. Var olan da zaten
bilmiyorum éncelik alanlarini egitimi pek fazla geldigini diisiinmdyorum. Tepeden

tirnaga her yerde egitime 6nem verilmiyor. Bakanliktan tutun da okul idaresine

85



kadar hepsinde blitge sorunu var. Okullar kendi kendini idare etmeye c¢aligiyor.
Bakanligin verdigi biitge belli. (0001)

Egitim niteliginin arttinlmasi ve okullarin kendi kosullarinda gelisiminin
desteklenmesi planlarinin gergeklestirilebilmesi igin batge kaynaklarinin artiriimasi
hibe fonlari, hayirsever bagislari ve okul ici Uretim aracglarinin desteklenmesi
bakanlik tarafindan planlanan dizenlemelerdir (MEB, 2018a).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin problemi olan “Okul Oncesi egitimde kapsayici egitimin
niteligine yonelik paydaslarin gorusleri nelerdir?” sorusunun arastirma bulgularina
dayanan cevaplari ile alan yazindaki ilgili gorusler paylagilmaktadir. Bu bolum dort
ana bagliktan olusur; “Kapsayici egitime erisim bulgusuna iliskin sonuglar ve
tartisma”, “Kapsayici egitime katihm bulgusuna iliskin sonuglar ve tartisma”,

“Kapsayici egitime destek bulgusuna iliskin sonuglar ve tartisma” ve “Oneriler”.
Kapsayici Egitime Erisim Bulgusuna iliskin Sonuglar ve Tartisma

Bu baslik altinda paydaslarin kapsayici egitime erisim basamaginda
uygulamalari ve Oneride bulunduklar konular tartisilmaktadir. Egitime erisimde
erken gocukluk donemi cocuklarinin karsilastiklari sorunlar ve tim cocuklar igin

ogrenme firsatlari saglamaya yonelik bulgularin 1siginda sonuglar tartisiimaktadir.

Arastirmanin bulgulari egitime erisimde karsilasan teknik sorunlarin
basinda tum paydaslarin dedindidi derslik sayisi ve okullagsma eksiklerini isaret
etmektedir. Bunun yaninda 06zel gereksinimli ve dezavantajli ¢ocuklarin egitim
alabilecekleri kurumlara ulagsmasini kolaylagtirma ve ailelerin egitim surecini
destekleyebilecegi maddi yeterlilige erismesi egitime erigsimi besleyen durumlar
olarak ifade edilmistir. Bu konuda 2014-2018 yillari arasinda 10. Kalkinma Plani
raporunda engeli olan c¢ocuklara 0zel vurgu yapilarak egitime erisimde
uygulamalarin gesitlendirilece@i ve veri takibinin yapilacadini é6ngérmusti. Fakat
bu planin ardindan yapilan arastirmalarda bu konuda ciddi eksikler oldugu tespit
edilmistir (Sart, Barig, Sarnusik ve Duskin, 2016). Bu isaret edilen sorunlari
destekler nitelikte MEB (2018) 2023 yilina kadar olan bes vyillik projeksiyonunda
okullagsma, derslik sayisi, sartlari elverissiz olan ailelerin desteklenmesi igin diger
bakanliklarla ortak hareket etme gibi bagliklari ele almigtir. Fakat ne yazik ki gegici
koruma altindaki ¢ocuklar, kiz ¢ocuklari ve multeci ¢ocuklarin egitime erigimi ile
ilgili hedefler bu dosyada yer almamaktadir (ERG, 2019). ERG (2019)'nin
acikladigi rakamlara gore 2018-2019 yilinda 3-5 yas arasi net okullasma orani
%39,1, ayni zamanda okullasmada cinsiyet bazinda esitsizlik oldugu oglanlarin
kizlara gore 5 yasta %2,1 puan daha yuksektedir. 2018-2019 yilinda okul dncesi
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egitimde o6zel egitim 6grencisi orani %1,2dir. Bunun sebebi olarak 6nceligin
zorunlu 5 yas egitimine verilmesi, 6gretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli
ogrenci kabul etmemesiyle alakali oldugu tespit edilmigtir (Sart ve digerleri, 2016).
Okullarin fiziksel imkani, egitimcilerin profesyonel gelisimi ve is tatmini gibi bir gok
unsurun bitce politikalariyla alakalidir. Ozellikle egitim diizeyi ile toplumsal
gelisme arasindaki dogrudan baglanti sebebiyle egitim niteligini arttiracak
yatirrmlara oncelik verilmesi dnem tasimaktadir (Cakmak, 2008). Toplumumuzda
egitim duzeyinin yukselmesi i¢in egitime harcanan emegin niteligindeki artig insan
sermayesine yapilan yatirrmlarin artmasiyla mumkin olabilir (Canbeldek ve
Isikoglu Erdogan, 2016) . Genelde gergcevede egitim harcamasinin gayrisafi yurt ici
hasila igindeki payi 2019 yilinda %6,0 iken, 2020 yilinda %35,4 oldu. Devlet egitim
harcamasinin gayrisafi yurt i¢i hasila icindeki payi ise 2019 yilinda %4,4 iken,
2020 yilinda %4,0 olmustur. Ogrenci basina disen egitim harcamalari tutari en az
oranla 9.332 TL ile ilkokul 6grencileri igin olurken, okuldncesi 6grencileri ilkokul
ogrencilerin altinda degerlendiriimekte ve egitim harcamalarinin dagiliminda en az
oranla %5,3 ile okul éncesi bltcesi olmustur (TUIK, 2021). Ayrica OECD
ulkelerinin erken gocukluk donemi 3-5 yas arasi toplam harcamalari siralamasinda
Tiirkiye Cek Cumbhuriyeti, israil ve Yunanistan’in hemen ardindan 36 (lke icinde
33. siraya yerlesmistir (OECD, 2020). Kapsayici egitime yodnelik butce ve
yatirmlarin gocuga etkisi makrosistemin c¢ocuk Uzerindeki etkisi olarak ifade
edilebilir. Halbuki erken cocukluk egditiminde en ylksek getiri orani ile ilgili
dogumdan bes yasina kadar dezavantajli ailelere mumkuin oldugunca erken
yatirm yapmaktir. Bu yatirm 3-4 yasinda yapildiginda goérece zayif bir etki
dogurmaktadir. Cunku becerilerin gelismesi i¢in uygun zemin 3 yasina kadar
sekillenmektedir. En iyi yatirmin dezavantajli cocuklar ve aileleri igin erken
cocukluk egitimidir. Egitim, saglik ve Uretkenlikte daha fazla getiriye ulasmak igin
erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarina daha fazla yatirrm yapmak gerekir (Heckman,
2012).

Herkes icin egitim baghgi altinda incelenen bulgularda en az kisitlayici
ortamda tum ¢ocuklar i¢in saglamayi igeren baslikta paydaslar tum ¢ocuklarin ayni
egitimi, esit sartlarda, ayrimciliga ugramaksizin, egitimin dogrudan bir hak
oldugunu bilerek, kaliteli egitim igin yetiskin-cocuk oraninin g6z ©nlnde

bulunduruldugu kapsayici egitimi almasi gerektigini vurgulamistir. Bu konuyla
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alakali yapilan birgok calismada 6zel gereksinimli 6grencilerle bir arada erken
cocukluk egitimi alan tum g¢ocuklarin egitim c¢iktilarinda biligsel ve sosyal gelisim
acisindan onemli etkileri oldugu saptanmigtir (Hehir ve digerleri, 2016). Turkiye'de
uygulamalara katilan normal gelisim gosteren ve 0Ozel gereksinimli gocuklarin
gelisimsel kazanclari Uzerine yapilmig arastirmalarin azlhigi sebebiyle bu baglk
altinda incelemek igin yurtdisinda yayimlanmis arastirmalar ele alinmistir
(Bakkaloglu, Yilmaz, Altun-Kénez ve Yalgin, 2018). Engeli olan higbir gocuk egitim
sureci boyunca zarara ugramamis (Gandhi, 2007), bir okuldaki engeli olan
cocuklarin orani ile o okuldaki engeli olmayan c¢ocuklarin akademik basarisinin
yordayici olmadigi (Farrell, Dyson, Polat, Hutcheson ve Gallannaugh, 2007), buna
karsin donem basinda de@erlendirildigi Uzere dil gelisimi acgisindan akranlarin
ortalama dil becerilerinin 6zel gereksinimli gocuklarin donem sonundaki dil
becerilerini onemli olgide yordadigi ayni zamanda engeli olup olmama halinin
akranlarin dil becerileriyle gugla bir iliskisi vardir. Yani akran etkisi, sinif
arkadaslarinin gorece guglu dil becerisine sahip olan 6zel gereksinimli gocuk igin
fazla, 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuk i¢in az oldugu saptanmistir (Justice, Logan,
Lin ve Kaderavek, 2014). Bu sonug¢ 06zel gereksinimli cocuklarin geligimini
destekleyen akran gruplariyla beraber egitim almasi Uzerine hassasiyetle

durulmasini destekleyen bir ¢alismadir.
Kapsayici Egitime Katilim Bulgusuna iligkin Sonuglar ve Tartisma

Bu baglik altinda kapsayici egitime katiim basamaginda paydaglarin
gorusleri dogrultusunda elde edilen bulgular 6zel gereksinimli cocuklarin egitime
katilimlarini  dogrudan  etkileyen bashklar egitimin niteligini  etkileyen
bireysellestiriimis egitim uygulamalari ile tim ¢ocuklar igin ¢gocuk merkezli egitim
ve sosyal uyumun desteklenmesi ve sosyal uyum surecinde yasanan sorunlar ve
toplumun farkindaligini arttirici uygulamalarin énemine deginilmistir. Arastirmanin
kapsayici egitime katihm bashgi tim ¢ocuklarin egitim ortamina aktif katilmalari,
aidiyet ve grubun bir pargasi oldugunu bilerek iginde bulundugu ortamda
farklilagtirilmadan var olma halini ifade etmektedir. Cocuklarin katilimini
destekleyen dnemli bilesenlerden birinin de ailenin bu surece dahil olmasi oldugu

bulgulara dayanan sonuglardan biri olmustur.
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Arastirmanin katihm ile alakali tim paydaslarin paralel ifadelerinden elde
edilen bulgulara referansla ilk sonucu ¢ocuk merkezli egitimin kapsayici egitimde
uygulanmasidir. Cocuklarin sinif icinde aktif bir sekilde etkilesim icinde olmak
ogretmeni ve akranlariyla beraber ve bagimsiz calisabilmek gibi becerilere sahip
olabilmeleri paydaslar tarafindan vurgulanmistir. Kapsayici egitim, cocuk-merkezli,
bireysellestiriimis ve evrensel iceriklere bir miufredatla 6drenme stratejileri
gelistirmek cocuklarin olumlu gelisim giktilar igin daha etkin tekniklerdir. Halbuki
Daglioglu, Turupcu Dogan ve Basit (2017) Turkiye’'nin de iginde bulundugu dort
ulkede kapsayici okul dncesi uygulamalariyla égretmenlerin Ustin yetenekli ve
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini tespit etmek ve gelistirmek
uzere uyguladidi stratejilerde bu grup iginde en az kullandiklari stratejilerin gocuk-
merkezli, iletisim etkilesim firsatlari olugturarak ve bireysel egitim imkanlarini
kullanarak c¢ocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerini gelistirmeye calistiklarini

saptamistir.

Aragtirmanin bulgulara dayali sonucuna goére ailenin kapsayici egitim
surecine dahil edilmesinin 6nemi, “kapsayici egitim hakkl” konusunda
bilinglendirilmelerinin - 6nemli olugu ile iligkilidir. TUm paydaslarin ailenin
bilinclendirilmesi ve farkindalik sahibi olmasi icin egitim slrecine dahil edilmesi,
cocuklariyla ilgili bilgi paylasimini aktif bir sekilde surdurmeleri ve gocuklarinin
gelisimini evde takip edebilmelerinin 6nemine vurgu yapmislardir. Ayni sekilde
kapsayici egitim projeleriyle aile egitimlerinin ailenin ihtiyaci olan Dbilgiyi
ulastirmaya ve ¢ocukta egitimle birlikte olusacak degisiklikleri destekleme amacini
tasimaktadir. Tavil ve Karasu (2013) aile egitim ¢alismalari Gzerine yaptiklari meta
analiz g¢alismasinda c¢ocugun egitime aktif katilim gdsterebilmesi igin aile
egitimlerinin 6nemine dikkat c¢ekmigtir. Ailenin egitim sdrecine dahil edilmesi
asamasinda aile egitimlerinin daha ¢ok aileye bilgi ve beceri 6gretmeyi amacladigi
ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal uyum sureci igin yerel yonetim yetkililerin ifadelerinden yola ¢ikarak
elde edilen bulgularda akademik egitimden ¢ok okula yonelik aidiyet duygularinin,
akran etkilesimlerinin geligtiriimesi gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin
vurgulari ise gocuklarin farkliliklarini vurgulamadan sinif igcinde harmoni yakalamak
oldugu ve bunu yapabilmek icin gcocuklarin gigclt yonlerini desteklemek gerektigini

ifade etmiglerdir. Sosyal uyum sdrecinde yasanan sorunlar, egitimden uzaklasma
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olarak da ifade edilen durumu olusturabilir. Ozellikle ayrimcilikla alakali tilkemizde
kimi ogrencilerin kendilerini rahat hissetmemeleri ve aidiyet duygularini
geligtirememis  olmalarindan  dolayr dislanmis  hissedip  okul disina
itilebilmektedirler. Din, dil, kilturel arka plan, cinsiyet ve sosyoekonomik sebepler
coklu ayrimciliga ugrayan ¢ocuklarin 6nidnde engeller olmaya devam etmektedir
(ERG, 2019).

Arastirmanin  bulgularina gore toplumun kapsayicilik farkindalginin
arttinlmasi igin tim paydaslar tarafindan basin yayin yolunun kullaniimasi, sivil
toplum kuruluglarinin egitim c¢alismalariyla bilgi paylasiminda bulunmalari
onermektedirler. Kapsayici toplum, icinde bulunan her birey i¢in aidiyet duygusunu
inga edebilen, herkesin glivende hissettigi ve hatalarin bireysel kabul edilip kimlik,
cinsiyet, sosyoekonomik seviye, Iirk gibi herhangi bir dezavantaj grubuna
genellemeden 6grenme firsati olarak degerlendiriimesine imkan veren birlikteliktir

(Yanardag ve Yanardag, 2019).
Kapsayici Egitime Destek Bulgusuna iligkin Sonuglar ve Tartisma

Bu baslk altinda kapsayici egitime destek kapsaminda paydaslar
egitimcilerin mesleki alan yeterliliklerini kaliteli profesyonel gelisime erisebilmeleri
ile desteklemeleri, kapsayici egitimin surdurtlmesi icin yeterli altyapi ve sistemlerin
desteklenmesi, kapsayici egitimin donusturtculugu ile tim paydaslar icin yeni bir
hizmet ve degerlendirme modeli olusturmayi ve son olarak paydaslar arasi iletisim

ile kapsayiciligi tegvik eden uygulamalarin gogaltilmasi onerilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore egitimcilerin geneli kapsayici egitime donuk
bilgi ve becerilerin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Kapsayici egitim egitimleri
ve uzman denetlemesine ragmen uygulama sirasinda kargilastiklari sorunlara
kargi 6zgun ¢ozumler Uretmede yetersiz kaldiklarini belirtmiglerdir. TUm ¢ocuklarin
egitime erisimde esit imkanlara ulagsmasinda paydaglarin is birligine donuk
adimlarinin éneminin alti gizilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin egitim uygulamalarina
donuk etkinliginin artirlmasi igin yuksek 6gretim egitimi sirasinda kapsayici egitim
farkindalgi ile hizmet ici egitimlerin kapsayici egditimi icermesi gerektigi ifade
edilmistir. Ebeveynlere yonelik bakis agisinin egitimin yonlendirici paydasi olmayi
destekledigi gorulmuagtur. Ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarinin tespit

edilmesi ve egitim slrecinin is birligi halinde surddrtlmesi igin bilgi, donanim,
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imkan ve tecrubelerinden faydalaniimasi gerektigi veri analizi ile tespit edilmistir.
Okul yoneticileri icin 6gretmenlerin galismalarini destekleyecek maddi imkanlari
zenginlestirmek ve okul gelisimine yonelik rehberlik sureclerini zenginlestirmeleri
beklenmektedir. Yerel yonetim yetkililerine teftis ve degerlendirmeler ile gelisime
yonelik islevsel bir rol onerilmektedir. Ayni zamanda yerel yonetim yetkilileri
materyal ve fiziki imkanlarin desteklenmesi icin is birliklerini artirmalari
vurgulanmaktadir. Son olarak sivil toplum kurulusu yetkililerinin kapsayici egitime
yonelik galismalardaki payi ebeveyn ve ¢cocuklarin maddi imkanlarini desteklemek,
kapsayici egitim uygulamalarini yayginlastirmak, yerel yonetimlerle beraber egitim

faaliyetlerini stirdirmeleri analiz sonucu elde edilen bulgulardandir.

Bu arastirmanin sonucuna paralel sekilde ERG (2019) kapsayici egitim
uygulamalari igin 6gretmenlerin kendi yetkinliklerine givenmemesi sebebiyle 6zel
gereksinimli 6grencileri siniflarina kabul etmek istemediklerini raporlamistir. Ayrica
kapsayici egitimin kalitesinin artirilmasi igin rehber 6gretmenler bagta olmak Uzere
ogretmenlerin  kapsayici egitim uygulamalari ve degerlendirmelerine iligkin
egitimlere devam etmeleri tavsiye edilmektedir. Kapsayici egitim igeriginde
okuldncesi ogretmenleri uzman ve yetkin olmadiklari 6zel gereksinimli gocuklarin
egitim sureclerini takip etmek ve egitim c¢iktilarini degerlendirme sureglerini
isletmeleri gerekmektedir. Bu surecin saglikli isleyebilmesi icin yeni tecrubeleri
destekleyecek egitim igeriklerinin sunulmasi gerekir (Hsien, Margaret Brown ve
Bortoli, 2009; Karademir, Cingi ve Dereli, 2017)

Aragtirmanin bulgularina gore egitim sisteminin gozden gegirilmesi
kapsayici egitimin gereklilikleri ve ihtiyacglari dogrultusunda 6gretmen egitimleri ve
okul yoneticileri uzmanhklari i¢in yuksek ogretim slrecine kapsayici egitim
egitimlerinin eklenmesi ve kapsayici egitimin diger egitim kademelerinde
uygulanmasi gibi 6nerilerle  desteklenmistir.  Ozellikle kapsayici  egitim
uygulamalarinin surdurulebilir olmasi igin guncel kapsayici egitim uygulamalari
sirasinda karsilasilan sorunlarin ¢ézimune donuk sureklilik arz edecek politika ve
strateji gelistirmek bakanligin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarina dneriler

olarak eklenmistir.

Bu bulgulari destekler sekilde kapsayici egitim uygulamalari hem okul igi
isleyisi hem de genis c¢apta egitim sistemi ile ilgili kokli degisikliklere sebep

olmaktadir. Bakkaloglu, Yilmaz, Altun-Kénez ve Yalgin (2018) sorunlu gorilen
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sisteme iliskin sorunlarin ¢6zimune rehberlik edecek c¢alismalarin henlz

yapilmadigi ya da ¢ok az oldugunu belirtmiglerdir.

Arastirma bulgularina gore kapsayici egitim sureci icinde degerlendirme
hem egitim suUrecinin ve 0zel gereksinimli g¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarini
degerlendiriimesi icin gerekli olan takip surecini ifade etmektedir. Bu bulgulara
gore degerlendirme surecinin saglikh islemedigi 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitim sdrecine yonelik degerlendirmelerin zayif kaldigi bu sebeple rehber
ogretmenlerle beraber calismasi gerektigi onerilmektedir. Bu bulgulari destekler
sekilde ilkogretim programlarinda ¢ok kultarlilugun ve kapsayiciligin ne derece
yansidiginin  aragtirildigi guncel calismada okul vyapisindaki degisiklik
ogretmenlerin degerlendirme surecinde de farklilasmaya sebep oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin, bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmesi igin gok
yonlu degerlendirme araglarini kullanmaya ihtiyaglari oldugu, butin ogrenciler icin
tek tip dlcme ve degerlendirme sisteminin ¢ok yonlu geligimi takip etmede yetersiz

kalacag! vurgulanmaktadir (Simsek ve digerleri, 2019).

Ogretmenlerin egitim siirecinde degerlendirmeleri dgretmenlerin performans
degerlendirmesinin ogretmenler acisindan verimli bir sekilde surdurtlmedigi
Ozellikle degerlendirmelerin yargilayici bir dille yapildigi arastirmanin bulgularinda
yer almaktadir. Bu bulgulari destekler sekilde o6gretmenlerin yeterliliklerinin
degerlendiriimesi ile egitimin kalitesi denetlenebilir. Bunu gergeklestirebilmek igin
Ozellikle ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin desteklenmesi ayni zaman da
ogretmenin motivasyonu ve 0z-duzenleme becerilerine donuk degerlendirme
surecinin igletilmesinin dnemli oldugu vurgulanmistir. Bu arastirma ve alan yazin
rehberliginde ogretmenin degerlendirme slrecinin sadece egitim c¢iktilan
Uzerinden degil bunun vyaninda o&gretmenin kendi mesleki ve psikolojik
yeterliliklerinin de dahil edilmesi vurgulanmaktadir. Ogretmenin
degerlendiriimesiyle ilgili strecin bilginin nasil yorumlandigi ve islendigini tespit

etmek Uzere yapilmasi dnerilmektedir (Kunter ve digerleri, 2013).

Bu arastirmanin bulgulari sonucu kapsayici egitimde paydasglarin iletisim
icinde olmalar1 kapsayici egitim igin gerekli duzenlemelerine yapilmasina yonelik is
birligi geligtiriimesi, paydaslarin kapsayici egitim ile ilgili donanimlarini
gelistirmeleri ve paydaglar arasi iletisim ve koordinasyona doénuk sorunlarin

¢6zUmUnU igermektedir. Bu bulgulari destekler sekilde ulkemizde paydaslarin
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sistemli bir ig birligi icinde olmadig1 koordinasyon ve dénut sisteminin yerlesmedigi
egitim paydaslarinin hesap verebilirliginin gelismekte oldugunu ifade edilmektedir
(ACEV ve ERG, 2016; ERG, 2019). Okullara yeterli kaynak aktarmak ve okul
kalturand olusturmak icin hesap verebilirlik sistemlerinin guglendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir (Goker ve Glndiz, 2017). 10 okul yoneticisinin hesap verebilirlik
kavrami ile ilgi goéruslerin arastirildigi calismada seffaflik, mevcut durumu
raporlayabilme ve orgutlerin etkililige iliskin sorumluluklariyla iligkilendirilmistir
(Himmetoglu, Aytug ve Bayrak, 2017). Kapsayici egitime donuk sorumluluklar tim
paydaglarin kapsayici egitimin bir hak oldugunu bilmeleri ve bu hakkin erisilebilir
olmasi yoénlinde is birligi saglamalari oldugu bulgularla desteklenmektedir.
Paydaslarin is birligi, hesap verebilirlikle iligkilendirilerek dedisim ihtiyacini kabul
etmeleri, kurumlar birbirilerinin gecirdikleri degisimlere uyum saglayabilmeleri ile
gerceklesmektedir. Boylece basarili uygulamalarin Uretilmesi saglanabilir.
Kapsayici egitimle ilgili yeniliklerin etkili ve basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ortak amag ve sureclerin belirlenmesi paydaslarin esit ortaklar olarak dahil olmasi

onemle vurgulanmaktadir (Reingold ve Avidov-Ungar, 2018).

Destek basligi altinda bulgularla desteklenen son basamak destek egitim
hizmetlerinin  yayginlastirimasi ve gerekli kaynak aktarimi i¢in butce
olusturulmasidir. Bulgularda destek egitim odalarinin islevsiz oldugu, destek egitim
odalarinda hizmet verebilecek personel yoninden eksiklikler yasandigi ifade
edilmistir. Bu bulgulari destekler sekilde MEB onayl 7 farkli destek egitim
programi bulunmakta fakat bu programlari uygulayacak 6zel egditim alaninda
uzman Ogretmen eksikligi olmasi, destek egitim hizmetlerinin ulastiriimasinda
sorun olusturmaktadir (Yazicioglu, 2020). Ayrica 7 farklh destek programi 6zel
ogrenme gucligu, bedensel engel, gérme engeli, isitme engeli, dil ve konusma
gugligu, yaygin gelisimsel bozukluklar ve zihinsel engel alanlarini kapsar, bu
alanlar diginda kalan engel durumlari igin yeterlilik olusturmamaktadir (ERG,
2019).

Egitim hizmetlerine kaynak ayirma ve bu kaynaklari verimli bir sekilde
kullanma tum paydaslarin Gzerinde durdugu unsurlardan biridir. Arastirmanin
bulgularina gore egitim hizmetlerinin kalitesini artirabilmek, ¢ocuklarin ihtiyaglarina
uygun fiziki dizenlemeler yapabilmek, okulun kapasitesini guglendirmek, yetigkin-

cocuk oranini dengelemek icin okul dncesi ve 6zel egitim alaninda 6gretmenleri
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istihdam etmek gibi sorunlarin ¢ézimu igin butge desteginin dnemi belirtiimistir. Bu
arastirma bulgularini destekler sekilde Ulkemizde editim harcamalarinin gayrisafi
yurtici hasila igindeki payinin en dusuk oldugu birim okul dncesi egitim butcesidir
(TUIK, 2021). Bu durum sik sik degisen sdzlesmeli 6gretmen sorunu, okullasma

hizinin dUsuk olmasi ve okul oncesi egitim yatirimlarini kisitlamaktadir.

Calismanin bulgularindan yola gikarak paydas yerel yonetim yetkilileri, okul
yoneticileri, okul oncesi Ogretmenleri, ebeveynler ve sivil toplum kurulusu
yetkililerinin goérugleri dogrultusunda kapsayici egitimin ihtiyaglari ve sorunlarinin

¢6zUmu konusunda Onerilerde bulunulmustur.
Oneriler

Bu bdlimde kapsayici egitime yonelik bulgular ve sonuglardan yola ¢ikarak
kapsayici egitimde paydaslarin erisim, katilim ve destek tanimlayici 6zellikleri
baglamina iligkin oneriler bulunmaktadir. Bu oneriler “Egitim uygulamalarina
yonelik oneriler” ve “Egitim politikalarina yonelik éneriler” olarak iki baslik altinda

sunulmaktadir.
Egitim uygulamalarina yonelik oneriler.

Kapsayici egitime egitimlerinin okul yoneticileri, okul dncesi dgretmenleri,
rehber 6gretmenler ve 6zel alan 6gretmenleri icin surekli ve ihtiyaca yonelik olarak

surdurulmesi saglanabilir.

Ogretmenler kalabalik siniflardan egitim siireclerini yonetmekten dolayi
zorlandiklarini ifade etmektedirler. Bu sorunun ¢6zimu icin yetigkin-gocuk orani

uyarinca siniflarda 6gretmen sayisi arttiriimalidir.

Ailelerin egitim sUrecine dahil edilmeleri i¢in mudahale programlari

uygulanabilir ve sinif digi etkinlikler ile okul-aile iletisimi kuvvetlendirilebilir.

Kapsayici egitim modeliyle beraber 6grenme ve degerlendirme sureglerinde
yasanan radikal deg@isimlere ayak uydurabilmesi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin
ve okul yoneticilerinin bilgisini desteklemek Uzere akademik arastirmalar
desteklenebilir.

Destek egitim programlari ve uygulamalarina yonelik degerlendirme ve

guncellemeler onerilir.
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Okul ©6ncesi c¢ocuklarin egditim sdreclerinin  ve devamsizhginin takip
edilebilecegi aglar olusturulmali, tim paydas kurumlarin erisebilecegi platformlar
olarak tasarlanmali, tum c¢ocuklarin takibi ve ihtiyaclarinin giderilmesi igin

koordinasyon olugturulmalidir.

Dezavantaja sahip tum c¢ocuklarin egitimine yonelik hizmetler ve
uygulamalar konusunda aileler duzenli olarak bilgilendiriimeli ve geri bildirimler

yoluyla uygulamalar guncellenmelidir.
Egitim politikalarina yonelik oneriler.

RAM, erken cocukluk egitim kurumlari ve rehabilitasyon merkezleri gibi
farkh ihtiyaglari  karsilamak (zerine ayristinlmis  kurumlarin - esglidimu

saglanmaldir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin erken tani ve okul ihtiyaglarini tespit etmek Gzere

diger kurumlarla is birligi olusturulacak platformlarin kurulmasi saglanabilir.

Kapsayici egitim alanindaki kamu harcamalarinin verimliligini takip edecek

denetim sistemleri kurulmaldir.

Kapsayici egitim uygulamalarini i¢ine alacak okul oncesi ogretmenligi
alaninda ylUksek 6gretim dlzeyinde guncellenmis program ve yeni bir modelin

olusturulmasi onerilir.

Okullasma ve egitim ihtiyaglarinin hizli, pratik ve fiziksel sartlara uygun
sekilde saglanabilmesi igin egitim  programlarinin  glncellenmesi ve
cesitlendirilmesi, egitim ortamlarina yonelik dizenlemeler ve farklilagstirmalar

yapilmasi onerilir.
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EK-A: Paydaslar ile Yapilan Goriigme Formu
Degerlendirmeye Yénelik Paydas Gruplar (Ogretmen, Okul Yéneticileri, Aile, Sivil
toplum Kuruluslari, Yerel Yénetim Yetkilileri) Katilim Onay Formu

Merhaba. Ben Ayse Berre Durmus. Hacettepe Universitesi ilkdgretim Bolimi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dr. Arif Yilmaz'in danismanlidi ile yarattigam
“Erken Cocukluk Egitimde Kaliteli Kapsayici Egitime Yonelik Paydas Goruglerinin

incelenmesi” isimli tez galismam icin bilgi toplamak amaciyla gériislerinizi almak istiyorum.

Bu arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin Hacettepe Universitesi Bilimsel
Arastirma Etik Kurulu'ndan alinan uygunluk belgesi bulunmaktadir. Arastirma sonucunda
saglikli verilerin elde edilmesi, sizin bu arastirma kapsaminda cevaplandiracaginiz
sorulara samimi ve dogru cevaplar vermeniz ile mumkin olacaktir. Bu arastirma
sonucunda elde edilen bilgiler sadece bu arastirma igin kullanacak ve uglncu Kisi ve
kisiler ile paylasilmayacaktir. Gorismenin yaklasik 90 dakika kadar surecegini

dngdrmekteyim. izin verirseniz gériisme slresince goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz icin tesekklr ederim. Sormak istediginiz bir

soru varsa gorisme baslamadan yanitlayabilirim.

izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Tarih:
Katihmci:
Adi, soyadi:
Adres:

Tel:

imza:

Goriugme Sorulari
Isinma ve Ozgegmis Sorulari
Kendinizden kisaca bahseder misiniz?

Erken cocukluk egitiminde kaliteli kapsayici egitim hakkinda dugunceleriniz
nelerdir?
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Kapsayici egitim paydaslari kimlerdir ve bu paydaslar hakkinda duistinceleriniz

nelerdir?
Alt Problemlere iligskin Sorular

izin verirseniz éncelikle kaliteli kapsayici egitim ve kapsayici egitimin paydaslari ile
is birligine yonelik goéruslerinizi almak istiyorum. Bu bdlimde amacim kaliteli kapsayici

egitim ve paydaslari ile is birligine kavramlarina yonelik bakis agisini belirlemektir.

1.Kapsayici egitimi nasil tanimlarsiniz? Kapsayici egitimin amaci felsefesi,

uygulamalari hakkindaki gérusleriniz nelerdir?

2.Cocuklarin kapsayici egitime erigebilmeleri/faydalanabilmeleri icin bir sorun

oldugunu disinlyorsaniz size (paydas gruplari) gére nasil ¢ézulebilir?
2.a. Ogretmenler bu sorunun ¢ézimd igin nasil katki saglayabilir?
2.b. Okul yoneticileri bu sorunun ¢6zumu igin nasil katki saglayabilir?
2.c. Yerel yonetimler bu sorunun ¢6zimu i¢in nasil katki saglayabilir?
2.¢. Aileler bu sorunun ¢ézimu icin nasil katki saglayabilir?
2.d. Sivil toplum kuruluslari bu sorunun ¢ézimu icin nasil katki saglayabilir?

3- Cocuklarin kapsayici bir ortamda egitim gormeleri icin neler yapilabilir? Siz

(paydas gruplari) bu ortami gelistirmek igin neler yapabilirsiniz?

4- Cocuklarin kapsayici egitim ortaminda aktif katihmlari konusunda karsilastiklari

zorluklar neler olabilir?
Bu zorluklarin Ustesinden gelmek igin gcocuklar nasil desteklenebilir?
Bu zorluklarin Ustesinden gelmek igin siz (paydas gruplari) neler yapabilirsiniz?

5- Kapsayici egitimin sirdurilmesi ve daha etkin olabilmesi icin paydaglar nasil

desteklenmelidir?

Gorusme sorularim burada bitmistir. Bana zaman ayirdiginiz igin ¢ok tesekkir

ederim.

Bu konuda bilgi almak isterseniz yardimei olabilirim. lyi giinler.
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EK-B: ilk Kategori ve Kodlar

Tam Cocuklarin Bir Arada Olmasi

Sirec¢ Kalitesi Unsurlari

Aile Egitimi Seminerleri

Cocuklarin ihtiyaglarina Uygun Fiziksel
Duzenleme

Bireysel Geligimin Desteklenmesi

Uzman Destegi

Tum Cocuklarin ihtiyaglarina Cevap Verme

Aile-okul ig birligi

Bltce-6denek

Cocuklarin hayata etkin bir sekilde

katilimi

Duygusal  destek/varliginin  anlamli

olmasi

Esit haklar

Farkhliklara saygi ve tanima
Fiziksel ortami dizenleme
Fiziksel ortamin kapsayiciligi
Her gocuga erismek

Kapsayicli egitimin etkin olmasi
Kapsayicl egitimin yayginhgi
Kapsamli destek

Mufredat uyarlama

Okul yoneticileri- yerel yodnetimler is

birligi

Ortak sorumluluk eksikligi
Ortak vizyon eksikligi
Ogrenmeyi maximize etmek
Ogretmen gocuk iletisimi
Ogretmenlerin uzmanlagmasi
Sosyal medya

Toplumun farkindalik sahibi olmasi

Tdm unsurlarin is birligi
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EK-C:

Son Kod Tema ve Kategori Listesi

Tema

Kategoriler

Son Kodlar

Erisim

Erigilebilir fiziki ortam

Ogrenme firsatlari saglama

Egitime erisim sorunu
Herkes igin egitim

Okullarin fiziki imkanlarinin
¢ocuklara uygun olarak

didzenlenmesi
Ailelere maddi destek

Cocuklarin gelisimine uygun

uyarlama

Yetiskin gocuk orani

Katilim

Egitimin Niteligi

Sosyal Uyumun

Desteklenmesi

Cocuk merkezli egitim
Bireysellestirilmis
uygulamalari desteklemek

Ailenin egitim surecine dahil

edilmesi

Cocuklar i¢in sosyal uyum

ortami olusturma

Toplumun kapsayicilik

farkindahgi arttiriimali

Destek

Alan Yeterliligi

Egitimin Surdardlebilirligi

Degerlendirme

Paydaglar arasi iletisim

Egitimcilerin Uzmanlagsmasi
Ogretmen Egitimi
Ogretmenlerin

profesyonellesme sorunu

Kapsayici egitim mifredata

yerlestirilmeli
Egitim sistemi verimliligi
Kapsayici egitim sureklidir

Yerelden genele yayilan

egitim modeli
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Destek egitim hizmetlerinin

yetersizligi

Kaynak yonetimi ve

denetleme eksikligi

Egitimde degerlendirme

sureci

Ogretmen degerlendirme
Paydaslarin kapsayici
egitim sistemini
olusturmada donanimlarinin
arttirllmasi

Paydaslarin ig birligi halinde
calismasi

Bakanlgin sureci
yonetmedeki yetkinligi
Egitim akademisinin
uygulamay! takip etmesi
Destek egitim hizmetlerinin
yayginlig

Egitim hizmetlerine bltce

desteqi
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tanh: 15032021
7

Savy E-§ 72-100-0000 1499272
(T
(_) HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektirlik
Sayt  : E-35853172-300-00001499272 15.03.2021

Konu : Ayse Berre DURMUS (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  23.02.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001461507 sayih yaz.

Enstitiiniiz Temel Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans program dgrencilerinden
Ayse Berre DURMUS'un Dr. Ogr. Uyesi Arif YILMAZ danismanhfinda yiiriittigi “Erken Cocukluk
Egitiminde Kaliteli Kapsayier Egitime Yonelik Paydas Goriislerinin incelenmesi” baslkli tez galigmasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 09 Mart 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup,
ctik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geredini saygilanmla rica ederim.

c-imzahdir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeist
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EK-D: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

tez igindeki batlin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergevesinde elde ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin bitininl kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélumdnd bu Gniversitede veya bagka bir tniversitede baska
bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

15/04/2022

Ayse Berre Durmus
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EK-E: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

18/04/2022

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi: Erken Cocukluk Egitiminde Kapsayici Egitimin Niteligine Yonelik Paydas
Gérislerinin incelenmesi

Yukarida bagligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler,
kaynakca) asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol
edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
17/12 /2021 125 200452 | 15/04 /2022 %5 1732668072

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Ahntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értiisme igeren metin kisimlari hari¢
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hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu
beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ayse Berre Durmus
Ogrenci No.: N17196299

Ana Bilim

Dal: Temel Egitim Ana Bilim Dali
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Statiisii:

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
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126



EK-F: Thesis Originality Report

18/04/2022

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title: Investigation Of Stakeholder Views On The Quality Of Inclusive Education In Early
Childhood Education

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography
section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration
requested filtering options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
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Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity
index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any
future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all
the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Ayse Berre Durmus
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Department: Primary Education Signature
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ADVISOR APPROVAL

APPROVED
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitu tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri mdlkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliuminin gelecekteki calismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazil izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yliksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansistli Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge"
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kutliphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi
mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. @

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin
erisime agilmasi mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ®

Ayse Berre Durmus

‘Lisansusti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Dizenlenmesi ve Erigime
Acilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent
alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin Onerisi ve
enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim
kurulu iki yil sdreile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2 Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye
déniismemis veya patent gibi ydéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéani
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olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gorisl Uzerine enstitii veya
faklilte yénetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak lizere tezin
erigsime acgilmasi engellenebilir.

3 Madde 7. 1. Ulusal cikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat,
savunma ve glvenlik, saglhk vb. konulara iliskin lisanststi tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla
yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere iliskin
gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun &énerisi ile enstitli veya fakliltenin
uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik
karari verilen tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdresince enstitli veya
faklilte tarafindan qizlilik kurallari gergcevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

~Tez danigmaninin 6nerisi ve enstittii anabilim dalinin uygun gérisi
lizerine enstitii veya faklilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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