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Oz
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun gelisiminde aile dzellikleri, ev ortami ve yetistigi
cevre dogrudan etkilidir. Bu donemde ¢ocuga sunulan olanaklar gocugun
gelisiminde ve ogrenmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu aragtirmanin temel
amaci 36-72 ay araligindaki g¢ocuklarin resimli kitap okumaya yonelik algilanan
motivasyonlari ile belirlenen bagimsiz degiskenler arasindaki iliskide aile okuma
inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali araci rolunu belirlemektir. Bagimsiz
degiskenler cocugun cinsiyeti, anne egitim duzeyi, evdeki yetiskin kitabi sayisi,
ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi, gocugun kendi basina kitapla gecirdigi
sure, evdeki resimli kitap sayisi ve cocugun televizyon izleme slresi olarak
belirlenmistir. Arastirma iligskisel arastirma deseninde planlanmis ve veriler 2020-
2021 Egitim Ogretim yilinda 36-72 aylik gocugu olan, gocugu okul éncesi egitime
devam eden, Turkiye’nin 12 farkl sehrinde yasayan 556 ebeveynden toplanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Ebeveyn Okuma inan¢ Olgegi, Ev
Okuryazarlik Ortami Olgegi, Cocuklar icin Resimli Oyki Kitabi Okumaya Yoénelik
Algilanan Motivasyon Olgegi ve demografik bilgi formu kullaniimistir. Arastirmada
kurulan modelde yer alan degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iligkileri test
etmek amaciyla yol analizi kullaniimistir ve sirali aracilik test edilmigtir. Arastirma
sonucunda aile okuma inanci ve ¢ocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan
motivasyonu degiskenleri arasinda ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma suresi ve
evdeki resimli kitap sayisinin tam aracilik ettigi bilgisine erisilmistir. Cocugun
cinsiyeti, anne egitim duzeyi, evdeki yetiskin kitabi sayisi, gcocugun televizyon izleme
suresi degiskenlerinin ise aile okuma inanci ve g¢ocugun resimli kitap okumaya
yonelik algilanan motivasyonu degiskenleri arasinda kismi araciligi oldugu
anlasiimaktadir. Sonuglar her bir bagimsiz degisken icin ayri baslik olusturularak
konuyla ilgili yapilan ¢alismalarla birlikte degerlendiriimis ve alan uzmanlar ve

uygulamacilarina yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar sozcukler: okul dncesi donem, ev i¢i okuryazarlik ortami, aile okuma

inanci, okuma motivasyonu, erken okuryazarlik



Abstract

The development of the preschool child is directly influenced by family
characteristics, home setting, and the environment in which they grow up. The
opportunities offered to the child during this period play an important role in the
development and learning process of the child. The main purpose of this study is to
determine the sequential mediating role of family reading belief and home literacy
environment in the relationship between the perceived motivation of children aged
36-72 months to read picture books and the determined independent variables. The
variables are the child's gender, mother's education level, the number of adult books
at home, the time that the parents read to the child, the time the child spent alone
with the book, the number of picture books at home, and the child's television
viewing time. The research was planned in a relational research design. The data
were collected from 556 parents in Turkey who had 36-72-month-old children
whose children were enrolled in pre-school in the 2020-2021 academic year and
who lived in 12 different cities. Parent Reading Belief Scale, Home Literacy
Environment Scale, Perceived Motivation for Reading Picture Story Books for
Children Scale were used as data collection tools in the study. Path analysis and
sequential mediation were used to test the direct and indirect relationships between
the variables in the model established in the research. The study found that the
amount of time parents spend reading to their children and the number of picture
books they have at home were the full mediators between the variables of reading
belief and the child's perceived motivation to read picture books. The gender of the
child, the mother's educational level, the amount of adult book in the house, and the
child's television watching time are all thought to be partially mediated. The findings
were compared to previous studies with each independent variable, and

recommendations for field experts and practitioners were made.

Keywords: preschool period, home literacy environment, parent reading belief,
reading motivation, early literacy
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Bolim 1
Giris

Toplumun mikro sistemi olan aile, bireylerin igerisinde dogup buyudukleri ya
da kendilerinin olusturdugu sosyal gruplar olarak tanimlanabilir. Psikoloji ve egitim
alanlarinda énemli eserleri bulunan bilim insani Freud bireyin ‘ben’ ideali ve kisisel
tarihinin aile igerisinde olustugunu belirtmektedir. Erken vyaslarda edinilen
deneyimlerin daha kalici ve etkili oldugunu, bu deneyimlerin edinilmesinde en
onemli roltn ailede oldugunu vurgulanmaktadir (Freud, 2011). Cocugun toplumsal
uyumu, gelisimi ve basarisinda en 6énemli role sahip olan kurum ailedir (M.E.B.,
2012). Hayatinin ilk yillarinda ¢ocuk zamaninin blydk kismini ailesi ile
gecirmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarin gelisim alanlari ailelerinden buyuk oranda
etkilenmektedir (Battleson, 2002). Bu bilgilerden yola gikarak bireyin gelecekteki
kisiligi, akademik basarisi, yasantilari ve tercihlerinin ailesi ve ailesinin 6zellikleri ile
dogrudan iligkili oldugu ¢ikariminda bulunulabilmek mumkundur. Bu sebeple egitim
alaninda c¢alisan bilim insanlari aile konusuna arastirmalarinda sikga yer

vermektedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde ailenin sosyoekonomik diizeyi (Dickinson
& Snow, 1987), egitim durumu (Mercy & Steelman, 1982; Sammons, 2004) kendi
gec¢mis deneyimleri (Battleson, 2002) ¢ocugun akademik basarisinda 6nemli rol
oynamaktadir. Cocugun akademik basarisinin bir diger yordayicisi da erken
dénemde edinmis oldugu dil becerileridir (Morrow, 1983; van Kleeck ve ark., 1997;
Purcell-Gates, 1996; Haden ve ark., 1996; Senechal & LeFevere, 2002). Dil
becerilerinin gelisiminde aile buyuk bir éneme sahiptir. Ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisimini destekleme ve gelistirmedeki kritik roli son 35 yilda bilim insanlar
tarafindan yapilan arastirmalarla belgelenmistir (Hannon, 1986; Teale 1986; Bus ve
ark., 1996; Brooks ve ark., 1996; Wagner, ve ark., 2002; Anderson, ve ark., 2010;
Battle, 2009; Timmons & Pelletier, 2014). Yapilan bu arastirmalar detaylica
incelendiginde ailenin sosyoekonomik dizeyi, okumaya yonelik inanci, anne egitim
duzeyi ve iginde yasanilan ev ortaminin gocugun dil gelisimini yordayan
degiskenlerin basinda geldigi bilgisine ulagiimaktadir.



Okumak gunumuizdeki yasam sartlarinda bireyin sosyal hayata uyum
saglayabilmesi ve yasamini yuksek standartta devam ettirebilmesi igin 6nemli olan
becerilerden birisidir (Nutbeam, 2008; Plomp, 2013). Bilgi teknolojisi olarak
adlandirilan iginde bulundugumuz gagda bireylerin okuma becerisinin gelismesinin
gerekliligi yalnizca c¢alisma hayatinda degil, ayni zamanda gunluk kullanilan
teknolojik aletlerde de elzemdir (Liu, 2005; Tyner, 2014). Buna ek olarak diinyada
egitimin nihai amagclarindan biri okuryazar vatandaslar yetistirmektir (UNESCO,
2009). Bu sebeple okuma becerisine yonelik galismalarin kiigik yaslardan itibaren

yapilmasi ve literaturiin bu alanda desteklenmesi onem arz etmektedir.
Problem Durumu

Tezin bu kisminda aile okuma inanci, ev okuryazarlik ortami, gocugun
okumaya yonelik motivasyonuna yonelik alan yazinda yer alan calismalara yer
verilmistir. Bu sayede arastirmada kurulan modelin temellerinin hangi nedenlere

dayandiginin daha net sekilde anlasiimasi amaglanmaktadir.

Bu tezin hipotezi “Cinsiyet, aile gelir duzeyi, ¢cocugun yasi, anne egitim
dizeyi, baba egitim dlzeyi, anne yas, baba yas, cocugun tablet basinda gecirdigi
sure, gocugun okul Oncesi egitimine devam etme suresi, evdeki yetigkin kitabi
sayisl, ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma suresi, ¢cocugun kendi bagina kitapla
gegcirdigi sure, evdeki resimli kitap sayisi, ¢cocugun televizyon izleme suresi ile
cocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonu arasindaki iligkide
aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali etkisi vardir’ seksindedir.
Kurulan hipotezin goérsellestiriimis hali Sekil 1’de yer almaktadir. Gérselde yer alan
modelde aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali araci etkisini

belirlemek amacglanmaktadir.



Sekil 1
Kurulan Hipotezi Gésteren Sekil

Cocugun Okuma
Motivasyonu
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Not. cinsiyet, ailenin gelir diizeyi (gelir), gocugun yasi (cocukyas), annenin egitim diizeyi (anne_egt), babanin egitim dliizeyi (baba_egt), annenin yasi (anneyas), babanin
yasli (babayas), cocudun tablet basinda gegirdigi stire (tabletdk), cocugun okul dncesi egitimine devam etme suresi (okulsure), evdeki yetiskin kitabi sayisi (yet_kit), ebeveynlerinin
cocuga kitap okuma suresi (kitapdk), cocugun kendi basina kitapla gegirdigi stre (coc_kit), evdeki resimli kitap sayisi (res_kit), cocugun televizyon izleme suresi (tv_dk)



Ailenin Okumaya Yénelik inanci

Ailenin okuma inancina yonelik olan bu bolimde inang¢ kavraminin tam olarak
anlasilabilmesi igin kelimenin tanimina bakilmasi gerektigi distnilmektedir. inang
bireyin sergiledigi dusunce ve davranigi sekillendirebilecek guce sahip duzeyde
gegerlilik, guvenirlik ya da dogruluga sahip olan gercekliklerdir (Harvey, 1986).
Dewey’e (1933) gore inang bir olay ya da durumun 6énemini kavramak igin insanin

zihninde bulunan dusitncelerdir.

Bireyin bilgisi ve inanglari arasinda ¢ok gugclu bir bag vardir. Cunkua bilgiler
diisiinceyi yonetir ve dusiinceler inanclar sekillendirir. inanglar amaglarin
tanimlanmasinda ve bu amaglarla ilgili karar verirken, plan ya da yorum yaparken
kullanilacak yontemlerin segiminde buylk etkiye sahiptir. Bu sebeple davranisin
tanimlanmasi ve bilginin dizenlenmesinde inanglar kilit bir rol oynamaktadir. Yani
bireylerin davraniglari buylk oranda kiginin duguncelerinden etkilenmektedir
(Pajares, 1992). Bilgi ile inan¢ arasinda ¢ok guglu bir bag olmasina ragmen bilgi
daha nesnel verilere dayanan, gozlemlerle ve olgumlerle dogrulugu ve gecerliligi
kanitlanabilen bir terimdir. inang ise 6znel yargilara, degerlendirmelere ve gorislere
dayanmaktadir (Deryakulu, 2006). Baska bir ifadeyle bilgi inanci besler fakat inanci
besleyen tek olgu bilgi degildir. Duygusal durumlar, kigisel Ozellikler ve 6znel
olaylarin inanci etkiledigi dustinilebilir. inanglar bireyin 6zel ve profesyonel hayatini
belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu sebeple birey yeni gelen bilgiyi inanc¢larina goére
kabul, ret ya da takdir eder (Schoenfeld, 1983). Kisinin davraniglari inanclarindan
blylk oranda etkilenmektedir (Eisenhart ve ark., 1988; Shermer, 2011, Farrell &
Lim, 2005).

Sekil 2.
Bilgi, Inang, Davranis Arasindaki Etkilesim

Bilgi inang Davranis




Pajares (1992), bilginin sistematik, mantikli ve tutarli sekilde bilissel durum
ve yapilan sekillendirdigini; inanglarin hem biligsel hem de duyussal durum ve
yapilari sekillendirdigi ve etkiledigini belirtmektedir. Aile ve gocuk arasindaki iligkinin
hem duygusal hem de biligsel bir sture¢ oldugu savunulabilir. Bu sebeple yapilan
calismada ailelerin bilgilerinden ziyade inanglarinin incelenmesi tercih edilmigtir.
Ebeveyn inanglari kisisel deneyimlerine, sosyal kiltlre ve ¢ocuklari ile aralarindaki
etkilesimli olan iliskiye gore sekil alir. Cocuk yetigtirme stilleri, cocugun gelisimi ve
ailelerin cocuk gelisiminde oynadigi rol ile sahip olduklari inanglar arasinda gugli
bir bag vardir (Rowe & Cassilas 2010). Bu sebeple ¢cocugun tim gelisim alanlarinda
oldugu gibi dil gelisiminde de ailenin okumaya yonelik inancinin etkisi oldugu

dusUnulmektedir.

Aile okuma inanci ¢ocuklarinin dil ve edebi geligsimlerine yonelik sergiledikleri
davranislar olarak tanimlanabilir (Weigel ve ark., 2005). Ailelerin okuma inanglarini,
olaylari yorumlama bigimleri ve okuma hakkindaki kararlari etkilemektedir (Woods,
1996). Ailelerin okuma inanci, gocugun okuryazarlik becerileri ve okumaya yonelik
tutumlar Uzerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Okumaya yonelik inanci yuksek olan
aileler ¢cocuklarinin dil edinim strecinde daha aktif rol almaktadirlar. Cocuklarini dil
gelisimi konusunda desteklemektedirler. Bunun igin ev ortamini uyarici hale getiren
aileler yine okuma inanci yuksek olanlardir. Yapilan c¢alismalarin sonuglari
incelendiginde, ¢ocuklarin yazma becerilerini yordayan guglu degiskenin ev icinde
saglanan aktivitelerden c¢ok, ailelerin okuma inanci oldugu bilgisine erigilmigtir
(Weigel ve ark., 2006a). Konuyla ilgili yapilan bir diger calismada, aile okuma
inancinin ¢cocugun kitap okumaya ayirdigi sureyi etkiledigi ve etkilesimli kitap okuma
surecinde ebeveyn cocuk iliskisinin kalitesini yukselttigi bilgisine erigilmektedir
(DeBaryshe, 1995).

Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda zamanlarinin tamamini, okula
bagladiktan sonra zamanlarinin bayuk kismini gegcirdikleri alan ev ortamidir. Bu
sebeple ev ortami ¢ocuklarin tim gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de
onemli etkiye sahiptir. Aileler ev ortami igerisinde gocuklara okuma materyalleri,
kitaplar sunmali ve onlarin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecek

deneyimler saglamalidirlar (Battleson, 2002).



Ailenin Sosyoekonomik Duzeyi

Sosyoekonomik Duzey (SED) sadece geliri degil, ayni zamanda egitim
duzeyi, sosyal statu ve sosyal sinifin 6znel algilarini da kapsamaktadir.
Sosyoekonomik duzey, yasam Kkalitesi niteliklerinin yani sira toplum igindeki
insanlara saglanan firsatlari ve ayricaliklari da kapsayabilir. Ayrica, SED fiziksel ve
psikolojik saglik da dahil olmak Uzere yasam suresi boyunca ¢ok ¢esitli sonuglarin
tutarli ve guvenilir bir yordayicisidir. Dolayisiyla SED, arastirma, uygulama, egitim
ve savunuculuk dahil olmak Uzere tum davranig ve sosyal bilimler alanlariyla ilgilidir
(APA, ty.)

Sosyoekonomik durumun tanimindan yola ¢ikilarak aileyi ve ailenin kendi
icerisindeki dinamiklerini etkiledigi ¢ikariminda bulunulabilir. DisUk sosyoekonomik
duzeye sahip bir ailede dinyaya gelen ¢ocuklar; kot barinma kosullari, yetersiz
beslenme, depresif ebeveynler, bilissel uyarim eksikligi gibi olumsuz kosullarla
yasamlarinin ilk yillarinda karsi karsiya kalmaktadir (Walker ve ark., 2011).
Sosyoekonomik durumu yuksek olan ailelerde yetisen ¢ocuklar bu grupla
kiyaslandidinda daha genis bir firsat havuzuna sahip oldugu sdylenebilir. Yuksek
sosyoekonomik duzeye sahip olan ailelere sahip olan ¢ocuklarin daha iyi bir egitim
alma sansi diger cocuklardan daha yiiksektir. iyi alinan bir egitim kisinin

yeteneklerini ve kendini gergeklestirme potansiyelini arttiracaktir.

Ailelerin sosyoekonomik durumunu etkileyen; egitim duzeyi, meslek, gelir
dizeyi gibi cesitli gostergeler vardir. Sosyoekonomik durum aile yasaminin
ihtiyaclarini karsilamada buyluk dneme sahiptir. Sosyoekonomik durumu yeterli olan
aileler, mensubu olduklari ailenin yasam ihtiyacglarini kargilamaya daha isteklidirler.
Egitim acgisindan ihtiyaci karsilanabilen aile bireyleri; bilgi edinme, takdir gérme ve
kendini gerceklestirme konusunda ihtiyaci karsilanamayan aile bireylerine gore
daha buyuk avantaja sahiplerdir (Madya ve ark., 2019). 2005 yilinda Noble, Norman
ve Farah tarafindan yapilan galismada SED’in ¢ocuklarin alici dil becerilerini ve
fonolojik duyarliliklarini yordadigr sonucuna ulasmiglardir. SED’in yordadigi bir
diger degisken ise cocuklarin ev okuryazarlik ortamidir (Bennett ve ark., 2002;
Inoue, ve ark., 2018). Erken dénemde ev okuryazarlik ile ilgili yapilan ¢alismalar
ailenin sosyoekonomik durumu ve egitim seviyesinin bu konuda onem arz ettigini;

yuksek sosyoekonomik dizeye sahip olan ailelerden gelen gocuklarin dil gelisim



testlerinde daha yuksek puan aldigi ve okuryazarliga daha cok ilgi gosterdigi

bulgulari yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur (Dickinson & Snow, 1987).
Anne Egitim Dlzeyi

Ailelerin, daha etkili bir sekilde ebeveyn olmalarini saglayan kisisel kaynaklari
vardir (Belsky, 1984). Bu kaynaklardan birisi de anne egitim dizeyidir (Richman ve
ark., 1992). Cunku egitim bireylere; kendileri ve digerleri hakkinda karmasik
ustbiligsel bilgi edinme ve sunma firsati verir (Kuhn, 1971; Brown, 1977; Flavell,
1979; Flavell, 1987). Yani egitim duzeyi yuksek olan bir annenin 6ncelikle kendisi,
gocugu, ev ortami ve diger degiskenler Uzerine bilgiye ya da bu bilgiyi edinme
merakina sahip olmasi egitim duzeyi duguk olan bir anneye oranla daha yuksek
olmasi muhtemeldir. Annenin bu konularda farkindalidinin olmasi ise gocugun
gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Yapilan arastirmalar anne egitim dizeyinin
cocugun fiziksel ve biligsel becerilerinin yordayicisi oldugunu ortaya koymustur
(Harris ve ark., 2001; Sylva ve ark., 2004; Goodall, 2007). Cocuklarin akademik
basarisi anne egitim duzeyinden etkilenmektedir (Mercy & Steelman, 1982;
Sammons ve ark., 2004) ve cocuklarin akademik basarisi ile erken donem dil
becerileri arasinda ¢ok gugcla bir iliski oldugu pek ¢ok galisma ile kanitlanmis bir
bilgidir. (Morrow, 1983; Haden ve ark., 1996; van Kleeck ve ark., 1997; Senechal &
LeFevere, 2002; Sylva ve ark., 2004; Lonigan, Schatschneider, Westberg, & The
National Early Literacy Panel, 2008). Son kirk yilda konu ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde yuksek egitim dluzeyine sahip olan ailelere sahip olan ¢ocuklarin dil
becerilerinin duguk egitim duzeyine sahip olan ailelere sahip ¢ocuklara oranla daha
yuksek oldugu sonucuna erigilmektedir (Morrow, 1983; Mantzicopoulos, 1997;
Duncan & Brooks, 2000; Dickinson ve ark., 2003; Skibbe ve ark., 2008; Sylvia ve
ark., 2011). Tum bu bilgilerden yola ¢ikilacak olursa: anne egitim dizeyi ¢cocugun
erken donem dil gelisimini ve erken donem dil gelisimi de ¢gocugun gelecekteki
akademik performansini dogrudan etkilemektedir ¢gikariminda bulunulabilir.



Sekil 3.
Anne Egitim Dizeyi, Erken Dénem Dil Becerileri ve Cocugun Akademik

Performansi Arasindaki lligki

Cocugun
Anne Egitim Erken Donem Gelecekteki
Duzeyi Dil Becerileri Akademik
Performansi

Ev Okuryazarlk Ortami

Erken okuryazarlik faaliyetlerinin basladigi ve gerceklestigi ortam yani Ev
Okuryazarlik Ortami ailenin gocuga okuma, yazma ve dil becerilerinin oncullerini
kazanmasini sagladigi ortam olarak tanimlanmaktadir. Ev Okuryazarlik Ortami hem
fiziksel hem de sosyal 6zellikleri icerisinde barindirmaktadir. Fiziksel ¢evre; basili
materyal ¢esitliligi ve erigimini igerirken sosyal ¢cevre; ¢cevre ve yetigkinlerle olan dil
becerilerini gelistiren etkilesimli streci icermektedir (Payne ve ark., 1994; Gonzales
ve ark., 2011). Ev okuryazarlik ortami gocuklarin biligsel ve sosyal duygusal
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Melhuish ve ark., 2001; Sylva ve ark.,
2004; Harris & Goodall, 2007). Bilissel ve sosyal anlamda desteklendikleri gibi erken
okuryazarlik becerileri (Strickland & Taylor, 1989; Scarborough & Dobrich, 1994;
Bus ve ark., 1996; Purcell-Gates, 1996; Hamilton, 2013; Weigel ve ark., 2006a;
Weigel ve ark., 2006b) ve okuma yazma o6grenmek icin gerekli olan genel becerileri
de edinmektedirler (Desforges & Abouchaar, 2003; Gest ve ark., 2004; Gutman &
Feinstein, 2007; Melhuish ve ark., 2008; McElvany & Artelt, 2009 Cole, 2011; Hunt,
ve ark., 2011).

Kaglk cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili temel becerileri ilk olarak ev
ortaminda tecrlbe ettikleri belirtiimektedir (Purcell-Gates, 1996). Bronfenbrenner’'in
Ekolojik Sistem Teorisi (Bronfenbrenner, 1979) 1siginda yapilan galismalar ailenin
karakteristik Ozelliklerinin, 6rnegin sosyoekonomik duzeyinin ya da goé¢men
olmasinin, ev okuryazarlik ortami Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir (Aikens & Barbarin, 2008; Niklas & Schneider, 2013; Niklas, 2015).
Yapilan calismalar, bazi ailelerin gcocuklarin erken dénem dil gelisiminde ailenin aktif



rol almasi gerektigi gorisiniu savunduklarini; bazi ailelerin ise okuma ve yazma ile
ilgili olan surecin okulun sorumlulugu oldugu goérusunu savunduklarini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde bazi ebeveynler ev ortaminda ¢ocuklara zengin ve
uyaricl bir ortam olusturmanin gerekliligine ¢ok inanirken, bazi ebeveynler bu
gorise katilmamaktadir (Stone ve ark. 2014). Ailelerin sahip oldugu bu tir inanglar
ve ustlendikleri roller ev okuryazarlik ortaminin 6nemli bir bilesenini olugturmaktadir
(DeBaryshe, 1995; Weigel ve ark., 2006a). Bu bilgilerden yola ¢ikarak ailelerin farkh
goruse sahip olma nedenlerini gegcmis deneyimleri, gelir dizeyi, egitim seviyesi gibi
degiskenlerin yordadigi ve bu degiskenlerin ayni zamanda ev okuryazarlik ortamina

etki ettigi gikariminda bulunulabilmektedir.

Ev okuryazarlik ortaminin ¢gocugu destekleyici nitelikte olmasi igin anlamli
etkilesimler saglamasi, c¢oklu 6grenme ve Ogretme imkani sunmasi ve gocuk
yetkinligini desteklemesi gerekmektedir (Niklas, 2015). Okuryazarlik kaynaklari
acisindan zengin bir ev ortaminda ¢ocuk ¢ok sayida kitaba erisebilme sansina
sahiptir. Bu da c¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimini olumlu ydnde
etkilemektedir (Mol & Bus, 2011; Zill ve ark., 2003). Bagka bir ifadeyle erken
cocukluk doneminde uyarici bir ev okuryazarlik ortami igerisinde yetisen ¢ocuklar
erken donem dil becerilerini gelistirme acgisindan ayni olanaklara sahip olmayan
cocuklara oranla erken donem dil yeterlilik ve becerilerine daha fazla sahiptir
(Sénéchal & LeFevre, 2002; Hood ve ark., 2008; Niklas & Schneider, 2013; Niklas,
2015). Cocuklarin erken dénemde ev ortaminda edindikleri erken okuryazarlik
deneyimleri ilerleyen yillarda okula katilim oranini da olumlu yonde etkilemektedir
(Sylva ve ark., 2004).

Ev okuryazarlik ortami hem sosyal hem de fiziksel agidan ele alinan ¢ok
boyutlu olarak tanimlanan bir ortamdir. Sosyal ortam daha c¢ok aileye disen
sorumluluklar igerirken fiziksel ortam ¢ocuga sunulan materyal ve olanaklari
icermektedir (Gonzales ve ark., 2011). Aile Gyelerinin ¢ocuklar birlikte etkilesimli
olarak kitap okumalari, birlikte alisveris listesi hazirlamalari, kafiyeli sarkilar 6gretme
ve tekrar etmeleri gocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde dnemli bir
yere sahiptir (Foy & Mann, 2003). Tum bu aktivitelerin ev okuryazarlik ortaminin
sosyal acisini yansittigr ¢ikariminda bulunmak muamkdndur. Ayrica ailelerin ev
icerisinde ¢ocuga hem c¢ocuk hem de kendileri igin basili materyaller

bulundurmalari, materyal gesitliligini saglamalari ve gocugun istedigi zaman istedigi
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sekilde bu materyallere erisebilmesi de erken dénem dil becerilerini olumlu yénde
etkilemektedir (Foy & Mann, 2003). Sunulan materyaller ve ¢cocugun bu materyallere
erigsim durumu ise ev okuryazarlik ortaminin fiziksel agisini yansittigi iddia edilebilir.

Fiziksel agidan ¢ocuklara sunulabilecek kaynaklar da gesitlilik gostermektedir.

Cocuklara sunulacak kaynaklarda ailelerin dikkat etmesi gereken bazi
Ozellikler bulunmaktadir. Cocuklara sunulan materyallerin ¢ocuklarin egitsel ve
icsel ihtiyaglarini karsilamasina ve gocugun gelisim ozelliklerini dikkate alarak
hazirlanmis olmasina dikkat edilmelidir (Gonen, 2013). Erken gocukluk doneminde
cocuklara sunulabilecek kaynaklar arasinda ilk sirada resimli oyku kitaplari
gelmektedir. Resimli 6yku kitaplari blyldk resimli, az yazili, ¢ocuklarin gelisimini
desteklemeye yonelik hazirlanan ve okuma aligkanligini destekleyen kitaplardir. Bu
tur kitaplar en yaygin sekilde bulunan ve kullanilan kitap turld olma o6zelligini de
tasimaktadir (Uzuner-Yurt, 2012). Cocuklara sunulabilecek kaynaklarin bir digeri
ABC kitaplaridir. Bu kitaplar igerisinde hayvanlarin, mesleklerin, esyalarin gergekgi
resimlerinin yer aldidi, tek kelimeden olusan yaziya sahip, genellikle kalin kapakli
olan ve kuglk yas c¢ocuklara uygunlugu ile bilinen kitaplardir (Génen, 2013).
Bebeklik doneminde c¢ocuklara sunulabilecek kaynaklardan birisi de oyuncak
kitaplardir. Bu kitaplar hem kitap hem oyuncak olma 6zelligi tagiyan kitaplardir. Kitap
gibi sayfalar ¢evrilebilirken ayni zamanda tuy, kumas, delikler, ses ¢ikaran butonlar
icererek oyuncak Ozelligi de tasiyabilmektedirler. Bu kitap tlrl gocugun kitapla
tanigmasinda ve kitaba yonelik olumlu tutum gelistirmesinde 6nemli bir role sahiptir.
Ayni zamanda dayanikli olmasi sebebiyle ¢ocuklarin kitaba nasil davranacagini
ogrenmesini de saglamaktadir. Bu kitap tUrinin materyali kalin kartondan
olabilecegi gibi bez ve kumastan da olabilmektedir (Ural, 2015). Cocuklara
sunulabilecek bir diger kaynak turu ise siir kitaplaridir. Siir kitaplari gocuklarda ahenk
farkindaligi olusturmakla birlikte dlsuncelerin diz yazi disinda ifade edilebildigini
de gdstermektedir (Tanju, 2015). Cocuklara sunulabilecek kaynaklar siralamasinda
sessiz kitaplar da yer almaktadir. Sessiz kitaplar i¢erisinde yazi barindirmayan ya
da ¢ok az yazi barindiran daha ¢ok gorsellerle olay érgustnin aktarildigi kitaplardir
(Hillman, 1995). Sesiz kitaplar gocuklara okuma ve yazmayi bilmeden kitap okuma
olanagini sunan kitaplardir. Clnkl gocuklar sessiz kitaplarin igerisindeki gizimler
araciligi ile kendi kendilerine kitaptaki olay 6rgusuniu ¢ozebilmektedirler (Lukens,

1999). Cocuklarda makrokultlir ve mikrokdltir algisini olusturabilmek ve kultir
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tanitimi yapmak amaciyla kullanilan uluslararasi ve c¢ok kultirli kitaplar da
¢ocuklara sunulabilecek kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bu kitaplarda ¢ocuklar
farkli diller ve yagantilar hakkinda bilgi sahibi olabilmektedir (Kiefer ve ark., 1998).
Erken doénemde gocuklarin tanisabilecegi kitap turleri arasinda masallar da yer
almaktadir. Masallarin igerisinde yer alan olaylardan en azindan biri gergek hayatta
yasanmasi mumkun olmayan oOzellik tasimaktadir. Bu tlr kitaplar gocuklarin
zihinlerindeki bariyerleri kaldirmaktadir ve hayal dunyalarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Cocuklar bu tur kitaplar araciligi ile hayal dunyasinin sinirsizhigini
kesfeder. Ayrica ¢ocuklar masallar aracilidi ile hayal dinyasinda ve edebiyatta her
olasiligin mimkin oldugunu kavrama sansi elde etmektedirler (Kiefer ve ark.,
1998). Geg¢miste yasayan dunya ve toplum igin cesaretli adimlar atmis olan kisileri
tanitmak, yol gdstermek ve gelecek hedeflerini olusturmalarina yardimci olmasi igin
biyografik 6zellik tasiyan ¢ocuk kitaplari da erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara

sunulabilecek kaynaklar arasinda yer almaktadir (Tanju, 2015).

Siralanan bu kaynaklarin diginda dergiler, ansiklopediler, biyografik eserler,
fen ve bilimle ilgili kitaplar, afis ve brosurler, atlaslar, yazili ve basili diger materyaller
de ev ortaminda g¢ocuga sunulabilecek materyaller arasinda yer almaktadir.
Cocugun erken yaslarda ¢esitli kaynaklarla karsilasmasi okuma ve yazmaya yonelik
bir farkindalik gelistirerek yazinin soldan saga, yukaridan asagiya akis yonundn
oldugunu, insanlarin yalnizca konusarak degil ayni zamanda sembollerin
kullanildigi bir yazi diliyle de iletisim kurabildiklerini anlayabilmelerini saglamaktadir
(Justice & Ezell, 2001).

Cocugun Okuma ilgisi ve Motivasyonu

Amerika Eski Egitim Bakani Terrell Bell, egitim ile ilgili su sozleri sarf

etmigtir: “S6z konusu egitim oldugunda akillardan ¢ikmamasi gereken (¢ sey
vardir. Birincisi motivasyon, ikincisi motivasyon ve lglnclsi yine motivasyondur.”
(Ames, 1990).

Cocugun okuma ilgisi ve motivasyonuna yoOnelik olan bu bdlimde
motivasyonun tanimi, okuma motivasyonu ve okuma motivasyonu ile ¢alismadaki

diger degiskenler arasindaki iligkiyi agiklamak amacglanmaktadir.
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Bilimsel kaynaklar motivasyonu bireyin igcerisindeki yapma guduisinu igeren
ve farkli davranisglar icin enerji saglayan sure¢ olarak tanimlamaktadir (Wigfield &
Wentzel, 2007). Temelde Latince “movere”fiilinden tireyen motivasyon bir gorevin
tamamlanmasi, devam ettiriimesi ya da bir fikrin hayata gegirilmesi igin yardimci
olan i¢ gudulenmesi olarak da tanimlanmaktadir. Motivasyon uzun yillardir bilim
insanlarinin dikkatini ¢ceken calisma konularindan birisidir ve akademik basarinin
temel taslarindan birisi olarak belirtiimektedir (Areepattamannil & Freeman, 2008;
Areepattamannil ve ark., 2010; Gottfried ve ark., 2007). Uluslararasi alanyazin ve
bilim insanlari tarafindan dikkate alinan motivasyon konusu, Turkiye’de okul 6ncesi
egitim mufredatinda uygulanmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da

yer almaktadir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin okul éncesi egitimin dnemi
kisminda, gevrenin ¢ocugun ogrenme motivasyonunu derinden etkiledigi vurgusu
yapilmaktadir. Buna ek olarak ayni programin Okuma Yazmaya Hazirlhk Etkinligi
kisminda ¢ocugun okuma ve yazmaya yonelik motivasyonunu arttirici etkinliklerin
planlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu kapsamda ¢ocuklarin dilin sadece s6zli
bir iletisim araci olmadigini, ayni zamanda sembollerle ifade edilebildigini, yazinin
soldan saga yukaridan asagiya dogru akis gosterdigini erken yaslarda kavramalari

onlarin okuma ilgisi ve motivasyonlari ile dogrudan ilgili oldugu dusunulebilmektedir.

Alanyazin incelendiginde g¢ocuklarin okuma yazma surecini 6grenmeden
once erken okuryazarlik ya da filizlenen okuryazarlik olarak adlandirilan okuma
oncesi temel becerilerin edinildigini vurgulayan pek c¢ok calisma mevcuttur
(Scarborough, 2001; Constantine, 2004; National Early Literacy Panel [NELP],
2008; Ozbek Ayaz, 2015; Altun, 2016; Isitan ve ark., 2020). Bilissel ve fiziksel olarak
bu slre¢ incelenmesine ragmen surecin énemli bir kismini olusturan duyussal
bilesenlere alan yazinda yeteri kadar yer verilmedigdi sonucuna varilabilmektedir.
Cocuklarin tutum ve motivasyonlarini inceleyen ¢alismalarin buyuk bir kisminin da
ilkokul ve Uzeri dizeydeki ¢ocuklarla yapildigi gortulmektedir (Gambrell ve ark.,
1996; Wilson & Trainin, 2007; Baker & Scher, 2002; Génen ve ark., 2004; Oztiirk &
ileri Aydemir, 2013). Fakat erken okuryazarlik becerilerinin kiigiik yaslardan itibaren
gelismeye basladigi bilgisi g6z 6nunde bulunduruldugunda okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin okumaya yodnelik tutum ve motivasyonlarinin incelenmesi gerekliligi

ortaya c¢ikmaktadir. Kuglk yaslardan itibaren kitapla tanisan c¢ocuklarin daha
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sonraki yasamlarinda okumaya ilgi duyduklari bilgisi paylasilmaktadir (Laakso ve
ark., 2004). Buna ek olarak, erken yaslarda kitapla tanisan ¢ocuklarin hayata farkl
acilardan baktiklari, kigilik gelisimlerine kitaplarin olumlu yonde katki sagladigi,
cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerinin olumlu yonde etkilendigi bilinmektedir
(Isitan & Gonen, 2006; Gonen & Veziroglu, 2013; Gonen, 1988). Senechal (2009),
orgun egitime baslamadan once ¢ocuklara ne kadar ¢ok kitap okunursa, ilerleyen
zaman diliminde gocugun kitabi bir zevk unsuru olarak algilamasinin daha mumkuin

oldugunu belirtmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci g¢ocugun cinsiyeti, annenin egitim duizeyi, evdeki
yetigkin kitabi sayisi, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi, gocugun kendi
basina kitapla gecirdigi sire, evdeki resimli kitap sayisi ve ¢ocugun televizyon
izleme suresi ile gocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonunda
aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali araci etkisini belirlemektir. Okul
oncesi donem cocuklarin gelisimlerini, hazirbulunugluk seviyelerini etkileyen kritik
bir donemdir. Cocuklar bu donemde norolojik, bilissel, sosyal ve duygusal
sistemlerin de hizli bir gelisme kaydeder. Ev ortamindaki uyarim ve destek cocugun
Uzerinde blyuk etkiye sahiptir (National Academies of Sciences, Engineering, and
Medicine, 2016). Birgok cocuk okumaya yonelik temel becerileri edinmeden okula
baslar ve yapilan arastirmalar okuma yazma igin gerekli olan temel becerilere sahip
olmadan okula baglayan ¢ocuklarin hazir olarak baglayan akranlarinin seviyesine
dclncu sinifa kadar yetisemediklerini ortaya koymaktadir (Fiester, 2010).
Uluslararasi Okuma Dernegi (IRA) ve Kuguk Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi
(NAEYC), (1998), erken donem okuryazarlik gelisimi Uzerine ortak yayinladiklari
raporda ¢ocuklarin okuma ve yazma yeteneginin dogal olarak gelismedigi, bu
sebeple ¢ocuklara saglanan olanaklarin 6nem arz ettigi belirtiimektedir. Cocuklarin
erken donem okuma ve yazmanin becerilerini gelistirmesi igin yakin etkilesim ve
deneyimlerin dnem arz ettigi, bu sebeple gocugun yetistigi ortam ve c¢evresinde
bulunan yetigkinlerin erken donem dil becerileri Uzerinde belirleyici bir etkiye sahip
oldugu bildiriimektedir. Sosyo-Kiltirel Kuram’in kurucusu olan Vygotsky, (1967),
ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisiminde Kilit bir role sahip olduklarini ve ¢ocuklarin dil

becerisi de dahil olmak Uzere birgok alandaki gelisimlerini etkilediklerini
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belitmektedir. Gelisim teoristlerinden Bronfenbrenner ve Morris (1998),
ebeveynlerin ve gocuga temel bakim saglayan yetiskinlerin ki¢uk ¢ocuklarin biligsel
ve dil gelisiminde anlamli degisiklikler saglayabileceklerini ileri sirmektedirler.
Alanyazinda yer alan bilgiler ve bilim insanlarinin da ortak gorusu ile aile gocugun
gelisimi ve 6grenmesinde Kilit bir role sahiptir. Bu sebeple okul 6ncesi donemle ilgili
yapilan galismalarda, aile ¢aligmanin bir pargasi olmak durumundadir.

Yapilan calismalara gore hemen hemen her ailede sosyal sinif, egitim
duzeyi, 1rk, milliyet, sosyoekonomik duzey fark etmeksizin okuma ve yazma
etkinlikleri gerceklesmektedir (Battle 2009; Purcell-Gates 1996; Teale 1986).
Weigel, Martin & Bennett (2006a) yaptiklar g¢alismalardan ¢ikarimda bulunarak
erken donem okuryazarlik becerisinin, ebeveynlerin okuryazarlik gelisimine yonelik
inanglarinin, ev okuryazarlik ortami ve gocuklarin okuma performansi ile iligkisini
belirlemeye yoOnelik yapilan g¢alismalarin sayisinin arttirlmasi  gerektigini
belirtmektedirler. Altun (2016), yayinlamis oldugu c¢alismasinda yuksek
sosyoekonomik diizeye sahip olan gocuklarin ev ve sinif ortamlarini okuryazarlik
bilesenleri agisindan incelemis ve tez ¢alismasinin sonucunda benzer ¢alismalarin
dusuk sosyoekonomik duzeydeki ¢ocuklar ve aileleriyle yapilmasinin alan yazina
katki saglayacagi goértusunu belirtmistir. Applebee ve arkadaslarinin (1988),
yaptiklari ¢alismada c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisi ile ailelerinin egitim
diuzeyi, sosyoekonomik durumu ve meslekleri arasinda guglu bir iliski oldugu ortaya
konulmustur. Ulkemizde ve diinyada vyapilan calismalar incelendiginde ev
okuryazarlik ortami ile ilgili olan ¢alismalarin sayisinin son yillarda artis gosterdigi
fakat yapilan galigmalarin bayuk bir kisminin yuksek sosyoekonomik duzeyde olan
cocuklarla ve aileleriyle gergeklestirildigi sonucuna ulasiimaktadir. Bu sebeple aile
okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami ile ilgili genis c¢apl bir arastirma
yapilmasinin, dusuk ve yuksek sosyoekonomik duzeye ve egitim duzeyine sahip
olan ailelerin galismaya dahil edilmesinin literatire onemli bir katki saglayacagi
dusunulmektedir.

Cocugun okuma ilgisi ve motivasyonuna yonelik ¢alismalar incelendiginde
calismalarin buyuk kisminin hali hazirda ilkogretime baslayan c¢ocuklar ile
gerceklestirildigi ve okul oncesi grubu ile yapilan genis ¢apli bir tez ¢calismasinin
olmadig! bilgisine ulasiimaktadir. Bu alanda arastirma eksikliginin okul oncesi
gruptaki cocuklarin okuma-yazma becerilerinin sinirli olmasi gerekgesi ile sinirli

oldugu dusunulmektedir. Ayrica yapilan calismalarda arastirmacilar ¢ocuklarin
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okuma ilgisi ve motivasyonundan ziyade, erken okuryazarlik becerilerinin alt
basliklarini olusturan harf bilgisi, fonolojik farkindalik, hece bilgisi gibi becerileri
olcmeyi hedeflemislerdir. Fakat uluslararasi alan yazin incelendiginde ¢ocugun
okumaya yonelik ilgisi ve motivasyonu erken okuryazarlik becerilerini edinmesini de
etkilemektedir.

Son olarak, yayinlanan bu tezin hazirlik sureci, son ylzyilin en buylk salgini
olan Covid-19 pandemi surecinde gergeklesmistir. Pandemi sirecinin sadece
cocuklari degil; ayni zamanda ev ortami, aile okuma siklgi, ebeveynin ve ev
ortaminin ¢ocuk Uzerindeki etkisini yordadigi dusunulmektedir. Pandemi surecinde
ebeveynler ve ¢ocuklar ev igerisinde, birlikte daha uzun sure vakit gegirmektedirler.
Pandemi surecinde yayinlanan Okula Uyum Kilavuzu’'nda (2020) belirtildigi Uzere
yasanan bu salgin ¢ocuklarin sosyal, duygusal, fiziksel, bilissel ve akademik
gelisimlerinde duraganliga sebep olabilir. Bu sebeple ailenin, ev ortaminin
incelenmesi ve konu ile ilgili detayl bilgilerin edinilmesi sonraki suregte hazirlanacak
ev okuryazarlik ortamini ve aile okuma inancini arttiracak programlar igin rehber
niteligi tasityacaktir. Buna ek olarak gocugun okuma ilgisi ve motivasyonu ol¢egini
dolduracak olan ebeveynlerin ve bakim verenlerin, gocuklarinin okuma ilgisine ve
motivasyonuna, ev ortamina yonelik farkindaliklarinin pandemi slrecinde evde
uzun sure vakit gecirmekten kaynakli artmig olacagi daha tutarli ve gdzleme dayali

sonuglar elde edilecegi dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Arastirmanin problem climlesi, “Cocugdun cinsiyeti, aile gelir dizeyi, yasl,
anne egitim duzeyi, baba egitim diuzeyi, anne yasi, baba yasi, ¢cocugun tablet
basinda gegirdigi stre, cocugun okul dncesi egitimine devam etme suresi, evdeki
yetigskin kitabi sayisi, ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma suresi, ¢gocugun kendi
basina kitapla gecirdigi sure, evdeki resimli kitap sayisi, cocugun televizyon izleme
suresi ile gocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonunda aile

okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali araci etkisi var midir?
Bagimsiz Degiskenler: Cocugun cinsiyeti, aile gelir dizeyi, yasi, anne egitim

duzeyi, baba egitim duzeyi, anne yasli, baba yasi, cocugun tablet basinda gegcirdigi
sure, gocugun okul Oncesi egitimine devam etme suresi, evdeki yetiskin kitabi
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saylisi, ebeveynlerin ¢gocuga kitap okuma slresi, ¢gocugun kendi basina kitapla

gecirdigi sure, evdeki resimli kitap sayisi, cocugun televizyon izleme suresi
Araci Degiskenler: Aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami

Bagimli Degisken: Cocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan

motivasyonu

Alt problemler
1. Kurulan kuramsal modelinin uyum indeksleri uygun mudur?
2. Aile okuma inanci ile

a. Ev icgi okuryazarlik ortami arasinda dogrudan anlamli bir iligki

var midir?

b. Cocugun okuma ilgisi ve motivasyonu arasinda dogrudan veya

dolayli anlamli bir iliski var midir?
3. Evici okuryazarlik ortami ile

a. Cocugun okuma ilgisi ve motivasyonu arasinda dogrudan veya

dolayli anlamli bir iligki var midir?
Sayiltilar

Ailelerin aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ile ilgili dlgekleri gercege uygun

bir sekilde doldurduklari varsayilimaktadir.
Sinirhiliklar

Bu calisma 36-72 ay grubu okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin velileri ile
sinirhdir. Aragtirmaya 81 ilden yalnizca 12 il dahil edilebilmigtir. Arastirmanin
orneklem grubu sadece okul o6ncesi egitime devam eden g¢ocugu olan
ebeveynlerden olusmaktadir. Arastirma pandemi surecinde gercgeklestirildigi icin
cocuklarin okumaya yoOnelik motivasyonlarinin bilgisi dogrudan ¢ocuklardan

toplanamamistir.
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Tanimlar

Aile: Milli Egitim Bakanhgi Okul Aile Birligi Yénetmeligi’'nde (2005), aile gocugun
annesi-babasi veya yasal sorumlulugunun oldugu kisi ya da Kkigiler olarak

tanimlanmaktadir.

Alict Dil Becerisi: Alici dil becerisi soOylenenleri anlama becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Alici dil becerileri ifade edici dil becerilerinden daha erken

donemde gelismektedir (Bredekamp, 2015).

ifade Edici Dil Becerisi: ifade edici dil becerisi konusulan dilin kurallari ve bilgisi ile

iletisim kurabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bredekamp, 2015).

Ailenin Okuma inanci: Aile okuma inanci ailelerin cocuklarinin dil ve edebi
gelisimlerine yonelik sergiledikleri davranislar olarak tanimlanmaktadir (Weigel ve
ark., 2005).

Sosyoekonomik Duizey: Sosyoekonomik Dizey (SED) sadece geliri degil, ayni
zamanda egitim dlzeyi, sosyal statu ve sosyal sinifin 6znel algilarini da kapsayan
bir olgudur (APA, t.y.).

Filizlenen Okuryazarlik: geleneksel okuma ve yazma bigimlerinin gelisimsel
oncdlleri oldugu varsayilan bilgi, beceri ve tutumlardan olusur ((Lonigan ve ark.,
2000).

Ev Okuryazarlik Ortami: Ailenin gocuga okuma, yazma ve dil becerilerinin dncullerini

kazanmasini sagladigi ortamdir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirma kapsaminda kurulan modelde g¢ocuk, cevresi ve ev ortamina
yonelik pek ¢cok degisken yer almaktadir. Bu sebeple ¢ocugun gelisim surecindeki
ev, aile ve cg¢ocuk oOzelliklerine yonelik kuramsal bakig agilarina ihtiyag
duyulmaktadir. Arastirma kapsaminda Biyoekolojik Kuram, Bilissel Gelisim Kurami,

Yapilandirmaci Yaklagim, Sosyokulturel Kuram ele alinmistir.
Biyoekolojik Kuram

insan sosyal bir canlidir. Biyoekolojik kuram insanin sosyal gevresi ile olan
baglarini incelemektedir. Ekoloji organizmanin ¢evresinde bulunan canli ve cansiz
nesnelerle olan karsilikli iligkilerini konu edinen bir kavramdir. Biyoekolojik kuram

da bu kavramdan yola ¢ikilarak 19. Yuzyilda ortaya atilmigtir (Smith, 1995).

Aile, cocuk ve ebeveynlerin bir arada etkilesimli olarak yasadigi ¢evrede
iliskiler farkl dizeylerden olusmaktadir. Bu c¢evresel dizeyler sadece ¢ocugun
gelisimi ve 6grenmesi Uzerinde degil ayni zamanda ebeveyn inang, davranis ve bilgi
duzeyleri Uzerinde de 6nemli etkiye sahiptir (Lerner, 2002). Bagka bir deyisle
cocugun ve ailenin biyolojik olarak sahip oldugu egilimleri, ¢evresel faktorlerle
batinleserek gelisim ve 6grenmelerini sekillendirmektedir. Biyoekolojik kuramin fikir
sahibi olan Bronfenbrenner sosyal g¢evrenin bes temel dizeye sahip oldugunu
belirtmektedir. Bu dizeyler gocugun en yakin gevresinden baglayarak toplumun en
genis sistemine kadar devem etmektedir. Sistemlerin isimleri sirasiyla: mikrosistem,
mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem olarak adlandiriimaktadir
(Bronfenbrenner, 1977; 1979; 1998)

Mikrosistem

Cevre katmanlarindan en icte bulunan sistemdir. Cocuk ve yakin ¢evresinin
karsilikli etkilesimini icermektedir. Sistemde ebeveynler arasi iligkiler, aile ortami,
cocugun okulu, yakin akraba ve arkadaslar yer almaktadir. Bu sistemde
gerceklesen iligkiler cocugu ve ebeveynleri dogrudan etkilemektedir. Ornegin anne
baba arasindaki evlilik uyumu ya da ¢ocugun mizaci bireyler arasindaki iligkileri
dogrudan etkilemektedir (Caldera & Lindsey, 2006). Cocugun gevresinde bulunan
yetigkinler ile olan iligkisi kadar ¢evresinde bulunan canli ve cansiz diger varliklarla
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olan iletisimi de gelisim ve 6grenmesinde énemli rol oynamaktadir. Ev ortaminda
bulunan materyal, uyaran ve dogal ¢evrenin ¢ocugun gelisim alanlari Gzerinde
dogrudan etkisi bulunmaktadir (Bronfenbrenner & Morris, 1998). Ebeveynler ortami
dogrudan gocuga saglayan rolinde olabildikleri gibi ortam ve g¢ocukla iletisime
gecgen aktif katilimci rolinU de secgebilmektedirler. Bu sayede ¢ocugun gelisimi ve

ogrenmesini aktif sekilde desteklemeleri mimkin olmaktadir.
Mezosistem

Mikrosistemler arasindaki iliski mezosistemi meydana getirmektedir.
Ebeveynlerin is yeri ile iligkisi, cocugun okul ile iligkisi mezosistemin igerisindedir.
Ornegin calisti§i isten memnun olmayan bir ebeveynin olumsuz ruh hali ve tutumu
ev yasantisini da dogrudan etkilemektedir. Ev yasantisinda ebeveynlerinden yeterli
destedi alamayan gocugun okul basarisi olumsuz yonde etkilenecektir (Gershoff &
Aber, 2006). Mikrosistemler birbirinden bagimsiz gibi gdzikseler de aralarinda

guclu bir etkilesim vardir (Bronfenbrenner & Morris, 1998).
Ekzosistem

Ailelerin dogrudan katim saglamadiklari digsal sistemler ekzosistemi
olusturmaktadir. Mikrosisteme saglanan sosyal hizmetler, saglik hizmetleri bu
sistemin icerisinde yer almaktadir. Ornegin annenin st izni, calisma saatleri,
hastalik izni gibi durumlar dolayli olarak ebeveyn cocuk arasindaki iletisim ve
etkilesimin kalitesini belirlemektedir. Ekzosistem sosyal destek ve yapilanmayi
kapsadidi gibi uzak akrabalar, ailenin gortstigu arkadaslar gibi informal destekleri
de kapsamaktadir. Yapilan arastirmalar ekzosistemde yasanan olumsuz
deneyimlerin aile ¢atisma oranini arttirdigini ortaya koymaktadir (Coulton ve ark.,
2007).

Makrosistem

Makrosistem sistemlerin en dis katmaninda bulunmaktadir. Toplumsal deger
yargilari, gelenekler, bakig agisi gibi ebeveynlerin ve gocugun iginde yasadigi kultar
ve alt kultrlere yonelik durumlari igermektedir (Bronfenbrenner & Morris, 1998).
Makrosistemin c¢ocuklarin istek ve ihtiyaglarina verdigi 6nceligin, igerisinde
barindirdigi sistemlerden alacagi destegi etkiledigi gikariminda bulunulabilmektedir.

Baska bir deyisle cocuga verilen énem fazla olursa ailelerin yasam sartlari
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makrosistem tarafindan buna gére planlanir. Yasam kalitesi artan ailede yetisen

cocuklarin cevreleri ile olan etkilesimlerinin kalitesi de benzer oranda artacaktir.
Kronosistem

Kronosistem zamana baglh olarak yorumlanmaktadir. Biyoekolojik sistemler
kuraminda gevre statik bir durumda degildir. Tam aksine surekli olarak bir degigim
ve gelisim gostermektedir. Eve yeni bebek gelmesi, bosanma, taginma gibi durumlar
gocugun yakin gevresi ile olan etkilesimini belirlemektedir. Sadece belirli olaylar
degil; cocugun buyumesi ve yagla birlikte degisen ozgurluk alani, ilgi, istek ve
ihtiyaclarinin degisimi, sosyal ¢evresinin degisimi de zamanla gerceklesmektedir.
Kronosistem de zamanla sistemler igerisinde meydana gelen bu degisiklikleri

icerisinde barindirmaktadir.

Yapilan galismada incelenen ev okuryazarlik ortami ve ailenin okumaya
yonelik inanci dogrudan mikrosistemle ilgilidir. Ebeveyn inancglari kisisel deneyim,
sosyal kultir ve cevresel kosullarla sekillenmektedir (Rowe & Cassilas 2010).
Sosyoekonomik duizey, egitim durumu, evdeki kitap sayisi gibi durumlar biyoekolojik
kuramda yer alan diger sistem etkilesimleri igerisinde yer almaktadir. Bu sebeple
calismanin kuramsal temeli igin biyoekolojik sistemler kuraminin kullaniimasi uygun

bulunmustur.
Biligsel Gelisim Kurami

Jerome Bruner egitim ve psikoloji konusunda 6nde gelen isimlerden birisidir.
Bruner kulturan zihni nasil sekillendirdigini merak etmis ve ¢alismalarini bu konu
uzerinde surdurmustur. 1960°li yillarda mevcut olan psikolojik teorilerin; kultirin
insan zihni Uzerindeki etkisini agiklamakta yeterli olmadigini distnerek, konuyu
sadece psikolojik agidan degil ayni zamanda felsefe, antropoloji ve dilbilimi
agisindan da ele almigtir (Bruner, 1983). 1976 yilinda ¢ocuklarin en iyi “iskele”,
“scaffolding” yontemi ile 6grendigi goérisini savunmustur. Bu yéntemde; ¢ocuga
yeni becerileri kazandirma ve gelistiriime surecinde, mevcut 6grenme seviyesinin
hemen Uzerinde olan materyaller c¢ocugu tesvik etme amaciyla c¢ocuga
sunulmaktadir. Bruner ve calisma arkadaslari 6grenmenin sosyal ve kulturel
yonlerini incelemis ve ¢ocuklarin dunyayi anlamlandirma ihtiyaglari oldugunu 6ne
surmuslerdir (Wood ve ark., 1976). Cocuklar bu anlamlandirma sureclerinde

kendilerinden daha olgun olan dusundrlerden ve kendi seviyelerinin hemen
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Uzerinde olan materyallerden yardim ve destek almaktadirlar. Brunerin Bilissel
Gelisim Kuramr'nda cocuklarin kendileri icin anlamli olan baglantilari ortaya
clkarabilecekleri, kaynaklara kolayca erigebilecekleri ve kaynaklari o6zgurce
kullanabilecekleri esnek bir 6grenme ortaminin saglanmasinin  6nemi

vurgulanmaktadir (Bruner, 1983).

Yapilan bu tez galismasinda ¢ocugun ev okuryazarlik ortamini ve aile okuma
inanci degigkenleri Bruner’in goruslerinden yola c¢ikilarak degisken olarak
belirlenmistir. Yapilan galismalar ev igi okuryazarlik ortaminin, gocugun okuma ve
yazma ile ilgili temel becerileri tecribe ettigi ilk alan olarak ¢ocugun dil edinim
surecinde etkisi olan 6nemli bir yer oldugunu vurgulamaktadir (Purcell-Gates,
1996). Kuramda bahsedilen iskele sureci bir diger ifadeyle bilgiyi yapilandirma
sureci gocugun potansiyel gelisim alani igerisinde gergeklesmektedir (Walqui,
2006).

Yapilandirmaci Yaklagsim

Piaget biligsel yapilandirici kuramin gelistiricisi olarak taninmaktadir. Bu
kurama gore gocuklar kendi bilgilerini insa edebilmektedirler. 1960’larin baglarindan
itibaren Piaget’in bu kurami egitimciler i¢in ¢ocuklara dil becerilerini kazandirma
acisindan yol gosterici nitelik tagsimaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore gcocugun
icinde bulundu@u ¢evrenin zengin ve uyarici 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu sayede cocuk bagimsiz bir sekilde dinyayi kesfetme ve merakini giderme
olanagina sahip olacaktir. Piaget biligsel gelisim surecinin bir batin oldugunu ve
dort slrecten meydana geldigini belirtmektedir. Bunlar fiziksel olgunlasma,
deneyimler, toplumsal aktarrm sureci ve dengeleme sureci olarak
isimlendiriimektedir (Piaget,1999).

1. Fiziksel Olgunlasma

Cocuklar dinyaya bazi genetik Ozellikler ile gelmektedir. Bu oOzellikler
cocugun bilissel gelisiminin Ust ve alt sinirlarini belirlemektedir. Cocuklarin genetik
Ozellikleri ve gevresel faktorler 6grenme deneyimlerini de etkilemektedir. Cocugun
ogrenme ve kesfetme slreci fiziksel olarak saglikh bir stregten gecmesi ile

dogrudan ilgilidir.

2. Deneyimler
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Cocuklar dogustan getirdikleri genetik 6zelliklerini en iyi sekilde kullanabilmek
icin uygun cevre kosullarina ve deneyimlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Cocuklar gevre
ve cevrenin bilesenleri ile edindikleri deneyimler sonucunda bilgiyi kendileri
olusturma sansi elde etmektedirler. Cocuklara sunulan c¢evrede edindikleri

deneyimler 6grenme suregleri ile dogrudan ilgilidir.
3. Toplumsal Aktarim Sureci

Piaget’e gore (1972) fiziksel olgunlagsma ve deneyimlerin yaninda toplumdaki
bireyler ile karsilikli olan etkilesim ve toplumun kolektif zekési da ¢ocugun biligsel
gelisimini dogrudan etkilemektedir. Diger insanlarla girilen etkilesim sirecinde
edinilen yeni bilgilerin yarattigi dengesizlik durumunu dengelemek igin bilginin,
gocugun biligssel sizgecinden gegmesi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle ¢ocugun
dogustan getirdigi Ozellikleri ve g¢ocuga sunulan c¢evre kosullarinda edindigi
deneyimlerin yaninda, c¢ocugun igerisinde bulundugu toplumun o&zellikleri de

gocugun ogrenme sureci ile dogrudan ilgilidir.
4. Dengeleme

Biligsel gelisim Piaget’e gore ¢ocukta var olan bilissel denge durumunun yeni
ve daha Ust seviyede bir denge durumuna gegisi olarak tanimlanmaktadir
(Piaget,1977). Yukarida verilen fiziksel olgunlasma, deneyimler ve toplumsal
aktarim sureglerinde ¢ocuk biligssel dengesizlikler yagsamaktadir ve bu dengesizlikleri
denge durumuna getirdiginde 6grenme sureci gerceklesmektedir. Yeni edinilen
bilgilerin gocukta yarattigi dengesizligin sonucunda yeni bir gemanin olusturulmasi
ya da var olan semaya edinilen bilginin yerlestirimesi ile dengeleme sureci

tamamlanmaktadir.

Ev okuryazarlik ortami agisindan dusunuldiagunde Piagetin dusunceleri
bayluk 6nem arz etmektedir. CUnkl ev igerisinde baski agisindan zengin ortam
saglanan ve gesitli okuma yazma materyalleri sunulan ¢ocuklar okuma-yazma ve
dil becerilerini gelistirme sansina sahiptirler (Senechal ve ark., 1996; Inoue ve ark.,
2018). Ev igerisinde bu becerileri elde eden ¢gocuk okuma yazmaya ve okula hazir
olacaktir. Piaget ¢ocuklarin gelisimlerinde belli bir sira izledigi gorustine sahiptir.
Daha karmasik bir beceriyi 6grenmek igin gocugun karmagsik becerinin alt
becerilerini bir 6nceki gelisim déneminde edinmesi gerekir (Tzuo, 2007). Bu agidan

bakildiginda zengin bir ev okuryazarlik ortamina sahip olan ¢ocuk okuma-yazma
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gibi karmasik olan bir becerinin temel becerilerini ev ortaminda edinebilmektedir
yorumu yapilabilir. CUnkl ev ortaminda basili materyallerle mesgul olan ¢ocuk
yazinin yukaridan asaglya soldan saga dogru bir akisa sahip oldugu, yazi aracihgi
ile insanlarin iletisim kurdugu ve sozcuklerin harflerden meydana geldigi
cikariminda bulunabilmektedir (Justice & Sofka, 2010).

Sosyokiiltirel Kuram

Rus bir psikolog olan Lev Vygotsky Sosyokulturel Kuram’i ortaya koyan kigi
olarak taninmaktadir (Yasnitsky, 2014). Sosyokultirel Kuram ayni zamanda Sosyal
Yapilandirmaci Kuram olarak da bilinmektedir. Bu kuramda ¢ocuklarin 6grenme
sureclerinde kendilerinden daha yetenekli olan diger kigilerin oynadigi etkin rolin
onemi vurgulanmaktadir (Berns, 2016). Diger kisiler bir yetigkin olabildigi gibi
ogrenilen konuda daha yetkin olan bir akran da olabilmektedir. Vygotsky; ¢cocugun
cevresinde var olan bilgileri 6grenmesi icin guduleyicisinin, yetigkinlerle ve diger
cocuklarla olan etkilesimi oldugunu belitmektedir. Cocuk bilmedigi bir konuda
kendisinden daha yetkin olan akrani ya da bir yetigkin ile etkilesimde bulundugunda,
asil 6grenme arahginin diginda kalan potansiyel 6grenme alanina ulasabilmektedir.
Bu alan “zone of proximal development” yani potansiyel gelisim alani olarak
tanimlanmaktadir (Tzuo, 2007). Cocugun yardimla ve rehberlikle yapabileceklerini,
tek basina yapabilecek duruma gelmesi oOgrendiklerini i¢sellestirmesi ile
mumkundur. Cocugun bir beceriyi yardimsiz ve desteksiz yapabilmesi yani beceriyi
icsellestirmesi potansiyel gelisim alaninin da genislemesini saglamaktadir
(Vygotsky, 1978).

Yapilan c¢alismada ortaya konulan hipotez aile okuma inancinin ev
okuryazarlik ortamini ve ev okuryazarlik ortaminin da ¢ocugun okuma ilgisi ve
motivasyonunu etkileyecegdi yonundedir. Bu sebeple sosyokultirel kuramda yer alan
cocuga sunulan rehberlik ve destek miktari dogrudan ailenin ozellikleri ile iligkili
oldugu dusunulmektedir. Dolayisiyla yapilan c¢alismanin  kuramsal temelini
olusturmada Vygotsky’nin godrusleri 6nemli bir yere sahiptir. Vygotsky’'nin
Sosyokulturel Kuram’i aile okuma inanci, ev okuryazarlik ortami ve ¢cocugun okuma
motivasyonunu dogrudan ve dolayli olarak iginde barindiran bir kuramdir. Ev
okuryazarlik ortami dogrudan ¢ocuga saglanan destek ve rehberligi icerdigi igin

gocugun okuma motivasyonunda énemli bir etkiye sahiptir (Gutek, 2011). Cocuk ev
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ortaminda ailesinin destegi ile yapabileceklerini kesfetme sansini yakalar. Ailenin
okumaya yonelik inanci ise gocuga sunacagi rehberlik ve destek miktarini dogrudan
etkileyecektir. Sekil 4 incelendiginde gcocugun yardimla ve destekle yapabilecekleri
kismi potansiyel gelisim alanini ifade etmektedir. Bu sebeple ¢ocugun 6grenme
potansiyelinin gergevesini genigletmekte ev ortami, sunulan olanaklar ve ailenin

Ozellikleri etkin bir rol oynamaktadir. Potansiyel Geligim

Sekil 4. Alani

Potansiyel Gelisim Alani

Cocugun bir yetigkinin ya
da akraninin rehberligi
ve/lveya  destegi ile

yapabilecekleri

Cocugun kendi

kendine

yapabilecekleri

Cocugun yardim ve destekle dahi

yapamayacaklari
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ilgili Arastirmalar

Bu bolum ev ici okuryazarlik ortami, aile okuma inanci ve gocugun okuma
motivasyonu konulari ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan calismalari

icermektedir.

Ev ici Okuryazarlik Ortamu ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde ev ici okuryazarlik ortami ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda

yapilan galismalara yer verilmistir.

Burgess ve arkadaslarinin yaptigi ¢alismada (2002) 97 okul Oncesi
donemdeki ¢cocugun ev okuryazarlik ortamlari ve erken donem dil becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. 1 yillik siren bu boylamsal ¢alismada
ev okuryazarlik ortami dlgegi, ses farkindalik dlgegi, kelime farkindalik dl¢egdi, hece
farkindalik 6lgedi gibi olgekler kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin
fonolojik farkindaliklari, erken donem dil becerileri, hece ve kelime farkindaliklari ile
ev okuryazarlik ortamlari arasinda istatistiksel acidan onemli bir iligki oldugu

sonucuna ulagiimigtir.

Florida’da ev okuryazarlik ortami ile ilgili yapilan calismanin 6rneklem
grubunu 48-69 ay araliginda bulunan ve cesitli sosyoekonomik dizeylerden 101
cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin ilk amaci; ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik
becerileri ile evdeki ve okuldaki okuma yazmaya yonelik ortamlarinin iligkisini
incelemek, ikinci amaci ise okul dncesi ddonemdeki gocuklarla galisan 6gretmenlerin
filizlenen okuryazarliga yonelik goérusleri ve uygulamalarini incelemektir. Aragtirma
sonucunda ev ortaminda okuma yazmaya yoOnelik edinilen deneyimlerin erken
okuryazarlik becerileri ile arasinda pozitif ydonde yuksek korelasyon bulundugu
sonucuna ulagiimistir. Buna ek olarak, sosyoekonomik dizeyi benzer olan ailelerin
cocuklarina sunduklari okuma ortam ve olanaklarinin farkhlasabildigi bilgisine

erisilmistir (Constantine, 2004).



26

Yapilan bir diger calismada c¢ocugun bagkalari ile iletisime gegerek dil
yeterliliklerini geligtirdiginden yola c¢ikarak ¢ok yodun olmayan bir mudahale
programi uygulanmigtir. Okul dncesi ddonemde gocuga sahip olan 125 ebeveynlere
aksamustu ev okuryazarlik ortami ve etkilegimli kitap okumaya yonelik bir egitim
verilmistir. Egitim oncesinde ¢ocuklarin dil yeterlilikleri ve evin okuryazarlik ortami
degerlendirilmigtir. EGitim sonrasinda egitimi alan ailelerin ev okuryazarlik ortamini
onemli dlgude iyilestirdikleri ve bu ailelerin gocuklarinin fonolojik farkindaliklarinin

daha ¢ok gelistigi sonucuna ulasiimistir (Niklas & Schneider, 2017)

Ev okuryazarlik ortami ve gocugun okuma tutumu arasindaki iligkiyi ortaya
koymak igin yapilan ¢alismanin érneklem grubunu 5 yasinda 261 ¢ocuk ve aileleri
olusturmaktadir. Karma yodntem kullanilan aragtirmanin sonucunda c¢ocuklarin
okumaya yonelik tutumlari ile ev okuryazarlik ortamlari arasinda orta dlizeyde pozitif
korelasyon oldugu sonucuna ulagiimistir. Demografik 6zellikler incelendiginde, aile
gelir duzeyi ve ebeveyn egitim duzeyi ile ev igi okuryazarlik ortami arasinda
dogrudan iligki oldugu bulgusuna erigilmigtir. EQitim duzeyi yUkseldikge ¢ocuklara

sunulan materyal gesitliliginin arttigi bilgisine ulasiimistir (Altun, 2013).

Sosyoekonomik duzeyi farkliik arz eden ailelerin ev i¢i ve ev disinda
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini, hangi uygulamalarla ve ne siklikla
destekledigini belirlemek amaci ile yapilan galismanin 6rneklem grubunu okul
dncesi egitime devam eden 250 cocuk ve ailesi olusturmaktadir. lliskisel tarama
modeli kullanilan bu arastirmanin sonucunda sosyoekonomik dizey yukseldik¢e
ailelerin gocuklarla gergeklestirdigi erken okuryazarlik uygulamalarinin sikliginin
arttigi, ailenin okuryazarlik faaliyetlerine yonelik duyarliiginin daha fazla oldugu ve
erken okuryazarlik becerilerini hedefleyen materyal cesitliliginin arttigi bilgisine
ulagilmistir (Ozbek Ayaz, 2015)

Karaahmetoglu (2015) ailelerin ev ortaminda ¢ocuklarina sagladiklari erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen deneyimlerin sikligini belirlemek amaciyla
Olcek gelistirme c¢alismasi yapmistir. Yapilan c¢alisma bir diger amaci da
ebeveynlerin okuma inanglari ile c¢ocuklarina sunduklari erken okuryazarlk

deneyimleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin orneklem grubunu
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gelisimsel yetersizligi olan (20) ve tipik gelisim gosteren (119) cocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda gruplar arasinda ev okuryazarlik
ortami ve ebeveyn okuma inanci baglaminda hem alt boyutlar hem de alinan toplam
puanlar arasinda anlamli bir farkhlik bulunamamistir. Ebeveynlerin yasi, gelir
duzeyi, 6grenim durumu gibi degiskenlerinin; aile okuma inanci ve ev okuryazarlik

ortami ile arasinda pozitif ydonde anlamli bir iliskiye rastlanmistir.

Ev okuryazarlik ortami ve kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaci ile yapilan galismanin 6rneklem grubunu 36-71
ay araliginda 93 cocuk ve anneleri olusturmaktadir. Nicel iliskisel tarama modeli
kullanilan arastirmanin sonucunda ¢cocugun yasinin ve ev okuryazarlik ortaminin,
cocugun kendiliginden ortaya cikan okuryazarlik becerilerini yordadigi bilgisine
ulasiimistir. Ev okuryazarlik ortaminin gocugun alfabe bilgisi, alici ve ifade edici dil

becerisi, ses bilgisel farkindaligini yordadigi bilgisine erigilmistir (Akytz, 2016).

Bir baska calismada ev ici okuryazarlik ortami ile sinif i¢i okuryazarlik
ortaminin ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri ile iligkisini ortaya koymak
amacglanmis ve bu amacla nicel yontem kullanilarak bir arastirma yapilmistir.
Aragtirmanin sonucunda ev igerisinde soOzel dil gelisimine yonelik deneyimlerin
sayisinin fazla oldugu, ailelerin gocuklari ile birlikte gergeklestirdigi kutuphane
ziyaretlerinin sayisinin az oldugu, ebeveynler arasi karsilastirma yapildiginda
annelerin babalara oranla ¢ocuklari ile kitap okuma surelerinin daha uzun oldugu
sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak; ¢ocuklarin buaylk kisminin gunlik kitap
okuma, inceleme, vakit gecirme sirelerinin bir saatten az oldugu bilgisine erigilmigtir
(Altun, 2016).

Cocuklarin okula hazirlk becerileri ile ev ortami, cocuk ve ebeveyn 6zellikleri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan bir tez galismasinda nicel arastirma
yontemlerinden genel tarama deseni kullaniimigtir. Arastirmanin 6rneklemini 5-6
yas araliginda 281 cocuk ve anneleri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
annelerin okuma inanglari ile ev okuryazarlik ortaminda gocuga saglanan imkanlar
arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Ev erken okuryazarlik ortami ile okul

olgunlugu dlg¢eginin alt boyutu olan eslestirme ve genel olgunluk arasinda anlamh
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ve pozitif yonla iliski bulunmustur. Ev erken okuryazarlik ortaminin sayi olgunlugu

becerisi Uzerinde anlamli bir etki bulunmamistir (Keles Ertlrk, 2017).

Yapilan bir diger yuksek lisans tez calismasinda orneklem grubunu okul
oncesi egitime devam eden 12-36 ay araliginda 31 ¢ocugun ebeveyni ve devam
etmeyen 12-36 ay araliginda 36 g¢ocugun ebeveyni olusturmaktadir. Calismanin
amaci ev okuryazarlik ortami 6zellikleri ile ebeveynlerin sahip oldugu sosyal destek
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma deseni olarak nicel kargilastirmali iligkisel
tarama deseni kullaniimigtir. Aragtirma sonucunda okul oncesi egitim almanin ev
erken okuryazarlik ortamini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Cocugu
krese devam eden ebeveynlerin, ¢cocuklarina okuryazarlik becerileri agisindan daha
zengin bir ev ortami sundugu, cocuklari ile daha fazla kitap okuduklari, evlerinde
daha fazla g¢ocuk kitabi oldugu ve ¢ocugu icin kitap okuma alani bulundurdugu
sonucuna ulasiimistir. Sosyal destek algisi yuksekligi ile ev okuryazarlik ortami

Ozellikleri arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmugtur (Ulug, 2018).

Gelisimsel dil gecikmesi olan gocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma
programinin, ev erken okuryazarlik ortami ve dil gelisimi Uzerindeki etkisini ortaya
koymay! amaglayan bir diger galismanin érneklem grubunu 25- 36 aylik 13 ¢ocuk
(8 deney grubu-5 kontrol grubu) olusturmaktadir. Yari deneysel desen kullanilan
arastirmanin sonucunda deney grubundaki c¢ocuklarin ev okuryazarlik ortami
Olceginden aldigi 6n test puani ile son test puani arasinda anlaml bir farklilik
bulunmustur. Yapilan kalicilik testi dlgimlerinin ardindan deney grubunda olan
cocuklarin ev erken okuryazarlik ortami dlgeginden aldiklari puanlarin son testte
aldiklari puanin farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. Etkilesimli kitap okuma
programi ardindan ev okuryazarlik ortaminin olumlu yonde degistigi, cocugun dil
gelisimini olumlu yonde etkileyecek materyallerin ev ortamina dahil edildigi

sonucuna ulagiimistir (Acar Sengul, 2019).

Geligsimsel dil gecikmesi olan gocuklarin ev okuryazarlik ortamlarini ve erken
okuryazarlik becerilerini, tipik gelisim gosteren akranlarinin ortamlari ve becerileri
ile karsilastirmali olarak incelemenin amaclandidi bir diger ¢alismada orneklem
grubunu 50-71 aylik 40 ¢ocuk (20 deney grubu- 20 kontrol grubu) olusturmaktadir.

Gelisimsel dil bozukluguna sahip olan gocuklarin ev erken okuryazarlik ortami
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Olceginden aldiklari puanlarin, tipik gelisim gosteren akranlari ile karsilastirildiginda
daha dusik oldugu sonucuna varilmistir. Gelisimsel dil bozukluguna sahip olan
cocuklarin daha az sayida kitaba sahip oldugu ve ebeveynleri ile birlikte ev
ortaminda daha az okuma yaptiklari bilgisine ulagiimistir (Akgun, 2020).

Ev okuryazarlik ortami ile ilgili yapilan tez ¢galigmalarini inceleyen bir diger
calismada anahtar kelime olarak ev ortami, ev erken okuryazarlik ortami ve
okuryazarlik ortami kelimeleri kullaniimigtir. Anahtar kelimeler sonucunda ulagilan
299 tez incelenmis ve 9 lisansustu tezin konu ile ilgili olduguna karar verilmigtir.
Ayristirilan lisansustu tezler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda
konu ile ilgili 2013 yilinda ilk lisansustu ¢alismanin yayinlandigi bilgisine ulagiimistir.
Doktora duzeyinde 3, ylksek lisans dizeyinde 6 tez in bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Cahsmalarin 6rneklem grubu incelendiginde ilk sirada tipik gelisim gosteren
cocuklar ve ebeveynlerin aldigi ve gelisimsel dil gecikmesi yasayan c¢ocuklarin
bulundugu 6rneklem grubunun bu sirayi takip ettigi bilgisi elde edilmistir (Se¢cim &
Gonen, 2021)

Yapilan galigsmalar incelendiginde konuyla ilgili uluslararasi yayinlarin ¢ok
daha eski yillardan itibaren basladigi fakat tGlkemizde daha yeni bir calisma konusu
oldugu c¢ikariminda bulunmak mumkundur. Buna ek olarak, ev okuryazarlik ortami
ile ilgili caligmalarin sayisinin son vyillarda arttigi sonucuna ulasiimaktadir.
Calismalarin 6rneklem gruplarini okul 6ncesi dénem c¢ocuklari ve ailelerinin
olusturdugu, buna ek olarak gelisimsel dil gecikmesi yasayan c¢ocuklarin da
calismalara siklikla dahil edildigi bilgisine erisilebilmektedir. icerisinde
bulundugumuz pandemi surecinde ailelerin ¢ocuklari ile birlikte, evlerinde
gegirdikleri strenin arttigi kolaylikla gdzlemlenebilmektedir. Bu sebeple yapilacak
¢alismalarda ev ortaminin 6zelliklerinin ve bu 6zelliklerin gocugun gelisim surecine
olan etkilerinin incelenmesi gerekliligi dogmaktadir. Yapilan ¢alismalar 6zetlenecek
olursa pek cok farkli degisken ile ev okuryazarlik ortami degiskeni arasindaki iligki
ve etkilesim incelenmistir. Ev okuryazarlik ortami ile erken dénem dil becerileri
(Burgess ve ark., 2002; Constantine, 2004; Akyuz, 2016; Niklas & Schneider, 2017),
etkilesimli kitap okuma sureci (Acar Sengul, 2019), sosyoekonomik diizey ve sosyal
destek (Constantine, 2004; Ozbek Ayaz, 2015; Ulug, 2018), gcocugun okumaya
yonelik tutumu (Daltun, 2013) gibi degiskenler arasindaki iligkiler incelenmigtir. Buna
ek olarak gelisimsel dil gecikmesi yasayan cocuklar ile tipik gelisim gdsteren

akranlarinin ev ortamlari ve evdeki okuryazarlik uygulamalari incelenmistir (Acar
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Sengiil, 2019; Akgiin, 2020). ilgili arastirmalardan elde edilen bilgilerden yola
clkarak ev ortaminin ozelliklerinin incelenmesi ve ev okuryazarlik ortaminin diger
degiskenlerle iligkisinin ortaya koyulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilginin
edinilmesi ev okuryazarlik ortami ile aile ve gocugun Ozelliklerinin iligkisini ve bu
iligkinin duzeyini belirleyecektir. Bu sebeple vyapilan arastirmanin siral

degiskenlerinde ev okuryazarlik ortami degiskeni yer almaktadir.

Aile Okuma inanci ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde aile okuma inanci ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan

calismalara yer verilmistir.

Ebeveynlerin c¢ocuklarinin sesli okuma surecleri ile ilgili inanglarini
belirlemeye yonelik yapilan bir dlgek gelistirme calismasinda ¢alismanin érneklem
grubu 155 ebeveynden olusmaktadir. ilk olarak 7 alt boyut 55 madde olarak
duzenlenen dortl likert tipindeki bu Olgek ailelere uygulanmigtir. Arastirma
grubunda yer alan 32 ebeveynin evde ¢ocuklari ile birlikte yaptiklari uygulama sureci
kaydedilmistir. Arastirma sonucunda ebeveyn okuma inanglari ile evdeki okuma
uygulamalari arasinda iliski bulunmustur. Buna ek olarak gelistirilen Ebeveyn
Okuma inanci Olgegi'nin (Parent Reading Belief Inventory) gegerli ve glvenilir bir

Olgme araci oldugu sonucuna variimistir (DeBaryshe & Binder, 1994).

Evde cocukla yapilan kitap okuma uygulamalarina etki eden degiskenlerin
incelendigi bir diger ¢calismanin érneklem grubunda 60 dusuk gelirli ebeveyn ve 56
calisan ve orta kesim olarak ifade edilen ebeveyn yer almaktadir. Arastirma iki
asamadan olusmustur ve gruplar ayri ayri incelenmistir. Ebeveyn Okuma inanci
Olgegi, Aile Anketi, Peabody Resim Kelime Testi, Aciklamali S6zciik Resim Testi,
lllinois Testi Psikodilbilimsel Yetenekleri ve ev okuma surecinde alinan ses kayitlar
araciligr ile evde vyapilan okuma uygulamalarinin degiskenleri belirlenmeye
calisiimistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarla yapilan okuma faaliyetlerinin sikhgi
ile ebeveyn okuma inanci arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iligki bulunmustur.
Buna ek olarak ¢cocuklarin okumaya yonelik ilgisi ile ailenin okuma inanci arasinda

bir iliski oldugu saptanmistir. Okuma inanci yuUksek olan ailelerin gocuklarin
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gelisimine uygun uygulamalari sunduklari da edinilen bir diger arastirma sonucudur
(DeBaryshe, 1995).

Ebeveynlerin okuma inanglari ile ev okuryazarlik ortaminin boyutlari ve okul
oncesi donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi
incelemeyi hedefleyen ¢alismanin 6rneklem grubu 79 anne ve onlarin okul éncesi
dénemdeki cocuklarindan olugmaktadir. Olgme araci olarak Ebeveyn Okuma Inanci
Olgegi, Cocugun Erken Okuryazarlik Goérevi kullaniimistir. Cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini ortaya koymak amaciyla bir kadgida adlarini ve yaslarini
yazmalari istenmistir. Sonrasinda bu yazilar incelenerek 1 ile 5 puan arasinda puan
verilmistir. Cocuklarin okumaya yonelik ilgilerini belirlemek igin ebeveynlere 3 soru

sorulmustur. Bunlar:

1- Cocugunuz kendi basina ne siklikta kitaplara bakar?

2- Cocugunuzun kitaplara bakma suresi nasildi?

3- Cocugunuz ne siklikta kitaplara bakmak ya da birinin ona kitap okumasini

ister?

Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin yazma becerilerini yordayan guclu degiskenin
ev icinde saglanan aktivitelerden cok, ailelerin okuma inanci oldugu bilgisine
erisilmigtir. Ev okuryazarlik ortaminin gocugun erken dénem dil becerileri Uzerinde
etkili bir degisken oldugu bilgisine ulagiimistir. Aile okuma inancinin ev okuryazarlik

ortaminin Uzerinde etkisi oldugu sonucuna varilmistir (Weigel ve ark., 2006b).

Meksika kokenli Amerikali 274 dusuk gelirli annenin 6rneklem grubunu
olusturdugu bir diger ¢alismada amag evdeki okuryazarlik faaliyetlerinin sikhgi ile
ebeveyn okuma inanclari arasindaki iliskiyi belilemek ve Ebeveyn Okuma inanci
Olgegi’nin istatistiksel acidan gecerlilik ve glivenirligini test etmektir. Arastirmada
Ebeveyn Okuma inanci Olgegi ve Ev Okuryazarlik Aktiviteleri Olgegi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda evdeki okuryazarlik faaliyetleri ile aile okuma inanci arasinda
istatistiksel agidan pozitif ydonde bir iligki bulundugu ortaya konulmustur. Ebeveyn
Okuma inanci Olgeginin 7 alt boyutundan 5'inin gecerli ve givenilir oldugu

sonucuna variimistir (Rodriguez ve ark., 2014).
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Okul 6ncesi donemde c¢ocuga sahip olan ebeveynlerin okuma inanglari, evde
gerceklestirilen okuma faaliyetleri ve gcocuklarin okuma aktiviteleri arasindaki iligkiyi
incelemeyi hedeflenen ve Turkiye'de yapilan calismanin 6érneklem grubunu 4-6 yas
araliinda gocuga sahip olan 374 ebeveyn olusturmaktadir. Olgme araci olarak
Ebeveyn Okuma inanci Olgegi, Ev Ortaminda Okuma Faaliyetleri Olcegi ve
Cocugun Okuma Faaliyetleri Gozlem Olgegi kullaniimistir. Arastirma sonucunda (i¢
degisken arasinda anlamli bir iligki ortaya c¢ikmigtir. Tek ¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin ve gelir duzeyi ylksek olan ebeveynlerin okuma inanglarinin

digerlerine gére daha yiiksek oldugu bilgisi edinilmistir (iflazoglu ve ark., 2014).

Cin’de yapilan ve 6rneklem grubu 795 ebeveynden olusan nicel bir galigsmada
aile okuma inanci, ¢ocuklarin okuma ilgileri, evdeki okuryazarlik uygulamalari ve
cocuklarin erken donem dil becerileri arasindaki iligki ¢coklu regresyon analizi ile
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda aile okuma inancinin ebeveynlerin ¢calisma
durumu, ailenin sosyoekonomik duzeyi ile dogrudan iligkili oldugu sonucuna
variimistir. Buna ek olarak ailenin okuma inancinin ile evdeki okuryazarhk
uygulamalarinin sikhgr ve niteligini yordadigi bilgisine erisilmistir (Teng ve ark.,
2017).

Yapilan bir diger calismada, aile okuma inanci ile g¢ocuklarin okuma
performanslari arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Kesitsel arastirma
yontemi kullanilan arastirmanin o6rneklem grubu 30 ebeveynden olugsmaktadir.
Ebeveyn okuma inanci 6lgedi ile ailelerin okuma inang dizeyleri belirlenmis,
cocuklarin okuma performanslarini belirlemek igin de ailelerden c¢ocuklarinin
okuduklarini anlama duzeylerini belirlemeleri igin bir anket doldurmalari istenmistir.
Arastirmanin analiz surecinde Pearson Korelasyon yontemi kullaniimigtir. Ebeveyn
Okuma inanci 6lgeginin alt boyutlari icerisinde yer alan okuma yénergesi alt boyutu
disinda tum alt boyutlar ile gocugun okuma performansi arasinda pozitif yonde bir
iligki oldugu sonucuna ulasiimigtir. Fakat bu iligkilerin higbirinin istatistiksel olarak

anlamli olamadigi bilgisi paylasiimistir (Sabjan, 2018).

Hollanda’da yapilan bir baska calismada ailelerin okuma inanglari ile
demografik dzellikleri arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. Bu sebeple hem

nitel hem de nicel veriler kullanilmis ve analiz edilmigtir. 35 ebeveynden veri
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toplanan arastirmanin bir diger amaci da arastirmacilarin gelistirdigi ebeveyn
okuma inanci aracinin etkililigini test etmektir. Aragtirmanin sonucunda gelistirilen
aracin farkh orneklem gruplarinda uygulanabilirliginin mamkin oldugu sonucuna
variimigtir. Buna ek olarak; ailenin dogdugu ulke, ailenin egitim diuzeyi ve ev
icerisinde konusulan dil ile aile okuma inanci arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir iliski bulunmamistir (Krijnen ve ark., 2021).

Yapilan galismalar incelendiginde 1990’1 yillardan ginimuze kadar pek ¢ok
farkh Ulkede aile okuma inancina yoénelik c¢alismalarin yapildigi sonucuna
varilabilmektedir. Yapilan ¢aligsmalarda aile okuma inancini belirlemek igin Ebeveyn
Okuma Inang Olgegi (Parent Reading Belief Inventory) kullaniimistir (DeBaryshe ve
Binder, 1994; DeBaryshe, 1995; Weigel ve ark., 2006b; Rodriguez ve ark., 2014,
iflazoglu ve ark., 2014; Teng ve ark., 2017; Sabjan, 2018; Krijnen ve ark., 2021).
Olgegin farkl kiltirlerde ve farkli ¢alismalarda kullaniimasi dlgegin gecerlilik ve
guvenirligini olumlu yonde etkilemektedir. Yapilan bu tez ¢calismasinin dlgme araci
belirleme surecinde bu durum géz éninde bulundurulmustur. Yapilan ¢alismalar ev
ortami ve ev ortamindaki okuma faaliyetleri (DeBaryshe, 1995; iflazoglu ve ark.,
2014), okuma sikligi (DeBaryshe, 1995; Rodriguez ve ark., 2014; Teng ve ark.,
2017), ailenin egitim duzeyi (Krijnen ve ark., 2021), ailenin sosyoekonomik duzeyi
(Teng ve ark., 2017) gibi degiskenler dikkate alinarak planlanmistir. ilgili
arastirmalardan yola ¢ikarak aile okuma inanci degiskeninin ev ortami, cocugun
okuma motivasyonu ve badimsiz degiskenlerle ki bunlar: cinsiyet, anne egitim
duzeyi, tv izleme suresi, okul oncesi egitime devam etme suresi v.b. model
olusturularak incelenmedigi gortulmektedir. Bu sebeple yapilan ¢alismalardan yola
cikarak farkli bagimsiz degiskenlerin yer aldidi bir modelde aile okuma inancinin

yerini belirlemenin gerekliligi dogmustur.

Cocugun Okuma ilgisi ve Motivasyonu ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde gocugun okuma ilgisi ve motivasyonu ile ilgili yurt iginde ve yurt
disinda yapilan ¢alismalara yer verilmigtir.

Konuyla ilgili 2002 yilinda yapilan ailenin okuma inanci ve evdeki okuma

faaliyetlerinin ¢ocugun okuma motivasyonu ile iligkisini incelemeyi hedefleyen
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¢alismanin drneklem grubu 65 birinci sinifa devam eden ¢ocuk ve g¢ocuklarin
annelerinden olusmaktadir. Veri toplama surecinde her ¢ocugun bireysel olarak
Okuma Motivasyonu Olgegini tamamladigi belirtimektedir. Annelerle okuma
inanglarina yonelik gorusmeler yapiimigtir ve bu gorismelerde: okumanin neden
gerekli olduguna yonelik inanglari, gcocuklarinin okumaya ilgilerine yonelik inanglari
ile ilgili sorular bulunmaktadir. Buna ek olarak annelerden cocuklarinin yazil
materyallerle ne siklikta etkilesim kurdugunu belirtmeleri igin Cocuklarin Ev Okuma
Etkinligi Envanteri kullaniimistir. Arastirma sonucuna gore ilkokul birinci sinifa
devam eden c¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin yuksek oldugu sonucuna
varilimistir. Cocuklarin motivasyonlarinin gelir dizeyi, irk ve cinsiyete gore
farkhlasmadigi belirtiimigtir. Cocuklarin okuma motivasyonlari ile hikaye kitabi
okuma ve kutiphane kullaniminin sikhdi arasinda istatistiksel anlamda bir iligki
bulunamamistir. Fakat temel beceri kitaplari (ABC kitaplari) kullaniminin gocugun
okuma motivasyonu ile arasinda negatif yonde iliski oldugu bilgisine ulasilmistir
(Baker & Scher, 2002).

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin okuma ve yazmaya yonelik
motivasyonlarini belirlemek i¢in yapilan ¢alismanin érneklem grubu 451 ¢ocuktan
olusmaktadir. Olgme araci olarak Okuma Motivasyonu Olgegdi kullaniimistir. Olgme
araci kullanilirken her bir madde igin iki farkli hayvan kullaniimig ve bu iki hayvanin
okumaya yonelik karsit gorusleri sunulmustur. Cocuga ise kendisini hangi hayvana
yakin hissettigini gostermesi istenmistir. Arastirma sonugclari Olgegin alt basliklari
olan 3 baslikta incelenmistir. Bagliklar okuma ve yazmaya verilen deger, okuma ve
yazma ile eglence ve okumaya yonelik kisisel goruslerdir. Arastirma sonuglarina
gére U¢ alt boyutun sonuglari birbirine yakindir. Cocuklarin cinsiyetlerine goére
okuma ve yazmaya yonelik motivasyonlarinin istatistiksel bakimdan anlamh bir
sekilde farkhlasmadigi belirtiimektedir. Son olarak, ¢ocuklarin hem okuma hem de
yazma motivasyonlarinin yuksek oldugu fakat yazma motivasyonlarinin okuma

motivasyonlari kadar yuksek olmadigi bilgisine erisilmigtir (Mata, 2011).

Yapilan bir diger ¢alismada ¢ocuklarin okuma yazmaya yonelik ilgileri, evdeki
okuryazarlik faaliyetleri ve ebeveynlerin okumaya yodnelik pozitif ve negatif tutumlari
degiskenleri kullanilarak bir yapisal esitlik modeli kurulmus ve bu model test

edilmigtir. Calismanin érneklem grubu sosyoekonomik durumu dusuk olan 551 okul
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oncesi donemdeki ¢ocuk ve onlarin ebeveynlerinden olusmaktadir. Ebeveynlerin
okumaya yonelik negatif inanclari cocuklarin yazi farkindahdi ile iligkili bulunmustur.
Bagka bir ifadeyle okumaya yonelik negatif inang¢ sergileyen ebeveynlerin ¢ocuklari
daha az yazi farkindaligina sahiptir. Buna karsin pozitif inang sergileyen ebeveynler
ve c¢ocuklarinin yazi farkindahdi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulunamadigi belirtiimektedir (Dobbs-Oates ve ark., 2015).

Orneklem grubu 26 anne ve okul dncesi ddnemdeki gocuklarindan olusan bir
baska bilimsel aragtirmanin amaci ev igerisindeki okuryazarlik ortaminin, aile
davraniglarinin ve ailenin ¢ocugun akademik basarisina yonelik beklentisi ile
gocugun okuma ilgisi ile arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. Arastirmanin
sonucunda olumlu aile davraniglarinin gocugun okumaya yonelik ilgilerini arttirdigi

sonucuna ulasiimistir (Matvichuck, 2015).

Yapilan bir diger calismada Ibranice alfabe kitaplari ile yapilan ebeveyn
cocuk etkilesimli kitap okuma surecinin gocuklarin erken okuryazarlik faaliyetleri ile
olan iligkisini ortaya koymak amagclanmistir. Orneklem grubunu olusturan 44
cocugun yas araliklar 54 ay ile 78 ay arasinda degismektedir. Calismaya katilan
cocuklarin ebeveynlerinden de veri toplanmigtir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Demografik Bilgi Formu, Cocugun Okuma Motivasyonu Olcegi, Erken
Okuryazarlik Becerileri Olgedi ve Etkilesimli Kitap Okuma Siirecinin Kodlamalari
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda ebeveynlerin kitap okuma surecinde
resimlerden ¢ok yazilara dikkat c¢ektigi bilgisine ulasiimistir. Buna ek olarak
cocuklarin etkilegsimli kitap okuma surecine yonelik motivasyonlarinin yuksek oldugu
ve erken okuryazarlik becerileri yiksek olan gocuklarin dusik olan gocuklara gére

daha yluksek motivasyona sahip olduklari bilgisine ulasiimistir (Deitcher ve ark.,).

Baslangi¢ duzeyindeki okuyucularin motivasyonunu belirlemek amaciyla
yapilan bir baska arastirmanin érneklem grubunu ilkokul birinci sinifa devam eden
250 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6lgme araci olarak Okuma Profili Formu
ve Baslangic Duzeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olcegi kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda kitap okuma suresi ile okuma motivasyonu arasinda pozitif

yonde bir iligki oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak anne babanin kitap
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okuyup okumama durumu ile ¢ocuklarin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir

iliski bulunamamistir (Oztiirk & ileri Aydemir, 2012).

Tarkiye'de yapilan bir bagka calismanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklarin
motivasyonlarini algilamalari ile ev igi okuryazarlik uygulamalari arasindaki iligkiyi
incelemektir. Arastirmanin orneklem grubunu okul dncesi ddnemde ¢ocuklari olan
315 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak velilerle
yapilan goriismeler ve COYAM (Cocuklar igin Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yénelik
Algilanan Motivasyon Olgegi) kullaniimistir. Yapilan arastirmanin sonucunda,
cocuklarin okuryazarlik motivasyonu ile ev okuryazarlik uygulamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (Sackes ve ark., 2015).

Baslangic duzeyi okuyucularla yapilan bir diger calismanin 6rneklem
grubunu 282 ilkokul birinci sinifa devam eden ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Ebeveyn Okuma inang Olcegi ve Baslangic Dizeyi
Okuyucularin Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda
aile okuma inanci ile baglangi¢ duzeyi okuyucularin motivasyonu arasinda anlamli
bir iliski bulunamamistir. Ebeveyn okuma inanci olgeginin alt boyutlari ile baslangig
duzeyi okuyucularin motivasyonu arasindaki iligki incelendiginde sadece kaynaklar

alt boyutu ile anlamli bir iliski bulunmusgtur (Gok, 2019).

Cocuklarin tutum ve motivasyonlarini inceleyen calismalarin biyuk bir
kisminin da ilkokul ve Uzeri duzeydeki ¢ocuklarla yapildigi goralmektedir (Gambrell
ve ark., 1996; Wilson & Trainin, 2007; Baker & Scher, 2002; Gonen ve ark., 2004;
Ozturk & ileri Aydemir, 2013; Gok, 2019). Fakat erken okuryazarlik becerilerinin
kUguk yaglardan itibaren gelismeye basladigi bilgisi goz 6ntinde bulunduruldugunda
okul oncesi donemdeki cocuklarin okumaya yonelik tutum ve motivasyonlarinin
incelenmesi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Kiglk yaslardan itibaren kitapla tanisan
cocuklarin daha sonraki yasamlarinda okumaya ilgi duyduklari bilgisi
paylasiimaktadir (Laakso ve ark., 2004). Turkiye’de gocugun okuma motivasyonuna
iligskin yapilan galigmalarin sayisinin az oldugu ¢ikariminda bulunmak mumkundur.
Yapilan galismalarin bayuk bir kismi baslangi¢ dlzeyi okuyucularin motivasyonunu
incelerken (Gok, 2019; Ozturk & ileri Aydemir, 2012), okul éncesi dénemdeki

cocuklarin okumaya yénelik ilgi ve motivasyonunu inceleyen galisma (Sackes ve
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ark., 2015) sayisinin yeterli olmadigi sonucuna varilmaktadir. Konuyla ilgili
arastirmalar incelendiginde okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin okumaya yonelik
motivasyonlarini inceleyen caligmalarin sayisinin artmasi gerekliliginin ortaya
ciktigr acikgca gorulmektedir. Bu sebeple yapilan calismada c¢ocugun okuma

motivasyonuna yer verilmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Tezin bu bdlumunde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmektedir.
Arastirmanin Turu

Yapilan bu aragtirmada degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iligkileri
belirlemek amaciyla iliskisel tarama deseni kullanilmistir. iligkisel tarama deseni
alanyazinda korelasyonel arastirma deseni olarak da yer almaktadir. lligkisel tarama
deseninin kullanildi§i arastirmalarda amac¢ iki ya da daha fazla degiskenin
arasindaki iligkinin disaridan herhangi bir mudahale olmaksizin incelenmesidir
(BlyUkoztirk ve ark., 2012). lligkisel arastirmalar sayesinde arastirmacilar
degiskenleri dogal ortaminda 6lgcmeyi ve degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamaktadir (Creswell, 2012; Gay ve ark., 2012; Lodico ve ark., 2006).
Arastirmacilar iligkisel desen araciligiyla arastirmada yer alan degiskenlerin
arasindaki iliskinin durumu ve eger bir iliski varsa bu iliskinin nasil olduguna iligkin
bilgi edinmektedir (Christensen ve ark., 2015). lligskisel arastirmalar kesfedici ve
yordayici iliskisel arastirmalar olarak ikiye ayrilmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2009).
Bu arastirmada yordayici iligkisel tarama deseni kullaniimigtir. Yordayici iligkisel
arastirma deseni, arastirmada belirlenen bir degiskene ait bilgilerin yordayici
olabilecegi dusunulen diger degiskenler araciligi ile agiklanmasidir (Buyukoztirk ve
ark., 2012; Lodico ve ark., 2006).

iliskisel tarama deseni kullanilan arastirmalarda bir degiskende meydana
gelen degisimin bir baska degiskeni etkiledigine ydnelik olan varsayim bu arastirma
deseninin sahip oldugu bir zayiflik olarak gortlmektedir. Bu sebeple iliskisel tarama
deseni kullanilan arastirmalarda degiskenler arasi neden- sonug iliskisine bakilirken
degiskenler arasi iligkiyi etkileyen ugtincu bir degiskenin olabilecegi durumu da g6z
onidnde bulundurulmalidir (Christensen ve ark., 2015). Tum bu bilgiler géz 6ninde
bulundurularak bu arastirmada olusturulan 14 bagimsiz 2 araci bir bagimli
degiskenli modelin incelenmesi amaci ile yol analizi ydbntemine basvurulmustur. Yol
analizi i¢ veya daha fazla degiskenin yer aldigi modeldeki degiskenler arasi
nedensellik iligkisini test eden, temel olarak faktér analizi ve regresyon analizinin

birlesiminden olusan bir analiz yontemidir (Fraenkel & Wallen, 2009). Yol analizi
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yontemi arastirmacilara degiskenlerin arasindaki iligkileri agiklayabilme ve teorik bir

model ortaya koyabilme imkani sunmaktadir (Christensen ve ark., 2015).
Arastirmanin Galisma Grubu

Calismanin evrenini Turkiye’nin 81 il ve ilgelerindeki 36-72 ay aralijinda
gocuga sahip olan ve gocugu okul Oncesi egitime devam eden ebeveynler
olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi belirlenirken uygun 6rneklem yontemi kullaniimisgtir.
Uygun orneklem yonteminin kullaniima sebebi ekonomiklik, ulasilabilirlik ve
uygulanabilirlik acisindan elverisli olmasidir (Fraenkel & Wallen, 2009). Alan yazin
incelendiginde uygun Ornekleme yonteminin bazi dezavantajlarina vurgu
yapilmaktadir. Bunlar ulasilabilen drneklem grubunun evreni temsil gucunun dusuk
olma olasiligi, yeterince bilgi toplanamama durumu seklinde belirtilmigtir
(BuyUkoézturk ve ark., 2012). Uygun érneklem ydnteminin dezavantajlarini en aza
indirmek ve dérneklem grubundaki cesitliligi arttirmak amaciyla veri toplanacak iller
belirlenirken IBBS’den (Istatistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasi) faydalaniimistir.

istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi 28.08.2002 tarihli ve 2002/4720
saylli Resmi Gazete ’'de yayinlanan kararnameye goére 81 ilin bolgesel olarak
sosyoekonomik analizlerinin yapilmasi, bolgesel politikalarin sekillendiriimesi ve
Avrupa Birligi Bolgesel istatistik Sistemi’ne uygun veri tabani olusturulmasi
acgisindan siniflandiriimasi gerekliliginden ortaya c¢ikmistir. Bu siniflandirma
Duzey1, Duzey2 ve Duzey3 seklinde yapiimistir. Dizey3 il dliizeyinde siniflandirma
icermektedir ve 81 adettir. Duzey2 illerin yakinlarindaki komsu illerle
gruplandiriimasini icermektedir ve 26 adettir. Dluzey1 nufus, cografya, temel
istatistiki gostergeler, bolgesel kalkinma planlari ve illerin sosyoekonomik gelismislik
siralamasi olgutleri goz 6nunde bulundurularak olusturulmustur ve 12 adettir (4706
Sayili Kararname,2002). Duzeyler ve Dulzeylerde yer alan sehirler asagidaki
tabloda yer almaktadir.



Tablo 1.

Istatistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasi
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Kod Duzey 1 (12 Duzey 2 (26 Alt Bdlge) Diizey 3 (81 il)
Bolge)
TR1 istanbul istanbul Alt Bolgesi istanbul
TR2 Bati Marmara Tekirdag Alt Boélgesi Tekirdag, Edirne, Kirklareli
Balikesir Alt Bolgesi Balikesir, Canakkale
TR3 Ege izmir Alt Bélgesi izmir
Aydin Alt Bolgesi Aydin, Denizli, Mugla
Manisa Alt Bolgesi Manisa, Afyonkarahisar, Kiitahya,
Usak
TR4 Dogu Marmara Bursa Alt Bolgesi Bursa, Eskisehir, Bilecik
Kocaeli Alt Bolgesi Kocaeli, Sakarya, Dizce, Bolu,
Yalova
TR5 Bati Anadolu Ankara Alt Bolgesi Ankara
Konya Alt Bolgesi Karaman, Konya
TR6 Akdeniz Antalya Alt Bolgesi Antalya, Burdur, Isparta
Adana Alt Bolgesi Mersin, Adana
Hatay Alt Bolgesi Hatay, Osmaniye Kahramanmaras
TR7 Bati Karadeniz Zonguldak Alt Bolgesi Zonguldak, Bartin, Karabuk
Kastamonu Alt Bolgesi Kastamonu, Sinop, Cankir
Samsun Alt Bolgesi Samsun, Tokat, Amasya, Corum
TR8 Orta Anadolu Kirikkale Alt Bolgesi Kirikkale, Aksaray, Nigde,
Nevsehir, Kirsehir
Kayseri Alt Bolgesi Kayseri, Yozgat, Sivas
TR9  Dogu Karadeniz Artvin, Trabzon, Gimushane,
Ordu, Giresun, Rize
Trabzon Alt Bélgesi
TRA Guneydogu Mardin Alt Bolgesi Mardin, Batman, Sirnak, Siirt
Anadolu

Sanlurfa Alt Bolgesi

Sanlurfa, Diyarbakir
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Gaziantep Alt Bolgesi

TRB Ortadogu Malatya Alt Bolgesi
Anadolu

Van Alt Bélgesi

TRC Kuzeydogu Agri Alt Bolgesi
Anadolu

Erzurum Alt Bolgesi

Gaziantep, Adiyaman, Kilis

Malatya, Elazig, Bingdl, Tunceli

Van, Mus, Bitlis, Hakkari

Agri, Kars, 1gdir, Ardahan

Erzurum, Erzincan, Bayburt

Yapilan ¢calismada her bir dizey ayri bir tabaka olarak kabul edilmistir. Duzey

1’deki tabakalarda yer alan sehirlerin isimleri her bir dizey icin ayri ayri olmak

kaydiyla bir torba igerisine atilmis ve sehirler arasindan rastgele sec¢im yapilmistir.

Bu igslem 12 kez tekrar edilmistir ve rastgele yapilan bu seg¢imler sonucunda

Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi ile siniflandirilan 12 bélgeden 12 sehir

secilmistir. Belirlenen sehirler sirasiyla Sakarya, Adana, Van, Mardin, izmir,

istanbul, Balikesir, Sivas, Trabzon, Erzincan, Amasya, Ankara seklindedir.

Yapilan arastirmada belirlenen illerden veri toplanmistir. Farkli bolgelerde yer

alan illerden veri toplanmasi evrenin temsil gucunu arttiracaktir. Arastirmanin

orneklem grubuna ait demografik bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.



Tablo 2.
Orneklem Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Ozellik Grup N %
Cocuk Cinsiyet Kiz 247 44.4
Erkek 309 55.6
Toplam 556 100
Yakinhk Anne 406 73
Baba 127 22.8
Diger 23 4.1
Toplam 556 100
Gelir Duzeyi Alt (3000 TL ve alti) 123 22.1
Orta (3001 TL-8000 TL) 297 53.4
Ust (8001 TL ve Ustii) 136 24.5
Toplam 556 100
Sehir Sakarya 50 9
Adana 36 6.5
Van 54 9.7
Mardin 34 6.1
izmir 28 5
istanbul 65 11.7
Balikesir 48 8,6
Sivas 56 10.1
Trabzon 33 5.9
Erzincan 42 7.6
Amasya 50 9
Ankara 60 10.8
Toplam 556 100

Tablo 2’ye goére arastirmaya katilan 556 aileden 247’si kiz ¢ocuga, 309’u
erkek cocuga sahiptir. Cocu@a birinci dereceden bakim veren ve 0Olgegi dolduran
kisilerden 406’s1 anne, 127’si baba ve 23’U diger kisilerden (cocuga bakim veren
anneanne, dede, hala, teyze) olusmaktadir. Ailelerin gelir dizeyi incelendiginde alt
(3000 TL ve altr) 123 aile, orta (3001 TL-8000 TL) 297 ve Ust (8001 TL ve Ustii) 136

aile bulunmaktadir. Alt duizey aclik siniri, orta dizey yoksulluk siniri ve ust duzey

yoksulluk siniri Gzerindeki gelir duzeyleri dikkate alinarak olusturulmustur.
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Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecine Hacettepe Universitesi Senatosu Etik
Komisyon’undan gerekli izinler alindiktan sonra baglanmigtir. 2021- 2022 Egitim
Ogretim yili siirecinde 24 Mart 2021- 6 Haziran 2021 tarihleri arasinda arastirmanin
verileri toplanmistir. Arastirma verileri ¢evrim i¢i ortamda metin tabanli mesajlagsma
forumlari, elektronik posta ve okul éncesi ebeveynlerin takipgisi oldugu portallar
aracihgi ile toplanmigtir. SUrecte sosyal medyada genis kitlelere ulagan gocuk kitabi
yazarlari, editorleri ve illustratorlerinden yararlanilmistir. Pandemi sebebiyle
orneklem grubunda yer alan ebeveynlere dogrudan ulasilamamigtir. Cevrimigi veri
toplama araclarinin tercih edilmesinin temel sebebi de pandemidir. Cevrimigi
platformlar hastalik bulagi konusunda herhangi bir risk tagsimadigi icin ebeveynler
tarafindan Olgek doldurma surecinde kaygi yaratacak bir durumla karsilasiimadigi

arastirmaciya bildirilmigtir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplam 3 dlgek ve demografik bilgi formu
kullaniimigtir. Cocugun resimli kitap okumaya yodnelik algilanan motivasyonunu
dlcmek icin Cocuklar icin Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan
Motivasyon Olcegdi (COYAM), Ev ici okuryazarlik kalitesini belirlemeye yonelik Ev
Okuryazarlik Ortami Olgegi (EOO) ve ebeveynlerin cocuklarl ile birlikte
gergeklestirdikleri okuma etkinliklerine yonelik inanglarini belirlemek amaci ile
Ebeveyn Okuma inanci Olgegi (AOI) kullaniimistir. Modelde yer alan bagimsiz

degiskenlere yonelik bilgi ise demografik bilgi formu ile elde edilmistir.

Calismada Olceklerden elde edilen puanlarin guvenirligine ve gecerligine
kanit sunmak amaciyla 6nce arastirma kapsaminda kullanilan her bir dlgek igin
guvenirlik ve gecerlik analizleri yapiimistir. Bu anlamda odlgeklerin uygulandigi
ebeveyn grubundan elde edilen puanlarin i¢ tutarlihginin saglanip saglanmadigi
hakkinda bilgi veren Cronbach Alfa (a) guvenirlik katsayisi hesaplanirken (Gliner ve
ark., 2017; Thorndike & Thorndike-Christ, 2010) belirli bir yapiy1 élgmek amaciyla
geligtirilen dlgeklerin kuramsal 6zelliklerinin uygulama yapilan ebeveyn grubu igin
gegerligini  tespit etmek amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi  (DFA)
gerceklestiriimistir (Brown, 2015; Hair ve ark., 1998). Yapilan DFA sonucunda faktor

yukleri, hata varyanslari, hesaplanan t degerleri ve dikkate alinan uyum indeksleri
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bir arada degerlendirilerek Olgeklerdeki maddelerin ilgili boyutu temsil gucu
hakkinda bilgi ediniimis ve olculmek istenen psikolojik 6zelliklerin ne oranda
Olculdugu ortaya konulmustur (Stevens, 2009). Cronbach Alfa (a) guvenirlik
katsayisi hesaplandiktan sonra elde edilen katsayilarin yorumlanmasi amaciyla
George ve Mallery’'nin (2016) calismasinda aciklanan degerlendirme olgutleri
kullaniimistir. Bu Olgutlere gore hesaplanan degerlerin 0.60-0.69 arasinda olmasi
dikkate alinabilir, 0.70-0.79 arasinda olmasi kabul edilebilir, 0.80-0.89 arasinda
olmasi iyi ve 0.90-1.00 arasinda olmasi ise mukemmel duzeyde guvenirligin var

oldugu seklinde yorum yapilmigtir.

Cocuklar icin Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan Motivasyon
Olgegi (COYAM)

Sackes, Isitan, Avci, Justice (2015) tarafindan geligtirilen (COYAM) ebeveyn
gorlstine dayali 5'li Likert tipi (higbir zaman ve her zaman) bir 6lgektir. 19 madde ve
4 alt boyuttan olugan bu Olcekte ev igerisinde ebeveyn ve c¢ocuk arasinda
gergceklesen okuma aktiviteleri araciligi ile ¢ocugun okuma motivasyonunun,
ebeveynin algisinda nasil oldugu saptanmak amagclanmaktadir. Olgek ebeveyn
tarafindan doldurulmakta ve doldurulmasi yaklasik 5-7 dakika strmektedir.
Olgekten alinan yiiksek puan yiiksek diizeyde algilanan motivasyon, diisiik puan
ise disUk dizeyde algilanan motivasyon anlamini tasimaktadir. Olgekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgegin bu calismada kullaniima sebepleri
kUltire uygunluk, yuksek duzey guvenirlik, kapsam ve igerik gecerliligi olarak
siralanabilmektedir. Olgegin alt boyutlari sirasi ile ilgi, yeterlilik, sebat ve caba,
kendini verme olarak siralanmaktadir. Olgegin alt boyutlari ile ilgili bilgiler asagida

belirtiimektedir.
1. ilgi

ilgi alt boyutunda toplam 6 madde bulunmaktadir. Maddeler cocugun genel
olarak okuma aktivitelerine yonelik olan ilgisini ebeveyn penceresinden 6grenmeye

odaklanmaktadir.
Ornek soru: Cocugum benden kitap okumami ister.

2. Yeterlilik
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Bu alt boyutta toplam 5 madde bulunmaktadir. Alt boyuttaki maddeler
gocugun kitap okuma aktiviteleri sirasindaki becerisinin ebeveyne yansimasina

odaklanmaktadir.
Ornek soru: Cocugum 6ykiiniin hangi konuda oldugunu anlayabilir.
3. Sebat ve Caba

Sebat ve caba alt boyutunda toplam 4 madde bulunmaktadir. ilgili alt
boyuttaki maddeler kitap okuma etkinlikleri sirasinda, Ozellikle dikkat dagitici
unsurlar oldugunda, gocugun etkinlikle mesgul olma durumuna yonelik ebeveyn

gorusunu belirlemeye odaklanmaktadir.
Ornek soru: Cocugum gevrede giiriiltii olsa bile okunan kitaba dikkatini verir.
4. Kendini Verme

Bu alt boyutta toplam 4 madde bulunmaktadir. Maddeler kitap okuma
sirasinda ¢ocugun ust duzey bilissel becerilerini kullanarak surece dahil olmasina

iliskin ebeveyn gorusune odaklanmaktadir.

Ornek soru: Cocugun ona &ykii okunurken Sykiiye ilavelerde bulunur/ne

olacagini tahmin eder.

COYAM olgek gelistirme calismasinda 6lgedin i¢ tutarlihdini belirlemek icin
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi hesaplanmis ve 0.82 ile 0.90 arasinda degerler

elde edilmistir. Detayl bilgiler Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3.
Olgegin Alt Boyutlari, Madde Numaralari ve Cronbach Alpha Katsayilari

Alt Boyut Basliklari Madde Numaralari Cronbach Alfa Katsayilari
ilgi 1,2,3,4,5,6 0.82
Yeterlik 7,8,9, 10, 11 0.83
Sebat ve Caba 12, 13, 14, 15 0.90
Kendini Verme 16,17, 18, 19 0.82

Toplam 19 madde 0.84
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Olgek gelistirme sirecinde 42 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur ve 5
kKisilik alan uzmani tarafindan dil ve igerik gecerliligini belileme amaciyla
incelenmistir. incelemenin ardindan madde sayisi 19’a dustrtimustir. Okunabilirligi
ve anlagilabilirligini test etme amaciyla pilot galisma yapilmistir. Yapilan pilot
calismaya 8 ebeveyn katilim gostermigtir. Pilot calismanin ardindan bir degisiklik
yapllmasina gerek duyulmadigi sonucuna varilmistir. Olgek gelistirme slrecinde
315 ebeveynden (248 anne ve 67 baba) veri toplanmigtir. Yapilan Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) sonucunda 4 faktorden olugsan 19 madde dogrulanmis ve
onemli uyum indekslerinden x2 = 328.81, df = 146, p <0.001, NNFI = 0.98, CFl =
0.99, AGFI = 0.99, RMSEA = 0.063 seklinde hesaplanmistir.

Cocuklar Igin Resimli Oykiu Kitabi Okumaya Yoénelik Algilanan Motivasyon
Olgeginin (COYAM) uygulama yapilan grup icin gegerli ve giivenilir olup olmadigini
belirlemek amaciyla bu arastirma o6zelinde sirasiyla Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) yapiimis ve Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari hesaplanmistir. Yapilan

DFA sonuglarina iligkin degerler Sekil 5'te gosterilmistir.



Sekil 5.

DFA modeline iligkin faktér yiikleri ve hata varyanslari
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Arastirma kapsaminda kullanilan COYAM odlgeginden elde edilen dlgme

sonuglarinin yapi gecerligine kanit sunmak amaciyla yapilan DFA sonuglarina gore,

Olcekte yer alan 19 madde ile kurulan 6lgme modeline iligkin standardize edilmis
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regresyon katsayilarinin (faktor yikleri) 0.42 ile 0.88 arasinda degistigi gorulmustar.
Tum bu katsayilarin 0.05 dizeyinde anlamli olduklari belirlenmistir. Hesaplanan
hata varyanslari ise 0.23 ile 0.83 arasinda yer almistir. Tabachnick ve Fidel (2013)
tarafindan her bir madde igin standart regresyon katsayilarinin (faktor yaki) 0.32°Gn
ustunde olmasinin yeterli oldugu belirtildiginden, bu arastirma kapsaminda yapilan
DFA sonucunda hesaplanan faktor yuklerinin yeterince ylksek oldugu tespit
edilmistir. COYAM 0dlgeginden elde edilen 6lgme sonuglarina ait kurulan DFA
modelinin model veri uyumuna ait referans araliklari (Forza & Filippini,1998;
Schermelleh-Engel ve ark., 2003) ve bu ¢alismada elde edilen degerler Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4.
DFA Model Veri Uyumu Olgiitleri

lgyum COYAM lyi diizey uyum Kabul edilebilir diizey uyum Yorum
Olgusi Olgegine ait

degerler
x?/ sd 2.65 0< p?sd<2 2<y’sd <5 Kabul Edilebilir
RMSEA 0.05 0 < RMSEA < 0.05 0.05 < RMSEA < 0.08 iyi
SRMR 0.05 0 <SRMR <0.05 0.05 < SRMR < 0.010 Iyi
CFI 0.98 0.97 < CFI £1.00 0.95< CFI<0.97 Iyi
NFI 0.97 0.95 < NFI < 1.00 0.90 < NFI < 0.95 Iyi
NNFI 0.98 0.97 < NNFI <1.00 0.95 < NNFI< 0.97 Iyi
GFI 0.91 0.95 <GFI < 1.00 0.80 < GFI/ <0.95 Kabul Edilebilir

Tablo 4’te goruldugu Uzere COYAM odlgeginden elde edilen dlgumler igin
kurulan DFA modelinde %2 / sd= 2.65 olarak elde edilmigtir. Bu deger kabul edilebilir
duzeydedir. RMSEA ve SRMR degerleri 0.05’e esit oldugundan bu indeksler igin
uyumun iyi dizeyde oldugu goérulmuastir. Benzer sekilde CFI, NFI ve NNFI
deg@erlerinin 0.95’in Uzerinde olmasi iyi dizeyde uyum gosterdiklerini ortaya
koymustur. Ayrica GFI dederinin ise 0.95’in altinda olmasi nedeniyle kabul edilebilir
dizeyde uyum gosterdigi anlagiimistir (Forza & Filippini,1998; Hair ve ark., 1998;
Schermelleh-Engel ve ark., 2003; Sumer, 2000). Elde edilen tim bulgular beraber
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degerlendirildiginde COYAM O0lgeginden elde edilen Olgimlerin ve bu sonuglara
dayali olarak yapilacak ¢ikarimlarin gecgerli oldugu sonucuna ulagiimistir.
Arastirma kapsaminda COYAM O0Olcegi ve alt boyutlarindan elde edilen
Olcimlerin gecerligi icin sunulan kanitlara ek olarak bu Olgegin i¢ tutarlilik
anlamindaki guvenirligi icin Cronbach Alpha katsayilari hesaplanmis ve elde edilen

degerler Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5.
Arastirma Kapsaminda Kullanilan COYAM Olgedinden Elde Edilen Olgme

Sonuglarinin Giivenirligine lliskin Cronbach Alpha Dederleri

Olgek Alt Olgekler Madde Sayisi Cronbach Alpha Katsayilari
iigi 6 0.76
Cocuklar icin Resimli Yeterlilik 5 0.79
Oykii Kitabi Okumaya
Yénelik Algilanan Sebat ve Gaba 4 0.86
Motivasyon Olgegi Kendini verme
(COYAM) 4 0.84
Olgegin Genel 19 0.92

Tablo 5’ten géruldigu tzere COYAM dblgedinden elde edilen dlgme sonuglari
dikkate alindiginda, dlgegin geneline ait guvenirlik katsayisi 0.92 olarak elde
edilmistir. Bu deger Olgekten elde edilen dlgimlerin George ve Mallery (2016)
tarafindan dnerilen araliklara goére gtivenirligin yiksek oldugunu gostermistir. Ayrica
Olcegin alt boyutlari dikkate alindiginda guvenirlik katsayisi degerlerinin genel
olarak 0.70’ten ylUksek oldugu diger bir ifade ile kabul edilebilir bir glvenirlige sahip

olduklari sonucuna ulagilimistir.

Ev Okuryazarlik Ortami Olgegi (EOO)

Ev okuryazarlik ortaminin kalitesini degerlendirme amaci ile Marjanovic
Umek, Podlesek ve Fekonja tarafindan, 2005 yilinda geligtirilen orijinal dilde ismi
Home Literacy Environment Questionnaire (HLEQ) olan olcek ebeveynler
tarafindan doldurulmaktadir. Toplam 5 alt boyut ve 32 maddeden olusmaktadir.

Olgek Altun tarafindan, 2013 yilinda Ev Okuryazarlik Ortami Olgegi ismi ile

Turkge 'ye uyarlanmistir. 6’1 likert tipinde (hi¢cbir zaman ve her zaman) olan bu dlgek
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uyarlama ¢alismasinda da toplam 32 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin
uyarlama c¢alismasinda Ankara’nin 5 ayr ilgesinden 754 ebeveynden veri
toplanmistir.  Katihmci  ebeveynlerin %83’ anne ve %17’si babalardan
olusmaktadir. Olgek ebeveynler tarafindan doldurulmakta ve doldurma siresi

yaklasik 8-10 dakika siirmektedir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir.
Dili Kullanma ve Agiklama Destegi

Bu alt boyutta ebeveynin gunlik hayatta ¢ocugu ile kurdugu iletisimde dili
kurallarina uygun kullanma, gerektiginde ¢ocugunu cesaretlendirme ve ona

aciklama yapma durumuna iligkin sorular yer almaktadir.

Ornek soru: Ayni soruyu defalarca sorsa bile gocugumun sordugu sorulari

cevaplar ve konu ile ilgili agiklamalarda bulunurum.
1. Kitap Okuma, Kutuphane ve Tiyatro Etkinlikleri

Bu alt boyutta ebeveynin ¢ocuguna kitap okuma, kutuphaneyi kullanma ve
cocuk tiyatrosu/sinemasi gibi etkinliklere katilma durumlari ile ilgili sorular yer

almaktadir.

Ornek soru: Cocugumla birlikte kiitiiphaneye gittigimizde gocugum

kidtiphaneden istedigi kitaplari 6diing alir.
2. Ortak Aktiviteler ve Karsilikli iletisim

Bu alt boyutta ebeveyn ve cocugun birlikte gerceklestirdigi aktivitelere
ebeveynlerin zaman ayirma, gocugunu aktivite hakkinda konusmak igin tesvik etme

ve ¢ocukla iletisim kurma durumlari ile ilgili sorular yer almaktadir.

Ornek soru: Cocugumun kitaplardaki resimlere bakarak hikdye anlatmasini

tesvik ederim.
3. Etkilesimli Okuma

Bu alt boyutta ebeveynin c¢ocuk ile birlikte gerceklestirdigi aktivite
sureglerindeki esnekligi, yonlendirmeleri, aciklamalari ve iletigimi ile ilgili sorular yer

almaktadir.

Ornek soru: Cocuguma kitap okurken onun kendisine ait hikayeler

olusturmasina izin veririm.

4. Potansiyel Gelisim Alani Destegi
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Bu alt boyutta cocugun yapabildiklerinden ¢ok yapabileceklerine yonelik bir
destegin var olma durumuna iligkin sorular yer almaktadir. Baska bir deyisle ¢gocuga
model olarak, gocugu destekleyerek ve 6gretim metotlari kullanarak gocugu oldugu
yerden bir adim oteye tasiyacak eylemlerin gergceklesme durumuna iliskin sorular

yer almaktadir.

Ornek soru: Cocugumun harfleri 6grenmesi konusunda ona destek olurum

(Ornegin: Ona kitaptaki harfleri gésteririm, Ona kendi adindaki harfleri 6gretirim).

Uyarlama calismasinda Olgegin Guvenirlik katsayisi 0.91°dir. Uyarlama
surecinde veriler toplandiktan sonra madde gecerlilik ve guvenirlikleri igin gerekli
istatistiksel analizler yapilmistir. ilk olarak Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve
Olcegin orijinal formunda 0.91 olan Cronbach Alfa katsayisi uyarlama ¢alismasinda

0.89 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlari, madde dagilimlari ve Cronbach Alfa

katsayilarina iligkin bilgiler Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 6.

Olgegdin Alt Boyutlari, Varyans Dederleri ve Cronbach Alpha Katsayilari

Alt Boyut Basliklari

Madde Numaralari

Cronbach Alfa
Katsayilar (Umek,

Cronbach Alfa Katsayilari
(Altun, 2013)

v.d., 2005)
Dili Kullanma ve 1,2,3,4,5/6,7,8,10, 11, .85 .84
Aciklama Destegi 12
Kitap Okuma, 9, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 .84 .82
Katuphane ve Tiyatro
Etkinlikleri
Ortak Aktiviteler ve 20, 21, 22, 23, 24, 25 .84 .93
Karsilikli iletisim
Etkilesimli Okuma 26, 27, 28 .79 .76
Potansiyel Gelisim Alani 29, 30, 31, 32 g7 75
Destegi
Toplam 32 madde 91 .89
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Olgegin ceviri sirecinde 2 maddede degisiklige gidildigi belirtiimektedir.
Degisiklik yapilan maddelerden birisi 17. maddedir ve orijinal formunda “Cocugumla
kukla tiyatrosuna ya da sinemaya giderim” seklinde olan madde “Cocugumla ¢ocuk

tiyatrosuna ya da sinemaya giderim” seklinde duzenlenmistir.

Ev Okuryazarlik Ortami Olgeginin (EOO) bu calisma 6zelinde uygulama
yapilan grup igin gegerli ve guvenilir olup olmadigini belirlemek amaciyla sirasiyla
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve Cronbach Alpha guvenirlik katsayilari

hesaplanmigtir. Yapilan DFA sonuglarina iligkin degerler Sekil 6'da gosterilmistir.



Sekil 6.

DFA modeline iligkin faktér yiikleri ve hata varyanslari
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Arastirma kapsaminda kullanilan EOO dlgeginden elde edilen o6lgme
sonuglarinin yapi gegerligine kanit sunmak amaciyla yapilan DFA sonuglarina gore,
Olcekte yer alan 32 madde ile kurulan 6lgme modeline iligkin standardize edilmis
regresyon katsayilarinin (faktor yukleri) 0.34 ile 0.84 arasinda degistigi gorulmustur.
Tum bu katsayilarin 0.05 dizeyinde anlamh olduklari belirlenmigtir. Hesaplanan
hata varyanslari ise 0.29 ile 0.89 arasinda yer almistir. Tabachnick ve Fidel (2013)
tarafindan her bir madde igin standart regresyon katsayilarinin (faktor yaki) 0.32°Gn
ustiinde olmasinin yeterli oldugu belirtildiginden, bu arastirma kapsaminda yapilan
DFA sonucunda hesaplanan faktor yuklerinin yeterince ylksek oldugu tespit
edilmistir. Kurulan modelde hata varyanslari birbirleri ile yuksek iligki gosteren M11-
M12, M9-M13, M16-M17 ve M18-M19 maddeleri i¢in OrtlUk yapi tarafindan
aciklanmayan varyanslarinin iliskili oldugu degerlendirilmis ve belirtilen maddeler
icin énerilen modifikasyonlar gerceklestiriimistir. EOO 6lgedinden elde edilen 6lgme
sonuglarina ait kurulan DFA modelinin model veri uyumuna ait referans araliklari
(Forza & Filippini,1998; Schermelleh-Engel ve ark., 2003) ve bu c¢alisma

kapsaminda elde edilen degerler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
DFA Model Veri Uyumu Olgiitleri

Uyum . E,C.)O . PR Kabul edilebilir dizey
2 e Olcegine ait lyi dizey uyum Yorum
Olglsu N uyum

degerler
2/ sd 4.12 0< p2sd<2 2< 2lsd <5 Kabul Edilebilir
RMSEA 0.07 0 < RMSEA < 0.05 0.05 < RMSEA < 0.08 Kabul Edilebilir
SRMR 0.07 0 < SRMR £0.05 0.05 < SRMR < 0.010 Kabul Edilebilir
CFI 0.95 0.97 < CFI<1.00 0.95< CFI < 0.97 Kabul Edilebilir
NFI 0.93 0.95 < NFI <1.00 0.90 < NFI < 0.95 Kabul Edilebilir
NNFI 0.94 0.97 < NNFI < 1.00 0.95 < NNFI< 0.97 Kabul Edilebilir
GFI 0.80 0.95 <GFI < 1.00 0.80 < GFI <0.95 Kabul Edilebilir

Tablo 7°de goruldigu tzere EOOQO dlgeginden elde edilen dlglimler igin kurulan
DFA modelinde y2/sd=4.12 olarak elde edilmigtir. Bu deger kabul edilebilir
dizeydedir. Benzer sekilde RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.05 ile 0.08 arasinda

olmasi nedeniyle kabul edilebilir dizeyde olduklari gorulmustir. Ayrica CFl, NFI ve
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NNFI degerlerinin 0.90’in Gzerinde olmasi, GFI degerinin ise 0.80 olmasi nedeniyle
kabul edilebilir uyum goésterdikleri anlagiimistir (Forza & Filippini,1998; Hair ve ark.,
1998; Schermelleh-Engel ve ark., 2003; Sumer, 2000). Elde edilen tum bulgular
beraber degerlendirildiginde EOO oOlgeginden elde edilen olgumlerin ve bu

sonuglara dayali olarak yapilacak ¢ikarimlarin gecgerli oldugu sonucuna ulagiimistir.

Tablo 8.
Arastirma Kapsaminda Kullanilan Ev Okuryazarlik Ortami Olgeginden Elde Edilen

Olgme Sonuglarinin Giivenirligine fliskin Cronbach Alpha Degerleri

Madde Cronbach Alpha

Olcek Alt Olgekler
Sayisi Katsayilari
Dili Kullanma ve Agiklama Destegi 11 0.88
Kitap Okuma. Kitliphane ve Tiyatro
8 0.81
Etkinlikleri
Ev Okuryazarlik . _—
) Ortak Aktiviteler ve Karsilikli lletigsim 6 0.76
Ortami Olgegi
(EOO) Etkilesimli Okuma 3 0.77
Potansiyel Gelisim Alani Destegi 4 0.73
Olgegin Genel 32 0.92

Tablo 8'den goruldugu uzere arastirmada kullanilan diger bir 6lgme araci olan
EOO dlgeginin geneline ait guvenirlik katsayisi 0.92 olarak elde edilmistir. Bu deger
Olcekten elde edilen Olgimlerin George ve Mallery (2016) tarafindan o6nerilen
araliklara gore guvenirligin yuksek oldugunu gdstermistir. Ayrica o6lgegin alt
boyutlar dikkate alindiginda guvenirlik katsayisi degerlerinin genel olarak 0.70’ten
yuksek oldugu diger bir ifade ile kabul edilebilir bir guvenirlige sahip olduklar

sonucuna ulagiimigtir.

Aile Okuma Inanci Olgegi

Yabanci literatlrdeki orijinal ismi Parent Reading Belief Inventory (PRBI) olan
Ebeveyn Okuma inanci Olgegi, ebeveynlerin cocuklari ile birlikte gerceklestirdikleri
okuma etkinliklerine yonelik inanglarini belirlemek amaci ile DeBaryshe ve Binder
tarafindan 1994 yilinda gelistirilmistir. Olgek igin gelistirilen ilk formda psikometrik

Ozellikleri Avrupa kokenli Amerikan ve Afro-Amerikan olan ve alt sosyoekonomik
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dizeyde bulunan annelerden olusan bir érneklem grubundan veri toplanmistir.
Ebeveynler tarafindan doldurulan bu O&lgegin yanitlanma suresi yaklasik 10
dakikadir. Maddelerin yanitlanma suirecinde “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“katiliyorum” ve “cok katiliyorum” segenekleri ebeveynler tarafindan isaretlenmekte
ve “hi¢ katilmiyorum” yaniti icin 1 puan, “cok katiliyorum” yaniti icin ise 4 puan
verilmektedir. Olgekten alinan yiiksek puan ebeveynlerin okuma inanglarinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Yazarlarin hazirlamig oldugu manuel vasitasiyla dlgegin
analiz sonuglarina iliskin bilgilere erisilmistir. Yapilan analizler sonucunda nihai
olarak yedi alt boyuttan olusan oOlgegin her bir alt boyutu igin i¢ tutarlilik anlaminda
hesaplanan Cronbach Alpha katsayilari 0.50 ve 0.85 arasinda farkhlastigi
gériulmustir. Olgegin faktor yapisini belirlemek amaciyla Agimlayici Faktdr Analizi
(AFA) yapilmis ve her bir boyut i¢in hesaplanan faktor yuklerinin 0.31 ile 0.88
arasinda degistigi sonucuna ulasiimigtir. Test tekrar test guvenirligi igin dlgek 25
aileye tekrar uygulanmis ve iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisi 0.79
olarak belirlenmistir. Olglit gecerligi icin ise dlgek puanlari ile evde okuma ortamina
iliskin elde edilen olgimler arasindaki korelasyonlar hesaplanmis ve ebeveyn
okuma inanci ile aile okuryazarhgi arasindaki iliskilerin 0.35 ile 0.58 arasinda oldugu

sonucuna ulasiimistir (DeBaryshe & Binder, 1994).

Olgegin Turkge’ ye uyarlama galismasi ilk olarak Tlrkay ve Iflazoglu Saban
(2011) tarafindan 374 ebeveynden veri toplanarak yapiimistir. Madde sayisi bu
calisma sonucunda 27’ye dusUrulmustar. Ardindan ayni 6lgcek Simsek Cetin, Bay ve
Alisinanoglu tarafindan 2014 yilinda 420 anneden olusan daha genis bir 6rneklem
grubundan veri toplanmigtir. Ebeveyn Okuma inang Olgegi ismi ile tekrar Tlrkge'ye
cevrilerek uyarlama c¢alismasi yapilmistir. Tekrar uyarlama yapilma sebebi
makalede belirtiimemigtir fakat ilk c¢alismada yeni bir c¢alismaya ihtiyag
duyulabileceginin bilgisinin verilmesi uyarlanma sebebi olarak dugsunulmektedir.
Yapilan Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) sonucunda orijinal formda 42 olan madde
sayisi 40’a disirilmustir. Olgegin farkh kiltiirlere uyarlamalarinda maddelerin
faktor yapisinin degistigi ve olgek maddelerinin gikarildigi belirtimektedir (Wu &
Honig, 2010; Boomstra ve ark., 2013). Bu baglamda Simsek Cetin, Bay ve
Alisinanoglu, (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 8. ve 30. maddelerin t puanlarinin
dusuk olmasi nedeniyle alandan 3 uzmanin gorusu alinarak dlgedin iki maddesi

cikariimistir. DFA sonucunda ise 40 maddeden olusan 7 faktor dogrulanmis ve
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onemli uyum indekslerinden x?/sd=5.72, CFI=0.90, NNFI=0.90, NFI=0.90, IFI=0.90
olarak hesaplanmigtir. Ayrica bu uyarlama g¢alismasinda olgegin i¢ tutarlihgini
belirlemek i¢in Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi hesaplanmis ve gevresel etki ile
okuma yonergesi alt boyutlarinda yer alan maddeler igin guvenirlik katsayisi
0.70'den dusuk, geriye kalan bes boyutta ise 0.70'ten yUksek bulunmustur.
Olgekteki tim maddelerin glivenirlik katsayisi ise 0.79 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu sonuglarin odlgegin orijinalinde ortaya konulan sonuglar ile benzerlik

gosterdigi ifade edilmistir (Simsek Cetin ve ark., 2014).

2018 yilinda dlgegin ilk uyarlamasini yapan yazari da iginde barindiran bir
ekip Iflazoglu Saban, Altinkamis, Deretarla Gul 6nceki ¢alismalarda karsilasilan
zayIf noktalarin guclendiriimesi ve daha genis bir 6rneklem grubuyla dl¢cegi daha
glvenilir hale getirmek igin 6lgegi tekrar Tirk kiltirine uyarlamislardir. Olgegin son
uyarlama calismasinda 952 ebeveynden (749 anne ve 181 baba) veri toplanmistir.
Bu calismada yapilan DFA sonucunda orijinalinde 7 alt boyut 42 maddeden olusan
Olcek, yine 7 alt boyut ve 39 maddeden olugsmustur. Bu surecgte 8, 30 ve 31.
Maddeler t puanlari dusik oldugu gerekgesi ile alan uzmanlarinin goéristu de
alinarak oOlgekten cikarilmistir. DFA sonucunda 39 maddeden olusan 7 faktor
dogrulanmis ve o6nemli uyum indekslerinden ¥2%/sd=2.82, RMSEA=0.067,
SRMR=0.056, CFI=0.93, GFI=0.91, IFI=0.93 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlari ile toplam puan arasindaki korelasyonlar 0.36 ve 0.83 arasinda degisiklik
gostermistir. Olgcegin 39 maddeden olusan nihai formu igin 2, 4, 6, 9, 13, 15, 17, 27,
28, 34, 35, 36, 37, 38, 39 maddelerin ters puanlanmasi gerektigi belirtilmigtir.

Olgegin 7 alt boyutu ve bu alt boyutlarin amaglari sirasiyla agagida siralanmaktadir.
1. Ogretimin Etkililigi
Bu alt boyutta gocugun gelisimi ve ogrenmesinde

ebeveynin/6gretmenin/okulun roll ile ilgili maddeler yer almaktadir. Toplam 8
madde (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Anne-baba olarak gocugumun gelisiminde égretici bir rol

oynuyorum.

2. Olumlu Etki
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Bu alt boyutta okuma zamanina yonelik katilim ve sireg icerisinde yasamina
etkiler ile ilgili maddeler yer almaktadir. Toplam 10 madde ( 9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18. Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Cocugumlia beraber bir seyle okumaktan zevk aliyorum.
3. Sozel Katilim

Bu alt boyutta kitap okuma surecinde c¢ocugun katilim durumu ile ilgili
maddeler yer almaktadir. Toplam 8 madde (19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26. Maddeler)

bulunmaktadir.

Ornek soru: Okuma, gocuklarin iyi bir dinleyici ve iyi bir okuyucu olmalarini

saglar.
4. Okuma Yonergesi

Bu alt boyutta kitap okuma surecinde ebeveynin harflerle, akisla, kelimelerle
ve renklerle ilgili etkilesim surecine yonelik maddeler yer almaktadir. Toplam 2
madde (27, 28. Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Harflerin veya basit sézciiklerin nasil okunabilecedini
6grenmesi i¢in cocuguma hikéyelkitap okuyorum.
5. Bilgi Kaynagi

Bu alt boyutta ebeveynlerin gocugun temel deger yargilari, gunluk hayat ile
ilgili becerileri kitaplardan 6grenip 6grenemediklerine yonelik inanglarini belirlemek
adina konumlandirilmig maddeler yer almaktadir. Toplam 5 madde (29, 30, 31, 32,
33. Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Okudugum hikayeyi/kitabi daha inandirici hale getirebilmek igin,

cocugumun davraniglari ile baglantili hale getirmeye caba gdsteriyorum.
6. Kaynaklar

Bu alt boyutta ¢ocukla birlikte kitap okumak icin gerekli olan zaman, sartlar
ve durumlar ile ilgili maddeler yer almaktadir. Toplam 4 madde ( 34, 35, 36,37.
Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Cok istememe ragmen, gocuguma hikéyelkitap okuyamayacak

kadar meggul ve yorgun oluyorum.

7. Cevresel Etki
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Bu alt boyutta ebeveynlerin dil gelisiminin dogustan mi yoksa cevresel
sartlarla mi gelistigine yonelik inanglarini belirlemek adina maddeler yer almaktadir.
Toplam 2 madde (38, 39. Maddeler) bulunmaktadir.

Ornek soru: Bazi cocuklar dodasi geredi konuskan bazilari da sessizdir.

Anne-babalarin bu 6zellik (izerine ¢ok fazla etkisi yoktur.

Olgegin hem Tirkiye hem de yurt disinda yapilan uyarlama galismalarina

yonelik gegerlik ve guvenirlik bilgileri asagidaki Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Olgegin Alt Boyutlari ve Cronbach Alfa Katsayilari

Alt Boyut Basgliklari Cronbach Alfa  Cronbach Alfa  Cronbach Alfa  Cronbach Alfa
Katsayilari Katsayilar Katsayilar Katsayilari
(DeBaryshe, (Simsek, v.d.,
v.d., 1994) 2014)

(iflazoglu, v.d., (Radisic, v.d.,

2018) 2013)
Ogretimin Etkililigi .73 .67 .61 .58
Olumlu Etki .85 a7 .76 a7
Sdzel Katilm .83 .87 .83 .76
Okuma Yonergesi .63 A7 .63 .65
Bilgi Kaynagi .82 .76 .78 .65
Kaynaklar .79 .81 .87 .59
Cevresel Etki .50 45 48 .50

Olgegin cesitli tlkelerde de uyarlamasinin yapilmasi, genis bir érneklem
grubunda uygulanmis olmasi, birden fazla ¢alismada kullanilmasi ve okul dncesi
donem c¢ocuklarinin ebeveyn okuma inanglarina yonelik uyarlanan tek 6lgek olmasi

nedenlerine bagli olarak arastirmada bu 6lgegin kullanilmasina karar verilmigtir.

Aile Okuma inanci Olgeginin (AOI) bu calisma 6zelinde uygulama yapilan

grup icin gegerli ve guvenilir olup olmadigini belirlemek amaciyla sirasiyla
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Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari

hesaplanmigtir. Yapilan DFA sonuglarina iliskin degerler Sekil 7’de gdsterilmistir.

Sekil 7.

DFA modeline iligkin faktér yiikleri ve hata varyanslari
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Arastirma kapsaminda kullanilan AOI olceginden elde edilen dlgme
sonuglarinin yapi gegerligine kanit sunmak amaciyla yapilan DFA sonuglarina gore,
Olcegin orijinalinde yer alan 6. maddenin faktor yukd 0.30’un altinda ¢ikmig ve ayni
zamanda elde edilen yol katsayisi 0.05 duzeyinde manidar bulunmamistir. Uzman
gOrlsu de alinarak olgekten alinan puanlar yorumlanirken bu maddenin ¢calismadigi
ve cikarilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. ilgili madde cikarildiktan sonra DFA
modeli tekrar kurularak analizler gergeklestirilmistir. Sekil 7°'de goruldugu Uzere
Olcekte yer alan 38 madde ile kurulan 6lgme modeline iligkin standardize edilmis
regresyon katsayilarinin (faktér yikleri) 0.31 ile 0.81 arasinda degistigi gérulmastar.
Tam bu katsayilarin 0.05 dizeyinde anlamli olduklari belirlenmistir. Hesaplanan
hata varyanslari ise 0.35 ile 0.90 arasinda yer almistir. Tabachnick ve Fidel (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada her bir madde i¢in standart regresyon katsayilarinin
(faktor yukd) 0.32°Un Ustinde olmasinin yeterli oldugu belirtimesine ragmen
uygulamada bu degerin 0.30'a kadar dusurulebilecegi aciklandigindan
(Buyukozturk ve ark., 2012), bu arastirma kapsaminda yapilan DFA sonucunda

hesaplanan faktor yuklerinin yeterince yuksek oldugu tespit edilmigtir.

Kurulan modelde hata varyanslari birbirleri ile yuksek iligki gosteren M7-M8,
M24-M25 ve M35-M36 maddeleri igin oOrtuk yapi tarafindan acgiklanmayan
varyanslarinin iligkili oldugu degerlendiriimis ve belirtilen maddeler igin Anerilen
modifikasyonlar gerceklestiriimistir. AOI dlgeginden elde edilen lgme sonugclarina
ait kurulan DFA modelinin model veri uyumuna ait referans araliklari (Forza &
Filippini,1998; Schermelleh-Engel ve ark., 2003) ve bu calisma kapsaminda elde
edilen degerler Tablo 10’da verilmigtir.



Tablo 10.
DFA Model Veri Uyumu Olgiitleri
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Uyum AOI élgegine o )

. lyi dizey uyum Kabul edilebilir dizey uyum Yorum
Olglsu ait degerler

x2/sd 3.21 0< y?sd=<2 2<p%sd =5 Kabul Edilebilir
RMSEA 0.06 0 <RMSEA £ 0.05 0.05 <RMSEA <0.08 Kabul Edilebilir
SRMR 0.07 0<SRMR <0.05 0.05 < SRMR < 0.010 Kabul Edilebilir
CFI 0.94 0.97 <CFI=<1.00 0.95<CFl <0.97 Kabul Edilebilir
NFI 0.93 0.95 <NFI <1.00 0.90 < NFI < 0.95 Kabul Edilebilir
NNFI 0.91 0.97 < NNFIl = 1.00 0.95 < NNFI< 0.97 Kabul Edilebilir
GFI 0.80 0.95 <GFl < 1.00 0.80 < GF/ <0.95 Kabul Edilebilir

Tablo 10°’da gérildiugu tzere AOI dlgeginden elde edilen dlglimler igin kurulan

DFA modelinde 2 / sd= 3.21 olarak elde edilmistir. Bu deder kabul edilebilir
dizeydedir. Benzer sekilde RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.05 ile 0.08 arasinda

olmalari nedeniyle kabul edilebilir dizeyde olduklari goralmustar. Ayrica CFl, NFI

ve NNFI degerlerinin 0.90'in lzerinde olmalari, GFI degerinin ise 0.80 olmasi

nedeniyle kabul edilebilir uyum gosterdikleri anlasiimistir (Forza & Filippini,1998;
Hair ve ark., 1998; Schermelleh-Engel ve ark., 2003; Sumer, 2000). Elde edilen tim

bulgular beraber degerlendirildiginde AOI 8lgeginden elde edilen dlgiimlerin ve bu

sonuclara dayali olarak yapilacak ¢ikarimlarin gecgerli oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Tablo 11.
Arastirma Kapsaminda Kullanilan Aile Okuma inanci Olgeginden Elde Edilen

Olgme Sonuglarinin Giivenirligine lligkin Cronbach Alpha Degerleri

Olgek Alt Olgekler Madde Sayisi Cronbach Alpha Katsayilari
Ogretimin Etkililigi 7 0.68
Olumlu Etki 10 0.79
Sozel Katilim 8 0.82
Aile Okuma inanci  Okuma Yonergesi 2 0.46
Olgegi (AOI)* Bilgi Kaynagi 5 0.68
Kaynaklar 4 0.78
Cevresel Etki 2 0.29
Olgegin Geneli 38 0.89

*6. madde ¢ikarilmigtir

Tablo 11'de goruldugu Gzere, AOI dlgeginin geneline ait glvenirlik katsayisi
0,89 olarak elde edilmistir. Bu deger Olgekten elde edilen dlgimlerin George ve
Mallery (2016) tarafindan d6nerilen araliklara gore guvenirligin yiksek oldugunu
gOstermigtir. Ayrica Olgegin alt boyutlari dikkate alindiginda guvenirlik katsayisi
degerlerinin genel olarak 0.60’tan ylksek olmasi nedeniyle elde edilen degerlerin
dikkate alinabilir diizeyde guvenirlige sahip olduklari belirlenmistir. AOI dlgeginin
‘okuma yonergesi”’ ve “cevresel etki’ alt boyutlarinda ise daha dugsuk guvenirlik
degerleri elde edilmistir. Olgegin diger boyutlarina iliskin gtivenirlik degerleri dikkate
alindiginda bu alt boyutlardaki madde sayilarinin az olmasi guvenirlik degerlerinin
dusuk c¢ikmasinda etkili oldugu tespit edilmigtir (Thorndike & Thorndike-Christ,
2010).

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda 624 ebeveynden veri toplanmasina ragmen,
Olceklerin sonunda yer alan kontrol sorusunu dogru yanitlamayan 32 kisinin verisi
cikarilarak, maddeleri okumadan yanit veren bireyler veri setinden temizlenmistir.
Alanyazindaki birgok arastirmada (George & Mallery, 2016; Green & Salkind, 2005;
Hair ve ark., 1998) belirtildigi Uzere analizlerden 0Once bazi varsayimlarin

karsilanmasi gerekmektedir. Bu baglamda oOlcek maddelerine verilen yanitlara
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iligkin elde edilen puanlarin u¢ deger ve normallik varsayimlarini saglayip
saglamadigi incelenmis ve toplam 36 kisinin u¢ deger ozelligi gostermesi nedeniyle
veri setinden c¢ikarilmasindan sonra 556 katilimcinin puanlarina iligkin betimsel

istatistikler hesaplanmigtir. Elde edilen degerler Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12.
Arastirma Kapsaminda Kullanilan Olgeklerden Elde Edilen Olgme Sonuglarina

lliskin Betimsel Istatistik Degerleri

COYAM EOO AOI
Ortalama 67.96 139.17 119.42
Medyan 70.00 140.00 119.00
Mod 74.00 127.00 110.00
Standart Sapma 12.65 22.37 11.74
Carpiklik Katsayisi -0.54 -0.36 -0.18
Basiklik Katsayisi 0.17 0.09 -0.02
Minimum 28.00 50.00 78.00
Maximum 95.00 192.00 149.00

Tablo 12’'ye goére, katihmcilarin COYAM o6lgedi puanlarina ait betimsel
istatistikler incelendiginde hesaplanan ortalama, ortanca ve mod degerlerinin
birbirlerine olduk¢a yakin ve basiklik ile c¢arpiklik katsayilarinin (C.K=-0.54,
B.K=0.17) ise -1 ile +1 arasinda oldugu belirtilebilmektedir. Benzer sekilde EOO
Olceginden elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler incelendiginde ortalama,
ortanca ve mod degerlerinin birbirlerine yakin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin ise
(C.K=-0.36, B.K=0.09) -1 ile +1 arasinda oldugu ifade edilebilmektedir. Son olarak
AOI olceginden elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler incelendiginde ise
ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirlerine yakin basiklik ve carpiklik
katsayillarinin ise (C.K=-0.18, B.K=-0.02) -1 ile +1 arasinda oldugu
gorulebilmektedir. Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda katilimcilardan elde edilen

puanlarin normal dagilim varsayimini sagladigi anlasiimaktadir.
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Arastirma kapsaminda 6ncelikle 556 bireyin yanitlarindan olusan veri seti
kullanilarak c¢alismaya katilan ebeveynlerin demografik 6zelliklerine iligkin
dagihmlar yuzde ve frekanslar yardimiyla elde edilmis ve sonrasinda dikkate alinan
degiskenler arasindaki iliskileri agiklamak amaciyla olusturulan kuramsal model, yol
analizi (path analysis) ile test edilmistir. Bu surecte ise dikkate alinan degiskenler
arasinda sirall araci ve araci 0zelligi gosteren degiskenler tespit edilerek aracilik
calismasi gercgeklestiriimigtir. Arastirmada yapilan istatistiksel testlerden elde edilen

sonuglarin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik dizeyi dikkate alinmistir.

Yapilan bu arastirmada dikkate alinan degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemek amaciyla kurulan modelin bir batun olarak veri seti ile uyumu yol analizi
ile incelenmigtir (Schumacher & Lomax, 2004). Bagka bir ifadeyle ilgili kuramdan
yola c¢ikilarak kurulan modelin test edilmesi amaciyla yol analizi yapiimigtir. Yol
analizi, degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayli iligkilerin etkilerini incelemek i¢in
kullanilan istatistiksel bir tekniktir (Klem, 1995). Yol analizi yapilirken Olgek toplam
puanlari diger bir ifade ile gbzlenen puanlar modele dahil edilmekte ve degiskenler
arasindaki iligkiler amaca uygun semalar ile gorsellegtirilebilmektedir. Ayrica
karmasik yapidaki modelleri analiz etmek amaciyla basvurulan bu teknikte hata
degiskeninin de kontrol altina alinmasi dnemli bir avantaj olarak gorulmektedir
(Brannick, 2009; Streiner, 2005). Bu baglamda yapilan bu arastirma kapsaminda
bagimh ve bagimsiz degiskenler arasindaki hem dogrudan hem de dolayli etkiler
yol analizi yardimiyla incelenmistir. Kline (2015) dolayh etki i¢in, sonraki degiskenler
uzerine dnceki degiskenlerin nedensel etkilerini “aktaran” bir ya da daha fazla araci
degisken gerektigini belirtmistir. Bu nedenle dolayh etkiler, araci (mediator) etki
olarak da dikkate alinmigtir. Hem DFA hem de yol analizi, yapisal esitlik modelinin
(YEM) oOzellestiriimis halleri olarak belirtilmistir (Kline, 2015; Mertler & Vannatta,
2005).

YEM’in 6zel halleri olan DFA ve yol analizi i¢cin analizlere baslamadan 6nce,
diger ¢ok degiskenli istatistiksel analizlerde oldugu gibi veri incelemesi yapilmaldir.
Bu incelemelerle veriler, analize uygun hale getiriimekte ve analizler sonucunda
elde edilen bulgularin daha kuvvetli olmasi saglanmaktadir (Hair ve ark., 1998). Bu
nedenle veri setinin oncelikle orneklem buyukliglu ve kayip veri agisindan

incelenmesi onemli gorilmektedir. DFA ve yol analizinde gozlenen ve beklenen
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varyans-kovaryans matrisleri arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla ki-
kare istatistigi kullaniimakta ve bu istatistik de oOrneklem buyukligunden
etkilenmektedir (Mertler & Vannatta, 2005; Tabachnick & Fidel, 2013). Bu baglamda
arastirma kapsaminda hem DFA hem de yol analizi yapmadan 6nce Orneklem
buyuklugunun yeterli olup olmadigi ve veri setinde kayip deger bulunup bulunmadigi
incelenmigtir. Veriler internet ortaminda toplandigindan, birey yanitlarinin eksik veri
icermemesi igin onlem alinmasi nedeniyle veri setinde kayip deger olmadigi
gordlmustur. Diger yandan DFA ve yol analizi i¢in genis drneklemlerle g¢alismak
daha dogru sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Kline (2015) tarafindan yapilan
calismada 100’den az drneklemler “ktigik”, 100-200 arasindaki 6rneklemler “orta”,
200’0 asan orneklemler ise “buyuk” olarak belirtiimesine ragmen Orneklem
bayUkligunin mumkidn oldugunca 500’e yakin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Diger bir yaklasima gore ise Kline (2015), yapisal esitlik modellerinde modelde
kestirilecek parametre sayisinin 10 katinin yeterli érneklem buyUklugu i¢in uygun
oldugunu belirtmektedir. Arastirma kapsaminda kurulan modelde toplam 55
parametre bulunmasi nedeniyle (10*55=550), analizlerin 556 kisiden elde edilen veri
seti Uzerinde yapildigi bu arastirmada orneklem buyukligunun oldukga yeterli

oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

DFA ve yol analizi igcin 6rneklem buyukligu ve kayip verilerinin yani sira ¢ok
degiskenli normallik, tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerler, coklu baglantililik
ve coklu dogrusallik varsayimlarinin incelenmesi gerekmektedir (Kline, 2015). Bu
baglamda ¢ok degiskenli u¢ degerlerin tespiti icin Mahalonobis uzaklik dlgusu ve tek
degiskenli ug degerlerin tespiti igin ise standart Z puani hesaplanmigtir. Z standart
puani igin -3 ve +3 araliginda olmayan bireylere ait cevaplar ile Mahalonobis uzaklik
OlcUsunde de 0.001 dizeyinde ug deger olarak belirlenen toplam 36 bireye ait veriler
veri setinden ¢ikariimistir. Diger yandan DFA ve yol analizi yapilirken ¢ok degiskenli
normallik varsayimi kontrol edilmis ve genel olarak ¢ok degiskenli carpiklik ve
basiklik degerlerinin normallikten sapma gosterdigi (Relative Multivariate Kurtosis
(RMK)= 1.247) gdzlenmigtir (Mardia, 1970). Bu amacla DFA icin normallikten
sapmalarin oldugu durumlarda kullanilan Robust Maximum Likelihood (MLR)
kestirim yontemi kullaniimistir. Benzer sekilde yol analizi modeli kurulurken de bazi
bagdimsiz degiskenlerin sirali Olgek diuzeyinde olmasi ve olgek puanlarindaki

normallikten sapmalar dikkate alinarak Weighted Least Square (WLS) kestirim
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yontemi tercih edilmistir. MLR ydnteminin o&zellikle normallikten asiri sapmalar
oldugu durumlarda, WLS’nin ise hem normallikten sapmalarin oldugu hem de veride
sirali ve kategorik degiskenlerin bulundugu durumlarda kullanilabilecegi belirtilmistir
(Brown, 2015).

DFA ve yol analizi i¢in kargilanmasi gereken varsayimlardan biri de ¢oklu
baglanti problemidir ve ¢oklu baglantillik degiskenler arasindaki ikili korelasyonlarin
yuksek olmasi durumunda s6z konusu olmaktadir. Verilerde ¢oklu baglanti problemi
gozlendiginde standart hatalar yuksek kestirilebilmektedir. Bu nedenle dikkate
alinan degiskenlerin ¢oklu baglantiliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
alanyazinda en yaygin kullanilan yontemler olan VIF ve Tolerans degerleri, bu
arastirmada da incelenmistir (Cohen ve ark., 2003; Field, 2013). Arastirma
kapsaminda kurulan modeldeki her bir tahmin edici degigken igin hesaplanan VIF
degerleri 10’dan kiglk, Tolerans degerleri ise .10’dan blyuk oldugu igin degiskenler
arasinda yuksek korelasyon olmadigi, yani ¢oklu baglantiliik probleminin olmadigi
anlasiimigtir. Son olarak ¢oklu dogrusallik dikkate alinan degisken ciftleri arasindaki
iliskinin dogrusal oldugu anlamina gelmektedir (Hair ve ark., 1998). Bu baglamda
DFA ve yol analizi i¢in ¢oklu dogrusallik varsayiminin kargilanip karsilanmadiginin
belirlenmesi amaciyla sagilma diyagramlan cizdirilerek degiskenler arasindaki
iliskinin dogrusal oldugu gorulmustur. Sonug olarak veri seti Uzerinde yapilan butin
incelemeler neticesinde, kontrol sorusunu dogru yanitlamayan bireylerin yani sira
varsayimlarin ihlaline neden olan bireylerin verileri de analiz disinda tutularak DFA

ve yol analizleri 556 kisiye ait veri Uzerinde gergeklestiriimistir.

DFA ve yol analizinde arastirilan kuramsal model igin yapilan kestirimlerden
sonra uyum indeksleri incelenerek, kurulan modelin veriye uygun olup olmadigina
karar verilmektedir. Arastirma kapsaminda hem DFA modeli hem de Yol modeliigin
model veri uyumunun test edilmesi amaciyla RMSEA, SRMR, CFI, NFI, NNFI, GFI
gibi degerler raporlanmigtir. Modellerin uygunlugunun degerlendiriimesinde Tablo
13’te verilen O&lgut ve araliklar dikkate alinmistir (Forza & Filippini,1998;
Schermelleh-Engel ve ark., 2003).
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Tablo 13.
Model Veri Uyumu Olgiitleri

Uyum Olglisii iyi diizey uyum Kabul edilebilir diizey uyum
x2/ sd 0<p?sd<2 2< psd =5
RMSEA 0 <RMSEA <0.05 0.05 < RMSEA =0.08
SRMR 0 <SRMR =0.05 0.05 < SRMR < 0.010
CFl 0.97 <CFI=<1.00 0.95<CFl <0.97

NFI 0.95<NFI=<1.00 0.90 < NFIl < 0.95
NNFI 0.97 <NNFI=<1.00 0.95 < NNFI< 0.97
GFI 0.95 <GFl <1.00 0.80 < GFI/ <0.95

Tablo 13’teki model-veri uyumunun degerlendirilmesi i¢in basvurulan uyum
indekslerinden CFI, NFI ve NNFInin model karsilastirimasi amaglandiginda,
RMSEA ve SRMR’nin ise hatalar dikkate alindiginda kullanilmasi gerektigi
belirtimektedir. Alanyazinda yapilan farkl acgiklamalar olmasina ragmen genel
olarak model karsilagtirmasina dayali uyum indekslerinin 0.90 veya daha yuksek
olmasi, hatalara dayali uyum indekslerinin ise 0.08 veya daha dusuk olmasi, kabul
edilebilir uyumun varligina isaret etmektedir (Hair ve ark., 1998; Schermelleh-Engel
ve ark., 2003; Sumer, 2000). Buna karsin Forza ve Filippini (1998) tarafindan
yapilan c¢alismada 0.80 ve uzeri GFI deg@erinin kabul edilebilir diuzeyde uyuma
karsilik geldigi aciklanmaktadir.

Arastirmalarda uyum indekslerinin yeteri kadar yuksek olmamasi ya da var
olan uyumun gugclendiriimesi amaciyla onerilen modifikasyonlarin yapilabilecegi
belirtiimektedir. Genel olarak degiskenler arasindaki hatalara iliskin kovaryanslarin
modele eklenmesi ile modifikasyon yapilabilmektedir. Boylece kuramsal olarak ayni
boyut icin istatistiksel paket program tarafindan énerilen modifikasyon indeksleri
modelde tahmin edilememesine ragmen eklenmesi ya da ¢ikarilmasi durumunda
modelde kazanilacak ki-kare miktarini géstermektedir (Kelloway, 1998; Loehlin,
2004). Bu cergevede arastirma kapsaminda yapilan DFA’lar sonucunda kurulan
modeller igin énerilen modifikasyonlar arasindan kuramsal olarak ayni boyut
altindakiler dikkate alinarak analizler tekrarlanmistir. Calismada veriler, SPSS 24.0
(Statistical Package of Social Science), Jamovi 2.2.3, Lisrel (Linear Structural
Relations) 8.80 ve Amos 24 istatistik paket programlari kullanilarak bilgisayar

ortaminda analiz edilmistir.
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Bu arastirmada yapilan yol analizi i¢in kurulan modelin test edilmesi
surecinde Baron ve Kenny (1986) tarafindan 6nerilen yaklagsima dayali olarak
aracilik calismalari da gergeklestirilmistir. Aracilik ¢alismalari sonucunda bagimli
degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iligki, araci bir degisken yardimiyla
aciklanabilmektedir (Baron & Kenny, 1986; Preacher & Hayes, 2004). Baron ve
Kenny’nin (1986) yaklasimina gore aracilik etkisinden s6z edebilmek igin tg¢ sartin
saglanmasi gerekmektedir. Belirtilen sartlardan birincisi bagimsiz degiskenin
bagimli degiskeni anlamli bir sekilde etkilemesidir. ikincisi bagimsiz degiskenin
araci olarak dikkate alinan degiskeni anlamli bir sekilde etkilemesidir. Ugtinciisi ise,
araci degiskenin bagimli degiskeni anlaml bir sekilde etkilemesidir. Gergeklestirilen
bu islemler sonucunda eger araci degisken modele dahil edildiginde bagimsiz
degisken bagimh degiskeni anlamli bir sekilde etkilemiyorsa, tam araciliktan s6z
edilebilmektedir. Aksi taktirde bagimsiz degigsken bagimli degiskeni anlamli bir
sekilde etkiliyor, ancak etki birinci sartta oldugundan daha az ise kismi araciligin var
oldugu belirtiimektedir. Tam araciigin varliginda araci degiskenin baskin oldugu
ifade edilebilmektedir (Baron & Kenny, 1986; Preacher & Hayes, 2004).

Modeldeki araci degisken sayisi yalnizca bir tane oldugunda, kurulan model
basit araci model (Sekil 8) olarak adlandiriimakta iken, araci degisken sayisi birden
fazla oldugunda bu degiskenler arasindaki iliskilere bagli olarak aracilik modelleri
farkhlasabilmektedir. Bu anlamda modelde birden fazla ve birbirleri ile iligkili araci
degiskenler bulunmasi durumu sirali araci model olarak (Sekil 9)
isimlendirilmektedir (Hong ve ark., 2019; Tofighi & Kelley, 2020). Yapilan bu
arastirma kapsaminda hem basit araci model hem de iki sirali araci model test
edildiginden, dncelikle basit araci model agiklanmig, sonrasinda ise sirali araci
model hakkinda bilgi verilmistir. Sekil 8'te basit araci model icin 6rnek bir goérsel

sunulmustur.
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Sekil 8.

Basit araci model

Sekil 8'de basit araci model igin drnek bir gorsel yer almaktadir. Baron ve
Kenny (1986) tarafindan aracilik c¢alismalarinda gergeklestirimesi gereken
asamalarin sekildeki gorsele dayali olarak sunulmasinin daha aciklayici olacagi
dusundlmektedir. Sekilden de anlasildi§i Uzere basit aracilik modelinin test
edilebilmesi igin oncelikle “X” bagimsiz degigskeni, “Y” bagimli degiskenini anlamh
sekilde etkilemelidir (c=toplam etki). Ardindan “X” degiskeni, “M” araci degiskenini
anlamli sekilde etkilemelidir (a). Son olarak “M” araci degiskeni de “Y” bagimli
degiskenini anlamh sekilde etkilemelidir (b). “M” degiskeninin de dahil edildigi
modelde “X” degiskeninden “Y” bagiml degiskenine giden dogrudan etki (c*) ile
toplam etki arasindaki fark dolayl etkiyi belirlemektedir (c-c*=a.b). Bu suregte c*
dogrudan etkisinin sifira esit olmasi hipotezi test edilmektedir. Eger ki c*=0 olursa,
bu durumda tam aracilik modelinden bahsedilmektedir. Bu degerin sifira esit
olmadidi durumlarda dolayl etki (c-c*=a.b) anlamli ise bu durumda kismi araciligin
varligindan s6z edilmektedir (Baron & Kenny, 1986; Preacher & Hayes, 2004).
Dolayh etkinin anlamhligi (c-c*=a.b), Sobel (1982) testi ile test edilmektedir. Sobel
tarafindan geligtirilen bu test, aracilik etkisinin ne diizeyde anlamli oldugunun tespit
edilmesi amaciyla kullaniimaktadir. Kullanim amaci itibariyle 6zel bir test olan Sobel
testine, tam aracilik veya kismi araciligin incelenmesi surecinde bagvurulmakta ve
bu surecgte genellikle bagimsiz degiskene ait agiklanan varyanstaki degiskenligin
istatistiksel agidan manidarlidi test edilmektedir (Sobel, 1982).
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Yapilan bu arastirma kapsaminda kurulan yol modelinde hem dogrudan hem
de dolayli etkilerin incelenmesi amaciyla bir bagimsiz, iki araci ve bir bagimli
degisken dikkate alindigindan sirali araci modelin test edilmesi gerekmektedir.
Sirali araci model mantik olarak basit araci modele oldukga benzemektedir. Sekil

9'da sirali araci model icin 6rnek verilmigtir.

Sekil 9.

Sirall araci model

Not. X: Bagimsiz degigenler (cinsiyet, anne egitim duzeyi, evdeki yetigkin kitap
sayisi, evdeki resimli gocuk kitabi sayisi, gocuga kitap okunma suresi, gocugun
kitaplarla tek basina gegirdigi sure, gocugun TV izleme suresi, M1(Aile okuma
inanci) ve M2 (Ev Okuryazarlik Ortami) Araci degiskenler, Y bagimli degisken

(Cocugun Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyonu)

Sekil 9’da bir bagimsiz dediskenin varliginda sirali araci model igin érnek bir
gorsel yer almaktadir. Bu modelin yorumlanmasi biraz farkllik gosterse de genel
olarak basit araci (Sekil 8) model ile benzerlik gostermektedir. Sirali araci modelde
araci degisken sayisina (M1, M2) bakilmaksizin toplam etki ¢ ile dogrudan etki ise
basit araci modeldekine benzer sekilde c* ile gosteriimektedir. Bu modelde “X”
bagimsiz degiskeninin “Y” bagimli degiskeni Uzerindeki sadece “M1” aracihgi ile
elde edilen dolayli etkisi “a1b1”dir. Benzer sekilde “X” bagimsiz degiskeninin “M2”
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araciligi ile elde edilen dolayl etkisi ise “a2b2”dir. Her iki araci degiskenin modele
beraber alinmasi ile elde edilen dolayh etki ise “a1d21b2” ¢arpimindan elde edilir.
Toplam etki ise bu U¢ dolayli etkinin ve direk etkinin toplamidir (c=c*+ a1b1+ a2b2+
a1d21b2). Buradan hareketle sirali araci modeldeki toplam dolayli etki c-c*=albl+
a2b2+ a1d21b2 ile test edilmektedir (Hayes, 2013). Burada basit araci modeldeki
etkiye benzer sekilde c* dogrudan etkisinin sifira esitligi test edilmektedir. Dogrudan
etkinin sifira esit olmasi araci etkinin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Arastirma
kapsaminda kurulan sirali araci modellerde dolayl etkinin anlamliligi Sobel (1982)

testi ile analiz edilmektedir.

Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda kurulan modelde; c¢ocugun resimli Ooyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonu (COYAM), ev okuryazarlik ortami
(EVOKORT), aile okuma inanci (AOl), cinsiyet, ailenin gelir duzeyi (gelir), gocugun
yasl (cocukyas), annenin egitim dizeyi (anne_egt), babanin egitim duzeyi
(baba_egt), annenin yasi (anneyas), babanin yasi (babayas), ¢ocugun tablet
basinda gecirdigi stre (tabletdk), cocugun okul dncesi egitimine devam etme suresi
(okulsure), evdeki yetiskin kitabi sayisi (yet_kit), ebeveynlerinin gocugda kitap okuma
suresi (kitapdk), cocugun kendi basina kitapla gecirdigi sire (coc_kit), evdeki resimli
kitap sayisi (res_kit), cocugun televizyon izleme suresi (tv_dk) degiskenleri ele
alinarak analizler gergeklestiriimigtir. Yapilan bu arastirmada gocugun cinsiyeti,
annenin egitim duzeyi, evdeki yetiskin kitabi sayisi, ebeveynlerinin ¢ocuga kitap
okuma sturesi, cocugun kendi basina kitapla gecirdigi sire, evdeki resimli kitap
sayisl ve c¢ocugun televizyon izleme suresi ile gocugun resimli kitap okumaya
yonelik algilanan motivasyonunda aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin
sirali araci etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaglandigindan bu amag
dogrultusunda ilk olarak belirtilen 14 dissal degiskenin AOI'ye olan dogrudan etkileri
test edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, ailenin gelir dizeyi (8=0.05; p>0.05), gocugun
yasl (cocyas) (8=0.06; p>0.05), babanin egitim duzeyi (baba_egt) (f=0.10; p>0.05),
annenin yasl (anneyas) (B=-0.04; p>0.05), babanin yasi (babayas) ($=0.05;
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p>0.05), cocugun tablet basinda gegcirdigi sure (tabletdk) (B=-0.05; p>0.05),
cocugun okul oncesi egitimine devam etme suresi (okulsure) (=0.03; p>0.05)
degiskenlerinin aile okuma inanci (AQIl) Uzerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi
belirlenmistir. Sirali aracihdin test edildigi bu calisma kapsamindaki kuramsal
modelde o&ncelikle digsal dediskenlerin AOI Uzerindeki etkisinin incelenmesi
amagclandigindan; dikkate alinan degiskenler arasindaki etkinin anlamli olmasinin
gerekliligi nedeniyle, aile okuma inanci Uzerinde anlamli etkiye sahip olmayan yedi
degisken analiz diginda tutularak, anlamli olan diger degigkenler ile analizler
tekrarlanmigtir. Aile okuma inanci Uzerinde anlamli etkiye sahip olan yedi

degiskenin dikkate alindigi model Sekil 10’da sunulmustur.

Sekil 10.

AOQI (izerinde etkili olan degiskenlere ait yol modeli

cinsiyet

H anne_egt -.09
31 @
05
A7 AOI
00 kitapdk 4
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- 17
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Sekil 10’daki modelde, ¢ocugun cinsiyeti (B=-0.09; p<0.05), annenin egitim
dizeyi (B=0.31; p<0.05), evdeki yetigkin kitabi sayisi (8=0.05; p<0.05),
ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi (3=0.17; p<0,05) ¢ocugun kendi bagina
kitapla gecirdigi sure (f=0.12; p<0.05), evdeki resimli kitap sayisi (p=0.18; p<0.05)
ve gocugun televizyon izleme slresi (B=-0.17; p<0.05) digsal degdiskenlerinin aile
okuma inanci tzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olduklari sonucuna
ulasilmistir. Digsal degisenler icin elde edilen katsayilar incelendiginde kiz
¢ocuklarinin aile okuma inanci puanlarinin erkek gocuklara kiyasla daha yuksek
oldugu ve cocugun televizyon izleme suresi arttikga aile okuma inanci duzeylerinin
dustugu belirlenmistir. Buna ek olarak, anne egitim duzeyi, evdeki yetigkin kitabi
saylisi, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma slresi, ¢gocugun kendi basina kitapla
gecirdigi sure ve evdeki resimli kitap sayisi arttikga ailenin okuma inancinin

yukseldigi tespit edilmigtir.

Aragtirma kapsaminda aile okuma inancini etkileyen bagimsiz (dissal)
degiskenlerin belirlenmesinin ardindan bu agamada modele ev okuryazarlik ortami
ve gocugun resimli 6yku kitabir okumaya yonelik algilanan motivasyonu degigkenleri
de eklenmigtir. Boylece arastirma kapsaminda test edilmesi amaglanan modele

iliskin bagimli, bagimsiz ve araci degiskenlere ait model Sekil 11’de verilmigtir.
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Sekil 11.

Test edilmesi amaglanan modele iliskin dogrudan ve dolayli etkilere ait yol modeli

cinsiyet

f3
kitapdk

COYAM

EVOKORTHa—(1)

Sekil 11'de kurulan modelde test edilmesi amaclanan tim yollar tanimlanarak
model analiz edilmigtir. Kurulan bu modelde oncelikle yedi bagimsiz degiskenin; aile
okuma inanci, ev okuryazarlik ortami ve resimli dyku kitabi okumaya yonelik
algilanan motivasyonu uzerindeki dogrudan etkileri incelenmistir. Bununla beraber
aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami sirali araci degisken olarak tanimlanip,
iki aracilh model test edilmistir. Boylece kurulan modelde oncelikle yedi bagimsiz
degiskenin; cocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
uzerindeki etkisinde, aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin birlikte sirali

araci olup olmadigi belirlenmeye calisiimistir. Sonrasinda ise yedi bagimsiz
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degiskenin; ¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya ydnelik algilanan motivasyonu
uzerindeki etkisinde, yalnizca aile okuma inanci ile yalnizca ev okuryazarlik

ortaminin araci olup olmadigi arastiriimistir.

Arastirmanin amaci kapsaminda sirali araci modelin test edilmesi kuramsal
acidan 6nemli gorilmektedir. iki araci degiskenin yer aldi§i sirali aracilikta,
ilgilenilen  degiskenlerin araci olabilmesi igin bazi iglem adimlarinin
gergeklestiriimesi gerekmektedir (Hong ve ark., 2019; Tofighi & Kelley, 2020). Bu
anlamda sirali aracilik test edilirken, dncelikle bagimsiz degiskenin (X) her iki araci
degisken Uzerinde (M1 ve M2), araci degiskenlerin (M1 ve M2) bagimh degdisken (Y)
uzerinde, bagimsiz degiskenin (X) bagimh degisken (Y) Uzerinde ve ilk araci
degiskenin (M1) ikinci araci degisken (M2) Uzerinde istatistiksel olarak anlaml bir
etkisinin olmasi gerekmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda yapilan bu aragtirma
kapsaminda yedi bagimsiz, iki araci ve bir bagimli degiskenden olusan modelde,
her bir bagimsiz degisken icin dogrudan ve dolayli etkiler test edilmis ve test edilen
modellere iligkin 6rnek yol diyagramlari sirasiyla sunulmustur. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen katsayilar ise her bir bagimsiz degisken igin tablolar halinde

verilmigtir.

1. Cinsiyet ile Gocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan
Motivasyonu Arasindaki iliskide Aile Okuma inanci ve Ev Okuryazarlik

Ortaminin Sirali Araci Etkileri

Sekil 11’de test edilen modelde cinsiyet bagimsiz degiskeni, aile okuma inanci
ile ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri ve gocugun resimli dyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonu bagimli degiskeni i¢in kurulan dogrudan, basit araci

ve sirali araci modellere iligkin 6rnek yol diyagrami Sekil 12’de verilmigtir.
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Sekil 12.

Cinsiyet bagimsiz degiskeninin gocugun resimli ykii kitabi okumaya yénelik

algilanan motivasyonu tizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine ait yol modeli

al*d*b2 l
I ————
! !
: d |
_____’
| AOI Evoxoml !
I |
i !
‘ b2 ;
|
1
' " a2 b1 :
: v
c* COYAM
cinsiyet —
Cc

Sekil 12’de cinsiyet degiskeninin ¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonu tzerindeki toplam (c) ve dogrudan (c*) etkisinin yani
sira arastirmanin amaci dogrultusunda; cinsiyet degiskeninden ¢ocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yodnelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma
inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirall araci etkileri (a1*d*b2) ile cinsiyet
degiskeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik
ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine ait modeller test edilmistir. Sekil

12’deki modelde cinsiyet degiskenine ait yol katsayilari Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14.
Cinsiyet Degiskeninin COYAM Uzerindeki Dogrudan ve Dolayli Etkilerine Ait
Katsayilar
B SE B z p
Toplam Etki cinsiyet -~ COYAM (c) 340 0.87 -0.13 -3.89  0.00%*
cinsiyet = COYAM (c*) -1.72 0.67 -0.07 -255 0.01*
cinsiyet —»AOlI (a1) 212 079 -009 -2.69  0.00*
Dogrudan cinsiyet — EVOKORT (a2) 209 145 -0.05 -1.44 0.15
Etkiler AOI —COYAM (b1) 030 004 027 752  0.00%
EVOKORT — COYAM (b2) 023 0.02 042 1202 0.00%*
AOI— EVOKORT (d) 1.13 0.08 059 14.28  0.00%**
cinsiyet~EVOKORT—-COYAM 049 035 -002 -142  0.16
(a2*b2)
Dolayl Etki cinsiyet ~AOI—-COYAM (a1*b1) -0.63 025 -0.03 -252 0.01*

cinsiyet - AOl— EVOKORT

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oyki Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, ***p<.001,
**p<.01, *p<.05

Tablo 14’te kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve siral araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda dogrudan etkiler igin elde edilen bulgulara
gore; aile okuma inancinin, gocugun resimli 6yku kitablr okumaya yonelik algilanan
motivasyonu Uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev
okuryazarlik ortami Uzerindeki etkisi (d=p=0.59; p<0.05) ve son olarak ev
okuryazarlik ortaminin ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonu uzerindeki etkisi (b2=p=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Elde edilen bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlik
ortami ve c¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
uzerinde pozitif ydnde bir etkiye sahip oldugunu géstermistir. Benzer sekilde ev
okuryazarlik ortami kalitesinin artmasi durumunda, cocugun resimli 6yku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna

ulasiimistir.
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Arastirmadaki cinsiyet degiskeninin ¢ocugun resimli dyka kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam etkisi istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (c=p=-0.13; p<0.05). Bu sonuca gore, kiz gocuklarin resimli dyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonlarinin erkek ¢cocuklara kiyasla daha yuksek
oldugu soOylenebilmektedir. Aile okuma inancinin da ev okuryazarlik ortamini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi (d=p=0.59; p<0.05) bilindigine goére
arastirmanin temel amagclarindan biri olan cinsiyet degiskeninden ¢ocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu degiskenine giden etkide, aile
okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin hem basit araci hem de sirali araci
etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, cinsiyet degiskeninden ¢ocugun
resimli 6yku kitabi okumaya yodnelik algilanan motivasyonuna giden etkide ev
okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayli etki) anlamli olmadigi gérilmektedir
(a2*b2=p=-0.02; p>0.05). Ancak, cinsiyet degiskeninden g¢ocugun resimli dyku
kitabl okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin
araci etkisinin (dolayli etki) anlamli oldugu anlasiimaktadir (a1*b1==-0,03; p<0.05).
Her iki araci degisken modele eklendikten sonra cinsiyet degiskeninden gocugun
resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden dogrudan
etkinin de anlaml olmasi (c*=B=-0,07; p<0.05) aile okuma inancinin kismi bir
aracilik rolinin oldugunu gostermektedir. Sirali araci etkiler dikkate alindiginda ise,
cinsiyet degiskeninden aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami araciligiyla
¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirall
araci etkinin de kismi araci oldugu sonucuna ulasiimaktadir (a1*d*b2=p=-0,02;
p<0.05). Siral araci model igin elde edilen bulgular; cinsiyet degigkeninin aile
okuma inancini, aile okuma inancinin ev okuryazarhk ortamini, ev okuryazarlk
ortaminin ise gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunu
pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica cinsiyet degiskeninden, ¢cocugun
resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali etkide aile
okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin kismi araci etkisinin oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.
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2. Annenin Egitim Diizeyi ile Cocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya
Yonelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki iliskide Aile Okuma inanci
ve Ev Okuryazarlik Ortaminin Sirali Araci Etkileri

Sekil 11’'de test edilen modelde annenin egitim dizeyi bagimsiz degiskeni, aile
okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degigkenleri ve ¢ocugun resimli oyku
kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagimli degiskeni icin kurulan

dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iliskin 6rnek yol diyagrami Sekil 11'de
verilmistir.

Sekil 13.
Anne egitim dlizeyi bagimsiz degiskeninin cocugun resimli 6yku kitab! okumaya

yonelik algilanan motivasyonu tlzerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine ait yol
modeli

al*d*b2 |
i i
: d =

P
i Aol Evoxoml ;
5 i
i b2 ',
| -
! 1 i
|i a az b1 !
| v
c* COYAM
anne_egt —

Sekil 11’de annenin egitim dizeyi dediskeninin cocugun resimli 6yku kitabi
okumaya yoénelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam (c) ve dogrudan (c*)
etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; annenin egitim duzeyi
degiskeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali
araci etkileri (a1*d*b2) ile annenin egitim dizeyi degiskeninden gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma
inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine
ait modeller test edilmigtir. Sekil 13’deki modelde annenin egitim duzeyi degiskenine
ait yol katsayilari Tablo 15'te verilmistir.
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Tablo 15.
Annenin Egitim Diizeyi Degiskeninin COYAM Uzerindeki Dogrudan ve Dolayli
Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z p

Toplam Etki anne_egt ~COYAM (c) 255 033 033  7.86 0.00%**
anne_egt —COYAM (c*) 133 026 017 511 0.00***
anne_egt —AOQOI (a1) 2.21 0.30 0.31 7.40 0.00***

Dogrudan anne_egt — EVOKORT (a2) 0.09 0.54 -0.01 -0.16 0.87
Etkiler AOI »COYAM (b1) 030 004 027 752 0,00
EVOKORT — COYAM (b2) 023 002 042 1202  0.00%*
AOI— EVOKORT (d) 113 008 059 1428  0.00%*

anne_egt — EVOKORT —COYAM 502 013  -001  -0.16 0.87

(a2*b2)

Dolayli Etki anne_egt »AOI-COYAM (a1*b1) 065 0.12 008 531 0.00%**
anne_egt »AQI— EVOKORT 059 010 008 611  0.00%

—.COYAM (a1*d*b2)

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, **p<.001,
**p<.01, *p<.05

Tablo 15’te kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve siral araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; aile okuma
inancinin, ¢gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev okuryazarlik ortami
uzerindeki etkisi (d=p=0,59; p<0.05) ve son olarak ev okuryazarlik ortaminin
cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu uzerindeki
etkisi (b2=B=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen
bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlik ortami ve gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu tzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Benzer sekilde ev okuryazarlik ortaminin artmasi
durumunda, g¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan

motivasyonunun da pozitif ydnde etkilendigi sonucuna ulagiimistir.
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Arastirmadaki annenin egitim dulzeyi degiskeninin gocugun resimli 6yku
kitabl okumaya yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam etkisi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (c=B=0.33; p<0.05). Bu sonuca gore, annenin egitim
dizeyi artttkca c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunun da arttig1 anlagiimaktadir. Aile okuma inancinin da ev okuryazarlik
ortamini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi (d=B=0.59; p<0.05)
bilindigine gore arastirmanin temel amaglarindan biri olan annenin egitim duzeyi
degiskeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide, aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin hem
basit araci hem de sirali araci etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, annenin egitim dizeyi degiskeninden
gocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide
ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayli etki) anlamli olmadidi1 goérilmektedir
(a2*b2=p=-0.01; p>0.05). Ancak, annenin egitim dizeyi degiskeninden ¢ocugun
resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile
okuma inancinin araci etkisinin (dolaylh etki) anlamli oldugu anlagiimaktadir
(a1*b1=p=0.08; p<0.05). Her iki araci degisken modele eklendikten sonra annenin
egitim duzeyi degiskeninden cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden dogrudan etkinin de anlamli olmasi (c*==0.17; p<0.05) aile
okuma inancinin kismi bir aracilik rolinun oldugunu gostermektedir. Sirali araci
etkiler dikkate alindiginda ise, annenin egitim duzeyi degiskeninden aile okuma
inanci ve ev okuryazarlik ortami araciligiyla gocugun resimli éyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali araci etkinin de kismi araci oldugu
sonucuna ulasiimaktadir (a1*d*b2=p=0.08; p<0.05). Sirali araci model i¢in elde
edilen bulgular; annenin egitim dizeyinin aile okuma inancini, aile okuma inancinin
ev okuryazarlik ortamini, ev okuryazarlik ortaminin ise gocugun resimli dyku kitabi
okumaya yoénelik algilanan motivasyonunu pozitif yonde etkiledigini gdstermektedir.
Ayrica annenin egitim duzeyi degiskeninden, cocugun resimli 6yku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali etkide aile okuma inanci ve ev

okuryazarlik ortaminin kismi araci etkilerinin oldugu sonucuna ulasiimaktadir.
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3. Ebeveynlerinin Cocuga Kitap Okuma Siiresi ile Cocugun Resimli Oykii
Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki iliskide Aile

Okuma inanci ve Ev Okuryazarlik Ortaminin Sirali Aracilik Etkileri

Sekil 11'de test edilen modelde ebeveynlerinin ¢ocuga kitap okuma suresi
bagimsiz degiskeni, aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri
ve cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagiml
degiskeni icin kurulan dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iligkin 6rnek
yol diyagrami Sekil 14’te verilmigtir.

Sekil 14.

Kitap okuma stiresi bagimsiz degiskeninin gocugun resimli 6yki kitabi okumaya

yonelik algilanan motivasyonu tlizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine ait yol
modeli

al*d*b2 |
i i
| : |

P
! Aol EVOKOR |
! [
! |
i b2 '|
I H
: 1
tl a a? bl :
| v
c* COYAM
kitapdk —-

Sekil 14’te ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi degiskeninin gcocugun
resimli 6ykl kitabi okumaya ydnelik algilanan motivasyonu tzerindeki toplam (c) ve
dogrudan (c*) etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; ebeveynlerinin
gocuga kitap okuma suresi degiskeninden, ¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik
ortaminin siral araci etkileri (a1*d*b2) ile ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi

degiskeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
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motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik
ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine ait modeller test edilmistir. Sekil
14’teki modelde ebeveynlerinin ¢ocuga kitap okuma suresi degiskenine ait yol

katsayilari Tablo 16’tda verilmistir.

Tablo 16.
Ebeveynlerinin Cocuga Kitap Okuma Siiresi Degiskeninin COYAM Uzerindeki
Dogrudan ve Dolayli Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z p
Toplam Etki kitapdk—COYAM (c) 001 001 010 275  0.01*
kitapdk—COYAM (c*) 001 001 004 139 017
kitapdk—AOI (a1) 002 001 017 413  0.00%*
Dogrudan kitapdk>EVOKORT (a2) ~ -0.01 001 -0.06 -160  0.11
Etkiler AOI—-COYAM (b1) 030 004 027 752  0.00%*
EVOKORTHCOYAM (b2) 023 002 042 1202  0.00%*
AOI—EVOKORT (d) 113 008 059 1428  0.00%*
kitaggﬁ;fﬂvgggg_’ 001 001 -0.02 -1.60 0.11
Dolayli Etki kitapdk—AQI->COYAM 001 001 005 350  0.00%*

(al*b1)
kitapdk—AOI—-EVOKORT
—COYAM (a1*d*b2)
Not. COYAM: Cocugun Resimli Oyki Kitabi Okumaya Y®&nelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma inanci, ***p<.001,

**p<.01, *p<.05

0.01 0.01 0.04 3.82 0.00***

Tablo 16’da kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve sirali araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda dogrudan etkiler igin elde edilen bulgulara
gore; aile okuma inancinin, gocugun resimli dyku kitablr okumaya yonelik algilanan
motivasyonu Uzerindeki etkisi (b1=$=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev
okuryazarlik ortami Uzerindeki etkisi (d=p=0,59; p<0.05) ve son olarak ev
okuryazarlik ortaminin gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonu uzerindeki etkisi (b2=p=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Elde edilen bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlk

ortami ve c¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
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Uzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir. Benzer sekilde ev
okuryazarlik ortaminin artmasi durumunda, ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulagiimigtir.
Arastirmadaki ebeveynlerinin ¢ocuga kitap okuma suresi degiskeninin, ¢cocugun
resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu uzerindeki toplam etKkisi
istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (c=p=0.10; p<0.05). Bu sonuca goére,
ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi arttikga, ¢ocugun resimli oyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da arttigi soylenebilmektedir. Aile
okuma inancinin da ev okuryazarlik ortamini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
yordadigi (d=B=0.59; p<0.05) bilindigine gbére arastirmanin temel amaclarindan biri
olan ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi degiskeninden, ¢ocugun resimli
Oyku kitabl okumaya yonelik algilanan motivasyonu degiskenine giden etkide aile
okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin hem basit araci hem de sirali araci

etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi
degiskeninden, c¢ocugun resimli oOyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayli etki)
anlamli olmadigi gorulmektedir (a2*b2=3=-0.02; p>0.05). Ancak, ebeveynlerinin
¢ocuga kitap okuma suresi degiskeninden, ¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin araci etkisinin
(dolayh etki) anlaml oldugu anlasiimaktadir (a1*b1=8=0.05; p<0.05). Her iki araci
degisken modele eklendikten sonra ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi
degiskeninden, c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden dogrudan etkinin de anlamh olmamasi (c*=3=0.04; p>0.05)
aile okuma inancinin tam bir aracilik rolinidn oldugunu géstermektedir. Sirali araci
etkiler dikkate alindiginda ise, ebeveynlerinin ¢ocuga kitap okuma suresi
degiskeninden aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami araciligiyla gocugun
resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali araci
etkinin de tam araci oldugu sonucuna ulasiimaktadir (a1*d*b2=$=0.05; p<0.05).
Sirali araci model icin elde edilen bulgular; ebeveynlerinin cocuga kitap okuma
suresinin artmasinin aile okuma inancini, aile okuma inancinin artmasinin ev
okuryazarlik ortamini, ev okuryazarlik ortaminin da artmasinin ¢cocugun resimli dyku

kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunu pozitif ydnde etkiledigini ortaya
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koymaktadir. Ayrica basit araci model test edildiginde; ebeveynlerinin gocuga kitap
okuma suresinden, c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide yalnizca aile okuma inanci degiskeninin tam araci

rolunin oldugu, yalnizca ev okuryazarlik ortami degiskeninin ise araci rolinun
olmadigi sonucuna ulagiimaktadir.

4. Evdeki Resimli Kitap Sayisi ile Gocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya
Yénelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki iligkide Aile Okuma inanci
ve Ev Okuryazarhk Ortaminin Sirali Aracilik Etkileri

Sekil 11’de test edilen modelde evdeki resimli kitap sayisi bagimsiz degigkeni,
aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri ve gocugun resimli
oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagimli degiskeni icin kurulan

dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iligskin 6rnek yol diyagrami Sekil 15'te
verilmigtir.

Sekil 15.

Evdeki resimli kitap sayisi bagimsiz degiskeninin gocugun resimli 6ykii kitabi

okumaya yénelik algilanan motivasyonu lzerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine
ait yol modeli

al*d*b2 |
S S
i !
} d '.
_—-b-
i AOI EVOKOR !
|
i |
". b2 |
| '
: 1 1
! ® a2 bl i
I ¥
c* COYAM
res_kit ——

Sekil 15’te evdeki resimli kitap sayisi degiskeninin gocugun resimli 6yku kitabi
okumaya yoénelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam (c) ve dogrudan (c*)

etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; evdeki resimli kitap sayisi
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degiskeninden c¢ocugun resimli o6yklu kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali
araci etkileri (a1*d*b2) ile evdeki resimli kitap sayisi degiskeninden gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma
inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine
ait modeller test edilmistir. Sekil 11'deki modelde evdeki resimli kitap sayisi

degiskenine ait yol katsayilari Tablo 17'de verilmigtir.

Tablo 17.
Evdeki Resimli Kitap Sayisi Dediskeninin COYAM Uzerindeki Dogrudan ve Dolayl
Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z P

Toplam Etki res_kit — COYAM (c) 003 001 011  3.61  0.00%*

res_kit — COYAM (c*) 001 001 004 145  0.15
res_kit — AOI (a1) 005 001 018 495  0.00%*

Do res_kit — EVOKORT (a2) 002 002 -004 -120 023

ogrudan

Etkiler AOI — COYAM (b1) 0.30 004 027 752  0.00%*
EVOKORT — COYAM (b2) 023 002 042 12.02 0.00%*
AOl— EVOKORT (d) 113 008 059 1428  0.00%*

res kit - EVOKORT —COYAM (01 001 002 421 023

(a2*b2)

Dolayli Etki res_kit _’(Qlo*'bl_)’ COYAM 002 001 005 419  0.00%*

res_kit—-AOI-EVOKORT —

COYAM (al*d*b2) 0.02 0.01 0.05 4.24 0.00***

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oyki Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, ***p<.001,
**p<.01, *p<.05

Tablo 17'de kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve sirali araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda dogrudan etkiler i¢in elde edilen bulgulara
gore; aile okuma inancinin, gocugun resimli dyku kitablr okumaya yonelik algilanan
motivasyonu Uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev
okuryazarlik ortami Uzerindeki etkisi (d=p=0.59; p<0.05) ve son olarak ev

okuryazarlik ortaminin gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
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motivasyonu Uzerindeki etkisi (b2=B=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Elde edilen bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlik
ortami ve gocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
uzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugunu gdstermigstir. Benzer sekilde ev
okuryazarlik ortaminin artmasi durumunda, ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulasiimistir.
Arastirmadaki evdeki resimli kitap sayisi degiskeninin, gocugun resimli dyka kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonu uzerindeki toplam etkisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (c=p=0.11; p<0.05). Bu sonuca goére, evdeki resimli kitap sayisi
arttikgca, cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da
arttig1  soylenebilmektedir. Aile okuma inancinin da ev okuryazarlik ortamini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi (d=p=0.59; p<0.05) bilindigine goére
arastirmanin temel amaglarindan biri olan evdeki resimli kitap sayisi degigkeninden,
cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu degiskenine
giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin hem basit araci hem de

sirall araci etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, evdeki resimli kitap sayisi degiskeninden,
¢ocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide
ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayli etki) anlamh olmadigi gérulmektedir
(a2*b2=p=-0.02; p>0.05). Ancak, evdeki resimli kitap sayisi degiskeninden,
cocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide
aile okuma inancinin araci etkisinin (dolayli etki) anlamli oldugu anlasiimaktadir
(a1*b1=p=0.05; p<0.05). Her iki araci degisken modele eklendikten sonra evdeki
resimli kitap sayisi degiskeninden, cocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik
algilanan motivasyonuna giden dogrudan etkinin de anlamli olmamasi (c*=g=0.04;
p>0.05) aile okuma inancinin tam bir aracilik rolinin oldugunu géstermektedir.
Sirali araci etkiler dikkate alindiginda ise, evdeki resimli kitap sayisi dediskeninden
aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami araciligiyla cocugun resimli dyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali araci etkinin de tam araci
oldugu sonucuna ulasiimaktadir (a1*d*b2==0.05; p<0.05). Sirali araci model igin
elde edilen bulgular; evdeki resimli kitap sayisinin artmasinin aile okuma inancini,
aile okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik ortamini, ev okuryazarlik ortaminin

da artmasinin ¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yoOnelik algilanan
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motivasyonunu pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica basit araci model
test edildiginde; evdeki resimli kitap sayisindan, ¢ocugun resimli oyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide yalnizca aile okuma inanci
degiskeninin tam araci rolunun oldugu, yalnizca ev okuryazarlik ortami degigkeninin

ise araci rolunun olmadigi sonucuna ulasiimaktadir.

5. Gocugun Televizyon izleme Siiresi ile Cocugun Resimli Oykii Kitabi
Okumaya Yénelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki iliskide Aile

Okuma inanci ve Ev Okuryazarlik Ortaminin Sirali Araci Etkileri

Sekil 11'de test edilen modelde gocugun televizyon izleme slresi bagimsiz
degiskeni, aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degigkenleri ve
gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagimli
degiskeni icin kurulan dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iligkin 6rnek
yol diyagrami Sekil 16’da verilmigtir.

Sekil 16.

Cocugun televizyon izleme siiresi bagimsiz degiskeninin ¢cocugun resimli 6yku

kitabi okumaya yoénelik algilanan motivasyonu lizerindeki dogrudan ve dolayli
etkilerine ait yol modeli

al*d*b2 |
i |
i Aol EVOKOR ;
|
| i
i b2 i
| H
i al a2 bl :_
| v

c* COYAM
tv_dk -

 J

Sekil 16’da ¢ocugun televizyon izleme slresi degiskeninin gocugun resimli

Oyku kitabi okumaya yoénelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam (c) ve
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dogrudan (c*) etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; ¢ocugun
televizyon izleme suresi degigskeninden ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik
ortaminin sirali araci etkileri (a1*d*b2) ile ¢ocugun televizyon izleme suresi
degiskeninden ¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik
ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine ait modeller test edilmistir. Sekil
11’deki modelde televizyon izleme suresi degiskenine ait yol katsayilari Tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 18.
Cocugun Televizyon izleme Siiresi Degiskeninin COYAM Uzerindeki Dogrudan ve

Dolayli Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z p

Toplam Etki tv_dk — COYAM (c) 004 001 -020 -457  0.00%*
tv_dk — COYAM (c*) 001 001 -0.07 -1.98  0.04*
tv_dk — AOI (a1) 001 001 -017 -423  0.00%*

§ tv_dk — EVOKORT (a2) 001 001 -0.06 -1.60 0.11

Dogrudan

Etkiler AOI — COYAM (b1) 030 004 027 752  0.00%*
EVOKORT — COYAM (b2) 023 002 042 12.02  0.00%*
AOI— EVOKORT (d) 113 008 059 14.28  0.00%**

tv_dk—EVOKORT— COYAM 001 0.01 -0.05 -3.12  0.00*

(a2*b2)

Dolayh Etki tv_dk—AOI-COYAM (a1*b1)  -0.01  0.01 -0.05 -3.63  0.00**

tv_dk—AOI-EVOKORT

—COYAM (a1*d*b2) -0.01 0.01 -0.04 -4.06 0.00***

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, ***p<.001,
**p<.01, *p<.05

Tablo 18'de kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve sirali araci
etkiler verilmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; aile okuma
inancinin, ¢ocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu

uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev okuryazarlik ortami
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Uzerindeki etkisi (d=p=0.59; p<0.05) ve son olarak ev okuryazarlik ortaminin
cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu uzerindeki
etkisi (b2=B=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen
bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlik ortami ve gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu tzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Benzer sekilde ev okuryazarlik ortaminin artmasi
durumunda, c¢ocugun resimli Oyklu kitabi okumaya yoOnelik algilanan

motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulagiimigtir.

Arastirmadaki ¢cocugun televizyon izleme suresi degiskeninin gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam etkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (c=p=-0.20; p<0.05). Bu sonuca goére,
cocugun televizyon izleme suresi arttikga ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonunun azaldigi anlasiimaktadir. Aile okuma inancinin da
ev okuryazarlk ortamini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi (d=p=0.59;
p<0.05) bilindigine goére arastirmanin temel amaclarindan biri olan ¢ocugun
televizyon izleme suresi degigskeninden ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik

ortaminin hem basit araci hem de sirali araci etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, ¢ocugun televizyon izleme suresi
degiskeninden ¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayh etki)
anlamli oldugu goérulmektedir (a2*b2=B=-0.05; p<0.05). Benzer sekilde gocugun
televizyon izleme suresi degiskeninden c¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin araci etkisinin
(dolayh etki) anlamli oldugu anlasiimaktadir (a1*b1==-0.05; p<0.05). Ancak her iki
araci degisken modele eklendikten sonra gocugun televizyon izleme suresi
degiskeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden dogrudan etkinin de anlamli olmasi (c*=p=-0.07; p<0.05) hem
aile okuma inancinin hem de ev okuryazarlik ortaminin kismi aracilik rollerinin
oldugunu gostermektedir. Sirali araci etkiler dikkate alindiginda ise, gocugun
televizyon izleme suresi degiskeninden aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami

araciligiyla cocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna
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giden sirali araci etkinin de kismi araci oldugu sonucuna ulasiimaktadir
(al*d*b2=p=-0.04; p<0.05). Siral araci model i¢in elde edilen bulgular; ¢ocugun
televizyon izleme suresinin aile okuma inancini negatif yonde, aile okuma inancinin
ev okuryazarlik ortamini pozitif yonde, ev okuryazarlik ortaminin da gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya ydnelik algilanan motivasyonunu pozitif yonde etkiledigini
gOstermektedir. Ayrica ¢ocugun televizyon izleme suresi degiskeninden, ¢ocugun
resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali etkide aile
okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin kismi araci etkilerinin oldugu sonucuna
ulasiimaktadir.
6. Evdeki Yetigkin Kitabi Sayisi ile Gocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya
Yénelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki iligkide Aile Okuma inanci

ve Ev Okuryazarlik Ortaminin Sirali Aracilik Etkileri

Sekil 11’de test edilen modelde evdeki yetiskin kitabi sayisi bagimsiz degiskeni,
aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri ve gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagimh degiskeni i¢in kurulan

dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iliskin 6rnek yol diyagrami Sekil 17’de
verilmistir.

Sekil 17.

Evdeki yetigkin kitabi sayisi bagimsiz degiskeninin ¢cocugun resimli 6ykii kitabi

okumaya yénelik algilanan motivasyonu (izerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine
ait yol modeli
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Sekil 17°de evdeki yetiskin kitabi sayisi degiskeninin gocugun resimli oyku
kitabi okumaya yoénelik algilanan motivasyonu tUzerindeki toplam (c) ve dogrudan
(c*) etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; evdeki yetigkin kitabi
sayisi degiskeninden cocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali
araci etkileri (a1*d*b2) ile evdeki yetiskin kitabi sayisindan ¢ocugun resimli dyku
kitabr okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin
(a1™b1) ve ev okuryazarlik ortaminin (a2*b2) ayr ayri basit araci etkilerine ait
modeller test edilmistir. Sekil 11’deki modelde evdeki yetiskin kitabi sayisi

degiskenine ait yol katsayilari Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19.
Evdeki Yetiskin Kitabi Sayisi Degiskeninin COYAM Uzerindeki Dogrudan ve
Dolayli Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z p
Toplam Etki yet_kit — COYAM (c) 001 000 010 822  0.00%*
yet_kit — COYAM (c*) 001 000 005 475  0.00%
yet_kit — AOI (a1) 001 000 005 636 000+
Dogrudan vet_kit — EVOKORT (a2) 001 000 007 391 000+
Etkiler AOI — COYAM (b1) 030 004 027 752  0.00%
EVOKORT—COYAM (b2) 023 002 042 1202 000+
AOI— EVOKORT (d) 113 008 059 1428  0.00%*
yet—(';ig;’AfAngKggT - 001 000 003 363 000+
Dolayli Etki yet kit — AQI - COYAM 001 000 003 363  0.00%*

(al*bl)

yet_kit - AOl - EVOKORT —

*kk
COYAM (al*d*bZ) 0.01 0.00 0.01 5.48 0.00

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oyki Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, ***p<.001,
**p<.01, *p<.05

Tablo 19'da kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve sirali araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; aile okuma

inancinin, ¢ocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
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uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev okuryazarlik ortami
Uzerindeki etkisi (d=p=0.59; p<0.05) ve son olarak ev okuryazarlik ortaminin
gocugun resimli dyku kitabr okumaya yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki
etkisi (b2=B=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen
bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlik ortami ve gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu tzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugunu gostermigtir. Benzer sekilde ev okuryazarlik ortaminin artmasi
durumunda, c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan

motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulagiimistir.

Arastirma kapsaminda evdeki yetigkin kitabi sayisi degiskeninin, gocugun
resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam etkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (c=p=0.10; p<0.05). Bu sonuca gore, evdeki
yetiskin kitabi sayisi arttikga gocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunun da arttigi anlagiimaktadir. Aile okuma inancinin da ev okuryazarlik
ortamini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi (d=B=0.59; p<0.05)
bilindigine gore arastirmanin temel amaclarindan olan evdeki yetiskin kitabi sayisi
degiskeninden ¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide, aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin hem

basit araci hem de sirali araci etkileri test edilebilecektir.

Basit araci etkiler dikkate alindiginda, evdeki yetiskin kitabi sayisi degiskeninden
¢ocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide
ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin (dolayli etki) anlamli oldugu gorulmektedir
(a2*b2=p=0.03; p<0.05). Benzer sekilde evdeki yetiskin kitabi sayisi dediskeninden
cocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide
aile okuma inancinin araci etkisinin (dolayl etki) de anlamli oldugu anlasiimaktadir
(a1*b1=p=0.03; p<0.05). Her iki araci degisken modele eklendikten sonra evdeki
yetigkin kitab1 sayisindan resimli dyku okumaya giden dogrudan etkinin de anlaml
olmasi (c*=p=0.05; p<0.05) hem aile okuma inancinin hem de ev okuryazarlk
ortaminin kismi aracilik rollerinin oldugunu goéstermektedir. Sirali araci etkiler
dikkate alindiginda ise, evdeki yetigkin kitabi sayisi degigskeninden aile okuma
inanci ve ev okuryazarlik ortami araciligiyla gocugun resimli dyku kitabi okumaya

yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali araci etkinin de kismi araci oldugu
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sonucuna ulasiimaktadir (a1*d*b2=p=0.01; p<0.05). Sirali araci model icin elde
edilen bulgular; evdeki yetiskin kitabi sayisinin artmasinin aile okuma inancini, aile
okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik ortamini ve ev okuryazarlik ortaminin
da artmasinin g¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunu pozitif yonde etkiledigini goéstermektedir. Ayrica evdeki yetiskin
kitabi sayisi degiskeninden, gocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden sirali etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin

kismi araci etkilerinin oldugu sonuglarina ulasiimaktadir.

7. Cocugun Kendi Basina Kitapla Gegirdigi Siire ile Cocugun Resimli
Oykii Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan Motivasyonu Arasindaki
iligkide Aile Okuma inanci ve Ev Okuryazarlik Ortaminin Sirali Aracilik
Etkileri

Sekil 11’de test edilen modelde ¢ocugun kendi basina kitapla gegirdigi sure
badimsiz degiskeni, aile okuma inanci ile ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri
ve ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu bagimli
degiskeni icin kurulan dogrudan, basit araci ve sirali araci modellere iligkin 6rnek

yol diyagrami Sekil 18’de verilmigtir.

Sekil 18.

Cocugun kendi basina kitapla gegirdigi stire bagimsiz degiskeninin gocugun
resimli 6yki kitabi okumaya ybénelik algilanan motivasyonu tizerindeki dogrudan ve
dolayli etkilerine ait yol modeli
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Sekil 18’de gocugun kendi basina kitapla gecirdigi sure degiskeninin gocugun
resimli 0yku kitab1 okumaya yonelik algilanan motivasyonu tzerindeki toplam (c) ve
dogrudan (c*) etkisinin yani sira arastirmanin amaci dogrultusunda; gocugun kendi
basina kitapla gegirdigi sure degigkeninden ¢ocugun resimli 0yku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik
ortaminin sirall araci etkileri (a1*d*b2) ile gocugun kendi basina kitapla gegirdigi
sure degigkeninden c¢ocugun resimli Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonuna giden etkide aile okuma inancinin (a1*b1) ve ev okuryazarlik
ortaminin (a2*b2) ayri ayri basit araci etkilerine ait modeller test edilmistir. Sekil
11’deki modelde ¢ocugun kendi bagina kitapla gegirdigi sure degiskenine ait yol

katsayilari Tablo 20’de verilmigtir.

Tablo 20.
Cocugun Kendi Basina Kitapla Gegirdigi Stire Dediskeninin COYAM Uzerindeki
Dogrudan ve Dolayli Etkilerine Ait Katsayilar

B SE B z p

Toplam Etki coc_kit—COYAM (c) 0.02 0.01 0.07 1.73 0.08

coc_kit—>COYAM (c*) 001 001 -003 -1.05  0.29

coc_kit—AOI (a1) 0.03 001 012 2.89  0.00*

Do coc_kit>EVOKORT (a2) 006 002 010 3.07  0.00*

ogrudan

Etkiler AOI—COYAM (b1) 0.30 004 027 752  0.00%*
EVOKORT—COYAM (b2) 023 002 042 1202 0.00%*
AOl— EVOKORT (d) 113 008 059 14.28  0.00**

coc_kit—EVOKORT— COYAM 0.01 0.01 0.04 299 0.00%

(a2*b2)
Dolayl Etki coc_kit>AOI->COYAM (a1*b1) 001 001 003 2.65  0.01*

coc_kit—AOI-EVOKORT—

**

Not. COYAM: Cocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyonu, EOO: Ev Okuryazarlik Ortami, AOI: Aile Okuma Inanci, ***p<.001,
**p<.01, *p<.05
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Tablo 20’de kurulan modele ait toplam, dogrudan, basit araci ve sirali araci
etkiler verilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; aile okuma
inancinin, ¢ocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu
uzerindeki etkisi (b1=p=0.27; p<0.05), aile okuma inancinin, ev okuryazarlik ortami
Uzerindeki etkisi (d=p=0.59; p<0.05) ve son olarak ev okuryazarlik ortaminin
gocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu uzerindeki
etkisi (b2=B=0.42; p<0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmusgtur. Elde edilen
bulgular aile okuma inancinin artmasinin, ev okuryazarlk ortami ve gcocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu tzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Benzer sekilde ev okuryazarlik ortaminin artmasi
durumunda, c¢ocugun resimli Oykl kitabi okumaya yonelik algilanan

motivasyonunun da pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulagiimigtir.

Arastirmadaki cocugun kendi bagina kitapla gecirdigi sure degiskeninin
gocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonlari Uzerindeki
toplam etkisi istatistiksel olarak anlamli degildir (c==0.07; p>0.05). Bu sonuca gore,
gocugun kendi bagina kitapla gecirdigi surenin, gocugun resimli oyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide aile okuma inanci ve ev
okuryazarlik ortaminin araci ve sirali araci etkilerinin de test edilmesine gerek
yoktur. Ancak dogrudan etkiler dikkate alindiginda, ¢gocugun kendi basina kitapla
gecirdigi slUre degiskeninin, aile okuma inancinin (a1==0.12; p<0.05) ve ev
okuryazarlik ortaminin (a2==0.10; p<0.05) anlamh birer yordayicisi oldugu
gorilmektedir. Buradan hareketle ¢ocugun kendi basina kitapla gegirdigi strenin
artmasi sonucunda hem aile okuma inancinin hem de ev okuryazarlik ortaminin

olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasiimaktadir.

Arastirma kapsaminda kurulan ilk modelde bagimsiz degiskenlerin dogrudan
ve dolayli etkileri test edilerek istatistiksel olarak anlamli olmayan yollar modeli
sadelestirmek icin modelden c¢ikariimigtir. Buna gore, ebeveynlerinin ¢ocuga kitap
okuma suresi, gocugun kendi bagina kitapla gegirdigi stre ve evdeki resimli kitap
sayisindan, gocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna
giden yollar ile cinsiyet, anne egitim duzeyi, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma

suresi, evdeki resimli kitap sayisi ve ¢ocugun televizyon izleme suresinden ev
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okuryazarlik ortamina giden yollar modelden c¢ikariimistir. Elde edilen son model

Sekil 19°da verilmisgtir.

Sekil 19.

En sade modele iligkin yol katsayilari

cinsiyet -0 AOI 2

32
01

A7

08 anne_egt
o7
17 . 28
02 5
18
15 :
~02 43 kitapdk
05 [ 30 o7 06
11 19 08 res_Kit /10 81 COYAM
. " Z o7 7
47 15 tv_dk 05
o A 43
34 yet_kit
o7
6
p— ,05 EVOKORT 1

Sekil 19'da goruldigu Uzere, istatistiksel olarak anlamsiz olan vyollar
cikarildiktan sonra model sadelestiriimistir. Son modelde cinsiyet, annenin egitim
duzeyi, cocugun televizyon izleme suresi ve evdeki yetigkin kitabi sayisi bagimsiz
degiskenleri ile aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami araci degiskenleri
cocugun resimli Oyku kitabr okumaya yonelik algilanan motivasyonundaki
degiskenligin yaklasik olarak %58’ini (R?>=0.58) agiklamislardir. Cocugun kendi
basina kitapla gecirdigi sure ve evdeki yetigkin kitabi sayisi bagimsiz degiskenleri
ile aile okuma inanci degiskeni (AOI) ise ev okuryazarlik ortamindaki (EVOKORT)
degiskenliginin yaklasik olarak %39’unu (R?=0.39) acgiklamislardir. Benzer sekilde
son modeldeki tim bagimsiz degiskenler aile okuma inancinin (AOI) yaklasik olarak
%29’unu (R?=0.29) aciklamiglardir. Ulasilan en sade modelin veri uyumunu

degerlendirmek amaciyla elde edilen model uyum indeksleri Tablo 21'de verilmigtir.
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Tablo 21.
En Sade Modele lligkin Model Veri Uyumu Olgtitleri

Uyum Modele ait . Kabul edilebilir diizey

. lyi dizey uyum Yorum
Olglsu degerler uyum

x2/sd 2.62 0<psd=2 2<p%sd £5 Kabul Edilebilir
RMSEA 0.05 0 <RMSEA <0.05 0.05<RMSEA<0.08 Iyi

CFlI 0.97 0.97 <CFI=1.00 0.95<CFI <0.97 iyi

NFI 0.96 0.95 <NFI=<1.00 0.90 < NFI < 0.95 Iyi

GFI 0.99 0.95 <GFI £1.00 0.80 < GFI £0.95 Iyi

AGFI 0.99 0.95 <GFI £1.00 0.85 < GFI £0.95 Iyi

Tablo 21'de goruldugu uzere arastirma kapsaminda kurulan modelde 2 /
sd= 2.62 olarak elde edilmistir. Bu deger kabul edilebilir dizeydedir. RMSEA degeri
0,05’e esit oldugundan bu indeks i¢in uyumun iyi dizeyde oldugu goérulmustir.
Benzer sekilde CFI, NFIl, GFI ve AGFI degerinin de 0.95'in Uzerinde iyi dizeyde
uyum gosterdigi belirlenmigtir (Forza & Filippini,1998; Hair ve ark., 1998;
Schermelleh-Engel ve ark., 2003; Sumer, 2000). Elde edilen tim bulgular beraber
degerlendirildiginde arastirma kapsaminda kurulan son model igin model-veri

uyumunun iyi dizeyde oldugu sonucuna ulagiimigtir.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu kisimda galismadan elde edilen sonuglar, konu ile ilgili alan yazinda elde
edilen diger calisma ciktilar ile yorumlanmaktadir. ilk olarak galisma sonucunda
dogrulanan modele iligkin sonug ve tartisma kismina yer verilmektedir. Ardindan
modelde yer alan bagimsiz degiskenler (cinsiyet, anne egditimi, yetiskin kitap sayisi,
ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi, gocugun kendi basina kitapla gegirdigi
sure, evdeki resimli kitap sayisi, gocugun televizyon izleme suresi) ile araci
degiskenler (Aile Okuma inanci, Ev Okuryazarlik Ortami) ve bagimli degisken
(Cocugun Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yoénelik Algilanan Motivasyonu) arasindaki
iliskiye yonelik edinilen bulgular yorumlanmaktadir. Modelde yer alan her bir

badimsiz degisken ayri bagliklarda ele alinmigtir.

Okuryazarlik becerileri gocuklarin sadece temel dizeyde okuma ve yazma
eylemlerini gergeklestirmelerini saglayan bir beceri degil degil ayni zamanda
okudugu metinleri anlamalari, anladiklari Uzerinde degerlendirme yapmalari, bu
degerlendirmeler sonucunda karar verebilmelerini ve kanita dayall elestirel
dusunme becerilerini destekleyen temel becerilerden biridir. Bu sebeple okul 6ncesi
donemde gelistirilen ve desteklenen okuma becerileri gocugun gelecegdini dogrudan
etkilemektedir. Yapilan galismalar okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin dil gelisimini
ve dil gelisimini etkileyen faktorleri incelemenin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Cunku erken okuryazarlik becerileri ilerleyen yillardaki okuma becerisinin 6nemli bir
yordayicisidir (Baroody & Dobbs-Oates, 2011). Erken yaslarda kitap ile tanisan
cocuklar sonraki okuma yasantilarinda kitaplarla erken dénemde tanismayan
cocuklara kiyasla daha yuksek ilgi dizeyine sahiptirler (Laakso ve ark., 2004).
Yapilan g¢alisma c¢ocugun okumaya yonelik algilanan ilgi ve motivasyonunu
etkileyen aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortami degiskenlerini diger bagimsiz
degiskenlerle birlikte inceleyerek ortaya bir model koymustur. Ortaya ¢gikan modelde
tum bagimsiz degiskenlerin aile okuma inancini etkiledigi goérulmektedir. Fakat ayni
durum ev okuryazarlik ortami degigkeni igin gecerliligini korumamaktadir. Bu durum
alan yazindaki bilgilerle paralellik gostermektedir. Yapilan galigmalar ¢ocuklarin
okuma ve yazma becerilerini yordayan guclu degiskenin ev icinde saglanan
aktivitelerden cok, ailelerin okuma inanci oldugunu vurgulamaktadir (Weigel ve ark.,

2006a). Arastirma sonuglari ile ilgili bilgiler birlestirildiginde aile okuma inancinin
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gocugun okumaya yonelik gelisim surecinde ev okuryazarlik ortamindan daha
onemli bir degisken oldugu yorumu yapilabilmektedir. Clinkl arastirma sonucuna
gbre tum bagimsiz degiskenler aile okuma inancini dogrudan etkilerken, ev
okuryazarlik ortamini yalnizca yetigkin kitap sayisi ve gocugun kendi basina kitapla
gecirdigi sure degiskenleri dogrudan etkilemektedir. Bu duruma karsin dolayli
yoldan bagimsiz tum degigkenler ile ¢ocugun okumaya yonelik algilanan
motivasyonu arasinda ev okuryazarlik ortami aracilik etmektedir. Yapilan galismalar
ailelerin gocuga ev igerisinde ilgi ¢cekici ve yaraticiliklarini destekleyici okuryazarlk

ortamlari sunmalari gerektigini belitmektedir (Elder, 2004).

iki yildir tim dinyay: etkisi altina alan pandemi déneminde gocuklar okula
kisith erisim saglayabilmis ve okuldan daha ¢ok ev icerisinde vakit gegirmiglerdir.
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgiti'niin (UNESCO) sundugu verilere
gére Agustos 2020-Temmuz 2021 tarihlerinde Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiiti (OECD) (lkeleri arasinda en uzun siire okullarin kapall oldugu Ulkeler
arasinda Turkiye dordincu sirada yer almaktadir (ERG, 2021). Okul dncesi egitim
cagindaki ¢ocuklar yalnizca 109 gin okula devam edebilmislerdir. Dinya Saglik
Orgltl (WHO), pandemi siireci ile birlikte evlerin egitim ortamina dénustuguni ve
imkan farkhhklarinin firsat esitsizligi yarattigini belirtmektedir (2020). Yapilan
calisma ev okuryazarlik ortami degiskeninin aracilik rolinu ortaya koymaktadir.
Ozellikle aile okuma inanci yiiksek olan evlerin ev ici okuryazarlik kalitelerinin de
yuksek oldugu sonucuna variimistir. Bu sebeple yapilan c¢alisma pandemi
doneminde gercgeklestiriimesi ile pandemi sonrasi mudahale c¢alismalarinin
planlanacagi ve gergeklestirilecegi strece rehberlik edecek niteliktedir. 2021 yilinda
gergeklestirilen 20. Milli Egitim Surasi’'nda asagidaki maddelerde verilen kararlar
alinmistir.

e “Cografi, bolgesel ve sosyoekonomik farkliliklar dikkate alinarak okul
oncesi egitimin 6nemine ve egitime erisim firsatlarina iliskin farkindalk
calismalari artirilmahdir.

e Bu konuda aileyi bilgilendirici materyaller olugturularak aile

desteklenmelidir.



102

e Okul oOncesi egitimde okul aile is birligi modelinin gelistirilip
uygulanmasi, ailelerin desteklenmesi ve aile egitimlerinin

yayginlastiriimasi saglanmaldir.”

Arastirma sonuglari ile sura kararlari birlestirildiginde ailenin énemi bir kez daha
ortaya ¢ikmaktadir. Aileye yapilan her tarla yatirnm gocugun gelisiminde etkin bir rol
oynayacaktir. Ailelere saglanacak materyaller ile hem aile destegi hem ev ortamini
desteklemek mumkun olacaktir. Yapilan galisma sonucunda anne egitim duzeyi,
evdeki kitap sayisi, TV izleme suresi gibi degigkenlerin dogrudan aile okuma
inancini etkiledigi sonucuna varilmigtir. Ailenin ve evin Ozelliklerinin ¢ocugun
Uzerindeki etkisi bir kez daha ortaya konulmustur. Bu sonug¢ yapilan diger
calismalarla paralellik gostermektedir. Alanyazinda dogumdan alti yasa kadar ev
icerisinde gercgeklestirilen 6rguin olmayan egitimin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Yaden ve ark., 2000). Yasamin ilk yillarinda edinilen bu deneyimlerin gocugun
sonraki okuma basarisinda 6nemli bir basamak oldugu belirtimektedir (Elder,
2004).

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Tartigma

Arastirma kapsaminda kurulan modelde yer alan ilk bagimsiz degisken
cinsiyet degiskenidir. Model ¢iktilari incelendiginde cinsiyet degiskeninin cocugun
resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki toplam etkisi
anlamli ¢ikmaktadir. Kiz ¢ocuklarin resimli dyku kitabr okumaya yonelik algilanan
motivasyonlarinin erkek ¢ocuklara gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Konuyla ilgili literatir incelendiginde cinsiyetin belirleyici bir faktér olduguna ve
cinsiyetin belirleyici bir faktér olmadigina iligkin iki farkli goérisi de savunan
calismalar mevcuttur. Keklik (2009) cocugun cinsiyetinin dil gelisiminde énemli bir
roluntn olmadigini belirtmektedir. Aile okuma inanci ile gocugun cinsiyeti degiskeni
arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar, cocugun cinsiyeti ile aile okuma inanci
arasinda anlamh bir iliski olmadigini iddia etmektedir (DeBaryshe & Binder, 1994,
Meagher ve ark., 2008; Wu & Honig, 2010; Saban ve ark., 2018). ilgili calismalar ile

yapilan galigmanin sonuglari paralellik gostermemektedir. Buna kargin, arastirma
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sonuglari ile paralellik gosteren c¢alismalar da mevcuttur. Erken g¢ocukluk
donemindeki gocuklarin okuryazarlik ilgisi ile ¢ocugun cinsiyeti arasindaki iligki
incelendiginde, kiz gocuklarinin okumaya yonelik ilgilerinin erkek ¢ocuklara oranla

daha yuksek oldugu bilgisine ulagiimaktadir (Baroody & Dobbs-Oates, 2011).

Cocuklarin erken donem okuryazarlik becerileri ve okumaya yonelik ilgilerinin
sonraki yillardaki okuma basarilarinin temelini olusturdugu bilinmektedir (Baroody
& Dobbs-Oates, 2011). llerleyen vyaslarda g¢ocugun cinsiyeti ile okuma
motivasyonlari arasindaki iligki incelendiginde kiz gocuklarinin okumaya verdikleri
deger ve motivasyonlarinin erkek ¢ocuklara gore daha yuksek oldugu sonucuna
ulasiimaktadir (Cloer & Dalton, 1999). Yapilan arastirma sonucunda cinsiyetin aile
okuma inancini, aile okuma inancinin da gocugun resimli 6yku kitabi okumaya
yonelik motivasyonunu etkiledigi sonucuna ulasilimistir. Buna ek olarak, ¢gocugun
cinsiyeti ile ev ici okuryazarlik ortaminin kalitesi arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli bir iligki bulunmamistir. Tim bu bilgilerden yola gikarak, cocugun cinsiyetinin
bazi drneklem gruplarinda etkili bir degisken bazilarinda ise etkisiz bir degisken
oldugu cikariminda bulunulabilmektedir. Yapilan c¢aligmalar erkek c¢ocuklarin
okumaya yonelik tutumlarinin kizlara oranla daha disuk olma sebebini yeteri kadar
erkek okuyucu rol modele sahip olmamalari ile agiklanmaktadir (Alloway, 2007). Bu
sebeple okuma toplumsal bakis acgisinda feminen bir hobi gibi goériimektedir
(Serafini, 2013). Yapilan calismada dogrudan cocuklardan veri toplanmamistir.
Cocuklarin motivasyonuna ydnelik bilgiler ailelerden toplanmistir. Bu sebeple
ailelerin toplumsal cinsiyet rollerinden etkilenebilecedi ihtimali g6z 6nlinde

bulundurulmalidir.

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Tartisma

Arastirma kapsaminda kurulan modelde yer alan ikinci bagimsiz degisken
anne egitim diuzeyi degiskenidir. Model ¢iktilari incelendiginde anne egitim diuzeyi
arttikga gcocugun resimli dyku kitabr okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da
arttigi bilgisi elde edilmektedir. Elde edilen bulgular anne egitim didzeyinin aile

okuma inancini, aile okuma inancinin ev okuryazarlik ortamini, ev okuryazarlik
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ortaminin da gocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunu
pozitif yonde etkiledigi ve anne egitim dizeyinden, ¢ocugun resimli 6éyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden siral etkide aile okuma inanci ve
ev okuryazarlik ortaminin kismi araci etkisinin oldugu sonucuna ulagiimaktadir.
Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde arastirma sonuclari ile paralellik
gOsteren pek ¢ok galismaya rastlanmaktadir (Morrow, 1983; Mantzicopoulos, 1997;
Duncan & Brooks, 2000; Denton & Reaney, 2000; West ve ark., 2003; Weigel ve
ark., 2006(b); Bingham, 2007; Skibbe ve ark., 2008; Sporer ve ark., 2009; Wu &
Honig, 2010; Sylvia ve ark., 2011; Cottone, 2012; Gursakal, 2012; Chiu, 2015;
Jehangir & Van den Berg, 2015; Mikk, 2015; Jhang Fang, 2015; World Bank, 2016;
Schleicher, 2016; Saban, Altinkamis & Deretarla Gul, 2018). Buna karsin arastirma
sonuglari ile paralellik gostermeyen calismalar da literatirde yer almaktadir
(Baroody & Dobbs-Oates, 2011).

Ailelerin ebeveynlik Ozelliklerini etkileyen kigisel kaynaklari bulunmaktadir
(Belsky, 1984). Anne egitim dizeyi de bu kaynaklardan birisidir (Richman ve ark.,
1992). Cunku egitim bireylere; kendileri ve digerleri hakkinda karmasik ustbiligsel
bilgi edinme ve sunma firsati vermektedir (Kuhn, 1971; Brown, 1977; Flavell, 1979;
Flavell, 1987). Yapilan ¢alismalar okuryazarlik dizeyi yliksek olan annelerin disik
veya orta okuryazarlik inancina sahip olan annelerin aksine ¢ocuklarinin egitim
ortamini duzenleme eylemlerinde daha bilingli davrandiklarini gostermektedir
(Saban ve ark., 2018). Fakat arastirma kapsaminda olusturulan ve incelenen
modelde anne egitim duzeyinden ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik
algilanan motivasyonuna giden etkide ev okuryazarlik ortaminin araci etkisinin
(dolayh etki) anlamli olmadigi gorulmektedir. Buna karsin anne egitim duzeyinin aile
okuma inancini, aile okuma inancinin ev okuryazarhk ortamini, ev okuryazarlk
ortaminin da gocugun resimli 6yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunu
pozitif ydnde etkiledigi bilgisine ulagiimaktadir. Arastirma sonucundan elde edilen
bilgiler yorumlandidinda, annenin egitim duzeyinin yukselmesi ev okuryazarlik
ortaminin kalitesini dogrudan etkilememektedir bilgisine erigiimektedir. Fakat anne
egitim duzeyi yukseldikge ebeveyn okuma inanci artmakta ve ebeveyn okuma
inanci arttikga ev okuryazarlik ortaminin kalitesi yukselmektedir. Baska bir ifadeyle,
anne egitim duzeyi yukselse de okumaya yonelik inanci artmadik¢a bu durum ev

okuryazarlik ortamini pozitif yonde anlamh olarak etkilememektedir. Anne egitim
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diuzeyi ile ebeveyn okuma inanci arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilan
calismalar, egitim duzeyi yukseldikge ebeveyn okuma inancinin arttigi sonucunu
paylasmaktadir (Cottone, 2012; Saban ve ark., 2018). Annelerin egitim duzeyi
arttikca cocuklarinin egitim surecleri ile daha fazla ilgilenme ve c¢ocuklarinin
basarilarini destekleyecek sosyal ve kiltlrel faaliyetlere ayirabilecekleri sermaye
miktarlari da artmaktadir (ERG, 2022). Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinden edinilen
bilgiler 1s1ginda bu durum incelenecek olursa; egitim duzeyi yuksek olan bir anne
barinma, yeme, icme gibi temel ihtiyaglari ¢ocuguna sunabilmektedir. Temel
ihtiyaglarin karsilanmasinin ardindan kulturel ve sosyal anlamda ¢ocuguna ve
kendisine iyi gelecek aktivitelere butce ayirmasi da kolaylasacaktir. Resimli ¢ocuk
kitaplari ve ev okuryazarlik ortamini destekleyen diger materyaller hem belirli
duzeyde bir sermaye hem de farkindalik gerektirmektedir. Bu sebeple egitim dizeyi
yuksek olan bir anne eger okuma inanci da yuksekse ¢ocuguna okuryazarlik
materyalleri agisindan zengin bir ev ortami sunacaktir. Bu da ¢cocugun okumaya

yonelik algilanan motivasyonunu arttirmaktadir.

Yapilan ¢aligmalar Universite ve Uzeri duzeyde egitim alan ebeveynlerin; ev
ortaminda ¢ocuklarina zengin okuma materyalleri sunma konusunda, egitim duzeyi
dusuk olan ebeveynlere gore farkindaliklarinin daha yuksek ve daha ilgili olduklarini
ortaya koymaktadir (West ve ark., 2000; Weigel v.d., 2006b; Bingham, 2007; Chiu,
2015). Bu sonug¢ yapilan arastirma sonuclari ve kurulan model ile paralellik
gostermemektedir. Arastirma sonucunda anne egitim duzeyinin ev okuryazarlk
kalitesini dogrudan etkilemedigi bulgusuna erigilmistir. Sonuglardaki bu
uyumsuzlugun kullanilan arastirma yontemi ile ilgili olabilecegi dustunulmektedir.
Yapilan arastirmada Yapisal Esitlik Modeli (YEM) kurulmus ve sirali araci
degiskenler incelenmigtir. YEM’in 6lgUm hatalarini hesaba katmasi ve dogrudan
Olcum yapilamayan degiskenleri de analiz surecine dahil etmesi yuksek duzeyde
guvenilir bir analiz yontemi oldugunu ortaya koymaktadir (Raykov & Marcoulides,
2006). Bu sebeple yapilan arastirma anne egitim dizeyi ile gocugun resimli kitap
okumaya yonelik algilanan motivasyonu arasindaki iligkide aile okuma inancinin
kismi aracilik ettigini ve ev okuryazarlik ortaminin kalitesinin aile okuma inancindan

etkilendigi bilgisini literatlire kazandirmistir gikariminda bulunmak mumkundur.
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Evdeki Yetigkin Kitap Sayisi Degiskenine Yonelik Tartisma

Aragtirma kapsaminda kurulan modelde yer alan bir diger bagimsiz degisken
evdeki yetigkin kitap sayisi degiskenidir. Model ciktilari incelendiginde evdeki
yetiskin kitabi sayisi arttikga gocugun resimli dyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunun da arttigi anlasiimaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
yorumlandiginda evdeki yetiskin kitabi sayisinin artmasinin aile okuma inancini, aile
okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik ortaminin kalitesinin artmasini ve ev
okuryazarlik ortaminin kalitesinin artmasinin da c¢ocugun resimli oyku Kkitabi
okumaya yoénelik algilanan motivasyonunu pozitif yénde etkiledigi sonucuna
varilmaktadir. Ayrica evdeki yetigkin kitabi sayisindan, ¢cocugun resimli oyka kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden sirali etkide aile okuma inanci ve
ev okuryazarlik ortaminin kismi sirali araci etkilerinin oldugu sonuglarina
ulasiimaktadir. Evdeki kitap sayisi degiskeni pek c¢ok arastirmada onemli bir
degisken olarak literatlrde yer almaktadir (Chiu & McBride Chang, 2006; Entorf &
Tatsi, 2009; Bahadir,2012; Karabay, 2013; Giambona & Porcu, 2015; Zasacka &
Bulkowski, 2017). Cocugun kitaplarla cevrili bir ortamda blylimesi ve yetismesi
kitaplara karsi asinalik, ilgi ve merak gelistirmelerini saglayacaktir. Almanya ve
ingiltere’de egitimde firsat esitsizligini konu edinen arastirmada, bir evde 100’den
daha fazla sayida kitap bulunmasinin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
-PISA- (Programme for International Student Assessment) sinavlarinda 30 puandan
daha fazlasina etki ettigi bilgisini paylasmaktadir (Entorf ve Tatsi, 2009). Evde
bulunan kitap sayisi okuma becerisi Uzerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Chiu &
McBride Chang, 2006; Thomson, 2018).

Evdeki kitap sayisinin okuma uzerindeki olumlu etkisini ortaya koyan
calismalar (Anil, 2008; Bahadir 2012; Karabay, 2013; Giambona & Porcu, 2015;
Zasacka & Bulkowski, 2017; Dadandi ve ark., 2018;) incelendiginde Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) arastirmasindan elde edilen verilerin
kullanildi§i  gérilmektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’nda
(PISA) ise 15 yas grubundaki 6grencilerden bilgi toplanmaktadir. Fakat alan yazin
kliguk yaglarda edinilen ve kazanilan okuma motivasyonunun ilerleyen yillarin

onemli bir yordayicisi oldugunu belirtmektedir (Yaden ve ark., 2000; Elder, 2004;
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Baroody & Dobbs-Oates, 2011). Dolayisiyla yapilan arastirma ve ilgili arastirmalar
arasinda bag kurulabilmektedir. Arastirma sonucunda 36-72 aylik bir gocugun
evinde bulunan yetigkin kitabi sayisinin aile okuma inanci, ev okuryazarlik ortaminin
kalitesi ve g¢ocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonunu
dogrudan ve dolayl olarak etkiledigi bilgisi paylasiimaktadir. Konuyla ilgili yapilan

arastirmalar arastirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir.

Ebeveynlerin Cocuga Kitap Okuma Siresi Degiskenine Yonelik Tartigma

Arastirma kapsaminda kurulan modelde yer alan bir diger bagimsiz degisken
ebeveynlerin gocuga kitap okuma suresi degiskenidir. Model ¢iktilari incelendiginde,
ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi arttikga, ¢ocugun resimli dyku kitabi
okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da arttigi anlasiimaktadir. Buna ek
olarak, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma slresinin artmasinin aile okuma
inancini, aile okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik ortaminin kalitesini, ev
okuryazarlik ortaminin kalitesinin de gocugun resimli 6yku kitabr okumaya yonelik
algilanan motivasyonunu pozitif ydonde etkiledigi sonucuna ulasiimaktadir.

Cocuklara dili 6gretme ve erken dénem dil becerilerini gelistirmenin bir yolu
da erken donemlerden itibaren ¢ocukla birlikte kitap okumaktir. Yapilan ¢alismalar
ebeveynlerin gocukla birlikte sesli kitap okumasini dil gelisimi agisindan muhim
derecede 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Whitehurst ve ark., 1988; Sénéchal
& Cornell, 1993; Sonnenschein & Munsterman, 2002; DeTemple & Snow, 2003; van
Kleeck, 2003; Senechal, 2006; Weigel ve ark., 2006a; Dobbs-Oates, ve ark., 2015).
Yapilan c¢alismalar ¢ocuklarin kelime hazinesinin genis olmasi ile okul dncesi
donemde ev icerisinde yapilan okuma deneyimleri arasinda pozitif yonde anlaml
bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir (van Kleeck, 2003). Buna ek olarak
gocugun okuma ve yazmaya yonelik ilgisi ile ev okuryazarlik aktiviteleri ve ebeveyn
okuma inanci arasindaki iligkiyi inceleyen bir bagka calismada okul 6ncesi
donemdeki yaklasik 48 aylik 551 g¢ocuk o6rneklem grubuna dahil edilmistir.
Arastirmanin sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklari ile yaptigi okuma deneyimlerinin
sikh@i ile gocugun okuma ve yazmaya olan ilgisi arasinda anlamli ve pozitif ydonde

bir iliski bulunmustur. Okuma inanci yluksek olan ebeveynlere sahip olan ¢ocuklarin,
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daha yuksek yazi ilgisine sahip olduklari bilgisi elde edilmistir (Dobbs-Oates ve ark.,

2015). Bu sonug arastirma sonuglari ile paralellik géstermektedir.

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuga ebeveynleri tarafindan evde kitap
okunmasinin ¢ocuklarin kelime dagarciklarini ve ilerleyen yillardaki zevk igin kitap
okuma deneyimlerini etkiledigi (Senechal, 2006) sonucu da yapilan ¢alismalardan
elde edilen bilgiler arasinda yer almaktadir. Tum bu sonuglar arastirma sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde ebeveynlerin resimli
cocuk kitabi okuma sikliklarinin gocugun kelime dagarcigi, okuma ve yazmaya ilgisi,
erken okuryazarlik becerileri Uzerinde etkisi oldugu gibi gocugun okumaya yonelik
motivasyonunu da dogrudan ve anlamli sekilde yordadig! bilgisi yer almaktadir.
Buna ek olarak, yapilan okuma surecindeki fiziksel temas ve ¢ocuga duyarlilik gibi
davraniglarin da ¢ocugun okuma motivasyonu Uzerinde anlamli bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulagiimaktadir (Sonnenschein & Munsterman, 2002).

Arastirmadan elde edilen sonuglar kuramlar acgisindan incelendiginde,
Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami’'nda yer alan yapi iskelesi (scaffolding) kavramini
destekleyici niteliktedir. Bruner c¢ocuklarin dunyayir anlamlandirma ihtiyaglarinin
oldugunu ve bu anlamlandirma surecinde kendilerinden daha olgun olan
dusundrlerden destek aldiklarini ortaya koymaktadir (Bruner, 1983). Arastirma
sonucunda ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresi arttikga, cocugun resimli 6yku
kitabl okumaya yonelik algilanan motivasyonunun da arttigi sonucuna ulagiimistir.
Buna ek olarak, ebeveynlerinin gocuga kitap okuma suresinin artmasinin aile okuma
inancini, aile okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik ortaminin kalitesini, ev
okuryazarlik ortaminin kalitesinin de ¢ocugun resimli oyku kitabr okumaya yonelik
algilanan motivasyonunu pozitif yénde etkiledigi bilgisine ulasiimaktadir. ilgili kuram
acgisindan incelendiginde c¢ocuk ebeveynden olgun dusundr olarak fayda
saglamaktadir. Bu da c¢ocugun okumaya yonelik motivasyonunu ve ilgisini

arttirmaktadir.

Modelden edinilen bir diger bilgi de ebeveynlerinin gocuga kitap okuma
suresinden, cocugun resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna
giden etkide yalnizca aile okuma inanci dikkate alindiginda bu degigkenin tam araci

rolunun oldugudur. Tam aracilik bagiml ve bagimsiz degisken arasindaki iligkiyi
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aciklayan ve modelden gikarildiginda bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki
iliskinin tamamen ortadan kalktigi durumlarda kullaniimaktadir (Baron & Kenny,
1986; MacKinnon ve ark.,). Aragtirma sonucuna gore ebeveynlerinin cocuga kitap
okuma suresi ile g¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonu arasindaki iligkiyi agiklayan araci degisken aile okuma inancidir. Bir
bagka ifadeyle, aile okuma inanci duslk olan ebeveynlerin yasadigi bir evde,
ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma suresi artsa da bu durum gocugun resimli kitap
okumaya yonelik algilanan motivasyonunu olumlu yonde etkilemeyecektir. Clnku
bu durumda belirleyici degisken tam aracilik rolinu Ustlenen aile okuma inanci

degiskenidir.

Resimli Gocuk Kitabi Sayisi Degiskenine Yonelik Tartigsma

Arastirma kapsaminda kurulan modelde yer alan bir diger bagimsiz degisken
resimli gocuk kitabi sayisi degiskenidir. Model ¢iktilari incelendiginde, evdeki resimli
kitap sayisi arttikga, ¢ocugun resimli oyku kitabi okumaya yodnelik algilanan
motivasyonunun da arttiy1 anlasiimaktadir. Buna ek olarak, evdeki kitap sayisinin
artmasinin aile okuma inancini, aile okuma inancinin artmasinin ev okuryazarlik
ortaminin kalitesini, ev okuryazarlik ortaminin kalitesinin artmasinin gocugun resimli
Oyku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonunu pozitif yonde etkiledigi
bilgisine erisilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Brofenbrenner'in Biyoekolojik
Kurami'ni destekler niteliktedir. Biyoekolojik Kuram’a goére organizma (¢ocuk)
cevresinde bulunan canli ve cansiz nesnelerle etkilesim halindedir. Bagka bir
ifadeyle ev ortaminda bulunan materyal, uyaran ve dogal ¢evrenin gcocugun gelisim
alanlar Uzerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir (Bronfenbrenner ve Morris, 1998).
Arastirma sonucunda edilen evdeki resimli kitap sayisi cocugun resimli oyku kitabi
okumaya yoOnelik algilanan motivasyonu Uzerindeki olumlu etkiye sahiptir bilgisi
kurami destekler niteliktedir. Ayni durum Piaget’in Yapilandirmaci Yaklasim’i igin de
gecerlidir. Piaget ¢ocuklarin ku¢uk birer bilim insanlari olduklarini, onlara uygun
ortam ve olanaklar saglanirsa gerekli becerileri kendi kendilerine
geligtirebileceklerini savunmaktadir. Ev igerisinde basili materyal agisindan zengin

ortam saglanan ve cgesitli okuma yazma materyalleri sunulan ¢ocuklar okuma-
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yazma ve dil becerilerini gelistirme sansina sahiptirler (Senechal ve ark., 1996;
Inoue ve ark., 2018). Piaget ¢ocuklarin gelisimlerinde belli bir sira izledigi goéristine
sahiptir. Daha karmasik bir beceriyi 6grenmek igin cocugun karmasik becerinin alt
becerilerini bir dnceki gelisim doneminde edinmesi gerekir (Tzuo, 2007). Okuma da
karmasik bir eylemdir. Ev ortaminda basili materyallerle mesgul olan gocuk yazinin
yukaridan asagiya, soldan saga dogru bir akisa sahip oldugu, yazi aracihg ile
insanlarin iletisim kurdugu ve sdzcuklerin harflerden meydana geldigi ¢cikariminda
bulunabilmektedir (Justice & Sofka, 2010).

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde sonuglarin arastirma
sonuglari ile paralellik gosterdigi ¢cikariminda bulunmak mumkundur. Ev igerisinde
bulunan yazili materyallerin ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerileri ve okumaya
yonelik ilgileri Gzerindeki etkisini olumlu yénde etkiledigi bilinmektedir (Purcell-
Gates, 1996; Zucker & Grant, 2007; Farver ve ark., 2013). Yapilan ¢calismalar evdeki
kitap sayisinin gocugun kelime dagarcigini zenginlestirdigi ve kitap okumaya

yonelik ilgilerini arttirdigini ortaya koymaktadir (Senechal, 2006).

Modelden edinilen bir diger bilgi de evdeki resimli kitap sayisindan, gocugun
resimli 0yku kitabi okumaya yonelik algilanan motivasyonuna giden etkide yalnizca
aile okuma inanci dikkate alindiginda bu degiskenin tam araci rolinun oldugudur.
Tam aracilik terimi bagimh ve bagimsiz dedisken arasindaki iliskiyi agiklayan ve
modelden ¢ikarildiginda bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iliskinin tamamen
ortadan kalktigi durumlarda kullaniimaktadir (Baron & Kenny, 1986; MacKinnon ve
ark., 2007). Arastirma sonucuna goére evdeki resimli kitap sayisi degiskeni ile
gocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonu arasindaki iligkiyi
aciklayan araci degisken aile okuma inancidir. Bir baska ifadeyle aile okuma inanci
dusuk olan ebeveynlerin yasadigi bir evde, resimli gcocuk kitabi sayisi artsa da bu
durum cocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonunu olumlu
yonde etkilemeyecektir. Clnkl bu durumda belirleyici degisken tam aracilik rollinu

ustlenen aile okuma inanci degiskenidir.
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Cocugun Televizyon izleme Siiresi Degiskenine Yonelik Tartisma

Aragtirma kapsaminda kurulan modelde yer alan bir diger bagimsiz degisken
cocugun televizyon izleme suresi degigkenidir. Model ciktilari incelendiginde,
gocugun televizyon izleme suresi arttikga, cocugun resimli oyku kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonunun azaldigi anlasiimaktadir. Buna ek olarak,
cocugun televizyon izleme suresinin aile okuma inancini negatif yonde etkiledigi

sonucuna ulagiimaktadir.

Televizyon da gocugun gorsel ve isitsel olarak yogun uyarana maruz kaldigi
bir alettir. Cocugun biligsel gelisimini inceleyen nérobilim alaninda g¢alisan bilim
insanlari, gocuklarin erken yaslarda maruz kaldiklari gorsel, isitsel uyaranlarin
cocuklarin beyinlerindeki sinaptik baglantilari guclendirdigini ortaya koymaktadirlar
(Thompson & Nelson, 2001; Ducharme ve ark., 2016; Black ve ark., 2017). Fakat
arastirma bulgulari ile bu durum paralellik gostermemektedir. Bu bilgiden yola
cikilarak ¢ocugun maruz kaldigi her gorsel ve isitsel uyaranin ¢ocugun faydasina
olmadigi ¢ikariminda bulunmak mumkundur. Konuyla ilgili yapilan bir diger ¢alisma,
TV izleme suresi ve ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki kitap okuma sureci arasinda

anlamli bir iligkinin olmadigini ortaya koymaktadir (Vandewater ve ark., 2006).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki televizyon izleme surecinde anneler
cocuklariyla daha az siklikta ve duyarlilikta iletisim kurmaktadirlar (Nathanson &
Rasmussen, 2011). Bu bilgi arastirma sonucunda elde edilen TV izleme suresi
arttikca ailenin okuma inancinin, ev okuryazarlk ortaminin kalitesinin dustugu ve
cocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonunun azaldigi

bulgusunu destekler niteliktedir.

Cocugun Kendi Basina Kitapla Gegirdigi Sure Degiskenine Yonelik Tartigsma

Arastirma kapsaminda kurulan modelde yer alan son bagimsiz degisken
cocugun Kkendi basina kitapla gecirdigi sure degiskenidir. Model ciktilari

incelendiginde, ¢cocugun kendi basina kitapla gecirdigi strenin gocuklarin resimli
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Oyku kitabi okumaya yodnelik algilanan motivasyonlari Uzerindeki toplam etkisi
anlaml degildir. Ancak dogrudan etkiler dikkate alindiginda, ¢ocugun kendi bagina
kitapla gegirdigi surenin artmasi sonucunda hem aile okuma inancinin hem de ev
okuryazarlik ortaminin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagiimaktadir. Yapilan
calismalar erken yasglarda kitapla vakit gecgirmenin dil gelisimi ve okuma basarisini
arttirdigini ortaya koymaktadir (Laakso ve ark., 2004). Cocugun okul 6ncesi
donemde tek bagsina resimli hikadye kitabi ile vakit gecirmesi kelime dagarcigi
gelisimi, ilerleyen yillardaki okudugunu anlama ve okuma deneyimlerinde eylemden
zevk alma durumu ile iligkili oldugu belirtiimektedir (Senechal, 2009). Kuiguk
yaglarda ¢ocugun yazi uyarani ile kargilagsmasi okuma, heceleme ve kelime bilgisi
becerilerini olumlu yonde desteklemektedir (Pagan, 2010). Buna ek olarak, cocugun
kendi kendisine kitaplarla mesgul olmasi okuryazarlik becerilerini desteklemektedir
(Farver ve ark., 2006). Tum bu calismalar arastirmanin bulgulari ile paralellik
gOstermektedir. Arastirma bulgulari ayni zamanda Piaget'in Yapilandirmaci
Yaklasim’ini destekler niteliktedir. Piaget cocuklarin kiaguk birer bilim insanlari
olduklarini, onlara uygun ortam ve olanaklar saglanirsa gerekli becerileri
kendilerinin yapilandirabileceklerini savunmaktadir. Cocugun kendi basina kitapla
vakit gegirmesi, kitaptaki resimleri ve yazilari incelemesi okuma gibi karmasik bir
eylemin alt becerileri olan yazi, harf farkindaliklarini gelistirmelerinde énemli bir rol

oynamaktadir.

Sonug¢ olarak, bu calismadan elde edilen bilgiler 36-72 ay araligindaki
cocuklarin resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonlarinda ev igi erken
okuryazarlik ortami ve aile okuma inancinin aracilik etkisini ortaya koymaktadir. Aile
Ozellikleri ve ev ortaminin 6zellikleri okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklari pek ¢ok
acidan etkilemektedir. Bu arastirmada okuma motivasyonu alanina
yogunlagiimistir. Yapilan c¢alisma ailelerin okuma inancini arttirmaya yonelik
yapilacak olan mudahalelerin ev okuryazarlik ortami ve gcocugun okumaya yonelik
algilanan motivasyonuna olumlu yonde etki edecegini agik¢a ortaya koymaktadir.
Cunku aile okuma inanci dediskenler arasinda tam aracilik etmektedir. Erken
donemde ev igerisindeki ve ailedeki kaynak eksikliklerinin gocugun okumaya yonelik
motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigi bilgisine erigilmigtir. Ailenin okuma
inancinin dusuk olmasi bircok badimsiz dediskenle iligkili olsa da en etkili

degiskenin anne egitim duzeyi oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisi ile anne egitim
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dizeyinin dusuk olmasi durumunda anne egitim dizeyini arttirmak ve gocugu diger
kaynaklarla beslemek ilk sirada yapilmasi gerekenler arasindadir. Ornegin; TV
izleme suresini azaltma, evdeki resimli dyku kitabi, dergi, ansiklopedi gibi basih
kaynaklarin sayisini arttirma ve basili kaynaklar gesitlendirme gibi uygulamalar ev
icerisinde uygulanabilir. Yapilan g¢alisma erken ¢ocukluk doneminde ailenin ve ev
ortaminin onemini bir kez daha gozler onine sermektedir. Arastirmanin en 6nemli
bulgularindan birisi ebeveyn egitim duzeyi ile gocugun okumaya yonelik algilanan
motivasyonu arasindaki iligskide aile okuma inanci dizeyinin tam aracilik etmesidir.
Yani avukatlhk, akademisyenlik, mimarlik, muhendislik gibi egitim duzeyi yuksek
olan mesleklere sahip olan ailelerin okuma inancinin disik olma durumunda;

gocugun okumaya yonelik motivasyonunu olumsuz yonde etkilenmektedir.
Oneriler

Tezin bu boluminde arastirmadan elde edilen Dbilgiler 1s1ginda

arastirmacilara ve egitim politikacilarina yonelik dneriler yer almaktadir.
Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Arastirma pandemi surecinde gergeklestirildigi i¢cin ¢ocugun resimli kitap
okumaya yonelik motivasyonuna dair bilgiler ebeveynler araciligi ile elde
edilmistir. Sonraki suregte yapilacak olan c¢alismalarda g¢ocuklardan

dogrudan veri toplanmasi 6nerilmektedir.

e Arastirmada ulasilan 6rneklem grubunun %75’ini alt ve orta dizey gelire
sahip olan ebeveynler olusturmaktadir. Cocugun tablet basinda gegirdigi
sure bagimsiz degiskeninin bu sebeple model indekslerine uymadigi
dusunulmektedir. Yuksek gelir duzeyine sahip olan orneklem grubunda
benzer bir model tablet basinda gegcirilen stire bagimsiz degiskeni dahil

edilerek incelenebilir.

e Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin okuma motivasyonuna yoénelik sinirli
sayida arastirma yer almaktadir. Konu ile ilgili arastirma sayisinin arttiriimasi

onerilmektedir.

e Arastirmada kiz c¢ocuklarinin okuma motivasyonlarinin daha yuUksek

algilandigi sonucuna ulagiimistir. Kapsayici bir sekilde her gocugun ilgi
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dizeyine yonelik uygun olan yontem ve tekniklerin ailelere 6gretilmesi icin

konuyla ilgili caligmalar yuratulebilir.

Yapilan arastirmada oOlgeklerden alinan toplam puanlar ile bir model
olusturulmustur, sonraki ¢caligmalarda modele Olgeklerin alt boyutlari da dahil
edilebilir. Arastirma sonuglari incelendiginde aile okuma inancinin ve ev
okuryazarlik ortaminin gocugun okumaya yonelik algilanan motivasyonunda
onemli bir yere sahip oldugu bilgisine erigilmektedir. Ailelerin okuma inancini
arttirmaya ve ev okuryazarlik ortaminin kalitesini arttirmaya yoénelik projelerin

yurutulmesi ve desteklenmesi onerilmektedir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Evde bulunan g¢ocuk kitabi ve yetiskin kitabi sayisinin ¢gocugun okumaya
yonelik algilanan motivasyonu Uzerindeki etkisi ortaya konulmustur. Alt ve
orta gelir duzeyi araliginda olan ve kitap erigsimi sinirli olan aileler gocuk

kutuphanelerine yonlendirilebilir.

Klatiphaneler ve Yayimlar Genel Mudurligd’nin destegi ile yapilacak
projelerle cocugun erken yasta kitapla tanismasi ve ailelerin okuma kalttrt

olusturmasi desteklenebilir.

Aileler farkh ¢cocuk kitabi turleri hakkinda bilgilendirilebilir ve cocuklarin erken

yasta farkli edebi turlerle tanigsmasi saglanabilir.

Nitelikli dyku kitaplarinin gocuklarla ve ailelerle bulusabilmesi igin yayinevleri,
resimli gcocuk kitabi editorleri, okul 6ncesi egitimi alan uzmanlarini bir araya

getirecek projeler planlanabilir.
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EK-A: Aile Okuma inanci Olgegi Kullanim izin Gérseli

Aile Okuma Inanci Olcegdi [Parent Reading Belief Inventory,(PRBI)] kullanma izni hak, e uusu o

Ela Secim <lasecim7 @gmail.coms 10Haz2020 Gar 1158 5% 4w,
Alicr; iayten, feyzaatinkamis «

Sayin hocalanm,

Ben Ela Simeyye Secim. Hacettepe Universitesi Okul Gincest Ediimi Etil[]mu'nde biltiinlesik dokiora ddrencisiyim ve tez donemindeyim. Uyarlamasini yapmig oldugunuz Alle Okuma inanci
Qlgedi [Parent Reading Belief Inventory,[PREI)| i Zninz olursa doktora calismamda kullanmak istiyorum.

Cevabinizi bekliyorum.

Saygilanmia.

Ayten Iﬂazoglu <iayten@eu edu tre 10Haz 2020 Gar 1552 7 4,
Alici: ben =

Merhabs,
Olcedi calismanizda kullznabilirsiniz elbette. Siirec icinde yardima olbilecedimiz bir durum olursa her zaman vazabilirsiniz. yi calismalar.
Ayten flazodlu Saban
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Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi b&limi doktora programinda
yurdttigin tez calismasinda Tirkgeye adaptasyon ¢alismasim yaphiim
"Ev-ici Okuryazarhk Olgegini” kullanabilirsin. Calismalarinda basanlar dilerim.
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EK-C: Gocuklar igin Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan
Motivasyon Olcegi (COYAM) Kullanim izin Gérseli

!“;‘ Alici: ben -

Sayin Ela Secim,
Geligtirmig oldudumuz "Coculdar igin Resimii Oyki Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyen Olcedini (COYAM") dokiora tez caligmanda kullanabilirsiniz

Iyi caligmalar dilerim
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() Van
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2. Olgegi doldururken goz dniinde bulundurdugunuz ¢ocuga yakinlik dereceniz

() Anne
() Baba

()Diger (vovvvvveiiiiene )

3. Anneninyast: .....................

4. Annenin Egitim Diizeyi
() Higbir okul mezunu degil
() Tlkokul/Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Yiksekokul mezunu
() Universite mezunu
() Yiksek lisans/Doktora

5. Babaninyast: .....................
6. Babanin Egitim Diizeyi

() Higbir okul mezunu degil
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() Universite mezunu
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7. Ailenizin ortalama aylik geliri
() 1000 ve alt1
( ) 1001-3000
( ) 3001-5000
( ) 5001-7000
() 7001-8000

: Demografik Bilgi Formu
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() 8001 ve tistii
8. Evde kitaplhiginiz var m1?
() Var () Yok

9. Kitaphigmizda yetiskinlere yonelik ortalama kag adet kitap mevcut?
10. Giin i¢inde kendiniz toplam kag dakika kitap/dergi/gazete vb. . . okumaya zaman ayirirsiniz?
11. Esiniz giin igerisinde toplam kag¢ dakika kitap/dergi/gazete vb. . . . okumaya zaman ayirir?

Cocuga iligkin Bilgiler

1. Bu ankette hakkinda bilgi verdiginiz ¢ocugun cinsiyeti

()Kuz () Erkek
2. Cocugunuz su anda anaokuluna/anasinifina gidiyor mu?
() Evet ( ) Hayir

3. Evinizde ¢ocugunuza yonelik ortalama kag adet resimli kitap mevcut?

4. Cocugunuz giinde ortalama ka¢ dakika kendi basmna kitaplara bakip, inceleyip kitaplarla zaman
gegirir?

5. Cocugunuz giinde ortalama kag¢ dakika bilgisayar/tablet/telefon baginda gegiriyor?

6. Cocugunuz giinde ortalama kag dakika televizyon seyreder?

7. Bir hafta i¢inde ortalama ne kadar sure siz veya esiniz gocugunuza kitap okursunuz?
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EK-E: Veli Katilimi Arastirma Onay Formu

Gonilli Katilm Formu
Saymn Veli,

Sizi Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi Prof. Dr. Miibeccel Sara
Gonen damigmanhginda yiiriitillen “EV OKURYAZARLIK ORTAMI VE EBEVEYN OKUMA INANCLARININ
COCUKLARIN OKUMA MOTIVASYONLARI iLE ILISKiSI” baslikli doktora tez caligmasina katilmaya davet
ediyoruz. Bu ¢aligmanin amaci gocugun cinsiyeti, annenin egitim diizeyi, evdeki yetigkin kitabi sayisi, ebeveynlerinin
cocuga kitap okuma siiresi, ocugun kendi basina kitapla gecirdigi siire, evdeki resimli kitap say1st ve gocugun televizyon
izleme siiresi ile cocugun resimli kitap okumaya yo6nelik algilanan motivasyonunda aile okuma inanc1 ve ev okuryazarlik
ortaminin siral araci etkisini belirlemektir. Calismanin verileri Iflazoglu Saban, Altinkamis, Deretarla Gul, (2018)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yaplmis olan Ebeveyn Okuma inanci Olgegi, Altun (2013) tarafindan Tiirkgeye
uyarlamas1 yapilmis olan Ev Okuryazarlik Ortami Olgegi, Sackes, Isitan, Avci ve Justice, (2015) tarafindan gelistirilen
Cocuklar I¢in Resimli Oykii Kitab1 Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyon Olgegi (COYAM) ve arastimaci tarafindan
hazirlanan demografik bilgi formu aracilig1 ile toplanacaktir. Aragtirmadan elde edilecek sonuglar erken ¢ocukluk egitimi
alanmin gelisimine katki saglayacak olup siirecte vereceginiz destek son derece dnem arz etmektedir. Yukarida ismi
gegen Olgme araglar1 ebeveynlerden biri (anne ya da baba) tarafindan doldurulacak olup doldurma siiresi yaklagsik 20

dakika siirmektedir.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligma i¢in Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmistir. Aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul etmeniz durumunda bilgileriniz
higbir sekilde bagka kisi ve kurumlarla paylasilmayacaktir ve yalnizca bu ¢aligma igin kullanilacaktir. Caligma sirasinda
kullanilacak dlgekler rahatsizlik verecek nitelik icermemektedir. Fakat 6lgegi doldurma siirecinde herhangi bir rahatsizlik
hissederseniz, rahatsiz oldugunuz durumlarin ortadan kaldirilmasi ve/veya bir kez daha ele alip diizenlenmesi talebinde
bulunabilirsiniz ya da sorulara yanit vermemeyi secebilirsiniz. Calismaya katilmama hakkiniz oldugu gibi 6lgegi
doldurmaya devam ederken veya dlgegi doldurduktan sonra arastirmadan cekilme hakkina da sahipsiniz. Olgegi

doldurma siirecinde ya da sonrasinda arastirmadan ¢ekilmeniz size hi¢bir sorumluluk yiiklememektedir.

Yapilan aragtirmanin sonuglarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarina, ailelere, Milli Egitim Bakanlig1 birimlerine, okul
oOncesi egitimi programlarina, okul dncesi egitimi 6gretmen yetistirme programlarina ve aile egitim programlarina énemli

katkilarda bulunmasi beklenmektedir.

Caligma hakkinda daha fazla bilgi almak, yanitlanmasini istediginiz sorulariniz i¢in aragtirmay1 yiiriiten Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi Egitimi Prof. Dr. Miibeccel Sara Gonen (E-posta:
gonenmubeccel@gmail.com) ya da arastirma gorevlisi Ars. Gor. Ela Stimeyye Sec¢im (Tel: 0 (358) 211 50 46; E-posta:
elasecim7@gmail.com) ile aragtirma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda ¢ekinmeden iletisim kurabilirsiniz. Arastirmaya

verdiginiz destek i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
Onay

Bu ¢aligmaya tamamen goniillii olarak katildigimi onayliyorum. Goniillii olarak katildigim bu ¢aligma kapsaminda elde

edilecek olan tiim veri ve bilgilerin, arastirmacilar tarafindan bilimsel ve akademik yayinlarda kullanilmasini kabul

ediyorum.
Katilmer Arastirmaci:
Tarih: Adi, soyad:
Katilimer: Adres:

Ad, soyadi:
Adres:

Tel:

Imza:

Tel.
e-posta:
Imza:




EK-F Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITES] REKTORLUGH
Rektirkik

Sayt 1 E-35853172-100-00001536101
Konu : Ela Simeyve SECIM (Etik Komisyon [zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSD MUDURLUGUNE

flgi 2 12.03.2021 tarihli ve E-51944218-100-000014%6366 sayili yaz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dal Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Doktora programs 8grencilerinden
Ela Simeyye SECIM'n Prof. Dr. Mibeceel Sara GONEN dansmanlifinda yirittigi "Ev Okuryazarhk
Ortamm ve Ebeveyn Okuma Inanclanmn Cocuklarin Okuma Motivasvonlan ile lliskisi®  bashkh tez
calismasi Oniversitemiz Senatosu Etk Komisyonunun 23 Mart 2021 tarhinde yapous oldufu toplantida

incelenmis olup, etik aqdan uygun bulmmustur.

Bilgilerinizi ve gerefiini saygilanmla rica edenim.

e-imzalidir

12.04.2021

Prof, Dr. Vural GOKMEMN

Rektbr Yardimes:
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,
e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin batununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

30/03/2022
(Imza)
Ela Sumeyye SECIM
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EK-H: Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

30/03/2022

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Baslhigi: Ev Okuryazarlik Ortami ve Ebeveyn Okuma Inanclarinin Cocuklarin Okuma
Motivasyonlari ile Iligkisi

Yukarida bashigi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boliimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
14/04 /2022 165 260442 30/03 /2022 %11 1810515485

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirllii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ela Siimeyye SECIM

Ogrenci No.: N1626997

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim Anabilim Dali imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans [] Doktora X Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Prof. Dr. Milbeccel GONEN)
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EK-I: Dissertation Originality Report

30/03/2022

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary

Thesis Title: The Relationship Between The Home Literacy Environment And Parental Reading
Beliefs And Children's Reading Motivations

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
14/04 /2022 165 260442 30/03 /2022 %11 1810515485

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Ela Siimeyye SECIM

Student No.: N1626997

Department:  Primary Education Signature

Program: Preschool Education

Status: [] Masters (] Ph.D. X Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED .
(Prof. Dr. Mubeccel GONEN)



XXV

EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri
miulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimUntn gelecekteki ¢calismalarda

(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitd/Fakdlte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

30/03/2022
(imza)

Ela Stiimeyye SECIM

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstisti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte y6énetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis veinternetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi (zerine enstiti
veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansdstii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi
protokolli cercevesinde hazirlanan lisansusti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ydnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir

* Tez danigsmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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