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OZET

Ural, T. 60-72 Ay Arasi1 Koklear implant Kullanan Cocuklarda Erken Okuryazarhk
ve Calisma Bellegi Arasindaki iligkinin Incelenmesi, Hacettepe Universitesi Saghk
Bilimleri Enstitiisii Odyoloji Programm Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2022. Bu
calismada, koklear implantli ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi arasinda iliski
incelenmis olup ek olarak dil becerileri ile iligskisine de bakilmistir. Calismaya 5 yas ila 6 yas
arasinda koklear implantli 34 katilimci dahil olmustur. Dil becerilerinin degerlendirilmesi
icin Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), calisma belleginin degerlendirilmesi igin
Calisma Bellegi Olgegi (CBO) testi ve erken okuryazarlik becerisinin degerlendirilmesi i¢in
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmistir. Arastirmalardan elde edilen bulgulara
gore, koklear implantli bireylerde dil, ¢alisma bellegi ve erken okuryazarlik becerilerinde
anlaml iligkiler tespit edilmistir. Dil, ¢alisma bellegi ve erken okuryazarlik becerileri
incelendiginde ise, bu biligsel becerilerin birbirleriyle iliskisinde yiliksek korelasyon

katsayilar1 bulundugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: koklear implant, calisma bellegi, erken okuryazarlik, sesbilgisel
farkindalik
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ABSTRACT

Ural, T. Investigation of the Relationship Between Early Literacy and Working Memory in
Children Between 60-72 Months Using Cochlear Implants, Hacettepe University Institute of
Health Sciences, M.D. Thesis in Audiology, Ankara, 2022. In this study, the relationship
between early literacy and working memory in children with cochlear implants was
examined, and its relationship with language skills was also examined. The study included
34 participants aged 5 to 6 years with cochlear implants. The Turkish Early Language
Development Test (TEDIL) was used to evaluate language skills, the Working Memory
Scale (CCA) test was used to evaluate working memory, and the Early Literacy Test (EROT)
was used to evaluate early literacy skills. According to the findings obtained from the
studies, significant relationships were found in language, working memory and early literacy
skills in individuals with cochlear implants. When language, working memory and early
literacy skills were examined, it was observed that these cognitive skills had high correlation

coefficients with each other.

Key Words; cochlear implant, working memory, early literacy, phonological awareness
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1. GIRIS

Calisma bellegi, insan zihin ve beyninde, sinirli bilgiyi gegici olarak tutan ve zamant
geldiginde isleyen ¢ok bilesenli bir bellek sistemi olarak tanimlanir. Kisa siireli bellek ve
uzun siireli bellek arasindaki baglayici bir unsur olarak gorev yapan ¢alisma bellegi, bilgiyi
kisa siire i¢in tutar ve kullanir.(1) Bu eylem 6grenme, okuma ve anlama gibi karmasik
bilissel becerilerin genis yelpazesi i¢in gereklidir.(2) Erken okuryazarlik ise; bebeklik
doneminde baslayan ve erken cocukluk doneminde desteklenen ve gelistirilen beceri ve
tutumlar olarak tanimlanir. Okul 6ncesi donemin temel becerileri erken okuryazarlik olarak
kabul edilir. Erken okuryazarlik; dil bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve yazma farkindaligi
gibi gesitli beceriler igerir. Okul 6ncesi donemde ses bilgisel farkindalik becerisinin
kazanimi gelecekteki akademik basariy1 olumlu yonde etkiler.(3) isitme kayipli gocuklarim,
normal gelisim gosteren cocuklara kiyasla erken okuryazarlik becerisini ve calisma bellegini
yasitlarina benzer olarak senkronize yiiriitmekte zorlandiklart bilinmektedir. Koklear
implantlar, bu isitme algisini destekleyerek bu olumsuz durumlari en aza indirmek igin

kullandigimiz yardimei teknolojilerden biridir.

Daha dnceki bircok ¢alisma koklear implant (K1) kullanan ¢ocuklarin ¢alisma bellegi
becerilerinde zorlandiklar1 belirtilmistir. (4-6) Ses bilgisel kodlar1 kodlama, depolama ve
gerektiginde geri ¢agirma becerisi gibi ¢alisma bellegi faaliyetleri isitme duyusu ile elde
edilir. (7) Isitme kayipli cocuklar, erken donemlerde ciddi dil problemleri ve okul déneminde
okuryazarlik giicliikleri acisindan risk grubundadir.(4) KI kullanan cocuklarda yapilan
calismalar; caligma bellegi ile s6zlii dil ve yazil dil becerileri arasinda yliksek diizeyde iligki

oldugunu gostermistir. (7)

Bu tezin amaci; Ki’li gocuklarda erken okuryazarlik ve calisma bellegi arasindaki

korelasyonu degerlendirilmistir.
Calismada arastirilan hipotezler asagidaki gibidir:
HO: Ki’l1 cocuklarda erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi arasinda iliski yoktur.
H1: KI’l1 ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi arasinda iliski vardir.

HO: Ki’l1 cocuklarda erken okuryazarlik ve dil becerileri arasinda iliski yoktur.



H1: Ki’li cocuklarda erken okuryazarlik ve dil becerileri arasinda iliski vardir.
HO: Ki’I1 cocuklarda ¢alisma bellegi ve dil becerileri arasinda iliski yoktur.

H1: Ki’l1 gocuklarda ¢alisma bellegi ve dil becerileri arasinda iliski vardir.



2. GENEL BILGILER

2.1. Cocuklarda isitme Kayb1

Isitme kaybu, saglikli bebek popiilasyonunda 1000 yenidoganda 1 ila 3 bebekte
ve risk faktorli bebeklerde ise 1000'de 2 ila 4 bebekte meydana gelen en yaygin konjenital
anomalilerden biridir (8). Ulusal yenidogan isitme tarama programlarimin tilkemizdeki
sikligina bakildiginda, %0,27 olarak bildirilen ve erken ¢ocukluk doneminde en sik goriilen

yetersizligin isitme kaybi1 oldugu kanitlanmistir (9).

Isitme kayipli bireyler c¢esitli sekilde gruplandirilip dort degiskene gore
siniflandirilma yapilmaktadir. Bunlar; isitme kaybinin derecesi, baslangi¢c zamani, nedeni ve
meydana geldigi zaman seklindedir (10). Ayrica isitme kaybi etkilenen kulaga gore
unilateral veya bilateral olabilir. Isitme kaybimnin derecesine gore; hafif, orta , orta-ileri, ileri
ve ¢ok ileri derecede olabilir. Baglangi¢ zamanina gore; prelingual (konusmay1 6grenmeden
once), perilingual (konugsmanin 6grenilmeye baslanildigi donem) ve postlingual (konugmay1
ogrendikten sonra) seklinde olabildigi gibi odyolojik konfigiirasyonuna gore asimetrik veya

simetrik goriilebilir. Anlasildig1 iizere isitme kaybi oldukga heterojen bir durumdur (11).

Evrensel bir saglik sorunu olarak goriilen isitme kaybinin, dil gelisimi ve sozel dili
kullanma becerisi iizerine olumsuz etkileri vardir (12). Hafif ve orta derecede isitme kaybi
olan ¢ocuklarin dahi normal isiten akranlarina kiyasla; s6zel, sosyal ve akademik alanlarda
geride olduklari; ice kapali ve agresif davraniglarda bulunduklari ve bununla birlikte bu
isitme kayipli ¢ocuklarda davranis bozuklugunun oldugu da goriilmiistiir (13). Yapilan diger
calismalarda; ileri veya cok ileri derecede isitme kayiplarinin dil, sosyal ve duygusal alanlar
gibi bircok agidan olumsuz etkileri olacagini; hafif derecede veya unilateral isitme
kayiplarinda bile akademik sorunlara, zihinsel gelisimle ilgili sorunlara veya dil sorunlarina

yol agabilecegi gosterilmistir (14-16).

Cocuklarda, 3.5-4.0 yasindan sonra beynin plastisitesi azalir ve buna bagli olarak
konusulan dili &grenme yetenegi giiclesir. Isitme kayipli cocuklarda isitsel uyaran
yoksunlugundan dolayi, beynin isitme merkezleri gelismez ve konusulan dili 6grenme

yetenegi bozulur. Akustik norolojik ve dilsel gelisimin "kritik donemlerinden" yararlanmak



i¢in, isitme bozuklugunun erken teshisi, tibbi miidahale, uygun amplifikasyon teknolojisinin

kullanilmast ve etkili habilitasyon hayati 6nem tasimaktadir (12).

Isitme kayiplari iletisim becerilerinin kazanilmas1 ve devami igin biiyiik bir engel
olusturmaktadir. Konusmanin algilanmasi ve konusma yetisi, isitsel verileri isleyebilme
yetenegine bilyiik 6lciide baghidir. Isitme kaybimin erken tamilanmasi, isitme engelinin
etkilerinin tedavisinde en 6nemli ilk agamadir. Tanilandiktan sonra uygun bir amplifikasyon
yontemi tercih edilmelidir. Sik kullanilan amplifikasyon yontemlerinden biri igitme cihazi
olmakla birlikte gesitli amplifikasyon ydntemleri bulunmaktadir. Isitme cihazlariyla ok az

ya da hi¢ fayda saglanamiyorsa Ki’lar tedavi secenegidir (17).
2.2. Koklear implant

fleri ve/veya ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olan bireylerde cihaz teknolojilerinden
yarar gormeyen ya da kisith sekilde yarar gorenlerde kullanilan ameliyat ile kulaga
yerlestirilen isitsel protezlere koklear implant (KI) denir (18). Isitme kayb1 olan ¢ocuklar
icin klinik etkinligi evrensel olarak kanitlanmustir (19). Ki kullanicilarinda sesi fark etmeden,
sesi ayirtetmeye, agik uglu bir sekilde konugma tanimaya, telefonda muhabbet edebilmeyi

saglamaktan miizikal alginin gelismesine kadar gesitli alanlarda fayda saglamaktadir (18).

Ki sistemi, dis ve i¢ parca seklinde iki boliimden olusur.(Sekil 1) Dis parca;
mikrofon, pil, konusma islemcisi, miknatis ve aktaric1 bobin icerir. I¢ parca; miknats, alict
bobin ve elektrot serisini kapsar. Ses once kulaga yerlestirilen bir mikrofon araciligiyla
algilanir ve daha sonra elektrik sinyaline dontstiiriiliir. Elektrik sinyali daha sonra distaki bir
ses islemcisine gonderilir ve burada birkag farkl isleme stratejisinden birine gore elektronik
bir koda doniistiiriiliir. Dijital sinyal olarak adlandirdigimiz bu elektronik kod, bir miknatis
araciligryla alici-bobin iizerinde disina tutulan bir verici bobin tarafindan cilt yoluyla
radyofrekans yoluyla aktarilir. Sonug olarak, bu sinyal alic1 bobin tarafindan koklea i¢ine
implante edilmis bir dizi tizerindeki ¢oklu elektrotlara dagitilan hizli elektriksel uyaranlara
cevrilir. Elektrotlar sirayla, spiral ganglion hiicrelerini ve isitsel sinir aksonlarini elektriksel
olarak uyarir ve sonra daha fazla islem icin beyne gider. Intrakoklear elektrotlarin
ateslemesini sistemli bir sekilde diizenlemek i¢in bu sinyalleri kullanarak; sesin stiresini,

frekansini ve siddetini iletmek miimkiindiir (20).
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Sekil 2.1. Koklear implantin Parcalar (21).

Farkli iireticiler tarafindan piyasaya siiriilen Ki’larm i¢ ve dis parcalarinda degisiklik
goriilse de ¢aligma prensipleri benzerdir (22). Son 30 yildaki cerrahi teknik, elektrot tasarimi
ve gelismis konusma isleme stratejilerindeki gelismeler, Ki kullanicilarinda giderek daha iyi

sonuglara yol agmustir (20).
2.3. Erken Okuryazarhk Becerisi

Cocuklarin formal egitime bagladiklarinda okul 6ncesi donemde kazanmis olduklari
varsayilan okuma yazmayla iligkili bilgi, beceri ve davraniglarin hepsi erken okuryazarlik

olarak adlandirilmaktadir (23).

Erken okuryazarlik tipki dil edinimi gibi dogumla baslayan, okuma-yazma
Ogrenimine kadar siiren, cocugun yazili gereglerle etkilesimini anlatan gelisimsel bir siirectir
(24). Cocuklarin daha 6nce gordiikleri kitaplart okuyormus gibi yapmasi, tekerlemeler

sOylemesi, oyun igerisinde okuryazarlik araglarini kullanmasi gibi etkinliklere katilimlari,



yetkin bir okuyucu ve yazar olmadan Onceki erken okuryazarlik becerilerinin kesfini
gostermektedir (25). Bu durum erken okuryazarlik terimi ile agiklanmakta ve g¢ocuklarin
okuryazarligr edinmesinden ziyade okuryazar olabilmeleri i¢in yasamlarin erken

dénemlerinden itibaren ortaya ¢ikan gelisimsel siire¢lerini ifade etmektedir (26).

Cocuklar erken okuryazarlik gelisimi asamasinda sozlii ve yazili dilin sistematik
yollarla baglantili oldugu alfabetik ilkeyi kavramaya baglarlar ve bu siirecte harf-ses iligkisi
hakkinda temel bilgileri ile birlikte kelimeleri ¢oziimleyebilmek i¢in heceleme becerisini
kullanabilmektedirler (27). Belirli bir yastan itibaren yazi yazarak, hikaye kitaplarina
bakarak ve dilin sesleriyle oynamak gibi pek ¢ok bilesen araciligiyla ¢cocuklar okuryazarlig
kesfetmeye baslarlar ve bu kesiflerin tiimii erken okuryazarlik becerilerinin bir pargasi olarak

nitelendirilir (27).

Bireyin okul doneminde basarmasi gereken en oOnemli beceri okuma-yazma
becerisidir. Ogrenme basta olmak iizere diger biitiin akademik faaliyetlerin alt-yapisini
olusturmaktadir (28). Yapilan calismalar ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
akademik hayatlarindaki okuma-yazma basarilar1 ve okul hayatindaki diger kazanimlari

arasinda gii¢lii bir iligki oldugu belirtilmektedir (29, 30).

Erken ¢ocukluk doneminde okuryazarlik becerilerini kazanma yetiskinlik doneminde
1yi bir okuryazar olmanin yordayicisidir ve akademik hayatindaki 6grenme faaliyetlerinde
olumlu etkilere sahiptir (31). Cocuklarin gesitli gelisim alanlart ile iligkili oldugu bilinen
erken okuryazarlik becerisinin; dil, biligsel, ve sosyal becerileri iizerinde de etkisi oldugu

belirtilmektedir (32).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma-yazma becerileri ile ilgili ne derece bilgiye
sahip olduklarin1 gosteren erken okuryazarlik becerisi; yaslara gore farkli gelisimsel

stireglerde gergeklesmektedir (33).
0-3 yas

Kitaplarin bazilarin1 kapaklarindan tanir ve sayfalarini karistirarak okuyormus gibi
yapar. Ebeveyninin okudugu 6ykiiyii dinler ve kafiyeli ifadelerden hoslanir. Kagida ¢izimler

yaparak yaziya benzetir.



3-4 yas

Resimler ile alfabedeki seslerin ayni olmadigini bilir ve seslerin isimleri oldugunun

farkindadir. Baz1 yazilari tanir.
5-6  yas

Biiyiik ve kiigiik harfleri taniyarak onlar1 adlandirir. Yazili kelimedeki harf sirasinin
ayn1 kelimenin sozel ifadesindeki ses sirasini temsil ettigini farkindadir. Hikaye kitabi
basliklarin1 ve yazarlarin isimlerini sdyleyebilir ve hikaye hakkinda yorum yapabilir.

Ogretilirse bazi harfleri ve kelimeleri yazabilir. Ayni zamanda kendi adin1 da yazabilir (33).

Alici dil ve ifade edici dil becerileri, yazi farkindalig, sézciik bilgisi, harf bilgisi ve
ses bilgisel farkindalik erken okuryazarlikta alt becerilerdendir ve alt bilesenleri olarak ele

alinmaktadir (34). Bu alt bilesenler asagida agiklanmaktadir;
2.3.1. Sozciik Bilgisi

Erken okuryazarlik; dil ve okuryazarlik arasinda 6nemli baglantilar bulunan
gelisimsel bir siireklilik olarak tanimlanmaktadir (26). Dil becerisi; erken okuryazarlik
becerilerinin temelini olusturan faktordiir (35). Aynm1 zamanda dil becerisi; erken
okuryazarlik becerisinin bir alt bileseni olan sozciik bilgisi ile iligkilidir (36). Dili kullanma

becerisi ise sozciik bilgisi ile saglanmaktadir (37).

Yapilan arastirmalarda okudugunu anlama ve sozciik bilgisi arasinda bir iliski
oldugunu gostermektedir (29, 38-40). Snow ve ark. (41) , Sozel dil becerilerinin
okuryazarlik gelisiminin temelini olusturdugunu ifade eden kelime bilgisinin okudugunu
anlamayi etkilemesinden dolay1 sozel dili iyi gelismis ¢cocuklarin basarili okuyucular olma

egiliminde olduklarini ifade etmislerdir.

Sozciik bilgisinin yeterince fazla olmasi, okuma faaliyeti esnasinda yapilmasi
gereken sozciik analizini ve akicit okumay1 gergeklestirir (42, 43). Erken okuryazarlik igin
onemli bir beceri olan sozciik bilgisinin ileriki donemlerde okuma performansi tizerindeki

etkisi son derece 6nemlidir (3).



2.3.2. Yaz1 Farkindahg

Yazi bilgisi, ¢ocuklarin yazi kavramlarini ve alfabe bilgilerini kapsayan bir terimdir
(44). Bu nedenle, bu terim tipik olarak kisinin yazili dilin, harflerin ve bunlara karsilik gelen
seslerin bicimlerini ve islevlerini anlamasini ifade eder. Cocuklarin yazi bilgisi, kitap okuma
kurallari, harfler ve bunlara karsilik gelen sesler, yazili ve sozlii kelimeler arasindaki iligkiler
ve okuryazarlikla ilgili soyut kelimeler (O6rnegin, kelime, ciimle, okuma) bilgilerini

degerlendiren ¢esitli gorevlerle dlgiilebilir (45, 46).

Yaz1 farkindaligi, okuryazarlik egitiminin baslamasindan once cocuk giinliik
ortamlarda yazi ile etkilesime girmeye basladiginda ortaya ¢ikar (47, 48). Bu maruz kalma,
kahvalti masasinda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dikkatini misir gevregi kutusundaki etikete
¢ekmesi, yetiskin-cocuk kitab1 okuma etkilesimleri sirasinda ve alfabe bilgisini hedefleyen

egitici televizyon programlari da dahil olmak tizere ¢esitli baglamlarda ortaya ¢ikar (49-52).

Okumay1 6grenmenin temeli olan yazi farkindaligi becerisinin artirilmasi, okul
oncesi donemde ¢ocuklarin okula gegislerini ve adapte olmalarini1 artirmakla birlikte ileri

donemlerdeki okul basarilarini da etkilemektedir (46).
2.3.3. Harf Bilgisi

Biitiin harflerin bir ismi olmasi ve bunun farkindaligi harf bilgisi olarak ifade
edilmektedir (53). Sesbilgisi ise yazili dilde kelimelerin harflerden meyda geldigini, sozel
dilde ise kelimelerdeki her bir harfin bir sesi temsil ettigi bilgisi olarak ifade edilmektedir.
Harf ve sesbilgisi karistirilan farkli becerilerdir ve her harfin sesini bilme becerisini
kazanmak daha zordur. Sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisiminde her bir harfin

seslerinin bilinmesi gereklidir (54).

Kelimeleri okurken ya da erken ¢ocukluk doneminde sesleri 6grenirken harf bilgisine
ihtiya¢ duyariz ve bu beceri sesbilgisel farkindalik becerisi ile dogrudan iligkilidir (55). Ayni
zamanda okuma basarisi ile de alakali olan harf bilgisi; anasinifinda harfleri taniyan

cocuklarin tanimayanlara gére okumay1 6grenmede daha hizli oldugu goriilmiistiir (56, 57).


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3370130/#R75

2.3.4. Dinledigini Anlama

Okul 6ncesi donemde dilin yapilarini anlama yetenegi, erken okuryazarlik becerileri
acisindan O6nemli bir yere sahiptir (58, 59). Dinledigini anlama becerisi ¢ocuklarda dil
becerisi ile iligkilidir ve sozel dili anlama becerisine baglidir. S6zel dili anlama becerisi; ti¢
alt becerinin (sozciik bilgisi, morfolojik farkindalik ve sézdizimsel bilgi) gelismesi ile
gelistirilir (60, 61). Erken ¢ocukluk déneminde bu beceriler kazanilirsa; ¢gocuklarin basarili
bir dinleyici ve kendilerini dogru ifade eden bireyler olabileceklerini bununla birlikte
okudugunu anlama becerisinde daha iyi performans sergiledikleri bir¢ok ¢alismada

kanitlanmistir (58, 62, 63).
2.3.5. Ses Bilgisel Farkindahk

Konusulan kelimelerin ses yapisini ayirtedebilme ve degistirme yetenegi olarak
tanimlanan sesbilgisel farkindalik, ilkdgretimin alt kademelerinde okuma gelisiminde ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir (64). Birgok boylamsal ¢alismada, sesbilgisel farkindaligin
okumay1 dgrenmedeki basarinin giiglii bir yordayicis1 oldugu bulunmustur (65). {lkdgretim
smiflarinda, tipik gelisen ¢ocuklarda sesbilgisel farkindalik ve kelime okuma etkinligi

arasindaki iligkinin zaman i¢inde daha da giiglendigi goriinmektedir (66, 67).

Etkin bir okuma igin ¢ocuklarin ilk Once sesbilgisel farkindalik becerileri
kazanmalar1 gerekmektedir (68, 69). Sesbilgisel farkindalik becerisini kazanamayanlar,
sozciik c¢oziimleme ve okudugunu anlama gorevlerinde bagarili olamayacagi ifade

edilmektedir (64) Hoover, (70) sesbilgisel farkindalik becerilerini asagida agiklamaktadir;

Ses bilgisel farkindalik becerileri;

e Kelimenin baslangi¢ ve bitis sesini ayirt edebilme (ayirt etme),

e Kelimenin baslangi¢ ve bitis sesini kelimeden ¢ikartarak soyleyebilme (¢ikarma),
e Kelimenin basina ve sonuna ses ekleme (ekleme),

e Kelimenin ilk ve son seslerine gore ayirma (kategorize etme),

o Kelimenin bir hecesini alarak farkli bir kelimenin bir hecesi yerine kullanma (yer

degistirme),
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o Kelimede yer alan ses ve hece sayisini sdyleme (pargalara ayirma) olarak belirtilir.

Sozlu dildeki seslerin alfabedeki yazi birimleriyle iliskisini gésteren ses bilgisel

farkindalik becerisinin kazanimi ¢ok 6nemlidir (71).
2.4. Dil Becerisi

Dil iletisim amaciyla gerceklestirilen, iizerinde uzlagsmaya varilmis kodlar
sisteminden olusan bir aractir. Bir bagka deyisle dil ¢esitli olaylarla, nesnelerle ve iliskilerle
ilgili kavramlar1 ifade etmek i¢in toplumca olusturulan semboller sistemidir (72). Konusma
ise sesin tlretilmesi ve sekillendirilmesinde gorevli olan organlarin diizenli ve es zamanl
calisarak irettikleri ses dizgeleridir. Dil becerisi; sembolleri tanima, anlama ve iletisim

kuracak diizeyde anlatilabilme yetenegidir (73).

Dil edinimi, 6gretme ve 6grenme olmaksizin dogal yollarla dilin kazanilmasini ifade
eder. Beyin erken yaglarda ¢ok hizli degisim ve gelisim gosterir. Dil gelisiminin en yogun
oldugu donem yasamin ilk ii¢ yilidir. Dil ediniminin ise yedi yasina kadar devam ettigi
goriilmektedir. Ornegin alt1 yasina kadar sosyal ¢evreden mahrum birakilan Isabelle,
bulunduktan sonra yogun ¢aligmalarla dil kullanimina erigsebilmisken, sosyal izolasyonu 14
yasina kadar sliren Genie adli ¢ocuk tiim g¢aligmalara ragmen dilin temel kavramlarini
O0grenmekten Oteye gecememis ve yasitlar: gibi konusamamistir. Burada goriildiigi gibi dil

edenimi i¢in kritik yaslar cok degerlidir (74).

Dil becerisinin dogumdan hemen sonra insan sesini diger seslerden farkli algilayarak
baslar. Ug giinliik bebekler annelerinin sesini diger kadin seslerinden ayirt edebilir. Alici dil,
ifade edici dilden once gelisir. Bebek ilk kelimeleri ¢ikarmadan 6nce anlamli-anlamsiz sesler

ve hareketler ile iletisim kurma ¢abasi igindedir (73).

Dilin kazanilmasi dogrudan ¢ocugun biligsel gelisimi ile ilgilidir. Dilin geligimi
genetik, bilissel, algisal, , fiziksel ve ruhsal durum, anne-bebek etkilesimi, ndrolojik gelisim,
sosyal gevre, aile yapist, iki dillilik, cinsiyet ve sosyo-kiiltiirel etmenlerle yakindan iligkilidir
(73).
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2.4.1. Al Dil ve ifade Edici Dil Becerileri

Dili siniflandirmanin bir diger yolu da iletisimdeki aktarim boyutu ile iligkilidir. Dilin

konusma yoluyla baskalarina aktarilabilme boyutu ‘ifade edici dil’olarak tanimlanirken,

konusma yoluyla aktarilan dilin baskalar1 tarafindan anlasilmasi ise ‘alici dil’olarak

tanimlanir (75).

Isitmesi normal olan ¢ocuklarin, alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini bilmek, gecikme

olan donemleri anlamay1 saglar (76).

Normal Gelisim Gosteren Cocuklarda Dil Basamaklarti;

Alic1 Dil

Ik 9 ayin igerisinde bebekler baz1 sdzciikleri kavrayabilirler.

Bebek 12 aylikken isaret ile gosterilmeden tek basamakli s6zel yonerge alabilir
ve uygulayabilir.

Onsekiz aylik bir bebek basit sorular1 anlar ve bir top veya baska bir nesne ile
iliskili birbirini takip eden iki yonergeyi yerine getirebilir. Zamanla genis
kategorideki yeni sozciikler 6grenir, hatirlar ve 150 kadar sozciigii anlar.

Bebek iki yasindayken sadece sozciiklerin degil uzun ciimlelerin anlamini ve

mantigin1 kavramaya baslar.

[fade Edici Dil (S6zel Dil)

Yenidogan déneminde bebekler, aglama refleksi ile vejetatif sesler ¢ikarirlar.
Bebekler 2-5 ay arasinda gigildama ve giilimseme ile kendilerini ifade ederken,
4-8 aylik bebek anadilinde hece ¢ikarma ve agulamaya baslar.

Anlamsiz sesleri ise 6-8 aylikken ¢ikarirlar.

Kelimeye gec¢is donemi 12 ay civarindadir.

Kelimenin anlamini bilerek kullanma dénemi 16-20 aylik oldugu dénemdir ve bu
dénemde 10-50 kelimenin anlamini bilir kullanir.

iki kelimeli ciimleler kurma 20-24 ay

Bir bebek 20 aylikken en az bir viicut boliimiinii gosterir, kisileri ve objeleri

isimlendirebilir.
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e ki yasindayken, sozciik hazinesi> 200 kelimeye ulasr.
e Ug yasindayken, 3-4 kelimelik ciimleler kurmaya baslar.
e Dort yasindayken, anlamini bilerek ve genis kategoride ciimle kurmaya baglar.

e Al yasindayken, edilgen eylem ile climle kurmaya baslar (76, 77).

Erken donemdeki néral baglantilar, yasamin sonraki yillarinda beyindeki noral
organizasyonun belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bunun i¢inde duyusal girdiler ve

cevresel uyarilarin zenginliginin etkililigi vurgulanmaktadir (78).

Erken donemde dil gelisiminin, ailenin islevselliginin ve ¢ocugun genel gelisiminin
desteklenmesinin aile ve ¢ocuk arasindaki iletisim agisindan 6nemi uzun yillardan beri
bilinmektedir (79). Cocuklar 6-7 yaslarinda yaklasik 2500 sozciik dagarcigina sahip olurlar.
Dil becerisi s6z dagarciginin genisligi ve kavram bilgisi oraninda artar. Akademik basari
i¢cin gerekli olan kavram bilgisinin gelisiminde ¢ocugun yetistigi ortam, deneyimleri, anne-
babanin yonelttigi dilin 6zellikleri, yogunlugu ve sosyoekonomik kosullarinin etkin oldugu

saptanmustir (80).

Cocuklarin dil yeteneginin degerlendirilmesi i¢in her yasta rutin bir muayene
yontemi olmalidir. Ozellikle okula baslamadan énce Dil gelisim diizeyinin saptanmasi

egitimin planlanabilmesi agisindan 6nemlidir (73).
2.5. Erken Okuryazarhk ve Dil Becerisi Arasindaki iliski

Dil becerileri arttik¢a ¢ocuklarin, sozciikleri olusturan harfleri ve onlarin sozli
dildeki karsiliklarim1 fark etmeleri daha kolay hale gelmektedir (81). Erken g¢ocukluk
doneminde edinilmesi gereken erken okuryazarlik becerisi, oOkuma-yazma i¢in lazim olan
bazi tutumlari kapsamaktadir. Yapilan bir ¢ok c¢aligmada erken cocukluk doneminde
cocuklarin kazandiklari; kelime bilgisi, harf bilgisi, dil becerileri, yazi bilgisi ve ses bilgisel

farkindalik becerileri okul donemindeki basarisi igin 6nem arz ettigini gostermistir (30, 38).

Storch ve Whitehurst’e (82) gore erken okuryazarlik becerileri iki bilesenlidir: kodla
ilgili beceriler ve sozli dil becerileri. Her iki bilesenin de okuryazarlik gelisimine katkisi
vardir. Kodla ilgili becerileri kazanmak sesleri ve harfleri ¢ozmeyi saglar. Bu beceriler ses

bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve alfabe-harf bilgisi bilesenlerini igerirler. Sozlii dil
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becerileri ise anlam ve s6z dizimine ait bilgi, morfolojik farkindalik, dinledigini anlama ve
kendi sozciikleri ile ciimleleri yeniden olusturup anlatabilme becerisi dahil olmak {izere

cocuklarin anlam ¢ikarmasina yardime1 olan tiim bilgi sistemlerini igerirler.

Erken okuryazarlik becerileri bebeklik doneminden baslayarak yetiskinlik donemine
kadar sozlii dili anlama ve tiretme, ebeveyn ile birlikte etkilesimli kitap okuma etkinlikleri
ile baslamaktadir. Zaman igerisinde bu siire¢ yazi diline duyulan ilgi ile birlikte kitap
okuyormus gibi yapma ya da hikaye okutma; yazi farkindaliginin artmasiyla birlikte
harflerin sozlii dilde bir ifadelerinin oldugunu kavrama; ses bilgisel farkindalik becerisinin
artmasiyla birlikte sesleri ¢Ozlimleme, ayirma ve harflerle eslestirme gibi beceriler

kazanilarak siirdiriilir (38, 83).

Konusma dili ile yazili dil birbiriyle iliskilidir ve erken g¢ocukluk doneminde bu
becerilerin gelisimi birbirini olumlu yonde etkilemektedir (84). Yapilan bir ¢alismada 18-36
ay arasi c¢ocuklar ile ebeveynlerinin okuryazarlik ve dil becerileri ile ilgili etkinlikler
uygulamas1 c¢ocuklarin ileri ki donemlerdeki okuryazarlik becerisini etkileyecegi

ongorilmistiir (85).

Okuma-yazma ogretme gayesi olmadan erken donemde egitimlerde yapilan
etkinlikler, ¢ocuklar1 okula alistirmak ve onlarin hazir bulunuslugunu arttirmak sebebiyle
yapilir. Egitimciler ¢ocuklarin okuma-yazma becerisini gelistirerek onlarin harf-ses ve sozlii
dil- yazili dil farkindaliklarin1 artirirlar. Béylece ¢ocuklar okula baslamadan dnce erken

okuryazarlik becerisini kazanarak okul doneminde avantajli hale gelmis olur (33, 86).

Okumay1 6grenme, sozlii dili anlama ve okumay1 anlama becerileri dil becerileri ile
iliskili oldugu yapilan bir¢ok ¢alismada kanitlanmistir (87-89). Erken ¢ocukluk doneminde
iyi bir dil becerisine sahip olmanin ilkokul dénemindeki okuma basarisini olumlu yonde
etkiledigini gosteren birgok ¢alisma bulunmaktadir (44, 90, 91). Erken yaslarda ¢ocuklarin
ebeveynleri ile birlikte etkilesimli kitap okuma etkinligini siirdiiren ve siirdiirmeyenler
arasinda yapilan bir ¢alismada, etkilesimli kitap okuma etkinligine katilan ¢ocuklarin daha

yiiksek ifade edici dil puanlarina sahip olduklar1 bulunmustur (83).

Daha o6nce de belirtildigi gibi dil becerileri ek olarak harf bilgisi ve ses bilgisel

farkindalik becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir (64, 81). Erken g¢ocukluk
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déneminde dilimizin seslerini fark etmek ve kavramak ileri donemlerde yazili ifadeleri
tanimasinin yordayicisidir (92, 93). Cocuklarin bu donemde ses bilgisel farkindalik
etkinliklerine yonelik ¢aligmalar ile desteklenmesi haf-ses arasindaki bagi kuvvetlendirir
(94). Dil ve konugsma becerilerinin gelisiminde problem bulunan ¢ocuklarin birgogu ses
bilgisel farkindalik becerilerinde giigliik yasamaktadirlar. Turan ve Akoglu (95)
gerceklestirdikleri arastirmalarinda normal gelisim gosteren ve dil bozuklugu olan
cocuklarin ev okuryazarlik ortami ile ses bilgisel farkindalik becerilerini inceledikleri
calismalarinda, dil bozuklugu olan ¢ocuklarin seshilgisel farkindalik becerilerinde normal
gelisim gosteren akranlarma gore daha diisiik performans sergiledikleri sonucuna
ulagsmisglardir. Akgiin (96) gelisimsel dil bozuklugu olan ve olmayan okul 6ncesi ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ile ev erken okuryazarlik ortamlarini inceledigi ¢alismasinda,
gelisimsel dil bozuklugu olan gocuklarin bir erken okuryazarlik becerisi olan ses bilgisel

farkindalik becerilerinde akranlarindan daha diisiik puanlar aldigini belirtmistir.

Whitehurst ve Lonigan (26) erken okuryazarligi, dil ve okuryazarlik arasinda dnemli
baglantilar bulunan gelisimsel bir siireklilik olarak tanimlamaktadirlar. S6zel dilde 6nemli
bir bilesen olan kelime dagarcigi, erken okuryazarligi edinme ve anlamadaki 6nci
gelismelerden birisidir.  Sozel dil becerilerinin okuryazarlik gelisiminin temelini
olusturdugunu ifade eden Snow ve ark (41) kelime bilgisinin okudugunu anlamay1
etkilemesinden otlirii s6zel dili iyi gelismis ¢ocuklarin basarili okuyucular olma egiliminde
olduklarini ifade etmislerdir Kaderavek ve Sulzby (97) konusma ve okumayi 6grenmenin
karsilikli beceriler oldugunu ve cocuklarin erken okuryazarlik bilgilerini sozli dil

kullanimiyla gosterdiklerini belirtmislerdir.

Sozli dil becerileri olan konusma ve dinleme ile yazili dil becerileri olan yazma ve
okuma arasindaki iliski yliksek diizeydedir ve eszamanli olarak gelisir. Ek olarak,

okuryazarlik gelisimi i¢in ¢cocuklarin okul dncesi donemdeki biligsel gelisimi de dnemlidir
(86).
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2.6. Isitme Kayiph Cocuklarda Erken Okuryazarhk

Isitme kayipli gocuklar okuma konusunda ciddi zorlanmalar yasayabilecekleri igin
risk altindadirlar (98). Isitme kayb1 olan ¢ocuklar, normal isiten ¢ocuklardan daha kotii

okuma ve yazma sonuglarina sahiptir (99).

Isitme kayipl1 olan, 19 ¢ocuktan olusan kisa siireli bir boylamsal ¢alismada; isitme
kayb1 olmayan ¢ocuklardaki ses bilgisel farkindalik becerilerinin belirli bir siire iginde ve
ayni sirayla gelistigini kanitlamistir (100). Ancak buna ragmen, isitme kayipli ¢ocuklar
okuma-yazmay1 Ogrenirken 6nemli zorluklarla karsilasmakta ve isitme kayipli olmayan
¢ocuklarin okuryazarlik puanlarindan daha diisiik puanlar almaktadirlar (101, 102). Ayrica,
cocuklar yas aldikca aradaki puan farki acgilmaktadir ¢iinkii okuryazarlik gorevleri
karmasiklastik¢a ihtiya¢c duyulan temel becerilerin edinilmesi daha ¢ok zaman almaya
baglamakta ve akranlarin beceri gelistirme hizina erisilememektedir (103). Yapilan bir
calismada; isitme kayipli lise mezunlarinin ortalama okuma diizeyi dordiincii ve besinci sinif

ogrencilerinin diizeyinde oldugu goriilmiistiir (104).

Yazili dil 6rneklerinin incelenmesinde; isitme kaybi olan ¢ocuklarin baslangi¢ yazi
yazma becerilerinin isitme kaybi olmayan ¢cocuklarinkine paralel oldugunu, ancak yazilacak
dil daha karmasik hale geldikce isitme kaybi olan ¢ocuklarin geride kalmaya basladigim
tespit edilmistir. Ayni ¢aligmada, sozlii dili kullanan isitme kaybi olan ¢ocuklarda sozlIii dilde
giiclii bir temel gelistirmenin Onemini vurgulamakta ve bunu basaran c¢ocuklarin
cevrelerinde konusulan dil ile yazili metin arasinda daha iyi bir baglanti kurabileceklerinden
s6z etmektedir (102). Isitme kayb1 olan ¢ocuklar okuduklarin1 anlayabilmek icin sozlii dil
gelisimindeki potansiyel eksikliklerinden dolayr dile dair tiim bildiklerini metne

uygulamalari gerekir (105).

Desjardin ve ark. (106) yaptiklar1 bir calismada; K1 kullanan ¢ocuklarin 6rgiin egitim
oncesi sozli dil beceri seviyelerinin {i¢ y1l sonraki ses bilgisel farkindalik yeterlilikleri ile
pozitif yonde iligkili oldugunu bulmuslardir. Anaokulunun ilk yilinda isitme kayiph
cocuklarin harf- ses bilgisi: kodla iligkili becerilerin ve kelime bilgisi: s6zlii dil becerilerinin
iki yil sonraki okuma yeterliligini Ongordiigiini bulmuslardir (107). Bu sonuglart

destekleyici bir ¢alisma da Mayberry ve ark. (108) tarafindan yapilmistir.
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Sinirli dil becerisine sahip olan isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerisinin yeterince gelismedigi goriilmektedir ve ¢alismalar bu kaniyr destekler
niteliktedir. isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerisinde isitme kayb1 olmayan

cocuklara gore performanslart anlamli derecede diisiik oldugu goriilmistiir (107, 109, 110).

Isitme kayb1 olan bircok cocuk okul oncesi egitimine, normal isitmeye sahip
cocuklara kiyasla daha az sayida sozciik tanima ve anlama diizeyiyle gelmektedir. Bu
nedenle, sinirl kelime bilgisi okuma zorlugunun bir baska nedeni olabilir (103). Most ve
ark. (111)’nin arastirma bulgularina gore isitme kayipli anaokulu ¢ocuklarinda sézciik
tanimaya, kelimeler arasinda baslangi¢ ve son harf sesini benzetmeye dayali sorularla
yapilan testlerde isitme kayb1 olan ¢ocuklarin puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmis ve ses
bilgisel farkindalik becerisi ile kelime tanima becerisi arasinda iliski oldugu da belirtilmistir.
Aragtirmalar, dilin bi¢gim bilgisinin isitme kaybi olan ve olmayan cocuklarda kelime
hazinesi, dilbilgisi yetenekleri ve daha sonraki donemde okudugunu anlama yetenekleri ile

iliskili oldugunu gostermistir (112).

Isitme kaybi olan ¢ocuklarn ise bir kelimeyi edinim siireglerinde o kelimeye pek ¢ok
kere maruz kalmalar1 gerekir ki maruziyet gerceklesse de sozciikleri belleklerine alma
olasiliklar1 diigiiktiir ¢ilinkii isitsel sinyale sinirli erisimleri kazara 6grenmeden yararlanma

firsatin1 azaltmaktadir (113).

Isitme kaybi olan g¢ocuklar baslangicta ses bilgisel farkindalik etkinliklerini,
ozellikle de sirali bir diizende bilgileri islemelerini veya belleklerinden geri ¢cagirmalarini
gerektiren etkinlikleri zor bulabilirler (114). Arka plan giriltisiinii azaltmak veya
kelimenin/climlenin sonuna hedef parcay1 yerlestirmek gibi akustik vurgulama tekniklerinin
kullan1lmas1 mesajin isitilebilirliginin arttirilmasini saglar. Cocuga tanidik ve anlamli gelen
kelimeleri kullanmak ve ek siire verilmesi; sinyalin isitsel bilgilerini islemleme olasiligini
artiracak, boylece cocuga ses bilgisel farkindalik gorevinde yardimci olacaktir (115).
Konusma hizin1 yavaslatma veya s6z dizimine ait yapinin kendisine akustik vurgu yapma
gibi teknikler kullanmak da tavsiye edilmektedir ¢iinkii bu teknikler s6zdizimsel yapinin
belirginligini daha da artirmaktadir (113).

Yapilan arastirmalar tutarli bir sekilde, okul ¢agindaki Ki'lh ¢ocuklarin okudugunu

anlama puanlari, isitme kayb1 olmayan yasitlarina kiyasla ortalamalarinin daha diisiik
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oldugunu bildirmektedir (106, 115-117). Bu sonuglara bakildiginda, Ki'li bircok cocuk

okuryazarlik becerisi gelisimi ile miicadele etmeye devam etmektedir (116).

KI’I1 gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin, 6zellikle ses bilgisel farkindalik
igerenlerin sozlii dil, konugma tiretimi ve konusmay1 algilama yeteneklerine bagli oldugunu
ve birgok c¢ocuk i¢in bu alanlarin normal isiten yasitlarina kiyasla geciktigini
gostermistir. Bu nedenle profesyoneller, dil, konusma tiretimi ve dil konularinda yasa uygun
becerilerin  gelistirilmesini  hedeflemektedir. Ki'li ¢ocuklar icin yasa uygun erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in gii¢lii bir temel saglamak i¢in okula giriste veya

oncesinde konusma algis1 ¢ok 6nemlidir (110).

Okuryazarlik miicadeleleri icin risk altinda olan Ki'li ¢ocuklarin erken tanilanmast,
cocuklarin okuryazarlik basarisi i¢in potansiyelini en iist diizeye ¢ikaracak miidahaleler
planlamamiza izin vererek, okul yillar1 boyunca okuryazarlikta 6nemli gecikmeler yasama
olasiligmmi en aza indirgememize olanak taniyacaktir. Su anda, erken implantasyon ve
gelismis KI teknolojisinin avantajlarina sahip olan KIi'li okul &ncesi ¢ocuklarm erken
okuryazarlik becerileri hakkinda cok az sey biliniyor. Bu nedenle, Ki’l1 okul éncesi cocuklar
arasinda iki temel okuryazarlik alanin, ses bilgisel farkindalik ve yazi bilgisinin gelisimini
incelemek ve bu becerilerin birbiriyle iligkili olup olmadigini ve nasil iliskili oldugunu

belirlemek gerektigi diisiiniilmektedir (110).
2.7. Isitme Kayiph Cocuklarda Sesbilgisel Farkindalik

Ses bilgisel farkindalik, bireyin konugmanin heceler, baslangi¢ ve konusma birimleri
ve bireysel fonemler dahil olmak iizere soyut birimlerden olustugunu anlamasini ifade
eder. Bu anlayis, ¢ocuklarin sesleri s6zciiklere karistirmak ve sozciikleri seslere bolmek gibi
ses yonlendirmelerini yaparak ses bilgisel farkindalik becerilerinin gelismesine katki sunar.
Bu beceri sayesinde cocuklar anadilinin seslerini tanir ve sesleri ayirt eder. Bunlari
yapabilmek i¢in c¢esitli bilissel becerileri ve fonolojik ¢alisma bellegini kullanmalari

gereklidir (64).

Alfabetik yaz1 sistemleri, konugsulan kelimelerin fonolojisini veya ses kaliplarin1 az
veya cok derecelerde temsil eder. Pek ¢ok arastirma, normal isiten ¢ocuklarin okuma

gelisiminde fonolojinin oynadigi rolii kesfetmeye calismistir (118). Benzer sekilde, isitme
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kayipli okuyucularin okumada fonolojiyi kullanip kullanmadiklar1 ve bunu yapmalarinin
yasa uygun okuma becerilerini gelistirmek i¢in gerekli olup olmadig1 pek ¢ok arastirmaya

konu olmustur (119).

Ses bilgisel farkindalik, derin bir meta-fonolojik bilgi ve genis bir karmasik
beceriler kiimesini yansitsa da, 3 yasindaki ¢ocuklar, biligsel kaynaklara yonelik talepler
kontrol edildiginde erken ses bilgisel farkindalik becerileri sergilerler (120). Cocuklar
okula girip okuryazarlik egitimi almaya basladikca, ses bilgisel farkindaliklar1 giderek
daha da artar (110).

Isiten ¢ocuklar arasinda ses bilgisel farkindalik becerileri okul dncesi donemde
cocuktan ¢ocuga fark etse de istikrarl bir sekilde gelisir (81, 121). Bu ses bilgisel farkindalik
becerileri okuma ve heceleme becerilerinin baglamasinin  bagimsiz  giiglii  birer

belirleyicileridir (81, 122).

Konusma iiretimi ve algisinda eksikliklerin yani sira kelime ve dilbilgisinde
zayifliklart olan isitme kayipli cocuklar, gecikmis ses bilgisel farkindalik becerileri i¢in risk
altindadir (123-125). Uzun siireli bellekte kelimelerin fonolojik yapis1 fonolojik temsiller
seklinde saklanir ve ¢cocuklar daha sonraki bir tarihte bu fonolojik temsiller geri cagirilabilir.
Sozciik yeniden yapilandirma hipotezine gore, bebekler baslangigta kelimeleri biitiin fonetik
birimler olarak depolar. S6z dagarcig biiylidiikge, benzer artikiilator ve akustik oriintiilere
sahip kelimeler kiimelenmeye baglar (126). Sonug olarak, fonolojik temsiller hecelerden
baslayip fonemlere dogru giderek daha az biitiinsel ve daha pargali bir sekil almaya baslar
(127, 128). Isitme kayipli cocuklar; hecelerin ve kelimelerin iyi béliimlere ayrilmus
temsilleri olmadig: i¢in kelimeleri fonemik bilesenlerine analiz etmek gibi ses bilgisel

farkindalik gorevlerinde beceri gelistirmek i¢in saglam temellere sahip degildir (110).

Ki’larin en modern tasariminda bile saglanan elektriksel uyarim, konusma sinyalinin
tiim yonlerini (8rnegin, spektral ¢dziiniirlik gibi) tam olarak temsil edemez. implant
tarafindan iletilen islenmis sinyaldeki bu smrlamanm, Ki'li ¢ocuklarin fonolojik
temsillerinin giiciinii ve dogrulugunu olumsuz yonde etkilemesi beklenebilir ve sonug
olarak, ses bilgisel farkindaliklarin1 da nemli derecede etkilemektedir. Ki'li cocuklarin bir
dereceye kadar ses bilgisel farkindalik gelistirebilseler de, bu alanda isitme kayb1 olmayan

akranlarindan stirekli olarak daha kotii performans gosterdikleri bilinmektedir (100, 106,
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109, 116). Ek olarak, ses bilgisel farkindalik yetenekleri zayif olan Ki'li cocuklarin kelime
okuma ve okudugunu anlama gelisimlerinde de kotii performans sergiledikleri tespit

edilmistir (116, 117).

Isitme kayb1 olan c¢ocuklar fonolojik islemenin ¢ogu alaninda eksiklikler yasarlar
(129). Isitme kayb1 olan ¢ocuklarin yasadig1 duyusal isitsel eksikliklerin etkisi, muhtemelen
sesleri analiz etme yeteneginin gelisimini engeller. Isitme kayb1 olan ¢ocuklarda, normal
isiten akranlarina gore Ozellikle, ses bilgisel farkindalik ve fonolojik hafizanin daha diisiik
performans gosterdigi bildirilmektedir (110, 115, 129).

Isitme kayb1 olan cocuklar, sdzlii dil, fonolojik hafiza ve kavramsal yazili bilginin
cogu Slciimiinde normal isiten ¢cocuklara gére daha kétii performans gostermislerdir. Isitme
kayb1 olan ¢ocuklar genellikle erken okuryazarlik becerilerinde olumlu bir degisim gosterse
de, baslangigtaki performanslari normal isiten ¢ocuklara gore daha diisiiktii ve degisim

oranlar1 zaman i¢inde yasitlarina yetismek i¢in yeterli olmadig gériilmiistiir (99).

Ses bilgisel farkindalik becerisinin, isitme kaybi olan ¢ocuklar igin erken
okuryazarlik eksikliginin ayirt edici 6zelligi oldugu kanitlanmistir (99). Ek olarak, isitme
kayb1 olan ¢ocuklar fonolojik hafiza 6l¢timlerinde normal isiten ¢ocuklara gére daha koti

performans gosterirler (130).

Alfabetik yaz1 sistemleri, konugsulan kelimelerin fonolojisini veya ses kaliplarin1 az
veya cok derecelerde temsil eder. Pek ¢ok arastirma, normal isiten ¢ocuklarin okuma
gelisiminde fonolojinin oynadigi rolii kesfetmeye ¢alismistir (118). Benzer sekilde, isitme
kayipli okuyucularin okumada fonolojiyi kullanip kullanmadiklar1 ve bunu yapmalarimin
yasa uygun okuma becerilerini gelistirmek icin gerekli olup olmadigi pek ¢ok arastirmaya

konu olmustur (119).

Isitme kayipli gocuklara ses bilgisel farkindalik becerilerini kazandirmak icin dikkat
edimesi gereken bazi yontemler vardir. Cocuga tanidik ve anlamli gelen kelimeleri
kullanmak ¢ocugun sinyalin isitsel bilgilerini islemleme olasiligini artiracak, bdylece cocuga
ses bilgisel farkindalik gorevinde yardimci olacaktir (115). Ebeveynler ve profesyoneller

tanmidik kelimeleri segerken baglangicta oldukca farkli, benzer veya kafiyeli kelimeler
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igcermeyen, kisa sozciik/climle tercih etmelidirler; ¢linkii bu kelimeleri cocugun tanimasi ve

islemlemesi daha kolay olacaktir (113).
2.8. Bellek

Hayatimiz1 devam ettirebilmemiz i¢in ¢ok biiyiilk 6neme sahip olan biligsel yapiya
bellek denir. Bu biligsel yap1 sayesinde bilgiyi 6§renme, kodlama, saklama ve geri ¢cagirma
gerceklesir. Ayni zamanda kisisel anilarimiz bu biligsel yapr sayesinde olusturulur ve

depolanir (131).

Duyular tarafindan algilanan ¢evresel uyaranlar, zihnimizin belli kisimlarinda
depolanir (132). Bellek; uyaranlar, olaylar, fikirler ya da beceriler ortadan kalktiginda bu
durumlar hakkindaki bilgileri geri ¢agirma ve kullanmakla ilgili siirecler biitiinii olarak da
tanimlanabilir (133). Klein bellek hakkinda sunu ileri siirer: “Bellek, bir geri ¢agirma eylemi

sirasinda igerigin farkindaliga sunulma seklidir.”’(134).

Literatiirde farkli sekillerde smiflandirilan bellek, birbirinden ayr1 yapilart igerdigi
goriilmektedir (135). Bilisin en 6nemli pargasi olarak varsayilan bellegin siniflandirilmasi;

duyusal bellek, kisa siireli bellek, ¢alisma bellegi ve uzun siireli bellek seklindedir (136).
2.8.1. Duyusal Bellek, Kisa Siireli Bellek ve Uzun Siireli Bellek

Baddeley ve Hitch (137) tarafindan duyusal bellek, kisa siireli bellek, ¢alisma bellegi
ve uzun siireli bellek seklinde smiflandirilan model literatiirdeki en ¢ok kullanilan ve en
etkili modellerdendir. Duyusal bellek, duyular araciligiyla alinan gevresel uyaranlari kisa
stireligine tutan ve bu kisa siirede uyaranlarin yalnizca belli bir kismini kisa siireli bellege
ileten yapidir (131). Bu bellege duyular tarafindan gelen uyaranlar aninda islenmez ve
tekrarlanmazsa kaybolur. Gelen uyaranlar duyusal bellekten silinmemesi i¢in bu siirecte
dikkat, alg1 ve ¢aba gereklidir (138).

Anlik bellek kapasitesi olarak da adlandirilan kisa siireli bellek kapasitesi, herhangi
bir zamanda kisinin zihninde tutulabilen bilgi miktaridir. Kisa siireli bellek; kelime araligi
gorevlerinde, uzun kelimelerden daha fazla kisa kelime hatirlanabilir. EK olarak, kelime
yayilma kapasitesi, kelimelerin tekrarlanma hizi ve fonolojik benzerlik ile dogrusal olarak

iligkilidir (139). Baddeley (140) kisa siireli bellek terimini belirli bir géreve 6zgii sinirli
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miktardaki bilginin kisa siireligine depolandigi bellek sistemini ifade etmek igin
kullanmistir. Baddeley’e gore kisa siireli bellekten sorumlu bellek sistemi ya da sistemleri

calisma belleginin bir pargasidir.

Uzun siireli bellekte ise bilgi uzun yillar boyunca saklanir (133). Kapasitesi sinirsiz
olan bir ¢ok kalic1 bilgiyi i¢inde depolayan ve 6miir boyu muhafaza eden yapiya uzun siireli
bellek denir (131, 138). Omiir boyu edinilen biitiin bilgilerin kalic1 bir deposu olan bu bellek,
giinliik rutin faaliyetleri gerceklestirmeyi ve insanlar1 tanimayr saglar. Bu agidan
bakildiginda uzun siireli bellek sisteminde anlamlandirma ve gruplandirma islemi

onemliyken anlik bellekte tekrarlama siireci 6nemlidir (138).
2.9. Calisma Bellegi

Calisma bellegi teriminin insan ¢aligmalari, ilk olarak psikolojide Miller, Galanter ve
Pribram (141, 142) tarafindan bireyin eylemleri planlamak ve yiiriitmek igin saklamasi
gereken organize veri ve prosediirleri tanimlamak i¢in kullanilmigtir. Daha sonra, ¢calisma
bellegi terimi insan zihin ve beyninde, bilgiyi islemlerken siurli bilgiyi gegici olarak tutan
cok bilesenli bir sistemi tanimlamak i¢in kullanilmigtir (2). Son yillarda, ¢alisma bellegi
normal gelisim gosteren ve isitme kayipl ¢ocuklarda ¢ok tartisilan biligsel siireglerden biri
haline gelmistir (143). Calisma belleginin tiim 6zelliklerini i¢eren bir tanim bulmak zordur
(141). Calisma bellegi, kisa siireli bellekte tutulan bilgilerin islenmesini veya manipiile
edilmesini saglar. Ornek olarak; hatirlamadan &nce kelimelerin sirasin1 tersine cevirmek gibi
(144). Bir bagka deyisle, ¢alisma bellegi 6grenme, muhakeme yapma, yorumlama, plan
yapma ve anlamlandirma gibi pek ¢ok bilissel alanda ortaya ¢ikaran karmasik bir sistemdir
(145). Calisma bellegine bir 6rnek verilecek olursa, bir ¢ocuk kaplanin ne anlama geldigini
“biiytik, kedi ve c¢izgili” 6zelliklerini aklinda tutup birlestirerek anlayabilir. Bu 6zellikler
kaplan1 ev kedisinden (bliylik olmamasi), zebradan (kedi olmamasi) ve aslandan (¢izgili

olmamasi) ile ayirt eder (146).

Calisma bellegi kapasitesinde kisiler arasinda 6nemli farkliliklar gézlenmektedir
(147). Bunun nedeni, bireyin ¢aligma bellegi kapasitesinin, anlama, akil yiiriitme, matematik
ve dil becerileri, genel akademik performans gibi gesitli yiiksek diizey bilissel 6lgtimlerdeki

performanslarla ilgilidir (148). Calisma bellegi sadece bireyler arasinda degil, ayn1 zamanda



22

yasam boyunca da degisim gozlenmektedir. Bebeklik doneminde ortaya cikar, yasamin ilk
yillarinda hizla gelisir, orta ge¢ ergenlik doneminde sabitken, 40-50 yasindan sonra
azalir.(149-151).

Calisma bellegini agiklamaya yonelik kuramsal modellerin sayis1 10’dan fazladir.
Calisma bellegi ile ilgili ilk kapsamli ve en ¢ok kabul géren kuramsal model, ¢ok bilesenli
calisma bellegi modelidir (2). Bu model ilk haliyle, fonolojik dongii, gorsel-mekansal

depolama ve merkezi yonetici olmak tizere 3 fonksiyondan olusmaktadir (152).

Sozel
doéngu

Santral
yOnetici

Gorsel-uzaysal
Taslak cergev

Sekil 2.2. Baddeley ve Hitch tarafindan ortaya atilan ilk ¢ok bilesenli ¢alisma bellegi modeli
(1974) (153)

2.9.1. Fonolojik Dongii

Fonolojik dongii, konusmaya dayali bilgilerin gegici olarak depolanmasindan ve
islenmesinden sorumlu sinirl bir kapasitedir (22) Bu bilesen bellek izlerini birkag saniye
tutan bir fonolojik depo ve sesletimsel tekrarlama siirecinden (artikiilasyon dongiisii)
olusmaktadir (143). Fonolojik depo, gelen s6zel bilginin birkag saniyeligine depolanmasini
saglar; bu sirada artikiilasyon dongiisii devreye girerek soz bilgi i¢ tekrar mekanizmasi
yoluyla tekrar edilir ise bilgi hatirlanmaya devam edilir (137). Aksi durumda ise bilgi kisa
siirede unutulmaktadir (131). Ornegin, yeni tanistigimiz bir kisinin adini unutmamak igin
icimizden siirekli tekrarlamamiz fonolojik dongiiye bir drnektir (154). Fonolojik dongiiyii

etkileyen bazi faktorler:

Fonolojik Benzerlik Etkisi: Fonolojik yonden birbiriyle benzer olan kelimeler,

benzer olmayanlara gore hatirlanmasi daha zordur (2).

Sozciik Uzunlugu Etkisi: Fonolojik depoda tutulabilirligi etkileyen bir diger faktor
so0zclik uzunlugudur. Sézciikler uzadikga ic tekrar siireci yavaslar ve bellek izleri daha kolay

silinir (137).
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Iliskisiz Ses Etkisi: iliskisiz sozciikle i¢ tekrar siirecinin olusumu engellenmis ve bu

da fonolojik deponun kapasitesini etkilemistir (137).

Sesletimsel Baskilama Etkisi: Kisinin ¢ikardigi iliskisiz seslerle, hatirlanmasi istenen

hedef uyaranlarin zihindeki tekrar1 engellenmektedir (2, 137).
2.9.2. Gorsel Mekansal Alan

Bu bilesen, renk, sekil, hareket gibi gorsel ve konum gibi mekansal bilgilerin gegici
olarak depolanmasi ve islenmesinden sorumludur (140). Unutulma durumu, uyaranlarin
kompleks olmasina ve goriilme zamanina bagli olarak degismektedir (137). Yon tayini,

bulmaca ¢ozmek gibi gorevlerde gorsel mekansal alan kullanilmaktadir (155).
2.9.3. Merkezi Yonetici

Calisma bellegindeki islemleri kontrol ederek alt sistemlerdeki gorsel-mekansal alani
ve fonolojik dongiiyli koordine eden ve bilgiyi islemleyen yapiya merkezi yonetici denir
(131, 137). Ayn1 zamanda uzun siireli bellek ile baglantilidir ve bilginin islenmesi ve diger
bilgiler ile karsilastirilmasi goérevinde yardimci oldugu gibi dikkatin baslatilmast,

odaklanilmasi ve boliinmesi gibi diger gorevleri de gergeklestirmektedir (131, 156).

Calisma bellegi modelinin ii¢ bileseni olan, ¢alisma bellegi ve uzun siireli bellek
arasindaki baglantiy1 aciklamakta yetersiz oldugu goriilmiistiir ve ¢caligma bellegi modeli,
dikkati denetleyen merkezi yiirlitme ve {i¢ gecici depolama sisteminden (fonolojik dongii,
gorsel-mekansal alan, olaysal (epizodik) tampon) olusan dort bilesenli bir model halini
almgtir (137).

2.9.4. Epizodik Tampon

Merkezi yonetici araciligiyla diger alt sistemler ile uzun siireli bellek arasinda bir
arayiiz gorevi goren sinirh kapasiteli gecici bir depolama sistemidir. Epizodik tampon uzun

stireli bellekten farklidir, ama uzun siireli 6grenme igin gerekli bir yapidir (2).

Cok bilesenli caligma bellegi modelinin yenilenmis hali Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Merkezi Yonetici

/ ! \

{ Gorsel-Mekansal { Olaysal Tampon ] Fonolojik dongo ]

Alan

‘ [ Akici sistemler 3 Birikimli sistemler ‘

Sekil 2.3. Cok Bilesenli Calisma Bellegi Modeli-Yenilenmis Hali (Baddeley,2000) (157).

Calisma belleginin degerlendirilmesine yonelik iilkemizde ve diinyada ¢ok sayida
ara¢ mevcuttur. Bunlar icerisinde en yaygin olarak kullanilanlarin “Automated Working
Memory Assessment-AWMA” ve “Working Memory Test Battery for Children-WMTB-C”
oldugu ve bu araglarin ¢ok bilesenli ¢alisma bellegi modelini temel aldiklar1 goriilmektedir
(158, 159). Wechsler Intelligence Scale For Children-Revised (WISC-R) zeka dlgeginin say1
dizileri testi ile Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi (GISD) ve Ergiil ve arkadaslarinin gegerlilik
ve giivenirliligini aldig1 Calisma Bellegi Olgegi Testi ise son yillarda iilkemizde calisma

bellegini degerlendirmek i¢in kullanilan diger testlerdir.
2.9.5. Sozel Bellek ve Isitme Kayiph Cocuklarda Sozel Bellek

Sozel bellek, sozel olarak temsil edilen bilgilerin bellegini ifade etmektedir (160).
Sozel calisma bellegi, konusulan dilde ifade edilen bilgilerin (sayilar, kelimeler, climleler)
gecici olarak depolanmasindan sorumludur (161). Sozel bellegi 6lgmek igin, hikaye
hatirlama, kelime listelerini veya eslestirilmis kelime dizilerini 6grenme gibi ¢ok ¢esitli
gorevler bulunmaktadir (160). Sozel ¢alisma bellegini degerlendirmek igin, hatirlanacak
sozel 6gelerin dogru bir sekilde algilandigina dikkat etmek gerekir (161). Noropsikolojik

caligmalarda sozel bellegi degerlendirmek i¢in kullanilan araclar arasinda Weschler Bellek
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Olgegi (WMS), California Sézel Ogrenme Testi (CVLT), Hopkins Sozel Ogrenme Testi
(HVLT) gibi testler bulunmaktadir (162).

Bilgiyi aninda hafizada isleme ve depolama yetenegi, hem sozel hem de gorsel-
mekansal bellek yeteneklerinin ve buna bagli olarak dil ve akademik performansin
gelisimine katkida bulunur (158). Bu yetenek, ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kaybiyla
dogmus olan ve sozel bilgilerin islenmesine bagli becerilerin gelisimi i¢in kritik olan erken
gelisim yillarinda isitsel yoksunluk yasayan ¢ocuklarda bozulabilir. Isitme kaybinin neden
oldugu duyusal eksiklik konusma dilinde gecikmelere de neden olur (163). Erken ¢ocukluk
doneminde, Ki olan ¢ocuklar, kritik gelisim déneminde isitsel konusma bilgilerine kismi bir

erisim elde ederler (161).

Koklear implantasyon, konusma algist ve konusulan dil becerileri tlizerindeki
gelisimsel etkilere ek olarak, “norobiligsel yetenekler” olarak adlandirilan diger beyin
yetencklerinde de degisikliklere neden olur (164). Prelingual isitme kayipli ¢ocuklarda
aragtiritlmis norobilissel isleyisin bir alt alan1 sdzel ¢alisma bellegidir (165). Yapilan
arastirmalarda ise, Ki kullanicilarinda sozel galisma bellegi performansinin, normal isiten
akranlarina kiyasla azaldigi bulunmustur (166, 167). Nittrouer ve ark. (168) ¢alismalarinda
Ki’l1 gocuklarin normal isiten akranlarina goére hem depolama hem de isleme ile ilgili sozel
calisma belleginde eksiklikleri oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica yine ayni ¢aligmada
Ki’li cocuklarin normal isiten ¢ocuklara gére sdzel calisma bellegi kapasitelerinin
gelisiminde yaklasik olarak 2 yil gecikme oldugu sonucuna varilmistir. Davidson ve ark.
(161)’nin yaptig1 calismada da benzer sonuglar elde edilmistir. KI’Ii ¢ocuklarin, normal
isiten yasitlarina kiyasla, kelime dagarcigi ve sozel ¢alisma bellegi eksiklikleri sergiledikleri

bulunmustur.
2.9.2. Gorsel Bellek ve Isitme Kayiph Cocuklarda Gorsel Bellek

Gorsel calisma bellegi, nesnelerin ve goriintiilerin konumlar, sekilleri ve dizileriyle
ilgili bilgileri depolamaktan sorumludur (161). Gorsel bilgiyi kisa bir siire hafizada tutmay1
saglar. (169, 170). Gorsel ¢aligma bellegi daha ¢ok soyut bilgileri igermektedir. Gorsel
calisma belleginde nesnenin ornekleri ¢ok hizli olusmaktadir. Gorsel olarak bulunan

nesnelerde akilda tutma 3-4 nesne iken, karisik olarak sunulanlarda 1-2 nesne civarindadir.
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Yani gorsel kisa siireli bellek kapasitesi azdir (171). Johnson ve arkadaslar1 yaptiklari
calismada, gorsel calisma bellegi kapasitesinin, yasla birlikte sézel calisma bellegi
kapasitesinden daha hizli bir oranda diistiiglinii ve bunun da etkisiyle gorsel ¢caligma bellegi
ve sozel calisma belleginin aynt mekanizmalara dayanmadiklar1 fikrini desteklemislerdir
(170). Gorsel galisma bellegine bir 6rnek vermek gerekirse, kalabalik bir ortamda kahvenizi
masaya birakirsaniz ve baska biri ¢ayla dolu bir bardag: sizin kahvenizin yania koyarsa
bardagin i¢indeki icecegin rengi gorsel bir temsil olusturur. Gorsel bellek, bagka birinin ¢ay1
yerine kendi kahvenizi almaniza yardimc1 olur (172). Gorsel bellek “Benton Gorsel Bellek
Testi, Yiiz Tanima Testi, Weschler Bellek Skalasi, Warrington Tanima Hafiza Testi (yiiz-
nesne), Hiskey-Nebraska Ogrenme Becerisi Testi (renk bellek, ayn1 zamanli gorsel dikkat),
WISC-R Sifre Testi” gibi birgok test ile 6l¢iilebilmektedir (173).

Yapilan bir hayvan ¢alismasinda, isitme engelli bireylerde gorsel-mekansal ¢alisma
belleginin parietal kortekse bagli oldugu gosterilmistir (174). Isitme kayipli ¢ocuklarda
gorsel bellek ile alakali yapilan caligmalar da  farkli goriisler vardir. Yapilan bazi
calismalarda, Ki’li ¢ocuklarm normal isiten akranlarindan daha diisiik gorsel bellek
becerilerine sahip oldugu bulunmustur (7, 175, 176). Ote yandan, yapilan diger ¢alismalarda
ise, gorsel bellek degerlendirmesinde Ki’l1 ¢ocuklarin normal isitmeye sahip ¢ocuklarla esit
performans gosterdigi sonucuna varilmistir (177, 178). Davidson ve ark. (161) nin yaptigi
bir calismada da, Ki’li ¢ocuklar, hem basit hem de karmasik gorsel-mekansal bellek
gorevlerinde, konumlarin hizli olarak geri ¢agrilmasi gerekse de normal isiten akranlarina
benzer sonuglar elde etmistir. Renkler s6zel kodlamaya bagli oldugunda hatirlamak i¢in
renkli 151k dizileri sunmak normal isiten katilimcilara avantaj saglayabilir, fakat bu
calismada gorevler, sozel olarak etiketleme yetenegini en aza indirgeyecek sekilde
tasarlanmistir. Bu da Ki’li ¢ocuklarm normal isitenlerle benzer performans gdstermesine
neden olmustur. Yine ayni ¢alismada, WISC-R Testi ve Matrix Akil Yiiriitme Testi ile
algisal akil yiiriitme gérevinde, sdzel kodlama gerektiren WISC-R testinde Ki’li ¢ocuklar
daha diisiik puanlar elde etmistir. Fakat, gorsel bilgileri, gorsel ¢alisma belleginde depolama
ve isleme yetenekleri bozulmadigindan tamamen gorsel-mekansal beceriler gerektiren
Matrix Akil Yiiriitme testinde KI’l1 cocuklar ve normal isiten akranlar1 arasinda hicbir fark

gbzlenmemistir ve esit puanlar elde edilmistir
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2.10. Isitme Kayiph Cocuklarda Cahsma Bellegi ve Dil Becerisi Arasindaki
Mliski

Normal isiten ¢ocuklarda, caligsma bellegi islevi ve dil gelisimi arasinda pozitif bir
iliski oldugu goriilmektedir (179). Normal isiten ¢ocuklarda, Ford ve Silber (180) fonolojik
depolamanin 3 yasinda basladigini belirtmislerdir. I¢ tekrarlama stratejisinin gelisimi ise 7
yasinda baglamaktadir (181). 5 yasindan kiigiik bir ¢ocuk anlik hatirlama gorevinde gorsel-
mekansal ¢alisma bellegini kullanirken, 7 yasindaki bir ¢ocuk i¢ tekrarlama stratejisi nedeni

ile fonoloji dongiiyii kullanmaktadir (182).

Isitsel deprivasyon, duyusal isleme ve alg1y1 etkilemekle birlikte, fonolojik kodlama,
depolama ve i¢ tekrar becerilerini de etkilemektedir (22). Daha once yapilan ¢aligmalar,
konjenital isitme kaybi olan c¢ocuklarin, normal isiten ¢ocuklara gore calisma bellegi
testlerinde daha diisiikk puanlara sahip oldugunu gostermistir (165, 183). Ayrica ¢alismalar,
isitme kayipli ¢ocuklarda normal isiten yasitlarina gore konusma geriliklerinin diistik
calisma bellegi ile iliskili olabilecegini gostermistir (184, 185). Yiiksek bir ¢calisma bellegine
sahip olan isitme kayipl ¢ocuklar, bir gorevle ilgili bilgileri degerlendirmede diisiik bir
calisma bellegine sahip olan ¢ocuklardan daha avantajlidir (179). Calisma bellegi kapasitesi
ve dil becerisi, okul ¢ocuklarinin akademik performansi i¢in 6nemli bir yere sahiptir (156).
Bundan dolayy, isitme kayb1 olan ¢ocuklar calisma bellegi egitimi almalari faydali olacaktir.
Ingvalson ve ark. (186) 4:7-6:7 yasindaki ¢ocuklarin ¢aligma bellegi egitimi aldiktan sonra

ifade edici dil puanlarinda 6nemli bir gelisme oldugunu bulmustur.

Ki kullanan ¢ocuklarla yapilan calismalarda, Ki’li gocuklarin ¢alisma bellegi ile ilgili
gorevlerde, normal isitme ve gelismeye sahip akranlarina gére daha diisiik performans
sergilediklerini gostermistir (187, 188). Soleymani ve ark. (187)’nin yaptig1 arastirmada,
daha biiylik yaslarda implant edinen ¢ocuklarin, daha kiigiik yasta implant edinenlere gore
calisma bellegini degerlendirmeye yardimci olan, anlamsiz sozciik tekrari listesi, ters say1
dizisi ve say1 dizisi gorevlerinde daha diisiik puanlara sahip oldugunu gdstermistir. Ote
yandan, Ki kullanim siiresi artirildiginda, ¢cocuklarin tiim gorevlerde daha iyi performans
gosterdigi goriilmiistiir. Baska bir deyisle, Ki kullanma siiresinin ¢alisma bellegine katk1
sagladig1 goriilmektedir. Yine aym calismada ¢ocuklarm yasla birlikte Ki’a maruziyetleri

arttikga KI’I1 ocuklarin galisma bellegi performansinin arttigini gdstermistir
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Yapilan c¢alismalar, KI’li ¢ocuklarda c¢alisma belleginin bazi bilesenlerinin
bozuldugunu ileri siirmektedir (7, 189). Isitme kayipli cocuklarda calisma bellegindeki
bozulmalar; kisa siireli bellek ve dikkat ile iliskili bir dizi biligssel beceri ve dil becerisini
etkilemekte bu da akademik basaridaki diisiik performanlar ile iliskilendirilmektedir (143).

Literatiirdeki KI’l1 ¢ocuklar ile yapilan ¢alismalar dil 6grenme siirecinde dikkat, algi
ve bellek gibi biligsel becerilerin de etkisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle dil becerileri
ile sozel galisma bellegi arasinda gesitli ¢galismada kuvvetli bir iliski oldugunu ve gelismesi

acisindan birbirini destekledigi goriilmiistiir (190-192).
2.11. Calisma Bellegi ve Erken Okuryazarhk Arasindaki Tliski

Okul oncesi ve ilkokuldaki ¢ocuklar ile yapilan ¢aligmalar, erken okuryazarligin
ortaya ¢ikmasinda galisma belleginin anahtar bir rol oynadigini belirtmektedir (193, 194).
Alloway ve ark. (195)’nin yaptiklari ¢alismada ¢alisma bellegi becerilerinin okuryazarlik ve
sayisal beceriler i¢in onemli oldugu sonucuna varilmistir. Calisma belleginin 6zellikle
okumada, ilerideki akademik performansa Onemli katki sagladigina dair kanitlar
bulunmaktadir (196, 197). Dil becerileri ve ¢alisma bellegi arasindaki iliski incelendiginde,
okul oncesi ¢ocuklarda calisma belleginin erken okuryazarlik kavraminin bir pargasi olan
yazi farkindaligi, fonolojik (sesbilgisel) farkindalik, kelime dagarcig: gelisimi, okudugunu
anlama gelisimi ve erken okuma ile dnemli derecede iliskili oldugu goriilmektedir (193).
Fonolojik bellek ve calisma bellegi, erken okuryazarlik gelisiminde 6énemli bir yere sahiptir
(198). Bilissel alaninin bir pargasi olarak sozel ¢aligma bellegi, sesbilgisel farkindalik gibi
kelimelerdeki sesleri temsil etme ve manipiile etme yetenegine yardimci oldugu i¢in okuma
kazaniminda Onemlidir (199). Calisma bellegi testlerinde diisiik puan alan ¢ocuklar,
yonergeleri hatirlamak gibi ¢alisma belleginin kullanimin1 daha ¢gok gerektiren etkinliklerde
ve yazma gibi ¢ok diizeyli gorevlerde daha sik hata yaparlar (156).Yapilan arastirmalarda, 5
yasindaki ¢ocuklarda gorsel-mekansal ¢alisma bellegi ile yazma becerileri arasinda iliski
oldugu bulunmustur (200). Gathercole ve ark. (156)‘nin yaptigi g¢alismada, okuma
giicliigiiniin derecesinin ¢alisma bellegi, dil ve sesbilgisel farkindalik becerileri ile iliskili
oldugu bulunmustur. Yine, matematik becerilerindeki zayiflik da ¢alisma bellegi ile iligkili

bulunmustur. Rojas-Barahona ve ark. (201)’nin yaptiklart bir c¢alismada, Sili’deki
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sosyoekonomik agidan yoksun kirsal ve kentsel okullardan okul 6ncesi cocuklarinda ¢alisma
bellegi ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi lizerinde bir ¢aligma bellegi bilgisayar
tabanli miidahale programinin etkisini degerlendirmislerdir. Bilgisayar tabanli miidahale
programi her biri 30 dakika olan 16 seanstan olugmaktadir. Programa 3 aylik maruziyet
sonrasinda, programa maruz kalan ¢ocuklar, programa maruz kalmayan c¢ocuklara gore
calisma belleginde daha fazla ilerleme gdstermislerdir. Erken okuryazarlik becerilerinde de,
calisma bellegi ve erken okuryazarlik arasindaki iliskiyi destekleyen programa maruz kalan
cocuklarda, programa maruz kalmayan ¢ocuklara gore onemli bir gelisme goézlenmistir.
Sonuglar, cocuklarin caligma bellegi becerilerinin sosyoekonomik diizey veya cografi

konumdan bagimsiz olarak erken yaslardan itibaren gelistirilebilecegini gostermektedir.

Calismalar daha ¢ok isitme kayipli gocuklarda; erken okuryazarlik becerisi, ¢alisma
bellegi ve kisa siireli bellek iizerine yapilmistir. KI kullanan ¢ocuklarda erken okuryazarlik
ve calisma bellegi arasindaki iliskiyi degerlendiren ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle
bu tez ¢alismasinda K1 kullanan ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi arasindaki
iliski incelenmesi amaglanmistir. Calismadan elde edilecek bulgularin, Ki kullanan isitme
kayipli ¢ocuklarim dil gelisiminde, erken okuryazarlik becerisinde ve calisma bellegi
becerilerindeki iliskiyi gostermek hedeflenmektedir. Calisma bulgularimizin, isitme kayiph
cocuklarin rehabilitasyonunda, erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi becerilerinin egitim
icerigine eklenmesine yonelik yaklasimlarin gerekliliginin belirlenmesinde literatiire katki

saglayacagini diisiinmekteyiz.
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3. BIREYLER VE YONTEM

60-72 ay aras1 koklear implant kullanan ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve ¢alisma
bellegi arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglayan ¢alismanin bu bdliimiinde; ¢alisma grubu
katilimcilarina ait 6zelliklere, dahil edilme Kkriterlerine, veri toplama araglarina ve bu verileri
toplarken kullandiginiz yonteme ait bilgiler verilmistir. Bu ¢calisma Hacettepe Universitesi
Girisimsel Olmayan Etik Kurul tarafindan onay1r alimmig GO 20/772 kayit numarasi ile
03.11.2020 tarihinde Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Odyoloji Anabilim
Dal1, Odyoloji Yiiksek Lisans Programi dahilinde yiiksek lisans tezi olarak yapilmistir. (EK
1) Calismaya katilan tiim goniillii katilimeilar ve aileleri ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis

ve gerekli yazili izinler alinmustir.
3.1. Arastirmanin Orneklemi
3.1.1. Katihmecilar

Yapilan giig¢ analizi sonucunda ¢alismaya 34 ¢ocuk dahil edilmistir. Calisma grubu ;
Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Odyoloji Boliimii'nde isitme
degerlendirilmeleri yapilan, Ki program ayarlarina bakilan ve isitsel egitim programinda
takip edilen ¢ocuklardan rastgele se¢ilmistir. 5;0-6;0 yas grubu arasinda Ki’l1 17°si kiz, 17’si
erkek olmak iizere 34 ¢ocuk goniilliiliik esasina dayanarak caligmaya dahil edilmistir.
Calismaya 0-2 yas arast Ki uygulamasi yapilan unilateral ve bilateral implant kullanicist
cocuklardan secilmistir. Calisma grubu katilimcilarinin demografik bilgileri Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilara ait yas ve cinsiyet tanimlayici bilgiler

Yas (ay) Kisi Sayis1 Yiizde Kiz Erkek
60-72 34 100 17 17
Toplam 34 100 17 17
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3.1.2. Arastirmaya Dahil Edilme — Edilmeme Kriterleri

Arastirma grubu dahil edilme kriterleri asagidaki gibidir;

Ana dili Turk¢e olmak.

Sozel iletisimi kullaniyor olmak.

Kronolojik yas1 60 ay — 72 ay yas arasinda olmast.

Herhangi bir ek engele sahip olmamasi ve norolojik, psikolojik bozuklugunun
olmamasi.

0-2 yas arasi bilateral/unilateral KI uygulanmis olmast.

I¢ kulak anomalisine ve isitme siniri anomalisine sahip olmamak.

Arastirma grubu dahil edilmeme Kriterleri asagidaki gibidir;

Herhangi bir ek engele sahip olmasi ve noérolojik, psikolojik bozuklugunun
olmasi.
2 yasindan sonra KI ameliyati olmak.

I¢ kulak anomalisine ve isitme siniri anomalisine sahip olmasi.

3.2. Arastirmanin Yontemi

Unilateral veya bilateral KI uygulanmis 0-2 yas arasinda, 60-72 aylik koklear

implanli 34 ¢ocuk calismaya katilmigtir. Caligmaya katilmay1 kabul eden tiim ¢ocuklara

planlanan test bataryasi uygulanarak degerlendirilmistir. Caligma grubu katilimeilarin

ailelerine demografik bilgi formu (EK 2) doldurtulmustur. Calisma grubuna uygulanan test

bataryasi; Tiirkce Erken Dil Testi, Calisma Bellegi Olgegi ve Erken Okuryazarlik Testi’dir.

Uygulama c¢ocugun dikkati ve kooperasyonuna gore degisiklik gOstermistir.

Dikkatini siirdiiremeyen c¢ocuklarda testler li¢ seansta tamamlanmustir. Dikkatini ve

kooperasyonunu siirdiiren ¢ocuklarda bir ya da iki seansta test tamamlanmistir. Toplamda

test siireleri yaklasik 80 dakika stirmektedir.
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3.1.3. Veri Toplama Araglar

Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) Tanim ve Uygulamasi

Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), 2 yas 0 ay ve 7 yas 11 ay arasindaki
cocuklarm alic1 ve ifade edici sdzel dil becerilerini dlgen bir testtir. Alic1 dil ve ifade edici
dil olmak tizere iki alt testi bulunmaktadir ve her iki alt testin de A ve B Uygulamac1 Kayit
Formu denilen iki paralel 6lgme seti vardir. Calismada tim katilimcilarimiza Form A
Uygulamaci Kayit Formu uygulanmistir. Calismaya katilan her bir ¢ocuga ilk 6nce alict dil
alt testi daha sonra ifade edici dil alt testi uygulanmistir. Teste baslamadan 6nce ¢ocugun
yas1 giin, ay, y1l olarak hesaplanarak kronolojik yas1 bulunur. Uygulamac1 formundan yasina
uygun olan sorudan baglanir. Katilimcilarin dogru cevaplart ‘1’ve yanlis cevaplari ise
‘0’olarak isaretlenmistir ve ard1 ardina ii¢ maddeye yanlis yanit verene kadar ileriye dogru

devam edilmistir.

Maddelerin bir bolimiinde katilimcilardan sorulan resmi goéstermelerini veya
tanimlamalarini, diger bir boliimiinde ise sozel yonergeleri yerine getirmelerini ve sorulara
sozel olarak cevap vermeleri istenmistir. Testin maddeleri; dilin bilesenlerinden
anlambilgisi, bi¢imbilgisi ve sézdizimini 6l¢mektedir. Calismada kullanilan A Kayit
Formunda Alic1 Dil Alt Testinde anlam bilgisini 6lgen 24 ve dilbilgisini 6l¢en 13 madde;
Ifade Edici Dil Alt Testinde anlambilgisini 6lgen 22, dilbilgisini (s6zdizimi ve bicimbilgisi)
Olcen 17 madde bulunmaktadir. Katilimcilarin alict ve ifade edici dil puanlar1 ayr1 ayn
hesaplandiktan sonra ¢ocugun esdeger yasi, hangi ylizdelik alanda oldugu, sozel dil

performansi ve bozukluk derecesi belirlenmistir.

Katilimcilarin dil becerilerinin hangi aralikta oldugu TEDIL alt test ve Sozlii Dil

Bilesik Puan Yorumlama Tablosuna (Tablo 2) gore belirlenmistir.
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Tablo 3.2. TEDIL alt test ve sézlii dil bilesik puan yorumlama tablosu

Bilesik Puan Derecelendirme Dagihim
131-165 Cok iyi 2.34
121-130 Iyi 6.87
111-120 Ortalama Ustii 16.12
90-110 Ortalama 49.51
80-89 Ortalama Alt1 16.12
70-79 Zayif 6.87
35-69 Cok Zay1f 2.34

Calisma Bellegi Testi Tanimi ve Uygulamasi

Calisma Bellegi Olgegi (CBO) ; 5-10 yas grubu ¢ocuklar icin ¢alisma bellegi
performanslarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis bir dlgektir. CBO ; yapilan incelemeler
sonucunda fonolojik dongii, gorsel mekansal kayit defteri ve merkezi yoneticiyi de iki alt
boyutta degerlendiren bir dlgektir. CBO; sozel ve gorsel bellegi degerlendirmek amaciyla
dokuz alt testten olusmaktadir. S6zel Bellek; iki alt boyutta incelenmektedir. Bunlar; S6zel
Kisa Siireli Bellek (rakam hatirlama, sozciik hatirlama, anlamsiz sdzciik hatirlama) ve Sozel
Calisma Bellegi (geriye rakam hatirlama, ilk s6zctigli hatirlama)’dir. Gorsel Bellek de iki alt
boyutta incelenmektedir. Bunlar; Gorsel Kisa Siireli Bellek (desen matrisi, blok hatirlama)
ve Gorsel Calisma Bellegi (farkli olani segme, mekansal ayirtetme)’dir. Bu sekilde CBO dort
alt boyut ve dokuz alt testten olusmustur. CBO’nin l¢tiigii alt alanlar, alt boyutlar ve igerdigi

alt testlere iligskin toplam madde sayilar1 Tablo 3.3’de sunulmustur.
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Tablo 3.3. CBO’nin igerdigi alt testlere iliskin toplam madde sayilar1

Alt Alan  Alt Boyutlar Alt Olgekler Madde Sayilan
Rakam Hatirlama 6
Stzel Kisa  Siireli Sozeiik Hatirlama 4
- Bellek Anlamsiz Sézeiik
Sozel
Hatwlama

Geriye Rakam Hatirlama
flk Sozciigii Hatirlama
Gorsel Kisa Siireli Desen Matrisi

Bellek Blok Hatirlama

Farkli Olam Secme

Sozel Calisma Belleg

Gorsel

Gorsel Calisma Bellegi

e | T T | | LA

Mekansal Ayirt etme

Kaynak: CBO Alt alanlari1 ve madde sayilar1 (202).
Sozel Kisa Siireli Bellek

Alt boyutlardan Sézel Kisa Siireli Bellek; Rakam hatirlama, Sozciik hatirlama ve

Anlamsiz S6zciik Hatirlama olmak tiizere ii¢ alt testi icermektedir.
Rakam Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana bazi sayilar séyleyecegim. Ben soyledikten sonra senin de benim
soyledigim sirada sayilart tekrarlamani istiyorum.’’Yonergesi ile iki denemeden sonra
baslayip gittikce artan sayida (3-8) rakam dizilerini i¢eren ve toplamda alti maddeden olusan
bir testtir. Katilimcilardan duydugu rakam dizisini duydugu sirada tekrar etmesini

istenmistir.
Sozciik Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana bazi sozciikler soyleyecegim. Ben soyledikten sonra senin de benim
soyledigim swrada sozciikleri tekrarlamant istiyorum.’’Y onergesi ile iki denemden sonra
teste baglanmistir. Kullanilan sozciikler tek heceli (linsiiz-linlii-linsiiz) sozciikler arasindan
secilmis anlamli sozciiklerdir. Test, gittikge artan sayida (3-6) sozciik dizilerini igerir ve
toplamda dort maddeden olusur. Katilimcilardan duydugu sézciik dizisini duydugu sirada

tekrar etmesini istenmistir.
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Anlamsiz Sozciik Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana bazi komik yani anlami olmayan sézciikler soyleyecegim. Ben
soyledikten sonra senin de benim soyledigim sirada sozciikleri tekrarlamant
istiyorum.’’Y Onergesi ile iki denemeden sonra teste baslanmistir. Anlamsiz sozciikler ;
sOzclik hatirlama alt testindeki anlamli sdzciiklerin ters ¢cevrilmesi yoluyla olusmustur. Test,
gittikge artan sayida (2-6) sozciik dizilerini icerir ve toplamda bes maddeden olusur.

Katilimcilardan duydugu sozciik dizisini duydugu sirada tekrar etmesini istenmistir.
Gorsel Kisa Siireli Bellek

Alt boyutlardan Gorsel Kisa Siireli Bellek; Desen matrisi ve Blok hatirlama olmak

tizere iki alt testi igermektedir.
Desen Matrisi Alt Testi

“Simdi sana karelerden olusan sekiller gésterecegim. Bunlar tizerindeki karelerden
bazilar1 kirmiziya boyanmis olacak. Senden bu kirmiziya boyanmis karelerin yerlerini
hatirlamani ve oniindeki karelerden olusan forma isaretlemeni istiyorum.’ Y Onergesi ile
baslanmistir. Teste baglamadan once iki deneme yapilmistir. 5 x5 lik bir karelaj lizerinde
kirmiziya boyanmis kareleri aklinda tutmasi istenir. Testin uygulanmasi sirasinda her bir
desen dizisi {i¢ saniye siire ile katilimcilara sunulmustur. Kare sayisi gittikge artar (2-5).

Toplamda 4 maddeden olusur.
Blok Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana karelerin oldugu sayfalar gosterecegim. Her sayfada bir kare sariya
boyanmis olacak.Senden bu sarrya boyanmis karelerin yerini gésterdigim sira ile
hatirlamani ve forma isaretlemeni istiyorum.’ 'Y 6nergesi ile baglanmistir. Teste baslamadan
once iki deneme yapilmistir. Bloklardan olusan iizerinde sartya boyanmis bloklari sirasi ile
aklinda tutmasi istenmistir. Testin uygulanmasi sirasinda her bir blok dizisi (ortalama olarak
saniyede bir blok) seklinde katilimcilara sunulmustur. Icerdigi sar1 blok sayisi gittikge artar

(2-6). Toplamda 5 maddeden olusur.
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Sozel Calisma Bellegi

Alt boyutlardan Sézel Calisma Bellegi; Geriye Rakam Hatirlama ve Ilk Sozciigii

Hatirlama olmak iizere iki alt testi icermektedir.
Geriye Rakam Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana bazi sayilar soyleyecegim. Ben soyledikten sonra senin sayilari geriye
dogru tekrarlaman gerekiyor.Yani sondan basa dogru. Mesela ben “’1,6’ dedigimde senin
6,1 'demen gerekiyor.’ Y Onergesi ile iki denemeden sonra baslayip gittik¢e artan sayida
(2-6) rakam dizilerini igeren ve toplamda bes maddeden olusan bir testtir. Katilimcilardan

duydugu rakam dizisini ters sira ile tekrar etmesini istenmistir.
Ik Sozciigii Hatirlama Alt Testi

“Simdi sana bazi ciimleler soyleyecegim. Beni dikkatlice dinlemeni istiyorum.
"Diidiik ses ¢ikarir.’Dogru mu yanlis mi? Dogru , diidiik ses ¢ikarir. Bu ciimlenin ilk sozciigii
ne? Diidiik. Bunu aklinda tut. “’Kelebek futbol oynar .’ ’Dogru mu yanls mi? Yanlis. Kelebek
futbol oynamaz. Bu ciimlenin ilk sozciigii ne? Kelebek. Simdi aklinda tuttugun sézciikleri
sirayla soyle. Ilki neydi? Diidiik. Ikincisi? Kelebek. ‘‘Testin uygulamasinda bu anlatimdan
yararlamlmustir. Iki denemden sonra teste baslanmistir. Gittikge artan sayida (2-5) ciimle

dizileri ile toplamda dort maddeden olusur.
Gorsel Calisma Bellegi

Alt boyutlardan Gorsel Calisma Bellegi; Farkli Olan1 Segme ve Mekansal Ayirt Etme

olmak tizere iki alt testi igermektedir.
Farkl Olam1 Se¢me Alt Testi

“Simdi sana bazi sekiller gosterecegim. Bu sekillerin biri digerlerinden farkl
olacak. Sana bu sekillerden hangisinin farkli oldugunu soracagim. Senden de farkl olan
seklin yerini hatirlamani sonra sana verecegim forma isaretlemeni istiyorum.’’Y dnergesi ile
iki denemeden sonra teste baslanmistir. Katilimcilardan yan yana konulmus ti¢ kutucuk
igerisindeki ti¢ geometrik sekilden farkli olan1 segmeleri ve ardindan farkli olan seklin yerini
hatirlayarak dizinin hepsi sunulduktan sonra gosterildigi sirada forma isaretlemesi

istenmistir. Testin uygulanmasinda her bir kutucuk dizisi (ortalama olarak 3-5 saniye)
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katilimcilara gosterilmistir. Kutucuk dizileri gittikge artan sayida (2-7) bulunur ve toplamda

alti maddeden olusur.
Mekansal Ayirt Etme Alt Testi

“Simdi sana icerisinde desenler olan bazi sekiller gosterecegim. Bu sekillerin
icindeki desenlerin bazilari birbiriyle ayni ya da birbirinden farkli olacak. Sana bu sekillerin
icindeki desenlerin ayn olup olmadigini soracagim. Bir de senden desenin etrafindaki
kirmizi noktamin yerini hatirlamani ve verecegim formdaki desenin iizerine isaretlemeni
istiyorum.’’Y Onergesi ile iki denemeden sonra teste baslanmistir. Yan yana konumlanmis
iki yildiz seklinin i¢i ayn1 veya farkli desenle doldurulan ve etrafinda kirmizi nokta isareti
birakilan desen vardir. Katilimcilardan bu yildiz seklinin i¢indeki desenin ayn1 ya da farkl
oldugunu soyleyip ardindan kirmizi noktanin yerini aklinda tutmasi istenmistir. Testin
uygulanmasinda her bir y1ldiz dizisi (ortalama olarak 3-5 saniye) katilimcilara gosterilmistir.

Yildiz dizileri gittikge artan sayida (2-5) bulunur ve toplamda dort maddeden olusur.

Olgekte kullandigimiz dokuz alt testte de dogru olarak yanitlanan her bir madde
“1”’puan alinmistir. Rakamlardan, gorsellerden veya sozciiklerden herhangi birisi yanlis
olursa veya yanlis sirada tekrar edilirse veya yanlis isaretleme yapilirsa yanit yanlis olarak
kabul edilmistir ve puan verilmemistir. Alt 6lgek puanlar1 toplanarak alt boyut, alt alan ve
genel toplam puanlari elde edilir. Bu kapsamda Caligma Bellegi Olgegi; Sozel Bellek ve
Gorsel Bellek alt alanlarina ve Genel Toplam puanlarina iliskin standart puanlar sunar. Genel
Toplam Puanlara yonelik belirlenen degerlendirme araliklar1 ve degerlendirmeleri Tablo

4’°de verilmistir.

Tablo 3.4. Calisma bellegi 6lgegi genel toplam puanlarina yonelik degerlendirme puan
araliklar1 ve degerlendirmeler

Puan Arahklar Degerlendirme
0-11 Cok Diisiik
12-19 Diisiik
20-32 Orta
33-39 Yiiksek
40 ve lizeri Cok Yiiksek

Sozel Bellek Toplam Puanlarina yonelik belirlenen degerlendirme araliklar1 ve

degerlendirmeleri Tablo 5°de verilmistir.



38

Tablo 3.5. Calisma bellegi 6lgegi sozel bellek toplam puanlarina yonelik degerlendirme
puan araliklar1 ve degerlendirmeler

Puan Araliklari Degerlendirme
0-10 Cok Diistik
11-14 Diisiik
15-22 Orta
23-25 Yiiksek
26 ve lizeri Cok Yiiksek

Gorsel Bellek Toplam Puanlarma yonelik belirlenen degerlendirme araliklar ve

degerlendirmeleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Calisma bellegi dlgegi gorsel bellek toplam puanlarina yonelik degerlendirme
puan araliklar1 ve degerlendirmeler

Puan Araliklar: Degerlendirme
0-1 Cok Diistik
2-4 Diisiik
5-10 Orta
11-14 Yiiksek
15 ve lizeri Cok Yiiksek

Her bir sinif diizeyi i¢in Calisma Bellegi Olgeginden elde edilen genel toplam puanlar
ve alt alan toplam puanlarina yonelik kesme noktalari, bunlara bagli degerlendirme puan

araliklar1 ve degerlendirmeler belirlenmistir.
Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Tamimi ve Uygulamasi

EROT, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesinnde kullanilan standart
bir testtir. Bu test erken okuryazarlik becerilerini Alict Dilde Sézciik Bilgisi, Ifade Edici
Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Ses Bilgisel
Farkindalik ve Dinledigini Anlama olmak iizere yedi boyutta degerlendirmektedir.

Calismada bu testler yas1 60-72 ay arasinda olan KI’I1 gocuklara uygulanilmustir.
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Alc1 Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi

Bir 6rnek madde ve 15 soru maddesi bulunan bu boliimde , katilimcilardan
kendilerine gosterilen dort resim igerisinden sdylenen nesneyi gostermesi istenir. Testin
uygulanmasi sirasinda 6ncelikle katilimeilara “’Simdi sana dort resim gosterecegim ve adini
soyledigim resmi bana elinle isaret etmeni isteyecegim’'yonergesi ile bir 6rnek maddenin

ardindan teste baslanmistir.
ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi

Bir 6rmek madde ve 15 soru maddesi bulunan bu boéliimde , katilimcilardan
kendilerine gosterilen resmi isimlendirmesi istenir. Bu alt testte katilimcinin hedef s6zctigii
sOylemesi ifade edici dilde sozciik bilgisini degerlendirmek acisindan 6nemlidir. Testin
uygulanmasi sirasinda dncelikle katilimcilara “’Simdi senden, gésterdigim resimdeki seyin
adimi ya da resimdeki kisinin kim oldugunu ya da ne yaptigimi soylemeni

isteyecegim ' 'yonergesi ile bir 6rnek maddenin ardindan teste baglanmustir.
Genel isimlendirme Alt Testi

Bir 6rnek madde ve 10 soru maddesi bulunan bu béliimde, katilimcilardan
kendilerine gosterilen resimlerin genel olarak nasil isimlendirildigini sdylemeleri
istenmistir. Testin uygulanmasi sirasinda 6ncelikle katilimcilara “’Simdi sana bazi resimler
gosterecegim ve bu resimlerin hepsine birden ne dedigimizi / hepsini birden nasil
adlandirdigimizi séylemeni isteyecegim.’'yonergesi ile bir 6rnek maddenin ardindan teste

baslanmigtir. Mesela giysiler tasitlar, esyalar gibi yanitlar vermesi beklenmistir.
Islev Bilgisi Alt Testi

Bir 6rmek madde ve 10 soru maddesi bulunan bu boliimde, katilimcilardan
kendilerine gosterilen ve ismi sdylenen nesnelerin ne ige yaradiklarini sdylemeleri
beklenmistir. Testin uygulanmasi sirasinda oncelikle katilimcilara “'Simdi sana gosterdigim
resimlerin isimlerini soyleyecegim ve senden onlarin ne ise yaradiklarini gésterecegim
soylemeni isteyecegim. ’yonergesi ile bir 6rnek maddenin ardindan teste baslanmustir.

Mesela katilimeidan “’Kalem, yazi yazmak igin kullanilir.’ diye sdylemesi beklenmistir.

Harf Bilgisi Alt Testi
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Harf Bilgisi; alic1 dilde harf bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak iizere iki alt
test seklinde degerlendirilmektedir. Alic1 dilde harf bilgisi alt testinde yedi soru maddesi
bulunmaktadir ve “'Simdi sana dort harf gosterecegim ve adimi soyledigim harfi bana
gostermeni isteyecegim. 'yonergesi ile teste baglanmistir. Ifade edici dilde harf bilgisi alt
testinde de yedi soru maddesi bulunmaktadir ve “'Simdi senden gésterdigim harfin adini

soylemeni isteyecegim. ’yonergesi ile teste baglanmustir.
Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi

Sesbilgisel Farkindalik; Uyak farkindaligi, ilk sese gore eslestirme, son sese gore
eslestirme, climleyi sozciiklere ayirma, sozciikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme,
sozciiklerin ilk sesini atma, sdzciiklerin son sesini atma olmak lizere sekiz alt testiyle
degerlendirilmektedir. Sesbilgisel farkindalik alt testinde her soruda katilimcilarin
yanitlamast i¢in bes saniyelik bir siire verilmektedir. Uyak farkindalig alt testinde iki 6rnek
madde ve dort soru maddesi bulunmatadir ve “'Sana bazi sozciikler séyleyecegim ve
soyledigim sozciikle séylenisi benzer olan sozciigii gostermeni isteyecegim.’ 'yonergesi ile
teste baslanmustir. i1k sese gore eslestirme alt testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi
bulunmatadir ve “‘Sana bazi sozciikler soyleyecegim ve senden soyledigim sozciikle ayni
sesle baslayan sozciigii gostermeni isteyecegim. ’’yonergesi ile teste baslanmistir. Son sese
gore eslestirme alt testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi bulunmaktadir ve “’Sana
bazi sozciikler séyleyecegim ve senden soyledigim sozciikle ayni sesle biten sézciigii
gostermeni isteyecegim. ’yonergesi ile teste baglanmistir. Climleyi soézciiklere ayirma alt
testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi bulunmaktadir ve “’Simdi sana bir ciimle
soyleyecegim ve senden bu ciimleyi sozciiklerine aywrmani ve her sozciigii soylerken ayni
zamanda elini birbirine ya da masaya vurmani isteyecegim. ' 'yonergesi ile teste baslanmistir.
Sozciikleri hecelerine ayirma alt testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi
bulunmaktadir ve “Sana bazi sozciikler soyleyecegim ve senden soéyledigim sozciigii
hecelerine ayirmani isteyecegim. 'yonergesi ile teste baslanmistir. Heceleri birlestirme alt
testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi bulunmaktadir ve “’Sana soyleyecegim
hecelerine boliinmiis sozciikleri birlestirerek bana séylemeni isteyecegim.’ 'yonergesi ile
teste baglanmustir. Sozciiklerin ilk sesini atma alt testinde iki 6rnek madde ve dort soru
maddesi bulunmaktadir ve “’Sana soyleyecegim sozciiklerin ilk sesini atip ve geriye kalant

bana soylemeni isteyecegim.’ ’yonergesi ile teste baglanmistir. S6zciiklerin son sesini atma
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alt testinde iki 6rnek madde ve dort soru maddesi bulunmaktadir ve “’Sana soyleyecegim
sozciiklerin son sesini atip ve geriye kalani bana séylemeni isteyecegim.’'yonergesi ile teste

baslanmustir.
Dinledigini Anlama Alt Testi

Bu boliimde 11 ciimle ve 80 sozciikten olusan gelisim diizeyine uygun bir dykii
bulunmaktadir. Oykiiye iliskin 5N 1K sorularindan olusan 6 soru (ne, nerede, neden, ne
zaman, nasil, kim) vardir. Katilimcilara bu 6ykii okunduktan sonra 6 soruyu cevaplamasi
istenir. Testin uygulamasi sirasinda katilimcilara “’Simdi sana bir oykii okuyacagim ve
oykiiyle ilgili sorular soracagim. Beni dinlemeni ve sorulara dikkatlice cevap vermeni

isteyecegim. 'Y Onergesi ile teste baglanmustir.

EROT ‘un alt testlerinden olan bu yedi boyutta katilimcilar degerlendirilmis olup
dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar O seklinde puanlandirilmistir. Her bir alt test i¢in hazirlanan
“’kesme puan1’’dikkate alinirak katilimeilarin normal grupta olup olmadig: belirlenmistir.

Angoff yontemiyle belirlenen kesme noktalar1 Tablo 3.7.’de verilmisitir.

Tablo 3.7. EROT Angoff yontemiyle belirlenen kesme noktalari

Alt test madde Kesme noktalarina
Boyut Kesme Noktalari karsilik gelen
sayilari
madde sayilari
Alict d1_ld(? s_ozcuk 074 15 11
bilgisi
ffade edici dilde 0.72 15 11
sozciik bilgisi
Genel Isimlendirme 0.82 10 8
Islev bilgisi 0.60 10 6
Harf bilgisi 0.13 14 2
Seshilgisel
farkindalik 0.50 32 16
Dinledigini anlama 0.76 6 5
EROT toplam 0.61 102 62
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3.1.4. istatistiksel Yontem

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistiksel analiz programi
kullanilmigtir. Sayisal degiskenlerin normallik varsayimi Shapiro Wilk test istatistigi ile
incelenmistir. Normal dagilim gosteren sayisal degiskenlerde ortalamatstandart sapma,
normal dagilim gostermeyen sayisal degiskenlerde ise ortanca (geyreklerarasi dagilim)
verilmistir. Tanimlayic1 istatistige iliskin kategorik degiskenler icin frekans ve ylizde
degerler verilmistir. Fonem tanima gruplar1 arasinda sayisal degiskenler acisindan farklilik
olup olmadig1 parametrik varsayimlari saglandiginda iki ortalama arasindaki farkin
anlamlilik testi (t testi) ile incelenmistir. Normallik varsayimini saglamayan degiskenler i¢in
Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Sayisal degiskenler arasindaki iligki her iki degisken
normallik varsayimini sagladiginda Pearson korelasyon katsayist ile , saglamadiginda
Spearman’s’tho korelasyon katsayis1 ile incelenmistir. Istatistiksel degerlendirmede

anlamlilik diizeyi olarak p degeri <0,05 kabul edilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmada yer alan katilimcilara ait bilgiler doldurulan demografik bigi formu
dogrultusunda; tanimlayict istatistikler ve demografik bilgiler asagida verilmistir.
Arastirmada kullandigimiz TEDIL, EROT ve CBO testlerinin birbiriyle korelasyonu sonucu
elde edilen veriler ve calismanin hipotezleri dogrultusunda yapilan istatistiksel analiz
sonuclar1 asagida yer almaktadir. Degiskenlere iliskin frekans ve dagilim tablolar
verilmistir. Tanimlayici istatistik olarak aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve

maksimum degerler verilmistir.
4.1. Katimcilara Ait Demografik Bilgiler ve Tammlayic1 Istatistikler

Calismamiza 17’si kiz (%50), 17’si erkek (%50) olmak iizere 34 ¢ocuk katilmistir.
Katilimcilarin hepsi (%100) 60-72 ay yas araliginda bulunmaktadir. Bunlarin %52.9’u
unilateral (18) , %47.1°1 bilateral (16) Ki kullanicisidir. Calismaya dahil edilme kriterleri
dogrultusunda , katilimeilarin hicbirinde ek engel ve i¢ kulak anomalisi bulunmamaktadir.
Ozel egitim alma durumuna gore bakildiginda minimum degeri 4 y1l iken maximum degeri
5 yil 3ay olarak goriilmiistiir. Bu sebeple 6zel egitim alma durumu iki gruba ayrilarak
incelenmistir. Kategorik degisken olarak aldigimiz fonem egitimi alma durumuna gore
incelediginde ; alanlarin sayist 17 (%50) iken almayanlarin sayist 17 (%50) olarak
bulunmustur. Kategorik ve sayisal degiskenlere iligkin frekans ve dagilim tablosu Tablo

4.1°de verilmistir.



Tablo 4.1. Kategorik ve sayisal degiskenlere iliskin frekans ve dagilim tablosu
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n %
Grup Unilateral 18 52.9
Bilateral 16 47.1
Yas Grubu 60-72 ay 34 100
Cinsiyet Kiz 17 50
Erkek 17 50
Ek Engel Var 0 0
Yok 34 100
Isitme Kaybi Nedeni Konjenital 34 100
I¢c Kulak Anamolisi Var 0 0
Yok 34 100
Implantim Diizenli Var 34 100
Kullanma Yok 0 0
Ozel Egitim Alma Evet 34 100
Durumu Hayir 0 0
Ozel Egitim Alma Siiresi 4 y1l ve daha 34 100
(y1l) fazla
4 yildan daha az 0 0
Fonem Egitimi Alma Evet 17 50
Durumu Hayir 17 50




Sayisal degiskenlere iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Sayisal degiskenlere iliskin tanimlayic istatistikler tablosu
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Kisi | o talama | SNt | b Kiiciik | En Biiyiik
Sayisi Sapma
CBO
(Ham Puan) 34 6.882 4.524 .00 16.00
CBO
(Sézel Bellek) 34 5.882 3.373 .00 13.00
CBO
(Gérsel Bellek) 34 970 1.336 .00 4.00
EROT
(Toplam Puan) 34 45.12 21.807 5 82
EROT
(Alier Dil Puani) 34 9.53 2.312 3 13
EROT
(ifade Edici Dil 34 7.50 2.905 1 12
Puani)
TEDIL
(Sozel Dil 34 84.00 18.708 53 119
Performansi)
TEDIL
(Ahct Dil Puan) 34 91.00 15.216 66 118
TEDIL
(ifade Edici Dil 34 82.32 16.861 56 119
Puani)

Calismada kullanilan ii¢ test ve alt testlerine iliskin sayisal verilerin tanimlayici

istatistigi ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en biiyiik degerler olarak Tablo 4.2’de

verilmistir. Bu ii¢ test ve alt testlerine yonelik yapilan korelasyon analizi sonuglari asagida

agiklanmaktadir;
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4.2. Calisma Bellegi Alt Testleri Toplam Puanlar ile Erken Okuryazarhk
Toplam Puan Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglar

Tablo 4.3. Calisma Bellegi Alt Testleri ile Erken Okuryazarlik Toplam Puan arasindaki

iliskiye ait korelasyon test sonuglari

EROT Toplam Puan
Calisma Bellegi Olcegi R 837
(Ham Puan) P .000
Calisma Bellegi Olcegi R 827
(Sozel Bellek) P .000
Calisma Bellegi Olcegi R 178
(Gorsel Bellek) P .000

EROT Toplam Puan ve CBO( Ham Puan, Sozel Bellek ve Gorsel Bellek) testlerinden

elde edilen puanlar arasinda kuvvetli(yliksek) bir iliski vardir. Degiskenler arasindaki bu

iliski istatistiksel agidan anlamhidir. ( Sekil 4.1, Sekil 4.2, Sekil 4.3 )

Katilimeilarin Calisma Bellegi Olgegi Ham Puan ile EROT toplam puanlar arasinda

pozitif yonlli, yiliksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=0,837; p<0,01).
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Sekil 4.1. Calisma Bellegi Olgegi Ham Puan ile EROT toplam puanlari arasindaki iliski



47

Katilmeilarim Calisma Bellegi Olgegi Sozel Bellek puanlar1 ile EROT toplam
puanlar1 arasinda yapilan spearman’s rho korealsyon testi sonucuna gore korelasyon
katsay1s1 (r)=0,827 olup p<0,01°dir. Katilimcilarin Calisma Bellegi Olgegi Sozel Bellek ile
EROT toplam puanlari arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlaml

bir iliski bulunmaktadir.
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Sekil 4.2. Calisma Bellegi Olcegi Sozel Bellek ile EROT toplam puanlari arasindaki iliski

Katilimeilarin Calisma Bellegi Olgegi Gorsel Bellek puanlari ile EROT toplam
puanlar1 arasinda yapilan spearman’s rho korealsyon testi sonucuna gore korelasyon
katsay1s1 (r)=0,778 olup p<0,01°dir. Katilimcilarm Calisma Bellegi Olgegi Gorsel Bellek ile
EROT toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli

bir iliski bulunmaktadir.
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Sekil 4.3. Calisma Bellegi Olgegi Gorsel Bellek ile EROT toplam puanlar arasindaki
iligki
4.3. TEDIL Sézel Dil Performans:1 Toplam Puam ile EROT Toplam Puan ve
Calisma Bellegi 6l¢egi Ham Puan Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon

Testi Sonuglar:

TEDIL (s6zel dil performansi) toplam puani ile EROT toplam puan ve TEDIL (sdzel
dil performasi) ile Calisma Bellegi Olgegi (ham puan) arasindaki iliskiye bakilmistir. Tablo
4.4°de bu iliskiyi gosteren sonuglar verilmistir. Her iki iligkide de istatistiksel olarak anlamli

sonuglar elde edilmistir. ( Sekil 4.4 ve Sekil 4.5)

Tablo 4.4. TEDIL (Sézel Dil Performansi) toplam puani ile EROT toplam puan ve Caligma
Bellegi Olgegi ham puan arasindaki iliskiye ait korelasyon testi sonuglari

TEDIL (Sézel Dil Performansi)

EROT( Toplam Puan) R .816
P .000

Calisma Bellegi Ol¢egi R 73
(Ham Puan) P 000
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Katilimcilari TEDIL sézel dil performansi toplam puani ile EROT toplam puanlari
arasinda yapilan spearman’s rho korealasyon testi sonucuna gore korelasyon katsayisi
(r)=0,816 olup p<0,01°dir. Katilimcilarin TEDIL sbzel dil performansi toplam puani ile
EROT toplam puanlari arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlaml

bir iliski bulunmaktadir.
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Sekil 4.4. TEDIL (Sozel Dil Performansi) toplam puani ile EROT toplam puan
arasindaki iliski

Katilimeilarin TEDIL s6zel dil performansi toplam puani ile Calisma Bellegi Olgegi
ham puan arasinda yapilan pearson korealasyon testi sonucuna gore korelasyon katsayisi
(r)=0,773 olup p<0,01°dir. Katilimcilarin TEDIL sézel dil performansi toplam puani ile
CBO ham puanlari arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmaktadir.
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Sekil 4.5. TEDIL (sozel dil performasi) ile Calisma Bellegi Olgegi (ham puan) arasindaki
iliski

4.4. TEDIL Alici Dil Puani ile EROT Alici Dil Puani ve TEDIL ifade Edici Dil
Puani ile EROT ifade Edici Dil Puam Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon

Testi Sonuclar

TEDIL alic1 dil puani ile EROT alic1 dil puani ve TEDIL ifade edici dil puan ile
EROT ifade edici dil puan1 arasindaki iligskiye bakilmigtir. Tablo 4.5°de bu iligkiyi gosteren
sonuclar verilmistir. Her iki iliskide de istatistiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmistir.

(Sekil 4.6 ve Sekil 4.7 )

Tablo 4.5. TEDIL alic1 dil puani ile EROT alic1 dil puani1 ve TEDIL ifade edici dil puan ile
EROT ifade edici dil puan1 arasindaki iligkiye ait korelasyon testi sonuglari

TEDIL Ahc Dil TEDIL ifade Edici Dil
EROT Al Dil R 770
P .000
EROT ifade Edici Dil R 738
P .000
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Katilimeilarm TEDIL alict dil puani ile EROT alic1 dil puanlari arasinda yapilan
spearman’s rho korealasyon testi sonucuna gore korelasyon katsayisi (r)=0,770 olup
p<0,01°dir. Katilimcilarin TEDIL alic1 dil puani ile EROT alici dil puanlari arasinda yiiksek

diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir.
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Sekil 4.6. TEDIL alic1 dil puani ile EROT alic1 dil puam arasindaki iliski

Katilimeilari TEDIL ifade edici dil puani ile EROT ifade edici dil puanlar1 arasinda
yapilan pearson korealasyon testi sonucuna gore korelasyon katsayisi (r)=0,738 olup
p<0,01°dir. Katilimeilarm TEDIL ifade edici dil puan ile EROT ifade edici dil puanlar

arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir.
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4.5. Calisma Bellegi Olcegi Sozel Bellek Puam ile EROT Dinledigini Anlama
Puam ve Cahisma Bellegi Olcegi Sozel Bellek Puam ile TEDIL Sézel Dil

Performans1 Puam Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglar

Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile EROT dinledigini anlama puani ve
Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile TEDIL sozel dil performansi puan arasindaki
iliskiye bakilmistir. Tablo 4.6°da bu iliskiyi gosteren sonuglar verilmistir. Her iki iligskide de
istatistiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmistir. ( Sekil 4.8 ve Sekil 4.9 )

Tablo 4.6. Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile EROT dinledigini anlama puani
ve Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile TEDIL sozel dil performansi
puani arasindaki iligkiye ait korelasyon testi sonuglari

Cahisma Bellegi Olgegi (Sozel Bellek)
EROT R 753
(Dinledigini Anlama)
P .000
TEDIL (S6zel Dil R 762
Performansi )
P .000
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Katilimeilarin Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile EROT dinledigini
anlama puani arasinda yapilan spearman’s rho korelasyon testi sonucuna gore korelasyon
katsayisi (r)=0,753 olup p<0,01’dir. Katilimcilarin Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek
puani ile EROT dinledigini anlama puani arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak

anlaml bir iliski bulunmaktadir.

.
1250
]
c [
S
n_l 10.00
o [
0
prs . [
I 7s=0
=] [} ] [
2
© . . . .
'QI
o 500 ]
£
2 L ] L ]
©
4 ® [
2.50
®
0o
0 1 2 3 4 5

Erken_okuryazarlik_testi_dinledigini_anlama

Sekil 4.7. Calisma Bellegi Olcegi sozel bellek puani ile EROT dinledigini anlama puani
arasindaki iliski

Katilimcilarin Calisma Bellegi Olgegi sozel bellek puani ile TEDIL sozel dil
performans1 puani arasinda yapilan pearson korelasyon testi sonucuna gore korelasyon
katsayist (r)=0,762 olup p<0,01°dir. Katilimcilarin Calisma Bellegi Olgegi sézel bellek
puani ile TEDIL sézel dil performansi puani arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak

anlamli bir iligki bulunmaktadir.
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Sekil 4.8. Calisma Bellegi Olgegi sdzel bellek puani ile TEDIL sézel dil performansi puani
arasindaki iligki

4.6. Kategorik Degisken Olan Fonem Tamima Egitimi Alma Durumuna iliskin

Bilgiler

Tablo 4.7. Kategorik degiskene(Fonem Tanima Egitimi) iliskin frekans ve dagilim tablosu

n %

Evet 17 50

Fonem Tamima Egitimi Alma Hayir 17 50
Durumu Toplam 34 100

Kategorik degisken olarak aldigimiz fonem egitimi alma durumuna gore
incelediginde; alanlarin sayist 17 (%50) iken almayanlarin sayisi 17 (%50) olarak

bulunmustur. Sekil 4.9.’da grafigi gosterilmistir.
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Categorical Field Information Fonem_egitimi

Total N= 34
20

Count

hayir evet

Fonem_egitimi

Sekil 4.9. Fonem egitimi alma durumu

Tablo 4.8. Fonem Egitimi Alma Durumuna Gére ; CBO Ham Puan , EROT Toplam Puan
ve TEDIL Sézel Dil Performans: Tanimlayici Istatistik Bilgileri

Fonem Kisi | Ortalama | Standart | En Kiiciik | En Biiyiik
Tanima Sayisi Sapma
Egitimi
Calisma Bellegi Evet 17 9.76 4,176 3.00 16.00
Olgegi(Ham Hayir 17 4.00 2.669 00 10.00
Puan)
EROT (Toplam Evet 17 63.76 10.485 45 82
Puan) Hayir 17 2647 | 11490 5 56
TEDIL (Sozel Evet 17 97.53 12.933 72 119
Dil Performans) ™y, v, 17 70.47 12.870 53 109

Calismada kullanilan ii¢ test sayisal degisken olarak ele alinirken fonem tanima
egitimi alma durumu kategorik degiskendir. Kategorik degiskenimiz evet ve hayir olmak
iizere iki ayr1 grupta incelenmis olup sayisal degiskenler arasinda da evet ve hayir olarak

bakilmistir. Fonem egitimi alma durumuna gore ; CBO ham puan, EROT toplam puan ve
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TEDIL s6zel dil performansi tanimlayici istatistik bilgileri standart sapma, en kiiciik ve en
biiyiik degerler olarak Tablo 4.8’de verilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonuglar1 agagida

agiklanmaktadir;

Fonem tanima gruplar1 arasinda sayisal degiskenler bakimindan farklilik olup
olmadig1 parametrik varsayimlar1 saglandiginda iki ortalama arasindaki farkin anlamlilik
testi ('t testi ) ile incelenmistir. Normallik varsayimini saglamayan degiskenler i¢in Mann-

Whitney U testi ile incelenmistir.

CBO Ham Puan ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki iliskiyi gosteren Box
Plot grafigi Sekil 4.10°da verilmistir. Grafige gore fonem egitimi alanlarin ¢aligma bellegi

ham puanlar1 daha yiiksek olarak goriilmiistiir.
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Sekil 4.10. CBO Ham Puan ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki iliskiyi gosteren
Box Plot grafigi

EROT Genel Toplam Puan ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki iligkiyi
gosteren Box Plot grafigi Sekil 4.11°de verilmistir. Grafige gore fonem egitimi alanlarin

EROT genel toplam puanlar1 daha yiiksek olarak goriilmiistiir.



57

100

80

60 5 -

40

ryazarlik_testi_genel_toplam

20

Erken_oku

hayir evet

Fonem_egitimi

Sekil 4.11. EROT Genel Toplam Puan ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki iliskiyi
gosteren Box Plot grafigi

TEDIL Sézel Dil Performans: Puani ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki
iligkiyi gosteren Box Plot grafigi Sekil 4.12°de verilmistir. Grafige gore fonem egitimi

alanlarin S6zel Dil Performansi puanlar1 daha yiiksek olarak goriilmiistiir.
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Sekil 4.12. TEDIL Sézel Dil Performansi Puani ile Fonem Egitimi Alma Durumu
arasindaki iligkiyi gosteren Box Plot grafigi.
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Independent-Samples Mann-Whitney U Test
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Sekil 4.13. TEDIL sozel dil performanst ile Fonem egitimi alma durumu

Tablo 4.9. Fonem egitimi alma durumuna gore ; EROT ses bilgisel farkindalik alt test puani
tanimlayici istatistik bilgileri.

Fonem Kisi | Ortalama | Standart En En
Tanmma | Sayisi Sapma Kiiciik Bityiik
Egitimi
EROT Evet 17 18.24 3.666 13 24
(ses bilgisel
farkindahk alt | Hayir 17 5.47 2.939 1 14
testi)

Kategorik degiskenimiz evet ve hayir olamak tizere iki ayr1 grupta incelenmis olup
sayisal degiskenimiz EROT ses bilgisel farkindalik alt testi puani arasinda da evet ve hayir
olarak bakilmistir. Fonem egitimi alma durumuna gore ; EROT ses bilgisel farkindalik alt
testi puan1 tanimlayici istatistik bilgileri standart sapma, en kiigiik ve en biiyiikk degerler
olarak Tablo 4.9’da verilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonuglar1i asagida

agiklanmaktadir;
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EROT Ses Bilgisel Farkindalik Puani ile Fonem Egitimi Alma Durumu arasindaki
iliskiyi gosteren Box Plot grafigi Sekil 4.14°de verilmistir. Grafige goére fonem egitimi
alanlarin EROT(sesbilgisel farkindalik alt testi) puanlar1 daha yiiksek olarak gorilmistiir.
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Sekil 4.14. EROT Ses Bilgisel Farkindalik Puani ile Fonem Egitimi Alma Durumu
arasindaki iliskiyi gosteren Box Plot grafigi

Independent-Samples Mann-Whitney U Test
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Sekil 4.15. EROT Ses Bilgisel Farkindalik Puani ile Fonem Egitimi Alma Durumu
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4.7. Katimcilarin EROT Genel Toplam Puani ve Alt Testlerinden Aliman

Puanin Anormal ya da Normal Olmasina Gére incelenmesi

Calismamiza katilan ¢ocuklarin tiimii EROT testi ile erken okuryazarlik becerileri
degerlendirilmistir. EROT testinde belirlenen bozukluk derecesine goére anormal ya da
normal olarak iki grupta incelenmistir. Katilimcilarin EROT genel toplam puan ve alt

testlerine iliskin bozukluk dereceleri Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Katilimcilarin EROT alt testlerinden ve EROT (Genel Toplam Puan) aldiklari
puanlara gore normal ya da anormal dagilimlarina iliskin frekans ve dagilim

tablosu
Bozukluk Derecesi Kisi Sayisi Yiizde
EROT (aha dilde sozciik Anormal 21 61.8
bilgisi) Normal 13 38.2
EROT(ifade edici dilde sozciik Anormal 28 82.4
bilgisi) Normal 6 17.6
o . Anormal 28 82.4
EROT(genel isimlendirme)
Normal 6 17.6
Anormal 24 70.6
EROT(islev bilgisi)
Normal 10 29.4
o Anormal 16 47.1
EROT (harf bilgisi)
Normal 18 52.9
Anormal 20 58.8
EROT((sesbilgisel farkindalik)
Normal 14 41.2
Anormal 28 82.4
EROT(dinledigini anlama)
Normal 6 17.6
Anormal 22 64.7
EROT(genel toplam)
Normal 12 35.3

Calismaya dahil edilen katilimcilarin teste iliskin bozukluk dereceleri Sekil 4.16°da

verilmigtir.
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100

10 B Anormal
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Sekil 4.16. EROT alt testlerinden ve EROT (Genel Toplam Puan) aldiklar1 puanlara gore
normal ya da anormal dagilimlart.

EROT (alict dilde sozciik bilgisi) incelendiginde ¢ocuklarin % 61.8°i anormal, %
38.2°s1 normal grupta yer aldig1 goriilmektedir. EROT (ifade edici dilde sozciik bilgisi)
incelendiginde cocuklarin % 82.4’0 anormal, % 17.6’s1 normal grupta yer aldig
goriilmektedir. EROT (genel isimlendirme) incelendiginde ¢ocuklarin % 82.4’i anormal, %
17.6’s1 normal grupta yer aldigi goriilmektedir. EROT (islev bilgisi) incelendiginde
cocuklarin % 70.6’s1 anormal, % 29.4°1 normal grupta yer aldigi gériilmektedir. EROT (harf
bilgisi) incelendiginde gocuklarin % 47.1’i anormal, % 52.9’u normal grupta yer aldigi
goriilmektedir. EROT (ses bilgisel farkindalik) incelendiginde ¢ocuklarin % 58.8’i anormal,
% 41.2°si normal grupta yer aldigi goriilmektedir. EROT (dinledigini anlama)
incelendiginde ¢ocuklarin % 82.4’t4 anormal, % 17.6’s1 normal grupta yer aldigi
goriilmektedir. EROT (genel toplam) incelendiginde g¢ocuklarin % 64.7’si anormal, %

35.3’1 normal grupta yer aldig1 goriilmektedir.
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4.8. Katihmcilarin Cahsma Bellegi Olgegi (Ham Puan) ve Alt Testlerinden

Alinan Puanin Bozukluk Derecesine Gore Incelenmesi

Calismamiza katilan ¢ocuklarm tiimii C.B.O testi ile sozel bellek ve gorsel bellekleri

degerlendirilmistir. C.B.O testinde belirlenen bozukluk derecesine gore ¢ok diisiik, diisiik ve

orta olarak ii¢ grupta incelenmistir. Katilimcilarin C.B.O ham puan ve alt testlerine iliskin

bozukluk dereceleri Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Katilimcilarin Calisma Bellegi Olgegi alt testlerinden ve Calisma Bellegi Olgegi
(Ham Puan) aldiklar1 puanlara gére bozukluk derecesini gosteren frekans ve

dagilim tablosu.

Bozukluk Derecesi Kisi Sayis1 Yiizde

ce ALl Cok Diisiik 14 41.2

Calisma Belljga ;)lg:egl(sozel Diisiik 14 112
ce AL e Cok Diisiik 0 0

Calisma Bellzg;n())l(;egl(gorsel Diisiik 19 559

P Orta 15 44.1

ceognr o Cok Diisiik 18 52.9

Calisma Bellueg;] )Olg:egl(ham Diisiik 9 26.5

P Orta 7 20.6

Calismaya dahil edilen katilimcilarin teste iliskin bozukluk dereceleri Sekil 4.17°de

verilmistir.
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Sekil 4.17. Calisma Bellegi Olgegi alt testlerinden ve Calisma Bellegi Olgegi (Ham Puan)
aldiklar1 puanlara gore dagilimlari.

CBO (s6zel bellek) incelendiginde cocuklarin % 41.2°si ¢ok diisiik, % 41.2’si diisiik
ve %17.6 ‘s1 orta grupta yer aldign goriilmektedir. CBO (gorsel bellek) incelendiginde
cocuklarm % 0’1 ¢ok disiik, % 55.9’u diisik ve % 44.1 ‘i orta grupta yer aldigi
goriilmektedir. CBO (ham puan) incelendiginde gocuklarin % 52.9’u ¢ok diisiik, % 26.5’i
diisiik ve % 20.6 ‘s1 orta grupta yer aldig1 goriilmektedir.

4.9. Katihmeilarin Ahcr Dil Bozukluk Derecesi, ifade Edici Dil Bozukluk

Derecesi ve Sozel Dil Performansi Bozukluk Derecesi’nin incelenmesi

Calismaya dahil edilen katilimeilarmn dil performanslart TEDIL alt test ve sozel dil
performansina gore degerlendirilmistir. TEDIL testinde belirlenen bozukluk derecesine gore
cok zayif, zayif, ortalama alti, ortalama ve ortalama istii olarak bes grupta incelenmistir.
Katilimeilarin TEDIL s6zel dil performansi ve alt testlerine iliskin bozukluk dereceleri Tablo
4.12’de verilmistir.



64

Tablo 4.12. Katilimcilari TEDIL alt testlerinden ve TEDIL (sézel dil performansi) aldiklar
puanlara gore bozukluk derecesini gosteren frekans ve dagilim tablosu.

Bozukluk Derecesi Kisi Sayis1 Yiizde

Cok Zayif 2 5.9
. ) Zayf 7 20.6
TEDIL(ahc1 dil puam) Ortalama Alt1 ) 235
Ortalama 15 44.1

Ortalama Ustii 2 5.9

Cok Zayif 9 26.5

. Zayf 9 26.5

TEDIL(ifade edici dil puani)

Ortalama Alti 5 14.7

Ortalama 9 26.5

Ortalama Ustii 2 5.9

Cok Zayif 10 29.4

. Zay\f 7 20.6
TEDIL(sozel dil performansi) Ortalama Alt1 3 88
Ortalama 12 35.3

Ortalama Ustii 2 5.9

Calismaya dahil edilen katilimcilarin teste iliskin bozukluk dereceleri Sekil 4.18de

verilmistir.
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Sekil 4.18. TEDIL alt testlerinden ve TEDIL (s6zel dil performansi) aldiklar1 puanlara gore

dagilimlari.
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TEDIL (alic1 dil) incelendiginde ¢ocuklarin % 5.9’unun ¢ok zayif, % 20.6’sinin
zayif, % 23.5’inin ortalama alt1, % 44.1’inin ortalama ve % 5.9’unun ortalama iistii grupta
yer aldig1 goriilmektedir. TEDIL (ifade edici dil) incelendiginde ¢ocuklarin % 26.5’inin ¢ok
zay1f, % 20.6’sinin zayif, % 23.5’inin ortalama alti, % 44.1’inin ortalama ve % 5.9’unun
ortalama iistii grupta yer aldig1 goriilmektedir. TEDIL s6zel dil performansi incelendiginde
cocuklarin % 29.4’1iniin ¢ok zayif, % 20.6’sinin zayif, % 8.8’inin ortalama alt1, % 35.3 {liniin

ortalama ve % 5.9’unun ortalama tistii grupta yer aldig1 goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Arastirmamizin amact 60-72 ay arast koklear implant kullanan c¢ocuklarda erken
okuryazarlik ve ¢alisma bellegi arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
katilimcilarin erken okuryazarlik becerilerini ve caligma bellegini degerlendirilmis

aralarindaki iliski bulgular kisminda paylasilmustir.

Elde edilen bulgular 1s1¢inda K1 kullanan ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve ¢alisma
bellegi arasinda anlamli iliski gdzlenmistir. Calismadaki bu anlamli iliskinin yan1 sira, KI’l1
cocuklarda dil becerilerinin; erken okuryazarlik ve ¢alisma bellegi {izerine etkilesimleri de
incelenmistir. Tiirk¢e alanyazinda Ki kullanan ¢ocuklarla ilgili bu konuda higbir ¢alismaya
rastlanmamustir. Calismamizin katilimcilar1 olan Ki’h ¢ocuklarda kullandigimiz 6l¢iim
bataryalar1 ile degerlendirme yontemimiz ve olusturdugumuz hipotezlerin incelenmesi
calismamizin 6zgiin taraflarini olusturmaktadir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerisinin
kazanilmast ve c¢alisma belleginin giiglendirilmesi i¢in ¢ocuklarin rehabilitasyon

programlarina dahil edilmeleri biiylik 6neme sahiptir.

Calismada katilimcilarin dil becerilerini degerlendirmek igin TEDIL testini, erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in EROT testini ve ¢alisma bellegini
degerlendirmek icin CBO testi kullanilmis ve birbiri ile iliskisi incelenmistir. Ek olarak bu

lic testin alt testlerindeki korelasyona da bakilmustir.

Elde ettigimiz bulgular, calismamizin hipotezleri dogrultusunda genel basliklar

altinda tartisilmasi hedeflenmistir.
EROT, TEDIL ve CBO Sonuclarimin Yorumlanmasi ve Aralarindaki Iliski

Calismaya dahil edilen 34 katilimcinin EROT(genel toplam) testi sonucuna gore;
cocuklarin 22’si anormal, 12’si normal grupta yer aldigi goriilmektedir. Implantasyon
teknolojisindeki gelismeler, ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarin erken rehabilitasyon
almalarmi saglamis ve yasitlan ile birlikte egitim almalarini saglamistir (203). Ancak
yapilan calismalarda, okuma-yazma becerilerini edinmedeki basari akademik basarinin
temeli oldugu halde isitme kayipl bir¢ok ¢cocuk okuma-yazmada biiylik zorluklar yasadigi
belirtilmistir (103).
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Yapilan bir calismada 60-72 ay okul dncesi ve/veya dzel egitim goren Ki’li cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin normal isiten cocuklarin sonuglartyla karsilastirilmis ve Ki
kullanicilarinin harf bilgisi, dinledigini anlama alt testleri ve EROT toplam puanlarinda daha
diisiik puanlara sahip olduklar1 ve gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur

(204).

Isitme kayb1 olan cocuklar, normal isiten ¢ocuklardan daha kotii okuma ve yazma
sonuclarma sahiptir. Isitme kayipli 18 yasindaki ¢ocuklarin iiciincii ila dordiincii siif
diizeyinde okudugu ve bu basar1 seviyesi 1970'lerden beri artmadigi goriilmiistiir (205).
[lkokulun ilk yilinda okuma-yazma becerilerini gelistirme amaclanmaktadir ancak alan
yazinda ¢ocuklarin okula gerekli tutum ve becerilerinden yoksun bagladiklar1 ve okuma-
yazma 0grenmede zorlandiklar1 belirtilmektedir (28). Erken okuryazarlik becerilerinin okul

oncesi donemde kazanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Isitme kayipli gocuklar igin erken okuryazarlik temel becerileri konusunda smirli
sayida c¢alisma bulunmaktadir. Okul Oncesi donemde okuma-yazma deneyimlerinin
gelistirilmesi baglaminda isitme kayipli bir gocugun dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir
(206). Mayer (102)’in erken okuryazarlik gelisimi {izerine yaptigi ¢calismada, ileri derecede
isitme kaybi olan 2 ¢ocugun isiten yasitlariyla benzer sonuclara sahip oldugu bulunmustur,
ancak isitme kaybi1 6grencilerinin %50'si ortaokuldan dordiincii sinif veya daha diisiik bir
okuma diizeyi ile mezun olmustur. dolayistyla %30'unun okulu islevsel okuma ve yazmay1

O0grenemeden birakmasinin alt1 ¢izilmistir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin dil performanslar1 TEDIL alt test ve sozel dil
performansina gore degerlendirilmistir. TEDIL testinde belirlenen bozukluk derecesine gore
cok zayif, zayif, ortalama alti, ortalama ve ortalama iistii olarak bes grupta incelenmistir. 34
katilimcini TEDIL (s6zel dil performansi) incelendiginde; cocuklarin 10’unun ¢ok zayif,
7’sinin zayif, % 3’linlin ortalama alt1, 12’sinin ortalama ve 2’sinin ortalama istii grupta yer
aldigy goriilmektedir. TEDIL (alict dil performansi) incelendiginde; cocuklarn 15’inin
ortalama ve 2’sinin ortalama {sti grupta yer aldigi goriilmektedir. Calismadaki
katilimcilarin sadece 17 tanesi alici dil becerilerine gore ortalama ve ortalama {istii
degerdedir. TEDIL (ifade edici dil performansi) incelendiginde; cocuklarin 9’unun ortalama

ve 2’sinin ortalama Ustii grupta yer aldig1 gortilmektedir. Calismadaki katilimcilarin sadece
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11 tanesi ifade edici dil becerilerine gore ortalama ve ortalama iistii degerdedir. EROT alt
testlerinden alic1 ve ifade edici dil sonuglarina gore ise alici dilde 13; ifade edici dilde 6 kisi
“’normal’’olarak ifade edilmektedir. Cocuklarin dil becerilerinin, yasadiklart isitme

yetersizligine bagl olarak diisiik olmas1 beklenen bir durumdur.

Calismadaki katilimcilarmn TEDIL sézel dil performansi toplam puani ile EROT
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Alt testler
incelendiginde; TEDIL alic1 dil puani ile EROT alic1 dil puanlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Katilimecilarin TEDIL ifade edici dil puani ile EROT ifade edici dil puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadur. Istatistiksel olarak anlaml1 olan
bu sonuglarimiz literatiirde yapilan ¢aligmalar ile uyumludur. Nicholas ve Geers (207)’in
calismamizin sonuglarini destekleyerek ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarin kelime
dagarciginin beklenenden daha diisiikk oldugunu vurgulamistir Kyle ve Harris (208) isitme

kayipli ¢ocuklarin okumalarinda dil becerilerinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Isitme kayipli gocuklarin egitiminin hedeflerinden biri de kronolojik yaslarina gére
dil becerilerini ve sozli/isitsel iletisim becerilerini gelistirmektir. Cocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerini gelistirmeleri ve sosyal hayata uyum saglamalar1 i¢in isitme duyusuna
sahip olmalar1 sarttir (209). Implant teknolojisindeki gelismeler, ileri derecede isitme kaybi
olan ¢ocuklarin erken rehabilitasyon basar1 oranlarin1 ve yasitlar ile birlikte egitim alma
olanaklarin1 artirmistir. Bu becerilerin gelismesi ile isitme kayipli ¢ocuklar, normal isiten
yasitlart ile birlikte egitim olanaklarina kavusurlar. Cocugun isitme kayb1 seviyesi arttik¢a

bu hedeflere ulagmasi da zorlasir (204).

Isitme kayipli olan ¢ocuklar erken donemde ciddi dil giicliikleri ve okul déneminde
okuryazarlik giigliikleri agisindan risk grubundadir. Son yillarda yeni dogan isitme tarama
programlari, igitme cihazlar1 ve koklear implantasyon teknolojisindeki gelismelere paralel
olarak igitme kayipli ¢ocuklar i¢in olumlu 6ngoriiler yapilmaya baglanmistir. Bu cocuklarin
bircogunun yeni dogan taramasi ile tespit edildigi ve KI teknolojisi, erken teshis ve ¢ok erken
egitim gibi gelismeler sayesinde konugma algisinin ve dil becerilerinin arttig1 bildirilmistir
(4). Okuma ve yazma becerileri konugma dilinden beslendiginde sozlii dilde, yani hem alici

hem de ifade edici dilde gelistirilen beceriler okuma ve yazma icin ¢ok Onemlidir.
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Alanyazinda kelime hazinesini igeren dil becerileri ile okuma becerisi arasinda giiclii

yordayici iligkilerin oldugu vurgulanmaktadir (210).

Normal okullara devam eden isitme kayipli ¢ocuklar dil alanlarinda iyi olsalar da,
belirli morfolojik yapilarin s6zdizimsel siireglerinde, hikayeyi anlamada ve hikayenin
anlatiminda 6nemli zorluklar yasarlar. Kaynastirma programina katilimlar1 onlar1 genel dil
alanlarinda iyi yapsa da, belirli dil yapilarina odaklanan 6zel miidahale programlariyla
desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (211). Erken dil becerileri ile ileri okuryazarlik
becerileri arasindaki iliski géz oniine alindiginda; erken okuryazarlik programi gibi bu 6zel
egitim programlarinda okul Oncesi donemde temel okuma yazma becerilerinin

desteklenmesi onemlidir (212).

Yakin zamanda yapilan bir aragtirmada, isitme kayb1 olan ve dil becerileri yasitlari
ile uyumlu olan kii¢lik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik gelistirdiklerini, ancak gelistirme

olasiliklarinin normal isitenlere gére daha az oldugunu gostermistir (103).

Geers ve ark. (4)'nin ileri diizeyde isitme kaybi olan Ogrencilerde disiik
okuryazarligin siklikla goriildiiglinii ve bunun kismen ifade edici dil ile konugmaya dayali
bir sisteme dayali 6grenme arasindaki celiskiden kaynaklandigini bildirmislerdir. Bu
calismadaki verilere gore, hem EROT hem TEDIL alt testinde ifade edici dil puanlart
belirlenen normlar dahilinde diisiik ¢ikmistir. Bu noktada Mayer (102)’in soyledigi gibi dil
edinimi ile erken okuryazarlik gelisimi arasinda yakin bir iligki oldugu ve okula baslayan
cocuklarin daha iyi bir dil becerisine sahip olmasinin okuryazarliga geciste ¢ok onemli

oldugu belirtilmistir.

Werfel (99)’in yaptig1 calismada; Isitme kaybi olan ve olmayan okul &ncesi
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki 6 aylik bir siire boyunca degisim incelenmistir
ve isitme kaybi1 olan ¢ocuklar, alic1 ve ifade edici dil, sesbilgisel farkindalik, islev bilgisi ve
harf bilgisi boliimlerinde normal isiten ¢gocuklara gore daha kotii performans gosterdiklerini
bulmuslardir. Yine ayni1 ¢alismada; 6 aylik siire boyunca ¢ocuklar test edilmis ve isitme
kayipli cocuklarin ¢cogu beceride olumlu degisim sergileseler de sesbilgisel farkindalik ve
harf bilgisi alt testlerinde, normal isiten ¢ocuklara gore daha az olumlu degisim gosterdigi
bulunmustur. Literatiirdeki ¢calismalar, erken okuryazarlik becerileri ile ¢gocuklarin okuma

ve akademik basarilar1 arasinda giiclii bir iligski oldugunu gostermektedir (213).
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Normal gelisim gosteren ve isitme sorunu olmayan, igitme sorunu olan ve dil gelisimi
agisindan risk altinda olan okul 6ncesi ¢ocuklarin dil becerilerinin ilkokula baslamadan 6nce
degerlendirilmesi onemlidir. Isitme sorunu olan okul dncesi dénem gocuklarmin dil gelisimi
acisindan okula hazir bulunusluklarinin degerlendirilmesi ve koklear implantasyonun bu

stiregteki olumlu rolii onlarin akademik basarilarini destekleyecektir (204).

Bagka bir ¢alismada erken okuryazarlik ile dil becerileri arasindaki iliski su sekilde
ifade edilmistir, sozlii ve yazili dil arasinda agik bir baglant1 oldugunu ve bu baglantinin
kelime bilgisi oldugu sdylenmektedir. Okuyucunun metni anlayabilmesi i¢in metnin temsil
ettigi kelimelerin ¢cogunun okuyucunun sozlii ifadesinde olmasi gerektigi, baska bir deyisle
cocuklarin metinde konusulan climleyi anlayabilmesi gerektigi belirtilmektedir. Okul 6ncesi
donemdeki erken okuryazarlik gelecekte okudugunu anlamayi ongorecegi belirtilmistir
(210).

Okudugunu anlama becerisinin dili anlama becerisine bagli oldugu bilinmektedir.
Okudugunu anlama becerisi, s6zel dildeki kompleks iliskileri ¢oziimlememize yardimci olur
(214). Cocuklarin yazili sekil ve ifadeleri anlayabilmeleri ve onlar1 taniyabilmeleri i¢in
gecmiste deneyimlemeleri gerekir. Dile iliskin deneyimler kelime 6grenme ve tanima igin
onemlidir. Bu nedenle c¢ocuklarin onceki dile iliskin deneyimleri ile yazili ifadeler
iliskilendirilir ve birlestirilir (215). Sozciik bilgisi ve dil becerisi gogunlukla sézciik okuma

becerileri tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (216).

Yaptigimiz ¢aligmamiza uyumlu bir sekilde, bir ¢alismada alict ve ifade edici dil
becerilerinin EROT alt testlerinden alic1 dil sozciik bilgisi ve ifade edici dil s6zciik bilgisiyle
yiiksek derecede korele oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin erken dénemlerde gézlenen dil
becerisi ile beraber sozciik bilgisi becerilerindeki sinirlhiliklart yagsamin ilerleyen
donemlerinde artarak devam ettigi bilinmektedir. Bu sebeple, isitme kayipli gocuklarin erken
cocukluk doneminde dil becerisi ve sozciik bilgisinin kazanimi ve gelistirilmesi bu
becerilerdeki smirliliklarinin en aza indirmek acisindan son derece dnemlidir (217). Isitme
cihaz1 teknolojilerinden Ki ve isitme cihazlarmi kritik dil déneminden 6nce kullanmaya
baglamak, cocugun sadece isitme ve dil gelisimi agisindan degil, okudugunu anlama
becerisinin gelismesi bununla birlikte akademik becerilerinin gelismesi ile de ilgili oldugu
bildirilmistir (214).
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Calismaya dahil edilen katilimcilarin ¢alisma bellegi performanslart CBO alt test
(s6zel ve gorsel bellek) ve ham puan seklinde ii¢ kategoriye gore degerlendirilmistir. CBO
testinde belirlenen bozukluk derecesine gore ¢ok diisiik, diisiik ve orta olarak ii¢ grupta
incelenmistir. CBO alt testlerinden sozel bellek testinde katilimeilarin 14°{i ¢ok diisiik, 14’
diisiik ve 6’s1 orta grupta yer aldig1 gériilmektedir. CBO alt testlerinden gérsel bellek testinde
katilimeilarm 0’1 ¢ok diisiik, 19’u diisiik ve 15°i orta grupta yer aldig1 goriilmektedir. CBO
ham puan testinde ise; katilimcilarin 18’1 ¢ok diisiik, 9’u diisiik ve 7’si orta grupta yer aldig1
goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda calisma bellegi s6zel ve ham puanlarda Ki’l1

cocuklarin skorlar1 gorsel puanlarina gore daha diistiktiir.

Dikkatin baslatilmasi siirdiiriilmesi ve bdliinmesi ile iliskili olan galisma bellegi,
problem ¢6zme becerisi, dil becerisi ve sayisal beceriler gibi birden ¢ok bilissel siireci
gerceklestiren biligsel bir otorite olarak kabul edilmektedir (137). Calisma bellegi ile ilgili
yapilan calismalar incelendiginde; KI kullanicis1  ¢ocuklarin  calisma  bellegi
performanslarinin akranlarindan diisiik oldugu goriilmektedir (218, 219). Yapilan bir
calismada normal gelisim gdsteren ancak ¢alisma bellegi performansi diisiik olan ¢ocuklara
erken donemde verilen egitimin ¢alisma bellegi kapasitesini artirabilecegini bulmuslardir.
Ancak bu konuda yeterli kanit olmadigin1 yapilan calismalarin ¢ocuklarin egitimi igin

onemli oldugunu 6ne siirmiislerdir (195).

Baska bir calismada ise isiten cocuklar ile Ki’li cocuklar karsilastirilmis ve
sonucunda ¢alisma bellegini degerlendiren biitiin alt testlerde normal isiten ve Ki’l1 cocuklar
arasinda anlaml derecede farkliliklar gézlemislerdir (4). Yapilan bir ¢alismada Ki kullanan
doksanii¢ ¢ocukta yapilan farkli bir ¢aligmada sozel ¢aligma bellegi performanslar: hem 2.
sinifta hem de 4. sinifta yasitlarindan diisiik elde edilmistir. Ayni1 alanyazida sozel ¢alisma
bellegini en iyi yordayan becerinin sesbilgisel farkindalik becerisi oldugu belirtilmistir

(218). Sesbilgisel farkindalik becerisi ile ¢alisma bellegi arasinda iligki oldugu soylenebilir.

Yapilan bir calismada; 3. ve 4. sinifa giden Ki’li ¢ocuklarla normal isitmeye sahip
cocuklarin kisa stireli bellek, calisma bellegi, bilgi islemleme hiz1 dilsel becerileri ve okuma
becerileri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen sonuglar Ki’li ¢ocuklarin
tiim becerilerde normal isitmeye sahip akranlarinin gerisinde oldugunu gostermektedir (5).

Bizim ¢alismamiz ile uyumlu olarak sdzel bellek testinde diisiik skorlar elde edilmistir. Sozel
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bellek testindeki skorlarin diisiikliigii, 3 yas sonrasi implant edilen ¢ocuklarin, implantasyon
oncesi kritik donemde yasadiklart isitsel uyaran yoksunluguna baglanmistir. Ancak bu
calismadaki grubumuz heterojen degildir, katilimcilarin hepsi 2 yas oncesi KI olmus

cocuklardan olusmaktadir.

Isitme kayipl bireyler iizerine yapilan arastirmalarda; giinliik iletisim becerilerinde
sOzlii dili kullanan bireylerin gorsel ¢aligma bellegi performansinin normal igitenlerden daha
iyi oldugu bildirilmistir (220). Tifekciogh ve ark. isitme kayipli ¢ocuklarda yaptigi bir
calismada erken aile egitimi ve okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin diger gorevler ile
karsilastirildiginda gorsel mekansal gorevde istatiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmistir
(143). Calismada elde edilen bulgular dahilinde gorsel ¢aligma bellegi alt testindeki skorlar

daha yiiksek bulunmustur. Bu durum kullanilan iletisim stratejisi ile alakali olabilir.

Calismadaki katilimeilarin TEDIL sézel dil performansi toplam puani ile CBO ham
puanlar1 arasinda ve ayn1 zamanda CBO sdzel bellek puani ile TEDIL sozel dil performansi
puani arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu
bulgumuzu literatiirde ¢alisma bellegi ve dil becerileri iliskisini anlatan ¢alismalar

desteklemektedir.

Pisoni (221)’ye gore Ki’li g¢ocuklarin dil gelisimini acgiklamada en onemli
faktorlerden biri de ¢alisma bellegidir. CB’nin, isitme kayipli cocuklarda bir dizi akademik,
dil ve biligsel becerileri ile iligkili oldugu bulunmustur. Bunlar yazma (130), okuma (191,
192), sayisal beceri gibi akademik beceriler; konugsmay1 anlama, konusma edinimi ve iiretimi
(222), sozciik dagarcigr (7), sozciik bilgisi, yeni sozciik 6grenme (223) gramer gelisimi,
konusma anlagilirhi@i (219) gibi dile iliskin beceriler; anlama, akil yiiriitme, gorsel ve isitsel

ayirt etme (224) ve sesbilgisel farkindalik (225) gibi biligsel becerilerdir.

Isitme kayipli ¢ocuklarda calisma bellegindeki bozulmalar; kisa siireli bellek ve
dikkat ile iliskili bir dizi bilissel beceri ve dil becerisini etkilemekte bu da akademik
basaridaki diisiik performanlar ile iligkilendirilmektedir (143). S6zlii dil becerisinde giiglitk
ceken isitme kayipli cocuklarin bu becerinin gelisimi ile ¢aligma bellegi kapasitesi olumlu
yonde etkilenecegi on goriilmektedir (221). Calisma bellegi kapasitesinin diisiik olmasi
hafiza sorunu olarak degerlendirilmekle ve kritik donem olarak ele aldigimiz erken ¢ocukluk

déneminde beynin plastisite 6zelliginin yiiksek olmasi sebebiyle, bu donemde verile
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egitimin ¢alisma bellegini olumlu sekilde etkileyebilecegi belirtilmistir (226). Bu bilgiler
dogrultusunda isitme kayipli c¢ocuklarin erken miidahale ile cihazlandirilip egitime

baslatilmasi ¢alisma bellegi kapasitesinin artmasina katki saglayacagi ongoriilebilir.

Bir baska boylamsal ¢alismada K1 kullanicisi gocuklarda sdzel calisma bellegi, sozel
kisa siireli bellek ve dil testleri uygulanmis; ¢calisma grubunda c¢alisma bellegi ve kisa siireli
bellegin diisiik elde edildigi ve dil-konugma becerileriyle korele oldugu bildirilmistir. Ayrica
calisma bellegi ve kisa siireli bellegin cocuklarda dil-konusma becerilerini 6ngoéren

norobilissel siireglerin sebebi oldugu disiiniilmiistiir (190).

Literatiirdeki KI’I1 cocuklar ile yapilan calismalar dil §grenme siirecinde dikkat, alg
ve bellek gibi biligsel becerilerin de etkisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle dil becerileri
ile sozel calisma bellegi arasinda ¢esitli calismada kuvvetli bir iliski oldugunu ve gelismesi

acisindan birbirini destekledigi goriilmiistiir (190-192).

Calismada iliskisine bakilan bir diger degisken ise; EROT Toplam Puan ve CBO(
Ham Puan , Sozel Bellek ve Gorsel Bellek) testleridir ve elde edilen bulgular neticesinde
EROT toplam puan ve CBO(ham puan, sdzel bellek, gorsel bellek) arasinda yiiksek
diizeyde istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Bir diger iliski de CBO sdzel bellek
puani ile EROT dinledigini anlama puan1 arasinda bulunmustur. Calismamiz Ki’l
cocuklarda ¢aligma bellegi ile erken okuryazarlik becerisinin iligkili oldugunu gosteren tek

caligmadir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, bellegin yiiriitiicti islevlerinde temel okuma
becerileri, fonemik farkindalik veya okudugunu anlama gibi okuma becerilerinin gelisimi
icin kritik oldugu kanitlanmistir (227). Isitme kayipl1 cocuklar i¢in uzun vadeli okuryazarlik
sonuclarini iyilestirmek amaciyla arastirmacilar, kisa stireli bellek, calisma bellegi ve okuma
edinimi arasindaki iligkiyi arastiriyorlar (6). Calisma bellegi okumayi anlaminin dogrudan
yordayicist olmasa bile okumay1 anlama i¢in gerekli olan becerileri (sozciikk dagarcigi,
kodlama becerileri vb.) destekleyerek okumayi anlamayi dolayli olarak etkiledigi
diistiniilmektedir (228).

Bharadwaj ve ark. (6)’min yaptig1 bir calismada, Ki’li cocuklar dinleme ve

okudugunu anlama gorevlerinde ortalamanin altinda puan aldi ve bu dlgiimler gorsel calisma
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bellek ile pozitif korelasyon gosterdigi bulunmustur. Yani gorsel ¢aligma bellegi ile okuma
sonuclar1 arasinda 6nemli pozitif iliskiler bulunmustur. Calisma sonucunda isitme kaybi
olan kiiciik cocuklar i¢in gorsel calisma bellegindeki gii¢lii yonlerden yararlanan okuma

egitimi onermektedir.

Hafiza becerileri tiim akademik gorevler i¢in onemlidir, ancak normal gelisim
cocuklarda okuma becerilerinin gelisimi i¢in 6zellikle dnemlidir. Calisma belleginin her
yasta okudugunu anlama ile iliskili oldugu gosterilmistir ve kisa siireli bellek, orta diizeyde
okudugunu anlama ve daha sonraki okuma  basarisinin  tahmini  ile
iliskilendirilmistir. Arastirmalar, caligma bellegi ve okuma arasindaki iliskinin yasla birlikte
arttigin1  gostermektedir (227). Calisma bellegi ise okumayi anlamanin daha ileri
asamalarinda (yaklasik 3. sinif diizeyinde) dnemli bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu donemde kelime tanimanin daha otomatik hale gelmesiyle, kodlama becerilerine olan
ihtiyacin azaldigi, okuma metninin daha uzun ve karmasik olmasiyla da ¢alisma bellegi

islevlerine olan ihtiyacin arttig1 diisiiniilmektedir (229).

Okuma biligsel, algisal ve dilsel siirecleri igeren karmasik bir beceridir ve okumanin
ogrenilmesi i¢in bir egitim siirecinden gecilmesi gerekmektedir. Bu kadar karmasik ve ¢aba
gerektiren bir becerinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde bellegin kritik bir rolii oldugunu

diisinmek yanlis olmayacaktir (230).

Genel olarak, Ki'li ¢ocuklarda okuma sonuglarinda ¢alisma bellegi islevlerin roliinii
arastiran ¢alismalar oldukca sinirlidir. Bu nedenle, sadece Ki'li kiigiik cocuklarda kisa siireli
bellek ve caligma bellegi becerilerinin profilini incelemeye devam etmek degil, ayni
zamanda bu becerilerin okuma yetenegini nasil etkiledigini degerlendirmek de 6nemlidir (6).

Bu agidan yaptigimiz ¢aligma literatiire onemli katki saglayacaktir.

Calismada kategorik degisken olarak ele alinan fonem egitimi alma durumuna gore
; diger {i¢ sayisal degisken olarak ele aldigimiz (CBO ham puan, EROT toplam puan ve
TEDIL so6zel dil performansi puanlari) arasinda korelasyon analizi yapilmistir. CBO ham
puan ile fonem egitimi alma durumu arasindaki iliskiye bakildiginda; fonem egitimi
alanlarin daha yiiksek puan araliklarinda oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak CBO ile
fonem egitimi alma durumu iliskilendirilebilir. Bu ¢alisma KI’l1 ¢ocuklara fonem egitimi

vermenin ¢alisma bellegini etkileyecegini dne siiren iilkemizdeki ilk ¢aligmadir.
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Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, temel diizeyde okuma ve okudugunu anlama ve
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminde bilgiyi islemleme hizi, kisa siireli bellek ve
calisma bellegi becerileri gibi bilissel siireclerin Snemli bir yeri bulunmaktadir (227). Isitme
kayb1 olan ¢ocuklarda, normal isiten akranlarina gore 6zellikle, sesbilgisel farkindalik ve
fonolojik hafizanin daha diisiik performans gosterdigi bildirilmektedir (110, 115, 129).
Yapilan bir ¢alismada, Ki’li ¢ocuklarin sozel ¢alisma bellegi eksiklikleri, sesbilgisel
farkindalik kazanma yeteneklerini smirlayan sinyal bozulmasindan kaynaklandig:

soylenmektedir (218).

TEDIL s6zel dil performansi puani ile fonem egitimi alma durumu arasindaki iliskiye
bakildiginda; fonem egitimi alanlarin daha yiiksek puan araliklarinda oldugu goriilmiistiir.
Bunun sonucu olarak TEDIL sézel dil performans: ile fonem egitimi alma durumu
iliskilendirilebilir. Yapilan ¢alismalarda buldugumuz sonug ile uyumludur ve ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerinin; dil becerileri, konusma algisi ve sozciik bilgisi ile iligkili
oldugu gosterilmistir (62, 110). Sesbilgisel farkindalik becerisi ile dil becerisini; normal
isiten cocuklarda, isitme kayipli ¢ocuklarda ve Ki’l1 gocuklarda arastiran bircok arastirma
vardir. Bu ¢alismada oldugu gibi diger ¢alismalarda da bu iki becerinin birbiri ile korele

oldugu goriilmiistiir.

EROT genel toplam puan ile fonem egitimi alma durumu arasindaki iliskiye
bakildiginda; fonem egitimi alanlarin daha yiiksek puan araliklarinda oldugu goriilmiistiir.
Bunun sonucu olarak EROT genel toplam ile fonem egitimi alma durumu iliskilendirilebilir.
Ayni1 zamanda fonem egitimi almanin, EROT alt testlerinden sesbilgisel farkindalik alt testi

ile iligkisine bakildiginda yiiksek diizeyde korele oldugu goriilmiistiir.

Isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalikla ilgili gérevlerde normal isiten
akranlarindan daha diisiik diizeyde performans sergiledikleri bulunmustur (217). Hatta
yapilan bir ¢alismaya gore, isitme kayipli bireyler, akademik yasamlarinda kelimelerde
sesbilgisel farkindalik becerisine sahip olabilseler bile, normal bireylere gore okumada
genellikle daha yanlis ve yavas oldugu goriilmiistiir (210). Bununla alakali literatiirde farkli
calismalar vardir, bunun sebebi isitme kaybina eslik eden zihinsel bir engelin olup olmadig:
ve okul oncesi donemde fonem tanima egitimi alip almamas1 gibi faktorlerin ¢alismada

ayirtedilmesi ile ilgili oldugunu diisiinmekteyiz. Bununla birlikte ¢aligmalarin biiyiik bir
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cogunlugu sesbilgisel farkindalik becerisinin; erken okuryazarlik becerisine katki

saglayacagini gdstermektedir.

Baska bir calismada James ve arkadaslari, isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaliklarinin yasitlarina gére anlamli derecede diisiik oldugunu bildirmistir (231).
Ancak bagka bir ¢alismada ise egitim programlarinda alfabe bilgisinin daha fazla yer almasi
durumunda her iki gruptaki cocuklarin daha yiiksek puanlar alacagi diisiiniilmektedir.
Easterbrooks ve ark. (103)’nin ¢aligsmasinda ileri derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklarin okul
oncesi donemde fonem egitimi aldiklar1 i¢in harfleri eslestirmede yiiksek performans
gosterdigini belirterek, harf bilgisinde egitimin 6nemini desteklemektedir. Aymi sekilde
Desjardin (106)'in ¢alismasi, kelime bilgisi, dinledigini anlama ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinin uygun destek ve rehabilitasyonla gelistirilebilecegini gosteren onemli bir

calismadir.

Okuma acisindan yiiksek risk tasiyan isitme kayipli ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
doneminde sesbilgisel farkindalik becerisini kazanmalar: ile okumaya yonelik faaliyetleri
daha rahat gerceklestirebilecekleri ve isitme kaybi olmayan akranlarmin gerisinde
kalmayacagi diistiniilmektedir. Bu ¢ercevede isitme kayipli ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin erken ¢ocukluk doneminde kazanilmasina yonelik egitim verilmesi
ileri egitim hayatindaki olas1 okuma giigliiklerinin en aza indirilmesi bakimindan 6nemli

oldugu belirtilmektedir (217).
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6. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 60 ay ile 72 ay araliginda, koklear implant kullanan ¢ocuklarin erken

okuryazarlik ve c¢alisma bellegi degerlendirilmis ve arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica

Ki’li gocuklarin dil becerileri degerlendirilip, erken okuryazarlik ve calisma bellegi

becerileri tizerindeki etkisi de arastirnllmistir. Calismamizin temel sonuglar1 ve dniimiizdeki

donemlerde yapilacak ¢alismalar igin Oneriler asagida yer agiklanmaktadir;

1.

Calismada KI kullanicist olan ¢ocuklarin, TEDIL, EROT ve CBO testi
sonuglarina bakildiginda, elde edilen bulgular 5,0-6,0 yas grubundaki norm
degerlerle karsilastirildiginda daha zayif performans sergiledigi tespit
edilmistir.

60 ay ile 72 ay araliginda, KI kullanicisi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve
calisma bellegi arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir.

Calismada KI’I1 cocuklarin erken okuryazarlik ve dil becerileri arasinda yiiksek
diizeyde iligki oldugu bulunmustur.

Calismada KI kullanicist olan ¢ocuklarin c¢alisma bellegi ve dil becerileri
arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir. Ozellikle calisma
bellegindeki sozel bellek becerisi ile dil becerisi sonuglari iligkilidir.
Calismada kategorik degisken olarak ele alinan fonem egitimi alma durumu ile
calisma bellegi, erken okuryazarlik ve dil becerisi incelendiginde ; fonem
egitimi alan Ki’l1 gocuklarin bu ii¢ beceride de daha yiiksek puanlar aldig1 tespit
edilmistir.

Elde edilen bu bulguya gore sesbilgisel farkindalik egitimi almak ; calisma
bellegini, erken okuryazarlik becerisini ve dil becerisini pozitif yonde etkiler.
Calismada KI’li cocuklar bilissel bircok alanda giicliik ¢ekmektedir. Ki
kullanan ¢ocuklarda, bu alanlarin belirlenmesi ve gelistirilmesi bu ¢ocuklarin
akademik hayatlarina katki saglayacaktir.

Okul ©6ncesi dénemde KI’li cocuklara erken okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasi ileri ki 6grenim hayatinda faydali olacaktir ve bu becerinin

kazandirilmasi ¢alisma bellegini de pozitif yonde etkileyecektir.
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Calismada unilateral ve bilateral Ki kullanicis1 ¢ocuklar iki gruba ayrilarak
bakilmamustir. Ileri ki ¢alismalarda unilateral ve bilateral implantli ¢ocuklarda
calisma bellegi ve erken okuryazarlik becerisi iki gruba ayrilarak degerlendirilip
arasindaki iligkiye bakilabilir.

Erken KI olmus (0-2 yas) ¢ocuklar ¢alismamiza dahil edilmistir. Geg¢ implant
olmus (2 yas sonrasi) ¢ocuklarda, erken okuryazarlik ve calisma bellegi
degerlendirilebilir ve hangi alanda gii¢liik ¢ektikleri saptanabilir.

Okul éncesi donemde KI’I1 cocuklarda erken okuryazarlik, ¢alisma bellegi ve
dil becerileri igin bilissel testler uygulanilarak sonucu dogrultusunda uygun
rehabilitasyon stratejileri izlenebilir.

Aragtirmamizi 6rnek alarak, calisma bellegi ve erken okuryazarlik becerileri
arasindaki iligkiler isitme teknolojileri bakimindan unilateral, bimodal ve

beyinsap1 implant1 kullanicilarda incelenebilir.
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7. EKLER

Ek-1: Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

AD-SOYAD: DEGERLENDIRME TARIHI:

DOGUM TARIHI:

KRONOLOIJIK YAS :

CINSIYET:

BASVURU NEDENI:

Ailede isitme kayb1 varligi: Kimde var ? :
Cocuk Sayist :

Isitme kaybn tanist:

Implant 6ncesinde isitme cihaz1 kullandi m1?

Kullandrysa kag ay kullandi?

Hangi kulaginda / kulaklarinda implant var? Sag Sol
Implant olma yas1:

Ne kadar siiredir implant kullantyor? :

Implantini siirekli kullantyor mu?

Herhangi bir ek engeli var nu1?
Varsa nedir?

Ozel egitim altyor mu? Evet Hayir

Ne kadar siiredir egitim aliyor?

Haftada kag saat egitim aliyor?

Ozel egitimde fonem tanima ile alakal bir egitim ald1 nm?
Anaokuluna veya krese gidiyor mu?

Daha oncesinde anaokuluna veya krese gitti mi?

Cocugunuz ile birlikte kitap okuyor musunuz veya kitaplara bakiyor musunuz?
Cocugunuz Televizyon izliyor mu? Evet Hayir

Izliyorsa giinde kag saat izliyor?

Ipad ¢ de oyun oynuyor mu?

Oynuyorsa giinde kag saat oynuyor?

Ailenin Egitim Diizeyi
Anne : flkokul Ortaokul Lise Universite
Baba : Tlkokul Ortaokul Lise Universite

Ailenin Sosyoekonomik Diizeyi
Anne caligtyor mu?
Baba ¢aligtyor mu?
Ailenin bir aylik toplam geliri?

Yorum/ Gozlem / Ek bilgi:

Bilateral
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Ek-2: Tedil Kayit Formu
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Gorsel yeti ........ Difier fyazinag) ..,

HBRIUERERZE

Dy Sapnod, 2017, SO0 00054172139



97

Ek-3: CBO Kayit Formu
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Ek-4: EROT - Kayit Formu

EROT - KAYIT FORMU

Adi Soyadi: Tarih:
Dogum Tarihi: Uygulayicinin Adi Soyadi:
Okulu-Sinifi:

zcll %‘&
80zt SO

3 Sase R

S

Yénerge: Simdi sana 4 | Yonerge: Simdi senden, | Yénerge: Simdi sana bazi resimler Yonerge: Simdi sana gosterdi-
resim  gdsterecegim ve | gosterdigim resmin adi- | gésterecedim ve bu resimlerin hep- | gim resimlerin isimlerini soy-
adini  soyledigim resmi | niya da resimdeki kisinin | sine birden ne dedigimizi hepsini | leyecegim ve senden onlarin
bana elinle isaret etmeni |.kim oldugunu. soylereni | birden nasil adlandirdigimizi sdyle- | ne ise yaradiklaini sdylement
isteyecegim. Hazir misin? isteyecegim. Hazir misin? | meni isteyecegim. Hazir misin? isteyecegim. Hazir misin?

Soru Yanit Sory Yanit Soru Yanit Soru Yanit

Esek Itfaiyeci Hayvan Pusula

Fermuar Pusula Sebze Pil

Yanardag Gokkusadi Giyecek/giysi/kiyafet Teleskop

Alin iskelet Mayvelar Takvim

Kayik Bilek M(]z'iT</a|eti/gaIgl Havan

Dirsek Astronot Icecek Trafik lambasi

Kok Nar Tasit/arag Atag

Seftali Selale Mobilya/esya Metre

Pilot Kavanoz Sekil Kasa

Keman Karinca Kahvaltilik Zarf

Kurbaga Diirbiin

Regel Kravat

Stizgeg Parasiit

Motosiklet Akvaryum

Pota Sonbahar

PUAN PUAN PUAN PUAN

e8!

Yénerge: Senden sdyledi-
gim sozciikle soylenisi ben-
zer olani gstermeni isteye-
cegim?

Bak bu muz. Bunlar da giil,
buz, tas. Bu ii¢ sdzclikten bi-
rinin soylenisi muz s6zctgi
ile benzer. Muz ile benzer
soyleneni bana gdsterir mi-
sin/ soyler misin?

Yénerge: Simdi sana birkag
sozciik soyleyecedim. Senden,
séyledigim sozciikle ayni sesle
baslayan sézcigii gdstermeni
isteyecegim.

Bak bu kus. Bunlar da stit, kol,
cep. Bu (g sdzciikten biri kus
sdzciigii ile ayni sesle baslyor.
Kus ile ayni sekilde baslayani
gosterir misin?

Yénerge: Simdi sana birkag
sozciik soyleyecegim. Senden,
séyledigim sézciikle ayni sesle
biteni gdstermeni isteyece-
gim.

Bak bu bal. Bunlar da zar, dil,
top. Bu lig sézciikten biri bal
sozctigii ile ayni sesle bitiyor.
Bal ile ayni sekilde biteni g&s-
terir misin?

Yonerge: $imdisana bir ctim-
le séyleyecedim. Senden bu
ciimleyi sézcliklerine ayirmani
ve her sozcigil sdylerken ayni
anda bir kez elini/parmagini
masaya vurmani isteyecegim.
“Kedi siit icti” cimlesini s6z-
cliklerine aywarak soyler mi-
sin?

Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap
Tabak Catal Sepet Gegen...

Borek Yaprak Terlik Babam...

Yastik Baykus Stizgeg Kopek...

Tavuk Davul Corap Ogretmen...

PUAN PUAN PUAN PUAN

98



G
Sk

Yénerge: Simdi sana sdyle-
digim sozcikleri hecelerine
ayrrarak bana séylemeni iste-
yecegim.

“Kutu” sézctiglinii hecelerine
ayirarak bana sdyler misin?

Yonerge: Simdi sana hecele-
rine aynimis sézciikler soyle-
yecegim. Bunlari bana birlesti-
rerek séylemeni isteyecegim.
“Masa” sézciigiiniin  hecele-
rini birlestirerek bana séyler
misin?

Yénerge: Simdi sana sdyle-
yecegdim sozctigin ilk sesini
atip, geriye kalani bana séy-
lemeni isteyecegim. Dinle.
Kus. Simdi “k” sesini atip,
geriye kalani bana sdyler
misin?”

Yénerge: Simdi sana séyle-
yecegim sozeliglin son sesini
atip, geriye kalani bana séyle-
meni isteyecegim.

Dinle. Kalem. Simdi “m” sesini
atip, geriye kalani bana séyler
misin?”

Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap

Araba Tiyatro sat Manav

Sandalye Firtina Koyun Yemek

Basketbol Helikopter Yatal- '3-"’:"__ s

Mandalina Bilgisayar Kl;mﬁéra A El_dlven )
PUAN PUAN PUAN

i

T

;ﬁ::irgsea:na 4 harf gésterecegim ve adini sdyledigi Yo
harfi bana elinle i;argt etmenigisteyeiegim'.] Hsaz?rem:?ll:?‘ $iml senden géstgrdigim haniln adu:u. Saylepnan] I¥ieyecagin;
Bunlardan hangisi*_* harfi, gsterir misin? Tamam m1? Bu ne haifidir, bana séyler misin?
Soru Cevap Soru Cevap
1 n
b J
4 r
0 d
m 9
u G
S v}
PUAN PUAN
HARF BILGISi TOPLAM PUAN:

$imdi sana bir éykii okuyacagim ve Sykdyle ilgili sorular soracagim.

isteyecegim.

Beni dinlemeni ve sorulara dikkatlice cevap vermeni

Soru Cevap

Asli nereye gitti?

Piknik ne zamandi?

Piknik alani nasildi?

Asl'dan topu ve ipi
getirmesini kim iste-
di?

Asli ve arkadaslari pik-
nikte ne yaptilar?

Asli neden utandi?

| DINLEDIGINI ANLAMA TOPLAM PUAN:
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Ek-5: Etik Kurul Onay Belgesi

T.C.
E HACETTEPE UNiVERSITESI
Girigimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu
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Konu :
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Toplanti Tarihi : 03 KASIM 2020 SALI

Toplanti No : 2020/18
Proje No : GO 20/772(Degerlendirme Tarihi: 01.09.2020)
Karar No : 2020/18-37

Universitemiz Saghik Bilimleri Fakiiltesi Odyoloji Boliimii 6gretim tiyelerinden Prof. Dr. Esra
YUCELin sorumlu aragtirmaci oldugu. Ogr. Gér. Dr. Hilal Burcu OZKAN ile birlikte
¢ahsacaklarr ve Ody. Tugba CALISAN n viiksek lisans tezi olan. GO 20/772 kayit numarah.
“60-72 Ay Arast Koklear implant Kullanan Cocuklarda Erken Okuryazaritk ve Calisma
Bellegi Arastndaki [liskinin [ncelenmesi™ baghikli proje Snerisi arastirmanm gerekee. amag.
yaklasim ve yontemleri dikkate almarak incelenmiy olup. 04 Kasim 2020-04 Adustos 2022
tarihleri arasinda gegerli  olmak {izere ctik agidan  uygun bulunmustur.  Cahsma
tamamlandiginda sonuglarini igeren bir rapor drneginin Etik Kurulumuza  gonderilmesi
gerekmektedir.
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EK-6: Dijital Makbuz
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turnitin @)
Dijital Makbuz

Bu makbuz 6devinizin Turnitin'e ulastigini bildirmektedir. Génderiminize dair bilgiler
soyledir: :

Gonderinizin ilk sayfasi agsagida génderilmektedir.

Gonderen:  Tugba Ural
Odev basligi:  tugba
Génderi Basligi:  60-72 AY ARASI KOKLEAR IMPLANT KULLANAN GOCUKLARDA...
Dosya adi:  TU_BA_SON_D_ZENLENEN_03.01.2022.docx
Dosya boyutu:  3.18M
Sayfa sayisi: 94
Word count: 17,008
Karakter sayist: 115,644
Gonderim Tarihi:  12-Oca-2022 08:210S (UTC+0300)
- Gonderim Numarasi: 1740685280

T
MACETTERE ENIVERISTEST
SAGLIK BILIMUER ENSTITOSE

60-72 AY ARAST KOKLEAR IMPLANT KULLANAN
GCOCUKLARDA ERKEN OKURYAZARLIK VE
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EK-7: Turnitin Ekran Gorintiisii

60-72 AY ARASI KOKLEAR iMPLANT KULLANAN COCUKLARDA
ERKEN OKURYAZARLIK VE CALISMA BELLEGI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU

w1/ %16 %3 i

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

www.openaccess.hacettepe.edu.tr:8080 6
%

internet Kaynagi

dergipark.ulakbim.gov.tr % 3
0

internet Kaynag

L&

dergipark.org.tr % 2
0

internet Kaynag

=

acikerisim.karabuk.edu.tr:8080 1
S internetKaynag %

B openaccess.hacettepe.edu.tr:8080 1
intFe)rnet Kaynag! P <%

E earsiv.anadolu.edu.tr | < X
internet Kaynagi %

Submitted to Hacettepe Universit 1
Ogrenci Odevi P Y <%

katalog.hacettepe.edu.tr e 9

internet Kaynagi

Submitted to Anadolu University



8. 0OZGECMIS

Ad ve Soyadi: Tugba URAL

Dogum Tarihi: 07.03.1996

Dogum Yeri:

Akademik Unvani: Ody. Tugba URAL

Cep Telefonu:

E-postas::

Yabana Diller: ingilizce

Aldig Sertifikalar: DENVER 11, TEDIL, Calisma Bellegi Olcegi, isaret Dili Sertfikas:
Uzmanhk Alan: Isitme kayb1, pediatri, koklear implant, isitsel rehabilitasyon

103

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Odyoloji Hacettepe Universitesi 2019
Y. Lisans Odyoloji Hacettepe Universitesi 2022
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