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0z
Bu arastirmada TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)
2019 Turkiye verilerine dayanarak, ailelerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin egitimlerine
ne diuzeyde katildiginin, 6grenmelerine ne derece destek olduklarinin ve okul
ihtiyaglarini ne duzeyde karsilayabildiginin belirlenmesi ve bu degigkenlerin
ogrencilerin  matematik  basarilarini  yordama  duzeylerinin  incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin  6rneklemini TIMSS 2019 uygulamasi Turkiye
ornekleminde yer alan dérdincu sinif dizeyinde 180 okul ve 4.028 6grenci, sekizinci
sinif dizeyinde ise 181 okul ve 4.077 &6grenci ve bu o6grencilerin aileleri
olusturmaktadir. Verilerin analizi i¢cin katmanl verilerin analizini kolaylastiran ve IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan
saglanan IDB Analyzer programi kullaniimistir. Arastirma sonucunda evdeki egitim
kaynaklarinin, 6grenci devamsizliginin, beslenme ve uyku eksikliklerinin, okul digi
matematik desteginin ve ebeveynlerin matematik ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili
algilarinin  6grencilerin  matematik basarilarini anlamh dizeyde yordadigi
belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin Turkiye’de aile katihmi ile o6grencilerin
matematik basarilari arasindaki iligkileri ortaya koyarak, ogrencilerin akademik
basarilarini arttirmak icin hangi aile kaynakl faktorlerin iyilestiriimesi gerektigi

hakkinda alan yazindaki tartismalara anlamli katkilar sunacagi disunulmektedir.

Anahtar sozciikler: Aile katilimi, matematik basarisi, matematik egitimi, ilkogretim

ogrencileri, TIMSS



Abstract

In this study, based on the TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) 2019 Turkey data, it was aimed to determine how much parents participate
in the education of 4th and 8th-grade students, to what extent they support their
learning, to what extent they can meet school needs, and to determine the predictive
level of these variables for students' mathematics achievement. The sample of the
study consists of 180 schools and 4.028 students at the fourth grade, 181 schools
and 4.077 students at the eighth grade, and their families, teachers and school
administrators in the Turkey sample of the TIMSS 2019 application. For the analysis
of the data, the IDB Analyzer program, which facilitates the analysis of the layered
data and provided by the IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement), was used. As a result of the study, it was determined
that educational resources at home, student absenteeism, lack of nutrition and
sleep, out-of-school math support, and parents’ perceptions about mathematics and
their children's education significantly predict students’ math performances. It is
thought that the results obtained will provide meaningful contributions to the
discussions in the literature about which family-based factors should be improved in
order to increase the academic success of students by revealing the relationship

between family participation and students' mathematics achievement in Turkey.

Keywords: Family engagement, parental involvement, mathematics achievement,
elementary school students, middle school students, mathematics education,
TIMSS
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Boliim 1
Giris

Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi uzun
yilllardir matematik egitimi ile ilgili arastirmalarinin odak noktasi olmustur.
Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen pek cok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorler bireysel 6zellikler olabildigi gibi 6grencinin etkilesimde bulundugu ¢evrenin
Ozellikleri de olabilmektedir. Bireysel farkhliklardan kaynaklanan faktorler; zeka,
biligssel stil farkhliklari, bireyin genel yetenegi, on bilgileri, 6grenme yontemi,
duyussal oOzellikleri, cinsiyet, motivasyon, dikkat, kaygi, yas olarak sayilabilir
(Bosker, Kremers, Lugthart, 1990; Heyneman, Loxley,1983; Papanastasiou, 2000).
Diger taraftan Christenson, Rounds ve Gorney (1992), ogrencilerin akademik
basarilarini belirleyen gevresel faktorleri, ailenin beklentisi, yakin ¢evrenin etkisi,
anne ve babanin ilgisi, 6grenim dizeyi ve disiplin olmak Uzere bes baslik altinda
toplamistir. Yapilan c¢aligmalarda ebeveynlerin g¢ocuklarinin egitim basarisina
yonelik beklentileri ile 6grencilerin akademik basarisi arasinda guglu bir iliski oldugu
belirtilmistir (Fan, Chen, 2001; Hill, Tyson, 2009; Wilder, 2014). Ogrencilerin
akademik basarilarini etkileyen cevresel faktorler basinda aile gelmektedir. Ulular
(1997) yaptig1 arastirmada basarinin anne ve babanin egitim dizeyine, kardes
saylisina, gelir dizeyine ve g¢alisma ortamina gore farkllik gosterdigini belirlemigtir.
Ailelerin 6grencilere sunabildikleri fiziksel ve ekonomik imkanlarin yani sira, ailelerin
gocuklarinin egitim-6gretim sureclerine katilimlari dgrencilerin okul basarilarini
belirleyen faktdrlerden biridir. Clnku aileler gocuklarin ilk 6gretmenleridir ve onlarin
dusunme yaklasimlarini dogrudan etkileyerek, okul basarilari ile ilgili gok 6nemli rol
ustlenmektedirler (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Bu sebeple aileler
gocuklarinin okul yagamindan uzak tutulmamali, hatta ailelerin gocuklarinin okul igi
ve okul disi galismalara katkilarini arttiracak uygulamalar yoluyla c¢ocuklarinin
akademik basarilarini desteklemeleri saglanmalidir.

Ailelerin gocuklarinin egitim sureglerine dahil olmalari, okullardaki 6grenme
ortami hakkinda ilk elden bilgi edinmelerine, ¢ocuklarinin egitimine nasil katki
sunabileceklerini  6grenmelerine, ¢ocuklarina egitimin  6nemli  oldugunu
gOstermelerine ve ¢ocuklarinin davraniglarini etkilemelerine olanak tanir (Cohen ve
digerleri, 2009; Grolnick ve Slowiaczek, 1994). Her ne kadar ailenin katihm duizeyi

ve kalitesi 6nemli bir faktodr olsa da (Borgonovi ve Montt, 2012; Moroni ve digerleri,
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2015; Pomerantz, Moorman ve Litwack, 2007) arastirmalar ebeveynlerin
gocuklarinin egitimine katiliminin ogrencilerin gelisimleri Gzerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu goOstermektedir (Castro ve digerleri, 2015; Grolnick ve
Slowiaczek, 1994). Bu gelisim, 6grencilerin akademik basarisini (Haynes, Comer
ve Hamilton-Lee, 1989; Hill ve Taylor, 2004; Jeynes, 2012), sosyal becerilerini
(Sheridan ve digerleri, 2012), okula devam durumlarini (Avvisati ve digerleri, 2014),
olumlu davraniglarini (Domina, 2005; Sheridan ve digerleri, 2017), okul arkadaglari
ile olumlu iligkiler gelistirmelerini (Garbacz ve digerleri, 2018) ve zihinsel gelisimlerini
(Wang ve Sheikh-Khalil, 2014) kapsamaktadir. Vukovic, Roberts ve Wright (2013)
cocuklarin matematik kaygisinin, ebeveyn katilimi ile gocuklarin matematik basarisi
uzerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda, ebeveynlerin 6zellikle daha zor
matematik konulari igin matematik kaygisini azaltarak g¢ocuklarin matematik
basarisini etkiledigini gostermislerdir. Ek olarak, ebeveynlerin ev destegi ve
beklentilerinin, c¢ocuklarin matematik kaygisini azaltarak, c¢ocuklarin kelime
problemlerinde ve cebirsel akil yuritmedeki performanslarini etkiledigini ortaya
koymuslardir. Kung ve Lee (2016) ise ebeveyn katiliminin égrencilerin matematik
basarisi Uzerindeki dogrudan ve dolayh etkilerini inceledikleri arastirmalarinda,
cocuklarin matematik basarilarini etkileyen ebeveynlik alt basamaklarinin (a)
ebeveyn inanclari ve beklentileri, (b) yonetimsel katilim (yani ebeveyn egitimi) ve (c)
yapisal katihm (yani ebeveynlerin ¢ocuklar i¢in sagladigi kaynaklar) oldugunu
belirlemislerdir. Buna ek olarak, ebeveyn katiliminin, matematik 6z-yeterligi ile de
iligkili oldugu ve bunun da dolaylr olarak matematik basarisina katki
saglayabilecegini vurgulamiglardir. Ote yandan Hong, Yoo, You, ve Wu (2010), iki
tur ebeveyn katilimi (matematige deger veren ebeveyn / matematik basarisini
destekleyen ebeveyn) ile lise 6grencilerinin matematik basarisi arasindaki iligkileri
kargilastirdiklari aragtirmalarinda, ebeveynlerin akademik takviyesinin 6grencilerin
matematik basarisi Uzerinde higbir etkisi olmadigini ortaya koymuslardir; ancak,
ebeveynlerin matematige verdikleri deger ile 6grencilerin lise boyunca matematik
basarilari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir pozitif karsihikh etki tespit
etmiglerdir. Aragtirmacilar bu sonuglarin ebeveyn katiliminin ¢ok boyutlu bir yapi
oldugunu teyit ettigini ve ebeveyn katiliminin alana 06zgu bir etkiye sahip
olabilecegini ifade etmislerdir. Ebeveynlik yaklagimlarinin ve katihm dizeylerinin
ogrencilerin matematik basarilari Gzerine etkisini inceleyen Kusaeri, Aditomo, Ridho

ve Fuad (2018), babalara kiyasla, annelerin egitim duzeyinin 6grencilerin matematik
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basarisina daha guglu bir katkisi oldugunu ve annelerin katiliminin, annelerin egitim
duzeyi ile ogrencilerin matematik basarilari arasindaki iligkiye aracilik ettigini
vurgulamiglardir. Arastirmanin ilging bulgularinda biri ise daha yogun ebeveyn
katiliminin, daha dusik matematik basarisi ile iligkilendiriimesidir. Bu bulgu Hong,

Yoo, You, ve Wu'nun (2010) arastirma bulgulari ile paralellik gdstermektedir.

Aile Katillmi ve Matematik Basarisi

Aile katihminin 6grencilerin akademik basarisi Uzerinde olumlu etkisi
oldugunu gdésteren pek cok galisma bulunmaktadir (Otani, 2019; Aslanargun,
Ozakca, 2015; Ciftci, Bal, 2015; Galindo, Sheldon, 2012; ipek, 2011; Kegeli-Kaysili,
2008; Gul, 2007; Hoover-Dempsey ve digerleri, 2005; Fan, Chen, 2001; Epstein,
1991;). Ciftgi ve Bal (2015), ortaokul 6grencileri ve bu dgrencilerin velileri ile
yuruttikleri arastirmalarinda ailelerin ev ve okul temelli katilim durumlari ile
ogrencilerin akademik basari arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit etmislerdir.
Bu kapsamda yapilan arastirmalar, Turkiye’deki ailelerin genellikle aile katiliminin
ogrenci basarisi uzerindeki olumlu etkisinin farkinda olduklari ve 6grencilerinin
egitim sureclerine destek olma egiliminde olduklarini gostermektedir (Hacisalihoglu
Karadeniz, Aksu ve Topal, 2012). Aslanargun ve Ozakga'nin (2015) akademik
olarak basarili olan 6grencilerin ebeveyn tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda,
anne babalarin evde galisma ortamini hazirlamak, ¢cocugu ile ilgilenmek, egitim
ihtiyaglarini karsilamak, ¢alismalarini planlamasinda yardimci olmak ve 6devlerinde
destek olmak gibi cabalar gdsterdiklerini ifade etmislerdir. Her ne kadar aile
katiiminin  gerekliligi aileler tarafindan bilinse de &6gdretmenler gbézinden
bakildiginda aile katilimi yeterli dizeyde degildir, aile katihmini saglamaya gonallu

olan aileler de surecte etkisiz kalmaktadirlar (Argon, Kiyici, 2012).

Tarkiye'de ailelerin gocuklarinin egitim sureglerine katilim durumlarini
inceleyen arastirmalar incelendiginde ¢ok farkli faktorlerin aile katilimda etkili oldugu
gorulmektedir. Bu faktorlerin basinda ailelerin egitim diuzeyi gelmektedir. Kotaman
(2008), Turkiye'de anne babalarinin ¢ocuklarinin egitimlerine katilim dazeylerini
inceledigi arastirmasinda Universite mezunu olan ebeveynlerin, Universite mezunu
olmayanlara oranla c¢ocuklarinin egitim ogretim faaliyetlerine daha fazla

katildiklarini tespit etmistir. Ek olarak Kotaman (2008), aile katilimi durumlari ile
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cocuklarin akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugunu ifade etmistir.
Benzer sekilde, Erol ve Turhan (2018) ailelerin gocuklarinin egitime katihim dtzeyleri
ve c¢ocuklarin okula baglihk durumlarini inceledikleri arastirmalarinda, ailelerin
cocuklarin egitimlerine katilim durumlar ile velilerin egitim durumlar arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica ayni arastirmada ylksek egitim dizeyine
sahip ebeveynlerin cocuklarin okula baglilik duzeylerinin daha yuksek oldugu tespit
edilmigtir. Bu durum egitim dizeyi yuksek olan ebeveynlerin gocuklarina okulu
sevdirme konusunda daha istekli olduklari seklinde yorumlanmistir. Ozbas ve
Badavan’in (2010) ilkégretim okulu yoneticilerinin okul-aile iligkilerini belirlemeye
yonelik yuruttikleri arastirmada, ilk ve ortaokul mezunu olan velilerin gocuklarinin
egitim sureglerine katim konusunda okullarla daha fazla etkilesim igerisinde
bulunmak istediklerini belirlemiglerdir. Arastirmacilar bu durumu egitim duzeyi
dusuk olan velilerin, gocuklarinin gelisimi hakkinda okulun destegine daha fazla
ihtiyac duyduklari seklinde yorumlamiglardir. Tum bu bulgular ele alindiginda,
ebeveynlerin egitim duzeyinden bakildiginda genellikle ailelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine katilma ve bu suregte onlara destek olmada istekli olduklari, egitim
duzeyi yuksek olan ailelerin evde cocuklarini daha iyi destekleyebildikleri, egitim
duzeyi dusuk olan ailelerin ise bu konuda okullarin destegine ihtiyag duyduklari

sOylenebilir.

Ailelerin gocuklarinin egitimine katilim durumlarini etkileyen bir diger unsur
ailelerin sosyo-ekonomik duzeyleridir. Tabak’a (2020) goére, aile katiliminin bir
basamagi da evde uygun 6grenme ortamlarinin saglanabilmesidir ve evde egitimi
destekleyici zengin etkinlik ve ilgi alanlarinin olusturulabilmesi ailenin sosyo-
ekonomik durumuyla dogrudan iligkilidir. Ozbas ve Badavan’in (2010) yirittikleri
arastirmada dusuk gelir grubundaki velilerin, okul aile iletisiminin dusik dizeyde
oldugunu ifade ederken, gelir diizeyi yiuksek olan velilerin ise okul-aile etkilesimi igin
¢cok daha fazla faaliyette bulunduklarini tespit etmiglerdir. Bu durum okulun
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin ve okul yoneticilerinin aile katihmi sireclerinde
belirleyici bir rol oynadigini disindirmektedir. Unal, Yildirm ve Celik (2010) okul
muadurlerinin  ve oOgretmenlerin aile katihmi ile ilgili gorUgslerini inceledikleri
arastirmalarinda, muadur ve ogretmenlerin velilerden egitim ogretim etkinliklerine
katilmamalari yalnizca kendilerinden beklenenleri yaparak, egditsel caligmalara

mudahale etmemelerini beklediklerini tespit etmiglerdir. Bu goruslerin aksine, Cakir
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ve Yavuz (2020) okul muddurlerinin aile katilimi slreglerine iliskin goéruslerini
inceledikleri arastirmalarinda, okul mudurlerinin ailelerden en buyuk beklentisinin
iletisim ve is birligi oldugunu belirlemislerdir. Buna ek olarak, okula destek olma, veli
toplantilarina katihm gibi beklentilerin yaninda, ailelerden 6grencilerini izlemelerini,
motive etmelerini, egitim suUreclerine destek olmalarini beklediklerini ortaya
koymuslardir. Bu durum bazi okul yoneticilerinin aile katilimi ile ilgili yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadiklari seklinde yorumlanabilir. Cunku Hacisalihoglu
Karadeniz, Aksu ve Topal (2012) aile katiliminin 6grencilerin matematik basarilari
uzerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda arastirmaya katilan ailelerin, okullar
tarafindan aile katilimini desteklemeye yonelik niteliksiz toplantilar yapiilmasindan
ve bunun sonucunda da yetersiz katilimdan sikayet ettiklerini belirlemiglerdir.
Arastirma kapsaminda ailelerin daha verimli bir aile katiminin ortaya koyulabilmesi
icin velilere seminerler verilmesinin etkili olacagi ifade edilmistir. Bu bulguya paralel
olarak okul aile birliklerinin tutumlarinin ailelerin okul ile iligkilerini etkiledigi pek ¢ok
arastirmada ortaya konmustur (Akbasli, Kavak, 2008; Bayrakgi, Dizbay, 2013;
Yildirnrm, Donmez, 2008). Ayrica yonetici ve okul aile birligi yaklagimlarinin velilerin
okul imaji lUzerinde negatif etkileri olabilir (Bakioglu, Bahgeci, 2010). Sonug olarak
ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ve egitim dizeyleri hem evdeki aile katilimi
faaliyetlerini etkilemekte hem de aile okul arasindaki etkilesim dizeyinde de
belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu tartismalardan da anlasilacagi Uzere, dusuk
sosyo-ekonomik dizey ve/veya dusuk egitim dizeyine sahip ebeveynlerin
gocuklarinin  eg@itimine  katilma  durumlarinin  dusuklagu, aile katihmini
onemsememeleri veya aile katliminda isteksiz  olmalari  seklinde
yorumlanmamalidir. Aksine ebeveynler ¢cocuklarinin egitim sureclerine katilma ve
okul ile is birligi icinde olma konusunda isteklidirler ancak bunu nasil yapacaklari
konusunda okulun ve uzmanlarin daha fazla destegine ihtiyagc duyduklar
dusunudlmektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler,2007).

Beslenme Epstein (1995) aile katihmi ¢ergevesinde ele alinmistir. Saghkh
beslenmenin 6grencilerin basarisina, davranislarina ve 6grenmelerine olan etkisi
farkh arastirmacilar tarafindan ele alinmigtir (Dani, Burrill, Demmig-Adams, 2005;
Asigbee, Whitney, Peterson, 2018; Pucher, Boot, De Vries, 2013). Arastirmalarin
hepsinin ortak noktasi saglikli beslenmenin 6grencinin 6grenme hayatina olumlu

katkisi oldugu yonundedir. Matematik basarisi ve beslenme ile ilgili bir baska
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arastirmada okulda Ucretsiz sunulan kahvaltlyr yapan 6grencilerin aclik hissinde
azalma, okula devamda artis ve Ozellikle matematikte kayda deger ilerleme oldugu
belirtiimigtir (Kleinman, Hall, Green, Korzec-Ramirez, Patton, Pagano ve Murphy,
2002).

Epstein’in (1995) aile katilmi ¢gergcevesinde degerlendirdigi konulardan biri de
okul digi ek ders almadir. Ailelerin, 6grencilere derslerinde yardimci olabilecek ek
ders kaynaklari konusunda bilgilendiriimesinin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Gin
ve Erdem (2014) ise 8. siniflarda ek ders almanin matematik basarisini olumlu
yonde etkiledigini savunmuslardir. EK ders almanin basariyi artirdigini gosteren
calismalar oldugu gibi etkilemedigini gosteren g¢alismalar da bulunmaktadir. Guill ve
Bos (2014) 7. sinifin basindan 8. sinifin sonuna kadar takip ettikleri matematikten
ek ders alan ve almayan dgrencilerin matematik basari puanlari arasinda anlamli
bir fark bulmamislardir. Lee (2007) ise ek dersin dinya ¢apinda bir fenomen

oldugunu ve ek ders seklinin ve suresinin ulkeden uUlkeye degistigini belirtmistir.

TIMSS ve Matematik Basarisi

Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in
International Mathematics and Science Study), Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulugsu (IEA-International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) tarafindan dort yillik periyotlarla gergeklestirilen ve
doérdlincu ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri alanlarinda
kazandiklari bilgi ve becerilerin degerlendiriimesini amaclayan bir tarama
arastirmasidir. Arastirmanin dort yil arayla gergeklestiriimesi, dordincl ve sekizinci
sinif dizeyindeki 6grenciler arasinda boylamsal ¢aligsmalar yapilmasina da olanak
saglamaktadir. Ayrica TIMSS kapsaminda &grencilerin fen ve matematik
basarilarinin yani sira, 6grenci basarisi Uzerinde etkili olan degigkenlere iliskin de
veri toplanmaktadir. Bu veriler uygulamaya katilan 6grencilere, bu ogrencilerin
ogretmenlerine, velilerine ve okul idarecilerine uygulanan anketlerle elde
edilmektedir. Bu acidan TIMSS hem ulkelerin kendi egitim sistemlerini
degerlendirmesine hem de uluslararasi duzeyde karsilastirmali c¢alismalar
yapiimasina olanak taninmaktadir (MEB, 2020).
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TIMSS kapsaminda dgrencilerin matematik basarilarini etkileyen degiskenler
pek ¢cok arastirmaci tarafindan incelenmistir (Akytz, 2014; Ertrk, Akan, 2018; Sari,
Arikan, Yildizh, 2017; Sarier, 2020; Ozkan, 2018 Wang, Osterlind, Bergin, 2012;
Shapira-Lishchinsky, Zavelevsky, 2020). Akyuz (2014) ebeveyn egitim duzeyinin
ogrencilerin matematik basarilarini dogrudan etkiledigini gostermistir ve daha
yuksek ebeveyn egditim dizeyine sahip ailelerden gelen 6grencilerin daha iyi fiziksel
kaynaklar ve daha iyi 6gretmenlere sahip okullara gittigini ve matematikte daha
basarili oldugunu ortaya koymustur. Sari, Arikan ve Yildizli (2017) ise okulda daha
az zorbaliga maruz kalan ogrencilerin daha basarili ve okulda daha etkin 6gretim
yasayan oOgrencilerin daha basanli oldugunu belirlemislerdir. Ek olarak
Oogrencilerinin daha az soruna sahip oldugunu ifade eden &gretmenlerin
ogrencilerinin  matematik basarilari yuksektir. Ancak burada da Turkiye'deki
ogretmenlerin diger Ulkelerdeki 6gretmenlere gore daha fazla sorun yasadiklarini
raporladiklari géz 6ninde bulundurulmahdir. Kogar ve Yilmaz Kogar, (2017)
matematik ogretmenlerinin derslere hazirlik yapma durumlari ile 6grencilerin
matematik basarilarini karsilastirdiklari arastirmalarinda, égretmenlerin derslere
hazirhk yapma durumlarinin ogrencilerin  matematik basarilarini arttirdigini
bulmuslardir. Bu arastirmanin sonuglari okullarin fiziksel donanimlari kadar
ogretmen vyeterligi de matematik basarilarinin yordayicilarindan biri oldugunu
gostermektedir. Wang, Osterlind ve Bergin (2012) ise TIMSS 2003 uygulamasi
kapsaminda yaptiklari calismada diger birgok degiskenle beraber okul etkinliklerine
aile katihmi gibi aile katilimi ile iligkilendirdikleri degiskenlerini de iceren bir modelle
ogrencilerin matematik basarilarini agiklamaya ¢alismiglardir. Bir baska ¢alismada
Shapira-Lishchinsky ve Zavelevsky (2020) TIMSS 2011 6rneklemini ele almiglardir.
Bu ¢alisma sonucunda égrencilerden gelen aile katihmi verileri ile 6grenci basarisi

arasinda pozitif ydonde bir iligki bulduklarini belirtmiglerdir.

TIMSS sonuglari, 6grencilerin matematik performanslarinin en oAnemli
belirleyicilerinin birinin de 6grencilerin duyussal 6zellikleri oldugunu géstermektedir.
Sariere gore (2020) matematik basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan
degiskenler ozyeterlik, matematik 6grenmeye deger verme, matematik dersini
sevme, matematikte 6zglven ve okula aidiyettir. Sari, Arikan ve Yildizli (2017)
TIMSS 2015 sonuglarina gore 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilarini

yordayan faktorleri inceledikleri arastirmalarinda matematik basarisini yordamada
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en onemli ozelliklerden birinin 6grencilerin 6z-yeterlikleri oldugunu belirlemislerdir.
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari ve matematik basarilari arasinda ise
negatif bir iligki bulunmustur. Ertirk ve Akan (2018) ise dorduncu sinif dizeyinde
matematigi sevme ile matematik bagarisi arasinda dogrudan pozitif yonlu anlamli
bir iliski tespit etmiglerdir. Ayni arastirmada dérdinca sinif dizeyi icin matematige
olan ilgi ile matematik basarisi arasinda pozitif yonlu ve zayif bir iliski varken,
matematige iliskin 6zguven ile matematik basarisi arasinda negatif yonlu bir iligki
bulunmustur. Sekizinci siniflar duzeyinde ise matematigi sevme ile matematik
basarisi arasinda pozitif yonli ancak kiglk etki dizeyinde bir iligki tespit edilmistir.
Dérdincl sinif diizeyinden farkli olarak sekizinci siniflarda matematige olan ilgi ile
matematik basarisi arasinda negatif yonlu ve zayif bir iliski bulunmustur. Ancak
matematige iligkin 6zguven ile matematik basarisi arasinda negatif yonlu iligki

doérdlincu sinif diizeyi ile paralellik gdstermektedir.

Problem Durumu

Gocuklarin egitiminde ailenin rolunun artmasiyla beraber ginimuzde artik
aile katilimi gocuklarin okul basarisi igin bir gereklilik olarak goralmeye baslanmistir
(Flouri ve Buchanan 2004; Smith 1980). Smith’e (1980) gore, aile katilimi yaklagimi
yalnizca okul yoneticileri ve aileler tarafindan 6nemsenmemis, ayni zamanda
psikologlar, sosyologlar, sosyal gelisim uzmanlari gibi pek gok uzmanlik alaninin da
ilgisini cekmistir. Bronfenbrenner (1979) ekosistem modeli ile gocuk, aile, okul, yakin
cevre ve toplum arasindaki iletisimin 6nemini vurgulamis ve gocugun sosyal ¢evresi
ile kurdugu iletisimin kalitesinin 6grencilerin okul basarilarina olan pozitif katkisini
ortaya koymustur. Aile katiliminin égrencilerin akademik basarilarini olumlu yénde
arttirdigina yonelik alan yazinda pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Ames 1993;
Anesko ve O’leary 1982; Baker ve Stevenson 1986; Epstein 1986). Ebeveynlerin
sosyoekonomik durumlari ve genel ev ortami da c¢ocuklarin akademik basarilar
uzerinde oldukca etkilidir. Pek ¢ok uluslararasi arastirmada ekonomik, sosyal,
kiltarel stati (ESKS) olarak tanimlanan sosyoekonomik durum (OECD, 2017,
Mullis, Martin, Goh ve Cotter, 2016) genellikle ebeveynin egitim duzeyi, hane geliri,
meslek sinifi ve evdeki kitap sayisi gibi degiskenleri kapsamaktadir. Bu amagla

Tarkiye’deki aile katiliminin matematik basarisini yordama dizeyinin belirlenmesi
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icin TIMSS verilerinin aile katilimi c¢ergcevesinden incelenmesi ve bu genis

orneklemden edilecek sonuglarin degerli oldugu dugunulmagtur.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Epstein ve Van Voorhis’e (2001) gore, aileler cocuklarinin basarisi ile
ilgilenmede gonulli olmakla birlikte ¢ocuklarinin egitiminde daha etkili bir katilhm
saglayabilmek icin okullar tarafindan daha fazla bilgilendiriimeye ihtiyag
duymaktadirlar. Ozellikle matematik basarilarini arttirmak icin gocuklarina nasil
yardimci olabileceklerini merak etmekte ve bu konuda 6gretmenlerden destek talep
etmektedirler. Ebeveynlerin katilimini talep ve tesvik eden okullarin, ebeveyn
katilimi icin ¢caba sarf etmeyen okullara gbére daha c¢ok ebeveyn destegi alma
olasiligi daha yuksektir (Jeynes, 2005). Yuksek dizeyde ebeveyn katiliminin,
ogrenci basarisinin yani sira oOgrencilerin okula karsi genel tutumunu da
geligtirebilecegi vurgulanmistir (Dearing, Kreider ve Weiss, 2008; Jeynes, 2005;
Jeynes, 2007; Taylor, Pearson, Clark ve Walpole, 2000).

Ebeveynlerin matematik dersi ev c¢alismalarinda &grencileri nasil
yonlendirmeleri gerektigi, 6grencilerin sorularina nasil yanit vermeleri gerektigi,
ogrencilerin yardim taleplerine ne duzeyde kargilik vermeleri gerektigi velilerin en
sik karsilastigi sorunlardandir (Medwell ve Wray, 2019). Epstein’in (2001) da ifade
ettigi gibi ebeveynler bu ihtiyaclarinin giderilmesi i¢in profesyonel destege ihtiyag
duymaktadir. Ote yandan, 6gretmenlerin de ailelerin 6grencilerin ev ddevlerine nasil
yaklastigi ile ilgili bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Clnkl ¢ocugun ailesinde
konusulan matematiksel dil ve ebeveynlerin matematiksel problemlere yaklagimlari,
ogrencilerin matematiksel algilarini etkilemekte ve dgretmenler g¢ocuklarin evde
nasil bir egitim ortaminda olduklari hakkinda net bir bilgi sahibi olamamaktadir.
Buna ek olarak, Fan ve Chen (2001) akademik basarinin kiresel bir gostergeye
dayali olarak degerlendirildigi galigmalarin, dar kapsamli ve kuguk ¢aph ¢alismalara
oranla ebeveyn katilimi ile akademik bagari arasindaki iligkinin gucu hakkinda daha

fazla kanit saglayacagini ifade etmislerdir.

Bu noktalardan hareketle Ulkemizde ailelerin ¢ocuklarinin egditimlerine ne
duzeyde katildigi, 6grenmelerine ne derece destek olduklari ve egitim ihtiyaclarini
ne duzeyde karsilayabildiginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmada,

TIMSS uygulamasi Turkiye verilerine dayanarak ailelerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin
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egitimlerine ne dizeyde katildi§i, 6grenmelerine ne derece destek olduklari ve
egitim ihtiyaglarini ne duzeyde kargilayabildiginin belirlenmesi, bu degiskenlerin
ogrencilerin  matematik  basarilarini  yordama duzeylerinin  incelenmesi
amaclanmistir. Elde edilen sonuglarin aile katihmi ile 6grencilerin matematik
basarilari arasindaki iligkileri ortaya koyarak, ulkemizdeki ogrencilerin akademik
basarini arttirmak i¢in hangi aile kaynakli faktérlerin iyilestiriimesi gerektigi hakkinda

alan yazindaki tartismalara anlamli katkilar sunacagi dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Aile katihmi basamaklarindan ebeveynlik, iletisim ve toplumsal is birligi ile
ilgili TIMSS 2019 Tuarkiye uygulamasindaki dediskenlerin 4 ve 8. sinif 6grencilerinin

matematik bagarisini yordama duzeyi nedir?
Alt problemler

1. Aile katilimi alt basamaklarindan ebeveynlik, iletisim ve toplumsal is birligi ile ilgili
TIMSS 2019 Turkiye uygulamasindaki degiskenlerin 4. sinif 6grencilerinin

matematik bagarisini yordama duzeyi nedir?

2. Aile katihmi alt basamaklarindan ebeveynlik, iletisim ve toplumsal is birligi ile ilgili
TIMSS 2019 Turkiye uygulamasindaki degiskenlerin 8. sinif 6grencilerinin

matematik bagarisini yordama duzeyi nedir?
Sayiltilar

Bu arastirma,

1. TIMSS uygulamasinda &égrencilerin ve ailelerin anketlere vermis olduklar

cevaplarin kendi goruslerini dogru olarak yansittigi,

2. TIMSS uygulamasina katilan Turkiye orneklemindeki 6grencilerin Turkiye

evrenini temsil ettigi,

3. TIMSS uygulamasinda &6grencilerin matematik basari testinde verdikleri

cevaplarin, matematik basarilarini yansittigi sayiltilari tzerine kurulmustur.

17



Sinirhihiklar

Bu arastirma; IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) tarafindan yarutulen TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) 2019 uygulamasinin Turkiye verisi ve uygulanan anketler iginden
arastirmaci tarafindan bagimsiz degiskenler olarak belirlenen anket maddeleri ile
sinirhdir. Diger bir sinirlihk da badimsiz degiskenlerin Epstein’in (1995) alti
basamakli aile katilimi ¢gergevesinin U¢ basamagi (ebeveynlik, iletisim, toplumsal is

birligi) ile iliskilendirilmis olmasidir.
Tanimlar

Matematik Bagarisi: Bu arastirma kapsaminda, 6grencilerin matematik basarisi
TIMSS uygulamasi matematik testine verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak TIMSS

tarafindan hesaplanan ve raporlanan matematik basari puanini ifade etmektedir.

Aile Katilmi: Epstein’in (1995) ortaya koydugu aile katihmi gergevesini ifade

etmektedir.

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study): IEA
tarafindan ylratilen, dordinct ve sekizinci siniflarda matematik ve fen
bilimlerindeki ogrenci basarisini degerlendirmeyi amaglayan uluslararasi bir

degerlendirme calismasidir.

18



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu arastirmada Epstein’in (1995) aile katilimi ¢gergevesi esas alinmigtir. Aile
katilimi ile ilgili en kapsamli ¢alismalardan biri Epstein (1995) tarafindan ortaya
konmustur. Epstein, (1) ebeveynlik, (2) iletisim, (3) gonulli olma, (4) evde 6grenme,
(5) karar verme, (6) toplumsal is birligi olmak Uzere aile katilimi yaklagimini alti
basamakli bir ¢cerceve Uzerine kurmustur. Ebeveynlik; tim ailelere gocuklarinin
ogrencilik hayatlarini destekleyecek ev ortamlari kurmalarina yardimci olmayi ifade
etmektedir. Ev ortamlarinin dizenlenmesinde ogrencilerin gelisim ozelliklerini ve
sinif duzeyi ihtiyaglarint anlamalarina ve bu 6zellikleri ise kogmalarina destek olacak
paylasimlari da kapsamaktadir. iletisim; okul politikalari, 6gretim programlari ve
cocuklarin okul yagantilari ile ilgili konularda okul ve ev arasinda etkili ve saglikli
iletisim yollar tasarlamay ifade etmektedir. Bu slrecte ailelerin 6gretmenler, okul
yoneticileri ve rehberlik servisleri ile iletisim halinde olmalarinin 6nemi ifade
edilmekte ve aile ve okul taraflarinin bu surece etkin olarak nasil katilacaklari ile ilgili
bilgilendirme ve yoénlendirme uygulamalari yuritilmektedir. Gonulli olma; okulun
ihtiyac duydugu her turli yardim ve destekler icin ebeveynleri organize etmeyji,
ebeveynleri okulun aksayan yonlerini gidermede gonulli olarak sorumluluk
Ustlenmelerini ifade etmektedir. Ote yandan génilli olma asamasi, egitimcilere
okula destek olmada sorumluluk alan gonulltleri dizenli ve istege bagl olarak nasil
organize edebilecekleri, onlari bu surece nasil ¢gekebilecekleri ve birlikte ¢alisma
olanaklarini nasil sdrdurebilecekler hakkinda bilgilendirmeler yapmayi da
kapsamaktadir. Evde 6grenme; ailelere Ogrencilerin evdeki akademik
ogrenmelerine nasil dahil olacaklarini 6dretmeyi amacglamaktadir. Bunun igin
ailelere 6grencilerin ev ddevleri ve miufredatla iliskili etkinlikler, kararlar ve planlar
konularinda ogrencilere evde nasil yardim edecekleri ile ilgili bilgi, beceri ve
tutumlarini arttirmayi1 hedeflemektedir. Ayni zamanda 6gretmenlere c¢ocuklarin
ailelerini de surecin igerisine katabilecekleri ev o6devlerini tasarlamalarina ve
sunmalarina tegvik etmeyi onemsemektedir. Karar verme; ebeveynlerin okul ile ilgili
resmi surecglerde ve o6gretim ortamlarinin planlanmasi ve yurutiimesinde okulun

karar alma mekanizmalarina katilmalarini, veli temsilcisi gibi gorevler Ustlenerek
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“okul aile birligi” gibi érgltlenmelere destek vermelerini kapsar. Bu slire¢ hem
ogrenci ihtiyaglarinin yonetim basamaginda dikkate alinmasini hem de okul
ihtiyaclarinin karsilanmasinda velilerin 6rgutlu olarak hareket edebilmelerine olanak
tanimaktadir. Toplumsal is birligi ise okul programlarinin, aile katilimini arttiran
etkinliklerin ve 0Ogrencilerin  6grenme-0gretme suregleri ve geligimlerinin
guclendirilmesi igin toplumsal kaynaklarin ve paydaglarin tanimlanmasi ve bunlarin
ise kosulmasini kapsamaktadir. Bu surecgte 6zellikle Universiteler, kolejler, sivil
toplum orgutleri, is dlnyasi gibi kuruluslarla iletisime gegilerek 6grenci, okul ve aile

katihmi konularinda is birligi yapmalarinin saglanmasi dnem kazanmaktadir.

Tablo 1

Aile Katilimi Basamaklari (Epstein, 1995)

Ebeveynlik iletisim Gondllid olma  Evde Karar alma Toplumsal is
o6grenme birligi
Cocuklari Okul Ebeveyn Ogrencilere Ebeveynleri Okul
6grenci olarak  programlari yardimi ve ev okul programlarini,
desteklemek  ve gocuklarin  desteginiise  Odevlerinde kararlarina aile
icin bltdn geligimi kosun ve ve mifredatla dabhil edin, uygulamalarini
ailelerin ev hakkinda organize ilgili diger ebeveyn ve Ogrencilerin
ortamlari okuldan eve  edin. faaliyetler, liderleri ve dgrenim ve
olusturmasina ve evden kararlar ve temsilcileri gelisimini
yardimci olun.  okula planlamalar gelistirin. guclendirmek
iletisimin etkili konusunda icin toplumdan
bigimlerini evde nasil gelen
tasarlayin. yardimcli kaynaklari ve
olunacagi hizmetleri
konusunda belirleyin ve
ailelere bilgi butunlestirin.
ve fikir verin.

Aile katihmu ile ilgili baska bir yaklasim da Hoover-Dempsey ve Sandler tarafindan
ortaya konmustur. Hoover-Dempsey ve Sandler’e (1995-1997) gore ailelerin katilim
tercihleri ve durumlari bazi etmenler tarafindan sekillendiriimektedir. Hoover-
Dempsey ve Sandler (1995), ebeveyn katilimi sdrecine iliskin bir model ortaya
koymuslardir. Bu model t¢ ana soruyu temel alir: (1) Ebeveynler neden gocuklarinin
egitimine katiliyor? (2) Ebeveynler belirli katihm turlerini nasil seciyor? ve (3)

Ebeveyn katiimi neden c¢ocuklarin egitim c¢iktilari Gzerinde olumlu bir etkiye
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sahiptir? Hoover-Dempsey ve Sandler (1995) bu ¢alismalarinda Epstein (1986)'den
farkl olarak ebeveynlerin neden katilmayi tercih ettiklerini ve ebeveyn katiliminin
hangi mekanizmalar araciliyla gergeklestigini agiklamaya calismiglardir. Asagidaki
tabloda Hoover-Dempsey ve Sandler (1995-1997) tarafindan olusturulan aile

katilimi modeli sunulmustur. Tablo 2’de bu model gosterilmistir.

Tablo 2

Ebeveyn Katilim Sireci Modeli (Hoover-Dempsey, Sandler, 1997)

Seviye 5 Cocuk/6grenci giktilar

) o Okulda basarili olmak igin kisisel
Beceri ve bilgi _
yeterlik duygusu

Seviye 4 Duzenleyen/aracilik eden degiskenler

Ebeveynin gelisimsel olarak uygun Ebeveynlerin katiim eylemleri ve

katihm stratejilerini kullanmasi. okul beklentileri arasindaki uyum
Seviye 3 Ebeveyn katiiminin gocuk ¢iktilarini etkileyen mekanizmalar
Model olma Pekistirme Ogretim
Seviye 2 Ebeveynin katilim bigimleri segimini etkileyen degiskenler
Ebeveynin toplam

) o o Cocuk ve okuldan
Ebeveynin beliri zaman ve enerjisine o }
] o o ~_ katilim igin gelen 6zel
beceri ve bilgi alanlari iligkin taleplerin bilegimi
o davetler ve talepler
(aile, istihdam)

Seviye 1 Ebeveynin temel katiim kararini etkileyen degiskenler

Ebeveynlerin
) Katihm igin g¢ocuk ve
Ebeveynin ebeveyn ¢ocuklarinin okul
. o okuldan gelen genel
roli olusturmasi. basarisi igin yardimci
) davetler ve talepler.
olma yeterlik duygusu.

Tablo 2’ye gore (Hoover-Dempsey, Sandler, 1997) ebeveynler, birinci seviyede yer
alan (1) “aile katilimini iceren bir ebeveyn rol yapisi gelistirdikleri”, (2) “gocuklarinin
okulda basarili olmalarina yardimci olmak i¢in olumlu bir yeterlik duygusuna sahip
olduklar’” ve (3) “gocuklarindan ve c¢ocuklarinin okullarindan katilim icin genel

firsatlar ve davetler algiladiklar” i¢in gocuklarinin egitimine dahil olurlar. Model,
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katilim igin temel karari vermis olan ebeveynlerin secimi ikinci seviyede yer alan (1)
“ebeveynlerin kendi becerileri, bilgileri (Hoover-Dempsey, Sandler, 1995), ilgi
alanlari ve yeteneklerine iligkin algilar”, (2) “ebeveynlerin zaman ve enerjiyle ilgili
diger taleplere iliskin deneyimleri” ve (3) “ebeveynlerin ¢ocuklarindan,
Oogretmenlerden ve okullardan katilm igin gelen davetlerle ilgili deneyimleri”
tarafindan sekillendirilir. Model, ebeveynlerin katiliminin tGglincu seviyede dnerilen
mekanizmalar (1) “model olma”, (2) “pekistirme” ve (3) “6gretim” yoluyla, dérdincu
seviyede yer alan yaplilarin; (1) “ebeveynlerin stratejilerinin gelisimsel uygunlugu” ve
(2) “ebeveynlerin eylemleri ile okulun beklentileri arasindaki uyum” aracilik
etmesiyle ¢ocuklarin egitim sonuglarini etkiledigini ileri strer. Katilim sureci, besinci
seviye olan ¢gocugun egitim ciktilari, 6zellikle de ¢gocugun okulda basarili olmak igin
bilgi, beceri ve kisisel yeterlik duygusu Uzerindeki etkisinde son bulur.

Hill ve Tyson’a (2009) goére, ortaokul dizeyinde aile katilimi égrencilerin
akademik basarilarini destekler. Ancak ebeveynlerin dahil oldugu katihim tarleri
onemli bir etkendir. Katilim turleri agisindan incelendiginde, akademik basarinin
amaclari, hedefleri ve anlami hakkinda bir anlayis olusturan ebeveyn katilimi;
katihmla ilgili beklentileri ileten ebeveyn katihmi ve o6grencilerin etkili bir sekilde
kullanabilecekleri stratejiler saglayan (yani akademik sosyallesme) ebeveyn
katilimi, akademik basari ile en gliclii pozitif iliskiye sahiptir. Ote yandan, ev 6devi
yardimi sunan ve ev Odevlerini denetleyen veya kontrol eden ebeveyn katilimi
basari ile tutarli bir sekilde iligkili olmayan tek katihm ttrtdur. Okul temelli ebeveyn
katihmi, yani okulu ziyaret etme, okulda gonulli olma ve okul etkinliklerine katiima
ise akademik basari ile orta derecede iligkilidir. Arastirmacilar akademik basari ile
en dikkat cekici iligkisi olan ebeveyn katilimi tirunun, egitimin amac¢ ve hedefleri
etrafinda sosyallesmeyi saglayan ve ogrencilere yari Ozerk karar vermede
kullanabilecekleri yararli stratejiler saglayan ebeveyn katilimi (akademik
sosyalizasyon) oldugunu ortaya koymuslardir.

ilgili Aragtirmalar

ilgili alan yazin incelendiginde, aile katiiminin égrenci basarisina pozitif
etkisine iligkin pek ¢ok ¢calisma gorulmektedir (Ames 1993; Anesko ve O’leary 1982;

Baker ve Stevenson 1986; Epstein 1986). Ogrencilerin akademik basarilarina ek
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olarak aile katiliminin &grencilerin 6z saygilarini arttirdigi  (Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Desimone 1999), devamsizlik ve davranig problemlerini ise
azalttigi ifade edilmektedir (Epstein ve Sheldon 2002). Aile katiliminin 6grencilerin
matematik basarilarini arttirdigina yonelik pek ¢ok c¢alisma bulunsa da o6zellikle
matematik egitiminde ailelerin ¢ocuklarina destek vermede oldukga zorlandiklari da
farkh calismalar ile ortaya koyulmustur. Cai, Moyer ve Wang (1999), 220 ortaokul
velisi ile yuruttakleri arastirmalarinda ebeveynlerin %90'Inin evde gocuklarini zor
olsa da matematik problemleri Uzerinde calismaya tesvik ettiklerini, yaklagik
%70'inin ise ¢ocuklarini matematikte basarili olmalari igin motive edebildiklerini
tespit etmislerdir. Clnku ebeveynlerin %90'Indan fazlasi matematigin ¢ocuklarinin
gelecekteki yasamlarinda onemli rol oynadidini dusunmektedir. Ebeveynlerin
%80'inden fazlasi gcocuklarinin ev 6devlerini dizenli olarak kontrol ederken, yaklasik
%40'I gocuklariyla matematikteki ilerlemeleri hakkinda konusmaya nadiren zaman
ayirabildikleri gorulmektedir. Ebeveynlerin %40'iIndan fazlasinin ¢ocuklarinin evde
matematik igin harcadiklari sureyi izlemeye bile galismadidi belirlenmistir. Bu
bulgular ebeveynlerin gocuklarinin matematik 6grenmesine énem vermelerine ve
cocuklarinin matematikte ilerlemelerini istemelerine ragmen bunu gergeklestirmekte

zorlandiklari seklinde yorumlanabilir.

Jay, Rose ve Simmons (2018), matematik egitiminde aile katilimini
engelleyen faktorleri inceledikleri arastirmalarinda, aile katiimini engelleyen
faktorleri iki baslik altinda toplamislardir; farklik-uyumsuzluk ve ev-okul iletigimi.
Farklihk-uyumsuzluk, okulda yuratilen matematik uygulamalari ile ailelerin bu
uygulamalar ile ilgili bilgileri arasindaki uyumsuzlugunu ifade etmektedir.
Arastirmaya katilan aileler Ozellikle evde yapilmak Uzere verilen matematik
Odevlerini, tuhaf, acayip ve karigik gibi ifadelerle tanimlamiglardir. Ailelerin farkh
egitim duzeylerinden gelmeleri ve okul yasamlarindaki akademik bagarilari,
cocuklarinin matematik odevlerine agina olmama durumlarini etkileyebilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin matematik problemlerinin ¢ézimuinde 6grencilere
Ogrettikleri pratikler ile ailelerin ¢ocuklarina ev &devlerinde yardim ederken
kullandiklari ¢ozum stratejileri arsinda da uyumsuzluklar tespit edilmistir. Aileler,
okulda yurutulen matematik uygulamalarindan uzak olmalari sebebiyle ¢cocuklarina
destek olmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Cocuklarina “eski moda" teknikleri

Ogreterek desteklemeye calisan ebeveynler ise ¢ocuklarinin daha fazla kafasini
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karismasina neden olduklarini ve bu nedenle ¢ocuklarinin matematik ile ilgili
odevlerde kendilerinden destek istemekten cekindiklerini ifade etmislerdir. Ev-okul
iletisimi ise okul ve Ozellikle ogretmenler ile veliler arasindaki iletisimi ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan veliler, okulda 6gretilen matematiksel yontem ve
teknikler konusunda 6gretmenlerden daha fazla agiklama ve bilgi beklediklerini
ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklarina matematik konusunda evde nasil yardimci

olabilecekleri konusunda da rehberlige ihtiya¢ duyduklari belirlenmigtir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak 6grencilerin ev 6devlerinin
kontrol edildigi algisi 6drencilerin matematik akademik basarilari (zerinde negatif
bir etkiye sahipken (Karbach ve dig., 2013; Nufiez ve dig., 2015), ev 6devlerinde
aile desteg@i algisinin, yani 6grencinin ev 6devine dogrudan mudahil olmamasi
yalnizca ihtiya¢ duydugunda destek olmasinin, 6grencilerin akademik basarilar
Uzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu gorulmektedir (Dumont ve di§., 2012; Nufiez
ve dig., 2015). Matematikte duslk basari gosteren ailelerin gocuklarini daha fazla
takip ettikleri ve matematik 6dretmeye daha fazla g¢abaladiklar bilinmektedir
(Silinskas ve dig., 2015). Ancak Silinskas ve Kikas (2017), 517 6grenci (3 — 6 sinif
dizeyi) ve 420 anne ile yurutttkleri arastirmalarinda, ¢ocuklarin genel yetenekleri
ve annenin egitim duzeyi kontrol edildiginde, aile kontrol algisinin matematik
performansi Uzerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini tespit etmislerdir.
Literatlrde yer alan bulgular ile olusan bu farklihgin kaynaginin aile destegi algisi
ile ilgili verilerin aileden degil c¢ocuklardan toplanmig olmasi seklinde
yorumlamiglardir. Daha acgik bir ifade ile 6grencilerin matematik édevlerinin kontrol
edildigi algisi matematik performanslarindan daha ziyade matematik 6grenmeye
karsin motivasyonlarindan daha fazla etkileniyor olabilir ve dusik matematik
basarisina sahip dgrenciler ailelerin tutumlarindan daha fazla zarar goruyor olabilir.
Sad (2012) aile katiliminin ilkokul gocuklarinin Tlrkge, matematik ve fen basarilarini
ne duzeyde aciklayabildigini incelemek icin 1590 ebeveyn ile yuruttugu arastirmada,
matematik basarisini yordayan aile ile ilgili faktorleri kisisel gelisim igin ebeveyn
destegi, sosyo-kulturel gelisim igin ebeveyn destegi, gonulli olma ve ¢ocukla iletisim
oldugunu tespit etmigtir. Bu aragtirmada ilging olan sonug, 6devlere yardim etme
faktorinin Tlrkce basarisi Gzerinde etkili iken matematik basarisi lzerinde etkili
olmamasidir. Turkiye’deki ailelerden elde edilen bulgular yukarida bahsedilen

uluslararasi ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir ve matematik dersi ile ilgili ev
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Odevlerine destek olmak her zaman matematik basarisina katki sunamamaktadir.
Vukovic, Roberts ve Green Wright'a (2013) gore ailelerin ¢ocuklarinin matematik
basarilarini arttirmasi, onlarin matematik kaygilarini azaltmalari ile mimkundur.
Arastirmacilar yaptiklari arastirma sonucunda, ebeveynlerin ev desteginin ve
beklentilerinin ¢ocuklarin matematik kaygisini azaltarak c¢ocuklarin kelime
problemleri ve cebirsel muhakeme konusundaki performansini etkiledigini
gOstermigstir. Bu durum disuk gelir grubunda da benzerdir. O'Sullivan, Chen ve Fish
(2014), dusuk gelir grubunda ebeveynlerin gocuklarina sagladiklari ebeveyn destegi
ve ¢ocuklarinin matematik basarilari arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismalarinda,
ebeveyn destegi turlerinden uygun ortam saglamanin ogrencilerin matematik
basarilarini etkilerken, dogrudan destek ve 6zerklik destegi turlerinin 6grencilerin
matematik basarilarina herhangi bir katkisinin olmadigini raporlamiglardir. Bu
tartismalardan da anlagilacagl Uzere, egitim duzeyine ve gelir durumuna
bakilmaksizin, ailelerin ¢ocuklarinin matematik basarilarini arttirmak igin onlara
destek olmalar gerektigini dusiinmektedirler ve bunun igin genellikle evde destek
olma yolunu tercih etmektedirler. Ancak 6zellikle matematik ddevlerini siki kontrol
etmek ve c¢ocuklarin matematik oOdevleri konusunda izlendigini hissetmesi
matematik akademik basarisini olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrencilerin
matematik basarilarini destekleme konusunda en etkili aile desteginin 6grencilerin
matematik kaygilarini azaltacak sekilde iletisim kurmak ve onlara evde matematik

calismalarini destekleyebilecek uygun ortamlar saglayabilmektir.

Hill ve Tyson (2009) yuruttukleri meta-analiz gcaligmasinda, Ug tur ebeveyn
katilimi ve akademik basari arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Birinci tir ebeveyn
katilimi olan ev temelli katilim, ebeveynler ve c¢ocuklar arasinda okul hakkinda
iletisimi, okul calismalarina destek olmayi (ev 6devi yardimi vb.), ¢ocuklar
akademik basariy1 tesvik eden etkinliklere ve vyerlere goétirmeyi (muzeler,
kGtiphaneler, vb.) ve evde bir 6grenme ortami saglamayi (6rnegin, kitaplar,
gazeteler, egitici oyuncaklar gibi egitim materyallerinin erigilebilir hale getiriimesi)
kapsar. Ikinci tiir olan okul temelli ebeveyn katilimi, okul etkinliklerine katilimi (veli
toplantilari, okul aile birligi vb.), okul yénetimine katihmi, okulda galismalarinda
gonulli olmay! ve okul personeli ile iletigsim igin okul ziyaretlerini kapsar. Son olarak,
akademik sosyallesme ise ebeveynlerin egitim ile ilgili beklentilerini ve egitimin

degeri ve 6nemi hakkindaki goruslerini ifade etmesini, okul ¢alismalari ile gergek
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yasami iliskilendirmesini, ¢ocuklarin akademik ve mesleki beklentilerini tegvik
etmesini, ¢ocuklarla 6grenme stratejilerini tartismalarini ve gelecek igin hazirliklar
ve planlar yapmalarini icerir. Bu bulguya paralel olarak, Degol (2017) ortaokul
duzeyinde okul ile daha sik ve etkili iletisim kuran velilerin gocuklarinin matematikte
daha yuksek oranlarda basarili olduklarini ve Universiteye kaydolma olasiliginin
daha yuksek oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug Hill ve Tyson (2009) tarafindan
ortaya koyulan bulgulari desteklemektedir. Buradan da anlasilacagi uzere okul ile
iletisim aile katiliminin dnemli bir unsurudur ve basarinin destekleyicilerinden biridir.
Bu kapsamda Sheldon ve Epstein (2005) okul yoneticilerinin aile katilimi hakkindaki
goruslerini inceldikleri galismalarinda, aile ve okul ig birliginin 6grencilerin matematik
ogrenmeleri ve basarilarini destekleyebilecegine iliskin okul yoneticilerinin ylksek
inanca sahip olduklarini tespit etmislerdir. Ek olarak arastirmalarinda matematik
odakli evde 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin matematik basarilari ile pozitif iliskili
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonug, égrencilerin matematik basarilarini artirmayi
hedefleyen okullarin, 6grenci-aile etkilesimini saglayan matematik mufredatiyla ilgili

etkinlikleri planlamalari gerektigini ortaya koymaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirma kapsaminda, TIMSS 2019 uygulamasinda 6grencilerden ve
ebeveynlerden toplanan veriler dogrultusunda evdeki egitim olanaklari,
devamsizlik, ailelerin gocuklarinin okuluna iligskin algisi, evdeki gocuk kitabi sayisi,
matematikten ek ders alma durumu gibi degiskenlerin 4. ve 8. sinif dgrencilerin
matematik basarilarini ne duzeyde yordadiginin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
kapsamda TIMSS 2019 uygulamasi Turkiye veri setinde yer alan 6grenci ve ev
anketlerinden elde edilen veriler incelenmis, Epstein’in (1995) aile katilimi
gercevesine uygun olan degigkenler belirlenmigtir. Belirlenen aile katilimi
degiskenleri ile dordincu ve sekizinci sinif dizeyinde ayri ayri standart ¢oklu
regresyon analizleri yapilarak aile katilimi degiskenlerinin égrencilerin matematik

basarilarini yordama duzeyleri incelenmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin érneklemini TIMSS 2019 uygulamasi Turkiye 6rnekleminde yer
alan 4. sinif ve 8. sinif duzeyindeki o6grenciler ve bu &grencilerin aileleri
olusturmaktadir. Turkiye, TIMSS 2019 uygulamasina dérdincu sinif diizeyinde 180
okul ve 4.028 6grenci, sekizinci sinif dizeyinde ise 181 okul ve 4.077 6grenci ile

katilmistir. Ogrencilerin bélgelere gére dagim oranlari su sekildedir;

Tablo 3

TIMSS 2019 Uygulamasi Tiirkiye Orneklemindeki Ogrencilerin Bélgelere Goére
Dagilimi (%)
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4. sinif 18,2 4,1 8,1 80 136 7,6 3,9 43 3,7 4.7 58 17,9
8. sinif 16 4,0 8,4 77 135 75 4,7 5 3,6 5,2 57 18,7
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TIMSS 2019 Turkiye orneklemindeki 6grencilerin bdlgelere goére dagilim
oranlari incelendiginde, tim bdlgelerde dérdincl ve sekizinci sinif oranlarinin
birbirine benzer oldugu gorulmektedir. Oran olarak bakildiginda en yuksek katilim

oranina sahip bélgeler istanbul, Giiney Dogu Anadolu ve Akdeniz bolgesidir.
Veri Kaynaklari

Arastirma TIMSS 2019 Tuarkiye uygulamasi kapsaminda 4. siniflara
uygulanan Ogrenci Anketi, Matematik Basari Testi ve 4. siniflar ailelerine
uygulanan Ev Anketi'nden elde edilen veriler ile 8. sinif 6grencilerine uygulanan
Ogrenci Anketi ve Matematik Basari Testinden edilen veriler ile yGritiimistir.
Veriler TIMSS Uluslararasi Veritabani’'ndan (2019) elde edilmistir. Dérdlnci sinif
Oogrenci anketi ile ev anketinin birlestiriimesi IDB analyzer kullanilarak
gerceklestiriimigtir. IDB Analyzer programinda yer alan birlestirme (merge) modulu
farkh kaynaklardan (6grenci anketi, ev anketi, 6gretmen anketi ve okul anketi)
verilerin birlestiriimesine imkan saglamaktadir (Fishbein, Foy ve Yin, 2021). Ogrenci

Anketi, Ev Anketi ve Matematik Basari Testi iliskin bilgiler agsagida sunulmustur.
Ogrenci Anketi

Uygulamaya katilan tim doérdincli ve sekizinci sinif dAgrencilerine
uygulamistir. Ogrencilerin ev ortamlari, devamsizlik durumlari, okula geldiklerinde
ac hissetme ve yorgun hissetmeleri gibi bilgilere iliskin veriler bu anket araciligiyla

toplanmigtir (Mullis ve Martin, 2017).
Ev Anketi

Ev anketi 4. Siniflarin ebeveyn veya vasilerine uygulanmistir. Evde kag tane
cocuk kitabi bulundugu, 6grencinin son 12 ay i¢cinde matematikten ders alma
durumu ve ebeveynin gcocugunun egitiminde ne kadar ilerlemesini bekledigine iligkin

veriler bu anket araciligiyla toplanmistir (Mullis ve Martin, 2017).
Matematik Basari Testi

Doérdanci sinif matematik basari testinin sayilar, 6lgme ve geometri ve veri
olmak Uzere uU¢ 6grenme alanindan; sekizinci sinif matematik basari testi sayilar,

cebir, geometri, veri ve olasilik olmak tUzere dort 6grenme alanindan olugsmaktadir.
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Ogrencilerin basari puanlarini géstermek igin alt, orta, Ust ve ileri olmak lzere dort
farkh yeterlik diizeyi belirlenmistir. Buna goére her iki sinif seviyesinde de belirlenen
taban puan olan 400’e ulasamayan Ogrenciler alt dizeye erisememis kabul
edilmektedir. lleri dizey de ise ulagilabilecek en ylksek puan 625 olarak
belirlenmistir (MEB, 2020).

Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degigkeni 4 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik
basarisi olarak belirlenmistir. Basarinin gostergesi olarak 6grencilerin TIMSS 2019
uygulamasindaki matematik basari testinden aldi§i toplam puanlar (plausible

values) kullaniimistir.

Aile katilimi basamaklarindan ebeveynlik, iletisim, toplumsal is birligi ve evde
ogrenmeyi igeren bagimsiz degiskenler ise TIMSS 2019 uygulamasindaki 6grenci
ve ev anketlerinden elde edilmistir. Bagimsiz degiskenler belirlenirken Epstein’in
(1995) aile katihmi gercevesi temel alinmistir. Ev ve 63drenci anketlerindeki tim
maddeler Epstein’in (1995) aile katilimi g¢ergevesince incelendikten sonra
arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan maddeler segilerek ebeveynlik,
iletisim ve toplumsal is birligi olmak Uzere Ug¢ basamak altinda siniflandiriimistir. 4.
siniflar igin 10 ve 8. siniflar icin 9 bagimsiz degisken belirlenmistir. Tablo 4 bu

degiskenlerin dagilimlarini gostermektedir.

Tablo 4

Aile Katilimi Degiskenlerinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

. . Toplumsal
Ebeveynlik lletigim o Toplam

Isbirligi
4. Sinif 8 1 1 10
8. Sinif 7 1 1 9

4. sinif degiskenlerine iligkin ayrintilar Tablo 5’'te sunulmustur.
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Tablo 5

4. Sinif Diizeyi Veri Kaynaklari Ve Kodlar

Aile
Veri Kodlar (TIMSS L
Katilimi Olgek Turl Degisken Deger Etiketi
Kaynagi . 2019)
Basamagi
] o 1=Evet
Ebeveynlik ASBGO05A Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Bilgisayar veya tablet o=H
=Hayir
_ Evinizde bunlardan var mi? Kullanimin igin ¢calisma 1=Evet
Ebeveynlik ASBGO05B Siniflama
masasi / masa 2=Hayir
1=Evet
Ebeveynlik ASBGO05C Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Kendine ait oda o=H
=Hayir
. 1=Evet
Ebeveynlik ASBGO05D Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Internet baglantisi o=H
=Hayir
N . 1= Haftada bir
Ogrenci . _
2= lki haftada bir
Anketi . .
lletisim ASBGO08 Siniflama Yaklasik ne siklikla okula devamsizlik yapiyorsun? 3= Ayda bir
4= iki ayda bir
5= Hi¢ veya neredeyse hig
1=Her glin
. Okula geldiginizde ne siklikla boyle hissediyorsunuz? 2= Neredeyse her gin
Ebeveynlik ASBGO09A Siralama ) )
- Yorgun hissediyorum. 3= Bazen
4= Hig
_ Okula geldiginizde ne siklikla bdyle hissediyorsunuz? 1=Her glin
Ebeveynlik ASBG09B Siralama

- Ag hissediyorum.

2=Neredeyse her gin
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Toplumsal
ASBHO8BA
is birligi

Ebeveynlik ASBH11

Ev Anketi

Ebeveynlik ASBH16

Siniflama

Siniflama

Siniflama

Cocugunuz son 12 ayin kaginda matematikten okul

disi ek ders veya 6zel derse katildi1?

Evinizde yaklasik kag tane ¢ocuk kitabi var?
(Cocuklarin e-kitaplarini, dergilerini veya okul

kitaplarini saymayin)

Cocugunuzun egitiminde ne kadar ilerlemesini

bekliyorsunuz?

3=Bazen

4=Hig

1= Katilmadi

2= 4 aydan az
3=4-8 ay

4= 8 aydan fazla
1=0-10
2=11-25
3=26-50
4=151-100

5= 100’den fazla
1= lkokul

2= Ortaokul

3= Lise

4= Lise Ustl

5= Lisans

6 / 7= Lisansustiu (YUksek Lisans /
Doktora)

8. sinif degiskenlerine iliskin ayrintilar asagida Tablo 6’da sunulustur.
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Tablo 6

8. Sinif Diizeyi Veri Kaynaklari Ve Kodlar

Veri Aile Kodlar (TIMSS L
Olgek Taru Degisken Deger Etiketi
Kaynag:r  Katilimi 2019)
. 1=Evet
Ebeveynlik BSBGO05A Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Bilgisayar veya tablet o=H
=Hayir
) Evinizde bunlardan var mi? Kullanimin igin g¢alisma 1=Evet
Ebeveynlik BSBGO05B Siniflama
masasi / masa 2=Hayir
1=Evet
Ebeveynlik BSBGO05C Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Kendine ait oda o=H
=Hayir
. 1=Evet
Ebeveynlik BSBGO05D Siniflama Evinizde bunlardan var mi? Internet baglantisi o=H
=Hayir
1=Haftada bir
3 _ 2=iki haftada bir
Ogrenci L _
Anket lletisim BSBG10 Siniflama Yaklagik ne siklikla okula devamsizlik yapiyorsun? 3=Ayda bir
nketi .
4=|ki ayda bir
5=Hi¢ veya neredeyse hig
1=Her gln
) Okula geldiginizde ne siklikla bdyle hissediyorsunuz? 2=Neredeyse her giin
Ebeveynlik BSBG11A Siralama ] ]
Yorgun hissediyorum. 3=Bazen
4=Hig
I e 1=Her gin
) Okula geldiginizde ne siklikla bdyle hissediyorsunuz? }
Ebeveynlik BSBG11B Siralama 2=Neredeyse her gin

Ac hissediyorum.

3=Bazen
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Ebeveynlik BSBM20H

Toplumsal

is birligi

BSBM27BA

Siniflama

Siniflama

Matematikle ilgili bu ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?
Ailem matematikte basarili olmamin énemli oldugunu

dusunayor.

Son 12 ayin kaginda matematikten okul disi ek ders veya

Ozel derse katildiniz?

4=Hig

1= Oldukca katiliyorum
2= Biraz katiliyorum

3= Biraz katilmiyorum
4= Oldukga katiimiyorum
1= Katilmadi

2= 4 aydan az

3=4-8 ay

4= 8 aydan fazla
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Verilerin Analizi

Arastirmada aile katilimi basamaklarindan ebeveynlik, iletisim ve toplumsal
is birligi ile ilgili degigkenlerin TIMSS 2019 Turkiye uygulamasina katilan 4 ve 8. sinif
ogrencilerinin matematik basarisini yordama duzeyinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu amagla her bir basamak ile iligkilendirilen degiskenlerin matematik basarisini
yordamasi standart ¢oklu regresyonla incelenmistir. Bu dogrultuda asagida standart
¢oklu regresyon analizi ve bazi varsayimlara iligskin bilgi verilmistir. Veri analizinde
IDB Analyzer ve SPSS programlarindan yararlaniimistir.

Bu arastirrma kapsaminda kullanilan TIMSS 2019 Turkiye verilerinin analiz
edilmesi igin IEA tarafindan gelistirilen IDB Analyzer 4.0 programi kullaniimistir. IDB
Analyzer, |EA tarafindan yudrutilen uluslararasi arastirmalarda farkli ulke ve
duzeylerden (6grenci, 6gretmen, okul, vb.) elde edilen veri setlerini birlestirmek ve
analiz etmek igin kullanilabilecek SPSS sézdizimi (syntax) olusturan bir programdir.
Uluslararasi arastirmalarda analizlerin saglikli bir bicimde gerceklestiriimesi igin
ornekleme tasarimindan gelen bilgilerin ve akademik basariya iligkin olusturulan
makul degerlerin (plausible values) dikkate alinmasi gerekmektedir. IDB Analyzer
ornekleme tasarimina ait bilgileri ve makul degerleri isleyen bir SPSS sézdizimi
olusturarak verileri analize hazir hale getirir. IDB Analyzer, tek bir uygulamada
entegre edilen Birlegstirme Modulu ve Analiz Modulu olmak Uzere iki modulden
olusmaktadir. Birlestirme Modull, gerek farkh tlkelerden gerekse farkli duzeylerden
(6grenci duzeyi, 6gretmen dizeyi vb) veri dosyalarini birlestirmek icin kullanilr.
Farkh duzeylerdeki veri setlerinin birlestiriimesinde verinin turine gore ogrenci
agirhklandirmasi (student weight) veya 6gretmen agirliklandirmasi (teacher weight)
kullanihr. Bu agirliklandirma farkli duzeydeki verileri standart hatalari g6z 6nune
alarak birlestirmeyi amaglamaktadir. Bu arastirmada o6grenci agirliklandirmasi
kullaniimistir. Analiz Modulu ise bir Ulkeden elde edilen veriler veya bir tlke i¢indeki
belirli alt gruplara iligkin verileri kullanarak ortalamalar, yuzdeler, standart sapmalar,
korelasyonlar ve regresyon Kkatsayilarinin hesaplanmasina iligkin bir SPSS
s6zdizimi olusturur (Fishbein, Foy ve Yin, 2021). Uluslararasi veri tabanlarinin
olusturulmasinda TIMSS tarafindan her Ulke i¢in ayri ayri veri temizleme kalite
kontrol surecleri igletiimektedir. (Kowolik, Cockle ve Tavena, 2020).
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Standart Coklu Regresyon

Coklu regresyon, bir bagimh degiskeni tahmin etmek igin, bagimli degisken
ile iki veya daha fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi degerlendirmeye izin
veren bir dizi istatistiksel teknige verilen isimdir (Tabachnick ve Fidell, 2007;
Fraenkell ve Wallen, 2009). Coklu regresyonda; standart ¢oklu regresyon, sirali
(hiyerarsik) regresyon ve istatistiksel (adim adim) regresyon olmak Uzere Ug temel
analitik strateji bulunmaktadir. Bu stratejiler arasindaki farklar, bagimsiz degiskenler
ile drtisen varyansin nasil etkilendiginden ve badimsiz degiskenlerin denkleme
girme seklinden kaynaklanir. Standart ¢oklu regresyon modelinde, tim bagimsiz
degiskenler bir kerede regresyon denklemine girer; her biri, diger tUm bagimsiz
degiskenler girdikten sonra regresyona girmis gibi degerlendirilir. Her bagimsiz
degisken, diger tum bagimsiz degiskenler tarafindan saglanan 6ngorulebilirlikten
farkh olan bagimh degiskenin 6ngodrusine ne kattigi acisindan degerlendirilir
(Tabachnick ve Fidell, 2007).

Arastirma kapsaminda belirlenen aile katilimi degiskenleri dummy koda
donusturulerek standart coklu regresyon analizine eklenmisti. Dummy kodla
yapilan regresyon analizi gruplar arasi farkh tahmin etmeye imkan saglar ve tek bir
orneklemdeki alt gruplar arasindaki farkhliklarin nemli olup olmadigini test edebilir.
Bunun icin anket maddelerine kargilik gelen kategorik bagimsiz degiskenlerden yeni
degiskenler (dummy) olusturulmahdir. Olusturulan dummy degisken sayisi, ilgili
bagdimsiz degiskenin kategori sayisindan bir eksik olmalidir. Bunun sebebi
kategorilerden birinin referans kategorisi olmasidir (Jung ve Carstens, 2015).
Ornegin Tablo 6'da agiklanan BSBGO5A kodlu degisken igin iki kategorili oldugu igin
IDB Analyzer programinda kategori sayisi iki secilmis, “yok” yaniti referans olarak
belirlenmistir. Bdylece programin bu degisken igin bir dummy kod Uretmesi
saglanmistir. Diger bir BSBG10 kodlu degisken bes kategorili oldugu igin programda
kategori sayisi bes secilmis, “haftada bir" yaniti referans olarak belirlenmistir.
Boylece programin bu degisken igin dort dummy kod Uretmesi saglanmigtir.
Standart ¢oklu regresyon denkleminde yer alan sabit igin tahmin edilen deger
referans olarak belirlenen kategorileri segen katilimcilarin puan ortalamasina esgit
olmaktadir. Buradan hareketle dummy degiskenler icin elde edilen regresyon
katsayilari sabit ile olan farklari gdstermektedir (Jung ve Carstens, 2015).

Arastirmada kullanilan dummy kodlar ve referans kategorileri Tablo 10 ve Tablo

35



11°de aciklanmistir. IDB Analyzer programi standart ¢coklu regresyon analizinde her
bir degiskene ait regresyon katsayisinin anlamhligi icin t degeri vermektedir. TIMSS
orneklem buyukligu g6z onune alindiginda, t degeri 1,96’dan bluyuk olan regresyon

katsayilari istatistiksel olarak (p<0,05) anlamhdir (Jung ve Carstens, 2015).
Varsayimlarin incelenmesi

Standart ¢oklu regresyon analizinin gergeklestiriimesi icin degiskenlerin
surekli olmasi (kategorik degiskenler dummy degiskeni olarak dahil edilebilir),
degiskenlere ait dagihimlarda u¢ deger bulunmamali, ¢ok degiskenli normal dagihm
varsayimi saglanmali, bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon katsayisi yuksek
olmamali, dogrusallik varsayimi saglanmali, yordayici degiskenlerle bagiml
degisken arasinda dogrusal bir iligki olmali, hata terimleri arasinda iliski olmamasi

ve hata degerlerinin normal dagilmasi gereklidir (Buyukozturk, 2011).
Kayip Veri Analizi

IDB Analyzer programi TIMSS verilerinin analizinde surekli verilere iliskin
kayip degerler (missing values) icin Uc¢ farkli analiz yontemi onermektedir. Bu
yontemlerden ilki olan Pairwise yontemi tim verilerin analize dahil edilmesini
saglarken Listwise yontemi sadece kayip deger icermeyen tam ogrenci verilerini
analize dahil etmektedir. Uclincli ydntem olan MeanSubstitution yontemi ise kayip
deger iceren surekli degiskenler igin grup ortalamasini kullanirken, kategorik
degiskenler igin herhangi bir dizeltme yapmamaktadir. Kategorik degiskenlerin
herhangi birinde kayip deger bulunmasi durumunda bu degisken analizden otomatik
olarak silinmektedir. Bu nedenle IEA (2016) kategorik degiskenlerin yer aldidi lineer
regresyon analizlerinde MeanSubstitution yonteminin yerine kayip deger iceren tim
verilerin elemine edildigi Listwise yonteminin kullaniimasini 6énermektedir. Bu
nedenle bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen standart c¢oklu regresyon

analizlerinde kayip veriler igin Listwise yontemi kullaniimistir.
Ug Degerler

Arastirma kapsaminda belirlenen degiskenlerin standart ¢oklu regresyon
analizi varsayimlarini karsilayip kargilamadiginin belirlenmesi igin 6ncelikle

bagimsiz degiskenlerin dagilimlari incelenerek ug¢ veri bulunup bulunmadigi
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incelenmigtir. Tabachnick ve Fidell’e (2007) gére mahalanobis uzakliklari p< 0.001
olan veriler u¢ degerdir. Buna goére arastirmada dordincu ve sekizinci siniflar igin
mahalanobis uzakliklari incelenmis ve her iki grupta da 0.001’den kuguk deger

olmadigi belirlenerek u¢ deger olmadigi seklinde yorumlanmistir.
Coklu Dogrusal Baglanti Sorunu

Arastirma kapsaminda belirlenen degiskenler arasinda ¢oklu baglanti sorunu
olup olmadiginin belirlenmesi igcin bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar da
incelenmigtir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Coklu baglantililik, yordayici degiskenler
arasindaki iligskinin yiksek olmasi olarak ifade edilebilir. Yapilan korelasyon analizi
sonucunda elde edilen yuksek korelasyonlar ¢oklu baglanti sorununa igsaret eder.
Albayrak (2005) regresyon analizinde herhangi iki bagimsiz degisken arasindaki
korelasyon katsayisinin 0,75’den buyuk olmasinin ¢oklu baglanti problemine yol
acgabilecegini belirtmistir (s. 109). Tabachnick ve Fidell’e (2007) gore ise “tekillik ve
¢coklu baglantinin yarattigi istatistiksel problemler ¢cok daha yliksek korelasyonlarda
(.90 ve lzeri) ortaya ¢ikmaktadir’” (s. 90). Bu arastirma kapsaminda badimsiz
degiskenler arasindaki korelasyon degerleri incelenmis ve 0,75 ve Uzeri korelasyon
degeri saptanmamistir. Arastirmaya dahil edilen kategorik degiskenler icin dummy
degisken tuzagina dugmemek igin kategorik degiskenlerin sahip olduklari kategori
sayisinin bir eksigi kadar dummy degisken uretilmistir. Cohen ve digerlerine (2009)
gore dummy degdiskenler arasindaki ¢oklu baglanti dlgumlerinde yuksek degerler
sorun teskil etmemektedir (s. 425). Bagimsiz degiskenler arasi korelasyon

sonuglari Tablo 7’de (4. sinif) ve Tablo 8'de (8. sinif) sunulmustur.
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Tablo 7

Bagimsiz Degiskenler Arasi Korelasyon Analiz Sonuglari (4. Sinif)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Bilgisayar veya tablet 1,00
2. Calisma masasi / masa 0,22 1,00
3. Kendine ait oda 0,18 0,39 1,00
4. internet baglantisi 0,31 0,22 0,16 1,00
5. Yaklasik ne siklikla devamsizlik yapiyorsun? -0,04 -0,07 -0,05 -0,07 1,00
6. Okula geldiginizde ne siklikla yorgun
) . 0,03 0,01 -0,01 0,04 0,13 1,00

hissediyorsunuz
7. Okula geldiginizde ne siklikla a¢ hissediyorsunuz 0,01 -0,03 -0,01 0,03 0,08 0,34 1,00
8. Cocugunuz son 12 ayin kaginda matematikten okul

-0,01 0,01 0,01 0,00 0,06 0,01 -0,01 1,00
digi ek ders veya 6zel derse katildi1?
9. Evinizde yaklasik kag¢ tane gocuk kitabi var? -0,28 -0,26 -0,19 -0,25 0,15 0,00 -0,01 0,04 1,00
10. Cocugunuzun egditiminde ne kadar ilerlemesini

-0,16 -0,15 -0,12 -0,12 0,16 0,02 0,02 0,06 0,33 1,00

bekliyorsunuz?
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Tablo 8

Bagimsiz Degiskenler Arasi Korelasyon Analiz Sonuglari (8. Sinif)

1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Bilgisayar veya tablet 1,00
2. Calisma masasi / masa 0,34 1,00
3. Kendine ait oda 0,27 0,41 1,00
4. internet baglantisi 0,47 0,28 0,23 1,00
5. Yaklasik ne siklikla okula devamsizlik yapiyorsun? -0,10 -0,15 -0,05 -0,11 1,00
6. Okula geldiginde ne siklikla yorgun hissediyorsun? 0,13 0,04 0,10 0,15 0,16 1,00
7. Okula geldiginde ne siklikla a¢ hissediyorsun? 0,15 0,09 0,05 0,17 0,03 0,28 1,00
gﬁggr?[r‘_lr;g;.atematikte basarili olmamin énemli oldugunu 0,09 015 0,08 0,07 -0,10 -0,05 -0,03 1,00
9. Son 12 ayin kaginda matematikten okul digi ek ders veya 0,17 0,23 -0,19 0,10 012 -0,07 -0,06 0,11 1,00

oOzel derse katildiniz?
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Normallik

Analize dahil edilecek surekli degiskenlerin normal dagiiima uygun olup
olmadiginin belirlenmesi igin tUm surekli degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri,
histogram grafikleri ve kolmogorov-smirnov testi sonuglari kontrol edilmigtir. Normallik
ile ilgili istatistik sonuclari Tablo 9’da verilmistir. Tablo 9'daki kolmogorov-smirnov
sonuglari incelendiginde surekli degiskenlere ait dagilimlar normal gérinmemektedir
(p<0,05). Ancak 6rneklemdeki kisi sayisi yeteri kadar buylkse, degiskenlerin mevcut
dagilimina bakilmaksizin degigkenlerin ortalamalarinin 6rnekleme dagilimi normal
dagilimdir (Képrull, 2020; Ziya, 2008). Bu arastirmada orneklem yapisi ve érneklem
blayuklugu (sayilar) ile birlikte carpikhk ve basiklik katsayilarinin +1 ile —1 arahdinda
oldugu g6z o6nine alindiginda surekli degiskenlere ait dagilimlarin normallik

varsayimini karsiladigi kabul edilmistir.

Tablo 9

Siirekli Degiskenlerin Normalligine Dair Betimsel Istatistik Test Sonuclari

Kolmogorov
N Ort. Std.sap. Carpiklik Basiklik ) p
smirnov Z
4. Sinif
Mat. basari puani 4028 522,86 99,50 -0,364  -0,051 0,035 0,00
8. Sinif
Mat. basari puani 1819 486,94 106,61 -0,007  -0,354 0,23 0,03
p <0,05

Dogrusallik ve Varyanslarin Homojenligi

Standart ¢oklu regresyon analizinde dogrusallik ve varyanslarin homojenliginin
incelenmesi igin sacilim grafikleri ile standardize edilmis hatalar ve yordanan degerler
arasindaki iliski incelenir (Alpar, 2013; Chatterjee, Hadi, 2006; Stevens, 2009). Bu
arastirma kapsaminda yordayici degigkenlerle bagimli degisken arasinda dogrusal bir
iliski olup olmadiginin belirlenmesiigin sagilim grafikleri incelenmigtir. Grafikler EK-A’da
verilmigtir. Cizilen bu sagihm grafiklerinde hatalarin normal dagilim gdsterdigi ve
degiskenlerle bagimli degisken olan matematik basarisi arasinda dogrusal bir iligki

oldugu goérulmustar.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

TIMSS 2019 uygulamasindan elde edilen aile katihmi degiskenlerinin dérdincli ve
sekizinci sinif 6grencilerinin  matematik basarilarini ne duzeyde yordadiginin
belirlenmesi igin, arastirma kapsaminda belirlenen aile katilimi degiskenlerinin tima,
birlikte analize dahil edilerek bir standart ¢coklu regresyon modeli olusturulmustur.
Asagida dorduncu sinif dizeyi aile katihmi degiskenlerinin 6grencilerin matematik
basarilarini yordama duzeylerini inceleyen standart ¢oklu regresyon analizi

sonuglarina iligkin tablo verilmistir.

Tablo 10

4. Sinif Standart Coklu Regresyon Analiz Sonuglari

B p B(se)  B(se) tB)  t(p)

Sabit 258,51 22,31 11,59
Bilgisayar / Tablet

Yok Referans

Var 17,00 0,08 4,14 0,02 4,11 4,19
Calisma masasi / Masa

Yok Referans

Var 8,06 0,04 3,59 0,02 2,25 2,25
Kendine ait oda

Yok Referans

Var 0,70 0,00 4,13 0,02 0,17 0,17
Evde internet baglantisi

Yok Referans

Var 18,60 0,09 4,20 0,02 4,43 4,49
Yaklasik ne siklikla okula devamsizlik
yapiyorsun?

Haftada bir Referans

iki haftada bir 31,70 0,07 9,06 0,02 3,50 3,38

Ayda bir 41,44 0,13 6,58 0,02 6,30 6,20

iki ayda bir 61,22 0,22 6,66 0,02 9,19 8,89

Hi¢ veya neredeyse hig 63,86 0,32 5,54 0,03 11,52 11,14
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Okula geldiginde ne siklikla yorgun
hissediyorsunuz?

Her glin
Neredeyse her giin
Bazen

Hic

Okula geldiginde ne siklikla ag
hissediyorsunuz?

Her gin
Neredeyse her glin
Bazen

Hig

Cocugunuz son 12 ayin kacginda

matematikten okul digi ek ders veya

Ozel derse katild1?
Katilmadi

4 aydan az
4-8 ay

8 aydan fazla

Evinizde yaklasik ka¢ tane ¢ocuk kitabi

var?
0-10
11-25
26-50
51-100
100°den fazla

Cocugunuzun egitiminde ne kadar
ilerlemesini bekliyorsunuz?

ilkokul
Ortaokul
Lise

Lise Ustu
Lisans

Yiksek Lisans / Doktora

Referans
34,83
22,92
14,64

Referans
15,21
11,03

9,75

Referans
-7,19
-7,59

-14,05

Referans
32,82
53,76
67,69
95,58

Referans
76,01
83,26
92,32

114,10
146,12

0,12
0,12
0,06

0,06
0,06
0,04

-0,02
-0,03
-0,02

0,16
0,23
0,24
0,24

0,12
0,12
0,14
0,59
0,75

5,26
4,53
5,20

5,64
4,22
5,94

7,14
521
11,02

6,64
5,88
6,01
8,97

24,44
18,64
23,52
18,82
19,32

0,02
0,02
0,02

0,02
0,02
0,02

0,02
0,02
0,02

0,03
0,02
0,02
0,02

0,04
0,03
0,04
0,09
0,09

6,62
5,06
2,81

2,70
2,61
1,64

-1,01
-1,46
-1,27

4,94
9,14
11,26
10,66

3,11
4,47
3,92
6,06
7,56

6,70
4,94
2,79

2,73
2,62
1,66

-1,00
-1,45
-1,26

5,10
9,06
10,89
10,02

3,03
4,05
3,76
6,31
8,13

Olusturulan standart ¢coklu regresyon modeline gére evde bilgisayar, ¢calisma masasi,

kendine ait oda ve internet baglantisi bulunmasi, devamsizlik, okula geldiginde ag,

yorgun hissetme, matematikten ek ders alma, evde bulunan g¢ocuk kitabi sayisi ve
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ebeveyn beklentisi degiskenlerinin 6grencilerin matematik basarilarinin %38’ini (R? =
0,38, std. hata = 0,02) aciklayabildigi belirlenmistir. Cohen’e (1988) goére c¢oklu
regresyonda f2 ve R? olmak Uzere iki ¢esit etki buytkligli vardir. R? degeri igin 0,02
kuguk, 0,13 orta, 0,26 buyuk; etki bayuklugu olarak kabul edilmektedir (Keskin, 2020).
Bu analizde bulunan R? degeri (0,38) biyiik etki bliyUkligi olarak yorumlanmistir.

Doérdincl sinif dizeyinde elde edilen standart ¢oklu regresyon denklemi asagida

verilmigtir;

Mat. Basari Puani = 258,51 + 0,17 x bilgisayar/tablet (var) + 8,06 x ¢alisma masasi
(var) + 0,70 x oda (var) + 18,60 x internet (var) + 31,70 x devamsizlik (iki
haftada bir) + 41,44 x devamsizlik (ayda bir) + 61,22 x devamsizlik (iki ayda
bir) + 63,86 x devamsizlik (hi¢/neredeyse hig) + 34,83 x okula yorgun gelme
(neredeyse her giin) + 22,92 x okula. yorgun gelme (bazen) + 14,64 x okula
yorgun gelme (hi¢) + 15,21 x okula a¢ gelme(neredeyse her giin) + 11,03 x
okula a¢ gelme (bazen) + 9,75 x okula a¢ gelme (hi¢) +-7,19 x mat ek ders(
4 aydan az) + -7,59 x mat ek ders (4-8 ay) + -14,05 x mat ek ders (8 aydan
fazla) + 32,82 x ¢ocuk kitabi (11-25) + 53,76 x ¢ocuk kitabi (26-50) + 67,69 x
gcocuk kitabi (561-100) + 95,58 x cocuk kitabi (100den fazla) + 76,01 x
egt.ilerleme (ortaokul) + 83,26 x egt.ilerleme (lise) + 92,32 x egt.ilerleme (lise

tsti) + 114,10 x egt.ilerleme (lisans) + 146,12 egt.ilerleme (y.lisans/doktora)

Doérdincu sinif dizeyinde evde bilgisayar/tableti, calisma masasi, kendisine ait odasi
ve internet baglantisi olmayan, haftada bir devamsizlik yapan, okula geldiginde her
gun yorgun ve a¢ hisseden, matematik dersinden ek ders almayan, evdeki gocuk kitabi
sayisi 0-10 arasinda olan ve en fazla ilkokulu bitirmesi beklenen 6égdrencilerin ortalama
matematik basari puaninin 258,51 oldugu goérulmektedir. Buna gore dordinclu sinif
ogrencilerinin kendilerine ait bir odalarinin olmasinin, matematikten ek ders almanin
ve okula geldiginde hi¢ aclik hissetmemenin ortalama matematik basari puanlarinda
anlaml bir fark yaratmadigi goértlmektedir. Analizde en yuksek ortalama puan farki
ailesi tarafindan lisans veya yuksek lisans/doktora bitirmesi beklenen o6grenciler ile
evinde ylzden fazla ¢ocuk kitabi bulunan 6grenciler kategorisinde ¢ikmigtir. Lisans

mezunu olmasi beklenen égrencilerde ortalama puan farki 114,10 (p<0,05), lisansustu
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mezuniyet beklenen 6grencilerde ortalama puan farki 146,12 (p<0,05), evinde yluzden
fazla gocuk kitabi bulunan 6égrencilerde ortalama puan farki 95,58 (p<0,05) olarak
bulunmustur. Dérdinca sinif 6grencilerinin devamsizlik degiskenine iliskin sonuglar
incelendiginde hi¢ veya neredeyse hig devamsizlik yapmayan ogrenciler ile sabit
arasindaki fark 63,86 (p<0,05) puandir ve bu fark daha sik devamsizlik yapanlarin
puan farkindan fazladir. Neredeyse her gun yorgun hisseden d6grencilerle sabit
arasindaki fark 34,83 (p<0,05) olup, bu fark bazen yorgun hissedenler ve hi¢ yorgun
hissetmeyenlerin puan farkindan fazladir. Neredeyse her gun a¢ hisseden dgrencilerle
sabit arasindaki fark 15,21 (p<0,05) olup, bu fark bazen a¢ hissedenler ve hi¢ a¢

hissetmeyenlerin puan farkindan fazladir.

Sekizinci sinif dizeyi aile katilimi degiskenlerinin 6grencilerin matematik
basarilarini yordama duzeylerini inceleyen standart ¢oklu regresyon analizi sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11

8. Sinif Standart Coklu Regresyon Analiz Sonuglari

B p B(se) B(se) t(B) t(p)

Sabit 280,84 25,09 11,20
Bilgisayar / Tablet

Yok Referans

Var 39,02 0,17 6,54 0,03 5,97 6,28
Calisma masasi / Masa

Yok Referans

Var 39,49 0,15 10,12 0,04 3,90 4,15
Kendine ait oda

Yok Referans

Var -8,98 -0,04 7,13 0,03 -1,26 -1,25
Evde internet baglantisi

Yok Referans

Var 15,86 0,07 6,93 0,03 2,29 2,32
Yaklagik ne siklikla okula
devamsizlik yapiyorsun?

Haftada bir Referans

iki haftada bir 34,70 0,07 14,91 0,03 2,33 2,30

Ayda bir 32,38 0,11 16,50 0,06 1,96 1,92
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iki ayda bir
Hic veya neredeyse hig

Okula geldiginizde ne siklikla
yorgun hissediyorsunuz?

Her gin
Neredeyse her giin
Bazen

Hic

Okula geldiginizde ne siklikla a¢
hissediyorsunuz?

Her glin
Neredeyse her giin
Bazen

Hic

Ailem matematikte basarili
olmamin énemli oldugunu
dusunuyor.
Oldukga katiimiyorum
Biraz katilmiyorum
Biraz katiliyorum

Oldukga katiliyorum

Son 12 ayin kaginda
matematikten okul digi ek ders
veya 6zel derse katildiniz?

Katilmadi

4 aydan az
4-8 ay

8 aydan fazla

49,44
76,93

Referans
33,27
-2,73
-0,51

Referans
16,20
4,10
5,33

Referans
25,68
52,88
71,92

Referans
8,13
25,63
40,68

0,17
0,36

0,13
-0,01
0,00

0,06
0,02
0,02

0,05
0,19
0,29

0,03
0,10
0,17

15,19
14,25

11,79
9,43
14,26

7,71
7,90
11,67

23,19
19,99
19,32

9,77
10,80
8,89

0,05
0,07

0,04
0,05
0,03

0,03
0,04
0,03

0,04
0,07
0,08

0,04
0,04
0,04

3,25 3,16
5,40 5,16
2,82 2,99
-0,29 -0,29
-0,04 -0,03
2,10 2,10
0,52 0,52
0,46 0,46
1,11 1,09
2,65 2,63
3,72 3,67
0,83 0,82
2,37 2,37
4,58 4,38

Sekizinci sinif dizeyinde belirlenen aile katimi degiskenleri olan evde bilgisayar,

calisma masasi, kendine ait oda ve internet baglantisi bulunmasi, devamsizlik, okula

geldiginde ag, yorgun hissetme, matematikten ek ders alma ve ebeveyn beklentisi

degiskenlerinin 6grencilerin matematik basarilarinin %27’sini (R? = 0,27, std. hata =

0,03) aciklayabildigi belirlenmigtir. Sekizinci sinif diizeyinde elde edilen standart goklu

regresyon denklemi asagida verilmistir;

Mat. Basari Puani = 280,84 + 39,02 x bilgisayar/tablet (var) + 39,49 x calisma masasi

(var) + -8,98 x oda (var) + 15,86 x internet (var) + 34,70 x devamsizlik (iki
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haftada bir) + 32,38 x devamsizlik (ayda bir) + 49,44 x devamsizlik (iki ayda
bir) + 76,93 x devamsizlik (hi¢/neredeyse hig) + 33,27 x okula yorgun gelme
(neredeyse her giin) + -2,73 x okula yorgun gelme (bazen) + -0,51 x okula
yorgun gelme (hig) + 16,20 x okula a¢ gelme (neredeyse her giin) + 4,10 X
okula a¢ gelme (bazen) + 5,33 x okula a¢ gelme (hi¢) + 8,13 x mat ek ders(
4 aydan az) + 25,63 x mat ek ders (4-8 ay) + 40,68 x mat ek ders (8 aydan
fazla) + 25,68 x aile mat. basari 6nem (biraz katilmiyorum) + 52,88 x aile mat.
basari 6nem (biraz katiliyorum) + 71,92 x aile mat. basari 6nem (oldukga

katiliyorum)

Sekizinci sinif dizeyinde evde bilgisayar/tableti, calisma masasi, kendisine ait odasi
ve internet baglantisi olmayan, haftada bir devamsizlik yapan, okula geldiginde her
gun yorgun ve ag hisseden, matematik basarisinin énemli oldugu fikrine katilmayan,
matematik dersinden ek ders almayan &grencilerin ortalama matematik basari
puaninin 280,84 oldugu goériimektedir. Buna goére sekizinci sinif 6grencilerinin
kendilerine ait bir odalarinin olmasinin, okula geldiginde bazen yorgun hissetmenin,
hi¢ yorgun hissetmemenin, bazen ag hissetmenin, hi¢ a¢ hissetmemenin ve dort aydan
az matematikten ek ders almanin matematik basari puanlarinda anlamli bir fark
yaratmadidi goérulmektedir. Analizde en yuksek ortalama puan farki higc veya
neredeyse hi¢ devamsizlik yapmayan (76,93, p<0,05) ve ailesi matematikte basarili
olmanin olduk¢a 6nemli oldugunu dugunen (71,92, p<0,05) 6grenciler kategorisinde
cikmistir. Sekizinci sinif dizeyinde bilgisayar/tableti olan 6grenciler ile sabit arasindaki
fark 39,02 (p<0,05), benzer olarak ¢alisma masasi olan égrenciler ile sabit arasindaki
fark 39,49'dur (p<0,05). Okula geldiginde neredeyse her gin yorgun hisseden
ogrencilerle sabit arasindaki fark 33,27 (p<0,05) puandir, bazen yorgun hissedenler ve
hi¢ yorgun hissetmeyenlerin puan farki istatistiksel olarak anlamli gikmamigstir. Benzer
bir durum okula geldiginde kendini a¢ hissetme degiskeninde de bulunmaktadir.
Burada neredeyse her gun a¢ hissedenlerin puan farki 16,20 (p<0,05) olup diger iki
dummy degisken istatistiksel olarak anlami degildir. Dérdlncu siniflardan farkli olarak

4-8 ay veya 8 aydan fazla okul disiI ek ders alma istatistiksel olarak anlamli ¢gikmistir.
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Bolum 5

Sonug ve Tartisma

TIMSS 6grencilerin akademik basarilarini dlgmenin yani sira motivasyonlari,
0z yeterlikleri, okullarinin fiziki olanaklari ve evlerinde sahip olduklari fiziksel
olanaklar gibi ¢cok farkh kaynaklardan veriler toplamaktadir. Bu agidan TIMSS’den
elde edilen veriler 6grencilerin basarilarini belirleyen faktorleri incelemeye de olanak
saglamaktadir. Bu arastirma kapsaminda TIMSS 2019 Turkiye verilerinden elde
edilen ve aile katiimi basamaklari olan ebeveynlik, iletisim ve toplumsal is birligi ile
iliskilendirilen degiskenlerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilarini
yordama duzeylerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada temel alinan ve
Epstein tarafindan olusturulan aile katilimi gergevesinin basamaklarindan biri olan
ebeveynlik basamagi 6grenme igin uygun ev kaynaklari ve ev ortami saglamayi da

kapsamaktadir.

Bu kapsamda arastirmada incelenen ev kaynaklarindan bilgisayar/tablet,
calisma masasi, kendine ait oda ve internet baglantisi sahibi olma, evdeki gocuk
kitabi sayisi ayrica ev ortami ile ilgili okula geldiginde yorgun hissetme, a¢ hissetme,
egitimde ilerleme beklentisi, matematik basarisinin 6nemli oldugunu duslinme
verileri aile katihminin ebeveynlik basamag! altinda incelenmistir. Dordincu
siniflarda ev kaynaklarina bakildiginda matematik basari puanina en fazla katki
saglayan ev kaynagi cocuk kitabi sayisidir. Bunu sirasiyla internet baglantisi,
bilgisayar ve masa takip etmektedir. Sekizinci siniflarda matematik basari puanina
en fazla katki saglayan ev kaynagi sirasiyla galisma masasi, bilgisayar/tablet ve
internet baglantisinin olmasidir. Ogrencilerin sahip olduklari ev kaynaklarinin
matematik basarilarini etkileyebildigi 6nceki arastirmalar ile ortaya konmustur.
Ozkan (2018) TIMSS 2015 sonuglarina gére 6grenci basarisini ev kaynaklarina
gére karsilastirdigi calismasinda, matematik alaninda en basarili Ulkelerin
ogrencilerinin Turk 6grencilere gore evlerinde daha fazla egitimsel kaynagina sahip
olduklarini ve evde egitim olanadi ve kaynagi fazla olan ogrencilerin basari
ortalamasinin evde egitim olanagdi ve kaynagi az olan 6grencilere kiyasla daha
yuksek oldugunu belirlemigtir. Benzer sekilde Sari, Arikan ve Yildizli (2017) ev
kaynaklarinin matematik basarisini agiklamada 6énemli bir faktér oldugunu ve

ogrencilerin evlerinde sahip olduklari egitimsel kaynaklar arttikga, matematik
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basarilarinin da arttigini ortaya koymuslardir. Ertirk ve Akan’a (2018) gore ise ev
ortami Ogrencilerin basarilarini belirlemede orta buylklikte negatif bir etkiye
sahiptir. Ancak Sari, Arikan ve Yildizh (2017) akademik basarinin 6nemli
yordayicilarindan biri olan evde sahip olunan kaynaklarin Turkiye’deki 6grenciler
igin uluslararasi ortalamanin altinda oldugunun goz ©Onunde bulundurulmasi
gerektigini ifade etmiglerdir. Bu noktaya paralel olarak Akylz’'e goére (2014)
ogrencilerin matematik bagarilarinin en temel yordayicilarindan biri olan ekonomik,
sosyal ve kultirel duzey (ESKD) dolayli veya dogrudan 6grencilerin evde veya
okulda sahip olduklari imkanlari etkilemektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
ise ogrencilerin ev ortamlarinda yapilacak iyilestirmelerin 6grencilerin matematik
basarisina olumlu katki sunabilecegi belirlenmistir. Daha acgik bir ifade ile
ebeveynlerin 6grencilere saglayabilecekleri calisma masasi 6grencilerin matematik
basarisini arttirabilir. O'Sullivan, Chen ve Fish’e (2014) gore dusuk gelir grubunda
da olsa ailenin gocuklari igin evde uygun ortam saglamasi 6grencilerin matematik

basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.

Cai, Moyer ve Wang’'a (1999) goére ebeveynlerin gogunlugu matematigin
cocuklarinin gelecekteki yasamlarinda dnemli rol oynadigini distinmektedir ve bu
nedenle c¢ocuklarinin matematik egitimlerini destekleme egilimindedirler. Bu
arastirmada ev ortami g6z dnune alindiginda dérduncu siniflarda gocugun egitimde
ilerlemesine iligkin ailenin beklentisi, sekizinci siniflarda ise ailenin matematikte
basarili olmanin 6nemli oldugunu dagstinmesi matematik bagarisini artirmaktadir. Bu
sonu¢ Christenson, Rounds ve Gorney’e gore (1992) ogrencilerin akademik
basarilarini belirleyen faktorlerden biri de ailenin beklentisidir. Ebeveynlerin
cocuklarinin basarisina iligkin beklentilerinin 6grencilerin akademik basarisini
arttirdigi bulgusu pek ¢ok arastirmada ortaya konmustur (Fan, Chen, 2001; Hill,
Tyson, 2009; Wilder, 2014).

Yeterli beslenme ve duzenli uyku okulda saglikl bir 6grenme yasantisinin
saglanmasi i¢in gereklidir. Asigbee, Whitney ve Peterson (2018) fiziksel aktivite ve
dogru beslenmenin basari puanlarini 6nemli Ol¢gide yordadigini gdéstermigtir.
Asigbee ve digerleri aktif, saglkli beslenen ddrencilerin okuma, matematik ve fen
basari testlerinden daha yuksek puan aldiklarini vurgulamiglardir. Bu aragtirmada
doérdincu sinif dizeyinde okula geldiginde kendisini hi¢ a¢ hissetmeyenler ile hig

yorgun hissetmeyenlerin en dusuk basari puanini almasi Asigbee ve digerlerinin
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bulgulari ile gelismektedir. Ogrenciler okula geldiklerinde kendilerini ne diizeyde ag
ve yorgun hissetlerine iliskin veriler Epstein’in aile katilmi ¢ergevesinin ebeveynlik
basamagi ile iligkilendirilmistir. Buradan hareketle bu arastirmada ag¢ olmayan
ogrencilerin basari puanin disuk olmasinin sebebinin sagliksiz beslenme oldugunu
dusundlmektedir. Epstein’in (1995) ebeveynlik basamaginda yapilmasi gerekenler
arasinda belirttigi gibi ebeveynlerin saglikli beslenme konusunda bilinglendiriimesi

onem kazanmaktadir.

Diger bir degisken olan devamsizlik, bu arastirma kapsaminda aile katilimi
cercevesinin iletisim basamagi olarak ele alinmistir. Epstein ve Sheldon’a (2002)
gore devamsizlik problemlerinin gideriimesinde okul — ebeveyn iletigsimini arttirarak
devamsizhigl dusurmeyi basarmislardir. Ek olarak, okul ve aile arasindaki 6grenci
devamsizhigina iliskin bilgi akiginin etkin ve gincel olmasi, devamsizlik
problemlerini azaltmaktadir. Bu arastirma géstermektedir ki, 6grenci devamsizligi
azaldikga matematik basari puani artmaktadir. Buradan hareketle okul ve aile
arasinda ogrenci devamsizhigi hakkinda saglikli iletisimin artmasi, 6grencilerin
matematik basarilarini arttirabilir. Bu arastirma gostermektedir ki, devamsizligi
disurmek dordinci sinif dizeyine kiyasla sekizinci sinif dizeyinde matematik

basari puanini daha fazla arttirmaktadir.

Aile katiliminin toplumsal isbirligi basamaginda incelenen okul digi
matematikten ek ders alma durumu dérduncu siniflarda anlamli bir istatistik ortaya
koymazken, sekizinci siniflarda dort ay ve Ustiinde okul disi ek ders veya 6zel ders

alan 6grencilerin matematik basari puani daha yuksektir.
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Oneriler

Aileler, okullar ve sivil toplum kuruluslari gocuklarin evde ¢alismalarini
destekleyecek bilgisayar, masa, internet baglantisi, ¢ocuk kitaplar
saglayarak matematik basarilarini arttirabilirler.

Ailelerin gocuklari ile matematik basarisinin 6nemi ile ilgili paylagimda
bulunmalari, c¢ocuklarinin matematik ile olumlu iliski kurmalarina destek
olabilir ve matematik basarilarini arttirabilir.

Ailelerin ve okulun 6grencilerin devamsizlik yapmalarini engelleme
konusunda iletisim halinde olmasi igin etkin iletisim kanallari olusturulmalidir.

Aile katiliminin o6grencilerin matematik basari puanini artirdigini
bilinmesine ragmen Ozellikle evde hangi tur aile galismalarinin égrencilerin
matematik basarilarini arttirdigina yonelik en etkili yaklagimlarin tespit
edilmesi saglanmalidir.

Sivil toplum &rgutleri, belediyeler gibi okul disinda matematik 6grenme
kaynaklari konusunda destek alabilecekleri kurumlar ile ilgili ailelere bilgi
verilmelidir.

Aile katilmi sadece evde 6grenme destegi ile iligkili degildir ayni
zamanda okul-aile iletisiminin de kalitesi 6grencilerin egitim slrecleri ve okul
yasantilari hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve bu yolla 6grencilerini akademik
olarak  destekleyebilmelerine olanak tanimaktadir. Bu nedenle
arastirmacilarin etkili okul-aile iletisimi stratejileri hakkinda arastirmalar

yapmalari ve sonuglarini yayginlastirmalari olduk¢a 6nemlidir.
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