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Oz
Bu arastirma, Pedagojik Sistemler Kurami'ni (PSK) temel alarak geligtirilen
Surdurulebilirlik igin Ogretmen Egitimi Programi'nin okul éncesi 6gretmenlerinin
surdurulebilirlik i¢in dinya, birey ve toplum hakkindaki gorugslerine yansimalari ile
surdurulebilirlik Uzerine bilgilerini ve egitim uygulamalarini nasil etkiledigini
incelenmek amaciyla gerceklestiriimigtir. 2020-2021 egitim o6gretim yilinda
Ankara’nin c¢esitli ilgelerindeki resmi anaokullarinda gorev yapan 10 okul dncesi
ogretmeni ile yUrGtllen galisma, i¢ ice gomull karma yontem arastirmasi olarak
tasarlanmigtir. Arastirmanin verileri egitim 6ncesi ve sonrasinda gerceklestirilen
gorisme sorulari, bilgi ve egitim uygulamalarini degerlendirmeyi amaclayan
Olcekler ve ogretmenlerden elde edilen gesitli dokimanlar (etkinlik plani, etkinlik
videolar ve yansitici gunlukler) araciligiyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde
betimsel istatistik; nitel verilerin analizinde ise tematik analiz yontemi kullaniimigtir.
Tematik analizler MAXQDA 2020 yazilim programi araciligiyla gerceklestirilmigtir.
Arastirma sonunda, programin surdurtlebilirlik baglaminda dunya, birey, toplum ve
egitim Uzerine dgretmenlerin goérlUgslerinde olumlu yansimalari oldugu; programin
katilmci 6gretmenlerin surdurilebilirlik konusundaki bilgileri ve surduralebilirlik igin
egitim etkinliklerini okul éncesi egitim programiyla butunlestirerek planlama ve
uygulamalari Uzerine olumlu yansimalarinin oldugu; katilimci égretmenlerin egitim
memnuniyetlerinin  ylksek oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak, uygulanan
Surdurulebilirlik icin Ogretmen Egitimi Programi’nin ve uygulama stirecinin katilimci

ogretmenlere ¢ok yonlu ve olumlu katkilar sagladigr gérulmastur.

Anahtar sozciikler: pedagojik sistemler kurami, genel pedagojik sistemler modeli,

surduardlebilirlik icin egitim, 6gretmen egitimi, mesleki gelisim, 7R



Abstract

This research was carried out to examine how the Teacher Training Program for
Sustainability, which was developed based on Pedagogical Systems Theory (PST),
affects preschool teachers' opinions about the world, individual, and society for
sustainability, and how it affects their knowledge and educational practices on
sustainability. The study, which was carried out with 10 preschool teachers working
in public kindergartens in various districts of Ankara in the 2020-2021 academic
year, was designed as embedded mixed method research. The data of the research
were collected through interview questions before and after the training, scales
aiming to evaluate knowledge and educational practices, and various documents
(daily plan, activity videos, and reflective diaries) obtained from teachers.
Descriptive statistics was used for quantitative data and thematic analysis method
was used for the analysis of qualitative data. Thematic analyzes were carried out
using the MAXQDA 2020 software program. At the end of the research, it was
concluded that the program had positive reflections on the views of teachers on the
world, individual, society, and education in the context of sustainability; the program
had positive reflections on the planning and implementation of the participating
teachers by integrating their knowledge of sustainability and educational activities
for sustainability with the preschool education program; it was found that participant
teachers' satisfaction with training was high. As a result, it was seen that the
implemented Teacher Training Program for Sustainability and the implementation

process provided versatile and positive contributions to the participating teachers.

Keywords: pedagogical systems theory, general pedagogical systems model,

education for sustainability, teacher training, professional development, 7R.
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Bolim 1
Giris
Bu bdliumde problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, problem

cumlesi, sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.
Problem Durumu

21. yuzyilda insanlik ekolojik dengenin bozulmasi, artan su kirliligi, toprak
kirliligi, iklim krizi ve biyolojik ¢esitliligin azalmasi gibi cevresel; kargilanamayan
temel insan ihtiyaclari, esitsizlik, sosyal diglanma gibi sosyal-kulturel ve issizlik,
yoksulluk gibi ekonomik birgcok kuresel krizle karsi karsiyadir (Davis, 2010a;
Milanovic, 2016; Roser ve Ortiz-Ospina, 2017; Steffen vd., 2015). Bunun yani sira,
cevresel multeciler sorunu, Siddetli Akut Solunum Sendromu (SARS), domuz gribi
(Davis, 2010a) ve son olarak 2019 yilindan beri tum dinya ulkelerinin micadele
ettigi SARS-CoV-2 virisunun neden oldugu Covid-19 salgini diinyanin ve dunya
Uzerinde yasayan tum varliklarin tehdit altinda olduguna isaret eden diger kiresel
krizler olarak gosterilmektedir. Dinya Ekonomi Forumu [World Economic Forum
(WEF)] 2021 Kduresel Cinsiyet Ugurumu raporunda; 2020 yilinda 99 vyilda
kapanabilecegi belirtilen dunya ¢apindaki esitsizlik ugurumunun; buyuk ulkelerdeki
eylemlerin yetersizligi ve Covid-19 salgininin da etkisiyle 135 yila c¢iktigi

belirtilmektedir.

Dunya Uzerindeki baskinin kisa bir zaman diliminde ne Olgude degisiklik
gOsterdiginin ortaya koyulabilmesi icin diger sayisal verilerin de incelenmesi
onemlidir. 20. yuzyilin basindan bu yana enerji kullanimi 16 kat, sanayi Uretimi 40
kat, su kullanimi 9 kat, balik avciligr 35 kat, karbondioksit salinimi 17 kat, kukurt
salinimi13 kat artmistir. Ormansizlagsma ise katlanarak artmaya devam etmektedir
(McMichael, 2008). Ayni zamanda, gecen yuzyilin basinda tahminen 1,2 milyar olan
dinya nifusu vyaklasikk 6 kat artarak 7,8 milyara ulasmistir

(https://www.worldometers.info/world-population/; UNICEF, 2009). Ancak, mevcut

kiresel krizler sadece ¢ok fazla insanla ilgili bir mesele degildir. Toplam nufusun
%20’sini olusturan gelismis Ulkeler mevcut kaynaklarin %80’ini kullanirken; yoksul
Ulkelerde yasayan cocuklarin yuzde 20'si temiz ve guvenli igme suyuna, yeterli
barinma, yiyecek, saglik ve egitim imkanlarina erisememektedir. Bu ¢ocuklar igin ilk

yaslarini doldurana kadar hayatta kalmak en temel surdurulebilirlik sorunu olarak

1
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gosterilmektedir. Sdrduarulebilirlikle ortusmeyen bu kosullar kirllgan gruplarin
artmasina, sosyal esitsizlige, hastaliga, somuruye, yoksulluga ve hatta 6lume yol
acmaktadir (UNICEF, 2009). Birbirini dogrudan ve dolayli olarak etkileyen tim bu
cevresel, sosyal-kultirel ve ekonomik sorunlarin ¢ozimu ve surdurdlebilir bir
gelecegin inga edilmesi igin insanlarin mevcut surdirilemez yasam kaliplarinda
degisiklikler yapmasi gerekmektedir (UNESCO, 2019). Birlesmis Milletler tarafindan
kuresel bir eylem plani olarak ortaya koyulan Surdurulebilir Gelisme Amaglar’'nda
gezegenin geleceginin bugunun c¢ocuklarinin elinde oldugu ve onlara saglanacak
editimle surdurulebilir yasam becerilerinin geligtirilecegi, dolayisiyla kuresel
amaclarin ve hedeflenen surdurilebilir gelismenin saglanabilecegi vurgulanmigtir
(Lang, 2007 akt. Davis 2020).

Son on yilda ortaya koyulan arastirma sonuglariyla, surdurilebilirlik igin
egitim uygulamalarinin okul 6ncesi egitim kademesinden baglanarak ele
alinmasinin surdurulebilir bir dinya icin farkindalik ve yasam bigimlerinde degisiklik
yaratmakta etkili oldugu ortaya koyulmustur (UNICEF 2013, s. 16).

Surdurdlebilirlik igin egitim (SE), toplumu olusturan bireyleri strdarulebilir
gelecek yaratma sorumlulugunu Ustlenmeleri icin gucglendirmeyi amaglayan bir
egitim vizyonu sunar. (Davis, 2015; UNESCO, 2008). Bu bakis agislyla,
surdurulebilirlik icin erken 6grenme deneyimleri son derece 6nemlidir glinkl erken
cocukluk, biligsel gelisimin en hizli oldugu ve 6grenmelerin etkilerinin kalici oldugu
bir dénemdir (Davis, 2015). Bu nedenle, kiglk ¢ocuklarin surdurulebilirlige yonelik
degerlerinin, inanclarinin ve davraniglarinin, okul dncesi egitimde surdurulebilirlik
icin egitim uygulamalari araciligiyla gelistiriimesi gerekmektedir (Elliott ve Davis,
2009). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, strdurdlebilirlik konulari ve bu konulari kiagik
cocuklarla cgaligirken kullanabilecekleri pedagojik yaklasimlar hakkinda uygun bir
anlayisa ve farkindaliga sahip olmalari gerekmektedir (Arlemalm-Hagsér ve
Sandberg, 2011; Boon ve Wilson, 2011; O'Gorman ve Davis, 2013). Ayrica,
cocuklarda surdurulebilirlige yonelik farkindalik olusturabilmeleri ve onlarin
surdurdlebilir yasam becerileri gelistirmelerine katki saglayabilmeleri igin oncelikle
surdurdlebilirlik konusunda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir (Tuncer ve digerleri,
2009), cunkl bilgi eksikligi surdirtlebilirlik icin egitim uygulamalarinin éndndeki
onemli bir engeldir (Hart ve Nolan, 1999). Bununla birlikte Vukic (2019),
ogretmenlerin surdtrilebilir gelismeye yonelik sorumluluklari hakkinda genel fikirleri



olmasina ragmen, cocuklarin surdurilebilirlige uygun davraniglar gelistirmelerini
saglayacak etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda yetersiz olduklarini
belirtmigtir. Benzer sekilde Adawiah ve Norizan (2012) yaptiklari aragtirmalarinda,
ogretmenlerin SG’nin sosyal, cevresel ve ekonomik boyutlari hakkinda genel bilgiye
sahip olmalarina ragmen bu boyutlari birbiriyle iligkilendiremediklerini bulmuslardir.
Ogretmenlerin surdurdlebilirlik konusundaki bilgi eksiklikleri (Spork, 1992; Cutter;
Kennelly vd., 2008; Taylor vd., 2006), SE uygulamalari konusunda kendilerini
yetersiz hissetmeleri (Borg vd., 2012; Burmeister vd., 2013; Evans vd., 2012;
Spiropoulou vd., 2007), SG’ye yonelik buatincul bir yaklagsim sergileyememeleri
(Borg vd., 2014; Jucker, 2002; Summers ve Childs, 2007) ve surdurulebilirlik
konusunda gerekli mesleki gelisim ¢alismalarina erisememeleri (Borg vd., 2012;
Burmeister vd., 2013; Evans vd., 2012; Spiropoulou vd., 2007) SE uygulamalarinin
onlndeki en oOnemli engellerdir. Alan yazin c¢alismalari 6gdretmenlerin SE
uygulamalarinin agirlikli olarak ¢evre egitimi c¢alismalari ile sinirli oldugunu
gOstermektedir (Davis, 2009; Guler Yildiz vd., 2021; Lee 2001; Sandberg ve
Arlemalm Hagsér 2011; Inoue vd., 2017).

Sonug olarak surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarinin niteligini arttirmak
ve surdurulebilirligin saglanabilmesi igin; okul dncesi egitim kademesinden itibaren
SE uygulamalarinin egitim programlariyla batlnlestiriimesi, 6gretmenlerin bu
konudaki bilgilerinin ve uygulamaya yonelik becerilerinin mesleki gelisim
programlari araciliiyla gelistiriimesi ve butincul bir yaklasimla SE uygulamalarini
ele almalari yonunde ihtiya¢ duyduklari egitim ihtiyacinin karsilanmasi dnemlidir. Bu
arastirma kapsaminda gelistirilen egitim programinin surdurulebilirligi batuncul
olarak ele almasi, 6gretmenlerin bilgilerinin yani sira egitim etkinliklerini planlama
ve uygulamalarinin da geligtiriimesine yonelik uygulamalarin bulunmasi alan
arastirmalarinda vurgulanan ihtiyaclarin  karsilanmasina katki saglayacagi

dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastrmada Pedagojik Sistemler Kuramrna (PSK) dayandirilan
Sirdirdlebilirik igin  Ogretmen Egitimi  Programrnin  (SIOEP) okul éncesi

ogretmenlerinin surdurulebilirlik i¢in dinya, birey ve toplum hakkindaki goruglerine



yansimalari ile bilgi ve egitim uygulamalarini nasil etkilediginin incelenmesi
amaclanmaktadir.

Arastirmanin, dayandirildigi kuramsal gergeve, galisma grubu, ¢alismanin
gerceklestigi egitim kademesi ve c¢alisma kapsaminda hazirlanan program
Ozellikleriyle alana katki saglayacagi ve dnemli oldugu dusunudlmektedir.

Arastirmanin  6nemini destekleyen ilk 06zelligi dayandirildigi kuramsal
cercevedir. Mevcut kuresel sorunlarin ¢ozimuinde egitimin ve Ozellikle de erken
cocukluk egitiminin énemi bilinmektedir. Bununla birlikte strdurilebilir gelismenin
saglanmasi igin onemli goérulen butincul yaklagim, sistemsel dusunme,
donugturact 6grenme kavramlari bu arastirmanin dayandirildigi PSK’'nin temel
felsefesi ile drtusmektedir. Bu arastirma, PSK temelli yapilan ilk ulusal arastirma
olmasi agisindan o6nemlidir. Kuramla iligkili olarak yapilmig olan uluslararasi
arastirmalarda ise erken ¢ocukluk egitiminin farkli kavramlari teorik bir cergevede
(Kettukangas, 2017) ya da sadece gorusler alinarak (Virkki, 2015; Robert, 2018)
gerceklestiriimisgtir. Dolayisiyla bu arastirma kuramdaki tum sistemleri butuncul
olarak ele alan ve goruslerin yani sira uygulamalari da yansitan ilk arastirma olmasi
acisindan 6nemli goértlmektedir.

Ulkemizde erken c¢ocukluk déneminde sirdirilebilirlik ile ilgili olarak
gercgeklestirilen ¢caligmalar incelendiginde; ¢ogunlukla gocuklarin, 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin ¢evre, SG ve SE’ye ybnelik gorus, farkindalik, inang ve
tutumlarinin belirlendigi tespit edilmistir (Guler Yildiz vd., 2017; Korkmaz ve Gller
Yildiz, 2017; Sahin vd. 2012; Korkmaz, 2014; Keles, 2007). Bununla birlikte
dogrudan uygulamaya yonelik veya bir uygulamanin yarattigi etkileri degerlendiren
(Cengizoglu, 2013; Feriver Gezer, 2010; Akyol vd., 2018) az sayida arastirmaya
rastlanmistir. Bu nedenle bu arastirmanin okul oncesi egitimi ile iligkili olmasi ve
calisma grubunun Ogretmenlerden olugmasinin alana katki saglayacagi
dusunulmektedir.

Aragtirmanin 6nemine katki sagladigi dusunulen bir diger ozelligi ise;
arastirma kapsaminda hazirlanan mesleki gelisim programidir. Program igeriginin
surdurdlebilir gelisme ve surdurulebilirlik icin egitimi batincul bir yaklagimla ele
almis olmasi, onerilen 7R temalarini igermesi ve donusturuact 6grenme yaklasimiyla
ogretmenlerin dunya goruslerinden baglayarak en 6zelde surdarulebilirlik igin egitim
Uzerine goruslerini donustirmek Uzere hazirlanmis olmasi 6nemli gorulmektedir.

Ulusal ve uluslararasi arastirmalar ogretmenlerin surdurdlebilirlik igin egitim
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konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu ve bu konuda mesleki gelisim
programlarina ihtiyag duyduklarini goéstermektedir. Bu baglamda, donusturtcu
ogrenme yaklagsimi ve pedagojik sistemler kuramini temel alan bu mesleki gelisim
programinin okul Oncesi 6gretmenlerinin surdurdlebilirlik i¢in egditim ihtiyacini

karsilayacag! dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmada Pedagojik Sistemler Kurami’na dayandirilan Sardurulebilirlik
icin Ogretmen Egitimi Programi’nin okul éncesi dgretmenlerinin sirdurilebilirlik igin
dinya, birey ve toplum hakkindaki goruslerine yansimalar ile bilgi ve egitim

uygulamalarini nasil etkilediginin incelenmesi amaclanmaktadir.

Alt problemler. Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap

aranmaktadir.

1. SIOEP’in dgretmenlerin surdirilebilirlik icin diinya lzerine gorislerine

yansimalari nasildir?

2. SIOEP’in dgretmenlerin strdurllebilirlik icin birey Uzerine gérislerine

yansimalari nasildir?

3. SIOEP’in dgretmenlerin siirdirilebilirlik icin toplum Uzerine goérislerine

yansimalari nasildir?

4. SIOEP’in dgretmenlerin sirdurilebilirlik icin bilgi tizerine goruslerine etkisi

nasildir?

5. SIOEP’in égretmenlerin sirdirilebilirlik icin egitim tzerine goérislerine

etkisi nasildir?

6. Ogretmenlerin SIOEP lizerine gérisleri nasildir?
Sayiltilar

Ogretmenler tarafindan gériismelere ve dlgeklere verilen yanitlarin, samimi

oldugu ve gergek durumu yansittigi varsayilmistir.



Sinirhiliklar

Bu arastirma, 2020-2021 egitim o6gretim yilinda Ankara iline bagli resmi

anaokulunda goérev yapan ve galisma grubunu olusturan on 6gretmen ile sinirhdir.

Arastirmada bir 6gretmenin saglik sorunlari sebebiyle son-test, etkinlik
planlama ve uygulama sureglerine katilim saglamamis olmasi arastirmanin bir diger

sinirhiigidir.
Tanimlar

Sdrdurulebilir  gelisme:  Surdarulebilir  gelisme  gelecek  nesillerin
ihtiyaclarindan 6dun vermeksizin bugunun ihtiyaclarinin karsilanmasidir (WCED,
1987).

Sardurulebilirlik icin egitim: Surdurdlebilirlik icin egitim, bireylerin ve
toplumlarin dudnyayr yorumlama ve dunyayla iligki kurma vyollar Uzerinde
disunmelerine ve hareket etmelerine katki saglayacak bilgi, beceri, deger ve diinya

gorusglerini gelistiren egitimdir (Davis, 2020).

Pedagojik sistemler kurami: Butlncll, sistemsel ve elestirel disunme

becerilerini temel alan bir erken ¢ocukluk egitimi kuramidir (Harkénen, 2013).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Siirdiiriilebilir Gelisme ve Okul Oncesinde Siirdiiriilebilirlik igin Egitim

Dunyadaki kuresel sorunlarin tanimlanmasi ve surduarulebilir gelisme
kavraminin ortaya ¢ikmasi tarihsel surecteki birtakim gelismelere dayanmaktadir.
1940’ yillarda nufusun artan yiyecek ihtiyacinin kargilanmasi i¢in Dr. N.E. Borlaug
tarafindan baglatilan “Yesil Devrim” tarimda kullanilan tarim ilaglariyla hasat
verimliliginin arttirildigi1 bir uygulamadir. Bu tarimsal uygulama bigimi uzun vyillar
dinyanin bazi Ulkelerinde yasanan ve yasanmasi muhtemel kitlik ile micadelede
insanligin buldugu etkili bir yol olarak gorulmustur (Tekséz, 2014). Yesil Devrim
tarim uygulamalarindaki kimyasallara olan bagimlilik, 6zellikle gelismekte olan
Ulkelerde, tahil Uretiminde dikkate deger kazanimlara katkida bulunmus olsa da,
gubre ve pestisitlerin yaygin kullanimi, ciddi halk saglidi ve ¢evre sorunlarina neden
olmustur (Bull, 1982; El Sebae, 1989; Pimentel, 1991). Yesil devrim ile birlikte ortaya
¢ikan sorunlarin olusturdugu farkindaligin ardindan ddnya Ulkelerin gevrenin
korunmasi adina ortak hedefler belirlemek icin harekete gecmistir. 1972 yilinda
isvec’'in Stockholm sehrinde 113 devlet ve 19 uluslararasi 6rgiit temsilcisinin
katiimiyla diizenlenen insan Cevresi Konferansi, sadece gevresel konularla
ilgilenen ilk gercek uluslararasi konferanstir. Konferansta, uzmanlar cevre ve
kalkinma arasindaki baglantilari sdyle ifade etmistir: " Her ne kadar bireysel
orneklerde c¢evrenin mi ekonominin mi oncelikli olmasi gerektigi konusunda
anlasmazliklar olsa da, aslinda g¢evre ve ekonomi ayni madalyonun iki yuzadur"
(Vogler ve Stephan, 2007). Konferansin bir diger sonucu ise, uluslarin ve
toplumlarin yasam kalitesini iyilestirmek icin ¢evrenin korunmasina yonelik ilham
veren, bilgilendiren ve harekete geciren egitimin saglanmasi misyonuna sahip olan
Birlesmis Milletler Cevre Programi'nin (UNEP) olusturulmasidir. Birlesmis Milletler
Dinya Cevre ve Gelisme Komisyonu (1987), surdurulebilir gelisime kavramini
“‘Bugunun ihtiyacglarini, gelecek nesillerin kendi ihtiyacglarini kargilama kabiliyetinden
odun vermeden karsilayan kalkinma” seklinde tanimlamigtir. Bu toplantida 3 temel

hedef belirlenmistir. Bunlar;
1. Cevre, ekonomi ve toplum arasindaki karsilikli iliskinin anlagiimasi.

2. Dogal kaynaklarin mevcut ve gelecek nesiller i¢in adil dagilimi.



3. Gezegenin kapasitesi dahilinde insan faaliyetlerinin sinirlandiriimasi
(Pearce, 1999).

Benzer bir sekilde, World Watch (2013), Ehrlich ve Ehrlich (2013) ile WWF
(2012) tarafindan yapilan arastirmalar, son 50 yilda ortaya ¢ikan sosyo-ekonomik

gelisimin biyosferi ve yasami tehlikeye attigi belirtiimektedir.

1992'de, Rio de Janeiro'da duzenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Gelisme
Konferansi’nin ardindan sudrdurilebilir gelismenin saglanabilmesi igin egitim,
ogretim ve toplum bilinci olusturma ile ilgili galigmalarin gerekliligi uluslararasi olarak
kabul edilmigtir (UNESCO, 2014). Konferans sonrasi yayinlanan ve Gundem 21
olarak bilinen raporda sosyo-ekonomik kalkinmayi kaynaklara zarar vermeden
yonetmek ve dogayi korumak adina kapsamli bir 6neri ve eylem plani sunulmustur.
Glndem 21’de ayrica tum egitim kademelerindeki 6grencilerin ve 6gretmenlerin
surdurulebilir gelisme hakkinda egitiimelerinin gerekliligi vurgulanmigtir (UNCED,
1992). Gundem 21'in kabul edilmesinden bu yana, egitim ve egitim yoluyla gelisim,
toplumlari SG'ye uygun beceriler kazandirmaya yardimci olmak igin giderek daha

onemli gorulmektedir (Tilbury, 2003).

Benzer sekilde 2002 Sardurulebilir Kalkinma Dunya Zirvesi'nde, egitimin
cevresel, sosyal-kiltirel ve ekonomik hedeflere ve dolayisiyla surdurilebilir
kalkinmaya ulasmadaki rolu ve onemi ve 2004-2015 yillari Birlesmis Milletler
tarafindan Surddrtlebilir Kalkinma igin Egitim On Yili (DESD) olarak ilan edilmigtir.
DESD'nin amaci, bireylerin ve toplumun tutum ve davraniglarini sekillendirmek igin
surdardlebilirlik kavraminin tim egitim kademelerinde tanitilmasi ve egitim
programlariyla batinlestiriimesidir (UNESCO, 2005).

Bu baglamda Birlesmis Milletler surdurulebilir gelisme ve egitim iligkisini dort

temel amacla aciklamiglardir:
1. Egitimi surdurulebilir gelisme igin kritik bir uygulama araci olarak gérme;

2. Egitim sistemlerini Milenyum Gelisme Hedefleri ve herkes igin egitim
saglanmasi kapsaminda yeniden yonlendirme;
3. Surdurdlebilir gelisme igin egitimin paydaslari arasinda isbirligi ve etkilesim

saglama,



4. Surdurulebilir gelisme igin egitimdeki ilerlemenin degerlendiriimesi igin

yaklagimlar gelistirmek.

Surdurdlebilir gelisme ve surdurulebilirlik igin editim Gzerine gergeklesen en
guncel kuresel girisim, daha genis bir egitim yaklasimina sahip olan UNESCO
Kiresel Eylem Programidir (KEP). KEP’in amaci, tum egitim kademeleri ve
disiplinlerinde surdurulebilirlik adina farkindalik geligtiriimesini ve eyleme
gegcilmesini saglamaktir (UNESCO, 2017). 2012 yilinda gergeklesen Surdurilebilir
Gelisme Dunya Zirvesi'nde surdurdlebilirlik igin  egitim merkeze alinarak
surdurulebilirligin G¢ boyutunda 2030’a kadar gergeklestiriimesi planlanan 17
kiresel amac ve 169 hedef belirlenmigstir. Bu gabalar hem surdurilebilirlik igin egitim
¢alismalarini hizlandirmigs hem de yeni kiresel amaglarin belirlenmesine rehberlik

etmigtir.

Surdurdlebilirlik icin egitim (SE), dinyanin ihtiyaglari dogrultusunda ortaya
cikan, gelismekte olan, dinamik bir olgudur. Her yastan insani, yasadiklari toplumda
sorumluluk alarak surdurualebilir bir gelecek igin 6ncl olmaya davet eder (UNESCO,
2002). SE’nin amaci surddrdlebilirligin - temel prensiplerini, degerlerini ve
uygulamalarini her yonuyle buttnsel bir yaklagimla egitim ve 6gretim surecine dahil
etmektir. SE glinimuizde gelismis ve gelismekte olan bir¢ok lGlkede egitim sisteminin
en 6nemli unsurlarindan biri olmustur (UNESCO, 2005). Davis ve Elliott'a (2014)
go6re SE, ulusal ve uluslararasi dizeyde, surdurulebilir bir dinya igin temel yasam
aligkanliklarimizin donugmesini saglayan yasam boyu oOgrenme araci olarak
tanimlanmaktadir. SE butancll, isbirlikgi, katilimci ve disiplinler arasi yaklasimlari

barindirmalidir.

SE erken c¢ocukluk yillarinda baglayan ve yasam boyu devam eden bir
6grenme surecidir. Son yillarda yapilan arastirmalar ¢ocuklarin ¢ok kiglk yaslarda
bile cevresel ve sosyal problemlere yonelik fikirleri oldugunu goéstermektedir
(Kahriman Oztiirk vd., 2012; Grodzinska Jurczak vd., 2006; Taskin ve Sahin, 2008).
Ayrica giderek kotllesen ekonomik ve sosyal kosullarin ortaya c¢ikardigi
problemlerle uzun sure kargi karsiya kalacak olanlar da ¢ocuklardir. Bu nedenle
erken donemden itibaren surdurulebilirlik, egitim programlarinda yer almalidir.
Geligsmis Ulkelerde okul dncesi editim kurumlari surdurulebilirligi ydnetim anlayisi,
program ve gunluk etkinliklerle iligkilendirmektedir. Bu sayede okul oncesi donem

cocuklari surdurulebilirlik adina gunluk yasamlariyla baglanti somut deneyimler
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yasamaktadirlar. (Davis, 2009; Siraj-Blatchford vd., 2016). Turkiye'de
surdurulebilirlik igin egitimin 6nemi egitimciler ve egitimin diger paydaslari tarafindan
fark edilmis olsa da formal ve informal egitim sureclerine surdurdlebilirligin tim
boyutlarinin  batunlestirilmedigi  gorulmektedir. Son vyillarda surdurdlebilirligin
cevresel boyutunda bazi girisimler yapilmistir fakat sosyo-kultirel ve ekonomik
boyut hala egitim uygulamalarinda g6z ardi edilmektedir (Haktanir vd., 2016). Bu
nedenle surdurdlebilir bir yagsam icin sorumluluk alacak bireylerin yetismesinde okul

oncesi doneminde verilen egitimin niteligi dnemli gorulmektedir.

Elliot'a (2010) gore SE; pozitif, gelecek odakli, 6grenen merkezli, toplum
baglantili, yasam boyu suren, disiplinlerarasi ve donusturulebilirdir. Okul dncesi
egitim programina entegre edilmis SE uygulamalari gocuklarin karar alma, elestirel
disunme, problem ¢b6zme, iletisim gibi becerilerinin gelisimini desteklemektedir.
Ayrica gocuklarin gevrelerindeki canli cansiz varliklara karsi olumlu duygu ve tutum
geligtirmelerini de saglar (Davis ve Elliot, 2014). Surdurulebilir yasam becerileri
gelistirimesinde erken yillarin édneminin bilinmesiyle birlikte 6Jretmenlerin okul
oncesinde SE uygulamalarini gergeklestirebilme konusunda yetkinliklerinin olmasi
gerekmektedir (Siraj-Blatchford vd., 2010). SE uygulamalari bagimsiz bir program
veya Ogretilecek bir konu degildir dolayisiyla mevcut programla SG konularini
butlinlestirebilen ve okul oncesi egitim surecinin tamaminda gunluk uygulamalara
yansitabilen d6gretmenlerin yetistiriimesi 6nemlidir (Bjorneloo vd., 2008). Bu
baglamda hem okul éncesi 6gretmen adaylari hem de 6gretmenler, nitelikli SE
uygulamalarini gergeklestirebilecek mesleki gelisim yeterliliklerine sahip olacak

sekilde desteklenmelidir.
Yetiskin Egitimi ve Doniistiiriicii Ogrenme Teorisi

Cranton (2016), yetiskin 6grenmesinin erken ¢ocukluktaki 6grenmeden farkl
olan ayirt edici bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. illeris (2014), yetiskinlerin
ogrenmelerinin 6zelliklerini dort sekilde aciklamaktadir.

* Yetiskinler, 6grenmek istediklerini ve 6grenmeleri i¢in anlamli olani 6grenirler;

* Yetigkinler, 6grenimlerinde zaten sahip olduklari kaynaklardan yararlanirlar;

* Yetiskinler, kendi 6grenmeleri igin almak istedikleri kadar sorumluluk alirlar (eger
izin verilirse); ve

* Yetigkinler, ilgi duymadiklari veya kendileri i¢cin anlamli olmayan bir bilgiyi
ogrenmeye meyilli degildirler. Dolayisiyla motivasyonlarinin yuksek olmadigi bir
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konu hakkinda ve islevsel olarak kullanamayacaklari bilgileri unutma
egilimindedirler.

Yetigkin 6greniminde bireyler, kisisel olarak veya mesleki ihtiyaglarina yanit
olarak gelismek istedikleri icin cogunlukla gonulli olduklari 6grenme faaliyetlerin
katilmayi secerler (Cranton, 2016). Yetigkin egitimine yonelik cesitli 6grenme
teorileri bulunmaktadir ve bu 6grenme teorilerinden en etkililerinden bir donusturicu
ogrenme teorisidir. DOnuUsturict 6grenme, kisinin kendisini, inang sistemlerini ve
davraniglarini  anlama vyoluyla bakis acisini degistirme sureci olarak
tanimlanmaktadir. Bir diger tanimlamaya gore, kisinin anlam perspektiflerini veya
dlnya gorusunu degistiren 6grenmedir (Mezirow, 1991). Donusturict 6grenme,
“‘dislince, duygu ve eylemin temelinde derin, yapisal bir degisimdir” (The
Transformative Learning Centre, 2016). Mezirow'un calismalariyla 1970'lerde
ortaya c¢ikan teori; bilissel ve gelisimsel psikolojiye dayali olarak, gundelik hayati
anlamlandiriimasini saglayan “anlamlandirma bakis agisi” surecini agiklar (Mezirow
2000).

Christie vd. (2019), doénuastlrici 6grenmenin amacinin, bireylerin sahip
olduklari mevcut varsayimlari sorgulamalarina ve eger isterlerse onlari
degistirmelerine yardimci olmak oldugunu yazdi. Bu, zihinsel bir degisimin yani sira
davranissal bir degisimi de icermektedir.

Donusturact 6grenme, baskalarinin amaglarina, inanglarina, yargilarina ve
duygularina gore hareket etmek yerine bireyin kendi deneyimlerini anlamlandirma
surecini icerir (Al-Hadi, 2018). Yetiskinler donustlrict o6grenmeye katildikga
elestirel bilinglerini harekete gegcirirler. Freire'ye gore elestirel biling, gercgekligi
degistirmek icin sosyal, politik ve ekonomik celigkileri algilayan 6grenmedir (Walters,
2017). Elias (1997), donlsturict 6grenmenin, temel dinya goéristnin ve benligin
belirli kapasitelerinin donusturalmesi yoluyla bilincin genigletiimesi oldugunu belirtir;
donusturicu 6grenme, bilingdisinin sembolik igcerigine takdirle erisme ve bunlari
alma ve altta yatan onculleri elestirel olarak analiz etme gibi bilingli olarak
yonlendirilen sureclerle kolaylastirilir.

Doénuasturict  6grenme, Ozerklik, cevresel farkindalik, sosyal eylem,
vatandaslik ve demokrasi gibi farkli bireysel ve sosyal amaglari kapsar (Mezirow,
1997, 2003; Cranton ve King, 2003) ve 6grenme Uzerine gesitli baglamlarda
uygulanir (Mezirow, 1997, 2003; Cranton ve King, 2003; Taylor, 2009).
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Donusturicu 6grenme teorisi, deneyimler sonucu bireyin zihninde donusen
ve degisen anlamlarin surecini agiklar (Taylor, 2009). Bir bilin¢g degisimi olarak
gorilen bu sureg (Elias, 1997) 6drenenin yeni deneyimlere ve yeni bakis agilarina
acik olmasini saglar (Schnitzler, 2019). Surdurulebilirlik i¢in egitim, bireylerin mevcut
degerlere ve sosyal normlara elestirel bir bakis agisiyla yaklagmasini tegvik ederek
surdurulebilirlik anlayislarinin dinyanin yararina donusturalmesini amacglamaktadir.
Bu amaca ulasmak igin ise guglu bir donusturicu yaklagsima ihtiyag duydugu
belirtiimektedir (Barth ve Michelsen, 2013; Schnitzler, 2019; Schneidewind ve
Augenstein, 2016). DonUsturict 6grenmenin genel amaglari, sosyal degisime ve
daha iyi bir dinyanin saglanmasina katkida bulunmaktir. Bu amaclar
surdurulebilirlik i¢in egitim yaklagimlarina siklikla kullaniimasindaki temel gerekge
olarak gorulmektedir (Bergea vd., 2006; Feriver vd. 2019; Leal Filho vd., 2018).

Pedagojik Sistemler Kurami ve Siirdiiriilebilirlik igin Egitim

Erken cocukluk egditim Uzerine ortaya ¢ikan modern yaklagimlari tarihsel
surecte gelistirilen kuramlardan bagimsiz tutmak mimkun degildir. Erken ¢ocukluk
egitiminin glncel alanyazininda yer alan kuramsal cergevenin ve gosterilen
referanslarin yalnizca gunumuazden, kurumsal egitimden ve genellikle pedagojik
olmayan bilimsel yaklagsimlardan gelen dusunceleri birlestirdigi goriimektedir.
Ayrica son on yilda ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin sinirli oldugunu
gOsteren arastirmalar oldukga fazladir. Bu iki olgu bir biri ile baglantihdir (Harkénen,
2013). Her bilim alaninin, kendisiyle en alakali olana ve onunla iligkili disiplinlere
odaklanmasi gerektiginden, erken c¢ocukluk egditiminin amacinin pedagojik erken
cocukluk egitimi bilimini guc¢lendirmek olmasi gerekmektedir (Harkénen, 2009;
2011). Tarihsel slrecte gercgeklestirilen egitim arastirmalari, egitim kuram ve
uygulamalarinin nasil gelistirildiginin anlasiimasina katki saglar. Ayni zamanda
gecmis uygulamalarin denenerek yenilerinin gelistirimesinde de etkili olur (Cohen
vd.,1994). Buradan hareketle butlincul yaklasimla erken cocukluk egitiminin
niteligini arttiracak bir kuramin ozellikleri neler olabilir ve surdurulebilir gelismenin
saglanmasinda nasil bir kuramsal yaklasim etKkili olur sorulari Snem kazanmaktadir.
Cok yonll, butancul ve suardurilebilir pedagoji baglamlarini olusturacak bilgi,
pedagojik beceriler ve kisilik yapisi egitimle geligtirmelidir. (Harkdnen, 2002; Jamsa,
2006 akt. Pipere, 2016).
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Pedagojik sistemler kurami (PSK) da bu yaklasimla gelistiriimis bir erken
cocukluk egitimi kuramidir. PSK, tarihsel siregte ortaya ¢ikan pedagojik kuramlarin
(Friedrich Froebel, Rudolf Steiner, John Dewey, Maria Montessori, Helen Parkhurst,
Célestin Freinet, Vasili Suchomlinsky, Aleksander Sutherland Neill, Loris Malaguzzi
ve Paulo Freire’in kuramlari) ve sistem teorilerinin  (Brofenbrenner’in ekolojik
sistemler kurami) gerekli oldugunu fakat modern dinyanin ihtiyaci olan
surdurulebilirlik icin egitim icin gelisimsel bir yaklasimin yetersiz kaldigini
savunmaktadir. PSK, egitim alanindaki farkli pedagojik kuramlarin ve sistem
teorilerinin elegtirel, batincul ve sistematik 6zelliklerini butinlestirerek strdurulebilir
gelismenin erken ¢ocukluk egitiminde desteklenmesini amaglamaktadir. (Harkonen,
2002, 2009, 2011, 2013). Kuram cergevesinde olusturulan Genel Pedagojik
Sistemler Modeli (GPSM) Sekil 1’de sunulmustur.

Diinya Uzerine Gériisler Birey Uzerine Gariisler

Toplum Uzerine Goriisler

Egitim Uzerine Gériigler

Amaglar (zerine Goriigler Konular Uzerine Guru§|er Yontem Uzerine Goriisler
Rutinler ve i g ST Belirli giin ve
Balam iizerine Dyun dzerine 15 egitimi Opretim haftal gun v Okul digi 6grenme
i tzeri tizeri aftalar tizerine
| gorugler uzerine tzerine I uzerine gorusler
oriisler or
gorus goriisler gorisler goriisler

< Erken Cocukluk Egitimi Bilimy/Bilimsel Yaklasimlar >

3

< Okul Oncesi Egitim Etkinliklerinin Planlanmasi Uzerine Goriigler >

2

< Okul Oneesi Egitim Siireci Uzerine Gariigler >

Bilgi Uzerine Goriisler

Sekil 1. Genel pedagojik sistemler modeli (Harkénen, 2018)

Sekil 1°de goraldugu gibi PSK’y1 temsil eden GPSM, bes temel sistem ve alti
alt sistemden olusmaktadir. Modelde sistemler ve alt sistemler genelden Ozele,
sistemsel bir iligki ile siralanmaktadir.

Temel ve alt sitemler:
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Sistem 1: Dunya uzerine gorusler
Sistem 2: Birey Uzerine gorusler
Sistem 3: Toplum Uzerine gorusler
Sistem 4: Bilgi Uzerine gorusler
Sistem 5: EQitim Uzerine gorusler

Alt sistem 1: Kazanimlar Uzerine gorugler

Alt sistem 2: Temalar Uzerine gorusler

Alt sistem 3: Yontem Uzerine gorugsler

Alt sistem 4: Erken ¢ocukluk egitimindeki bilimsel yaklagimlar

Alt sistem 5: Okul 6ncesi egitim etkinliklerinin planlanmasi Gzerine gorusler

Alt sistem 6: Okul dncesi egitim sureci Uzerine gorugsler

Modeldeki alt sistemlerden biri olan “Yontem Uzerine gorugler” alti kavram ile
(okul dig1 6grenme Uzerine gorusler, belirli gun ve haftalar Gzerine gorusler, 6gretim
Uzerine gorugler, is egitimi Uzerine gorusler, oyun Uzerine gorusler, rutinler ve bakim
Uzerine gorusler) ele alinmaktadir. Farkli Ulkelerin erken c¢ocukluk egitimi
uygulamalarindaki yontemler cesitlilik gosterebilecegi icin bu alti kavram acgik
kavramlar olarak adlandiriilmaktadir. Bu kavramlar her Ulke ve calisma igin
farklhilasabilmektedir. GPSM’'de yer alan sistemler ve alt sistemler:

Diinya lizerine goérigler. Erken cocukluk egitimi Uzerinde etkili olan en
genel sistemi ifade etmektedir. Bu sistemde “nasil bir diinya goérlsune sahibiz?”
sorusuna cevap aranmaktadir. Sistemsel ve buttncul iligki sebebiyle dinya tzerine
sahip olunan gorusler, tim sistemler ve alt sistemler Uzerine sahip olunan gorusleri
etkilemektedir. Ayni zamanda diger sistemler Uzerine sahip olunan goruglerden
etkilenmektedir (Harkénen, 2011).

Birey ve c¢ocuk ilizerine goriigler. Bireyi ve c¢ocugu etkileyebilecek
kavramlar ve tanimlamalari igermektedir. Bireyin ya da c¢ocugun gelisimi,
ogrenmesi, buyumesi, sosyallesmesi, ¢cocugun medenilesmesi ya da manevi
degerleri Uzerine gorusler bu sistem icerisinde yer almaktadir (Harkénen, 2011).

Toplum (lizerine gdriisler. Bu sistem topluma iligkin gorusleri igermektedir.
“Nasil bir toplum?” sorusunun cevabini igerir. Bu sistemi olusturan alt sistemler
toplumu tanimlar. Toplumu betimleyen gorusler ise hem alt kategorilerdeki
sistemleri hem de butln sistemi etkiler (Harkdnen, 2011).

Bilginin kaynagi iizerine gériisler. Bu sistem erken ¢ocukluk egitimine ve

erken c¢ocukluk egitimine iliskin konulara yonelik bilgileri ifade eder. “Hangi bilgiler
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erken ¢ocukluk egitiminin niteliginin artirlmasina katki saglar?” sorusunun cevabini
icerir (Harkonen, 2013).

Egitim iizerine gériigler. Bu sistem ve alt sistemleri (kazanimlar Gzerine
gorugler, temalar Uzerine gorusler, yontem Uzerine gorusler, erken cocukluk
egitimindeki farkh disiplinler Gzerine gorusler, erken gocukluk egitimi etkinliklerinin
planlanmasi Uzerine gorusler, erken ¢ocukluk egitim sureci Uzerine gorusler) okul
oncesi eg@itim sdrecini planlama ve uygulama asamalarindaki gorusleri icerir.
“Nitelikli bir erken gocukluk egitimi nasil planlanmali, hangi yontemler kullaniimali,
hangi disiplinlerle iliskilendiriimeli ve uygulanmah?” sorularinin cevabini igerir.
Harkdnen’e (2013) gore sistemlere iligkin goruslerin tamami birbirini ve sistemin
batanuana etkiler ve erken cocukluk egitimi pedagoijisine yon verir.

Surdurdlebilir egitimin amaclari esitligi tesvik etmek, yasam kalitemizi ve
refahimizi iyilestirmek, dogal kaynaklarimizi sturdtirmek ve sagligi korumak olabilir.

Jamsa (2006) surdurulebilirlik icim egitimin egitimin genel ilkelerinden
ayrilamayacaginin altini ¢cizmektedir ve bireysel ve toplumsal iyi olus igin dneml
gorilen kisisel etik segimlelere yodnelik anlayisin surtdulebilirlik igin egitimle
saglanabilecegini belirtmistir. Strdardlebilirlik i¢in egitimin 6nemli amaglarindan biri,
bireylerde farkli ahlaki secimlerin farkli sonuglarina iliskin farkindalik olusturmaktir.
Bu farkindalik icin ise, dlnyay icinde barindirdi§i tim sistemlerde iliskili olarak
degerlendirmek gerekmektedir.

Pedagoijik sistemler kurami, tarihsel suregte ortaya koyulan erken ¢ocukluk
egitim felsefelerine dayanmaktadir. Cohen ve Manion (1994), bir egitim
yaklasiminin tarihsel olarak incelenmesinin, mevcut egitim sisteminin nasil ortaya
ciktiginin anlasiimasinda etkili oldugunu belirtmektedir. Bu tir bir anlayis, daha fazla
ilerleme icin saglam bir temel olusturmaya yardimci olabilir (Gudjons, 2003;
Helenius ve Korhonen, 2008). Bu yaklagsimdan hareketle 21.yy’in ihtiya¢ duydugu
surdurulebilirlik icin egitim yaklasimini erken gocukluk egitimindeki tarihsel geligimle
aciklayan bir kuramla iliskilendirmek uygulamalarin niteligini arttirabilir. PSK tarihsel
surecteki pedagojik gorusleri kapsayan, felsefi, egitsel ve pedagojik degerler ile
erken c¢ocukluk egitiminde amaglar, konular, yontemler planlama ve uygulama
sureglerini sistem yaklasimiyla ele alan bir kuramdir. Cesitli bilimsel yaklagimlar alt
sistem olarak ele alan kuram bu yapisiyla da SE uygulamalarinda Onerilen
disiplinlerarasi yaklagim ilkesiyle de ortismektedir (Harkonen, 2009).
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iigili Aragtirmalar

Bu baglik altinda ulusal ve uluslararasi alan yazinda yer alan arastirmalara
yer verilmigtir. Pedagojik sistemler kuraminin genel sistemler modelinde belirtilen
dinya Uzerine gorusler, birey Uzerine gorusler, toplum Uzerine gorusler, bilgi Uzerine
gorugler ve egitim Uzerine gorusler sistemleriyle iligkili olan surdurdlebilirlik konulu
arastirma sonuglari ele alinmigtir. Ayrica pedagojik sistemler kuramina dayandirilan

arastirmalara da yer verilmistir.

Ulusal alanyazin arastirmalari. Kahriman-Pamuk ve arkadaslari (2019)
yaptiklari aragtirmada, OMEP Erken Cocuklukta Surdurulebilir Gelisimigin Cevresel
Derecelendirme  Olgegi'nin  glvenirligini  genellenebilirlik teorisini  kullanarak
kapsamli bir sekilde incelemeyi amaclamislardir. Olgek surdirlebilirligin cevresel,
sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlarini temsil eden g alt dlgekten olusmaktadir.
Tuarkiye’deki 18 anaokulundan toplanan verilerin analizleri sonucu OMEP Erken
Cocuklukta Surdurilebilir Gelisim icin  Cevresel Derecelendirme Olgegi'nin
guvenirliginin disuk oldugu bulunmustur. Arastirmanin bir diger bulgusu ise, dlgcegin
cevresel alt dlgcedinde kullanilan goéstergelerin, ekonomik ve sosyokulturel alt
Olceklerdeki gostergelerden daha acgik ve anlasilir sekilde gézlemlendigi ortaya

koyulmustur.

Alici (2018), hazirladigi bes oturumluk mesleki gelisim programi egitimi
sonrasinda okul oncesi ogretmenlerinin surdurdlebilirlik icin egitim ile ilgili
farkindaliklarinda, elestirel medya okuryazarli§i seviyelerinde, okul éncesi egitim
uygulamalarinda ve bu uygulamalarindan c¢ikardiklari sonuclardaki degisimi
incelemistir. Durum c¢aligsmasi olarak tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu dort
okul Oncesi oOgretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri ogretmenlerle
gercgeklestirilen gorismeler, alan notlari ve ogretmen dokumanlari aracihigiyla
toplanmistir.  Bu c¢alismanin bulgulari, mesleki gelisim egitimi sonrasinda
ogretmenlerin  surdurdlebilirlik icin  egitim farkindaliklarinin — arttigi, etkinlik
planlarinda surdurulebilirligin gevresel, sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlarina
daha fazla yer verdiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisim
programi egitimi dncesinde ve sonrasinda siniflarindaki uygulamalarinin gézlemleri
sonucu egitim oncesinde kullanmadiklari bazi kaynaklara (kitap, poster ve

animasyon) yer verdikleri bulunmustur.
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Koklh (2018), yaptigr arastirmasinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
surdurulebilir gelisme bilgilerini, sturdarulebilirlik icin egitime yonelik tutumlarini ve
yeterliliklerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin érneklemini olusturan 541 okul
oncesi 6gretmen adayi Ankara’daki Universitelerde 6grenim gérmektetir. Arastirma
sonunda Ogretmen adaylarinin sonu¢ beklentisi inanglarinin, 06z-yeterlik
inancglarinin, tutumlarinin ve SG bilgilerinin orta dizeyde oldugu bulunmustur.
Ayrica 6gretmen adaylarinin SG’ye yonelik tutumlarinin égrenim gordukleri sinif
dizeyine gore farklilastigi ve SE 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inancglarinin, SG’ye
yonelik tutumlarinin ve bilgilerinin otobiyografik faktorlere gore degismedidi

bulunmustur.

Korkmaz ve Guler Yildiz (2017), karma yontem arastirmalarinda resmi ve
O0zel eko anaokullarinin sudurdlebilirlik icin egitim uygulamalarini ve egitim
ortamlarinin fiziksel Ozelliklerini surdurdlebilirligin  cevresel, sosyal-kilturel ve
ekonomik boyutlariyla incelemeyi amaclamislardir. Arastirma kapsaminda dort
resmi ve dort 6zel eko anaokulundan 16 okul dncesi 6gretmeni amagli drnekleme
yontemiyle belirlenmigtir. Calismanin verileri okul gdézlem formu, o6gretmen
surdurulebilir gelisme icin egitim uygulamalari dlgegi ve gorisme formu araciligiyla
toplanmigtir. Arastirmanin sonuglarina goére her iki okul tiriinde de ortam 6zellikleri
ve SGE uygulamalar agisindan surdurulebilirligin gcevresel boyutunun ekonomik ve
sosyal-kulturel boyuta kiyasla daha fazla ele alindigi bulunmustur. Kurumlarin ortam
Ozellikleri surdurulebilirlik unsurlart agisindan degerlendirildiginde 0zel eko
anaokullarinin  ortamlarinda sdrdartlebilirligin - tim boyutlarinda resmi  eko
anaokullarina kisayla daha fazla unsur bulundugu ortaya cikmistir. Egitim
uygulamalari agisindan ise, surdurulebilirligin cevresel ve ekonomik boyutunda 6zel
kurumlarda calisan o6gretmenlerin lehine anlamli  bir farkliik bulunurken;
surduardlebilirligin sosyal-kultarel boyutu ile ilgili uygulamalarda okullar arasinda
anlaml bir farkhlik olmadigi gorilmustir. Resmi ve 6zel okullarda goérev yapan
ogretmenlerin gogunun sosyal-kulturel boyutta gerceklestirdikleri etkinlerin ise,
cocuklarin hem kendi haklarini hem de baskalarinin haklarini savunmalarina

yonelik oldugu belirtiimigtir.

Kahriman (2016), eko ve eko olmayan okullarda gérev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin  surdurulebilirlik ile ilgili duslincelerini  ve uygulamalarini

karsilastirmigtir. Strdardlebilirlik igin egitim uygulamalarinin aracilarini incelemek
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amaciyla ogretmenlerin surdarulebilirlige yonelik tutumlari ve bilgileri de analiz
edilmigtir. Aragtirmaya Turkiye'nin dort ilinden 838 6gretmen dahil edilmistir.
Nicel arastirma yonteminin kullanildigi bu c¢alismada demografik bilgi formu,
surdurulebilir gelisme hakkinda bilgi, surdirdlebilir gelismeye yonelik tutum,
surdurulebilirlik icin  egitim uygulamalart ve surdurulebilirlik igin  egitim
uygulamalarina yonelik gereksinimlerin belirlenmesi amaciyla bes fakli 6lgek
kullanilmigtir. Veriler betimsel istatistik ve Hiyerarsik Dogrusal Modelleme ile analiz
edilmistir. Arastirma sonunda: (a) hem eko hem de eko olmayan okullarda gorev
yapan oOgretmenlerin  okul Oncesi egitimde surdurdlebilirlik igin  egitim
uygulamalarinin gerekli oldugunu duasundukleri; (b) surdarulebilirlik igin egitimin
amacini farkindalik yaratmak, problem ¢6zme ve karar vermede yaratici ve buttincul
disunme yeteneginin arttirilmasi ve surdurulebilir yasami saglayacak davranislarin
sergilenmesinin en 6nemli amaglar olarak gorildugu; (c) eko okullarda gorev yapan
ogretmenlerin eko olmayan okullarda goérev yapan o6gretmenlere Kkiyasla
surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarini daha fazla gergeklestirdikleri; (d) her iki
gruptaki 6gretmenlerin 6gretim yontemi olarak en fazla doga gezileri, gézlem, kitap
okumay tercih ettikleri; (e) her iki gruptaki 6gretmenlerin surduarulebilir gelisme
hakkinda bilgi sahibi oldugu; (f) sudrdurdlebilirlik igin  egitim etkinliklerini
uygulanmasindaki sorunlari uygun materyal bulunmamasi ve uygulamalar igin
yeterli egitime sahip olunmamasi olarak gordukleri bulgulari ortaya ¢gikmistir.
Feriver ve arkadaslari (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin strdurilebilir
gelisme ve surdurulebilirlik igin bakig acgilarini donugturmek amaciyla bir mesleki
gelisim programi hazirlamislardir. Mezirow’'un doénustlrict 6grenme kurami’'ni
temel alan mesleki gelisim programi egitimine 24 okul oncesi 6gretmeni katiimistir.
Karma yontem arastirmasi olarak yurutulen galismanin verileri 6grenme gunlukleri,
Ogrenme Etkinlikleri Anketi ve takip gorismeleri araciigiyla toplanmistir.
Arastirmanin ilk bulgulari, egitim oturumlari sirasinda ve sonrasinda 6gretmenlerin
bakis acilarinda olasi donusumlerin c¢esitlendigini gostermistir. Bu donusumu
kolaylastiran faktorler egitimin icerigi, yapisi ve akran destegi olarak bulunmustur.
Arastirmacilar donustirict 6grenme ydntemlerinin, okul dncesi 6gretmenlerine SE

icin uygun bir gcergeve sundugunu belirtmiglerdir.

Uluslararasi alanyazin arastirmalari. Hiser ve Lynch (2021), yaptiklan

durum ¢alismasinda, Hawai Universitesinin farkli bélimlerinde 6grenim goéren lisans
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ogrencilerinin iklim degigikligi ve surdurilebilirlik konusundaki gorusleri ile bu
konularin onlarda yarattigi duygular incelemiglerdir. Toplamda 150 6grenci ile
gerceklestirilen odak grup goérusmeleri sonrasinda katilimcilarin iklim degisikligi ve
surdurulebilirlik hakkindaki bilgilerinin sinirli oldugu, bu konularda harekete gecme
noktasinda tuketimin azaltilmasi ve beslenme aligkanliklarinin degismesi gerektigi
konusuna gorus bildirdikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica dunyanin yasadigi kuresel
sorunlarla ilgili katilimcilarin %72’sinin olumsuz duygulara (kaygi, endise, korku,

utang, karamsarlik) sahip oldugu belirtilmistir.

Inoue ve arkadaslari (2016), Avustralya'da 109 okul dncesi 6gretmeni ile
gerceklestirdikleri arastirmada, 6gretmenlerin surduralebilirlik ve ESD kavramlari
hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve ayrica sinifta sdrdurulebilirlikle ilgili
etkinliklere yer vermediklerini bulmuslardir. Ulkenin ulusal okul éncesi egitim
programinda ve rehber kaynaklarda erken gocukluk egitiminde surdurulebilirligin
onemi vurgulanmasina ragmen, égretmenlerin surdurulebilirlik ile ilgili géruslerinin
ve surdurulebilirlikle ilgili etkinlikleri uygulama yeterliklerinin yeterli olmadigi
belirtilmistir. Bu nedenle, kavramin derinlemesine anlasiimasi ve surdurulebilirlikle
ilgili egitim etkinliklerini kapsayabilmesi igin 6gretmenlerin hizmet i¢i ve hizmet

oncesi egitim yoluyla surdardlebilirlik konusunda egitilmesi 6nerilmistir.

Virkki (2015), Finlandiya erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin katilimini ve
eyleme gec¢melerini Pedagojik Sistemler Kurami (PSK) temelinde inceledigi
arastirmasinda ayni zamanda c¢ocuklarin toplumun katilimci bireyleri olmasini
destekleyebilecek bir model olusturmayi hedeflemistir. Arastirmanin veri toplama
araclari gocuk ve 6gretmen gérisme formlari ile 6gretmenlerin etkinlik planlarindan
olusan dokimanlardir. Arastirmada PSK baglamindaki dlinya, birey, toplum, bilgi ve
egitim Uzerine gorusler cocuk katilimi baglaminda incelenmistir. Cocuklarin dahil
olma ve katilim deneyimleme firsatlari, bluylime ortamlari arasindaki baglantilarla
karmasik bir sekilde baglantilidir. Arastirma sonunda, ¢gocuklarin eyleme ge¢me ve
katilminin guglendirilmesi, toplumda hakim olan degerler ve tutumlar, yetistirme
gorusleri ile iligskilendirilmis ve bu goruslerin erken ¢ocukluk egitiminin planlanmasi
ve uygulanmasina da yansidigi bulunmustur. Ayrica, arastirmada, cocuklarin
planlama ve eyleme gegcme katilimlarinin oyun ve agik hava etkinlikleri suregleriyle

sinirl oldugu; cocuklarin gunluk rutinler, is egitimi, ogretim, kutlamalar ve alan
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gezileri gibi egitim yontemlerinin kullanildigi sureclerdeki katilim rollerin farkinda

olmadiklari ortaya gikmistir.

Salonen ve Tast (2013), gerceklestirdikleri karma yontem arastirmasiyla,
Finladiya’daki 145 okul dncesi 6gretmeninin surdurulebilirlik hakkindaki goruslerini
ve gunluk yasamlarindaki sdrddrulebilirlik  davraniglarini  incelemislerdir.
Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan 15 maddelik bir anket ile
surdurulebilirlige uygun yasam davraniglarini engelleyen durumlarin soruldugu bir
aclk uclu soru aracihigiyla toplanmigtir. Sonucglara goére, 06gretmenlerin
surdurulebilirlikle iliskilendirdikleri unsurlar (a) toplumsal destek saglanmasi; (b)
tuketim aligkanliklarinda sorumluluk almak; (c) geri donusum, kompost yapimi ve
tehlikeli atiklarin imha edilmesi seklindedir. Arastirmada, &gretmenlerin
surdurulebilir yasam tarzinin o6nundeki engelleri zaman ve bilgi eksikligi,
surdurulebilirlige uygun malzemelerin ylksek maliyetli olusu ve kendi
davraniglarinin bir degisime neden olduguna inanmamalari seklinde acikladiklari
ortaya cikmistir.  Ayrica arastirmada o6gretmenlerin sUrdarulebilirlik ile ilgili
sorumlulugun devlete, sanayi veya konut sirketine ait oldugunu dusundukleri

bulunmustur.

Dyment ve arkadaslari (2014) arastirmalarinda, “Erken ¢ocukluk yillarinda
surdurulebilirligi 6grenmek ve yasamak” baslikli mesleki gelisim programinin okul
oncesi ogretmenlerinin surdurdlebilirlik igin egitim hakkindaki bilgi, anlayis ve
uygulamaya yoénelik glivenlerine etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. U¢ oturumda
gerceklesen dokuz saatlik mesleki gelisim programi egitimine 99 oOgretmen
katilmigtir. Strdurulebilirligin teorik gcergcevesi ve uygulamaya yonelik bilgileri iceren
programda Ogretmenler okul o©Oncesinde sdrdurulebilirlik igin  egitim ve
uygulamalarina yonelik goruglerini paylagmislardir. Aragtirmanin verileri 6n-son test
olarak uygulanan ve ogretmenlerin erken cocuklukta surdurulebilirlik igin egitim
hakkindaki bilgilerini, anlama duzeylerini ve uygulama konusundaki 6zguvenlerini
degerlendiren likert tipi olgekler araciligiyla toplanmistir. Bunun yani sira arastirma
kapsaminda ogretmenlerden surdurulebilirlik kavrami ile ilgili akillarina gelen bes
kelimeyi yazmalar istenmistir. Mesleki gelisim programinin etkilerine yonelik
arastirma sonugclari ogretmenlerin surdurulebilirlik ve surdurulebilirlik igin egitime
yonelik bilgi, anlayis ve uygulamaya donuk guven duygularinda onemli dlgude

olumlu artis oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin egitim dncesi ve sonrasinda

20



surdurulebilirik hakkinda yazdiklari 5 kelime degerlendirildiginde ise egitim
oncesinde goruslerin surdurdlebilirligin gevresel boyutuyla iligkili oldugu; egitim
sonrasinda ise surdurdlebilirligin ¢evresel, soyal-kulturel ve ekonomik boyutlari
hakkinda goéris bildirdikleri  bulunmustur.  Arastirmacilar, 6gretmenlerin
surdurulebilirlik igin egitim yeterliliklerinin  geligtiriimesinde mesleki gelisim

programlarinin énemini vurgulamislardir.

Summers ve arkadasglari (2003), gerceklestirdikleri nitel arastirmada
hazirlanan mesleki gelisim programi sonrasinda 6gretmenlerin egitim planlarinda
ve uygulamalarinda surduarulebilir gelisme konusunun yansimalarini incelemeyi
amagclamiglardir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan mesleki gelisim programinin
icerigi 1998 yilinda Cevre Egitimi Konseyi tarafindan yayinlanan Okullarda
Sirdirllebilir Gelisme icin Egitim raporuna dayanmaktadir. Bes glinliik mesleki
gelisim programi egitimine dokuz o6gretmen katilmistir. Arastirma kapsaminda
egitime katilan 6gretmenler segtikleri bir konu hakkinda etkinlik plani hazirlayarak
siniflarinda uygulamiglardir. 3 ve 4 yas grubundaki ¢ocuklarinin 6gretmenleri ¢op,
atik ve geri donisum ve cevreyi koruma; 5 ve 6 yas grubundaki c¢ocuklarin
ogretmenleri hint kaplani, enerjiyi nasil kullaniyoruz, su ve ekolojik ayakizi konu
basliklarini tercih etmiglerdir. Arastirmanin verileri egitim dncesi ve sonrasinda
yapilan yari yapilandirilmig gérisme formlari araciliiyla toplanmigtir. Arastirma
sonunda buyuk yas grubu ogretmenlerinin surdurdlebilirligi butincul olarak
cevresel, sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlariyla ele aldigi; ¢op ve gevreyi koruma
temalarini  kullanan kuguk yas grubu ogretmenlerinin ise etkinliklerini
surduardlebilirligin cevresel ve ekonomik boyutlariyla iligkilendirdikleri bulunmustur.
Bunun yani sira, 6zellikle kiigik yas grubu 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin gevresel
konularla ilgili sorumluluk almak ve katilim saglamak icin ¢ok kuguk olduklarini
dusundukleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisim program egitimi
sonrasinda kendilerini surdurulebilirlik ile ilgili konular hakkinda bilgilerinin ve bu
konulari planlama ve uygulama konusunda ©zguvenlerinin arttigi sonucuna

ulagilimigtir.

ilgili arastirmalar 6zet. Ulusal ve uluslararasi alan yazin calismalari
incelendiginde, arastirmalarin gogunlukla 6gretmenlerin bilgi, tutum ve uygulamaya
yonelik inanglarina yonelik gergeklestirildigi; okul oncesi 6gretmenlerine yonelik

gelistirilen mesleki gelisim programi egitimi ve egitim ciktilarini inceleyen sinirli
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saylida arastirma bulundugunu gdostermektedir. Ayrica bu arastirmanin temel aldigi
PSK’ni temel alan ve bir uygulamanin etkilerini yansitan ulusal ya da uluslararasi
bir arastirmaya rastlanmadigi gorilmustar. Surdurulebilirlik igin egditimin erken
yillarda ele alinmasinin dneminden yola ¢ikarak; okul dncesi 6gretmenlerine yonelik
sistem temelli ve pedagojik bir kuram olan PSK gercevesinde mesleki gelisim
programinin gelistiriimesinin ve programin ¢ok yonlt yansimalarinin incelenmesinin

alana katki saglayacagi dusunulmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu ve belirlenmesi, veri
toplama araclari, veri toplama sureci, Pedagojik Sistemler Kurami Temelli
Surdurulebilirlik icin Ogretmen Egitimi Programi’nin (SIOEP) gelistirilmesi, verilerin

analizi ve arastirmanin guavenduyulabilirligi bagliklarina yer verilmistir.
Arastirma Yontemi

Bu arastirmada SIOEP’in okul éncesi 6gretmenlerinin sirdurlebilirlik igin
dinya, birey ve toplum hakkindaki goruslerine yansimalari ile bilgi ve egitim
uygulamalarini nasil etkilediginin incelenmesi amaclanmaktadir. Nicel ve nitel

yaklagsimlarin benimsendigi bu arastirma karma yéntemde tasarlanmistir.

Nicel ve nitel yontemlerin ardindan Uglncu arastirma paradigmasi olarak
ortaya c¢ikan karma yontem arastirmalari, yontem bilimciler tarafindan farkh
sekillerde tanimlanmigtir (Creswell ve Plano Clark, 2007; Greene vd., 1989; Greene,
2007; Tashakkori vd., 1998;). Johnson ve arkadaslari (2007), farkli arastirmacilar
tarafindan yapilan 19 tanimlamadan hareketle karma ydntemi genigslik, anlama
derinligi ve dogrulama gibi amaclarla nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin

unsurlarinin birlestirildigi arastirma turt seklinde tanimlamiglardir.

Bu yontemin temel dayanagi, arastirma probleminin anlasilabilmesinde ve
arastirma sorularinin cevap bulmasinda nitel ve nicel yaklagimlarin birlesiminin,
yalnizca bir yaklagimin (nicel veya nitel) kullanimina gére daha eksiksiz bir ¢6zim
saglayacagidir (Creswell, 2013). Bryman (2006), arastirmacinin nitel ve nicel
yaklasimlari birlestirmesini metodolojik olarak gerekgelendirmesinin arastirmanin
basariya ulagsmasindaki onemli bir ol¢ut oldugunu belirtmis ve karma yontemin

kullanimi icin bes metodolojik gerekge sunmustur. Bu gerekgeler:

1. Tamamlayicilik: Diger verilerin (nitel veya nicel) derinlestiriimesi veya

gelistiriimesi.
2. Genisletme: Farkli sorular sormak igin arastirmanin genigletiimesi.

3. Geligtirme: Bir yontemin diger yontemi acgiklamak ve iyilestirmek igin

kullaniimasi.
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4. Cesitleme: Daha 6nceki verilerin (nitel veya nicel) dogrulanmasi.
5. Baslatma: Daha 6nceki ¢eligkili bulgularin ¢ozumlenmesi.

Bu arastirmada; arastirmanin problemi, cevap aranan arastirma sorulari ve
arastirmanin dayandirildigi kuramsal temel dikkate alinarak baskin olan nitel

verilerin gelistiriimesi ve dogrulanmasi amaciyla karma yontem tercih edilmigtir.

Creswell (2014), karma yontem arastirmasina karar verilmesinin
arastirmanin ilk basamagi oldugunu, arastirmanin ikinci basamaginin ise arastirma
problemine ve arastirma sorularina en uygun arastirma desenin belirlenmesi
oldugunu ifade etmiglerdir. Yontem bilimciler arastirmacilara desen segiminde
kolaylik saglayacak cesitli tipolojiler olusturmuslardir. Morse (2003), Leech ve
Onwueqgbuzie (2009) ve Creswell’in bazi arastirmacilarla birlikte yillar igerisinde
guncelledigi (Creswell vd., 2003; Creswell & Plano Clark, 2011; Creswell, 2014)
tipolojileri buyuk oOlcide kabul gbren ve guncelligini koruyan karma yodntem
tipolojilerinden bazilaridir. Bu tipolojilerin isimlendiriimesinde ve siniflamasinda
vurgu yapilan paradigma ile yontemlerin sirasi belirleyici olmaktadir. Bu bakimdan
arastirma desenine karar verilirken arastirmacinin arastirmasina en iyi uyum

saglayan tipolojiyi temel almasi énemlidir (Creswell, 2011).

Bu arastirmada Creswell ve Plano Clark’in (2011) karma yéntem tipolojisi
temel alinmigtir. Bu tipolojide karma arastirmalar igin dort temel olmak Uzere alti
desen onerilmektedir. Temel desenler yakinsayan paralel desen, agimlayici sirali

desen, kesfedici sirali desen ve i¢ ice karma desendir.

Yakinsayan desen olarak da bilinen yakinsayan paralel desen
arastirmalarinda esit oncelige sahip nicel ve nitel veriler es zamanli toplanarak
bagimsiz sekilde analiz edilir. Analiz edilen verilerin birlikte yorumlanmasi
sonuglarin  kargilastirlmasina, bir verinin diger veriyi aciklamasina veya

tamamlamasina olanak sadlar.

Acimlayici  sirali desen arastirmalarinda nicel ve nitel iki asama
bulunmaktadir. Arastirmanin ilk asamasi olan nicel asamada nicel verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi, ikinci agamasi olan nitel agsamada ise nicel bulgularla
iligkili nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi suregleri yer alir. Agimlayici sirali
deseni kullanan arastirmalarin genel amaci, nicel sonuglarin nitel veriler ile

derinlegtirilmesidir.

24



Kesfedici sirali desen bir problem durumunu acgiklamak icin kuramsal
destedin olmamasi, dlgme araglarinin gelistirimek istenmesi ve nitel sonuglarin
genellenmesi gibi durumlarda kullanilan bir arastirma desenidir. Bu aragtirmalarda
nicel agsamaya katki saglamak amaciyla oncelikle nitel veriler toplanir ve analiz
edilir. Nitel bulgularla ortaya ¢ikan durum ikinci agama olan nicel basamaginda nitel

bulgularin ne dlgude genellestirildigi ve genigletildigi yorumlanir.

ic ice karma desen arastirmalarinda tek yéntemin (nicel veya nitel) arastirma
problemini ve arastirma sorularini acgiklamakta yeterli olmadigi, farkh arastirma
sorularinin farkli veri seti gerektirdigi durumlarda kullanilan bir karma arastirmadir.
ic ice karma desen arastirmalarinda iki verinin dnceligi (nicel veya nitel),
zamanlamasi (6ncesinde, sonrasinda veya es zamanli) ve arastirmadaki yeri,
arastirmanin sorularina gore degisiklik gosterebilir. Bu arastirma deseni, baskin
olan arastirma yontemine ek olarak cesitli arastirma sorularini derinlestirmek

amaciyla arastirmacinin ikinci bir arastirma yontemini ise kogsmasina olanak sadlar.

Bu arastirma karma yodntem arastirmalarindan i¢ ice karma desende
tasarlanmigtir. Arastirma problemi, arastirmanin dayandigi kuramsal temel ve hem
nicel hem nitel paradigmayla aciklanabilir arastirma sorularinin varhidi, nitel dncelikli
bu arastirmada i¢ ice karma desen kullanilmasinin gerekgesidir. Arastirma
problemini ve arastirma sorularini en uygun sekilde agiklayacagi dusunulen nicel ve
nitel yontemler bazi arastirma sorulari igin tek bagina; bazi arastirma sorulari igin
ise es zamanli olarak birlikte kullanilmistir. Nitel ve nicel verileri iceren her arastirma
sorusu igin veriler ayri ayri analiz edilmis, butinlegtirme agsamasinda ise, nitel veriler
ile bu verileri geligtiren ve dogrulayan nicel veriler ilgili arastirma sorularinin
(arastirma sorusu 5 ve 6) bulgular ile tartisma kisminda birlikte yorumlanmistir.

Arastirma desenine iliskin stire¢ Sekil 2’de sunulmustur.
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Mevcut Durumu Belirleme Formu

On testler
Nicel Surdurdlebilirlik icin  Egitim  Bilgi Testi ve
7 Sirdurilebilir  Gelisme  Okuryazarhgr  Olgegi
SIOE"P ) (Arastirma sorusu 4)
Uygulamasi Oncesinde Okul Oncesi Ogretmenlerinin Stirdirilebilirik igin
Egitim Uygulamalarini  Degerlendirme  Olgegi
(Arastirma sorusu 5)
Nitel On gériismeler (Arastirma sorulari 1, 2, 3, 4 ve 5)
o Nicel Oturum Degerlendirme Anketi (Arastirma sorusu 6)
SIOEP
Uygulama Sudrecinde
Nitel Yansitici Gunlik (Arastirma sorusu 4 ve 5)
Son gorusmeler (Arastirma sorulari 1, 2, 3, 4 ve 5)
Son gorusmeler (Arastirma sorulari 1, 2, 3, 4ve 5
Nitel Etkinlik Uygulamalarini Degerlendirme Kontrol
Listesi
(Arastirma sorusu 5)
SIOEP Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi
Uygulamasi Sonrasinda (Arastirma sorusu 5)
Son testler
Surddrdlebilirlik igin  E@itim  Bilgi  Testi ve
Nicel Sirdirulebilir  Gelisme  Okuryazarhd@  Olgegi
ice

(Arastirma sorusu 4) .
Surdurilebilirlik icin Egitim Uygulamalari Olgegi

Egitim Memnuniyeti Anketi (Arastirma sorusu 6)

—_—

Aragtirma sorusu 4 ve 5 icin Nitel ve Nicel bulgularin birlegtirilerek yorumlanmasi

Sekil 2. Arastirmanin desenine iligkin sireg.
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Calisma Grubu ve Belirlenmesi

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara Sincan ve Etimesgut ilge Milli Egitim
MudurlUkleri’ne bagl resmi anaokullarinda gorev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir.

Bilimsel arastirmalarda kullanilan o6rnekleme yontemi ve buyuklugu;
¢alismanin amacina, mevcut kaynaklara, sorulan sorulara ve arastirmanin
sinirliliklarina uygun olarak belirlenmelidir. Karma yontem arastirmalarinda siklikla
amagcli érnekleme yontemi tercih edilir. Bunun sebebi ise zengin arastirma sorularini
en iyi bicimde cevaplamaya firsat veren Orneklemin belirlenmesine olanak
saglamasidir (Patton, 2015). Karma yontem arastirmalarinda 6rnekleme yonteminin
yani sira diger onemli bir konu ise verilerin ayni érneklemden mi yoksa farkl
orneklemden mi toplanacagina karar verilmesidir. Creswell ve Plano Clark (2011),
nicel ve nitel veriler icin ayni 6rneklemi kullanmanin genellenebilirligi sinirladigini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte kiglk bir galisma grubundan derinlemesine veri elde
etmenin amaclandigi arastirmalar ile verilerin tamamlanmasi ve gesitlenmesi
amaciyla es zamanl (paralel) desende tasarlanan karma yontem arastirmalarinda
ayni 6rneklem kullaniimasi énerilmistir (Teddlie & Tashakkori, 2009). Nitel ve nicel
verilerin es zamanli toplandigi i¢ ice desende yurutulen bu arastirmada da ayni
katilimcilar uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bununla birlikte katilimcilar
belirlenirken bazi dlgutler belirlenmistir. Bu dl¢utler, strdurulebilirlik konusunda daha
once bir egitim almamig olmak, arastirma kapsaminda belirlenen gorev ve
sorumluluklari yerine getirmeye gonulli olmak ve resmi anaokullarinda gorev
yapiyor olmaktir. Resmi anaokullarinda gorev yapiyor olmak olgutinun belirlenme
nedeni, Covid-19 pandemisi sebebiyle anasiniflarinda egitim faaliyetlerinin uzaktan
yuratulmesi ve ogretmenlerin etkinlik uygulamalarini gergeklegtirmesinin mumkun

olmamasidir.

Cevrim ici gerceklestirilien SIOEP icin katilimcilarin belirlenmesi tic asamada
gerceklestiriimistir. ilk asamada, arastirmaci yanliligini énlemek ve katilimcilari
seckisiz belirleyerek arastirmanin gecgerlik ve guvenirligini artirmak amaciyla
olabildigince ¢ok aday katilimciya ulagiimasi hedeflenmistir. Tim dinyada oldugu
gibi Turkiye’de de yasanan pandemi slireci nedeniyle bu hedefi gergeklestirmek icin
glvenli ve etkili erisim stratejileri arastinimistir. Sonug olarak arastirmaci tarafindan

hazirlanan c¢evrim ici egitime basvuru formu ile birlikte Sekil 1’de sunulan
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davetiyenin gesitli dijital platformlarda paylasilarak egitime gonulli olarak katilim
saglamak isteyen ogretmenlerin basvurularinin alinmasina karar verilmigtir. Tim
basvurular toplanarak arastirmanin olgutlerini saglama durumlarini incelemek Gzere
aday katilimci listesi olusturulmustur. Toplamda 48 aday katilimcinin bagvurusuyla

birinci agsama tamamlanmigtir.

\

PEACDJIN TEMLE

(R TENELL
" .

JERETNENEGTIN

ARS.GOR.UZM. YEKTA KOSAN
"Bu egitimle, stirdtiriilebilir bir diinya icin sorumliuluk
alan bireyler yetismesine yardimci olabilirsiniz"

Egitim toplamda 6 oturumdan‘olusnmaktadlr ve

6 glin stirmektedir. Her oturum yaklasik 120dk
strmektedir.

..
Bu egitimde "Surdurdlebilirlik kavrami ve nmu

tarihsel geligimi, "Diinyamiz ve CEVRIMICH EGITim

Surdardlebilirlik” ve "Okul Oncesi Egitim
Surecinde Sdrduralebilirlik icin  EGitim" konular / | \

yer almaktadir.

Egitim giinleri
21-30 Nisan 2021
20:30-22:30

Sekil 3. PSK temelli SIOEP’in davetiyesi.

ikinci asamada, arastirma kapsaminda belirlenen élgiitler dikkate alinarak
aday katihmcilar arasindan bu Oolgutleri saglayan 18 katilimci belirlenmistir.
Ardindan, belirlenen 18 katilimci ile arastirma sirecine yonelik kurallarin (6rnegin,
egitim oturumlari boyunca kameranin agik tutulmasi, tim oturumlara dtzenli olarak

katilimin saglanmasi vb.) ve beklentilerin (grup etkinliklerinin planlanmasi, egitim
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etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi vb.) goruguldugu bir toplanti yapilmigtir.
Bu toplanti sonrasinda arastirmaya gonulli katihm saglayacagini ifade eden 13
ogretmen arastirmanin galisma grubu olarak belirlenmigtir. Bir 6gretmen babasinin
ani bir saglik problemi yasamasi sebebiyle egitimin 2.oturumundan sonra
arastirmadan ayrilmistir.  iki 6gretmen ise oturumlar boyunca kameralarini
acmamiglardir. Bu sebeple egitime aktif katilim saglayip saglamadiklari kontrol
altina alinamamigtir. Gonulli katilim gartlarinda kendileriyle paylasilan egitim
kurallarinin ve beklentilerinin kargilanmamasi sebebiyle bu édretmenlerden elde
edilen verilerin arastirmaya dahil edilmemesine karar verilmistir. Ayrica bu
ogretmenler son gorisme, son testler ve egitim etkinliklerinin planlanmasi ve

uygulanmasi asamalarina dahil edilmemistir.
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On Degerlendirmelere Katihm n=13

| Tam ve uygun katthm saglandi rm?

[Bet ]y [o=t ]

1. Oturuma Katilim n=13

| Egitime tam ve uygun katihm saglandi n?

n=2 Kameralanm agilmamalan

':> nedeniyle iki Katilimar arastirmadan

ayrldi

2. Oturuma Katilim n=11

| Egitime tam ve uygun katlim saglandi mi?

(Bt ] w1

3. Oturuma Katihm n=10

Egitime tam ve uygun katthm saglandi ni?

n=1Yakininin saglk sorunlan

| » | sebebiyle katiimcr aragtirmadan

ayrild.
Kalan n=10

4, 5 ve 6. Oturuma Katihm n=10

Egitime tam ve wygun katihm saglands mi?

oo [

Son Degerlendirmelere Katim n=9

‘ Tam ve uygun katihm saglandi rm?

n=1 Bir katihmci egitim etkinliklerini
| planlama, uygulama ve "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sardirdlebilidik icin
Egitim Uygulamalanni Degerlendirme
Olcedi” ne katilim saglamadi. Var clan
verileri arastirmada kullanildi.

Sekil 4. Arastirmanin nihai katilimcilarinin belirlenme stireci.

Arastirmanin nihai katilimcilari olan 10 6gretmenin yasi, 6grenim durumu,
mesleki hizmet suresi, gorev yaptigi okulun bulundugu ilge ve egitim verdigi yas
grubu Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Bazi Dediskenlere Gére Frekans Dagilimi

Degisken f %
Yas 30 ve alti 1 10
31-35 4 40
36-40 2 20
41 ve Ustl 3 30
Ogrenim Durumu Lisans 8 80
Yuksek lisans 2 20
Mesleki Hizmet Suresi 10 ve alti 1 10
11-15 6 60
16-20 1 10
21-25 1 10
26 ve Ustl 1 10
L . 8 80
Okulun Bulundugu lice Etimesgut
. 2 20
Sincan
Calistigi Kurum TarU Resmi Anaokulu 10 100
Egitim Verdigi Yas Grubu 4 3 30
6 60
5
Karma 1 10

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerden Uguntn 30 yas ve alti; dordinin 31
ile 35 yas; ikisinin 36 ile 40 yas ve Ugunun 41 yas ve Uzeri yas araliginda oldugu
gorulmektedir. Egitime katilan 6gretmenlerin blyuk bir kisminin (%80) 6drenim
durumu lisans derecesidir. Ogretmenlerin gogunun (n:6) mesleki hizmet sureleri 11
ile 15 yil arahgindadir. Ogretmenlerin gérev yaptigi okulun bulundugu ilgeler
incelendiginde o6gretmenlerin  ¢ogunun (n:8) Etimesgut ilgesinde calistidi
goérilmektedir. Ogretmenlerin tamami (n:10) resmi anaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin egitim verdigi yas grubuna gére dagiimlari incelendiginde ise
altisinin 5 yas; ugunun 4 yas ve birinin karma yas grubu icgin egitim verdigi

gorulmektedir.
Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada nicel ve nitel boyutlar igin gesitli veri toplama araglari kullaniimistir.
Veri toplama araclarina ve verilerin toplanma sureci asagida detayli olarak
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aciklanmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari ekler

kisminda sunulmustur (EK-B).
Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclari:
e Cevrim ici Egitim Katilimcilarini Belirleme Formu,
e Ogretmenlerin Sirdurilebilirlige lliskin Mevcut Durumlarini Belirleme Anketi,
e Surdurulebilirlik icin Egitim Bilgi Testi,
e Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sirdurulebilirlik igin Egitim Uygulamalarini
Degerlendirme Olgegi,
e Surdurulebilir Gelisme Okuryazarhi§i Olgegi,
e Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi,
e Etkinlik Uygulamalarini Degerlendirme Kontrol Listesi,
e Egitim Oturumlarini Degerlendirme Anketi,
e Egitim Memnuniyeti Anketi,
e Gorusme formlari,
e Yansitici gunluk,

e Egitim etkinliklerini uygulama videolari ve fotograflari.
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Cevrim i¢i egitim katilimcilarini belirleme formu. Bu form g¢evrim igi egitim
katilimcilarini ve katihmcilarin kigisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir. Form 6gretmenin yasi, 6grenim durumu, ¢alistigr kurum
turd, mesleki hizmet suresi, okulun bulundugdu ilge, egitim verdigi yas grubu, daha
once surdurulebilirlik hakkinda egitim alma durumu, guglu bir internet baglantisina
sahip olma durumu, belirlenen egitim tarih ve saatlerini (21.04.2021-30.04.2021,
20:30-22:30) onaylama durumu olmak Uzere toplamda 9 sorudan olugsmaktadir.
Form araciligiyla katilimcilar igin 6l¢it olarak belirlenen 6zellikleri saglayan ve
editimin planlandigi tarih-saat icin uygun oldugunu belirten tum katihmcilar
belirlenmis ve katilimcilarla iletisime gecilerek iclerinden gonullid olanlar
belirlenmistir.

Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlige iligkin mevcut durumlarini belirleme
anketi. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu anket formu o6gretmenlerin
surdurulebilirige ve suardurdlebilirligin G¢ boyutuna iligkin bilgileri ile egitim
uygulamalarindaki mevcut durumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Ankette 5’li
likert (1 Oldukga yetersiz, 2 Yetersiz, 3 Kismen yeterli, 4 Yeterli, 5 Oldukga yeterli)
tipinde 14 maddenin yani sira 6gretmenlerin strdurilebilirlik konusunda daha 6nce
egitim almis olma durumlarinin belirlendigi iki segenekli (evet, hayir) 1 soru
bulunmaktadir. Olgme araci bes alan uzmaninin géristine sunulmustur. Uzmanlarin
anket maddelerindeki birka¢ ifade icin Onerdikleri degisiklikler yapilarak anket
formuna son hali verilmistir.

Surdiiriilebilirlik igin egitim bilgi testi (SBT). Ogretmelerin surdirilebilirlik
hakkindaki bilgi duzeylerinin belirlenebilmesi amaciyla arastirma kapsaminda
“Sardurdlebilirlik icin Egitim Bilgi Testi” gelistirilmistir. Test gelistirme slrecinde

Baykul’'un (2015) 6nerdigi adimlar izlenmistir. Bu adimlar:
1. Testin kullanim amacinin belirlenmesi,
2. Test araciligiyla dlgulecek niteliklerin belirlenmesi,
3. Maddelerin yaziimasi,
4. Maddelerin redaksiyonu,
5. Testin deneme formunun hazirlanmasi,

6. Testin deneme uygulamasinin gergeklestiriimesi,
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7. Deneme uygulamasi sonuglarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde
secimi,
8. Testin nihai halinin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi.

Yukaridaki adimlar izlenerek bu arastirmada testin amacina yonelik olarak
hedef davraniglar belilenmis ve belirtke tablosu (EK-F) olusturularak olculecek
Ozellikler saptanmigstir. Ardindan dort secenekli goktan se¢gmeli maddeler yaziimis
ve madde havuzu olusturulmustur. Alan ve Olgme de@erlendirme uzmanlarinin
goruglerine dayali olarak maddeler Gzerinde revizeler yapilmigtir. Ardindan deneme
formu olusturulmus ve 6 kisi Uzerinde deneme uygulamasi yapilmistir. Tum
katilimcilar tarafindan dogru yanitlanan tguncu madde (M3) ve yanlis yanitlanan
besinci madde (M5) testten c¢ikariimistir. Esas uygulama ise 33 kisi Uzerinde

yapilmistir. Testin nihai formundan elde edilen sonuglar Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2

Bilgi Testinin Nihai Halinin Madde ve Test Istatistikleri

Deneme Nihai N N(D) Pi d Du Da Resis D-

Formu Form (ORAN) (ORAN) Resis
M1 M1 33 18 0,55 0,67 9(1,000 3(0,33) 0,63 0,56
M2 M2 33 21 0,64 0,56 8(.,89 3(0,33 045 0,37
M4 M3 33 11 0,33 0,67 7(0,78 1(0,11) 0,65 0,59
M6 M4 33 18 0,55 0,67 8(0.,89 2(0,22) 053 045
M7 M5 33 17 0,52 0,56 8(0.,89 3(0,33) 043 0,34
M8 M6 33 15 0,45 0,89 9(1,00) 1(0,11) 0,72 0,66
M9 M7 33 14 0,42 0,89 9(1,000 1(0,11) 0,78 0,73
M10 M8 33 24 0,73 0,67 9(1,000 3(,33) 048 04

M11 M9 33 22 0,67 0,56 9(1,000 4(0,44) 039 0,3

M12 M10 33 13 0,39 0,78 7(0,78) 0(0,000 0,558 0,551
M13 M11 33 13 0,39 0,67 7(0,78 1(0,11) 0,558 0,51
M14 M12 33 15 0,45 0,56 8(0.,89) 3(0,33) 055 047
M16 M13 33 22 0,67 0,33 8(0,89) 5(0,56) 031 0,22
M16 M14 33 17 0,52 0,67 8(0,89 2(0,22) 058 05

M17 M15 33 17 0,52 0,56 7(0,78) 2(0,22) 0,37 0,27
M18 M16 33 13 0,39 0,78 7(0,78) 0(0,000 0,558 0,51
M19 M17 33 15 0,45 0,89 9(1,00) 1(0,21) 0,66 0,59
M20 M18 33 17 0,52 1 9(1,000 0(,00 0,71 0,66

Ortalama Madde Giigligii = 0,508

Ortalama Madde Ayirt Ediciligi = 0,685
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyonu = 0,554

Ortalama Diizeltilmis Nokta Cift Serili Korelasyonu = 0,481

KR20 = 0,868

KR21 = 0,859

N: Birey Sayisi

N(D): Maddeyi Dogru Cevaplayan Sayisi
pi: Madde Giglik Indeksi

d: Madde Ayirt Edicilik indeksi
Do : Maddeyi %27’lik Ust gruptan dogru yanitlayan sayisi
Da : Maddeyi %27’lik alt gruptan dogru yanitlayan sayisi

Resis :Nokta Cift Serili Korelasyonu

D-Resis :Duzeltilmis Nokta Cift Serili Korelasyonu
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Tablo 2 incelendiginde testte yer alan maddelerin madde gugluk indekslerinin
0,33 ile 0,73 arasinda degistigi ve ortalamalarinin 0,51 oldugu gézlenmigstir. Madde
gUgluk indeksi O ile 1 araliginda bir deger alir ve bu degerin 0’a yakin olmasi zor
oldugu, diger bir ifade ile bireylerin gogu tarafindan yanlis cevaplandigi anlamina
gelmektedir. Madde gugcluk indeksinin 1’e yakin olmasi ise kolay oldugu, diger bir
ifade ile bireylerin ¢ogu tarafindan dogru cevaplandigi anlamina gelmektedir.
Geligtirilen testin maddelerinin orta guglukte oldugu sdylenebilir. Testte yer alan
maddelerin madde ayirt edicilik indekslerinin 0,33 ile 1 aralidinda degistigi ve
ortalamalarinin 0,685 oldugu goézlenmigtir. Madde ayirt edicilik indeksleri -1 ile +1
araliginda deger alir ve bu de@erin 1’e yakin olmasi maddenin Ust grup lehine olarak
bilen ile bilmeyeni ayirt etmede oldukga iyi oldugu; ancak -1’e yakin olmasi negatif
yonlu ayirt edici, diger bir ifade ile alt gruptaki bireylerin soruyu dogru cevapladigi
ancak Ust gruptaki bireylerin soruyu yanlis cevaplandirdigi anlamina gelmektedir.
Madde ayirt edicilik indeksi 0,40’tan buyuk ise madde ¢ok iyi veya mikemmel iken;
0,30 ile 0,39 arasinda ise madde ¢ok az dizeltme yapilarak veya hi¢ diuzeltme
yapillmadan teste kabul edilebilir (Crocker & Algina, 1986, s. 315). Gelistirilen testte
yer alan maddelerin son derece ayirt edici oldugu sdylenebilir. Madde ayiricilik gicu
ayrica, nokta cift serili korelasyon ve duzeltiimis nokta c¢ift serili korelasyon
katsayilari ile incelenebilmektedir. Testte yer alan maddelere ait nokta ¢ift serili
korelasyon degerlerinin ortalamasinin 0,55 oldugu ve 0,31 ile 0,78 arasinda

degistigi; duzeltiimis nokta cift serili korelasyon katsayilarinin ortalamasinin 0,48
oldugu ve 0,22 ile 0,73 arasinda degistigi gozlenmigtir. Madde ayiricilik gucunun
nokta cift serili korelasyona dayali incelendigi durumlarda elde edilen korelasyon
degerin 0,20 ve Ustl olmasi yeterli gértlmektedir (Crocker & Algina, 1986, s. 324).
Dolayisiyla, testteki tUm maddelere ait madde istatistikleri bir arada
degerlendirildiginde, testin amacina uygunlugunun c¢ok iyi duzeyde oldugu
soylenebilir. Gelistirilen bilgi testinden elde edilen dlgimlere yonelik gecgerlik ve

guvenirlik kanitlarina asagida yer verilmigtir.

Siirdiiriilebilirlik icin egitim bilgi testi’nin gecerligine iliskin kanitlar.
Testten elde edilen olgumlerin gegerligine iliskin olarak belirtke tablosundan
yararlanilmigtir. Belirlenen igerik ve kazanimlarin tamamina yonelik hazirlanan
belirtke tablosuna uygun sekilde deneme test formu olusturulmustur. Olusturulan bu
form Lawshe teknigine dayali olarak kapsam gecerlidi icin (Lawshe, 1975) uzman
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gorusune (EK-C) sunulmustur. Testte yer alan maddelerin ait oldugu konu ve iligkili
oldugu kazanima uygunlugu bakimindan dokuz uzmanin goruslerinden
faydalanarak kapsam gegerlik orani (KGO) hesaplanmigtir. Elde edilen kapsam
gegerlik orani uzman sayisina gore belirlenen minimum kapsam gecerlik orani diger
bir ifade ile Kapsam Gegerlik Olgiti (KGO) ile karsilastiriimistir. Uzman gorusleri

sonucunda hesaplanan kapsam gecerlik oranlari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Uzman Gérisglerine Gére Bilgi Testinin Kapsam Gegerlik Oranlari

Madde No Gerekli Gerekli Ancak Gereksiz Kapsam Gegerlik
Yetersiz Orani
(KGO)

M1 8 1 0 0,78
M2 8 1 0 0,78
M3 8 1 0 0,78
M4 9 0 0 1

M5 8 1 0 0,78
M6 8 1 0 0,78
M7 8 1 0 0,78
M8 8 1 0 0,78
M9 9 0 0 1

M10 9 0 0 1

M11 8 1 0 0,78
M12 8 1 0 0,78
M13 9 0 0 1

M14 8 1 0 0,78
M15 9 0 0 1

M16 9 0 0 1

M17 8 1 0 0,78
M18 8 1 0 0,78

Tablo 3 incelendiginde “Surdurllebilirlik icin Egitim Bilgi Testi’nde yer alan
maddelere yonelik uzman gorusleri dogrultusunda hesaplanan KGO’larin M4, M9,
M10, M13, M15 ve M16 maddelerinde 1, diger maddelerde ise 0,78 oldugu
goérilmektedir. Hesaplanan KGO degerlerinin 9 uzman icin 0,75 olan KGO’den
blylk olmasi kapsam gegerliginin ylksek oldugunu gdsteren bir kanittir (Yurdugll,
2005). Tium maddelerden elde edilen KGO’larin ortalamasinin bulunmasi ile
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kapsam gegerlik indeksi (KGI) 0,85 olarak elde edilmistir. KGI degerinin de KGO’den
buylk olmasi testin kapsam gegerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunun bir
gostergesidir (Yurdugul, 2005). Sonu¢ olarak geligtirilen testin nihai formu son

derece gecerli 6lcimler saglayabilmektedir.

Siridiiriilebilirlik icin egitim bilgi testi’nin glivenirligine iliskin kanitlar.
Testten elde edilen olgimlerin guvenirligine iliskin olarak KR20 degeri 0,868 ve
KR21 degeri 0,859 olarak hesaplanmistir. Guvenirlik katsayisinin 0.70'ten buyuk
olmasi testin guvenilir oldugunun bir gdstergesi olarak kabul edilebilir (Frankel &
Wallen, 2008). Boylece gelistirilen testin oldukga guvenilir dlgimler saglayacag!

sOylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirduriilebilirlik i¢cin egitim uygulamalarini
degerlendirme 6lgedi (SEUDO). Kahriman (2016) tarafindan Tlrkgeye
adaptasyonu yapilan bu olgek, okul dncesi 6gretmenlerinin gocuklara surdurilebilir
yasam becerileri kazandirabilmek i¢in okul dncesi egitim ortamlarinda yapilabilecek
dizenlemelere ve uygulamalara yer verme durumlarini incelemeyi amaglamaktadir.
Olgek 5'li Likert dzelligi géstermekte ve 26 maddeden olusmaktadir Bu dlgegin
Cronbach Alpha degeri 0,88dir.

Surdiirilebilir gelisme okuryazarligi olgegi (SGOY). Bu dlgek “Okul
Oncesi Ogretmenlerin Surdrilebilir Gelisime Yonelik Algilart ve Goérlsleri
Anketinin” besinci bélumudir. Olcek 5 Likert tirinde ve 33 maddeden
olugmaktadir. Okul éncesi 6gretmenlerinin strdlrdlebilir gelismeye iliskin konulara
yaklasimini (tUketici aliskanliklarini degistirme, geri dontsum, enerji ve su tasarrufu,
toplu tasima ve dogayi koruma, insan haklari, demokrasi, esitlik vb.) belirlemeye
yonelik olarak hazirlanmigtir. Kahriman (2016) tarafindan Tlrkge’ye uyarlanmistir.
Pilot calismada maddeler arasi korelasyonun saglandigi gorilmis ve Cronbach

alpha degeri 0,96 olarak bulunmusgtur.

Etkinlik plani degerlendirme kontrol listesi. Ogretmenlerin etkinlik
planlarinin surdurdlebilirlik icin egitim acisindan dederlendiriimesi amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listesinde 9 madde bulunmaktadir. MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan etkinlik formati temel alinarak
hazirlanan kontrol listesinde kazanim ve gostergeler, 6grenme sureci, materyaller-

sozcukler-kavramlar, degerlendirme ve aile katilimi kategorileri bulunmaktadir.
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Degerlendirme kategorisinde sorularla degerlendirme ve otantik degerlendirme
seklinde iki alt kategori yer almaktadir. Kazanim ve gostergeler kategorisinde 2,
o0grenme sureci kategorisinde 2, materyaller-sdzcukler-kavramlar kategorisinde 2,
degerlendirme kategorisinde 1, aile katilimi kategorisinde ise 1 madde
bulunmaktadir. Kontrol listesindeki bu 8 maddeye ek olarak herhangi bir kategori
altinda olmayan 1 madde etkinlikte ele alinan temanin ve surdurdlebilirligin

boyutunun dogrulugunu sorgulamaktadir.

Kontrol listesi doldurulurken, 6gretmenlerin hazirladigi etkinlik planinda
bulunmasi gerekirken bos biraktiklari kisimlar icin “B” (Belirtiimemis); etkinlik
planinda yer verdikleri fakat gelistirmeleri gereken kisimlar icin “G” (Gelistirilmeli);
etkinlik planinda yer verdikleri fakat uygun olmayan kisimlar i¢in “H” (Hayir), uygun

123

sekilde hazirladiklari kisimlar igin ise seklinde isaretleme yapilmistir. Etkinlik
planinda bulunmasi zorunlu olmayan ve &gretmenlerin tercihine bagl olan
kisimlarda ise eger 6gretmen tercih etmediyse ilgili maddenin yanindaki hicre bos
birakilmistir. Tercihe bagdli madde olan 3. maddede “Tema ile iligkili yeni
kazanimlar/gostergeler yazilmistir” ifadesi bulunmaktadir. Hazirlanan etkinlik
planlarinda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ele alinan gostergelerden
farkl yeni gdstergeler yazilmasi bir zorunluluk olmamakla birlikte programda da
tanimlandigi gibi gostergeler kazanimlarin davranis olarak gozlemlenebilir halidir
(MEB, 2013). Dolayisiyla 6gretmenler SE etkinliklerini planlarken programdan
sectikleri kazanimlar igin, ele aldiklari temayla ortusen ve ¢ocuklarin sergilemelerini
bekledikleri yeni gostergeler yazabilirler. Yeni gosterge yazilmasi halinde uygunlugu

degerlendiriimis; yazilmadiysa ilgili ifadenin yanindaki hiicre bos birakilmistir.

Etkinlik uygulamalarini degerlendirme kontrol listesi. Strdurtlebilirlik igin
egitim konusunda uygulanan etkinlikleri degerlendirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan kontrol listesi 7 maddeden olusmaktadir. Etkinligin uygulama
surecinin gozlemlenmesiyle doldurulan kontrol listesinde evet, hayir ve gelistiriimeli
secenekleri bulunmaktadir. Kontrol listesindeki ifade uygulama slrecinde uygun
sekilde gozlemleniyorsa evet, gdzlemleniyor fakat tam olarak uygun degilse
gelistiriimeli, gdzlemleniyor fakat uygun degilse hayir secenegi isaretlenmektedir.
Go6zlemcinin  yapmis oldugu isaretlemelere yodnelik gerekgelerini yazacagi

“aciklamalar kismi” kontrol listesinin en saginda yer almaktadir.
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Arastirmaci tarafindan 6ncelikle 8 madde olarak hazirlanan kontrol listesi beg
alan uzmaninin gorasine sunulmustur. Uzmanlarin tamami okul 6ncesi egitimi alan
uzmanidir. Ayrica bu uzmanlardan dordu ayni zamanda surdurulebilirlik igin egitim
alaninda calismalarini yiritmektedir. Olgme aracindaki 7 madde igin uzmanlarin
tamami uygun oldugu yonunde gorus bildirirken; bir madde igin GU¢ uzmandan

gozlemlenmesi zor bir ifade oldugu yonunde geri bildirim alinmistir.

Kontrol listesindeki maddelerin kapsam bakimindan uygunlugu Lawshe
teknigine dayali olarak kapsam gegerligi (Lawshe, 1975) hesaplamalari ile
degerlendiriimigtir. Bes uzman tarafindan kontrol listesinde yer alan maddelerin
anlam ve kapsam bakimindan uygunlugunun degerlendirildigi uzman gorusu
formlari ile Kapsam Gegerlik Orani (KGO) hesaplanmistir. Elde edilen KGO uzman
saylisina gore belirlenen minimum kapsam gecerlik orani diger bir ifade ile Kapsam
Gegerlik Olgiiti (KGO) ile karsilastiriimistir. Elde edilen sonuglara gére 7 madde igin
KGO degeri 1, bir madde i¢gin ise -0,20 olarak hesaplanmistir. Veneziano ve Hooper
(1997), P=0,05 anlamhilik diizeyinde bes uzman icin KGO degerini 0,99 olarak
belirlemislerdir. 7 maddenin KGO’sunun KGO’den biiyik oldugu bir maddenin
KGO’sunun ise KGO’den kiiglik oldugu bulunmustur. Béylece 7 maddenin kontrol
listesinde olmasinin uygun oldugu, bir maddenin ise kontrol listesinden ¢ikariimasi
gerektigi gorulmastur. Kontrol listesinde bulunmasi uygun gorilen KGO degerlerinin
ortalamasiyla Kapsam Gegerlik indeksi (KGi) hesaplanmistir. Yedi madde icin KGI
degeri 1 olarak hesaplanmis ve KGi'nin 8lgiit olarak belirlenen KGO degerinden
buylk oldugu tespit edildigi igin kontrol listesinin kapsam gecerliligi anlamli

bulunmustur.
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Egitim oturumlarini degerlendirme anketi. Begs egitim oturumundan olugan
SIOEP’in oturumlarinin degerlendirilmesi igin arastirmaci tarafindan hazirlanan
anket Uc temel baslik ve bu basliklarla iligkili 17 maddeden olusmaktadir. 5’li likert
tipinde (1 Kesinlikle katilmiyorum, 2 Katilmiyorum, 3 Kismen katiliyorum, 4
Katiliyorum, 5 Kesinlikle katiliyorum) olan anket arastirmaci, oturum igerigi ve
uygulanabilirlik olmak Gzere U¢ kategoriden olusmaktadir. Anket igin alti okul dncesi
egitimi alan uzmaninin goérisud alinmis ve Oneriler dogrultusunda anket

dizenlenerek son hali verilmistir.

Anket her oturum sonunda c¢evrim igi olarak ogretmenlere iletiimis ve
ogretmenlerden ilgili oturum igin arastirmaciyi, oturum igerigini ve oturumda

ogrenilenlerin uygulanabilirligini degerlendirmeleri istenmigtir.

Egitim memnuniyeti anketi. Arastirmaci tarafindan olusturulan 5’li likert
tipindeki anket, katiimci 6gretmenlerin SIOEP ve egitim sireci ile ilgili genel
goruslerinin degerlendirmeyi amaglamaktadir. Anket arastirmaci, egitim igerigi ve
memnuniyet olmak Uzere U¢ kategori ve bu kategorilerde yer alan toplamda 21

maddeden olusmaktadir.

Yar yapilandiriimig goriigsme formlari. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
yari yapilandirilmig gériasme formlari 6n ve son gérisme formlarindan olugsmaktadir.
On gorismelerde 6gretmenlerin  diinyadaki sorunlari  nasil  algiladiklari,
surdurdlebilir bir yasam igin bireysel sorumluluklari, topluma yonelik gorusleri ve
surduardlebilirlik igin egitim uygulamalarindaki deneyimleri ortaya c¢ikarilmaya
calisiimistir. Son gdrismelerde ise SIOEPin &gretmenlerin  sirdiriilebilirlik
cercevesinde dunya, birey, toplum ve egitim uygulamalari Uzerindeki goruglerine
yansimalari ortaya c¢ikarilmaya calisiimistir. Gorisme formlari arastirmaci
tarafindan hazirlanmis ve alti okul Oncesi egitimi alan uzmaninin gorusleri
dogrultusunda duzenlenmigtir. Ardindan arastirmaci bir okul dncesi 6gretmeniyle
pilot gérisme yaparak sorularin anlagilirhgini test etmistir. Ogretmenin anlamakta

zorlandi§i bir soruda ifade duzenlenerek forma son hali verilmistir.
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Yansitici gunliuk. Yansitici gunluk, ogretmenlerin egitim oturumlarina
yonelik degerlendirmelerini ve slregteki deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Yansitici gunlukler, dgrenenlerin kigisel
ogrenme deneyimlerini tekrar dustundukleri, tanimladiklar ve ifade ettikleri yansitici
ve analitik suregleri iceren paylasim dokumanlaridir (Bean, 2011). Kapsamli ve
arastirmayla iligkili yanitlar almak icin yansitici gunlik yapilandiriimis bir formatta
hazirlanmis ve gunluk igerigi icin basliklar belirlenmigtir. Yansitici gunlukte “bu
oturum hakkindaki hislerim”, “bu oturumda 6grendiklerim”, “bu oturumda beni en gok
etkileyen”, “bu oturumdan sonra egitim uygulamalarimda kullanabilecegimi
disundugum”, “egitim igeriginde uygun bulmadigim” seklinde 8 acgik uglu ifade
bulunan gunlagu 6gretmenlerin her oturum sonrasinda kendi deneyimlerine gore
doldurmalari beklenmistir.

Alt1 okul dncesi egitimi alan uzmaninin gérusune sunulan yansitici gunlugun
yapisi ve igerigi tUm uzmanlar tarafindan onaylanmis ve arastirmada kullaniimasi

uygun bulunmustur.

Arastirmaci giinliigii. SIOEP’in her oturumu sonrasinda arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortaminda oturuma yonelik alinan notlardan olusmaktadir.

Arastirmaci gunlukleri bulgulari desteklemek amaciyla kullaniimistir.

Egitim etkinliklerini uygulama videolar ve fotograflar. SIOEP sirasinda
ogretmenlerin gonderdikleri fotograflar ile egitim programi sonrasinda égretmenlerin
uygulamalarini kayit altina aldiklari videolar ve fotograflar égretmenlerin egitim
uygulamalarinin degerlendirilmesi amaciyla kullaniimistir. Ogretmenlerden elde
edilen uygulama videolari ve fotograflarin kullanimi icin &gdretmenlerin ve

siniflarindaki gocuklarin onamlarina basvurulmustur.

Arastirmanin tum verilerinin kaynagi katilimci 6gretmenlerdir. Tablo 4’te veri

toplama araclari ve verilerin toplanma zamanlari sunulmustur.
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Tablo 4

Veri Toplama Aracglari ve Zamani

Veri toplama araci

Veri toplama zamani

Cevrim Igi Egitim Katilimcilarini Belirleme

Formu,

SIOEP uygulamasi éncesinde

Ogretmenlerin Sirdarilebilirige iliskin Mevcut

Durumlarini Belirleme Anketi,

SIOEP uygulamasi éncesinde

Surdurilebilirlik igin Egitim Bilgi Testi,

SIOEP uygulamasi dncesinde ve sonrasinda

On test ve son test olarak

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sirdirilebilirlik

igin Egitim Uygulamalari Olgegi,

SIOEP uygulamasi dncesinde ve sonrasinda

On test ve son test olarak

Surdurilebilirlik Okuryazarligi Olgegi,

SIOEP uygulamasi éncesinde ve sonrasinda

On test ve son test olarak

Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi,

SIOEP uygulamasi sonrasinda

Etkinlik Uygulamalarini Degerlendirme Kontrol .
Listesi SIOEP uygulamasi sonrasinda
istesi,

- 3 _ . SIOEP uygulama siirecinde her oturumun
Egitim Oturumlarini Degerlendirme Anketi,
sonunda

Egitim Memnuniyeti Anketi, SIOEP uygulamasi sonrasinda

o SIOEP uygulamasi éncesinde ve sonrasinda
Gorligme formlari, L o
On gorisme ve son goérisme olarak

o SIOEP uygulama siirecinde her oturumun
Yansitici gunluk,
sonunda

Egitim etkinliklerini uygulama videolari ve SIOEP uygulama siirecinde ve uygulama

fotograflari. sonrasinda

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri toplanmadan once gerekli etik izinler (EK-D) ve veri
toplama surecine katilacak tim 6gretmenlerden gonulli katihm onamlari ve video
kaydi yapilmasi icin siniftaki gocuklarin ailelerinden ebeveyn izin formu (EK-A)
alinmistir. SIOEP uygulamasi éncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama

sonrasinda verilerin toplanma sureci asamali olarak asagida agiklanmistir.

PSK temelli surdiiriilebilirlik icin 6gretmen egitimi programi uygulamasi
oncesinde. SIOEP pedagojik sistemeler kurami temelli bir program oldugu igin

programin igerigi kuramda yer alan sistemlerle ortusecek sekilde hazirlanmistir.
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Program igeriginin zenginlestiriimesi igin 6gretmenlerin  surdurdlebilirlik  ve
surdurulebilirlik igin  egitim uygulamalari konusundaki mevcut durumlari
belirlenmigtir.  20.11.2019- 28.11.2019 tarihleri arasinda “Ogretmenlerin
Surdirulebilirlige lliskin  Mevcut Durumlarini Belileme Anketi” yaklasik 100
Oogretmene c¢evrimi¢i olarak ulastinimis ve 50 ogretmen formu eksiksiz

cevaplamistir.

Mevcut durumun belilenmesi hem okul o6ncesi o6gretmenlerinin SE
hakkindaki durumlarini ortaya koymak hem de 6gdretmenlerin kendilerini yetersiz

hissettikleri konular igin program igerigini zenginlestirmek amaciyla kullanilmigtir.

Gorusme formlarindan biri olan 6n gorusme formu 13-18 Nisan 2021 tarihleri
arasinda cevrim ici toplanti programlarindan biri araciigiyla ses gorintu kaydi
alinarak gerceklestirilmistir. Katilimci 6gretmenlerin surdurulebilirlik hakkindaki 6n
bilgilerini ve goruslerini gesitli sistemlerde (dlnya, birey, toplum, egitim) ortaya

cikarmak amaciyla yapilan gérismeler 10-21 dakika arasinda tamamlanmistir.

On goérismelerin  tamamlanmasinin ardindan 6n test uygulamalari
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin sirdirilebilirlik hakkindaki bilgilerini ve egitim
uygulamalarini degerlendirmek amaciyla Sirdirilebilirlik icin Egitim Bilgi Testi,
Surdurulebilirlik Okuryazarligi Olgegdi, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Stirdurdlebilirlik
icin Egitim Uygulamalari Olgegi katilimci égretmenlere cevrim ici form olarak
iletilmistir. Formlar iletilirken guvenirligi arttirmak adina 6gretmenlerin uygun oldugu
tarih ve saatler belirlenmis ve gevrim ici iki bulusma planlanmistir. Ogretmenlerin bir
kismi ile 18 Nisan 2021; bir kismi ile ise 19 Nisan 2021 tarihinde on test
uygulamalari gerceklesmistir. On test uygulamalarinin gevrim igi gerceklesmesi
katilimcilarin ortamlarinin uygunlugunu ve formlarin desteksiz dolduruldugunu
gozlemleme olanagr saglamistir. Ayrica katilimcilar ihtiya¢ duyduklarinda
arastirmaciya mesaj yazarak soru sorabilmislerdir. Tum 6lc¢eklerin ve bilgi testinin

doldurulmasi 25-40 dakikada arasinda tamamlanmigtir.

PSK temelli suirdirilebilirlik i¢cin 6gretmen egitimi programi uygulama
siirecinde. On gdrisme ve 6n test uygulamalari sonrasinda SIOEP
gerceklestiriimigtir. Cevrim i¢i gerceklesen bu egitim sureci ve oturumlar “PSK
Temelli Strdirilebilirlik igin Ogretmen Egitimi Programinin Hazirlanmasi” baslig
altinda ayrintili olarak aciklanmistir. Bes egitim oturumu ve bir degerlendirme

44



oturumu olmak uzere toplamda alti oturumdan olusmaktadir. Egitim oturumlari 21 -
29 Nisan 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Degerlendirme oturumu ise 30
Nisan tarihinde gerceklestiriimigtir. Egitim oturumlari boyunca her oturumun
sonunda ogretmenler “Oturum Degerlendirme Anketi” ve “Yansitict GUnluk’leri
doldurmuslardir. Ayni zamanda egitim surecinde ogrendiklerini sinif ortaminda
uygulayan bazi 6gretmenlerin ilettigi fotograflar da veri olarak arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Bu gevrim igi degerlendirmeleri bir sonraki oturum baslamadan énce

ogretmenler tarafindan doldurulmus ve arastirmaciya iletilmistir.

PSK temelli surdurilebilirlik icin 6gretmen egitimi programi uygulamasi
sonrasinda. Egitim oturumlari tamamlandiktan sonra 30 Nisan 2021 tarihinde
gerceklestirilen altinci oturumda (degerlendirme oturumu) 6gretmenlerin egitim
programi hakkindaki goruslerini almak amaciyla Egitim Memnuniyeti Anketi;
surdurulebilirlik hakkindaki bilgilerini degerlendirmek amaciyla ise son testler olarak
Surdurulebilirlik igin Egitim Bilgi Testi ve Surdurllebilirik Okuryazarhg Olgegi
uygulanmistir. Ayrica bu oturumda 6gretmenlerle gerceklesecek son gorismeler

icin planlama yapilarak her 6gretmen igin gérisme gunui ve saati belirlenmistir.

Program egitimi tamamlandiktan sonra 30 Nisan - 2 Mayis 2021 tarihlerinde
gériisme formlarindan biri olan son gérisme formlari uygulanmistir. SIOEP’in
ogretmenlerin surdurudlebilirlik icin dunya, birey, toplum ve egitim Uzerine goruslerine
nasil yansidigini ve bu surdurulebilirlik hakkindaki bilgilerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan gorusmeler; planlanan saatlerde, arastirmaci ve katilimci
ogretmenin bas basa oldugu cevrim ici bir platformda gerceklestiriimistir.
Gorusmeler 6gretmenlerden onay alinarak ses ve video olarak kayit altina
alinmistir.  Ogretmenlerle  yapilan gérismeler 35-50 dakika arasinda
tamamlanmigtir. 2 Mayis 2021 tarihinde ayira egitim programinin kuramsal temelini
olusturan PSK’nin kuramcisi Ulla Harkénen ve 6gretmenleri bulusturmak amaciyla
cevrim ici bir gorisme gergeklestiriimistir. Bu goriusmede dgretmenler yasayan bir
kuramci ile tanisma firsati yakalamis ve egitim hakkindaki goéruslerini

paylasmiglardir.

Etkinlik Planlarini Degerlendirme Kontrol Listesi ile incelenen etkinlik planlari
aracihigiyla SIOEP’in  6gretmenlerin  etkinlik  planlarina  yansimalarinin

degerlendiriimesi amagclanmistir. Ogretmenler tarafindan egitim sonrasinda
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hazirlanmis ve 3-9 Mayis 2021 tarihleri arasinda arastirmaya ait internet sitesindeki

ilgili klasore yukleyerek arastirmaciya ulastirmiglardir.

Egitim Uygulamalarini Degerlendirme Kontrol Listesi ile analiz edilen etkinlik
uygulama videolari ve fotograflari araciigiyla SIOEP’in dgretmenlerin  egitim
uygulamalarina yansimalarinin degerlendiriimesi amaclanmistir. Ogretmenlerin
etkinlik uygulamalari Covid-19 pandemi sureci nedeniyle ortaya ¢ikan 29 Nisan- 17
Mayis 2021 tarihleri arasindaki sokada cikma kisitlamasinin kaldiriimasiyla
baglamistir. Ogretmenler 17-21 Mayis 2021 tarihleri arasinda istedikleri bir giin
etkinliklerini uygulayarak video ile kayit altina almis ve etkinlikleri fotograflamislardir.
Ogretmenler uygulama video ve fotograflarini eposta yoluyla veya arastirmaya ait

internet sitesindeki ilgili klasére yUkleyerek arastirmaciya ulastirmislardir.

SIOEP’in &gretmenlerin  egitim uygulamalarina etkisini degerlendirmek
amaciyla uygulanan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Surdurilebilirlik igin Egitim
Uygulamalari Olgegi'nin son test uygulamasi icin okullarin kapanacag: tarih olan 2
Temmuz 2021 tarihi belirlenmistir. Bu tarihin belirlenme nedeni 6gretmenlere
egitimde &grendiklerini sinif ortaminda uygulayabilmeleri igin yeterli zaman
taninmak istenmesidir. 2 Temmuz 2021 tarihinde dlgek tim katilimci 6gretmenlere
cevrim igi form olarak iletilmis ve 6gretmenler tarafindan doldurularak arastirmaciya
iletiimistir.

PSK Temelli Siirdiiriilebilirlik igin Ogretmen Egitimi Programinin Hazirlanmasi

Kuram temelli bu mesleki gelisim programinin hazirlanma sureci uzun soluklu
arastirmalardan ve birbirini destekleyen bircok asamadan olugsmaktadir. Okul dncesi
ogretmenlerinin surdurdlebilirlik igin goruslerini bes temel sistemde incelemeyi

amagclayan bu arastirma kapsaminda hazirlanan SIOEP’in gelistirilme sireci Sekil

5'te sunulmustur.
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1. Asama
Programin yapisina karar verilmesi ve kapsamli
kuramsal arastirma sireci

8. Asama

A
1
1
- . 1
[Esas uygulamanin gergeklestirimesi ] - ' [ 2. Asama }
. '.
o 1 v
~ 1
. |
1

( Ogretmenlerin mevcut durumunun belilenmesi

7. Asama
Pilot uygulamanin gergeklestiriimesi PSK Temelli SIOEP
ve icerigin yeniden dizenlenmesi

3. Asama
Program iceridinin gelistirimesi

\ )

6. Asama »
Egitim oturumlarinin gerceklestirilecegi .
video konferans programina karar verilmesi 4. Agama . .
Amag ve 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi
\ 5. Asama
Uzman gérisglerinin alinmasi

Sekil 5. SIOEP'in gelistirilme siireci.

*—— e

1.Asama - Programin yapisina karar verilmesi ve kapsamli kuramsal
arastirma siureci.

Surdurdlebilir gelisme kavrami, fen bilimleri (Balas, 2009; Baysan, 2003;
Demir, 2013; Naeem, vd., 2016; Nohutgu vd., 2019), sosyal bilimler (Arts, 2017,
Geiger ve Keller, 2018), ekonomi (Bina, 2013; Kayahan, 2014) ve egitim bilimleri
(Cengizoglu vd., 2014; Davis, 2009; Davis, 2014; Guler Yildiz vd. 2017; Teks6z vd.,
2010; Tekso6z, 2014; Warburton, 2003) gibi ¢ok ¢esitli disiplinlerde far kli boyutlariyla
ele alinarak giderek daha fazla arastirmacinin inceledigi bir konu haline gelmistir.
TUum bunlarla birlikte surdarulebilir gelismenin saglanmasinda egitimin onemli bir
roli oldugu pek ¢cok kaynakta vurgulanmaktadir (Davis, 2010). Gelecekteki kiresel
sorunlarla buguinin c¢ocuklarinin karsilagacak olmasi ve bu sorunlarin ¢gozumune
yonelik surdurdlebilirlige uygun becerilerin kazanilmasinda erken yillarin 6nemi,
surdurulebilirlik icin egitim c¢alismalarinin okul 6ncesi dénemden itibaren ele
alinmasi gerektigini gostermektedir. Okul o6ncesi ddénem cocuklarinda
surdurulebilirlik hakkinda farkindalik yaratmak ve gelecekte kuresel sorunlarin
onlenmesi icin harekete gecgecek bireyler yetistirmek igin okul 6ncesi 6gretmenlerine
onemli gorevler dugsmektedir. Egitim bilimleri alaninda yapilan ulusal ve uluslararasi

alan yazin caligmalarinin incelenmesinin ardindan oncelikli olarak dgretmenlerin
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surdurulebilirlik icin egitim konusunda bilgilerinin yeterli olmadigi ve bu konuda
hazirlanacak bir mesleki gelisim programina ihtiya¢ duyuldugu gorilmasgtar.

Ogretmen egitimi, surdurulebilirlik igin egitim ve okul 6ncesi egitimde
surdurulebilirlik ~ konularinda yapilan  kapsamli  arastirmalar  sonucunda
arastirmacinin  karsilastigi ve daha detayli arastirdigi Pedagojik Sistemler
Kuramr’nin hem surdurulebilirligin felsefesi hem de 6gretmen egitimi ile dogrudan
iligkili oldugu gorulmustur. Bu asamada Pedagojik Sistemler Kurami ile ilgili
erisilebilen tum kaynaklar (Harkonen, 2009; Harkonen, 2013) taranmigtir. Erken
cocukluk egitimine yonelik olusturulmus bu kuramda yer alan sistem modeli,
kuramin ogretmen egitimine vurgu yapmakta ve surdurulebilir gelisme ile paralel
olan bir felsefeye dayanmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenleri igin
hazirlanmis olan mesleki gelisim programi, Pedagojik Sistemler Kurami’na
dayandiriimigtir.

PSK ulusal alan yazinda yer almadigindan, bu kurama dayali mesleki gelisim
programinin hazirlanmasinda kurama yonelik daha kapsamli bilgilerin edinilmesine
intiya¢g duyulmustur. Kurama dayanan suardurulebilirlik igcin  6gretmen egitimi
programinin nitelikli bir bicimde hazirlanabilmesi i¢in arastirmaci, kurami gelistiren
Ulla Harkonen ile birlikte calismak amaciyla gerekli yazigsmalari baslatmistir. 17
Eylal 2018 - 31 Ocak 2019 tarihleri arasinda Finlandiya’da kurama yonelik egitim
almigtir. Bu suUrecgte kuramin modelindeki dinya Uzerine gorusler, birey Uzerine
gorusler, toplum Uzerine gorugler, bilgi Uzerine gorusler ve egitim Uzerine gorusler
sistemlerinin  6gretmen egitimi programiyla butunlestiriimesine karar verilmig,
boylece mesleki gelisim programindaki oturumlarin genel konu basliklari kuramci
ve tez izleme komitesinde bulunan alan uzmanlari ile birlikte belirlenmigtir.

Egitim programi kapsaminda belirlenen oturum bagliklari asagida
siralanmistir.

1. Sdrdurdlebilirlik kavrami.

2. Dunya ve surdurulebilirlik.

3. Birey, toplum ve surduruilebilirlik.
4

Okul 6ncesi egitim ve surdurdlebilirlik.

2. Asama - Ogretmenlerin mevcut durumlarinin belirlenmesi. SIOEP’in
temel konu bagliklari belirlendikten sonra igerigin kapsamina karar verilebilmesi igin

ogretmenlerin mevcut durumlarinin belirlenmesine karar verilmistir. Ogretmenlerin
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surdurulebilirlik ve surdurdlebilirlik i¢in egitime iliskin uygulama konusunda bilgi

durumlari “Mevcut Durumu Belirleme Formu” kullanilarak incelenmigtir.

Ogretmenlerin belirlenen mevcut durumlari dikkate alinarak konu bagliklari
belirlenmis olan program igeriginde surdurulebilirligin G¢ boyutunda bilgi, egitim
ortami duzenleme, egditim etkinliklerini planlama ve uygulama igeriklerinin

orneklendirilerek yer verilmesinin dnemli olduguna karar verilmistir.

3. Asama - Program igeriginin gelistirilmesi. SIOEP’in temel konu
basliklari ve 6gretmenlerin mevcut durumlari belirlendikten sonra program icerigine
yonelik calismalara baglanmistir. Bu suregte Mart 2019’dan itibaren ortaya ¢ikan
Covid-19 pandemi sireci nedeniyle tez izleme komitesinin ortak gorusiyle
programin  ¢evrim i¢i olarak hazirlanmasina karar verilmistir. icerigin
olusturulabilmesi icin dncelikle hangi mesleki gelisim programinin benimsenecegine
karar verilmistir. Bu amagla mesleki gelisim program modelleri incelenmistir. Yapilan
arastirmalar etkili bir mesleki gelisim programinda 6gretmenlerin bilgi edinmenin
yani sira gesitli deneyimler kazanmasinin dnemine dikkat ¢ekmektedir (Borko,
2004; Bozkus, 2018; Garet et al., 2001; Guskey, 2000; Knowles, 2017; Krolak-
Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014; Morrow, 2020; Parpucu, 2020; Smith vd., 2018).
Bu arastirmada gelistrme slrecine katilim modeli (involvement in
development/improvement process) kullanilarak égretmenlerin hem bilgi hem de
deneyim edinmelerine karar verilmistir ve igerik gelistirme surecinde bu ilke dikkate
alinmistir. Ayrica gevrim igi 6gretmen egitimi arastirmalar (Basaran, 2020; Dede
vd., 2009; Lindeberg ve Olofsson, 2009; Songul, 2019; Sprague, 2006) ve egitim
surecinde yararlanilabilecek Web2 araclari (wordwall, padlet, canva) incelenmistir.

Program gelistirmenin birinci asamasinda, belirlenen konu basliklarina
yonelik igerik olusturulurken 6gretmenlerin mevcut durum analizleri sonucunda,
kendilerini yetersiz hissettikleri konular dikkate alinmigtir. Ayrica igerigin
belirlenmesinde kiresel amaclar, okul 6ncesi ddonemde surdurilebilirlik igin egitimde
Onerilen 7R temalarindan, Pedagojik Sistemler Kurami’'nda yer alan sistemlerden
ve alan yazin arastirmalarindan faydalaniimistir. Her oturum icgerigi Powerpoint
sunusu olarak hazirlanmistir. Egitim programi igerigi konuya iligkin bilgilerin yani
sira videolar, fotograflar, gazete haberleri, arastirmacinin Turkg¢e seslendirmesini
yaptigi gorseller (MKVToolNix programi kullanilarak) ve web2.0 araglariyla

hazirlanan etkinliklerden olusmaktadir. Egitim programinin birinci oturumunun
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sunusu ornek olarak ekler kisminda (EK-G) yer almaktadir. Oturumlarin icerigi,

suresi ve yararlanilan kaynaklar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

SIOEP igeriginin PSK, 7R Temalari ve Siirdiirtilebilir Kalkinma Amaglariyla lliskisi ve Icerikte Yararlanilan Kaynaklari Gésteren

Belirtke Tablosu

PSK Boyutu 7R Temalari Sardurdlebilir
Kalkinma Amaglari
2 5 9 75
s .8 2 31 55 E3
— ()] [ . =
28852 & ” g5 §:2
Egitim Oturumlar ;g 3 S o 2 5 _ = o T o 2 g % Yararlanilan Kaynaklar
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OTURUM 1 - 90 dakika
E:slag‘)”k Sistemler Kuramina (PSK) genelp o 5 % 2 % * % Harkénen, 2011; Harkanen, 2013
2L S Elliot, 2010; Rydin, 2003;
Surdurilebilirligin tanimi Tekséz 2014
Tarihsel siirecte stirdirilebilir gelisme *x K * K %k WYY W! ’
Surdurdilebilirligin boyutlari
OTURUM 2 — 120 dakika
Dinyanin karsi karsiya oldugu cevresel World Economic Forum, 2018;
sorunlar * Kk * A A https://www.kureselamaclar.org/
-Cevre Sorunlari, iklim Degisikligi Ozdemir, 1997; Yiimaz vd., 2009;
Dunyanin karsi karsiya oldugu sosyal-kilturel Altinsoy, 2018; UN Report, 2002;
sorunlar * K & KX * Al Oran, 2020; Akay-Celik, 2020;
-Esitsizlikler Sahin ve Kurnaz, 2014; UNICEF,
Dunyanin karsi karsiya oldugu ekonomik 2018; Dinya Esitsizlik Raporu,
sorunlar * * * %k A LA 2018; OECD, 2019, Jacob ve
-Uretim ve Tiketim sorunlari Holsinger, 2008; Hgller, 2011;
Salginlar ve ¢ok yonlu etkileri * K A A A A A )\ Kasser, 2017; Hunting ve

Conroy, 2018; Macit, 2020

51


https://www.kureselamaclar.org/

PSK Boyutu 7R Temalari Sardarlebilir
Kalkinma
Amaclari
[} [} [}
£ £ £
[0} [0} [0}
5’5' :g :g a %
®
= - o & E3
Egitim Oturumlari g.92 58 =& I 568 =9
2255 2E & D s> N
538 ®E » © © Te _S=  E Yararlanilan Kaynaklar
D90 95 OX g = £ SSsEsLEYQ
o028 © S 8 « Ercox 52 >
SE82% g ¢ SEcsc B.>2NETT
N © :5 T N s He _~<>~Em::;a_fgw: ©
58288 5?2, %, s c S EEESZZ2EC
s> EN o O K} S c 30 8B EQXDT x0T T
2>32EPe Er EnSupg3qacdfsURsx
S 2 3O5=S555 05 Sono0680amngoe2?
O F OUWMND WD WD C>NDN>0K LI
OTURUM 3 — 120 dakika
Toplumsal yapilar ve surdartlebilirlik iligkisi
Sirdurilebilir  yasam  becerilerine  sahip * kK *
toplumlari olusturan bireyler
Okul 6ncesi egitimde surdurdlebilirik ve 7R
Okul 6ncesi egitimde surdurilebilirligin dnemi ) )
MEB 2013 Okul Oncesi Egiim Programi ve * X X % % 0000000 il w}fa 2012360%9r§ar?' 2%35
surdiriilebilirlik icin egitim M&“;gj\}n 002 ?JvlllSIéSCO ’
Okul oncesi egitimde surdurdlebilirik  ve * X * * 2007: Alan. 2015 ’
disiplinlerarasi yaklasim MiIIer,vd 2’008_ UNESCO-
Suirdurdlebilirligin gevresel boyutu UNEP. 1978 Earth Charter
Azaltma ve yeniden kullanma temalari Initiative. 2000 UNESCO
Surdurdlebilirligin cevresel boyutunda 2004: Giiler-Yildiz ve Korkmaz
etkinlikleri planlama, uygulama ve 2017 ’
degerlendirme .- www.mewewhole.com;
-uygun kazanimlar-etkinlik cesitleri * % k % K Kk * * 00 A A A

-uygun sozcik ve kavramlar-materyaller
-uygun 6grenme sireci hazirlama
-uygun degerlendirme-aile katilimi etkinlikleri
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OTURUM 4 - 120 dakika
Surdurilebilirligin sosyal-kdltirel boyutu
Saygi duyma, sorgulama ve yansitma
temalar
Surdurilebilirligin - sosyal-kultirel boyutunda
T MEB, 2013; Duncan, 2011,
etkmllklen_ planlama, uygulama Ve * * % % * e 000 A A A A Alan. 2015- Giiler Yildiz ve
degerlendirme Kork,maz 2’017
-uygun kazanimlar-etkinlik cesitleri '
-uygun sozcik ve kavramlar-materyaller
-uygun 6grenme sireci hazirlama
-uygun degerlendirme-aile katilimi etkinlikleri
OTURUM 5 — 120 dakika
Sirdirulebilirligin ekonomik boyutu
Geri donisim ve kaynaklari esit paylasma + + 4 # % * * 00 A L

temalar

Sirdirulebilirligin ekonomik boyutunda
etkinlikleri planlama, uygulama ve
degerlendirme

-uygun kazanimlar-etkinlik cesitleri

-uygun sozcik ve kavramlar-materyaller
-uygun 6grenme sireci hazirlama

-uygun degerlendirme-aile katilimi etkinlikleri

MEB, 2013; Duncan, 2011;
Alan, 2015; Gller Yildiz ve
Korkmaz, 2017

53



4. Asama - Amag ve o6grenme ciktilarinin belirlenmesi. SIOEP'in
dayandirildigl kuramsal temele uygun bi¢cimde oturum bagliklarinin belirlenmesinin
ardindan egitim programinin icerigine yon verecek olan amag¢ ve 0grenme
ciktilarinin ~ belilenmesi  asamasina  gecilmistir. SIOEP’de  dgretmenlerin
surdurulebilir gelisme icin PSK sistemleri Uzerine goruglerinin gelistiriimesi; ayni
zamanda mesleki gelisim modellerinden gelistirme surecine katilim modeline uygun
sekilde ogretmenlerin egitim etkinliklerini planlama ve uygulama surecine katilim
gOstermeleri de amaglanmistir.

Bu amagclar dogrultusunda egitim programi i¢in hazirlanan amagclar ve 6grenme
ciktilar hem bilgi hem de uygulama becerilerini icermektedir.

5. Asama - Uzman gériiglerinin alinmasi. SIOEP icerigi alti okul dncesi
egitimi alan uzmaninin gértusine sunulmustur. Uzman goérusleri alinirken pandemi
sureci sebebiyle program dokimani ve uzman gorusu formu e posta ile iletilmistir.
Talep eden uzmanlar igin ise belgelerin giktisi alinarak teslim edilmigtir. Alan
uzmanlarindan kendilerine iletilen uzman goérisid formuna goére programi
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goérusu formu hem programin genel
degerlendirmesini hem de her bir oturumun degerlendirmesini icermektedir. Alan
uzmanlari genel anlamda programin uygun oldugu yonunde gorus bildirmis olsa da
her uzmanin énerisi detayli olarak degerlendiriimis ve 6neriler dogrultusunda igerik
dizenlenmigtir. Uzman gorusu formu (EK-D) eklerde sunulmustur.

6. Asama — Egitim oturumlarinin gergeklestirilecegi video konferans
programina karar verilmesi. Cevrim ici egitim uygulamalari g¢esitli avantaj ve
dezavantajlara sahiptir. Cevrim i¢ci mesleki gelisim programi c¢alismalari
ogretmenlere ortam ve zaman planlamasi konusunda kolaylk saglar (Dede vd.,
2009). Ayni zamanda farkli bolgelerde c¢alisan, farkli deneyimlere sahip
ogretmenlerin grup caligsmalari yapmalarini, kaynak ve deneyim paylasimlarini
destekler (Macia ve Garcia, 2016). Bununla birlikte, cevrim ici egitimlerde
ogretmenler yanlis anlamalar yasayabilmekte, yeterli destek alamamig ve
kendilerini izole edilmis hissedebilmekte, ayrica teknik aksakliklar ¢evrim igi
uygulamalari engelleyebilmektedir (Johnson, 2020). Ortaya ¢ikabilecek bunun gibi
dezavantajlar ortadan kaldirmak amaciyla gesitli dnlemler alinmistir. Bu onlemler

asagida siralanmigtir.
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1. Zoom, Microsoft Teams, Google Hangouts, Skype, GoToMeeting ¢evrim
ici konferans programlari incelenmis teknik kullanimi en rahat bulunan Zoom
uygulamasina karar verilmigtir. Egitimlerde kisith sure’den (40dk) kaynaklanan
sorunlarin dndne gegmek amaciyla sinirsiz Zoom hesabi satin alinmistir.

2. Johnson (2020), gevrim igi zoom uygulamalarinin basarili yurattlebilmesi
icin tek bir davet baglantisinin kullanilmasini 6nermektedir. Bu arastirmada da
teknik aksakliklarin 6niine gegcmek amaciyla egitim programinin adini i¢ceren tek bir
egitim baglantisi olusturulmustur.

3. Etkilesimli bir uygulama gergeklestirebilmek amaciyla kameralarin agik
olmasi, s6z almak icin el kaldirma ifadesinin (Raise Hand) kullaniimasi, s6z
alinmadigi zamanlarda mikrofonlarin kapali olmasi kurallari belirlenmis ve her
oturumun basinda kurallarin hatirlatiimasina karar verilmistir.

4. Hem katilimcilar arasi hem de arastirmaciyla olan etkilesimi arttirmak,
kaynak paylasimi saglamak ve duyurular gerceklestirmek amaciyla egitime 6zel bir
internet sitesi kurulmustur. Katilimcilar egitimlere abone olun kismindan kayit
yaparak hem dosya yukleyebilmekte hem de arastirmaci tarafindan yUklenen
dosyalara erisim saglayabilmektedir. Hazirlanan internet sitesinin ekran géruntuleri

Sekil * de sunulmustur.

PedagojifSistemler \ 9 . Zoom

Kurami Temelli Pt » '|___Platformu'nda

. Surdurdlebilirlikicine® iy e
Cevrimlgi O"rqtme SR tarihlerden haberdar olmak igh e-baltene kayt ot
v\ s Lk’ e

Sekil 6. SIOEP icin hazirlanan internet sitesinin ekran goriintiisi.

55



& yektakosan.com/panel o Q w

Merhaba, Yekta Kosan ~ Anasayfa Hesabim Oturumu Sonlandir

Kullanici Paneli

Merhaba Yekta Yiklenen Dosyalar
Kosan,

Show 10 # entries Search:

Dosyalarim Dosyalar  Dékiiman Aciklama Ekdenme Tarihi ! indi

Yiklenenler R

(1] Bireysel Etkinlik Plani 1) Yansitm...oyut) ~ 5/5/2021 01:02:52
Dosya Yiikle

B Surdtrtilebilir Gazete Calismasi 2.Grup P..unlar 30/4/2021 21:31:21

YEKTA KOSAN

B Bir tigortiin yagam déngust videosu  Seslendirm...iniz. 25/4/2021 00:41:20

0

(4] MeWeWhole (BenBizHepimiz) Surdurileb..lim:)  24/4/2021 14:42:57 'S

Sekil 7. SIOEP icin hazirlanan internet sitesindeki dosya paylasim alaninin ekran

goriantisu.

7. Asama - Pilot uygulamanin gergeklestiriimesi ve igerigin yeniden
diizenlenmesi. Uzmanlarin gorugleriyle dizenlenmis olan c¢evrim ici egitim
programi igin pilot uygulama planlanmistir. Ug giin siiren pilot uygulamalar génilli
katihm saglamayi kabul eden dort okul 6ncesi 6gretmeni ile 14- 16 Nisan 2021
tarihleri arasinda gercgeklestiriimigtir. Bu uygulamaya katilacak 6gretmenlerin esas
uygulamaya katillacak ogretmenlerde aranan oOlgutleri kargiliyor olmalarina dikkat
edilmistir. Bes oturumdan olusan SIOEP’in ilk (i¢ oturumu pilot uygulama olarak
gercgeklestirilmistir. Bu oturumlar belirlenirken, asamali olarak devam etmesi ve

iceriklerinin birbirinden farkli olmasi 6zellikleri g6z 6énine alinmistir.

Pilot uygulamada égretmenlerin ¢gevrim igi program surecinden keyif aldiklari,
kurallara uymakta zorlanmadiklart ve egitimde etkilesimin saglandigi
gozlemlenmistir. Her oturum sonrasinda ogretmenler oturum degerlendirme anketi
doldurmus ve tum oOgretmenlerin oturum memnuniyetlerinin yuksek oldugu
gorulmastar. Pilot uygulamanin ardindan;

e 90 dakika olarak planlanan birinci oturum dort 6gretmenin katildigi
pilot uygulamada 100 dakika surmustur. Esas uygulamada daha fazla
katilimci olacagi dusunulerek birinci oturumun suresinin de 120 dakika

olarak belirlenmesine karar verilmistir.
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o Ozellikle igerikteki videolarin etkilesimi arttirdigi ve 6gretmenler icin ilgi
cekici oldugunun gozlemlenmesi sonucunda herhangi bir video
paylasimi olmayan besinci oturumdaki kaynaklari esit paylasma
temasi icerigine “Mlnzevi yengeclerinin kabuk takasl” videosu
eklenmigtir.

e Oturumlar Ug giin araliksiz gergeklestirilmistir. Ogretmenlerden ikisi
uygulamanin gunasgiri gerceklesmesi durumunda ogrendikleri Uzerine
disunme firsati elde edebilecekleri gorusunu paylasmistir. Esas
uygulamada o6gretmenlerin  her oturum sonundaki gorevleri
dusundlerek oturumlarin birer gln arayla gergeklestiriimesine karar
verilmigtir.

Arastirmacinin uygulama planina ne olglide sadik kaldiginin belirlenmesi
amaciyla okul dncesi egitimi alanindan bir uzman, gergeklestirilen tim oturumlara
katilmistir. Alan uzmani oturumlarin egitimci, katilimci ve materyal acgisindan
degerlendirildigi 19 maddelik 5’li likert tipindeki (Kesinlikle katiimiyorum-Kesinlikle
katilyorum) uygulama guvenirligi formunu her oturum igin doldurarak pilot
uygulamayi deg@erlendirmistir. Uygulama guvenirligi  [(gbzlenen 6gretmen
davranisi/planlanan égretmen davranigi) X 100] formull ile hesaplanmigtir (Tekin-
iftar, Kurt ve Cetin, 2011). Hesaplamalar sonucu ¢ oturum icin de uygulama
guvenirligi %98 olarak bulunmustur. Uygulama guvenirligi formu (EK-C) ekler
kisminda sunulmustur.

8. Asama — Esas uygulamanin gercgeklestirilmesi. PSK temelli SIOEP
programi bes egitim ve bir degerlendirme oturumundan olugan bir mesleki gelisim
programidir. Egitim oturumlari toplam 10 saatte tamamlanmistir. Degerlendirme
oturumu ise 1 saatte gergeklesmistir. Her oturumun baginda oturum kurallari
(kameralarin agik, mikrofonlarin kapali olmasi, s6z almak istendiginde el kaldirma
isaretinin kullanilmasi) ve oturum suresi katilimcilara hatirlatiimistir.  Egitim
oturumlari planlandigi sekilde ve surede tamamlanmigtir. Her oturum sonunda
ogretmenlerin gorevlerine iliskin agiklamalar ve hatirlatmalar yapilmigtir.
Ogretmenlerle kaynak paylasimi yapildigi durumlarda programin internet
sitesindeki dosya yukleme sistemi kullaniimistir.

Oturumlarin sturesini ve egitim kapsaminda 6gretmenlerin yaptigi ¢calismalar Tablo

6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Oturumlarin sdresi ve yapilan ¢alismalar

Oturumlar Zamani Ogretmen gorevleri
1.0turum 21. 04.2021 20.04.2021 tarihinde  sudrdurUlebilir  davraniglar
20:30-22:30 formunun doldurulmasi(EK).
Oturum degerlendirme formunun doldurulmasi
Yansitici ginlik yazilmasi
2.0turum 23.04.2021 Ug grup olusturarak 2046 yilina ait gazete haberi
20:30-22:30 hazirlanmasi (EK).
Oturum degerlendirme formunun doldurulmasi
Yansitici ginlik yazilmasi
3.0turum 25.04.2021 Oturum degerlendirme formunun doldurulmasi
20:30-22:30 Yansitici glinlik yaziimasi
4. Oturum 27.04.2021 Oturum degerlendirme formunun doldurulmasi
Yansitici gunlik yazilmasi
5. Oturum 29.04.2021 Oturum degerlendirme formunun doldurulmasi
20:30-22:30 Egitim memnuniyeti anketinin doldurulmasi
Yansitici glinlik yazilmasi
6.0turum 20.04.2021 Son test dlgeklerinin doldurulmasi.
20:30-21:30 Son gorisme igin randevu planlanmasi.

2 Mayis 2021 saat 18:00'a kadar 3 etkinlik planinin
gonderilmesi icin bilgilendirme

17-21 Mayis 2021 tarihinde uygulanan bir etkinligin
video ve fotograflarinin génderilmesi.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Ogretmenlerin sirdirulebilirlik konusundaki mevcut

durumlarinin belirlenmesinde “Ogretmenlerin Mevcut Durumlarini Belirleme Formu”

kullaniimigtir.

Daha oOnce surdurulebilirlik hakkinda egitim alan ve almayan

ogretmenler ile tum katilimci o6gretmenlerin surdurulebilirlik hakkindaki mevcut

durumlari

Mann Whitney U Testi analizi ile belirlenmistir. Ogretmenlerin

surdurulebilirlik igin egitime yonelik mevcut durumuna iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Siirdiiriilebilirlik igin Egitime Yénelik Mevcut Duruma lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Egitim  Egitim Alan ~ TUm
Almayan (N=7) Veri
(N=43) (N=50)
Ort. SiraOrt. Ort. SiraOrt.  Ort. U Z p
1. Sdrdurdlebilirlik kavramina ydénelik bilgim, 235 23,16 357 39,86 252 50,00 -3,073 0,002*
2. Surdurdlebilirligin cevresel boyutuna yonelik bilgim, 249 2409 3,14 34,14 258 90,00 -1,818 0,069
3. Surdurilebilirligin ekonomik boyutuna yonelik bilgim, 2,42 2484 2,71 29,57 2,46 122,00 -0,881 0,378
4. Surdurulebilirligin sosyal-kilttrel boyutuna yonelik bilgim, 2,53 25,62 257 24,79 254 14550 -0,156 0,876
5. Erken cocukluk déneminde surdurilebilirlik icin egitim uygulamalarinin énemi hakkinda 2,72 25,13 3,00 27,79 2,76 134,50 -0,475 0,635
bilgim,
6. Suardurilebilirligin cevresel boyutu icin okul éncesi egitimde etkinlikleri nasil planlayacagim 2,67 25,21 3,00 27,29 2,72 138,00 -0,376 0,707
hakkinda bilgim,
7. Surdurilebilirligin cevresel boyutu igin okul 6ncesi egitim etkinliklerini nasil uygulayacagim 2,70 25,26 3,00 27,00 2,74 140,00 -0,315 0,753
hakkinda bilgim,
8. Surdurilebilirligin - ekonomik boyutu icin  okul Oncesi egitimde etkinlikleri nasil 2,58 24,63 3,14 30,86 2,66 113,00 -1,116 0,264
planlayacagim hakkinda bilgim,
9. Surdurilebilirligin - ekonomik boyutu icin  okul 6ncesi egitim etkinliklerini nasil 2,56 24,12 3,43 34,00 2,68 91,00 -1,769 0,077
uygulayacagim hakkinda bilgim,
10.Surdurdlebilirligin - sosyal-kultirel boyutu icin okul 6Oncesi egitimde etkinlikleri nasil 2,49 2391 3,29 3529 2,60 82,00 -2,042 0,041*
planlayacagim hakkinda bilgim,
11.Sirdurdlebilirligin - sosyal-kiltirel boyutu igin okul o©ncesi egitim etkinliklerini nasil 2,51 24,33 3,14 32,71 2,60 100,00 -1,517 0,129
uygulayacagim hakkinda bilgim,
12.Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin surdirulebilirligin ¢evresel boyutunu 2,81 24,02 3,57 34,57 2,92 87,00 -1,875 0,061
yansittigi hakkinda bilgim,
13.Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin surdurdlebilirligin ekonomik boyutunu 2,56 24,79 2,86 29,86 2,60 120,00 -0,952 0,341
yansittigi hakkinda bilgim,
14.Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin sirdurdlebilirligin sosyal-kulturel boyutunu 2,53 24,92 2,71 29,07 2,56 125,50 -0,774 0,439

yansittigi hakkinda bilgim,

*:p<0,05
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Tablo 7'ye gore daha once surdurulebilirlik konusunda egitim alan
ogretmenlerin  surdurulebilirik kavramina yonelik bilgileri egitim almayan
ogretmenlere gore anlamli olarak farkhlasmaktadir (U=50,00, z=-3,073, p<0,05). Bir
baska deyisle, daha 6nce egitim alan d6gretmenler, egitim almayan 6gretmenlere
kiyasla surduarulebilirlik hakkindaki bilgilerini daha yeterli bulmaktadir. Ayni
zamanda egitim alan 6gretmenlerin surdurudlebilirligin sosyal-kultirel boyutu icin
okul o6ncesi egditimde etkinlikleri nasil planlayacagi konusundaki bilgileri egitim
almayan ogretmenlere gore anlamli olarak farklilagsmaktadir (U=82,00, z=-2,042,
p<0,05). Bu bulgu, egitim alan d6gretmenlerin egitim almayan 6gretmenlere gore
kendilerini surdurulebilirligin  sosyal-kultirel boyutuna yonelik egitim etkinligi

planlama konusunda daha yeterli bulduklari anlamina gelmektedir.

Formun diger maddelerinde egitim alan ve almayan dgretmenlerin yeterlilik
algilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Diger bir deyisle bu maddelerde
editim alan ve almayan dgretmenler benzer algilara sahiptir ve kendilerini yetersiz
ile kismen yeterli araliginda algilamaktadir. Surdurulebilirlik hakkinda egitim
almayan 6gretmenlerin strdurdlebilirligin gevresel boyutundaki etkinlik uygulamalari
hakkinda bilgilerinin diger boyutlardaki etkinlik uygulama bilgilerine kiyasla daha
yeterli oldugunu ifade ettikleri bulunmustur. Bununla birlikte, tim katilimci
ogretmenlerin formdaki tim maddeler igin ortalamalari 3’ten (kismen yeterli)

dusuktur.

Ogretmenlere 6n test ve son test olarak uygulanan SirdirGlebilirlik icin Egitim
Bilgi Testi (SBT), Surdirilebilir Gelisme Okuryazarhigi Olgegi (SGOY) ve Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Strdurdlebilirlik i¢in Egitim Uygulamalarini Degerlendirme
Olgegi'nden (SEUDO) elde edilen verilerin analizinden dénce normallik varsayimi
sinanmistir. Orneklem sayisinin 50'den az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilk testi
kullaniimistir. Bunula birlikte normallik varsayiminin test edilmesinde basiklik ve
carpiklik katsayilarinin standart hatalarina bolunmesi ile elde edilen z istatistigi
hesaplanmistir (Field, 2009).

Tablo 8'de SBT, SGOY ve SEUDO’den elde edilen 6n test, son test ve fark
puanlarina (son test — 6n test) iliskin Shapiro-Wilk testi sonugclari ile basiklik ve

carpiklik katsayilari yer almaktadir.
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Tablo 8
SBT, SGOY ve SEUDO’den Elde Edilen Puan Dagilimlarina Ait Shapiro-Wilk Testi

Sonucglari

Shapiro-Wilk Testi Basiklik/ standart Carpiklik/ standart

istatistik sd p hatasi hatasi
Bilgi Testi On Test 0,922 10 0,372 -0,544 /1,334 -0,453/0,687
Son Test 0,909 10 0,273 -0,556 /1,334 -0,467 /0,687
Fark 0,924 10 0,389 0,291/1,334 -0,098 /0,687
SGOY On Test 0,945 10 0,613 -0,042/1,334 -0,796 /0,687
Son Test 0,855 10 0,067 -0,656 /1,334 -0,765/0,687
Fark 0,924 10 0,389 -0,024 /1,334 -0,926 /0,687
SEUD®  On Test 0,912 9 0,329 -0,478 / 1,400 -0,837/0,717
Son Test 0,926 9 0,443 -0,514 / 1,400 -0,650 /0,717
Fark 0,920 9 0,391 1,881/1,400 0,934/0,717

Tablo 8 incelendiginde Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gore istatistik
degerlerinin p anlamlilik dizeyi 0,05'ten buylk olmasindan dolayi SBT, SGOY ve
SEUDO'ye ait 6n test, son test ve fark puanlarinin tamaminin normallik varsayimini
saglandigi gorulmektedir. Ayrica son test uygulamasinin g¢alisma grubu Uzerindeki
Shapiro-Wilk Testi'nden elde edilen istatistigin 0,05’ten klglk olmasi Uzerine
basiklik ve garpiklik katsayilarinin standart hatalarina bolunmeleri sonucunda elde
edilen z istatistiginin a=0,05 anlamlilik dizeyinde 1,96'dan kuglk c¢ikmasi da
dagilimin normal oldugunu gdstermektedir. Ozetle 6gretmenlere uygulanan SBT,
SGOY ve SEUDO'ye ait 6n test ve son test puanlarin normal dagildigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayni gruptan elde edilen iki dlgim setine ait aritmetik ortalamalari
karsilastirarak olgimlerin farkhliginin istatistiksel anlamhliginin test edilmesinde
iligkili 6rneklemler icin t-testi kullanilir (Cakan vd., 2020). Normallik varsayiminin
karsilanmasiyla 6n test ve son test puanlarinin arasindaki farklihgin test
edilmesinde parametrik testlerden “iligkili orneklemler igin t testi” kullaniimistir.

SEUDO, Oturum Degerlendirme ve Egitim Memnuniyeti anketinden elde
edilen verilerde ise herhangi bir toplam puan alinmamig yalnizca madde bazinda
betimsel istatistikler ile grafiksel gosterimlerden yararlaniimistir.
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Nicel verilerin analizinde, SPSS 21 ve TAP 14.7.4 (Test Analysis Program
14.7.4) (Brooks & Johanson, 2003) yazilimlarindan vyararlanilmistir. Grafiksel

gosterimler igin ise, Excel programi kullaniimigtir.

Nitel verilerin analizi. Nitel veriler goriugsme formlari, etkinlik uygulama
videolari, fotograflar, arastirmaci gunlukleri ve etkinlik planlarinin dokiimanlarindan
olugsmaktadir. Verilerin analizinde MAXQDA2020 programi kullaniimistir.
Guetterman, Creswell ve Kuckartz (2015), karma yontem arastirmalarinda
MAXQDA'nin verileri iligkilendirme, kodlama ve yorumlama igin yararli bir yazilim
oldugunu, ayni zamanda verilerin gorsellestiriimesi icin kullanigh oldugunu
belirtmektedir. Bu arastrmada da temalarin ve kodlarin gorsel haritalarini
olusturmak ve verilerin sistemli bir bigimde analiz edilebilmesi i¢in programdan
yararlanilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen nitel veriler tematik analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Tematik analiz, birgok ilke ve ydntemi
barindiran nitel veri analizi ydontemlerinden biridir. Tematik analizde verilerin agik
icerigi, yani dogrudan goézlemlenebilir bir ifade temay! olusturabilir. Bunun yaninda
veri kaynaginin dogrudan ifade etmedigi fakat yorumlanabilir 6rtlk ifadeler de tema
olarak ortaya ¢ikabilir. Bir temayi neyin olusturduguna iligkin bir bagka ayrim, bunun
arastirmacinin verilere getirdigi mevcut teorik fikirlerden mi (timdengelim kodlama)
yoksa ham bilginin kendisinden mi (timevarim) c¢ikarildididir (Braun ve Clarke,
2008). Bu arastirmada elde edilen verilere badli olarak hem agik hem ortlk ifadeler

derinlemesine incelenmis ve tUmevarimsal yaklasim benimsenmigtir.

Yapilan gorusmeler ile etkinlik uygulamalarinin ses ve goruntu kayitlari iki
defa dinlenmistir. Ardindan veriler desifre edilerek bilgisayar ortamina aktariimistir.
DokUmanlar (yansitici gunlikler, fotograflar ve etkinlik planlarl) ise arastirma
sorulariyla iliski durumlarina gére incelenerek gruplandirilmistir. ifadeler anlam,
tutarlilik ve degigkenlikler bakimindan derinlemesine incelenerek kodlama islemi
yapilmistir. MAXQDA programinda bulunun notlar (memo) bélimu kullanilarak,
kodlanan ifadeler ile ilgili anlamsal agiklamalar yazilmistir. Bu asamadan sonra
isaretlenen kodlar yeniden incelenmis ve anlamli kUmeler bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Merriam (2009), temalarin olusturulma surecinde
arastirmacinin kendisinin, katilimcilarin ya da ilgili alanyazinin kaynak olabilecegini
belirtmektedir. Ortaya ¢ikan temalarin yorumlanmasinda, okuma ve yeniden okuma

surecinin yani sira; ilgili alanyazin ve alanda uzman olan bir aragtirmacinin gorusleri
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ise kosulmustur. Uzman arastirmaciyla hemfikir olunmayan temalar Uzerine iki
uzmanin daha gorusu alinmig, kaydedilen ham veri kaynaklari yeniden
degerlendiriimis ve temalarda degisiklikler yapilmistir. Tim temalar, kategoriler ve

kodlar gorsel haritalariyla birlikte olusturulmustur.
Arastirmanin Glivenduyulabilirligi.

Pozitivist paradigmaya dayanan nicel arastirmalarda i¢ gegerlik, dis gegerlik
ve guvenirlik bilimsel bir aragtirmanin temel yapisini olustururken; nitel arastirmalar
icin ise guvenduyulabilirlik (Trustworthiness) arastirmanin gecerlik ve guvenirligini
temsil eder. Guven duyulabilirligin ol¢utleri; inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability) ve guvenilebilirlik (dependability) olarak belirtiimektedir (Shenton,
2004).

inandiricilik (I¢ gecerlik). Pozitivist arastirmacilar tarafindan ele alinan
onemli kriterlerden biri, calismanin gercekte amaglanani dlgmesini veya test ettigini

gosteren i¢ gecerliliktir.

Merriam'a gore, nitel arastirmalarda i¢ gecgerlik kavrami yerine kullanilan
inandiricilik bulgularin gergeklikle ne kadar uyumlu oldugunun netlestiriimesidir.
Lincoln ve Guba, inandiriciligin saglanmasinin given duyulabilirligi dnemli dlglide
etkiledigini  belirtmektedirler. Bu arastirmada inandiricihgin aktarilmasinda
Shenton’'un (2004) cesitleme, tekrarlayan sorgulama, katilimci samimiyetinin
saglanmasi, katilimci teyidi, uzman goérisu ve ayrintih agiklama stratejileri

kullanilmistir.

Cesitleme (Ugleme): Nitel arastirmalarda gesitleme yéntem veya verilerin
cesitlenmesi olarak iki sekilde gerceklesebilmektedir (Creswell, 2011). Yéntem
cesitlemesi, arastirmada c¢oklu yontemlerin; veri cesitlemesi ise c¢oklu veri
kaynaginin kullanilmasi anlamina gelmektedir (Johnson ve Christensen, 2008). Bu
arastirmada video kayitlari, gériisme, yansitici guinlik, 6n-son test olarak uygulanan

Olcme araclari ve etkinlik plani kullanilarak veri gegitlemesi saglanmistir.

Tekrarlayan sorgulama: Arastirmaya katilanlardan elde edilen verilerin
kullanilabilirligini/dogrulugunun sorgulanmasidir. Bu verilerin arastirmaya dabhil
edilmemis olmasi inandiricihidr arttirmak agisindan énemlidir (Shenton, 2004). Bu
arastirma surecinde ogretmenlerin yazdiklari yansitici gunlikler egitim surecini

takip edip etmediklerinin 6nemli bir isareti olarak goérilmugtir. Oturumlara katilan iki
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ogretmenin oturumlar boyunca kameralarini acmadigi gorulmustur yazdiklar
yansiticl gunlikler incelendiginde katilimcilarin oturum igeriginden bagimsiz ve
icerikle iligkili olmayan ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Katilimcilarin verileri
arastirmaya dahil edilmeyerek arastirmanin inandiriciiginin guglendirilmesi

saglanmaya caligiimistir.

Katilimci1 samimiyetinin saglanmasi: Katilimcilarin arastirmada istekle yer
almasi onlardan elde edilecek verilerin amacina hizmet etmesi baglaminda 6nemli
gorulmektedir (Shenton, 2004). Bu arastirmada katilimcilara arastirmaya katilimin
gonullilik esasina dayandigi belirtiimis ve diledikleri zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri ifade edilmistir. Ayni zamanda bu bilginin yer aldigi “katilimci onam

formu” kendilerine iletilmistir.

Katilimci teyidi: Katilimcilarin surece dahil olarak sagladiklari veri hakkinda
onay vermeleri anlamina gelmektedir (Shenton, 2004) Yapilan 6n ve son
gbrismeler bilgisayar ortaminda desifre edilmesinin ardindan katilimcilara
gonderilerek okumalari ve onaylamadiklari bir kisim olmasi halinde

degistirilebilecegi hakkinda bilgilendirilmiglerdir.

Uzman gérisd: Bu arastirmada programin ve veri toplama araglarinin
gelistiriimesi, uygulamalarin guvenirligi ve verilerin analizi agamalarinda uzmanlarin

goruslerinden yararlanilarak tum sureclerde en az bir uzman ile birlikte galisiimistir.

Ayrintili - agiklama: Arastirmanin  tum suregleri detayli bir bigimde
aciklanmistir. Ayrica katilimcilarla yapilan goérismelerden dogrudan alintilar

yapilarak bulgular detaylandiriimistir.

Aktanilabilirlik (Dis gegerlik). Nicel arastirmalarda arastirma sonuglarinin
orneklem disindaki daha buyuk gruplara ve evrene genellenebilirligi anlamina
gelmektedir. Nitel arastirma yontemlerinde genellikle kiiguk bir ¢calisma grubu ile
sinirl bir ortamda calisilmasi genelleme yapabilmeyi mimkin kilmaz. Shenton
(2004), arastirmanin benzer durumlara nasil aktarilabileceginin, hangi sonugclarin
farkh gruplar icin kullanilabileceginin ve arastirmanin sinirhiliklarinin agiklanmasinin
aktarilabilirligi saglamakta kullanilabilecek stratejiler olarak belirtmigtir. Bu
aragtirmanin her agsamasi detayh olarak agiklanmigtir. Ayrica arastirmanin
sinirhliklari  hakkinda verilen  bilgilerin de aktarilabilirligi  destekledigi

dusunulmektedir.
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Giivenilebilirlik. Nicel yaklasimda, guvenilirlik konusunu ele alirken, galisma
ayni baglamda, ayni yontemlerle ve ayni katilimcilarla tekrar edilirse benzer

sonuglarin elde edilecegini gostermek igin teknikler kullanir.

Nitel arastirmalarda guvenilebilirlik (dependability), calisma igindeki suregler
ayrintih olarak rapor edilerek, gelecekte bir arastirmacinin ayni sonuglari elde
etmesi gerekmese bile calismayi tekrar etmesine olanak saglayabilir (Shenton,
2004).

Bu arastirmada guvenilebilirligin saglanmasi igin arastirmanin planlama ve

uygulama sureci, verilerin nasil toplandigi ve bulgular detayh bicimde agiklanmistir.
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Bolum 4
Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlumde arastirma kapsaminda cevap aranan alt problemlerin

analizlerine ve bu analizlerin yorumlanmasina yer verilmistir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

SIOEP’in égretmenlerin siirdirtilebilirlik igin diinya (izerine gériislerine yansimalari

nasildir?

Pedagojik Sistemler Kurami (PSK) temelli Surdirtlebilirlik icin Ogretmen
Egitimi Programr’nin (SIOEP) &gretmenlerin sirddrilebilirlik icin dinya Uzerine
goruslerindeki yansimalarina iligkin bulgular, 6gretmenlerle gerceklegtirilen 6n ve
son gorusmeler araciligiyla elde edilen verilere dayali olarak dusunce ve hisler
olmak Uzere iki tema altinda yorumlanmistir. Bu temalar belirlenirken Hand (2012)
ve Johnson’in (2011) dinya goérusune iliskin tanimlamalarinda belirttikleri bilgi,
disunce, hisler ve davranis kavramlarindan yararlaniimigtir. PSK’y1 temel alan bu
arastirmada bilgi ve davranis boyutu, arastirmanin tglncu ve altinci problemlerine
iliskin bulgular kisminda incelendigi i¢in bu aragtirma sorusuna yanit aranirken tema

olarak ele alinmamistir.

SIOEP 6ncesinde ve sonrasinda elde edilen bulgular yaratici kod haritalari

ve d6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

SIOEP egitimi 6ncesinde. Ogretmenlerin diinya iizerine gérisleri diisiince
ve hisler temalari altinda ele alinmig, ortaya c¢ikan kategoriler ve kodlar Sekil 8’deki

kodlama haritaasinda sunulmusgtur.
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Diinya Uzerine Goriigler
-
Dugunce Hisler
Doga olaylarl insan Etk|S|
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Sekil 8. SIOEP éncesi 6gretmenlerin diinya (izerine gorisleri.

Diigiince. Ogdretmenlerle yapilan 6n goriismede oncelikle bilim insanlari
tarafindan dunyanin 4.5 milyar yildir varhigini strdirdtgua bilgisi verilmis ardindan
“‘Dunyanin sonunun gelecegini disundyor musunuz? Eger disuniyorsaniz bu sonu
neyin/nelerin getirecegini diistiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu
soruya verdigi yanitlar disiince temasi altinda ele alinmistir. Ogretmenlerin
dinyanin sonuna yonelik ifade ettikleri gorusler analiz edildiginde duslnce
temasinin altinda doga olaylari ve insan etkisi olmak Uzere iki kategori ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin ¢ogu diinyanin sonunu insan etkisi ile agiklamistir. Bu
kategoride yer alan kodlar incelendiginde, 6gretmenlerin agirlikli olarak insanlarin
kaynaklari tiketmesi’ne (f:8) bunun yani sira savas (f:1), bilingsizlik (f:1) ve artan
nufus'a (f:1) degindikleri gorilmastir. Doga olaylari kategorisinde ise gok tasi (f:1)
ile depremler ve heyelanlar (f:1) 6gretmenlerin vurguladiklari kodlardir.

insan etkisi kategorisinde, artan niifusa ve insanlarin kaynaklari tiketmesine
deginen O3 bu goérisuni “Acgikgas! ¢ok olumlu diisiinmiiyorum bu konuda yani
gercekten artik herhalde sonu (dlnyanin) yaklasiyor gibi. Clinki insanlarin ¢ok
fazlalasmasi, ¢ok fazla tiiketime ybnelmesi gibi seylerle aslinda diinyanin sonu
yaklagiyor tabi ama yani sayisal olarak bilmiyorum” sdzleriyle acgiklamistir.

O6 ise vyine insanlarin kaynak tlketimini vurgulamis ve bu
gorusunu®...kaynaklarin tikenmesi, insanlarin bilinglerinin degismesi, daha g¢ok
tiiketen Uretmeyen maalesef yani bdyle. Bence insanlarin en énemli 6zelligi ve
yetenegi lretmek ve bundan g¢ok mahrum birakiliyor su anda. Bilerek ya da
bilmeyerek bu hale getirildi ve su anda tretmiyor insanlar. Dolayisiyla bundan dolayi
gelebilir diinyanin sonu” seklinde ifade etmistir.
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Dunyanin sonunu insan etkisi kategorisindeki insanlarin bilingsizligi ile
iligkilendiren O7, “Diinyanin sonu gelecek bunu da insanlar getirir herhalde. Yani
bilingsizlik okumuyoruz bilmiyoruz... Biz insanlar da okumuyoruz ¢ok fazla
bilmiyoruz ve hep ¢evremizden gérdiiklerimizle hayatimizi strdiiriiyoruz. O ylizden
kendi adima da séyliyorum kendim ¢ok okuyamadigim igin c¢evremizden
gordiiklerimizle ilerledigimizi ve diinyanin sonunun béyle gelecegdini diisiindiyorum”
ifadelerini kullanmigtir.

O2 diinyanin sonunu sadece dogda olaylari ile iliskilendirerek séyle ifade
etmistir: “Diinyanin sonu oldugunu ddgtintiyorum. Buna da yine bir yani bir doga
olayr ile yok olacagini diginiyorum ama hani nasil bir doga olayr onu
kestiremiyorum ama sanki daha ¢ok aklimda sey canlaniyor yani hani gbktagi, yani
cok bliytik bir sey, carpma, biiyiik bir olay canlaniyor géziimde”. O9 ise hem doga
olaylarinin hem de insan etkisinin diinyanin sonunu getirecegini ifade etmistir. 09
“‘Su an bagladi zaten. Afetler ¢ogalmaya bagladi depremler heyelanlar yani
tamamen dogal afetlerle ve savas su an ki viriis de bir savas bunlarla sonunun
gelecegini dlistintiyorum.” s6zleriyle goruslerini agiklamigtir.

On gorismelerden elde edilen sonuglara gore, égretmenlerin diinyanin
sonunun gelmesinde buyuk o6lglde insanlarin etkisinin olacagini disundukleri ve
insanlarin tuketim aligkanliklarina vurgu yaptiklari soylenebilir.

Hisler. Ogretmenlerle yapilan 6n goriismelerde diinyanin gelecegiyle ilgili
olarak ne hissettikleri sorulmus ve alinan cevaplar hisler temasi altinda kodlanmistir.
Hisler temasindaki kodlar incelendiginde, 6gretmenler karamsarlik (f:4), umut (f:4),
uzunta (f:1) ve kaygi (f:1) hissettiklerini ifade etmiglerdir.

Dunyanin gelecegi ilgili karamsar hissettigini sdyleyen O3 “Acikcasi ¢ok
olumlu ddginmuiyorum bu konuda boyle devam ederse yani diizelecedini de
sanmiyorum ama yani insanlar igin sonu ¢ok kétu olacak. Yani gercekten artik
herhalde sonu yaklasiyor gibi” ifadelerini kullanmistir. O7 ise hislerini “Ne yazik ki
¢cok degdisen bir sey yok o yizden de dlinyanin sonunun gelecedini disiintiyorum
yani bizler ylziinden. Degisebilir gibi gelmiyor bana. Hep daha c¢ok tliketmeye
devam ediyoruz” sozleriyle agiklamistir.

Diinyanin gelecedi ile ilgili umutlu hissettigini sdyleyen 010 “Cok umutsuz
olmak istemiyorum ¢ok umutsuz degilim farkindalik artiyor. Umudumuzu kiran
seyler oluyor ama yine de iyi seyler oluyor”ifadelerini kullanirken; O6 “Diinyanin bir

sonu oldugunu disiiniiyorum ama ben insanlara gliveniyorum ¢éziim arayislarina

68



ve ¢bziim bulacaklarina da inaniyorum ve buna bir tirlii énlem alacaklarina
inaniyorum ama bir sekilde” sozleriyle ifade etmistir.

Diinyanin gelecegiyle ilgili kaygili oldugunu ifade eden O1 ise “Maalesef sona
dogru yaklagiyoruz ve hizla yaklagiyoruz diye disiintiyorum. Acilen bir seyler
yapilmazsa eger, gergekten ¢ok sikintili bir durum oldugunu ddgtinliyorum ve bu
kigilerin bireylerin inisiyatifine birakilmamall. Ben ¢ocuklarim igin ¢ok kaygiliyim”
sozleriyle hislerini agiklamistir.

Bulgular genel olarak 6gretmenlerin bir kisminin dinyanin durumuna iligkin
karamsar; bir kisminin ise umutlu oldugunu gostermektedir.

SIOEP egitimi sonrasinda. Ogretmenlerle  gergeklestirilen  son
gorismelerde dunya Uzerine gorusler duslince ve hisler temalari altinda
incelenmigtir. Ortaya ¢ikan alt kategoriler ve kodlara iliskin bulgular Sekil 9’daki

kodlama haritasinda sunulmustur.

Diinya Uzerine Goriisler

N
S

[- | (- |
Diisiince Hisler

- l

Harekete gegme Model olma L

NN :

Karamsarlik (2)
Surdurilebilir Gocuklarda

davraniglar  farkindahk Iﬁilﬂnl l;;:c\jrir;e;xie Yakin gevieye g)lcr::::lzlze;ra model S .
sergileme (5) olusturma (8) ) ¢ model oima (3) Ut (7 Kayan (1)

Sekil 9. SIOEP sonrasi égretmenlerin diinya lizerine gériisleri

Diigtince. Egitim sonrasinda yapilan gorugsmelerde ogretmenlere egitimin
dinya Uzerine goruslerini ne sekilde etkiledigi sorulmustur. Sekil 2’de duslince
temasinda ortaya cikan harekete geg¢cme ve model olma kategorileri ile bu
kategorilerde yer alan kodlar gorulmektedir.

Harekete gegme kategorisinde 6gretmenlerin agirlikli olarak (f:8) cocuklarda
farkindalik olusturmanin  6nemine degindikleri gorulmustir.  Sardurulebilir
davraniglar sergileme (f:5) ve yakin c¢evreyi bilinglendirme (f:5) 6gdretmenlerin
harekete gecme kategorisinde degindikleri diger kodlardir.
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Sirdurdlebilir davranislar sergilemenin 6nemine deginen O7 "Dogada misafir
hissedecek sekilde davranmak gerekiyor. Doga sdrdlriilebilirlik, kaynaklarin az
tuketimi daha da dikkat ediyorum.” sGzleriyle duguncelerini paylagmistir.

Yakin gevrenin bilinglendiriimesinin énemine vurgu yapan O6 “Diinyayi
degistirebilecegimize inandim. Yapilabilir aslinda. Hani bir arkadasimla oturuyorum
bakiyorum geri déniisiimle ilgisi yok baya da savurgan ben oturuyorum bireysel
olarak bu 6grendiklerimi (egitimde &grenilenler) anlatiyorum. Kendimi sorumlu
hissettim. Aciklamam gerekiyor bir sekilde ona da bir sey katmam gerekKiyor”
sozleriyle egitimle birlikte degisen disiincelerini ifade etmistir. Benzer sekilde O9
“‘Aslinda gbyle, mesela din tagitlari konuguyorduk bakiyorum aileler yakin
mesafelere bile arabayla geliyorlar. Hemen farkindalik olusturmak istedim. Cocuklar
okula yakin oturuyorlar genelde. Aslinda hayatimizin her alaninda yapabiliriz bunu
diinya ancak béyle daha iyi bir yer olur. Sizinle (arastirmaci) konustugumuz her sey
aslinda yapilacak ¢ok sey oldugunu anlamamizi sagladi bence” sozleriyle egitimin
ardindan dinyanin durumunun degismesi igin yakin ¢evrenin bilinglendirilmesinin
onemli oldugunu vurgulamistir.

Model olma kategorisinde yakin c¢evreye model olmanin énemine dikkat
ceken O4, “Diinya icin sadece cevre konulari dedil mesela toplumsal cinsiyet
esitligine uygun sekilde davranarak g¢evremdekilere ulasabildiklerime rol model
olmam gerektigini 6grendim” sbzleriyle dugincesini aciklamistir. O1 ise “Hani asil
temel olan bazi seyleri biz 6gretirsek yani bu birkag tane de olabilir, gelecege ¢ok
iyi yansiyacadini disiiniyorum. lIste cinsiyet esitligi kendilerinden farkli olan
insanlara saygi egitimde konustugumuz tiim bu konularin temelinde esas isin bizde
oldugunu dlisiiniiyorum ve daha fazla olursak daha iyi olacagini disiiniiyorum. Biz
buna uygun davranirsak c¢ocuklar da bunu gérerek yapacaktir. Oncelikle biz
yapmaliyiz.” ifadeleriyle dinyayi degistirmek icin c¢ocuklara model olunmasi
gerektigini belirtmistir.

Bu bulgular isiginda SIOEP egitimi sonrasinda égretmenlerin diinya (izerine
dusuncelerinin egitimde vurgulanan konular ¢ercevesinde cesitlendigi sOylenebilir.
Ayrica, egitim sonrasinda bireysel sorumluluklara yapilan vurgu disunuldugunde,
egitimin dlnyanin geleceginde bireylerin roli hakkinda égretmenlerde farkindalik

olusturdugu ifade edilebilir.
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Hisler. Egitim sonrasinda 6gretmenlere dunyanin gelecegi ile ilgili hisleri
yeniden sorulmustur. Ogretmenlerin ifade ettikleri hisler kaygi (f:1), karamsarlik (f:2)
ve umut (f:7)tur.

Dinyanin durumuyla ilgili karamsar oldugunu ifade eden 02 “Ne
séyleyebiliim? Gercekten sdrdurilebilirligin édnemli oldugunu ve tim kitlelere
ulagilmasi gerektigini ddgsiniyorum ¢lnkli bu doga igcin yasamin, hayatin
surddrtilebilir olmasi icin gerekli ama dedigim gibi ge¢ kalinmig bir uygulama ¢ok
gec¢ kalinmis. Simdi biz 6grendik ama kag insan biliyor bunlari” sézleriyle sinirl
sayida insanin bu konuda bilgi sahibi oldugunu disundugu igin karamsar hissettigini
paylasmistir.

Dunyanin durumu ile ilgili umutlu oldugunu ifade eden 6gretmenlerden
bazilarinin ifadeleri:

O5, “Diinya ¢ok daha iyi bir yer olabilir. Ben daha karamsardim éncesinde.
Aslinda biriz ama ¢oguz” s6zleriyle egitimden dnceki karamsarlhiginin degistigini ve
bireysel ¢abalari 6nemsedigini vurgulamistir.

O8 “Yani iste kadin erkek esitsizliklerinin sirdiirtilebilirligi etkiledigini dinyayi
etkiledigini gérmek garpiciydi. Aslinda daha umutluyum ben. Ben kendi gocuklarimi
cevremdekileri etkilersem herkes de bunu yaparsa dlinya daha glizel bir yer olacak
hepimiz igin” sozleriyle dinyanin gelecegiyle ilgili egitimden sonra daha umutlu
hissettigini ifade etmigtir.

O6: “llk diinya lizerinde olarak diistindiigimde kaygilandiran seyler ¢ok
fazlaydi ama bir taraftan da insanlarin uyanigi olarak bakiyorum. Pandemi de araya
girmisken diger kaynaklar da alarm veriyordu. Pandemiyle &zellikle insanlar daha
hassas daha duyarli bu bana biraz daha umut veriyor hani bir yerde 6nlem alinmaya
baslandi. Biraz én goériilii davranilmaya biraz daha farkindalik artmaya basladi. Bu
bana umut veriyor.”

O3: “Aslinda daha ¢ok nasil diyeyim endiselenme daha ¢ok endiselenmeye
bagladim acikgasi. Yani hani ben sadece kendi llkemizi dusintyordum ama
dlinyanin ¢ok bliyiik sorunlari var ekonomik olsun, ¢evre olsun, sosyal alanda olsun.
Bu gidisat tabii ki gcevremizde gortiyoruz gevresel sorunlar diye su anda bunlari
gérdiikge 6grendikge artik diinyanin gidisati ile ilgili gocuklarimin gelecegi ile ilgili
daha ¢ok endigeleniyorum.”
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Bulgular sonucunda egitim sonrasinda 6gretmenlerin dinyanin gelecegiyle
ilgili hislerini surduralebilirlikle iliskilendirdigi ve 6n gorismelere gore daha fazla
ogretmenin umutlu hissettigi sdylenebilir.

Tim bulgular degerlendirildiginde, SIOEP’in dgretmenleri  diinyanin
gelecegiyle ilgili yapilabilecekler konusunda bilgilendirdigi sdylenebilir. Ayrica egitim
iceriginin 6gretmenlerin dinyanin gelecegiyle ilgili hislerini olumlu yonde etkiledigi
de ifade edilebilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
SIOEP’in égretmenlerin stirdiiriilebilirlik igin birey (izerine gériiglerine yansimalari

nasildir?

PSK Temelli SIOEP uygulama siirecinin 6gretmenlerin sirdurilebilirlik igin
birey Uzerine goruglerindeki yansimalarina iliskin bulgular 6gretmenlerle
gergeklestirilen 6n ve son goérismeler araciliiyla elde edilen verilerin tematik
analiziyle ortaya ¢ikmistir. Verilerin analizinde birey Uzerine goérusler igin harekete
gecme ve harekete gecirme temalar olusturulmustur. Ogretmenlerin
surdurulebilirlik i¢in birey Uzerine goéruslerine iliskin temalar, kategoriler ve bu
kategorilerde yer alan kodlar Sekil 10 ve Sekil 11°’deki kodlama haritalarinda

sunulmustur.

SIiOP uygulamasi éncesi 6gretmenlerle yapilan én gériismelerde diinyanin
varligini korumasi igin bireysel sorumluluklar hakkinda goruglerinin neler oldugu
sorulmustur. On goérlismelerin analizi sonucu ortaya c¢ikan bulgular Sekil 10’'da

verilmistir.
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Birey Uzerine Goériisler

/ \ )

Harekete Gegme

Harekete Gegirme

/\
\

= \
/ \ Geri doniigiim (3) Kanm

] Ihtlyag d|$| satin
Gocuklar (1) Kuruluglari (1) Dogaya sayqi (4) Canhlara saygl (2) Elektrik kullan|m| alimlar (5)

Sekil 10. SIOP dncesi 6gretmenlerin sirdurilebilirlik igin birey Uzerine gérisleri

Sekil 10 incelendiginde harekete gecirme temasinda iki 6gretmenin gorus
bildirdigi, bu goruslerin ise cocuklari (f:1) ve kuruluslari (f:1) harekete gegirmek
yonunde oldugu goéralmastur.

Cocuklari harekete gecirmenin didnyanin varhgini korumasinda onemli
oldugunu ifade eden O10 “Kendi agimdan hani égretmen olarak cocuklara
ogrettigim seylerde buna (dlinyanin korunmasi) tabii yapabildigim kadar farkindalik
saglamaya ¢alisiyorum. Dlinya yani zaten iste diinyanin sonu gelecek zaten her sey
mahvoldu ne yaparsam yapayim bir etkisi olmayacak gibi bir diiglincem yok”
sozleriyle gorusunu agiklamigtir.

Harekete gecme temasinda ise oOgretmenlerin agirlikli olarak tuketim
davranislarina (f:12) dikkat ¢ektigi bunun yaninda dogaya saygi (f:4), geri déntisim
(f:3) ve canlilara saygi (f:2) davraniglarina dikkat ¢ektikleri gortlmustur.

Tuketim kategorisinde ise, ogretmenlerin dinyanin  varhgini
korumasinda/surdurdlebilirliginde tUketimin azaltilmasinin gerekliligini
vurguladikladiklari ve tuketimi, su kullanimi (f:5), ihtiya¢ disi satin alimlar (f:5) ve
elektrik kullanimi (f:2) ile iligkilendirdikleri bulunmustur.

Dunyanin varligini korumasinda tuketime ve canlilara saygl duymanin
onemine deginen 02, “Yani tabi bence bireysel sorumluluklarimiz var. En basta
zaten su tasarrufu. Yani su tliketimi azaltiimali. Sonra iste hayvanlari koruma.
Onlara barinma yiyecek imkénlari saglama ya da onlarin belki dogadaki
yiyeceklerini zaten biz aliyoruz. Cok sorumlulugumuz var yani” ifadelerini

kullanmustir.
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SIOEP egitimi sonrasinda 6gretmenlere egitimin sirddrdlebilirlik igin birey
Uzerine goruslerini ne sekilde etkiledigi sorulmustur. Elde edilen verilerin analizleri
sonucu ortaya ¢ikan harekete gecirme ve harekete gegme temalari ile bu temalarda

yer alan kodlar Sekil 11°de sunulmustur.

Birey Uzerine Goriigler

&
Varliklan paylasma (1)

/ ]

/ Geri dénlgim (7)

!

Harekete G [ T
arekete Gegirme T
¢ : — —|Harekete Gegme lleri déniigtim (5)
- = ! 1

// Kampanyalara destek / / A \‘\\*@
verme (1) / \ Biyolojik ¢esitliligi
/ / \ koruma (1)
[l / @]
Canlilara saygi (6) v/ Yeniden kullanilabilir

& trinlere yonelme (5)

Dogaya saygi (4) Farkliliklara saygi (5)

Cocuklar (2) Yetigkinleri (3)
c| &1
2.el aligverig (6) Tiketimi azaltmak (12)

Sekil 11. SIOEP sonrasi 6gretmenlerin sirdirilebilirlik icin birey tizerine gérisleri

Sekil 11 incelendiginde, harekete gecirme temasinda 6gretmenlerin gocuklari
(:2) ve yetiskinleri (f:3) harekete gecirmenin surdurulebilirlik agisindan 6nemli
oldugu yonunde gorus bildirdikleri bulunmusgtur.

Cocuklari harekete gegirmeye vurgu yapan O8 bu goériisiini “Geri déniisiimii
sadece sinifta degil evlerimizde de yapabiliriz bence bunlar énemli. Sadece
kendimiz yaparak dedil aileleri gevremizi gocuklari da bilgilendirerek yani sorumluluk
alarak yapabiliriz. Cocuklarin da evlerinde ve okulda bu davraniglari sergilemelerini

saglamaliyiz” s6zleriyle ifade etmigtir.

O7 ise, “Daha énce géniillii duyarlilik olarak gérdiigim igin diger insanlari da
yapmayanlar/ da gcok 6nemsemiyordum simdi herkes bu duyarlilikta olmali gerekirse
dayatmak gerekiyor, aciklamak gerekiyor, anlatmak gerekiyor, zaman ayirmak
gerekiyor. Hani bir arkadasimla oturuyorum bakiyorum geri déndisiimle ilgisi yok
baya da savurgan ben oturuyorum bireysel olarak bu égrendiklerimi anlatiyorum.
Kendimi sorumlu hissettim. Acgiklamam gerekiyor bir sekilde ona da bir sey katmam
gerekiyor” sozleriyle yetiskinleri harekete gecirmenin bireysel olarak sorumlulugu
oldugunu belirtmigtir.
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Harekete ge¢me temasinda ise, ogretmenlerin agirlikh olarak tiketimi
azaltmay (f:12) vurguladiklari gorulmektedir. Bunun yani sira, geri donugum (f:7),
ileri dontgum (f:5), canhlara saygi (f:6), farkhliklara saygi (f:5), dogaya sayg (f:4),
ikinci el aligveris yapma (f:6), yeniden kullanilabilir Grinlere yonelme (f:5), varliklari
paylasma (f:1), biyolojik cesitliligi koruma (f:1) ve kampanyalara destek verme (f:1)

gibi ¢ok gesitli davraniglara vurgu yaptiklari goralmektedir.

Harekete gegme temasinda tiiketimi azaltmaya vurgu yapan O2 “Séyle ben
¢cok fazla kiyafet alinm (Gliliiyor). Neden gereksiz sey alayim diye disdndyorum
artik. Hani biz bayanlar seviyoruz ¢ok ¢antam olsun ayakkabim olsun bir tlirlii béyle
seylere doyamiyoruz hani sundan da olsun bundan da olsun, bu renk de olsun bu
cesit de olsun. Hani Oyleyiz biz bayanlar biraz. Bu egitimden sonra sey
dusdnlyorum yani gerekmedikge almayayim” sozleriyle egitimle birlikte tlketim
aliskanliklarini sorguladigini ifade etmistir.

O6 ise, “Artik camasir makinasi dolmadan ¢alistirmak istesem de duruyorum
aaa yok diyorum, egitim aklima geliyor. Elektrige dikkat ederdim zaten ama gimdi
uyurken sarja takmiyorum telefonumu. Eskiden dolsun diye Oyle yapardim.”
sozleriyle egitimden sonra kaynaklari kullanirken daha dikkatli oldugunu ifade
etmistir.

O3 “Tabii ki daha ¢ok dikkat edecedim camasir yikamak ile ilgili dedim ya
¢ocuklar olunca gamagir ¢ok birikiyor yani miimkdn oldugunca ¢oplerimi ayirmaya
calisacagim enerji kullanimi yani bunlari su kullanimi bunlara daha ¢ok yok ki zaten
ister istemez insan bir sey yaparken dlsinlyorum yani acaba hani bu bunu
yaparsam olumsuz sonucu olur mu? Dikkat edecegim daha ¢ok seyi fark ettim,
farkindalik daha ¢ok olustu yani televizyonda falan reklamlari iste. Artik sey algida
segicilik oldu yani reklamlardaki surddirtlebilirlik agisindan uygundur gibi seyler
dikkatimi ¢ekmeye basladi. Onceden hi¢ dikkatimi ¢ekmezdi. Daha dikkatli
davranacagim... Ginliik hayatimizda rutinimizde ¢evreye zarar veren plastik, fazla
su kullanimi gibi davranislardan uzak durmak. Cinsiyet egitsizligi gibi esitsizlik
konularinda glinliik konusmalarimiza dikkat etmek gibi geyler” ifadeleriyle
surduardlebilirligin G¢ boyutunu da igceren sorumluluklari oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerden toplanan yansitici glinliklerde birgok dgretmenin (f:5) ileri
doénistm kavramini ilk defa duydugunu yazdigi goértaimusttr. Surdardlebilirlik igin
bireylerin ileri doniisiim yapmasina vurgu yapan O5 “Ekonomik boyutta agikcasi bu
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azaltmalar sonra yeniden kullanmalar ben bunu biliyordum giinltigime de yazdim.
lleri déniisiim kavrami ¢ok ilgimi ¢ekmisti. Ben bu kavrami bilmiyordum. Bu gibi
seyleri hayata daha ¢ok gegirmemiz gerektigini anladim” sdzleriyle ileri donusim
yapma konusunda bireysel olarak sorumluluk hissettigini ifade etmistir.

On ve son goriisme bulgulari 1s1§inda egitim uygulamalari éncesinde ve
sonrasinda ogretmenlerin sardurulebilirlik icin gocuklari harekete gecirmekten
bahsettikleri, son gorusmelerde yetiskinleri de harekete gecirmeye degindikleri
bulunmustur. Ayrica son gorismelerde 6n gorismelere kiyasla harekete gegcme
temasinda ¢ok daha fazla davranis hakkinda goérus bildirdikleri ortaya ¢ikmigtir.
SIOEP’in 6gretmenleri strdurllebilir bir yasam igin bireysel sorumluluklari hakkinda
bilgilendirdigi sGylenebilir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
SIOEP’in 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik igin toplum lzerine gériislerine yansimalari
nasildir?

SIOEP’in dégretmenlerin surdirilebilirlik icin toplum tizerine goruslerine nasil
yansidigina iliskin bulgular édretmenlerle yapilan 6n ve son gérismelerden elde
edilen verilere dayali olarak topluma iligkin algi, topluma iliskin degerlendirme ve
toplum icin harekete gecme temalari altinda toplanmistir. Ayrica bulgulari
desteklemek amaciyla arastirmaci gunligunden ve bir 6gretmenin arastirmaciyla
paylastigi bir uygulamadan yararlaniimistir.

On ve son goriismelerden elde edilen bulgularin tema, kategori, alt kategori

ve kodlari ile bu kodlarin frekans dagilimlari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Ogretmenlerin SIOEP Oncesinde ve Sonrasinda Toplum Uzerine Gériislerinin Kod

Frekans Dagilimlari

On Son
Temalar Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Gorusme Gorusme
Frekans Frekans
Gelisime agik 1
Olumlu Algilar F?rk|.|_1q_al|k_ ge_ljgtirmi§ 3 1
Suardurilebilirlige uygun i 5
sekilde donusturulebilir
Topluma Buyik bir kesimi 6
lliskin Algi bilingsiz
Bilingsiz 2
Olumsuz Algilar Eski Kltirel
degerlerden - 1
uzaklasmis
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Kaynak tiketimi

Daha az su tuketimi

Cevresel Boyut Geri donlisim

Daha az poset
Mevcut kullanimi

R R |Rr[R|~

durumlar/davranislar ] Daha az tuketim
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Boyut issizlik -

=

Daha fazla satin alim

Sosyal-Kultirel Saygisizlik
Boyut

N R

Daha az kaynak

Cevresel Boyut tiiketimi

Daha az tiuketim 5

Topluma Ekonomik lleri dénlisim yapmak -

lligkin Boyut Adil gelir dagilimi -

Degerlendirme —
9 lkinci el kullanim -

Dogaya saygi -

Canlilara saygi -

Olmasi gereken Farkliliklara saygi -

durumlar/davraniglar Esitlik -

P ININOIWINIFPLINW| N

Fakli kdlturler hakkinda
farkindalik

SosygI—KuItureI intiyag sahipleriyle
oyut .
paylasma

Kultlri koruma -

Eylemci olma -

Hayvanlarla paylasma -

Davraniglarinin
sonuglarini sorgulama

Kamu spotlari -

Medya’nin roli ReKlamlar .

Aile katilimi -

Okul 6ncesi _Aile egitimi

Egitim ogretmenlerinin  Cocuklarin egitimi =

roll Yakin cevreyi egitme -

Toplum igin Model olma -

N [ WROIWININININ (PR -

Harekete Arastirmacilarin Egitimlerin artmasi
Gegme rolii i

Egitim programlarina
Egitim surdurdlebilirligin - 1
Politikalar Politikalari _€klenmesi

Egitim verilmesi 1 -

Yasalar Yasaklarin olmasi 2 2

Toplam Kod

Sayisi 2l 5

Tablo 9 incelendiginde géze carpan bulgulardan ilki 6gretmenlerin SIOEP
uygulamalari sonrasinda oncesine kiyasla toplum Uzerine ¢ok daha fazla goris
bildirdikleridir (f:21-f:64). Asagida 6n ve son gérismelerden elde edilen verilerin
tematik analiziyle ortaya ¢ikan bulgular, temalarin bagsliklari altinda sunulmustur.

Topluma yénelik algi. SIOEP egitimi dncesinde 6Jretmenlerin cogunun (f:6)
toplumun buyuk bir kesiminin bilingsiz oldugu yonunde bir algiya sahip olduklari
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bulunmustur. Bu algiya sahip 6gretmenlerin bir kismi (f:3) toplumun kaguk bir
kesimini olugturan bilingli insanlari kendisi ve yakin gevresiyle iligkilendirmistir.
Ogretmenlerin topluma yoénelik diger algilari ise; farkindalik gelistirmis (3), bilingsiz
(f:2) ve gelisime acik (f:1) seklindedir.

010, “Ozelden genele gidecek olursam ailemde de okulumda da ve
calistigim yerlerde de biz biraz da bilingliyiz gibi geliyor. Tabii yine de toplumun
blyiik ¢cogunlugu 6yle degil. Cok umutsuz olmak istemiyorum ¢ok umutsuz degilim
farkindalik artiyor. Umudumuzu kiran seyler oluyor ama yine de iyi seyler oluyor”
sozleriyle toplumun kuguk bir kesiminin bilingli oldugunu ve bu kesimin igine
kendisini ve yakin gevresini dahil ettigini ifade etmistir. Ayrica toplumun farkindalik
gelistirdigi yonunde bir algiya sahiptir.

Benzer sekilde toplumun kiiclik bir kesiminin bilingli oldugunu savunan 05
“Bence farkindalik geligiyor ama yine hangi béliim bunda bilingleniyor. O da ylizde
kaclik bir dilim? Sanki béyle ¢ok kiiglik bir dilim gibi geliyor bana. Bir de okudugu
halde bunu hi¢ de sorumluluk almayan insanlarimiz da var. Bir tek bizde degil bdtiin
diinyada bdyle ama ben biraz daha bununla ilgili ¢abanin oldugunu kendi
cevremden goériiyorum. Bu kelime, geri dondgim. Evet, bizim kapimizin éniinde
dénlisiim kutusu var ama stirekli doluyorsa o da sorun” sdzleriyle toplum algisini
yakin gevresiyle iligkilendirmigtir.

Toplumun farkindalik gelistirdigini diistinen 6gretmenlerden O6 bu gorusini
“Glndmiz toplumu agikgasi bana ¢ok umut veriyor ¢linkii ben hani bu yeni olusan
durumdan sonra (pandemi sureci kastediliyor) insanlarin gergcekten bu konuya bir
daha doéniip baktiklarini, bir uyanisa gectiklerini ddsiiniiyorum. Acikgas! ben
umutluyum...” s6zleriyle agiklamistir.

On gérusmelerde toplumun bilingsiz oldugunu ifade eden dgretmenler (f:2)
bu algilarini kendileriyle iliskilendirmislerdir. O8 “Toplum ¢ok bilingsiz. Bu konulari
ben bile bilmiyorum bilmedigim igin egitime katilmak istedim. Yani toplum iste
tiketmek dedim ya durmadan tiiketiyoruz. Artik en azindan suyumuzu, elektrigimizi
kullanirken daha tasarruflu olsak sorunlari biraz ¢ézebiliriz” ifadeleri ile toplumun
bilingsiz oldugunu kendisinin de bu konulari bilmedigini ifade etmistir.

O7 ise, “Toplum olarak gok kétilyiiz eksigiz ben bile 6gretmen olarak size
ancak bir érnek verebildim. Bir 6gretmen bile bilmiyorsa toplumu ddsiiniin mesela

daha kétudur” demigtir.
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SIOEP uygulamalari sonrasinda égretmenlerin bir kisminin (f:2) gorisleri
toplumun sardarulebilirlie uygun sekilde donusturulebilir oldugu yonundedir. Ayrica
toplumun eski kilturel degerlerden uzaklastigi (f:1) ve toplumun buyuk bir kesiminin
bilingsiz oldugu (f:1) ortaya ¢ikan diger goruslerdir.

Toplumun surdurudlebilirlige uygun sekilde donusturulebilir oldugunu savunan
O6 “..Okul 6ncesi 6gretmeni oldugumuz igin yeni neslin yetismesinde ¢ok kritik cok
kilit bir yerdeyiz gbrev olarak, toplum degisebilir, biz degistirebiliriz. Yeni nesil
sdrddrtlebilirlige uygun yetistirilirse hani, égretmenler hassas davranip bunu
¢ocuklara asilamasini yaparsa ¢ok yayginlasir, toplum da degismis olur” sozleriyle
hem toplumun gelistirilebilir olduguna yoénelik goruslerini paylasmis hem de bu
gelisimdeki rolinU vurgulamigtir.

Toplumun eski kiltirel degerlerden uzaklasmis oldugunu belirten O10
“‘Aslinda cok glizel geleneklerimiz ve eskiden getirdigimiz bir kiltirimiz vardi
egitimde de konusmustuk. Ekmegi biriktirmek, ben hatirliyorum mesela ¢ok dikkat
edilirdi yemek sey hi¢ ¢épe yemek atilmazdi. Bunlar aslinda bizim ¢ok glizel
kdltirimizden gelen geleneklerimizden gelen seylerdi inancimiz da bunu biraz
beslenmis ama bazi tabii seyler oldu kiiltirimuizde de bilmiyorum orada bir kopusg
oldu bence o zamanlar toplum sdirdliriilebilirdi” s6zleriyle toplumdaki eski kultirel
degerlerin dnemine ve toplumun surdurulebilirlik icin dnemli olan bu degerlerden
uzaklastigina dikkat gekmistir.

Ogretmenlerin SIOEP éncesindeki toplumun farkindahiginin gelistigine iliskin
gorlgleri, egitimle birlikte  sUrddrdlebilirlige  uygun  sekilde  toplumun
donusturtlebilecegi yonunde dedisiklik gostermistir. Ayrica on gorusmelerde
toplumun buyuk oOlgude bilingsiz oldugu ve kuguk bir kesiminin bilingli oldugu
yonlndeki ifadelere son gorlismelerde yer verilmedigi gorilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin kendilerinin ve yakin g¢evrelerinin toplumun kiuguk bir kesimini temsil
eden bilin¢li insanlar oldugu yonundeki algilarinin degismesi, daha Once
surdurulebilirlikle hig iligkilendirmedikleri kavramlari ve davraniglari katildiklari bu
egitimde o6grenmis olmalariyla agiklanabilir.

Topluma iliskin degerlendirme. SIOEP uygulamalari éncesinde ve
sonrasinda ogretmenlerin topluma iliskin degerlendirmelerinde toplumdaki mevcut
durum/davraniglar ile surdurulebilirlik igin toplumlarda olmasi gereken durum/

davranislara yonelik gorus bildirdikleri goralmustar.
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SIOEP 6ncesinde égretmenlerin toplumun var olan durumu/davraniglari ile
ilgili goruslerinin gogu surdarulebilirligin gevresel boyutu (f:5) ile iligkilidir. Bunun
yaninda surdurulebilirligin ekonomik boyutu ile iligkili bir 6gretmen goruslerini
paylasmistir. Ogretmenlerin surdirdlebilirligin  sosyal-kiiltiirel boyutu ile iligkili
herhangi bir kavrama deginmedikleri bulunmustur. Sardarulebilirligin  ¢evresel
boyutunda kaynak tuketimi ( f:1), fazla satin alim (f:1) daha az su tuketimi (f:1), daha
az poset kullanimi (f:1) ve geri dontisum (f:1); ekonomik boyutunda ise daha az
daha az tuketim (f:1) 6gretmenlerin toplumda var oldugunu belirttigi davraniglardir.

O1 toplumun tiiketim davraniglarini hem gevresel hem de ekonomik boyut ile
iliskilendirmis ve “Bence toplum edgitilebilir yani hani ben ¢evremdeki akrabalarima
bakiyorum, en yakin gevrem benim igin nemli... Ama yani acayip bir tiketime dogru
gidiyoruz yani her seyi tiiketiyoruz kaynaklardan tutun da her konuda yani her seyi
cabucak bitiriyoruz atiyoruz ustiine yenisini aliyoruz. Teknoloji de etkiliyor tabi. Su
anda &yle bir toplumuz, bilemiyorum” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenlerden O6 bu konuda stirdiirilebilirligin ekonomik boyutuna vurgu
yaparak “... Ornedin tiiketim, simdi mesela ¢i§ gibi biiyiiyen bu iste tiiketim
¢llginhigi... Bunun aslinda bir degeri olmadigini fark etti insanlar daha éziine déndip,
daha az alisveris yapiyorlar. Ne bileyim daha sade yasamaya basladik. Oyle diye
umut ediyorum” sozleriyle pandemi surecinin insanlarin aligveris davranislarini
azalttigini ifade etmistir.

On gorisme bulgular égretmenlerin toplumun durumunu degerlendirirken
toplumda var olan durum/davraniglara yogunlastiklari; toplumda olmasi gereken
durum/ davranislara ise ¢ok az (f:2) degindikleri gérulmustir.

O8 surdurilebilirlige katki saglamak icin toplumun kaynak tiketimini
azaltmasi gerektigini belirtmis ve bu gérasunu “... Yani toplum iste tiiketmek dedim
ya durmadan tiiketiyoruz. Artik en azindan suyumuzu, elektrigimizi kullanirken daha
tasarruflu olsak sorunlari biraz ¢bzebiliriz” ifadeleriyle agiklamistir.

SIOEP  uygulamalari  sonrasinda  6gretmenler  topluma iliskin
degerlendirmelerinde, toplumdaki mevcut durum/davraniglarla ilgili
surdurulebilirligin gcevresel (f:2), ekonomik (f:3) ve sosyal-kultirel (f:1) boyutuyla
iliskili kavramlara deginmislerdir. Surdurulebilirligin cevresel boyutunda geri
doénlisum (1) ve daha az poset kullanimi; ekonomik boyutunda daha fazla satin alim
(f:1), daha az tuketim (f:1) ve igsizlik (f:1); sosyal-kiltirel boyutunda ise saygisizlik

(f:1) 6gretmenlerin ifade ettikleri mevcut toplumsal durum/davraniglardir.
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O2 hem geri dénisim davranisi hem de fazla tiketime dikkat cekerek
“..Cogu insan fark etmiyor ¢linki ¢ok liikse giden bir yasam var beraberinde
getirdigi gereksiz tiiketim, geri dbénisimde bile fazla atik ve gereksiz bir sirl
aligveris beraberinde bunu getiriyor. Béyle bir toplum...” ifadelerini kullanmigtir.

O4 sirdirdlebilirligin ekonomik boyutuyla iligkili olarak toplumdaki issizlik

113

durumuna dikkat ¢cekmis ve “...iginde bulundugumuz durumda bu Igsizlik sorunu
clnkd sdrddrdlebilir toplumlarin 6zelliklerden bahsederken ondan da bahsettiniz.
Issizlik toplumdaki ¢ok 6nemli bir sorun su an. Herkes gecinebilecedi kadar
kazanmiyor maalesef...” ifadelerini kullanmistir.

Toplumun mevcut durumunu sudrdurulebilirligin  sosyal-kulturel boyutuyla
iliskilendiren O5 “Hani saygi duyma ¢ok klise bir kelime ya herkesin bildigi empati
ve saygi duyma deriz ya olmali, olmali, olmali ama ne kadar yapiyoruz? Toplumda
saygi sorunu var, dogaya, insana, hayvanlara...” ifadelerini kullanmigtir.

SIOEP uygulamalar sonrasinda 6gretmenlerin  topluma  ydnelik
degerlendirmelerinde surdurulebilirligin G¢ boyutuna da vurgu yaptiklari ve ¢ok daha
fazla durum/davranisa degindikleri ortaya cikmistir. Ayni zamanda, toplumdaki
mevcut davraniglardansa; olmasi gereken davraniglara dikkat c¢ektikleri
bulunmustur.

Toplum igin harekete geg¢me. Yapilan Oon gorusmelerde ogretmenlerin
surdurulebilirligin  saglanmasi igin politikalara (f:2) ve toplumun egitimesine
degindikleri goralmustur.

O9 politikalar gelistirilirken yasaklarin koyulmasi ve toplumun egitiimesine
dikkat cekerek “...Eskiden ne ¢ok poset israf ediliyordu. Simdi biraz biraz azaldi ama
bizim toplumumuzda kanun olunca degigsiyor. Mesela su tasarrufu, hali yikiyorlardi
eskiden. Bir ara yasak gelmisti, yapilmiyor artik. Yasak olmadan olmuyor toplumda.
Toplum olarak daha ¢ok bilinglenmek topluma egitim verilmesi ve kanunlarda da
yaptirimlar olmasi lazim” ifadelerini kullanmistir.

SIOEP uygulamalari sonrasinda égretmenlerin siirdirilebilirligin saglanmasi
icin toplumu harekete gecirmede medya (f:4), okul 6ncesi 6gretmenleri (f: 15),
arastirmacilar (f:2) ve politikalarin (f:3) roltine dikkat cekmislerdir.

Ogretmenlerden bir kismi (f:2) stirdlrilebilirlik igin toplumun gelistiriimesinde
medyanin roline deginmis ve bu roli kamu spotlarinin (f:2) ve reklamlarin (f:2)

kullanilmasiyla agiklamistir.
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O3 bu gérisini “Dedigim gibi egitimin yaninda medyada da ¢ok fazla yer
verilmeli. Iste dedim ya 1-2 reklamda gérdiim iste siirdiirilebilir hayata uygundur
gibi drtinleri reklamini yaparken yer verilmeli diye digtiniyorum géziine sokmak
gerekiyor. Herkes lizerine diiseni yaparsa toplum da degisir” s6zleriyle agiklamistir.

SIOEP uygulamalari sonrasinda égretmenlerin strdirilebilirlik icin toplumun
geligtiriimesinde okul dncesi 6gretmenlerinin rolunu aile katilimi (f:2), aile egitimi
(f:3), cocuklarin egitimi (f:6), yakin cevreyi egitme (f:1) ve model olma (f:3) ile ifade
etmiglerdir.

O7 okul dncesi 6gretmeninin roline vurgu yaparak “llk 6nce hele bizim yas
grubumuzda, okul 6ncesinde bu kavramlar ¢cok 6nemli. Gergekten Kigiligin temelleri
olusuyor bizim yas grubumuzda. Yani bir seyi temelden oturtmadik¢a sonra onu
kazandirmak ¢ok zor yani bir tabir var kafasina vura vura ancak 6yle yani olabilir. O
ylizden yani gcocukluktan bu davranigi iste nasil diyeyim ki yani yansitma dedigimiz
gocugun hayatina yansitabilirsek o zaten onu bir yasam felsefesi haline getirecektir.
O yizden okul éncesi etkinliklerimiz ve 6gretmenin davraniglari bile. O yiizden
ogretmene ¢ok is daglyor ve ozellikle de aileyi katmasi gerekiyor. Biz de zaten aile
katilmi olmadikga o etkinlik strddrtlebilir olmuyor (Glliiyor) o ylizden hani bizim
kucgukliikten bunu c¢ocuklarimiza asilamamiz hatta bizim onlara 6nce model
olmamiz gerekiyor” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadelerinde 6gretmen olarak rolinu
model olma, ¢ocuklari egitme ve aile katilimini saglama olarak agiklamigtir.

Cocuklarin egitimine vurgu yapan O1 ise, “Esas bizim gérevimiz oldugunu
dustndyorum okul 6ncesi 6gretmenleri olarak ¢linkdi temellerini biz atiyoruz hocam.
Belki hatirlamayacaklar (cocuklardan bahsediliyor) ama iclerine yerlesecek hocam.
Yani ben hep onu diyorum okul éncesi ¢ok degisik bir dbnem. ...Biz eger onlara bu
becerileri kazandirirsak onlara bu davranislari kazandirsak fark etmeden o sekilde
devam edecek ona inaniyorum. Onlar da ilerde zaten toplumu olusturacaklar...”
ifadelerini kullanmistir.

O4 cocuklarin egitiimesine ve egitim politikalarinin degismesi gerektigine
deginerek “... Ben cocuklar igin bu 6grendiklerimi etkinliklerimde kullanacagim.
Evet, bu da bir adim ama birgok ayagi var. Okul 6ncesinde de digerlerinde de egitim
politikalarinin degismesi gerekiyor. Programlara sdrddrtlebilirlikle ilgili bilgilerin
eklenmesi gerekiyor” ifadelerini kullanmistir.
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Bu bulgular 1siginda SIOEP’in 6gretmenlerin sirdirdlebilirlik igin toplumsal
degisimi saglamada kendi rollerini fark etmelerini sagladigi, bunun yaninda
yararlanilabilecek kaynaklar hakkinda farkindalik kazandirdigi séylenebilir.

Bu bulgulara paralel olarak arastirmacinin 30.04.2021 tarihli arastirmaci
glnliginde yer alan “Bu aksam gerceklesen egditimde séz isteyen O5, bir énceki
oturumda 6grendiklerimizden sonra kendisini sdrddrtlebilirlikle ilgili hem égretmen
olarak hem de birey olarak sorumlu hissettigini séyledi ve 12 katli apartmani i¢cin geri
déniglim kutulari temin etmek icin arastirma yaptigini séyledi. Bunun igin
komsgulariyla bahgede bulustugunu, egitimde konugstugumuz konulari onlarla
paylastigini ve Cevre ve Sehircilik Bakanligi’'ni aradiklarini ve yesil apartman
olmaya karar verdiklerini séyledi” notu o6gretmenlerin egitim slurecinde toplumu
harekete gecirme konusunda istekli olduklarini gostermektedir.

Benzer sekilde 28.04.2021 tarihli arastirmaci giinligiinde yer verilen “O8
bugiin ailelerle bir tigértiin yagsam ddnglsu videosunu paylagtigini ve gocuklariyla
bir afis hazirlayabileceklerini belirttigini séyledi. Ayrica sadece ¢ocuklarin degil
ailelerin de mutlaka farkindalik gelistirmesi gerektigini sbyledi” ifadeleri egitimin
ogretmenleri toplumu bilinglendirme yénunde harekete gegmeleri icin destekledigini

gOstermektedir.
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Sekil 12. O8'in sinifinda bulunan bir cocugun ailesinin ilettigi afis.
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Sekil 13. O8'in sinifinda bulunan bir cocugun ailesinin ilettigi afis.

Tim bulgular birlikte degerlendirildiginde SIOEP ile 6gretmenlerin
surdurulebilirligin sosyal-kultlrel boyutunda yer alan konularla ilgili farkindaliklarinin
arttigr sOylenehbilir. Ayni zamanda, SIOEP sonrasinda 6gretmenlerin
surduarulebilirlik icin toplum Gzerine goruslerinin gelistigini, 6gretmenlerin bu konuda
sorumluluklarina ydnelik farkindalik gelistirdiklerini ve harekete gectiklerini

soylemek mumkundur.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iligkin Bulgular

SIOEP’in 6gretmenlerin siirdiirilebilirlik hakkindaki bilgilerine etkisi nasildir?
SIOEP’in dgretmenlerin siirdirilebilirlik hakkindaki bilgilerine etkisinin nasil

oldugu nitel ve nicel yontemlerle ¢ok boyutlu ve derinlemesine incelenmistir. Nitel

veriler 6gretmenlerle yapilan on ve son gorugmeler, ogretmenlerin yazdiklari
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yansitici gunluklerden elde edilen verilerin analizlerinden; nicel veriler ise
Surdurdlebilirlik Bilgi Testi (SBT) ve Surdurilebilir Gelisme Okuryazarhigi Olgegi
(SGYO)’dan elde edilen verilerin istatistiksel analizinden elde edilmistir.

Egitim uygulamasindan dnce yapilan dn gérusmede sorulan “Dinyanin karsi
kargiya oldugu sorunlarin neler oldugunu dusundyorsunuz?” sorusuna
ogretmenlerin  verdikleri yanitlarin tematik analizinde bilgi yetersizligi ve
surdurulebilirligin boyutlari temalari ortaya ¢gikmigtir. Bu temalarla iligkili kategori ve

kodlar Sekil 14’teki kodlama haritasinda sunulmustur.

Nitel bulgular.

Bilgi Uzerine Gériigler

/ \a

Bu konularda ¢ok bilgim yok (2) Siirdiiriilebilirligin Boyutlan

/ Kirlilik (5)

(;evresel Boyui

Atiklar (1
Tklim deg|§|kl|gl
Buzullarin erimesi (
Salinan gazlar (1

Kiresel 1sinma (5)

Biyolojik gegitliigin azalmasi (4) Enerji kullanimi (1) Ozon tabakasinin delinmesi (1) $ehirlesme (1

Sekil 14. SIOEP éncesi 6gretmenlerin siirdiirilebilirlik icin bilgi izerine gdrusleri

Sekil 14 incelendiginde, egitim uygulamasi éncesinde 6gretmenlerin blyuk
bir kisminin (f:8) dlinyanin karsi karsiya oldugu sorunlari strdurdlebilirligin ¢cevresel
boyutu ile iligkilendirdikleri, iki o6gretmenin ise bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadigini ifade ettigi gortlmektedir.

Dunyanin karsi kargiya oldugu sorunlara yonelik gorus bildiren 6gretmenlerin
genel olarak kirliligi (f:5), biyolojik ¢esitliligin azalmasini (f:4) ve kiresel isinmayi (f:5)
sorun olarak gorduklerini ifade etmislerdir. Cevreye salinan gazlar (f:1), buzullarin
erimesi (f:1), sehirlesme (f:1), ozon tabakasinin delinmesi (f:1), iklim degisikligi(f:1),
atiklar ve eneriji kullanimi (f:1) ise 6gretmenlerin degindigi diger sorunlardir.

Kirliligi diinyanin karsi karsiya oldugu sorunlar olarak agiklayan O2 “yani
hava ve topraklarin kirlenmesi, denizlerin kirlenmesi bunlar geliyor sularin
kirlenmesi yani igtigimiz sular bile artik ¢ok kirleniyor. Simdilik aklima gelenler
bunlar”ifadelerini kullanmistir. O7 ise “Bizler ne yazik ki diinyayi evimize baktigimiz
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gibi nasil desem diinyaya O6yle bakmiyoruz ya belki cok klasik olacak ama gercekten
kirletiyoruz yani hani dlinyayi kirletiyoruz. Diinyanin en bliylik problemi bu bence”
sozleriyle aciklamigtir.

Dunyanin karsi kargiya oldugu sorunlarin biyolojik cesitliligin azalmasi

“

oldugunu disiinen O5 bu gérisini “...tiiketim aliskanliklarimizdan dolayi toprak
yok oluyor. Canli gesitligi de degisti ilk dogal hali yok oluyor. Hayvanlari bile
tiretiyoruz ama eskisi gibi dogal varliklar yok” sozleriyle acgiklamistir.

Diinyanin karsi karsiya oldugu sorunlari kiiresel 1sinma ile iliskilendiren O1
“Klresel 1sinma bliylk bir sorun yani bu etrafa yayilan farkli gazlar, ondan sonra
uygun enerji kaynaklarinin bulunamayisi bir sird binanin yapilisi onlarin da
diinyanin i1sinmasina sebep olmasi hani béyle bir seyin bile (yapilan binalarin)
Isinmaya sebep olmasi bunlari diigtintiyorum” ifadelerini kullanmstir.

Yapilan 6n goérusmeler 6gretmenlerin dinyada yasanan sorunlari sadece
surdurulebilirligin gevresel boyutu ile iliskilendirdiklerini gostermektedir.

SIOEP uygulamalari sonrasi diinyada yasanan sorunlarla ilgili goriislerinin
cesitlendigi ve derinlestigi goriimektedir. Gorasmelerin igeriginin tematik analizi
sonucu ortaya ¢ikan surdurulebilirligin boyutlari ve strdurdlebilirlik icin okul dncesi
dénemin dnemi temalari ve bu temalarla iligkili kategoriler Sekil 15’'teki kodlama

haritasinda verilmistir.

Bilgi Uzerine Goriigler

Siirdiiriilebilirlik igin Okul Oncesi Dénemin Onemi Sirdiiriilebilirligin Boyutlan
@]
Felsefe olugturma (2) Sorunlara ¢ozUm Gretme (4) SosyaH KuItureI Boyut (9) Ekonomik Boyul (8) Cevresel Boyut (9)

Sekil 15. SIOEP sonrasi 6gretmenlerin siirdirilebilirlik icin bilgi Gizerine goriisleri

Sekil 15 incelendiginde, 06gretmenlerle vyapilan son goérismelerde
surdurdlebilirligin gevresel (f:9), sosyal-kiltirel (f:9) ve ekonomik (f:8) boyutuna
vurgu yapildigi goralmagtar.

Sirdurdlebilidigin  G¢ boyutuna deginen O8 “Ben hep sanki sorunlar

cevreselmis gibi digliinmiigtiim ama egitimde ekonomiden, sosyal konulardan igte
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saygi gibi egitsizlikler gibi bir stri farkli konu 6grendik. Ben bunlari diinyanin
durumuyla yani iste surdlirdlebilirlik gibi konularla ilgili diye diisiinmezdim” s6zleriyle
egitimin surdurdlebilirligin G¢ boyutu hakkinda da bilgilendirici oldugunu agiklamigtir.

Benzer sekilde O5 “Siirdiiriilebilirlik kavraminin icinde ben hep cevresel
faaliyetlerin, gelecegi yasanabilir yapmak icin cevresel gseyleri disiniyordum.
Sadece cevre sorunlari degil esitsizlikler gibi sosyal-kiiltirel ve daha &énce
bahsettigim ama ekonomiyle iliskilendirmedigim tiiketim aliskanlgi gibi ekonomik
problemlerinde oldugunu gbrmiis yani farkindalik anlaminda anlamis oldum”
ifadelerini kullanmigtir.

O6 “Neden yaptigimi bilmedigim bazi i¢sel seylerin anlamini neden yaptigimi
bilerek hani, daha teorik evet bunu yapiyordum ben ama tam anlamini, mesela geri
doéndgsim yapiyorduk ama temizlenerek koyulmasi gerektigini bilmiyordum ya da
bazi plastik diye attigimiz seylerin dénlisimdniin zor oldugunu égrendim. Mesela
bahcem var benim hep yikayarak temizliyordum ama artik sdpdriyorum ve
yikamamaya 6zen gésteriyorum. Yaparken de aklima geliyor evet bu egitimden feyz
aldim diye. El aligkanhgi gibi yaptigim seyleri nedenini bilerek yapiyorum. Bulagik
makinami c¢aligtirirken daha da dikkat ediyorum tamamen dolmasina. ... Doga
surddrdlebilirlik, kaynaklarin az tiketimi daha da dikkat ediyorum. Mesela evimin
disinda 2 aplik vardi aydinlatma igin. Tek yasadigimiz igcin gdvenli olsun diye ama
birini gikardim simdi ve bakiyorum yetiyormus bir tane. Geri déniistim ve dogru (iriin
kullanimi, normal pil yerine sarjli pil kullaniimasi, 2. el giyime yénlenmesi gerektigi,
ileri déniisiim planlamalari yapilmasi, herkesin bireysel tercihlere saygi duymasi
gereklidir. Dogaya ve hayvanlara kargi bilingli ve saygili olmak gerektigini 6grendim”
ifadeleriyle surduralebilirligin G¢ boyutunda da bilgi edindigini belirtmigtir.

Ogretmenlerle  gerceklestirilen  son  gdriismelerde  6Jretmenlerin
surduardlebilirlik icin okul dncesi donemin dnemine degindikleri de gorulmektedir.

O7 bu konuya iliskin goruslerini “Cocuklarin toplumsal sorunlara ¢éziim
tiretmede 6nemli oldugunu konustuk, onlarin da fikirlerini almak, bu ydnde
planlamalar yapmak ¢ok aklima geldi’: O1 ise, “Okul éncesi 6gretmeni olarak bizim
roliimiiz ¢ok fazla. Sizin egitimde sbéylediginiz gibi ¢ocuklar sorunlarla yani iste
gelecekteki (sorunlar kastediliyor) yiiz yiize olacak. Kiiglik ¢ocuklarin diinyayi
degistirme glicli var” sdzleriyle ifade etmistir.

Ogretmenler egitim dncesinde surdirilebilirligi sadece cevresel konularla

iliskilendirdiklerini; surdurulebilirligin sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlarini daha
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once bilmediklerini ifade etmiglerdir. Tum bu bulgular ile egitimin surdurulebilirligin
uc boyutu hakkinda da 6gretmenlere bilgi verdigi soylenebilir. Ayrica egitimin okul
oncesi egitimin ve okul ©Oncesi donem ¢ocuklarinin surdarulebilirligin
saglanmasindaki 6nemi hakkinda ogretmenlerde farkindalik yarattigi ifade edilebilir.

Nicel bulgular. SIOEPin égretmenlerin sirdurllebilirlik igin bilgi Gzerine
goruglerine nasil bir etkisi oldugu incelenirken 6gretmenlerden elde edilen nitel
verilerin gesitlenmesi ve dogrulanmasi amaciyla nicel veriler toplanmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda 6gretmenlere ontest ve sontest olarak SBT ve SOYO
uygulanmigtir.

Ogretmelerin  slrddrllebilirik hakkindaki  bilgilerinin  egitim oncesi ve
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli farklilagip farklilagsmadiginin belirlenmesinde
iliskili drneklemler igin t-testi yapiimistir. Arastirma kapsaminda geligtirilen “SBT”den
elde edilen 6n test ve son test puanlarina iligkin iligkili érneklemler icin t-testi

sonuglari Tablo 10'da yer almaktadir.

Tablo 10
On Test ve Son Test Uygulamalarinda Ogretmenlerin Bilgi Testinden Aldiklar

Puanlara iliskin iliskili Orneklemler icin T-Testi Sonuclari

n X ss sd t p
On Test 10 8,50 2,953
9 8,066 0,000*
Son Test 10 15,20 1,229

*:p<0,05

Tablo 10’a gére SIOEP uygulamalari éncesinde bilgi testinden elde edilen 6n
test puanlari ile sonrasinda elde edilen son test puanlari arasinda, son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (1(9)=8,066, p<0,05). Diger bir
deyisle dgretmenlerin SIOEP uygulamalarina katildiktan sonra sirdiriilebilirlik
hakkindaki bilgi diizeyleri (X¥=15,20 ss=1,229) egitimden 6nceki bilgi diizeylerine (X
=8,50 ss=2,953) gbre anlamli olarak daha yuksektir.

Her bir o6gretmenin bilgi testinden aldiklari 6n test ve son test sonuclari

asagida verilmistir.
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Bilgi Testi Sonuclar

18
17
16 16 +6 16 16
15 15
14 14 14
13 13
12

11
10 10 10

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010

On test Son Test

Sekil 16. Ogretmenlerin 6n test son test bilgi testi puanlari.

Sekil 16 incelendiginde tim o6gretmenlerin son test uygulamasindan elde
ettikleri puanlarin 6n testten elde ettikleri puanlardan fazla oldugu gorulmektedir.
Son test 6n test fark puanlari incelendiginde 6gretmenlerin bilgi testinden aldiklar

puanlari egitim oncesi ve sonrasi 2 ile 11 puan arttirdigi gézlemlenmistir.

Bu bulguyla SIOEP uygulamalari sonrasina tim ogretmenlerin
surdurulebilirlik hakkindaki bilgilerinin arttigi, dolayisiyla egitimin ogretmenler igin

bilgilendirici oldugu sdylenebilir.

Ogretmelerin siirdurilebilir gelisme icin okuryazarlik dizeyinin egitim dncesi
ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli farklilagip farkhlagsmadiginin
belirlenmesinde SGOY kullaniimistir. Ogretmenlerin 6n ve son test olarak
uygulanan SGOY’dan elde ettikleri puanlara ait iligkili 6rneklemler igin t-testi

sonugclari Tablo 11’de verilmigtir.
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Tablo 11
On Test ve Son Test Uygulamalarinda Ogretmenlerin SGOY’dan Elde Ettikleri

Puanlara ait lliskili Orneklemler Igin T-Testi Sonuglari

n X Ss sd t p
On Test 10 56,20 6,286 9 4,872 0,001*
Son Test 10 65,00 1,633

*:p<0,05

Tablo 11’e gore SGOY’dan elde edilen puanlara iliskin 6n test puanlari ile
son test puanlari arasinda, son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (1(9)=4,872, p<0,05). Diger bir deyisle 6gretmenlerin PSK temelli
SIOEP’i tamamladiktan sonra sirdirilebilirlik hakkindaki bilgi diizeyleri (¥=65,00
ss=1,633) egitimden onceki bilgi dizeylerine (¥=56,20 ss=6,286) gore anlamli
olarak daha yuksektir. Ogretmenlerden elde edilen nicel bulgularin nitel bulgulari
destekledigi ve ogretmenlerin egitim sonrasinda sudrdarulebilirlik hakkindaki
bilgilerinin arttigi gérulmektedir.

Tam bulgular birlikte degerlendirildiginde; nitel boyutta 6gretmenlerin SIOEP
sonrasinda surdarulebilirlik, surdardlebilirligin boyutlari ve okul 6ncesi egitimin
surdurulebilirlik agisindan énemi hakkinda daha fazla bilgi edindikleri bulgusunun,
nicel boyuttaki bulgularla da dogrulandigi goriilmektedir. Bu baglamda, SIOEP’in
ogretmenlerin  surdurdlebilirlik  konusundaki  bilgilerini  arttirdigini  soylemek

mumkundur.
Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

SIOEP’in &égretmenlerin  siirdiirtilebilirlik icin egitim (izerine gériislerine etkisi
nasildir?

SIOEP uygulama siirecinin égretmenlerin sirdurilebilirlik icin egitim tzerine
goruslerini nasil etkiledigi egitim Uzerine gorusler, gesitli bilimsel yaklasimlar, egitim
etkinliklerinin planlanmasi ve egitim etkinliklerinin uygulanmasi olmak tzere 4 ana
tema altinda incelenmisgtir.

Ana temalar belirlenirken PSK’'nin Genel Pedagojik Sistemler Modeli’'ndeki
(GPSM) egitim Uzerine gorusler sistemi ile erken gocukluk egitimi biliminde
yaklagimlar, egitim etkinliklerinin planlanmasi Uzerine gorugler ve egitimin sureci

Uzerine gorusler alt sistemlerinden yararlaniimistir.
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( Egitim Uzerine Goriisler )

Amaglar Uzerine Goriisler Konular Uzerine Gériigler Yntem Uzerine Goriigler

< Erken Cocukluk Egitimi Biliminde Yaklagimlar >

3

< Okul Oncesi Egitim Etkinliklerinin Planlanmas1 Uzerine Gériigler >

: 2

< Okul Oncesi Egitim Siireci Uzerine Gériigler >

Sekil 17. GPSM'nin egitim Uzerine gorugler sistemi ve alt sistemleri

Egitim Uzerine gobrusler basliginda o6gretmenlerle yapilan 6n ve son
gorismeler; egitim etkinliklerinin planlanmasi basliginda 6gretmenlerin hazirladigi
etkinlik planlari; egitim sureci basliginda ise 6gretmenlerle yapilan gortsmeler,
etkinlik uygulama videolari ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Surdirilebilirlik igin
Egitim Uygulamalarini Degerlendirme Olcegi (SEUDO)” araciligiyla elde verilerden
yararlaniimistir. Ana temalar basliklar halinde verilmig ve her baghga iligkin bulgular
asagida sunulmustur.

Egitim Uzerine goriisler

SIOEP uygulamalarinin 6gretmenlerin egitim (izerine gorislerine yansimalari
incelenirken oOgretmenlerle gercgeklegtiriien 6n ve son gorugme verilerinden
yararlanilmistir. GPSM’nin egitim Uzerine goérusler sistemine bagli olan amag,
temalar/konular ve yéntem kategorileri tema olarak belirlenmis ve bulgular bu

temalar altinda yorumlanmistir.

< Egitim Uzerine Gériigler >

Amag Uzerine Gérisler Temalar/Konular Uzerine Yéntem Uzerine Gortigler
Gdrusgler

Sekil 18. Egitim Uzerine gorlslere iliskin temalar
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Ogretmenlerle gergeklestirilen 6n ve son gérigmelerden elde edilen verilerin

tematik analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular Tablo 12‘de temalar, kategoriler ve

kodlariyla birlikte sunulmusgtur.

Tablo 12

Ogretmenlerin SIOEP Oncesi ve Sonrasi Egitim Uzerine Gériislerinin Tematik

Analiz Sonuclari

Tema Kategori

Kodlar

On G.
Frekans

Son G.
Frekans

Amag

Cevreyi temiz tutmak

Dogayi sevmek

Daha az tuketimi benimsemek

Deneyim edinmek

Farkindalik kazanmak

Programi 7R temalari ile zenginlestirmek

FBRIWINININ

Disiplinlerarasi yaklagimi arttirmak

Egitimi donustirmek

Cocuklarda davranis gelistirmek

Azaltma

Satin alimlar

Kaynak kullanimini

ikinci el kullanim

Yeniden kullanma

Yagmur sularini yeniden kullanma

Esyalari tamir etme

Sarj edilebilir piller

Saygi duyma

insanlarin farkhliklarina

Dogaya

insan disindaki canlilara

Sorgulama

Temalar

Salyangozlar neden var?

Diinya kitabi Gizerinde sorgulama yapma

Sorularla yasanilan diinyaya dikkat cekme

Kagit yaparak yapim sirecini sorgulama

En az tiketimle ihtiyacimi nasil karsilarim?

Yansitma

Farkli kiltarlerle ilgili deneyim

Cocuk katilimi

Kaynaklari egit
paylasma

Yemek atiklarini hayvanlarla paylasma

VN RR[RR Nk NRN RN o[ Rw| kR[N -

Kumbara ile yardim toplama

Oyuncak kutularinda biriktirip paylasma

Geri donlsim

Geri donisim

Kompost yapma

ileri déniistim

Ortam dizenleme
yoluyla

Bocekler afisi

Yarik dudakli oyuncak bebekler

Farkh kiltirleri yansitan bebekler

Farkli Glkelerin alfabeleri

Farkh dillerde kitaplar

Yeniden kullanilabilir k&gt haviu

Yikanabilir galos

Yontem

Uygulamalar
yoluyla

Fen etkinlii

Video izletilen etkinlikler

Cocuklarla bilgilendirici afis hazirlama

Tirkce etkinligi

Oyun etkinligi

Takas senligi etkinlikleri

N[ [OINEFPINININIWWIEFRININW|A [P
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Belirli giin ve haftalara yonelik etkinlikler - 2

Etkinlikler yoluyla 8 -

Toplant 2 2

Aile egitimi ve Seminer 1 1

katilimi yoluyla Bilgilendirici brosir 3

Aileleri egitime dahil etme - 4

Okul disi 6grenme  poga etkinligi 5 3

yoluyla

Toplam Frekans 59 118

Tablo 12'ye gdére SIOEP uygulamalari dncesinde dgretmenler
surdurulebilirlik icin okul dncesi egitimde amaglarinin buylk o6lgide g¢ocuklarin
farkindalik kazanmasi (f:4) oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin belirttigi diger
amaclar ise, cocuklarin deneyim edinmesi (f:3), daha az tuketimi benimsemesi (f:2),
cocuklarin dogayi sevmesi (f:2) ve gevreyi temiz tutmasidir (f:2).

SIOEP uygulamalari sonrasinda ise égretmenler sirdurilebilirlik ile iligkili
egitim etkinliklerinde amagc olarak en ¢ok ¢cocuklarin deneyim edinmesini (f:8) ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettikleri diger amaclar ise ¢ocuklarin farkindalik
kazanmasi (f:7), programi 7R temalar ile zenginlestirmek (f:4); disiplinlerarasi
yaklagimi arttirmak (f:1), cocuklarin dogayi sevmesi (f:2), egitimi donusttirmek (f:1)
ve ¢ocuklarda davranis gelistirmektir (f:1).

SIOEP uygulamalari éncesinde 6gretmenlerin  sirdUrilebilirlikle iligkili
uyguladiklarini belirttikleri etkinliklerin en ¢ok azaltma (f:10) temasinda oldugu
go6rilmektedir. Ayrica saygl duyma (f:4), sorgulama (f:1), kaynaklari esit paylasma
(f:4) ve geri dontsum (f:5) temalarinda etkinlik uyguladiklari belirlenmigtir.

SIOEP uygulamalari sonrasinda &égretmenler sirdirilebilirlik icin egitim
konusunda yapabilecekleri etkinlikleri ifade etmislerdir. Ogretmenler daha g¢ok
azaltma (f:12) ve geri donisim (f:11) temalarinda etkinlikler yapilabilecegini
belirtmiglerdir. Diger etkinlikler ise, yeniden kullanma (f:7), saygi duyma (f:10),
sorgulama (f:4), yansitma (f:5) ve kaynaklari esit paylasma (f:1) temalarindadir.

SIOEP egitimi 6ncesinde dgretmenlerin  sirdirilebilirlik icin  egitim
uygulamalarini gerceklestirirken en sik kullandiklari yontemin etkinlikler (f:8) oldugu
bulunmustur. Bunun disinda okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanmak (f:5) ve
aile egitimi ve katilimi g¢alismalar yapmak (f:3) kullandiklari diger yontemlerdir.
Ogretmenlerin etkinlikler kategorisinde yaptiklari galismalar fen etkinlikleri (f:1),
video izletmek (f:2), gocuklarla bu konularin konusuldugu Turkge etkinlikleri (f:2) ve

oyun (f:1) etkinlikleridir. Aile egitimi ve katilimi kategorisinde 6gretmenler ailelerle
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toplanti yaptiklarini (f:2) ve seminer duzenlediklerini (f:1) ifade etmiglerdir. Okul disi
ogrenme ortamini kullanan 6gretmenler ise okul bahgesini kullandiklarini (f:5) ifade
etmiglerdir.

SIOEP uygulamalari sonrasinda ise 6gretmenlerin kullandiklari yéntemler
ortam duzenleme (f:15), etkinlikler (f:15), aile egitimi ve katilimi (f:10) ve okul digi
ogrenme ortamlarindan vyararlanmak (f:3) seklindedir. Ortam duzenleme
kategorisinde 6gretmenlerin ifade ettikleri galismalar fakli Glkelerin alfabelerinin (f:3)
ve bocekleri tanitan bocek afislerinin (f:2) asilmasi, farkh dillerde kitaplarin
bulunmasi (f:3), yeniden kullanilabilir kagit haviu kullanimi (f:2), yikanabilir galos
kullanimi (f:2), yarik dudakl oyuncak bebeklerin (f:2) ve farkl kulturleri yansitan
bebeklerin bulundurulmasi (f:1) seklindedir. Etkinlikler kategorisinde 6gretmenler
siklikla gocuklarla surduarulebilirlik hakkinda konustuklari Tarkge etkinliklerini (f:6)
yapabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin belirttigi diger uygulamalar ise,
belirli gin ve haftalara yonelik etkinlikler (f:2), takas senligi etkinlikleri (f:2),
cocuklarla bilgilendirici afis hazirlama (f:2), fen etkinlikleri (f:2) ve video izletilen
etkinlikler (f:1) seklindedir. Aile egitimi ve katilimini strdardlebilirlik igin egitim
uygulamalarinda yoéntem olarak kullanan &gretmenlerin siklikla aile katilimi
calismalari (f:4) yaptiklarini ifade ettikleri bulunmustur. Ailelerle yapilan diger
calismalar ise bilgilendirici brostr génderme (f:3), toplanti dizenleme (f:2) ve
seminer verme (f:1) olarak bulunmustur. Okul disi 6grenme ortamlarini yéntem
olarak kullandigini ifade eden ogretmenler bu konuda okul bahgesinden
yararlandigini (f.3) ifade etmislerdir.

Ogretmenlerle surdirulebilirlik icin egitimin cevresel, sosyal-kltiirel ve
ekonomik boyutlariyla iliskili olarak yaptiklari ¢calismalara ve bu galismalarla neleri
amacladiklarina yonelik yapilan gorusmelerde ogretmenlerin  kullandiklari
ifadelerden 6rnekler asagida sunulmustur.

O3 yapilan 6n goriismede “Geri déniisiim calismalari yapiyoruz mesela.
Siniflarimizda da kutulari var tabii. Sonra ¢evre temizligi ¢alismalari... Cocuklar
bahcede ¢bp varsa topluyorlar béyle etkinliklerimiz var... Yani burada farkliliklarin,
bireysel farkliliklara saygi duyma gibi etkinliklerin iste tiyatro sinema gibi etkinliklerin
glzelliginden bunlari yapan insanlarin giizelliginden. Kitap sevgisi olusturmaktan
boyle etkinlikler yapiyoruz... Yani ekonomik seylerle ilgili ¢ok fazla okul éncesine
ybnelik etkinlikler olamiyor. Temelde tutumlu olmak ihtiyacin kadar almak o kadar.
Iste Milli Egitim Bakanhdinin bir projesi vardi kumbaraya para atiyorlardi. Iste gok
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da bir sey yapmiyoruz. O dénem g¢ocuklari igin ¢ok uygun bir kavram degil diye
dusdniyorum. Zor bir kavram... En temelde aslinda amacimiz ¢gocuklarin gevreyi
temiz tutmalari, hayvanlari dogayi sevmeleri. Buna dikkat ediyoruz. Etkinliklerle
cesitli oyunlarla bu tarz seylere 6nem vermeye ¢alisiyoruz. Mesela aslinda dogaya
sayg! etkinligimiz vardi ama tam olarak ne yaptik simdi aklima gelmiyor. Bilmiyorum”
ifadelerini kullanmgtir.

O3’tin SIOEP uygulamalari sonrasinda sirdirilebilirflik igin  egitim
uygulamalarina yonelik goruslerinde neler degistigi soruldugunda:

“Yani dogada ¢cok zaman geciremiyordum. Bilmiyorum belki bahane hava
sartlari, gocuklarin yagi kiglk bilmiyorum. Aslinda dogada vakit gegirmenin daha
6nemli oldugunu daha iyi anladim. Buna agirlik vermeyi disdntyorum. Disarida
egitim, sinif icerisinde diizenlemelerle cocuklarda farkindalik olusturmak... ilk
aklimiza gelen dedigim gibi kagit oluyor ama kégit olsun boya olsun yani bditin
yasam alanimizdaki seyleri dikkatli kullanim konusunda c¢ocuklara bu egitimi
verecegim, bu farkindaligi olusturacagim. Etkinliklerde cinsiyet esitliginde bile. Yani
ben ¢ok fazla yapmiyordum pembe ve mavi olayini ama insan iki renk segiyorsa
yine de kizlara ve erkeklere goére renkler segiyordum. Ama artik yapmayacagim.
Kirtasiye malzemesi ¢ok istememeye Ozen gdsteriyorduk ama daha dikkat
edecedim. Once okulumuzdaki malzemeleri kontrol edip ihtiya¢ yoksa almayacadiz.
Mesela bakiyorum bir aile alip digeri almayinca olmuyor ya esit harcama yapsin diye
haksizlik olmasin diye yapiyorduk ama ddgtiniiyorum ortak kullanabilirler. Yani
béyle olursa hem kaynaklari egit paylasmis olacagiz he m de daha az satin alacagiz
hocam yani hem ekonomik hem g¢evresel boyut gibi (gtiliiyor). Sosyokliltiirel boyutta
da farkliliklar ele aliyormusuz aslinda kismen ama artik bu egitimden sonra daha
farkinda olarak tim etkinliklere ve ortam diizenlemeye dikkat edecegim. Farkli
kdltirdi yansitan oyuncaklar gibi olabilir mesela. Bir de yagmur biriktirme demistiniz.
Bizde yoktu okula koyacadim. Sinifta ¢ocuklarin su icerken pet sise kullaniminda
sinir koyma, kagit kullanimini sinirlandirma gibi davraniglar. Sinifta farkl alfabe
cegitleri, bécek haritalari hic béyle seyler yapmamistim ¢ocuklar icin anlamli
oldugunu da disidnmiiyordum. Sinif ¢bplerini ayristirryorduk séylemistim ama bu
sanki daha cok okul kurali gibiydi. Evde yapmiyorlardi mesela ama iste bunun
mantigi doga ve insan igin ne anlama geldigini anlatmadigimiz igin. Davraniga
dénlismesi igin mantigini anlamalari gerekiyor. Buna dikkat edecegim artik”

aciklamasinda bulunmustur.
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O3’lin egitim sonrasinda yapilan gériismedeki ifadeleri incelendiginde, egitim
oncesindeki uygulamalarini surddrulebilirlik agisindan degerlendirdigi ve hatal
oldugunu fark ettigi uygulamalara da degindigi gérilmektedir. SIOEP uygulamalari
oncesinde ekonomik konularin ¢cocuklarin anlayamayacagi kadar zor oldugunu ve
bu konuda uygulama yapmadiklarini sdylerken; egitim sonrasinda yapilabilecek
etkinlikleri surdurulebilirligin hem ekonomik hem ¢evresel boyutu ile iligkilendirerek
aciklamistir. Egitim igeriginde surdurdlebilirligin U¢ boyutunun birbiriyle olan iligkisi
ile bir temada gercgeklestirilen bir uygulamanin diger temalari da icerdigine yonelik
orneklerin yer almasi 6gretmenin bu iligkiyi kurmasinda etkili oldugu soylenebilir.
Egitim sonrasinda o6gretmenin hem egitim ortamini duzenleme hem de egitim
etkinliklerini gerceklestirme konusunda surdurilebilirlik igin egitimin G¢ boyutunda
da cok cesitli 6rnekler vermesi, SIOEP’in égretmenin sirdirilebilirlik icin egitim
uygulamalarina yonelik bilgilerini arttirdigi ve bunun da goruslerine yansidigi ifade
edilebilir.

Siirdiiriilebilirlik icin erken c¢ocukluk egitimi biliminde yaklasimlar.
Ogretmenlerin surdirilebilirlik icin egitim uygulamalarini okul éncesi egitim
etkinlikleriyle butlnlestirirken yararlandiklari farkli disiplinlere yoénelik bulgularin
ortaya cikariimasinda SIOEP’e katilan &gretmenlerin  strdurilebilirligin - G
boyutunda hazirlamig olduklari 27 etkinlik planindan yararlaniimistir. Etkinlik
planlarinin timevarimsal tematik analizi sonucunda doga bilimleri, sanat bilimi ve
sosyal bilimler temalari ortaya cikmistir. Ogretmenlerin hazirlamis olduklari
planlarda yer alan farkl disiplinler tema, kategori, kod ve ulasilan veri kaynagi ile

birlikte Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Etkinlik planlarinda égretmenlerin yararlandigi disiplinler

Temalar Kategoriler Kodlar Frekans Kaynagi
Ulkelerin cografi 1 O5E2
Cografya o :
Bdolgelere 6zgu Urtnler 1 O8 E2,
Yagmur olusumu 1 O8 E1
Doga Bilimleri Kimya  Geri donlisiim 4 02 E3,01E3,02E3,05E3
Davraniglarin canlilara 5 01 E3, 02 E2, 06 E2, 08 E2,
Biyoloji  etkisi O10 E2
Bitkileri tanima 1 O10 E3
Fizik Filtrasyon 1 O3 E2
Gorsel ileri dénlistim 4 04 E3, 02 E3, O3 E3, 010 E3
sanatlar ~ Sanat Uriini hazirlama 4 04 E1, 06 E1, 06 E2, O3 E2
sanat Gosteri  Drama 4 04 E1, 04 E2, D4 E3, O8 E1
sanatlar
Etnografya Kdiltirel 6zellikler 3 04 E2, 01 E2, O5 E2,
Sosyal Bilimler Bireysel farkliliklar 1 07 E2,
Sosyoloji - - =
Yardimlasma 3 06 E1, O6 E3, O1 E1
Tuketimi azaltma 8 O7 E1, 04 E1, O4 E3, 06 ET1,
Ekonomi 01E1, O5E1, 010 E1, 07 03
Alim satim etkinlikleri 2 O8 E2, O6 E3

Tablo 13 incelendiginde &6gdretmenlerin okul 6ncesi egitim etkinliklerini
planlarken cesitli disiplinlerden yararlandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin etkinlik
planlari incelendiginde etkinliklerinde doga bilimleri (f:14), sanat (f:12), sosyal
bilimler (f:7) ve ekonomi (f:10) disiplinlerinden yararlandiklari gortlmustir.
Ogretmenlerin planlarindaki etkinliklerinde bulunan ¢esitli disiplinler asagida

orneklendirilmigtir.

O5 surdirllebilirligin sosyal-kiltiirel boyutundaki yansitma ve sorgulama
temalarinda hazirladi§i etkinlik planinda doga bilimlerinde yer alan cografya; sosyal
bilimlerden etnografya’dan yararlanmistir. Etkinlik planinda yer alan “...bunun bir
dinya haritasi oldugu, bizim (lkemiz ve bizim gibi dlinyanin diger tim g¢ocuklarinin
yasadigi diger llkelerin yerlerini gosterdigi ifade edilir. Egitmen siniftaki gocuklarin
toplu olarak ¢ekilmis oldugu bir fotografi géstererek, ‘Peki biz nerede yasiyoruz?’

diye sorar. Tirkiye yanitinin ardindan, harita tizerinde Tlirkiye’nin nerede oldugunu
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bulmalari saglanir ybénlendirmelerle. Egitmen bir tahta kalemi eline alir ve
Tirkiye’nin bulundugu kismi isaretledikten sonra ok igareti ile bu alani harita digina
uzatir. ... Haritada kendilerinin nereleri merak ettikleri sorulur ve her gocuga
gostermesi igin firsat verilir. Cocuklarin sordugu dlke isimleri okunur. Egitmen
cocuklarin sordugu (lkelerden birini (Ornegin giindemde oldugu igin salgin
nedeniyle Cin olabilir) ve burada kim yasiyor olabilir, hangi alfabeyi kullaniyorlar
acaba, evleri nasildir kim bilir gibi sorularla merak uyandirir” ifadeleri etkinliginde
dunya haritasinda farkli Glkelerin cografi konumlarindan ve bu bolgelerdeki kulturel

Ogelerden yararlandigini gostermektedir.

O1 geri doniisim temasina iliskin etkinlik planinda doga bilimleri disiplininde
yer alan kimya biliminden yararlanmis ve geri ddnustim kavramini ele almistir. Ayni
zamanda atiklarin canlilar Uzerindeki etkisini de sorgulayarak biyoloji biliminden de
yararlanmistir. Etkinlik planinda “...Burada topladiklarimizdan hangileri dogaya ait
hangileri dogaya ait degil? Dogaya ait olmayan nesneler sizce neden oradaydi?
Kimler atmis olabilir? Onlar ¢cevremizi ve ¢evremizdeki canlilari nasil etkileyebilir?
Bu atiklarla ne yapabiliriz? Geri déntstirebilir miyiz? Geri déniistim plastik, metal,
kagit gibi nesnelerin eritilerek yeniden farkli lriinlere déndstiirtilmesidir. Hangileri
geri dénustirtilebilir? Haydi, geri dénlisiime kazandirabileceklerimizi ayiralim der ve
atiklar o6zelliklerine gdére ayristirilarak geri dénidstiim kutularina atilir’ ifadeleri

kullanilmistir.

O4, saygl duyma ve yansitma temalarini ele aldigi etkinliginde sosyal bilimler
ve sanat disiplinlerinden yararlanmigtir. Yararlandi§i bu farkli disiplinler etkinlik
planinda su ifadelerle yer almaktadir: “...Cocuklarla éncelikle siniftaki degisim
hakkinda sohbet edilir. Bu gérseller gevrenizdeki herhangi bir yere benziyor mu?
daha énce boyle bir yere gittiniz mi? gibi sorularla sohbet devam eder. Ardindan
¢cocuklara bunlarin kby hayatina ait oldugu aciklanarak, hazirlanan slayt izletilir.
Slayt ile kdy hayati detayli bir sekilde (erken kalkilmasi, tercih edilen rahat
kiyafetler, hayvanlarla ilgilenilmesi, liretime katkilari, ekmek yapilmasi gibi) anlatilir.
Cocuklara bugin sinifimizin bir kby olacadi, bizlerinde bu kbyde yasayan insanlar
olacagimiz séylenir. Cocuklar drama merkezindeki kiyafetleri giyerler ve sinifta
olusturulan béliimlerde dénisimli olarak zaman gecirerek kOy hayatini

canlandirirlar’.
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Bulgulardan da anlagilacagr gibi okul oncesi egitim etkinliklerinde
surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarina yer verirken katilimci 6gretmenler birgok
disiplinden yararlanmaktadir. Bu bulgular 1siginda 6gretmenlerin bu disiplinleri
tamamen bildikleri sdylenemese de disiplinler arasi yaklasimdan yararlandiklari
soylenebilir. Egitim sonrasinda yapilan gérismeler sirasinda SIOEP’in egitim

£

uygulamalarini nasil etkiledigini paylasan O1in “...Egitim programlarimizi 7R
temasi kullanarak zenginlegtirmeyi nasil yaparim bunun farkinda vardim. Disiplinler
arasi iliskiyi daha etkin kullanabilirim artik. Okul bahgesi icin kompost yapmak gibi
mesela hi¢ kimya ile ilgili mi diye distinmezdim ama aslinda bir siirti farkli konuyla
iligskilendiriyoruz bilmeden...” ifadeleriyle egitimle birlikte disiplinler arasi yaklagim
konusunda farkindalhiginin arttigini ifade etmistir. Diger katihmci 6gretmenlerden
benzer agiklamalar gelmedigi igin 6gretmenlerin etkinlik planlarini hazirlarken bilingli
bir bicimde cesitli disiplinlerden yararlandiklarini sdylemek mimkun degildir fakat
surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarinda kullanilan yedi temanin, igerikleri
sebebiyle disiplinler arasi yaklagimin kullanimi saglanabilir.

Egitim etkinliklerinin planlanmasi. SIOEP sonrasinda 6gretmenlerin
surdurulebilirligin G¢ boyutu igin birer tane etkinlik hazirlamistir. Toplam 27 etkinlik
“Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilarak incelenmistir.
Ogretmenlerin hazirladiklari etkinliklerden gevresel boyutta olanlar E1, sosyal-
kaltirel boyutta olanlar E2 ve ekonomik boyutta olanlar ise E3 olarak
isimlendirilmistir. Ogretmenler etkinlik planlarinda hangi tema ya da temalari ele
alacaklarina kendileri karar vermislerdir. Tablo 14’te o6gretmenler tarafindan
hazirlanan 27 etkinliginin degerlendiriimesi sonucunda olusturulan frekans
tablosuna yer verilmistir. Tablo 15’te ise etkinlik planlarinda kullanilan temalar ve

etkinlik cesitlerinin frekans tablosu yer almaktadir.

100



Tablo 14

Etkinlik planlarinin degerlendiriimesi

01 02 03 04 05 O6 o7 08 010
E1E2E3ELE2E3E1E2[E3ELE2E3ELE2E3ELE2E3ELE2E3ELE2E3ELE2 E3
1. Ele alinan tema ve SE boyutu dogrudur. Sl R T S R S S o S L L N R T R A B R
Kazanim-Gdstergeler
2. Kazanimlar ve gOstergeleri ele alinan tema ile iligkilidir. Sl T T T T o L T L T T A T T L A T N B B
3. Tema ile iligkili yeni gostergeler yazilmistir. * * * *
Ogrenme Siireci
4. Ogrenme siireci ele alinan temaya uygundur. NG| [ X [ > [ * | * X[ X * |G > | > | * > x| * ||| |*|*|*
5. Ogrenme strecinde gocuklarin aktif katiliminin saglandigini| = [« [ [« [ % [ % [ [G|* [* [# [* [* [ % [ % |5 [% [ % [% [* [% % [% % %] % [«
gOsteren ifadeler vardir.
Materyaller-Sézciikler-Kavramlar
6. Hazirlanan etkinlikteki s6zcik ve kavramlar ele alinan temayi| = |+ | | * | % [* |* | % [* [ % [ % |* | * [ % | * * |k |k [ x| x |k x| x| x| x| %
yansitmaktadir.
7. Kullanilan materyaller ele alinan tema igin uygundur. ol R T T T T L I I = O B B R B B * [* |* |* |*x |*x|*]|*]|* |*
Degerlendirme
8. Degerlendirme sorulari ele alinan tema igin uygundur. S S T S T R R R N N S N T R IR IR IR IR B B B O
Aile Katilimi
9. Aile katihmi ¢alismasi ele alinan tema ile iligkilidir. Sl I T T S T S R R N o T G S N R T B N R IR IR IR B Y B
“B”= Belirtiimesi gerekirken belirtimemis “G"=Geligtiriimeli “H’=Hayir “”=Evet

Etkinlik planinda bulunmasinin égretmenin tercihine bagh oldugu kisimlarda, tercih edilmedigi icin planda bulunmayan bdélimler bos birakiimistir.
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Tablo 14 incelendiginde ogretmenlerin  hazirladiklari  etkinliklerde
surdurulebilirligin boyutlari ile iliskilendirdikleri temalarin uyumlu ve dogru oldugu
gorilmektedir. Etkinliklerin birgogunda (f:23) MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda yer alan kazanim ve gostergelerine ek olarak yeni kazanim ve
g6stergeye yer verilmedigi, O1 ve O8’in sirdurilebilirligin ekonomik boyutunda;
O3’tn, surdirllebilirigin ¢evresel boyutunda; O7’nin sirdrilebilirligin  sosyal-
kultarel boyutunda hazirlamis olduklari etkinliklerinde yeni gosterge yazdiklari
gorulmektedir.

O1 tarafindan geri déniisim temasinda hazirlanan “Bu adada ne var?” isimli
etkinliginin kazanim ve gostergelerinde dil gelisimi alani “Kazanim 10. Gorsel
materyalleri okur’ kazanimi igin “Geri dontusum isaretlerini okur.” seklinde yeni bir
gOsterge yazilmistir.

O3 tarafindan azaltma ve yeniden kullanma temalarina yénelik hazirlanmis
‘Kagittan renkli kaseler” isimli etkinligin kazanimlar ve gostergeleri kisminda dil
gelisimi alani “Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamini kavrar” kazanimi igin “Kagidin
nereden geldigini aciklar ve kagit kullanimi hakkinda yorum yapar” seklinde iki yeni
gOsterge yazilmistir.

Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik planlarindaki  égrenme
sureclerinin genel olarak (f:27) ele alinan temalara uygun ve g¢ocuk katilimini
destekleyen ifadelerle yazildidi; bir etkinligin ise 6grenme surecinin gelistiriimesi
gerektigi bulunmustur. O3 sorgulama temasinda hazirladigi fen etkinliginde
ormanlarin yeralti sularinin temizlenmesine sagladigi katkinin sorgulanmasini
amaclamigtir. Etkinlikteki deney caligsmasi icin U¢ adet bluyUk boy pet siseye yan
bolumlerinden dort parmak genigliginde pencereler agmig ve siselerden birisinde bir
miktar buyumus c¢im, ikinci sisede sadece kurumus yapraklar ve bazi kokler,
Uclnclsunde ise kuru toprak bulunmaktadir. Cocuklarin gézlemlerinin ve slrece
yonelik tahminlerinin belirtildigi ifadeler ¢ocuk katilimli uygulamalar igin uygundur.
Bununla birlikte deney icin kullanilacak bu dizenegin sadece 6Jretmen tarafindan
hazirlanacagi ifadesi planin ¢ocuk katiimina uygun sekilde duizenlenerek
gelistiriimesi gerektigini gostermektedir.

Hazirlanan etkinlik planlarinda yer verilen sézcuklerin ve kavramlarin genel
olarak (f:25) temayi yansittigi gortlmektedir. O5 tarafindan yansitma temasinda
hazirlanmis olan “Burada biz variz, peki orada?” isimli etkinlik planinda kavramlar

olarak farkli-ayni zit kavramlarina, sézcukler olarak ise, ele alinan temaya uygun
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olarak “harita, atlas, Ulke, kultur, alfabe” sozcuklerine yer verildigi bulunmustur.
Etkinlik planinin 6grenme surecinde ele alinan s6zcuklere yer verilmis, materyallerin
somut olarak sinifta bulunduruldugu belirtiimis ve bu s6zcuklerin anlamlari Gzerine
cocuklarin fikirlerinin alinacagina planda yer verilmigtir.

O6 tarafindan sirdurilebilirligin gevresel ve ekonomik boyutunda hazirlanan
iki etkinlikte yer verilen s6zcUik ve kavramlarin ele alinan temaya uygun olarak
gelistiriimesi gerektigi bulunmustur. Sardarulebilirligin gevresel boyutundaki azaltma
temasinin ele alindigi “Az ama kiymetli” isimli oyuncak aliminin azaltiimasi ile ilgili
olan butunlegik Turkge ve Sanat etkinliginde herhangi bir s6zcuk belirtiimemigtir.
Kavram olarak ise eski-yeni ve mutlu (izgiin kavramlarina yer verilmistir. Ogrenme
surecinde eski-yeni oyuncaklar Gzerine ¢ocuklarla beyin firtinasi yapilmistir. Ayni
zamanda c¢ocuklarin oyuncaklarinin sayilari, bu sayinin gok mu az mi oldugu, daha
az oyuncakla tiketimi azaltmanin énemi 6grenme surecinde belirtiimistir. Bu
sebeple miktar belirten kavramlardan az-gok kavramlarinin da kavramlar kisminda
bulunmasi beklenmektedir. Ayrica, etkinligin 6grenme sureci dusunuldiginde
sozcuk olarak ihtiya¢ sézcugunin sorgulandidi, taniminin soruldugu ve agiklandigi
gOralmastar.

Hazirlanan etkinlik planlarinda yer verilen materyallerin agirlikli olarak (f:24)
ele aldigi tema agisindan uygun oldugu bazilarinda (f:2) ise kullanilan materyallerin
belirtiimedigi gortlmektedir. O4’tGn yeniden kullanma temasinda hazirladigi “Ozi ve
esya deposu” isimli batlnlestiriimis Tlrkge ve Drama etkinliginin 6grenme slrecinde
kukla kullanmis fakat etkinlik planinda materyaller kismi bos birakilmistir. O6’nin
azaltma temasinda hazirladi§i “Az ama kiymetli oyuncaklarim” isimli etkinliginde
arttk malzemelerden hazirlanmig kuklalar kullanildigi  6grenme surecinde
belirtiimemistir. Bunun yani sira c¢ocuklarin cesitli artik malzemeler kullanarak
kendileri icin oyuncak tasarladiklarina da ogrenme surecinde yer verilmistir.
Ogrenme surecinde belirtilen ve tema acisindan uygun sekilde hazirlanmis
materyallerden biri olan kuklanin materyaller kisminda yer almadigi, artik
materyallerin “artik materyal” olarak yazildigi fakat bu artik materyallerin neler
olabileceginin belirtiimedigi gorulmustur. Hangi materyallerin artik materyaller olarak
degerlendirildiginin  belirlenebilmesi ve o0grenme surecinde belirtilen tum
materyallerin materyaller kisminda yazilmasi beklendigi icin bu kismin geligtiriimesi

gerekmektedir.
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Etkinlik planlarinin  degerlendirme boyutuna bakildiginda ¢ocuklarin
ogrenmelerini ve uygulanan etkinlikleri degerlendirmek igin etkinliklerin tamaminda
(f:27) degerlendirme sorulari tercih edilmis ve hicbir etkinlik planinda otantik
degerlendirme araclarindan yararlaniimamistir.

Etkinlik planlar aile katilimi boyutunda degerlendirildiginde, aile katilimi
calismalarinin buyuk bir kisminin (f:23) ele alinan tema ile iligkili oldugu
bulunmustur. Etkinliklerden bazilarinda (f:4) hazirlanan aile katilmi calismasinin ele
alinan temadan farkl oldugu goralmustar.

O5 yansitma temasinda hazirladigi etkinlik planinda farkli kiltirlerin ve
Ulkelerin tanitildigr bir etkinlik yazmistir. Hazirladigi etkinlik planinin aile katilhmi
kisminda yazilan “Sevgili aileler ¢ocuklarinizla birlikte onlarin merak ettikleri bir
tlkeyi arastirmanizi ve o tlkenin dili, varsa geleneksel gocuk oyunu, kullandigi dili
ve alfabesini igceren bir tanitici afis hazirlamanizi bekliyorum. Afisleri okula
géndermeniz ¢ocuklarinizin tanitacaklari Ulkeyi arkadaglariyla paylasmasi igin
6nemlidir” ifadesi hazirlanan aile katilimi ¢alismasinin yansitma temasina uygun
oldugunu gdstermektedir.

O2 tarafindan azaltma temasinda hazirlanmis olan etkinligin 6grenme siireci
suyun 6nemi ve su kullaniminin azaltimasi ile ilgilidir. Aile katilimi kismi ise
“Cocugunuz ile evinizde yetistirdiginiz bitkileri inceleyip &6zelliklerini 6gretiniz.
Cocugunuzla bahgenizde veya evinizde bir bitki ekip gelisimini gézlemlemesine ve
bakim sorumlulugunu dstlenmesine firsat veriniz. Etkinlik fotograflarini bizimle
paylaginiz” seklinde hazirlanmistir. Yazilan ifadeler aile katihmi g¢alismasinin
azaltma temasi ile iligkili olmadigini gostermektedir.

SIOEP sonrasinda hazirlanan etkinlik planlarinin  genel olarak
surdurulebilirlik ve ele alinan temalarla uygun sekilde iligkilendirilmis oldugu
goérilmektedir. Ogretmenlerin etkinlik planlarini hazirlarken hangi temalari ve

etkinlik gesitlerini tercih ettikleri Tablo 15'te sunulmusgtur.
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Tablo 15
Etkinlik Planlarinda Yer Verilen Temalar ve Etkinlik Cegitleri

01 02 O3 04 0O5 O6 O7 08 0O10 Toplam

Surdurdlebilirligin Boyutu ve

Temalar
Cevresel Boyut 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
Azaltma 1 1 1 0 1 1 1 1 0 7
Yeniden Kullanma 0 0 1 1 0 0 1 1 1 5
Sosyal-Kdltlrel Boyut 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
Saygi Duyma 0 0 0 1 0 1 1 1 0 4
Sorgulama 0 1 1 0 0 0 1 1 1 5
Yansitma 1 0 0 1 1 0 1 0 0 4
Ekonomik Boyut 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
Geri Dénusum 1 1 1 1 1 0 0 0 1 6
Kaynaklari Egit Paylasma 0 0 0 0 0 1 1 1 0 3
Etkinlik Cesidi

Alan Gezisi Etkinligi 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2
Drama Etkinligi 0 0 0 3 0 0 0 1 0 4
Fen Etkinligi 0 3 3 0 1 0 0 2 2 11
Hareket Etkinligi 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Matematik Etkinligi 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Muizik Etkinligi 0 1 0 0 0 0 0 1 0 2
Okuma Yazmaya Hazirlk O 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Etkinligi

Oyun Etkinligi 1 0 1 1 0 0 0 1 0 3
Sanat Etkinligi 3 3 1 0 0 2 3 1 1 15
Tirkce Etkinligi 2 1 1 1 3 2 3 3 2 18

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin surdurdlebilirligin G¢ boyutundaki 7R
temalari agisindan her boyut icin hazirladiklari birer etkinlik incelendiginde, tium
temalara dengeli bir bicimde yer verildigi gorulmektedir. Bununla birlikte ekonomik
boyutta geri dondsim temasinin (f:7) kaynaklari esit paylasma temasina (f:3);
sosyal-kultarel boyutta sorgulama temasinin (f:5) saygl duyma (f:4) ve yansitma
(f:4) temalarina; ¢evresel boyutta ise azaltma temasinin (f:7) yeniden kullanma (f:5)
temasina kiyasla daha fazla ele alindigi goértlmektedir.

Planlarda kullanilan etkinlik cesitlerine bakildiginda ogretmenlerin agirlikh
olarak Turkge (f:18), Sanat (f:15) ve Fen (f:11) etkinliklerinin daha ¢ok tercih edildigi;
hareket etkinligine ise hi¢ yer verilmedigi gorulmektedir.

SIOEP uygulamasi 6gretmenleri 7R temalarina uygun sekilde etkinlik plani
hazirlama konusunda desteklemis olabilir. Ogretmenlerle yapilan son gérismelerde
ogretmenlerin bir kismi egitimden once surdurulebilirligin sosyal-kulturel ve
ekonomik boyutlarini egitim etkinlikleriyle iligkilendirmedikleri yonunde ifadeler
kullanmiglardir. Bu sebeple, programin 6gretmenlerin surdurulebilirlik icin egitime

yonelik etkinlik plani hazirlamalarinda etkili oldugu dusunulmektedir.
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Egitim etkinliklerinin uygulanmasi. SIOEP’in ogretmenlerin
surdurulebilirlik icin egitim uygulamalarini nasil etkiledigini belirlemek igin her bir
ogretmen tarafindan hazirlanmis olan Ug¢ etkinlik icinden uygulamay: tercih ettikleri
birer etkinligin videolari, uygulama fotograflari ve uygulama sonrasinda arastirmaci
ile deneyimleri hakkinda paylastiklari sesli ve yazili dokimanlar kullaniimistir.
Ayrica 6n ve son test olarak uygulanan “Surdurulebilirlik igin Egitim Uygulamalarini
Degerlendirme Olcedi” nden yararlaniimistir. Bulgular, nitel ve nicel bulgular
basliklari altinda incelenmigtir.

Nitel Bulgular. SIOEP’in 6gretmenlerin surdirdleblirlik igin  egitim
uygulamalarina yansimalarini belirlemek amaciyla “Etkinlik Uygulamalarini
Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilarak ddretmenlerin uygulamalarini igeren
videolar degerlendiriimigtir. Degerlendirme sonuglari Tablo 16'da sunulmustur.
Ayrica, farkli temalarda uygulanan doért etkinligin fotograflari kontrol listesindeki
maddelerle iligkili olarak degerlendirilmigtir. Bu degerlendirmelerde uygulamalarda
kullanilan materyallerin surdurtlebilirlik, ele alinan tema agisindan uygunlugu ile
etkinlikte cocuk katiliminin saglanmasi agisindan incelenerek etkinlikler ayrintili

olarak yorumlanmigtir.
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Tablo 16

Ogretmenlerin Uygulamalarinin Degerlendiriimesi

O1/E3 O2/E2 O3/E3 O4/E3

O5/E2 O6/E2 O7/E2

OB8/E1

O10/E3

Etkinlik uygulama sureci

H G E HGEWHGEH G

E

H G E HGEH G

E

H G

E

H G

Uygulama éncesinde ortami ele aldidi temaya

uygun sekilde dizenlemisgtir. * * * * * * * *
Etkinlik i¢in kullandig1r materyaller ele aldigi . . . . - o,
temaya uygundur.

Etkinlik i¢in kullandigir materyaller

surdurulebilirlik agisindan uygundur. * o * * o * *
Temayla iliskili ele aldigi s6zclk ve kavramlari

cocuklarin gelisimine uygun sekilde * * * * * * * *
aciklamistir.

Ele aldigi tema igin hazirladigi etkinlige ., . . . . . .
cocuklarin aktif katilimini saglamistir.

Ogrenme siireci gocuklarin keyif alacagi . . . . . . . .
sekilde tamamlanmistir.

Degerlendirme sorulari/yéntemi temayla iligkili . . . . . . . .

etkinlige uygundur.

E= Evet

H= Hayir

G= Gelistiriimeli

E1: Cevresel boyut etkinligi

E2: Sosyal-kiiltirel boyut etkinligi
E3: Ekonomik boyut etkinligi

107



Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin bir kisminin (f:4) uygulamalar igin
surdurulebilirligin ekonomik boyutunda, bir kisminin (f:4) sosyal-kulturel boyutunda
hazirlamis olduklari etkinlikleri uygulamayi tercih ettigi gortlmektedir. Bir 6gretmen
ise, surdurulebilirligin  gevresel boyutunda hazirladigr etkinligi  uygulamigtir.
Sardurulebilirligin  ekonomik boyutunda hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin
tamami (f:4) geri donusim temasindadir. Sdrddrulebilirligin - sosyal-kultarel
boyutunda uygulanan etkinliklerin ¢gogu (f:2) saygl duyma temasindadir. Digerleri
ise sorgulama (f:1) ve yansitma (f:1) temalarindadir. Surdurdlebilirligin gevresel
boyutunda hazirladigi etkinligini uygulamayi tercih eden 6gretmenin etkinligi ise
azaltma ve yeniden kullanma temalarini birlikte ele almaktadir.

Surdurdlebilirligin Gg boyutunda uygulanmis etkinliklerden bazilarinin ayrintili

yorumlamalari uygulama fotoggraflariyla birlikte asagida yer almaktadir.

O1’in uygulama siireci:

O1, SIOEP sonrasinda hazirlamis oldugu (¢ etkinlik planindan
surdurulebilirligin geri dontsim temasina ait “Bu adada neler var?” isimli etkinligi
uygulamistir. Etkinlik igin ortam olarak okulun bahgesi secilmis ve 6gretmen etkinlik
icin hazirlamis oldugu materyalleri (U¢ tahta tepsi, masa, bulyuteg¢) yaninda
bulundurarak ortami hazirlamistir. Ogrenme sirecinde dncelikle etkinlige dikkat
cekmek ve gocuklari etkinlige hazirlamak igin 6gretmen daha once hig bilmedikleri
bir adaya gideceklerini sdylemis, aradindan gesitli sorularla ¢ocuklarin tahminlerini
ve fikirlerini paylagmalarina rehberlik etmistir. Ogretmen ve gocuklar arasinda gegen
diyalog asagidaki gibidir.

O1: Dalgalarin arasindan gegerek hi¢ bilmedigimiz bir adaya ulasacadiz.
Sizce daha énce hig gérmedigimiz bu adayi nasil taniyabiliriz?

C1: Nasil canlilar oldugunu bilerek.

C2: Inceleyerek.

O1: Evet ¢ok dogru adayi inceleyerek ve adada neler olduguna bakarak
adayi taniyabiliriz. Simdi adamiza gidelim ve adaya inerken burada gérdiigiiniiz
magalardan ya da eldivenlerden birini kullanarak adadan &rnekler toplayacaksiniz.
Bakalim adamizda neler var. Hazir misiniz?

Cocuklar ikiserli gruplar halinde tercihlerine gore bir eldiven ya da masa
alarak adayi incelemigler ve adada bulduklari gesitli dogal ve dogal olmayan

malzemeleri toplayarak tepsilerine koymuslardir. Ogrenme silrecinin bu kismi
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degerlendirildiginde 6gretmenin tek kullanimlik eldiven yerine yikanabilir eldivenleri
(kamp eldiveni gb.) kullanarak etkinligini surdurulebilirlik icin uygun materyalleri
saglamak konusunda gelistirebilecegi bulunmustur. Etkinlik icin kullanilan diger
materyallerin ise surdurulebilirlik i¢in egitim uygulamalarn agisindan uygun oldugu
bulunmustur.

Cocuklar adada incelemelerini tamamladiktan sonra topladiklari malzemeleri
tek tek tanitmiglardir. Sekil 19’da gorulebilecedi gibi tepside karton bardak, gimen
ve bitmis tuvalet kagidi rulosu bulunmaktadir. Bu gruptaki ¢ocuklar bulduklari
malzemeler hakkinda konusurken cocuklar ve ogretmen arasinda su diyalog
gecmigtir.

O1: Demek adada bir karton bardak buldunuz. Bu sizce ne anlama geliyor?

C2: Burada biri ¢ay igcmis olabilir.

O1: O zaman bu adaya insanlar gelmis dedil mi? Peki sizce bu (karton
bardagi kastediyor) sizce dogaya ait bir sey mi?

C1 ve 2: Hayir!

O1: Peki ne yapacadiz?

C2: Atalim.

C1: Geri dbntsitim kutusuna atabiliriz.

O1: Evet dogaya ait dedil onu geri déniisiim kutusuna atmamiz gerekiyor.

O1: Peki gimenler?

C1: O dogaya ait.

O1: Hadi o zaman onu yerine geri birakalim.

Cocuklar ve 6gretmen arasinda gecgen bu diyalogda geri dontisim temasina
uygun olarak bulunan malzemeler tzerine konusuldugu, dogaya ait olan ve olmayan
nesneler Uzerine konusuldugu ve etkinligin ele alinan tema ile birlikte

surduaralebilirlige uygun sekilde gergeklestirildigi bulunmustur.
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Sekil 19. O1’in etkinlik uygulamasi gérseli

Ogretmen bu uygulamasi sonrasinda arastirmaciya génderdigi ses kaydinda
“Hocam etkinlik ¢ok keyifli gecti. Eskiden de geri dénisim ile ilgili bir seyler
yapiyorduk ama simdi ne yaptigimi ve neden yaptigimi bilerek uyguladim. Hem
gocuklar hem de benim igin ¢ok glizel bir uygulama oldu” sdzleriyle egitimin

uygulamalarina yansidigini ifade etmistir.

02’nin Uygulama Siireci:

02 SIOEP sonrasinda hazirlamis oldudu etkinliklerden biri olan sorgulama
temasindaki “Sev Dunyay!” isimli butlnlestiriimis Fen, Sanat ve Mulzik bulyudk grup
etkinligini uygulamayi tercih etmistir. Etkinlik ¢ocuklarin topraga atilan atiklarin
etkilerini sorgulamalarini amaglamaktadir. Ogrenme surecinde ortam sinif ve okul
bahcesidir. Sev dinyayi isimli sarki sdylenerek ¢ocuklarin dikkati etkinlige cekilmis,
ardindan ogretmen atiklarla kirletilmis, orman, toprak ve su resimlerini ¢ocucklara
gOsteriyor. Ardindan ¢ocuklara sorulan sorularla ¢ocuklarin  dugutncelerini
paylasmalarina rehberlik ediliyor. O2 ve gocuklar arasinda gegen diyalogun bir kismi
asagidaki gibidir.

O2: Cocuklar sizce bu kirlilik nasil olusmusg olabilir?

C3: Insanlar ¢ép atmis olabilir.

O2 Sizce bu gériintii nasil bir gériintii?

C4: ¢bp gibi goriindyor.
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C5: Cok kéti, hig glizel degil.

O2: Cok dogru. Peki temizlenmezse ne olur?

C3: Hayvanlar orada (orman Kkirliligi fotografini inceliyorlar) yasayamaz.

C6: Hasta olur hayvanlar.

C4: Ogretmenim insanlar da hata olur

O2: Sizce bu atiklar toprada da zarar verir mi?

C1: Bitkilere verir.

C5: Kuglara da.

Ardindan 6gretmen bu ¢oplerin ve atiklarin sadece hayvanlara, bitkilere ve
insanlara degil; topragi, topraktaki tim canlilari ve sulari da kirlettigibi acikliyor.
Ogretmen arastirmaciyla etkinlik uygulamasina yénelik yaptigi gériismede “Cocuklara
atiklarin topraga zarar verip vermedigini sordugumda agikgasi toprakla ilgili ¢ok fikirleri
yoktu. Akillarina hep hayvanlar ve bitkiler geliyordu” seklinde agiklama yapmistir.

Ogretmen ardindan kapali bir ayakkabi kutusunu c¢ikararak icinde neler
olabilecegini sorarak g¢ocuklarin tahminlerini aliyor. Kutunun igindeki farkli atiklar
inceleyerek hangilerinin topraga zarar verebilecegi hangilerinin toprak igin yararli
olabilecegi hakkinda sohbet ederek ¢ocuklarin gorutslerini alan 6gretmen bu atiklardan
hangisinin toprakta en kisa slirede yok olacagini ¢ocuklara sorulmus ve gocuklardan
biri kagidin en kisa surede yok olacagini bir bagka g¢ocuk ise yiyeceklerin en kisa
surede yok olacagini sdylemistir. Bu tahminler Uzerine konusulduktan sonra ¢ocuklar
ve O0gretmen bahgeye cikarak atiklari topraga gommeye baslamislardir (Sekil 20).
Etkinlik kapsaminda kullanilan materyallerin (meyve kabuklari, atik plastik, metal,
kagit) buylk kisminin sirddrtlebilirlik ve ele alinan tema igin uygun oldugu fakat
materyal olarak kullanilan malzemelerden biri olan pilin igindeki kimyasallar sebebiyle
topraga gomulmesinin topraga zarar verecegi icin surdurulebilirlik agisindan uygun
olmadigi gorulmektedir. Bu nedenle, etkinlik icin kullanilan materyallerin

surduralebilirlige uygunluk agisindan geligtiriimesi gerektigi bulunmustur.

111



4
i
A

Sekil 20. Atiklarin topraga géomuldugu isaretli alanlarin gorseli

Topraga gomdulen atiklarin uzun sure gézlemlenecegi ve ¢ocuklar tarafindan
g6zlem defterlerine not alinacagi bilgisi 6gretmen tarafindan ¢ocuklarla paylasiimistir.
Ogrenme sirecinin bu kisminda cocuklarin aktif katiliminin saglanmaya calisildigi,
sorgulama temasina uygun olarak surecte paylasilan fotograflar ve sorular araciligiyla
insanlarin davraniglarinin doga Uzerine nasil etkileri olabileceginin tartisildigi
goriulmektedir. Bununla birlikte sekil 21 incelendiginde topradi kazan elin yetiskine ait
oldugu ve c¢ocuklarin sadece gozlem yaptigi gértulmektedir. Cocuklarin aktif katilimini
saglamak ve surecte gergcek yasam deneyimleri kazanmalarina rehberlik etmek igin
6grenme surecinin bu kisminin geligtiriimesi ve bu asamada da c¢ocuklarin aktif
katiliminin saglanmasi gerektigi bulunmustur.

Etkinligin degerlendirme asamasinda ogretmen c¢ocuklara dogadaki
canlilarin daha mutlu yagsamasi igin neler yapabileceklerini sordugu, topragi nelerin
kirletebilecegini, toprak kirlenirse neler olabilecegini, topraga gomdukleri atiklardan
hangilerinin toprag: kirletebilecedi sorulmustur. Cocuklardan biri “Ogetmenim plastikler
topragdi kirletir. Atarsak hayvanlar onu yer ve hasta olur” demistir.
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Sekil 21. O2'nin etkinlik uygulama gérseli.

O2 tarafindan uygulanan etkinligin videosu ve fotograflari ile dgretmenle
yapilan gérusmeler degerlendirildiginde 6gretmenin ele aldigi sorgulama temasina
uygun sekilde etkinligini yurattagu, cocuklarin aktif katilimini blylk ol¢ide sagladigi

fakat gelistiriimesi gerektigi bulunmustur.

03’iin Uygulama Siireci:

SIOEP sonrasinda O3 geri déniisim temasina uygun sekilde hazirlamis
oldugu “Kapaklardan oyuncak” isimli ileri déntsum etkinligini uygulamigtir. Sanat,
Matematik ve Oyun butdnlestiriimis buayluk grup etkinligi sinif ortaminda
gerceklestirilmigtir. Etkinlikte 1slak mendillerin paketlerine ait c¢esitli kapaklar
kullanilmistir. Oncelikle bu kapaklarin ne oldugunu, nerelerde kullanilabilecegini
cocuklara sorulmustur. Cocuklardan biri kapaklarin 1slak mendil paketlerine ait
oldugunu; bir bagka ¢ocuk ise bunlarin islak mendilleri kapatmak igin kullanildigini
soylemigtir. Ogretmen ve gocuklar arasinda gegen diyalogdan bir kisim asagidaki
gibidir.

O3: Sizce bu kapaklari nasil degerlendirebiliriz, neler yapabiliriz?

C2: Islak mendillerimizin kapagi kirilirsa takabiliriz.
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O3: Bagka?

C4: Laptop yapabilirim ben.

O4: Geri déniisiim nedir biliyor musunuz?

C4: Kagitlardan kagit yapmak.

C1: Copleri ayirmak.

O3: Peki ileri déniisiimiin ne oldugunu biliyor musunuz?

C1: lleri mi?

Birkag cocuk ayni anda hayir diyor.

Ogretmen “Artik malzemelerden kullanabilecegimiz giizel egyalar yapmak
ileri dénidgstiim demek. Geri dénisiimi konusurken atiklarimizin eritilerek bagka
seylere déniistiigiinii konusmmustuk hatirliyor musunuz? lleri déndisiim igin eritmek
zorunda degiliz. Bu kapaklarla ileri déniigtim oyuncadi yapmak ister misiniz?”
ifadeleriyle hem ileri ddntusum kavramini agiklamis hem de etkinlige gecis yapmistir.
Cocuklar kapaklardan rakam eslestirme oyuncagi hazirlamiglardir. Etkinlige ait

fotograf asagida sunulmustur.

114



Sekil 22. Kapaklardan oyuncak etkinligi gorseli

Ogretmenin ilettigi video incelendiginde gocuklarin tiim slrece aktif katilim
sagladigi ve keyif aldigi gortlmustir. O3 uygulamasina yonelik gorislerini
paylastiginda benzer sekilde “Oyuncagi ¢ocuklar ¢ok sevdi. Uzun stire defalarca
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oynadilar. Bence keyif aldilar.” ifadelerini kullanmigtir. Arastirmaci “lleri déniisiim
kavramini égrendiklerini dusdiniyor musunuz?” seklindeki sorusuna ise, “Evet,
gercekten hatta tekrar ileri déniigtim yapalim diyen ¢ocuklar oldu. Siniftaki malzeme
kutumuzdan baska malzemelerle oyuncaklar yapmak istediklerini séylediler. lleri
déntsimii 6grenmelerine sevindim” seklinde cevap vermistir. Etkinligin ¢ocuk
katilimi ve materyallerin ele alinan temaya uygunluguna yonelik incelenen fotograf

asagida sunulmustur.

sicnc s,

Sekil 23. O3'lin etkinlik gorseli.

05’in Uygulama Siireci:

O5 yansitma temasinda hazirlamis oldugu etkinligini uygulamigtir. Etkinlik
sinif ortaminda gergeklestirilmistir. “Burada biz variz peki ya orada?” isimli bagimsiz
Tarkge buyuk grup etkinligi cocuklarin farkli kalttrleri kesfetmesini ve bu farkh
kaltdrler hakkinda fikirler edinmesini amaglamaktadir. Etkinligin ortam dizenlemesi

ve kullanilan materyallere iligkin gorsel agsagida sunulmustur.
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Sekil 24. O5'in etkinlik gorseli.

Sekil 24 incelendiginde farkli Ulkelerdeki yasamlari anlatan benim ailem,
benim okulum, benim hayatim kitaplari, dinya haritasi, farkl dillerdeki alfabeler,
farkli Ulkelere ait fotograflar ve atlaslar goérilmektedir. O5'in ilettigi video
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incelendiginde gocuklarla 6gretmenin Oncelikle Turkiye ve Turk alfabesi hakkinda
konustuklari gorulmastur. Ardindan ¢ocuklara getirilen kitaplar ve farkli Ulkelerin
alfabeleri dagitilmistir. Cocuklar tum alfabeleri ve kitaplari inceledikten sonra
Ogretmen Rus alfabesini tutan gocuda bu hangi Ulkenin alfabesi olabilir diye
sormustur. Cocuk cevap vermemis fakat cocugun yaninda oturan bir bagka ¢ocuk
Rusga cevabini vermistir. Ogretmen ile Rus alfabesini tutan cocuk arasindaki kisa
diyalog asagidaki gibidir.

O5: Evet bu Rus alfabesi. Peki, simdi bana séyler misin bu alfabeyi bilen bir
arkadasin var mi sinifta?

C1: M... (siniftaki Rus bir kiz arkadaginin ismini s6yliyor).

O5: Evet ¢ok dogru. Simdi haritadan o Glkeyi bulalim mi?

Ogretmen ve cocuk haritada tlkeyi bularak alfabeyi duvara yapistirmiglardir.
Ardindan c¢ocug@a bir fotograf vererek fotografin Rusya’ya ait oldugunu ve orada
neler gérdiigini anlatmasini ister. Arapga, ingilizce ve Rusca alfabeleri ile
haritadaki yerleri tim ¢ocuklar tarafindan incelenir.

Etkinligin degerlendirme asamasinda 6gretmen baska bir Ulkede yasamak
isteselerdi neresi olurdu? O Ulkede yasasalardi hangi oyunlari oynarlardi, hangi dili
konusurlardi sorulariyla etkinligi ve c¢ocuklarin 6grenmelerini degerlendirmistir.
Cocuklardan biri “Ben Amerika’da yasardim. Bu bliyiik heykelin (Fotografta bulunan
Ozgiirliik heykeli) éniinde oynardim” ifadelerini kullanmistir. Ogretmen “Peki hangi

dili konusurdun?” diye sordugunda cocuk “ingilizce” cevabini vermistir.
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Sekil 25. O5'in etkinlik uygulama gérseli.

Sekil 25 incelendiginde yansitma temasinda uygulanan etkinlige ¢ocuklarin
aktif katihminin saglandigi, ortamin uygun sekilde hazirlandigi ve gocuklarin farkli

kultlrlere yonelik farkindalik kazanmalarina firsat saglandigi gériimektedir.

Nicel Bulgular. SIOEPin 6gretmenlerin sirdirilebilirlik icin  egitim
uygulamalarina etkisinin degerlendiriimesinde egitim Oncesi ve sonrasinda
uygulanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Surdurilebilirlik igin Egitim Uygulamalarini

Degerlendirme Olgegi (SEUDO)” dlgedi kullaniimistir.

Ogretmelerin surdirilebilirlik icin egitim uygulamalarinin SIOEP éncesi ve
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesinde
iligkili drneklemler igin t-testi yapilmigtir. “SEUDO” den elde edilen 6n test ve son
test puanlarina iligkin iligkili O6rneklemler icin t-testi sonuglan Tablo 17’de
dgretmenlerin SEUDQO'ye iliskin 6n test ve son test uygulamasindan aldiklari

puanlar ise, Sekil 26’da sunulmustur.
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Tablo 17
On Test ve Son Test Uygulamalarinda Ogretmenlerin SEUDO’den Elde Ettikleri

Puanlara lliskin liskili Orneklemler igin t-testi Sonuglari

n X Ss sd t p
On Test 9 88,11 7,93 8 11,415 0,000*
Son Test 9 119,67 6,50

*:p<0,05

Tablo 17 incelendiginde 6n test uygulamasinda 6gretmenlerin SEUDO’den elde
ettikleri puanlarin ortalamasi 88,11 iken; son test uygulamasinda 119,67 oldugu ve
puan ortalamalarinda artis oldugu gorilmektedir. istatistiksel olarak elde edilen bu
Olcumlerin birbirinden anlamli derece farklilasip farklilagsmadidinin belirlenmesinde
parametrik test varsayimlari kargilanmadigindan parametrik olmayan test
kullanilmistir. On test ve son test uygulamasinda dlgekten elde edilen puanlarin
standart sapmasi sirasiyla 7,93 ve 6,50°dir. Bu degerlere bakildiginda egitim
oncesinde 6gretmenlerin puan dagiiminin egitim sonrasindaki puan dagilimina
g6re daha heterojen oldugunu sdylenebilir.

SEUDO
135

123 110 122 127 127 123
115
120 108 113
10 97
92 a8 91 94 95
9 84
74 8

7

6

4

3

1

0
O1 02 03 04 05 06 o7 08 010

mOntest ®Son Test

oo o o o o o O

Sekil 26. SIOEP dncesi ve sonrasinda 6gretmenlerin SEUDO puan dagilimiari

Bu grafie gore, ogretmenlerin tamaminin SEUDO’den aldiklari son test
puanlarinin 6n test puanlarindan ylksek oldugu gérilmektedir. On test ve son test
puanlari arasindaki fark 21-49 araligindadir.
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Bu bulgular ile SIOEP’in o6gretmenlerin sirdirilebilirlik igin  egitim
uygulamalarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

TUm bulgular 1s1§inda nicel bulgularin nitel bulgulari destekledigi ve SIOEP
sonrasinda o6gretmenlerin surdurulebilirlik icin egitim uygulamalari konusunda

gelisim gosterdikleri ifade edilebilir.
Arastirmanin Altinci Alt Problemine iligkin Bulgular
Ogretmenlerin SIOEP hakkindaki gériisleri nasildir?

Ogretmenlerin egitim programina iliskin gorislerini betimlemek amaciyla
uygulanan c¢evrim ici egitim memnuniyeti anketine iligskin bulgular Tablo 18'de

sunulmaktadir.
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Tablo 18

Ogretmenlerin Cevrim Igi Egitim Memnuniyetleri

Katiliyorum  Kesinlikle Toplam 7
Katiliyorum S
Anket Maddeleri* f % f % f %
Al-Konuya hakimdi. 0 0 10 100 10 100 5,00 0,00
A2-Cevrim ici egitim becerilerine 0 0 10 100 10 100 500 0.00
sahipti. , )
A3-Anlatimi akiciydi. 0 0 10 100 10 100 5,00 0,00
Q A4-Mimikleri ve beden dili 0 0 10 100 10 100 500 0,00
£ olumluydu.
é@“ A5-Sorularimi uygun sekilde 0 0 10 100 10 100 500 0,00
< yanitladi.
_A_6-Kat|I|_mC|Iar ile etkilesim 0 0 10 100 10 100 500 0,00
icindeydi.
A7-_Ka?|llrn0|lar arasi gevrim ici 0 0 10 100 10 100 500 0,00
etkilesimi destekledi.
A8-Zaman yo6netimi basariliydi. 1 10 9 90 10 100 4,90 0,32
EI1-'Sunu '|g'erll'<ler| ilgi cekici ve 0 10 100 10 100 500 0,00
motive ediciydi.
;5 _El2-Icerik zengin ve dgreticiydi. 0 0 10 100 10 100 5,00 0,00
03 I:Z!S-Bllr.nedlglm yeni kavramlar 5 20 8 80 10 100 4380 0,42
2 ogrendim.
_g E!4-Etkinlikler konuyla iligkiliydi. 0 10 100 10 100 5,00 0,00
> EI5-Etk|nI|kIe[ konuyu daha iyi 0 0 10 100 10 100 500 0,00
aplarnaml sagladi.
El6-Igerik oturum basligiyla 0 0O 10 100 10 100 500 0,00
iliskiliydi.
l\/_l}-Prog_r_am zevkli ve katildigim 5 50 5 50 10 100 450 0,53
diger egitimlerden farkliydi.
M2-Program beni konuyla ilgili daha
detayli arastirma yapmaya tesvik 4 40 6 60 10 100 4,60 0,52
etti.
. Ma3-Programin dayandirildigi 3 30 7 70 10 100 4,70 0,48
o kurami konuyla iligkili buldum.
‘E  M4- Ogrendigim konulari ginlik
2 yasantimda 1 10 9 90 10 100 4,90 0,32
£ _kullanabildim/kullaninm.
= M5-Ogrendigim konulari egitim
etkinliklerimde 1 10 9 90 10 100 4,90 0,32
kullanabildim/kullanirim.
M6-Katildigim bu egitimi 6gretmen 1 10 9 90 10 100 490 0.32
arkadaslarima éneririm. ' '
M7- Benzer bir ¢evrim ici egitimi 1 10 9 90 10 100 490 0.32

tekrar almak isterim.

*: Ankette “Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” kategorileri disinda baska yanit veriimemistir.

Tablo 18 incelediginde 6gretmenler anket maddelerinin tamaminda sadece

‘tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” secgeneklerini isaretlemistir. Bu durum

ogretmenlerin gevrim i¢i egitim memnuniyetlerinin genel anlamda yuksek oldugunun

gOstergesidir.
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Anketin arastirmaci boyutundaki A8 ve egitim icerigi boyutunda Ei3 maddesi
digindaki maddelerin tamaminda, tim ogretmenler “Kesinlikle katiliyorum”
segenegini isaretlemistir.

Anketin memnuniyet boyutunda ise, M1 maddesinde 6gretmenlerin yarisi
“Katiliyorum”; yarisi “Kesinlikle katiliyorum” secenedini isaretlemistir. Ayni boyutta
yer alan M2 maddesinde ogretmenlerin 4’0 “Katiliyorum”; 6’si “Kesinlikle
katillyorum” segenegini isaretlemistir. M3 maddesinde ise 6gretmenlerin 3’0
“Katiliyorum”; 7’si “Kesinlikle katillyorum” segenegini isaretlemistir. M4, M5, M6 ve
M7 maddelerine o6gretmenlerin 1'i “Katiliyorum”; 9Qu “Kesinlikle katiliyorum”
segenegini isaretlemistir.

Bu bulgular i1siginda anketin en fazla memnuniyetinin sirasiyla aragtirmaci,
egitim icerigi ve memnuniyeti alt boyutlarinda oldugu ve genel olarak 6gretmenlerin
cevrim ici egitim memnuniyetlerinin yiksek oldugu soylenebilir.

Sekil 27°de her bir 6gretmenin ¢evrim igi egitim memnuniyeti anketine verdigi

yanitlar gosterilmistir.

Cevrim ici Egitim Memnuniyeti

1 2 3 4 5

m01 m02 w03 mO4 mO5 mO6 mO7 mO8 mO9 mO10

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Sekil 27. Ogretmenlerin SIOEP'e yénelik memnuniyetleri
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Sekil 27 incelendiginde &gretmenlerin SIOEP’e yonelik memnuniyet
puanlarinin yiksek oldugu gortlmektedir. Ogretmenler anket formunda bulunan tiim

maddeler igin “kesinlikle katiliyorum” veya katiliyorum” segcenegini tercih etmislerdir.

Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin verilen ¢evrim ici egitimi yararl

bulduklari ve memnuniyetlerinin yiksek oldugunu sdylemek mumkundur.
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Ogretmenlerin Egitim Oturumlarina Yénelik Degerlendirmeri

55555555555

5555555555 9555555 4555 555555555 5 55555555555 555 5 5
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m Egitimci konuya hakimdi.
m Egitimci ¢evrimigi egitim becerilerine sahipti.
= Egitimci icerigi agik ve net bir bicimde anlatt.
Egitimcinin anlatimi akiciydi.
m Egitimcinin mimikleri ve beden dili olumluydu.
m Egitimci sorularimi uygun sekilde yanitladi.
m Egitimci sorularimi zamaninda yanitladi.
m Egitimci katihmcilar ile etkilesim igindeydi.
m Egitimci katilimcilar arasi etkilesimi destekledi.
m Egitimcinin zaman ydnetimi basariliydi.
m Sunu icerikleri ilgi ¢ekici ve motive ediciydi.
m |cerik zengin ve 6greticiydi.
m Bilmedigim yeni kavramlar 6grendim.
= Etkinlikler konu ile iligkiliydi.

Sekil 28. SIOEP'in oturumlarina yénelik 6gretmen degerlendirmeleri
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Sekil 28 incelendiginde ogretmenlerin haftalik oturumlari genel olarak olumlu
degerlendirdikleri gorulmektedir. Tum oturumlar icin 6gretmenler “Kesinlikle
katiliyorum” veya Katiliyorum” segeneklerini tercih etmiglerdir. Ozellikle besinci
oturumda tum ogretmenler ilgili anketin tim maddelerine tamamen katildiklar

yonunde gorus bildirmigtir.

Egitm memnuniyeti ve oturum degerlendirme sonuglarina gore
dgretmenlerin katildiklari SIOEP programindan memnun kaldiklarini séylemek
mumkuanddar.

Tam arastirma bulgulari 1s1§inda, Pedagojik Sistemler Kurami’nin Genel
Pedagojik Sistemler Modeli surduralebilirlik kavrami ile iligkili olarak yeniden

modellenmisgtir.
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sirdiiriilebilirlik igin Diinya Uzerine Gériigler ~ Srduriilebilirlik igin Birey ve Cocuk Uzerine Gorusler
Danyanin karst karsiya oldugu sorunlara yénelik dinya goristi gelistirme ve Surdurulebilir gell_@menln saglanmasi icin surddrulebilirligin G¢ boyutunda
dinyanin gelecegiyle ilgili yapilabileceklerin farkinda olmak bireysel sorumluluklarinin farkinda olmak

~ Siirdirtilebilirlik icin Bilgi Uzerine Goriigler
Surdurilebilirlik i¢in Toplum Uzerine Gorligler

Sirdiiriilebilirlik igin Egitim Uzerine Gorisler

<
Surdartlebilirlik Igin Amaglar Uzerine Gorugler Surduruleblhrlgc\j(ig;;g?malar Uzerine Suarduralebilirlik I¢in Yontem Uzerine
Gorasler
Cocuklara surdurilebilir yasam deneyimleri ; ?
N, I Azaltma, yeniden kullanma, saygi duyma,
|kazand|rmak,_ surdarulebilirflige iligkin sorgulama_yansitma_geri donusam
farkindallk kazandirmak, disiplinler arasi ’ ! Fum,

yaklasimi arttirma kaynaklarn esit paylasma | Aok
Aile Egitimi ve katilimi Okul disi 5grenme Uvgulamalar

ra ra

Surdurlebilirlik Igin Erken Cocukluk Egitimi Bilimindeki Yaklagimlari

Doga bilimleri, Sanat bilimi, Sosyal bilimler, Ekonomi

2

Sardurilebilirlik Igin Okul Oncesi Egitim Etkinliklerinin Planlanmasi Uzerine Goriigler
Surdirilebilirligin Gg boyutunda ve 7 temada ele alinan etkinlikler. Bitlinlestirilmis biylk grup etkinlikleri ve 6zellikle fen, sanat ve Turkge etkinlikleriyle planlama

2 ]
Surduralebilirlik Igin Okul Oncesi Egitim Sireci Uzerine Goriigler
Cocuk katihminin saglandig, disiplinler arasi yaklagimla ytratilen ve siirdirilebilirlik agisindan uygun materyallerin tercih edildigi egitim uygulamalar.

Sekil 29. GPSM ve surdurdlebilirlik iligkisi modeli
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Sekil 29 bu arastirmanin bulgularina gore Genel Pedagojik Sistemler
Modeli'nin (GPSM) dunya, birey, toplum, bilgi ve egitim sistemleri ile egitim
sisteminin alt sistemlerinde 6gretmenlerin surdurdlebilirlik igin gorugleri sonucu
olusan model sunulmustur. PSK’nin GPSM’sinde bulunan sistemlerin tamami erken
cocukluk egitimindeki tum baglamlarda incelenebilir. Bu arastirmada GPSM

surdurulebilirlik kavrami baglaminda ele alinmistir.

Bu arastirmada oOgretmenlerin tercih ettikleri yontemlerin  GPSM’nin
kuramcisi tarafindan belirtilen “okul digi egitim, kutlamalar, 6gretme, is egitimi, oyun
ve gunluk rutinler” yontemlerden farkli oldugu ortaya ¢ikmigtir. Kuramci agik kisim
olarak belirttigi bu kismin her Glkenin kilturel baglamina ve egitim sistemine gore

degisiklik gosterebilecegini belirtmektedir (Harkdonen, 2009).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma Pedagojik Sistemler Kuramrna (PSK) dayandirilan
Surdurulebilirlik igin Ogretmen Egitimi Programi’nin (SIOEP) 6gretmenlerin kuram
temelindeki gorlslerine etkisinin nasil oldugunu ortaya g¢ikarmayi amacglamigtir.
Cevrim ici olarak gergeklestirilen program, her oturumun 120 dakika surdugu bes
egitim oturumu ve bir degerlendirme oturumu olmak Uzere toplam alti oturumda
tamamlanmigtir. Egitim sureci kuram ¢ergevesinde hazirlanmis ve kurami temsil
eden dlnya, birey, toplum, bilgi ve egitim sistemlerindeki goruslerde surdurulebilirlik
kavrami cevresel, sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlariyla ele alinmistir. Egitimin
uclncu oturumundan itibaren okul 6ncesi egitim ve surdurdlebilirlik konusunda yine
kuramdaki sistemlere uygun olarak hem bilgi hem de uygulama o&rnekleri
paylasiimistir. Bu paylasimlarin ardindan o6gretmenler surdarulebilirligin - G¢
boyutunda etkinlikler planlamis ve uygulamislardir. Gergeklestirilen egitimin,
ogretmenlerin  kuramdaki sistemler temelinde surdurilebilirlik  hakkindaki
gorlglerine ve egitim uygulamalarina 6nemli etkileri oldugu bulunmustur. Bu
bélimde, arastirma bulgularinin sonucu arastirma sorularini da yansitan PSK’'nin
sistemleri baglaminda belirlenmis olan arastirma sorularinin sirasina gore
tartisilmisgtir. Ayrica, bu arastirmanin sonucglari ve sinirliliklar dikkate alinarak

Oneriler sunulmustur.
Sonug ve Tartisma

SIOEP’in 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik i¢in diinya lizerine gériislerine
yansimalar nasildir? Bu arastirmada, 10 okul oncesi 6gretmeninin katildigi
SIOEP’in éncesinde 6gretmenler diinyanin mevcut durumunu ¢evresel sorunlarla
iligkilendirmis  ve insanlarin  kaynaklarin  tUketimine  odaklanmiglardir.
Ogretmenlerden altisinin diinyanin gelecegiyle ilgili olumsuz (karamsarlik, kaygi ve
Uzuntd); dort 6gretmenin ise olumlu (umut) hislere sahip oldugu goridlmastur.
Ogretmenler olumsuz hislerini sorunlarin ¢éziiminin olmadigi; olumlu hislerini ise
insanlarin var olan sorunlara ¢ozum bulacagi inanciyla aciklamislardir. Alanyazinda
klresel sorunlar ve olumsuz duygular arasindaki iligkilerin arastirildigr arastirma
bulgulari yer almaktadir. Ojala (2017), bireylerin kiresel sorunlarla ilgili duygularini

bu sorunlari nasil algiladigi ve sorunlarin ¢6zimune yonelik inanglariyla
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iliskilendirmektedir. Hiser ve Lynch (2021), farkh programlarda ogrenim goren
Universite ogrencileriyle gerceklestirdikleri durum ¢alismasinda, &grencilerin
dinyanin durumu ve dinyayi tehdit eden iklim degisikligi konusundaki bilgilerini ve
duygularini incelemislerdir. Arastirmada katilimcilarin surdurdlebilirlik ve iklim
degisikligi konularinda bilgilerinin eksik oldugu ve kavram yanilgilarinin bulundugu
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica katilimcilarin %72’sinin surdaralebilirlik ve iklim degisikligi
hakkindaki duygularinin olumsuz (korku, Uzuntu, karamsarlik, utang, kizginlk vb.)
oldugu bulunmustur. Katilimcilarin bir kisminin sorunlarin ¢ézimunun olmadigini
dugundukleri icin yapilacak bir seyin de olmadigi yonunde olumsuz duygusal
tepkiler sergiledikleri belirtiimistir. Benzer sekilde Spiropoulou ve arkadaglari (2007),
sinif 6gretmenlerinin gevresel konular ve surdurulebilirlik igin egitim konusundaki
goruslerini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin ¢cok blyuk bir kisminin bireysel
¢abalarin ¢evrenin korunmasi igin yeterli olamayacagini disunduklerini bulmustur.
Arastirmacilar 6gretmenlerin bireysel ¢abalarin gevresel sorunlarin ¢oziminde
etkili olmayacagini dusunmelerini bu konulardaki bilgilerinin eksik olmasiyla
aciklamiglardir. Mevcut arastirma ve diger arastirmalarin bulgulari bireylerin kiiresel
sorunlara yonelik sahip olduklari olumsuz hislerin sorunlarin ¢oézilemeyecegini

disunmeleri ve bilgi eksiklikleriyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

SIOEP sonrasinda 6gretmenler diinya ile ilgili gérislerini ifade ederken
diinyanin varliginin korumasi igin yapabileceklerine odaklanmislardir. Ogretmenler
yakin gevrelerini ve gocuklari bilgilendirerek, onlara model olarak ve surdurulebilir
davraniglar sergileyerek dunyanin varligini korumasinda etkili olabilecekleri
yonunde gorus bildirmiglerdir. Ayrica, egitim sonrasinda dunyanin gelecegiyle ilgili
umutlu hisseden 6gretmenlerin sayisi artmis (6n gérismelerde 4; son gérismelerde
7); olumsuz hisseden d6gretmenlerin sayisi ise azalmistir (6n goérismelerde 6; son
gérismelerde 3). Ogretmenler olumlu hislerinin kaynagini bireysel olarak
yapabileceklerinin gucune inanmalari ile agiklamiglardir. Egitim sonrasinda hala
olumsuz hislere (karamsarlik, kaygi) sahip olan U¢ 6gretmen oldugu gorulmustir.
Bu dgretmenler olumsuz hislerinin nedenini sorunlarin gesgitliligi ve bu sorunlari bilen
insanlarin sayisinin azligi ile agiklamiglardir. Alan yazin galismalarinda bireyin
klresel sorunlar icin eyleme gegme konusunda kendisini nasil algiladiginin bu
konulardaki bilgilerinden (Carrus vd. 2008; Mankad, 2012; Passafaro vd., 2014,
Spiropoulou vd., 2007) ve duygularindan (Ojala, 2012; Myers vd. 2012) etkilendigi
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belirtiimektedir. Ogretmenlerin SIOEP egitimleri sirasinda edindikleri bilgilerin
onlarin harekete gecme isteklerini arttirdigi digunulmektedir. Egitim sonrasinda
dinyanin gelecegi ile ilgili bireysel olarak yapabileceklerinden bahsetmelerine
ragmen olumsuz hislerinin degismemesi dinyanin sorunlarinin egitim dncesinde

dusunduklerinden ¢ok daha fazla oldugunu gormeleri ile agiklanabilir.

SIOEP 6ncesinde 6gretmenlerin  diinyanin  sorunlarina yénelik 6n
farkindaliklarinin ve dunyanin gelecegine yonelik sahip olduklari olumsuz hislerin
onlari egitime katilarak bu konuda daha fazla bilgi edinmeleri icin motive ettigi
disinilmektedir. Ogretmenlerin egitim sonrasinda artan bilgilerinin ise diinyanin
gelecegiyle ilgili hislerini olumlu yonde etkiledigi ve eyleme ge¢cmeleri konusunda
motive ettigi dusunulmektedir. Bu gorusu destekler sekilde Ojala (2017, 2012), iklim
degisikligi gibi dinya Uzerinde tehdit olusturan ¢evresel problemler hakkinda olumlu
hislere sahip olan bireylerin harekete gecmekte istekli oldugunu belirtmektedir.
Bununla birlikte ylksek olmayan kaygi ve korku gibi olumsuz hislerin de bireylerin
konuyu daha fazla arastirmasina katki saglayabilecegini dolayisiyla duygular ve

harekete ge¢gme arasindaki iliskinin karmasik oldugunu ifade etmektedir.

SIOEP egitiminin ikinci oturumunda diinyanin karsi karsiya oldugu cevresel,
sosyal-kultarel ve ekonomik sorunlar ile bu sorunlarin énlenmesi konularina yer
verilmistir. Bu suregte ogretmenler dinyanin karsi karsiya oldugu sorunlari
dinyadan ve Turkiye'den paylasilan gazete haberleri ile gérmis, sorunlar ve
cozimleri hakkinda bilgi edinmislerdir. Ogretmenlerin kiresel sorunlar ve bu
sorunlarin ¢ozulebilecegine iligkin egitim sirasinda edindikleri bilgiler, neler
yapilabilecegine odaklanmalarini, bireysel eylemlerinin dinya Uzerindeki etkisine
olan inanglarinin artmasini ve boylece dunyanin gelecegine yonelik daha umutlu
hissetmelerini saglamis olabilir. Sterling (2003) de, surdirilebilirlik igin dinya
gorusu gelistirme surecinin sorunlari gormek, sorunlar hakkinda bilgi edinmek ve
sorunlarin  ¢ozumu igin harekete geg¢mek asamalarinda gercgeklestigini
belitmektedir. Ogretmenlerin egitim sonrasinda dinya (zerine gdrislerinin

gelisiminin Sterling’in asamalariyla uyumlu oldugu gértlmektedir.

Bu egitimle o6gretmenlerin dunyanin ¢ok gesitli sorunlarini daha genig bir
bakis acisiyla ele aldiklari ve kendilerinin bu dunyadaki rolinu sorguladiklar
dusunulmektedir. Diger arastirma bulgulariyla desteklenen mevcut bulgular,
SIOEP’'in  dgretmenlerin  sorunlari  gdrmesinde, bu sorunlar hakkinda
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bilgilenmesinde ve dolayisiyla daha olumlu hislerle sorunlarin ¢ézumu igin harekete
gegmeye istek duymasinda etkili olarak surdurulebilirlik igin dinya goruslerini

donusturdagund ortaya koymaktadir.

SIOEP’in 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik igin birey lizerine gériislerine
yansimalari nelerdir? SIOEP 6ncesinde 6gretmenler diinyanin daha iyi bir yer
olabilmesi icin bireysel sorumluluklarini en fazla (n:12) kendi tuketim davraniglari ile
iliskilendirmistir. Bu tiketim davraniglarinin bir kismi (n:7) surduralebilirligin gevresel
boyutundaki su ve elektrik kaynaklarinin tuketimi; bir kismi (n:5) ise;
surdurulebilirligin - ekonomik  boyutundaki ihtiyag fazlasi satin alimlar ile
iliskilendirildigi gérulmasttr. Bunun yani sira surdurulebilirligin ¢cevresel boyutunda
dogaya saygi ve dogadaki canlilara saygi davraniglari 6gretmenlerin bireysel olarak
sorumluluk hissettigi davraniglar olarak ortaya c¢ikmistir. Sadece bir 6gretmen
¢ocuklarda farkindalik yaratmayi sorumlulugu olarak gérdigunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin  egitim éncesinde bireyleri harekete gecirmek konusunda
sorumluluklari oldugunu distinmemeleri bu konuda yeterli bilgilerinin ve sorunlarin
¢6ziminde yeterli etkilerinin olmadigina inanmalariyla agiklanabilir. Bu bulgu,
Goleman’in (2010), okul 6ncesi 6gretmenleriyle yaptigi nitel arastirma bulgulari ile
benzerlik gostermektedir. Goleman arastirmasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin
cogunun, bireysel olarak yapabileceklerinin kuresel sorunlarin ¢ozumunde etkili
olmayacagini dusundUklerini ve surdUrllebilirlik konusunda nasil bir fark

yaratilabilecegine dair bilgilerinin yeterli olmadigini ifade ettiklerini bulmustur.

SIOEP sonrasinda bes 6gretmenin hem cocuklarda hem de yakin
cevrelerindeki insanlarda farkindalik olusturma konusunda sorumluluk hissettigi ve
surdurulebilirligin - ¢evresel, sosyal-kultirel ve ekonomik boyutlarinda birgok
davranisa (varliklari paylasma, geri dontsum, ileri dénisum, farkhliklara saygi
duyma, yeniden kullanilabilir Granlere yonelme, tiketimi azaltma, canlilara saygi
duyma, ikinci el aligverisi tercih etme, kampanyalara destek verme, biyolojik
cesitliligi koruma) dikkat cektikleri gortlmustir. Ogretmenlerin  goruslerini
surdirdlebilirligin  tim boyutlariyla ifade etmeleri, SIOEP’in sirdirilebilirligi
cevresel, sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlarindaki batincul yaklasimi ve sistem
distncesiyle temellendirilmesi ile agiklanabilir. Ferguson vd. (2021), 6gretmenlerin
mesleki gelisimleri i¢in hazirlanan programlarda surdurdlebilirlik kavraminin sistem

dusuncesini icermesi ve ogretmenlerde sistem duguncesini gelistirmesi gerektigini
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belitmiglerdir. Ayrica, cevresel, ekonomik ve sosyal sistemler arasindaki
baglantilari disiplinler arasi yaklagimla hazirlanarak sistemler arasi iligkileri gosteren
uygulama orneklerini icermesinin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu arastirmada
hazirlanan SIOEP, pedagojik sistemler kuramini temel almistir ve programda
surdurulebilirligin G¢ boyutundaki sorunlarin ¢dézUmunde bireylerin roll sistem
dusuncesi vurgulanarak somut orneklerle paylasiimigtir. Dunyadaki c¢evresel
sosyal-kultarel ve ekonomik sorunlarin birbiri Gzerindeki etkisi, PSK’daki dunya,
toplum, birey ve egitim sistemleri arasindaki iliski ve bu sistemlerden birinde
gerceklesen degdisimin diger sistemleri ne sekilde etkileyecegi o6gretmenlerle
tartisilmigtir. Ayrica o6gretmenler bu sistemlerdeki bireysel etkisini fark ederek
sorgulamaktadir. Ogretmenlerle gerceklestirilen gérismelerde 6gretmenlerin
surdurulebilirligin saglanmasi icin kendi rollerini surdurdlebilirligin G¢ boyunu da
icerecek bicimde ifade ettikleri gorulmustir. Sistem duslUncesi, istenmeyen
sonuglarin énlenmesi ve karmagsik sorunlara en uygun c¢oézumlerin bulmasi icin
kullanilacak gugclu bir problem ¢dzme araci olarak goériimektedir. Danya, sayisiz
klguk sistemi kapsayan buyuk bir sistemdir ve sistem dusuncesi yaklagimi, bireyin
harekete gegmesine ve daha etkili, daha surdurulebilir ¢éozamler bulmak igin
yapabileceklerine odaklanmasina yardimci olabilir (Senge, 2009). Dolayisiyla
ogretmenlerin, egitim sonrasinda toplumun bir bireyi ve egitimci olarak hem gocuklar
hem de vyakin c¢evrelerinde farkindallk yaratma konusundaki bireysel
sorumluluklarini ifade etmis olmalari programin PSK temelli yapisi ve igerigi ile iligkili
olabilir. Bu baglamda, programin ogretmenlerin surdurulebilirlik icin birey Uzerine
goruslerinin  surddrulebilirlikle iligkili olarak donugsturilmesinde etkili oldugu

soylenebilir.

SIOEP’in  6gretmenlerin  siirdiiriilebilirlik igin toplum iizerine
gorislerine yansimalari nelerdir? Bu arastirmada SIOEP egitimi ile 6gretmenlerin
surdurdlebilirlik i¢in toplum Uzerine gorusleri; topluma iligkin algi, topluma iligkin
degerlendirme ve toplumun surdurulebilirlige uygun sekilde geligtiriimesi ile ilgili
ortaya cikmistir ve bu goruslerin surdurulebilirligin ¢cevresel, sosyal-kultirel ve

ekonomik boyutlarda gesitlendigi gorulmustar.

SIOEP 6ncesinde égretmenlerin toplumun bilingsiz oldugu yéniinde algilara
sahip oldugu ve toplumu degerlendirirken toplumun sahip oldugu olumsuz

davranislara degindikleri gérulmistiir. Ogretmenlerin en sik vurguladiklari olumsuz
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davranis toplumun tuketim davraniglaridir. Toplumun degisimi noktasinda, yasa
koyucularin ve egitim politikacilarinin sorumlulugu oldugunu, bu kanallarla toplumun
egditiimesi ve yasalarla olumsuz davranislarin 6nlenmesi gerektigi yonunde gorusleri
ortaya cikmigtir. Benzer sekilde Estrada-Vidal vd. (2020), okul oncesi ve sinif
ogretmenligi son sinif dgrencileriyle yapmis oldugu arastirmasinda okul oncesi
ogretmenlerinin toplumun asiri tiketiminin surdurdlebilir gelisimin 6nundeki engel
oldugunu ve egitimi toplumun déntsimuande dnemli bir unsur olarak dusunduklerini
bulmustur. Ayrica, arastirmacilar okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu egitimi saglamada
sosyal gruplar olarak sivil toplum kuruluslari ile politikacilarin sorumlu oldugunu

dusunduklerini belirtmistir.

SIOEP sonrasinda égretmenlerin topluma yoénelik algilarinin degistigi ve
toplumun davraniglarinin ve aligkanliklarinin sitrdurdlebilir bir yasam igin
donustarulebilir olduguna vurgu yaptiklari  bulunmustur. Topluma iligkin
degerlendirmeleri hakkinda goruslerini paylasirken ise surdurdlebilirligin  Gg
boyutunda da toplumun sahip olmasi gereken davranislari vurguladiklar
gérilmistir.  Ogretmenlerin  toplumun  sirddrilebilirlige  uygun  sekilde
gelistirimesinde en fazla egitimin rolune vurgu yaptiklari ortaya c¢ikmistir. Bu
egitimin verilmesinde ise medyayi ve 6gretmen olarak kendilerini sorumlu gordikleri
bulunmustur. Ogretmenlerin toplum izerine gérislerinin degismesi egitimle birlikte
farkindaliklarinin artmasi ve 6gretmen olarak kendi rolleri hakkinda bilgi edinmeleri
ile agiklanabilir. Toplumu olusturan bireylerin kiiresel sorunlar ile ilgili farkindaligi ve
bu konuda sorumlu davranmalari, kuresel sorunlarin ¢oziUmunde etkili olabilir
(Driver vd., 2019). Bu baglamda &gretmenler cevresel, sosyal ve ekonomik
kosullarin iyilestiriimesinde eylemleri veya sagladiklari egitim yoluyla bu sorunlarin
onlenmesinde Kkilit rol oynarlar (Estrada-Vidal vd., 2020; Mezirow, 1991; Schauss ve
Sprenger, 2019).

Ogretmenlerin SIOEP sonrasinda ifade ettikleri gériislerin yani sira toplumu
bilinclendirmeye yonelik harekete gectiklerini kanitlayan paylagimlar da
bulunmaktadir (bknz. Sekil 12 ve Sekil 13). Ogretmenlerden biri (O8), egitim
sirasina paylasilan “bir tisortiin yasam dongusu” videosunu sinifindaki ¢gocuklarin
aileleriyle paylasmis ve ailelerin goruslerini almistir. Ailelerden bazilarinin geri
donusume, bazilarinin su kullanimina, bazilarinin ise Uretim-tuketim sureglerinin

onemine dikkat gektiklerini sdylemistir. Ogretmen ailelerden gocuklarla bu videoyu
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izlemelerini ve gocuklarinin fikirlerini almalarini istemistir. Ogretmen iki giin sonra
okula geldiginde ailelerden ikisinin cocuklariyla afis hazirlayarak okula gonderdigini
goérmustlr. Cocuklar aileleriyle hazirladiklar afisleri arkadaslarina anlatarak
goruglerini  paylasmiglardir. Benzer gsekilde 30.04.2021 tarihli arastirmaci
gunligunde arastirmacinin O5 ile ilgili “Bu aksam gergeklesen egitimde saat
21:15'te s6z isteyen O5, bir 6nceki oturumda égrendiklerimizden sonra kendisini
surddrtilebilirlikle ilgili hem 6gretmen olarak hem de birey olarak sorumlu hissettigini
séyledi ve 12 katl apartmani igin geri déniisim kutulari temin etmek igin aragtirma
yaptigini  séyledi. Bunun igin komsulariyla bahgede bulustugunu, egitimde
konustugumuz konulari onlarla paylastigini ve Cevre ve Sehircilik Bakanligi'ni
aradiklarini ve yegil apartman olmaya karar verdiklerini séyledi” ifadeleri 6gretmenin
yakin cevresinde farkindalik yaratmak amaciyla eyleme gectigini ve toplumsal
dénlsiime katki sagladigini géstermektedir. Tim bu bulgular SIOEP’in 6gretmenleri
toplumsal donUsum icin  harekete ge¢me konusunda motive ettigini

desteklemektedir.

SIOEP’in 6gretmenlerin sirdiiriilebilirlik igin bilgilerine etkisi. Bu
arastirmada, 6gretmenlerin surdurulebilirlik hakkindaki bilgilerinin arttigi hem nitel
hem de nicel bulgularla ortaya koyulmustur. SIOEP &ncesinde iki 6gretmen
dinyanin sorunlari hakkinda bilgi sahibi olmadigini ifade ederken; digerleri sorun
olarak gordukleri durumlarin tamamini surdurudlebilirligin  gevresel boyutu ile
iliskilendirmigtir. Benzer sekilde alanyazindaki birgok arastirma ogretmenlerin
surdurulebilirligi cevresel sorunlarla iliskilendirdigini ortaya koymaktadir (Bonnett,
2003; Guler Yildiz vd., 2017; Kahriman-Pamuk vd., 2019; Winter ve Firth, 2007;
Corney, 2006; Dyment vd., 2014, Foley, 2021; Hedefalk vd., 2014; Taylor vd., 2009).
Hedefalk ve ark. (2014), okul oncesi 6gretmenleri ile yaptiklari arastirmada,
ogretmenlerin sosyal-kulturel ve ekonomik boyut hakkinda bilgilerinin yetersiz
oldugunu, surdurulebilirlik icin egitimi sadece ¢evresel konularla iligkilendirdiklerini

bulmustur.

Inoue ve arkadaslari (2016), Avustralya'da 109 okul 6ncesi 6gretmeni ile
gerceklestirdikleri arastirmada, 6gretmenlerin surdurdlebilirik ve ESD kavramlari
hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve ayrica sinifta surdarulebilirlikle ilgili
etkinliklere yer vermediklerini bulmuslardir. Ulkenin ulusal okul oncesi egitim

programinda ve rehber kaynaklarda erken gocukluk egitiminde surdurulebilirligin
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onemi vurgulanmasina ragmen, ogretmenlerin surdurulebilirlik ile ilgili goruglerinin
ve surdurulebilirlikle ilgili etkinlikleri uygulama yeterliklerinin yeterli olmadigi
belirtiimigtir. Bu nedenle, kavramin derinlemesine anlasilmasi ve surdurulebilirlikle
ilgili egitim etkinliklerini kapsayabilmesi icin dgretmenlerin hizmet i¢i ve hizmet

oncesi egitim yoluyla surduralebilirlik konusunda egitilmesi dnerilmigtir.

Ogretmenlerin agirlikli olarak gevresel konular tizerine gériis bildirmelerinin
bir diger sebebi yapilan arastirmalarin agirlikli olarak surdurulebilirligin gevresel
boyutunu ele almasi olabilir. Ogretmenlerle gergeklestirilen ulusal alanyazin
calismalari incelendiginde surduralebilirligin sadece g¢evresel boyutunu ele alan
¢alismalarin oldukga fazla oldugu goériimektedir (Altinsoy, 2018; Gunindi, 2010;
Guzelyurt ve Ozkan, 2018; Kémiiroglu vd., 2019; Ozdemir, 2007; Uludag vd., 2017).
Uluslararasi alanyazinda da benzer durum s6z konusudur (Bautista vd., 2018;
MacDonald, 2015; Madden & Liang, 2017; Nasibulina, 2015; Somerville ve Williams
2015; Bascopé vd., 2019; Pollock ve Andersen, 2017; Yachina vd., 2018). Nitekim
Guler Yildiz vd. (2021) sistematik inceleme arastirmalarinda, erken c¢ocukluk
egitiminde surdurulebilirlik ile ilgili calismalari gbzden gegirerek bu alanda yapilan
calismalarin mevcut durumunu ortaya ¢ikarmay1 amaclamiglardir. Ug veri tabaninda
2008-2020 yillari arasinda yayinlanan 72 arastirma makalesinin incelendigi
calismada arastirmalarin en fazla surdurulebilirligin ¢cevresel boyutunu ele aldidi
bulunmustur. Dolayisiyla arastirmacilarin da surdurulebilirligi daha ¢ok cevresel

boyutta ele aldiklari gértlmektedir.

SIOEP sonrasinda égretmenler sirdiriilebilirligin sadece cevresel konular
olmadigini, surdurulebilirligin sosyal-kulturel ve ekonomik boyutlarinin da onemli
oldugunu ifade etmislerdir. DUnyanin sorunlarini cevresel, sosyal-kultlrel ve
ekonomik boyutlariyla agiklamis ve okul dncesi egitimin dnemini vurgulamiglardir.
Ayrica tim o6gretmenler icin strdurulebilirlik bilgi testi son test puanlarinin (15,20)
on test puanlarindan (8,50) ve surdurulebilir gelisme okuryazarli§i son test
puanlarinin (x= 65,00) 6n test puanlarindan (x= 56,20) ylksek oldugu bulunmustur.
Bu bulguyla paralellik gosteren arastirmasinda, Alici (2018), doért okul oncesi
ogretmenine uyguladigi mesleki gelisim programi ile okul 6ncesi dgretmenlerinin
surdurdlebilir gelisim farkindaliklarindaki, elestirel medya okuryazarhiindaki ve
surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarindaki degisimi incelemigtir. Arastirmada

mesleki gelisim egitimine katilan dort okul oncesi 6gretmenin egitim oncesinde
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surdurulebilirlik hakkinda bilgilerinin oldukc¢a sinirli oldugunu ve sadece gevresel
konulari surdurdlebilirlikle iligkilendirdiklerini bulmustur. Mesleki gelisim program
egitimi  sonrasinda ise oOgretmenlerin surdurdlebilirligin - G¢  boyutunda
farkindaliklarinin arttigi gérulmustir. Ayrica, dgretmenlerin ¢ok buyuk bir kismi

surduarulebilirlik icin egitimin erken yaslarda baslamasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin  SIOEP sonrasinda sirdurtlebilirligi  cevresel konularla
sinirlamamalari, okul o6ncesi egitimin Onemine vurgu yapmalari ve test

puanlarindaki artig programin etkili oldugu anlamina gelebilir.

SIOEP’in 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik igin egitim {izerine gériiglerine
etkisi nasildir? Calismada, SIOEP egitimi sonrasinda 6gretmenlerin okul
oncesinde surduarulebilirlik i¢in egitimin amaci, ele alinan temalar ve kullanilan
yontemler konusunda goéruslerinin gelistigi; etkinlik planlarinda disiplinlerarasi
yaklagimlardan faydalanildigi, etkinlik planlarinda 7R temalarina uygun sekilde yer
verildigi ve ogretmelerin 7R temalarinda gerceklestirdikleri surdurilebilirlik igin
egitim uygulamalarinin gogunun tema, materyal ve ¢ocuk katilimi agisindan uygun
sekilde gerceklestirildigi gortlmustir. Ayrica 6gretmenlerin - “Okul  Oncesi
Ogretmenlerinin Sirdurilebilirlik icin Egitim Uygulamalarini Degerlendirme Olcegi”
son test puanlarinda belirgin bir artis oldugu ortaya cikmistir. Dolayisiyla SIOEP’in
ogretmenlerin egitim Uzerine goruglerine, etkinlik planlamalarina ve uygulamalarina

olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagiimistir.

SIOEP éncesinde dgretmenlerin okul dncesinde surdirilebilirlik icin egitimin
amacina yonelik éne c¢ikan gorlsleri; ¢ocuklarda farkindalik olusturmak, cevreyi
temiz tutmak, dogayr sevmek ve c¢ocuklara deneyim kazandirmaktir. Egitim
sonrasinda ise gocuklara deneyim kazandirmak, ¢ocuklarda farkindalik olusturmak,
programi 7R temalari ile zenginlestirmek ve c¢ocuklarda surdurulebilirlige yonelik
davranis gelistirmek, SE’nin amaci olarak 6ne cikan o6gretmen gorusleridir.
Kahriman (2016), okul oncesi ogretmenleri ile gergeklestirdigi calismasinda
ogretmenlerin surdurulebilirlik igin egitimin amaclarini farkindalik olusturmak ve
surdurdlebilir yasam bigimi i¢in davraniglar sergilemek olarak belirttiklerini
bulmustur. Benzer sekilde alanyazindaki bir¢ok aragtirmada ve uluslararasi belgede
cocuklarda cevresel, sosyal-kiltirel ve ekonomik konularla iliskili farkindalik ve
olumlu davraniglar gelistirmenin surdarulebilir gelisimin saglanmasinda 6nemli bir
roli oldugu vurgulanmaktadir (Davis, 2009, 2010a; Feriver vd., 2019; Kaga, 2007,
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Kalsoom, 2019; Pramling Samuelsson ve Kaga, 2008; Siraj-Blatchford ve Pramling
Samuelsson, 2016; UNESCO, 2005; UNESCO, 2014; UNESCO 2017; UNICEF,
2013). Stuhmcke (2012), sdrddarulebilir bir yasam icin okul 6ncesi donem
cocuklarina surduarulebilir yasam becerileri kazanabilecekleri deneyimlerin
saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmalarin da vurguladigi en temel
nokta, surdurdlebilirlik igin egitimde ¢ocuklarin c¢evresel, sosyal-kllturel ve
ekonomik boyutlarda farkindaliklari ve davraniglari deneyimler yoluyla gelistirmektir.
Bu calismanin da c¢ocuklarda deneyimler yoluyla surduarulebilirlige iliskin
farkindaligin ve bu amaca yonelik uygun davranislarin geligtiriimesi bulgularini

ortaya koymasi yonuyle alanyazin ile értigsmektedir.

Ogretmenlerin 6n gériismelerde SE’nin amaci olarak gordiikleri ifadeler daha
¢ok surdurulebilirligin gevresel boyutunda ve gevrenin korunmasi ile iligkili iken;
egitim sonrasinda ¢ocuklarda surdurilebilirligin U¢ boyutunda farkindalik, deneyim
ve davranis gelistirmenin dnemi konusunda dgretmenlerin goruslerinin donustugu
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlerin 7R temalarinin okul éncesi egitim programi
ile batlnlestiriimesini amag¢ olarak goérmelerinin  énemli bir bulgu oldugu
dusundlmektedir. UNESCO (2008), okul dncesinde surdurulebilirlik igin egitimin,
cevre egitiminden ¢ok daha fazlasi oldugunu ve cocuklarla surdurdlebilirligin Gg
boyutuyla ilgili fikirlerin paylasiimasi ve gevre i¢cin somut eylemlerde bulunmalariigin
desteklendigi firsatlarin sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica surduralebilirlik
icin egitimde 7R temalarinin programla batinlestiriimesi 6nerilmektedir (Engdahl,
2015; UNESCO, 2008). SIOEP igeriginde okul dncesinde siirdiiriilebilirlik icin egitim
7R temalarinda ele alinmistir ve her tema ayrintili olarak drneklerle paylagiimigtir.
Ayrica, egitim iceriginde Turkiye'de ve dinyada kugluk cocuklarin gesitli kiiresel
sorunlarla ilgili eyleme gectikleri iyi ornekler ogretmenlerle paylasiimistir. Bu
paylasim ogretmenlerin surdurdlebilirligin saglanmasinda ¢ocuklarin guclne olan
inanglarini arttirmis ve ¢ocuklara deneyimler yoluyla surdurulebilirlik davraniglarinin
kazandirilmasinin énemi ile ilgili goruslerini gelistirmis olabilir. Bardwell (1991)
cocuklara sunulan c¢evresel sorunlarin onlarda yarattigi etki Uzerine basari
hikayelerinin dnemine dikkat cekmektedir. Bardwell’e gore, kuresel sorunlarla ilgili
gerceklesmis basari hikayeleri bireylerde ve Ozellikle ¢ocuklarda bu sorunlarin
¢cozUimune yonelik harekete gegcmek igin hem somut O6rnek hem de ilham
saglamaktadir. Ogretmenlerin SE’nin amacina ydnelik goruglerindeki degisim;

138



SIOEP’in dgretmenlerde sirdurilebilirlige butincll bir bakis agisi kazandirma ve
7R temalarinin okul dncesi egitim programiyla batunlestiriimesi yonunde farkindalik

saglama konusuna etkili oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin egitim dncesinde ve sonrasinda egitim (zerine gorislerinde
7R temalarinin yer alma durumu incelendiginde 6gretmenlerin surdurulebilirlik icin
egitim uygulamalarinda en fazla surduruilebilirligin cevresel (f: 10) ve ekonomik (f:9)
boyutuna yer verdikleri; sosyal kilturel boyuta ise (f:4) ¢cok az yer verdikleri ortaya
citkmistir. Eg@itim oncesinde ogretmenlerin ifade ettikleri goruslerden yola ¢ikarak
okul 6ncesinde 7R temalarindan en fazla kullandiklari temalarin azaltma, geri
donusim ve saygl duyma temalari oldugu; yeniden kullanma, sorgulama ve
yansitma temalarina ise hi¢ yer vermedikleri bulunmustur. Benzer sekilde Guler
Yildiz vd., (2017) okul 6ncesi 6gretmenleri, siniflarindaki gcocuklar ve bu ¢ocuklarin
aileleri ile gergeklestirdikleri durum c¢alismasinda, alti 6gretmen ile vyari
yapilandiriimis gorismeler gergeklestirmiglerdir. Arastirmada, o6gretmenlerin
surdurulebilirlik ~ kavramini  tanimlamakta  zorlandiklarini  fakat  egitim
uygulamalarinda surdurulebilirligin - gevresel ve ekonomik boyutuyla iliskili

etkinliklere yer verdiklerini bulmuslardir.

SIOEP sonrasinda égretmenlerin egitim tizerine gérislerinde 7R temalari ile
iliskili gorislerinde belirgin degisiklikler oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenler
surdurdlebilirligin G¢ boyutuna ve 7R temalarinin tamamina yonelik okul 6ncesi
egitimdeki ornekler hakkinda géris bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinde
surdurulebilirligin cevresel (f:19) ve sosyal-kilturel (f:19) boyutlar ile iliskili ifadelerin
ekonomik boyut’a (f:13) kiyasla daha fazla oldugu bulunmustur. Bunun sebebi
ogretmenlerin surdurdlebilirligin  ¢cevresel boyutuyla ilgili bilgilerinin daha fazla
olmasi ve daha once surdurulebilirlikle iligkilendirmedikleri sosyal-kulturel boyut
hakkinda edindikleri bilgilerin yeni olmasi sebebiyle ifade etmek istemis olmalari
olabilir. Bulgunun bu sekilde yorumlanmasinda 6n gorismelerde siklikla ifade
ettikleri kaynaklari esit paylasma temasindaki 6rneklere son gorigsmelerde ¢ok daha
az deginmis olmalari ve 6n goérusmelerde hi¢ ifade etmedikleri sorgulama ve
yansitma temalariyla iligkili orneklere son gorugmelerde siklikla deginmis olmalari
etkilidir.

Ogretmenlerin egitim 6ncesinde ve sonrasinda sirdrilebilirlik igin egitim

uygulamalarinda kullandiklari yontemlere bakildiginda ise; egitim oncesinde en

139



fazla sinif igi etkinlikler (f:14), okul digi 6grenme ortamlarindan yararlanma (f:5) ve
aile egitimi ve katiimi (f:3) yoluyla surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarinin
yurutulebilecegini ifade etmiglerdir. Egitim sonrasinda 6gretmenlerin yine sinif igi
etkinlik uygulamalarina dikkat cektikleri ve surdurdlebilirlik icin egitimde Turkge
etkinliklerinin en sik (f: 6) deginilen etkinlik ¢esidi oldugu bulunmustur. Bunun yani
sira egitim sonrasinda aile egitimi ve katilimi calismalariyla ilgili daha 6nce
deginmedikleri aileler igin bilgilendirici brosur hazirlama ve aile katilimli etkinlikler
yurtutme calismalariyla surdurulebilirlik icin egitim galismalarinin
gerceklestirilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin okul disi dgrenme ortamlarina

daha az degindikleri (f:3) gorulmugtur.

Ogretmenlerin egitim (izerine gorislerinin okul 6ncesinde siirdirdlebilirlik icin
egitimin amaci, 7R temalan ile buatlnlestirme ve kullanilan yéntemler Uzerine

goruslerinde belirgin degisimler oldugu gorulmektedir.

Bu arastirmada pedagojik sistemler kuraminin egitim sistemindeki alt
sistemlerden biri olan erken c¢ocukluk egitimi bilimindeki c¢esitli yaklagimlar
incelenmigtir. Bu bulgular 6gretmenlerin goraslerini degil etkinlik planlarinda ortaya
cikan ve o6gretmenlerin kullanmis olduklari ¢esitli disiplinleri ortaya cikarmistir.
Ogretmenlerin 7R temalarini kullanarak hazirladiklari etkinlik planlarinda (f:27);
doga bilimleri (f:14), sanat (f:12), sosyal bilimler (f:7), ekonomi (f: 10) bilimleriyle
iligkili etkinlikler oldugu bulunmustur. Dale ve Newman (2005), da surdurulebilir
gelisme okuryazarliginin gelismesinde doga ve sosyal bilimlerin disiplinlerarasi

yaklasimla butunlestiriimesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin gesitli disiplinlere yénelik temel kavram ve bilgilere sahip
olmalarinin bu etkinlikleri planlama ve uygulama motivasyonlarini arttiracagi
disundlmektedir. Tuncer vd. (2009), 6gretmenlerin sUrdarulebilirlik icin egitimi
gerceklestirebilmeleri icine ¢evre egitimi ve kavramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari
gerektigini ¢unku bilgi eksikliginin surdurdlebilirlik igin egitim uygulamalarinin
onundeki 6nemli bir bariyer oldugunu belirtmektedir. Bilgi eksikligi veya kavram
yanilgilarina ragmen yapilan uygulamalarin ise etkili olmayacagi dusunulmektedir.
Effeney ve Davis (2013), okul 6ncesi ve sinif 6gretmen adaylariyla yaptiklari
calismada surdurulebilirlik icin egitim konusunda 6z yeterlilik algilari ve bilgileri
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada ogretmen adaylarinin algiladiklar
bilgileri ile gergek bilgileri arasinda bir iligki bulunamamigtir. Aragtirmacilar 6gretmen
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adaylarinin bilgi eksikliklerinden dolayi kendilerini rahatsiz hissetmemeleri veya
surdurulebilirlik ile ilgili mevcut bilgi duzeylerinin farkinda olmamalarina dikkat
cekmiglerdir. Mevcut arastirmayla SIOEP egitimi sonrasinda dgretmenlerin 7R
temalarinda hazirladiklari etkinliklerde gesitli disiplinlerden yararlandiklarini ve bu
disiplinlerle iligkili kavramlari (geri dontgum, ileri dontusum, farkli Glkelerin kaltarleri
vb.) kullandiklarini géstermektedir. Bu arastirmayla okul dncesi 6gretmenlerinin
surdurulebilirlik icin editim uygulamalarinda yer verdikleri ¢esitli disiplinler ortaya

koyulmustur.

Arastirmada ogretmenlerin  okul o6ncesinde sudrdarulebilirlik igin egitim
etkinliklerini planlamalarinda 7R temalarina yer verdikleri, temalari dogru sekilde ele
aldiklari bulunmustur. Ogretmenlerin etkinliklerinde tim temalarin tercih edilmis
oldugu onemli bir bulgu olarak gérilmektedir. Kahriman Oztiirk vd. (2012),
cocuklarin 7R temalarina yonelik goruslerini aldiklari arastirmalarinda ¢ocuklarin
yansitma, sorgulama ve kaynaklari esit paylasma temalarinda gorus
bildirmediklerini bulmuslardir. 7R temalarinin programla butlnlestiriimesinin
onemine vurgu arastirmacilarin bu goérUgleri benzer arastirmalarla da
desteklenmistir (Prince, 2010; Davis, 2012). Dolayisiyla bu arastirmada
ogretmenlerin 7R temalarinin  tamamina etkinliklerinde yer vermeleri
surdurulebilirligi buttincal bir yaklasimla ele aldiklarini géstermektedir. MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programi sirdirUlebilirligin  tim boyutlarinin ara¢ olarak
kullaniimasina olanak saglayan kazanim ve gdstergelere sahiptir. Ogretmenlerin
tum temalarda programdaki kazanimlardan yararlanarak etkinlik hazirlamig olmalari
da bunu desteklemektedir. Ogretmenlerin etkinlik planlamalarina yénelik ortaya
cikan onemli diger bir bulgu ise 7R temalarindaki etkinliklerde tercih ettikleri etkinlik
cesitleridir. Arastirmada ogretmenlerin etkinlik planlarinda agirlikli olarak Tuarkge,
Fen ve Sanat etkinliklerine yer verdikleri bulunmustur. Bununla birlikte planlarda
hareket etkinliginin hi¢ yer almamis olmasi; oyun ve matematik etkinliklerinin ise gok
az bulunmasi sasirtici bir bulgudur. Bu etkinliklere yer veriimemis olmasi
ogretmenlerin 7R temalarini matematik etkinlikleri ile iligkilendirememis olmalariyla
aciklanabilir. Alanyazinda okul oncesi kademede surdurulebilirlik igin egitim ve
etkinlik cesitleri ile ilgili arastrmaya rastlanmamistir fakat farkli egitim
kademelerinde gorev yapan ogretmenlerin kendi alanlariyla surdurilebilirlik igin

egitim uygulamalarini iligkilendiremedikleri igin bu konulara uygulamalarinda yer
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vermediklerini gosteren arastirma bulgulari mevcuttur (Borg vd., 2012; Dawson,
2012).

Ogretmenlerin  siirdtiriilebilirlik igin egitim uygulamalari: Bu arastirmada
SIOEP sonrasinda 6gretmenlerin 7R temalarindan birini ele alarak uyguladiklari
etkinliklerde temalari dogru iligkilendirdikleri, egitim ortamini uygun sekilde
dizenledikleri ve uygulamalarin birgogunun cocuk merkezli oldugu gorulmustir.
Ayrica oOgretmenlerin surdurulebilirlik igin egitim uygulamalarindaki degisim
Surdurulebilirlik igin Egitim Uygulamalarini Degerlendirme Olgegi (SEUDO) son test
puanlarinin (x=119,67) on test puanlarina (x= 88,11) gore daha yluksek oldugu
bulunmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin strduralebilirlik igin egitim uygulamalarinin
SIOEP ile gelistigi diistinlilmektedir. Pamuk vd. (2021), arastirmalarinda okul dncesi
ogretmenlerinin  surdurulebilirligin - ¢evresel, sosyal-kultirel ve ekonomik
boyutlarindaki bilgilerinin yetersiz oldugunu ve sudrdarulebilirlik igin egitim
uygulamalari konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerini bulmuslardir. Benzer
sekilde Inoue ve arkadaslari (2016), 6gretmenlerin surdurilebilir gelisme ve
surdurulebilirlik icin egitim uygulamalari konusunda yetersiz olduklarini ve hizmet ici
egitimlerle  desteklenmelerinin  bilgilerini  ve uygulamalarini  gelistirecegini
belirtmektedir. Surduralebilirlik igin egitim konusundaki bilgi eksikligi surdurulebilirlik
icin egitim uygulamalarinin énindeki énemli bir engeldir (Pamuk vd., 2021). Bu
arastirmanin  bulgularinda ortaya koyuldugu U(zere SIOEP 6gretmenlerin
surdurulebilirlik icin egitim konusundaki bilgilerini arttirmis ve surdurdlebilirligin Gg
boyutunda bitiinciil bakis acisi kazandirmistir. Dolayisiyla SIOEP’in égretmenlerin

surduarulebilirlik igin egitim uygulamalarini gelistirdigi dusuntlmektedir.

TUm bulgular 1s1ginda sonug olarak, okul dncesi ogretmenleri igin hazirlanan
PSK temelli SIOEP &gretmenlerin diinya, birey, toplum, bilgi ve egitim
sistemlerindeki gérislerini gelistirdigi ortaya koyulmustur. SIOEP ile égretmenler
oncelikle dinyanin gelecedi ile ilgili kendi rollerini fark etmis ardindan diinya Uzerine
gorusler sistemindeki bu degdisim ile birlikte birey olarak sorumluluklarina daha fazla
degindikleri, surdurulebilirlik icin toplumun ihtiyaclari ve toplumu donustiurmekteki
rollerini fark ettikleri surdurulebilir gelisme hakkinda buttncul bir yaklagimla bilgi
edindikleri gorulmustur. Ayrica sistemlerdeki bu goruglerinin egitim sistemindeki
goruglerini etkiledigi ve okul oncesinde surdurulebilirlik igin egitim uygulamalari
uzerine hem gorus gelistirdikleri hem de uygulamalarina yansittiklari goraimustar.
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Pedagojik Sistemler Kurami ve surdurulebilir gelismenin felsefi temelleri
ortusmektedir (Harkonen, 2009). Etkili surdurulebilirlik i¢in egitim uygulamalarinda
sistem yaklagsimi, butuncul bakis acgisi ve disiplinlerarasi yaklasimin 6nemli
bilinmektedir. Dolayisiyla surdarulebilirlik icin egitimde PSK’nin temel alinmasinin

etkili olacagl dusunudlmektedir.

Ogretmenlerin SIOEP hakkindaki goriisleri nasildir? Arastirmada oturum
degerlendirme ve ¢evrim i¢i egitim memnuniyeti anketlerinden elde edilen bulgular
editime katillan ogretmenlerin egitimden memnuniyetlerinin yuksek oldugunu
g6stermektedir. Bu durum ogretmenlerin SIOEP’in  6gretmenleri bilgilendirmis
olmasi ve edindikleri bilgileri egitim surecinde uygulama firsati sunmus olmasiyla
aciklanabilir. Alict (2018)'in okul 6ncesi 6gretmenleri icin hazirlamis oldugu
surduarulebilirlik icin egitim konulu bes gunlik bir mesleki gelisim programinin
ogretmenlerin konuya yonelik bilgilerini ve uygulamalarini olumlu etkiledigini
dolayisiyla 6gretmenlerin program memnuniyetlerinin yuksek oldugunu belirttigi
arastirmasi  mevcut arastirmanin  bulgularini  desteklemektedir. Alanyazin
arastirmalari, igbirligi ve etkilesimin mesleki gelisim programlarinin niteligini
etkiledigini gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Guskey, 2003; Hollingsworth,
1999; Yurdukul vd., 2014). Bu arastirmada da egitim surecinde katilimci
ogretmenlerin etkilesimi ve igbirligi ¢esitli etkinliklerle desteklenmis olmasi yuksek

memnuniyetin diger bir sebebi olabilir.
Oneriler

Aragtirma ile elde edilen sonuglar i1siginda, okul Oncesi dgretmenlerinin
surdardlebilirlik icin  egitim  konusunda goruglerinin - ve  uygulamalarinin
gelistiriimesine yonelik olarak oneriler asagida sunulmustur. Bu baslik altinda
Oneriler; arastirmacilara, 6gretmen yetistiren kurumlara ve egitim politikacilarina

oneriler olmak Uzere basliklar halinde sunulmusgtur.
Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda okul 6ncesi egitim alaninda
surdurulebilirligin - G¢  boyutuyla iligkilendirilen arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin katilimcilari sadece ogretmenlerdir ve
ogretmenlere SIOEP ile sirdirilebilirlik hakkinda ¢ok yénli fayda
saglandigi gorulmuistar. Cocuklarin ve ailelerin de katiimci olarak yer
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aldigi ¢calismalarin gergeklestirilerek okul dncesi egitimde surdurulebilirlik

igin egitim uygulamalarinin ¢ok boyutlu degerlendirilmesi onerilebilir.

Bu arastirmada i¢ ice gomuli desen kullaniimistir ve karsilastirmal bir
grup bulunmamaktadir. Arastirmacilara bu c¢alismay! deneysel desende

tasarlayarak uygulamalarinin etkilerini degerlendirmeleri dnerilebilir.

Arastirma kuguk bir ¢calisma grubu ile yuratalmastur. Arastirmacilara bu
arastirmayr daha buylk bir Orneklemle gergeklestirerek daha

genellenebilir sonuglar elde etmeleri dnerilebilir.

Bu arastirmada PSK temelinde surdurulebilirligin U¢ boyutunda hazirlanan
bir mesleki gelisim programiyla o6gretmenlere egitim verilmistir.
Aragtirmacilar PSK temelinde benzer bir programi okul dncesi 6gretmen

adaylari icin hazirlayabilirler.

Calisma kapsaminda PSK temelli mesleki gelisim programinin etkilerinin
kaliciligi test edilmemigtir. Benzer bir ¢galisma yapilarak program etkilerinin

kalicihginin test edilmesi dnerilebilir.

Ogretmenlere yonelik éneriler.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda konularin amag¢ degil arag
olarak kullaniimasi 6nerilmektedir. Ogretmenlerin sirdirilebilir gelisimi
desteklemek icin 7R temalarini egitim etkinlikleriyle 7R temalarini

butunlestirmeleri onerilebilir.

Egitim politikacilarina dneriler.

Erken ¢ocukluk doneminin surdurulebilir bir gelecegin olusturulmasindaki
onemi dugunulerek okul oncesi egitim programina surdurulebilirlik ile iligkili
kavramlar ve uygulama ornekleri eklenerek surdurulebilirlik igin egitim

programla butunlestiriimesi onerilebilir.

Ogretmenler icin siirdirllebilirligin G¢ boyutunu da igeren hizmet ici egitim

programlarinin hazirlanmasi onerilebilir.

Ogretmen yetistirme programlarinda yer verilmesi igin strddrlebilirlik igin

egitim konusunda ders igerikleri olusturulabilir.
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Pedagojik sistemler kurami Finlandiya’da lisans programinda ders olarak
verilmekte ve erken cocukluk egitimine yonelik sistemsel bakig agisini
destekledigi belirtiimektedir. Bu kuramin c¢esitli hizmet i¢i egitim ve

seminerler araciligiyla 6gretmenlere tanitiimasi onerilebilir.

145



Kaynaklar

Adawiah, J., & Norizan, E. (2012). Teachers’ knowledge of education for sustainable
development. In UMT 11th International Annual Symposium on Sustainability

Science and Management.

Al-Hadi, T. M. (2018). Transformative teacher education in the community of
knowledge. Journal of Research in Curriculum Instruction and Educational
Technology, 4(1), 55-97. https://doi.org/10.21608/JRCIET.2018.24489.

Alici, S. (2018). Investigating the Impact of Professional Development on Turkish
Early Childhood Teachers’ Professional Growth about Education for
Sustainable Development through Critical Media Literacy. (Doctoral thesis,
Middle East Technical University).

Alici, S. (2021). Investigating the impact of professional development on Turkish
early childhood teachers’ professional growth about education for sustainable
development through critical media literacy. Australian Journal of
Environmental Education, 37(2), 159-162.
https://doi.org/10.1017/aee.2020.29.

Altinsoy, F. (2018). Okul éncesi dénem c¢ocuklarinda cevre Kirliligi farkindaligi
olusturmada geleneksel d&gretim ve teknoloji destekli  yontemlerin
karsilastirimasi (Yayinlanmamis YuUksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan

Universitesi).

Arts, K. (2017). Inclusive sustainable development: a human rights
perspective. Current Opinion in Environmental Sustainability, 24, 58-62.
http://dx.doi.org/10.1016/j.cosust.2017.02.001.

Australian Education for Sustainability Alliance (AESA) (2014). Education for
Sustainability and the Australian Curriculum Project: Final Report for Research
Phases 1 to 3.

Bakken, L., Brown, N., & Downing, B. (2017). Early childhood education: The long-
term benefits. Journal of research in Childhood Education, 31(2), 255-269.
https://doi.org/10.1375/ajee.27.2.209.

146


https://doi.org/10.21608/JRCIET.2018.24489
https://doi.org/10.1017/aee.2020.29
http://dx.doi.org/10.1016/j.cosust.2017.02.001
https://doi.org/10.1375/ajee.27.2.209

Barth, M., & Michelsen, G. (2013). Learning for change: an educational contribution
to  sustainability  science. Sustainability ~ Science, 8(1), 103-119.
https://doi.org/10.1007/s11625-012-0181-5.

Bascopé, M., Perasso, P., & Reiss, K. (2019). Systematic review of education for
sustainable development at an early stage: Cornerstones and pedagogical
approaches for teacher professional development. Sustainability, 11(3), 719.
https://doi.org/10.3390/su11030719.

Basaran, B. C. (2020). Examining in-service English language teachers’
professional needs: towards an online teacher training program.
(Yayimlanmamis Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlsu).

Bateman, D. (2009). Transforming teachers' temporality: Tutures in curriculum

practices (Yayimlanmamis Doktora Tezi, ACU Research Bank).

Bautista, A., Moreno-Nunez, A., Ng, S. C., & Bull, R. (2018). Preschool educators’
interactions with children about sustainable development: Planned and
incidental conversations. International Journal of Early Childhood, 50(1), 15-
32. https://doi.org/10.1007/s13158-018-0213-0.

Baykul, Y. (2015). Egitimde ve Psikolojide Olgme: Klasik Test Teorisi ve Uygulamasi
(3. Baski). Pegem.

Baysan, O. (2003). Sdrddrtilebilirlik — kavrami  ve  mimarlikta tasarima
yansimasi (Yayimlanmamis Doktora Tezi, istanbul Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitlsu).

Bean, J. C. (2011). Engaging ideas: The professor's guide to integrating writing,
critical thinking, and active learning in the classroom. John Wiley & Sons.
Berged, O., Karlsson, R., Hedlund-Astrém, A., Jacobsson, P., & Luttropp, C. (2006).

Education for sustainability as a transformative learning process: a
pedagogical experiment in EcoDesign doctoral education. Journal of cleaner
production, 14(15-16), 1431-1442.

https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2005.11.020

147


https://doi.org/10.1007/s11625-012-0181-5
https://doi.org/10.3390/su11030719
https://doi.org/10.1007/s13158-018-0213-0
https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2005.11.020

Bina, O. (2013). The green economy and sustainable development: an uneasy
balance?.Environment and Planning C: Government and Policy, 31(6), 1023-
1047.

Bjorneloo, |., Chapman, D., Hopkins, C., & Rickinson, M. (2008). Schools and

Teacher Education Institutions in The Gothenburg Recommendations on
Education for Sustainable Development.

Bonnett, M. (2003). Education for sustainable development: Sustainability as a
frame of mind. Journal of  Philosophy of  Education, 37(4).
https://doi.org/10.1111/j.0309-8249.2003.00355.x

Borg, C., Gericke, N., Hoglund, H. O., & Bergman, E. (2012). The barriers
encountered by teachers implementing education for sustainable
development: Discipline bound differences and teaching traditions. Research
in Science & Technological Education, 30(2), 185-207.
https://doi.org/10.1080/02635143.2012.699891

Borg, F. (2017). Caring for people and the planet: preschool children’s knowledge
and practices of sustainability. (Yayimlanmamis Doktora Tezi, Umea

University).

Borko, H. (2004). Professional development and teacher learning: Mapping the
terrain. Educational Researcher, 33(8), 3-15.
https://doi.org/10.3102/0013189X033008003

Bozkus, K. (2018). Ogretmenlerin mesleki gelisiminde dinamik yaklasimin
uygulanmasi: Bir eylem arastirmasi. (Yayimlanmamis doktora tezi, Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi).

Bozlagan, R. (2005). Sdardurulebilir gelisme dustncesinin tarihsel arka
plani. Journal of Social Policy Conferences, 50, 1011-1028.
https://dergipark.org.tr/en/pub/iusskd/issue/891/9943.

Brooks, G. P., & Johanson, G. A. (2003). TAP: Test analysis program. Applied
Psychological Measurement, 27(4), 303-304.
https://doi.org/10.1177/0146621603027004007

148


https://doi.org/10.1111/j.0309-8249.2003.00355.x
https://doi.org/10.1080/02635143.2012.699891
https://doi.org/10.3102/0013189X033008003
https://dergipark.org.tr/en/pub/iusskd/issue/891/9943
https://doi.org/10.1177%2F0146621603027004007

Bryman, A. (2006). Integrating quantitative and qualitative research: how is it
done?. Qualitative research, 6(1), 97-113.
https://doi.org/10.1177/1468794106058877

Bull, R. J. (1982). Health effects of drinking water disinfectants and disinfectant by-
products. Environmental science & technology, 16(10), 554A-559A.
https://doi.org/10.1021/es00104a719.

Burmeister, M., Schmidt-Jacob, S., & Eilks, I. (2013). German chemistry teachers’
understanding of sustainability and education for sustainable development—
An interview case study. Chemistry Education Research and Practice, 14(2),
169-176.

Carrus, G., Passafaro, P., & Bonnes, M. (2008). Emotions, habits and rational
choices in ecological behaviours: The case of recycling and use of public
transportation. Journal of  environmental psychology, 28(1), 51-62.
https://doi.org/10.1016/j.jenvp.2007.09.003

Cengizoglu, S. (2013). Investigating potential of education for sustainable
development program on preschool children’s perceptions about human-
environment interrelationship (Yayimlanmamis YUksek Lisans Tezi, Orta Dogu

Teknik Universitesi).

Cengizoglu, S., Olgan, R., & Teks6z, G. (2014). Children’s Perceptions about
Human-Environment Interrelationship: Analysis of Drawings in the context of
Early Childhood Education for Sustainability. 66th OMEP World Assembly and
Congress, Cork, irlanda, 2 - 05 Temmuz 2014, s.106.

Christie, M., Simon, S., Graham, W., Call, K., & Farragher, Y. (2019). Bungee
jumping and rocket launching: Transformative learning for today’s
transformational school leaders. International Journal of Educational
Management. 33(7). https://doi.org/10.1108/IJEM-09-2018-0288

Cohen, L., & Manion, L. (1994). Research methods in education (4th ed.).
Routledge.

149


https://doi.org/10.1177/1468794106058877
https://doi.org/10.1021/es00104a719
https://doi.org/10.1016/j.jenvp.2007.09.003
https://doi.org/10.1108/IJEM-09-2018-0288

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (1994). Educational research

methodology. Athens: Metaixmio.

Cranton, P. (2016). Understanding and promoting transformative learning: A guide
to theory and practice. Stylus Publishing.

Cranton, P., & King, K. P. (2003). Transformative learning as a professional
development goal. New directions for adult and continuing education, 98, 31-
37.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative Inquiry and research design choosing among five
approaches (3rd Ed). Sage Publications Ltd.

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed
methods approaches (4. Baski). Sage Publications Ltd.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed

methods research (2. Baski). Sage Publications Ltd.

Creswell, J. W., Plano Clark, V. L. (2018). Designing and conducting mixed methods
research (3rd Ed.). Sage Publications Ltd.

Creswell, J. W., Plano Clark, V. L., Gutmann, M. L., & Hanson, W. E. (2003). An
expanded typology for classifying mixed methods research into designs. In A.
Tashakkori & C. Teddlie, Handbook of mixed methods in social and behavioral
research, 209-240.

Creswell, J., & Plano Clark, V. (2007). Designing and conducting mixed methods

research. Sage Publications Ltd..

Crocker, L., & Algina, J. (1986). Introduction to classical and modern test theory.
Holt, Rinehart and Winston, 6277 Sea Harbor Drive, Orlando, FL 32887.

Cakan, M., Celikten, S., & Gunduz, T. (2020). Nicel veri analizi ve yorumlanmasi. B.
Oral (Ed) & A. Coban (Ed), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel
Arastirma Ydntemleri icinde (s. 161-203). Pegem Akademi.

150



Dale, A. & Newman, L. (2005), Sustainable development, education and literacy,
International Journal of Sustainability in Higher Education, 6(4), pp. 351-362.
https://d0oi.org/10.1108/14676370510623847

Davis, J. (2005). Educating for sustainability in the early years: Creating cultural
change in a child care setting. Australian Journal of Environmental
Education, 21, 47-55. https://doi.org/10.1017/S081406260000094 X

Davis, J. (2009). Revealing the research ‘hole’of early childhood education for
sustainability: A preliminary survey of the literature. Environmental Education
Research, 15(2), 227-241. https://doi.org/10.1080/13504620802710607

Davis, J. (2010a). Early childhood education for sustainability: Why it matters, what
it is, and how whole centre action research and systems thinking can help.
Journal of Action Research Today in Early Childhood, 35-44.
https://eprints.qut.edu.au/32257/

Davis, J. (2014). Examining early childhood education through the lens of education
for sustainability: Revisioning rights. Research in early childhood education for

sustainability (pp. 37-53). Routledge.

Davis, J. (2015). What is early childhood education for sustainability and why does
it matter?. Young children and the environment: Early education for
sustainability [2nd edition], 7-31.

Davis, J. (2020). Creating Change for People and Planet: Education for
Sustainability Approaches and Strategies. Reference Module in Earth Systems
and Environmental Sciences, 1-9. https://doi.org/10.1016/B978-0-12-409548-
9.12036-6

Davis, J. M. (2010b). Young children and the environment: Early education for

sustainability. Sydney: Cambridge Press.

Davis, J., & Elliott, S. (Eds.). (2014). Research in early childhood education for

sustainability: International perspectives and provocations. Routledge.

151


https://doi.org/10.1108/14676370510623847
https://doi.org/10.1017/S081406260000094X
https://doi.org/10.1080/13504620802710607
https://eprints.qut.edu.au/32257/
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-409548-9.12036-6
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-409548-9.12036-6

Dawson, V. (2012). Science teachers' perspectives about climate change. Teaching
Science, 58(3), 8-13.

Dede, C., Jass Ketelhut, D., Whitehouse, P., Breit, L., & McCloskey, E. M. (2009).
A research agenda for online teacher professional development. Journal of
teacher education, 60(1), 8-19. https://doi.org/10.1177/0022487108327554

Demir, A. (2013). Surdurulebilir gelismede yukselen deder; biyolojik cesitlilik
acisindan Turkiye degerlendirmesi. istanbul Ticaret Universitesi Fen Bilimleri
Dergisi. https://hdl.handle.net/11467/741.

Derman, A., & Hacieminoglu, E. (2017). Sdrduarulebilir gelisme icin egitim
baglaminda sinif 6dretmenlerinin ¢evre okuryazarligi duzeyleri. Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi, 36(2), 81-103.
https://dergipark.org.tr/en/pub/omuefd/issue/33619/373029.

Driver, A., Mehdizadeh, C., Bara-Garcia, S., Bodenreider, C., Lewis, J., & Wilson,
S. (2019). Utilization of the Maryland environmental justice screening tool: A
Bladensburg, Maryland case study. International Journal of Environmental
Research And Public Health, 16(3), 348.
https://doi.org/10.3390/ijerph16030348

Dyment, J. E., Davis, J. M., Nailon, D., Emery, S., Getenet, S., McCrea, N., & Hill,
A. (2014). The impact of professional development on early childhood
educators’ confidence, understanding and knowledge of education for
sustainability. Environmental Education Research, 20(5), 660-679.
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.833591

Effeney, G., & Davis, J. (2013). Education for sustainability: A case study of pre-
service primary teachers' knowledge and efficacy. Australian Journal of
Teacher Education (Online), 38(5), 32-46.
http://dx.doi.org/10.14221/ajte.2013v38n5.4

Elias, D. (1997). It's time to change our minds: An introduction to transformative
learning. ReVision, 20(1), 2-7.

152


https://doi.org/10.1177/0022487108327554
https://hdl.handle.net/11467/741
https://dergipark.org.tr/en/pub/omuefd/issue/33619/373029
https://doi.org/10.3390/ijerph16030348
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.833591
http://dx.doi.org/10.14221/ajte.2013v38n5.4

Elliott, S. (2010). Essential, Not Optional: Education for Sustainability in Early
Childhood Centres. Exchange: The Early Childhood Leaders' Magazine Since
1978, 192, 34-37.

Elliott, S., & Davis, J. (2009). Exploring the resistance: An Australian perspective on
educating for sustainability in early childhood. International Journal of Early
Childhood, 41(2), 65-77. https://doi.org/10.1007/BF03168879

El-Sebae, A. H. (1989). 5.7 Fate and Undesirable Effects of Pesticides in Egypt.

Ecotoxicology and Climate.

Engdahl, 1. (2015). Early childhood education for sustainability: The OMEP world
project. International Journal of Early Childhood, 47(3), 347-366.
https://doi.org/10.1007/s13158-015-0149-6.

Estrada-Vidal, L. I., Olmos-Gémez, M. D. C., Lopez-Cordero, R., & Ruiz-Garzén, F.
(2020). The Differences across Future Teachers Regarding Attitudes on Social
Responsibility for Sustainable Development. International Journal of
Environmental Research and Public Health, 17(15), 5323.
https://doi.org/10.3390/ijerph17155323

Ferguson, T., Roofe, C., & Cook, L. D. (2021). Teachers’ perspectives on
sustainable development: the implications for education for sustainable
development. Environmental Education Research, 1-17.
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1921113

Feriver Gezer, $. (2010). Integrating Sustainability Into Early Childhood Education
Through In-Service Training: An Effort Towards Transformative Learning.

(Yayimlanmamig Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi).

Feriver, $., Olgan, R., Teks6z, G., & Barth, M. (2019). Systems thinking skills of
preschool children in early childhood education contexts from Turkey and
Germany. Sustainability, 11(5), 1478. https://doi.org/10.3390/su11051478

153


https://doi.org/10.1007/BF03168879
https://doi.org/10.1007/s13158-015-0149-6
https://doi.org/10.3390/ijerph17155323
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1921113
https://doi.org/10.3390/su11051478

Feriver, $., Teksoz, G., Olgan, R., & Reid, A. (2016). Training early childhood
teachers for sustainability: towards a ‘learning experience of a different kind'.
Environmental Education Research, 22(5), 717-746.

Feriver, S., Teksoz, G., Olgan, R., & Reid, A. (2016). Training early childhood
teachers for sustainability: towards a ‘learning experience of a different kind'.
Environmental Education Research, 22(5), 717-746.
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1027883

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS (Third Edition). Sage
Publications.

Foley, H. (2021). Education for Sustainable Development Barriers. Journal of
Sustainable Development, 14(1). https://doi.org/10.5539/|sd.v14n1p52.

Fraenkel, J.R. & Wallen, N.E. (2008). How to design and evaluate research in
education (7th ed.). McGraw-Hill.

Garet, M. S., Porter, A. C., Desimone, L., Birman, B. F., & Yoon, K. S. (2001). What
makes professional development effective? Results from a national sample of
teachers. American  educational research  journal, 38(4), 915-945.
https://doi.org/10.3102/00028312038004915.

Geiger, S. M., & Keller, J. (2018). Shopping for clothes and sensitivity to the suffering
of others: the role of compassion and values in sustainable fashion
consumption. Environment and Behavior, 50(10), 1119-1144.
https://doi.org/10.1177/0013916517732109

Greene, J. C. (2007). Mixed methods in social inquiry (Vol. 9). John Wiley & Sons.

Greene, J. C., Caracelli, V. J., & Graham, W. F. (1989). Toward a conceptual
framework for mixed-method evaluation designs. Educational evaluation and
policy analysis, 11(3), 255-274. https://doi.org/10.3102/01623737011003255.

Grodzinska-Jurczak, M., Tomal, P., Tarabuta-Fiertak, M., Nieszporek, K., & Read,

A. D. (2006). Effects of an educational campaign on public environmental

154


https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1027883
https://doi.org/10.5539/jsd.v14n1p52
https://doi.org/10.3102/00028312038004915
https://doi.org/10.1177/0013916517732109
https://doi.org/10.3102/01623737011003255

attitudes and behaviour in Poland. Resources, Conservation and
Recycling, 46(2), 182-197. https://doi.org/10.1016/j.resconrec.2005.06.010.

Guetterman, T., Creswell, J. W., & Kuckartz, U. (2015). Using joint displays and
MAXQDA software to represent the results of mixed methods research. Use
of visual displays in research and testing: Coding, interpreting, and reporting
data, 145-175.

Guskey, T. R. (2000). Evaluating professional development. Corwin press.

Gller Yildiz, T., Oztiirk, N., ilhan iyi, T., Askar, N., Banko Bal, C., Karabekmez, S.,
& Hol, S. (2021). Education for sustainability in early childhood education: a
systematic review. Environmental Education Research, 27(6), 796-820.
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1896680.

Gliler Yildiz, T., Ozdemir Simsek, P., Eren, S., & Aydos, E. H. (2017). An Analysis
of the views and experiences of children who are 48-66 months old, their
parents, and teachers about "sustainable development". Educational
Sciences: Theory and Practice, 17(2), 653-677. htips://doi.org/
10.12738/estp.2017.2.0013.

Guler-Yildiz, T. ve Korkmaz, A. (2017), Erken Cocukluk Egitiminde Surdurulebilir
Gelisme icin Egitim. Turk, E.G. (Ed). Cocuk ve Cevresi (226-228) icinde.
Ankara. Ankara Universitesi Cocuk Kultirii Arastirma Uygulama Merkezi

Yayinlari.

Gunindi, Y. (2010). Okul O6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre dostu davraniglarinin

arastiriilmasi. Tibav Bilim Dergisi, 3(3).

Guizelyurt, T., & Ozkan, O. (2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Dénemde Cevre Egitimine lliskin Gorisleri: Durum Calismasi. Electronic
Turkish Studies, 13(11). http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

Haktanir, G., Guler, T., & Oztirk, D. K. (2016). Education for sustainable

development in Turkey. In International research on education for

155


https://doi.org/10.1016/j.resconrec.2005.06.010
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1896680
https://doi.org/10.1111/j.0309-8249.2003.00355.x
https://doi.org/10.1111/j.0309-8249.2003.00355.x
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies

sustainable development in early childhood (pp. 139-153). Springer, Cham.
https://doi.org/10.1007/978-3-319-42208-4 10.

Hand, M. (2012). 'What’'s in a worldview? On Trevor Cooling’s Doing God in
education’, Oxford Review of Education, 38(5), 527-37.
https://doi.org/10.1080/03054985.2012.722862.

Harkonen, U. (2002). Defining early childhood education through systems theory.
Finland: University Of Joensuu.

Harkodnen, U. (2009). Pedagogical systems theory and model for sustainable human
development in early childhood education and care (ECEC). Journal of
Teacher Education for Sustainability, 11(2), 77.
https://doi.org/10.2478/v10099-009-0042-1.

Harkdnen, U. (2011). The process of creating the pedagogical systems theory for
early childhood and preschool education. Global perspectives in early
childhood education: Diversity, challenges and possibilities, Frankfurt am

Main: Peter Lang, 47-66. http://joyx.joensuu.fi/~uharkone.

Harkdnen, U. (2013). Pedagogical systems theory as a cornerstone of sustainable
early childhood and preschool education. In Proceedings of the 10th
international JTEFS/BBCC conference. Publications of the University of
Eastern Finland Reports and Studies in Education, Humanities, and Theology;
7, (411-449).

Hedefalk, M., Almqvist, J., & Ostman, L. (2015). Education for sustainable
development in early childhood education: A review of the research
literature. Environmental Education Research, 21(7), 975-990.
https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716

Hiser, K. K., & Lynch, M. K. (2021). Worry and Hope: What College Students Know,
Think, Feel, and Do about Climate Change. Journal of Community
Engagement and Scholarship, 13(3), 7.

https://digitalcommons.northgeorgia.edu/jces/vol13/iss3/7 .

156


https://doi.org/10.1007/978-3-319-42208-4_10
https://doi.org/10.1080/03054985.2012.722862
https://doi.org/10.2478/v10099-009-0042-1
http://joyx.joensuu.fi/~uharkone
https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716
https://digitalcommons.northgeorgia.edu/jces/vol13/iss3/7

Hollingsworth, H. (1999). Teacher professional growth: A study of primary teachers
involved in mathematics professional development (Doctoral dissertation,
Deakin University).

https://scope.dge.carnegiescience.edu/SCOPE 38/SCOPE 38 5.7 El-
Sebae 355-372.pdf

llleris, K. (2014). Transformative learning and identity. Journal of Transformative
Education, 12(2), 148-163. https://doi.org/10.1177/1541344614548423.

Inoue, M., O'Gorman, L., Davis, J., & Ji, O. (2017). An international comparison of
early childhood educators’ understandings and practices in education for
sustainability in Japan, Australia, and Korea. International Journal of Early
Childhood, 49(3), 353-373. https://doi.org/10.1007/s13158-017-0205-5.

Inoue, M., O'Gorman, L., & Davis, J. (2016). Investigating early childhood teachers’
understandings of and practices in education for sustainability in Queensland:
A Japan-Australia research collaboration. Australian Journal of Environmental
Education, 32(2), 174-191. https://doi.org/10.1017/aee.2016.4.

Jamsa, T. (2006). The concept of sustainable education. A. Pipere (Ed.), Education
& Sustainable Development: First Steps toward Changes, 1, 5-30. Daugavpils

University Publishing House.

Johnson, A. (2020). Online teaching with ZOOM: A guide for teaching and learning

with videoconference platforms.

Johnson, K.A., et al. (2011). Integrating the Study of Culture and Religion: Toward
a Psychology of Worldview'. Social and Personality Psychology
Compass,5(3), 137-52. hitps://doi.org/10.1111/1.1751-9004.2010.00339.x.

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, A. J. and Turner, L. A. (2007). Toward a definition of
mixed methods research. Journal of Mixed Methods Research, 1(2), 112-133.
https://doi.org/10.1177/1558689806298224.

157


https://scope.dge.carnegiescience.edu/SCOPE_38/SCOPE_38_5.7_El-Sebae_355-372.pdf
https://scope.dge.carnegiescience.edu/SCOPE_38/SCOPE_38_5.7_El-Sebae_355-372.pdf
https://doi.org/10.1177/1541344614548423
https://doi.org/10.1007/s13158-017-0205-5
https://doi.org/10.1017/aee.2016.4
https://doi.org/10.1111/j.1751-9004.2010.00339.x
https://doi.org/10.1177/1558689806298224

Jucker, R. (2002). “Sustainability? never heard of it!”: some basics we shouldn’t
ignore when engaging in education for sustainability. International Journal of

Sustainability in Higher Education.

Kabadayi, A. (2016). A Suggested In-Service Training Model Based on Turkish
Preschool Teachers' Conceptions for Sustainable Development. Journal of
Teacher Education for Sustainability, 18(1), 5-15. https://doi.org/10.1515/jtes-
2016-0001.

Kahriman-Ozturk, D., Olgan, R., & Guler, T. (2012). Preschool Children's Ideas on
Sustainable Development: How Preschool Children Perceive Three Pillars of
Sustainability with the Regard to 7R. Educational Sciences: Theory and
Practice, 12(4), 2987-2995.

Kahriman-Pamuk, D., & Olgan, R. (2019). Eko ve Eko Olmayan Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Sirdiriilebilir Gelisim igin Egitim
Uygulamalarini  Yordayan Degigkenlerin  Kargilastiriimasi. Egitim  ve
Bilim, 45(203). http://dx.doi.org/10.15390/EB.2019.8774.

Kahriman-Pamuk, D., Uzun, N. B., Guler-Yildiz, T., & Haktanir, G. (2019). Reliability
of indicators measuring early childhood education for sustainability: a study in
Turkey using generalizability theory. International Journal of Early
Childhood, 51(2), 193-206. https://doi.org/10.1007/s13158-019-00243-6.

Kalsoom, Q. (2019). Sustainability-Focused Undergraduate Research and Pre-
service Teachers’ Agency to act as Sustainability Educators.
http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.3617438.

Kayahan, T. (2014). Kurumsal surdurulebilirik ve muhasebeye yansimalari:

Sarduardlebilirik muhasebesi. Akademik Yaklasimlar Dergisi, 5(1).

Keles, O. (2007). Sdrddrtlebilir yasama yoénelik gevre egitimi araci olarak ekolojik
ayak izinin uygulanmasi ve degerlendirimesi. (Doktora Tezi, Gazi

Universitesi).

158


https://doi.org/10.1515/jtes-2016-0001
https://doi.org/10.1515/jtes-2016-0001
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2019.8774
https://doi.org/10.1007/s13158-019-00243-6
http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.3617438

Kettukangas, T. (2017). Perustoiminnot-késite varhaiskasvatuksessa (Doctoral
dissertation, I1ta-Suomen yliopisto).

Kinsiz, M. (2005). Mesleki Yabanci Dil Egitiminin Surdurulebilir Gelismeye Katkilari.
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii  Dergisi, (13), 259-270.
https://hdl.handle.net/20.500.12809/7464.

Klosterman, M. L., Sadler, T. D., & Brown, J. (2012). Science teachers’ use of mass
media to address socio-scientific and sustainability issues. Research in
Science Education, 42(1), 51-74. https://doi.org/10.1007/s11165-011-9256-z.

Knowles, J. G. (2017). Impacts of professional development in integrated STEM
education on teacher self-efficacy, outcome expectancy, and STEM career

awareness (Doctoral dissertation, Purdue University).

Knowles, M. (1990). The Adult Learner: A Neglected Species. 4th Ed. Gulf
Publishing Company.

Korkmaz, A. (2014). Eko-okul programini uygulayan okul éncesi egitim kurumlarinin
sdrddrtlebilir gelisme igin egitim agisindan degerlendiriimesi. (Yayinlanmis

Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi).

Korkmaz, A., & Guler Yildiz, T. (2017). Assessing preschools using the Eco-Schools
program in terms of educating for sustainable development in early childhood
education. European Early Childhood Education Research Journal, 25(4),
595-611. https://doi.org/10.1080/1350293X.2017.1331074

Kémdarlioglu, N., Canbaz, E. N. S., Cirakli, F. N., Gdler, D., & Tamci, T. (2019).
Okuldncesi o6gretmenlerinin  cevre egditimi ile ilgili yaptigi etkinliklerin

incelenmesi. 14. Ulusal Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrenci Kongresi. 350.

Krolak-Schwerdt, S., Glock, S., & Bohmer, M. (Eds.). (2014). Teacher's professional
development: Assessment, training, and learning. Springer Science &

Business Media.

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel
psychology, 28(4), 563-575.

159


https://hdl.handle.net/20.500.12809/7464
https://doi.org/10.1007/s11165-011-9256-z
https://doi.org/10.1080/1350293X.2017.1331074

Leal Filho, W., Raath, S., Lazzarini, B., Vargas, V. R., de Souza, L., Anholon, R., ...
& Orlovic, V. L. (2018). The role of transformation in learning and education for
sustainability. Journal of cleaner production, 199, 286-295.
https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2018.07.017.

Leech, N. L., & Onwuegbuzie, A. J. (2009). A typology of mixed methods research
designs. Quality & quantity, 43(2), 265-275. https://doi.org/10.1007/s11135-
007-9105-3.

Lindberg, J. O., & Olofsson, A. D. (Eds.). (2009). Online learning communities and
teacher professional development: Methods for improved education delivery:
Methods for improved education delivery. IGI Global.

Macia, M., & Garcia, I. (2016). Informal online communities and networks as a
source of teacher professional development: A review. Teaching and teacher
education, 55, 291-307. https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.01.021.

Madden, L., & Liang, J. (2017). Young children’s ideas about environment:
Perspectives from three early childhood educational settings. Environmental
Education Research, 23(8), 1055-1071.
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1236185

Mankad, A. (2012). Decentralised water systems: Emotional influences on resource
decision making. Environment international, 44, 128-140.
https://doi.org/10.1016/j.envint.2012.01.002.

Markowitz, E. M., & Shariff, A. F. (2012). Climate change and moral
judgement. Nature Climate Change, 2(4), 243-247.
https://doi.org/10.1016/j.envint.2012.01.002.

McMichael, P. (2008). Peasants make their own history, but not just as they please...
Journal of Agrarian Change, 8(2-3), 205-228. https://doi.org/10.1111/].1471-
0366.2008.00168.x.

Mezirow, J. (1991). Transformation theory and cultural context: A reply to Clark and
Wilson. Adult Education Quarterly, 41(3), 188-192.
https://doi.org/10.1177/0001848191041003004.

160


https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2018.07.017
https://doi.org/10.1007/s11135-007-9105-3
https://doi.org/10.1007/s11135-007-9105-3
https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.01.021
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1236185
https://doi.org/10.1016/j.envint.2012.01.002
https://doi.org/10.1016/j.envint.2012.01.002
https://doi.org/10.1111/j.1471-0366.2008.00168.x
https://doi.org/10.1111/j.1471-0366.2008.00168.x
https://doi.org/10.1177/0001848191041003004

Mezirow, J. (2003). Transformative learning as discourse. Journal of transformative
education, 1(1), 58-63. https://doi.org/10.1177/1541344603252172.

Milanovic, B. (2016). Global inequality. Harvard University Press.

Milli Egitm Bakanhg (MEB) (2013). Okul Oncesi Egitim Programu.
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf.

Morgan, D. (1998). Practical strategies for combining qualitative and quantitative
methods: Applications to health research. Qualitative Health Research 8,362-
376. https://doi.org/10.1177/104973239800800307.

Morrow, P. (2020). Investigatng Factors Predicting Effective Learning In A Cs
Professional Development Program For K-12 Teachers. (Masters’ Thesis,
University of Nebraska-Lincoln).

Morse, J.M. (2003). Principles of mixed and multimethod research design. In A.
Tashakkori & C. Teddllie (Eds.), Handbook of mixed methods in social &
behavioral research (pp. 189-208). Thousand Oaks, CA: Sage.

Myers, T. A., Nisbet, M. C., Maibach, E. W., & Leiserowitz, A. A. (2012). A public
health frame arouses hopeful emotions about climate change. Climatic
change, 113(3), 1105-1112. https://doi.org/10.1007/s10584-012-0513-6

Naeem, S., Chazdon, R., Duffy, J. E., Prager, C., & Worm, B. (2016). Biodiversity
and human  well-being: an essential link for  sustainable
development. Proceedings of the Royal Society B: Biological
Sciences, 283(1844), 20162091. https://doi.org/10.1098/rspb.2016.2091

Nasibulina, A. (2015). Education for sustainable development and environmental
ethics. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 214, 1077-1082.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.11.708

Nohutgu, L., Tungtirk, M., & Tungtirk, R. (2019). Yabani Bitkiler ve
Surdirulebilirlik. Yiziinei  Yil  Universitesi  Fen  Bilimleri  Enstitiisii
Dergisi, 24(2), 142-151.
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyufbed/issue/48502/542710.

161


https://doi.org/10.1177/1541344603252172
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf
https://doi.org/10.1177/104973239800800307
https://doi.org/10.1007/s10584-012-0513-6
https://doi.org/10.1098/rspb.2016.2091
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.11.708
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyufbed/issue/48502/542710

O’Gorman, L., & Davis, J. (2013). Ecological footprinting: Its potential as a tool for
change in preservice teacher education. Environmental Education Research,
19(6), 779-791.

Ojala, M. (2012). Regulating Worry, Promoting Hope: How Do Children,
Adolescents, and Young Adults Cope with Climate Change?. International
Journal of Environmental and Science Education, 7(4), 537-561.

Ojala, M. (2017). Hope and anticipation in education for a sustainable
future. Futures, 94, 76-84. hitps://doi.org/10.1016/].futures.2016.10.004

Ozdemir, O. (2007). Yeni bir gevre egitimi perspektifi:*Stirdlrilebilir gelisme amagl
egitim. Egitim ve Bilim, 32(145), 23-38.

Ozkan, B., & Girgin, F. (2014). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérsel Sanat Etkinligi
Uygulamalarini Degerlendirmesi. Ejovoc (Electronic Journal Of Vocational
Colleges), 4(4), 79-85. https://doi.org/10.17339/ejovoc.97606.

Pamuk, D. ve Gller Yildiz, T. (2017). "Okul Oncesi Dénemde Sirdiirtilebilir Gelisme
icin Egitim," Icinde Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi, Ani Yayincilik.

Pamuk, S., Oztiirk, N., Pamuk, D. K., Elmas, R., Yildiz, T. G., & Haktanir, G. (2021).
A Collaboration Project on Education for Sustainability: Professional
Development Needs of Turkish Preschool Teachers. Journal of Theoretical
Educational Science, 14(4), 586-604.
https://dergipark.org.tr/en/pub/akukeq/issue/65171/892384.

Passafaro, P., Rimano, A., Piccini, M. P., Metastasio, R., Gambardella, V., Gullace,
G., & Lettieri, C. (2014). The bicycle and the city: Desires and emotions versus
attitudes, habits and norms. Journal Of Environmental Psychology, 38, 76-83.
https://doi.org/10.1016/j.jenvp.2013.12.011.

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research and evaluation methods: Integrating

theory and methods (4th ed.). Sage.

Pearce, D. W. (1999). Measuring sustainable development: Implications for agri-

environmental indicators. Environmental Indicators for Agriculture, 2, 29-46.

162


https://doi.org/10.1016/j.futures.2016.10.004
https://doi.org/10.17339/ejovoc.97606
https://dergipark.org.tr/en/pub/akukeg/issue/65171/892384
https://doi.org/10.1016/j.jenvp.2013.12.011

Pimentel, D. (1991). Ethanol fuels: Energy security, economics, and the

environment. Journal of agricultural and environmental ethics, 4(1), 1-13.

Pipere, A. (2016). Envisioning complexity: Towards a new conceptualization of
educational research for sustainability. Discourse and Communication for
Sustainable Education, 7(2), 68. https://doi.org/10.1515/dcse-2016-0017.

Pollock, K., Warren, J., & Andersen, P. (2017). Inspiring environmentally
responsible preschool children through the implementation of the National
Quality Framework: Uncovering what lies between theory and
practice. Australasian  Journal of Early Childhood, 42(2), 12-19.
https://doi.org/10.23965/AJEC.42.2.02

Prince, C. (2010). Sowing the seeds: Education for sustainability within the early
years curriculum. European Early Childhood Education Research Journal,
18(3), 423-434. https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.500082.

Ravanis, K. (2017). Early Childhood Science Education: state of the art and

perspectives. Journal of Baltic Science Education, 16(3), 284.

Robert, R. (2018).  Varhaiskasvatuksen = menetelmat  sveitsildisessa

esiopetusryhmassa (Master's thesis).

Roser, M., & Ortiz-Ospina, E. (2017). Global rise of education. Our World in Data.

Salonen, A. O., & Tast, S. (2013). Finnish early childhood educators and sustainable
development. Journal of Sustainable Development, 6(2), 70.
http://dx.doi.org/10.5539/jsd.v6n2p70

Samuelsson, |. P., & Kaga, Y. (Eds.). (2008). The contribution of early childhood

education to a sustainable society (pp. 1-136). Paris: Unesco.

Sandberg, A., & Arlemalm-Hagsér, E. (2011). The Swedish National Curriculum:
Play and learning with fundamental values in focus. Australasian Journal of
Early Childhood, 36(1), 44-50.

163


https://doi.org/10.1515/dcse-2016-0017
https://doi.org/10.23965%2FAJEC.42.2.02
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.500082
http://dx.doi.org/10.5539/jsd.v6n2p70

Schauss, M. & Sprenger, S. (2019). Conceptualization and Evaluation of a School
Project on Climate Science in the Context of Education for Sustainable
Development (ESD). Educ. Sci. 9(3),
217. https://doi.org/10.3390/educsci9030217

Schauss, M., & Sprenger, S. (2019). Conceptualization and Evaluation of a School
Project on Climate Science in the Context of Education for Sustainable
Development (ESD). Education Sciences, 9(3), 217.
https://doi.org/10.3390/educsci9030217.

Schneidewind, U., & Augenstein, K. (2016). Three schools of transformation
thinking: the impact of ideas, institutions, and technological innovation on
transformation processes. GAIA-Ecological Perspectives for Science and
Society, 25(2), 88-93. https://doi.org/10.14512/gaia.25.2.7.

Schnitzler, T. (2019). The bridge between education for sustainable development
and transformative learning: Towards new collaborative learning
spaces. Journal of Education for Sustainable Development, 13(2), 242-253.
https://doi.org/10.1177/0973408219873827.

Senge, P. (2009). The Necessary Revolution: How We Got Into This

Predicament. Reflections, 9(2).

Shenton, A. K. (2004). Strategies for ensuring trustworthiness in qualitative research
projects. Education for information, 22(2), 63-75. https://doi.org/10.3233/EFI-
2004-22201

Siraj-Blatchford, J., & Pramling-Samuelsson, |. (2016). Education for sustainable
development in early childhood care and education: An introduction.
In International research on education for sustainable development in early
childhood (pp. 1-15). Springer, Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-319-
42208-4 1.

Siraj-Blatchford, J., Mogharreban, C., & Park, E. (Eds.). (2016). International
research on education for sustainable development in early childhood (14).

Springer International Publishing.

164


https://doi.org/10.3390/educsci9030217
https://doi.org/10.3390/educsci9030217
https://doi.org/10.14512/gaia.25.2.7
https://doi.org/10.1177/0973408219873827
https://doi.org/10.3233/EFI-2004-22201
https://doi.org/10.3233/EFI-2004-22201
https://doi.org/10.1007/978-3-319-42208-4_1
https://doi.org/10.1007/978-3-319-42208-4_1

Smith, A. C., Warren, J. M., & Ting, S. M. R. (2018). Developing online learning in
the helping professions: Online, blended, and hybrid models. Springer
Publishing Company.

Somerville, M., & Williams, C. (2015). Sustainability education in early childhood:
An updated review of research in the field. Contemporary Issues in Early
Childhood, 16(2), 102-117. https://doi.org/10.1177/1463949115585658

Spiropoulou, D., Antonakaki, T., Kontaxaki, S., & Bouras, S. (2007). Primary
teachers’ literacy and attitudes on education for sustainable
development. Journal of Science Education and Technology, 16(5), 443-450.
https://doi.org/10.1007/s10956-007-9061-7.

Sprague, D. (2006). Research agenda for online teacher professional
development. Journal of Technology and Teacher Education, 14(4), 657-661.
https://www.learntechlib.org/primary/p/22827/.

Steffen, W., Richardson, K., Rockstrom, J., Cornell, S. E., Fetzer, |., Bennett, E. M.,
... & Sorlin, S. (2015). Planetary boundaries: Guiding human development on
a changing planet. Science, 347(6223).
https://doi.org/10.1126/science.1259855.

Stuhmcke, S. M. (2012). Children as change agents for sustainability: An action
research case study in a kindergarten (Doctoral dissertation, Queensland

University of Technology).

Summers, M., Corney, G., & Childs, A. (2003). Teaching sustainable development
in primary schools: An empirical study of issues for teachers. Environmental
education research, 9(3), 327-346.
http://dx.doi.org/10.1080/13504620303458

Sahin, E., Ertepinar, H., & Teksoz, G. (2012). University Students' Behaviors
Pertaining to Sustainability: A Structural Equation Model with Sustainability-
Related Attributes. International Journal of Environmental and Science
Education, 7(3), 459-478.

165


https://doi.org/10.1177/1463949115585658
https://doi.org/10.1007/s10956-007-9061-7
https://www.learntechlib.org/primary/p/22827/
https://doi.org/10.1126/science.1259855
http://dx.doi.org/10.1080/13504620303458

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (2009). Integrating qualitative and quantitative
approaches to research. The SAGE handbook of applied social research
methods, 2, 283-317. https://dx.doi.org/10.4135/9781483348858.n9.

Tashakkori, A., Teddlie, C., & Teddlie, C. B. (1998). Mixed methodology: Combining
gualitative and quantitative approaches (Vol. 46). Sage.

Taskin, O., & Sahin, B. (2008). "Cevre" kavrami ve alti yas okul dncesi ¢ocuklar.
Pamukkale  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi  Dergisi,  1(1), 1-12.
https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/11142/133290.

Taylor, N., Kennelly, J., Jenkins, K., & Callingham, R. (2006). The impact of an
education for sustainability unit on the knowledge and attitudes of pre-service
primary teachers at an Australian university. Geographical Education,
19(2006), 46-59.

Taylor, S. M. (2009). Transformative ocean science through the VENUS and
NEPTUNE Canada ocean observing systems. Nuclear Instruments and
Methods in Physics Research Section A: Accelerators, Spectrometers,
Detectors and Associated Equipment, 602(1), 63-67.
https://doi.org/10.1016/j.nima.2008.12.019.

Tekin iftar, E., Kurt, O., ve Cetin, O. (2011). Yiiksek ve disik uygulama
guvenirligiyle sunulan sabit bekleme sureli ogretim uygulamalarinin

karsilastiriimasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(1), 363-381.

Teks6z, G. (2014). Gegmisten ders almak: Sdrduarulebilir kalkinma igin
egitim. Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 31(2), 73-97.
https://dergipark.org.tr/en/pub/buje/issue/14781/328411.

Teks6z, G., Sahin, E., & Ertepinar, H. (2010). Cevre okuryazarhgi, 6gretmen
adaylari ve surdirilebilir bir gelecek. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 39(39), 307-320.
https://dergipark.org.tr/en/pub/hunefd/issue/7799/102184.

The United Nations Children's Fund (UNICEF) (2009). The State of the World’s
Children: Special Report Celebrating 20 years of the Convention on the Rights
of the Child.

166


https://dx.doi.org/10.4135/9781483348858.n9
https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/11142/133290
https://doi.org/10.1016/j.nima.2008.12.019
https://dergipark.org.tr/en/pub/buje/issue/14781/328411
https://dergipark.org.tr/en/pub/hunefd/issue/7799/102184

The United Nations Children's Fund (UNICEF) (2013). Sustainable development
starts and ends with safe, healthy and well-educated children.

Transformative Learning Centre. 2016. “The Transformative Learning Centre.”

https://www.oise.utoronto.ca/ticca/About The TLC.html

Tuncer, G., Tekkaya, C., Sungur, S., Cakiroglu, J., Ertepinar, H., & Kaplowitz, M.
(2009). Assessing pre-service teachers’ environmental literacy in Turkey as a
mean to develop teacher education programs. International Journal of
educational development, 29(4), 426-436.
https://doi.org/10.1016/].ijedudev.2008.10.003

Uludag, G., Karademir, a. h., & Cingi, M. A. (2017). Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin  sdrddrulebilir  ¢evreye  iliskin  davranis  duzeylerinin
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(41),
120-136. https://doi.org/10.21764/efd.01513.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) (2005).

United Nations’ decade of education for sustainable development.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) (2014).
Shaping the future we want: UN decade of education for sustainable

development 2005-2014: Final report.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) (2008).

Early childhood and its contribution to a sustainable society. Paris: UNESCO.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) (2017).
Early childhood care and education. United Nations Educational, Scientific and

Cultural Organization.

United Nations Framework Convention on Climate Change (UNFCCC) (2009).
Guidance on the implementation of Article 6 of the Kyoto Protocol.

https://unfccc.int/documents/6030

Virkki, P. (2015). Varhaiskasvatus toimijuuden ja osallisuuden edistédjgnéa (Doctoral

dissertation, I1ta-Suomen yliopisto).

167


https://www.oise.utoronto.ca/tlcca/About_The_TLC.html
https://doi.org/10.1016/j.ijedudev.2008.10.003
https://doi.org/10.21764/efd.01513
https://unfccc.int/documents/6030

Vogler, J., & Stephan, H. R. (2007). The European Union in global environmental
governance: Leadership in the making?. International Environmental
Agreements: Politics, Law and Economics, 7(4), 389-413.
https://doi.org/10.1007/s10784-007-9051-5.

Vuki¢, T. (2019). Sustainable Journalism Education-The Only Possible Way
Towards the Future. Croatian Journal of Education: Hrvatski ¢asopis za odgoj
i obrazovanje, 21(Sp. Ed. 1), 253-279.

Warburton, K. (2003). Deep learning and education for sustainability. International
Journal of Sustainability in Higher Education. 4(1).
https://d0oi.org/10.1108/14676370310455332.

Winter, C., & Firth, R. (2007). Knowledge about education for sustainable
development: Four case studies of student teachers in English secondary
schools. Journal of Education for Teaching, 33(3), 341-358.
https://doi.org/10.1080/02607470701450528.

World Commission on Environment and Development (WCED) (1987). Our

Common Future. Oxford: Oxford University Press.

Yachina, N. P., Khuziakhmetov, A. N., & Gabdrakhmanova, R. G. (2018). Formation
and Development of the Regional System of Continuous Environmental

Education of a Teacher. Ekoloji Dergisi, (106).

Yagan Gulder, S. (2012). Sarddarulebilir gelisme kavrami ve okul dncesi egitim

programina yansimalari. https://hdl.handle.net/11413/3584.

Yildiz, C., ve Coban, A. (2019). Pre-service Preschool Teachers’ Views,
Experiences and Approaches About Children’s Drawings. Cukurova University
Faculty of Education Journal, 48(1), 498-530.
https://dergipark.org.tr/en/pub/cuefd/issue/44511/458538.

Yurdakul B., Uslu, O., Cakar, E. ve Yildiz, D. G. (2014). Web tabanli igerik gelistirme
mesleki gelisim programinin degerlendiriimesi. Educational Sciences: Theory
& Practice. 14(4), 1-29. https://doi.org/10.12738/ESTP.2014.4.2131

168


https://doi.org/10.1007/s10784-007-9051-5
https://doi.org/10.1108/14676370310455332
https://doi.org/10.1080/02607470701450528
https://hdl.handle.net/11413/3584
https://dergipark.org.tr/en/pub/cuefd/issue/44511/458538
https://doi.org/10.12738/ESTP.2014.4.2131

Yurdugiil, H. (2005). Olgek Gelistirme Calismalarinda Kapsam Gegerlidi igin
Kapsam Gegcerlik indekslerinin Kullanilmasi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi. 1, 771-774.
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~yurduqul/3/indir/PamukkaleBildiri.pdf.

169


http://yunus.hacettepe.edu.tr/~yurdugul/3/indir/PamukkaleBildiri.pdf

EK-A Goniilli Katilim Formlan

OKUL ONCEST OGRETMENLERI ICIN ARASTIRMAYA GONULLT
KATILIM FORMU

Sayn Okul Oncesi Ogretmeni,
Hacettepe Universitesi Temel Egitim Bolim0 Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali'nda
aragtirma gérevlisiyim_ Prof. Dr. TOlin Giller Yildiz danismanli ginda “Pedagojk Sistenler
Kuramna Davandnlan Sordoralebilic Gelisme Igin Ogretmen Egitimi Programumn
Etkililifinin [ncelenmesi” baslkl doktora tez galiymam gergeklestirivorum, Bu aragtirma
igin Hacettepe Etik Komisyonundzn ve aragimanm vapilacag: okullardan gerekli izinler
almnmugter.
Aragtirma kapsaminda size sGrdirilebilifligin farkl bovutlarsna wonelik 6 oturomdan
olujan gevrim dg1 bir egitim verilecektir Bu efitimin hem siz Ofretmenlerin
stirdirilebilirlife vonelik bilgilerini amtracafh hem de uygulamalannieda etk varatcafi
dijimilmektedr, Efitim Sncesinde ve sonrasma sizlerle  gorlgme  vapilmas:
planlanmaktadr. Aynica, eftim sonrasinda G etkinlik plany hazwlavarak bu etkinlik
planlarmdan binm oygulamamz ve uvgulamanz video ile kavdetmeniz beklemmektedir,,,
Yapilacak gorismelerin highirinde Gzel sorular sorulmayacaktir. Video kayitlan sadece
aragtrmacilar tarafindan analiz amagh kullamlacaktr ve kimliginizi isaret edecek sekilda
higbir platformda ve vaymda paylasiimayacakte, Aratmaya katihm géndlldlik esasina
dayanmaktadsr.
Arashrmaya kahlmay: tereth ediyorsame Iifen asadedaks algili alam imzalayme
Imzaladiktan sonra formun bir kopyasmu size verecegim,
Aragtirmaya katiimak istivoram
Video kaydi vapilmasina onay vervonm B
Video kaydi yapilmasing onay vermiyonim D
Kanlimemin ad, sovadi:
Imzas:
Tanh:
Arastrmanm Yiriiticisid
Ads Soyads: Prof Dir, Tiilin Giiler Yildiz,
Adres: Hacemepe Universitesi Temel Editim Bélimi
Bevtepe/Ankara
Telefon:;
E-posta:
[mza:
Arashirmaci
Adi Soyads: Arg Gir Yekta Kogan
Adres: Hacettepe Universitesi Temel Egitim B&limi
Beytepe/ Ankara
Telefonu:
E-posta:
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EBEVEYN IZIN FORMU
Savin Ebevevn,

Hacettepe Universitesi Temel Egitim Bolumia Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali'nda
arasturma gérevlisivam. Prof. Dr. Tilin Giiler Yildiz damusmanhgimnda “Pedagojik Sistemler
Kuramma Dayvandinlan Sirdiriilebalir Gelisme Icin Ogretmen Efibimi Programmn
Etkililiginin Incelenmesi” baslikli doktora tez calismami gerceklestirivorum. Bu arastirma
igin Hacentepe Euk Komisvomundan ve uvgulamann vapilacag okullardan gerekli izinler
alinmagtir.

Bu arastirma kapsaminda cocugunuzun ogretmenine strddrilebilirlik igin egitim”
konusunda meslek: gelisim programa e@itimi vernilecektir, Egihim sonunda gocugunuzun
Ggretmemn sumfinda bir uygulama gerceklestirecek ve bu uwvgulamay: video 1le kayit altina
alacaknr. Video kayitlan sadece bilimsel arastirmalar kapsaminda kullanilacak ve herhang:
bir gérsel pavlasilmas: durumunda cofunuzun yvizi buzlanarak tamnmasinin Sniline
gecilecektir.

Calismamiz ¢ocuklann fiziksel veva ruhsal saghgm tehdit edici va da onlar igin stres
kaynag olablecek unsurlan igermemektedir. Arastumamn her asamasinda gocugunuzun
kisisel bilgileri sakl kalacaktir ve hichir platformda pavlasilmayvacaktir. Bu ebevevn i1zin
formunu imzalamadan Snce veyva daha sonra akliniza gelebilecek olan sorulan istediginiz
raman bizre sorabilirsimiz. Bu formuna adimiz ve sovadimizi varmak romnda degilsiniz.
Cocugunuzun arastirmava katilmasina onay verivorsamz litfen asagidaki ilgili alam
imzalayvimz. Imzaladiktan sonra formun bir kopyasim size verecegim.

Yukanda agiklamasini okudugum calismaya, oflum fazim ‘nin
katihimina izin verivorum.

Kathmcimin ady, sovadi:

lmzash:

Tarih:

Arastirmanim Yiiriticiisi

Ads Sovads: Prof Dr. Tiilin Giiler Yildaz,

Adres: Hacettepe Universitesi Temel Egitim Béltimii Beytepe/Ankara
E-posta:

Imza:

Arastirmaca

Ads Sovadi: Ars. Gér. Yekta Kosan

Adres: Hacettepe Universitesi Temel Egitim Béliimii Beytepe/Ankara
Telefonu:

E-posta-

Imza:
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EK-B Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin Sirdiriilebilirlige iligkin Mevcut Durumlarini Belirleme Anketi

“Sayin Ogretmen,

Okl dncesi Ggretmenlerinin siirdirilebilirlik igin efitime yénelik 6gretmenlerin meveut durumiarmi belirlemek amaciyla hazirlanmig olan 14 maddelik bu formda sirdiirilebilirlik
ile iligkili bilgi ve uygulama durumunu igeren belirli ifadeler yer zlmaktadir. Her maddede yer alan ifadeyi dildatlice okuyarak “oldukga yetersiz"den “gok yeterli"ye kadar
stralanmg kssman altinda ver alan kutucuklardan sizin igin em uygun olan bir kutucugu iyaretleyiniz. Maddelere samimivetle yanit vermeniz ihtivaca yénelik nitelikli bir program

igerigi hazirlanabil dan gok & lidir. Formda kimliginize igaret edecek her hangi bir bilgi talep edilmemektedir. Ayrica bu forma vereceginiz cevaplar, sonrasinda size
bir sorumluluk getirmeyecektir
Katithmizin igin tegeldcir ederiz
Arg. G&r. Uzm. Yelta Kogan
Asagida verilen_bilgiler ve uygulamalar agisindan kendinizi ne 8lciide yeterli buldugunuzu her bir madde icin sizi en iyi sekilde =
yansitan secenedi isaretleyerek belirtiniz. gE | M| s5=|= g
=@ @8 FRE ]
zz|e|85|3 |z
AR B
(=

1. Sardiardlebilifik kavramina yonelik bilgim

2. Surdirilebilifigin cevresel boyutuna ydnelik bilgim

3. Sordaralebilifligin ekonomik boyutuna yanelik bilgim

4. Sirdiarilebilifigin sosyal-kiiltirel boyutuna yonelik bilgim

5. Erken ¢ocukluk déneminde sardarilebilirik icin egitim uygulamalannin Snemi hakkinda yeterli bilgiye sahibim

6. Sardaralebilirligin CEVRESEL BOYUTU igin okul oncesi egitimde etkinlikleri nasil planlayacagim konusunda bilgim

7. Sordorulebilifigin CEVRESEL BOYUTU icin okul 8ncesi egitimde etkinlikleri nasil uygulayacagim konusunda bilgim

§.  Sardarlebili EKONOMIK BOYUTU icin okul oncesi editimde etkinlikleri nasil planlayacagim konusunda bilgim

9. Sordarulebil EKONOMIK BOYUTU icin okul éncesi egitimde etkinlikleri nasil uygulayacagim konusunda bilgim

10. Sardarilebilirligin SOSYAL-KULTUREL BOYUTU icin okul éncesi egitimde etkinlikleri nasil planlayacagim konusunda
bilgim

11. Sirdirilebilifigin SOSYAL-KULTUREL BOYUTU icin okul dncesi editimde etkinlikleri nasil uygulayacagim konusunda
bilgim

12. Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin stirdurilebilirligin cevresel boyutunu temsil ettigini bilirim

13. Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin stirdurilebilirligin ekonomik boyutuna dikkat cektigini bilirim

14. Egitim ortaminda yer alan hangi materyallerin stirdurilebilirligin sosyal-kaltiirel boyutunu temsil ettigini biliim
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Strddrllebilirlik igin - Egitim  Uygulamalarini

Degerlendirme Olgegi

Cocuklara strdirtlebilir yasam becerileri kazandirabilmek igin okul éncesi egitim
ortamlarinda yapilabilecek diizenlemelerden ve uygulamalardan bazilari asagida
siralanmigtir.  Egitim  sirecinde bunlar  ¢ocuklarla birlikte ne siklikla
gerceklestirdiginizi uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Hicbir zaman

Nadiren

Bazen

Genellikle

Her zaman

. Plastik yerine cam veya kagittan yapilan malzemeleri kullaniriz.

. Geri donusturilebilecek materyalleri ayirmadan ¢op kutusuna atariz.

. Okul bahgesinde sebze ve/veya meyve yetistiririz.

. Kagidin iki tarafini da kullaniriz.

. Etkinlikleri sinif icinde yapmayi tercih ederiz.

. Etkinliklerde artik materyalleri kullaniriz.

. Sosyal esitsizlige dikkat cekmek icin etkinlik yapmayiz.

oINS~ WOIN|-

. Doga yiriylstine gideriz.

©

. Agac dikme etkinliklerine katiliriz.

10. Okulda suyun tasarrufu ile ilgili etkinlikler yapmayiz.

R R R R R R R R Rk

11. Cevre gezilerinden (piknik, doga yuruyisu vb.) sonra bulundugumuz yerden
¢cOplerimizi toplayarak ayriliriz.

[EnY

12. Okulda elektrigin gereksiz kullanimini engelleriz.

13. Yagmur sularini biriktirerek bahge sularken kullaniriz.

14. Yurime mesafesindeki okul gezilerine arag kullanarak gitmeyi tercih ederiz.

15. Sosyal kulturel konulara dikkat gekmek i¢in okul panosunu kullaniriz.

16. Sosyal kiltirel konulara dikkat ¢cekmek icin posterler ya da afislerle
yurlyus yapariz.

17. Deniz kirliliginin 6nlenmesi ile ilgili etkinlik yapmayiz.

18. Yardima ihtiyaci olan aileler ve okullar icin yardim kampanyalari diizenleriz.

19. Kullanmadigimiz oyuncak/kitap/materyallerimizi ¢op kutusuna atariz.

20. Hayvanlarla onlara zarar vermeden zaman gegiririz.

21. Sinif kurallarimizi belirlerken insan haklarini dikkate aliriz.

22. Etkinliklerde ¢ocuk haklarini dikkate alinz.

e Y B e B e B N A

23. Toplum hizmeti merkezlerine (huzurevi, cocuk bakim merkezi gibi) geziler
diizenlemeyiz.

[EEN

N[ N N NN NN N NN DN DN NN NN NN NN DN NN

W[ W W W W W W W[ w W W wWw Wl w wWw w w w w v w wvw w

B R T I S T B S O I o R AR~ (R O ) (R S B I ) (R o R ) (R S B o

o o o o oy g1 1| o1 | o o o o o1 o1 o o o1 o o o1 o o1 O

24. Dramatik oyunlarda farkh cinsiyet, kultur, din, irk ve etnik kdkenleri simgeleyen
kiyafetler kullaniriz.

[EEN

N

w

N

o1

25. Kiglk grup ve bireysel etkinlikler uygulamak yerine blyuk grup etkinliklerini
tercih ederiz.

26. Su ekosistemlerinin korunmasina yonelik etkinlikler yapariz.

27. Elektriksiz giin, susuz giin gibi iklim degisikligine dikkat ¢cekecek etkinlikler
yapariz.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sitrdirilebilir Gelisme Okuryazarligi (SGOY) Olgegi

=
Asagidaki sorular SG’nin temel bilesenlerine yonelik gorugslerinizi belilemek § 5 s,
icin hazirlanmigtir. Litfen size uyan segenedi isaretleyiniz. w ®© %
;

1. SG “yasanilan ¢evrede biyolojik ¢esitliligin strdirtilmesini” kapsar. 1 2 3
2. SG “doganin gereksinimleri yerine insanligin gereksinimlerine o6ncelik | 1 2 3
vermeyi” kapsar.

3. SG “atiklarin geri doniistiiriiimesini” kapsar. 11213
4. SG “nitelikli egitime herkesin erismesini” kapsar. 1 2 3
5. SG “sadece iklim degisikliginden etkilenen Ulkelerin harekete gegmesini” | 1 2 3
kapsar.

6. SG “yerli mal Uretim ve tuketiminde belirli bir dizeye ulagiimasini” kapsar. 1 2 3
7. SG “insan haklarini gdzeten ¢alisma kosullarinin olusturulmasini” kapsar. 1 2 3
8. SG “ aclik ve hastaligin 6nlenmesi icin insanlara yardim edilmesini” kapsar. 1 2 3
9. SG “herkesin ihtiyaclarinin gozetildigi bir sosyal kalkinmanin olmasini” | 1 2 3
kapsar.

10. SG “yoksullugun her tiriiniin ortadan kaldiriimasini” kapsar. 1 2 3
11. SG “tiim insanlarin istedigi kadar besine sahip olmasini” kapsar. 11213
12. SG “toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasini” kapsar. 1 2 3
13. SG “herkesin glvenli ve temiz igme suyuna erismesini” kapsar. 1 2 3
14. SG “yenilenebilir enerji kaynaklarina daha cok yatirim yapiimasini” kapsar. | 1 2 3
15. SG “sadece ekonomik blylime oranlarinin saglanmasini” kapsar. 1 2 3
16. SG “zorla caligtirma, kolelik ve insan ticaretinin ortadan kaldirilmasi igin | 1 2 3
Onlemler alinmasini” kapsar.

17. SG “surdurdlebilir endistrilerin desteklenmesi igin bilimsel ve yenilikgi | 1 2 3
yatirimlarin yapilmasini” kapsar.

18. SG “gelir esitsizliginin giderilmesini” kapsar. 1 2 3
19. SG “her tlirll siddetin sona erdiriimesini” kapsar. 1 2 3
20. SG “gatisma ve glvensizlige kalici ¢ézimler bulmak icin hikimetler ile | 4 2 3
toplumlarin birlikte calismasini” kapsar.

21. SG “bitun dinyada iklim degisikligi nedeniyle zarar géren tlrlerin | 1 2 3
iyilestiriimesi icin is birligi yapilmasini” kapsar.
22. SG “gelismis ulkelere yatirrm yapilmasini” kapsar. 1

23. SG “herkesin gulvenli ve uygun fiyath konutlara erigiminin saglanmasini” | 1 2 3
kapsar.

24. SG “yasa, cinsiyete, engellilige, irka, etnik kokene, dine, ekonomik ya da

baska bir statiiye bakilmaksizin insanlar arasindaki esitsizligin azaltimasin” | 1 2 3
kapsar.
25. SG “saglikli yasamin glivence altina alinmasini” kapsar. 1 2 3
26. SG “insan davraniglarinin  dlnyanin  korunmasi  yoninde | 1 2 3
sekillendiriimesini” kapsar.
27. SG “sosyal, ekonomik ve cevresel konularda karar alabilen toplumlar | 1 2 3
olusturmay!” kapsar.
28. SG “sosyal, ekonomik ve gevresel sorunlarin ¢ézimunde farkh disiplinlerin | 4 2 3
birbirlerinden bagimsiz olarak ¢alismasini” kapsar.
29. SG ‘“gelecek nesillerin ihtiyaglarini gbzeterek hareket eden bireyler | 1 2 3

yetistirmek icin egitimi planlamay1” kapsar.
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30. SG “yoksullar igin uygun sosyal koruma sistemlerinin hayata gegirilmesini”
kapsar.

31. SG “kadinlara siyasi, ekonomik ve sosyal hayatin her asamasinda esit
firsatlar taninmasini” kapsar.

32. SG “dagdlari, ormanlari, sulak alanlari nehirleri, yer alti kaynaklari ve golleri
kapsayan su ekosistemlerinin korunmasini” kapsar.

33. SG “herkes igin uygun fiyath, gtvenilir, sirdurilebilir ve modern enerjiye
erisimi saglamay!” kapsar.

34. SG “iklim degisikligiyle olusan dogal afetlere karsi dayanikhligin ve uyum
kapasitesinin batun Glkelerde glclendirilmesini” kapsar.
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Cevrimigi Egitim Memnuniyeti Anketi

Asagida, katildiginiz bu gevrimici egitim ile ilgili bazi ifadeler
bulunmaktadir. Litfen ifadeler hakkindaki gorislerinizi sizin igin
en uygun olan secgenegi isaretleyerek paylasiniz.

Hic Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

ARASTIRMACI

Konuya hakimdi.

Cevrim ici egitim becerilerine sahipti.

Anlatimi akiciydi.

Mimikleri ve beden dili olumluydu.

Sorularimi zamaninda yanitladi.

Katilimcilar ile etkilesim icindeydi.

Katilimcilar arasi ¢cevrimici etkilesimi destekledi.

Zaman yonetimi basariliydi.

PROGRAM ICERIGI

Sunu icerikleri ilgi cekici ve motive ediciydi.

icerik zengin ve 6égreticiydi.

Bilmedigim yeni kavramlar 6grendim.

Etkinlikler konuyla iliskiliydi.

Etkinlikler konuyu daha iyi anlamami sagladi.

icerikler oturum basliklariyla iliskiliydi.

MEMNUNIYET

Program zevkli ve katildigim diger egitimlerden farkliydi.

Program beni konuyla ilgili daha detayli arastirma yapmaya
tesvik etti.

Programin dayandirildigi kurami (PSK’y1) konuyla iligkili buldum.

Ogrendigim konulari giinliik yasantimda kullanabildim/kullanirim.

Ogrendigim konulari egitim etkinliklerimde
kullanabildim/kullanirim.

Katildigim bu egitimi 6gretmen arkadaslarima éneririm.

Benzer bir ¢cevrimici egitimi tekrar almak isterim.
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Oturum Degerlendirme Anketi

Asagida, katildiginiz oturum ile ilgili bazi ifadeler
bulunmaktadir.
Latfen ifadeler hakkindaki gérislerinizi sizin igin en

uygun olan segenegi isaretleyerek paylasiniz.

Hic
Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

ARASTIRMACI

Konuya hakimdi.

Cevrim ici egitim becerilerine sahipti.

icerigi agik ve net bir bicimde anlatti.

Anlatimi akiciydi.

Mimikleri ve beden dili olumluydu.

Sorularimi uygun sekilde yanitladi.

Sorularimi zamaninda yanitladi.

Katilimcilar ile etkilesim igindeydi.

Katilimcilar arasi ¢evrimici etkilesimi destekledi.

Zaman yoOnetimi bagariliydi.

OTURUM IGERIGI

Sunu icerikleri ilgi ¢ekici ve motive ediciydi.

icerik zengin ve égreticiydi.

Bilmedigim yeni kavramlar 6grendim.

Etkinlikler konuyla iligkiliydi.

Etkinlikler konuyu daha iyi anlamami sagladi.

icerik oturum bashgiyla iliskiliydi.

UYGULANABILIRLIK

Gunlik  yasamima  yansitabilecegim  seyler

ogrendim.

Egitim  etkinliklerime yansitabilecegim seyler

o6grendim.
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Yansitict Gunluk

Yansitici rapor basliklari

Aciklamam

Bu oturumu nasil buldum (sikici, o6gretici,

edlenceli, zor, kolay, anlamsiz vb.)?

Bu oturumda neler 6grendim?

Daha 6nce hi¢g duymadigim neleri duydum?

Gunlik yasantima yansitabilecegim neler

6grendim?

Mesleki uygulamalarima yansitabilecedim neler

6grendim?

Bu oturum beklentimi karsiladi mi?
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EK-C Uygulama Guvenirligi Veri Toplama Formu

Uygulama Guvenirligi Veri Toplama Formu

Arastirmacinin Adi Soyadi:
Gozlemcinin Adi Soyadi:
Tarih:

1=Kesinlikle katilmiyorum 2=Katiimiyorum 3=Kararsizim 4=Katiliyorum 5=Kesinlikle Katiliyorum

Birinci Oturum

© [@ [® [® [6
Egitimci Agisindan
1. Oturum baslamadan énce oturum suresi ve kurallari hakkinda bilgi
verdi.
2. Katilimcilara oturum icerigi hakkinda bilgi verdi.
3. Egitim icerigine hakim ve hazirlikliydi.
4. Cevrimigi etkinliklere iliskin ydnergeleri agik ve anlagilird.
5. Cevrimigi araglari kullanma konusunda basariliydi.
6. Katilimcilarla etkilegimi yuksekti.
7. Katilimcilar arasi etkilesimi sagladi.
8. Katilimcilarin sorularini zamaninda yanitladi.
9. Cevrimigi egitimi yirtitme konusunda basarilydi.
10. Oturumu zamaninda tamamladi.
11. Oturum sonunda oturum degerlendirme sireci hakkinda bilgi verdi.
Katiimcilar Agisindan
12. Katilimcilar oturum kurallarina uydular.
13. Katilimcilar oturum boyunca ilgili gérindiler.
14. Katilimcilar oturum boyunca etkilesim kurmaya isteklilerdi.
15. Katilimcilar gevrimici etkinliklerden keyif almis gortnlyorlardi.
Materyal Agisindan
16. Oturumda kullanilan sunumun gdrselleri ilgi cekiciydi.
17. Programda belirtilen igerik egitim materyalinde eksiksiz olarak
bulunuyordu.
18. Programda belirtilen ¢evrimigci etkinlikler egitim materyalinde eksiksiz
olarak bulunuyordu.
19. Oturumda kullanilan materyaller ¢evrimigi egitime uygundu.
Ikinci Oturum
O @ [6 @ [6

Egitimci Agisindan

1. Oturum baslamadan 6nce oturum suresi ve kurallari hakkinda bilgi
verdi.

Katilimcilara oturum icerigi hakkinda bilgi verdi.

Egitim icerigine hakim ve hazirlikliydi.

Cevrimigi etkinliklere iligkin yonergeleri acik ve anlagihrdi.

Cevrimigi araglari kullanma konusunda basariliydi.

Katilimcilarla etkilesimi yuksekti.

Katilimcilar arasi etkilesimi sagladi.

Katilimcilarin sorularini zamaninda yanitladi.
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. Cevrimigi egitimi yuriitme konusunda basgariliydi.

10. Oturumu zamaninda tamamladi.

11. Oturum sonunda oturum degerlendirme sireci hakkinda bilgi verdi.

Katilimcilar Agisindan

12. Katilimcilar oturum kurallarina uydular.

13. Katilimcilar oturum boyunca ilgili goriindiler.

14. Katilimcilar oturum boyunca etkilesim kurmaya isteklilerdi.

15. Katilimcilar gevrimici etkinliklerden keyif almis gortintyorlardi.

Materyal Agisindan

16. Oturumda kullanilan sunumun gorselleri ilgi gekiciydi.

17. Programda belirtilen icerik egitim materyalinde eksiksiz olarak
bulunuyordu.

18. Programda belirtilen gevrimigi etkinlikler egitim materyalinde eksiksiz
olarak bulunuyordu.

19. Oturumda kullanilan materyaller gevrimici egitime uygundu.
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Uglincli Oturum

| ©

| @

[ ®

| ®

[ &

Egitimci Agisindan

1. Oturum baglamadan 6nce oturum siresi ve kurallar hakkinda bilgi
verdi.

Katilimcilara oturum iceridi hakkinda bilgi verdi.

Egitim icerigine hakim ve hazirlikliydi.

Cevrimici etkinliklere iligkin yonergeleri acik ve anlagilird.

Cevrimici araglari kullanma konusunda basarihydi.

Katilimcilarla etkilesimi yuksekti.

Katilimcilar arasi etkilesimi sagladi.

Katilimcilarin sorularini zamaninda yanitladi.

OO N0 A W IN

Cevrimigi egitimi yuritme konusunda basarnliyd.

10. Oturumu zamaninda tamamladi.

11. Oturum sonunda oturum degerlendirme sireci hakkinda bilgi verdi.

Katilimcilar Agisindan

12. Katilimcilar oturum kurallarina uydular.

13. Katilimcilar oturum boyunca ilgili gériindler.

14. Katilimcilar oturum boyunca etkilesim kurmaya isteklilerdi.

15. Katilimcilar gevrimici etkinliklerden keyif almis gértintyorlard.

Materyal Agisindan

16. Oturumda kullanilan sunumun gdrselleri ilgi ¢ekiciydi.

17. Programda belirtilen igerik egitim materyalinde eksiksiz olarak
bulunuyordu.

18. Programda belirtilen ¢evrimici etkinlikler egitim materyalinde eksiksiz
olarak bulunuyordu.

19. Oturumda kullanilan materyaller ¢evrimigi egitime uygundu.
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EK-C Siirdurilebilirlik igin Egitim Bilgi Testi Uzman Gorlisii Formu

Sardurdlebilirlik icin Egitim Bilgi Testi Alan Uzmani Goériis Formu
Sayin uzman,
Asagida géruslerinize sunulan bilgi testinin sorulari Pedagojik Sistemler Kurami Temelli Surdirilebilirlik igin Cevrimici Ogretmen Egitimi Programi’nin
6gretmenlerin strdardlebilirlik hakkindaki bilgilerine etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Sizden istenilen her bir soruyu ait oldugu kazanima iligkin olarak
amacina uygunluk yoninden degerlendirmenizdir. Eger sorunun ilgili kazanimi net olarak olgtiguni dislndyorsaniz “Gerekli”, sorunun ilgili kazanim
kapsaminda oldugunu ama diizenlenmesi ya da degistirimesi gerektigini dislintyorsaniz “Gerekli ancak yetersiz’, sorunun ilgili kazanimi 6élgmedigini

disltnuyorsaniz “Gereksiz” secenegini isaretleyiniz. Uzman gorusleriniz ve degerli katkilariniz igin ¢ok tesekkur ederiz.

Sorular

Gerekli
Gerekli Ancak
Yetersiz
Gereksiz
Oneriler

Soru 1. Pedagojik Sistemler Kurami (PSK), nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi icin elestirel ve sistemsel disinmenin
onemine vurgu yapan, butlinsel yapida bir kuramdir. Kuramda dlinya, toplum, birey, bilgi ve egitim Gzerine gorislerin
sistemsel iliskisi ve bu goruslerin egitimin niteligi Gzerindeki etkisi belirtiimektedir.

Bu kuramin surdurulebilirlik icin egitimin boyutlari ile olan iliskisi asagidakilerden hangisinde en dogru bicimde ifade
edilmistir?

A) PSK ve sirdirulebilirlik igin egitimin sosyo-kultirel boyutu iliskilidir. Ciinkl kuramdaki kategoriler ile strdurilebilirlik
icin egitimin sosyo-kultirel boyutu agiklanabilir.

B) Elestirel ve sistemsel diisiinmenin 6nemine yaptigi vurgu ile PSK ve surdurilebilirlik igin egitimin tim boyutlari iligkilidir.

C) PSK ve surdurilebilirlik igin egitim arasinda iliski kurulamaz.
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D) PSK sirdirilebilirligin ekonomik ve gevresel boyutlari ile iligkilidir ¢linkii gevresel ve ekonomik konular kuramdaki
kategoriler Gzerine sistemsel bir distinme bigimi ile agiklanabilir.

E) PSK kategorileri arasindaki butlinsel ve sistemsel yapisinin yani sira destekledigi disinme bigimleri ile strdirilebilirlik
igin eg@itimin boyutlariyla ile iligkilidir.

Soru 2. Tirkiye istatistik Kurumu (TUIK) ve Uluslararasi Calisma Orgiitii (iLO) niin 2018 verileriyle yaptidi cinsiyete dayal
Ucret farki arastirmasi sonucuna goére ayni isi yapan kadinlar erkeklere goére %15,6 daha az maas aliyor. Yukarida
aciklanan durum surdurdlebilirligin hangi boyutu veya boyutlariyla iligkilidir?

Cevresel boyut

Cevresel boyut ve Ekonomik boyut
Sosyo-kiltirel boyut ve Cevresel boyut
Ekonomik boyut

Sosyo-kiltirel boyut ve Ekonomik boyut

Soru 3. . 193 Ulkenin imzasi bulunmaktadir.

[I. 2030 yilina kadar gercgeklestiriimesi beklenen hedefler belirlenmistir.
lll. Yoksullugun ortadan kaldiriimasi, esitsizlik ve adaletsizlikle micadele ve iklim degisikliginin dizeltimesi ¢ énemli
basliktir.

IV. 17 Amac ve 169 Hedef belirlenmistir.

Yukarida agiklanan ifadeler asagidakilerden hangisine aittir?

A) Bruntland (Ortak Gelecegimiz) Raporu

B) insan Cevresi Konferansi

C) Birlesmis Milletler Surdirilebilir Kalkinma Zirvesi

D) Rio+20 Zirvesi

E) Kyoto Protokoli

Soru 4. Asagida atiklar ve dogada kaybolma sireleri verilmistir. Hangisi yanlistir?
A) Sakiz 5 yil

B) Strafor kdpik 1 milyon yil

C) Plastik malzeme 200 yil
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D) Pil 300 yil
E) Pet Sige 400 yil

Soru 5. Asagidakilerden hangisi iklim degisiklidinin nedenleri arasinda yer almaz?
A) Atmosferdeki sera etkisi

B) Yanhs arazi kullanimi

C) Fosil yakit kullanimi

D) Fazla et tiketimi

E) Buzullarin erimesi

Soru 6. Asagidakilerden hangisi kiresel salginlarin nedenlerinden biri degildir?
A) Gocgler

B) Dogal afetler

C) Tiketim aliskanliklari

D) Savaslar

E) Ekolojik dengenin bozulmasi

Soru 7. Hangi sikta surdirdlebilir toplumlarin 6zellikleri kapsamli olarak verilmistir?

A) Vatandaslar is olanaklarina sahiptir, vatandaslari esitlik¢i ve adildir ve c¢evresel sorunlarin ¢éziminde katilimci
davranir.

B) Vatandaslari is olanaklarina sahiptir, Glke icinde gelir dagihmi ve ekonomik durum dengelidir.

C) Cesitli kultur, din, etnik kdken, demografik 6zelliklere saygilidir ve sosyal gruplarin katihmiyla gtiglenmistir.

D) Cevresel sorunlara karsi duyarhdir, gevresel sorunlarin ¢ézimunde katilimci davranir ve sanat eserlerini 6nemser.
E) Bireylerin ve sosyal gruplarin katilimiyla gigclenmistir, kentsel yasamda surdurdlebilir yasam becerileri

desteklenmektedir ve doga dostu teknolojik gelismeleri uygulayan sistemlere sahiptir.

Soru 8. Okul dncesi egitimde surdurulebilirlik icin egitim hakkinda asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Sirdirulebilirlik igin egitim uygulamalari okul 6ncesi donem ¢ocuklari icin anlasiimasi zor ve karmasiktir.
B) Cevresel boyutu okul 6ncesi dénem c¢ocuklar igin uygundur fakat ekonomik ve sosyokdltirel boyutu gocuklarin

anlayamayacagdi kadar soyuttur.
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C) Cevresel ve sosyo-kiltirel boyutu okul éncesi dénem gocuklari igin uygundur fakat ekonomik boyutu gocuklarin
anlayamayacagdi kadar soyuttur.

D) Surdurilebilirlige iliskin kavramlar okul 6ncesi ddnem ¢ocuklarina sadece temel diizeyde verilmelidir.

E) Sardarulebilirlik igin egitim uygulamalari okul dncesi egitimde c¢evresel, sosyo-kultirel ve ekonomik boyutlarda

etkinlikler yoluyla gerceklestiriimelidir.

Soru 9. Okul 6ncesi egitimde surdurilebilirligin 3 boyutunda (¢evresel, sosyo-kiltirel ve ekonomik) énerilen 7R temalari
asagidakilerden hangisinde dogru ifade edilmigtir?

A) Cevresel: Azaltma- Geri donlisim

B) Ekonomik Boyut: Yansitma- Sorgulama-Geri déntisim

C) Sosyo-kdltirel Boyut: Yansitma — Saygi - Kaynaklari esit paylasma

D) Ekonomik: Geri dénisim - Kaynaklari esit paylasma

E) Cevresel: Geri donlisim-Yeniden kullanma

Soru 10. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile sirdirilebilirlik icin egitim hakkinda asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Surdurulebilirlik icin egitim uygulamalari igin yeni bir program hazirlanmasi gerekir.

B) Sardurdlebilirlik icin egitim uygulamalari mevcut programla buttnlestiriimelidir.

C) MEB Okul Oncesi Egitim Programinda siirdiiriilebilirlik icin egitim uygulamalariyla értiisen kazanim ve gostergeler
bulunmaktadir.

D) MEB Okul Oncesi Egitim Programinda bulunan farkli etkinlik tirleri strddrilebilirlik igin egitim uygulamalari igin
uygundur.

E) Ogrenme merkezleri strdirilebilirlik igin editim uygulamalarini destekleyecek sekilde diizenlenmeye uygundur.

Soru 11. Ayse 6gretmen siniftaki artik materyalleri malzemenin yapildigi 6zellige gére gocuklarin ayirmalarini igeren bir
etkinlik planlamistir. Ayse 6gretmen bu etkinlik ile gocuklarin hangi davranislarini desteklemeyi amacglamaktadir?

A) Azaltma

B) Yeniden kullanma

C) Saygi duyma
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D) Geri déndsim

E) Kaynaklari esit paylasma

Soru 12. Sardarulebilirlik icin egitim uygulamalarinda disiplinler arasi yaklasim ile ilgili olarak asagdidaki aciklamalardan
hangisi dogrudur?

A) Egitim bilimleri ile iligkili disiplinler strdrulebilirlik icin editim uygulamalarinda kullanilabilir.

B) Sdrduarilebilirlik icin egitim uygulamalan g¢evre etkinlikleri anlamina geldigi i¢in doga bilimleri ile egitim bilimleri
batdnlestiriimelidir.

C) Disiplinlerarasi yaklasim surdurulebilirlik i¢in egitim uygulamalarina uygun bir yaklagim degildir.

D) Surdurilebilirlik icin egitim uygulamalari ¢ok boyutlu ve bitinsel oldugu igin disiplinlerarasi yaklasim, iligkili tim
disiplinlerle buttnlestiriimelidir.

E) Sardardlebilirlik icin egitim uygulamalarinda disiplinlerarasi yaklasim fen etkinliklerinde kullaniimaktadir.

Soru 13. Ahmet 6gretmen siniftaki tim kurallari kendisi belirlemekte ve ¢ocuklarin bu kurallara uymasini beklemektedir.
Cocuklarin ilgisini ¢eken ve ifade ettikleri sorun durumu oldugunda ise, onlara sorunu ve sorunun nasil ¢ézilecegini
soyleyerek cocuklarin sorunun ¢ézimuinde katiimci olmalarini desteklememektedir. Bu 6gretmen en fazla hangi 7R
temasinin kapsamina aykiri davranmaktadir?

A) Saygi duyma

B) Sorgulama

C) Geri donlisum

D) Kaynaklari esit paylasma

E) Yansitma

Soru 14. I. Kazanim 9. Farkli kilttrel 6zellikleri agiklar.

II. Kazanim 8. Farkliliklara saygi g0sterir.

I1l. Kazanim 6. Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.

Nese 6gretmenin okul 6ncesi egitim programindan sectigi kazanimlar yukarida verilmistir. Bu kazanimlara gére Nese
6gretmenin etkinligi hangi temay: igeriyor olabilir?

A) Sorgulama
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B) Azaltma

C) Yeniden kullanma

D) Saygi duyma

E) Kaynaklari esit paylasma

Soru 15. Tiketim aligkanliklarini sorgulamada uretim sireglerinin bilinmesi buyik édnem tagir. Pamuklu bir tigért Gretim
slreci ile ilgili agsagdida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Pamuklu bir tigort Uretmek icin 2700 It su kullanilir.

B) Pamuklu tisért Gretmek icin ekilen pamug@a diger birgok ekinden daha fazla tarim ilaci kullanilir.

C) Pamuklu tigortlerin Glkelere tasinma slreci pamugun blyUk bir karbon ayak izi birakmasina sebep olur.

D) Pamuklu tigortlerin Uretim sirecinde insan elinin degmedigi yuksek teknoloji kullaniimaktadir.

E) Pamuklu tisért Uretiminde Banglades ilk sirada yer almaktadir.

Soru 16. Ezgi 6gretmenin sinifina Hindistan’dan yakin zamanda Turkiye'ye tasinmis Merve isminde bir gocuk gelmistir.
Ezgi 6gretmen drama merkezine Hindistan’in kultirinG temsil eden bir kostim yerlestirmistir. Cember zamaninda
Merve'ye daha 6nce yasadidi Ulkede bir glininin nasil gectigi, neler yaptigi ve oradaki yemeklerle ilgili sorular sorarak
bu sohbetle siniftaki cocuklarda yeni karsilastigi bu kiltir hakkinda farkindalik yaratmak istemistir. Ardindan 7 farkl
tilkedeki cocuklarin yasamini anlatan “iste benim bir giinim” adli resimli éyk{ kitabini okuyarak sinifindaki cocuklarin
farkl Glkelerdeki cocuklarin yasamlari Gizerine fikirlerini paylagsmalarina rehberlik etmistir.

Ezgi 6gretmen bu yaklasimi ve etkinlikleriyle en fazla hangi temay: ele almistir?

A) Geri donlisum

B) Sorgulama

C) Yansitma

D) Kaynaklari esit paylasma

E) Saygi duyma

Soru 17. Bir anaokulunda egitim géren Burak sinifinda atiklarin ayristiriimasi ve geri dontsumle ilgili yaptiklan etkinlikler
sonrasinda sinifinda atiklar 6zelliklerine gére ayristirarak geri donidsium kutularina atmaya 6zen gostermeye baglamistir.

Burak'in evinde ise tek bir ¢op kutusu vardir ve bitiin atiklar ayni ¢op kutusuna atilmaktadir. Cocuk bu durumla ilgili
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rahatsizligini ailesiyle paylasarak “atiklarimizi ayristirmazsak dodaya ve canlilara zarar veririz. Bu sekilde davranmamiz
dlnyaya zarar verir’ demisgtir.

Burak’in ailesiyle yaptigi bu konusmadaki ifadeler strdurdlebilirligin 7 temasindan hangisiyle daha iligkilidir?

A) Kaynaklari esit paylasma

B) Sorgulama

C) Yansitma

D) Azaltma

E) Saygi duyma

Soru 18. “Elif, haberlerde yagmur yagmadigi icin kendi sehirlerine yakin barajlardaki su miktarinin azaldigini égrenir.
Gune baslama zamaninda dgretmenine ve arkadaslarina bu bilgiyi ileterek evde susuz kalmaktan hi¢ hoglanmadig ve
barajlardaki suyun daha fazla azalmamasi i¢in ne yapmasi gerektigini sorar.”

Elifin 6gretmeni olsaniz, sirdurdlebilirlik icin egitim kapsaminda yer alan temalara gére asagidakilerden hangisini
yapardiniz?

A) Su kullanimini azaltmanin yollarina dair bilgi iceren etkinlikler yapmak

B) Suyu yeniden kullanarak tiketimini azaltmanin yollarini tartismak ve ¢ocuklarla birlikte karar verilen yapilabilecekler
listesini ailelerle paylasmak

C) Suyun yeniden kullanimina yonelik gorsellere okul panolarinda yer verilmesini saglayarak okul gelisim calismalarina
katkida bulunmak

D) Baraj sularinin azalmasina neden olan yagmurun yagmamasi, iklim degisikligi, kiresel 1sinma gibi konularda bilgi
vermek

E) Yukaridakilerin hepsi

Soru 19. I. Kullaniimayan isiklari sondirme
[I. Kullanilir durumda olmayan egyalari tamir etme
[ll. Su kaynaklari tikenirse ne olur? sorusuna cevap arama
Verilen ornekler asagidaki temalarin sirasiyla hangilerinin kapsamina (dogrudan) girer?

A) Kaynaklari esit paylasma-Yeniden kullanma-Sorgulama
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B) Azaltma-Yeniden kullanma-Sorgulama
C) Kaynaklari esit paylasma-Geri donlisim-Yansitma
D) Azaltma-Geri donusim-Sorgulama

E) Azaltma-Yeniden kullanma-Kaynaklari esit paylasma

Soru 20. Asagidakilerden hangisi ¢ocuklarin karsi karsiya oldugu esitsizliklere etki eden degiskenlerden biri degildir?
A) Cocugun cinsiyeti

B) Cocugun dinyaya geldigi Ulke/bélge

C) Cocugun 6zel gereksinimli olma durumu

D) Cocugun yasi

E) Benzer kogullara sahip bolgelerdeki okullarin farkli politikalari

Soru 21. Asagidakilerden hangisi surdiarllebilir yasam becerilerine sahip toplumlar yaratmada bireysel
sorumluluklarimizdan biri arasinda yer almaz?

A) Daha az atik Gretmek

B) Yurtdigl seyahatleri en aza indirmek

C) Aligverislerde yerel Ureticileri tercih etmek

D) Esitsizlik ve adaletsizlik durumlarini énlemek icin STK ve yerel yonetimlerle isbirligi saglayarak bu konularda katilimci
olmak

E) Toplumun genel yargilarina uygun hareket etmek

Soru 22. Asagidakilerden hangisi kiresel salginlarin sosyo-kiilturel etkileri arasinda yer alir?
A) Ekolojik dengenin bozulmasi

B) Dogal afetler

C) igsizlik

D) izolasyon ve degisen aligkanliklar

E) Gogler
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EK-D Uzman Gorusu Formu

Uzman Gorusu Formu

Sayin Uzman,
Bu form, Pedagojik Sistemler Kurami Temelli Siirdiriilebilirlik icin Cevrimici Ogretmen Egitimi Program taslagini
degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Litfen, formda yer alan ifadelere katilma durumunuzu (1) Hayir, (2)
Gelistirilmeli, (3) Evet segeneklerinden birini segerek belirtiniz. Degerlendirmeye yonelik uzman goérisiniz
cevrimici egitim programinin iyilestiriimesi icin ¢cok degerlidir. Formda yer alan sorulari hassasiyetle yanitlayarak
calismaya katkida bulundugunuz igin tesekkir ederiz.

Genel Degerlendirme

Hayir

@

Geligtirilmeli

@

Evet

®

Goriisler/Oneriler

Egitim programinin amaglari kapsam olarak
yeterlidir.

n

Ogrenme giktisi ifadeleri uygun sekilde
yazilmigtir.

Materyaller yeterlidir.

Materyaller ilgi ¢ekicidir.

Materyaller egitim yéntemine uygundur.

Materyaller igerige uygundur.

Njog|~w

Materyaller katilimcilar igin kolay kullanilabilir
ve uygundur.

©

Kullanilan materyaller katihmcilarin  aktif
katilimini destekler.

Secgilen yontem, teknik ve stratejiler
uygundur.

10. Kullanilan ~ yéntem  katilimcilanin  aktif

katilimini destekler.

11. Igerik 6grenme giktilari ile uyumludur.

12. Igerik PSK'yI yansitir.

13. Igerik icin ayrilan sure yeterlidir.

14. Igerikte yer alan bilgiler giinceldir.

15. Igerik icin ayrilan sire yeterlidir.

16. Degerlendirme araclar programin genel

amacina uygundur.

17. Degerlendirme araglar ¢evrimici egitime

uygundur.

18. Degerlendirme araglar arastirmanin

amacina uygundur.

Oturum-1

Hayir

Gelistirilmeli

Evet

Gortigler/Oneriler

1. Oturum amagclarina uygun sekilde
hazirlanmigstir.

2. Oturumun kapsami yeterlidir.

3. Oturumun igerigi yeterlidir.

4. Oturum uygun sekilde degerlendirilmigtir.

Oturum-2

Hayir

Gelistirilmeli

@

Evet

Goriigler/Oneriler

1. Oturum amaglarina uygun sekilde
hazirlanmistir.

2. Oturumun kapsami yeterlidir.

3. Oturumun igerigi yeterlidir.

4. Oturum uygun sekilde degerlendirilmigtir.

Oturum-3

Hayir

Gelistirilmeli

Evet

Goriigler/Oneriler

1. Oturum amaglarina uygun gsekilde
hazirlanmistir.
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2. Oturumun kapsami yeterlidir.

3. Oturumun igerigi yeterlidir.

4. Oturum uygun sekilde degerlendirilmisgtir.

Oturum-4 Hayir | Gelistirilmeli Evet Goriisler/Oneriler
@ ®

1. Oturum amaglarina uygun sekilde

hazirlanmisgtir.

2. Oturumun kapsami yeterlidir.

3. Oturumun igerigi yeterlidir.

4. Oturum uygun sekilde degerlendirilmigtir.

Oturum-5 Hayir | Gelistirilmeli Evet Goriisler/Oneriler
@ @ ®

1. Oturum amaglarina uygun sekilde
hazirlanmisgtir.

2. Oturumun kapsami yeterlidir.

3. Oturumun icerigi yeterlidir.

4. Oturum uygun sekilde degerlendirilmigtir.
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EK-E Olgek Kullanim izni

¢« oo 0 ¢ | 192 letidzisinden10. ¢ ) @@~
Arastirma izni  6ekn s B0
deniz kahriman woN
Alicr. ben =
Sayn arastimacl,

Pedtagojk Sistemler Kuramina Dayandinian Surdurulebilr Gelisme icin Ogretmen Egitimi Programinin Etkiiiginin incelenmesi balikl dokiora ez calismanizda Okul Oncesi Ocretmenlerinin Surduraleiiri icin Ejitim
Uyqulamalan Olcedi" ve "Sirdirilebilr Gelisme Okur Yazariii Olceinin kulanimasina izin veriyorum
Dac. Dr. Deniz Kahriman Pamuk

& Yanitla ® Yonlendir
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EK-F Bilgi Testi Belirtke Tablosu

Surdurilebilirlik igin Egitim Bilgi Testi Uzman Gorusii Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Pedagojik Sistemler Kurami Temelli Strdirilebilirlik igin Cevrimigi Ogretmen Egitimi Programi’nin égretmenlerin siirdirilebilirlik hakkindaki
bilgilerine etkisini degerlendirmek amaciyla “Surdurdlebilirlik icin Egitim Bilgi Testi” gelistirildi. Degerli uzman gérusleriniz sonrasinda son halini verecek oldugumuz teste

ybnelik belirtke tablosu ve uzman gorts formu asagida yer almaktadir. Hazirlanan sorular ile sorularin iliskili oldugu égrenme g¢iktilari/kazanimlar Bloom’un Yenilenen

Taksonomisi ile temellendirilmigstir.

Surdurdlebilirlik igin Egitim Bilgi Testi Belirtke Tablosu

BILISSEL SUREC BOYUTU

. B = %)
[0} o — =
= o B >
, 5 £ g £ |2 E |2 s &
KONU Ogrenme Ciktilari/Kazanimlar BILGI % ks > = Ko g l-éJ < 5
[ > .
BOYUTU T < > S |8 el |5 5 o
- I\ ™ <~ w E| © > = O
PSK’yi bilir. Olgusal Bilgi
Surdurdlebilirlik Surdurdlebilirlik  kavramini  bilir.  Surdurilebilirligin
Kavramsal 1.soru 3
Kavrami tarihsel suregteki gelisimini bilir. _ %13,63
) L Bilgi 2.soru
Oturum 1 KONU ICERIGI: Pedagojik sistemler kurami, 3. soru
strd(irtilebilirligin tanimi, boyutlari ve tarihsel siirecte |— —
Islemsel Bilgi
sdrddiriilebilirlik . _
Ust Biligsel
Bilgi
Atiklarin dogada kaybolma surelerini bilir Olgusal Bilgi 4.soru 2
iklim degisikliginin nedenlerini anlar. 15.soru
Uretim ve tiiketim sorunlarini bilir. Kavramsal 5.soru 4
Kiresel salginlarin nedenlerini ve etkilerini anlar. Bilgi 6.soru
Diinyamiz ve Esitsizliklerin nedenlerini bilir. 20.soru %36,36
22.soru

Surduardlebilirlik
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Birey, Toplum ve KONU ICERIGI: Diinyanin karsi karsiya oldugu | Islemsel Bilgi
Surdurulebilirlik cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sorunlar, | Ust Bilissel
Oturum 2 salginlar Bilgi
Sirdurilebilir yasam becerilerine sahip toplumlarin | Olgusal Bilgi
ozelliklerini bilir. Kavramsal 7.soru 2
KONU ICERIGI: Strdirilebilir yasam becerilerine | Bilgi 21.soru
sahip toplumlari olusturan bireyler. islemsel Bilgi
Ust Biligsel
Bilgi
7R temalarin bilir. Olgusal Bilgi 10.soru 4
Okul 6ncesi egitim etkinliklerini 7R temalarina gore 9-soru 14.soru
yorumlar. Surdurdlebilirlik icin egitim 19.soru %50
uygulamalarinda disiplinlerarasi yaklasimin énemini | Kavramsal 2
Kavrar. Bilgi 8.soru | 12.soru
Okul Oncesi Egitim ve | MEB okul éncesi egitim programini sirdriilebilirigin | islemsel Bilgi 11.soru 5
Surdurulebilirlik 3 boyutunda yorumlar. 13.soru
Oturum 3, 4, 5 KONU  ICERIGI:  Okul  oncesi  egitimde 16.so0ru
surdurulebilirlik ve 7R temasi, Okul 6ncesi egitimde 17.soru
surdurulebilirlik ve disiplinlerarasi yaklasim, MEB 18.soru
okul dncesi egitim programi ve sirdurilebilirlik Ust Bilissel
Bilgi
Toplam 4 13 5 %100 22
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EK-G Egitim Sunumu Ornek igerik

Pedagojik Sistemler Kurami Temelli Surdurulebilirlik
icin Cevrimici Ogretmen Egitimi Programi

Ped jik Sistemler K
OTURUM 1 O edagoji (l;selr(r;er urami

2 Sirdiiriilebilirlik Kavrami ve
O Tarihsel Siirecte
Surdurilebilir Gelisme

O 3 Davraniglarimiz ne anlama
geliyor?

PSK ve Sirdiriilebilirlik igin
04 Egitim
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Oturum Kurallar

Egitim boyunca kameralariniz agik konumda olmalidir.

Egitim boyunca mikrofonlariniz kapal konumda olmalidir.

S8z almak istediginizde dénce «reactions» ardindan «raise hand» gérseline tiklayiniz
veya chat kismindan yaziniz.

Duinya Gzerine gérusler |

S

Toplum tzerine gorisler | Tey/cocUK Uzerne
gorusler l
Bilgi Gizerine gorusler |

emnler Kuram (PS

Egitim Gzerine gorisler |
Kazanimlar Konular tizerine ontem uzerine
Uzerine gorugler gorusler gorisler |

Erken ¢ocukluk egitimindeki bilimsel yaklagimlar

i1

Q_
(=

¢S

EEN
U

Erken cocukluk egitimi etkinliklerinin planlanmasi Gzerine gorusler

Pad

rken coCUKIUK egitim uygulamalarinin sureci uzerine gorusier
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EK- G Etik Komisyon Onay Bildirimi

Tardh: 26/072019
Sy 358531 72600-E

il

HACETTEPE UNIVERSITESE
Rektirliik

40

DOMHIESET

240

Sayt : A5853172-600
Konu : Arg. Gir. Yekia KOSAN (Euk Komisyon izni)

EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Fakiilteniz Temel Egitim Bolimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Tilin GULER YILDIZ'in damsmanh@inda Arg. Gér. Yekta KOSAN wrafindan yiritilen
"Pedagojik Sistemler Kuramina Dayandirilan Sirdirilebilic Gelisme Icin Ofretmen Efitimi
Programimn  Etkililifinin incelenmesi” baglikli tez ¢alismasi Universitemiz Senatosu  Etik
Komsyonunun 23 Temmuz 2019 tarihinde vapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etk agidan uygun
bulunmusgtur.

Bilgilerimizi ve geregimi saygilarimla nea ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardimeis:

Evmakm elekironik imzal suretine hitps:/belgedognulama. bacetiepe.edu.ir adresinden Scc2BM60-0633 48ca-bd 793614988 Ind kodu ile enigebilirsiniz.
B belge 5070 smaly Elekronik lmza Kanon®na wygun slarak Govenli Elektronik [mza ile imalanmegter

Hacetiepe Universstesi Rekiarlik 06000 Sikhaye-Ankars Sevda TOPAT
Telefon: 0 {312) 305 30013002 Faks:0 {312) 311 9992 E-posta-yazimdi bacettepe. edu tr Internet
Adrest: www. hacettiepe.edu.tr
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EK-H: Milli Egitim Bakanhgi Arastirma izni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midiirligi

Sayr : 14588481-605.99-E.20172233 16.10.2019
Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
ilgi a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi'niin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 04/09/2019 Tarihli ve 35853172-600 sayih yaziniz.

Universiteniz Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali Doktora Programm Ggrencisi Yekta KOSAN'n "Pedagojik Sistemler Kuramina
Dayandirilan Siirdirilebilir Gelisme igin Ogretmen Egitimi Programimmn Etkililiginin
incelenmesi” konulu tez ¢alismasi kapsaminda ckteki Bistede adi gegen okullarda
uygulanacak olan veri toplama araglar ilgi (b) Genelge gergevesinde incelenmistir,

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmanin Midiirligiimiizde muhafaza
edilen dlgme araglanmn; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Turk Milli Egitiminin genel amaclarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykinlik teskil etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak
sckilde okul ve kurum yoneticilerinin sorumlulugunda gonillilik esasina gore uygulanmasi
Muiidiirligiimiizce uygun goriilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR

Valia.
Milli Egitim Miidiirt

Ek:

Uygulama araglan (67 sayfa)

Okul Listesi (2 sayfa)

Dagitim: Bilgi:

Geregi: Altindag-Akyurt-Ayas-Cankaya
Hacettepe Universitesi Rektorliigi Beypazan-Bala-Y mahalle-Sincan

Pursaklar-Polath-Mamak-K kazan
Golbagi-Etimesgut-Cubuk-Kegioren
ilge MEM

Adres Alparsion Tirkey cad Emmiyet Mah 4/°A Bilp win: Ayse ARDA

T ————

[
. —

1
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EK-I: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez
calismasinda,

tez igindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili bitlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin butiniini kaynak olarak gdsterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélimUnu bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir tez ¢alismasi
olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ locoidoiiii

(Imza)
Yekta KOSAN
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EK-i: Doktora Tez Galismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Basligi : Pedagojik Sistemler Kuramina Dayandirilan Siirdiiriilebilir Gelisme icin Ogretmen Egitimi
Programinin Etkililiginin incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
13/10 /2021 155 229,445 25/10 /2021 %8 1672787794

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarr’ni inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Yekta KOSAN

Ogrenci No.: N15144908

Ana Bilim Dal:  ilkégretim imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans X Doktora [J Butlnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Prof. Dr. Tiilin GULER YILDIZ)

199



EK-J: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department Of .......ooiiiiiiiiiiii e,

Thesis Title: Investigation of Effectiveness of Teacher Training Program for Sustainable Development Based
on Pedagogical Systems Theory

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

13/10 /2021 155 229,445 25/10 /2021 %8 1672787794

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Yekta KOSAN

Student No.: N15144908
Signature

Department: Department of Primary Education

Program: Early Childhood Education

Status: [] Masters X Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Prof. Dr. Tilin GULER YILDIZ
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EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitiitarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit)
ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliminin gelecekteki galismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldudunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhlt ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak
kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim
etmeyi taahht ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitliphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigsime agilir.

0 Enstitu/Fakilte yonetim kurulu karariiletezimin erisime agilmasi mezuniyettarihinden
itibaren 2 yil ertelenmistir. (*)

o0 Enstiti/Fakdlte yonetim kurulunun gerekgeli karar ile tezimin erisime acilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®

(imza)

Yekta KOSAN

"Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agiimasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststi tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sdrecinin
devam etmesi durumunda, tez danismaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun
gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime agilmasinin
ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya
patent gibi yéntemlerle korunmamig ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya
kurumlara haksiz kazang; imkani olugturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez
danismanin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya faklilte
y6netim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lzere tezin erisime aciimasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya gdvenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve
guvenlik, saglk vb. konulara iligkin lisanstistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum
tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan
lisanstusti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun &nerisi ile enstitii veya
fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yoénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari
verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdiresince enstitii veya faklilte tarafindan
gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez
Otomasyon Sistemine yiklenir

* Tez danismaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun goriisi (zerine
enstitli veya faklilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.

201



