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Oz
Arastirmanin amaci, Turkiye egitim sistemi ile Brezilya egitim sisteminini incelemek
ve iki egitim sisteminin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Ayni zamanda,
Brezilya’da yuksekogretime gecgis amaciyla yapilan Ulusal Lise Sinavi (ENEM)
verisinden faydalanarak matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve dil derslerindeki
akademik basariya etki eden degiskenlerin modellenmesi amacglanmigtir.
Cahigmanin evrenini 2017 vyihinda vyapillan ENEMe giren 6731341 Kisi
olusturmaktadir. Analiz yapilirken bu evrenden rastgele 10000 kisilik bir érneklem
secilmis ve kayip veriler temizlendikten sonra 9336 Kkisilik bir orneklem elde
edilmistir. Calisma kapsaminda olusturulan akademik basari modellerinin
incelenmesinde yapisal esitlik modeli analizi bu modellerin kadin ve erkeklerde
benzer sekilde calisip ¢calismadigini incelemek amaciyla ¢ok gruplu yapisal esitlik
modeli kullaniimistir. Tarkiye egitim sistemi ile Brezilya egitim sistemin incelenmesi
ve egitim sistemlerindeki benzerlik ve farkhliklarin ortaya konulmasi amaciyla
dokiman analizi yapilmigtir. Sonu¢ olarak Brezilya egitim sisteminde
yuksekogretime gegis icin ENEM sinavi ve Turkiye egitim sisteminde ise YKS sinavi
yapilmaktadir ve her ikisi de ulusal dizeydedir. ENEM sinavinda ¢oktan secmeli
sorularin yani sira 6grencilerin kompozisyon becerilerini belirlemek amaciyla bir
aclk uglu soru bulunurken YKS 2019 sinavinda ise sadece ¢oktan se¢gmeli sorularin
bulundugu gorualmustar. Matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve dil derslerindeki
akademik basariyr agiklamak i¢cin bu derslerden birinin temel alindigin akademik
basari modeli kurulmus ve secilen dersler digindaki dersler diger derslerdeki
akademik basari olarak ele alinmistir. Olusturulan akademik basari modellerinde
okul teknolojisi, s6zel beceri, sosyoekonomik durum degiskenlerinin ilgili basari
modelindeki temel dersi etkilemez iken diger derslerdeki basarinin ilgili basari
modelindeki temel dersi etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica olusturulan modellerdeki

iligkilerin kadin ve erkeklerde benzer oldugu saptanmigtir.

Anahtar sozciikler: Brezilya egitim sistemi, Turkiye egitim sistemi, yapisal esitlik

modelleri, Universiteye gegis sinavi.



Abstract

This study aims to examine the educational system in Turkey and Brazil and to
identify the similarities and differences in the educational system. At the same time,
we sought to analyze the variables that affect the academic success of students
entering Higher Education in Brazil through ENEM data. During the analysis, a
random sample of 10000 people was selected from ENEM 2017 universe and a
sample of 9.336 people was obtained after the missing data were cleaned. It used
the Structural Equation Modeling technique with multi group analysis to determine
if academic success models function similarly for men and women. An investigation
and analysis of documents was carried out in order to reveal the similarities and
differences in the educational systems of Turkey and Brazil. As a result, Brazil and
Turkey have national exam models for entering the University education. Brazil is
guided by ENEM while Turkey has YKS. It was highlighted that in the ENEM test
students have multiple choice questions and an essay. Regarding the YKS 2019, it
was observed that the exam has only multiple-choice questions. According to
academic success models, the level of technological resources in the school, the
verbal skills and the socio-economic level of the students do not affect academic
success. In contrast, academic success in other disciplines positively impacts
academic success in the higher education entry test. In addition, through multigroup
analysis, it was demonstrated that there aren’t significant differences between the

academic results of men and women in university entrance exams.

Keywords: Brazil education systems, Turkey education systems, structural

equation models, university entrance exam.
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Bolim 1
Giris
Son yillarda, dinya ¢apinda ve 6zellikle Latin Amerika Ulkelerinde egitimdeki
en buyuk zorluklardan biri 6grencilerin yiksekogretime girisidir. Cesitli Glkelerde her
yil Universitelere 6grenci segmek amaciyla milyonlarca 6grenciyi kapsayan genis
Olcekli testler uygulanmaktadir. Brezilya’da Ulusal Lise Sinavi (ENEM) ve Turkiye'de
Yuksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) yuksekogretime 6grenci segmek amaciyla

bir degerlendirme araci olarak kullaniimaktadir.

Brezilya'da okul, 20. yuzyilin sonunda pratik olarak evrensel hale gelmistir ve
o tarihten beri bu konudaki en buyuk zorluklardan biri egitim sisteminde kalite arayisi
olmustur (Oliveira, 2007). Bu baglamda ENEM’in yliksekdgretime gegiste bir arag
olarak kullaniimasinin  yani sira Brezilya egitim sisteminin kalitesini
degerlendirimesi amaciyla da kullaniimaktadir. ENEM’de egitim kalitesi
gOstergelerini belirleyebilmek amaciyla 6grencilere ait bir gok 6zellik hakkinda bilgi
toplanmakta ve ENEM sonuglarina gore egitim politikalarina yonelik ¢alisamalar

yurutilmektedir.

Egitim ile ilgili kamu politikalarinda, kalite kriterlerinin tanimlanmasi igin
nesnel ve bilimsel temelli kriterlere duyulan ihtiyag, genellikle buytk populasyonlara
uygulanan standart testlerde dgdrenci performansina dayanan bazi gdstergelerin

olusturulmasina 6nculuk etmigtir (Hartman, 1999).
Problem Durumu

insanoglu ilk zamanlardan bu yana yasantilari icinde egitim ve 6gretime
ihtiyag duymustur. Her bir toplum, medeniyetten bagimsiz olarak, bir tir egitim tipine
sahiptir. Egitim, insanoglunun aligkanliklarini ve diginme sureglerini duzenlemekte
ve bir sosyotarihi-kultirel baglamda surekli olarak ¢evreye yeniden adapte olma
surecini harekete gecirmektedir. Boylece birey, yasadigi toplum igerisinde
cevresiyle etkilesimi sonucunda kendisine gerekli olabilecekleri 6grenmektedir
(Gurbuztirk & Kincal, 2018). Egitim, toplumlari olusturan insanlara edindikleri
iceriklerin degerini olusturmalarini saglayan ve insanlari edindikleri egitim sayesinde

gunluk yasama dogrudan baglayan bilgi ve becerileri butunlesik, bilingli, verimli ve



etkili bir yolla edinmelerini saglamak igin gelistiriimis eylemlerdir (Calleja, 2008,
s.109).

Dunyadaki egitim sistemleri, ait olduklari uygarhgin tart, cografi konumlari,
ekonomik, kultarel ve sosyal yonleri dikkate alinarak olusturulmustur. Tabii ki tim
bu hususlar diginda, egitim surecleri Ulkelerin yakinligindan ve egitim sistemlerinin

modelleri konusundaki deneyimlerden etkilenmektedir.

Toplumsal farkliliklar veya cografi ve sosyal uzakliklardan dolayi toplumlarin
farkli egitim sistemlerinin olmasina ragmen birbirleriyle etkilesime girmeleri
sonucunda diger egitim sistemlerinin olusumuna veya gelismesine katkida
bulunurlar. Digerlerinin dnemi g6z ardi edilmemekle birlikte, egitimle ilgili olarak
kurulmus sistemlerin, 6teki sistemlere temel olusturdugu icin, ayri bir Gnemi vardir.
Egitim sosyal bir olgudur. Cesitli toplumlari butunlestirir ve bu toplumlarda bireyin
gelisimine katkida bulunmaktadir. Egitimi bireye 6zgu olarak dusundugumuzde,
toplumla birey arasindaki hak ve gorevlerin tanimlanmasi, paylasiimasi ve yerine
getirilmesi, egitim yoluyla bireylere kazandirilacak bilgi ve becerilerin hayata

gegirilmesiyle paralellik gosterir (Gurblzturk & Kincal, 2018).

Egitim sistemi ile ilgili olarak, Turkiye ve Brezilya arasindaki 12000 km cografi
uzakliga ragmen Turkiye ve Brezilya’nin egitim sistemindeki benzerlik dikkat
cekmektedir. GUnumuzde Turk Egitim Sistemi 30 Mart 2012’de kabul edilen, temel
egitimin ana hatlarini belirleyen 6287 numaral kanuna dayanmaktadir. Brezilya’da
Temel EQgitim Sistemi 20 Aralik 1996’dan bu yana 9394 numarali kanun ile

yonetilmektedir.

Diger ulkelere ve Misir, Yunan, Roma veya Osmanli medeniyeti gibi eski
medeniyetlere kiyasla nispeten yeni bir Ulke olarak nitelendiren Brezilya'nin egitim
sistemi sadece bes yUz yillik bir gegmise sahiptir. Bu egitim sistemi baslangigta
Portekiz egemenligi ve Cizvit rahipleri tarafindan kurulmustur, ¢inki Brezilya
bagimsizligini kazanana kadar 1550'den 1822've kadar bir Portekiz kolonisi
olmustur. Latin Amerika'da cografi olarak Brezilya, Latin Amerika'nin egitim modelini
kendi anayasasina ve Brezilya mevzuatina dayanarak izlemektedir ve Brezilya

Egitim Bakanlhgi himayesinde duzenlenmektedir.

Tarkiye'nin egitim sistemini dusundugumuzde, bireylerin medreselerdeki

egitiminden baslayarak 3500 yildan daha eski olan karmasik ve bin yillik bir modelle



kargi karsiya kalinmaktadir. Cografi konumu nedeniyle, komsu Ulkelerdeki egitim
sistemlerinden ve egitim modellerinden etkilenmistir ve medreselerdeki bireylerin
egitimi ile daha yakin baglara sahiptir. Turkiye, Avrupa ve Asya'da topraklarinin bir
pargas! olan kitalararasi ulkelerden biridir. Turkiye, ayricalikh cografi konumu ve
diger Avrupa ulkelerine yakinhdi nedeniyle, ginimuzde Avrupa egitim modelini
takip etmektedir. Turk Egitim Sistemi, anayasa ve egitim mevzuatina dayanmaktadir

ve Turkiye Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan duzenlenmektedir.

Kutlu (2015)’ya gore, resmi olarak Brezilya ile Turkiye arasindaki diplomatik
iliskilerin baglangici 1807'de gercgeklestiriimistir. Daha sonraki diplomatik iliskiker
Osmanli imparatorlugu yénetiminin Brezilya'ya gelisini takip etmektedir. Osmanli
Argivlerine gore (Dosya: 250, Yaprak: 14149 / G, Tarih: 23 Kasim 1807) Osmanli’'nin
Latin Amerika’yl uzak bir cografya olarak gormedigi, aksine bolgedeki gelismelerle
ilgili oldugu anlasiimaktadir. Ayni makalede, Osmanli imparatorluju ve Brezilya
arasinda 1850 yilinda kurulan Fahri Konsolosluk ile birlikte kargilikl olarak kurulan
diplomatik iligkilere de vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda, Latin Amerika'daki,
Ozellikle Brezilya'daki ekonomi, sosyal ve egitim gibi cesitli ilgi alanlarindaki
degisikliklerin farkinda olan Osmanli imparatorlugunun egitim sistemleriyle ilgili

olarak Turkiye ile Brezilya arasinda bir paralellik bulunabilmektedir.

Tark egitim sistemi, Brezilya temel egitim sistemi gibi ana okul, ilkokul,
ortaokul ve lise olarak kademelendirilmistir. Bunun yaninda bu kademelerin sureleri
Tarkiye’nin Avrupa sistemini benimsemesi, Brezilya’nin da Latin Amerika modelini
takip etmesi sebebiyle farklilik géstermektedir. Hem Turk egitim sisteminde hem de
Brezilya egitim sisteminde toplam zorunlu temel egitim suresi 12 vyildan
olusmaktadir. Brezilya’da lise egitiminin suresi U¢ yil sUrmekte iken Turk egitim
sisteminde dort yil olarak belirlenmistir. Ayni zamanda, iki Glke de benzer Gniversite

girig sistemlerine sahiptir.

Yuksekogretime gegis, ¢cogu Ulkede dinya capinda egitimin en 6nemli
sorunlarindan biridir. Hem Brezilya'da hem de Turkiye'de, egitim alaninda ayni
zorlukla karsi karslya, yuksekogretime girmek isteyen 6grenci sayisi, Universitelerin
kontenjanlindan ¢ok daha yiiksektir. Universitelerin diisiik kapasitesi egitimin temel
sorunudur, ancak tek degildir. Hem 6grenci sayisinin yuksekogretim kurumlarinin
kontenjanlarindan fazla olmasi, hem de bu kurumlara girmek isteyen adaylarin

hangisinin digerlerinden daha basarili olacaginin belirlenmek istenmesi Gniversiteye
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giriste segme isleminin yapilmasini zorunlu hale getirmistir (Kelecioglu, 2002,
s.135).

Yuksekogretime olan buyuk talep baglaminda, dinyanin birgok Ulkesinde
yuksekogretime gecis igin buyuk ¢aplh (standarts) sinavlar yapilmaktadir. Dunyada
bu degerlendirmeler yuksekogretime giris icin kullaniimaktadir ve cgesitli Ulkelerdeki
egitim  sistemlerinin  kalitesi bu sinav  sonuglarindan  yararlanilarak
degerlendirebilmektedir. Dinyada yuksekdgretime gegis icin en buyuk sinav, Cin
hakumeti tarafindan yapilan her yil yaklasik 10 milyon kayitli kisi ile gergeklestirilen
Gaokao sinavidir. Dinyadaki ylksekodgretime kabul i¢in yapilan en buyuk ikinci
sinav, Brezilya hikimeti tarafindan yapilan yilda yaklasik dokuz milyon 6grencinin
girdigi Ulusal Lise (ENEM) sinavidir.

Brezilya ve dunyada standartlastirilmis degerlendirme sinavlar (standards),
bu araclarin tlkelerdeki ve eyaletlerdeki 6grenme surecinin kalitesinin bir gostergesi
olarak da kabul edilmektedir. Bu baglamda, teknolojik yeniliklerle ilgili sinavlara
mumkun oldugu kadar gug¢ kazandirmak ulkeler i¢in bir hedef olmaktadir (Travitzki,
2013, s.14).

Brezilya'da, buyuk olgekli degerlendirmelerden biri olan Ulusal Lise
Sinavi'nin en temel hedeflerinden biri 6grencilerin yliksekdgretime girmelerini tesvik
etmektir. ENEM her yil Ulusal Calismalar ve Egitim Arastirmalari Enstitisu Anisio

Teixeira (INEP) tarafindan 1998'den bu yana yapiimaktadir.

Brezilya’da universite giris sinavi Ulusal Ortadgretim Sinavi (ENEM) olarak
adlandirilmaktadir. Sinav, Fen Bilimleri ve Teknolojileri, Sosyal Bilimler, Diller,
Yazihm ve Teknolojileri, Matematik ve Teknolojileri konularinda 180 sorudan
olusmaktadir. Sinavda ayrica en fazla 30 satirdan olusan kompozisyonun yazildigi
aclk uclu bir soru da bulunmaktadir. Sinav ardisik iki pazar ginu yapiimaktadir ve
ogrenciler bu sinavin sonucuna gore Brezilya veya Portekiz’'deki Universitelere

girebilmektedirler.

Tarkiye'de ogrencilerin ylUksekdgretime girisi  YlUksekogretim Kurumlari
Sinavi'nin (YKS) degerlendiriimesiyle gergeklesir. Turkiye’de Universiteye giris,
1974 yilindan beri Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
merkezi olarak yapilmaktadir (Dokmen, 1992).



Tarkiye’de Universite giris sinavi 2019’dan itibaren iki etaptan olusan
“Yilksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS)” olarak adlandiriimaktadir. ilk etap, 40
soruluk Turkge, 40 soruluk temel matematik ve 40 soruluk Fen Bilimleri-Sosyal
Bilimleri sinavlarindan olusan “Temel Yeterlilik Testi (TYT)"dir. ikinci asama Tiirk
Dili ve Edebiyati-Cografya, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri ve Matematik alanlarindan
her alanda 40 soru olmak tGzere “Alan Yeterlilik Testi (AYT)"dir. Sinav ardisik iki gun

(Cumartesi ve Pazar) igerisinde uygulanmaktadir.

Farkli kultarlerdeki egitim sistemlerinin birlikte incelenmesi bu sistemlerdeki
avantaj ve dezavantaj olan yapilarin kesfedilmesi bu Ulkelerin egitim sistemlerinin
gelistirimesine olanak saglayacaktir. Brezilya ve Turkiye cografya olarak farkli
bdlgelerde olmasinda ragmen sosyal ve ekonomik olarak birbirine ¢ok benzeyen iki
ulkedir ve yukarida yapilan agiklamalarda goruldugu gibi egitim sistemlerinden bazi
farkhliklar bulunmaktadir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda Brezilya ve
Tarkiye'yi egitiim sistemi acisindan karsilastiran ¢alismaya rastlanmamistir. Sosyal
ve ekonomik olarak benzeyen farkli iki cografyadaki bu iki Ulkenin egitim
sistemlerinin kiyaslanmasi her iki Ulkenin egitim sistemine de fayda saglayacaktir.
Bu baglamda, arastirmanin amaci Brezilya egitim sistemi ve Turkiye egitim sistemini
orgun egitim yapisi ve yuksekogretime gecis sistemleri agisindan karsilagtirmali
olarak incelemektir. Ayrica gunumuzde egitim, psikoloji, sosyal ve ticaret gibi birgok
alanda o6lgme ve degerlendirme ¢alismalarina verilen 6nem artmakta ve bir olay
tespit edip, analiz etmek ve agiklamak igin 6lgcme faaliyetlerinin hem gézlenen hem
de gézlenmeyen degisken kullanilabilmektedir. Ozelikle egitim alaninda, egitimde
Olcme ve degerlendirme, 6grencilerin okuldaki basarisina hangi faktorlerin ve
durumlarin katkida bulunabileceginin belirlenmesinde ¢ok yararhdir. Bu baglamda
arastirmanin bir diger amaci Brezilya'da Universiteye gecis sisteminde basariya etki

eden degigkenleri analiz etmektir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tarkiye ve Brezilya gelismekte olan iki Ulkedir ve gelismiglik dizeyi
bakimindan benzer olan bu iki Ulkenin egitim sistemlerindeki 6rgun egitim yapisi ve
uygulanan yuksekogretime gecis sinavlari  bu arastirmanin konusunu
olusturmaktadir. Bu kapsamda, Turkiye ile Brezilya'daki ylUksekogretime gecis

sinavlarinin karsilastirimasidir. Ayrica her iki Ulkenin 6rgin egitim yapisina ait



bilgilerde karsilastirmali olarak tartisiimigtir. Ayrica, arastirma kapsaminda
Brezilya’da uygulanan Universiteye gegis sinavindaki basariyi etkileyen faktorlerin
incelenmesi bir diger amagctir. Bu baglamda, Brezilya’da Universiteye gecis igin
kullanilan Ulusal Ortadgretim Sinavinin (ENEM) verileri GUzerinden degisik
sosyodemografik, sosyoekonomik, ailenin egitim dizeyi, okul altyapisi, 6gretmen
egitimi gibi Ozellikler dikkate alinarak basariya etki eden degigskenlerin ortaya

konulmasi amaglanmaktadir.

Geligmislik duzeyi bakimindan benzer ancak cografya ve kuiltur olarak farkh
iki Ulke olan Turkiye ve Brezilya’nin egitim sistemleri incelenerek Brezilya’daki
universiteye gecis sinavlarinda basariya etki eden degiskenlerin tespit edilmesi ve
Turkiye’deki gegis sinavlari ile karsilastirmasini amaglayan bu arastirma sonucunda
elde edilecek bulgularin her iki Ulkenin de egitim sistemine katki saglayacagi
dusunulmektedir. Elde edilen bulgular sonucunda her iki Glkenin egitim sisteminde
ve yuksekogretime gecis sisteminde farkh ancak egitimin kalitesi agisindan énemli
bulunan igleyigler karsilikli olarak ulkelerin egitim sistemini gelistirmesi bakimindan
onemlidir. Bu baglamda, elde edilen bulgularin her iki tulkenin de egitim politikalarina
yon vermelerinde vyardimci olacagli gorugu yonuyle bu c¢alisma onemli
gorulmektedir. Ayrica yapialan alan yazin taramasi sonucunda Turkiye egitim
sistemi ve Brezilya egitim sistemini ve bu ulkelerde uygulanan yuksekogretime gecis
sinavlarini kargilastiran herhangi bir ¢alisma bulunamamigtir. Bu arastirma iki
ulkenin egitim sistemlerini ve yuksekogretime gecis sinavlarini karsilagtiran ilk
calisma olmasi yonuyle onemli gorulmektedir. Ayni zamanda Brezilya egitim
sisteminde vyapilan incelemelerde yapisal esitik modelleme ydntemi ¢ok az
kullaniimaktadir. Dolaysiyla, Brezilya egitim sistemi agisindan bu galismanin son
derece 6nemli olacagina ve alanda daha ileri galismalari tesvik etmek icin katki

saglayacagi dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Aragtirmada “Brezilya ve Turkiye egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve
farklilklar ile Brezilyadaki Universiteye gecis sinavlarinda basariy1 etkileyen
faktorleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu genel problem c¢ergevesinde
arastirmanin problemi (i¢ boyutlu olarak diisiiniiimektedir. ilk olarak, 6zellikle

Brezilya ve Turkiye'nin egitim sisteminin yapisi ile ilgili karsilagtirmalar yapilmigtir.



ikinci olarak, Brezilya ve Tirkiye'deki yliksekégretimdeki gecis sinavlar hakkinda
karsilastirmali olarak bilgi vermek amaglanmistir. Son olarak, Brezilya’da uygulanan
universiteye gecis sinavinda basariya etki eden faktorler incelenmistir. Bu

baglamda, alt problemler asagidaki gibi olusturulmustur.

1. Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde orgun egitim kapsaminda ne tur

benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?

2. Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde uygulanan yuksekogretime gecis

sinavlarinda ne tir benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?

3. Brezilya’da uygulanan Universiteye gecis sinavinda
a. Matematik basarisina
b. Fen bilimleri basarisina
C. Sosyal bilimleri bagarisina

d. Dil basarisina
. etki eden faktorler nelerdir?

. ENEM 2017 akademik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin

anlamli farklhilhk géstermekte midir?
Sinirhihklar

Arastirma Brezilya’da Ulusal Ortadgretim Sinavini 2017 yili sorulara
verdikleri yanitlar ile sinirlandiriimigtir.  Elde edilen bilgiler gelistirilen Ulusal

Ortadgretim sinavi 2017 formundaki sorularla sinirlidir.

Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar

Bu bdlumde Brezilya egitim sistemi ve Turkiye egitim sistemi ile bu tlkelerde
uygulanan sinavlar hakkinda yapilmis olan ilgili arastirmalar sunulmaktadir. Ayrica,
Brezilya ve Turkiye egitim sistemleri ile her iki Ulkede uygulanan ulusal sinavlar

hakkinda bilgi verilmektedir.



Brezilya Egitim Sistemi ve Tarihi

Brezilya'daki EQgitim Tarihi, Portekizli denizci ve askeri komutan Pedro
Alvares Cabral tarafindan 1500 yilinda gerceklestirilen kesfe kadar uzanmaktadir.
Brezilya Cografya ve Istatistik Enstitisi'niin kaynaklarina goére, Portekizliler
Brezilya'ya geldiginde, Ulke zaten sekiz milyondan fazla yerlinin yasadigi bir yerdir.
Oradaki Hintli yerliler kendi kdltirlerini, inanglarini ve topluluk icinde yasama
bigimlerini olusturmuslardir. 1530'da Portekizliler, Brezilya'yi kolonilestirmeye baslar
ve sonrasinda Avrupa’nin kultar, din ve egitim modellerini dayatma amaciyla
seferler duzenler. Portekizliler yerli halki aligkanliklarindan vazgegirip, Avrupa

standartlarina gore yasamalari i¢in baski yaparlar.

isa Cemiyeti, kat bir askeri disiplini takip eden rahipler tarafindan, kafirlerin
ve Martin Luther'in Protestan Reformu ile savasma goreviyle kurulmustur. Cizvitler
Katolik dine dayali bir 6gretim sistemi kurmustur. Cizvit rahiplerin saglam bir kilttrel
gecmis bilgisi bulunmaktadir ve Hiristiyan ilkelerini savunmak icin her turll
fedakarhi§1 yapmaya hazirlardir. isa Cemiyeti, diinya genelinde Katolik 6gretisini,
Ozellikle daha uzak bolgelere yaymak igin dogmustur. Ancak, sadece ahlak, gelenek
ve Avrupa dindarligi degil, pedagojik yontemleri de getirdiler. Bu pedagojik yontem,
1549'dan 1759'a kadar, Brezilya'daki Egitim Tarihinde yeni bir ¢ag olan 210 yil

boyunca Marki Pombal'in Cizvitler tarafindan sinir disi edilisine kadar uygulanmistir.

Cizvitler Brezilya'dan kovulduktan sonra, egitim Uzerinde c¢ok saglam
olmamakla birlikte, kraliyet tarafindan verilen dersler de dahil olmak Gzere, ki bu
dersler Brezilya’daki halk egitim sisteminin ilk sekliydi, cesitli sistemler denenmisgtir.
Egitim artik devlet tek elindedir, kilisenin egitim Uzerinde bir etkisi kalmamistir ve

egitim sistemi artik beseri bilimleri de kapsamaya baslamistir.

1759 yiinda Marki Pombal tarafindan yuratilen reform calismalari ile
ogretmenler igin ilk atama 1760 yilinda gergeklestiriimis ve ilk dersler 1774 yilinda
verilmis, rasyonel ve ahlaki Felsefe etkili bir sekilde uygulanmistir. Kraliyet
tarafindan verilen derslerden sonra, 1772'de edebiyat destedi de olustrulmustur.
Fakat kraliyet ders sistemi Brezilya'daki egitim gercekligini degistirmek i¢in ¢cok az
caba goOstermigtir. Bu nedenler, egitim, yerel elitler ve Ulkenin zengin kigileriyle sinirli
kaldigindan dolayi populer olamamistir.



Azevedo (1943) 1800 yilinda sahil kasabasinda, bazi platolarda ve kirsal
kesimlerde kraliyet tarafindan bir ¢izim ve tasarim dersi acilisindan bahseder.
1816'da ressam Manoel da Costa Athaide'nin Villa Rica sehrinde bir ¢izim dersi

talebinde bulundugunu onaylamigtir.

Derslerin olusturulmasi ve ogretmenlerin atanmasi Portekiz Krali'nin
sorumlulugundaydi. Bu derslerde c¢alisan ogretmenler neredeyse bir yillik
¢alismanin ardindan, kendi masraflarini 6demek zorunda kalmiglardir. Bu egitim
sistemi 1808 yilinda, Napolyon Bonaparte'den kacan kraliyet ailesi ve mahiyetinin
Brezilya’ya tasinmasina kadar devam eder. Kraliyet mahiyetinin ve Dom Jo&o VI
Brezilya'ya gelisiyle egitim alani belli bir gelisme gostermistir. Kraliyet Donanmasi
Akademisi (1808), Kraliyet Askeri Akademisi (1810), Bahia Tibbi-Cerrahi Akademisi
(1808) ve Rio de Janeiro Tip-cerrahi Akademisi (1809), Kraliyet Kutuphanesi,
Kraliyet Basini ve Botanik Bahcgesi aciimistir. Bu degisimlerin en o6nemli

girisimlerden sadece birkagi oldugu sdylenebilir.

O tarihten itibaren sadece Brezilya'nin egitim sistemi 6nemli bir ilerleme
kaydetmemistir, ayni zamanda Ulkenin tarihi yazili ve basili bir sekilde somut olarak
baglamis ve daha gelismis bir yapiya sahip olmustur. Bununla birlikte, bu gelismeler

olmasina ragmen, Brezilya’da egitim ikincil dheme sahip olmaya devam etmistir.

Guney Amerika, 1500 yillarinda, Brezilya Portekiz tarafindan
kolonilestirilirken, kitanin geri kalani ise Ispanyollar tarafindan kolonilestiriimistir.
ispanyol kolonilerinde hali hazirda birgok Universite bulunmaktadir. 1538'de Santo
Domingo’da bir Universite ve 1551'de Meksika ve Lima’da birer Universite vardi.

Brezilya'da, ilk Universite 1934'te sadece Sao Paulo'da agilmistir.

imparatorlugun tim dénemi boyunca D. Jo&o VI, D. Pedro | ve D. Pedro I
donemleri de dahil olmak Uzere Brezilya'da egitim durgun ve zayif bir sekilde
seyreder. Brezilya'da egitim ile ilgilenen ilk mevzuat, tUm imparatorluk dénemi
boyunca siiren 1824 Anayasasidir: “ilkégretim tim vatandaslar icin Ucretsizdir.”
Ancak, bu dénemde tum sehirlerdeki nufusa hizmet verebilecek okul sayisi
bulunmamaktaydi.Boylece, 15 Ekim 1827'de Yasama Meclisi, Brezilya
imparatorlugu'nun ulusal halk egitimine iligkin ilk yasayi onaylar: "Tim sehirlerde,
kasabalarda ve 6grenim yerlerinde gerekli olan ilkokullar kurulacaktir."



Brezilya'da koleligin 14 Mayis 1888'de Kanun Aurea ile sona erdigini
belitmek onemlidir. Boylelikle Brezilya'daki siyahiler kole olmaktan ¢ikip 6zgur
insanlar oldular. Ancak, neredeyse u¢ yuz yillik kolelikten sonra, siyahiler hala
Brezilya toplumunda en fakir ve egitime erisimi olmayanlar olarak gorultyor.
Brezilya'nin Cografya ve istatistik Enstitiisi'niin (IBGE) verilerine gére, en yoksullar
arasinda, dortte U¢ oraninda siyah insanlar vardir ve Brezilya nifusunun yarisindan
fazlasi (%54) siyah veya esmerdir (siyah olarak kabul edilenlerdendir). 1889'da
Brezilya’da cumhuriyetin ilanindan sonra bile egitim ve egitim modeli énemli bir

gelisme gosterememistir.

16 Agustos 1890 tarihinde Pedagogium sistemi, gelecekte "ihtiyaci olan
herkesin egitim alabilecegi bir merkez" olacak sekilde tasarlanmistir. Bu sistem
sayesinde, devlette ve Ozel sektdrde calisan dgretmenlere profesyonel egitim

araclari, en iyi yontem ve materyallerin saglanmasi hedeflenmistir.

1930'da Getulio Vargas hikumeti altinda Egitim ve Halk Sagdli§i Bakanhgi
kuruldu. Bu bakanlik, egitim, halk sagligi, spor ve gevre ile ilgili gelismis faaliyetlerle
ilgilenmigtir. 1934'te, yeni Federal Anayasa ile egditim, aile ve kamu makamlari

tarafindan saglanmak Uzere herkesin hakki olarak goértlmeye baglanmistir.

1961'de, Anayasa'nin ilkelerine dayanarak Brezilya egitiminin orgutlenmesini
tanimlayan ve diizenleyen llkeler ve Egitim Temelleri Yasasi (LDB) onaylanmistir.
Ayrica, 1971'de, Brezilya'daki Kilavuz ilkeler ve Temel Egitim Yasasi onaylanmistir.
Bu yasada ogretim 7 ila 14 yil arasinda zorunlu hale gelmistir. Metin ayrica, bolgesel
farkhliklara bagh olarak birinci ve ikinci siniflar i¢in ortak bir muifredat ve

cesitlendirilmis bir kisim saglamistir.

1996 yilinda Brezilya egitiminde yeni bir reform yurarlige girmistir. Bu, daha
onceki yasalarda, erken gocukluk egitimi de (anaokullari ve okul dncesi) dahil olmak
izere bircok degisiklige yol agan en yeni Egitim ilkeleri ve Temelleri (LDB)
Yasasidir. Temel egitimde profesyonellerinin yeterli egitimi de éncelik kazanmistir.

Ulusal Egitim Esaslari Kanunu (LDB) 9394/96, Federal Anayasa ile glvence
altina alinan egitim hakkini teyit etmektedir. Bu kanun, devlet egitim sistemi ile ilgili

olarak, Federal Bolge, Eyaletler ve Belediyeler arasinda bir igbirligi icinde,

sorumluluklari tanimlar, egitim ilkelerini ve devletin gorevlerini belirler.
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Brezilya Ulusal Sinavlari

Ulusal Egitim ve Egitimsel Arastirmalar Enstitist (INEP) Egitim bakanlgina
bagh federal bir birimdir. INEP genel olarak kamuya acik ve guvenilir bilgi saglar ve
bu sagladig bilgi ile egitim alanindaki yotecilere, egitimcilere ve aragtimacilara kalite
parametreleriyle yapilacak galismalar igin tesvik eder. INEP tarafindan saglanan
bilgiler ile yapilacak caligma bulgularin devlet politikalari olugturulmasi ve bu

politikalarin uygulanmasi yoluyla degerlendiriimesine olanak saglar.

INEP, verilerin ve egitimsel galismalarin yonetimi amaciyla her seviyede ve
yontemde istatistiksel ve degerlendirici uygulamalar yapar, egitimle ilgili konularin
konusulmasi igin toplantilar dizenler ve Brezilya'da egitimle ilgili diger danisma

kaynaklarini da kullanima agar. INEP tarafindan yapilan sinavlar:
. Brezilya Sinavi;
. Ulusal Temel Egitim Degerlendirme Sistemi - SAEB,;

. Ulusal Ortadgrenim Sinavi - ENEM; Ulusal Gengler ve Yetiskinler
Beceri Sertifikasyon Sinavi- ENCCEJA;

. Ulusal Ogrenci Performans Sinavi- ENADE;

. Tip Diplomalarinin Yeniden Degerlendiriimesi - REVALIDA,;
. Brezilya isaret Dili Yeterlilik Sertifikasi- PROLIBRAS:

. Portekizce Dil Yeterlilik Sertifikasi- CELPE-BRAS.

Brezilya'da Madde Tepki Kuraminin egitimsel degerlendirmelerde
kullaniimasi Temel Egitim Degerlendirme Sistemi (SAEB) ile 1995'te basladi ve
ENCCEJA, Brezilya Sinavi ve ENEM ile devam etti. Ulusal Ortaégrenim Sinavi’'nda
Madde Tepki Kuramini uygulama kararinin iki temel amaci vardi: (1) farkl

sonuglarin karsilastinlabilirligi ve (2) yil iginde sinavin birden ¢ok kez yapilabilmesi.
Turkiye Egitim Sistemi ve Tarihi

Tarkiye Cumhuriyeti Avrupa ve Asya’da bulunan bir Avrasya Ulkesidir.
783562 km? yuzdélgimune sahiptir ve nufusu 88 milyondur. Resmi dili Turkge ve
baskenti Anadolu bdlgesinde bulunan Ankara’dir. Resmi para birimi Lira’dir. TUrkiye

insanlik medeniyetinin besigi olarak kabul edilir, M.O. 1900 ve 1200 yillari arasinda
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Hititter ve daha sonra Yunanllar ve Romalilar gibi medeniyetlere ev sahipligi
yapmistir. Roma Imparatorlugu’nun bélinmesinden sonra Kiiciik Asya Bizans
Imparatorlugu'nun  bir parcasi haline gelmis ve daha sonra Osmanli
Imparatorlugu’'na ait olmustur. 1923 yilinda Birinci Dinya Savas’'ndan sonra
Mustafa Kemal Atatlirk Tarkiye Cumhuriyeti’'nin kurulusuna énderlik etmistir. Yeni

alfabeyi getirmis ve modern Turkiye Cumhuriyeti’ni kurmustur.

Tark Egitim Sisteminin ilk kez devlet eliyle yurutilmesi fikri 19. ylzyilda ortaya
ctkmistir. Daha 6nce vakiflar tarafinda yurutulen egitim hizmetleri 17 Mart 1857
tarihinde Maarif-i Umumiye Nezareti kontroline verilmistir. Bu sayede egitim ve
ogretim hizmetleri bir nazir gunumuzdeki kargihgi ile bir bakan sorumluluguna
verilmistir. Bu donemde egitim duzeyleri sibyan, rustiye ve mekatib-i fandn-i

mutenevvia olarak u¢ kademede belirlenmigtir (MEB, 2015).

Sibyan mektepleri, dini degerlerin gocuklara aktarildidi bir 6gretim kurumu
olarak ortaya ¢ikmistir. Hemen hemen her mahallede bir sibyan mektebinin inga
edildigi bu egitim kurumlarinda hem kiz hem de erkek gocuklar egitim gormektedir.
Bulundugu bodlgelere gore Kur'an ve ilmihal dersleri digindan farkli derslerde
verilmektedir. Sibyan mektepleri 1924 yilina kadar resmen varliklarini sirdtrmustar
(Celik, 2007).

1872 yilinda Blyuk Egitim Meclisi tek meclis haline getirilmig, 6gretim
basamaklarina gore daireler olusturulmustur. Bu donemde egitim duzeyleri Mekatib-
i Sibyan (ilkokul), Mekatib-i Ristiye (Ortaokul), Makatib-i Aliye (Yiiksek Okul) olarak
belirlenmistir (MEB, 2015).

Tark Egitim Sisteminin buttunsel bir yapi halini 1911 yilinda Maarif-i Umumiye
ve Tegkilati Nizamnamesi (EQitim Tegkilat Tuzugu) ile olusturulmustur. Milli Egitim
Bakanhgi, Cumhuriyetimizin kurulusundan buglne kadar asagida belirtilen isimler

altinda ¢aligmalarini surdurmastar (MEB 2015).
» 1923-1935 yillari arasinda “Maarif Vekaleti”
* 1935-1941 yillari arasinda “Kultir Bakanhgr”
* 1941-1946 yillari arasinda “Maarif Vekilligi”
* 1946-1950 yillar arasinda “Milli Egitim Bakanhgi”

* 1950-1960 yillar arasinda “Maarif Vekaleti”
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* 1960-1983 yillar1 arasinda “Milli Egitim Bakanhgi”
» 1983-1989 yillar1 arasinda “Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhg!”
+ 1989 yilindan gunumuze kadar da “Milli Egitim Bakanlig”

Milli Egitim Bakanlinin teskilat yapisi ve gorevleri ile ilgili yasal dizenlemeler
14.0.2011 tarihinde yurarlGgu giren 652 sayili illi Egitim Bakanhginin Tegkilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hukminde Kararname ile dizenkenmistir. Bu
kararname kapsaminda Milli Egitim Bakanliginin gorevlerini su sekilde belirlenmistir
(KHK/652).

a) Okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim cagindaki 6grencileri bedeni, zihnf,
ahlaki, manevi, sosyal ve kulturel nitelikler yonunden gelistiren ve insan
haklarina dayali toplum yapisinin ve kuresel duzeyde rekabet glicline sahip
ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege
hazirlayan egitim ve 0Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak,
guncellemek; 6gretmen ve oOgrencilerin egitim ve o6gretim hizmetlerini bu
cercevede yurutmek ve denetlemek.

b) Egitim ve 6gretimin her kademesi igin ulusal politika ve stratejileri
belirlemek, uygulamak, uygulanmasini izlemek ve denetlemek, ortaya ¢ikan
yeni hizmet modellerine gore glncelleyerek gelistirmek.

c) Egitim sistemini yeniliklere agik, dinamik, ekonomik ve toplumsal
gelisimin gerekleriyle uyumlu bicimde guncel teknik ve modeller isidinda
tasarlamak ve geligtirmek.

¢) Egditime erisimi kolaylastiran, her vatandasin egitim firsat ve
imkanlarindan esit derecede yararlanabilmesini teminat altina alan politika ve
stratejiler gelistirmek, uygulamak, uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.

d) Kiz dgrencilerin, dzurlilerin ve toplumun 6zel ilgi bekleyen diger
kesimlerinin egitime katiimini  yayginlastiracak politika ve stratejiler
gelistirmek, uygulamak ve uygulanmasini koordine etmek.

e) Ozel yetenek sahibi kisilerin bu niteliklerini koruyucu ve gelistirici
Ozel egitim ve ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak ve
uygulanmasini koordine etmek.

f) Ylksekogretim kurumlari digindaki egitim ve ogretim kurumlarini
acmak, acilmasina izin vermek ve denetlemek.

g) Yurtdisinda galisan veya ikamet eden Turk vatandaslarinin egitim
ve ogretim alanindaki ihtiya¢ ve sorunlarina yonelik ¢aligmalart ilgili kurum ve
kuruluslarla isbirligi icinde yaratmek.

g) Yuksekogretim disinda kalan ve diger kurum ve kuruluglarca agilan
orgun ve yaygin egitim ve o6gretim kurumlarinin denklik derecelerini
belirlemek, program ve duzenlemelerini hazirlamak.

h) Turk Silahli Kuvvetlerine bagl ortadgretim kurumlarinin program ve
denklik derecelerinin belirlenmesi ile yonetmeliklerinin hazirlanmasinda
igbirliginde bulunmak.

1) YUksekogretimin millT egitim politikasi batinlagu iginde yuritilmesini
saglamak icin, 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili YUksekogretim Kanunu ile
Bakanliga verilmis olan gorev ve sorumluluklari yerine getirmek.
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i) Mevzuatla Bakanliga verilen diger gorev ve hizmetleri yapmak.

Tiirkiye Ulusal Sinavlari ve Universiteye Gegis Sinavi

Tarkiye'’de 1960 yilindan o6nce Ulke c¢apinda uygulanan tek bir
yuksekogretime gecis sinavindan s6z edilememektedir. Her yuksekogretim kurumu
farkh yontem ve olgutler kullanmigtir. Bu Olgutler; lise olgunluk ya da lise bitirme
sinavi derecesi, lisenin fen veya edebiyat kolundan mezun olma durumu, bagvuru
sirasi ve bazi fakultelerin kendi blnyelerinde yaptiklari sinavlardan alinan notlari
icermektedir (Toker, 1997).

1960’larin basindan itibaren yliksekodgretime olan talebin artmaya baslamasi
uzerine ogrenci se¢cmede yukarida ifade edilen yontemlerin yetersiz kaldigi
goérilmesiyle yeni arayiglara girisiimis ve Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler

Fakultesinde merkezi sinavi uygulamasina baslanmistir (Esme,2014).

Tarkiye'deki Universiteye gecis sinavlari yillar boyunca sayisiz degisiklik
gegcirmistir. Testlerin isimlendiriimesi ve metodolojileri defalarca degistirilmigtir.
Gegcis sinavinin adlandiriimasi ve metodolojisi egitim oncelikleri ve konseptlerine

gore sekil almigtir.

2547 sayilli  Yuksekogretim Kanunu’nun 45. maddesi kapsaminda
yuksekogretim kurumlarina dgrenci se¢gme ve yerlestirme esaslarini belirleyen
kilavuzun yayimlanmasiyla ve uygulanmasinin YUlksekdgretim Genel Kurulunun
08/02/2018 tarihli toplantisinda kabul edilmesiyle, Universiteye gegis sinavi

Yuksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) adini almistir.

YKS, Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan 3
oturumlu bir sinavdir. YKS’ye bagvuran tim adaylarin, 6n sinav olan Temel Yeterlilik

Testine (TYT) katilmalari zorunludur. Diger oturumlar katilimcinin istegine baghdir.

YKS’ye 6grenim durumlari; sinav yilinda ortadgretim kurumlarinin (lise veya
dengi okullar, acik 6gretim liseleri) son sinifinda okumakta olan dgrenciler,
ortadgretim kurumlarinin son siniflarinda beklemeli durumda bulunanlar,
ortadgretim kurumlarini bitirmig olanlar, ortadgrenimlerini yurt diginda tamamlayan

katilmcilar katilabilmektedir. Merkezi yerlestirme yapilan programlar ile ozel
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yetenek sinavi ile 6grenci alan programlara girmek isteyen tim 6grenciler YKS’ye

girmek zorundadir.

TUBITAK'In katildigi Uluslararasi Bilim Olimpiyatlarinda derece yapanlar ile
Uluslararasi ISEF Proje Yarigmasi ve AB Geng¢ Bilim Adamlari Yarismasina
katilarak ilk Uce giren adaylar, isterlerse kendi alanlarindaki yUksekogretim
programlarina (burslu programlar hari¢) sinavsiz olarak yerlestirildiklerinden bu
adaylar YKS’ye girmek zorunda degillerdir (OSYM, 2018).

Yuksekogretim Kurumlari Sinavi 3 oturumdan olugmaktadir. Birinci oturum
Temel Yeterlilik Testi (TYT) olup, tim adaylar i¢in zorunludur. YKS’nin ikinci
asamasi Alan Yeterlilik Sinavi (AYT) olup, adaylarin kendi alanlarindaki bilgi ve
yeterlilik seviyesini 6lcmektedir. YKS’nin son oturumu ise Yabanci Dil Testi (YDT)
olup, adaylarin sectigi yabanci dillerde vyeterliligi ol¢cuimektedir. Adaylara her

oturumda becerilerini gostermesi beklenen alanlar agagida detaylandiriimistir.
e Temel Yeterlilik Testi (TYT) - Ortak mufredata dayali Turkge, Sosyal Bilimler,
Temel Matematik ve Fen Bilimleri Testi;

e Alan Yeterlilik Testi (AYT) — Lise mufredatinin esas alindigi Tark Dili ve
Edebiyati- Sosyal Bilimler-1, Sosyal Bilimler-2, Matematik ile Fen Bilimleri

testleri;

e Yabanci Dil Testi (YDT) - Aimanca, Arapca, Fransizca, ingilizce ve Rusca

dillerinden aday tarafindan segilen dil.

Universiteye gecis asamasinda belirleyici olan alan puani, adayin lise
mezuniyet ortalamasi ile YKS sinavi sonucunda elde ettigi alan puaninin belirli bir

ortalamasindan elde edilmektedir.

Sinavin ilk gintinde Ortak mufredata dayali Turkge, Sosyal Bilimler, Temel
Matematik ve Fen Bilimleri Testlerinin yoneltildigi TYT oturumu gercgeklestirilirken,
bu oturum 2 saat 15 dakika stirmektedir. Sinavin ikinci guninde ise AYT ve YDT

oturumlari yapilirken, oturumlar sirasiyla ¢ saat ve iki saat sturmektedir
Yapisal Esitlik Modelleme Hakkinda Genel Bilgiler

Yapisal esitlik modelleme (YEM) sosyal ve davranig bilimlerinde birgok
arastirmaci tarafindan yaygin olarak kullaniimaktadir (Rosseel,2012). Birgok
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bilimsel c¢alisma alaninda yaygin kullaniminin bir nedeni, yapisal egitlik
modellemesinin aragtirmacilara teorilerin niceligi ve testi icin kapsamli bir yontem
saglamasidir. Yapisal esitlik modellerinin diger 6nemli 6zelligi, cogu disiplinde her
yerde bulunan ve gizil degigkenleri iceren 6lgme hatasini agik¢a dikkate almasidir
(Raykov & Marcoulides, 2012, s1.) YEM sosyal bilim insanlarina teorileri daha iyi
ifade etmek, teorileri daha kesin bir sekilde test etmek ve goézlenen verileri
anlamlandirarak daha fazlasini dretmek i¢in guglu aracglar sunar (Cudeck, Du Toit
ve Sorbom, 2001). Genel olarak sosyal ve davranig bilimleriyle uygulandigi sekliyle
yapisal esitlik modellemesine yonelik geleneksel yaklasim Sekil 1’de sunulmustur
(Kaplan, 2000, s.8).

Teori

L

Model Belirleme

|

Orneklem ve

Olctimler
|
Tahmin
/\
Uyumun > I\/_Io_delin
Degerlendirilmesi Modifikasyonu
Tartisma

Sekil 1. Yapisal Esitlik Modellemesine Geleneksel Yaklasim Diyagrami (Kaplan,
2000, s.8).
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YEM’de ilk olarak, bir teori sunulur. Bir yol diyagraminda gosterilen yapisal
denklemler, teorinin bire bir temsili olarak gorulur. Daha sonra bir orneklem segilir
ve Olgumler bu 6rneklemden elde edilir. Bu asamayl modelin parametrelerinin
tahmini takip eder. Bu asamada, 6nce dlgme modeli, ardindan yapisal model tahmin
edilebilir veya tam model bir kerede tahmin edilebilir. Bu asamada, modelin
uygunlugunun ve gerektiginde model degisikliginin degerlendiriimesi gerekir.
Modelin periyodik olarak modifiye edilmesine ve uygunluga gore bir karar verilinceye
kadar uygunlugun iyiligi acgisindan degerlendiriimesi en uygun modeli tespit
edinceye kadar dongusel olarak devam eder. Genellikle, bu karara yardimci olmak
icin herhangi bir sayida kavramsal olarak farkli uyum indeksi incelenir. Modelin
uygun oldugu kabul edildiginde, bulgularin bir tartismasi olusturulur (Kaplan, 2000,
S.7-8).

YEM konusunda en temel kavramlardan birisi model kavramidir. YEM
¢alismalarinin her birinin 6zUnde teorik olarak saglam bir ¢atinin yer aldigi bir
modelin sinanmasi amaglanir. YEM c¢alismalarinin 6ztinde dogrulayici bir karakter
bulunmaktadir. Hem 0l¢ek galismalarinda kullanilan dogrulayici faktor analizi hem
de bir dizi neden iligkisinin test edildigi yol analizi galismalarinda amag teorik
evrende varsayilan iliskilerin amprik gézlem sonucu elde edilmis data setinde var
olup olmadigini incelemektir (Simsek, 2007; s.3). YEM ortaya g¢ikarici olmaktan
ziyade dogrulayici bir teknik olarak kullaniimaktadir. Bir arastirmaci YEM kullanmayi
uygun bir model bulmak yerine belirli bir modelin gecerli olup olmadidini belirlemek
icin tercih eder (Cudeck, Du Toit ve S6rbom, 2001). YEM’in bazi 6zellikleri asagida
sunulmustur (Raykov & Marcoulides, 2012,s.2)

* Modeller genellikle dogrudan Olclilemeyen ve muhtemelen (gok) iyi
tanimlanmig, teorik veya varsayimsal yapilar olarak dusinalir. Ornegin, kayg,
tutumlar, hedefler, zeka, motivasyon, kisilik ve sosyoekonomik durum bu ttr yapilari

temsil eder.

* Modeller genellikle tim degiskenlerdeki olasi dlgum hatalarini hesaba katar.
Bu, ister agiklayici ister dngorulen bir degisken olsun, her bir hatali dlgime agik bir
hata terimi ekleyerek elde edilir. Hata terimlerinin varyanslari, genel olarak, herhangi

bir model verilere uydugunda tahmin edilmesi gereken parametrelerdir.
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» Modeller genellikle, tim gdzlemlenen degisken ciftleri ve bazen de degisken
ortalamalari arasindaki karsilikli iligki indekslerinin matrislerine (yani, kovaryans

veya korelasyon matrislerine) uygunlugu ile test edilir.

Joreskog (1973)'e gore, genel yapisal esitlik modelleri 6lgme modeli ve
yapisal model olmak lzere iki pargadan olugsmaktadir. Olgme modeli, gézlenen
degiskenleri gizil degiskenlere dogrulayici faktor analizi ile baglayarak uygulanir.
Yapisal model ise gizil degiskenleri birbirine es zamanli esitlik sistemleri ile
baglayarak uygulanir (Akt: Cokluk, Sekercioglu & Buyukoztirk, 2010, s.261). YEM,
onceden tanimlanan bir modelde yer alan hipotezleri test etmek Uzere kullanilan bir
istatistiksel tekniktir. YEM’de, 6ncelikle kuramsal temellere dayali olarak olusturulan
ve gozlenen ve gizil degiskenler ile bu degiskenler arasindaki iligkilerin tanimlandigi
bir model belirlenir. Kuramsal olarak belirlenen modelin aragtirma 6rnekleminden
elde edilen verilere ne derecede uyum sagladigi sinanir. YEM modelleri (1) cesitli
gizil degiskenlerin birbirleriyle nasil iligkili olduklarini tanimlayan yapisal model ve
(2) gizil degigkenlerin sayisini ve gozlenen degiskenlerin, gizil degiskenler ile
iligkilerini tanimlayan dlgme modeli olmak Uzere iki ana bilesene ayrilabilmektedir
(Onen, 2009).

Raykov & Marcoulides, (2012, s.4-6) yapisal esitlik modelleme tirlerini yol
analizi modelleri, dogrulayici faktor analizi modelleri, yapisal regresyon modelleri
(structural regression models) ve gizil degisim modelleri (latent change models)
olmak Uzere dort turde ele almigtir. Yol analizi modelleri genellikle sadece gozlenen
degiskenler agisindan tasarlanmistir. Bu nedenle, bazi arastirmacilar yol analizi
modellerini tipik SEM modelleri olarak gormemektedir. Dogrulayici faktor analiz,
bircok gizil degisken arasindaki karsilikh iliskileri incelemek igin kullanilir. Modele
danhil edilen her yapi genellikle bir dizi gozlenen gosterge ile dlgulir. Bu nedenle,
belirli yonlu iligkilerin olmadigi dogrulayici faktér analizi modelinde yapilar arasinda
sadece potansiyel olarak birbiriyle iligkili oldugu varsayilir. Yapisal regresyon
modelleri, dogrulayici faktor analizi modellerine benzemektedir, ancak bu gizil
degiskenler sadece kendi aralarinda birbiriyle iligkili olmak yerine, yapilar arasinda
belirli agiklayici iligkiler (gizli regresyonlar) varsaymaktadir. Yapisal regresyon
modelleri, incelenmekte olan ¢esitli gizli degiskenler arasindaki agiklayici iligkiler
hakkindaki teorileri test etmek veya onaylamamak icin kullanilabilir. Gizli degisim

modelleri, zaman igindeki degisimi incelemenin bir yolunu temsil eder. Modeller,
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esas olarak uzunlamasina verilerdeki buyume, disus veya her ikisine de odaklanir
(6rnegin, baslangi¢ durumu ve blydme veya dusus oranlari gibi zamansal degisimin
bu tur yonlerine). Aragtirmacilarin hem bireyler arasi zamansal gelisimi hem de
bireyler arasi benzerlikleri ve farkhliklari incelemelerini saglar. Raykov &

Marcoulides (2012, s.4-6) tarafindan bu dért modelin temsili $Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Yapisal esitlik modelleme tirlerinin temsili gdsterimi (Raykov & Marcoulides,

2012, 5.4-6).
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Kline (2005) “bir resim, bin kelimeden degerlidir’ (Akt: Cokluk, Sekercioglu &
Blyukozturk, 2010) sézu ile YEM’de arastirmacinin analiz sonucunda tanimladigi
modeli gorsel olarak elde edebilmesinin avantajina vurgu yapmistir (Cokluk,
Sekercioglu & Buyukoztiurk, 2010, s.260). Yapisal bir denklem modelini iletmenin en
kolay yollarindan biri, 6zel grafik gosterimi kullanarak, yol diyagrami olarak
adlandirilan bir diyagrami ¢izmektir. Bir yol diyagrami, incelenmekte olan bir modelin
grafiksel sunum seklidir. Boyle bir diyagram, bir modeli tanimlayan bir denklem
kimesine esdegerdir (dagilimsal ve ilgili varsayimlara ek olarak) ve tipik olarak bir
modeli resimsel olarak sunmanin alternatif bir yolu olarak kullanilir. Yol diyagramlari
sadece yapisal esitlik modellerinin anlasiimasini ve arastirmacilar arasindaki
iletisimini gesitli gegmiglerle gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda 6zel programlarla
modelleri uygun hale getirmek ve test etmek icin dodru komut dosyalarinin
olusturulmasina énemli dlgtide katkida bulunur (Raykov & Marcoulides, 2012, s.8-
9).

Olglim hatalarini 6zniteliklerin gergek puanlarindan ayirarak, yapisal denklem
modellemesi, 6zellikle de 6zel kovaryans yapi analizi durumu, gizli degiskenleri
dogrudan modellemek igin bir metodoloji saglar. Parametre tahmini, model testi ve
belirli parametrelerin boyut ve dneminin degerlendiriimesi gibi modellemenin birgok
yonu olmasina ragmen, genel model degerlendirmesi YEM'nin en kritik kismidir.
Model degerlendirme, yapisal esitlik modellemesinin en énemli yonlerinden biridir.
Bircok model uyum indeksi gelistiriimistir. YEM metodolojisini kullanan hemen
hemen her yayinin en az bir uyum indeksi rapor ettigini soylemek abarti degildir
(Yuan, 2005). Hooper, Coughlan, Mullen (2008) tarafindan yapilan galismada
YEM’de model veri uyumunu degerlendirmek igin uyum indeksleri Tablo 1’de

Ozetlenmigtir.
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Tablo 1

Uyum Indeksleri ve Kabul Edilebilir Esik Degerleri

Uyum indeksi Kabul edilebilir esik dizeyleri Aciklama
Mutlak Fit indeks Anlamsiz bir p degeri ile serbestlik
Ki-kare y? derecesine goére daha dislik bir y?
degeri (p>0,05)
Goreli x? (x?/sd) 2:1 (Tabachnik & Fidell, 2007) Orneklem biyikligine gore
3:1 (Kline, 2005) diizeltme
Root Mean Square Error of 0,07’den daha dustk deger 0,03'ten klguk degerler
Approximation (RMSEA) (Steiger, 2007) mikemmel uyumu temsil eder.
GFlI 0,95'ten daha blyuk deger 0 ve 1 arasinda

Olceklendiriimis, daha ylksek

degerler modelin daha iyi

oturdugunu gOsterir. Bu

istatistik dikkatle kullaniimahdir

AGFI 0,95’ten daha buyuk deger Modeldeki parametre sayisina
gore GFl'y1 dizeltir. Degerler

0-1.0 araliginin diginda olabilir.

RMR lyi uyum kiigik RMR’ye sahiptir. Artik  (residual)  temellidir.
(Tabachnik & Fidell, 2007) orneklem kovaryanslari ile

kestirilen kovaryans artiklari

arasindaki farkin  ortalama

karesidir.

SRMR 0,08'den daha az (Hu & Bentler, RMR’nin standartlastiriimis

1999) versiyonudur.

Standartlastiriimig dogasi
nedeniyledaha kolay
yorumlanir.

Incremental Fit Indices 0,95’ten daha buyuk deger Gozlenen degiskenler

NFI arasinda kovaryans olmadigi

varsayimi ile bir taban modele
gbére uyumu degerlendirir.
Kuaglk o6rneklemlerde uyumu
daha fazla tahmin etme egilimi
vardir.

NNFI (TLI) 0,95’ten daha blyuk deger Normu olmayan, degerler 0-1
arahgi disina disebilir.
Simulasyon c¢alismalarinda iyi
performans g0sterir (Sharma
ve digerleri, 2005; McDonald &
Marsh, 1990)

CFlI 0,95’ten daha buyuk deger Normu vardir, 0-1
araligindadir.

Brezilya Egitim Sistemi ve Tiirkiye Egitim Sistemi ile ilgili Aragtirmalar

Travitzki (2013), Ulusal Lise Sinavinin (ENEM), yilda alti milyon insani
kapsayan, dunyanin en genis katimli sinavlarinin arasinda oldugunu
belirtmektedir. ENEM’in hedeflerinden biri, Brezilya okullarinin ortalamalarinin
yayimlanmasi yoluyla Kkarsilastirlmasina izin vermek ve egitim igin kamu

politikalarinda temel bir pargca haline gelmektir. Bununla birlikte, ENEM'in okul
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kalitesinin bir gostergesi olarak kullaniimasina yodnelik teknik ve felsefi elestiriler
vardir. Bu tur elestirilerin potansiyel kapsami ve okul siralamasinin olasi yararli
etkileri arastirilmistir. llgili calismada, ENEM 2009 mikro verilerin gok diizeyli analizi
bireysel, okul ve devlet olmak Uzere U¢ duzeyde gercgeklestiriimistir. Arastirmada,
ogrencilerin  puanlarindaki degisimin  %20'sinin sosyal faktorler tarafindan
aciklandigi goértlmastiir. Okul diizeyinde, bu rakam %79'a yiikselmistir. istatistiksel

analiz igin R yazilimi kullaniimistir.

Yilmaz ve Altinkurt (2011), Turk egitim sisteminin sorunlarina iligkin 6gretmen
adaylarinin goruslerinin belirlenmek amaciyla 91 6gretmen adayindan yazili olarak
veri toplamiglardir. Ogretmen adaylarindan Tirk egitim sisteminde sorun olarak
gordukleri en 6nemli bes sorunu belirlemeleri ve gerekgeli olarak agiklamalar
istenmistir. Betimsel analiz yoluyla ¢bzimlenen veriler sonucunda merkezi sinavlar,
kalabalik siniflar, ezberci egitim, donanim ve fiziki yapi eksikligi, mevcut
ogretmenlerin niteligi, egitime erisimdeki esitsizlikler, siyaset (ideolojik ayrim ve
kayirmalar), 6gretmen atama sistemi, 6zel dershaneler, finansman ve mesleki teknik

egitim Tark egitim sisteminin en dnemli sorunlari olarak belirlenmigtir.

Telci (2011), Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi ile Turk Egitim
Sisteminde denetim alt sistemlerinin karsilastirilmasini amaclanmistir. Her iki Ulke
denetim sistemi amag ve politika, denetim hizmetlerinin 6rgutlenmesi, denetgilerin
gorevi, denetgilerin yetistirimesi ve denetim sistemindeki sorunlar agisindan
incelenmistir. Arastirma nitel arstirma modelindedir. Veriler dokiman incelemesi ve
gorusme ile toplanmistir. Arastirma kapsaminda hem Ankara ve hem de Atlanta
sehirlerinde gorev yapan denetgilerle gérismeler gerceklestiriimistir. Elde edilen
bulgular karsilastirilarak ABD denetim sistemi ve Turk denetim sisteminin benzerlik

ve farkliliklari ortaya konulmustur.

Glnay ve Gur (2009), bazi Uulkelerin ylksekogretime giris sistemlerini
incelenmis ve Turkiye’deki mevcut Universite giris sistemini diger Ulkelerle
mukayeseli bir sekilde, sorunlari ve imkanlariyla birlikte ele almistir. Calisma
kapsaminda, ABD, ingiltere, Fransa, Aimanya, Hollanda, isveg, Japonya ve Cin
Halk Cumhuriyeti gibi Ulkelerdeki Universite giris sistemleri incelenmistir.
Universiteye giris sistemleri incelenen Ulkeler ile Tirkiye arasinda karsilastirmali

bazi analizlere yer verilmigtir.

23



Rocha (2017), Brezilya'daki genis ¢apli degerlendirmelerin ve sonuglarinin
egitim kalitesiyle iliskilendirildigi sGylemleri ve bu “gdsterge niteliginde” medyanin
rolinu analiz etmistir. Ulusal capta egitimdeki basari ve basgariyi etkileyen
gostergeler ile ilgili iki 6nemli sinav olan ENADE ve ENEM’in amaglari ve egitim
kurumlarina etkilerini incelenmistir. Bu amacgla, devlet kamu aginin
yuksekokullarindaki kimya mufredatlari ve Rio Grande do Sul'daki bir federal kamu
universitesinde bir kimya dersi incelenmis, ayrica bu konuda raporlanan ve yorum
yapan gazete, reklam ve ticari duyurular analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda bu
sinavlarin sonuglarini egitim kalitesi ile iligkilendiren c¢alismalarin nasil iglendigi
gorilmeye calisiimistir. Sonug olarak, bu sinavlarla ilgili degerlendirmeler ile ilgili
ayrintih bilgi sunulmakta, mufredat tanimlamakta, kurumlari ve kendilerine
yonlendirilen konulari siniflandiran séylemlerden anlamlar Gretmekte ve elde edilen

nicel sonuglari etkileyen faktorler belirlenmektedir.

Bravo (2017), egditim yonetiminde dis ve blyuk olgekli degerlendirmelerin
giderek daha merkezi bir rol Ustlendigini belitmis ve bu degerlendirmelerin
1990'lardan bu yana kamu egitim politikalarinda karar vermenin temel araclarindan
biri olarak sunuldugu ifade etmistir. Bu kapsamda Ulusal Lise (ENEM)’in incelendigi
arastirmada ENEM'in altinda yatan degerlendirme kavrami tarih boyunca
aciklanmis ve tartisiimistir. Arastirma nitel belge incelemesi anlayisiyla ele

alinmigtir.

Amauro (2010), nihai 6grenme dogrulama sisteminin, kimya &gretimi
uygulamalari Uzerindeki etkisini incelemigtir. Bu amacgla, Brezilya’'da liseden mezun
olan 6grencilerin Universitede gereken kimyasal bilginin anlagiima seviyesini tespit
edilmistir. Arastirmada, Sdo Paulo Universitesi ve Campinas Universitesi'nin
vestibuler yarismalarinin ikinci asamasinin kimya testlerine ve Universidade
Estadual Paulista'nin Biyolojik Bilimler ve Kesin Bilimler alanlarinin kariyerleri icin
Ozel bilgi testlerine odaklaniimis, 1998 ve 2008 arasinda ilgili performans raporlari

degerlendirilmistir.

Golpek ve Ugurlugelen (2013), Dunyanin birgok Ulkesinde yuksekodgretim
talebinin surekli olarak artmasini temel alarak teknik bir ¢cer¢cevede Turkiye'de ve
bazi Ulkelerde ylksekogretime giris sistemlerinin karsilagtirmistir. Calismanin
sonucunda, tek bir giris sisteminin olmadidi, Ulkelere gbre degisen bigimlerde

yuksekogretim kurumlarina kayit yapildigi géralmastar.
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Saglam (2004) Turkiye’de toplumsal, ekonomik ve siyasi kaynakli etmenlerle
giderek artan yogun yuksekogrenim talebi nedeniyle, yiksekogretime girisin 6nemli
bir sorun tegkil etme durumunu dikkate alarak sorunun ¢ézimune donuk girisimlere
bir fikir tabani olusturmak igin, Avrupa Birligi Ulkelerinde yuksekogretime giris,
sistemlerinin agiklanmasini amaclamigtir. Bu amag dogrultusunda, Avrupa Birliginin
Uyesi Almanya, Fransa, Yunanistan, ispanya, Hollanda ve italya érnekleri ele
alinarak bu ulkelerdeki ortadgretim ve yuksekogretimin yapisi ile yuksekogretime

gecis konularinda bilgilere yer verilmigtir.

Arslan (2004), Turkiye'de ylksekogretime gecis sorununu incelemigtir.
Yuksekogretime gecisin saglikli, akilci ve kalici bir gozime kavusturulmasinin temel
kosulu, egitimi, sistem butunligu icinde ele almak ve ortadgretimi gercek islevine
kavusturmak oldugu ifade edilmistr. Ayrica ortadgretim kurumlarindaki 6grenci
dagilimin sagliksiz oldudu, diger bir deyisle 6grencilerin %65’inden fazlasi genel
liselere, yaklasik %35’'inin ise mesleki-teknik liselere devam ettigi belirlenmistir.
Liselerdeki bu dagihm sagliksiz bulunmaktadir. Turkiye’de genel liseler ile mesleki
teknik liselerde egitim-6gretim goren ogrencilerin orani mevcut durumun tersi
olmalidir ve bunu saglayabilmek icin de mesleki-teknik ortadgretim cekici hale
getirilmelidir. Arastirma kapsaminda, orta ve uzun vadede yuksekogretime gegiste,
birka¢g saatlik sinavlar degil, 6égrencilerin okul basarilari yaninda ilgi ve
yeteneklerinin belirleyici olmasinin, okullarda rehberlik hizmetlerinin tam olarak
saglanmasinin ve o&grencilerin performanslarina, ilgi ve yeteneklerine goére

yonlendiriimesinin temel egitimde baslaniimasinin dnemi vurgulanmistir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, Uulkelerin egitim
sistemlerinde yer alan sorunlarin ortaya konulmasi ve yuksekogretime gecis
sistemleri hem kendi iglerinde hem de diger Ulkeler ile karsilastirmali olarak
incelenmis ve gelistiriimeye calisiimistir. Turk egitim sisteminin Almanya, Fransa,
Yunanistan, ispanya, Hollanda, italya, ABD, ingiltere, isveg, Japonya ve Cin Halk
Cumbhuriyeti Ulkelerinin egitim sistemleri ile karsilastirmalar alanyazinda mevcut
iken Turk egitim sistemi ile Brezilya egitim sistemini kargilastiran bir aragtirmaya
rastalnamistir. Bu baglamda, gelismis dizeyi bakimindan benzer fakat cografya ve
kaltir agisindan farkli iki Ulke olan Turkiye egitim sistemi ve Brezilya egitim
sisteminin karsilagtiriimasi ile her iki Glke sisteminin gelisimine katkida bulunulacagi

dusunulmektedir.
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Basariyi Etkileyen Degiskenlerle ile ilgili Arastirmalar

Arici (2007) yedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda ailelerin
sosyoekonomik duzeylerinin ilkdgretim din kalttrt ve ahlak bilgisi dersindeki basari
duzeylerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Ankara ili merkez ilgelerinden Ust, orta
ve alt sosyoekonomik duzeyi temsil eden okullarin segilmesi ile orneklem
belirlenmistir. Varyans analizi ile yapilan incelemeler sonucunda, arastirmaya
katilan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik dizeylerinin ilkogretim din kultura ve
ahlak bilgisi dersi bagari duzeylerini etkiledigi tespit edilmistir. Ailesi orta sosyo
ekonomik diizeye sahip égrencilerin basari puanlarinin hem alt hem de Ust sosyo-

ekonomik seviyeye sahip bireylerden daha yuksek oldugu belirlenmigtir.

Celenk (2003) ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin ailelerinden yardim alma
ve okulaile igbirligi durumunun okudugunu anlama basarisina etkisini aragtirmistir.
Arastirmanin sonucunda aile Uyelerinden yardim alan ogrenciler ve ailesi okul ile
isbirligi icerisinde olan ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin daha yuksek

oldugu belirlenmisgtir.

Ciftci & Caglar (2014) ailelerin sosyo-ekonomik 6zelliklerinin 6grenci basarisi
uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Bu amagla, 2012 yilinda mezun olan lise
ogrencilerinin YGS puanlari Gzerinde ailelerin sosyo-ekonomik 6zelliklerin etkisini
incelemiglerdir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin sayisal puaninda evdeki kitap
sayisl, cep telefonuna sahip olma, anne-baba egitim dizeyi etkili degiskenler olarak
tespit edilmistir. Diger yandan, esit agirlik puanina etki eden degiskenin okul digi
egitim destegi alma (dershane) ve baba egitim dizeyi degiskenlerinin etkili oldugu

tespit edilmigtir.

Ang & Omerustaoglu (2018) 6gretmen adaylarinin duygusal zeka ve
akademik basari diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamiglardir. Ugiincii ve
dordincu sinifa devam eden 254 6gretmen adayi ile yurattikleri galismada ayrica
ekonomik durum ve cinsiyet degiskenlerinin de duygusal zeka ve akademik bagari
uzerindeki etkisi incelenmigtir. Genel not ortalamasi akademik basarinin gostergesi
olarak alinmistir. Duygusal zekanin duygusallik alt boyutu puanlari ile genel not
ortalamasi arasinda pozitif yonlli manidar bir iligki tespit edilirken, duygusal zekanin
sosyallik, 6z kontrol ve iyi olug alt boyutlari ile genel not ortalamasi arasinda manidar

bir iliski saptanmamistir. Ogrencilerin genel not ortalamasinin cinsiyete gore
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farkhlasma durumu incelendiginde kizlar lehine manidar bir farklihgin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin ekonomik durumlarina gére genel not ortalamalarinda

manidar bir farklilasma belirlenememisgtir.

Dincer & Uysal (2009) 6grenci basarisini etkileyen degiskenleri belirlemeyi
amaclamaktadirlar. PISA 2006 veri setinden yararlanarak akademik basariya etki
eden degiskenleri incelemiglerdir. Sonug olarak, ailenin sosyoekonomik durumu ve
okulunun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dulzeyinin 6grencinin basarisi
uzerinde en fazla etkiye sahip degiskenler oldugu tespit edilmigtir. Okula kabulde
akademik basarinin bir on kosul olmasi ve program turl akademik basarinin diger

belirleyicileri olarak saptanmistir.

Erkan (2011) ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okula hazirbulunugluklarini
etkileyen degiskenleri incelemeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda 179 gocuk ile
calisiimistir. Sonug olarak birinci sinif 6grencilerinin hazir bulunusluk dizeylerinde
manidar farklilik olusturan degiskenlerin sosyo-ekonomik diizey, okul dncesi egitim
alma ve anne 6grenim duzeyi oldugu tespit edilmigtir. Birinci sinif 6grencilerinin
hazirbulunusluk duzeyleri Gzerinden cinsiyet ve baba 6grenim durumunun manidar

bir etkisinin olmadigi belirlenmisgtir.

Gelbal (2008) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin Tlrkge basarisi
uzerinde etkili olan degiskenleri belirlemeyi amaclamistir. Calisma 30714 sekizinci
sinif 6grencisi ile yarutulmustur. Sonug olarak evdeki olanaklar, cinsiyet, anne egitim
durumu, kardes sayisinin Turkge basarisina etki eden degiskenler oldugu tespit

edilmistir.

Kavcar (2011) ogrencilerin duygusal zekasina etki eden degiskenleri ve
duygusal zekanin 6grencinin akademik basari Uzerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Akademik basarinin gostergesi olarak genel not ortalamasi alinmistir.
Calisma bir devlet (iniversitesinde ikinci, liglincii ve dérdiinci sinif isletme Balimii
ogrencileri Uzerinde yurutilmuastir. Sonug olarak duygusal zeka dizeylerinin aile
gelir duzeyi ve anne meslek durumuna goére manidar farklihk gosterdigi
belirlenmistir. Yasamakta olduklari cografi bolge ve yerlesim birimi, anne ve
babalarinin egitim duzeyleri ve sahip olduklari kardes sayisi degigkenlerinin
Ogrencilerin duygusal zeka puanlarinda anlamh farklihda neden olmadigi

saptanmigtir. Duygusal zekanin kigilerarasi iligkiler ve uyumluluk boyutu puanlari ile
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akademik basari arasinda disik duzeyde pozitif yonli manidar bir iligski oldugu
belirlenirken, duygusal zekanin kigisel beceriler, stres yonetimi ve genel ruh durumu
boyutu puanlari ile akademik basari arasinda manidar bir iliski olmadigi tespit

edilmistir.

Kilig ve Haslloglu (2017) sosyoekonomik durumun &égrencilerin Turkce ve
Fen Bilimleri derslerindeki basarisina etkisini incelemeyi amaclamiglardir.
Aragtirma, 396 yedinci sinif 6grencisi ile yurutulmuastir. Sonug olarak, ana sinifa
gitme, 6zel bir kursa devam etme, bilgisayara sahip olma durumu, kardes sayisi,
kitap okuma durumu, aile geliri degigkenlerinin Turkc¢e ve Fen basarilarini manidar
bir sekilde etkiledigi tespit edilmigtir. Anne egitim durumuna gore Turkge puanlari
manidar bir sekilde farklilagirken, baba egitim durumu ve veli meslegi degigkenlerine
gére Turkge ve Fen puanlari anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir. Ayrica
ogrencilerin Turkce ile Fen dersleri basarilarn arasinda yuksek duzeyde bir iligki

belirlenmistir.

Li & Qui (2018) aile geg¢misinin ¢ocuklarin akademik basarilarini nasil
etkilendigini incelemeyi amaglamiglardir. Bu amagla, Cin Aile Panel Calismasi 2010
veril seti Uzerinde yapilan analizler sonucunda ailelerin daha iyi egitim firsatlari
olugturmasinin ogrencilerin akademik basarisini arttirdigi belirlenmigtir. Ayrica,
ebeveynlerin  davraniglarinin  ve egitim desteginin ¢ocuklarin  6grenme
aliskanliklarini gelistirdigi ve akademik performanslarina etki ettigi saptanmistir.
Kentlerde yasayan oOgrencilerin  akademik  performanslarinin  ailelerin
sosyoekonomik durumundan etkilenme durumunun kirsalda yasayanlardan daha

fazla oldugu tespit edilmigtir.

Ozer & Anil (2011) 6grencilerin fen ve matematik basarisini etkileyen
faktorleri modellemeyi amagclamiglardir. Bu amagla, Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA 2006) veri setini kullanmiglardir. Arastirma
sonucunda hem fen hem de matematik basarisi ile iligkili en énemli degiskenin
dgrenmeye ayrilan zaman degiskeni oldugu tespit edilmistir. Ogrenmeye ayrilan
zaman degiskeninden sonra fen bilimleri basarisina etki eden en énemli degisken
ogrencilerin sahip oldugu egitim materyali ve matematik basarisina etki eden en
onemli degigken aile ozellikleridir.
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Sarier (2016) Turkiye’de o6grencilerin akademik basarisini etkileyen
faktorlerin incelenmesi amaciyla bir meta analiz ¢alismasi gergeklestirmistir. Meta
analiz galismasinda 2000-2015 yillari arasinda Turkiye’de gergeklestirilen 62
calisma incelenmigtir. Etki buyuklugu indeksi olarak korelasyon katsayisinin
kullanildigi bu ¢calismada rastgele etkiler modeli kullaniimistir. Calisma sonucunda
sosyoekonomik durum, 06z yeterlik ve motivasyon faktorlerinin &gdrencilerin

akademik basarisini etkileyen en dnemli faktor oldugu belirlenmigtir.

Sayin & Gelbal (2014) basariyi etkileyen faktorlerin 6nem derecelerini
belirlemeyi amacladiklari ¢alismalarinda ardigik araliklar yontemiyle oOlgcekleme
calismasi yuritmastir. Universite dgrencileri ile yuritilen calismada basariyi
etkileyen faktorler olarak anne-baba egditim dizeyi, ekonomik gelir dizeyi, kardes
saylisi, bilgisayar kullanma becerisi, sosyal aktivitelere katilim, aile ile birlikte
yasama, Universitenin fiziksel olanaklari, egitim programinin icerigi, okuma
aligkanhgi, saglik durumu, zeka, disiplinli ¢alisma, ogretmen yeterligi, dersi iyi
dinleme, kullanilan 6gretim strateji ve yontemleri degigkenleri alinmistir. Sonug¢
olarak, oOgrenciler tarafindan basariy1 etkileyen en onemli faktorlerin dersi iyi
dinleme, disiplinli calisma, 6gretmen yeterlikleri ile uygulanan strateji ve yéontem
oldugu belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan basariyi en az etkileyen faktorlerin ise
kardes sayisl, bilgisayar kullanma becerisi ve sosyal aktivitelere katilim oldugu

tespit edilmigtir.

Smits & Hosgoér (2006) Turkiye’de ilk ve orta 6gretime katiimda aile
ozelliklerinin etkisini arastirmislardir. Egitime katilim, ozellikle kiz ¢ocuklarinda,
kirsal kesimde ve ulkenin dogusunda buyuk bir sorundur. Ebeveyn egitimi, kardes
sayisi, aile geliri, baba meslegi, annenin geleneklere baghligi ve annenin Turkge
konusma yetenegi egitime katilimi etkileyen énemli faktorler olarak gortlmektedir.
Kiz ¢ocuklarinda ilkdgretime katilimda annenin ilkdgretimi bitirmis olmasi, annenin
Turkge konusabiliyor olmasi ve annenin geleneksel cinsiyet rolu tutumlarin dnemli
oldugu belirlenirken erkek ¢ocuklar igin ailenin ekonomik durumunun ilkdgretime

katilimda dnemli oldugu belirlenmistir.

Al Sensoy & Sagsoz (2015) 6grencilerin siniflarin mevcut fiziksel kosullari ile
ilgili memnuniyetlerini ve sinif fiziksel yapinin égrenci basarisi ile okula devam
durumu Uzerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirmanin sonucunda, sinif mevcudu

kalabalik olan okullardaki 6grencilerin basarilarinin daha yuksek oldugu, okul
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devamsizliklarinin daha az ve mekansal kaliteden duyduklari memnuniyet
duzeylerinin daha yuksek oldugu belirlenmigtir. Elde edilen bulgularin daha dnceden

alan yazinda elde edilen bilgiler ile gelistigi ifade edilmigtir.

Sevik (2014) ilkokul mudur ve muadur yardimcilarinin goéruglerine goére
ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Yirmi
u¢ mudur ve yirmi U¢ mudur yardimcisi olmak uzere toplam kirk alti katilimci ile
yurutulen galismada arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme
formu kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda ogrencileri bagariya tasiyan en 6nemli
faktorler olarak ailenin nitelikleri, basari gudilemesi, okul ydneticileri ve

ogretmenlerin yeterlilikler belirlenmistir.

Simsek & Demir (2012) ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar ve 6grenci tutumlari ile akademik basarilar arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamiglardir. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin genel
olarak orta diizeyde oldugu belirlenirken égrencilerin akademik basarilari ile sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli dusuk duzeyde ve istatistiksel

olarak anlaml bir ilisti tespit edilmigtir.

Tuncer & Yilmaz (2018) sinif 6gretmenligi tGglncl sinif 6grencilerinin
akademik basarilarini etkileyen degiskenleri incelemeyi amaclamislardir. iliskisel
tarama modelinde yuruttlen bu ¢alisma sonucunda arkadaslik iligkileri ile akademik
basari arasinda iligki oldugu, iyi arkadaglarin akademik basari duzeylerinin benzer
oldugu tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenligi 6grencilerinin basari ortalamalarini
en ¢ok yordayan derslerin sirasiyla sosyoloji, sanat egitimi ve yazili anlatim oldugu

belirlenmistir.

Yelgun & Karaman (2015) Erzurum il merkezinde sosyoekonomik durum
agisindan dusuk ailelerden olusan bir ilkdgretim okulunda akademik basariyi
olumsuz etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir. Gérigme teknidi ile veri
toplanan galismanin turu nitel arastirma deseninden durum galismadir. Calismada
iki yonetici, sekiz 6gretmen, bes ebeveyn ve bes 6grenciden gorus alinmistir.
Aragtirmanin sonucunda, sosyoekonomik durumu dusuk bir bdlgede yer alan bir
okulda akademik basariyi olumsuz etkileyen faktorlerin ailenin sosyoekonomik

durumu, okul yerlesimi ve okul yoneticilerinin bazi 6zellikleri oldugu belirlenmisgtir.
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Akbaba Altun & Cakan (2008) 6grencilerin sinavlarindaki basarilarina etki
eden faktorleri incelemeyi amaclamiglardir. Bu amagla, 2004 yili Ortadgretim
Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi (LGS) ile Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Sinavlarinda (OSS) basarili olan ve dereceye giren illerde gérev yapan
yoneticilerin goruglerine bagvurmuslardir. EQitim yoneticilerinin gozinden basariyi
olumlu yonde etkileyen faktorler olarak okullarin yeterli fiziki alt yapiya sahip olmasi,
Milli egitim muadurldklerinin egitim kurumlari ile igbirligi icinde olmasi, 6gretmen ve
yoneticilerin yeterliklerinin saptanmasi ve gelistiriimesi, il dizeyinde ve okullarda
deneme sinavlarinin yapilmasi, okul o6ncesi egitimin yayginlastirimasi

belirlenmistir.

Erdogdu (2007) anne-baba tutumlari ve ogretmen davraniglan ile
ogrencilerin akademik basarilari arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamistir.
Calisma gurubunu Diyarbakir ilinde 6grenim goren 191 besinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, annebabanin gocuga yonelik tutumlari
cocuklarin akademik basarilarinin gelisiminde, 6gretmenlerin tutumlarindan daha
baylk oneme sahip oldugu tespit edilmistir. Ailenin sosyoekonomik duzeyi ile
ogrencilerin akademik basarilari arasinda iliski oldugu, sosyoekonomik duzey

arttikca 6grenci basarisinin arttigi belirlenmistir.

Gelbal ve Kara (2013) o6gretmen adaylarinin gorusleri dogrultusunda
ilkdgretim ogrencilerinin  akademik basarilarini  etkileyen degiskenleri ikili
karsilastirmalar yontemiyle olgekleme analizi ile incelemistir. Olgek degerleri
ogretmen adaylarinin boélimlerine ve sinif dizeylerine goére karsilastiriimistir. 590
O0gretmen adayindan alinan gorUslerin olgekleme islemi sonucunda, basariyi
etkilemede en 6nemli oldugu dusunulen 6zelligin dizenli ¢galisma; en az onemli
oldugu dusunulen 6zelligin ise okulun fiziksel olanaklari oldugu tespit edilmistir. Sinif
duzeyine o6gretmen adaylarinin yaptiklari siralama ayni olmamakla birlikte bazi
basamaklarda benzerlikler saptanmistir. Ayrica Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi
boélimlerinin siralamalarinin ayni oldugu, ancak Sosyal Bilgiler ve Turkce Egitimi
bdlumlerinin siralamalarinin ayni olmamakla beraber bazi basamaklarda benzerlik
goOsterdigi  belirlenmistir. Sézel bolimlerdeki adaylarin, ailenin sosyoekonomik
duzeyini Gguncu siraya yerlegtirdikleri gorulurken sayisal bolumlerdeki adaylarin bu

Ozelligi altinci siraya yerlestirdikleri goraimustar.
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Demirbag ve Giinel (2014), Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO)
yaklasimina entegre edilen modsal betimleme egitiminin 6grencilerin fen
basarilarina, argiman kurma ve yazma becerilerine etkisini aragtirmaktadir. 119 fen
bilgisi 6gretmen adayi ile gergeklestirilen calismanin sonucunda modsal betimleme
egitimi alan uygulama grubu &égrencilerinin fen basarilarinin, argiman kurma ve
yazma becerilerinin kontrol grubu o6grencilerine kiyasla daha ylksek seviyede

oldugu belirlenmisgtir.

GUmus (2018) sinavlarin okul, 6gretmen ve ogrenci Uzerindeki etkisini
incelemek ve bu olumsuz etkinin azaltilmasina yonelik Onerilerde bulunmak
amaciyla yurattigu calismasinda Turk Egitim Sisteminin yaklasik son 20 yilini
detaylh bir sekilde yansitmigtir. Turkiye egitim tarihinin son 15 yilinda sadece
ilkdgretimden ortadgretime gecis sinavlarinda doért kez degisiklik yapiimis (LGS,
OKS, SBS, TEOG) son olarak ise “egitim bolgesi ve sinavsiz mahalli yerlestirme
sistemi” getirilmigtir. Ayrica buna ek olarak “nitelikli okullara” yine devlet eliyle
organize edilecek olan merkezi bir sinavla 6grenci alimi yapilmasi kararlastiriimistir.
Ayni sekilde Universiteye gecis sinavlari igcin de bir gare dusunulmas, yeni bir
degisiklikle iki asamall TYT (Temel Yeterlik Testi) ve YKS'ye (Yiksek Ogretim
Kurumlar Sinavlari) gecilmistir. Genel olarak, politika yapicilarindan egditimcilere,
ogrencilerden velilere egitimin tum bilesenleri egitim sisteminin sinavlarin tekelinde
olmasindan yakinmiglardir. Merkezi sinavlarin neden oldugu sorunlar konusularak
bu sinavlarin degil; uygulanis bicimleri problemli olarak gértlmustir. Son yillarda
egitim ile ilgili yapilan ardisik degisikliklerden 6grenci, veli ve 6gretmenler olumsuz
etkilenmis egditim sistemimizin sinavlarla imtihani her biri igin ayri ayri bir sinav

alanina donusmaustur.

Ozdemir (2014), YGS’ye giren dgrencilerin bu sinavdaki alt testlerle ilgili 7-
12. sinif yil sonu basari puanlarinin YGS alt testi ham puanlarini yordama gucinu
incelemistir. 2013 yilinda YGS’ye giren 533 6grenci ile gerceklestirilen calismada
arastirma sorularini yanitlamak igin ¢oklu regresyon analizi kullaniimistir. Sonug
olarak, YGS Turkge alt testini en iyi yordayan degiskenlerin 11. sinif dil ve anlatim,
8. sinif Turkge, 12. sinif dil ve anlatim, 7. sinif Turkge ve 12. sinif edebiyat yilsonu
basari puanlari oldugu ve bu degiskenlerin YGS Turkge alt testindeki basarinin
%58’ini acgikladigr belirlenmigtir. YGS Matematik alt testini en iyi yordayan

degiskenlerin 12. sinif matematik, 8. sinif matematik, 12. sinif geometri, 10. sinif
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matematik ve 7. sinif matematik yilsonu basari puanlari oldugu ve bu degiskenlerin
YGS matematik alt testindeki basarinin %71’ini acikladigi saptanmistir. YGS Fen
bilimleri alt testini en iyi yordayan degiskenlerin 12. sinif segmeli kimya, 11. sinif
secmeli kimya, 12. sinif segmeli biyoloji ve 11. sinif se¢gmeli fizik yil sonu basan
puanlari oldugu ve bu degiskenlerin YGS Fen bilimleri alt testindeki basarinin
%50’sin1 acgikladigi ortaya konulmustur. YGS Sosyal bilimler alt testini en iyi
yordayan degiskenlerin 12. sinif segmeli cografya, 11. sinif T.C. inkilap tarihi ve
Ataturkguluk ve 10. sinif cografya yilsonu basari puanlari oldugu ve bu degiskenlerin

YGS Sosyal Bilimler alt testindeki basarinin %50’sini acikladigi tespit edilmigstir.

Ekinci  (2011), ylUksekdgretimden yararlanan  o6grencilerin  bazi
sosyoekonomik Ozelliklerinin (hanehalki geliri, anne-babanin egitim durumu,
yerlesim yeri) dagihmi ile Tuarkiye’deki nufusun ayni oOzelliklerinin dagiliminin
karsilastirimasi yoluyla bu etmenlerin yuksekogretimden yararlanma uzerindeki
etkilerini belirlemistir.  Ug farkli devlet Universitesinde 6grenim goéren 4910
ogrenciden veriler toplanarak yuratilen arastirma betimsel bir ¢alismadir. Sonug
olarak, gelire gore sirali %20’'lik Tudrkiye ve universite ogrencileri hanehalki
gruplarinin yilhk kullanilabilir gelirlerinin yuzdelik dagilimlari birbirine benzer oldugu
ve yuksekogretime giriste geliri dogrudan belirleyici etkiye sahip olmadigi
belirlenmistir. Ayrica, ylUksekodgretimden vyararlanmada anne-babanin egitim
dizeyinin, aile gelir dizeyinin ve yerlesim biriminin belirleyici birer etken oldugu

saptanmistir.

Alci, Erdem & Baykal (2015), Universite 6drencilerinin matematik basarilari
ile 6grenci segme sinavindaki (OSS) sayisal puanlari, algiladiklari problem ¢ézme
becerileri, 6zyeterlik algilari ve bilisusti 6zdlUzenleme stratejileri arasindaki
aciklayici ve yordayici iligkiler érantistunu belirlenmeye g¢alismigtir. 480 6grenci ile
gerceklestirilen arastirma iligkisel tarama turunde bir arastirmadir. Arastirma
sonuglarina gore, 6grencilerin 6z yeterlik algilar ile algiladiklari problem ¢bzme
becerileri arasinda, biligsistl 6zdlizenleme stratejileri ile algiladiklari problem ¢bzme
becerileri arasinda ve Ozyeterlik algilari ile bilisisti 6zdlzenleme stratejileri
arasinda dogrusal yonde anlamli iligki oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin,
dzyeterlik algilarn, biligiisti 6zdizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlarinin
matematik basarisini yordamada anlaml bir gice sahip oldugu, diger taraftan

algiladiklari problem ¢ézme becerilerinin matematik basarisini yordamada anlaml
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bir glice sahip olmadigi belirlenmigtir. Ayrica bu bulgulara dayali olarak s6z konusu

degiskenler arasindaki iligkiyi gosteren model dogrulanmisgtir.

Kumandas ve Kutlu (2014), yuksekogretime oOgrenci se¢mede ve
yerlestirmede kullanilan sinavlarin olusturdugu risk faktorleriyle, ortadgretim 10., 11.
ve 12. sinifina devam eden &grencilerin okul basarisi arasindaki iligkiyi ve bu
iligkinin arka planinda yer alan etkenleri incelemistir. Arastirma kapsaminda
olusturulan kuramsal modelin ortadgretim 10., 11. ve 12. siniflarda 6grenim goren
ogrencilerden elde edilen veriler Uzerinde dogrulandigi belirlenirken 10. siniflar igin
¢ok iyi uyum degerleri elde edilmedigi tespit edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 6grencilerin sinif dizeyi arttikga okul derslerine olan ilgisinin azaldi§i ve sosyal
etkinliklere daha az zaman ayirdiklari belirlenmigtir. Basarisi yuksek 6égrencilerin,
sinif dlzeyi arttikca aileyle veya arkadaslariyla kurduklari iletisimin azaldigini ve

zamanlarinin gogunu ders galigarak veya test ¢cozerek gegirdikleri tespit edilmistir.

Alanyazinda vyapilan arastirmalar sonucunda arastirmalarda akademik
basariya etki eden degiskenlerin genel olarak sosyoekonomik 6zellikler, anne-baba
egitim duzeyi, aile ozellikleri, evdeki olanaklar, editim materyalgdi ve okul ozellikleri
oldugu gobrulmektedir. Bu baglamda, arastirmada Brezilya’da uygulanan
universiteye gecis sinavinda basariya etki eden degiskenler incelenirken ENEM
sinavinda toplanan gdstergelerden bu degiskenler ile ilgili olanlar segilmis ve iligkili

degiskenler bir araya getirilerek gizil degiskenler olusturulmustur.
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Bolum 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin tirl, evren ve drneklem, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ilgili bilgiler sunulmustur. Ayrica, ¢alismada kullanilacak ortuk

degiskenler olan universitesi gegis basari bilesenleri agiklanmigtir.
Arastirmanin Turu

Calismada, Brezilya egitim sistemi ve Turkiye egitim sistemini incelenmesi, iki
Ulke arasinda yuksekogretime gegis sistemlerinin karsilastirilmasi yapilmasi ve
Ozellikle Brezilya egitim sisteminde Universiteye giris sinavlarinda basariyi etkileyen
faktorlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda calisma hem nitel
hem de nicel bir yapiya sahiptir. Arastirmanin nitel boyutunda dokUman analizi
kullaniimigtir. Dokiman analizi, temel materyal olarak dokimana dayali arastirmalarin,
bibliyografik, tarihsel arastirmalarin  analizini  kapsanmaktadir.  Dokuman
incelenmesinde dokimanlari hem organize etmek hem de toplamak teknik olarak
oldukga 6nemli bir asamadir. Belge yoksa tarih de yoktur (Madge,1965). Brezilya
egitim sistemi ve Turkiye egitim sistemi ile ilgili raporlar aragtirmanin amaci
dogrultusunda incelenmistir. Arastirmanin nicel bolimu ise korelasyonel arastirma
seklinde tasarlanmistir. Korelasyonel arastirma modelleri, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligkileri belirlemek ve neden sonug ile ilgili ipuclari elde etmek igin yapilir

(Buyukozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calisma kapsaminda Brezilya Universiteye Gegis Sinavi “Ulusal Ortalama Okul
Sinavi (ENEM) 2017 verileri kullaniimistir. Bu sinava 2017 yilinda 6.731.341 milyon
kisi katilmigtir. ENEM’e kendini deneme amaciyla giren ogrenciler ve gercekten
universiteye gecis amaciyla giren dgrenciler bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda
kendini deneme amaciyla giren ogrenciler veriden c¢ikarilarak sadece Universiteye

gecis amaciyla giren 6grenciler Gzerinden analiz yapilmistir. Calismanin evrenini
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ENEM’e Universiteye gecis amaciyla giren 6grenciler olusturmaktadir. Veride bulunan
kayip veriler temizlendikten sonra rastgele 9.336 kisi segilerek orneklem olusturulmus
ve bu veri Uzerinden analiz yapiimistir. Tablo 2’de katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi

gOsterilmektedir.
Tablo 2

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 5466 58,5
Erkek 3870 41,5

Toplam 9366 100,0

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %58,5’inin (f = 5466) kadin ve %41,5’inin
(f=3870) erkek oldugu goérilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma  Brezilya Egitim Bakanhg tarafindan  hazirlanan ve
http://inep.gov.br/microdados adresinde bulunan bir veri tabanindan alinan veriler
Uzerinden yapilmistir. Brezilya'da hukumetin seffafliginin artmasina katkida bulunmayi
amaclayan ve acik bir sekilde hukumet faaliyetlerinin sosyal kontrolinin daha iyi
saglanmasina olanak saglayan “Agik Veri Politikasi” bulunmaktadir. Egitim verilerinin
aclk erisime sahip olmasi, egitimin iyilestiriimesine yonelik yeni politikalara katkida

bulunabilir.

Aragtirma kapsaminda, veri olarak Brezilya Egitim Bakanhgi tarafindan
dagitilan ENEM 2017 verilerini kullanmistir ve bu veri tabani, katiimci verilerine, okul
verilerine, engelli 6grenciler igin 6zel bakim talebi gibi ¢esitli dediskenler icermektedir.
Ayrica, gebe veya yasli 6grenciler gibi belirli katihm talepleri, braille vb. testler gibi
testlerin uygulanmasi icin 6zel kaynak verileri, testin uygulanmasi verileri, objektif test

verileri, sosyo-ekonomik anket gibi verileri yer almaktadir.

36



Yapilacak olan arastirmada 6zellikle katilimci verileri, okul verileri, objektif test

verileri, kompozisyon verileri ve sosyoekonomik anket verileri ile ilgili degiskenler

secilmistir.

Calismada kullanilacak betimsel istatistiklere ait veriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Calismada Kullanilan Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

Degisken f % X SS
Matematik puani 518,295 105,640
Dil puani 505,018 66,464
Fen puani 505,765 71,938
Sosyal puani 515,361 81,079
Kompozisyon puani K1 124,37 25,450
Kompozisyon puani K2 121,83 27,876
Kompozisyon puani K3 114,63 30,473
Kompozisyon puani K4 116,34 29,905
ilkokul ve 5348 57,3
ortaokul
Baba veya 6grenciden sorumlulu Lise 2758 29,5
olan erkegdin egitim seviyesi Universite 738 79
Master ve 492 5,3
Doktora
Toplam 9336 100,00
ilkokul ve 4229 45,3
ortaokul
Anne veya 6grenciden sorumlulu Lise 3271 35,00
olan kadin egitim seviyesi Universite 1059 11,3
Master ve 777 8,3
Doktora
Toplam 9336 100,00
Meslegi grup 1* 1255 13,4
Meslegi grup 2 3889 41,7
Anne veya 6grenciden sorumlulu Meslegi grup 3* 720 7,7
olan kadin Meslegi Meslegi grup 4* 2141 22,9
Meslegi grup 5* 397 4,3
Bilmiyor 934 10
Toplam 9336 100,00
Evinizde araba var mi? Evet 4619 49,5
Hayir 4717 50,5
Toplam 9336 100,00
Evinizde gamasir makinesi var mi? Evet 3079 33,0
Hayir 6257 67,0
Toplam 9336 100,00
Evinizde mikrodalga var mi? Evet 3992 42,8
Hayir 5344 57,2
Toplam 9336 100,00
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Evinizde bilgsayar var mi? Evet 3481 37,3

Hayir 5855 62,7

Toplam 9336 100,00
Evinizde internet var mi? Evet 2508 26,9
Hayir 6828 73,1

Toplam 9336 100,00
Okulda kuthupane var mi? Evet 5822 62,4
Hayir 3514 37,6

Toplam 9336 100,00
Okulda spor alani var mi? Evet 5995 64,2
Hayir 3341 35,8

Toplam 9336 100,00
Okulda 6gretmnenin odasi var Evet 3732 40,0
mi? Hayir 5604 60,0

Toplam 9336 100,00
Okulda bilgsayar laboratuvar var Evet 5420 58,1
mi? Hayir 3916 41,9

Toplam 9336 100,00
Okulda genis bant internet var Evet 4056 43,4
mi? Hayir 5280 56,6

Toplam 9336 100,00
Okulda internet var mi? Evet 2897 31,0
Hayir 6439 69,0

Toplam 9336 100,00
Okulda bilgsayar var mi? Evet 1844 19,8
Hayir 7492 80,2

Toplam 9336 100,00

Meslegi grup 1* - Ciftci, calisani olmayan cift¢i, hayvancilik giftcisi, Arici, balik¢i, oduncu, lastik tapper,
ekstraktist.

Meslegi grup 2*- Memur, yaslh bakici, sofér, bahgivan, kapici, postaci, asistan, resepsiyonist, duvarci,
mal depolari.

Meslegi grup 3*- Firinci, terzi, kuyumcu, mekanik, fabrika iscisi, maden iscisi, ressam, elektrikgi,
tesisatgi, kamyon soférd, taksici.

Meslegi grup 4*- Ogretmen, Teknik, diisiik askeri , usta Uretici, mikro girisimci, kiiclk bir tiiccar, kiigiik
toprak sahibi, serbest meslek.

Meslegi grup 5* Doktor, muhendis, dis hekimi, avukat, savunma, tegmen, albay, profesor, sirket
ybnetici, politikaci, sirketlerin sahibi.

Aragtirmanin nitel kismini olugturan Brezilya egitim sistemi ve Turkiye egitim
sistemini incelenmesi, iki Ulke arasinda yuksekogretime gecis sistemlerinin
karsilastiriimasina yonelik calismada ise her iki Ulkenin milli egdiitim bakanlklari
tarafindan yayinlanan raporlar, OECD tarafindan yayinlanan raporlar ve bu ulkelerin

egitim sistemleri ile ilgili yapilan akademik ¢alismalardan faydalaniimigtir.
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Verilerin Analizi

Nicel veriler Brezilya Egitim Bakanhgini http://inep.gov.br/microdados internet
adresinden indirildikten sonra R programi kullanilarak veriler temizlenmis ve analize
hazir hale getirilmistir. Brezilya’da uygulanan Universiteye gecis sinavinda basariya
etki eden faktorlerin incelenmesi igin belirlenen degiskenler yardimiyla yapisal esitlik

modelleri olusturulmustur.

Yapisal esitlik modelleme teknigi; egitim sistemi, ekonomi, turizm ve psikoloji de
dahil olmak Uzere cgesitli alanlarda kullaniimigtir. Model, gdézlemlenebilir ve
gozlemlenemeyen degdiskenler (gizli) ile iligkileri etkileyen faktorleri analiz etmeyi
amaclamaktadir. Bu yontemden vyararlanilarak bu arastirmada Brezilya'da,
universitelerdeki giris sinavlarinda ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen
faktorler analiz edilmeye calismistir. Yapisal esitlik modellemesi uygulamalari, bir
yapisal model belirleyerek bir dizi goklu bagimli regresyonu eszamanl ve karmasik bir
sekilde tahmin edebilir (Prado, 2006, s.129). Bu baglamda, olusturulan model ile
belirlenen sistemi buttindyle ve entegre bir sekilde analiz edilir (Byrne, 2010). Yapisal
Esitlik Modelleri, gézlenen degiskenler arasinda kovaryans yapisina dayal olarak
modeldeki tUm degiskenler arasindaki dogrusal yapisal iligkileri incelemek igin
kullanilir (Celik &Yilmaz, 2013). Yapisal esitlik modellerinde degiskenler arasindaki
nedensel iligkiler modellenir. Yapisal esitlik modellerinde gbézlenen ve gizil degiskenler
arasindaki iliskiyi agiklamak icin birgok farkli model kullanir ve varsayilan teorik
modelin nicel testlerinin yapilmasini saglar (Dogan,2015). Yapisal egitlik modelleme

icin AMOS programi kullaniimistir.

Arastirma modelinde gizil degiskenlerin olusturulmasinda temel bilesenler
analizi yapiimistir. Calismanin bir sonraki asamasinda gizil degiskenler igin yapisal
model analiz edilmis ve son olarak Brezilya’da Universiteye giris sinavlarinda basariyi
etkileyen faktorlerin incelemesi igin yapisal esitlik modeli teknidi ile 6lgim modeli ve

yapisal model ile ilgili analizler gergeklestirilmistir.

Nitel veriler ise Brezilya ve Turkiye egitim sistemleri hakkinda yayinlanan

kanunlar, arastirma raporlari ve akademik makalelerden elde edilmistir. Elde edilen
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kaynaklar dokiman analizi ile incelenmistir. Sonu¢ olarak, arastirma kapsamin
Brezilya ve Turkiye egitim sistemleri tarihsel ve sosyal verilerinden yararlanarak analiz
edilmigitr ve iki ulkenin egitim sistemleri Latin Amerika ve Avrupa egitim modellerine

dayali olarak kiyaslanmigtir.
Temel Bilegenler Analizi ile Faktor Puanlarin Olusturulmasi

ENEM sinavinda basariya etki eden degiskenleri belirleyebilmek igin dncelikle
benzer yapiyi Olgen gozlenen degiskenler bir araya getirilerek temel bilesenler analizi
ile ilgili yapiy1 gosterme durumu incelenmistir. Temel bilesenler analizi (Principal

Component Analysis - PCA), ¢cok degiskenli analiz tekniklerinden biridir.

Temel bilesenler analizinin amaci, ¢ok boyutlu verilerde en yluksek varyansi
kullanarak boyut indirgemesini saglamaktir. Bu ydntemde, teorik olarak yuksek
korelasyonlu degiskenler bir araya getirilir ve veri setindeki en yuksek varyansi
olusturan temel boyutlari olusturur.

Bu calisma kapsamda “Sosyo Ekonomik Seviye”, “Okul Alt Yapisi”, “Okul
Teknoloji”, “
(DSF) Akademik Basari”, “Dil, Sosyal ve Matematik (DSM) Akademik Basar”, “Dil,

Fen ve Matematik (DFM) gizil degiskenleri temel bilesenler analizi yardimi ile

Sozel Beceri Puani”, “Ebeyvelerin Egitimi Seviyesi”, “Dil, Sosyal ve Fen

olusturulmustur. Her bir gizil degiskene ait gdzlenen degiskenler Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4

Arastirma Modelinde Yer Alan Gizil ve Gésterge Degiskenler

Gizil Kavranlar

Gosterge Degiskenler

Sosyoekonomik Seviye

Okul Altr Yapi

Ebeveyn Egitim Seviyesi

Okul Teknoloji

Kompozisyon Notu

Dil, Sosyal ve Fen (DSF)
Akademik Basari

Dil, Sosyal ve Matematik
(DSM) Akademik Basari

Dil, Fen ve Matematik
(DFM) Akademik Basari

Sosyal, Fen ve Matematik
(SFM) Akademik Basari

Evinizde bir araba var mi?
Evinizde ¢camasir makinesi var mi?
Evinizin mikrodalga var mi?
Evinizde bilgisayar var mi?
Evinizde internet erigimi var mi?

Okuda kitiiphane var mi?
Okulda spor alani var mi?
Okulda 6gretmenin odasi var mi?
Okulda bilgsayar laboratuvari var mi?

Baban ya da senin igin sorumlu erkek egitim
seviyesi

Annen ya da senin i¢in sorumlu kadin egitim
seviyesi

Annen ya da senin i¢in sorumlu kadin meslegi

Okulda bilgsayar var mi?
Okulda internet var mi?
Okulda genis bant internet var mi?

*Portekizce dilinin resmi dil kurallarina uygun sekilde
kullaniimasi.
*Yazma Onerisini anlayin ve temay! gelistirmek icin
kompozisyon-tartismaci metnin yapisal sinirlar dahilinde
temay gelistirmek icin gesitli bilgi alanlarindan kavramlari
uygulayin.
*Bir bakis agisini savunurken bilgileri, gergekleri, gérisleri
ve tartismalari kullanma, iliskilendirme, dizenleme ve
yorumlama. *Tartigmalari yapilandirmak i¢in gerekli dilsel
mekanizmalari kullanma.
Sosyal notu
Diller ve Kodlarin notu (Portekizce, Literatir,
Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve
iletisim)
Fen notu
Sosyal notu
Diller ve Kodlarin notu (Portekizce, Literatir,
Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve
iletisim)
Matematik notu
Diller ve Kodlarin notu (Portekizce, Literatir,

Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve iletigim)

Fen notu
Matematik notu
Sosyal notu
Fen notu
Matematik notu
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Arastirma kapsaminda gizil degiskenlerin olusturulmasina yonelik temel

bilegsenger analizi asagida sunulmustur.

Sosyoekonomik seviye. ENEM 2017 sinavinda sosyo-ekonomik seviye ile
ilgili “Evinizde araba var mi?”, “Evinizde ¢amasir makinesi var mi?”, “Evinizde
mikrodalga mi1?”, “Evinizde internet erigimi var m1?” ve “Evinizde bilgisayar var mi?”
degiskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Uzerinde temel bilegenler analizi yapilmis
ve sosyo-ekonomik seviye degigkeni olusturulmustur. Temel bilesenler analizi
yapilmadan énce KMO (0,809) ve Barlett (p<0,05 ) de@erleri incelenmis ve 6rneklem
bayukligunun analiz igin yeterli oldugu tespit edilmistir. KMO ve Barlett sonuglari Tablo

5’te sunulmustur.
Tablo 5

Sosyoekonomik Seviye KMO-Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,809
X2 11904,587
Bartlett's Kiresellik Testi sd 10
p 0,000

Sosyoekonomik Seviye degiskenleri igin yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve aciklanan varyans miktari Tablo 6’da

gOsterilmistir.
Tablo 6

Sosyoekonomik seviye Ozdederler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Toplam
Bilesen Ozdeger Aciklanan Varyans Orani  Agiklanan Varyans Orani
1 2,691 53,81 53,81
2 0,715 14,299
3 0,555 12,223
4 0,464 11,107
5 0,428 8,554

Tablo 6 incelendiginde 6z degeri 1’den buylk bir faktor oldugu gérilmektedir.
Buna gore, sosyoekonomik seviyeyi belirlemek i¢in kullanilan degiskenlerin tek boyutlu
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bir yapiyi olgtigu soylenebilir. Ayrica Sekil 4'te gosterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi gértlmektedir.

Sosyoekonomik seviyeyi belirlemek ig¢in kullanilan “Evinizde araba var mi?”,
“Evinizde ¢amasir makinesi var mi?”, “Evinizde mikrodalga mi?”, “Evinizde internet
erisimi var m1?” ve “Evinizde bilgisayar var m1?” degigkenleri bu yapidaki varyansin

yaklasik olarak %54’GUnU agiklamaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
o

1 2 3 4 3

Component Number

Sekil 3. Sosyoekonomik seviye bileseni scree plot grafigi

Sosyo ekonomik seviye faktorinu olusturan her bir degiskenin faktor yuk
degerleri Tablo 7°de sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 Uzerinde oldugu i¢in analize
dahil edilen degiskenlerin sosyoekonomik puani agiklamaya hizmet ettigi sdylenebilir.
Bu durumda gizil degisken olarak sosyoekonomik dizey degiskenin kullaniimasi
uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler dogrultusunda

hesaplanan Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,784 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 7

Sosyoekonomik Seviye Faktér Yiik Degerleri

Faktor 1

Evinizde araba var mi? 0,703
Evinizde ¢camasir makinesi var mi? 0,708
Evinizde mikrodalga mi? 0,727
Evinizde bilgisayar var mi? 0,770
Evinizde internet erigimi var mi? 0,758

S08Y0

|

—
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Sekil 4. Temel bilesenler — sosyoekonomik seviye

- 48 4 17 48 4

Okulun altyapisi. ENEM 2017 “Okulda kutiphane var mi?”, “Okulda spor alani
var mi1?”, “Okulda bilgisayar laboratuvari var mi?”, “Okulda 6gretmenler odasi var mi?”
degiskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Uzerinde temel bilesenler analizi yapiimis
ve okul alt yapisi degiskeni olusturulmustur. Temel bilesenler analizi yapiilmadan dnce
KMO (0,767) ve Barlett (p<0,05) degerleri hesaplanmis ve 6rneklem buyUklGginin

analiz icin yeterli oldugu kanitlanmistir. Sonugclar Tablo 8'de sunulmustur.
Tablo 8

Okul Alt Yapisi KMO-Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,767
X2 7922,009
Bartlett’s Kiiresellik Testi sd 6
p 0,000
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Temel bilegenler analizi sonucunda elde edilen 6z degerler ve aciklanan

varyans miktari Tablo 9’da yer almaktadir.
Tablo 9

Okul Alt Yapisi Ozdegerler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Toplan
Bilesen Ozdeger Varyarggglraa:?n Aciklanan Varyans
Orani
1 2,275 56,884 56,884
2 0,632 15,791
3 0,577 14,422
4 0,516 12,902

Tablo 9 incelendiginde 6z dederi 1’den buyulk bir faktér oldugu gértlmektedir.

Buna gore, okul alt yapisini belirlemek igin kullanilan degiskenlerin tek boyutlu bir

yaplyi Ol¢tugu soylenebilir. Ayrica Sekil 6'da gosterilen scree plot grafiginde de tek

boyutlu yapi goérilmektedir. Okul Alt Yapisini belirlemek ic¢in kullanilan “Okulda

kuthupane var mi?”, “Okulda spor alani var mi?”, “Okulda bilgisayar laboratuvari var

m1?”, “Okulda 6gretmenler odasi var mi?” degiskenleri bu yapidaki varyansin yaklasik

olarak %57’sini agiklamaktadir.

Scree Plot
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Sekil 5. Okul alt yapisi bileseni scree pilot grafigi
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Okul alt yapisi faktorini olusturan her bir degiskenin faktor yuk degerleri Tablo
10’da sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 Uzerinde oldugu ig¢in analize dahil edilen
degiskenlerin okul alt yapisini agiklamaya hizmet ettigi sdylenebilir. Bu durumda gizil
degisken olarak Okul Alt yapisi puani kullaniimasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen
goOstergelerine verilen tepkiler dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik

katsayisi 0,747 olarak hesaplanmistir.
Tablo 10

Okul Alt Yapisi Faktér Yiik Degerleri

Faktor 1

Okulda kutiphane var mi? 0,723
Okulda spor alani var mi? 0,769
“Okulda bilgisayar laboratuvari var mi? 0,759
Okulda 6gretmenler odasi var mi? 0,765

OKULALTYAPI

AL/

Sekil 6. Temel bilesenler — okul altyapisi

Okulun teknoloji. ENEM 2017 “Okulda genis bant internet var mi?”, “Okulda
internet var mi?”, “Okulda bilgisayar var mi?” degiskenleri bulunmaktadir. Bu
degiskenler Uzerinde temel bilesenler analizi yapiimis ve okul teknoloji degiskeni
olusturulmustur. Temel bilesenler analizi yapilmadan énce KMO (0,667) ve Barlett
(p<0,05) degerleri hesaplanmis ve érneklem blyUkliginin analiz igin yeterli oldugu

kanitlanmistir. Sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11

Okul Teknoloji KMO-Barlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMQO) 0,667
X2 15615,558
Bartlett's Kiiresellik Testi sd 3
p 0,000

Temel bilegenler analizi sonucunda elde edilen 6z degerler ve acgiklanan

varyans miktari Tablo 12’de yer almaktadir.
Tablo 12

Okul Teknoloji Ozdegerler ve Aciklanan Varyans Yiizdeleri

Toplan
Bilesen Ozdeger Varyarﬁgglrz:?n Aciklanan Varyans
Orani
1 2,384 79,474 79,474
2 0,435 14,490
3 0,181 6,035

Tablo 12 incelendiginde 6z degeri 1’den blyuk bir faktor oldugu gértlmektedir.
Buna gore, okul teknoloji belirlemek igin kullanilan degiskenlerin tek boyutlu bir yapiyi
Ol¢tugu soylenebilir. Ayrica Sekil 8'da gosterilen scree plot grafiginde de tek boyutlu
yap! gorulmektedir. Okul Alt Yapisini belirlemek icin kullanilan “Okulda genis bant
internet var m1?”, “Okulda internet var mi?”, “Okulda bilgisayar var mi?” degiskenleri

bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %79’sini agiklamaktadir.
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Sekil 7. Okul Teknoloji Bileseni Scree Pilot Grafigi

Okul teknoloji faktorint olusturan her bir degiskenin faktor yik degerleri Tablo
12’de sunulmustur. Faktér degerleri 0,30 Uzerinde oldugu icin analize dahil edilen
degiskenlerin okul teknoloji agiklamaya hizmet ettigi séylenebilir. Bu durumda gizil
degisken olarak Okul Teknoloji puani kullaniimasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen
gOstergelerine verilen tepkiler dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik

katsayisi 0,867 olarak hesaplanmistir.
Tablo 13

Okul Teknoloji Faktér Yiik Degerleri

Faktor 1

Okulda genis bant internet var mi? 0,872
Okulda bilgisayar var mi? 0,859
Okulda internet var mi? 0,941
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OKUL

' :> TEKNOLOJI

Sekil 8. Temel bilesenler — okul teknolojisi

Sozel beceri puani. ENEM 2017 sinavinda SOZELBEC degiskeninin
bilesenleri K1,K2, K3 ve K4 degiskenleridir. K1,K2,K3 ve K4 ENEM'deki kompozisyon
bolumunun puanini olusturan alt kriterlerdir. K1, K2, K3, K4 kriterleri sirasiyla
“Portekizce dilinin resmi dil kurallarina uygun sekilde kullaniimasi”, “Yazma onerisini
anlayin ve temay gelistirmek icin kompozisyon-tartismaci metnin yapisal sinirlar
dahilinde temayi gelistirmek icin gesitli bilgi alanlarindan kavramlari uygulayin”, “Bir
bakis acisini savunurken bilgileri, gercekleri, gorugleri ve tartismalari kullanma,
iliskilendirme, duzenleme ve yorumlama” ve “Tartismalari yapilandirmak igin gerekli
dilsel mekanizmalari kullanma” kriterlerini kapsamaktadir. Temel bilesenler analizi
yapillmadan énce KMO (0,809) ve Barlett (p<0,05 ) de@erleri incelenmis ve érneklem
blyukligunun analiz igin yeterli oldugu tespit edilmistir. KMO ve Barlett sonuglari Tablo

14’te sunulmustur.
Tablo 14

Sé6zel Beceri Puani KMO-Barlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,809
X2 24019,035
Bartlett’s Kiiresellik Testi sd 6
p 0,000

Sozel Beceri Puani degiskenleri igin yapilan temel bilesenler analizi sonucunda
elde edilen 6z degerler ve agiklanan varyans miktari Tablo 15'te gosterilmistir.
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Tablo 15

Sézel Beceri Puani Ozdegerler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan Toplan
Bilesen Ozdeger ¢ Aciklanan Varyans
Varyans Orani
Orani

1 3,050 76,257 76,257
2 0,496 12,402
3 0,259 6,482
4 0,194 4,859

Tablo 15 incelendiginde 6z degeri 1’den blyuk bir faktdr oldugu gértlmektedir.
Buna gore, sozel beceri puanini belirlemek icin kullanilan degiskenlerin tek boyutlu bir
yaplyi Olgtigu soylenebilir. Ayrica Sekil 10’de gosterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi gérilmektedir. S6zel beceri puanini belirlemek igin kullanilan “gbzlenen

degdiskenler bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %76’sini agiklamaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Sekil 9. Sdzel Beceri Bileseni Scree Pilot Grafigi

Sozel beceri puani faktérini olusturan her bir degiskenin faktor yuk degerleri
Tablo 16’da sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 Uzerinde oldugu igin analize dabhil
edilen degiskenlerin s6zel beceri puanini agiklamaya hizmet ettigi soylenebilir. Bu
durumda gizil degisken olarak sozel beceri puani kullanilmasi uygun bulunmustur.
Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa

guvenirlik katsayisi 0,896 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 16

Sb6zel Beceri Puani Faktér Yiik Degerleri

Faktor 1

Portekizce dilinin resmi dil kurallarina uygun sekilde kullaniimasi 0,843
Yazma Onerisini anlayin ve temayi gelistirmek igin kompozisyon-tartismaci metnin
yapisal sinirlari dahilinde temay! gelistirmek igin gesitli bilgi alanlarindan kavramlari 0,819

uygulayin.
Bir bakis agisini savunurken bilgileri, gercekleri, gorusleri ve tartismalari kullanma, 0,922
iliskilendirme, diizenleme ve yorumlama.
Tartismalar yapilandirmak igin gerekli dilsel mekanizmalari kullanma 0,904

)
’ ‘Hﬁﬁ SOZELBEC
—

Sekil 10. Temel Bilesenler - sdzel beceri

Ebeyvelerin Egitimi Seviyesi

ENEM 2017 sinavinda ebeveyn egitim seviyesi ile ilgili “Anne egitimi duzeyi”,
“‘Baba egitimi duzeyi” ve “Anne meslegi” degiskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler
uzerinde temel bilesenler analizi yapilmis ve ebeveyn egitim seviyesi degigkeni
olusturulmustur. Temel bilesenler analizi yapilmadan 6énce KMO (0,636) ve Barlett
(p<0,05 ) degerleri incelenmis ve 6rneklem buyUkliglinin analiz igin yeterli oldugu

tespit edilmigtir. KMO ve Barlett sonuglari Tablo 17'de sunulmustur.
Tablo 17

Ebeveyn Egitim Seviyesi KMO-Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,636
X2 4462,719
Bartlett's Kiiresellik Testi sd 3
p 0,000
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Ebeveyn Egitim Seviyesi degiskenleri icin yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve aciklanan varyans miktari Tablo 18'de
gOsterilmistir.

Tablo 18

Ebeveyn Egitim Seviyesi Ozdederler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

. " Aciklanan Varyans Toplan
Bilesen Ozdeger o Aciklanan Varyans
rani
Orani
1 1,812 60,416 60,416
2 0,696 23,212
3 0,491 16,373

Tablo 18 incelendiginde 6z degeri 1’den buyuk bir faktor oldugu gorulmektedir.
Buna gore, ebeveyn egditim seviyesini belirlemek igin kullanilan degiskenlerin tek
boyutlu bir yapiyr Olctigu sdylenebilir. Ayrica Sekil 12’da gdsterilen scree plot
grafiginde de tek boyutlu yapi goériimektedir. Ebeveyn egitim seviyesini belirlemek icin
kullanilan gozlenen degiskenler bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %60’ini

acliklamaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3

Component Number

Sekil 11. Ebeveyn Egitim Seviyesi Scree Pilot Grafigi

Ebeveyn egitim seviyesi faktorini olusturan her bir degiskenin faktoér yik
degerleri Tablo 19’da sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 tzerinde oldugu igin analize
dahil edilen degiskenlerin ebeveyn egitim seviyesini aciklamaya hizmet ettigi
sOylenebilir. Bu durumda gizil degisken olarak Ebeveyn Egitim Seviyesi puani
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kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler
dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik katsayisi 0,621 olarak

hesaplanmistir.
Tablo 19

Ebeveyn Egitim Seviyesi Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1

Baban veya senden sorumlu olan erkegin egitim seviyesi nedir? 0,779
Annen veya senden sorumlu olan kadinin egitim seviyesi nedir? 0,831
Annen veya senden sorumlu olan kadinin meslegi nedir? 0,718

" ANNEE ? EBEVEG

Sekil 12. Temel bilesenler- ebeveyn egditim seviyesi

Dil, sosyal ve fen (DSF) akademik basari. ENEM 2017 sinavinda Dil, Sosyal
ve Fen (DSF) Akademik Basar ile ilgili “Sosyal notu”, “Diller ve Kodlarin notu
(Portekizce, Literatir, Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve lletisim)” ve
‘Fen notu” degigkenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Uzerinde temel bilesenler
analizi yapiimis ve DSF akademik basari degiskeni faktér puani olusturulmustur.
Temel bilesenler analizi yapilmadan dnce KMO (0,717) ve Barlett (p<0,05 ) degerleri
incelenmis ve orneklem buyUkligunin analiz i¢in yeterli oldugu tespit edilmistir. KMO

ve Barlett sonuglari Tablo 20'de sunulmustur.
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Tablo 20

DSF Akademik Basari KMO-Barlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,717
X2 12703,297
Bartlett’s Kuresellik Testi sd 3
p 0,000

DSF Akademik Basari degiskenleri i¢in yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve acgiklanan varyans miktari Tablo 21'de

gOsterilmistir.
Tablo 21

DSF Akademik Basar1 Ozdederler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan Toplan
Bilesen Ozdeger ¢ Aciklanan Varyans
Varyans Orani
Orani
1 2,319 77,290 77,290
2 0,415 13,822
3 0,267 8,889

Tablo 21 incelendiginde 6z degeri 1’den blyuk bir faktor oldugu gértlmektedir.
Buna gore, DSF Akademik basariyi belirlemek i¢in kullanilan degiskenlerin tek boyutlu
bir yapiyi dlgtagu sdylenebilir. Ayrica Sekil 14’te gosterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi gértlmektedir. DSF Akademik basariyi belirlemek igin kullanilan gézlenen

degdiskenlerin bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %77,2’sini agiklamaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3

Component Number

Sekil 13. DSF akademik basari bileseni scree plot grafig
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DSF Akademik Basari faktorinu olusturan her bir degiskenin faktor yuk
degerleri Tablo 22’de sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 Uzerinde oldugu igin analize
dahil edilen degdiskenlerin DSF Akademik Basari puanini agiklamaya hizmet ettigi
sOylenebilir. Bu durumda gizil degisken olarak DSF Akademik Basari puani
kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler
dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik katsayisi 0,850 olarak

hesaplanmistir.
Tablo 22

DSF Akademik Basari Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1
Dil 0,886
Sosyal 0,904
Fen 0,847

“\ DSF
, i ‘ AKADEMIK
' / BASARI

— i

-

Sekil 14. Temel bilesenler - DSF akademik basari

Dil, sosyal ve matematik (DSM) akademik basari. ENEM 2017 sinavinda Dil,
Sosyal ve Matematik (DSM) Akademik Basari ile ilgili “Sosyal notu”, “Diller ve Kodlarin
notu (Portekizce, Literatiir, Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve lletigim)”
ve “Matematik notu” degiskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Uzerinde temel
bilesenler analizi yapilmis ve DSM akademik basari degdiskeni faktdr puani
olusturulmustur. Temel bilesenler analizi yapilmadan 6énce KMO (0,708) ve Barlett
(p<0,05 ) degerleri incelenmis ve 6rneklem buyukliglinin analiz igin yeterli oldugu

tespit edilmigtir. KMO ve Barlett sonuglari Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23

DSM Akademik Basari KMO-Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,708
X2 12047,855
Bartlett's Kiiresellik Testi sd 3
p 0,000

DSM Akademik Basari dediskenleri icin yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve acgiklanan varyans miktari Tablo 24’te

gosterilmigtir.
Tablo 24

DSM Akademik Basari Ozdegerler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan Toplan
Bilesen Ozdeger ¢ Aciklanan Varyans
Varyans Orani
Orani
1 2,283 76,109 76,109
2 0,448 14,922
3 0,269 8,969

Tablo 24 incelendiginde 6z degeri 1’den blyuk bir faktor oldugu gértlmektedir.
Buna gore, DSM Akademik basariyi belirlemek i¢in kullanilan degiskenlerin tek boyutlu
bir yapiyi Olgtigu soylenebilir. Ayrica Sekil 16’da gdsterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi goértlmektedir. DSM Akademik basariyi belirlemek icin kullanilan

g6zlenen degiskenlerin bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %76’sini1 agiklamaktadir.

Scree Plot
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Sekil 15. DSM akademik basari bileseni scree pilot grafigi
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DSM Akademik Basari faktorinu olusturan her bir degiskenin faktor yuk
degerleri Tablo 25'te sunulmustur. Faktér degerleri 0,30 Uzerinde oldugu icin analize
dahil edilen degiskenlerin DSM Akademik Basari puanini agiklamaya hizmet ettigi
sOylenebilir. Bu durumda gizil degigsken olarak DSM Akademik Basari puani
kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler
dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik katsayisi 0,817 olarak

hesaplanmistir.
Tablo 25

DSM Akademik Bagar Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1

Dil 0,886

Sosyal 0,899

Matematik 0,830

Il ‘ DSM
} by {‘\\ AKADEMIK
e " BASARI

1

Sekil 16. Temel bilesenler - DSM akademik basari

Dil, fen ve matematik (DFM) akademik basari. ENEM 2017 sinavinda Dil,
Fen ve Matematik (DFM) Akademik Basari ile ilgili “Fen Notu”, “Diller ve Kodlarin notu
(Portekizce, Literatir, Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve lletisim)” ve
“Matematik notu” deg@iskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Uzerinde temel bilesenler
analizi yapilmis ve DFM akademik basari degiskeni faktor puani olusturulmustur.
Temel bilesenler analizi yapilmadan énce KMO (0,717) ve Barlett (p<0,05 ) degerleri
incelenmis ve 6rneklem buyUkligunun analiz i¢in yeterli oldugu tespit edilmigtir. KMO

ve Barlett sonuglari Tablo 26'da sunulmustur.
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Tablo 26

DFM Akademik Basari KMO-Barlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,717
X2 9439,924
Bartlett’s Kuresellik Testi sd 3
p 0,000

DFM Akademik Basari degiskenleri icin yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve aciklanan varyans miktari Tablo 27'de

gOsterilmistir.
Tablo 27

DFM Akademik Basar1 Ozdegerler ve Agiklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan Toplan
Bilesen Ozdeger ¢ Aciklanan Varyans
Varyans Orani
Orani
1 2,319 77,290 77,290
2 0,415 13,822
3 0,267 8,889

Tablo 27 incelendiginde 6z degeri 1’den blyuk bir faktor oldugu gértlmektedir.
Buna gore, DFM Akademik basariyi belirlemek i¢in kullanilan degigkenlerin tek boyutlu
bir yapiyi Olgtigu soylenebilir. Ayrica Sekil 18’de gosterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi gorulmektedir. DFM Akademik basariyr belirlemek igin kullanilan
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gOzlenen degigskenlerin bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %73’Unul

aciklamaktadir.

Scree Plot
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Sekil 17. DFM Akademik Basari Scree Pilot Grafigi

DFM Akademik Basari faktorunu olusturan her bir degiskenin faktor yok
degerleri Tablo 28’de sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 tzerinde oldugu igin analize
dahil edilen degiskenlerin DFM Akademik Basari puanini agiklamaya hizmet ettigi
sOylenebilir. Bu durumda gizil degisken olarak DFM Akademik Basari puani
kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler
dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik katsayisi 0,787 olarak

hesaplanmistir.
Tablo 28

DFM Akademik Bagari Faktér Yik Degerleri

Faktor 1
Dil 0,853
Fen 0,858
Matematik 0,848
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Sekil 18. Temel bilesenler - DFM akademik basari

Sosyal, fen ve matematik (SFM) akademik basari. ENEM 2017 sinavinda
Sosyal, Fen ve Matematik (SFM) Akademik Basari ile ilgili “Sosyal Notu”, “Fen Notu”
ve “Matematik notu” degdiskenleri bulunmaktadir. Bu degiskenler Gzerinde temel
bilesenler analizi yapilmis ve SFM akademik basari degiskeni faktér puani
olusturulmustur. Temel bilesenler analizi yapilmadan énce KMO (0,720) ve Barlett
(p<0,05 ) degerleri incelenmis ve 6rneklem buyukliglinin analiz igin yeterli oldugu

tespit edilmistir. KMO ve Barlett sonuglari Tablo 29'da sunulmustur.
Tablo 29

SFM Akademik Basari KMO-Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,720
X2 10446,630
Bartlett's Kiiresellik Testi sd 3
p 0,000

SFM Akademik Basari degiskenleri icin yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen 6z degerler ve acgiklanan varyans miktari Tablo 30’da

gOsterilmistir.
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Tablo 30

SFM Akademik Basari Ozdedgerler ve Aciklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan Toplan
Bilesen Ozdeger ¢ Aciklanan Varyans
Varyans Orani
Orani
1 2,233 74,440 74,440
2 0,414 13,809
3 0,353 11,766

Tablo 30 incelendiginde 6z degeri 1’den buyuk bir faktor oldugu gorulmektedir.
Buna gore, SFM Akademik basariyi belirlemek igin kullanilan degiskenlerin tek boyutlu
bir yapiyi ol¢tigu sdylenebilir. Ayrica Sekil 20’de gdsterilen scree plot grafiginde de tek
boyutlu yapi goérilmektedir. SFM Akademik basariyi belirlemek i¢in kullanilan gézlenen

degdiskenlerin bu yapidaki varyansin yaklasik olarak %74,4’Gnu aciklamaktadir.
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Sekil 19. SFM Akademik Basari Scree Pilot Grafigi

SFM Akademik Basari faktérini olusturan her bir degiskenin faktor yuk
degerleri Tablo 31’de sunulmustur. Faktor degerleri 0,30 tzerinde oldugu igin analize
dahil edilen degiskenlerin SFM Akademik Basari puanini agiklamaya hizmet ettigi
sOylenebilir. Bu durumda gizil degigsken olarak SFM Akademik Basari puani
kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica bilesen gostergelerine verilen tepkiler
dogrultusunda hesaplanan Cronbach alfa guvenirlik katsayisi 0,812 olarak

hesaplanmistir.
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Tablo 31

SFM Akademik Basari Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1
Sosyal 0,874
Fen 0,865
Matematik 0,849

} "]L‘\ SFM
FeEwnN: 144\_\ AKADEMIK

. " BASARI
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Sekil 20. Temel bilegsenler - SFM akademik bagari

Akademik basan modelleri. Arastirmada, Brezilya Universitelerinde giris
sinavlarinda basariy1 etkileyen faktérlerin analiz edilmesi amaclanmistir. Ozellikle
sosyoekonomik duzey (SOSYO), ebeveyn egitimi diuzeyi (EBEVEG), diger derslerin
basarisi (BASARI), okul altyapisi (OKULALTIYAPI), okul teknoloji (OKULTEKNOLOJI)
ve soOzel beceri (SOZELBEC) dlzeyi degiskenlerinin basariyi nasil ve ne dizeyde
etkiledigi ortaya konmaya c¢alisiimigtir. Belirlenen degiskenler arasindaki iligkiler alan
yazin taramasi sonucunda belirlenmistir. Bu baglamda, Matematik Akademik Basari
Modeli, Fen Akademik Bagari Modeli, Sosyal Akademik Basari Modeli ve Dil Akademik
Basari Modelleri olusturulmustur. Arastirma kapsaminda belirlenen modeller Sekil 21,
Sekil 22, Sekil 23 ve Sekil 24’te sunulmustur.
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Sekil 21. Matematik akademik bagari modeli

Hzs

N

Sekil 22. Fen akademik basari modeli
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Sekil 24. Dil akademik basari modeli

64



Olgme modeli. Arastirma modelinde degiskenlerin dlgilmesi icin éncelikle
aciklayici faktor analizi (explanatory) AFA ile bir bilesen olusturma durumlari
incelenmis, daha sonra dogrulayici faktér analizi (confirmatory) DFA gergeklestirilerek
yap! dogrulanmig ve gizil degiskenler i¢in yapisal modelin tahmini gergeklestirilmigtir.
Son asamada ise Yapisal Esitlik Modelleri (YEM) ile 6lgme modeli ve yapisal modelin

bir arada analizi gerceklestirilmigtir.

Faktor analizi iki farkli amagla uygulanmaktadir. Bunlardan birincisi olgeklerin
gecerlik ve guvenirliklerini incelemektir. Aciklayici faktor analizi (explanatory)
yardimiyla maddelerin toplanabilirligi test edilebilmektedir. Faktor analizinin ikinci
kullanim amaci Olgegin yeni bir grup uzerinde kullanilmasi durumunda daha onceki
calismalarda var olan yapinin ortaya cikip ¢ikmadiginin test edilmesidir. Bu amacla
uygulanan faktor analizi yontemi dogrulayici faktor analizi (confirmatory) olarak

adlandirilir.

Bu calismada yirmi ¢ maddeden alti faktdrden olusan bir 6lgme modeli
olusturuimustur. Olgme Modelin olusturulmasinda ENEM 2017 verilerinden

yararlaniimistir. Olusturulan 6lgme modeli Sekil 25’te yer almaktadir.
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Sekil 25. incelenen bilesenlere ait 8lgme modeli (Standartlastiriimis kestirimler)
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Sekil 25'te, en ¢ok olabilirlik (EO) yontemi kullanarak 6lglim modelinin uyum
iyiliginin Ug 6zet gostergesi gorulmektedir. CFI'nin degeri 0,965'tir; bu degerin 0,90 ve
ustl olmasi deg@erini tavsiye edilir ve bu nedenle bu uyum iyiligi indeksine gére model
veri uyumunun oldugu sdylenebilir. RMSEA degerlerinin 0,08'den daha az olmasi
Onerilmektedir ve Sekil 26’daki analizde RMSEA degeri 0,040 olarak elde edilmistir.
Bu baglamda, model veri uyumunun oldugu ifade edilebilir. Pclose testi, RMSEA'nin

0,05'ten az oldugu hipotezini dogrular, hipotez karsilanirsa, degerin 0,05'ten blyuk
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olmasi gerekir; sonucun 1,000'in oldugu dikkate alirsa karsilasilan bir durumdur.
incelenen dlgme modelinde parametre kestirimine karar verebilmek icin verinin
dagiimini  bilmek o6nemlidir. Ozellikle ¢ok degiskenli normalligin karsilanip
karsilanmadigini belirlemek uygun yonteme karar vermek igin gereklidir. Bu amacla,
AMOS programi kullanilarak, Mardia testi incelenmigtir. Normallik varsayimina iligkin

sonuglar Tablo 32’de sunulmustur.
Tablo 32

Tium gruplar igin ¢ok degiskenli normal dagilim testi Mardia Sonuglari

Variable skew c.r. kurtosis c.r.
ANNEM ,669 26,402 -,597 -11,782
ANNEE ,966 38,099 ,021 ,406
BABAE 1,358 53,582 1,135 22,393
FEN ,388 15,286 -,465 -9,168
SOSYAL ,066 2,606 -,723 -14,260
DIl -,288 -11,374 -,154 -3,039
OKULBANTINTER -,264 -10,433 -1,930 -38,066
OKULINTER -,820 -32,350 -1,327 -26,181
BILGSAYAIR -1,520 -59,940 ,309 6,095
KUTUPHANE ,510 20,128 -1,740 -34,311
SPORALANI ,593 23,392 -1,648 -32,510
BILGISAYARLABO ,326 12,878 -1,893 -37,344
OGRETMENODA -,409 -16,147 -1,832 -36,141
K4 414 16,314 ,352 6,935
K3 ,285 11,254 ,408 8,039
K2 ,354 13,952 2,011 39,658
K1 -,199 -7,851 -,004 -,082
INTERNET -1,044 -41,179 -,910 -17,952
BILGSA -,526 -20,743 -1,723 -33,992
MIKRO -,293 -11,547 -1,914 -37,756
CAMASIR -, 724 -28,561 -1,476 -29,106
ARABA -,021 -,.828 -2,000 -39,437
Multivariate 1,011 1,503

Tablo 32’de carpiklik ve basiklik degerleri ile bu dederlerin kendilerine ait kritik
degerleri gorulmektedir. Burada carpiklik ve basiklik icin kritik degerin 1,96’dan az
olmasi, normal dagilimin oldugunu gostermektedir. Buna gore, basiklik ve garpiklk
degderleri icin genel olarak tek degislenli normal dagihmin saglandigi sdylenebilir.
Ayrica, tek degiskenli normal dagilimin yani sira gok degiskenli normal dagihmin da
incelenmesi 6nemlidir. Bu nedenle Mardia testi incelenmigtir. Bentler (2005) Mardia

testinin kritik oran degerinin 5ten kuguk olmasinin normal dagilimin gostergesi
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oldugunu belirtmistir. Calisma kapsaminda kullanilan veriler igin hesaplanan Mardia
testi sonucu kritik oran degeri 1,503 olarak belirlenmistir. Bu durum c¢ok degiskenli
normal dagilimin oldugunu gostergesidir. Tahmin yontemini belirlemek icin bir bagka
faktor de 6rneklem buyukligudur. Arastirmadaki 6rneklem buyudkltgu 9.336 oldugu igin
en cok olabilirik yontemi segilmistir. Orneklem buyUkligi icin gesitli kurallar
geligtiriimigtir. Boomsma (1982, 1985) Minimum 6rneklem buyuakliginin 100 veya 200
olabilecegini belirtmistir. Bentler ve Chou (1987) her tahmin edilen degisken basina 5
veya 10 gozlemin yeterli olacagini belirtmigtir. Nunnally (1967) degisken basina 10
vakanin yeterli oldugunu belirtmigtir. Kline(2015) ise her tahmin edilen degisken basina
20 g6zlemin yeterli olabilecegini dnermektedir. Orneklem buyUklGga sartlarinin yeterli
olmasi ve ¢ok degiskenli normallik sarti saglandigi i¢in parametre kestirim yontemi
olarak en ¢ok olabilirlik (EO) yontemi kullaniimigtir. Sass ve digerleri(2014)'e gore
dayanikh en c¢ok olabilirlik yontemi kullanildidi zaman SE-bias ve fit-bias daha iyi
performans gosterebilir. Fakat CFI, RMSEA, GFI vb gibi uyum iyilikleri dayanikli en gok
olabilirlik ve en ¢ok olabilirlik (Maximum Likelihood) yéntemleri kullanildiginda ayni
sonuglari vermektedir. Ayrica en ¢ok olabilirlik (EO) yontemi dayanikl en ¢ok olabilirlik
yontemine gore daha iyi performans gosterdigi soylenebilir. Bigimsel degismezlik
yontemindeki uyum iyiligi degerlerine bakildiginda modelin bigcimsel degismezlik sartini
karsiladigi tespit edilmistir. Olgme degismezligi konusunda cinsiyete gore degismezlik
sartinin model i¢in uygunlugu test edilmistir. Metrik degismezlik(metric invariance) icin
p=0.81 oldugu tespit edilmistir. Metrik degismezlik hipotezi kabul edilmistir (p>0.05).
Cheung & Rensvold tarafindan onerilen teknik (2002) 6rnek boyutundan etkilenme

zorlugu icermediqi i¢in kullaniimigtir.

Modelin guivenirlik ve gegerlik agisindan degerlendirilmesi. Her bir ortik
degdiskene iliskin olusturulan élcim modellerine ait bilesik glvenirlik degerleri (CR),
ortalama 6z degiskenlik (AVE), paylasilan en yuksek varyans (MSV) ve paylasilan

ortalama varyans (ASV) degerleri Tablo 33'te sunulmustur.
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Tablo 33

Tium gruplar icin Model Gegerlik, Glivenirlik ve Faktér Korelasyon Matrisi

CR AVE SOSYO SOZELBEC OKUL OKUL BASARI EBEVEG
ALTYAPI TEKNOLQOJI
SOSYO 0,786 0,424 0,651
SOZELBEC 0,898 0,689 0,370*** 0,830
OKULALTYAPI 0,746 0,425 0,194*** 0,558*** 0,652
OKULTEKNOLOJI 0,881 0,713 0,181** 0,503*** 0,629*** 0,844
BASARI 0,855 0,665 -0,005 -0,027* -0,014 -0,036** 0,815
EBEVEG 0,680 0,419 0,634** 0,435*** 0,220*** 0,191*** -0,012 0,647

*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Olgim modelinin giivenirliginin ortaya konulmasi adina Fornell ve Larcker
(1981)1n bilesik guvenirlik testinden yararlaniimistir. CR bilesik glvenirlik degerleri
(CR) kabul edilebilir seviye olan 0,70’nin Gzeridir ve Tablo 33 incelendiginde ebeveyn
egitim seviyesi degiskeni hari¢ tum ortuk degiskenler igin CR degerinin 0,70’den
yuksek oldugu gorulmektedir. Ebeveyn egitim dediskeninde baslangicta anne meslegi,
anne egitim ve baba egitim gozlenen degdiskenleri yer almaktadir. Ancak CR degerini
0,70’in Uzerine ¢ikarabilmek amaciyla faktoér yik dederleri dikkate alinarak en dustk
faktor yuk degerine sahip olan baba meslek degiskeni ¢ikariimasina ragmen CR degeri
0,70 Uzerine ¢cikmamistir. Bu ortik degisken igin elde edilen 0,680 CR degerinin kabul
edilebilir duzeye ¢ok yakin olmasi da dikkate alinarak ebevyen egitim degiskeninin
kalmasina karar verilmistir. Diger yandan, en guvenilir kompozit dlcek 0,898 degerine
sahip degisken SOZELBEC'tir. AVE degeri igin kabul edilebilir dizeyi 0,50 ve Uzeridir.
Ancak Hu ve Bentler (1999)'a gore, CR degeri 0,70’den blyuk oldugu durumda AVE
degerinin kabul edilebilir dizeyinin 0,40 ve Uzeri olarak alinabilecegini belirtmistir.
Malhotra ve Dash (2011) "AVE'nin CR'den (kompozit glvenilirlik) daha muhafazakar
bir 6nlem oldugunu ifade etmistir. Sadece CR'ye dayanarak, arastirmaci yapinin
yakinsak gecerliliginin yeterli oldugu sonucuna varilabilir, ancak varyansin %50'sinden
fazlasi hatadan kaynaklanmaktadir. Okul alt yapisi 6rtik degiskeni icin AVE degeri
0,425, ebeveyn egitim ortuk degiskeni icin AVE degeri 0,419, sozel beceri ortuk
degiskeni icin AVE degeri 0,689, sosyoekonomik seviye ortuk degiskeni igcin AVE
degeri 0,424, basari ortuk degiskeni i¢cin AVE degeri 0,665 ve Okul teknoloji ortuk
degiskeni icin AVE degeri 0,713 olarak tespit edilmistir. Sosyo ekonomik
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dizey,ebeveyin egitim seviyesi ve okul alti yapisi degiskeni hari¢ diger tim ortuk
degiskenler icin AVE degerinin 0,50’den blyuk olmasi bu ortik degiskenlerin gecgerlige
sakip oldugunu géstermektedir. Sosyoekonomik dizey ve okul alti yapisi igin ise CR
0,70 Uzeri oldugu icin Hu ve Bentler (1999)'a gore AVE alt siniri 0,40 olarak alinabilir

ve Ortuk degiskeninde de yakinsak (corvengent) gecerligin saglandigi soylenebilir.

Ayirict gecerlik ile ilgili olarak, Fornell ve Larcker, 1981 kriteri, matristeki
(AVE'nin kare koku) diyagonal degerlerin farkli faktorlerin korelasyonlarindan daha
yuksek olmasi amaclandigi durumlarda kullanilir. Bu, ayirici gegerliligin genellikle
yerine getirildidi, ardindan gézlemlenebilir degiskenlerin orijinal faktorleri ile agiklandigi
anlamina gelir. Nunnally (1978) sosyal bilimlerde 6lgme aracinin guvenilirligi icin her
bir yapiya ait Cronbach alfa degerinin 0,70'den buydk olmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu baglamda her hangi faktor icin Cronbach Alpha guvenilirlik 6l¢uti
hesaplanmistir. Bu galismadaki Cronbach Alpha degerlerinin yeterli oldugu tespit

edilmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde, problem cumlesi ve alt problemlerin sirasina gore elde edilen

bulgular ve bulgulara iliskin yapilan yorumlar yer almaktadir.
Birinci Arastirma Problemine iligskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ” Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde 6rgin

egitim kapsaminda ne tur benzerlik ve farklliklar bulunmaktadir?” seklindedir.

Brezilya Egitim Sistemi 9394 numarali ve 20 Aralik 1996 tarihli Egitim Kurallari
ve Esaslari Yasasi ile duzenlenmistir. Bu yasa Brezilya’da butun egitim duzeyleri igin
temel standartlari diizenler. Brezilya’da egitim 1998 Brezilya Anayasasi ile de glvence
altina alinmistir. Anayasa’nin 205. Maddesi'ne goére “Egitim herkes icin bir haktir.”
Brezilya’da egitim cesitli kademelere ayrilmigtir. Her dlizeyde devlet okullari ve 6zel

okullar vardir. Bu duzeyler:
* Kres ve okul oncesi egitim
* ilkokul
* Ortaokul
s Lise
* Yuksekogrenim (lisans, yuksek lisans, doktora ve doktora sonrasi)
Kres ve okul oncesi egitim:

Brezilya’da sifir-i¢ yas grubu oOgrenciler krese gider ve Ug-alti yas arasi
ogrenciler anaokuluna gider. Kres genellikle ginde dort saattir ve oyun ile yaraticilik
iceren aktiviteler agirliktadir. Ogrenci (i¢ yasini doldurdujunda anaokuluna baslar.

Anaokulunda 6grenciler okuma-yazma becerilerini gelistirir ve ilkokula hazirlanir.

Brezilya'da ilkokul 5 senedir. Brezilya yasalari geregi 6grenciler okula 6 yagsinda
baglar. Ogrencilere birinci ve ikinci sinifta sinav uygulanmaz. Yalnizca 6znel sekilde
degerlendirilirler. Ogretmenler 6grencilerin 6grenim seviyesine gore bir harf yazar. Bu
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harfler A’”dan D’ye kadardir. En yUksek seviyedeki ogrenci A alir ve en dusuk

seviyedeki 6grenci D alir.

Ogrenimin Uglncl senesinde odgrenciler 6gretmenleri tarafindan hazirlanan
sinavlara tabi olurlar. Degerlendirmeler U¢ donemde yapilir ve 6grencinin verimine
gore 1'den 10’a kadar not verilir. Brezilya Egitim Bakanhgi dordincu sene ogrencilerin
verimini belirlemek igin bir sinav yapar. Bu sinav Brezilya Egitim Bakanligi tarafindan

hazirlanir.

Uglincu siniftan dokuzuncu sinifa kadar %60’in altinda notu olan égrenciler
sinifta kalir. %25 veya daha fazla devamsizligi olan ogrenciler de sinifta kalir.
Ogrencilerin sinifi gecebilmesi icin okula devamhh@i ve sinavlarda basarili olmalari

gerekir.

1. ve 2. sene egitim tek bir 6gretmenin sorumlulugu altindadir. 3. siniftan 9.
sinifa kadar egitim birlesik bir mufredat altinda dizenlenir, mesleki alanlara gore

degisiklik gosterir ve her ders veya ders grubu igin ayri 6gretmen kurali uygulanir.

Birinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar 6grenciler su dersleri gorur: Portekizce,
matematik, tarih, cografya, biyoloji, felsefe, beden egitimi, resim, ingilizce ve

ispanyolca.

Brezilya'da lise, temel egitimin son asamasidir ve her vatandas yetigkin
hayatinda daha iyi sartlarla ylzlesmesi gereken egitimi tamamlar. Lise’nin amaclarina
gére, Egitim Kilavuz ilkeleri ve Temelleri Kanunu'nda (LDBEN), tiim vatandaslarin
ogreniciyi gelistirmek icin "bir insan olarak", "¢alismalarin izini sirmesini" saglamak igin
"ilkogretimde edinilen bilgileri" birlestirme ve derinlegtirme firsatini elde etmek
anlamina gelir. "is ve vatandaslik icin temel hazirhid" garanti etmek ve &égdrenciyi
bilimsel ve teknolojik temellerin anlagiimasini gelistirmek amaciyla "6grenmeye devam
etmesini" saglayacak araclarla donatmaktadir, (Brezilya, 9394 kanun, madde 35, I ile
IV alt bolimleri, 1996).

Ug doénemlik sinavlar okulun kendi 6gretmenleri tarafindan hazirlanir.

Ortadgrenimin birinci ve uguncl senesinde o6grenciler Brezilya Egitim Bakanlig

72



tarafindan ogrencilerin  bilgi seviyelerini 6lmek amaciyla yapilan sinavla

degerlendirilirler.

Orta6grenimden sonra dgrenciler Universiteye girebilmek icin ENEM adi verilen
bir sinava girmek zorundadirlar. Bu sinav goktan segmeli ve klasik sorulardan olusur.
Devlet Universitesi veya Ozel Universite olmasi fark etmeksizin butin Brezilya

Universiteleri ENEM'’i Universiteye giris kriteri olarak kullanir.

Yuksekogrenim enstitlleri 6zel veya devlet enstituleridir. Devlet yuksekogrenim
enstitlleri kamu hukukuna tabidir, 6zel enstitller ise 6zel hukuk altinda 6zel tuzel kigiler

tarafindan kar amaciyla veya kar amaci gutmeksizin yonetilir.

Brezilya’da yUksekdgdrenim Universiteler, akademik merkezler, yiksekokullar ve
teknoloji egitim merkezleri tarafindan verilir. Vatandaslar tg¢ farkli mezuniyet derecesi
secebilir: lisans, bakalorya ve teknolojik formasyon. Yiksek lisans egitimi ise Lato

Sensu (uzmanlhk ve MBA) ve strictu sensu (yuksek lisans ve doktora) olarak ayriimigtir.

Brezilya’da ylUksekodgrenim, Yuksekoégrenim Koordinasyon ve Gelistirme
(CAPES) tarafindan degerlendirilir. Dederlendirme Ug¢ yilda bir yapilir ve Brezilya’nin
en iyi Universiteleri en yuksek teknik, mali destegi, ulusal ve uluslararasi burslari

almaktadir.

Bugunklu Turk egitim sistemi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore
sekillenmigtir (Kalkinma Bakanligi, 2009). Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte 6rgin

ve yaygin egitim seklinde iki ana baglik altinda tasarlanmistir.

Orgiin egitim; belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gére
hazirlanmig programlarla, okul gatisi altinda diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin

egitim; okul dncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yuksekogretim kurumlarini kapsar.

Okul dncesi egitim; istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim ¢cagina gelmemis, 3-5
yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul 6ncesi egitim kurumlari bagimsiz
anaokullari olarak kurulabildikleri gibi, gerekli gorulen yerlerde ilkdgretim okullarina
bagl ana siniflari halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh uygulama siniflari
olarak da acgilmaktadir. Okul 6ncesi egitimin amaci; cocuklarin bedensel, zihinsel,
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duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini, onlarin ilkogretime hazirlanmasini,
kosullari elverigsiz g¢evrelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir yetisme ortami
saglanmasini, Turkgenin dogru ve guzel konusulmasini saglamaktir. Okul oncesi
editim kurumlari, bagimsiz anaokullari olarak, orgin ve yaygin egitim kurumlari
blnyesinde uygun fiziksel kapasiteye gore ana siniflari ve uygulamali siniflar olarak

aciimaktadir.

iIkdgretim Kurumlari, mecburi ilkégretim cadi 6-13 yas grubundaki cocuklari
kapsar. Bu ¢ag ¢cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eylul ay1 sonunda basglar, 13 yasini bitirip
14 yasina girdigi yiin 6gretim yili sonunda biter. Ilkdgretimin amaci; her Tirk
gocugunun iyi birer vatandas olabilmesi icin, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, istidat ve
kabiliyetleri yoninden hayata ve bir Ust 6grenime hazirlanmasini saglamaktir.
IIkdgretim kurumlari; dért yil streli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil stireli zorunlu ve farkli
programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan
olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde

ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore segimlik dersler olusturulur.

Ortadgretim; ilkdgretime dayali, en az dort yillik zorunlu, érgin veya yaygin
ogrenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tGmunU kapsar.
Ortadgretimin amacg ve gorevleri; Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak,

1. Batin o6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kultlr
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢ézim yollari aramak ve
yurdun iktisadi sosyal ve kulturel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve gucunu

kazandirmak,

2. Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri élglisiinde

ve dogrultusunda yuksekdogretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilirken ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum
ihtiyaglari arasinda denge saglanir.
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Genel Ortadgretim: ilkdgretime dayali en az doért yillik zorunlu egitimle
ogrencilere genel kultir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda yuksekdgretime, hem ylksekdgretime veya gelecede hazirlayan egitim
ogretim sirecidir. Mesleki ve Teknik Ortadgretim: Ilkdgretime dayal en az dort yillik
zorunlu egitimle ogrencilere genel kiltir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda yuksekogretime, hem yuksekogretime hem meslege veya

gelecege ve is alanlarina hazirlayan egitim 6gretim sirecidir.

Din Ogretimi: Anayasanin 24. maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunun 12. maddesi dogrultusunda Din Kultiri ve Ahlak o6gretimi ilkokul ve
ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir.
iikdgretime dayali en az dort yillik zorunlu egitim veren ve o&gdrencileri hem
yliksekdgretime hem meslege veya gelecede ve is alanlarina hazirlayan imam-Hatip
Liselerinin yani sira 6287 Sayili llkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun kapsaminda acilan imam Hatip Ortaokullari da bu

okul turleri arasindadir.

Ozel Egitim ve Rehberlik: Tim bireylerin kendini gelistirmeleri icin, egitimde
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini daha nitelikli hale getirmek ve egitim
sistemi icindeki 6zel gereksinimleri olan bireylerin tum gelisim alanlarinda ilerlemeleri
icin aktif ve interaktif egitim ortamlarini saglamak amaciyla Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Muduarliglince vydrutilen tim egitim  6gretim faaliyetlerini

kapsamaktadir.

Yuksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiksekdgrenim veren egitim
kurumlarinin ttmanu kapsar. Yuksekogretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel

amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgisinde ve dogrultusunda
yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yuksek seviyede ve c¢esitli kademelerdeki

insan gucu ihtiyacglarina gore yetistirmek;

2. Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak;
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3. Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak Uzere, butun bilimsel, teknik ve
kaltirel sorunlart ¢ozmek igin bilimleri genigletip derinlestirecek inceleme ve

arastirmalarda bulunmak;

4. Yurdumuzun turld yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren butun sorunlari,
Hukumet ve kurumlarla da elbirligi etmek suretiyle 6gretim ve arastirma konusu
yaparak sonuglarini toplumun yararlanmasina sunmak ve Hukumetge istenecek

inceleme ve arastirmalari sonucglandirarak dusuncelerini bildirmek;

5. Aragtirma ve incelemelerinin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin

ilerlemesini saglayan her turlu yayinlari yapmak;

6. Turk toplumunun genel seviyesini yukseltici ve kamuoyunu aydinlatici
bilimsel verileri sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde

bulunmaktir.

Yuksekogretim kurumlari; Universiteler, fakulteler, enstitiler, yuksekokullar,

konservatuarlar, meslek yuksekokullari, uygulama ve arastirma merkezleridir.

OECD verilerine gore Turkiye ve Brezilya’da 2018 yilinda ylksek egitime sahip
olan nufus yuzdeleri Sekil 26’te verilmistir. Brezilya’da 25-34 yas aralidindaki nufusun
%21,3’'Unun ylUksek egitime sahip oldugu ve 55-64 yas aralidindaki nufusun ise
%21,3’Unun yuksek egitime sahip oldugu gorulmektedir. Turkiye igin incelendiginde ise
25-34 yas aralgindaki nifusun %35,3’Unun yuksek egitime sahip oldugu ve 55-64 yas
araligindaki nufusun ise %11’inin yuksek egitime sahip oldugu gértlmektedir. Sekil
26’ten rahatlkla goruldagu gibi hem Brezilya hem de Turkiye’nin 25-34 yas arahgi ve
55-64 yas araligi yuksek ogretim gormus nufus ylzdeleri bakimindan OECD Ulkeleri
ortalamasinin altinda kaldigi gértlmektedir. Sekil 26’'ten yine goéruldigu gibi 25-34 yas
yuksek egitim goérmuUs nifus yluzdesi ile 55-64 yas yuksek egitim gérmus nifus yuzdesi
arasindaki ranjin Brezilya i¢in daha dar ve Turkiye i¢in daha genis olmasidir. Diger bir
deyisle Brezilya’da 25-34 yas yuksek egitim gormus nufus ylzdesi ile 55-64 yas
yuksek egitim gérmus nufus ylzdesi oranlarin Turkiye’'ye goére birbirine daha yakindir.
Brezilya'daki 25-34 yas yuksek egitim gérmus nufus ytzdesi Turkiye'ye gore dusik

iken Brezilya'daki 55-64 yas yuksek egitim géormus nufus yuzdesi Turkiye’ye gore daha
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yuksektir. Buna gore Turkiye’de geng¢ nufusun yuksek 6gretime daha ¢ok yonelirken
Brezilya’da bu egilimin daha az oldugudur. Turk egitim sisteminin ¢ok koklu bir gegmise
sahip olmasina ragmen Turkiye'deki yasli nifusun ylksek 6gretim oraninin daha
dusuk olmasi ise birinci dunya savasindan sonra kurulan bir Glke olmasi ve ikinci dinya
savasindan da etkilenen bir ulke olmasindan dolay! bir donem egitimsel faaliyetlerin

olumsuz etkilenmesinden kaynaklandigi dagunulebilir.

Sekil 26.Turkiye ve Brezilya'da yuksek egitim goérmus nufus yuzdesi (OECD, 2020)

Turkiye ve Brezilya ylksek 6gretim sistemi semasi Sekil 27°de verilmistir. Sekil
27 incelendiginde hem Turkiye'de hem de Brezilya'da yuksek egitim yaginin 18 yas ile
basladigi gorulmektedir. Brezilya egitim sisteminde yuUksek 6gretimin baglangicinda
editim Yuksek Egitim Kurumu ve Teknik YlUksek Egitim Kurumu olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Yuksek Egitim Kurumundan egitime baslayan dort, bes ya da alti yillik
egitim surecinden sonra aldiklari egitime gore lisans derecesi alabilmektedir. Yuksek
Egitim Kurumuna baslayip dort ya da bes yilli egitim slUrecinden sonra ise aldiklari
egitime goére diploma derecesi (bir alanda yetkin oldugunu gosteren belge)
alinabilmektedir. Lisans derecesi ya da diploma derecesi alanlar ise bir yil ek egitim
surecinden sonra lisansutu derecesi alabilmektedir. Alti yil okuyarak lisans derecesi
alan bireyler ise direk master derecesi almak igin iki yillik egitim programi sirecine
gecebilmektedir. Lisansustu derecesinden sonra ise iki yil egditim daha alarak aldiklari

egitimin icerigine gére master derecesi ya da mesleki master derecesi veriimektedir.
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Master ya da mesleki master derecesinin Uzerinden dort yillik egitim alarak ise doktora
derecesini almaya hak kazanmaktadir. Brezilya’da zorunlu egitim sonrasi egitimine
Teknik Yuksek Egitim Kurumlari ile devam edebilmektedir. Teknik YUksek Egitim
Kurumlarinda Gg yillik egitim sonrasinda diploma derecesi (bir alanda yetkin oldugunu
gosteren belge) verilmektedir. Diploma derecesini alan bir kisi bir yil daha okuyup
egitimini dort yila tamamlayarak teknolojik yuksek egitim derecesi alabilir ya da bir
yil egitim alarak lisansutu derecesini alabilir. Bu asamalardan herhangi birini
tamamlayan Kigi iki yil ek okuma suresi ile master derecesine ya da mesleki master
derecesine sahip olabilir. Master derecesini alan bir kigi ise dort yil ek egitim suresi ile
doktora derecesini alabilir. Brezilya egitim sistemine genel olarak bakildiginda yuksek
ogretime giren bir kiginin 10 yil ile 12 yil arasinda doktora derecesini almasi
beklenmektedir.Turkiye’de Yuksek Egitime bagslayan ogrenciler dort yillik lisans
programlarini, bes yillik egitimle master derecesine sahip olunan disgilik, eczacilik ve
veterinerlik fakultelerini, alti yilik egitimle tip doktorlugu derecesine sahip tip
faklltesini ya da iki yilk egitimle On lisans diplomasina sahip ©6n lisans
programlarindan birini tercih edebilir. Lisans derecesini alan bireyler iki yillik master
programi okuyarak master derecesine sahip olabilir. Lisans programi mezunlari
master derecesi aldiktan sonra doktora ve sanatta yeterlilik programlarina devam
ederek doktora/sanatta yeterlilik derecesini alabilir. Discilik ve Tip Fakultesi mezunlari
ise egitimlerinden sonra bes yillik bir egitim alarak uzmanlik sertifikasi alabilirken,
veterinerlik fakultesi mezunlar ek dort yillik egitim ve eczacilik fakultesi mezunlari ise
ek g yillik egitim alarak uzmanlik sertifikasi alabilmektedir. Turkiye'deki yuksek egitim
sistemine bakildiginda bir kisinin doktora derecesi ya da uzmanlik sertifikasina sahip
olabilmesi icin en az 8 yil ile 11 yil arasinda egitim almasi gerekmektedir. Yuksek
O0gretim asamasinda Brezilya ve Turkiye egitim sistemlerinin oldukga farkli oldugu
gorulmektedir. Her iki Ulkede yuksek egitime baslama yasi ve en yuksek egitim
derecesini almak igin gegen sure benzer olmasina kargin alanlara gore egitim sureleri
oldukga farkllastigi acikgca goértlmektedir.Turkiye’de o6zellikle discilik, eczacilik,
veterinerlik ve tip fakultesi gibi bolumlerin editim kademelerin 6zellestigi gorulirken

Brezilya’da bu ayrimin teknik yuksek 6gretim bazinda oldugu gorulmektedir. Ayrica
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Brezilya’da lisansustu derecesi ve master derecesi farkli egitim dereceleri olarak
alinirken, Turkiye’de bdyle bir ayrimin olmadigi goértlmektedir.Turkiye’de Tip
doktorlugu derecesi ayri bir master diizeyi derece olarak gorullrken Brezilya’da master

derecesi ve mesleki master derecesi olarak iki farkli master derecesi bulunmaktadir.
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Brezilya ve Turk Egitim Sistemlerinde Egitime Ayrilan Maddi Olanaklar

Ulusal Egitim Arastirmalari ve Arastirma Enstitisu Anisio Teixeira'nin (INEP)
verilerine gore, 2000 ve 2007 yillari arasinda Birlik, Brezilya’da toplam Egitim
kaynaklarinin yaklasik %18'ini olustururken, eyaletler ve Federal Bolge %42'sini ve
%40'In1 belediyeler olusturmaktadir. Brezilya'da Egitim igin ayrilan para iki ana
kaynaktan geliyor. Birinci finansal kaynak kaynagi, egitim maasi adi verilen toplam
fonlarin yaklasik %20'sinden sorumludur ve maas bordrosunun %2,5'ine tekabul eden
bir degerle sirketler tarafindan devlete yapilan sosyal katki olarak yapilandirilir. Kalan
%80, belediye, eyalet veya federal bltcelere donusturilen vergilerden gelir. 1988
Brezilya Anayasasi'nin 212. maddesine gore Birlik, vergilerden elde edilen gelirin her
yil en az yuzde on sekizini uygulayacaktir. Eyaletler, Federal Bolge ve Belediyeler ise
vergi gelirlerinin en az ylzde yirmi besini Brezilya egitimine uygulamak zorundadir.
Brezilya Federal Anayasasi'nin 205. Maddesi, bireyin tam gelisiminin bir garantisi
olarak egitimi, onu vatandaglik uygulamasina hazirlar ve onu is piyasasina uygun hale
getirmektedir. Brezilya'da egitim ayni zamanda Devlet, toplum ve ailenin destegiyle

vatandasi gelistirmeyi amaclanmaktadir.

Tarkiye’de egitime ayrilan kaynak merkezi bitgce ve halk katkilarindan

olusmaktadir. Egitim finansmaninda basvurulan kaynaklar asagida verilmistir:
* Genel bltgceden ayrilan paylar,
* Egitime katki payi (ilkdgretim, 4306 sayili Yasa geregince),
« Ogrenci katki payi (Yiksekogretim, 2547 sayill Yasa geregince),

* Ciraklik ve Mesleki-Teknik Egitimi Gelistirme ve Yayginlastirma Fonu

gelirlerinden ayrilan paylar (3308 sayili Yasa geregince),
* Egitim, genclik, spor hizmetleri vergisi (3412 sayili Yasa geregince),
» Déner sermaye igletmelerinden saglanan gelirler,

* Dernek ve vakif gelirleri (okul yaptirma, 6grenci koruma dernekleri vb),
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« || 6zel idareleri blitgesinden ayrilan paylar,
* Halk (kisi ve kuruluslar) katkilari-bagislar,
* Dis Ulke ve kuruluglardan saglanan krediler, burslar ve bagislar (Tuzcu, 2006)

Egitime merkezi butgeden ayirilan pay donemin finansal yapisi ve egitim
ihtiyaclar dogrultusunda degisikler gostermistir. Turkiye Cumhuriyetinin kurulmasiyla
birlikte egitimin altyapisi ve insan kaynaklari konularina agirhk verilmistir. EQitimde
fiziksel yetersizlikleri ¢cozmek, okuryazar oranini arttirmak yeni kurulan devletin
oncelikli hedeflerinden bazilari olmugtur. Son yillarda fiziksel altyapi, okuryazar ve
okullasma oraninda onemli gelismeler yasanmistir. Yasanan olumlu degisimlerde

mevzuat degisikliklerinin yani sira egitime ayrilan kaynagin artmasi da etkili olmustur.

ikinci Arastirma Problemine iligskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi  “Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde
uygulanan yuksekogretime gecis sinavlarinda ne tir benzerlik ve farkliliklar
bulunmaktadir?” seklindedir. Bu arastirma problemi baglaminda Brezilya ve Turk
egitim sistemlerinde yUksekogretime gegis sinavilari asagidaki konu bagliklari

kapsaminda incelenmigtir.
» Uygulanan sinavlarin kapsami
* Uygulanan sinavlarin suresi ve uygulama zamani
* Sinav slresinin gecerligi
 Sinav verilerinin yayinlanmasi

Brezilya ve Turk Egitim Sistemlerinde Yuksekogretime Gegis Sinavinin

Kapsami

Brezilya’da ylUksekdgretime o6grenci gegis icin Ulusal Ortadgretim Sinavi
(ENEM) uygulanmaktadir. ENEM ilk uygulanmaya gecirildiginde amaci katilimcilarin,

is glclu piyasasina ve Universite hazirliklarini degerlendirmek, mantik yudritme
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kabiliyeti ve genel becerilere odaklanmak seklindeydi. Ancak ginimuzde ENEM

sinavi devlet ve 6zel Universitelere gecis amaciyla kullaniimaktadir.

ENEM sinavina lise egitiminin son agsamasinda olan ve lise egitimini bitirmis
bireyler yuksekogretime gecis igin girmektedir. Ancak bu sinava sadece 0z
degerlendirme yapmak amagli olara 18 yasini doldurmamis ve lise 6grenimini henlz
bitirmemis &grencilerin katilim da kabul edilir. ENEM sinavi “Matematik ve

” W

, ‘Beseri Bilimler

H 1Y

Teknolojileri”, “Doga Bilimleri ve Teknolojileri (Kimya, Fizik ve Biyoloji)
ve Teknoloji (Cografya, Tarih, Felsefe ve Sosyoloji)” ve “Diller, kodlar ve teknolojileri-
Portekizce, Edebiyat, Yabanci Dil (Ingilizce veya ispanyolca), Sanat, Beden Egitimi,
Bilgi ve iletisim Teknolojileri” olmak tizere dort farkli alandaan olusan dért coktan

secmeli test ve kompozisyon sinavinda olusmaktadir.

ENEM’de dort farkl alan igin olusturulan testlerin her birinde 45 soru olmak
Uzere toplamda 180 coktan segmeli soru bulunmaktadir. Her bir soru bes cevap
seceneginden olugsmaktadir ve sadece bir dogru yanit igermektedir. Kompozisyon
sinavinda ise yazilacak metin en az yedi satir en fazla 30 satir icermelidir. ENEM’de
ayrica kisilerin sosyodemografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik genis bir kisisel bilgi
formu yer almaktadir. ENEM sinavina katillan katilimcilar sinavdan elde ettikleri
sonuglari “yUksekogretime erigsim”, “0grenci finansmani”, “kigisel gelisim” ve “egitim
politikalari gelistirme” gibi dort farkli sekilde kullanabilir. Tablo 34’'te ENEM’deki testler

ve soru sayllari hakkinda bilgi verilmigtir.
Tablo 34

ENEM’deki testler ve Soru Sayilari

Testler Soru
Sayisi
Doga Bilimleri (Biyoloji, Fizik ve Kimya) 45
Beseri Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe ve Sosyoloji) 45
Diller ve Kodlar (Portekizce, Literatir, Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi 45
ve lletisim)
Matematik (Cebir, Geometri) 45
Kompozisyon 1

Tirkiye'de yiiksekdgretime 6grenci gecis icin Olcme, Secme ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) tarafindan Yiksekdgretim Kurumlari Sinavi (YKS), Milli Savunma
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Universitesi Askeri Ogrenci Aday Belirleme Sinavi (MSU) ve Yabanci Uyruklu Ogrenci
Sinavi (YOS) yapilmaktadir. YKS’ye OSYM tarafindan yapilacak merkezi yerlestirme
veya ilgili yuksekogretim kurumlarinca yapilacak ©Ozel yetenek sinavi sonucu

yuksekogretim programlarina yerlestirme islemine alinacak tum adaylar katilabilir.

Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti (KKTC) uyruklu adaylar ile Bulgaristan'dan gog¢
yoluyla gelmis Turk soylular da YKS’ye girebilir. YKS’ye girecek adaylarin sinavin
yapildigi yil itibari ile ortadgretim kurumlarinin (lise veya dengi okullar, agik égretim
liseleri) son sinifinda okumalar ya da ortadgretim kurumlarini bitirmig olmalari

gerekmektedir.

Sinav Temel Yeterlik Testi (TYT), Alan Yeterlik Testi (AYT) ve Yabanci Dil Testi
(YDT) olmak Uzere U¢ asamada gercgeklestirilir. TYT'de Tlrkge Testi, Sosyal Bilimler
Testi, Temel Matematik Testi ve Fen Bilimleri Testi yer almaktadir. Sinava giren tum
adaylar TYT’ye katilmak zorundadir. AYT'de Turk Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler-1,
Sosyal Bilimler-2, Matematik ile Fen Bilimleri testleri yer almaktadir. AYT'de adaylar,
hesaplanmasini istedikleri puan tlrl (Sayisal, Sozel, Esit-Agirlik) icin gereken testleri
cevaplamaktadir. YDT ise Almanca, Arapca, Fransizca, ingilizce ve Rusca dillerinde
yapilmakta ve adaylar istedikleri dilden sinava girebilmektedir. YKS’de uygulancak tium
sinavlarda sorulan soru igerikleri o6gretim programlari kapsaminda Milli Egitim
Bakanhgi (MEB) tarafindan belirlenen, okullara bildirilen ve kamuoyuna duyurulan
“Ortak Derslere Ait Kazanim ve Aciklamalar’daki konu, kazanim ve agiklamalardan
olusmaktadir. Tablo 35’'te YKS’deki testler ve soru sayilari hakkinda bilgi verilmistir
(YKS Kilavuzu, 2020).
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Tablo 35

YKS’deki Testler ve Soru Sayilari

Testler Soru Sayisli

Tarkge Tesit 40

Sosyal Bilimler Testi

Tarih 5

Cografya 5

Felsefe 5
Temel Yeterlik Testi (TYT) Din Kiltlrt ve Ahlak Bilgisi (veya ilave Felsefe 5

sorulari)

Temel Matematik Testi 40

Fen Bilimleri Testi

Fizik 7

Kimya 7

Biyoloji 6

Tark Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler-1 Testi

Tark Dili ve Edebiyati 24

Tarih-1 10

Cografya -1 6

Sosyal Bilimler-2 Testi

Tarih-2 11

Cografya-2 11
Alan Yeterlik Testi (AYT)  Felsefe Grubu (Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji, Mantik) 12

Din Kiltlrt ve Ahlak Bilgisi (veya ilave Felsefe Grubu 6

sorulari)

Matematik Testi 40

Fen Bilimleri Testi

Fizik 14

Kimya 13

Biyoloji 13
Yabanci Dil Testi (YDT) Yabanci Dil Testi 80

MSU sinavina ise Milli Savunma Universitesi Harp Okullari ve Astsubay Meslek
Yiksekokullarinda egitim ve o6gretim gérmek isteyen adaylar girmektedir. MSU
sinavina girmek i¢in Turkiye Cumhuriyeti vatandagi olmak, gun ve aya bakilmaksizin
Harp Okullari igin en fazla 20 (yirmi) yasinda ve Astsubay Meslek YUksekokullari i¢in
en fazla 21 yasinda olmak, sinavin yapilacagi tarihte lise ve dengi okullardan mezun
olmak ya da mezun olabilecek durumda olmak gerekmektedir. Harp Okullarina kadin
ve erkek, Astsubay Meslek Yksekokullarina sadece erkek dgrenci alinmaktadir. MSU
sinavinda ortadgretim dizeyinde, bes secgenekli ¢oktan segmeli, Turkge, Sosyal
Bilimler, Temel Matematik ve Fen Bilimleri alaninda olmak tzere toplam 120 sorudan
olusan bir test uygulanmaktadir. Tablo 36’da MSU sinavindaki testler ve soru sayilari

hakkinda bilgi verilmistir (MSU Sinav Kilavuzu, 2020).
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Tablo 36

MSU Sinavindaki Testler ve Soru Sayilar

Testler SS:;/:;
Tlrkge Tesit
Sosyal Bilimler Testi 40
e Tarih S
e Cografya g
e Felsefe 5
MSU Sinavi e Din Kltird ve Ahlak Bilgisi (veya ilave Felsefe
sorulari) 40
Temel Matematik Testi 20
Fen Bilimleri Testi -
e Fizik 7
e Kimya 6
e Biyoloji

Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavi (YOS) 2011 yilina kadar OSYM (Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi) tarafindan ydratalirken, 2010 — 2011 akademik
yilindan itibaren YOS sinavi OSYM blnyesinden gikartilarak Universitelerin kendi
blnyesine aktariimistir. YOS’de Temel Ogrenme Becerileri Testi ve Tiirkge Testi
olmak Uzere iki farkli bélimden olusur. Temel Ogrenme Becerileri Testi; matematik,
geometri ve sembolik ifadeler UGzerine olurken Turkce Testi istege bagh olarak
cevaplanir. KKTC uyruklu olanlar veya cifte uyrugundan biri T.C veya KKTC olanlar
Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavina basvuruda bulunamazlar. Tablo 37°'de YOS’deki

testler ve soru sayilari hakkinda bilgi verilmistir.
Tablo 37

YOS’deki Testler ve Soru Sayilari

Testler Soru
Sayisi
Temel Ogrenme Becerileri Testi
Genel Yetenek (1Q) 45
YOS Matematik 30
Geometri 5
Tlrkce Testi 60
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Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde yliksekdgretime gegis sinavinin
suresi ve uygulama zamani. Brezilya'da ylksekdgretime gecis amaciyla kullanilan
ENEM Sinavi ardisik iki pazar gund yapilmaktadir ve o6grenciler Brezilya veya
Portekiz’'deki uUniversitelere girebilmektedirler. Tuarkiye’de yuksekogretime gecis
amaciyla uygulanan YKS Haziran ayinda ardigik iki gin (cumartesi ve pazar) ve U¢
oturumda uygulanmaktadir. Hava Harp Okullari ve Astsubay Meslek YUksekokullarina
dgrenci segmek icin yapilan MSU sinavi ise Nisan ayinda tek giinde ve tek oturumda
uygulanmaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilerin yuksekogretime gecisi magiyla yapilan
YOS sinavi ise 6grenci alacak Universiteler tarafindan belirlenip Nisan, Mayis, Haziran
ayl icerisinde olmak Uzere tek gunde ve tek oturumda gergeklestiriimektedir. Tablo
38'de hem Brezilya’da hem de Turkiye’de yuksekogretime gecis ile ilgili sinavlarin

sureleri ile ilgili bilgi verilmistir.
Tablo 38

Brezilya ve Tiirkiye Yliksekégretime Gegis Sinavi Uygulanma Zamani ve Stireleri

Soru

Ulke Sinav Giin Test S Siire
aylsl
Doga Bilimleri (Biyoloji, Fizik ve
Birinci Kimya) 45 4 ;gat
Gun Begseri Bilimler (Tarih, Cografya, :
S 45 dakika
Brezilya Felsefe ve Sosyoloji)
Diller ve Kodlar (Portekizce,
ENEM . .. .
Literatur, Yabanci Dil, Beden 45 5 i
ikinci Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve ;ga
Gln lletisim) dakika
Matematik (Cebir, Geometri) 45
Kompozisyon 1
Birinci . 165
Gin Temel Yeterlik Sinavi — TYT 120 dakika
YKS . Alan Yeterlik Sinavi — AYT 160 180
Ikinci dakika
Gun Yabanci Dil Sinavi — YDT 80 12.0
Turkiye dakika
y MS() Tek Milli Savunma Universitesi Askeri 120 135
gln Ogrenci Aday Belirleme Sinavi dakika
. L . 90
) Tek Temel Ogrenme Becerileri Testi 80 dakika
YOS glin 60
Tlrkce Testi 60 dakika
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Brezilya ve Turk egitim sistemlerinde yliksekdgretime gegis sinavinin
gegerligi ve sinav verilerinin yayinlanmasi. Brezilya'da ylUksekdgretim gegis sinavi
olan ENEM’den alinan puanin gegerligi iki yildir. ENEM verileri Brezilya Egitim
Bakanhgi tarafindan hazirlanan ve http://inep.gov.br/microdados adresinde bulunan
bir veri tabanindan alinan veriler Uzerinden yapilmistir. Brezilya'da hikumetin
seffafliginin artmasina katkida bulunmayi amaglayan ve acgik bir sekilde hikimet
faaliyetlerinin sosyal kontrolinlin daha iyi saglanmasina olanak saglayan “Agik Veri
Politikas!” bulunmaktadir. Egitim verilerinin acik erisime sahip olmasi, egitimin
iyilestiriimesine yonelik yeni politikalara katkida bulunabilir. Agik veri politikasi

8777/2016 sayil karar ile dizenlenmisgtir.

Turkiye’'de uygulanan yliksek 6gretime gegis sinavi olan YKS, MSU ve YOS icin
gegerlik suresi bir yildir. Bu nedenle, girdigi sinavin puanini sadece bir dahaki yil sinav
yapilana kadar kullanabilirler. Sinav verilerine erigsim ise sadece ilgili kurumundan

alinacak 6zel izinle ve ilgili yila ait sinavin rastgele bir 6rneklemi seklinde olmaktadir.
Ugiincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin Uguncu alt problemi “Brezilya’da uygulanan Universiteye gecis
sinavinda (a) matematik basarisina, (b) fen bilimleri bagarisina, (c) sosyal basarisina
ve (d) dil basarisina etki eden faktorler nelerdir?” seklindedir. Veri setindeki
degiskenler ve alan yazindaki degiskenler arasindaki iligskiler gz ontne alinarak yol
modelleri olusturulmustur. Olusturulan yol modellerinde kurulan iligkiler dikkate
alinarak her bir model i¢in hipotezler belirlenmistir. Bu bolimde, Matematik, Fen,
Sosyal ve Dil basarisina etki eden degiskenlerin incelenmesi igin yapilan analizlere ait

sonuglar sirasiyla sunulmustur.

Matematik basarisina etki eden faktorlerin incelenmesi. Arastirmada 6lgcme
modelinde gegerlilik ve glvenilirlik arastirmasi sonrasinda matematik yapisal modeli
kurulmustur. Matematik Akademik Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik duzey,

okul alt yapisi, okul teknoloji, s6zel basari, DSF akademik basari ve ebeveyn egitim
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seviyesi degigkenlerinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda

asagidaki hipotezlere yanit aranmigtir.

Hoi: Okul teknoloji degiskeninin matematik basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi
vardir. (OKULTEKNOLOJI — MAT)

Ho2: So6zel Becerinin matematik basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(SOZELBEC — MAT)

Hos: Sosyoekonomik diizey degiskeninin matematik basarisi Uzerinde pozitif bir
etkisi vardir. (SOSYO — MAT)

Hos: Dil, Sosyal ve Fen (DSF) akademik basarisinin matematik basarisi
Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. (DSF — MAT)

Hos: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DSF akademik basarisi Uzerinde
pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG — DSF)

Hos: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyo ekonomik duzey degiskeni
Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG — SOSYO)

Ho7: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin sdzel beceri GUzerinde pozitif bir etkisi
vardir. (EBEVEG — SOZELBEC)

Hos: Okul altyapisi degiskeninin DSF akademik basarisi Uzerinde pozitif bir
etkisi vardir.(OKULALTYAPI — DSF)

Hoo: Okul altyapisi degiskeninin sdzel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULALTYAPI — SOZELBEC)

Hio: Okul teknoloji degiskeninin s6zel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI = SOZELBEC)

Hi1: Okul teknoloji degiskeninin Dil, Sosyal ve Fen (DSF) akademik basarisi
Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI — DSF)

Hi2: Sosyoekonomik dizey degiskeninin DSF akademik basarisi Uzerinde
pozitif bir etkisi vardir. (SOSYO — DSF)
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Hi3: Sosyoekonomik duzey degiskeninin s6zel becerini Uzerinde pozitif bir etkisi
vardir. (SOSYO — SOZELBEC)

Hisa: Okul altyapisi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF
akademik basari duzeyinin dolaylh etkisi vardir. (OKULALTYAPI — DSF — MAT)

His: Okul altyapisi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki s6zel beceri
dizeyinin dolayh etkisi vardir. (OKULALTYAPI — SOZELBEC — MAT)

His: Okul teknoloji dediskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF
akademik bagari dizeyinin dolayl etkisi vardir. (OKULALTEKNOLOJI — DSF —
MAT)

Hi7: Okul teknoloji degiskeni ile matematik basarisi arasindaki sézel beceri
dizeyinin dolayl etkisi vardir. (OKULALTEKNOLOJI — SOZELBEC — MAT)

His: Ebeveynin egditim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki

iliskide sosyoekonomik duzey degiskeninin dolayl etkisi vardir.
(EBEVEG — SOSYO — MAT)

Hio: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki

iliskide sozel beceri dizeyinin dolayli etkisi vardir.
(EBEVEG — SOZELBEC — MAT)

H2o: Ebeveynin egditim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki

iliskide DSF akademik basarisinin dolayli etkisi vardir.
(EBEVEG — DSF — MAT)

H21: Sosyoekonomik dizey degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide

DSF akademik basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(SOSYO — DSF — MAT)

H22: Sosyoekonomik diizey degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide
sozel beceri bagari duzeyinin dolayh etkisi vardir.
(SOSYO — SOZELBEC — MAT)
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H2s: ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin anlamli
farkllik gostermemektedir.

Yukaridaki hipotezlerin sonunda parantez igerisinde belirtilen ifadeler ilgili

degdiskenlerin analize alinirken yapilan kodlamalarini gostermektedir. ENEM 2017

verilerine dayali olarak olusturulan matematiksel yapisal esitlik modeli agsagidaki Sekil
28’de gosterilmistir.
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Sekil 28. Matematik Akademik Basari Modeli Standart Yol Kestirim Katsayilari

Matematik Akademik Basari modeline iliskin yapisal esitlik analizi sonucunda

elde edilen hesaplanan model veri uyum indeksleri Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39

Matematik Akademik Basari Modeli - Model Veri Uyumu indeksleri

| Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Arastirma
ndex i e
Olgata Olcgata Bulgusu
x2/sd 0-3 <3<5 6,47
(Ki-kare / serbestlik derecesi)
RMSEA
(Yaklasik Hatalarin Ort, 0.00 < RMSEA <0.05 0.05< RMSEA<0.10 0,022
Karekoki)
CFl
(Karsilastirmali Uyum 0.95=<CFI<1.00 0.90= CFI1<0.95 0,988
Indeksi)
NFI 0.95 < NFI <1.00 0.90=< NFI < 0.95 0,986
SRMR 0.00 < SRMR =0.05 0.05< SRMR < 0.08 0,020
GFI
L ; . 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95 0,988
(lyi Uyum Indeksi)
AGF 0.90<AGFI<1.00  0.85<AGFI<0.90 0,984

(Diizeltilmis Iyi Uyum indeksi)

Tablo 39 incelendiginde y2/sd degerinin 6,47 oldugu gorilmektedir ve bu uyum
indeksine gére model veri uyumunun olmadigi sdylenebilir. Orneklemin cok blyik
olmasi bu duruma sebep olmus olabilecegi disintlmektedir. RMSEA dl¢utia 0,022
olarak tespit edilmis ve bu degerin uyum iyiligi icin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
CFI degeri 0,98 olarak tespit edilmistir. Bu degerin uyum iyiligi agisindan kabul edilebilir
oldugu sonucuna varilmigtir. NFI degeri 0,98 olarak tespit edilmigstir. Bu degerin kabul
edilebilir uyum iyiligi degerleri icerisinde yer aldigi sdylenebilir. SRMR dl¢iutia 0,020
olarak belirlenmistir. Bu deger uyum iyiligi icin kabul edilebilir. GFI degeri 0,98 olarak
bulunmustur. Bu degerin uyum iyiligi icin uygun oldugu sdylenebilir. AGFI degeri 0,98
olarak tespit edilmigtir. Bu deger uyum iyiligi agisindan yeterlidir. Matematik Akademik
Bagari modelinin veriye iyi bir uyum gosterdigi soylenebilir. Asagida Matematik
Akademik Bagari Modeli yol kestirim katsayilari Tablo 40’te sunulmustur.
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Tablo 40

Matematik Akademik Basari Modeli Standart Yol Kestirim Katsayilari

Estimate S.E. C.R.

SOSYO <--- EBEVEG ,489 ,017 28,605 ek
BASARI <--- OKULTEKNOLOJi -9,102 3,621 -2,585 ,010

SOZELBEC <--- EBEVEG 10,830 ,956 11,329 ek
BASARI <--- EBEVEG -3,669 3,728 -,984 ,325
BASARI < SOSYO 4,124 5,011 ,823 411

SOZELBEC <--- OKULTEKNOLOJI 12,961 772 16,785 i
BASARI < OKULALTYAPI 3,439 3,292 1,045 ,296

SOZELBEC <--- OKULALTYAPI 15,063 ,809 18,616 ek
SOZELBEC <--- SOSYO -1,067 1,169 -,913 ,361
MAT <--- SOSYO -1,697 2,747 -,618 ,537

MAT <--- BASARI 1,038 ,015 69,064 ek
MAT <--- SOZELBEC -,043 ,050 -,865 ,387
MAT <- OKULTEKNOLOJI 1,309 2,982 ,439 ,661

Tablo 40’da yapisal esitlik modeli incelendiginde, EBEVEG digsal degiskeni ve
SOSYO i¢sel degiskeni arasinda pozitif yonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi
0,49 olarak hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugu zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOSYO degiskeninin
ortalama degerinde 0,49 birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. OKULTEKNOLOJI
digsal degiskeni ve BASARI i¢sel degiskeni arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
olmadidi saptanmistir. EBEVEG dissal degiskeni ve SOZELBEC igsel degiskeni
arasinda pozitif yonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi 10,83 olarak
hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger dediskenlerin etkisi sabit tutuldugu
zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOZELBEC degiskeninin ortalama
degerinde 10,83 birimlik artisa sebep olacagdi sdylenebilir. BASARI i¢gsel degiskenini
etkileyen EBEVEG, SOSYO ve OKULALTIYAPI digsal degiskenleri arasindaki iligki
istatistiksel olarak manidar degildir. SOZELBEC ig¢sel degiskenini etkileyen
OKULTEKNOLOJI ve OKULALTYAPI digsal degiskenleri arasindaki iligki istatistiksel
olarak anlamhdir. SOSYO dissal degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve MAT
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degiskenleri arasindaki iligkiler istatistiksel olarak anlamli degildir. BASARI digsal
degiskeninin MAT igsel degiskeni Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak manidardir. Yol
katsayisi 1,03 olarak hesaplanmistir. Bu deger su anlama gelmektedir; diger
degiskenlerin etkisi sabit tutuldugu zaman BASARI degiskenindeki bir birimlik artisin
MAT degiskeninin ortalama degerinde 1,03birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir.
MAT icsel degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve OKULTEKNOLOJI digsal degiskenleri
arasindaki iligkiler istatistiksel olarak manidar degildir. Matematik Akademik Basari

Modeli yol kestirim katsayilari dolayli etkiler Tablo 41’de sunulmustur.
Tablo 41

Matematik Akademik Basari Modeli dolayli Etki Yol Katsayilari

Standartlastiriimis

Dolayh Etki Katsayisi P-Value K
atsayilar
EBEVEG --> SOSYO --> BASARI 0,802 0,624 0,006
EBEVEG --> SOSYO --> SOZELBEC 2,450 0,001 0,068***
EBEVEG --> SOSYO --> MAT -0,401 0,801 -0,002
EBEVEG --> SOZELBEC --> MAT -0,509 0,319 -0,003
EBEVEG --> BASARI --> MAT -2,148 0,421 -0,011
OKULTEKNOLOQJI --> BASARI --> MAT -10,858 0,009 -0,031**
OKULTEKNOLO&A? SOZELBEC --> 0.806 0,324 10,002
SOSYO --> BASARI --> MAT 2,457 0,625 0,007
SOSYO --> SOZELBEC --> MAT -0,392 0,290 -0,001
OKULALTYAPI --> BASARI --> MAT 3,161 0,461 0,010
OKULALTYAPI --> SOZELBEC --> MAT -1,124 0,330 -0,004

Tablo 41 incelendiginde, ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) ile S6zel Beceri
(SOZELBEC) arasindaki iligkide ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degdiskenin
dolayl etkisinin olarak tespit edilmistir (p<0,001). Okulda teknoloji (OKULTEKNOLOJi)
ile Matematik basari (MAT) arasindaki iliskide 6grencilerin diger derslersin basarisi
(BASARI) degiskenin dolayl etkisinin negatif olarak tespit edilmistir (p<0,01). Diger

degiskenleri anlamsiz ¢gikmistir.

Matematik Akademik Bagsari modelinin cinsiyete gore anlamh farkllik gésterme
durumu c¢oklu grup yapisal esitlik modelleme analizi incelenmistir. Sonuglar Tablo

42’de incelenmisgtir.
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Tablo 42

Matematik Akademik Bagari Modeli Coklu Grup Yol Katsayilari

Kadin Erkek Beta’lar Fark igin

Beta Beta arasi fark  p degeri Yorum
EBEVEG — SOSYO. 0,642**  (,642*** -0,001 1,000 Fark yok.
OKULTEKNOLOJI — BASARI.  -0,036t -0,052* 0,016 1,000 Fark yok.
EBEVEG — SOZELBEC. 0,251**  (,251*** 0,000 1,000 Fark yok.
EBEVEG — BASARI. 0,008 -0,051 0,059 1,000 Fark yok.
SOSYO — BASARI. -0,009 0,036 -0,045 1,000 Fark yok.
OKULTEKNOLOJI — - - i
SOZELBEC. 0,206 0,233 0,027 1,000 Fark yok.
OKULALTYAPI — BASARI. 0,011 0,015 -0,004 1,000 Fark yok.
OKULALTYAPI — SOZELBEC. 0,357*** 0,327*** 0,030 1,000 Fark yok.
SOSYO — SOZELBEC. 0,109***  0,102*** 0,007 1,000 Fark yok.

+p <0.100 * p < 0.050** p < 0.010 *** p < 0.001
Tablo 42 incelendiginde olusturulan matematik bagsari modelindeki cinsiyete
gore farklilasmamaktadir. Diger bir deyisle, matematik basari modelinde incelenen yol

katsayilari kadin ve erkekler i¢cin benzer sekilde etki etmektedir.

Matematik Akademik Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik dizey, okul alt
yapisl, sOzel basari, DSF akademik bagari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin
matematik basarisina etkisi incelenmigtir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit
aranmistir. Yol katsayilarinin anlamliligina gore incelenen hipotezlerin dogrulanip

dogrulanmama durumu Tablo 43’te sunulmustur.
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Tablo 43

Matematik Akademik Basari Modeli Hipotezlerinin Dogrulanma Durumu

Hipotez Sonug

Ho1: Okul teknoloji degiskeninin matematik basarisi tizerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrul d
(OKULTEKNOLOJI —> MAT) ogrulanmadi
Ho2 : S6zel Becerinin matematik bagarisi Gizerinde pozitif bir etkisi vardir. (SOZELBEC — MAT)  Dogrulanmadi
Hos: Sosyoekonomik diizey degiskeninin matematik basarisi Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrul d
(SOSYO —> MAT) ogrulanmadi
Hoa: Dil, Sosyal ve Fen (DSF) akademik basarisinin matematik basarisi Gzerinde pozitif bir Dodrulandi
etkisi vardir. (DSF —> MAT) 9

Hos: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DSF akademik basarisi (izerinde pozitif bir etkisi Dogrul d
vardir. (EBEVEG — DSF) ogrulanmad
Hos: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik diizey degiskeni tizerinde pozitif bir Dodrulandi
etkisi vardir. (EBEVEG —> SOSYO) 9

Ho7: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin sdzel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dodruland:
(EBEVEG —» SOZELBEC) 9

Hos: Okul altyapisi degiskeninin DSF akademik basarisi tzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrul d
(OKULALTYAPI — DSF) ogrulanmadi
Hoe: Okul altyapisi deg@iskeninin sézel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. (OKULALTYAPI Dogruland
— SOZELBEC) 9

Hio: Okul teknoloji degiskeninin sdzel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI Dogrulandi

— SOZELBEC)

Hu1: Okul teknoloji degiskeninin Dil, Sosyal ve Fen (DSF) akademik basarisi lizerinde pozitif bir
etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —> DSF)

Hi2: Sosyoekonomik diizey degiskeninin DSF akademik basarisi izerinde pozitif bir etkisi vardir.

Dogrulanmadi

(SOSYO — DSF) Dogrulanmadi
His: Sosyoekonomik dlzey degiskeninin sdzel becerini Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. (SOSYO Dogrul g
— SOZELBEC) ogrulanmact
Hu4: Okul altyapisi deg@iskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari Dogrul d
diizeyinin dolayli etkisi vardir. (OKULALTYAPI — DSF —> MAT) ogrulanmadi
His: Okul altyapisi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki s6zel beceri diizeyinin dolayh Dogrul d
etkisi vardir. (OKULALTYAP| — SOZELBEC — MAT) ogrulanmadi
Hie: Okul teknoloji degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari Dogrul d
diizeyinin dolayli etkisi vardir. (OKULALTEKNOLOJI =—> DSF —> MAT) ogrulanmadi
Hi7: Okul teknoloji deg@iskeni ile matematik basarisi arasindaki sézel beceri diizeyinin dolayh Dosrul g
etkisi vardir. (OKULALTEKNOLOJI — SOZELBEC — MAT) ogrulanmadi
His: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide Dogrul d
sosyoekonomik diizey degiskeninin dolayl etkisi vardir. (EBEVEG — SOSYO — MAT) ogrulanmadi
Hio: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide s6zel beceri Dogrul d
diizeyinin dolayli etkisi vardir. (EBEVEG — SOZELBEC —> MAT) ogrulanmadi
H20: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF Dogrul d
akademik basarisinin dolayli etkisi vardir. (EBEVEG —> DSF —> MAT) ogrulanmadi
H21: Sosyoekonomik diizey degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide DSF akademik Dosrul g
basari diizeyinin dolayli vardir. (SOSYO —> DSF — MAT) ogrulanmadi
Hz2: Sosyoekonomik dlzey degiskeni ile matematik basarisi arasindaki iliskide s6zel beceri Dogrul d
bagari diizeyinin dolayh vardir. (SOSYO — SOZELBEC — MAT) ogrulanmadi
Hz3: ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler icin anlamli farklilk Dogrulands

gOstermemektedir.

Arastirma modelinde matematik basarisini etkileyen degiskenler sirasiyla
OKULTEKNOLOJI, SOSYO, SOZELBEC ve DSF BASARI degiskenleri olarak
ongorulmis ve analiz edilmistir. S6z konusu degiskenler arasi iligkiler sirasiyla HO1,
HO02, HO3 ve HO4 hipotezleri ile sinanmistir.
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HO1 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). (OKULTEKNOLOJI)
degiskeni ile (MAT) degiskeni arasinda éngdrilen pozitif yonl iligki istatistiksel olarak

anlamsizdir.

HO2 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). Sozel Beceri
(SOZELBEC) ile Matematik basari (MAT) arasinda herhangi bir anlamh ilsiki

saptanamamisgtir.

HO3 istatistiksel olarak dogrulanamamistir. Sosyoekonomik diizey (SOSYO) ile

Matematik basari (MAT) arasinda iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.

HO4 ise istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=1,038,t=69,064). BASARI
degiskeni ile MAT degiskeni arasinda ongorilen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak
anlamhdir (p < 0,05). Yani 6grencilerin diger derslerindeki basarilarinin (BASARI),
matematik alaninda basari (MAT) Uzerinde pozitif bir etkisi oldugu saptanmigtir. Buna
paralel olarak literatire gore de diger derslerdeki akademik basari matematikteki
basariyi olumlu yonde etkilemektedir. Tatar ve Soylu ( 2006) Tirkce akademik
basarinin matematikteki akademik basari ile olumlu iligkiye sahip oldugunu
dusunmektedirler. Bununla birlikte, calismalarinda Turkce derslerinin matematik
dersleriyle es gudum icerisinde sunulmasini 6nermektedirler. Sahinli (2008)
¢alismasinda iki ayri gruba ayirdigi (deney ve kontrol) 6grencilerin okudugunu anlama
testindeki dogrularinin arttigini tespit etmistir. Aritmetik ortalamada deney grubu adina
anlamh bir farkhlik gézlemlenmistir. Ayni dizlemde (Cam, 2006; Karakus, 2006;
Ozaslan, 2006; Toraman, 2006) calismalarinda kitap okumanin, okudugunu anlamada
basariy! yukselttigi sonucuna varmistir. Goktas ve Gurbuzturk (2011) gore de okuma
etkinligi, tum ogretim sureci boyunca 6nemini koruyarak sadece Turkge derslerinde
degdil, Matematik, Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerde de 6grencinin
basarisini belirleyecek bir faktor oldugu anlasiimigtir. Bu faktérun 6nemine dikkat
ceken Gelbal (2008) calismasinda, Tlrkge dersindeki basari dizeyinin, 6égrencinin
diger derslerini de etkiledigini, oncelikle okudugunu anlamanin ve 6grencinin kendisini

yazili veya s6zlU olarak ifade etmesinin basariyi belirlediginin altini gizmistir. Buna ek
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olarak soruyu okuyup anlayamayan bir 6grencinin sinavda basarili olmasinin

beklenemeyecegini belirtmisitir.

Besinci, altinci ve yedinci hipotezler ebeveynlerin egitim duzeyi ile sirasiyla
BASARI, SOSYO ve SOZELBEC degiskenleri Uzerindeki etkileri ile iligkilidir.

HOS5 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). EBEVEG degiskeni ile
BASARI degiskeni arasinda ©Ongorilen pozitif yonllu iliski istatistiksel olarak

anlamsizdir.

HO6 ise istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=0,489, t=28,605). EBEVEG
degiskeni ile SOSYO degiskeni arasinda ongorulen pozitif yonla iligki de istatistiksel
olarak anlamlidir (p < 0,05). Ebeveynin egitim dizey (EBEVEG), sosyoekonomik
dizeyi (SOSYO) Ulzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasiimistir.Gelbal'a (2008) gore anne egitim duzeyi ayni zamanda sosyoekonomik
dizeyin de bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Egitim dlzeyi arttikga sosyal statide
ve ekonomik firsatlarda bir artis olur. Buna paralel olarak ekonomik firsatlari olan aileler
egitim ortamlari ve farkli diger olanaklar yaratabilmektedir.Ayni zamanda ¢oguklarina
akademik destek vermeleri de bagariya olumlu etki saglayabilir.Arastirmanin vardigi
sonug¢ annenin basari Ustundeki etkisinin yaninda evdeki olanaklarin da énemli oldugu
yonendedir. Bu konuda Turkiyedeki ve Brezilyadaki aile yapisi dnemli bir degisken
olarak degerlendirelebilir. Brezilyada Turkiyeden farkl olarak bosanma oranlari ve
diger faktorler basari etkileyen basliklari olusturur. IBGE verilerine gore Brezilyada
ogrencilerin %50’s1 anne ve babadan olusan klasik bir ailede yasamamaktadir. Ayni
verilere gore bekar anneler goguklardan sorumlu tek kisi konumundadir. Bu zorundalik

ogrencilerin akademik basarisindan sorumlu tek kisininde yine anne oldugunu gosterir.

HO7 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=19,830, t=11,329).
EBEVEG ve SOZELBEC degiskenleri arasinda ongorulen pozitif yonla iligki
istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05). Ebeveynin egitim dizeyinin
(EBEVEG),6grencilerin sézel becerileri (SOZELBEC) Gizerinde pozitif ydnde bir etkiye
sahip oldugu anlasiimistir. Ebeveynin egitim dizeyi (EBEVEG), dgrencilerin sdzel
becerileri( SOZELBEC) uzerinde anlamli bir etkiye sahiptir. Diger bir soyleyisle
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ebeveynlerin egitim dlzeyi ne kadar yuksek olursa, 6grencilerin de sozel becerileri o
kadar yiksek olmaktadir. Ozellikle anne mesleginin, égrencilerin sbézel becerileri
uzerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu anlasiimigtir. Arastirmanin bulgularina goére
anne meslegi statl olarak ne kadar yukselirse ogrencilerin s6zel becerileri de o
seviyede yuksek cikmaktadir. Literatirde hem babanin hem de annenin egitim
seviyesinin gocuklarin akademik basarisina katkida bulundugunu dusunduren gesitli
calismalar bulunmaktadir. Ancak, bazi ¢aligmalar annenin egitim duzeyini gcocuklarin
basarisi i¢in birincil faktor olarak vurgulamaktadir. Bu baglamda, Gelbal’'nin (2008)
arastirmasina gore anne egitim duzeyi cocgularin basarisini belirleyen en 6nemli
faktorlerin basinda gelmektedir. Egitimli bir anne ¢ocugun zihinsel ve bedensel
gelisimine olumlu destek verir. Gelecekte anne olmasi muhtemel kiz goguklarinin iyi

bir egitim almasi gelecek igin 6énemli bir yatirnmdir.

HO8 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). OKULALTIYPI degiskeni
ile DSF BASARI degiskeni arasinda 6ngértlen pozitif yonlu iliski istatistiksel olarak

anlamsizdir.

HO9 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). OKULALTIYPI degiskeni
ile SOZELBEC degiskeni arasinda ongorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak
anlamsizdir. Aragtirmada Okul altyapisi (OKULALTIYAPI) ile Sozel beceri
(SOZELBEC) arasinda kayda deger iligski olmadigi sonucuna varilmistir.

H10 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=12,961, t=16,785).
OKULALTEKNOLOJiI ve SOZELBEC degiskenleri arasinda ongorilen pozitif yonli
iligki istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05). Bu baglamda Mert ve $Sen (2019)
yaptiklari bir calismada, muzik ogretiminde teknoloji destekli materyal kullaniminin
akademik basariya etkisinin incelenmesi surecinde, deney grubunun basari

seviyesinin kontrol grubuna goére anlamli dlgtde arttigi bulgusuna ulagsmiglardir.

H11 istatistiksel olarak dogrulanamamigtir (p > 0,05). OKULALTEKNOLOQOJI
degiskeni ile DSF BASARI degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel

olarak anlamsizdir.
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H12 hipotezinde ailenin sosyo ekonomik duzeyinin (SOSYQO) 6grencilerin diger
derslerdeki basarisi (DSF BASARI) Uzerinde etkisi olup olmadidi incelenmistir. Bu
incelemenin sonucunda H12 hipotezinin istatistiksel olarak manidar olmadigi
gorulmastur (p > 0,05).Sonug olarak ailenin sosyoekonomik duzeyi 6grencilerin diger
derslerindeki basarisini etkilememektedir. Ancak, genel olarak sosyoekonomik
dizeyin 6grencilerin basarisi Uzerinde etkili oldugu bilinmektedir. Sosyoekonomik
duzey ne kadar yuksek ise ogrenci basarisinin da o kadar yuksek oldugu bilimsel
arastirmalar sonucunda ortaya c¢ikmistir. Gelbal(2008) yaptigi bir arastirmada
sosyoekonomik dizeyi yuksek olan ailelerin evlerinde gocuklarina sunabilecekleri
olanaklarda da artig oldugu ve evdeki olanaklarin 6grencilerin Turkge basari dizeyine

olumlu etki saglamis olabilecegi sonucuna ulasmistir.

H13 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmamigstir. SOSYO ve SOZELBEC
degiskenleri arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak manidardir
degildir (p > 0,05).

H14 ’ten H22 ’ye kadar, matematik basarisina etki eden bir araci degiskenin

olup olmadigi belilenmeye c¢aligiimigtir.

H14 ‘te okul altiyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile matematik bagarisi (MAT)
degiskeni arasinda akademik basarinin (DSF BASARI) dolayh etkisi incelenmigtir. H14
istatistiksel olarak manidar olmadigi gértlmastur (p > 0,05). Okul altiyapisi 6grencilerin
matematik basarisini ogrencilerin diger derslerindeki basarilari dolayh degiskeni

yoluyla etkilememektedir.

H15 ‘te okul altiyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile matematik bagarisi (MAT)
degiskeni arasinda 6grencinin sézel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli etkisi

arastilmistir. H15 istatistiksel olarak dogrulanmamistir (p < 0,05).

H16 ‘da okul teknoloji (OKULTEKNOLOJI) degiskeni ile matematik basarisi
(MAT) degigkeni arasinda ogrencinin diger dersleri basarisini (DSF BASARI)
degdiskeninin dolayli etkisi incelenmistir. H16 istatistiksel olarak dogrulanmamistir (p <
0,05).
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H17 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05). Okulda teknoloji
(OKULTEKNOLOJI) degiskeni ile matematik basarisi (MAT) degiskeni arasinda
ogrencinin  sozel beceri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli etkisi yoluyla
etkilememektedir.

H18 ‘de ebeveyin egditim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile matematik basarisi
(MAT) degiskeni arasinda 6grencinin sosyoekonomik dizey (SOSYO) degiskeninin
dolayli etkisi analiz edilmistir. H18 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05). Analiz
sonucuna gore ebeveyin egitim seviyesi 6grencilerin matematik basarisini ailerin

sosyoekonomik duzeyi dolayli degiskeni yoluyla etkilememektedir.

H19 ‘da ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile matematik basarisi
(MAT) degiskeni arasinda o6grencilerin s6zel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin
aracli etkisi olup olmadigi belirlenmistir. H19 istatistiksel olarak anlaml degildir (p>
0,05). Belirlenen sonuca goére ebeveyin egitim seviyesi ogrencilerin matematik

basarisini 6grencilerin sozel becerileri dolayli degiskeni ile etkilememektedir.

H20 ‘de ebeveyin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile matematik basarisi
(MAT) degiskeni arasinda 6grencilerin diger derslerindeki basarilari (DSF BASARI)
degiskeninin araci degisken olup olmadigi incelenmigtir. H20 ‘nin istatistiksel olarak
manidar olmadigi gérilmustir (p> 0,05). incelemeler sonucunda ebeveyin egitim
seviyesinin ogrencilerin matematik basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarilari

dolayl degiskeni yoluyla etkilememektedir.

H21‘de ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degiskeni ile matematik
basarisi (MAT) degiskeni arasinda dgrencilerin diger derslerindeki basarilari (DSF
BASARI) degdiskeninin araci degisken olup olmadigi incelenmistir. H21 ‘in istatistiksel
olarak manidar olmadigi gérulmustar (p> 0,05).

H22 ‘de 6grencilerin sosyoekonomik dizey (SOSYO) degiskeni ile matematik
basarisi (MAT) degiskeni arasinda ogrencilerin sdzel becerileri (SOZELBEC)
degiskeninin araci etkisi incelenmistir. H21 ‘un istatistiksel olarak manidar olmadigi
anlasiimistir  (p> 0,05). Iincelemeler sonucunda &grencilerin  sézel becerileri

degiskeninin dolayh etkisi olmadigi anlasiimistir.
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H23 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmigtir. (H23 : ENEM 2017
Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin anlamh farkhlik

gOstermemektedir.)

Fen basarisina etki eden faktorlerin incelenmesi. Fen Akademik Basari
modeli kapsaminda sosyoekonomik dizey, okul alt yapisi, okul teknoloji, s6zel basari,
DSM akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin Fen basarisina etkisi

incelenmigtir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit aranmistir.
H24: Okul teknoloji degiskeninin fen basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI = FEN)
H2s: S6zel Becerinin fen basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(SOZELBEC—* FEN)

H2s: Sosyoekonomik duzey degiskeninin fen basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(SOSYO—* FEN)

Hz7: Dil, Sosyal ve Mat (DSM) akademik basarisinin fen basarisi tzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(DSM — FEN)

H2s: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DSM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG—*> DSM)

H2o: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik dizey degiskeni

Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG—> SOSYO)

Hso: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin sdzel beceri lizerinde pozitif bir etkisi

vardir.

(EBEVEG—> SOZELBEC)
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Hs1: Okul altyapisi degiskeninin  DSM akademik basarisi Uzerinde pozitif bir

etkisi vardir.
(OKULALTIYAPI —> DSM)
Hs2: Okul altyapisi degiskeninin sdzel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULALTIYAPI — SOZELBEC)
Has: Okul teknoloji degiskeninin s6zel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI > SOZELBEC)

Hsa: Okul teknoloji degigkeninin Dil, Sosyal ve Matematik (DSM) akademik

basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOQJI —> DSM)

Hss: Sosyoekonomik duzey degiskeninin DSM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(SOSYO —» DSM)

Hss: Sosyoekonomik dizey degiskeninin sdzel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(SOSYO —* SOZELBEC)

Hs7: Okul altyapisi degiskeni ile fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik

basari duzeyinin dolaylh etkisi vardir.
(OKULAY —* DSM > FEN)

Hss: Okul altyapisi degiskeni ile fen basarisi arasindaki sdzel beceri diizeyinin

dolayli etkisi vardir.
(OKULALTIYAPI —* SOZELBEC —* FEN)

Hso: Okul teknoloji dediskeni ile fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik
basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.

(OKULTEKNOLOJI *» DSM—*> FEN)

103



Hao: Okul teknoloji dediskeni ile fen basarisi arasindaki s6zel beceri dizeyinin

dolayli etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI —* SOZELBEC — FEN)

Hs1: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile fen basarisi arasindaki iligkide

sosyoekonomik duzey degiskeninin dolayh etkisi vardir.
(EBEVEG—™ SOSYO —* FEN)

Ha42: Ebeveynin egitim seviyesi dediskeni ile fen basarisi arasindaki iliskide

sozel beceri dizeyinin dolayli etkisi vardir.
(EBEVEG> SOZELBEC—*> FEN)

Has: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile fen bagarisi arasindaki iliskide DSF

akademik basarisinin dolayh etkisi vardir.
(EBEVEG—> DSM* FEN)

Ha4: Sosyoekonomik duzey degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide DSF

akademik basari diizeyinin dolayl etkisi vardir.
(SOSYO > DSM — FEN)

Has: Sosyoekonomik duzey degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide sozel

beceri bagari duzeyinin dolayh etkisi vardir.
SOSYO > SOZELBEC —* FEN)

Has: ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin anlaml

farklilik gdstermemektedir.

Fen Akademik Basari yapisal esitlik modeli ile ilgili olarak, teorik olarak dnceki

tartisilan kismi ve ENEM 2017 veri tabanina dayanilarak Sekil 29'da sunulmustur.
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Sekil 29. Fen akademik basari modeli standart yol kestirim katsayilari

Fen Akademik Basari modeline iligkin yapisal esitlik analizi sonucunda elde
edilen hesaplanan model veri uyum indeksleri Tablo 44’te sunulmustur.

105



Tablo 44

Fen Akademik Basari Modeli - Model Veri Uyumu indeksleri

Mikemmel Kabul Edilebilir Uyum Arastirma
Index = =
Uyum Olgitl Olgita Bulgusu
x2/sd i
(Ki-kare / serbestlik derecesi) 0-3 <3s5 6,035
RMSEA
(Yaklasik Hatalarin Ort. 0.00=RMSEA 4 15< RMSEA<0.10 0,023
. <0.05
Karekoku)
CFl 0.95=<CFl <
(Kargilastirmali Uyum indeksi) 1.00 0.90< CFI<0.95 0,989
NFI 09N = 0.90< NFI < 0.95 0,987
SRMR 000 =SRMR 0,05 SRMR < 0.08 0,022
GFI 0.95<GFI <
(iyi Uyum Iindeksi) 1.00 0.90 < GFI <0.95 0,989
AGFI 0.90 < AGFI <
(Diizeltilmis Iyi Uyum indeksi) 1.00 0.85<AGFI =0.90 0,9845

Tablo 44 incelendiginde y2/sd degerinin 6,04 oldugu gorilmektedir ve bu uyum

indeksine gére model veri uyumunun olmadigi sdylenebilir. Orneklemin cok blyik

olmasi bu duruma sebep olmus olabilecegi dustntlmektedir. RMSEA dlgutia 0,023

olarak tespit edilmis ve bu degerin uyum iyiligi i¢cin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

CFI1 degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin uyum iyiligi agisindan kabul edilebilir

oldugu sonucuna varilmistir. NFI degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin kabul

edilebilir uyum iyiligi degerleri igerisinde yer aldigi sdylenebilir. SRMR ol¢itlu 0,022

olarak belirlenmigtir. Bu deger uyum iyiligi i¢in kabul edilebilir. GFI degeri 0,99 olarak

bulunmustur. Bu degerin uyum iyiligi icin uygun oldugu sdylenebilir. AGFI degeri 0,98

olarak tespit edilmistir. Bu deger uyum iyiligi agisindan yeterlidir. Uyum indeksleri genel

olarak degerlendirildiginde Fen Akademik Basari modelinin veriye iyi bir uyum

gOsterdigi soylenebilir. Asagida Fen Akademik Basari Modeli yol kestirim katsayilari

Tablo 45’te sunulmustur.

106



Tablo 45

Fen Akademik Basari Modeli Standart Yol Kestirim Katsayilari

Katsayisi S.E. C.R. P
SOSYO <-- EBEVEG ,307 ,009 32,495 *kk
BASARI <-- OKULTEKNOLOJI -11,567 4,282 -2,702 ,007
SOZELBEC <-- EBEVEG 7,789 574 13,559 *kk
BASARI <-- EBEVEG -2,456 2,823 -,870 ,384
BASARI <-- SOSYO 2,633 5,473 ,481 ,630
SOZELBEC <-- OKULTEKNOLOQJI 17,518 911 19,232 rkk
BASARI <-- OKULALTYAPI 3,381 3,840 ,880 ,379
SOZELBEC <-- OKULALTYAPI 17,733 ,908 19,540 ok
SOZELBEC <-- SOSYO 8,405 1,078 7,799 ok
FEN <-- SOSYO 1,335 2,240 ,596 ,551
FEN <-- BASARI ,613 ,011 54,601 *kk
FEN <-- SOZELBEC -,032 ,032 -1,001 317
FEN <-- OKULTEKNOLOJI 2,724 2,075 1,313 ,189

Tablo 45'te yapisal esitlik modeli incelendiginde, EBEVEG digsal degiskeni ve
SOSYO i¢sel degiskeni arasinda pozitif ydnde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi
0,31 olarak hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugu zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOSYO degiskeninin
ortalama degerinde 0,31 birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. OKULTEKNOLOJI
digsal degiskeni ve BASARI i¢sel degiskeni arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
olmadidi saptanmistir. EBEVEG digsal degiskeni ve SOZELBEC i¢sel degiskeni
arasinda pozitif yéonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi 7,79 olarak
hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit tutuldugu
zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOZELBEC degiskeninin ortalama
degerinde 7,79 birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. BASARI i¢gsel degiskenini
etkileyen EBEVEG, SOSYO ve OKULALTIYAPI digsal degiskenleri arasindaki iliski
istatistiksel olarak manidar degildir. SOZELBEC ig¢sel degiskenini etkileyen
OKULTEKNOLOJI ve OKULALTYAPI dissal degiskenleri arasindaki iligki istatistiksel
olarak anlamlidir. SOSYO digsal degigkeni ile sirasiyla SOZELBEC degiskeni
istatistiksel olarak anlamli iken FEN degiskenleri arasindaki iligkiler istatistiksel olarak
anlamli degildir. BASARI digsal dediskeninin FEN i¢sel degiskeni Uzerindeki etkisi
istatistiksel olarak manidardir. Yol katsayisi 0,61 olarak hesaplanmigtir. Bu deger su

anlama gelmektedir; diger degiskenlerin etkisi sabit tutuldugu zaman BASARI
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degiskenindeki bir birimlik artisin FEN degdiskeninin ortalama degerinde 0,61 birimlik
artisa sebep olacagi sodylenebilir. FEN i¢sel degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve
OKULTEKNOLOJI digsal degiskenleri arasindaki iligkiler istatistiksel olarak manidar

degildir. Fen Akademik Basari Modeli yol kestirim katsayilari dolayli etkiler Tablo 46’da
sunulmustur.

Tablo 46

Fen Akademik Basari Modeli Dolayli Etki Yol Katsayilari

Standartlastiriimis

Dolayli EKki Katsayisi P-Value K
atsayilar
EBEVEG --> SOSYO --> BASARI 0,729 0,661 0,005
EBEVEG --> SOSYO --> SOZELBEC 2,451 0,001 0,068***
EBEVEG --> SOSYO --> FEN 0,338 0,653 0,003
EBEVEG --> SOZELBEC --> FEN -0,339 0,276 -0,003
EBEVEG --> BASARI --> FEN -1,516 0,409 -0,012
OKULTEKNOLOQJI --> BASARI --> FEN -8,027 0,005 -0,034**
OKULTEKNOLO\;IERT SOZELBEC --> 0,537 0,287 0,002
SOSYO --> BASARI --> FEN 1,466 0,657 0,006
SOSYO --> SOZELBEC --> FEN -0,261 0,267 -0,001
OKULALTYAPI --> BASARI --> FEN 2,266 0,470 0,011
OKULALTYAPI --> SOZELBEC --> FEN -0,749 0,290 -0,004

Tablo 46 incelendiginde, ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) ile Sozel Beceri
(SOZELBEC) arasindaki iligkide ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degdiskenin
dolayli etkisi manidar olarak tespit edilmistir (p<0,001). Okulda teknoloji
(OKULTEKNOLOJI) ile Fen basari (FEN) arasindaki iliskide ogrencilerin diger
derslersin basarisi (BASARI) degiskenin dolayl etkisinin negatif olarak tespit edilmistir
(p<0,01). Diger degiskenleri anlamsiz ¢ikmistir.

Fen Akademik Basari modelinin cinsiyete goére anlamli farkhlik gdsterme

durumu c¢oklu grup yapisal esitlik modelleme analizi incelenmistir. Sonuglar Tablo

47°de incelenmisgtir.
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Tablo 47

Fen Akademik Basari Modeli Coklu Grup Yol Katsayilari

Kadin Erkek Beta'lar Fark igin
arasi T Yorum

Beta Beta fark P degeri
EBEVEG — SOSYO. 0,642**  0,642**  -0,001 1,000 Fark Yok
OKULTEKNOLOJI — BASARI. -0,0361 -0,052* 0,016 1,000 Fark Yok
EBEVEG — SOZELBEC. 0,251**  0,251*** 0,000 1,000 Fark Yok
EBEVEG — BASARI. 0,008 -0,051 0,059 1,000 Fark Yok
SOSYO — BASARI. -0,009 0,036 -0,045 1,000 Fark Yok
OKULTEKNOLOJI — SOZELBEC. 0,206***  0,233***  -0,027 1,000 Fark Yok
OKULALTYAPI — BASARI. 0,011 0,015 -0,004 1,000 Fark Yok
OKULALTYAPI — SOZELBEC. 0,357**  0,327*** 0,030 1,000 Fark Yok
SOSYO — SOZELBEC. 0,109***  0,102*** 0,007 1,000 Fark Yok

T p<0.100 * p < 0.050** p < 0.010 *** p < 0.001

Tablo 47 incelendiginde olusturulan fen basari modelindeki cinsiyete gore

farklilagsmamaktadir. Diger bir deyisle, fen basari modelinde incelenen yol katsayilari

kadin ve erkekler igin benzer sekilde etki etmektedir.

Fen Akademik Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik duzey, okul alt

yapisi, sozel basari, DSM akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin

matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit

aranmistir.Yol katsayilarinin anlamlihgina goére incelenen hipotezlerin dogrulanip

dogrulanmama durumu Tablo 48'de sunulmusgtur.
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Tablo 48

Fen Akademik Bagari Modeli Hipotezlerinin Dogrulanma Durumu

Hipotez Sonug
H24: Okul teknoloji degiskeninin Fen basarisi (izerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrulanmadi
(OKULTEKNOLOJI — FEN) £
Hzs: Sbzel Becerinin Fen bagarisi Gizerinde pozitif bir etkisi vardir. -
Dogrulanmadi

(SOZELBEC —» FEN)

Hae: Sosyoekonomik diizey degiskeninin Fen basarisi tzerinde pozitif bir etkisi vardir. (SOSYO_, Dogrulanmad

FEN)

Hz7: Dil, Sosyal ve Mat (DSM) akademik basarisinin Fen basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(DSM —» FEN)

Hzs: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DSM akademik basarisi lizerinde pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG —»DSM)

H2o: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik diizey degiskeni tzerinde pozitif bir
etkisi vardir. (EBEVEG—» SOSYO)

Hzo: Ebeveyn egitim seviyesi dediskeninin sdzel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG —»
SOZELBEC)

Ha1: Okul altyapisi degiskeninin DSM akademik basarisi lizerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULALTIYAPI —» DSM)

Hs2: Okul altyapisi dediskeninin sézel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir.

(OKULALTIYAPI — SOZELBEC)

Hzs: Okul teknoloji degiskeninin s6zel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir.

(OKULTEKNOLOJI —» SOZELBEC)

Hasa: Okul teknoloji degiskeninin Dil, Sosyal ve Matematik (DSM) akademik basarisi Gzerinde
pozitif bir etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —»DSM)

Has : Sosyoekonomik diizey degiskeninin DSM akademik basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(SOSYO —» DSM)

Hss: Sosyoekonomik diizey degiskeninin sézel Becerini lizerinde pozitif bir etkisi vardir. (SOSYO —»
SOZELBEC)

Hs7 : Okul altyapisi degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari diizeyinin
dolayli etkisi vardir. (OKULAY —»DSM —» FEN)

Has : Okul altyapisi deg@iskeni ile Fen basarisi arasindaki s6zel beceri diizeyinin dolayl etkisi vardir.
(OKULALTIYAPI —» SOZELBEC —» FEN)

Hag : Okul teknoloji degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari diizeyinin
dolayl etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI — DSM —» FEN)

Hao : Okul teknoloji degiskeni ile Fen basarisi arasindaki s6zel beceri diizeyinin dolayh etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI —% SOZELBEC —» FEN)

Ha1 : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide sosyoekonomik diizey
degiskeninin dolayli etkisi vardir.

(EBEVEG —»SOSYO —»FEN)

Ha2 : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide sézel beceri diizeyinin
dolayl etkisi vardir.

(EBEVEG—» SOZELBEC —»FEN)

Has : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik
basarisinin dolayh etkisi vardir.

(EBEVEG—» DSM —» FEN)

Ha4: Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari
diizeyinin dolayh vardir.

(SOSYO —» DSM —» FEN)

Has : Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Fen basarisi arasindaki iliskide sézel beceri basari
dizeyinin dolayh vardir.

SOSYO —» SOZELBEC —p FEN)

Hae: ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler i¢in anlamh farkhhk
gOstermemektedir.

Dogruland:
Dogrulanmadi
Dogrulandi
Dogruland1
Dogrulanmadi
Dogrulandi
Dogrulandi
Dogruland1
Dogrulanmadi
Dogrulandi
Dogrulanmadi
Dogrulanmadi
Dogruland1

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulandi
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Arastirma modelinde fen basarisini (FEN) etkileyen degiskenler sirasiyla
OKULTEKNOLOJI, SOZELBEC, SOSYO ve DSM BASARI degiskenleri olarak
ongorilmus ve analiz edilmistir. S6z konusu degiskenler arasi iligkiler sirasiyla H24,

H25, H26 ve H27 hipotezleri ile sinanmigtir.

H24 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). OKULTEKNOLOJI
degiskeni ile FEN degiskeni arasinda éngorulen pozitif yonlu iliski istatistiksel olarak

anlamsizdir.

H25 da istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). SOZELBEC ile FEN

arasinda herhangi bir anlamli etki saptanamamistir.

H26 SOSYO degiskeni ile FEN degiskeni arasinda éngdrilen pozitif yonli
iliskiyi arastirmaktadir. Bu hipotez istatistiksel olarak anlaml degildir (p > 0,05).

H27 ise istatistiksel olarak dogrulanmigtir (3=0,603, t=54,601). DSM BASARI
degiskeni ile FEN degiskeni arasinda dngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak
anlamhdir (p < 0,05). Yani o6grencilerin diger derslerindeki basarilarinin (DSM
BASARI), fen alaninda basari (FEN) Uzerinde pozitif bir etkisi oldugu saptanmistir. Bu
konuda Anil (2010) yaptigi bir arastirmada, Turkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin fen
bilimleri basari puani ile en yuksek duzeyde iligkili olan degigkenlerin “babanin egitim
durumu’”, “tutum” ve “bilgisayar ortami” yordayici degiskenleri oldugunu bulgulamigtir.
Daha sonra ise sirasiyla, "aile kultir zenginligi” ve “annenin egitim durumu”

degiskenlerinin fen bilimleri basari puanina etki ettigi sonucuna ulasmistir.

H28, H29 ve H30 hipotezleri, ebeveyin egitim seviyesi ile ilgilidir. H28
istatistiksel olarak anlaml degildir (p > 0,05). EBEVEG degiskeni ile DSM BASARI

degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak manidar degildir.

H29 ise istatistiksel olarak dogrulanmistir (13=0,037 ,t=32,495).EBEVEG
degiskeni ile SOSYO degiskeni arasinda dngorulen pozitif yonla iligki de istatistiksel
olarak anlamhidir (p < 0,05). Ebeveynin egitim duzey (EBEVEG), sosyoekonomik
dizeyi (SOSYO) uzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Bu baglamda Emilio ve digerleri (2004) vyaptiklari ¢aligmada, devlet
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Universitesine giris sinavindaki basari faktorlerini analiz etmiglerdir. Bu analize S&o
Paulo Universitesi'nin yaptigi Universiteye kabul sinavina katilan 6grenciler dahil
etmislerdir. Calisma sonucunda, basariya etki eden faktorlerin ebeveyn egitim duzeyi

ve ogrencilerin gittikleri okul tart oldugu bulgulanmigtir.

H30 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=7,789 ,t=13,559).
EBEVEG ve SOZELBEC degiskenleri arasinda ongorulen pozitif yonlG iliski
istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05). Ebeveynin egitim dizeyinin
(EBEVEG),0grencilerin sozel becerileri (SOZELBEC) Uzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugu anlasiimistir. Bu konuya paralel olarak ilhan, Giilersoy ve Giimiis (2013)
yaptiklari bir arastirmada ebeveyn egitim dizeyinin 6grencilerin cografya dersi
basarisindaki etkisini arastirmislardir.  Sonug¢ olarak &6grencilerin cografya dersi
basarisinda ebeveyn egitim dizeyinin etkili oldugunu bulunmustur. Bir baska
arastirmada, Riani ve Rios-Neto (2008) 6gdrencilerin akademik basarilarini agiklayan
degiskenleri incelemiglerdir. Arastirmanin sonucunda, annenin egitim seviyesi arttikca

ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi bulgusuna ulasiimigtir.

H31 ve H32 hipotezleri, okulun altyapisi ile ilgilidir. H31 istatistiksel olarak
dogrulanamamistir (p > 0,05). OKULALTIYAPI degiskeni ile DSM BASARI degiskeni

arasinda ongorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak anlamsizdir.

H32 istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=17,733, t=19,540). OKULAY
degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel
olarak anlamlidir (p< 0,05). Okul altyapisinin (OKULAY),6grencilerin sdzel becerileri

(SOZELBEC) Uzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagiimistir.

H33 ve H34 hipotezleri, okulun teknoloji ile ilgilidir. H33 istatistiksel olarak
dogrulanmistir (y=36,058 ,t=31,419). OKULTEKNOLOJI degiskeni ile SOZELBEC

degiskeni arasinda dngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak anlamlidir (p< 0,05).

H34 istatistiksel olarak dogrulanmigtir (3=17,518 ,t=19,232). OKULTEKNOLOJI
degdiskeni ile DSM BASARI degiskeni arasinda 6ngdortlen pozitif yonlu iligki istatistiksel
olarak anlamlidir (p< 0,05).
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H35 hipotezinde ailenin sosyo ekonomik duzeyinin (SOSYQO) 6grencilerin diger
derslerdeki basarisi (DSM BASARI) Uzerinde etkisi olup olmadigi incelenmistir. Bu
incelemenin sonucunda H35 hipotezinin istatistiksel olarak manidar olmadigi

gorulmaustar (p > 0,05).

H36 hipotezinde 6grencilerin sosyoekonomik seviyenin (SOSYQO) ogrencilerin
sozel becerileri (SOZELBEC) tzerindeki etkisine bakilmaktadir. SOSYO degiskeni ile
SOZELBEC degiskeni arasinda o6ngorulen pozitif yonla iliski istatistiksel olarak
anlanmlidir (p< 0,05).

H37 'den H45 ’e kadar, fen basarisina etki eden bir dolayli degiskenin olup

olmadigi belilenmeye calisiimigtir.

H37 ‘de okul altiyapisi (OKULAY) degiskeni ile fen basarisi (FEN) degiskeni
arasinda akademik basarinin (DSM BASARI) araci etkisi incelenmigtir. H37
istatistiksel olarak manidar olmadigi gérulmastir (p > 0,05). Okul altiyapisi 6grencilerin
fen basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarilari  dolayh degiskeni yoluyla

etkilememektedir.

H38 ‘de okul altiyapisi (OKULAY) degdiskeni ile fen basarisi (FEN) degdiskeni
arasinda ogrencinin sozel becerileri (SOZELBEC) degigkeninin araci etkisi
arastiimigtir. H38 istatistiksel olarak dogrulanmistir (p < 0,05). Sonug olarak okul
altiyapisi 6grencilerin fen basarisini 6grencilerin sézel becerileri dolayli degiskeni

yoluyla etkilemektedir.

H39 ‘da okulda teknoloji (OKULTEKNOLOQOJI) degiskeni ile fen basarisi (FEN)
degdiskeni arasinda diger derslerin basari (DSM BASARI) degiskeninin dolayl etkisi
analiz edilmistir. H39 istatistiksel olarak anlanmhidir (p< 0,05). Fakat sonu¢ negativ
citkmustir (R=-8,027).

H40 ‘ta okulda teknoloji (OKULTEKNOLOJI) degdiskeni ile fen basarisi (FEN)
degdiskeni arasinda 6grencinin sosyoekonomik dizey (SOZELBEC) degdiskeninin

dolayli etkisi analiz edilmistir. H40 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05).
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H41 ‘de ebeveyin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile fen basarisi (FEN)
degiskeni arasinda 6grencinin sosyoekonomik dizey (SOSYO) degiskeninin araci

etkisi analiz edilmigstir. H15 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05).

H42 ‘de ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile fen basarisi (FEN)
degdiskeni arasinda ogrencilerin s6zel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli

etkisi olup olmadigi belirlenmigstir. H42 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05).

H43 ‘te ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degdiskeni ile fen basarisi (FEN)
degiskeni arasinda ogrencilerin diger derslerindeki basarilart (DSM BASARI)
degiskeninin araci etkisi arastiriimigtir. H43 istatistiksel olarak manidar degildir (p>
0,05). Bu arastirmaya gore ebeveyn egditim seviyesi 6grencilerin fen basarisini
ogrencilerin  diger derslerindeki basarilari  dolayli  degigkeni aracilhigiyla

etkilememektedir.

H44 ‘te ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degiskeni ile fen basarisi
(FEN) degiskeni arasinda &grencilerin diger derslerindeki basarilan (BASARI)
degiskeninin araci degisken olup olmadigi incelenmistir. H44 ‘in istatistiksel olarak

manidar olmadigi goérulmustar (p> 0,05).

H45 ‘te ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degiskeni ile fen basarisi
(FEN) degiskeni arasinda ogrencilerin sdzel becerileri (SOZELBEC) degigkeninin
dolayh etkisi incelenmistir. H45 ‘un istatistiksel olarak manidar olmadigi anlasgiimigtir
(p> 0,05).

H46 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (H46: ENEM 2017 Matematik

basarisi nihai modeli kadin ve erkekler icin anlamli farklilik gdstermemektedir.).

Sosyal basarisina etki eden faktorlerin incelenmesi. Sosyal Akademik
Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik duzey, okul alt yapisi, okul teknoloji, sozel
bagar, DFM akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin Fen

basarisina etkisi incelenmistir.Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit aranmigtir.
Ha7: Okul teknoloji degiskeninin sosyal basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.

(OKULTEKNOLOJI -+ SOSYAL)
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Has: S6zel becerinin sosyal basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(SOZELBEC—> SOSYAL)

Hao: Sosyoekonomik dizey degiskeninin sosyal basarisi Uzerinde pozitif bir

etkisi vardir.
(SOSYO>» SOSYAL)

Hso: Dil, Fen ve Mat (DFM) akademik basarisinin sosyal basarisi lUzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(DFM —> SOSYAL)

Hs1: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DFM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG—> DFM)

Hs2: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik dizey degiskeni

Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG™> SOSYO)

Hss: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin sdzel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(EBEVEG & SOZELBEC)

Hsa: Okul altyapisi deg@iskeninin  DFM akademik basarisi Uzerinde pozitif bir

etkisi vardir.
(OKULALTYAPI = DFM)
Hss: Okul altyapisi degiskeninin sdzel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —& SOZELBEC)
Hse: Okul teknoloji degiskeninin sézel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi vardir.

(OKULTEKNOLOJI —» SOZELBEC)
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Hs7: Okul teknoloji degiskeninin Dil, Fen ve Matematik (DFM) akademik

basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI—» DFM)

Hss: Sosyoekonomik duzey degiskeninin DFM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(SOSYO—> DFM)

Hso: Sosyoekonomik duzey degiskeninin sdzel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(SOSYO—> SOZELBEC)

Heo: Okul altyapisi degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki iligkide DSF

akademik basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —» DFM —» SOSYAL

He1: Okul altyapisi degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki sozel beceri

duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —» SOZELBEC —» SOSYAL)

He2: Okul teknoloji dediskeni ile sosyal basarisi arasindaki iliskide DFM

akademik basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI—+» DFM—> SOSYAL)

Hes: Okul teknoloji degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki sbzel beceri

duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI—>» SOZELBEC —+ SOSYAL)

Hea: Ebeveynin egitim seviyesi degigkeni ile sosyal basarisi arasindaki iligkide

sosyoekonomik duzey degiskeninin dolayl etkisi vardir.

(EBEVEG—> SOSYO > SOSYAL)
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Hes: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki iligskide

sozel beceri duzeyinin dolayli etkisi vardir.
(EBEVEG — SOZELBEC —» SOSYAL)

Hes: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki iligkide

DFM akademik basarisinin dolayl etkisi vardir.
(EBEVEG > DFM — SOSYAL)

He7: Sosyoekonomik dizey degiskeni ile sosyal basarisi arasindaki iliskide DFM

akademik basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(SOSYO —*> DFM —* SOSYAL)

Hes: Sosyoekonomik duzey degigkeni ile sosyal basarisi arasindaki iligkide

sozel beceri basari dizeyinin dolayl etkisi vardir.
(SOSYO —» SOZELBEC — SOSYAL)

Heo: ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin anlaml

farklilik gostermemektedir.

Sosyal Akademik Basari yapisal esitlik modeli ile ilgili olarak, teorik olarak
onceki tartisilan kismi ve ENEM 2017 veri tabanina dayanilarak asagidaki Sekil 31’de

sunulmustur.
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Sekil 30. Sosyal akademik basari modeli standart yol kestirim katsayilar

Sosyal Akademik Basari modeline iligkin yapisal esitlik analizi sonucunda elde
edilen hesaplanan model veri uyum indeksleri tablo 49’da sunulmustur.
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Tablo 49

Sosyal Akademik Basari Modeli - Model Veri Uyumu Indeksleri

Index Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Arastirma

Olgiiti Olgiitl Bulgusu
x2/sd i
(Ki-kare / serbestlik derecesi) 0-3 <3s5 5,45
RMSEA
(Yaklasik Hatalarin Ort. 0.00 < RMSEA <0.05 0.05= RMSEA<0.10 0,022
Karekoku)
CFl
(Karstlastirmali Uyum indeksi) 0.95 < CFl < 1.00 0.90< CFI < 0.95 0,991
NFI 0.95 <NFI<1.00 0.90< NFI =0.95 0,989
SRMR 0.00 < SRMR < 0.05 0.05= SRMR =0.08 0,022
Lo GRL 0.95 < GFI < 1.00 0.90 < GFI < 0.95 0,990
(lyi Uyum Indeksi)
AGF] 0.90<AGFI<1.00  0.85<AGFI<0.90 0,086

(Diizeltilmis Iyi Uyum indeksi)

Tablo 49 incelendiginde y2/sd degerinin 5,45 oldugu gorilmektedir ve bu uyum
indeksine gére model veri uyumunun olmadigi sdylenebilir. Orneklemin cok blyik
olmasi bu duruma sebep olmus olabilecegi dusintlmektedir. RMSEA dlgutia 0,022
olarak tespit edilmis ve bu degerin uyum iyiligi icin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
CFI degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin uyum iyiligi agisindan kabul edilebilir
oldugu sonucuna varilmistir. NFI degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin kabul
edilebilir uyum iyiligi degerleri igerisinde yer aldidi sdylenebilir. SRMR ol¢itlu 0,022
olarak belirlenmigtir. Bu deger uyum iyiligi i¢in kabul edilebilir. GFI degeri 0,99 olarak
bulunmustur. Bu degerin uyum iyiligi icin uygun oldugu sdylenebilir. AGFI degeri 0,99
olarak tespit edilmistir. Bu deder uyum iyili§i acisindan yeterlidir. Sosyal Akademik
Basari modelinin veriye iyi bir uyum gosterdigi sdylenebilir. Asagida Soyal Akademik

Basari Modeli yol kestirim katsayilari Tablo 50'te sunulmustur.
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Tablo 50

Sosyal Akademik Basari Modeli Standart Yol Kestirim Katsayilari

Estimate S.E. C.R. P

SOSYO <-- EBEVEG ,458 ,029 15,889 rxk
BASARI <-- OKULTEKNOLOJI -23,843 16,664 -1,431 , 152

SOZELBEC <-- EBEVEG 15,357 3,156 4,866 rxk
BASARI <-- EBEVEG -2,594 6,051 -,429 ,668
BASARI <-- SOSYO 4,245 8,076 526 ,599
SOZELBEC <-- OKULTEKNOLOJI 36,761 25,391 1,448 , 148
BASARI <= OKULALTYAPI 11,356 9,496 1,196 ,232
SOZELBEC <-- OKULALTYAPI 5,437 13,787 ,394 ,693
SOZELBEC <-- SOSYO -5,221 3,405 -1,533 ,125
SOSYAL <-- SOSYO ,118 2,325 ,051 ,959
SOSYAL <-- BASARI ,992 ,373 2,657 ,008
SOSYAL <-- SOZELBEC ,025 ,045 ,554 ,580
SOSYAL <-- OKULTEKNOLOJI -3,401 4,176 -,814 ,415

Tablo 50’te yapisal esitlik modeli incelendiginde, EBEVEG digsal degiskeni ve
SOSYO i¢sel degiskeni arasinda pozitif ydnde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi
0,46 olarak hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugu zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOSYO degiskeninin
ortalama degerinde 0,46 birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. OKULTEKNOLOJI
digsal degiskeni ve BASARI i¢sel degiskeni arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
olmadidi saptanmistir. EBEVEG digsal degiskeni ve SOZELBEC i¢sel degiskeni
arasinda pozitif yonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi 15,36 olarak
hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit tutuldugu
zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOZELBEC degiskeninin ortalama
degerinde 15,36 birimlik artisa sebep olacagi soylenebilir. BASARI i¢csel degiskenini
etkileyen EBEVEG, SOSYO ve OKULALTIYAPI digsal degiskenleri arasindaki iliski
manidar degildir. SOZELBEC i¢sel degiskenini etkileyen OKULTEKNOLOJI ve
OKULALTYAPI dissal degiskenleri arasindaki iliski istatistiksel olarak anlam degildir.
SOSYO digsal degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve SOSYAL degdiskenleri arasindaki
iligkiler istatistiksel olarak anlaml degildir. BASARI digsal degiskeninin SOSYAL igsel
degiskeni Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak manidardir. Yol katsayisi 0,99 olarak
hesaplanmistir. Bu deger su anlama gelmektedir; diger degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugu zaman BASARI degiskenindeki bir birimlik artisin SOSYAL degiskeninin
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ortalama degerinde 0,99 birimlik artisa sebep olacagi soylenebilir. SOSYAL igsel
degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve OKULTEKNOLOJI dissal degdiskenleri
arasindaki iligkiler istatistiksel olarak manidar degildir. Fen Akademik Basari Modeli yol

kestirim katsayilari dolayli etkiler Tablo 51’de sunulmustur.
Tablo 51

Sosyal Akademik Bagari Modeli Dolayli Etki Yol Katsayilari

Dolayli Etki Katsayisi P-Value Standart katsayisi

EBEVEG --> SOSYO --> BASARI 0,804 0,647 0,006
EBEVEG --> SOSYO --> BASARI --> SOSYAL 0,742 0,649 0,006

EBEVEG --> SOSYO --> SOZELBEC 2,450 0,001 0,068***
EBEVEG --> SOSYO --> SOSYAL -0,018 0,972 0,000
EBEVEG --> SOZELBEC --> SOSYAL 0,095 0,779 0,001
EBEVEG --> BASARI --> SOSYAL -2,134 0,380 -0,015
OKULTEKNOLOJI --> BASARI --> SOSYAL -8,623 0,027 -0,032*
OKULTEKNOLOJI --> SOZELBEC --> SOSYAL 0,150 0,779 0,001
SOSYO --> BASARI --> SOSYAL 2,099 0,645 0,008
SOSYO --> SOZELBEC --> SOSYAL 0,073 0,769 0,000
OKULALTYAPI --> BASARI --> SOSYAL 2,601 0,526 0,011
OKULALTYAPI --> SOZELBEC --> SOSYAL 0,209 0,777 0,001

Tablo 51 incelendiginde, ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) ile Sozel Beceri
(SOZELBEC) arasindaki iligkide ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degdiskenin
dolayh etkisi manidar olarak tespit edilmistir (p<0,001). Okulda teknoloji
(OKULTEKNOLOJI) ile Sosyal basari (SOSYAL) arasindaki iliskide égrencilerin diger
derslersin basarisi (BASARI) degiskenin dolayli etkisinin negatif olarak tespit edilmistir
(p<0,01). Diger degiskenleri anlamsiz ¢ikmistir.

Sosyal Akademik Basari modelinin cinsiyete gore anlamh farklilik gosterme
durumu c¢oklu grup yapisal esitlik modelleme analizi incelenmistir. Sonuglar Tablo

52’de incelenmistir.
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Tablo 52

Sosyal Akademik Bagari Modeli Coklu Grup Yol Katsayilari

Kadin Erkek Beta’lar  Fark igin P Yorum
Beta Beta arasi fark degeri
EBEVEG — SOSYO. 0,642%* 0,642%** 0,000 1,000 Fark yok
OKULTEKNOLOJI —
BASAR|. -0,029 -0,048t 0,019 1,000 Fark yok
EBEVEG — SOZELBEC. 0,251%** 0,252%** -0,001 1,000 Fark yok
EBEVEG — BASARI. 0,009 -0,054t 0,064 1,000 Fark yok
SOSYO — BASARI. -0,007 0,030 -0,037 1,000 Fark yok
OKULTEKNOLOJI — - - i
SOZELBEC. 0,206 0,233 0,027 1,000 Fark yok
OKULALTYAPI — BASARI. 0,012 0,010 0,002 1,000 Fark yok
OKULALTYAPI — - ok
SOZELBEC. 0,357 0,327 0,030 1,000 Fark yok
SOSYO — SOZELBEC. 0,109*** 0,101%** 0,008 1,000 Fark yok

1 p <0.100 * p < 0.050** p < 0.010 *** p < 0.001
Tablo 52 incelendiginde olusturulan sosyal basari modelindeki cinsiyete gore
farklilasmamaktadir.Diger bir deyisle, sosyal basari modelinde incelenen yol

katsayilari kadin ve erkekler igin benzer sekilde etki etmektedir.

Sosyal Akademik Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik dizey, okul alt
yapisl, sOzel bagari, DFM akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin
matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit
aranmistir.Yol katsayilarinin anlamlihgina goére incelenen hipotezlerin dogrulanip

dogrulanmama durumu Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53

Sosyal Akademik Bagari Modeli Hipotezlerinin Dogrulanma Durumu

Hipotez Sonug
Ha7 : Okul teknoloji dediskeninin Sosyal basarisi Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrulanmadi
(OKULTEKNOLOJI —» SOSYAL) £
Has: SOzel Becerinin Sosyal basarisi Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrulanmadi
(SOZELBEC —» SOSYAL) £
Hao : Sosyoekonomik diizey degiskeninin Sosyal basarisi Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrul d
(SOSYO —» SOSYAL) ogrulanmad
Hso: Dil, Fen ve Mat (DFM) akademik basarisinin Sosyal basarisi tizerinde pozitif bir etkisi Dogruland
vardir. (DFM —» SOSYAL) ogrulandi
Hs1: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin DFM akademik basarisi Gizerinde pozitif bir etkisi Dogrulanmadi
vardir. (EBEVEG —» DFM) £
Hs2 : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyo ekonomik diizey degiskeni Uzerinde Dogruland:
pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG —»SOSYO) £
Hss: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin szel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(EBEVEG —» SOZELBEC) ogrulandi
Hsa : Okul altyapisi de@iskeninin DFM akademik basarisi tizerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrul d
(OKULALTYAPI —» DFM) ogrulanmadi
Hss: Okul altyapisi degiskeninin sdzel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(OKULALTYAPI—» SOZELBEC) &
Hse: Okul teknoloji degiskeninin s6zel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(OKULTEKNOLOJI — SOZELBEC) £
Hs7: Okul teknoloji degiskeninin Dil, Fen ve Matematik (DFM) akademik basarisi lizerinde Dogrul d
pozitif bir etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —» DFM) ogrulanmad
Hss : Sosyoekonomik diizey degiskeninin DFM akademik basarisi Gzerinde pozitif bir etkisi Dogrul d
vardir. (SOSYO —»DFM) ogrulanmac
Hso : Sosyoekonomik diizey degiskeninin sézel Becerini Uizerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(SOSYO —» SOZELBEC) g
Heo : Okul altyapisi degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iliskide DSF akademik basari
diizeyinin dolayh etkisi vardir. Dogrulanmadi
(OKULALTYAPI —» DFM —» SOSYAL)
He1 : Okul altyapisi degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki s6zel beceri diizeyinin dolayl Dogrul d
etkisi vardir. (OKULALTYAPI —» SOZELBEC —» SOSYAL) ogruianmadi
Hez : Okul teknoloji deg@iskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iliskide DFM akademik basari Dogruland
diizeyinin dolayl etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —»DFM —» SOSYAL) ogruiandi
Hes : : Okul teknoloji degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki sézel beceri diizeyinin dolayli
etkisi vardir. Dogrulanmadi
(OKULTEKNOLOJI —» SOZELBEC —» SOSYAL)
Hes : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iligkide
sosyoekonomik diizey degiskeninin dolayl etkisi vardir. Dogrulanmadi
(EBEVEG —»SOSYO —»SOSYAL)
Hes : Ebeveynin egitim seviyesi dediskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iliskide sozel
beceri duzeyinin dolayh etkisi vardir. Dogrulanmadi

(EBEVEG —»SOZELBEC —»SOSYAL)

Hes : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iliskide DFM
akademik basarisinin dolayh etkisi vardir.

(EBEVEG —»DFM —»SOSYAL)

He7 : Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Sosyal basarisi arasindaki iliskide DFM akademik
basari dliizeyinin dolayli vardir.(SOSYO—» DFM —»SOSYAL)

Hes : Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Sosyal bagarisi arasindaki iliskide sézel beceri
basari dliizeyinin dolayli vardir.

(SOSYO —»SOZELBEC —» SOSYAL)

Heo : ENEM 2017 Matematik basarisi nihai modeli kadin ve erkekler icin anlamli farkhilik
gOstermemektedir.

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogrulanmadi

Dogruland:
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Calismada, ogrencilerin sosyal akademik basarisini (SOSYAL) etkileyen
degiskenler sirasiyla OKULTEKNOLOJI,SOZELBEC,SOSYO ve DFM BASARI
degiskenleri olarak ongorulmustir. S6z konusu degiskenler arasi iligkiler sirasiyla
H47, H48, H49 ve H50 hipotezleri ile test edilmistir.

H47 istatistiksel olarak dogrulanamamigtir (p > 0,05). OKULTEKNOLOJI
degiskeni ile SOSYAL degiskeni arasinda ongorulen pozitif yonlu iliski istatistiksel

olarak anlamsizdir.

H48 istatistiksel olarak manidar degildir (p > 0,05). SOZELBEC degigkeni ile
SOSYAL degiskeni arasinda ongorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak anlamli
degildir.

H49 SOSYO degiskeni ile SOSYAL degdiskeni arasinda éngorulen pozitif yonli

iliskiyi arastirmaktadir. Bu hipotez istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. (p > 0,05).

H50 ise istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=0,992,t=2,657). BASARI degiskeni
ile SOSYAL degiskeni arasinda 6ngorilen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak
manidardir (p < 0,05). Diger bir sdyleyisle, 6grencilerin diger derslerindeki basarilarinin
(BASARI), sosyal alaninda basari (SOSYAL) Uzerinde pozitif bir etkisi oldugu

belirlenmistir.

H51, H52 ve HS3 hipotezleri EBEVEG degdiskenin sirasiyla DFM BASARI,
SOSYO ve SOZELBEC degiskenleri Gzerindeki etkileri ile iliskilidir.

H51 istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). EBEVEG degiskeni ile
DFM BASARI degiskeni arasinda ongorulen pozitif yonll iligki istatistiksel olarak

manidar degildir.

H52 ise istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=0,458 ,t=15,889). EBEVEG
degiskeni ile SOSYO degiskeni arasinda 6ngorilen pozitif yonlG iligki istatistiksel
olarak manidardir (p < 0,05).

H53 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=15,357 ,t=4,866).
EBEVEG ve SOZELBEC degiskenleri arasinda 6ngoérulen pozitif yonli iligki

istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05). Ebeveynin egitim duzeyinin
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(EBEVEG),0grencilerin sozel becerileri (SOZELBEC) Uzerinde pozitif yonde bir etkiye
sahip oldugu anlasiimistir. Buna paralel olarak, Buzkiran (2017) yaptid1 arastirmada
ebeveyn egitim seviyelerine gore ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basari puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini incelemigtir. Arastirmada, ebeveyn egitim
seviyesinin yukselmesine bagli olarak 6grencilerin sosyal bilgiler basari puanlarinin da
yukseldigi ve ortalama puanlar arasindaki farkhliklarin anlamli oldugu bulgusuna

ulasiimistir.

H54 ve H55 hipotezleri, okulun altyapisi ile ilgilidir. Bu hipotezlerde OKULAY
degiskeninin DFM BASARI ve SOZELBEC degiskenleri Gzerindeki etkisinin analiz

edilmesi amaclanmistir.

H54 istatistiksel olarak manidar degildir (p> 0.05). OKULAY degiskeni ile DFM
BASARI degiskeni arasinda ongorilen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak anlamli
degildir.

H55 istatistiksel olarak dogrulanmistir (13=5,437, t=0,394). OKULAY degiskeni
ile SOZELBEC degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki istatistiksel olarak
anlamlidir (p< 0,05). Okul altyapisinin (OKULAY),6grencilerin sodzel becerileri
(SOZELBEC) Uzerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagiimistir.

H56 hipotezinde okulda teknoloji (OKULTEKNOLOJI) 6grencilerin sozel
becerileri (SOZELBEC) tzerindeki etkisine bakilmaktadir. Bu baglamda, H56 hipotezi
incelendiginde istatistiksel olarak anlamhdir (p < 0,05). Diger bir soyleyisle okulda
teknoloji (OKULTEKNOLOQJI) ile sozel beceri (SOZELBEC) arasinda iliski oldugunu

sonucuna varilmigtir.

H57 hipotezinde okulda teknoloji (OKULTEKNOLOJI) &grencilerin diger
derslerdeki basarisi (DFM BASARI) lzerinde etkisi olup olmadigi incelenmistir. Bu
incelemenin sonucunda H57 hipotezinin istatistiksel olarak manidar olmadigi

gOrulmaustar (p > 0,05).

H58 da istatistiksel olarak dogrulanamamigtir (p > 0,05). Ailenin
sosyoekonomik dizeyi (SOSYO) ile diger dersleri basari (DFM BASARI) arasinda
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herhangi bir anlamli iligki saptanamamistir (13=4,245 ,t=0,526). SOSYO degiskeni ile
SOZELBEC degiskeni arasinda o6ngorulen pozitif yonla iliski istatistiksel olarak
manidardir (p < 0,05).

H60'tan H68 ’e kadar, Sosyal basgarisina etki eden dolayli degiskenler

arastinimistir.

H60 ‘ta okul altyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile sosyal basarisi (SOSYAL)
degiskeni arasinda akademik basarinin (DFM BASARI) dolayl etkisi incelenmigtir.
H60 istatistiksel olarak manidar olmadigi gorulmustir (p > 0,05). Okul altyapisi
ogrencilerin sosyal basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarilari degiskeni

yoluyla dolayh etkilememektedir.

H61 ‘de okul altyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile sosyal basari (SOSYAL)
degdiskeni arasinda 6grencinin s6zel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli etkisi

olup olmadigi incelenmistir. H61 istatistiksel olarak manidardir degildir (p > 0,05).

H62 ‘de okulda teknoloji (OKULTEKNOLOJI) degiskeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda diger dersleri basarisi (DFM BASARI) degiskeninin
dolayli etkisi olup olmadigi belirlenmistir. H62 istatistiksel olarak anlamhdir (p < 0,05)

fakat katsayisi negatif cikmistir (13=-8,623).

H63 ‘te okulda teknoloji (OKULTEKNOLQOJI) degigkeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda 6grencilerin sézel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin
dolayli etkisi olup olmadidi belirlenmistir. H63 istatistiksel olarak anlamli degildir (p>
0,05).

H64 ‘te ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda 0grencinin sosyoekonomik duzey (SOSYO)
degdiskeninin dolayli etkisi analiz edilmistir. H15 istatistiksel olarak anlamh degildir (p>
0,05). Analiz sonucuna gore ebeveyn egitim seviyesi 6grencilerin sosyal basarisini

ailenin sosyoekonomik duzeyi dolayl dediskeni yoluyla etkilememektedir.

H65 ‘te ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degdiskeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda 6grencilerin sézel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin
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dolayh etkisi olup olmadigi belirlenmigtir. H16 istatistiksel olarak anlamli degildir (p >
0,05).

H66 ‘da ebeveynin egditim seviyesi (EBEVEG) dediskeni ile sosyal basari
(SOSYAL) degiskeni arasinda ogrencilerin diger derslerindeki basarilari (DFM
BASARI) degiskeninin dolayli etkisi belirlenmeye ¢alisiimigtir. H66 istatistiksel olarak
anlaml degildir (p> 0,05). Bu baglamda, ebeveyn egitim seviyesi 6grencilerin sosyal
basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarilari degigkeni yoluyla dolayl

etkilememektedir.

H67 ‘de ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degiskeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda &grencilerin diger derslerindeki basarilari (DFM
BASARI) dediskeninin dolayli degisken olup olmadigi incelenmistir. H67 ‘in istatistiksel

olarak manidar olmadigi goralmustar (p> 0,05).

H68 ‘de ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degiskeni ile sosyal basarisi
(SOSYAL) degiskeni arasinda 6grencilerin sdzel beceri (SOZELBEC) degiskeninin
dolayli degisken olup olmadidi incelenmistir. H68 ‘in istatistiksel olarak manidar

olmadigi gorulmustar (p> 0,05).

H69 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir. (H69: ENEM 2017 Matematik

basarisi nihai modeli kadin ve erkekler igin anlamli farkllik gostermemektedir)

Dil bagarisina etki eden faktorlerin incelenmesi. Dil Akademik Basari modeli
kapsaminda sosyoekonomik dizey, okul alt yapisi, okul teknoloji, s6zel basari, SFM
akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin Dil basarisina etkisi

incelenmigtir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit aranmigtir.
Hzo: Okul teknoloji degiskeninin dil basarisi tGzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKONOLOJI— DiL)
H71: Sézel becerinin dil basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.

(SOZELBEC— DIL)

127



H72: Sosyoekonomik duzey degiskeninin dil basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(SOSYO—~> DiL)

Hzs: Sosyal, Fen ve Mat (SFM) akademik basarisinin dil basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(SFM— DiL)

Hz4: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin SFM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG —> SFM)

Hzs: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik duzey degigkeni

Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(EBEVEG—> SOSYO)

Hvze: Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin sozel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(EBEVEG —» SOZELBEC)

Hz7: Okul altyapisi degiskeninin SFM akademik basarisi Uzerinde pozitif bir

etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —» SFM)
Hzs: Okul altyapisi degiskeninin sdzel beceri lizerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —* SOZELBEC)
Hzo: Okul teknoloji degiskeninin s6zel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI —» SOZELBEC)

Hso: Okul teknoloji degiskeninin Sosyal, Fen ve Matematik (SFM) akademik
basarisi Uzerinde pozitif bir etkisi vardir.

(OKULTEKNOLOJI = SFM)
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Hsi: Sosyoekonomik dizey degiskeninin SFM akademik basarisi Uzerinde

pozitif bir etkisi vardir.
(SOSYO —*SFM)

Hs2: Sosyoekonomik duzey degiskeninin sozel beceri Uzerinde pozitif bir etkisi

vardir.
(SOSYO—» SOZELBEC)

Hss: Okul altyapisi degiskeni ile dil basarisi arasindaki iliskide SFM akademik

basari duzeyinin dolaylh etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —> SFM — DIL)

Hss: Okul altyapisi degiskeni ile dil basarisi arasindaki sézel beceri dlizeyinin

dolayli etkisi vardir.
(OKULALTYAPI —» SOZELBEC— DiL)

Hss: Okul teknoloji degiskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide DFM akademik

basari duzeyinin dolaylh etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI — SFM—* DiL)

Hss: Okul teknoloji degiskeni ile dil basarisi arasindaki sdzel beceri dizeyinin

dolayli etkisi vardir.
(OKULTEKNOLOJI = SOZELBEC— DiL)

Hs7: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile dil basarisi arasindaki iliskide

sosyoekonomik duzey degiskeninin dolayli etkisi vardir.
(EBEVEG > SOSYO — DiL)

Hss: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile dil bagsarisi arasindaki iligkide s6zel

beceri duzeyinin dolayh etkisi vardir.

(EBEVEG — SOZELBEC —* DiL)
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Hso: Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile dil basarisi arasindaki iliskide SFM

akademik basarisinin dolayl etkisi vardir.
(EBEVEG —» SFM — DIL)

Hoo: Sosyoekonomik duzey degiskeni ile dil basarisi arasindaki iliskide SFM

akademik basari duzeyinin dolayl etkisi vardir.
(SOSYO™ SFM —* DiL)

Ho1: Sosyoekonomik dizey degiskeni ile dil bagsarisi arasindaki iliskide sézel

beceri bagari duzeyinin dolayl vardir.
(SOSYO—*> SOZELBEC — DIL)

Ho2: ENEM 2017 Dil basarisi nihai modeli kadin ve erkekler i¢in anlamli farklilik

gOstermemektedir.

Dil Akademik Basari yapisal esitlik modeli ile ilgili olarak, teorik olarak dnceki
tartisilan kismi ve ENEM 2017 veri tabanina dayanilarak asagidaki Sekil 31'de

sunulmustur.
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Sekil 31. Dil akademik basari modeli standart yol kestirim katsayilari

Dil Akademik Basari modeline iligkin yapisal esitlik analizi sonucunda elde
edilen model veri uyum indeksleri Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 54

Dil Akademik Basari Modeli - Model Veri Uyumu indeksleri

Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Arastirma

Index Oliti Olitil Bulgusu
x2/sd 0-3 <3<5 6.04
(Ki-kare / serbestlik derecesi)
RMSEA < < < <
(Yaklask Hatalarin Ort. 0.00 <RMSEA <0.05  0.05< RMSEA<0.10 0.023
Karekoku)
CFl
(Karsilastirmali Uyum Indeksi) 0.95<CFI=<1.00 0.90< CF1<0.95 0.989
NFI 0.95<NFI=<1.00 0.90< NFI<0.95 0.987
SRMR 0.00 = SRMR =0.05 0.05= SRMR = 0.08 0.022
GFI
‘L ; . 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95 0.989
(lyi Uyum Indeksi)
AGFI 0.90 <AGFI<1.00  0.85<AGFI<0.90 0.989

(Diizeltilmis lyi Uyum indeksi)

Tablo 54 incelendiginde y2/sd dederinin 6,04 oldugu gorilmektedir ve bu uyum
indeksine gére model veri uyumunun olmadigi sdylenebilir. Orneklemin cok blyik
olmasi bu duruma sebep olmus olabilecegi dusunulmektedir. RMSEA ol¢utla 0,023
olarak tespit edilmis ve bu degerin uyum iyiligi i¢cin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
CFl degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin uyum iyili§i agisindan kabul edilebilir
oldugu sonucuna varilmistir. NFI degeri 0,99 olarak tespit edilmistir. Bu degerin kabul
edilebilir uyum iyiligi degerleri igerisinde yer aldigi soylenebilir. SRMR ol¢utlt 0,022
olarak belirlenmigtir. Bu deger uyum iyiligi i¢in kabul edilebilir. GFI degeri 0,99 olarak
bulunmustur. Bu degerin uyum iyiligi icin uygun oldugu séylenebilir. AGFI degeri 0,99
olarak tespit edilmistir. Bu deger uyum iyiligi acisindan yeterlidir. Dil Akademik Basari
modelinin veriye iyi bir uyum gosterdigi soylenebilir. Asagida Dil Akademik Basari

Modeli yol kestirim katsayilari Tablo 55'te sunulmusgtur.
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Tablo 55

Dil Akademik Basari Modeli Standart Yol Kestirim Katsayilari

Estimate S.E. C.R. P
SOSYO <-- EBEVEG .307 .009 32.495 i
BASARI <-- OKULTEKNOLOQJI -10.322 3.868 -2.668 .008
SOZELBEC <-- EBEVEG 7.789 .575 13.558 rkk
BASARI <-- EBEVEG -1.981 2.525 -.785 433
BASARI <-- SOSYO 2.303 4,935 467 .641
SOZELBEC <-- OKULTEKNOLOQJI 17.525 911 19.240 i
BASARI <-- OKULALTYAPI 3.011 3.437 .876 .381
SOZELBEC <-- OKULALTYAPI 17.726 .907 19.534 i
SOZELBEC <-- SOSYO 8.406 1.078 7.800 i
Dil <-- SOSYO .069 1.933 .036 .972
Dil <-- BASARI .738 .012 59.586 i
Dil <-- SOZELBEC .020 .027 .739 460
Dil <-- OKULTEKNOLQJI -.813 1.785 -.455 .649

Tablo 55'te yapisal esitlik modeli incelendiginde, EBEVEG digsal degiskeni ve SOSYO
i¢csel degiskeni arasinda pozitif yonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi 0,31
olarak hesaplanmistir. Bu degeri yorumlarsak, diger degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugu zaman EBEVEG degiskenindeki bir birimlik artisin SOSYO degiskeninin
ortalama degerinde 0,31 birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. OKULTEKNOLOJI
digsal degiskeni ve BASARI i¢sel degiskeni arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
tespit edilmistir. EBEVEG digsal dediskeni ve SOZELBEC igsel degiskeni arasinda
pozitif yonde manidar bir iliski bulunmus, yol katsayisi 7,79 olarak hesaplanmistir. Bu
degeri yorumlarsak, diger degdiskenlerin etkisi sabit tutuldugu zaman EBEVEG
degiskenindeki bir birimlik artisin SOZELBEC degiskeninin ortalama degerinde 7,79
birimlik artisa sebep olacagi sdylenebilir. BASARI igsel degiskenini etkileyen EBEVEG,
SOSYO ve OKULALTIYAPI dissal degiskenleri arasindaki iligki istatistiksel olarak
manidar degildir. SOZELBEC ig¢sel degiskenini etkileyen OKULTEKNOLOJI ve
OKULALTYAPI dissal degiskenleri arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamhdir.
SOSYO digsal degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC degiskeni istatistiksel olarak anlamli
iken DIL degiskenleri arasindaki iliskiler istatistiksel olarak anlamli degildir. BASARI
dissal degiskeninin DIL i¢sel degiskeni Gizerindeki etkisi istatistiksel olarak manidardir.

Yol katsayisi 0,74 olarak hesaplanmistir. Bu deger su anlama gelmektedir; diger
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degiskenlerin etkisi sabit tutuldugu zaman BASARI degiskenindeki bir birimlik artisin
DiL degiskeninin ortalama degerinde 0,74 birimlik artisa sebep olacagi soylenebilir.
DiL i¢sel degiskeni ile sirasiyla SOZELBEC ve OKULTEKNOLOJI digsal degiskenleri
arasindaki iligkiler istatistiksel olarak manidar degildir. Fen Akademik Bagari Modeli yol

kestirim katsayilari dolayli etkiler Tablo 56’te sunulmustur.
Tablo 56

Dil Akademik Bagari Modeli Dolayli Etki Yol Katsayilari

Dolayli Etki Katsayisi P-Value Standardize Katsayisi

EBEVEG --> SOSYO --> BASARI 0.733 0.650 0.005
EBEVEG --> SOSYO --> BASARI --> Dil 0.526 0.644 0.005

EBEVEG --> SOSYO --> SOZELBEC 2.450 0.001 0.068***
EBEVEG --> SOSYO --> SOZELBEC --> Dil 0.040 0.592 0.068
EBEVEG --> SOSYO --> Dil 0.157 0.883 0.001
EBEVEG --> SOZELBEC --> Dil 0.147 0.591 0.001
EBEVEG --> BASARI --> Dil -1.676 0.373 -0.014
OKULTEKNOLQOJI --> BASARI --> Dil -7.118 0.015 -0.033*
OKULTEKNOLOQJI --> SOZELBEC --> Dil 0.233 0.599 0.001
SOSYO --> BASARI --> Dil 1.489 0.644 0.007
SOSYO --> SOZELBEC --> Dil 0.113 0.587 0.001
OKULALTYAPI --> BASARI --> Dil 1.989 0.534 0.010
OKULALTYAPI --> SOZELBEC --> Dil 0.324 0.603 0.002

Tablo 56 incelendiginde, ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) ile Sdzel Beceri
(SOZELBEC) arasindaki iligkide ailenin sosyoekonomik duzeyi (SOSYO) degdiskenin
dolayli etkisi manidar olarak tespit edilmistir (p<0,001). Okulda teknoloji
(OKULTEKNOLOJI) ile Dil basari (DiL) arasindaki iliskide égrencilerin diger derslersin
basarisi (BASARI) degiskenin dolayli etkisinin negatif olarak tespit edilmistir (p<0,01).

Diger degiskenleri anlamsiz ¢ikmistir.

Sosyal Akademik Basari modelinin cinsiyete gore anlamh farkhlik gosterme
durumu c¢oklu grup yapisal esitlik modelleme analizi incelenmistir. Sonuclar Tablo

57’de incelenmisgtir.
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Tablo 57

Dil Akademik Basari Modeli Coklu Grup Yol Katsayilari

Kadin Erkek Beta'lar _F_ark
Beta Beta arasl icin P. Yorum

fark degeri
EBEVEG — SOSYO. 0.642*** 0.642***  0.000 1.000 Fark yok
OKULTEKNOLOJI — BASARI. -0.033 -0.046t 0.013 1.000 Fark yok
EBEVEG — SOZELBEC. 0.251** 0.251**  0.000 1.000 Fark yok
EBEVEG — BASARI. 0.005 -0.050 0.055 1.000 Fark yok
SOSYO — BASARI. -0.007 0.027 -0.034 1.000 Fark yok
OKULTEKNOLOJI — SOZELBEC. 0.206*** 0.233***  -0.027 1.000 Fark yok
OKULALTYAPI — BASARI. 0.007 0.016 -0.009 1.000 Fark yok
OKULALTYAPI — SOZELBEC. 0.356*** 0.327***  0.030 1.000 Fark yok
SOSYO — SOZELBEC. 0.109*** 0.102***  0.007 1.000 Fark yok

Tp<0.100 * p < 0.050"* p < 0.010 ** p < 0.001

Tablo 57 incelendiginde olusturulan dil basari modelindeki cinsiyete gore

farklilagsmamaktadir. Diger bir deyisle, dil basari modelinde incelenen yol katsayilari

kadin ve erkekler igin benzer sekilde etki etmektedir.

Dil Akademik Basari modeli kapsaminda sosyoekonomik duzey, okul alt yapisi,
s6zel basari, SFM akademik basari ve ebeveyn egitim seviyesi degiskenlerinin
matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda asagidaki hipotezlere yanit

aranmistir. Yol katsayilarinin anlamliigina goére incelenen hipotezlerin dogrulanip

dogrulanmama durumu Tablo 58’de sunulmustur.
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Tablo 58

Dil Akademik Bagari Modeli Hipotezlerinin Dogrulanma Durumu

Hipotez Sonug
Hzo: Okul teknoloji deg@iskeninin Dil basarisi tzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrulanmad
(OKULTEKONOLOJI —» DiL) g

Hr1: Sozel Becerinin Dil basarisi tzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogrulanmad
(SOZELBEC—» DiL) g

H72: Sosyoekonomik diizey degiskeninin Dil basarisi lizerinde pozitif bir etkisi N

vardir. (SOSYO —» DIL) Dogrulanmads
Hza: Sosyal, Fen ve Mat (SFM) akademik basarisinin Dil basarisi tzerinde Dogruland
pozitif bir etkisi vardir. (SFM — DiL) ogruiandt
Hza: Ebeveyn egitim seviyesi dediskeninin SFM akademik bagsarisi Uzerinde Dogrul d
pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG —» SFM) ogruianmac
Hzs : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeninin sosyoekonomik dizey degdiskeni Dogruland:
Uzerinde pozitif bir etkisi vardir. (EBEVEG — SOSYO) &

Hze : Ebeveyn egitim seviyesi degiskeninin s6zel beceri tGizerinde pozitif bir Dogruland
etkisi vardir. (EBEVEG —® SOZELBEC) ogruiandi
Hz7: Okul altyapisi degiskeninin SFM akademik basarisi lizerinde pozitif bir Dosrul d
etkisi vardir. (OKULALTYAPI —» SFM) ogruianmaci
Hzs : Okul altyapisi degiskeninin s6zel beceri Gizerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(OKULALTYAPI —» SOZELBEC) ogruanci
H7e: Okul teknoloji degiskeninin sézel beceri Gzerinde pozitif bir etkisi vardir. Dogruland
(OKULTEKNOLOJI —» SOZELBEC) ogruianci
Hso : Okul teknoloji degiskeninin Sosyal, Fen ve Matematik (SFM) akademik Dogrul d
basarisi tizerinde pozitif bir etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI — SFM) ogruianmaci
Hs1: Sosyoekonomik diizey degiskeninin SFM akademik basarisi tizerinde Dogrul d
pozitif bir etkisi vardir. (SOSYO —» SFM) ogrulanmad
Hsz2 : Sosyoekonomik diizey dediskeninin s6zel Becerini Uzerinde pozitif bir Dogruland:
etkisi vardir. (SOSYO —» SOZELBEC) &

Hes : Okul altyapisi degiskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide SFM akademik Dogrul d
basari diizeyinin dolayli etkisi vardir. (OKULALTYAPI —»SFM — DIL) ogruianmaci
Hsa: Okul altyapisi degiskeni ile Dil basarisi arasindaki s6zel beceri dizeyinin Dogrul d
dolayli etkisi vardir. (OKULALTYAPI —% SOZELBEC —®DIL) ogrulanmad
Hss : Okul teknoloji degiskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide DFM akademik Dogrul d
basari diizeyinin dolayli etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —»SFM — DiL) ogrulanmadi
Hss : Okul teknoloji degiskeni ile Dil basarisi arasindaki s6zel beceri diizeyinin Dogrul d
dolayli etkisi vardir. (OKULTEKNOLOJI —% SOZELBEC—  DiL) ogrulanmadi
Hs7 : Ebeveynin egditim seviyesi deg@iskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide

sosyoekonomik duzey degiskeninin dolayli etkisi vardir. Dogrulanmadi
(EBEVEG —» SOSYO —» DiL)

Hss : Ebeveynin egitim seviyesi degiskeni ile Dil bagarisi arasindaki iliskide Dogrulanmad

sozel beceri dlizeyinin dolayl etkisi vardir. (EBEVEG —» SOZELBEC —» DiL)
Hso : Ebeveynin egitim seviyesi deg@iskeni ile Dil bagarisi arasindaki iligkide
SFM akademik basgarisinin dolayli etkisi vardir. (EBEVEG — SFM —» DiL)
Hoo : Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide SFM
akademik basari diizeyinin dolayli vardir. (SOSYO —® SFM —»DiL)

Ho1 : Sosyoekonomik diizey degiskeni ile Dil basarisi arasindaki iliskide stzel
beceri basari diizeyinin dolayh vardir. (SOSYO — SOZELBEC —* DiL)

Ho2 : ENEM 2017 Dil basarisi nihai modeli kadin ve erkekler icin anlamli
farklilk géstermemektedir.

Dogrulanmadi
Dogrulanmadi
Dogrulanmadi

Dogrulandi
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Brezilya’daki Universite giris sinavinda (ENEM) Diller ve Kodlar bolimu icinde
“Portekizce, Literatiir, Yabanci Dil, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojisi ve iletisim”
basarilari olcilmektedir. Bu arastirma modelinde dil basarisi degiskeni ENEM’deki

diller ve kodlar bolumune denk gelmektedir.

Arastirmada, dil basarisini etkileyen degiskenler sirasiyla EBEVEG,
OKULTEKNOLOJI, SOZELBEC, SOSYO ve SFM BASARI degiskenleri olarak
ongorulmus ve bu baglamda H70, H71, H72 ve H73 hipotezleri test edilmigtir.

H70 OKULTEKNOLOJi degiskeni ile DIL degiskeni arasindaki iligki
incelenmigtir. Bu hipotez istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05).
OKULTEKNOLOJi degiskeni ile DIL degiskeni arasinda dngdriilen pozitif yonli iligki

istatistiksel olarak anlamli degildir.

H71 hipotezinde SOZELBEC degiskeni ile DIL degiskeni arasinda iliski olup
olmadidi arastiriimistir. Bu hipotez istatistiksel olarak manidar degildir(p > 0,05).
SOZELBEC degiskeni ile DIL degiskeni arasinda o6ngérilen pozitif yonli iligki

istatistiksel olarak anlamli degildir.

H72 hipotezinde SOSYO degigskeni ve DIL degiskeni arasinda iligki olup
olmadidi incelenmistir. Bu hipotezin istatistiksel olarak anlamh olmadigi sonucuna

ulagilimistir (p > 0,05).

H73 SFM BASARI degiskeni ile DIL degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemeye
calismaktadir. Bu hipotez istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (3=0,738,t=59,586).
SFM BASARI degiskeni ile DIL degiskeni arasindaki ongorilen pozitif yonli iligki
istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05). Diger bir sOyleyis ile 6grencilerin diger
derslerindeki basarilarinin (SFM BASARI), dil alaninda basari (DiL) lizerinde pozitif bir

etkisi oldugu saptanmistir.

H74, H75 ve H76 hipotezlerinde ebeveynlerin egditim dizeyi degiskeninin
sirasiyla SFM BASARI, SOSYO ve SOZELBEC degiskenleri Uzerindeki etkileri

incelenmigtir.
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H74 EBEVEG degiskeni ile SFM BASARI degdiskeni arasindaki iligki
incelenmigtir. Bu hipotez istatistiksel olarak dogrulanamamistir (p > 0,05). EBEVEG
degiskeni ile SFM BASARI degdiskeni arasinda dngdorulen pozitif yonla iligki istatistiksel

olarak anlamli degildir.

H75 EBEVEG degigkeni ile SOSYO degiskeni arasindaki iligki belirlenmeye
cahsiimistir. Bu hipotez istatistiksel olarak anlamlidir(13=0,307 ,t=32,495). EBEVEG
degiskeni ile SOSYO degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonll iligki istatistiksel
olarak manidardir(p < 0,05). Bu konuda, Wing ve Silva Junior (2011) yaptiklari bir
arastirmada Pernambuco Federal Universitesi giris sinavinda hangi faktorlerin
ogrencilerin basarisini etkiledigini degerlendirmiglerdir. Arastirmada o6grencilerin
ailelerinin egitim seviyesi ne kadar yUksekse ve ailelerin gelir seviyesi ne kadar
yuksekse ogrencilerin basari seviyesi de o kadar yuksek oldugu sonucuna

ulasmiglardir.

H76 EBEVEG degiskeni ile SOZELBEC degdiskeni arasindaki iligki
arastinimistir. Bu hipotez istatistiksel olarak dogrulanmistir (3=7,789 ,t=13,558).
EBEVEG degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu iligki
istatistiksel olarak anlamhdir (p< 0,05). Bu baglamda, Barros ve digerleri (2001)
yaptiklari arastirmada, Brezilya okul performansinin belirleyicilerini arastirmiglardir.
Arastirmada,11 ile 25 yaslar arasinda Kuzeydogu ve Guneydogu Brezilya'nin kentsel
bolgelerinde bulunan bireylere odaklanmiglardir. Analizde ele alinan degigkenlerden
ebeveynlerin egitim seviyesi, Ozellikle annenin egitim seviyesi, 6grencilerin okul

performansinin belirleyicisi rolu Ustlenmektedir.

H77 ve H78 hipotezleri, okulun altyapisi ile ilgilidir. Bu hipotezlerde okulun
altyapisinin SFM BASARI ve SOZELBEC degiskenleri Uzerindeki etkisinin analiz

edilmesi amaclanmistir.

H77 Okul altyapr (OKULALTIYAPI) ile diger derslerin basari (SFM BASARI)
arasindaki iliski arastinlmistir.  Bu hipotez istatistiksel olarak manidar
bulunmamigtir(p>0,05).
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H78 OKULALTIYAPI degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasindaki iligki
incelenmigtir. Bu hipotez istatistiksel olarak manidardir (y=36,039 ,t=31,406).
OKULALTIYAPI degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasinda 6ngorulen pozitif yonlu
iligki istatistiksel olarak anlamhdir (p < 0,05).

H79 OKULTEKNOLOJI degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasindaki iligki
arastinimistir. Bu hipotez istatistiksel olarak anlamhdir (R= 17,525 ,t=19,240).
OKULTEKNOLOJi degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasinda éngoriilen pozitif

yonlu iligki istatistiksel olarak manidardir (p < 0,05).

H80 de istatistiksel olarak manidar degildir (p > 0,05). OKULTEKNOLOUJI
degiskeni ile SFM BASARI degdiskeni arasinda 6ngdorulen pozitif yonla iligki istatistiksel

olarak anlamli degildir.

H81 hipotezinde SOSYO degiskeni ile SFM BASARI degiskeni arasinda iligki
olup olmadigi arastiriimistir. Bu hipotez istatistiksel olarak manidar degildir(p > 0,05).
SOSYO degiskeni ile SFM BASARI degiskeni arasinda ongoérilen pozitif yonla iliski

istatistiksel olarak anlamli degildir.

H82 SOSYO degiskeni ile SOZELBEC degiskeni arasindaki iliski arastiriimistir.
Bu hipotez istatistiksel olarak anlamhdir (3= 8,406 ,t=7,800). SOSYO degigkeni ile
SOZELBEC degiskeni arasinda ongorulen pozitiv yonlu iligki istatistiksel olarak
manidardir (p < 0,05). Taner ve Basal (2005) ailenin icinde bulundugu sosyoekonomik
duzeyin ogrencilerin dil gelisimine etkisini incelemiglerdir. Bu g¢alismada ailenin
sosyoekonomik dizeyinin yukselmesine bagli olarak ¢ocugun dil gelisim puanlarinin
arttig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug; 6zellikle, Ust sosyoekonomik duzey ailelerin
cocuklarini daha o6zgur ve zengin uyaricilarla dolu bir cevrede yetistirmeleri,
cocuklariyla demokratik bir iligkilere olmasi ve ¢ocuklarina kendilerini ifade etme firsati

sunmalari cocuklarin dil gelisimlerine katkisi olabilecegini gostermektedir.

H83 ’'ten HO91 ’e kadar, dil basarisina etki eden bir dolayli degiskenin olup

olmadigi belirlenmeye caligiimigtir.
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H83 ‘te okul altyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile dil basarisi (DIL) degiskeni
arasinda akademik basarinin (SFM BASARI) araci etkisi incelenmistir. H83’Un
istatistiksel olarak manidar olmadigi goértlmastir (p > 0,05). Okul altyapisi 6grencilerin
dil basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarilari dolayli degiskeni yoluyla

etkilememektedir.

H84 ‘te okul altyapisi (OKULALTIYAPI) degiskeni ile dil basarisi (DiL) degiskeni
arasinda oOgrencinin sozel becerileri (SOZELBEC) dediskeninin dolayli etkisi

arastinimistir. H84 istatistiksel olarak dogrulanmamistir (p < 0,05).

H85 ‘te okul teknoloji (OKULTEKNOLOJI) degiskeni ile dil basarisi (DIL)
degiskeni arasinda akademik basarinin (SFM BASARI) dolayl etkisi incelenmisgtir.
H85’Un istatistiksel olarak manidar oldugu gorilmustar, fakat negatif cikmistir (R= -
7,118).

H86 ‘da okulda teknoloji (OKULTEKNOLOUJI) degiskeni ile dil basarisi (DIL)
degiskeni arasinda o6grencilerin sézel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli
etkisi arastirilmistir. H86 istatistiksel olarak manidar degildir (p> 0,05). Belirlenen
sonuca gore okulda teknoloji 6grencilerin dil basarisini 6grencilerin sézel becerileri

dolayli degiskeni ile etkilememektedir.

H87 ‘de ebeveyn egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile dil bagarisi (DiL)
degiskeni arasinda 6grencinin sosyoekonomik dizeyi (SOSYO) degiskeninin araci

etkisi analiz edilmigstir. H87 istatistiksel olarak anlamli degildir (p> 0,05).

H88 ‘de ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile dil basarisi (DiL)
degdiskeni arasinda ogrencilerin s6zel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli

etkisi arastiriimistir. H88 istatistiksel olarak manidar degildir (p> 0,05).

H89 ‘da ebeveynin egitim seviyesi (EBEVEG) degiskeni ile dil bagarisi (DiL)
degiskeni arasinda oOgrencilerin diger derslerindeki basarilari (SFM BASARI)
degiskeninin dolayh etkisi arastiniimistir. H89 istatistiksel olarak dogrulanamamistir(p>
0,05). Bulunan sonuca goére ebeveyn egitim seviyesi 6grencilerin dil basarisini
ogrencilerin diger derslerindeki basarisi dolayl degiskeni yoluyla etkilememektedir.

140



H90 ‘da ailenin sosyoekonomik diizeyi (SOSYO) degiskeni ile dil basarisi (DiL)
degiskeni arasinda oOgrencilerin diger derslerindeki basarilari (SFM BASARI)
degiskeninin dolayli degisken olup olmadigi incelenmistir. H90 ‘in istatistiksel olarak
manidar olmadigi gorulmastur (p> 0,05). Diger bir ifadeyle ailenin sosyoekonomik
duzeyi ogrencilerin dil basarisini 6grencilerin diger derslerindeki basarisi dolayh

degigkeni ile etkilememektedir.

H91 ‘de ailenin sosyoekonomik diizeyi (SOSYO) degiskeni ile dil basarisi (DiL)
degdiskeni arasinda ogrencilerin sozel becerileri (SOZELBEC) degiskeninin dolayli
etkisi incelenmigtir. H91 ‘un istatistiksel olarak manidar olmadigi sonucuna ulagiimigtir
(p> 0,05). Ulasilan bu sonuca gore ailenin sosyoekonomik dizeyi 6grencilerin dil

basarisini 6grencilerin sozel becerileri dolayili degiskeni yoluyla etkilememektedir.

H92 hipotezi de istatistiksel olarak dogrulanmistir (H92: ENEM 2017 Dil basarisi

nihai modeli kadin ve erkekler icin anlamh farkllik gostermemektedir.).
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, Brezilya’da uUniversite giris sinavlarinda basariyr etkileyen
faktorlerin incelenmesi ve Turkiye ile Brezilya egitim sistemlerinin karsilastiriimasi

yapilmaktadir. Bu bolumde arastirma sorulari ile ilgili bulgular sunulacaktir.

Tarkiye ve Brezilya'daki egitim sistemleri ile ilgili olarak, bulgular ve yorumlar
onceki bolumlerde ortaya konulan teorik gergeveye dayanmaktadir. Bu anlamda egitim
kademeleri, egitime ayrilan maddi olanaklar, okullarin fiziki olanaklari ve devlet ve 6zel

okul dagilimlari odaklanmisgtir.

Brezilya’da Universite giris sinavlarinda basariyi etkileyen faktérlerin incelemek
amaciyla, Ulusal Lise Sinavi (ENEM) veri tabani kullanilarak yapisal esitlik modelleme
ile analiz edilmigtir. Arastirmada dort farkli model igin 92 hipotez ortaya atiimistir.
Matematik basarisi modeli, dil basarisi modeli, sosyal basarisi model ve fen basarisi
modeli olusturulmus ve yapisal esitlik modellerine gore analiz edilmistir. Bu bolimde,
yapilan analizlere ve elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma ve sonuglar yer

almaktadir.

Brezilya egitim sisteminde ve Turk egitim sisteminde zorunlu egitim suresi on iki
yildir. Brezilya egitim sisteminde zorunlu egitim bes yil ilkokul, dort yil ortaokul ve Ug
yil lise egitimini kapsamaktadir. Turkiye egitim sisteminde ise zorunlu egitim dort yil
ilkokul, dort yil ortaokul ve dort yil lise egitimini kapsamaktadir. Hem Brezilya’da hem
de Turkiye’de zorunlu egditim surecinden sonra yuksekogretime gegis igin ulusal bir
sinav gerceklestiriimektedir. Brezilya egitim sisteminde yuksekogretime gecis igin
ENEM sinavi ve Turkiye egitim sisteminde ise 2018 yilindan itibaren OSYM tarafindan
YKS sinavi yapilmaktadir. Her iki sinavda ulusal dizeyde gergeklestiriimekte birlikte
bazi farkhliklari bulunmaktadir. Sinav icerigi agisindan degerlendirildiginde en buyuk
fark Brezilya’da uygulanan ENEM sinavinda yer alan kompozisyon sinavidir. YKS
sinavinda ogrencilerin yazma becerilerini dlgemye yonelik herhangi bir agsama yer

almamaktadir. Bir diger dnemli fark ise liseyi bitirme agamasinda olmayan 6grencilerin
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kendilerini deneyebilmek igin ENEM sinavina girebilmeleridir. Turkiye'de uygulanan
YKS sinavina girebilmek i¢in adaylarin ya liseyi biterecek durumda olmasi ya da lise
egitimini tamamlamis olmasi gerekmektedir. Ayrica ENEM sinavinda egitim politikalari
gelistirmek amaciyla sinava giren adaylardan genis bir sosyodemografik anket ile bilgi
toplanmaktadir. Bu ankette ev ortami, okul ortami, 6grenciden sorumlu kigilere ait
detayl bilgiler yer almaktadir. Turkiye’de yapilan YKS sinavi egitim politikalari igin bir
arac olarak kullanilsa da adaylara ait sosyodemografik bilgileri toplayan genis bir anket
uygulanmamaktadir. Brezilya’da yuksekogretim gegis sinavi olan ENEM’den alinan
puanin gecerligi 2 yildir. ENEM verileri online acik erisime sunulmaktadir. Turkiye'de
uygulanan yuksekdgretime gegis sinavi olan YKS igin gecerlik suresi bir yildir. Bu
nedenle, girdigi sinavin puanini sadece bir dahaki yil sinav yapilana kadar
kullanabilirler. Sinav verilerine erigim ise sadece ilgili kurumundan alinacak 6zel izinle
ve ilgili yila ait sinavin rastgele bir 6rneklemi seklinde olmaktadir. Ayrica Turkiye egitim
sisteminde yuksekogretime geciste milli savunma Universitesine ogrenci alimi igin
MSU ve yabanci &grencilerin yliksekogretime alimi icin YOS yapilmaktadir.
Brezilya'da ise yabanci 6grencilerin Universiye giriglerinde 6zel bir sinav yoktur, ancak
yabanci 6grencilerin ENEM’e girebilmese icin Portekizce yeterlilik sinavi olan Celpe-
Bras'dan ge¢meleri gerekmektedir. Brezilya’da Askeri okullara 6grenci almak icin ise

ayri 0zel bir sinav yapiimamaktadir.

Brezilya’da yuksekogretime gecis icin kullanilan ENEM sinavi verilerinden
olusturulan matematik basarisina etki eden degdiskenlerin, fen bilimleri basarisina etki
eden degiskenlerin, sosyal bilimleri basarisina etki eden degiskenlerin ve dil
basarisina etki eden degiskenlerin modeller kurulmustur. Her bir modelde diger
derslerdeki basarinin modelde temel alinan dersdeki basariyi yordadigi gorulmektedir.
Diger bir deyisle, fen bilimleri, sosyal bilimler ve dil basarisinin matematik basarisini;
matematik, sosyal bilimler ve dil bagsarisinin fen bilimleri basarisini; matematik, fen
bilimleri ve dil basarisinin sosyal bilimler basarisini; matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilimleri basarisinin dil basarisini yordadigi belirlenmigtir. Okul teknolojisi, s6zel beceri,
okul alt yapisi, ebeveyn egitim durumu degiskenlerin ise ilgili modelde temel alinan

dersdeki (matematik, fen bilimleri, sosyal bilimleri, dil) basariyi dogrudan yordamadigi
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belirlenmistir. Ancak sosyal bilimler alani i¢in kurulan modelde okul teknolojisi
degiskeninin matematik-fen bilimleri-dil basarisi dersleri basarisi Uzerinden sosyal
bilimler basarisini dolayli olarak etkiledigi belirlenmistir. Benzer durum fen bilimleri i¢in
kurulan model i¢in de gegerlidir. Fen bilimleri alani i¢in kurulan modelde okul teknolojisi
degiskeninin matematik-sosyal bilimler-dil basarisi dersleri basarisi Uzerinden fen

bilimleri bagarisini dolayli olarak etkiledigi belirlenmigtir.

Arastirma kapsaminda kurulan modellerde tespit edilen onemli bir bulgu ise
adaylarin yazma becerisini 6lgmeye yonelik olan kompoziyon sorusunu degerlendirme
kriterlerinden olusturulan s6zel beceri degiskeninin ebeveyn egitim durumu, okul alt
yapisi ve okul teknoloji degiskenlerinden etkilenmesidir. S6zel beceri degiskeni
adaylarin dil becerisini yazma alaninda kullanmanin yani sira adaylarin bir bakis
acisini  savunurken bilgileri, gergekleri, gorusleri ve tartismalari kullanma,
iligkilendirme, dizenleme ve yorumlama becerisini de belirlemeyi amaglamamaktadir.
Bu baglamda degerlendirildiginde, Brezilya’da ylksekddretime giren adaylarin bir
gorusu yorumlama, dizenleme, savunma ve tartisma becerisinde ebeveyn egitim
durumu, okul alt yapisi ve okul teknoloji degiskenlerinin etkili oldugunu gostermektedir.
Diger bir deyisle ebeveyn egitim durumunun artmasi, okul alt yapisi ve okul
teknolojisinin gelistiriimesinin yuksekodgretime giren adaylarin bir gérisu yorumlama,

duzenleme, savunma ve tartisma becerisini arttirdigi belirlenmigtir.
Oneriler

* Bu arastirmada Turkiye egditim sistemi ve Brezilya egitim sistemindeki
benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur. Hem Turkiye’deki hem de Brezilya'daki
politika yapicilar sistemlerin detaylarini gorerek kendi egitim sistemlerine yonelik

politikalar olusturabilir.

* TUrkiye egitim sistemi ve Brezilya egitim sistemindeki farkliliklar bu galisma ile
ortaya konulmak ile birlikte bu farklihklarin iki Ulkedeki 6grenci basarisina etkisine

yonelik bir calisma yurutulmemistir. Arastirmacilara her iki Glkedekieg@itim sistemi
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farkhliklarin 6grenci basarisina etkisini ortaya koyabilecekleri arastirmalar yapmalari

her iki Ulkenin de egitim sistemi geligtirecegi icin onerilmektedir.

* Bu calismada her iki Ulkenin yuksekogretime geciste kullandiklari sistemlere
yonelik detayli incelemeler ortaya konulmustur. iki tlke arasindaki yiksekogretime
gecis sinavinda icerik kapsamindaki en onemli fakrhligin Brezilya’da yapilan ENEM
sinavinda yazma becerisini de olgmeye yonelik kompozisyon olusturmata yonelik bir
aclk uglu sorunun bulunmasidir. Turkiye’deki yUksekogretime gegis sinavi
kapsaminda da, yuksekogretime gegiste daha kalifiye 6grenci alimi igin, bu tarz bir

dizenleme yapilabilir.

» Brezilya’da uygulanan ENEM ile adaylara ait ¢ok genis sosyodemografik
Ozelliklerini yansitan bir anket uygulanmakta ve tim veri seti online olarak acgik erigsime
sunulmaktadir. Turkiye’de uygulana YKS’'de ise ogrencilerin sosyodemografik
Ozelliklerini yansitan bir anket uygulanmamakla birlikte veri setine ulasim ilgili
kurumlardan alinan izne baghdir ve veri setinin bir drneklemine ulasiimaktadir. Bu
calismada Brezilya icin ENEM ile elde edilen veri setinden adaylarin akademik
basarilarini etkileyen degiskenlere yonelik modeller kurulup incelenirken Turkiye igin
bu yonde bir inceleme yapilamamigtir. Bu bagdlamda, Turkiye'deki yuksekogretime
gegis sinavl kapsaminda adaylardan sosyodemografik 6zelliklerini yansitan bir anket
uygulanmasi akademik basariyi etkileyen degiskenler agisindan inceleme yapilarak

egitimde firsat etigligine yonelik calismalara fayda saglayacagindan énerilmektedir.

* Brezilya’da yUksekodgretime giren adaylarin bir gorisu yorumlama, dizenleme,
savunma ve tartisma becerisini arttirmak igin okul alt yapisi ve okul teknolojisini

gelistirecek egitim politikalarinin dizenlenmesi onerilmektedir.
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EK-A: Tez Ekleri

Variaveis Categoricas
VARI :\?ETE DA Descrigao Tamanho Tipo
Categoria Descrigao
CO_POSICAD Posigéo do ltem na 3 Alfanumérica
- Prova
CH Ciéncias
Humanas
) CN Ciéncias da
SG AREA Area de Conhecimento Natureza i 2 Alfanumérica
- do ltem Linguagens e
LC -
Cddigos
MT Matematica
CO_ITEM Cadigo do ltem 5 Numérica
TX_GABARITO Gabarito do Item 1 Alfanumérica
CO_HABILIDADE Habilidade do Item 2 Numérica
TX COR Cor da Prova 7 Alfanumérica
CO_PROVA Identificador da Prova 3 Numérica
0 Inglés
TP_LINGUA Lingua Estrangeira 1 Numeérica
1 Espanhol
. 0 Nao
IN_ITEM_ADAPTADO ltem pertencente & prova 1 Numérica
adaptada 1 Sim

Kaynak: ENEM - http://inep.gov.br/microdados adresinden 10.08.2018 tarihinde indirilmistir.
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ENEM- Kompozisyon Sinavi

O
T
Exame Naciona do Ensine Midio
2017
Transcreva a sua Redagao para a Folha de Redac3o.
T
2
3
“
s
L]
T
.
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»
“
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-
"
"
24
"
"
»
n
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o
»
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»
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»
»
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ENEM Sinavi — 2.guin 12 kasim 2017

I -
EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

m .oz
CADERNO
Exame Nacional do Ensino Médio 7

2017 AZUL

ATENGAO: transcreva no espaco apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as letras maiisculas e minusculas, a seguinte frase:

Amei outrora com amor bem santo.

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES:
1. Este CADERNO DE QUESTOES contém 90 questdes numeradas de 91 a 130, dispestas da
seguinte manelra:
3) questdes de namero 21 3 135, relativas 3 area oe Ciénclas da Natureza e suas Tecnologlas;
b) questdes de ndmero 136 3 150, relativas & area de Matematica & su3s Tecnologias.
2. Confira se 3 quantidade e 3 ordem das questdes do seu CADERNC DE QUESTOES estdo de acordo

com a5 Instrugdes anteriores. C350 0 cademo esieja Incompieto, tenha defelio ou apresente qualquer
divergéncia, comunique 3o aplicador da s3la para que ele tome 35 provioancias cabivels.

3. Para cada uma 035 questes objetlvas, s30 apresentadas S opgles. Apenas uma responde
corretamente 3 questao.
4. O tempo disponive! para estas provas € de quatro horae e trinta minutos.

5. Reserve 08 30 minutos finals para marcar seu CARTAC-RESPOSTA. Os rascunhos e as marcaghes
assinaladas no CADERNO DE QUESTOES nio serdo considerados na avallagio.

6. Quando terminar 3s provas, acens para chamar o apiicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES
20 CARTAO-RESPOSTA.

7. Vocé podera delxar o local de prova somente apos decomidas 0uas horas do inicio da aplicagdo e
podera levar seu CADERNO DE QUESTOES ao dalxar em definitivo 3 s3la g2 prova nos 30 minutos
que antecedem O $&rmino 435 Provas.

B

wsTO -
" 32 ov. BTl = Mini S
vu man (vmperabien -
plagapions i . l=. da Educagao et B B 280 B0 XD RS W)

Kaynak: ENEM - http://inep.gov.br/microdados adresinden 10.08.2018 tarihinde indirilmistir.
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ENEM Sinavi — Madde Turleri

enemzo17 LTI
QUESTAO 177 QUESTAO 179
Uma empresa construra sua pagna na ntemet Um morador de uma regido metropolitana tem 50%

eeg:eraah’airunpdbﬁeodeq)mxinadmm“n
mhaodechemes.anaoessxessapmsera
necessmaumaserhacanfom\aloasefdeﬁmdopela
empresa. Existem cinco de formato oferecidas
pelo programador, descritas no quadro, em que L” e D"
representam, respectivamente, letra maitiscula e digito.

Opgao Formato
1 LDDDDD
1} DDDODDD
1l LLDDOD
v DDDDD
v LLLDD

As letras do alfabeto, enreas26possmecs,bem
como os digitos, emfeosﬂ)posswes podem se repetir
em gualquer das opgdes.

Aewesaquereseolherumop@odetn‘matowjo
numero de senhas distintas possiveis seja superior ao
nm\emesperadodeeiems mas que esse NUMero Nao
seja supenior a0 dobro do nimerc esperado de cientes.

A opgao que mas se adequa as condigdes da empresa &
[ I R
o I
® L

o
o Vv

QUESTAO 178

Como n3o sdo adeptos da pratica de esportes.
de osresoiveufazerumlnmemdeﬁmebol

grupo

uhlnzmdovrdeogame Decidram que cada jogador joga
uma Unica vez com cada um dos outros S,
Ocarmeaoseraaquelequeeorsegwomnumode
pontos. Observaram que o numero de partidas jogadas
depende do nimero de jogadores, como mostra o quadro:

Quantidadede | , 3 4 5 8 7

de probabilidade de atrasar-se para o frabaho quando
chcwenaregao caso ndo chova, sua probabilidade de
atraso é de 25%. Pzaunde@emdodla.oservusg
de estima em 20% a probabilidade
ocoméncia de chuva nessa regiao.

Qual & a probabilidade de esse morador se atrasar parao
servico no dia para o qual foi dada a estimativa de chuva?
® 0,075

© 0.150

® 0,325

® 0,600

G 0,200

QUESTAO 180

Asi7h15mcomunafcﬁeduna,mecai
com intensidade cons Uma piscina em forma
de um paralel retangulo, que se encontrava
mualmentevaze:gmmegaaacumlaraawadachwa
e, 3s 18 horas, onweld.aag«nemseumﬁeru’alcanqa
20 cm de altura. Nesse instante, & aberto o registro que
Ibeaoeseoanenwdaaguaporumraiobcabudono
fmdodessapscl\a.cqavmoeoonslame As 18 h 40 min
a chuva cessa e, nesse exato instante, o nivel da agua na
piscina baou para 15 cm.
Omsizrheancpeaaguadessapnsa\am\arde
escoar completamente esta compreendido entre

18 h 30 min e 20 h 10 min.

19 h 20 min e 18 h 20 min.

18 h 10 min e 18 h 20 min.

19he18h 10 min.

18h40 mine 18 h.

MT - 2° dia | Caderno 7 - AZUL - Fagina 31

Kaynak: ENEM - http://inep.gov.br/microdados adresinden 10.08.2018 tarihinde indirilmistir.
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ENEM Sinavi — Cevap anahtari

enemzor7
. A"DIA-CADERNO1-Azul |

Gabarito 2017

LINGUAGENS, CODIGOS CIENCIAS HUMANAS
E SUAS TECNOLOGIAS E SUAS TECNOLOGIAS

1
2
3
-
s
&
7
8
9

BRBYRREER2BUINANddNYdBRARRNON2BRBIRRLYDN2BEEAS
MOODOONEMPOOMPONNDNOMPOEMPOOMPOMPOMOBORPMBEOPOMOD0

DOO0OMPPOPO00DODPMODDODOMOMOPOMMPOOMODPOMMBMPOND

GEOAEEEBBYRNYUYYBBEYRHRENYY

HEF
Kaynak: ENEM - http://inep.gov.br/microdados adresinden 10.08.2018 tarihinde indirilmistir.
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TP_ANO_CONCLUIU

Ano de Conclusdo do Ensino Médio

¥, 4°, 5 e &° digitos: Municipio

7° digito: digito venficador

Hmrca
TP_ESCOLA Tipo de escola do Ensino Médio e Naranca
TP_ENSINO Tipo de instituic8o que concluiu ou conciuird o Ensino Médio g Namirics
IN_TREINEIRO Indica se o inscrito fez a prova com intuito de apenas treinar seus conhecimentos®

o
QAD0S DA ESCOLA
CO_ESCOLA Cédigo da Escoia’ B Nriricn
Cédigo do municipio da escola
1° digito: 80
CO_MUNICIPIO_ESC o Rogh
= = 19 2° digtos: UF Mamirca

NO_MUNICIPIO_ESC

Nome do municipio ¢a escola

CO_UF_ESC

Codigo da Unidade da Federago da escola

SG_UF_ESC

Sigia da Unidade da Federagdo da escola

TP_DEPENDENCIA_ADM_ESC

Dependéncia administrativa (Escola)

Namires

TP_LOCALIZACAC_ESC

Locakzagdo (Escola)

tmares

TP_SIT_FUNC_ESC

IN_BAIXA_VISAO

Situagdo de funcionamento (Escola)

Indicador de baixa visio®

e

— [

IN_CEGUEIRA Indicador de cegueira® - s
-

IN_SURDEZ Incicador de surgez’ Horrea

NOME DA VARIAVEL

DICIONARIO DE VARIAVEIS - ENEM 2017

Descrigio

NU_INSCRICAO Nimero de inscrgao’ ) Mumivcs
NU_ANO Ano do Enem 4 Mo
Codigo do municipio de residéncia
1° digto: Regdo
CO_MUNICIPIO_RESIDENCIA 1° e 2 digtos: UF Mrmiven
¥, 4°, 5° e 6° digitos: Municipio
7° digto: digio verficador
NO_MUNICIPIO_RESIDENCIA Nome do municipio de residéncia =0 Atarorarcs
CO_UF_RESIDENCIA Céaigo da Unidace da Federaglo de resicéncia B pryomy

SG_UF_RESIDENCIA

Sigla da Unidads da Federaglo de residéncia

NU_IDADE Idade” -
TP_SEXO Sexo k2 pame Ao
TP_ESTADO_CIVIL Estado Civil e o) [ry—
: L ——
TP_COR_RACA Coriraga o — Mmkicn
B
[
TP_NACIONALIDADE Nacionaiidade : — Nariren

e

CO_MUNICIPIO_NASCIMENTO

Cédigo do municipio de nascimento

1° digto: Regifio

1 e 2° digtos: UF

, 4°, 5° e &° digitos: Municipio

7° digito: digito verificador

NO_MUNICIPIC_NASCIMENTO

Nome do municipio de nascimento

CO_UF_NASCIMENTO

Cédigo da Unidade da Federaglo de nascimento

SG_UF_NASCIMENTO

Sigia ¢a Unidade ca Federagdo de nascimento

TP_ST_CONCLUSAO

Situagio de conclusdo do Ensino Médio

T S y—

T

re—

-
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IN_BAIXA_VISAO Indicador de baixa visio® Nomiret
IN_CEGUEIRA Indicador de cegueira® — P
IN_SURDEZ Indicador de surdez” = Nt
IN_DEFICIENCIA_AUDITIVA Indicador de deficiéncia auditiva® = P

IN_SURDO_CEGUEIRA

Indicador de surdo-cegueir:

IN_DEFICIENCIA_FISICA Indicador de deficiéncia fisica® — Py
IN_DEFICIENCIA_MENTAL Indicador de deficiéncia mental® [
IN_DEFICIT_ATENCAO Indicador de déficit de atengdo’ “ tmwcs
IN_DISLEXIA Indicador de. disbexia’ i Moo

IN_DISCALCULIA

Indicador de discalculia®

IN_AUTISMO

Indicador de autismo™

Nanirics

IN_VISAC_MONOCULAR

Indicador de vis&o monocular

f——

IN_OUTRA_DEF

Indicador de outra deficiéncia ou condigdo especial®

DADOS DOS PENIDOS DE ATEMIMENTO ESPECIFICO

IN_GESTANTE Indicador de gestante®

IN_LACTANTE Indicador de lactante® - Harines
IN_IDOSO Ingicador de inscrito idos’
IN_ESTUDA_CLASSE_HOSPITALAR Indicador de inscriglo em Unidade Hospdalar® Maris

BADOS DOS PECIDOS BE RECURSOS ESPECIALIZADOS E ESPECIFICOS PARA REALIZACAO DAS PROVAS

IN_SEM_RECURSO Indicador de inscrito que ndo requisitou nenhum recurso = Mamirct
IN_BRAILLE Indicador de solicitagdo de prova em brailie® 0 romcn
IN_AMPLIADA 24 Indicador de solicitagdo de prova superampliada com fonte tamanno 24° '“ Nonirct
IN_AMPLIADA_18 Indicador de soficitagdo de prova ampliada com fonte tamanho 18° 1) N
W ERAe S e S e s T s u i . sl

DADOS DO LOCAL B APLICAGAO DA PROVA|

CO_MUNICIPIO_PROVA

Cédigo do municipio da apiicagdo da prova

1° digito: Regido

1@ 2° digitos: UF

¥, 4% 5° e & digtos: Municipio

7° digito: digito venficador

NO_MUNICIPIC_PROVA

Nome do municipio da aplicagdo da prova

CO_UF_PROVA

Cbdigo da Unidade da Federagdo da aplicagdo da prova

SG_UF_PROVA

Sigla da Unidade da Federago da aplicagdo da prova

DADOS DA PROVA OBJETIVA

TP_PRESENCA_CN

Presenga na prova objetiva de Ciéncias da Natureza

TP_PRESENCA_CH

Presenga na prova objetiva de Ciéncias Humanas

Namics

TP_PRESENCA_LC

Presenga na prova objetiva de Linguagens e Codigos

TP_PRESENCA_MT

Presenga na prova objetiva de Matematica

CO_PROVA_CN

Cbdigo do tipo de prova de Ciéncias da Natureza

[E———

e —

I

o)

10z e

—

CO_PROVA_CH

Cédigo do tipo de prova de Ciéncias Humanas

ARCBOAA

P T R T mra i el T i e A

m 2es
[ rerura

e iz

o2 s

e Lrwroe . Acxran Lar
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DADOS DA REDACAD

v

[T R —

TP_STATUS_REDACAC Situago da redaglo do participante . — [
o Faze s trra
s vt s ton e
«
[T —— Nota ca 1- ‘dominio da escrita formal éa Lingua X -
> = Portuguesa.
Nota da competéncia 2 - Compreender a proposta de redagio e aplicar conceitos das
NU_NOTA_COMP2 vdrias dreas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturals do. 4 Namre
texto dissertativo-argumentativo em prosa.
NU NOTA COMP3 Nota ¢a competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, " ——
= = fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.
Nota d: m 4- dos
NU_NOTA_COMP4 iR . —
) - paraa d:
v ncia 5 - e ),
NU_NOTA_COMPS Nota da competéncia 5 - Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, E s

respeitando os direitos humanos.

NU_NOTA_REDACAC

Nota da prova de redagdo

3 (-
s 1 vt 2 s s 2 Ermes et
¢ Corvenins 4 2 st s, o s cosvestins 8 s s
2001 Até que série seu pal, ou o homem responsével por vocé, estudou? o O a § SUAIP st dh b Fuvivii, anas ki davgmins Aamwes
B T —
T —
o P —
W s s
B [Ep—
B N ot « 2 siew? w33 £ Furn
B EE——
o e aw
2002 Até que série sua mie, ou a mulher responsavel por vocé, estudou? = Aturmives
R G ¥ Lamasy, s sern s, s o, crandy o v (a3 (ure, QérE
ovaraen, o | sy, omcase, rtate, sergans ety
o SR — P ———
R [ - o i
B et s s, wrisat, can, darise
B ——
[ v
e s
a2 e
CO_PROVA_LC Cédigo do tipo de prova de Linguagens & C4digos — s S o s -
B D
B e —
B e —
aar CE—
s e
a raea
e
a crea
CO_PROVA_MT Céigo do tipo de prova de Matematica = S ac ) [
4 E————
[0 e —
= e
o —
B [——
NU_NOTA_CN Nota da prova de Ciéncias da Natureza Nt
NU_NOTA_CH Nota da prova de Ciéncias Humanas Narirca
NU_NOTA_LC Nota da prova de Linguagens e Codigos ) Nardrcs
NU_NOTA_MT Nota da prova de Matematica ] -
TX_RESPOSTAS_CN Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Ciéncias da Natureza® g ) A
TX_RESPOSTAS_CH Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Ciéncias Humanas® wn e = Awsmirca
TX_RESPOSTAS_LC Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Linguagens e Codigos” o trarcal 9 0t 85 ierartands) * M
TX_RESPOSTAS_MT Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Matemética® e ) = At
TP_LINGUA Lingua Estrangeira Narrca
TX_GABARITO_CN Vetor com o gabarito da parte objetiva da prova de Ciéncias da Natureza™ = T
TX_GABARITO_CH Vetor com o gabarito da parte objetiva da prova de Ciéncias Humanas = At

TX_GABARITO_LC

Vetor com o gabarito da parte objetiva da prova de Linguagens e Cédigos™

TX_GABARITO_MT

A

Vetor ¢

-

it Voot Mty

B m oo
TP_STATUS_REDACAC Situagdo da redagdo do participante Momires
g oot
i s 12 e
g roto
o (RRN———
T 1- i crita f | i
NU_NOTA, COMPY Nota da c: dominio da escrita formal da Lingua ) —
J_NOTA Portuguesa.
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T

srostin, 4 40 v s s ks comotin, & 8 s s 6o v Funderert

Até que séne sua mie, ou a mulher responsével por vocé, estudou? [ Aarumircs
e ——
[Corrontn: a Facsasn mem o corrontios 4 Pt
T
s .
o+ Lavas, s e porom, gire,
ovanen o e | e, pecass. ety sergas @i
T
et sl e, ot
ot cosasy, ez, cuna, dirsrt o 0 @ bTrstndin, rRTAL MO
o0 s, nemtr o mrcasra
Grncns 3 P, et s 0 e et saator, Gt fathars, foran
rnsicn, coariss on i, scksady, corirn de e, Tiesady &4 meraks, e
A partir da apresentag8o de algumas ocupagdes divididas em grupos ordenados, i ia. A
indique 0 Qrupo que contempla a ocupagio mais proxima da ocupagdo do seu pai ou B e
oownwnresmavdgo{voce. {Se ele ndo estiver trabalhando, escolha uma i it O s S s B v, e o) nric
ocupagdo pensando no Gitimo trabaino dele). o armapem, ortacen antntnos e | ca Tt O oo s (wden o1
el v, orets ety
0 arsrapunl
o v, trtsitnasy wstvarms 0 o vt e
oo & Mison. eprmns rtata st eroTta, whag, 12, TS, S,
sompns, torrtn casties corores. st st Gty am etorms R o
st repretir o o aem s de %0 aoagess.
s .
e+ Lawasr st v,
oirrae, ovanes. crrn e | asc.tiva, Dmcatya fwsra, seTgaS vt
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crtiuns, ooy, vernesa i, Mt O1 K8 Aok ASTOSIREW, PRSI
o o1 oz rcemtira ou e
o 3 Psirn careturcs s 04 o et saatitrn, Gty fatins lorens
. st e
A partir da apresentag8o de algumas ocupagdes divididas em grupos ordenados, PN
indique 0 grupo que contempla a ocupagio mais proxima da ocupagio da sua mie a

‘ou da mulher responsével por vocé. (Se ela ndo estiver trabalinando, escolha uma

ocupagdo pensando no (itimo trabaino dela).
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Q005 Incluindo vocé, quantas pessoas moram emsua éncia? —¥ 2
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Q006 Qual é a renda mensal de sua famika? (Some a sua renda com a dos seus " SN AR 4 o
famiiares.)
s o s s e 0n wams 50
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Q008 Na sua residéncia tem banheiro? ¢ Sm o= ' Airrires
o B
B sem. st 2 e
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Na sua residéncia tem quartos para dormir?

s un

e

s v

St a s

Aivires

Na sua residéncia tem carro?

som, m.

s am

e, i

S s o: s

Na sua residéncia tem motocicleta?

g, s

e

e

e

At

o1z

Na sua residéncia tem geladewra?

s, ra

Sm cam

[Som v

Sm oo o s

Mg

Na sua residéncia tem freezer (independente ou segunda porta da geladeira)?

e

[sm, o

s, v

S ot s s

Arares

Na sua residéncia tem méguina de lavar roupa? (o tanquinno NAO deve ser
considerado)

Som,

s, cum

e i

S s o s

maquina de lavar roupa)?

sm s

Nasuarasmoalmmmusmm(mmemmcmwma:

s aam

S s

Som, s o ruem.

1 At

Na sua residéncia tem forno micro-ondas?

sem, m.

e

[Som vin

S, oo o mas.

' Atwrares

Na sua residéncia tem miquina de lavar louga?

s ura

som, s

g v

S s s s

Atmares

Na sua residéncia tem asprador de pd?

Na sua residéncia tem asprador de pd?

>

1 At

Atwmirea

Na sua residéncia tem televisdo em cores?

=~

S[eTe > [

=

Aaneiren

Q020

Na sua residéncia tem apareino de DVD?

>

prip—

Qo021

Na sua residéncia tem TV por assinatura?

1w

Na sua residéncia tem telefone celular?

>

TTeTw

s

-

Na sua residéncia tem telefone fixo?

>

Atwomirea

Qo024

Na sua residéncia tem computador?

roac

sem, v

Aaneiren

Na sua residéncia tem acesso & Intemet?

SFTeTee > [®

prip—

Vocé j& conclulu ou esta concluindo o Ensino Médio?

18 o s Ermers bt

[Extins c.rmanss @ corcin o Ermins Mt £ 2057,

[t crmanss @ corvsins o s Mt APGS 2097

s o @ i s s & s WS

Atwsemirea

Qo027

Em gue 1ipo de escola vocé frequentou o Ensino Médio?

STe[e > [5]®

Sirrartis s st st SEM e 34 s risrs

[Sorrart ar o orvmse COM s 0 antsts v

Atanrrirea

1. Referente ao Enem 2017, vala«eummm&swaen&ooseundmoensmmﬂom DmesmoNU INSCR“J\OpaIamMe'mlesnio:deﬂlﬂvcaﬂmmpaﬂmmlamaxm ndo permite 0 acesso aos

| cados cadastrais como

RG etc, nem identifica o mesmo

nome, endereco,
2. Igade do inscnto em 31/12/2017. Idades inferiores & 10 anos e superiores a voom eslﬂocomot:aﬂmvazhe na base.

3. Foi considerado treineiro 0 inscnto que tinha menos de 18 anos no primeiro dia de realizagdo do exame (05/11/2017) e que ndo havia conciuido o ensino médio e ndo o conciuina em 2017
4. Ndmero gerado como identificador da escola no Censo Escolar da Educag8o Bdsica.

5. Segundo o Edital do Enem 2017, no ato da inscrigio o participante devena informar a condig0 especial ou especifica que motiva o atendimento.

6. Segundo o Edital do Enem 2017, no ato da inscrigao o podena travesti ou e soiicitar o peio Nome Social.

|7. A opgao de cenificago s6 & apresentada para participantes conciuintes com idade minima de 18 anos, conforme Edital do Enem 2017.

8. As 45 pimeiras posicbes deste campo 580 referentes as respectivas respostas. O astensco (*) indica dupia marcagdo e o ponto {.) resposta em branco.

9. As 45 primeiras posigbes deste campo S50 referentes as respectivas respostas, das Quals as 5 prmewras comespondem a parte de lingua estrangeira. O astensco (7) indica dupla Marcagdo @ o Ponto (.) resposta em branco.
10. As 45 primeiras posigbes deste campo sdo referentes ao respectivo gabarito
|11, As 50 primeiras posighes deste campo S0 referentes a0 respectivo gabanto, das quals, para as 10 primeiras, as 5 primeiras corespondem & prova de Lingua Inglesa e as outras 5 & prova de Lingua Espannola.

Kaynak: ENEM - http://inep.gov.br/microdados adresinden 10.08.2018 tarihinde indirilmistir.
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YKS Sinavi TYT-1.gin 30 Haziran 2018

OSYM YUKSEKOGRETIM KURUMLARI SINAVI
‘ TEMEL YETERLILIK TESTI (TYT)

T.C. Oigme, Segme ve Yerleglimme Merkezi
30 HAZIRAN 2018

SRR AN AR mk«\i&x&a—.
Isaretli alandaki Soru Kitap 1 Karekod Etiketini 3
kitapgik lizerinden ay'arak  llon Aday Yoklama
S Listesinde adayaayn. 0 ez \

Nk N

SORU KiTAPCI @'

11, Soyadinizi, Salon Numaranizi ve Sira Numaranizi. Soru Kitapg:d!
AZINIZ.

- Soru Kitapgik Numaraniz yukanda verilmigtir. Bu numarayi cevap kagidinizdaki ilgili alana kod-
layiniz ve asagldaki ilgili alani imzalayiniz. Bu kodlamayi cevap kagidiniza yapmadiginiz veya
yanhs yaptiginiz takdirde, sinavimzin degeriendiriimesi mimkin degildir. Bu numaranin cevap
kagidi tzerine kodlanmamasinin, eksik veya yanh$ kodlanmasinin sorumlulugu size aittir.

3. Bu sayfanin arkasinda yer alan agiklamay dikkatle okuyunuz.

Kaynak:OSYM https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/YKS/KILAVUZ_28062018.pdf
adresinden 05.02.2019 tarihinde indirilmistir.
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YKS Sinavi AYT- 2.gun 01 Temmuz 2018

OSYM YUKSEKOGRETIM KURUMLARI SINAVI
‘ ALAN YETERLILIK TESTLERI (AYT)

JC. e Merkezi
P e TIes 1 TEMMUZ 2018

N . ey \_,..'\,""‘ '_,_'__" '. ~iuc ‘ ‘|‘ -

AR R ARAN RS .-\{\'\\\\‘x\\-\
Isaretli alandaki Soru Kitap 1| Karekod Etiketini
kitapgik {izerinden ayarak lon Aday Yoklama

Listesinde adaya ayn. . N9 Sz

SORU KITAPC v

E ASAGIDAKI UYARILARI MUTLAKA OKUYUNUZ.
1z1, Soyadinizi, Salon Numaranizi ve Sira Numaranizi, Soru Kitapgigi

2. Soru Kitapgik Numaraniz yukanda verilmigtir. Bu numaray: cevap kagidinizdaki ilgili alana kod-
layiniz ve asagldakl ilgili alani imzalayiniz. Bu kodlamayi cevap kagidiniza yapmadiginiz veya
yanhs yaptiginiz takdirde, sinavinizin degerlendiriimesi mimkin degildir. Bu numaranin cevap
kagidi Ozerine kodlanmamasinin, eksik veya yanlig kodlanmasinin sorumlulugu size aittir.

3. Bu sayfanin arkasinda yer alan agiklamay dikkatle okuyunuz.

Soru Kitapgik Numarasini

Kaynak:OSYM-https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/YKS/KILAVUZ_28062018.pdf
adresinden 05.02.2019 tarihinde indirilmistir.
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YKS Sinavi  YDT- 2.gin 01 Temmuz 2018

\SYM YUKSEKOGRETIM KURUMLARI SINAVI
& YABANCI DiL TESTI (YDT)

T.C. Oigme, Segme ve Yerleglirme Merkezl
1 TEMMUZ 2018

3 J

SALC SOREVLILERININ DIK INE N

R \'\\\\\{\Q\‘\\\\{\.\ .\\\\\\:\\{\\\
isaretii alandaki Soru Kitap 1| Karekod Etiketini

kitapgik (izerinden ay-arak  lon Aday Yoklama
Listesinde adayaayn. 0 Biali| 4

SORU KIiTAPCI 'V

T.C. KIMLIK NUMARASI

SIRA NO.

E ASAGIDAKI UYARILARI MUTLAKA OKUYUNUZ.
iz1, Soyadinizi, Salon Numaranizi ve Sira Numaranizi, Soru Kitapgigi
RZINIZ.

2. Soru Kitapgik Nomaraniz yukanda verilmistir. Bu numarayi cevap kagidinizdaki ilgili alana kod-
layiniz ve asagidaki ilgili alani imzalayiniz. Bu kodlamayi cevap kagidiniza yapmadiginiz veya
yanhs yaptidiniz takdirde, sinavinizin degeriendiriimesi mimkiln degildir. Bu numaranin cevap
kagidi Uzerine kodlanmamasinin, eksik veya yanhs kodlanmasinin sorumlulugu size aittir.

3. Bu sayfanin arkasinda yer alan agiklamay dikkatle okuyunuz.

Kaynak:0OSYM-https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/YKS/KILAVUZ_ 28062018.pdf
adresinden 05.02.2019 tarihinde indirilmistir.
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Kaynak:OSYM-https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/YKS/KILAVUZ_28062018.pdf
adresinden 05.02.2019 tarihinde indirilmistir.
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Kaynak:OSYMhttps://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/YKS/KILAVUZ_28062018.pdf
adresinden 05.02.2019 tarihinde indirilmistir.
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EK-B: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,

e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin butununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ooiid ...,
(imza)
Ad SOYADI
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EK-C: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Bashgi : Turkiye ile Brezilya Gegis Sistemlerinin Karsilastirilmasi Ve Brezilya'da Universiteye
Giris Sinavlarinda Basariyi Etkileyen Faktorlerin incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boliimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
04/10/2020 142 213.010 25/08 /2020 %18 1664923489

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Rosemeire Maria de SOUZA

Ogrenci No.: N14147104

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali imza

Programi:  Egitimde Olgme ve Degerlendirme Programi

Statiisii: [] Y.Lisans X Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Unvan, Ad Soyadi, imza)

177



EK-C: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Measurement and Evaluation In Education

Thesis Title: Comparison Of Higher Education Entrance Examinations In Turkey And Brazil And
Investigation Of The Factors Affecting Success In University Entrance Exams In And Brazil

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of .
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
28/07/2020 128 176.855 25/08 /2020 %23 1363202084

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Rosemeire Maria de SOUZA

Student No.: N14147104

Department: Educational Sciences Signature

Program: Measurement and Evaluation In Education

Status: [] Masters X1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)

178



EK-D: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklar Beyani

Enstitt tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basil
(kagt) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimuntn gelecekteki ¢calismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

(imza)

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisans(stii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstisti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
iletezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis veinternetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi lzerine enstiti
veya fakulte yénetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (zere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7.1 Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin
lisansdstii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan igbirligi
protokolli cercevesinde hazirlanan lisansisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ydnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

* Tez danigsmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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