T. C.
HACETTEPE UNIVERSITESI

SAGLIK BiLIMLERI ENSTITUSU

SOSYOEKONOMIK ACIDAN DEZAVANTAJLI BOLGEDE
YASAYAN COCUKLARIN ANLATI BECERILERI iLE ERKEN
OKURYAZARLIK BECERILERININ INCELENMESI

Uzm. Sule UNAL

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Program
DOKTORA TEZI

ANKARA

2021






T. C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
SAGLIK BiLIMLERI ENSTITUSU

SOSYOEKONOMIK ACIDAN DEZAVANTAJLI BOLGEDE
YASAYAN COCUKLARIN ANLATI BECERILERI ILE ERKEN
OKURYAZARLIK BECERILERININ INCELENMESI

Uzm. Sule UNAL

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Programm

DOKTORA TEZI

TEZ DANISMANI
Dog¢. Dr. Saniye Bencik KANGAL

ANKARA

2021



HACETTEPE UNIVERSITESI
SAGLIK BiLIMLERI ENSTITUSU
SOSYO-EKONOMIK AGIDAN DEZAVANTAJLI BOLGEDE YASAYAN GOCUKLARIN
ANLATI BECERILERI iLE ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERiINiIN iNCELENMESi
Sule UNAL
Danisman: Dog. Dr. Saniye BENCiK KANGAL

Bu tez galismasi 03. 08. 2021 tarihinde jiirimiz tarafindan “ Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Programi” nda doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Bagkan: Prof. Dr. [smihan ARTAN

Hacettepe Universitesi

Uye: Prof. Dr. Figen TURAN

Hacettepe Universitesi

Uye: Prof. Dr. G6zde AKOGLU

Hacettepe Universitesi

Uye: Dog. Dr. Sonnur ISITAN

Balikesir Universitesi

Uye: Dog¢. Dr. Haktan DEMIRCIOGLU

Hacettepe Universitesi

Bu tez, Hacettepe Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeliginin

ilgili maddeleri uyarinca yukaridaki jiri tarafindan uygun bulunmustur.

76 Kustos 2021

Prof. Dr. Diclehtun IRHAN
EnstitiAadiiri



YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstiti tarafindan onaylanan lisansistl tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiriim. Bu izinle Universiteye
verilen kullanim haklari digindaki tum fikri mdalkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir bélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent
vb.) kullanim haklari bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek
yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve
sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak
kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Ac¢ilmasina lliskin Yénerge” kapsaminda tezim
asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiphaneleri Acik
Erisim Sisteminde erisime acillir.

o Enstitt / Fakilte yénetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstitt / Fakillte yénetim kurulunun gerekcgeli karari ile tezimin erisime
aclimasi mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ©

02 /09/2021

Sule UNAL

i“LisansUstu Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge”

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi
durumunda, tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi lzerine enstitii veya
fakiilte yonetim kurulu iki yil sire ile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent
gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz
kazang imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmaninin énerisi ve
enstitii anabilim dalinin uygun gérist lzerine enstitli veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari
ile alti ayi asmamak (izere tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik
vb. konulara iliskin lisanstisti tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir *. Kurum
ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisanststi tezlere iliskin gizlilik karari
ise, ilgili kurum ve kurulusun O6nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun goérisi lzerine (niversite
ybnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakilte tarafindan gizlilik kurallar
cergcevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

* Tez danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisu lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu calismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde
ettigimi, gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigima,
yararlandigim kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
tezimin kaynak gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu, Tez Danigmaninin
Dog. Dr. Saniye BENCIK KANGAL danismanliginda tarafimdan iiretildigini ve
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim Yonergesine gore

yazildigini beyan ederim.

Uzm. Sule Unal



Vi

TESEKKUR

Tez c¢alismasinin en basindan sonuna kadar degerli bilgileri, fikirleri,
destekleri ile calismayr yonlendirip yoluma 1s1k tuttugu, kolaylastirip
zorlastirmadigi her durumda kapisini calip ve telefonla arayip ulasabildigim
danismanim degerli hocam Sayin Dog. Dr. Saniye BENCIK KANGAL’a,

Tez ¢aligsma jiirisi olarak ¢aligma stiresince degerli fikirleri ve her durumda
destekleri ile katki sagladiklar1 i¢in Sayin Prof. Dr. Gozde AKOGLU ve Sayin Dog.
Dr. Haktan DEMIRCIOGLU’na

Tez calisma konusunun belirlendigi andan itibaren uzakta olmasina ragmen
her an yakinda hissettigim, degerli fikirleri, bilgileri ve ortaya c¢ikan sorunlara
getirdigi ¢6ziim Onerileri ile lisans egitiminde danigmanim olan Sayin Dog. Dr.
Sonnur ISITAN’a,

Caligmay1 yiiriitiirken duygusal destek saglayan, motivasyonumu artiran ve
kritik zamanlarda kritik 6nerileri ile durumu kurtaran degerli arkadaglarim Aras.
Gor. Sevda POLAT ve Aras. Gor. Yagmur DEGIRMENCT’ye,

Calismanin yapildig1 bagimsiz anaokulunda gérev yapan ve bu ¢aligmanin
yuriitiilmesinde kolayliklar saglayan okul miidiirii, okul miidiir yardimcist ve
O0gretmenlerine,

Calismaya katilan, enerji ve neseleriyle calismayi1 keyifli hale getiren, harika
Oykiileriyle ¢alismaya katkida bulunan sevgili ¢ocuklara,

Calismaya dahil olmasa da calisma silirecinde kendisinden birlikte
gecirebilecegimiz glizel zamanlari c¢aldigim ve bunu ¢ogu zaman yasindan
beklenmeyecek bir olgunlukla karsilayan canim oglum Fatih UNAL’a,

Bu siire¢ igerisinde en ¢ok kahrimi ¢eken, bana her zaman destek olan
sevgili esim Ferhat UNAL’a,

Ictenlikle tesekkiir ediyorum. ..



vii

OZET

UNAL, Sule. Sosyoekonomik Ac¢idan Dezavantajh Bolgede Yasayan Cocuklarin
Anlati Becerileri ile Erken Okuryazarhk Becerilerinin Incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Program
Doktora Tezi, 2021. Bu arastirmanin amaci sosyo-ekonomik ac¢idan dezavantajli
bolgede bulunan 5 yas ¢ocuklarinin erken okuryazarlik ve dykii anlatma becerilerini
detayli bir sekilde incelemek ve aralarindaki iliskiyi arastirmaktir. Cocuklarin erken
donem dil becerilerinin okuryazarlik becerilerini 6ngdrdiigii kanitlanmis olmakla
birlikte, okul 6ncesi sozel anlati becerilerinin dil ile erken okuryazarlik arasindaki
iliskisindeki rolii hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Ayrica bu becerilerin ¢ocuklarin
ileriki donem akademik basaris1 ve okuryazarlik becerileri iizerinde etkisi ¢aligmalarla
kanitlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Altindag Ilgesi’nde sosyo-
ekonomik agidan dezavantajli olan bir bélgede MEB’e bagli bagimsiz bir anaokuluna
devam eden cocuklar olusturmaktadir. Bu arastirma ¢ocuklarin anlat1 becerileri ve
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla bir egitim programi hazirlayip
uygulamak amaciyla baslamis ancak Pandemi (Covid 19) siireci nedeniyle 4 hafta
boyunca uygulanan 8 haftalik egitim programina son verilmistir. Bu c¢alismanin
orneklemini egitim programi uygulamak amacli olusturulan deney ve kontrol
grubunda yer alan 43 (kiz=22, erkek=21) ¢ocuk olusturmaktadir. Bu aragtirmada
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri Kargin, Ergiil, Biiylikoztiirk ve Gilildenoglu
tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)” ve Karaman tarafindan
gelistirilen “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” kullanilmistir.
Cocuklarin Oykii anlatmalarini saglamak icin Mercer Mayer (1969) tarafindan
olusturulan “Frog Where Are You” (Kurbaga Neredesin) isimli resimli yazisiz kitap;
cocuklarm anlatilarmin analizi igin ise Isitan (2010) tarafindan gelistirilen “Oykii
Anlatma Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen cocuklarin anlati becerileri ve erken okuryazarlik
becerilerinin anne 6grenim diizeyinden ve sosyo-ekonomik kosullardan etkilendigi
gorlilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin anlati becerileri ve erken okuryazarlik becerileri

arasinda pozitif yonli bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil Gelisimi, Anlati Becerileri, Erken Okuryazarlik



viii

ABSTRACT

UNAL, Sule. Investigation of The Narrative Skills and Early Literacy Skills of
Children Living in Socioeconomic Disadvantaged Regions. Hacettepe University
Graduate School of Health Sciences. Child Development and Education Program
Doctoral Thesis, 2021. The aim of this study is to examine in detail the early literacy
and storytelling skills of socioeconomically disadvantaged preschool children’s and to
investigate the relationship between narrative skills and early literacy skills. While it
has been proven that children's early language skills predict literacy skills, little is
known about the role of preschool verbal narrative skills in the relationship between
language and early literacy. In addition, the effects of these skills on children's future
academic success and literacy skills have been proven by studies. The study group of
the research consists of children attending an independent kindergarten affiliated to
the Ministry of National Education in a socioeconomically disadvantaged region in
Altindag District of Ankara. This research started to prepare and implement a training
program to support children's narrative skills and early literacy skills, but the 8-week
training program, which was implemented for 4 weeks, was terminated due to the
Pandemic (Covid 19) process. The sample of this study consists of 43 (girl=22,
boy=21) children in the experimental and control groups created to implement the
education program. In this study, children's early literacy skills measured with "Early
Literacy Test (EROT)" developed by Kargin, Ergiil, Biiytlikoztiirk and Giildenoglu and
"Early Literacy Skills Assessment Tool" developed by Karaman. The picture-free
book “Frog Where Are You” created by Mercer Mayer (1969) were used to get
children to tell stories. For the analysis of children's narratives, the "Story Telling
Evaluation Form" developed by Isitan (2010) was used. As a result of the research, it
was seen that the narrative skills and early literacy skills of the children from the lower
socioeconomic level were affected by the mother's education level and socioeconomic
conditions. In addition, a positive relationship was found between children's narrative

skills and early literacy skills.

Keywords: Language Development, Narrative Skills, Early Literacy
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1. GIRiS

Bu boliimde aragtirmanin kapsami ve 6nemi, arastirmanin amaci, aragtirmanin

alt amaglar1 ve varsayimlari ile aragtirmanin siirliligina deginilmistir.

1. 1. Arastirmanin Kapsam ve Onemi

Bir ¢ocugun gelisiminin biyolojik genetik ve ¢evresel faktorlerden etkilendigi
gelisimsel kuramlar ile ortaya konmus 6nemli bir bilgidir. Genetik etmenler genellikle
¢ocugun potansiyelinin belirlenmesinde ©6n plandayken c¢evresel faktorler bu
potansiyelin ne diizeyde kullanilabilecegi hakkinda bilgi verir. Cevresel faktorler
cocugun icinde yasadigl ve biiyiidiigli aile ve ailenin ¢evresini olusturur ve aile ve
¢evre bir cocugun gelisiminde oldukea biiyiik bir 6neme sahiptir. Bronfenbrenner (39,
40) tarafindan gelistirilen Ekolojik Kuramda ¢evresel etmenlerin ¢gocugun tiim gelisim
alanlarinda etkili oldugu belirtilmektedir. Bu ¢evresel etmenler cocugun etrafinda yer
alan bir ag olarak ele alindiginda, bu agin iginde kiiltiir, sosyo-ekonomik diizey ve
etnik koken goriilmektedir (39, 40). Arastirmalar sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin

gelisimlerini etkiledigini agikca ortaya koymaktadir.

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli biiyliyen ¢ocuklarin, yetersiz beslenme ve
cevresel risk faktorleri ile iliskili kosullara maruz kalmakla birlikte, ev ortaminda
yetersiz dil ve okuryazarlik deneyimleri nedeniyle akademik basarisizlik riski altinda
oldugu bilinmektedir. Daha diisiik sosyo-ekonomik diizey, ¢ocuga yonelik daha az
konusma, daha diisiik anne 6grenim diizeyleri ve 6ykii kitab1 okuma deneyimi ve erken
okuryazarlik aktiviteleri gibi okuryazarligin 6nciilerine maruz kalmama ile iligkilidir

ve bu da okuryazarlik bagarisini etkilemektedir (98, 99).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun tim gelisim alanlarinda hizli bir gelisme ve
bliyiime gosterdigi, kisiligin olustugu, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi,
yeteneklerin gelistirildigi, hayat boyu siirecek ilgi, aligkanlik ve bagimliliklarin
kazanildig1 bir donemdir. Dolayisiyla bu donemde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda
gelisimlerinin desteklenmesi, ileriki yasantilarinda akademik basarilarini, hayat

goriislerini, toplumsal iligkilerini etkiler. Okul basarist denildiginde ise akla ilk gelen



beceri okuma ve yazmanin kazanimi, yani okuryazarlik basarisidir. Okuma yazma
becerisini kazanmadan Once c¢ocuklara bir¢cok ©On becerinin kazandirilmasi

gerekmektedir.

Cocuklarin okuryazarlik yetenekleri, biiyiik Ol¢lide bebeklik ve erken
cocuklukta edindikleri sozel dil becerilerine dili anlamak ve dili anlaml1 bir sekilde
kullanmak icin gerekli olan becerilere baglidir. Ornegin, g¢ocuklarm grafemden
(harften) foneme (sese) yazismalar1 anlamadan Once yalnizca iyi gelismis ses
sistemlerine degil, ayn1 zamanda metinden anlam ¢ikarmak i¢in iyi gelismis sdzciik
dagarcigina da ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle, okul d6ncesi ¢ocuklarin "okuryazarligi dil
lizerine insa ettikleri" soylenir (243). Baska bir deyisle cocuklarin okuryazarlik
becerilerini edinebilmeleri icin dil becerilerinin yeterli diizeyde olmasi1 gerekir. Bu
nedenle gelisim siireci igerisinde ¢ocuklarin gelisimlerinin belirli araliklarla
degerlendirilmesi ve destege ihtiya¢ duyulan alanlarin gelisim destek programlariyla
desteklenmesi ¢ok oOnemlidir. Dil becerilerinin ilerideki akademik basarimin bir
yordayicist  oldugu (35) disiiniildiiglinde 6zellikle tiizerinde durulmasi ve
desteklenmesi gereken bir gelisim alan1 oldugu unutulmamalidir. Bununla beraber dil
kazanimindaki gecikme ve farkliliklar okul oncesi ¢agi ¢ocuklarindaki gelisimsel
yetersizliklere isaret etmektedir (1). Erken donemde dil gelisiminde karsilasilan
yetersizlikler daha ileriki yaslarda okuryazarlik becerileri, akademik basarisizlik,
davranigsal ve sosyal-duygusal sorunlar ile 6nemli diizeyde iligkilidir (29, 57). Dil
bozuklugu olan ¢ocuklar, baglantili séylem becerilerinde 6nemli zorluklar yasarlar ve

bu zorluklar ergenlige kadar devam eder (35).

Dilin gelisimini degerlendirmek tiim bu sorunlarin erken donemde fark
edilmesini, tanilanmasini ve ¢ocugun gelisimini desteklemeye yonelik uygun destek
ve egitim programlarinin gelistirilip erken donemde uygulanmasini saglar. Paul’un
(184) “Gelisimsel Tanilama Modeli” olarak belirttigi uygun formal ve informal
degerlendirme araglar1 kullanilarak dil gelisiminin degerlendirilmesi; cocugun
iletisimsel becerilerinin ayrintili bir sekilde tanimlanmasidir. Erken ¢ocukluk ve okul
cagidaki ¢ocuklarin dil gelisiminin degerlendirilmesi i¢in dort degerlendirme tiirii
kullanilmaktadir: Norm bagimli, o6l¢iit bagimli, performans temelli ve dinamik

degerlendirme (106). Norm bagimli degerlendirme, normlar1 veya ortalamalarla ilgili



performans diizeyini ele alir ve bireylerin performanslarii yasitlariyla
karsilastirmaktadir. Norm bagimli degerlendirmede standardize edilmis testler ve
olgekler kullanilir. Olgiit bagimli degerlendirme de ise gocugun bireysel performansi
tanimlanir, cocugun dilinin detayl bir sekilde degerlendirilmesini, tanimlanmasini ve
cocuga daha etkili bir egitim programinin hazirlanmasimi saglamaktadir (1, 184). Olgiit
bagimli degerlendirme yaklagiminda anketler, formal testler, informal testler, kayit ve
gbzlem yontemleri kullanilir. Performansa bagli degerlendirmede ¢cocugun yetenek ve
davranislar1 veya iletisim performansint durumun gerektirdiklerine gore degiskenlik
gosteren baglamlarda incelemektedir. Bu tiir degerlendirmelerde anketler,
arastirmalar, gozlemler ve dosya analizi i¢in olgu toplanmasindan faydalanilir.
Dinamik degerlendirme yaklasimi ise cocugun iletisim performansini arttirmak i¢in ne
kadar ve ne tiir bir destege ihtiya¢ duyuldugunu tanimlamaktadir ve ¢ocuklarin dogal
ortamlarinda konusma ve 0ykii anlatimi sirasindaki dil ve psikolojik islevleri ortaya

koymaktadir.

Anlat1 becerilerinin analizi de dil becerilerinin degerlendirilmesi noktasinda
biiyiik 6nem tasimaktadir ve dinamik degerlendirme yontemlerinden bir tanesidir
(106). Cocuklarin anlatilarint degerlendirmek, ¢ocuklarin dil becerilerinin biitiiniine
bir pencere acar (55, 156). Gelisimciler, birgok nedenden o6tiirii anlat1 becerilerini
degerlendirme gereksinimi i¢cindedir (16). Ates ve Kiintay (16) bu nedenleri asagidaki
sekilde aciklar.

“Birincisi, anlatilar, okul oncesi ve ilkokul yillarinda sézciiksel ve gramer gelisimini
ve degisen bicim-islev iliskilerini izlemek icin en uygun baglami sunar. Ikincisi,
evrensel bir 'diisiince tarzi' olarak anlati, biligsel ve sosyal-duygusal geligimde,
otobiyografik hafiza ve kimlik olusumunda kurucu bir rol oynar. Ugiinciisii, anlatilar
okuryazarlik edinimi icin bir temel olusturur c¢iinkii oykiilerle ilgili deneyim
¢ocuklara yeni sozciik dagarcigi ve sozdizimsel yapilarla karsilasma ve okuryazariik
edinimi ve okul bagarisinin 6nemli bir gostergesi olan baglamdan arindirilmis dili
nasil anlayp tireteceklerini o6grenme firsatt verir. Son olarak, anlatilar, ¢alisan
bellek kapasitesi, sozciiksel ve morfosentaktik yapilarin kodunu ¢ozme ve kodlama
ve sosyo-bilissel anlamadaki kisitlamalarla ilgili dil gelisimi sorunlarinin tespiti i¢in
bir baglam saglar.”



Bir dili, isareti veya konusmayi bilmek, temel islevi karsilikli etkilesime
dayandigindan, dilbilgisi ve sozciik bilgisinden ¢cok daha fazlasini ifade eder. Basarili
iletisim, sadece bir dilin s6zciiklerinin ne anlama geldigini bilmek ve bunlar dilbilgisi
acisindan dogru kullanmak degil, ayn1 zamanda dili baskalariyla nasil kullanacaginm
bilmektir (171). Bu, ciimle diizeyinin &tesinde, yani sdylem diizeyinde bir dil
kullanilmas1 anlamina gelir. Baska bir deyisle, climleleri anlamli biitiinler halinde
diizenleme yetenegidir. Bir dili sdylem diizeyinde kullanmanin en yaygin yollarindan
biri anlatidir. Anlati, insanlarin gegmis deneyimlerini anlatirken basvurduklari en etkili
araglardan biridir. Bu yetenek insana 6zgiidiir ve dil gelisiminde olduk¢a erken ortaya
cikar. Farkli sosyo-kiiltiirel gecmisten gelseler dahi ¢ocuklarin hayatlarinin ikinci ve

ticlincii yillarinda ge¢mis deneyimlerini anlatmaya bagladiklar1 kabul edilmektedir.

Anlat1 becerilerinin 6nemi biligsel, dilsel ve sosyo-duygusal gelisim igin
oldukga biiyiiktiir ve anlat1 becerilerinde erken ustalasmanin okuryazarlik kazanimi ve
akademik basar1 i¢in 6nemli temeller olusturmaya yardimei olduguna dair kanitlar
bulunmaktadir (169). Geg¢miste yiiriitiilen aragtirmalar, anaokulunun son yilini,
cocuklarin anlati becerilerinin gelecekteki okuryazarlik becerileriyle baglantili
oldugunu ortaya koymus ve dnemli bir gelisimsel adim olarak tanimlamistir (190, 17).
Sozel dil becerilerinin okuryazarlik ve okul basarisindaki kritik rolii ve anlati
becerilerinin ciimle diizeyinin 6tesinde bir s6zel beceri olmasi erken okuryazarlik ve
anlat1 becerileri arasindaki baglantiy1 gozler oniine sermektedir. Anlati becerilerinin
bir erken okuryazarlik bileseni oldugu ve bu nedenle diger erken okuryazarlik

becerilerindeki ilerlemeden etkilendigi belirtilmektedir (136, 167, 190, 191).

Zayif dil becerileri gosteren ¢ocuklar, giinliik etkilesimlerde kullanilan sézel
dil ile resmi bir okul ortaminda basarili olmak icin gereken dil becerileri arasindaki
farkliliklar nedeniyle akademik basarisizlik riski altindadir (121). Okuryazar olma
stireci, cocuklarin sozel dil ile okuryazarlik arasindaki karsilikli iliskiyi kesfetmesidir.
Anlat1 becerileri ise ¢ocuklarin yazili metinlerde karsilasacaklar1 genigletilmis,
baglamdan arindirilmis, tutarli séylem birimlerine maruz kalma ve bunlar1 kullanma

deneyimi saglayarak sozel dil ve okuryazarlik arasindaki kopriiyii olusturur (121).



1.2. Arastirmanin Amaci

Diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ya da sosyo-ekonomik acidan
dezavantajli bolgede yasayan g¢ocuklarin hem ev hem okul ortamlarinda yeterli
diizeyde olmayan oykii kitabi okuma ve Oykii anlatma deneyimi gibi erken
okuryazarlik aktivitelerine maruz kaldiklar1 ve erken okuryazarlik agisindan zengin
olmayan bir ¢evrede bulunduklar1 bilinmektedir. Erken okuryazarlik ya da daha genis
bir cer¢evede dil gelisimi agisindan yeterli diizeyde olmayan, zengin aktiviteler ve
uyaranlar igermeyen bir ¢evre ¢ocuklarin ileriki siiregteki akademik basarisini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu nedenle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan ¢ocuklar
hem dil gelisimi hem de erken okuryazarlik becerileri agisindan risk grubundadir ve
bu becerilerinin daha ayrintili bir sekilde incelenmesi ve gerekli miidahale
programlarinin planlanmasi gerekmektedir. Ayrica ¢ocuklarin erken donem dil
becerilerinin okuryazarlik bagarisin1 6ngordiigii arastirmalarla kanitlanmis olsa da,
okul oncesi ¢ocuklarinin anlat1 becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasinda
nasil bir baglanti oldugu ve anlati becerilerinin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde nasil bir rol oynadigi hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Bu bilgiler
1s1g¢inda bu aragtirmanin amaci sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede bulunan
60-72 ay araliginda olan ¢ocuklar1 erken okuryazarlik ve dykii anlatma becerilerini
belirli degiskenler agisindan incelemek ve bu beceriler arasindaki olasi iligkiyi

belirlemektir.
1.3. Temel Problem

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay araliindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik ve anlat1 becerileri ¢esitli degiskenlere gore farklilik gostermekte

midir ve bu beceriler arasinda bir iliski var midir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Sosyo-ekonomik acidan dezavantajli olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri cinsiyet degiskenine ve anne Ogrenim diizeyine gore
farklilagsmakta midir?

2. Sosyo-ekonomik ac¢idan dezavantajli olan cocuklarin anlatt becerileri

cinsiyet degiskenine ve anne 6grenim diizeyine gore farklilasmakta midir?



3. Sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ve anlat1 becerileri arasinda iliski var midir?
4. Cocuklarin anlati becerileri erken okuryazarlik becerilerini ne diizeyde

yordamaktadir?

1. 4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. Standardize testlerin igerdigi maddeler ve anlati becerilerinin igerdigi
analizler ile sinirlidir.

2. Pandemi (Covid 19) nedeniyle Ankara ili Altindag il¢esinde bulunan ve
sosyo-ekonomik ac¢idan dezavantajli bir bolgede bulunan bir bagimsiz
anaokuluna devam eden 60-72 ay grubundan 43 cocukla sinirlidir. Elde
edilecek bulgulardan yola c¢ikilarak varilacak sonu¢ ve genellemeler,
arastirmanin evreni i¢in gecerlidir.

3. Ayrica anlati analizlerinde kullanilan veriler yalnizca ses kayit cihazi

kayitlari ile sinirhidir.



2. GENEL BIiLGILER
2.1. Dil

Insanligin varolusundan bu yana var olan ve bireylerin en &nemli ve birincil
ihtiyaglarindan biri olan iletisim insanlarin bir arada yasamalarini saglar, insani
cevreler, varligini tanimlar, insanin hayatta kalmasini destekler, deneyimlerini agiklar
ve diinya anlayismi etkiler (153). Insanlar toplum iginde birbirlerine duygu ve
diistincelerini, fikirlerini, isteklerini ve beklentilerini aktarabilmek i¢in sembollerden
olusan evrensel bir sistem kullanirlar. Bir arada yasayabilmek i¢in etkili bir iletisim
kurmak onemlidir ve ilk ¢aglardan bu yana insanin en 6nemli amaglarindan biridir.
Insan iletisimi bir konusan, bir baglam ya da konusmak i¢in bir konu ve bir dinleyici
gerektirir. Etkili bir iletisim, konusan kisinin dinleyicinin davranislarini etkilemesi ile
ortaya ¢ikar. Iletisim, bireylerin duygu, diisiince, istek ve ihtiyaclarini birbirlerine
ilettikleri karmasik, sistemli, is birligi gerektiren ve baglama bagimli sosyal bir siirectir

(177, 243).

[letisim, sozel ve sdzel olmayan iletisim olarak iki genel seviyede incelenebilir.
Sozel iletisim, fikir alisverisinde bulunmak i¢in bir sembol olarak sozciiklerin
kullanimini igerir ve dilbilimsel bir siirectir (153). Dilin konusarak, yazarak ya da
isaretlerle kullanilmasidir. S6zel olmayan iletisim ise yiiz ifadeleri, bas hareketleri, goz

temasi, jest ve mimikler, beden dili gibi dilin s6zel olmayan 6zelliklerini igerir.

Bickerton dili “Insan iletisimini desteklemedeki roliiniin étesinde dil,
insanlarin diisiinmek i¢in kullandigi diinyanin resmini gelistirmelerine yardimci olan

biligsel bir aractir.” seklinde tanimlamistir (243).

Dil ¢esitli nesneler, canlilar, olaylar ve iliskiler aracilifiyla ilgili kavramlari
temsil etmek i¢in toplum tarafindan paylasilan semboller sistemi olarak da
tanimlanabilir. Bu semboller toplum iginde rastgele secilmis olmasimna ragmen
gelenekselleserek giiniimiize kadar gelmistir ve dilin kullanimi1 kurallara baghdir (76,

175).

Dil toplum i¢in gerekli ve olduk¢a onemli bir aractir; algiladiklarimizin,
konustuklarimizin ve giinliik iletisimlerimizin temelini olusturur. Bagska bir deyisle dil

diisiincelerimizi  siniflandirdigimiz, diizenledigimiz ve karsimizdaki bireylere



acikladigimiz semboller sistemidir (174). Dil, rastgele sembollerle ve bu sembollerin
kuralli bir bicimde bir araya gelmesiyle kavramlar1 temsil eden ve sosyal olarak

paylasilan bir kod ve geleneksel bir sistem olarak tanimlanmaktadir (176).

Bloom ve Lahey (34) dili “Dil evren hakkindaki diisiinceleri simgeleyen,
uzlagmaya dayals, iletisim amacini gerceklestirmek i¢in kullanilan simgelerden olusan
dizgesel bir sistem.” olarak tanimlamiglardir. Dil, konusmacilarin fikir ve duygular
iletmek veya bagkalarinin davranislarini etkilemek icin geleneksel bir koda gore siraya

koyduklar1 rastgele s6zlii semboller sistemidir (153).

Iletisim, dil ve konusma kavramlar1 zaman zaman birbirleri yerine kullanilsa
da, iletisimi, dil ve konugmay1 da iceren semsiye bir terim olarak diisiinmek, dili, bu
iletisimi gerceklestiren ara¢, konusmayi ise araci iletme yolu olarak tanimlamak dogru
olacaktir (177; 237). Dil bir iletisim araci olarak konusma, yazma, okuma veya
isaretlerle anlasma gibi pek ¢ok yol ile insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasini
saglar. Dislinceler seslerle, isaret diliyle, jest ve mimiklerle, cizimlerle, yazili
sOzciiklerle ya da resimlerle aktarilabilir; ancak, insanlarin iletisim kurmak icin en
yaygin kullandigi yéntem konusmadir. Ozel motor dizilerinin planlanmas1 ve
yuriitiilmesinin sonucu olan konugsma, c¢ok hassas ndromiiskiiler koordinasyon
gerektiren bir stirectir (177). Baska bir ifadeyle konusma, ses yolunun yapilarinin nefes
alip verme, sesletim, rezonasyon ve artikiilasyonu igeren istemli motor hareketlerin

kontrolii yoluyla anlamui iletmek icin seslerin fiziksel tiretimidir (153, 243).

Bireyler bebeklikten itibaren ¢esitli sembollerle iletisim kurarlar ve aglama ile
baslayan bu siire¢, seslerin kullanimi, heceleme, jargonlar, sozcliklerin iiretimi,
anlamli climlelerin tiretimi, dilbilgisi, dilin kullanim1 gibi baz1 dilbilimsel siire¢lerden
gecerler. Bir dili bilmek o dilin; sesbilgisi, bi¢cimbilgisi, s6z dizimi, anlam ve dilin

sosyal kurallarini iceren pragmatik bilesenlerini bilmeyi igerir (89).

2.1.1. Dilin Bilesenleri

Dilin bilimsel ve sistematik bir sekilde incelenmesi ve dil gelisiminin takip
edilmesi dili olusturan bilesenlerin biitlinciil bir bakis acisiyla degerlendirilmesini

gerektirir. Dilin yapist oldukca karmasiktir ve fonksiyonel olarak bilesenlerine



ayrildiginda dili daha dogru anlamak miimkiindiir. Bu nedenle dilbilim alaninda

calisan uzmanlar dili bilesenlerine ayirmiglardir.

Bu bilesenler bicim, icerik ve kullanimdir. Bicim bileseni; sesbilgisi,
bigimbilgisi ve séz dizim yapilarimi igermektedir. Igerik, dilin anlam bilgisini ve

kullanim ise, dilin iletisim amaciyla sosyal olarak kullanimini ifade etmektedir.

Sekil 2. 1. Dilin Bilesenleri

Sentaks (Soz Sesbilgisi
Dizimi) onoloji

Sentaks (Soz Dizimi)

So6zdizimi sozciiklerin, dilbilgisi kurallar1 ¢er¢evesinde ciimleler olusturmak
tizere nasil bir araya geldiklerini ve ciimle i¢cinde nasil siralandiklarini inceler. Bagka
bir ifadeyle bir climlenin bi¢imi veya yapisi s6zdizimi kurallar tarafindan yonetilir.
Bu kurallar sozciik, s6zciik 6begi ve ciimle sirasini; ciimle diizeni ve sozctikler, sozciik

siiflar1 ve diger climle unsurlar1 arasindaki iliskiyi ifade eder (177).

Fonoloji (Sesbilgisi)

Sesbilgisi, heceleri ve sozciikleri olusturmak i¢in kullanilan sesleri yoneten dil
kurallarini ifade eder (243). Sesbilgisi dilin konusma seslerinin yapisini, dagilimin,
siralanisini ve hecelerin seklini olusturan kurallari igerir. Tiim dillerde o dile 6zgii
cesitli konusma sesleri (sesbirim) bulunmaktadir. Sesbirim (Fonem), anlamda
farkliliklara neden olabilecek en kiiclik dilbilimsel birimdir (177). Fonemler yani

sesler konugmanin temelini olusturur.
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Tiirkge’de sesler, iinliiler ve iinsiizler olmak iizere iki tiirliidiir. Unliiler, dilin,
altgene ve dudaklar araciligiyla, bunlarin aldiklar1 sekle gore bicimlenip ortaya ¢ikan
seslerdir. Ayrica lnliiler ses yolunda higcbir engele ugramadan ses organlarinin
ortaklasa caligmalariyla olusurlar. Bu bakimdan onlara “6zgiir fonemler (sesbirimler)
denilir (237). Unsiizler ise belirli bogumlanma noktast bulunan seslerdir ve ses
yolunda engele ugradiklar1 i¢in, bunlara engelli fonemler (sesbirimler) denilir (69).
Unsiizler artikiilasyon yerine, sekline ve titresim 6zelligine gore; iinliiler ise dudaklarin

biiziilmesi, dilin 6n-arka, yiiksek al¢ak boyutlarina gore incelenmektedir (114).
Morfoloji (Bicimbilgisi)

Morfoloji, sozciiklerin i¢ yapisini, organizasyonunu yoneten dil kurallariyla
ilgili bir terimdir (176, 177, 243). Morfoloji sozciiklerin bi¢imini, sdzciiklere gelen
ekleri ve sOzciiglin kokiinii ve yapisini inceleyen kurallar biitiintidiir. Dilin bigim
bileseni icerisinde bir dilin sdzciikleri, sozciik yapilar1 ve sozciiklerin iiretildikleri
yollar ve ¢ekim bigimleri incelenmektedir. Morfem dilin anlam tasiyan en kiiciik
birimidir, sozciikler dilde anlam tagiyan bu en kii¢iik birimlerden olusur ve onlari1 daha
kiiciik birimlere ayirmak miimkiin degildir. Morfemler, bagimli morfem ve bagimsiz
morfem olmak iizere ikiye ayirarak incelenir (88, 89). Bagimsiz morfemler tek basina
anlami aktarmak i¢in kullanilabilir ve en kii¢lik birimlerine béliinebilir. Bagimli
morfemler ise ancak bagimsiz morfemlerle birlikte kullanilirlar. Tiirk¢e’de bagiml
morfemler bagimsiz morfemin arkasina eklenerek kullanilmaktadir. Kok durumunda
olan ve anlam tasiyan biitiin sozciikler bagimsiz morfemdir. Bagimli morfemler de kok
durumundaki sézciige getirilen eklerdir. Ornegin “kitap” sozciigii bagimsiz bir

morfemken “kitaplar” sozciigiine “lar” cogul eki yani bagimli morfem eklenmistir.

Anlambilim (Semantik)

Semantik (Anlambilim), anlam veya sozciiklerin anlamin1 ve igerigini yoneten
bir kurallar sistemi olarak tanimlanmaktadir (175, 177, 243). Anlam, sozctikler ya da
sOzciik dagarcigr araciligtyla olusur ve anlami aktarabilmek ya da aktarilan bilgiyi
anlamak i¢in sozciikler segilir ve diizenlenir (111). Baska bir deyisle anlambilim,
nesne, durum ve nesnelerle durumlar arasindaki iliskileri simgeleyen sozciiklere,

ciimlelere ve diger ifadelere karsilik gelen anlam bilgisini igerir. Semantik, nesneler,
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olaylar ya da iligkileri algilamak ve anlamakla ilgili bir terimdir ve dilin bigimlerini
kullanabilmeyi saglar. Baska bir ifadeyle kullanilan sozciikler ve semboller, bireylerin

algiladiklar1 ve diislindiikleriyle birleserek gerceklik kazanirlar (237).

Kullanimbilim/Edimbilim (Pragmatik)

Dilin sosyal kullanimi i¢in bagska bir terim olan pragmatik, kisinin niyetlerini
aciklamak ve diinyada iglerini halletmek i¢in dilin kullanilmasini ifade eder (88, 89).
Pragmatik, en basit tanimiyla dilin sosyal baglamda bir amaca yonelik fonksiyonu ve
iletisim amacina uygun olarak kullanimidir (237). Bagka bir ifadeyle pragmatik, dilin
sosyal amaglar i¢in nasil kullanildigini belirleyen kurallarla ilgilidir (243) ve sosyal-
kiiltiirel baglamin i¢ine yerlestirilmis bir olgudur. Pragmatik ya da dilin kullanima,
konugsmanin genel amacin1 bilmeyi veya bu amacin farkinda olmayi, ek olarak bu
amaca ulagmak icin dilin nasil kullanildigi ile ilgili bir terimdir. Pragmatik dil, Bishop
(27) tarafindan dilin baglam i¢inde uygun kullanimi olarak tanimlanmistir. Pragmatik
dil; ayn1 zamanda konusmacinin niyetini, ifadelerin 6zel bigcimlerini ve dinleyicide
nasil bir etki birakacagini igermektedir. Sosyal ortamlarda kurulan etkilesimlerde ne
zaman konusulup konusulmayacagini; kiminle ne hakkinda konusulabilecegini; ne
zaman, nerede ve ne sekilde konusulmasi gerektigini de belirleyen 6nemli kurallar
biitiiniidiir. Ek olarak pragmatik dil, kurulan etkilesimi nezaket kurallarina uygun

olarak kurulmasini saglayan kurallar1 da icermektedir.

2.2. DIL KAZANIMINA ILISKiIN YAKLASIMLAR

Dil binlerce yildir insanlar1 biiyiileyen bir ara¢ olarak bir¢ok bilim dalinin ilgi
alan1 olmustur. Antik Cagin filozoflar1 olan Plato ve Aristoteles dil, diisiince ve
gerceklik arasindaki iligkiyi incelerken Dionysius Thrax gibi erken donem
dilbilimcileri dilin bigimi ve yapisini aragtirmiglardir (243). Giinlimiiziin uzmanlari da
halen bunlara benzer bir¢ok konu ve dilin kazanimina iliskin konular iizerine
calismaktadir. Cocuklarin dili nasil edindikleri, dili edinirken hangi siireclerden
gegtikleri, biyolojik, cevresel ve kiiltiirel etmenlerin dil edinme siirecini hangi dl¢iide
etkiledigini, c¢ocuklarin erken donem ve ge¢ donem dil becerilerinin nasil
desteklenmesi gerektigi konular1 birgok arastirmacinin ¢alisma konusu olmustur. Dil

gelisimi alaninda ¢alisan uzmanlar Psikoloji, Dilbilimi, Psikodilbilim, Antropoloji,



12

Dil- Konusma Patolojisi, Egitim ve Sosyoloji bilim gibi farkli disiplinlerden
uzmanlardir ve her bir disiplinin ¢alisma odag1 ve arastirma sorular1 farklidir. Bu

disiplinler ve ¢aligma konular1 hakkindaki bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. 1. Dil Kazanmimina Iliskin Yaklasimlar

Kuram Doga - Goriig

Cevre

Siireci
Davranigg Cevre Dil, diger insan davranislar1 gibidir ve dogustan gelen
Goriig herhangi bir 6zel armagan1 yansitmaz.
(Skinner,
Watson, Cocuklar dili edimsel kosullandirma ve sekillendirme
Lenneberg yoluyla Ogrenirler; bazi sozlii davramslar pekistirilir ve
vb.) digerleri bastirilir.

Cocuklar bos “dil tank1” ile diinyaya gelir ve cevre
tarafindan saglanan dil modelleri ile dil becerilerini edinir.

Karmasik davraniglar (6rnegin, tam ciimlelerle konusmak),
her adimin birbirini izleyen diger adimi harekete gegirdigi
bir zincirdeki bir dizi adim olarak 6grenilir.

Sosyo-kiiltiirel | Cevre Dil, akranlar ve yetigkinlerle sosyal etkilesim yoluyla
Goriig ortaya gikar.
(Vygotsky)

Dil becerileri sosyal bir diizlemden psikolojik bir diizleme
geger.

Baslangigta dil ve bilis i¢ ige gecmis siireclerdir, ancak
yaklagik 2 yasinda ayr yetenekler haline gelirler.

Bilissel Kuram | Cevre Cocuklarin biligsel gelisimi, dil gelisimlerinden 6nce gelir.

(Piaget) Cocuklarin konugmast egosantrik olarak baslar ¢iinkii
cocuklar diinyayr ancak kendi bakis acilarindan
gorebilirler. Ayrica ¢ocuklarin ilk konusma deneyimleri
monologa dayalidir.

Cocuklar bilissel olarak baskalarinin bakis agisini
anlamaya bagladiklarinda benmerkezci konusma yerini

diyaloga birakir.
Evrensel Dil | Doga Cocuklar, tiim dillerde ortak olan genel dil bilgisi kurallari
Bilgisi Kurami ve kategorileri ile dogarlar.
(Chomsky) Cocuklar, anadillerindeki genel gramer kurallarini ve

kategorilerini  gerceklestirebilmek  ve  dillerindeki
parametreleri kesfetmek icin dilsel bir girdi kullanir.

(Turnbull ve Justice (243)’ten alinmistir)
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2.3. DIL GELISIiMi

Kiiclik c¢ocuklar nesneler iizerinde kendi eylemleri ve bagkalariyla olan
etkilesimleri yoluyla diisiinmeyi 6grenirler (231). Bu tiir bir 6grenme ¢ocuklar icin
dogal ve rahattir. Nesneler ile ugrasip hareket ettikce iginde yasadiklar1 diinya
hakkinda teoriler gelistirirler ve bu etkilesimler araciligiyla c¢evrelerinde neler
oldugunu kesfederler. Bu onlar1 nesnelerle oynamaya ve denemeye devam etmeleri
icin motive eder. Bu etkilesimler ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari diinya hakkinda
diistinme ve diislincelerini yansitma becerilerini gelistirir. Dilin edinimi de benzer
sekilde gerceklesir. Cocuklar bebeklikten itibaren kurduklari s6zel ve sozel olmayan

etkilesimler i¢inde ¢evrelerinde konusulan dili edinirler (231).

Dil edinimi bes farkli gelisim tiirlinii igerir. Bunlar sesbilgisel gelisim,
bicimbilgisel gelisim, anlambilgisel gelisim, s6zdizimsel gelisim ve kullanimbilimsel
gelisim. Bu siire¢ bir ¢cocugun hayatinin okul 6ncesi donemine denk gelen yillarda
biiylik dl¢iide tamamlanmis olur ve oldukega sasirtici, heyecan verici ve temel olarak

evrenseldir (88, 89).

Tipik gelisim gosteren biitiin ¢ocuklar dogumdan itibaren giinliik yasam
deneyimleri ve c¢evrelerindeki kisilerle dogal etkilesimleri sonucu dilin tiim
bilesenlerini iceren bir dil edinim siirecine girerler. Bagka bir ifadeyle bu dogal
etkilesimleri, cocuklara konusma bigiminde yer alan bilesenleri; dilin anlami, yapisi
ve kullanimi hakkinda bilgi verir (220). Kiintay’a (127) gore c¢ocuklarin binlerce
sozcuk, dilbilgisel kurallar1 igeren ciimleler, karmasik climleler ve kapsamli bir
bicimde dilin kullanimini igeren bu sézel dil gelisimi siireci ¢ocuklarin en etkili
basarilarindan biri olmaktadir. Bebeklikten baglayan bu siire¢, ¢ocuklar 4-5 yaglarina
geldiklerinde binlerce sozciikten olusan muazzam bir sdzciik dagarcigina ve karmagik

sozel becerilere ulasir.

Dil becerilerinin ediniminde tiim ¢ocuklar evrensel bir siraya gore gelisim
gostermelerine ragmen, bazi cocuklar bireysel ozellikleri, ¢evresel kosullari, dil
etkilesimlerinin niteligi nedeniyle bu gelisimsel siray1 gecikmeli olarak izleyebilirler.
Bu farkliliklar ¢ocuklarin ileriki yillarinda gosterecekleri okuma yetkinligini, okul

basarisini ve zihinsel gelisimini yordayabilmek acisindan énemlidir (127).
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Dilin ve iletisim becerilerinin gelisimini degerlendirirken, ¢ocugun
konusabiliyor olmasi ve sozciikler ya da dilin en kiigiik birimleri olan sesbirimler
iiretebilmesi i¢in gerekli olan anatomik o&zelliklere sahip oldugunu goz Oniinde
bulundurmak gereklidir. Hatta bu yapilar olusmadan 6nce biiyiime ve ndromiiskiiler
olgunlagsmay1 izlemek de Onemlidir ¢iinkii ¢ocuk yenidogan donemden itibaren
iletisimle ilgili s6zel olmayan diger donanimlar1 kullanir (231). Kulaklarinmi isitmek
icin kullanirken, girtlagin1 aglama ve memnuniyet sesleri ¢ikarmak i¢in kullanir.
Yasamin birinci yilinda ¢ocugun ¢ikardigi sesler cogunlukla gelisiglizeldir ve anlam
icermez. Ancak bir bebegin gelisimi dyle sasirtict bir sekilde ilerler ki bebek sadece
birka¢ ay icinde konusma seslerine benzeyen sesler ¢ikarir ve birinci yasina geldiginde

ilk anlaml s6zciiklerini liretmeye baslar.

Iletisim kurmak insanin dogasinda var olan bir islevdir ve bebekler de
konusmaya baslamadan Once iletisim kurmaya baslar. Yeni dogan bir bebek
agladiginda karsisindaki kisiye bir mesaj iletir. Bebek bunu bir amaca yonelik
yapamasa da bebegin agladigini duyanlar, bu aglamay1 bir mesaj olarak algilarlar.
Bebegin aglamasimni duyanlar bu mesaji “ben a¢im”, “uykum var” ya da “aci
cekiyorum” seklinde yorumlarlar. Cocuk karsilikli olarak giiliimsediginde,
karsisindaki birey bebegin olumlu bir iletisim kurmaya ¢alistigi yorumunu yapar.
Bebekler tarafindan verilen bu sinyaller onu taniyan ve onunla yakindan ilgilenen

bireylerce yorumlandiginda sinirsiz yorumlar yapilabilir (174).

Bebekler cevrelerindeki sesleri dinledik¢e dili 6grenmeye ve dinledikleri
sesleri ¢cikarmaya ve ¢ikardiklar sesleri degistirmeye baslarlar. Gelisimlerinin erken
donemlerinde, konusma ve gevresel sesleri ayirt edebilirler ve insan sesinin farkli
ritmik ve tonlama kaliplartyla ses oyunlari oynarlar. Ne istediklerine bagli olarak farkli

aglamalar kullanmay1 6grenirler ve tanidiklar1 yetigkinlere sesle karsilik verirler.

Cocuklar dil edinimine basladiklar1 anda ¢ok hizli bir gelisim gosterirler. Okul
cagina geldiklerinde okumaya baslamadan Once c¢ocuklar dili toplum iginde
konusmanin akisina uygun bir sekilde kullanmay1 6grenirler, sdzclik dagarciklarinda
anlamin1 bildikleri, kolayca telaffuz edip konugma sirasinda kullandiklar1 binlerce

sozclk eklerler ve ana dillerine ait karmasik dilbilgisi kurallarini edinirler (88, 89).
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Genel olarak dil gelisimindeki asamalar1 siniflandirmak igin 0-6 ay arasi
donem, konusma benzeri seslerin en erken kullaninminin gigildama - civildama olarak
tanimlandig1 dinleme asamasidir (231). Bu asamada c¢ocuklar bakislarini veya
baslarin1 sesin kaynagina ¢evirerek ¢evrelerindeki seslere ve konusma seslerine tepki
verirler. Babildama asamasi veya diizenli mirildanma ve ¢esitlendirilmis mirildanma
evresinde yaklasik 6 ila 12 ay arasinda, bebekler ba, ma ve da gibi bazi farkli iinlii ve
insiiz sesleri birlestirerek iiretirler (240). Tek sozciiklii asamada (yaklasik 12-18 ay)
bebekler tek sozciiklii ifadeler iiretmeye baslarlar ve bu ilk anlamli s6zciigiin ortaya
cikmasidir. Korkmaz’a (125) gore bu asama ifade edici dilin baslangicindaki en 6nemli
adim olarak kabul edilir. Yaklasik 18-24 ay arasinda (iki sozciiklii asama), sézciik
dagarcig1 genisler ve bebekler iki farkli sozciikten olusan cesitli birlestirmeler
yaparlar. 30. aydan sonra, sorular sorup olumsuz ve karmasik climleler kurabilir
morfoloji, sozdizimi, semantik, pragmatik anlaminda yetigkin iletisim diinyasina

girebilirler (231).
2.3.1. Okuloncesi Donemde Dil Gelisimi

Okul 6ncesi donem cocuklarin tiim gelisimsel becerilerinde oldugu gibi dil
gelisiminde de ustalagsmaya basladiklar1 bir dénemdir. Bu dénemde ¢evrelerinin
genislemesi ve etkilesim kurduklar1 bireylerin, aktivitelerin ve nesnelerin sayisinin
artmasi ¢ocuklarin yeni sozciikler, dilbilgisel yapilar ve dilin iglevlerine iligkin daha
fazla bilgi sahibi olmasini saglar (243). Owens (177) ¢cocuklarin okul 6ncesi donemde
yetiskin dlizeyinde fonoloji, morfoloji ve sentaks becerilerini edindiklerini
belirtmektedir. Bagka bir ifadeyle 5-6 yas doneminde ¢ocuklarin dil kullanimi bir
yetiskine benzemeye baglar. Cocuklar bu donemde daha anlasilir bir sekilde
konusmakta ve dili sosyal etkilesim amaciyla kullanmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklarin
ses yapisi incelendiginde {inlii iretiminin % 89’ unun, iinsiiz liretiminin ise %88’ inin
dogru oldugu goriilmektedir. Cekim kurallar1 daha diizgiin kullanilmaya baglanmistir

(20).

Ayrica okul dncesi doneminde ¢ocuklar dili ¢evrelerindeki diger insanlarla
iletisim kurmak i¢in kullanmaya baslarlar ve bu donemde sozcilik dagarcigi da hizli bir
sekilde gelismeye devam eder. Cocuklar 5 yaslarina geldiklerinde yaklasik 6000

sozciik edinmis olurlar (233) ve sozclik edindik¢e dilin karmagsik yapilarini de
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edinirler. Cocuklar okul 6ncesi donemde dilbilgisi kurallarini edinirler ve karmasik
climle diizeyinde iletisim kurabilirler. Cocuklar karmasik ciimle yapilarinda baglaclara
yer vermeye baslarlar. Bu donemde ¢ocuklarda ¢ogul eklerinin kullanimi dogrudur ve

cocuklar birlesik sézciiklerin ayr1 birimlerden olustugunun farkindadir (20).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar fikirlerini, duygu ve diisiincelerini sozctikleri
kullanarak c¢esitli climle yapilar1 kullanarak digerlerine aktarabilir. Bu donemde
olumsuz ciimle yapilar1 da dahil olmak tizere (33), soru ciimleleri, nedensel baglantilar,
durumsal ve zamansal ifadeler de gozlenir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ciimleleri
gittikce karmasiklasir ve 4 yasina geldiklerinde aralarinda “neden-sonug, zaman, sart,

yer iligkileri” bulunan bilesik anlamlar1 tek climlelerde anlatabilirler (18).

Okul 6ncesi yillar ¢ocuklarin fonoloji, morfoloji ve séz dizimi becerilerini
gelistirmeye devam ettikleri ve dilin pragmatik alanina iliskin bilgiler edindikleri bir
donemdir (243). Ozellikle 3 yas civarinda dil ile diisiincenin bulusmasi, dilin
diisiinmeyi kolaylastiran bir unsur olmasi, ¢ocuklarda bellegin zenginlesmesine yol
acmasi gibi ¢esitli nedenlerle bu yastan sonraki ¢ocuklarda akiciligin yani sira sdzciik

sayisinda da artis ve yetkin bir gelisim izlenmektedir (125).

2. 4. DIL GELiSIMINI ETKILEYEN ETMENLER

Dil geligimi ile ilgili yapilan arastirmalarda dil gelisiminde rol oynayan bir¢cok
etmen tlizerinde durulmaktadir. Cocugun dogustan getirdigi genetik, cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, fiziksel ve ruhsal durum gibi faktorler dil gelisimini olumlu ya da
olumsuz yonde etkilemektedir (18). Genetik ya da biyolojik etmenler ¢ocugun
dogustan getirdigi ozellikleridir. Asagida cinsiyet, sosyal ¢evre ve sosyo-ekonomik

diizeyin etkileri ele alinacaktir.

2.4.1. Cinsiyet

Okul oncesi g¢ocuklarin dil gelisim diizeyini etkileyen faktorler arasinda
cinsiyet etmeni yer almaktadir. Ancak kizlarin m1 ya da erkeklerin mi daha bagarili
oldugu konusunun toplumdan topluma degisiklik gosteren bir faktdr oldugu dikkati
cekmektedir (170). Yapilan arastirmalarin sonuglarmma gore kiz cocuklarmin dil

gelisimi erkek cocuklarina gore daha ileri seviyededir sonucuna ulagan ¢aligmalar da
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tam aksi sonuglar elde eden ¢alismalar da mevcuttur. Kiz ¢ocuklarinin daha basarili
oldugunu belirten aragtirmalar bunun sebebini annelerin kizlariyla erkek
¢ocuklarindan daha fazla ve daha uzun konusmasi, anilarindan daha fazla bahsetmesi
olarak agiklamaktadir (18, 120, 162). Asagida Tiirk¢ce konusan ¢ocuklarin cinsiyet
degiskenine gore dil gelisimi diizeylerinde farkliliklar1 ele alan arastirmalara yer

verilmistir.

Bayko¢ (19), 12-30 aylik Tiirk c¢ocuklarinda dilin kazanilmasina iligkin
uzunlamasina siirdiirdiigii arastirmasinda, 30 ¢ocugu, 6 ay siire ile her 15 giinde bir
saat diizenli olarak izlemistir. Sonugcta ilk sdzciik, ilk iki s6zciik birlesimi, ilk {i¢ sdzciik
birlesiminin, kiz ¢ocuklarda erkek ¢ocuklardan daha once tiretildigi, ilk sozciiklerin,
genellikle bir ya da iki heceli oldugu, ilk sozciiklerin, nitelik yoniinden, cocugun yakin
cevresini ve bildigi diinyay: (aile bireyi, yiyecek, nesne, hayvan ) ifade eden adlar

oldugu belirtilmistir.

Kocak vd. (122) 60-72 aylik ¢ocuklarin Tiirkce dil kullanimi diizeyleri ve etki
eden faktorlerini inceledikleri caligmalarinda cinsiyet degiskeninin dnemli bir etken
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cocuklara sunulan ciimleleri tamamlama gorevinde

erkek cocuklarin kiz ¢ocuklariin lehine daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Muluk vd. (160) 3-6 yas cocuklarin dil gelisimini etkileyen etkenleri
inceledikleri arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin 3 yas disinda 6nemli bir faktor

olmadig1 sonucu elde etmislerdir.

Oztiirk (180) diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin sozciik dagarciklari ve dil diizeylerini arastirdigi caligsmasinda cinsiyete
gore, alic1 ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirildiginda kiz ve erkek ogrenciler
arasinda alict ve ifade edici dil diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmadigi

saptamigtir.

Baz1 aragtirmalarin sonucu ilk dil gelisiminde konusma miktari, konusmada
kullanilan sozciik ¢esidi, climlenin daha diizglin yapida olmasi gibi konularda kiz
cocuklarinin erkek cocuklara goére daha ileri oldugunu belirtmektedir (239).
Arastirmalar ayrica kizlarin ifade edici dili erkeklerden biraz daha erken gelistirme

egiliminde olduklarini, ancak erkek ve kizlar arasindaki farkin tutarsiz oldugunu ve 2
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yasindan sonra azalma egiliminde oldugunu gostermektedir (75). Cinsiyete baglh
yetenek farkliliklar1 konusu giinlimiizde heniiz kesin degerler tasimamakla birlikte son
yillarda yapilan arastirmalarda ¢cocuklarda ilerleyen yaslarda cinsiyete gore dil gelisimi

acisindan 6nemli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

2.4.2. Cevre ve Sosyo-ekonomik Diizey

Cocuklarin dil geligimi siirecinde etkili olan bir diger etken de g¢evredir.
Cocuklar cevreleri ile etkilesimleri sonucunda ¢esitli konularda fikir sahibi olmakta ve
dil edinim siirecinde de c¢evresi ile etkilesim halindedir (233). Dil edinimi temelde ayni
evrensel siray1 izlese de, bu gelisimin hizi sosyal cevreden etkilenmektedir.
Yetigkinlerin ¢ocuklariyla erken donemden baslayarak kurduklari sozel iletigim
¢ocuklarin dil ediniminin temelini olusturur. Cevre ve 6zellikle anne tarafindan ¢ocuga

sunulan sozel uyaran zenginliginin dil gelisimini olumlu etkiledigi bilinmektedir.

Bronfenbrenner (39), cocuk gelisimi iizerinde g¢evrenin etkisini agiklayan
ekolojik sistem teorisini ortaya koymustur. Bu teoriye gore ¢cocuk, farkli diizeylerde
cevreden etkilenen karmagsik bir sistem icinde gelisir. Cocugun biyolojik olarak
getirdigi 6zellikleri ¢evresel etmenlerle birleserek, gelisimini sekillendirir. Bu bakis
acisina Bronfenbrenner bioekolojik model adini verir (41). Bu modeli olusturan
unsurlarin; cocugun i¢inde yasadigi ev ve bu evin icinde yer alan anne baba, kardesler,
cocugun egitim gordiigii okul ve okulu ile evinin de yer aldigi mahalle olmak iizere
icten disa katmanlardan olustugu soylenebilir. Her bir katmanin da digerleri ile iligkili
oldugu ve birbirini tamamladig1 ifade edilebilir. Bronfenbrenner (39) c¢ocugun
diinyasinin birbirleriyle etkilesimde olan bes sistemden meydana geldigini
aciklamaktadir. Bunlar: Mikrosistem, mesosistem, ecksosistem, makrosistem ve
kronosistemdir. Her sistem ¢ocugun dogal yasamiyla baglantilidir ve ¢esitli biiylime,
gelisme kaynaklar1 ve segenekleri i¢in bireysel ¢esitlilik sunar. Bu ¢evresel bliyiime ve

gelisme kaynaklarindan biri de ailenin i¢inde yasadig1 sosyo-ekonomik kosullaridir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi (SED), bir ailenin gelir, egitim ve meslege
dayali olarak ekonomik ve sosyal konumunun birlesik toplam Olciisii olarak
tanimlanabilir (159). Aile Sosyo-ekonomik diizeyi bir ¢ocugun gelisiminin bir¢ok

yonliniin giiclii bir yordayicisi olarak ele alinmaktadir. Daha diisiik bir SED ¢ocuklari
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gelisimsel sorunlar i¢in risk altina sokar (42) ve onlarin saglhigini, bilissel ve akademik
kazanimlarin1 ve sosyo-duygusal gelisimini olumsuz yonde etkiler (37). Bu durum
yiiksek SED'li ailelerin ¢ocuklarina bir dizi hizmet, uyaran, ebeveyn etkilesimi ve
potansiyel olarak cocuklarin yararma olabilecek sosyal baglantilar sagladigi
inancindan ve diigiik SED'li birgok ¢cocugun ayn1 kaynaklara ve deneyimlere erigsiminin
olmadigindan kaynaklanmaktadir (42). Bu baglamda, sosyo-ekonomik diizey,

cocuklarin gelisiminde bir¢ok agidan kritik bir faktdr olarak ele alinmalidir.

Cocuklarin icinde biiyiidiigii aile sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisimi ile
iligkili oldugu goriilmektedir; alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin, daha
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara gore daha yavas gelisme oranlari
gostermektedirler (99). Stein vd. (223) diisiik SED’den gelen ailelerin ¢ocuklarinin
orta SED’den gelen ailelerin ¢ocuklarina oranla daha az ve ¢esitli dilsel girdiye maruz
kaldiklarin1 ve bunun sonucu olarak da dil becerilerinde yetersizlikler gosterdiklerini
belirtmisti. Diisiik SED’den gelen ailelerin ¢ocuklari, standardize dil becerisi
Olctimlerinde siirekli olarak daha avantajli akranlarinin altinda performans
sergilemektedir ve bu cocuklarin uzun vadeli akademik basarilarinda Onemli
olumsuzluklara yol agmaktadir (181). Baska bir ifade ile dezavantajli kosullarda
yasayan ¢ocuklarin, dil gelisimi acgisindan degerlendirildiklerinde 6lgeklerden daha
diisiik puanlar aldiklar1 ve sozel dile iliskin giigliiklerinin oldugu goriilmektedir.

Bunun sebepleri Mozzanica vd. (159) tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir.

e Biyoloji dahil olmak tizere ¢esitli faktdrlerin sonucu genlerin neden oldugu
cocuklarin yeteneklerindeki temel farkliliklar
e Aile isleyisi ve ev ortamlarindaki farkliliklarin kiiresel etkileri

e Dil 6grenme deneyimlerindeki farkliliklarin 6zel etkileri.

Dil becerilerinin gelisimi genetik faktorlere bagli oldugu kadar g¢evresel
faktorlerden de etkilenmektedir. Dil becerilerinin gelisiminde anne baba 0grenim
diizeyi, cocuga yoneltilen dil, cocugun maruz kaldigi uyaranlarin ve dil aktivitelerinin
sayist ve niteligi kritik Gneme sahiptir. Dil becerileri daha 6zel olarak da bu ¢alismada
ele alinan anlat1 becerileri ve erken okuryazarlik becerileri karsilikli etkilesim iginde
gelisen becerilerdir. Vygotsky’'nin sosyo-kiiltiirel bakis acistyla bakildiginda anne

babanin 6grenme destegi (scaffolding) erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
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onemli bir rol oynamaktadir (164). Bu etkilesimi saglayan kisinin erken ¢ocuklukta
anne baba ya da bakimveren kisi, okuloncesi donemde ise Ogretmen oldugunu
diisiiniirsek, bu kisilerin kritik 6neme sahip bu bilgiyi biliyor olmalar1 ve bu bilgiye
yonelik tutum ve davranig sergilemeleri gerekir. Genelde sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ailelerde bu tiir etkilesimler hem bilgi eksikliginden hem de materyal
eksikliginden gergeklestirilmez. Ornegin anne c¢ocuga nasil bir dil ydneltecegini,
cocukla erken donemde kitap okumanin, ya da ¢ocuga masallar anlatip tekerlemeler

sOylemenin 6nemini bilmedigi i¢in gerceklestiremez.

Erkan (81) tarafindan sosyo-ekonomik ve Ogrenim diizeyi diisiik ailelerle
sosyo-ekonomik ve oOgrenim diizeyi yiliksek olan ailelerin 4-5 yaslarindaki
cocuklarmin kullandiklar1 dil yapisini incelemek amaciyla okul Oncesi egitim
kurumuna gitmeyen 48 cocukla yapilan arastirmada ¢ocuklardan 6ykii anlatmalari
istenmis ve kaydedilmistir. Her ¢ocuktan elde edilen 50 ciimle analiz edilerek
cocuklarin kullandiklar1 ciimlelerdeki sozciik sayisi, sdzcik cesitleri incelenmistir.
Diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen cocuklar arasinda sézciik sayisi ve
cesidi agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu ve diisiikk sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin ev ortamlarimin dil kazanimini engelledigini

belirlenmistir.

Baska bir g¢alismada da sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisimine etkisi
incelenmis ve orta sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelere gore, ¢ocuklarina daha ¢ok sozel tepkiler, yonergeler, sozel beceri tegvik etmek
icin Ozel teknikler kullandiklarint saptamistir. Calisma sonucunda erken c¢ocukluk
doneminde orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin sdzciik dagarcigi, ciimle
yapisi, ses ayirimi ve artikiilasyon testlerinde alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara
gore daha yliksek puanlar aldiklar1 ortaya konmustur (233). Benzer bir ¢alismada
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna gitme
durumlarina gore alic1 ve ifade edici dil diizeyleri arasinda anlamli farklar bulunmugtur
(180). Yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin alict dil diizeylerinin genel

olarak ytiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Alan yazinda yer alan calismalarin ¢ogu, sosyo-ekonomik diizeyin (SED)

erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etken oldugunu ve diisiik
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SED’de yer almanin bir risk faktorii olusturdugunu ortaya koymustur (65, 137). Bunun
sonucu olarak diisiik sosyo-ekonomik topluluklarindan gelen ¢ocuklar, genellikle orta
veya yiiksek sosyo-ekonomik topluluklarindan gelen akranlarindan daha diistik bir
okuryazarlik diizeyine ulasirlar (13). Aragtirmalar, diisiik sosyo-ekonomik ailelerden
gelen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin orta ve yliksek sosyo-ekonomik
diizeyden gelenlere kiyasla daha basarisiz oldugu ve ayn1 zamanda buna bagl olarak
akademik basarilarinin da daha diisiik oldugunu belirtmektedir (69, 115, 148, 249).
Diisiik SED ailelerden gelen okul dncesi ¢ocuklarinin, ¢evresel yazinin taninmast,
sesbilgisel farkindalik, harf isimlendirme, sozclik yazma, sdzciik tanima gibi yeni
erken okuryazarlik becerilerinde yasitlarinin gerisinde kaldigini géstermistir (14, 57,

67, 124, 136).

Kiintay (126) cocuklarin i¢inde biiylidiigii sosyo-ekonomik kosullarin anne
babalarin ¢ocuklar ile birlikte olusturduklar: ilk dykiilerin sayisi, ¢esidi ve igerigi
tizerine etkileri oldugunu belirtmektedir. Daha diislik egitim ve gelir durumlarina sahip
ailelerdeki anne-baba ve c¢ocuklarin, daha elverisli sosyo-ekonomik diizeye sahip
ailelere oranla daha sik ortak dykiiler olusturduklar1 goriilmektedir (43). Cocuklarin
anne babalar1 ile sdzel olarak etkilesimde olmalari, sohbet etmeleri ve Oykiiler
anlatmalar1 ¢ocuklarin anlati becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklarin
anlat1 becerilerindeki yetkinliklerinin, anne babalari ile gegmis zamanda olan olaylar
tizerinde konustuklar1 ve sohbet ettikleri zaman artig gdsterdigi goriilmektedir (148).
Anne baba ya da bakim veren kisi ile yapilan bu sohbetler ya da ¢ocuklarin 6ykii
anlatmalar1 i¢in verilen desteklerin ¢ocuklarin hem kisisel hem de kurgu hikaye
anlatma yetisinin gelisimi lizerinde 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir (126). Ayrica
yetigskin ¢ocuk arasindaki etkilesim ¢ocuklarin 6ykii yapisi iizerinde de 6nemli bir
etkendir (245). Cocuklarin Oykiilerindeki icerigin de anne babanin egitim ve gelir

durumuna gore, farklilik gosterdigi bulunmustur (38).

Shiro (211) da diisiik sosyo-ekonomik kosullarda biiyliyen ¢ocuklarin daha
yiiksek sosyo-ekonomik kosullarda biiyiiyen ¢ocuklara oranla daha az zengin kurgusal
Oykiiler iirettigini belirtmistir. Ayrica disiik sosyo-ekonomik ¢evrenin etkisi
cocuklarin sozciik dagarcigi ve karmasik ciimle yapilarini da etkilemektedir. Bununla

birlikte Peterson vd. (186), diisiik SED'li ¢cocuklarin, tipki yiiksek SED'li cocuklar gibi
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uzun ve bilgilendirici climleler iiretebilecegini vurgulamistir. Ayrica diisiik sosyo-
ekonomik kosullarda biiyliyen ¢ocuklarin anlatilarinin igeriginin ve yapisinin diger
sosyo-ekonomik ortamlarda biiyiliyen ¢ocuklarinkinden farklt olmadigr da
belirtilmistir (43). Ancak diisik SED'li ¢ocuklarin, anlatilarini iiretmeleri ig¢in
yetiskinler tarafindan daha fazla tesvik edilmesi gerekmektedir (186).

Her ne kadar daha elverigsiz sosyo-ekonomik kosullarda biiyliyen ¢ocuklarin
kurgu Oykii anlatma etkinliklerinin ve bunun bir sonucu olarak yetilerinin ebeveynin
sahip oldugu sosyo-ekonomik kosullardan etkilendigi belirtilse de anlat1 becerilerinin
sosyo-ekonomik kosullar ile arasindaki baglanti hakkinda yeterli bilgi

bulunmamaktadir.

2.5. ANLATI BECERILERI

Cocuklar 3-4 vyaslarina geldiklerinde dilin yukarida bahsedilen tiim
Ozelliklerine ek olarak Oykii anlatma becerisini edinmeye baglarlar. Cocuklar
biiylirken, kesfederken ve deneyimler biriktirirken, es zamanli olarak edindikleri
deneyimleri ve kesifleri dili kullanarak paylasabilme becerisini gelistirirler (153). Bu
paylasimlar cocuklarin ilk Sykiilerini olusturur. ifade giiciiniin ve sosyal etkilesimin
zenginlestigi okul oncesi donemde dykiiler cocuklarin kendilerini daha agik ve net bir
sekilde ifade etmelerini saglamaktadir. Bu ilk Oykiilerinde cocuklar el isaretleri,
hareket ve mimikleri kullanirlar ve anlatilar1 yapilandirilmamis rastgele art arda

stiralanan olaylardan olusur (126).

Turnbull ve Justice’e (243) gore okul Oncesi ¢cocuklarinin anlatilari, fonoloji,
morfoloji, sézdizimi, anlambilim ve pragmatik alanlar1 i¢eren birden ¢ok dil alaninda
basar1 i¢in bir vitrin gorevi goriir. Cocuklar anlatilarda kisileri, nesneleri ve olaylari
tam olarak temsil etmek icin sdzcilik dagarcigini, sdzciikleri agik ve uygun tonlamayla
telaffuz etmek icin fonolojiyi, olaylarin zamanini, nesnelerin kime ait oldugunu
belirtmek i¢in morfolojiyi, sdzciikleri ve fikirleri diizenlemek ve bir araya getirerek
climleler olusturmak i¢in sdzdizimini ve dinleyiciyle uygun miktarda ve bigimde

bilgiyi paylasmak i¢in pragmatigi kullanirlar. Cocuklar bir anlati iiretmek i¢in bir konu
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belirler ve bu konuyla ilgili bilgileri diizenleyerek dinleyiciye iletir. Anlati ¢ocuklarin

hem dil gelisimi hem de bilissel gelisimleri ile ilgili bir stiregtir.

Anlati, bir ¢ocugun geg¢misten, simdiden veya gelecekten bahsettigi gercek
veya diissel olaylarin ve deneyimlerin sozlii veya yazili olarak dykiilestirilmesidir (88,
89, 243). Labov anlatiy1, "s6zel climle dizisini fiilen meydana gelen olaylar dizisiyle
eslestirerek gecmis deneyimleri 6zetlemenin bir yéntemi" olarak tanimlar (129). Oykii
anlatmak en basit tanmimiyla ge¢miste, simdi ya da gelecekte meydana gelen olaylarin
sOzel olarak ifade edilmesidir ya da daha dnce dinlenilen bir dykiiniin veya amag igeren
yonergelerin bir dizi halinde tanimlanmasidir (3). Bir baska deyisle anlatilar, kendi
kendine olusturulan Oykiiler biyografik Oykiiler, glinlik rutinler, resimli c¢ocuk
kitaplari, romanlar, masallar, filmler ya da televizyonda izlenen baska programlarin

anlatilmasini ve kisisel deneyimlerin bir sira dahilinde agiklanmasini igerir.

Konusan kisiler, sozel veya yazili olarak etkilesime girdiklerinde farkli soylem
tiirlerini kullanirlar (211). Ornegin, bir konusma iginde aciklamalar, anlatilar veya
tartigmalar {iretebilirler. En ¢ok kullanilan sdylem tiirlerinden biri anlatilardir. Labov
ve Waletzky (128) tarafindan kisisel deneyimlerin sozlii paylasimi olarak
nitelendirilen anlatilar temel olarak iki farkli tiire ayrilir, kisisel ve kurgusal. Kisisel
anlatilarda ge¢cmis bir deneyim anlatilirken, kurgusal anlatilarda hayali ya da diissel
durumlardan bahsedilir. Ornegin 4 yasindaki Fatih babasina “Biz bugiin annemle
heykel oyunu, ayna oyunu, yakalamaca, saklamba¢ oynadik. Cok fazla oyun oynadik.
Cok eglendik.” dediginde gercek yasanmis bir olay1 anlatmaktadir. Bu kisisel anlati
tiirline bir 6rnektir. Ancak Fatih “Anne, sana ben alev kedisini anlatmig miydim? Alev
kedisi, ejderha ve puma gibidir. Alev kedisi ¢ok giicliidiir ve kulaklar1 ¢ok iyi duyar.
Afrika’da olmasina ragmen buradan konustuklarimizi duyar. Gizli ge¢idi buldugunda
gelip sakladigimiz pumalar1 yok edecek. Onun amaci pumalarin neslinin tiikkenmesini
saglamak.” seklinde bir hayali anlatimda bulundugunda kurgusal anlati tiiriini

kullanmaktadir. Shiro (211), anlat1 tiirleriyle ilgili gozlemlerini soyle belirtmistir:
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Tiir, (vazili veya sozlii) bir metnin nasil diizenlendigini, hangi konunun
uygun oldugunu, hangi sozciik ve dilbilgisi se¢imlerinin kabul edilebilir
oldugunu belirler. Dahasi, durumsal baglam, kullanmilabilecek soylem
tiirtinti simirlar. Tiir ozellikleri, bir metnin tiretildigi durumsal baglamda
uygun oldugu yollar: yansitir. Bu nedenle, genel olarak ¢ocuklarin anlati
becerilerinin ve ozellikle degerlendirici dil kullaniminin kurgusal ve

kisisel anlatilarda farklilik gostermesi beklenir.

Baska bir tanimla anlati becerileri, tutarli bir biitiin (makro yapisal
parametreler) olusturmak amaciyla diizenlenen bir dizi dilbilimsel tiretimlerdir (mikro
yapisal parametreler) (235). Makro yapisal parametreler: ortam (karakterler, zaman ve
yer baglami), baslatan olay (eylem, ana karakteri etkileyen dogal olay ya da eylem),
komplikasyon (igsel tepki, igsel plan, girisim) ve sonu¢ (ana karakterin amacina
ulagsmasi, ulagamamasi) veya ana karakterin tepkisi (ana karakterlerin olaylara
duygusal veya degerlendirici tepkileri) gibi bilesenleri igerir (224). Mikro yapisal
yap1, anlatilardaki dil yapisimi dikkate alir. Mikro yapisal yap1 da, anlatilardaki dil
yapisini dikkate alir. Dilin tiretkenligi ve karmasiklig ile ilgilidir: toplam ya da farkl
sOzciik sayisi, toplam C-birim (baglag igeren climle) sayisi, toplam ciimle sayisi, basit
climle sayis1 vb. dilbilgisel stiregleri icerir. Cocuklarin gelisimsel agidan anlatilar
iiretebilmeleri icin hem makro yapisal parametrelere hem de mikro yapisal parametlere

iliskin bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bu gelisimsel siire¢ asagida agiklanmstir.

2.5.1. Anlat1 Becerilerinin Gelisimi

Anlat1 becerileri, gelisen okuryazarlik becerilerinin bir siirecidir (137, 167,
190, 191), derinden ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel baglaminda kok salmistir (10) ve
cocuklarin evde ve anaokulunda maruz kaldiklar1 uygulamalara bagl olarak gelisir
(192). Anlat1 becerileri daha genel olarak dil gelisim siirecinin bir parcasidir,
gelisimsel dénemlere ayrilmustir ve belirli siireclerden gecer. iki yas dncesinde erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklarin yetigkinlerle sohbetleri genelde giinliik rutinleri
hakkindadir ve bu sohbetler ¢ocuklarin ilk anlatilar1 olarak degerlendirilir (99). Bu
rutinlerle iliskili olan nesneler ve eylemler, erken donemdeki sohbetler i¢in aninda bir

baglam saglar. Baska bir deyisle erken donemdeki bu sohbetler ortaya c¢iktiklari
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baglam icinde desteklenir ve bu baglamsal sdylemlere baglamsal dil denir (153).
Aksine anlatilar anlik baglam i¢inde olmayan kisiler, objeler ve olaylarla ilgili oldugu
icin baglamdan arindirilmis dil olarak ifade edilir. Bu nedenle anlati becerilerinin
gelisimi ¢ocugun dil gelisimine bagl oldugu kadar biligsel gelisimine de baghdir.
Ayrica anlati becerileri, cocuklarin sosyo-kiiltiirel baglamindan da énemli diizeyde
etkilenir (10) ve cocuklarin evde ve anaokulunda maruz kaldigi uygulamalara baghdir

(191).

Iki ila {i¢ yaslar1 arasindaki ¢ocuklar, kendi iyilik halleri icin dogustan gelen
bir arzunun bir sonucu olarak anlati hakkinda zengin bir bilgi repertuvar gelistirirler
(222). Paris ve Paris (183), ¢ocuklarin bazen ‘“hedef-yapilandirilmis bilgi (goal-
structured knowledge)” olarak adlandirilan bu bilgiyi ihtiyaclarini, arzularini,
planlarini ve hayal kirikliklarini anlatmak i¢in kullandiklarini ve yani sira bagkalarinin
taleplerini, isteklerini, ihtiyaglarini1 ve duygusal tepkilerini anlamak ve bunlara yanit
vermek i¢in de kullandiklarini belirtmektedir. Gelisimsel perspektiften bakildiginda
Berman (25), 3 ila 4 yas gibi kiiclik ¢ocuklarin ¢esitli konulardan bahsetmek i¢in ¢esitli
dilbilimsel yapilar kullanabilecegini belirtmektedir. Bunun devaminda bu dilbilimsel

yapilart soyle agiklamistir:

“Kiiciik cocuklar, artikel ve belirte¢ler, isim tamlamalar, farkl tiir
zamirler, zarflar ve ardisik sozciikler dahil olmak tizere, séylem
diizeyinde bir seylerden bahsetmek icin cesitli dilbilimsel araglart
kullamirlar. Bununla birlikte, ¢ocuklar bu araglari, basit ya da
bilesik ciimleler diizeyinde dogru bir sekilde konuslandirabilirken,

1

soylemin genelinde hakim olmalart uzun yillar alir.’

Anlatilarin  olusturulmasi ve anlagilmasi, alici dil becerileri, meta-temsil
becerileri, perspektif alma becerileri ve ayrica genel 0ykii yapist bilgisi gibi cesitli
beceri ve bilgi temellerinin senkronizasyonunu icerir (183). Iyi yapilandirilmis bir
anlati, bilgileri, karakter tanimlarini, olaylarin baslangicini, karakterlerin tepkilerini,
catismalar1 ¢ézme planlarini, ¢atigmalar1 ¢dzme girisimlerini, sonuglar1 ve olaylara
tepkileri igerir (129). Ayrica iyi yapilandirilmis bir anlati1 dilin bilesenleri (Farkli
sozclk kullanimi, karmasik bir s6zdizimi, baglaglarin kullanimi, morfemlerin dogru

kullanimi, anlam ve pragmatik) acisindan da zenginlestirilmis olmalidir. Daha 6zet
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bir ifadeyle, tutarli bir anlat1 iretme yetenegi, anlaticilarin uygun sozciik dagarcigi,
dilbilgisi ve sozdizimi kullanarak dykiiniin olay orgiisiiniin iiretimini planlamasini ve
yliriitmesini gerektiren karmasik bir dilbilimsel gorevdir (96). Berman ve Slobin (26),
cocuklarin, dilin temel gramer yapilarin1 3 yasina kadar edindiklerini belirtmislerdir,
bundan sonra siire¢ cocuklarin edindikleri bu temel yapilar1 sohbetlerde, sdylemlerde
ya da Oykii anlatma gibi dilbilimsel faaliyetlerde kullanmalar1 ve kullanirken

ustalagsmalaridir.

Stadler ve Ward (220) anlat1 becerilerini bes temel doneme ayirmislardir. Bu
donemler etiketleme, listeleme, baglanti kurma, siralama ve Oykiileme olarak ele

alimmaktadir. Bu bes doneme iligkin gelisimsel siirecler tablo 2. 2°de verilmistir.

Tablo 2. 2. Anlat1 Becerilerinin Gelisim Donemleri

Anlati Geligim Gelisim Ozellikleri

Dénemi

Etiketleme 3 yas ¢ocuklarinin dykiileme becerileri genel olarak ¢evrelerindeki kisi

(Labelling) ve nesneleri etiketlendirme ve mantikli olmayan tekrarli climlelerden
olusur. Bu stire¢ anlat1 becerilerinin gelisiminde 6nemli ve gerekli bir
asamadir.

Listeleme 4 yasindaki ¢ocuklarm oykiilerinde karakterlerin eylemleri ve algisal

(Listing) tutumlarinin listeledikleri gozlenir.

Baglanti kurma | 5 yasinda ¢ocuklar bir konu cergevesinde karakterlerin eylemlerini ve

(Connecting) basindan gegen olaylar1 6ykiideki diger karakterlerle baglant1 kurarak
anlatirlar.

Swralama Cocuklar 5-6 yaglarina geldiklerinde oykiilerinde neden sonug iligkisi

(Sequencing) kurarak olaylart mantikli bir olay siralamasi iginde anlatirlar.

Oykiileme 6 yas civarinda ¢ocuklar 6nceki donemde kazandiklari becerileri daha

(Narrating) basarili bir sekilde kullanirlar. Ayrica bu becerilere ek olarak dykiiniin

baslangicindan itibaren sonunu tahmin etme becerisi gelisir.

(Stadler ve Ward (220)’den alinmustir.)

Gelisimsel bir bakis acist ile ¢ocuklar 3-4 yaslarinda bazi eylem dizilerini
diizenleyebilir ve bunu anlatabilirler, daha sonra yaklasik 5 yasinda g¢ocuklar
oykiilerini bilesenlerle zenginlestirir ve daha uzun Sykiiler iiretirler (28). ilkokul
yillarinda ise ¢ogu ¢ocuk anlati yapisini temel yonleriyle kullanmay1 6grenir ve ara

baglaglarin kullanimi 5 ila 10 yas arasinda daha karmasik hale gelir (210).
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Anlat1 becerilerinin gelisimi diizeylere ayrildiginda, ¢ocuklarin ilk anlatilar1 ya
da sOylemlerinin bir yetiskinin yonlendirici destegiyle baglam i¢inde ortaya ¢iktiklari
gozlenmektedir. Okuldncesi yillari, gocuklarin anlati becerilerinde hem makro hem de
mikro yapisal diizeyde 6nemli bir gelisme kat ettikleri bir donemdir. Cocuklar iki
yasma geldiklerinde oOykiilerinde; “simdi” gibi sadece mevcut durumu bildiren
zamansal anlatimlar1 vardir, yaklasik {ic yas civarinda ise cocuklar Gykiilerine
zamansal iligkileri dahi etmeye baslarlar, yaklagik dort yaslarinda anlatilarinda 6ykii
anlatma gelisiminin basladig1 goriilmektedir. Bu dykiileme bir dykiiye baslarken “bir
zamanlar” ve Oykiiyll bitirirken “Oykii burada biter” ya da “sonsuza kadar mutlu
olmusglar” gibi ifadeleri igerir (218). 5 yasinda ¢ocuklar, kronolojik ve sirali olaylari,
giris ve sonug boliimlerini igeren temel bir 6ykii gramer yapistyla anlatir (123). Ancak
tic-dort yas arasi gocuklarin dykiilerinde belirgin problemler ve problem ¢ézme gibi
durumlarin yer almadigi ve karakterin eylemlerinin nedeninin belli olmadigi
bilinmektedir (36, 213). Bununla birlikte, okuldncesi ¢ocuklarinin anlatilari,
karakterlerin niyetleri ve hedefleri gibi 6nemli 6ykii bilesenlerini hala igermemektedir
ve yiiksek diizeyde belirsizlik ve tutarsizlik yer almaktadir. Cocuklar bu donemde
baglaglar1 ve farkli sozciikleri az diizeyde kullanmakta ve ciimlelerinde karmasik
sozdizimine daha az yer vermektedir. Ayrica ¢ocuklar 5 yasina geldiklerinde
Oykiilerinde yeni bilgilere yer verebildikleri ancak 6 yasina kadar Oykiilerinin

nedensellik icermedigi belirtilmistir (218).

Anlatilarin gelisimi daha kapsamli ve detayli bir sekilde asagida yer alan

tabloda verilmistir.
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Tablo. 2. 3. Anlati Becerilerinin Gelisimi

Anlati Tirii Anlati Tiiriiniin Tanitimi

Kiimeleme Ortalama iki yasinda ¢ocuklar olaylar1 ya da eylemleri aktarir ya da

(Heap) basit yapida sdzce ve ciimleler ile olaylar1 anlatir.

Oykii Siralama  Cocuklar {i¢ yasina geldiklerinde olaylar, temel konu, karakter, olay

(Sequenzing) etrafinda gelisir. Ancak olaylar arasindaki gecisler mantikli bir sekilde
ifade edilemez.

Ilkel anlat: Dort yas cocuklarinin ykiileri temel olarak {i¢ bilesenden olusur.
Bunlar baglangig, eylem ya da girisimde bulunma ve sonug bilesenidir.
Ancak burada belirgin bir son yoktur ve karakterin neden bdyle bir
eylemde bulundugu belli degildir.

Zincirleme Dort-bes yas c¢ocuklarin dykiilerinde neden-sonug iligkisi ve zaman

(Chain) zarflar1 gibi yapilar katilmaya baslar. Ayrica ii¢ bilesende karakterin
giidiilenmesi eklenir.

Gergek anlati  Bes- alt1 yaslarinda dykiide konu, temel olaylarda olusur. Bir senaryo
vardir ve bu senaryo Oykiiniin temel konusu ve karakterleri etrafinda
olugur. Olaylar arasindaki gec¢isler mantiklidir ve diizgiin siradadir.
Oykii sonunda var olan problem ¢oziime kavusturulur ve oOykii
mantikli bir sekilde sonlandirilir.

Ozel anlati Yedi-sekiz yas ¢ocuklarinin dykiilerinde tiim boliimleri vardir ve 6ykii
bir¢ok kisimdan olusur. Cocuk duydugu oykiiyi 6zetleyebilir.

Karmasik 11-12 yas cocuklarinin &ykiilerinde tiim boliimler vardir ve daha

anlati karmagik yapida, i¢ ice gecmis sekildedir.

Anlati analizi 13 yasinda c¢ocuklarin anlati stilleri tarif edilebilirdir ve dyki farkl

becerileri Oykiilerle karsilastirilabilir.

(Paul (185)’den alinmustir.)

2.5.2. Anlat1 Becerilerinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Katkisi

Anlat1 becerileri, sézel dil becerileri, bilissel beceriler ve okuryazarlik
becerileri i¢ ice ge¢cmis, birbirlerini tamamlayan, birinin gelisiminin diger becerinin de
gelisimini kolaylastirdign becerilerdir. Oykii anlatma becerisi ¢ocuklarm dili uygun
kullanmalari, s6zciik dagarciklarini geligtirmeleri ve sdzciikleri konusma diline uygun
olarak segerek 6zenle kullanma becerileri agisindan 6nemli olarak goriilmektedir (52).
Akmese (4) 6ykii anlatmanin dilbilimsel becerileri desteklemenin yani sira ¢cocuklarin

farkli gelisim alanlarinin gelisimini de destekledigini belirtmistir.

Oykiiler ¢ocuklarin giinliik etkilesimlerde ihtiya¢ duyduklar1 konusmalardan
daha fazla, daha karmasik ve ileri diizeyde dilbilgisi kurallarini icerir. Oykiilerin bu
nedenle cocuklarin sézel dil becerilerinin edinimini etkin bir yolla destekledigini
belirten Stadler ve Ward (220), anlat1 becerilerini ii¢ a¢idan incelemis ve onemini

belirtmistir.
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Sekil 2. 2. Anlatilarin Onemi

Sozel dil
becerilerinin

Okuryazarhik

» becerileri ile
bir koprii

niteligindedir.

gelisiminde
onemli bir
aractir.

Oykii anlatma becerileri okuryazarlik becerileriyle dogrudan iliskilidir (107,
171, 220, 253) cocuklarin okuma yazma becerilerini ve akademik becerilerini
destekler (4, 228, 253). Baska bir goriise gore de anlati becerileri ¢ocuklarin ileriki
donem yazili dil becerilerinin edinimini yordamaktadir (70, 206, 215). Cocugun &ykii
anlatma becerilerinin bir cocugun daha sonraki donemde akademik basari i¢in destek
ihtiya¢c duyup duymayacagini belirlemede giiclii bir yordayici oldugu belirtilmistir
(84). Ayrica tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda okudugunu anlama becerileri ile de bir
iligki oldugu (50), anlati becerisinin okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir
yordayicisi oldugu bilinmektedir (58). Ek olarak okul 6ncesi ¢ocuklarin sdzel anlati

becerileri ve sonraki matematik basarisi ile giiclii bir iliski oldugu bulunmustur (172).

Anlat1 becerileri, ¢ocuklarin sadece dilsel becerilerini iceren ve gelistiren
beceriler degildir. Ayni zamanda cocuklarin sosyal ve bilissel becerilerini de
kapsamaktadir. Oykii anlatma sosyal bir aktivitedir ve kisinin digerleriyle etkilesim
kurmasini gerektirir (196) ve dolayisiyla cocuklarin sosyal gelisimlerini de destekler.
Cocuk oOykiiyii kendi basina oynadigi oyunlarda kullanabildigi gibi, akranlarina ve
yetiskinlere de anlatmaktadir. Bu da dili baglama uygun kullanma becerisini, yani
pragmatik dil becerilerini gerektirdigi gibi sosyal etkilesimi de gerektirmektedir.
Anlatilar ayn1 zamanda ¢ocuklarin duygusal gelisimi ve sosyo-kiiltiirel baglamlarina
uyumlart ile de ilgili bir beceridir (243). Cocuklar 6ykii anlatirken ayn1 zamanda

duygulara ya da igsel tepkilere de yer verirler. Bagka bir ifadeyle oykii anlatirken,
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anlaticilar sadece olaylar1 degil, ayn1 zamanda olaylar hakkinda nasil hissettiklerini de
bildirirler (128). Boylece, anlatilarin bir yetigkinle; 6gretmen ya da anne baba ile

birlikte olusturulmasi, duygulari tartismak ve 6grenmek i¢in 6nemli bir yol saglar (85).

Gelisimsel bir siire¢ iceren anlatilar biligsel gelisim i¢in de Onemli
belirleyicilerdendir. Anlati becerileri ¢ocuklarin biligsel siire¢ becerilerini anlamay1
kolaylastirirken (36, 200), ayn1 zamanda kavram gelisimi ile de dogrudan iliskilidir.
Akmese (4) bagarili bir anlatinin; zaman igeren kavramlar ve neden sonug iligkisi
kurabilme becerilerini gerektirdigini belirtmektedir. Ayrica anlat1 becerileri planlama
yapma, yaratici diisiinme giicli ve problem ¢ézme becerilerini de icermektedir. Cocuk
Oykiiyli anlatirken giris boliimiinde olay1 baglatan problemi ¢ézmek i¢in planlama
yapar ve gelisme boliimiinde bu planlarini gerceklestirerek problemi ¢ozerek dykiiyii
bir sonuca baglar. Oykiiye, dykiideki karakterlere isim verirken, olayin gerceklestigi

mekani belirlerken yaratici diistinme giiciinii kullanir.

Anlat1 becerileri, erken okuma gelisimini etkileyen temel bilissel beceriler
arasindadir. Whitehurst ve Lonigan (248) bu becerilerden “disaridan ige” beceriler
olarak bahsetmistir ¢iinkii cocuklar metni anlamak i¢in bildikleri anlamsal, kavramsal
ve anlat1 iligkilerini kullanirlar. Baska goriisler tarafindan ise "yukaridan asagiya"
beceriler olarak kavramsallastirilabilirler ve genellikle sozciiklerin ve metnin
anlasilmasini kolaylastiran kavramsal bilgiye atifta bulunurlar. Bu goriise gore anlati
yeterliligi, cocuklarin okumaya baslamadan 6nce deneyimlerini anlamalariin temel
bir yonidiir ve ¢ocuklarin anlayislarini metinler iizerinde haritalamalaria yardimci

olur (72).

Oykii anlatim, gelisimsel bakis acisiyla bakildiginda ¢ocuklar i¢in énemli bir
deneyim ve g¢ocugun dil, biligsel ve sosyal gelisimini desteklemenin 6nemli bir
yoludur. Bu nedenle erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin 6ykii anlatma becerileri/
anlat1 becerileri ¢esitli yollarla desteklenmelidir. Ayrica anlat1 becerilerinin kapsadigi
gelisimsel alanlar g6z Oniine alindiginda c¢ocuklarin bu gelisim alanlari hakkinda
ayrintili bilgi sahibi olmak ve degerlendirme yapmak icin anlatilar 6nemli bir yere

sahiptir.
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2.5.3. Anlat1 Analizi Yontemleri

Anlat1 analizi sosyo-kiiltiirel acgidan bakildiginda, c¢ocuklarin 6grenme
diizeyleri ve gelisimleri hakkinda genis bir bakis acis1 saglarken, klinik agidan
cocuklarin biligsel ve dil gelisimlerini degerlendirmek i¢in siklikla kullanilmaktadir
(107). Cunkii anlat1 becerileri Heilmann vd. (96) gore okul programinin anahtar
bilesenlerinden biridir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde her eyalet bu becerilerin
degerlendirilmesi ve desteklenmesini genel egitim programlarina dahil etmistir (96).
Anlat1 becerilerinin degerlendirilmesi hem g¢ocuklardaki dil ve bilissel gelisimdeki
ilerlemeye 151k tutmakta; hem de ¢ocugun ileriki yaglardaki dil gelisimi ve akademik
basarisini yordayabilmektedir (4). Ozellikle erken gocukluk déneminde sozel dil,
sOzciik dagarcig1 ve anlat1 becerilerinin gelisimi kritiktir ve bu nedenle bu alandaki
becerilerinin diizenli olarak degerlendirilmesi ve miidahale programlarinin
olusturulmasi biiyiikk 6neme sahiptir. Bir ¢ocugun giinliik hayatinda siklikla ve dogal
bir sekilde ortaya ¢iktiklar1 g6z oniine alindiginda, anlatilar ¢ocuklarin spontan dilinin
miikemmel bir sekilde 6l¢iimiinii saglar ve cocukluk ve ergenlik donemindeki belirgin

yapisal ve dilsel degisiklikleri yansitir (196).

Anlat1 analizi i¢in formal ve informal degerlendirme yontemleri ortaya
konmustur ve genellikle anlati1 analizi i¢in 0ykii kitaplari1 kullanilmakta ve ¢ocuklarin
anlatilar1 Oykiiler iizerinden degerlendirilmektedir (106). Akmese (4) tarafindan
aktarildigina gore alanyazinda, anlatilan 6ykiiyii s6zel olarak tekrar anlatma, resimden
Oykii olusturma, resimlerle ya da film ile tekrar anlatma, 6ykii bilesenlerini tamamlama
ve ipuglart kullanarak yeniden canlandirma yontemleri Oykiileme analizinde

kullanilmaktadir.

Bu alanda yaygin olarak kullanilan ¢esitli degerlendirme araglarindan Renfrew
(1995), tarafindan gelistirilen Otobiis Oykiisii (Bus Story Test) s6zel anlat1 becerilerini
degerlendirmek icin kullanilan normlara dayali bir testtir (106). Bu testte ¢ocuga
resimlere bakarak oykii anlatilir ve sonra g¢ocuktan resimlerle birlikte oykii tekrar
anlatmasi istenir. Cocuklarin 6ykii anlatma becerileri, cimle uzunluklar1 ve dili
kullanimindaki gramer yapisi test edilmektedir. Bu test 6-11 yas araligindaki ¢ocuklar

i¢in kullanilmaktadir.
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Kiintay’in (127) belirttigine gore anlat1 becerilerini degerlendirmek amaciyla
kullanilan Karmiloff-Smith (1979) tarafindan gelistirilen Balon Oykiisii (The Baloon
Story Test) yazisiz resimli ykii kitabidir. Oykiiniin resimlerine bakarak ¢ocuktan
Oykii olusturup anlatmasi istenir ve olusturulan oykii icerigi ile kullanilan dil

degerlendirilir.

Isitan ve Turan’in (106) aktardigina gore ¢ocuklarin dykiiyii tekrar anlatma
becerilerini degerlendiren ve Mercer Mayer (1969) tarafindan olusturulan Kurbaga
Oykiileridir (Frog Stories). Kurbaga oykiilerinde cocuga dykii kitaptan okunur ya da
teypten dinletilir ve sonra gocuktan kitap olmadan 6ykiiyli anlatmalar1 beklenir. Ayrica
cocuktan oykii kitabina bakarak 6ykii olusturmasinin istenmesi gibi farkl sekillerde

kullanilabilmektedir.

Akmese (4) tarafindan belirtildigine gore diger bir anlat1 analizi yontemi Giiclii
Oykiileme Degerlendirme Islemi’dir (Strong Narrative Assessment Procedure-
SNAP). Degerlendirme araci olarak Mercer Mayer’in (1969) kurbaga Oykiilerini
iceren 4 Oykii kitabr kullanilmakta ve c¢ocuklarin Oykii anlatma becerilerinin
arastirilmasinda ¢ok yaygm olarak kullanilmaktadir. Oykiilerin standart senaryolar
cocuklara teypten dinletilir. Cocuklar her bir 6ykiiyii dinlerken 6ykii kitabina bakar ve
sonra cocuktan kitap olmadan Oykiiyli anlatmasi istenir. 6-13 yaslar1 arasinda
kullanilan bu aracin 8, 9 ve 10 yaslar i¢cin normlar1 ve 8-10 yaslar1 arasinda dil
bozuklugu olan 39 ¢ocuga ve dil gelisimi normal olan 39 cocuga ait verileri vardir.
Anlat1 analizlerinden elde edilen bulgular, 6ykii gramer bilgisi, tekrarlanan yapilar ve
yiizdesi, kelime sayisi, C birimler (baglach ciimleler) ve C birimlerdeki kelime

sayilari, sdzce uzunlugu, akicilik degerlendirilir.

Anlat1 analizi amactyla kullanilan bir diger degerlendirme aract Edmonton
Oykiileme Degerlendirme Aracidir (Edmonton Narrative Norms Instrument—ENNI).
ENNTI’nin materyalleri dil kuramlarina gore gelistirilmistir ve dykii bilgisi ile dykiiniin
boliimleri degerlendirilmektedir (4). Ana karakterin amaca yonelik girisimleri,
duygular1 ayrintili olarak ele alinir. ENNI 6ykdileri yas gruplart arasindaki farkliliklar
belirlemenin yani1 sira dil bozuklugu olan ve olmayan cocuklar1 ayirt etmek igin de

kullanilmaktadir (207).
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Bir diger anlat1 analizi araci1 da Oykiileme Dil Testidir (Test of Narrative
Language-TNL). Bu testin normlar1 5-12 yaglarii igerir ve dort Oykii anlatma
gorevinden olusan bu testlerden biri basit yazi temelli 6ykiiyti, digerleri ise, resimleri
tekrar anlatma, anlama ve 6ykil olusturmay1 igermektedir. Resim setlerinden biri bir
ana karakterin hedefe ulagsmak i¢in tekrarlayan girisimlerini anlatir ve bu set oyki
tekrar islemi i¢in kullanilir. Diger iki resimli 6ykiide resimler tek bir sayfada yer alir.

Resimlerden biri anlama, digeri 6ykii olusturmak amaciyla kullanilir.

Alici, Ifade Edici Dil ve Hatirlamanm Oykiileme ile Degerlendirilmesi
(Expression, Reception and Recall of Narrative Assessment-ERRNI) 6 yastan
yetiskinlige kadar kullanilan bir anlat1 analizi aracidir (31). Katilimcilardan resimlere
bakarak bir 6ykii anlatmasi ve daha sonra resimleri temel alarak kendi yasamindan
konu ile ilgili 6ykiisiinii anlatmasi istenmektedir. Cocuklardan 6ykiiyii anlattiktan 10-
30 dakika sonra kendi dykiilerini hatirlamalar1 ve tekrar anlatmalari istenir. Sonra

cocuklar resimlere bakarak anlamaya yonelik sorular1 cevaplarlar.

Tiim bu bilgiler 6zetle anlati becerilerinin bir ¢ocugun gelisim siirecinde ve
ileriki donem akademik becerilerinde ne diizeyde 6nemli oldugunu gostermektedir.
Aynmi sekilde erken okuryazarlik becerileri de aymi derecede 6neme sahip ve
degerlendirilmesi ve desteklenmesi onemli bir beceridir. Sonraki boliimde erken
okuryazarlik becerilerinin tanimi yapilacak, okul Oncesi c¢ocugun gelisiminde

oneminden bahsedilecektir.

2. 6. ERKEN OKURYAZARLIK

Okuma yazmay1 Ogrenmek, okuryazar toplumlarda biiyiiyen ¢ocuklar
acisindan en onemli adimlardan bir tanesidir ve ¢ocuklarin akademik basarilarinin
temelini olusturdugu bir¢ok aragtirmada ortaya konmustur. Okul 6ncesi donem
boyunca ¢ocuklar okuryazarlik konusunda 6nemli bazi 6n beceriler gosterirler. Bu 6n
beceriler onlara yazili dil becerilerini anlamalarini saglar. Cocuklar bu siiregte yaziy1
olusturan 6geleri 6grenirler, hece ve sozclikleri olusturan ses birimleriyle oynamaya
baslarlar, yazili materyallere, okuma ve yazmaya ilgi duyarlar ( 243). Bu 6n beceriler,

“erken okuryazarlik becerileri” ya da “gelisen ya da filizlenen okuryazarlik  olarak
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isimlendirilir. Gelisen okuryazarlik, okuma yazma becerilerinin gelisimsel bir
yordayicisi ve okuma yazma i¢in gerekli olan beceri, bilgi ve tutumlarin bir biitiintidiir
ve bir c¢ocugun yasaminin erken doneminde kokenleri olan formal okumanin
gelisimsel yordayicist olarak kabul edilir (248). Erken okuryazarlik ise ¢ocuklarin
okuma ve yazmaya iliskin edinmeleri beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin,
tiimiidiir; kisaca ¢ocuklarin okuma yazma Ogrenmeden Onceki becerilerini ifade
etmektedir (105, 218, 230). Bu beceriler sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi,
alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, anlama, yazi yazma becerileri olarak ele alinmaktadir.
Bagka bir deyisle erken okuryazarlik, okuma yazmay1 okul 6ncesi donemde 6grenmek
degil de, ilkdgretimde okuma yazmay1 kolay bir sekilde 6grenebilmek i¢in ¢ocugun
okul 6ncesinde kazanmasi gereken 6nkosul becerileri igermektedir (78, 79). Kargin ve
Giildenoglu (115), okul 6ncesi donemde okuma ve yazma becerileri i¢in gerekli olan
bu becerileri kazanan ¢ocuklarin, okula basladiklarinda okuma yazma becerilerinin

ediniminde daha az zorlandiklarini belirtmektedir.

Okuryazar toplumlarda biiyiiyen ¢ocuklar dogumlarindan itibaren ev
ortamlarinda ve sosyal c¢evrelerinde cesitli diizey ve derecelerde okuryazarlik
becerilerini iceren materyallerle kars1 karsiya gelirler ve bu ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerini 6grenmeleri i¢in 6nemli bir baglangi¢ olur (88). Cocuklarin yasamlarinin
erken donemlerinden itibaren karsilastiklar1 ¢gevresel yazilarin fonksiyonu ve bigimine
iliskin gelistirdikleri bu farkindalik “gelisen okuryazarlik” olarak tanimlanir (232,
249). Teale ve Sulzby’e (232) gore gelisen okuryazarlik asagidaki kriterleri igerir:

1. Okur-yazarlik gelisimi, ¢ocuklar okula baslamadan 6nce okuloncesi
donemde baslar. Cocuklar okur-yazarlik becerilerini ev ve toplumda yar1
yapilandirilmig bir yolla edinirler.

2. Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri (dili olusturan sozel ve
yazil1 6geler) sirali olarak degil, es zamanli ve birbirleriyle baglantili bir
bigcimde gelisir.

3. Okur-yazarlik, gergek yasam diizeni ve gercek yasam etkinlikleriyle
gelisir.

4. Dogumdan alt1 yasina kadar olan biligsel gelisim siireci oldukga kritiktir.
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5. Cocuklar yazili dili pasif bir sekilde degil aktif olarak katilarak 6grenir.
Yetiskinlerle okuma ve yazma durumlari iginde etkilesim kurarlar, yaziy1
fark ederler ve okuryazarlik davranislarini ailelerinden model alirlar.

6. Cocuklar okuma-yazma  Ogrenimine evrensel basamaklardan
geemelerine ragmen, bu basamaklar farkli yollar, yaslar ve gelisim

donemlerinde gbzlenebilir.

Cocuklar yukarida s6z edilen tiim becerileri dogal bir sekilde giinliik rutinler
ve yakin c¢evreleriyle etkilesimleri sonucu edinirler. Bu nedenle de ¢ocuklar devaml
anlaml dilsel girdilere ve okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis bir ¢cevreye ihtiyag
duyarlar. Baska bir ifadeyle ¢ocuklara okul 6ncesi donemde sunulan yeterli ve nitelikli
sozel ve yazili dil uyaranlar1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini
kolaylastirmaktadir. Cocuklarin 0-6 yas, yani okul dncesi donemlerine karsilik gelen
ve bu donemde gelismesi beklenen erken okuryazarlik becerileri, c¢ocuklarin
cevreleriyle etkilesimleri sonucunda sozel ve yazili dil ile sozel dil arasindaki iliskiyi

ilk fark ettikleri donemdir (115).

Ayrica ¢ok sayida arastirmaya gore, ¢cocuklarin erken okuryazarlik ve okuma
becerilerini edinmeleri, okul donemindeki 6grenme ve basari ile yakindan iliskilidir
(161, 215). Erken ilkokul siiflarindaki 6gretim baglami, 6zellikle okula baglamadan
once gelismekte olan temel okuryazarlik becerilerini edinmemis ¢ocuklar i¢in bu erken
okuma becerilerini gelistirmede ¢ocuklar i¢in kritiktir. Zuilkowski vd. (256), sosyo-
ekonomik ac¢idan dezavantajli olan bolgelerde okuma becerilerine iligkin arastirma ve
miidahalelerin odak noktasmin sinif ortamlar1 (Ogretmenler okumayi nasil 6gretmeli?
Ogretim siirecini iyilestirmek igin neler yapilmali?) oldugunu ancak cocuklarin
okuryazarlik ediniminin birden bire birinci sinifta ortaya ¢ikan bir beceri olmadigini
aksine ¢cocuklugun ¢ok daha erken donemlerinde, ev ve ¢evre okuryazarligi ortamlari
baglaminda gergeklestigini belirtmektedir. Bebekler dogduklari andan itibaren
okuryazarlik hakkinda bilgi edinmeye baslarlar. Biiyiidiik¢e sozel dil, okuma ve yazma
bilgilerini gelistirmeye devam ederler. Erken c¢ocukluk doneminde okuryazarlik
gelisimine ¢ok dikkat edilmelidir. Erken okuryazarlik davranislarinin akademik basari

ve daha sonraki okuma basarisi gibi bir¢ok beceri ilizerinde etkileri vardir.



36

2. 6. 1. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Bilesenleri

Erken Okuryazarlik Becerileri; sozel dil becerileri, sozciikk dagarcig,
dinledigini anlama, sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi
olarak ele alinmaktadir. S6zel dil becerileri ¢ocuklarin sézel dili anlamalar1 ve ifade
etmeleridir. Bu siire¢ alic1 dil ve ifade edici dil gelisimi olarak ifade edilmektedir.
Okuloncesi donem ¢ocuklarinin sézel dil becerileri siireclerinde en 6ne ¢ikan beceri
sozciik dagarciklarmmin hizli bir sekilde gelismesidir. Sesbilgisel farkindalik;
sOzciiklerin ses yapisinit manipiile edebilme ve bunu sozciiklere yansitabilme becerisi
ve iki sozciigiin ayni birimle baglayip baglamadigina, uyakli olup olmadigina karar
verebilme ve sOzciiglin basinda ve sonunda yer alan sozciligii sOyleyebilme olarak
tanimlanabilir (242). Yaz1 farkindalig1 yaziy1 fark edebilme becerisidir. Genel olarak
okuloncesi donemde c¢ocuklar ¢evrelerindeki yazilari fark ederler ve sorular sorup
hakkinda konusmaya baslayabilirler. Alfabe ve harf bilgisi; ¢ocuklarin, alfabenin
harflerini fark etmesi ve soOzcliklerin farkli harflerin bir araya getirilerek

olusturuldugunu anlamasidir.

Sekil 2. 3. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Bilesenleri

ERKEN OKURYAZARLIK BILESENLERI

A) Sozel Dil Becerileri

Sozel dil becerileri; alic1 dil becerileri, ifade edici dil becerileri kapsaminda ele
alinan; sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerini igeren becerilerin toplamidir.
Cocuklarin sozel dil becerilerinin gelisimi alici dil becerileri ve ifade edici dil

becerileri olmak iizere evrensel bir sira izler. Alict dil, s6zel dilde kullanilan
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sozctkleri, sozciik sembollerini ve sozciiglin ifade ettigi anlami algilama becerisi
olarak tanimlanabilir (18); ¢ocuklarin konusmaya baslamadan Once sozciiklerin
anlamini algilamalaridir (99). ifade edici dil ise ¢ocuklarm konusma seslerini
birlestirerek sozciikleri {irettikleri siirectir. Cocuklar ilk sdzcliklerini yaklagik 12 aylik
olduklarinda iiretmeye baslarlar ve 24 ay diizeyine geldiklerinde bir sézclik patlamasi
yasarlar ve irettikleri sozciik sayisi yaklasik 200-300 sozclik arasinda degisir (27).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sézciik dagarcigi artmaya devam eder ve ¢ocuklar
dili sosyal olarak daha karmasik sekilde kullanirlar (241). Sozciik bilgisi ya da s6zciik
dagarcigi, cok cesitli baglamlarda yazili ve sozli konusmada bir dizi sdzciigiin
anlasilmasini ve kullanilmasini icerir (187). Cocuklar, bir dykiide oldugu gibi baglam
icinde kullanildiginda veya sarki, oyun ve tekerlemelerdeki sozciiklerle oynayarak
yeni sozciikler edinirler (95). Oykii, sarki, tekerleme, sohbet veya baska bir bigimde
duyulan veya kullanilan bu sozciikler ¢ocuklarin yeni sézciige iliskin anlayiglarini

pekistirir ve genisletir (32).

Okuma, gorsel bir takim kodlarmn anlamli bir dile cevrilmesi siirecidir. Ilk
asamalarda, alfabetik bir sistemde okuma, harfleri karsilik gelen sesleri kodlamay1 ve
bu sesleri birbirine baglamayi igerir (136, 140). Cocuklarin okumay1 6grenmelerinde
sozel dil becerilerinin rolii biiyiiktiir. Onemli sayida arastirma, sdzel dil becerilerindeki
bireysel farkliliklar ile daha sonraki okuma farkliliklar1 arasinda pozitif iligkilerin
oldugunu ortaya koymustur (29, 46, 64, 66, 186, 187, 189, 205, 219, 229). Bagka bir
ifadeyle sozciik haznesi ve anlat1 becerileri gibi iyi gelismis s6zel dil becerilerine sahip
okul oncesi ¢ocuklarin, daha iyi okuyucular olma olasilig1 daha yiiksektir (91, 132,
133, 212). Ayrica, Bishop ve Adams (29) okuma giigliikleri olan ¢ocuklarin anlamli

ve karmasik Oykiiler iiretmede giicliikler yasadiklarini belirtmistir.

Sozciik Dagarcigi

Snow ve Oh (216), sozciik dagarciginin, bes yasindaki cocuklarin daha sonraki
ilkokul siniflarindaki okuryazarlik etkinliklerinin ve 8 yas ve fiizeri ¢ocuklarin
okudugunu anlama basarisinin gilivenilir bir yordayicisi oldugunu belirtmislerdir.
Arastirma sonuglari, sézciik dagarcigr daha zengin olan ve konusulan dili daha 1yi
anlayan ¢ocuklarin okuma konusunda daha basarili olduklarini gdstermektedir.

Bununla beraber bazi c¢alismalar da sozel dil becerilerinin erken okuryazarlik
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becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli oldugunu ve okudugunu anlama becerisini
dogrudan etkiledigini, okumay1 kolaylastirdigi ve hizlandirdigini géstermektedir (145,
208). Tim bu calisma sonuclar1 nispeten iyi gelismis sozel dil becerileri sergileyen

cocuklarin erken okuryazarlikta avantajli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir (220).

Scarborough (204) okul o6ncesi ¢ocuklarinin sézciik dagarcigi genisligi ve
birinci ve {igiincii siniflar arasinda okuma yeterliligi ile orta diizeyde bir iligski oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Hart ve Risley (94) 3 yas ¢ocuklarinin sézciik dagarcigi
ve Uclincii sinifin sonundaki okudugunu anlama becerileri arasinda gii¢lii bir iliski
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin yeni sézciikler edinme ya da sézciik
dagarcigin1 genisletme siireci olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Cocuklarin geligiminin
gecmis bilgi baglaminda olustugu ve cocuklarin ge¢miste edindikleri bilgi ve
becerilerin iistiine yeni bilgi ve beceriler ekleyerek gelistigi goz ardi edilmemeli ve

bebeklikten itibaren ¢ocuklarin s6zel dil becerileri desteklenmelidir.

Okul o6ncesi donemdeki sozciik dagarcig bilgisinin sonraki okuryazarlik ve
akademik basar1 tizerindeki etkileri bir¢ok aragtirma tarafindan kanitlanmigtir. Ayrica
aragtirmalar etkilesimli kitap okumanin okul dncesi ¢ocuklarin erken sozciik dagarcigi
becerilerinin gelisimi dogrudan iligkili oldugunu belirtmektedir (209). Bu nedenle
sOzciik dagarciginin gelistigi kosullarin, baska bir ifade ile cocuklarin ev ve ¢evresinin
kosullarinin degerlendirilmesi olduk¢a dénemlidir. Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip olan ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in s6zciik dagarcigi bilgisini arttirmak
icin ev ve c¢evrelerinin diizenlenmesi ve erken okuryazarlik becerilerinin

desteklenmesi gerekmektedir.

Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama ¢ocuklarin gelisimi ve okuryazarlik becerileri i¢in oldukca
Oonemli olan bir beceridir (236) ve sozciikleri veya biitiin olarak metni anlama
becerisidir. Konugmalarda belirtilen fikir ve diisiinceleri anlama, yorumlama,
diizenleme ve degerlendirerek bellekte depolamaya deger bulunan bilgi ya da
diisiinceyi ayirma olarak tanimlanan dinleme becerisi, bebek anne karnindayken
gelismeye baslayan ve gelisimini ev, okul ya da diger sosyal ¢evre baglaminda

siirdiiren bir sozel dil becerisidir. Bu beceri, bilissel ve dilsel becerilere dayanan
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karmasik ve zor bir siireci iceren ve okudugunu anlama becerisi ile iliskili olan bir

beceridir (49).

Dinleme becerisi konusma, okuma ve yazma gibi diger gelisimsel alanlarin da
temelini olusturan bir beceridir. Nitekim ¢ocuklar dinleme becerisi araciligiyla hem
O0grenme kapasitelerini artirmakta hem de zihinsel yapilarini gelistirmektedir.
Dinledigini becerisi ayni zamanda okul basarisi i¢in gereksinim duyulan bilginin
kazanimim1 kapsamakla birlikte ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimi, okuryazarlik
becerileri i¢in 6zellikle 6nemlidir (236). Anlama okumanin en 6nemli amacidir bu
nedenle okuma siireci okuyanin ne okudugunu anlamadan kesinlikle bagarili bir siireg
degildir (114). Anlama, karmasik bir biligsel siirectir ve dinledigini anlama ileriki
donem okudugunu anlama becerilerinin bir yordayicisidir (118). Bu nedenle
cocuklarin bebeklikten baslayarak okul oncesi donemde dinleme becerilerinin

desteklenmesi olduk¢a dnemlidir.
Anlati Becerileri

Soézel dil becerilerinin gelisim basmaginin en {stliinde yer alan anlati
becerileri/yetkinligi, giinliik olaylar1 anlatabilme veya olaylar arasindaki baglantilar
ve iliskileri anladigini gosteren Oykiileri yeniden anlatabilme yetenegidir (187).
Kitaplar1 ve diger dykiileyici metinleri anlamlandirmak i¢in ¢ocuklarin hem genis bir
sozciik dagarcigina hem de olaylar, karakterler ve boliimler arasindaki iligkileri,
ozellikle nedensel iliskileri anlama becerisine sahip olmalar1 gerekir (142). Anlatiy1
ya da Oykiiyii anlama becerisi, 6zellikle okudugunu anlama noktasinda, okuma
basarisinin 6nemli Onciilerinden bir tanesidir (183). Calismalarda anlatilarin
cocuklarin okul basarisi, okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi arasindaki
iligkinin O6nemi vurgulanmigs olmasma ragmen erken okuryazarlik becerileri ile
arasindaki iligki tizerinde durulmamistir. Anlati becerilerinin erken okuryazarlik
becerileri ile arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugu ve hangi degiskenlerden
etkilendigi heniiz tam olarak bilinmemektedir. Ancak Gardner-Nebblett ve Iruka (87)
anlat1 becerilerinin, erken dil becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki

yola aracilik ettigi sonucuna ulagmiglardir.
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B) Sesbilgisel Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik, sdzel dilin daha kiiclik bilesenlere boliinebilecegi ve
manipiile edilebilecegi farkli yollarin anlagilmasidir (53). Konusulan dil, ciimleleri
sOzciiklere ve sozciikleri hecelere (6rnegin, ressam, /res/ ve /sam/), baslangi¢ seslerine
ve uyaklara, sozciikleri sesbirimlere (0rnegin, fir¢a, /f/, /1/, /t/, /¢/, /a/) olmak tizere
cesitli segmentlere ayrilabilir. Ayrica sozel dil, sesleri degistirmeyi, heceleri veya
sesleri silmeyi, ses ve hece eklemeyi veya degistirmeyi de icerir. Sesbilgisel

farkindalik, tiim bu seviyelerde genel bir anlayisa sahip olmak anlamina gelir.

Sesbilgisel farkindalik; sozciiklerdeki ses segmentlerinin agik bir sekilde
farkinda olabilme (243) yani sozciikleri olusturan seslerdeki benzer ve farkli olan
yapilart algilama becerisidir (114). Sozciikleri seslerine ayirmak, sesleri birlestirerek
sozctiikler olusturmak, heceleri sesbirimlerine bélmek, baslangig, orta ve son sesleri

kullanarak yeni sozciikler iiretebilmek gibi becerileri kapsar (23).

Sesbilgisel farkindalik; sézciiklerin ses yapisin1 manipiile edebilme (173, 247)
ve bunu sozciiklere yansitabilme kapasitesi ve iki s6zciigiin ayni ses birimle baslayip
baslamadigina, uyakli olup olmadiklarina karar verebilme ve sdzciigiin sonunda yer

alan sesbirimi sdyleyebilme becerilerini icermektedir (243).

Sesbilgisel farkindalik okuryazarligin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynar (5,
93, 140, 242, 241, 247) ve dil gelisimi sesbilgisel farkindalik becerilerinin énemli bir
yordayicist olarak kabul edilmektedir (80). Genetik, zeka, hafiza ve sozciik
dagarciginin yan sira sdzel ve yazili dil ile ilgili deneyimler, bireylerin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisim hizin1 ve ulastiklar1 seviyeleri etkiler (12).
Gelecekteki okuma basarisinin kritik yordayicilarindan biri olan sesbilgisel farkindalik
becerilerinin degerlendirilmesi, ileri donemdeki okuma performansi hakkinda bilgi
verebilmesi, okuma becerileri kapsaminda risk altinda olan gruplarin belirlenebilmesi
acisindan oldukca 6nemlidir (2). Ayrica ¢cocuklarin gelecekte karsilagabilecegi zihinsel
yetersizlikleri, 6grenmedeki giicliikleri belirlemede ve disleksiyi onlemeye yonelik
erken miidahale, miifredat programi olusturma ve 6gretim i¢in 6nemli ¢ikarimlara
sahiptir (12). Sesbilgisel farkindaligin okuma basarisin1 yordayan gii¢lii bir faktor

olmasinin (140) yan1 sira sesbilgisel farkindaliktaki yetersizlikler, okumada giigliikleri
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olan bireylerin gosterdigi ciddi sozciik ¢oziimleme sorunlarinin altinda yatan kritik

faktor oldugu belirtilmektedir (102).

Sesbilgisel farkindalik basitten karmasiga, biliyiik birimlerden daha kiigiik
birimlere olmak tizere bir gelisim izler. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi
belirli bir sira izlese de ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinden etkilenen bu beceriler ayni
yas gruplarinda bile farklilik gosterebilir (114, 115). Farkli yaslarda, farkli okuma
seviyelerinde ve farkli dillerden insanlara bircok sesbilgisel farkindalik testi
uygulanmistir ve sonucunda sesbilgisel farkindaligin gelisimi ile ilgili asagidaki

bulgular elde edilmistir (12):

e (Cocuklar biiylidiikgce sozciiklerin daha kiigiik boliimlerine karsi giderek daha
duyarli hale gelirler. Cocuklar, baslangi¢ seslerini ve uyaklar1 tespit etmeden
veya maniplile etmeden Once heceleri algilayabilir veya degistirebilirler ve
sozciik birimleri ve hecelerdeki sesbirimleri tespit etmeden veya manipiile
etmeden Once baslangi¢ seslerini ve uyaklari algilayabilir veya degistirebilirler.

e (Cocuklar sozciiklerin i¢indeki sesleri manipiile etmeden once benzer ve farkl
sesli sozciikleri tespit edebilir ve ¢ocuklar genellikle ayni dilsel karmasikliga
sahip sesbilgisel bilgileri bdliimlere ayirmadan Once sesbilgisel bilgileri
harmanlayabilirler.

e (Cocuklar, kat1 bir asama gelisim teorisinin aksine, yeni sesbilgisel farkindalik
becerilerini 6grenirken daha dnce edindikleri sesbilgisel farkindalik becerilerini

de gelistirirler.
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Asagidaki sekilde sesbilgisel farkindalik gelisimsel edinim asamalar1 verilmistir.

Sekil 2. 4. Sesbilgisel Farkindalik Gelisim Asamalari

‘Sesbirim

Manipilasyonu

ST M (Sesbirim
Farkindahgi
atma,ayirma,
Uyak Farkindahgi birlestirme)

Hece
Farkindahgi

Sozciik
Farkindaligi

(Turan (243)’ten alinmustir)

Bu beceriler daha detayli bir sekilde asagidaki gibi bir gelisim sirasi

izlemektedir (5).
1. Uyak becerileri
2. Sozciikleri hecelerine ayirma
3. Ayni sesle baslayan sozciikleri taniyabilme
4. Ayni sesle biten sozciikleri taniyabilme
5. Bir sozciikteki sesbirim sayisini hesaplayabilme ve iinlii-linsiiz ve {insiiz-

tinlii-linsiiz yapisindaki sozciikleri seslerine ayirabilme
6. Unli-linsliz-inlii-linstiz-tinli.  ve  iinsliz-linlii-linsliz-linstiz ~ yapisindaki
sozciikleri seslerine ayirabilme

7. Bir sozciikteki sesleri manipiile edebilme (ses atma, ses ekleme)

C) Yazi Farkindalig

Yaz1 farkindaligi, cocuklarin genel olarak gelisimsel bir siire¢ boyunca

edindikleri bir dizi beceriyi tanimlar: yazi ilgisinin gelisimi, yazi islevlerinin
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taninmasi, yazinin big¢imsel 06zelliklerinin anlagilmasi ve yazmin parga-biitiin
iliskilerinin taninmasi (243). Yazi farkindali§i, yazinin islevinin, seklinin ve sozel dille
iligkisinin algilanmasi olarak tanimlanmaktadir (114) ve yazinin goriiniisii ve tasidigi
anlam, konusulan sozciiklerin sembollerle ifade edildigi, yazinin soldan saga (kimi
dillerde sagdan sola) ve yukaridan asagiya dogru okunmasi, kitabin nasil tutulacagi ve
okumaya nereden baglanilacagi1 gibi becerileri edinmesidir (243). Yaz1 farkindaligi;
yaz1 ve c¢evresel yaziy1 tanima ve anlamlandirma, harf sekil bilgisi, harflerin hece ve
sOzciik olusturdugunu bilme, harf isimlendirme ve ses-sembol iligkisi kurma, sdzciik
kavraminin farkinda olma, sozciikleri tanima, sozciiklerin ciimleleri olusturdugunu
bilme ve soOzciiklerin harf sayisina gére uzun ya da kisa oldugunu ayirt etme

becerilerinden olusur (6).

Yazi farkindaligi gelisimsel bakis agisiyla incelendiginde, yaziya iligkin
deneyimlerin ¢ogunlukla informal yollarla edinilmekte oldugu ve sunulan yazili
uyaranlarin ¢ocuklarin kazanimlarim1 artirdigi ifade edilmektedir (104). Yaz
farkindaligi tiim cocuklarin okul o6ncesi donemde kazanmalar1 beklenen temel
okumaya hazirlik becerilerindendir ve c¢ocuklarin okumaya karst olumlu tutum
gelistirmelerinde 6nemli bir yapitasidir (115). Yazi, cocuklar diinyaya geldikleri andan
itibaren karsilastiklar1 uyaranlarin basinda yer almakla birlikte ¢ocuklar genel olarak
lic yas itibariyle yaziy1 fark edebilmekte ve g¢evrelerindeki yazilar
tantyabilmektedirler. Cocuklar her giin c¢esitli diizeylerde evde, okulda, markette,
sokakta, oyun parklarinda yaziyla sik¢a karsilasmaktadir. Bu yazilar; kitaplar, dergiler,
gazeteler, afisler, etiketler, reklam tabelalari, bina adlari, yol isaretleri, ilan panolari,
diikkan levhalari, yiyecek ambalajlar1 gibi yazi iceren bir¢ok materyaldir. Bu yazilar
cocuklarin dikkatini cekmekte ve bir siire sonra ¢cocuklar ¢esitli deneyimler sonucu bu
yazilarin ne ifade ettifini bilmektedir. Ornegin annesiyle siirekli gittigi marketin
levhasini okuyabilmekte, en sevdigi sekerlemenin ambalajindaki yazinin ne oldugunu

bilmektedir.

Yaz1 farkindalig1 baz1 gocuklarda kendiliginden gelisirken, bazi ¢cocuklar da ise
yetiskin tesvikine ihtiya¢ duyulmaktadir (21). Diger erken okuryazarlik becerilerinde
oldugu gibi yaz1 farkindaligi becerisinin kazaniminda da gelisimsel siireclerin oldugu

kadar sosyal cevre, ev ortami, ¢ocuklarin yazili materyalle ve erken okuryazarlik
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aktiviteleriyle gecirdikleri siire ve niteligi gibi ¢evresel etkenler de etkili olmaktadir.
Turnbull ve Justice (243), cocuklarin sozel dil becerilerinin ve yazili materyalle olan
etkilesimlerinin yaz1 farkindaligi becerilerinin gelisimine katki sagladigim
belirtmektedir. Okul O©ncesi donemde okuryazarlikla ilgilenen, ortak okuma
etkilesimlerine dahil olan bir ¢ocugun; ¢evredeki yazilari fark etmesi, yazinin anlanmi
hakkinda sorular sormasi1 ve okumaya basladiktan sonra okumaya daha fazla zaman

ayirmasi beklenen bir sonugtur (140).

Temel olarak, fonem ve harflerin farkindaliginin 6tesinde, basili harflerin sekli
ve islevi hakkinda erken farkindalik, okuma ve yazma siirecine 6nemli 6l¢iide katkida
bulunur (6). Erken okuryazarlik becerilerinin farkli bilesenleri ile okuryazarlik
becerileri arasindaki iliski lizerine yapilan arastirmalar, 6zellikle yazi farkindalig: ile
gelecekteki okuryazarlik becerileri arasinda kritik oneme sahip bir baglant1 oldugunu
gostermistir (37, 83, 119, 130, 131, 214, 254). Okul 6ncesi donemde, daha yiiksek
diizeyde yaz1 farkindaligina sahip olmasi ¢ocuklarin okul yillarinda kendi baslarina

daha fazla okuma yapmasina neden olabilir ve bu da dogal olarak okuma basarisini

artirmaktadir (138, 140).
D) Alfabe-Harf Bilgisi

Alfabetik yazi sistemlerinde metnin ¢oziimlenmesi, yazi birimlerinin
(grafemler) ses birimlere (fonemler) ¢evrilmesini igerir ve yazma, ses birimlerinin yazi
birimlerine ¢evrilmesini igerir. Bagka bir deyisle harfleri ayirt etme becerisidir (138,
140). Erken okuryazarlik alaninda alfabe bilgisi, tanima, liretme ve yazma gorevleriyle
Olciildiigh lizere ¢ocuklarin harf bigimlerine, harf isimlerine ve karsilik gelen seslere
asinalig1 ifade eder (188). Alfabe bilgisi, sozciiklerin harflerden olustugunu ve
sozctkleri sozel dile aktarirken harf seslerinin kullanildigini ve farkli harfleri bir araya
getirerek farkli sozciikler olusturuldugunu anlayabilmek olarak tanimlanabilir (114).
Alfabe bilgisi okuma yazmaya atilan onemli adimlardan bir tanesidir. Turnbull ve
Justice (243) kitap okumanin yaygin oldugu evlerde diinyaya gelen ¢ocuklarin
yasamlarin ilk {i¢ yillarinda alfabeye karsi gelisen bir farkindalik gosterdiklerini ve
baz1 ¢ocuklarin iki yasima gelmeden bir ya da iki harfi bildiklerini belirtmektedir.
Okuloncesi donemde ise ¢cocuklar genel olarak kendi isimlerini olusturan harfleri ya

da c¢evrelerinde sik¢a gordiikleri harfleri tanir ve desteklenmis ise isimlerini
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yazabilirler. Alfabe bilgisi, ¢ocuklarin biiyiik harf ve kii¢iik harf isimlerini bilmesini
igerir. Ayrica ¢ocuklarin harflerin isimlerini ve yaziliglarindaki sembolleri birbiriyle
iligkilendirebilmek de oOnemlidir. Cocuk her harfin bir sese karsilik geldigini
anlamlandirmalidir. Cocuklarin alfabenin kurallarin1 anlamak ve okuma yazma
Ogrenebilmeleri icin sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi becerileri énemli iki
unsurdur (21). Cocuklar harflerin isimlerini ve yazilislarindaki sembolleri birbiriyle

iligkilendirebilmeli ve her harfin bir sese karsilik geldigini anlamlandirmalidir (104).

Harf bilgisinin gelisimi; harflerin farkina varabilme, yazilardaki harfleri taklit
etme, gercek harflere benzeyen sekiller ¢izebilme ve kendi ismini yazabilme, kendi
ismindeki harflerle bazi sozciiklerdeki harflerin benzer olanlarini bulabilme gibi

becerileri igermektedir.

Okul 6ncesi donemde edinilen alfabe bilgisi, nihai okuma basarisinin en iyi
yordayicilarindan biridir (82). Baska bir ifadeyle okul 6ncesi donemde alfabe ya da
harf bilgisine sahip olarak ilkokula baslayan ¢ocuklarin okuma konusunda daha
basarili olduklar1 sdylenebilir. Alfabenin tek tek harflerini taniyamayan ve ayirt
edemeyen yeni baglayan bir okuyucu, bu harflerin temsil ettigi sesleri 6grenmekte
zorlanacaktir (138, 140). Bu nedenle c¢ocuklarin harflere ilgi duymasmi ve harf
bilgisini edinebilmesini saglamak i¢in ¢ocugun etrafindaki ¢evresel yazilarin ve basili

materyallerin artirtlmasi ve bu materyallerle aktiviteler planlanmasi ¢ok énemlidir.

2. 6. 2. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Desteklenmesi

Dil gelisimi yagam boyu devam eden bir siire¢ olmasina ragmen ¢ocuklar okula
basladiklarinda kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilen deneyimli konugmacilar
olurlar. Ancak ¢ocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik kosullar1 (88, 89, 126, 251, 254)
ve ¢ocuklartyla kurduklar1 etkilesimin niteligi (126) anlati becerileri, erken
okuryazarlik becerileri gibi dil gelisimi siirecinde kazanilan becerilerin gelisimini
etkiler. Ev ortamlarindaki dezavantajli durum ise ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
oldukca zayif olan dil becerileri gostermelerine neden olur (254). Cocuklarin
okuloncesi donemdeki dil gelisimlerindeki bu yetersizlik uygun gelisimsel destek ve
miidahale programlariyla desteklenmezse ¢ocuklarin bu sorunlar1 okul yillarinda da

devam eder. Okul yillarinda ¢ocuklarin iistesinden gelmeleri gereken bir gorev olan
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okuma ve yazma becerilerinin kazanimi ve diger akademik beceriler de olumsuz yonde
etkilenir. Okul doneminde ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin kazaniminda ve
akademik becerilerinde sozel dil becerilerinin ve anlati becerilerinin rolii goz ardi
edilmemelidir ve sozel dil becerileri, sozciik dagarcigi, anlati becerileri ve erken
okuryazarlik becerileri gelisimsel silire¢ icerisinde uygun yontemlerle, dogal ve
yaratici yollarla hem ev ortaminda hem de kurum ortaminda desteklenmelidir. Ayrica
cocugun yakin ¢evresi de bu becerilerin kazanimini kolaylastirmaya yonelik

diizenlenmeli ve zenginlestirilmelidir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin sonraki donem akademik basari
sosyal becerilerini etkiledigi kanitlanmis bir gercektir ve bu becerilerin bir yetiskin
tarafindan ¢esitli aktivite ve yazili materyallerle desteklenmesi ¢ok Onemlidir.
Cocuklarin yetersizlikleri veya giigliikleri oldugu alanlarda uygun ve etkili gelisim
destek programlari, miidahale programlari ile desteklenebilmesi i¢in dncelikli olarak
uygun, gecerli ve giivenilir bir degerlendirme araci ile degerlendirilmesi kilit noktadir.
Uygun bir gelisimsel degerlendirme yontem ve aract kullanilmamasi ¢ocugun ilgili
becerilerine iligkin yanlis bilgiler elde etmemize neden olur. Bu yanlis bilgilere dayali
olarak verilen kararlar ¢ocuga ya hi¢ fayda saglamayacak ya da c¢ok az fayda
saglayacaktir (139). Akoglu’na (8) gore erken okuryazarlik becerilerinin kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesi, ¢ocuklarin mevcut beceri diizeyleri hakkinda sistematik
bilgi edinmeye ve bu bilgiler 1518inda destek programlarin olusturulmasina olanak

saglamaktadir.

Kargin ve Giildenoglu (115) erken okuryazarlik becerilerinin erken donemde

degerlendirilmesinin gerekliligini asagidaki sebeplere dayanarak belirtmiglerdir:

e Risk grubunda yer alan ¢ocuklara erken donemde fark etmek ve miidahale
programlari ile desteklemek ve ¢ocuklarin 6grenme giicliigii ile tanilanmasini
ve risk grubunda yer almasini engellemek

e Sosyo-ekonomik olarak dezavantajli olan ya iki dilli ¢ocuklarin formal egitime
baglamadan okuma yazmaya iliskin karsilasabilecekleri sorunlar1 belirleyip
destek programlari olusturmak

e FErken okuryazarlik becerilerinde destege gereksinimi olan ¢ocuklara erken

donemde mudahale edebilmek



47

Lonigan vd. (139) erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirme yontemleri

i¢in asagidaki yollar1 belirtmiglerdir:

1.

3.

Informal Degerlendirme: Informal degerlendirmelerin olusturulmasi ve
kullanilmas1 nispeten kolaydir ve tanisal degerlendirmeler gibi daha titiz ve
ayrintili degerlendirmelere ihtiya¢ duyan ¢cocuklari belirlemek icin genis tarama
onlemleri olarak kullanilabilir. Okul 6ncesi siniflarinda 6gretmenlerin genelde
yapilandirilmamig  ortamlarda  ¢ocuklarin  becerilerinin  gdzlemsel
degerlendirmelerini, kontrol listelerinin, derecelendirme Olgeklerinin veya
¢ocuklarmn portfolyolarinin kullanimini igerir. Ornegin 6gretmenin gocuklara
belirli araliklarla kendi isimlerini yazdirip bunu portfolyo dosyalarina koymast
ve ¢ocuklarin kendi isimlerini yazma becerisindeki gelisimsel asamalarini takip
etmesi buna 6rnek olarak verilebilir.

Standardize Degerlendirme: Standardize bir degerlendirme, ortak bir uyarici
materyal ve soru dizisinin, tutarli bir uygulama prosediirler dizisinin ve
geleneksel puanlama prosediirlerinin kullanildigi ve puanlarin genellikle
normlara  dayanan bir degerlendirmedir (139).  Standartlagtirilmis
degerlendirme ac¢ik ve tutarli uygulama ve puanlama kriterlerine sahiptir ve
cocuklar arasinda veya zaman i¢inde tek bir gocugun degerlendirmeleri arasinda
anlaml karsilastirmalara izin verir. Genel olarak giivenilirlik ve gegerlilik
ozellikleri 1yi diizeydedir ve testlerden elde edilen ham puanlar, bir cocugun
normatif bir grubun performansima gore performansini yansitan puanlara
doniistiiriiliir. Bu puanlar da alan ¢alisanlarina ¢ocuklarin performansi hakkinda

anlaml bilgiler sunar.

Bu alanda Tirkiye’de yaygin olarak kullanilan standardize degerlendirme

araclar1 asagida verilmistir:

e Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgegi (47)
e Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (114)
e Erken Okuryazarlik Testi (117)

Tarama Amacl Degerlendirme: Tarama amacli degerlendirmeler, genellikle

cocuklarin mevcut becerilerinin anlik bir 6zetini saglayan kisa dlgiimlerdir.
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Tarama amacgli degerlendirmelerden elde edilen sonuglar, genellikle bir
cocugun ek degerlendirmeye, daha dikkatli ve ayrintili izlemeye veya destege
ihtiyag duyma olasiligin1 gosteren sonuglardir. Erken okuryazarlik alaninda
kullanilan tarama araclar1 ¢ocuklarin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda bilgi
saglamakla birlikte ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iligkin biitlinciil
bir bakis acis1 saglamamaktadir. Tiirkiye’de erken okuryazarlik becerileri i¢in

bir tarama aract heniiz gelistirilmemistir.

4. Tanilama Amagli Degerlendirme: Genel olarak, tanisal degerlendirmeler,
bireysel bir beceri alam1 hakkinda olduk¢a ayrintili bilgi saglayan
standartlastirilmis  dlgeklerdir (139). Olgekler icindeki birden fazla 6ge,
becerinin farkli yeterlilik veya basar1 diizeylerini incelemek ve arastirmak igin
tasarlanmistir. Bazi tanisal degerlendirmeler, her biri belirli bir beceri
alanindaki gii¢lii veya zay1f yonlerin bir indeksini saglamay1 amaglayan birden
cok alt testi icerir. Tanisal degerlendirmelerin temel avantajlari, belirli beceri
alanlarinin derinlemesine incelenmesi, genellikle yiiksek giivenilirlik, gecerlilik
ve c¢ocuklarin performansini bilinen bir norm grubuyla karsilagtirma
saglamasidir. Bu nedenle, bu standartlagtirilmis 6lgekler, bir cocugun gelisimsel
bir norma gore giiclii veya zayif oldugu erken okuryazarlik beceri alanlarinin
anlamli, dogru ve derinlemesine belirlenmesini ve ¢ocugun gelisimsel

yeterliliklerinin tanilanmasini saglar.

5. Takip ve Izleme Amachh Degerlendirme: Tarama degerlendirmeleri gibi,
ilerleme izleme degerlendirmeleri de c¢ocuklarin belirli bir alandaki
becerilerinin anlik 6zetini saglayan kisa 6l¢timlerdir. Cocuklarin bir becerideki
gelisimini belirlemek igin belirli zamanlarda tekrarlanan degerlendirmeleri
icerir. Takip ve izleme degerlendirmeleri genelde bir gelisimsel destek

programi ya da egitim programinin ardindan gerceklestirilir.

2. 6. 3. Cocuklarin Dil Becerilerini ve Erken Okuryazarhk Becerilerini
Desteklemek Icin Etkili Bir Yontem: Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma cocuklarin dil becerilerini, erken okuryazarlik

becerilerini ya da anlati becerilerini desteklemek i¢in oldukga etkili ve dogal bir
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yontemdir. Etkilesimli kitap okuma ¢ocugun Oykii anlatma ve/ veya kitap okuma
etkinligine aktif katilimini1 hedefleyen bir yontemdir. Whitehurst vd. (250) etkilesimli
kitap okuma yontemini, okuldncesi donem ¢ocugunun sozel dil becerileri ile sozciik
dagarcigini gelistirmek i¢in yetiskin ve ¢ocugun birlikte karsilikli etkilesim i¢inde
kitap okuduklar1 bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siiregte cocuk ve yetiskinin
rolleri degisir ve yetiskinin yonlendirmesiyle ¢ocuk dykiiniin anlaticis1 konumuna gelir
(202). Yetiskin bu siirecte ¢ocugu aktif bir sekilde dinler ve Oykiiyle ilgili cocuga
sorular yoneltir. Cocuklarin okuma etkinliklerine basindan sonuna kadar aktif bir
sekilde katilim gosterdigi bu uygulamada okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda
cocuklarin gelisimsel gereksinimleri ve ilgilerini merkez alan baz1 adimlar

izlenmektedir (8).

Okuma Oncesinde yapilacak olan hazirliklar ¢ocuklarin okuma etkinligine
katilimc1 olmalarini saglar ve bu katilimin 6ykii okuma sirasinda ve sonrasinda devam
etmesini tesvik eder (78). Okuma oncesinde izlenecek olan ilk adim nitelikli ve ¢ocuk
grubunun gelisim diizeyleri ve ilgi ve gereksinimlerine uygun bir resimli ¢ocuk
kitabinin se¢ilmesidir. Sonraki adim ise, hedef sozciiklerin ve sesbirimlerin
belirlenmesidir. Belirlenen hedef sozcliklerin, ¢ocuklarin yeterince tanimadiklari,

heniiz edinmedikleri sozcukler olmasina dikkat edilmelidir.

Yetigkin Etkilesimli Kitap Okuma sirasinda hedef sozciikler ve sesbirimler ile
ilgili planladig1 vurgulari, soracag: sorular1 ve hedef sézciiklerin anlamlarina iliskin
yapacag1 agiklamalar1 ¢ocuklara Oykiiyii okumadan once belirlemelidir (8). Ayrica
uygulamaya baglamadan 6nce kitabin biitlin olarak incelenmesi Sykiiniin okunmasi
uygulamay1 gergeklestirecek olan yetigkin i¢in kolaylik saglayacaktir ve uygulama
sirasinda akisin boliinmesini engelleyecektir (78). Bundan sonraki adim ¢ocuklarin
kitabin resimlerini rahatga gorebilecekleri, uygun bir pozisyonda oturmalarini
saglamak ve uygulamanin yapilacagi ¢evrenin diizenlenmesidir. Okuma sirasinda
hedef sozciikler ¢ocuklara anlayabilecekleri bir sekilde aciklanmali ve sdzcliklere
iligkin resimler ¢ocuklara gosterilmelidir (9). Ayrica ¢cocuklarin kitaba ve resimlerine
dokunmalarina izin verilmelidir. Kitap okuma sirasinda ac¢ik uglu sorular sorarak
cocuklarin dikkatleri ag¢ik tutulmali ve Ogrenirken ayni zamanda eglenmeleri

saglanmalidir. Uygulamanin sonunda ¢ocuklardan dykiiyli 6zetlemeleri istenmeli ve
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ayrica agik uglu sorularla ¢ocuklarin 6ykiiniin siralamasini hatirlamalar1 ve dykiiniin

sonu hakkinda diisiinmeleri saglanmalidir.
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama yontemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

Bu tezin ¢aligmalarina Pandemi (Covid 19) oncesinde baslanmistir ve ¢aligsmalar
Pandemi siirecinde yarim kalmis ve farkli bir yontemle sonlandirilmak zorunda
kalinmistir. Bu nedenle tezin konusu, veri toplama araglari, calisma grubu ayni
kalmakla birlikte arastirma deseni, veri toplama yontemi ve islemi degistirilmistir.

Buna gore asagida bu siire¢ ayrintili bir sekilde verilecektir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmanin basinda 6n test - son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmak hedeflenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir bolgedeki anaokuluna
devam eden iki farkli siniftaki ¢cocuklarin anlati becerilerinin ve erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirmeleri gegerli ve giivenilir veri toplama araglariyla
gerceklestirildikten sonrasinda ise iki farkli siniftan biri deney digeri kontrol grubuna
yansiz olarak atanmistir. Deney grubuna “Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken
Okuryazarlik Programi” uygulanmistir (4 hafta). Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar
sadece geleneksel yontemle okul oncesi egitim almaya devam etmislerdir. Egitim
programi 4 hafta uygulanabilmistir ve Pandemi (Covid 19) siirecindeki kapanmalar
nedeniyle yarim kalmistir ve ¢alisma sonlandirilmistir. Daha sonra ¢alisma pandemi

kosullar1 nedeniyle farkli bir amagla yeniden diizenlenmistir.

Bu arastirma iki farkli béliimden olugsmaktadir. Arastirmada hem nicel hem de
nitel veriler yer almaktadir. Bu arastirmada nicel olarak betimsel, karsilastirmali,
iliskisel-korelasyonel bir desen kullanilmistir; nitel olarak ise etkilesimli bir desen
kullanilmigtir. 60-72 ay ¢ocuklarinin erken okuryazarlik ve dykii anlatma becerileri
betimsel olarak incelenmis, bu beceriler ¢esitli degiskenler agisindan karsilastirilmis
ve bu beceriler arasindaki iligski incelenmistir. Nitel olarak ise ¢ocuklarin dykiilerinin

detayl degerlendirmeleri yer almaktadir.
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Secimi

Aragtirmanin evrenini  2019-2020 egitim o6gretim yilinda Ankara il
merkezindeki Milli Egitim Miidiirliigline bagl sosyo-ekonomik agidan dezavantajl
bolgede yer alan resmi anaokullar1 ve ilkokullarinda anasinifina devam eden, 60-72 ay

grubunda yer alan ¢ocuklar olugturmaktadir.

Baslangigta on test- son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desenli olarak
tasarlanan bu calismada, 2019-2020 egitim - 6gretim yilinda Ankara 11 Merkezinde
Milli Egitim Bakanligi’'na bagli okul oncesi kurumlarma devam eden cocuklar
arasindan c¢aligma grubu belirlenmistir. Calisma grubunu olusturacak okullar sosyo-
ekonomik agidan dezavantajli bir bolgeden rastgele secilmistir. Cocuklarin ¢aligma
sirasinda anaokuluna devam ediyor olmasi, yaslarinin 60-72 ay arasinda olmasi ve
herhangi bir tibbi ya da gelisimsel tan1 almamis olmasi1 gereklidir. Bu kriterlere uygun
olan cocuklar caligmaya dahil edilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
60-72 ay grubundaki iki siniftaki ¢ocuklardan biri deney digeri kontrol grubuna
rastlantisal olarak atanmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklara, ¢ocuklarin ailelerine ve
okul calisanlarina konu hakkinda bilgi verilip ailelerin goniilli onam formunu
imzalamalar1 istenmistir. Buna gore caligsmaya katilmaya goniillii olan ve ¢aligma i¢in
uygun olan ¢ocuklar ¢aligma grubunda yer almistir. Calismaya dil konugma problemi
olan bir ¢ocuk ve uygulanan araglardan yiiksek puan alan ¢ocuklar dahil edilmemistir.
Ancak bu cocuklar egitim programinin uygulandigi saatlerde kendi siniflarinda kalmig

ve programa dahil olmustur.

Aragtirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Ankara il
merkezinde sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bir bolgede yer alan Milli Egitim
Midiirliigiine bagli resmi bir bagimsiz anaokuluna devam eden 5 yas c¢ocuklari
olusturmaktadir. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin 22’si kiz, 21°i erkek olmak iizere
toplam 43 cocuk calismada yer almistir. Deney - kontrol gruplu ¢alismada 6zel
durumlar1 nedeniyle ¢alisma disina ¢ikarilan ¢ocuklarin verileri bu arastirmaya dahil
edilmistir. Sadece dil ve konusma problemi olan bir ¢ocugun verileri arastirmaya dahil
edilmemistir. Tablo 3.1.°de c¢ocuklarin demografik 6&zelliklerinin dagilimlar

verilmistir.
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Tablo 3. 1. Demografik Ozelliklerin Dagilimi

n %
. Kiz 22 51,2
Cinsiyet Erkek 21 488
[lkokul 6 14,0
Anne Ogrenim Diizeyi Lise 28 65,1
Universite 9 20,9
Toplam 43 100

Cocuklarin %51,2’si kiz, %48,8’1 erkektir. Cocuklarin %14,0’iinlin annesi
[lkokul mezunu, %65,1’inin annesi Lise mezunu, %20,9’unun annesi Lisans
mezunudur. Cocuklarin baba 6grenim diizeyleri tiim ¢ocuklar i¢in saglanamadigi i¢in

arastirmaya dahil edilememistir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Bu boliimde hazirlik asamasi, 6n test uygulamasinin yapilmasi, egitim
programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ve Pandemi (COVID 19) nedeniyle
caligmanin baska bir amaca yonelik olarak tekrardan diizenlenmesi konular1 ele

alinmustir.
3.3.1. Hazirhk Asamasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda; erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek i¢in Kargin vd. (115) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi
(EROT); c¢ocuklarin yaz1 farkindalifi ve dinledigini anlama becerilerini
degerlendirmek icin Karaman (114) tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci” kullanilmistir. Cocuklarin anlatilarinin analizi igin
Mercer Mayer (146) tarafindan olusturulan “Frog Where Are You” (Kurbaga
Neredesin) isimli resimli yazisiz kitap ve Isitan (105) tarafindan gelistirilen “Oykii
Anlatma Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Araglarin kullanilabilmesi i¢in gerekli

izinler ve dlgek egitimleri alinmustir.

Arastirmact deney ve kontrol grubundan ©On test verilerini toplamaya
baslamadan Once, testleri uygulamada deneyim kazanmak, karsilasilabilecek
giicliikleri 6nceden tespit etmek ve test yonergelerinin anlasilirligini degerlendirme

amagli aragtirmanin gerceklestirildigi bolgede baska bir anaokuluna devam eden bes
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cocukla 6n deneme uygulamasi yapmistir. Anlati analizlerinin uygulamasi yapilirken
cocuklarin Kurbaga Opykiisii birinci ve ikinci modelde zorlandiklari, &ykiiyii
anlatamadiklar1 gézlenmistir. Bu nedenle ¢cocuklara 6ykii anlatmalarini saglayabilmek
icin kitabin resimleri gosterilmis ve Oykii arastirmaci tarafindan anlatilmistir.
Ardindan kitap cocuklara verilerek, Cocuklarin resme bakip yeniden anlatmalari
istenmistir. Bu grupta yer alan ¢ocuklarin bu sekilde daha rahat daha istekli bir sekilde

Oykii anlattiklar1 goriilmiistir.

Aragtirmaya baslamadan &nce Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’na
basvurulmus ve gerekli etik kurul onayi alinmistir. Ayrica aragtirmanin icerigini
Ozetleyen bir rapor hazirlanarak Ankara Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvuruda

bulunulmus ve calismaya baslamadan dnce valilik oluru da alinmastr.

Arastirmanin uygulanacagi Altindag ilgesinde yer alan Ankara Milli Egitim
Miidiirliigii’ne baglh resmi okul 6ncesi egitim kurumlari sinif mevcutlari 6grenilmistir.
Deney ve kontrol grubunun benzer sosyo-kiiltiirel 6zellik tasimasi goz Oniinde
bulundurulmus, say1 acisindan her iki grupta yer alacak c¢ocuklarin ayni okulda
bulunma, okul 6ncesi egitim kurumunda ilk yil1 olma, 6gretim yili baginda okula
baslama ve normal gelisim gosterme kosuluna uygun olan ¢ocuklarin bulundugu bir
bagimsiz anaokulu belirlenmistir. Okul miidiirii ve anasinifi O6gretmenleri ile
goriisiilerek smifta kaynastirma Ogrencisinin olmadigi, siniftaki c¢ocuklardan bir
tanesinin dil konusma problemi oldugu ancak belirli bir tanisinin olmadig1 diger
cocuklarin herhangi bir gelisimsel geriligi ya da gecikmesi olmadigi bilgisi teyit

edilmistir.

Veri toplama asamasi dncesinde deney ve kontrol grubunu olusturacak olan iki
farkli sinifin 6gretmenleri ile goriisiilerek yapilacak degerlendirmeler ve uygulanacak
egitim programlar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlere ¢ocuklarin ailelerine
ulagtirmak amaciyla Anne-Baba Onam Formu verilmistir. Anne babalara bu onam
formu ile gerekli agiklamalar yapilmis ve formlar1 doldurmalari rica edilmistir. Onam
formlar1 bir sonraki hafta anne babalardan teslim alinmistir. Sonraki giin her iki grubun
siif 6gretmenleri ile birlikte sinifa gegilerek ¢ocuklarla tanisilmis ve yapilacak

uygulamalar ile ilgili ¢ocuklara bilgi verilmistir.
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3.3.2. On Test Uygulamasinin Yapilmasi

“Etkilesimli kitap okuma temelli erken okuryazarlik egitim programinin
uygulamasi i¢in, bagimsiz anaokulu miidiir ve miidiir yardimcisi ile goriisiilerek
gerekli bilgiler verilmistir. EROT VE EOBDA degerlendirmelerinin ve ¢ocuklarin
anlat1 analizlerinin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in anaokulu siirlari igerisinde
yer alan sessiz bir oda belirlenmistir. On testler cocuklarin motivasyonunu saglamak
amaciyla okul idaresinin sagladig1 egitim ortamlarindan ayri, arastirmaci ve ¢gocugun

yalniz olabilecegi bir toplant1 odasinda yapilmistir.

Bu odada ¢ocukla uygun iletisimin saglanabilecegi gerekli ortam diizenlemesi
yapilmustir. Veri toplama araglarinin uygulama kriterleri dikkate alinarak arastirmaci
ve cocuk yan yana oturacak sekilde masa ve sandalye diizeni olusturulmustur.
Cocuklarin  dikkatini  dagitabilecegi diisiinlilen baz1 materyaller ortamdan
uzaklastirilmis ve ¢ocugun oturma yonii bu durum goz oniline alinarak belirlenmistir.
Uygulama materyalleri 6ncesinde her g¢ocuk i¢in hazirlanmig ve arastirmacinin

oturdugu tarafa yerlestirilmistir.

Cocuklar uygulama odasma tek tek alinmistir ve arastirmacinin sagina
oturtulmustur. Testlerin uygulanmasina ge¢cmeden once cocuklarin rahatlamasi ve
kendilerini rahat ifade edebilmeleri i¢in kisa bir sohbet gergeklestirilmistir. Ardindan

uygulayici cocuga birlikte hoslanabilecegi bazi etkinlikler yapacaklarini sdylemistir.

On testler belirli bir sira dahilinde uygulanmigtir. Uygulamaya Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) ile baslanmis ve Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci yazi farkindaligr alt testi ve dykiiyli anlama alt testi ile devam
edilmistir. Bu uygulama yaklasik 30-45 dakika stirmiistiir. Bu uygulamalardan sonra
10 dakika ¢ocugun dinlenmesi ve bireysel ihtiyaclarin1 karsilamasi i¢in kisa bir ara
verilmigtir. Aranin ardindan “Kurbaga Neredesin?” yazisiz resimli ¢ocuk kitab1 ve
Oykii Metni kullanilarak ¢ocuklarin anlatilar1 yeniden anlati (Retell) yontemiyle bir
ses kaydetme cihazi ile kaydedilmistir. Cocuklara bu kitabin yazisiz bir kitap oldugu,
kitabin ad1 ve kitabin bir ¢ocuk bir kopek ve kurbaga ile ilgili oldugu sdylenmis ve
ardindan resimler ¢cocuklara gosterilerek dykii anlatilmistir. Bu siire¢ ise yaklasik 15

dakika stirmiistiir. Bu degerlendirme stirecleri yaklasik 3 hafta i¢inde tamamlanmstir.
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Aragtirmada ses kayit cihazina kaydedilen Oykiiler, arastirmaci tarafindan
dinlenerek yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan 6ykiiler arastirmaci tarafindan “Oykii
Anlatma Degerlendirme Formu”na gore degerlendirilmistir. Baska bir uzman
tarafindan yaziya aktarilan Oykiilerin  %30'n (13) kontrol listesine gore
degerlendirilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik ¢alismasi sonucunda fikir birligi %91

bulunmustur.

3.3.3.Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Hazirlanmasi

Arastirma kapsaminda gelistirilen “Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken
Okuryazarlik Programi”, anaokuluna devam eden c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini ve anlati becerilerini desteklemeyi amacglamaktadir. Egitim programinin
gelistirilmesi silirecinde Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra ¢esitli
yaymevleri gezilerek resimli cocuk Kkitaplar1 incelenmistir. Incelenen 300 &ykii
kitabinin arasindan erken okuryazarlik becerilerini ve anlati becerilerini
destekleyebilecegi diistiniilen kitaplar belirlenmistir. Belirlenen bu kitaplar arastirmaci
ve Cocuk Edebiyat1 alaninda ¢alisan bir Cocuk Gelisimi Uzmani tarafindan tek tek
okunup incelenerek asagida verilen kriterler acisindan uygun olup olmadigi gdzden

gecirilmistir.

1. Oykii kitabinin igerigi 5 yasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
mudur?

2. Opykii kitabinimn resimlemesi 5 yasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
mudur?

3. Kitabin resimleri Oykiiniin igerigini yansitmakta midir?

4. Oykii kitab1 ¢ocuklarin dgrenirken ayni zamanda eglenmeleri i¢in uygun

mudur?

Oykii kitabr Etkilesimli kitap okuma adimlarmi uygulamaya uygun mudur?

Oykii kitab1, gocugun dykiiyii anlatan kisi konumuna gegmesine uygun mudur?

Oykii kitab1 cocuklarin yeni sdzciikler §grenmesine uygun mudur?

© N »n

Oykii kitabr ¢ocuklarm sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek igin
uygun mudur?

9. Opykii kitabr gocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmek uygun mudur?
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10. Oykii kitab1 cocuklarm harf bilgisi edinmeleri i¢in uygun mudur?

Bu kriterlere gore belirlenen kitaplar Cocuk Gelisimi alaninda ve Erken
Okuryazarlik, Anlat1 Becerileri ve Dil Gelisimi konulari iizerine ¢aligmalar yiiriiten 4
farkli 6gretim iiyesinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve
Oneriler sonrasinda belirlenen 8 kitaptan sadece bir tanesi ¢ok uzun olmasi sebebiyle
baska bir resimli ¢ocuk kitabiyla degistirilmistir. Boylelikle etkilesimli kitap okuma
programlarinin gergeklestirilecegi kitaplar belirlenmistir. Bu kitaplara iliskin bilgiler

Tablo 3. 2.’de verilmistir.

Daha sonra bu kitaplarin her birine ayr1 ayr1 etkilesimli kitap okuma programi
hazirlanmistir. Programlar hazirlanirken “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi
Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi”nda yer
alan kazanim ve gostergeleri arasindan bilissel, dil, sosyal, duygusal gelisim
alanlarindan kazanim ve gostergeler secilmistir. Ayrica bu kazanim ve gostergelere
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yeni kazanim ve gostergeler de eklenmistir.
Belirlenen kazanim ve gdstergeler cocuk gelisimi alaninda ¢alisan 3 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan kazanim ve gostergelerin tezin amaci ve kapsamina,
programin amacina, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygunlugu agisindan
incelemeleri istenmistir. Gelen goriisler degerlendirilerek gostergelerin bazilarinda
diizeltme yapilmistir. Buna goére son sekli verilen on yedi kazanim ve elli bir

gostergeden dil gelisimi ile ilgili baz1 kazanim ve gostergeler asagidaki gibidir.
Ek Kazanim: Sozciik farkindaligi gosterir. (Gostergeleri: Sozciikleri tanir.)

Kazanim 6: So6zciik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve
sozciiklerin anlamini sdyler. Yeni 6grendigi sdzciikleri anlamlarina uygun olarak

kullanir.)

Kazanim 10: Gorsel Materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

Kazanim 11: Okuma farkindalig1 gosterir. (Gostergeleri: Cevresinde bulunan

yazili materyaller hakkinda konusur. )
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Kazanim 12: Yaz farkindalig1 gosterir. (Gostergeleri: Cevresindeki yazilari
gosterir.

Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.)

Ek Kazanim: Alfabedeki harfleri tanir. (Gostergeleri: Kendisine sdylenen

sOzciiglin hangi harfle bagladigini isaret eder.)

Hazirlanan kazanim ve gostergeler temel alinarak, cocuklarin bireysel
farkliliklar1, gelisimsel 6zellikleri ve gelisimin ilkeleri géz oniinde bulundurularak,
O0grenmenin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru gerceklestigi ilkeleri, ¢evrenin

ve okulun olanaklar dikkate alinarak egitim programi hazirlanmaya baglanmstir.

Kazanim ve gostergelerin belirlenmesinin ardindan her kitap tek tek yeniden
incelenmis ve ¢ocuklarin anlamini bilmeyecegi diisliniilen hedef sézciikler ve hedef
deyimler belirlenmistir. Bu hedef s6zciik ve hedef deyimlerin 60-72 ay arali§inda olan
cocuklarin anlayabilecegi bir dilde tanimlart yapilmis ve program formuna
kaydedilmistir. Sonraki asamada her bir kitap i¢in ayri ayr1 hedef sesbirimler
belirlenmistir ve bu sesbirimlerle baslayan ¢ocuklarin da anlamini bilecegi diisiiniilen
sozciikler listelenmistir. Boylece ¢ocuklarin sdzciik dagarcigi/sozel dil becerileri ve
sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemek amaglanmigtir. Ayni1 zamanda
kitaplarda yer alan farkl biiytikliikte yazilarin oldugu sayfalar belirlenmis ¢ocuklarin
yaz1 farkindalig1 becerilerini desteklemek amaciyla bu sayfalara cesitli uygulamalar
eklenmistir. Cocuklarin alfabe becerilerini de desteklemek amacli her kitap icin
belirlenen sesbirime karsilik gelen harfler belirlenerek bu harfleri igeren ¢esitli
cevresel yazilar ya da harf listeleri olusturulmus ve bu harflere iligkin etkinlikler de
ilgili sayfa i¢in egitim programi formuna eklenmistir. Cocuklarin dinledigini anlama
ve anlat1 becerilerini desteklemek amaglt kitaplarin kapak sayfasindan baglayarak en
son sayfasina kadar olan her sayfasina kitabin konusu, resimleri, karakterleri, yazilari
ve olaylar hakkinda ¢esitli agik uclu sorular belirlenmis ve egitim programi formunda
ilgili sayfaya eklenmistir. Etkilesimli kitap okuma yonteminin CROWD olarak
kisaltilan teknikleri olan; C (completion—tamamlama) ¢ocuga dykiide bir ifade ya da
climleyi tamamlatma, R (recall-hatirlama) 6ykiide gegen karakterler ya da olaylarla
ilgili sorular sorma, O (open-ended questions—agik uglu sorular) kitaptaki resimlerde

gegen olaylari betimletme, W (wh-questions—5N1K sorulari) kitabin resimlerinde yer
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alan bir nesne ya da eylemi isimlendirmesini isteme ve D (distancing—iliskilendirme)
cocuga hikayedeki olaylarla kendi yasami arasinda bag kurdurma teknikleri goz
oniinde bulundurularak resimli ¢ocuk kitaplarinin her bir sayfasi ayr1 ayr1 ve adim
adim diizenlenmistir. Etkilesimli kitap okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda uygulanacak
etkinlikler ve oyunlar aktif pasif dengesi gz oniinde bulundurularak belirlenmistir.
Etkilesimli kitap okuma etkinligine gegmeden once her kitap i¢in giris etkinlikleri
olusturulmus ve ¢ocuklar okuma etkinligine hazirlanmistir. Ayni sekilde her kitap i¢in
etkilesimli kitap okuma etkinliginin ardindan bir okuma yazma etkinligi ya da

hareketli bir oyun hazirlanmistir.

Egitim programi kapsaminda hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin yaparak ve
yasayarak ogrenmesine olanak saglayacak, merak unsurlar1 barindiracak ve yontem
cesitliligini icerecek nitelikte olmasina 6zellikle gosterilmistir. Etkinliklerde Tiirkge,
sanat, drama, oyun, miizik ve okuma yazmaya hazirlik gibi etkinlik tiirlerinin birbiriyle
biitiinlestirilerek uygulanmasi ve biiylik grup etkinlikleri olarak gergeklestirilmesi
planlanmistir. Her bir etkinlik plami kitabin adi, uygulamanin yapilacagi anaokulu,
kazanim ve gostergeler, hedef sozciikler, hedef sesbirim, hedef deyim, fiziksel
diizenlemelerin yapilmasi ve ¢ocuklarin sinif i¢inde yerlesimi, etkilesimli kitap okuma
oncesi, kitapla tanisma: (kitabin kapagi; kitabin ismi, yazari, resimleyeni, kiinyesi, i¢
kapagi, kitabin sirt1), kitabin okunmasi, okuma sonrasinda degerlendirme sorular1 ve

biiylik grup etkinlikleri alt bagliklarindan olugmaktadir.

Hazirlanan programlar Cocuk Gelisimi alaninda calisan 5 6gretim iiyesinin
uzman gorilisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriis ve diizeltmeleri dikkate alinarak
programda gerekli diizenlemeler gergeklestirilmis ve programlarin uygulanmasinda
kullanilacak materyaller hazirlanmistir. Ardindan programlarin uygulanabilirligini,
zayif ve giiclii yonlerini, aksayan boliimlerini ve eklenmesi gereken ek o6zellikleri
belirlemek adina 6zel bir anaokulunda 60-72 ay arali§inda olan bir cocuk grubunda 3
haftanin programi uygulanmig ve gerekli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Asagida

egitim programlarindan bir tanesi 6rnek olarak verilmistir.



60

Tablo 3. 2. Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Bir Haftasina iliskin Egitim Program

Uygulamanin Yapilacagi
Anaokulu:

Uygulamanin Yapilacagi
salon:

Gostergeler:

Yas grubu: 60-72 ay

Gelisimsel acidan uygun | U¢ Kedi Bir Canavar

bir resimli cocuk kitab1 | Sara Sahinkanat / Yap1 Kredi Yayinlari
Kazamm ve BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Dil GELISiMI

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini soyler.
Yeni dgrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak
kullanir.

Kazamim 9: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.
Gostergeleri:

Sozciiklerin baslangic seslerini soyler.

Ayni sesle baslayan sozciikler tiretir.

Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi sdyler.

Soylenen sozciikle uyakli bagka sozciik soyler.
Kazamim 11: Okuma farkindahg gosterir.
Gostergeleri:

Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
Kazamim 12: Yaz1 farkindahg gosterir.
Gostergeleri:

Gordigi yazmin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.
Kazanim: Alfabedeki harfleri tanir. (Kazanim program
harici eklenmistir.)

Gostergeleri:

Isminin baslangic harfini isaret eder, sdyler.
MOTOR GELISIM

KAZANIM VE GOSTERGELER

Kazamim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:

Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Basit dans adimlarini yapar.
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Tablo 3. 2. Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Bir Haftasina iliskin Egitim Programi (Devami)

Hedef Sozciikler: kafadar, ustaca, kizak, karalti, kollamak

Hedef Sesbirimler: /p/

Hedef Deyimler: gozden kagirmak, aklin1 kullanmak,

Fiziksel Diizenlemelerin
Yapilmasi ve cocuklarin
sinif icinde yerlesimi

1. Kitabin okunacagi ortamda c¢ocuklarin dikkatini
dagitacak ¢evresel uyaranlarin olmamasma ve tiim
cocuklarm su ve tuvalet ihtiyaglarmin karsilanmig
olmasina dikkat edilir. Bu grup i¢in uygulamalar
okulun kiitiiphanesinde gerceklestirilecektir. Bu mekan
genis, aydinlik, ferah bir mekandir. Zemin hali ve mat
ile kapli, baz1 boliimlerinde ¢ocuk masa, sandalyeleri
ve c¢ocuk kitaplar1 vardir. Ayrica uygulamanin
cocuklarn  yemek saatinden sonra yapilmasi
planlanmustir.

2. Cocuklarin kitabin resimlerini rahatca gdrebilmeleri
icin U seklinde oturmalar1 saglanir.

3. Kitap tiim okuma boyunca ¢ocuklara dogru tutulur.

Etkilesimli Kitap
Okuma Oncesi
e Opykii kitabi: “Ug

Kedi Bir
Canavar”

e Oykii kitabindaki
kahramanlarin
parmak kuklalar

e  Miizik sistemi

1. Egitimci ¢ocuklara miizik agar ve hepsini sarki
esliginde etrafinda toplar. Hadi hep birlikte dans
ediyoruz denir. Cocuklar dans ederken “Simdi tiim
viicudumuzla dans edelim. Simdi sadece kafamizla
dans edelim. Simdi kafamiz sabit kalsin sadece
viicudumuzla dans edelim. Simdi sadece kollar...
Sadece bacaklar... Sadece gobekler... Sadece eller...
Sadece ayaklar... Sadece parmaklar...” seklinde
yonergeler verilir. Parmaklarla dans ederken egitimci
dans sirasinda parmagina taktigi kuklalar1 gdsterir.
Cocuklarin hepsi kuklalar1 fark edince u seklinde
oturulur ve “Bugiin size ¢ok sevimli ii¢ tane kedi
getirdim. Isimleri Piti, Pati ve Pus ve sizinle oynamaya
geldiler.” denir. Egitimci ¢ocuklara “Size biraz sonra

Kitabin ismi, yazari,
resimleyeni, kiinyesi, i¢
kapagy)

Hedef sesbirim: /p/ Piti-Pati- Pus ile ilgili bir 6ykii okuyacagim ama ondan
once bu ii¢ kafadar size sorular sormak istiyor.” der ve
asagidaki sorular1 yoneltir.

e Cocuklar bizim isimlerimizle ilgili bir sey fark
ettiniz mi?

e Bizim isimlerimiz hangi sesle bagliyor?
“P” sesi ile baslayan baska sozciikler biliyor
musunuz?

2. Cocuklardan gelen cevaplara gore  sorular
farklilastirilir ve ¢ocuklarin kedilerin isimlerinin ayni
sesle basgladigini fark etmeleri saglanir ve “p” sesi ile
baglayan bagka sozciikler iiretmeleri desteklenir.

Kitapla Tanmisma: Cocuklarin 6ncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalar

(Kitabin kapagi; istenir ve agagidaki sorular sorulur:

e Bu resimde neler goriiyorsunuz?

e Sizce buradaki ii¢ kedi nasil goriiniiyorlar?

e FEllerindeki battaniye ile ne yapiyor olabilirler?
Cocuklarin yanitlarinin ardindan kitap, yazar, resimleyen
ve yayinevi isimleri parmakla gosterilerek okunur.
Ardindan ¢ocuklara “Bu kitabin 6n yiizii (kitabin kapagi
gosterilir), bu da kitabin arka yiizii (kitabin arkasi
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Tablo 3. 2. Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Bir Haftasina Iliskin Egitim Program (Devami)

cevrilerek arka yiizli gosterilir. Kitabin 6n yiiziinde neler

yaziyor olabilir acaba? Ya da burada herhangi biz yazi1 var

mi gosterin bana.”

Sonrasinda ¢ocuklara bu kitabin konusunun ne

olabilecegine iligkin fikirleri sorulur ve asagidaki agik uglu

sorularla cevap vermeleri desteklenir.

e Bu kediler sizce neyden korkmus olabilirler?

e Yavru kdopegin bu {i¢ kedinin arasinda ne isi olabilir?

Cocuklardan gelen cevaplar yeniden diizenlenerek ve yeni

ifadeler eklenerek genisletilir. Cocuklara, kitabin kapaginin

ve kitabin isminin, kitabin i¢inde yazanlar ve konusu

hakkinda bilgi ve fikir verebilecegi sdylenir.

Cocuklara kitabin ismi sdylenmeden Once tahmin

yuriitmeleri beklenir. Cocuklarin tahminleri alindiktan

sonra kitabin ismi, yazari, resimleyeni, yayinevi isimleri

parmakla gosterilerek okunur.

I¢ kapak cocuklara gosterilerek su sorular sorulur:

e Cocuklar bu sayfada neler goriiyorsunuz?

e Bu sayfada neler yaziyor olabilir?

e Bir kitab1 okurken sizce bu sayfaya ne ise yariyor
olabilir?

Daha sonra c¢ocuklarm yanitlarn1 yeni ifadelerle

genisletilerek bu sayfalarin kiinye sayfasi oldugu soylenir

ve igerigi agiklanir.

Cocuklara oykiiniin okunmaya baglanacagi, dikkatli bir

sekilde dinlemeleri soylenir ve ilk sayfasi gosterilerek

okunmaya baglanir.

Sayfa 4-5

Hedef Sozciikler:
Kafadar: Sevilen
sevilmeyen seylerin en az
iki kiside ayni olmasi.

Sayfa okunmaya gecilmeden Once cocuklarin resimde
gordiiklerini anlatmalar1 saglanir ve metin okunur. Metinde
yer alan “Ug¢ kafadar.....” kismi okunduktan sonra
cocuklara kafadar sdzciigiiniin anlami sorulur. Cevaplari
dinlenilir, gerekli agiklamalar yapilir ve kendilerinin
kafadar oldugu arkadaslar1 olup olmadig1 sorulur. Ardindan
metin okunmaya devam edilir

Sayfa 6-7

Hedef Sozciikler:
Ustaca: Becerikli bir
sekilde

“Sira geliyor kartopu atigima

Ustaca hedefi tutturmaya.”
Yukaridaki kisim okunur ve ¢ocuklara ‘ustaca’ sdzciigliniin
anlami1  sorulur. Cocuklar bildiklerini  anlatmalari
konusunda desteklenir ve gerekli agiklama yapilir.

Sayfa 8-9

Hedef Sozciikler:

Kizak: kar ya da buz
iizerinde kayarak yol alan

Metin okunmaya gegmeden c¢ocuklara, “Cocuklar, bakin
kedicikler ne yapiyorlar? Evet, legen ile kayiyorlar. Siz de
karda kaydimiz mi1? Kayarken ne kullandiniz? Ya da bagka
ne ile kayilabilir sizce?” sorular1 yoneltilir. Metin okunur

tekerleksiz tasit. ve kizak sozciligline dikkat c¢ekerek ne oldugu sorulur.
Cevaplar dinlendikten sonra gerekli aciklama yapilir.

Sayfa 10-11 Metin sonuna kadar okunur ve asagidaki yonergelerle

Uyak: sozciiklerin son metindeki uyakli ifadelere dikkat cekilir.

heceleri arasindaki ses e Cocuklar kitap ctimlelerini okurken bir sey fark ettiniz

benzerligidir. mi? Tekrar okuyorum, dikkatli dinleyin! Ozellikle

sondaki sozciiklere dikkat etmenizi istiyorum. Sonlar1
ayni bitiyor bakin ( ‘hava-uzakta’ ‘tasimali-istnmali).
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Tablo 3. 2. Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Bir Haftasina iliskin Egitim Programi (Devami)

e Sonu ayni biten baska sdzciikler var m1? (Ornekler
verilir ve cocuklarin da sonu aymi biten sozciikler
iretmeleri desteklenir.)

e Bagka nerede sonu ayni biten sozciikler bulabiliriz?
(Cocuklarn siir cevabini bulmalar1 saglanir.)

e Hi¢ daha once siir dinlediniz mi? Ya da siz siir
okumay1 biliyor musunuz? (Ezbere siir okumay1 bilen
cocuk varsa, okumasi istenir.)

Ardindan “Hadi bakalim bizim {i¢ kafadarlar saklanip

1siabilecekleri bir kuytu bulabilecekler mi, kaldigimiz

yerden devam edelim!” denilir ve sonraki sayfaya gegilir.

Aklin1 kullanmak: lyice
diisiinerek hareket etmek

Sayfa 12-13 “Cocuklar bakin ne yapmislar? Bulabilmisler mi? Nereye
saklanmiglar?” sorulari sorularak c¢ocuklarin resimde
gordiiklerini anlatmalari istenir.

Ardindan metin okunur ve c¢ocuklardan bu metindeki
uyakli ifadeleri bulmalari istenir.
“Pus’un goziinden kagmaz neyse ki,
Bir apartman girisi... Hemen suradaki.”
Sayfa 14-15 15. sayfadaki kagit parcast gosterilerek ¢ocuklara “Bakin
Hedef Deyim: bakalim bu nedir, sizce? Tahmin edin ne yaziyor olabilir?

Piti Pati ve Pus’un yliz ifadeleri size tahmin etmenizde
yardimci olabilir, sanirim.” denilir ve ¢ocuklarin tahminleri
geri doniit verilmeden dinlenilir. Ardindan “Yeterince
merak ettiniz mi ¢ocuklar okuyayim m1 yazilanlar? diye
sorulur ve metin okunur.
“Bu bir saka olmali

Canavar diye bir sey yoktur...

Herkes aklini kullanmal1.”

Hedef sesbirim: /p/

Sayfa 16-17 Sayfa gosterilir “Cocuklar bakin bakalim kedicikler ne
haldeler? Nasil goriiniiyorlar?” sorusu yoneltilir ve metin
okunduktan sonra asagidaki agik uglu sorular sorulur.

e (Cocuklar siz boyle bir durumda nasil hissedersiniz?

e Piti ve Pati gibi korkar miydiniz yoksa Pus gibi aklimiz1
m1 kullanirdiniz?

e Diyelim ki inandiniz canavarin ger¢ekten olduguna, ne
yapardiniz?

Sayfa 18-19 Cocuklara resim gosterilir ve “Bakin bu sayfada Piti ile Pati

canavarin nasil bir sey olabilecegini hayal ediyorlar.
Bakalim onlar nasil bir canavar hayal etmisler? Sizin
hayalinizi kurdugunuz canavarlara benziyor mu?” denilir.
Sonra ¢ocuklardan hayallerindeki canavar1 anlatmalar
istenir ve her cocugun hayalindeki canavara /p/ sesi ile
baslayan bir isim kurmasi istenir. Ornek olarak uygulayici
/p/ sesi ile baglayan bir isim {iretir. Ardindan metin sonuna
kadar okunur.

Sayfa 20-21

Hedef Sozciikler:
Karalti: Uzaklik ya da
karanlik nedeniyle kim ya
da ne oldugu tam olarak
secilemeyen, belli
belirsiz, koyu renkli sey

Heyecanli ve tedirgin bir ses tonuyla metin okunur ve

cocuklara karalti sozciigiiniin anlam1 sorulur. Cocuklarin

cevaplar dinlenir ve gerekli agiklama yapilir. Asagidaki

agik uglu sorular sorulur.

e Sizce bu inleme sesi kimden geldi cocuklar?

e Canavar olabilir mi? Sizce canavar “viik”’diye bir ses
mi ¢ikariyordur? Sizce canavarin sesi nasildir?




64

Tablo 3. 2. Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Bir Haftasina iliskin Egitim Programi (Devami)

Ardinda 21.sayfadaki metin okunur, “Aaa! Ne var acaba
Pus’un kucaginda?” kismindan sonra ¢ocuklarin resimde
gordiiklerini anlatmalar istenir.

Sayfa 22-23

Metin okunur, metnin iginde yer alan sorulara ¢ocuklarin

cevap vermeleri istenir. Ek olarak asagidaki acik uglu

sorularla ¢ocuklarin sohbete katilmalar1 saglanir.

e Bu kopek yavrusu kaybolmus olabilir mi?

e Bu kadar kii¢iik bir yavru annesi olmadan yasayabilir
mi?

e Nasil oldu da kayboldu sizce?

e Siz daha 6nce hig¢ kayboldunuz mu?

e Sizce ii¢ kafadar bundan sonra ne yapacaklar? Siz
olsaniz ne yapardiniz?

Sayfa 24-25

“Aaaa! Cocuklar su resmin giizelligine bir bakar misiniz,
nasil da tathilar 6yle degil mi?” denilir ve ¢ocuklarin da
yorumlari dinlenilerek metin okunur.

Sayfa 26-27

Sayfa gosterilir, c¢ocuklarin resimde gordiiklerini
anlatmalari istenir. Sayfada yer alan yazilara dikkat gekerek
ne yaziyor olabilecegi sorulur. Cocuklarin anlatimlar1 ek
ifadeler ve agik uclu sorularla desteklenir.

“Tam o anda yayiliyor etrafa, korkun¢ bir uluma:
AAUUUUU!” boliimii okunduktan sonra neyin uluma sesi
cikardig1 sorulur. Ardindan “Peki, ya ‘HIIIIM HUUUM
HUUUM’ diye homurtu sesi ¢ikarryorsa ne olabilir?”
sorusu yoneltilir. Cocuklarn yanitlarinin ardindan metin
okunur.

“De...demek ca...canavar varmis gercekten!” ciimlesi
okunduktan sonra g¢ocuklara “Gergekten var mi?” diye
sorulur ve eklenir “Sanirm su an Pus da aklim
kullanamiyor. Merak ettiniz mi canavarin ne oldugunu?”

Sayfa 28-29

Bu sayfaya gegince c¢ocuklara gozlerini yummalari
sOylenir. “Yine de araliyorlar gézlerini.” climlesi okununca
acmalar istenir ve 29.sayfadaki kopek resmi gosterilerek
ne oldugu sorulur. Ardindan metnin devami okunur.

Sayfa 30-31

Resim gosterilir ve ¢ocuklardan anlatmalari istenir. Metin

sonuna kadar okunur ve asagidaki sorular sorulur.

e Cocuklar siz hi¢ yeni yavrusu olan bir hayvan
gordiiniiz mii?

e Hic yaklasmaya galigtiniz m1 minik yavrulara? Nasil
davraniyordu anne hayvan?

Sayfa 32-33

Resim gosterilir ve ¢ocuklara “Bakin ne kadar ¢ok yavrusu
varmig. Hadi birlikte sayalim.” denilir ve kopegin yavrulari
sayilir. Ardindan insanin en fazla kag yavrusu olabilecegi
sorulur ve bu konu hakkinda sohbet edilir.

Okuma Sonrasinda

Ardindan ¢ocuklardan okunan 6ykiiyii 6zetlemeleri istenir.
Ozetleme sirasinda cocuklara yardimer olmak igin asagida
yer alan sorulardan yararlanilabilir.

e Bu kitabin adi1 neydi?

Kitab1 begendiniz mi?

Bu kitap sizce eglenceli mi yoksa korkung mu?
Kitapta kimler vardi?

Piti Pati ve Pus karla oynarken neler yapmislardi?
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e Piti Pati ve Pus’un korktuklar1 sey neydi?

e  Oykiimiiziin sonunda neler oldu? Sizce bu kitabin ad1

baska ne olabilirdi?
(Miizik Etkinligi) 1. Cocuklara alfabenin harflerinin yazili oldugu bir kagit

gosterilir ve c¢ocuklara bunlarin ne oldugu sorulur.
Materyaller: Alfabenin harfleri oldugu sdylenir ve iizerine
/p/ sesi ile baglayan konusulur. Ardindan her ¢ocuk sirastyla ayaga kalkar
nesneler (patates, patlican, etrafinda doniip el ¢irparak (Bu sirada egitimci melodik
portakal, paket, pil, bir sekilde “etrafinda don ve ellerini ¢irp” sOyler)
pantolon, pijama, pamuk, egitimcinin yanina gelir. Egitimci elindeki harf
para, pasaport, pegete, listesinden gelen ¢ocugun kendi isminin bas harfini
pipet, ) secmesini ve karsilik gelen sesbirimi sdylemesini ister.
Miizik Sistemi Tiim ¢ocuklar kendi bas harfini sectikten sonra egitimci

de ayn1 sekilde etrafinda doniip ellerini ¢irptiktan sonra
kendi isminin bas harfini gosterir ve karsilik gelen
sesbirimi sOyler. Ardindan piti- pati- pus isimlerinin
hangi sesle basladigi cocuklara tekrar hatirlatilir.
Cocuklarin /p/ sesbirimine karsilik gelen harfi listeden
bulmalar1 istenir. “P” harfi ¢ocuklara gosterilir ve “Bu
harfin “P” harfi oldugu /p/ sesinin karsiliginda
kullanilan yazili sembol oldugu séylenilir.”

2. Egitimci smifin belirli noktalarina ismi /p/ sesi ile
baglayan nesneler koyar. Cocuklara miizik ag¢ildiginda
herkesin dans edeceg§i miizik durduruldugunda
herkesin bu nesnelerden birini eline almasi gerektigi
sOylenir. Cocuklardan biri canavar olur, ancak
canavarin hangi c¢ocuk olacagi diger c¢ocuklara
soylenmez. Canavar miizik durdugunda elinde /p/
sesiyle baglayan nesne olmayan ¢ocugu yakalar ve
ebeler. Oyun tiim ¢ocuklar ebe olana kadar siirdiiriiliir.

3.3.4.Etkilesimli Kitap Okuma Temelli Erken Okuryazarhk Programinin
Uygulanmasi

On testin uygulanmasindan sonra deney grubuna 8 haftalik siireyle
uygulanmak iizere planlanan ve arastirmaci tarafindan olusturulan egitim programi
uygulanmaya baslanmistir. Kontrol grubundaki cocuklar ise, 6n test uygulandiktan
sonra normal egitimlerine devam etmiglerdir. Egitim programinin uygulanma siireci
haftada 2 kez olmak iizere ¢ocuklarin egitim ortamlarinda arastirmaci tarafindan

gergeklestirilmistir.

Cocuklarin  siniflarinda  olmadiklar1  siirelerde  egitim  programinin
uygulanmasindan 6nce sif icinde gerekli hazirliklar gergeklestirilmis, ortam
etkilesimli kitap okuma kriterlerine uygun olarak diizenlenmistir. Cocuklarin oturma

diizenleri okuma sirasinda ¢ocuklarin kitabin resimlerini kolayca gorebilecekleri ve
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rahat oturabilecekleri bir diizende U seklinde ayarlanmistir. Cocuklarin rahatca
oturabilmeleri i¢in sandalyeler siif ortamina Oncesinde yerlestirilmistir.
Uygulayicinin oturacagi pozisyon cocuklarla aymi hizada olacak ve goz temasi
kurabilecek sekilde ayarlanmigtir. Ortamda ¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek farkli
uyaranlar ortadan kaldirilmistir. O giiniin programinda yer alan materyaller ¢cocuk
sayis1 kadar ¢ogaltilmis ve hazirlanmis ve ¢evresel yazilar sinifin uygun yerlerine
astlmistir. Ayrica ¢ocuklarin sinif ortamlarina girmeden dnce su, yemek ve tuvalet

ihtiyaglarinin karsilanmis olmasina dikkat edilmistir.

Cocuklarin yerlesimleri saglandiktan sonra uygulayict g¢ocuklara o giin
yapacaklar1 uygulamalar ve etkinlikler ve oynayacaklari oyunlar hakkinda bilgi
vermistir. Ardindan kitap okuma etkinligine ge¢ilmeden once kitap okumaya hazirlik
icin hazirlanan etkinlik gerceklestirilmistir. Kitap okuma etkinligine gecildiginde
uygulayici kitaba biitiin ¢gocuklarin gorebilecegi ve kitabin 6n kapagi ¢ocuklara doniik
olacak sekilde tutmus ve okuma boyunca kitabin ¢ocuklara doniik olmasina dikkat
etmistir. Cocuklarin kitaba dokunmalarina ve yakindan bakmalarina firsat taninmis ve
okumaya baglamadan 6nce ¢ocuklarin kitabin konusu, kahramanlari, kitabin ismine
iliskin tahminleri hakkinda konusulmustur. Her c¢ocugun konusmasma ve fikir
tiretmesine Ozellikle dikkat edilmistir. Ardindan c¢ocuklara kitabin ismi, yazari,
yayinevi hakkinda bilgi verilmis ve kitap okunmaya baslanmistir. Kitap okuma
sirasinda yukarida bahsedilen hedef sozciikler, hedef deyimler ve hedefler sesbirimlere
vurgu yapilmis ve bunlara iligkin ek etkinlikler programin igine yerlestirilmistir.
Okuma etkinligi sonrasinda ¢ocuklara SN1K sorularini igeren dnceden hazirlanmis
sorular yoneltilmis ve okunan oykiiyii 6zetlemeleri saglanmistir. Son olarak programin
sonunda yer alan ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ve anlat1 becerilerini
desteklemeyi hedefleyen hareketli oyun, sanat, miizik ya da drama etkinlikleri

gergeklestirilmistir.

Bu program 8 haftalik olarak planlanmig olmasina ragmen sadece 4 hafta
uygulanabilmis ve Pandemi nedeniyle tamamlanamamustir. Tablo 3.3.’de etkilesimli
kitap okuma temelli erken okuryazarlik programinda kullanilan resimli 6ykii kitaplari,

belirlenen hedef sesbirimler, hedef sdzciikler ve hedef deyimler verilmistir.
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Ozeti
Kitabin Adi Hedef Hedef sozciik Hedef Deyim Uygulama
Sesbirim Durumu

Su Yaramaz Tavsanlar /b/ Iss1z, Diizeni Uygulandi
Yazari: Ciara FLOOD soylenmek, bozulmak,
Yayinevi: Tiirkiye Is somine, Ise
Bankas:i Kiiltiir Yayinlart giirlemek, koyulmak

teleskop
U¢ Kedi Bir Canavar /p/ Kafadar, Gozden Uygulandi
Yazari: Sara ustaca, kizak,  kagirmak,
SAHINKANAT karalti, Akl
Yaywnevi: Yapi Kredi kollamak kullanmak
Yayinlart
Gergedanlar Krep Yemez /g/ /k/  Gergedan, - Uygulandi
Yazari: Anna KEMP kaba,
Yayinevi: Pearson yerlesmek,

afis
Sana Kek Yaptim /k/ Jonglor, - Uygulandi
Yazari: Dog. Dr. Saniye karigim,
BENCIK KANGAL kivam, heykel,
Yayinevi: Turta Kitap kalip
Mutlu Suaygir /m/ Debelenmek, - Uygulanam
Yazari: Richard Cita, patika, ad1
EDWARDS tiimsek,
Yayinevi: Tiirkiye Is Kuyrukstiren
Bankas: Kiiltiir Yayinlar
NUNU n/ Fikir, ilham, - Uygulanam
Yazari: Ozlem FEDAI galert, antika, adi
KORCAK koleksiyon
Yaywnevi: Elma Cocuk
Bebekler Nereden Gelir /p/ Fok, balina, Boydan boya Uygulanam
Yazari: Anna sahil, iglo gecmek ad1
MILBOURNE
Yayinevi: TUBITAK
Popiiler Bilim Kitaplart
Babam Nasil Kuafor Oldu /d/ Giir, macera, - Uygulanam
Yazari: Francis MARTIN pratik, ad1
Yaymevi: Pearson gozlem,

favori, meshur

4 haftalik uygulamanin ardindan, 5. haftanin egitim programinin

uygulanacagi hafta Corona 19 Pandemi siireci baslamistir ve egitim programi

sonlandirilmak zorunda kalinmistir. Cocuklarin 6n test degerlendirmelerinden

alman veriler ile yeni bir amag belirlenerek bagka bir calisma planlanmistir. Ancak
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yeni  planlanan  arastirma  kapsaminda  yeni  verilerin  toplanmasi

gerceklestirilememistir. Sebepleri asagida verilmistir.

e Pandemi sebebiyle anaokullarin uzun siire kapali olmasi ve ¢ocuklarin veri
toplama araglarindan beklenen “anaokuluna devam eden ¢ocuk” sartin1 yerine
getirememesi nedeniyle ilk planlanan ¢alismaya devam edilememis ve yeni

veriler de toplanamamustir.

e Bir siire sonra anaokullarinin egitime devam etmesi saglanmis ancak okullar

ziyaretci kabul etmemistir.

e Ayrica bahsi gecen becerilerin degerlendirilmesi ¢ocuk ile birebir etkilesimi
gerektirmektedir. Bu nedenle ¢evrimici programlar da kullanilarak egitim

programinin siirdiiriilmesi ya da yeni verilerin toplanmasi saglanamamaistir.

e Akoglu ve Karaaslan (9) pandemi siirecinin ¢ocuklarin iyilik hali tizerinde bir
risk olusturdugunu belirtmektedir. Risk altinda olan g¢ocuklarin gelisimsel
becerilerinin  olumsuz etkilendigi sliphesiz goz ardi edilemeyecek bir
gercektir. Ustelik ¢alismada yer alan cocuklarm sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli bir bolgede olduklar1 g6z oniline alininca bu ¢ocuklarin iki kere
risk altinda olduklar1 sdylenebilir. Degerlendirmeye alinan bu becerilerin de
gelisimsel beceriler olmasi ve pandemi nedeniyle olumsuz etkilenebilecegi

diisiiniilmesi yeni verilerin toplanmasini engellemistir.

e Ayrica pandemi siireci lilke olarak tiim vatandaslari olumsuz etkilemis ve
herkesi uzun silire eve kapanmaya zorlamistir. Bu nedenle yeni veriler

toplamak miimkiin olamamustir.

3.4. Veri Toplama Araclar
Erken Okuryazarlik Testi (EROT)

EROT okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini yedi alt boyutta 6lgen bir dlgme aracidir (115). Bu alt
boyutlar sunlardir:
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. Alicn Dilde Sozciik Bilgisi: Bu alt boyut ¢ocuklarin alict dil becerileri

acisindan sozciik bilgilerini 6lgmektedir. Bu bdliimde bir 6rnek madde ve
15 soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan ayni sayfada yer alan dort
resim arasindan adi sOylenen nesneyi gostermeleri istenmektedir.

. Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi: Bu alt boyut ¢ocuklarm ifade edici dil
acisindan sozciik bilgilerini 6lgmektedir. Bu boliimde bir 6rnek madde ve
15 soru maddesi bulunmaktadir. Cocuklardan sayfada gosterilen resimdeki
seyin adin1 ya da kim oldugunu sdylemeleri beklenmektedir.

. Genel Isimlendirme: Bu alt boyutta ¢ocuklarin nesneleri genel olarak
isimlendirmeleri beklenmektedir. Bu bolim bir 6rnek madde, 10 soru
maddesi igermektedir. Cocuklardan kendilerine gosterilen resimlerin genel
olarak nasil isimlendirildigini sOylemeleri beklenmektedir.

. Islev Bilgisi: Bu alt boyut cocuklarin nesnelerin islevleri hakkinda
bilgilerini 6l¢gmektedir ve bir Ornek madde, 10 soru maddesinden
olugmaktadir. Cocuklardan kendilerine gosterilen resim ve ayni anda ismi
sOylenen nesnelerin islevini sdylemeleri beklenmektedir.

. Harf Bilgisi: Bu boliim alic1 dilde harf bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi
olmak tizere iki alt test icermektedir. Bu alt testlerin ikisi de 7 soru
maddesinden olugmaktadir. Cocuklarin harf bilgisi degerlendirilmektedir.
Alict dilde harf bilgisi; ¢ocuklardan, kendilerine gosterilen dort harf
arasindan adi sOylenen harfi gostermeleri, ifade edici harf bilgisinde ise
sayfada bir tane olarak kendilerine gdsterilen harfi isimlendirmeleri
istenmektedir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Bu boliimde ses bilgisel farkindalik becerileri; a)
Uyak farkindaligs b) ilk ses esleme c) Son ses esleme d) Ciimleyi
sozcliklerine ayirma e) Sozciikleri hecelerine ayirma f) Hece birlestirme g)
[lk ses atma h) Son ses atma olmak iizere 8 alt boyutta
degerlendirilmektedir. Alt boyutlarin tamami 2 6rnek madde ve 4 soru
maddesinden olugmaktadir. Alt testlerde cocuklardan sirayla sdylenisi
benzer olan sézciigii, ayni sesle baslayan sozciigii, ayni sesle biten s6zciig,
climleyi sozciilerine ayirma, sozciikleri bolerek hecelerine ayirma, heceleri

birlestirerek sozciikler olusturma, sozciiklerin ilk sesini atarak sdyleme,
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sozcuklerin son sesini atarak sdyleme becerilerini yerine getirmeleri
beklenir.

7. Dinledigini Anlama: Bu boyut toplam 11 ciimle ve 80 sozciikten olusan bir
oykiiden olusmaktadir. Oykiiye ait olarak hazirlanmis SN1K (ne, nerede,
neden, ne zaman, nasil, kim) sorularindan olugan 6 tane anlama sorusu
bulunmaktadir. Cocuklara kendilerine bir 6ykii okunacagi bilgisi verilerek
okunan Oykiiyli dinlemeleri 6ykii bittikten sonra Oykiiyle ilgili sorulari

yanitlamalari istenmektedir.

Testin i¢ tutarlik katsayisini belirlenmesi i¢in yapilan hesaplama sonucunda, i¢
tutarlik katsayisinin testin tamami i¢in .94 oldugu, alt boyutlarinda ise en yiiksek
degerin .90 ile Harf Bilgisi alt boyutuna ait oldugu; en diisiik degerin ise .65 ile islev
Bilgisi alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Spearman Brown ile yapilan iki yar1 test
korelasyonunun tiim test i¢in .79 oldugu, en yiiksek degerin .80 ile ifade edici dil alt
boyutunda oldugu, en diisiik degerin ise .64 ile Dinledigini Anlama alt boyutunda
oldugu belirlenmistir. EROT alic1 dilde sozciik bilgisi, islev bilgisi ve dinledigini
anlama alt boyut puanlari i¢in giivenirlik degerleri genel olarak yeterlilik sinir1 olarak
alinan .70’in altindadir. Bu bilgilere gére EROT icin yapilan gecgerlik giivenirlik
analizleri biitiin olarak degerlendirildiginde 6lgme aracinin 60-72 aylik ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in gecerli ve giivenilir bir test

oldugunu gdstermistir (115).

EROT’a verilen dogru yanitlar 1, yanlis puanlar 0 olarak puanlanmaktadir.
EROT bir tanilama testi olmaktan ¢ok, erken okuryazarlik becerileri agisindan risk
grubunda olan ¢ocuklar1 belirlemek iizere hazirlanmig bir test oldugundan her bir alt
Olcek icin “kesme puani” belirlenmistir (116). Bu kesme noktalar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 3. 4. EROT Kesme Noktalari

Boyut Kesme Alt Test Madde Kesme Noktalarina Karsilik
Noktalar Sayilar Gelen Madde Sayist

Alic1 Dilde Sozcik 0,74 15 11

Bilgisi

Ifade Edici Dilde 0,72 15 11

Sozciik Bilgisi

Genel Isimlendirme 0,82 10 8

Islev Bilgisi 0,60 10 6

Harf Bilgisi 0,13 14 2

Sesbilgisel 0,50 32 16

Farkindalik

Dinledigini Anlama 0,76 6 5

EROT Toplam 0,61 102 62

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci okul 6ncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilmek i¢in Karaman (114)
tarafindan gelistirilmistir. EOBDA Sesbilgisel Farkindalik, Yazi1 Farkindaligi, Oykiiyii
Anlama, Gorselleri Eslestirme ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri degerlendirme olmak

izere bes alt test ve toplam 96 maddeden olusmaktadir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci igerisinde yer alan alt
testlerin gegerlik caligmalar1 kapsaminda agimlayici, dogrulayici faktdr analizleri

yapilmis ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda EOBDA aracinin “Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme” alt Ol¢eginin toplam varyansin %359.73lini, “Yazi
Farkindalig1” alt testinin toplam varyansin %40.01’ini, “Oykiiyii Anlama” alt testinin
varyansin %40.22’sini, “Gorselleri Eslestirme™ alt testinin varyansin %44.38’ini ve
“Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testinin ise %56.70’ini agikladig
bulunmustur. Dogrulayici faktor analizleri kapsaminda alt testlerin; x2, Sd, RMSEA,
GFI, CFI, AGFI ve NNFI uyum degerleri incelenmistir. Dogrulayici Faktor Analizi

sonuglarina gore Yazi Farkindaligi ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme



72

alt testlerinin zayif bir uyuma, diger alt testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine
sahip olduklar1 bulunmustur. Alt ve {ist %27’lik gruplarda yapilan ayirt edicilik

analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Glivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda ise alt testlerin; KR-20, test tekrar test ve
iki yar1 giivenirlik degerleri bulunmustur. Degerler 0.61-0.91 arasinda degismektedir

(114).
Kurbaga Neredesin? (Yazisiz Resimli Kitap)

“Kurbaga Neredesin? (Frog Where Are You?)” yazisiz resimli kitab1 Mercer
Mayer tarafindan 1969 yilinda olusturulmus 24 sayfalik resimli bir kitaptir ve
cocuklarin anlatilarin1 incelemek i¢in siklikla kullanilan bir kitap oldugu
bilinmektedir. Bu kitap ilk olarak Bamberg tarafindan Almanca konusan ¢ocuklarin
anlat1 becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Alan yazinda ¢ocuklarin
Oykii anlatma becerilerini ve dykiiyii dliizenleme becerilerini degerlendirmek agisindan

uygun bir arag¢ olarak ele alinmaktadir (96).

Oykii Anlatma Degerlendirme Formu

Bu formu Isitan (106) tarafindan c¢ocuklarin 6ykii anlatma becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir formdur. Form giris, gelisme, sonug, dykiiyti
kavrama, hatalar ve degerlendirme sorulari olmak iizere 6 alt boliimden olugsan 97
maddelik bir formdur. Aracin kapsam gegerliligi ve gilivenirlik analizleri yapilmus.

KR-20 Giivenirlik katsayist 82,147 bulunmustur.

3.5. Verilerin analizi

Verilerin analizi SPSS 25 programi ile yapilmis ve %95 giiven diizeyi ile
calisilmigtir. Bulgularin yorumlanmasinda frekans tablolar1 ve tanimlayici istatistikler
kullanilmigtir. Verilerin normal dagilima uygunlugu test edilmis ve 6l¢eklerden elde
edilen verilerin normal dagilim gdstermesi nedeniyle 6l¢lim degerleri i¢in parametrik

yontemler kullanilmistir.

Calismada test tekniklerinden Kikare testi, Pearson korelasyon testi, ¢oklu

dogrusal Regresyon testi, bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Kikare; iki kategorik
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degisken arasindaki iliskinin belirlenmesinde kullanilan test teknigidir. Pearson
korelasyon testi bagimsiz iki nicel degisken arasindaki dogrusal iliskinin yonii ve
kuvvetinin belirlenmesi kullanilan test teknigidir. Regresyon testi bagimli degiskenin
bagimsiz degiskenler tarafindan nasil yordandigini belirleyen test teknigidir. Bagimsiz
gruplar t; iki grubun nicel bir degisken agisindan karsilagtiritlmasinda kullanilan test

teknigidir.

Calismada Anlat1 Becerileri alt basliklarinin cinsiyet, anne 6grenim diizeyi ile
iligskisinde Kikare testi, Erken Okuryazarlik Becerileri ile Anlat1 Becerileri puanlarinin
iliskisi Pearson korelasyon testi ile Erken Okuryazarlik tizerinde Anlat1 Becerilerinin
etkisi basit dogrusal Regresyon testi ile, Erken Okuryazarlik Becerileri ve Anlati
Becerileri 0Olgek puanlarimin cinsiyete, anne &grenim diizeyine gore farklilik

gostermesi bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin amacit dogrultusunda orneklem grubundaki
cocuklarin EROT, EOBDA o6l¢eklerinden ve anlati analizlerinden aldiklari puanlara

ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. Normallik Varsayimi

Olgeklerden elde edilen puanlarn normal dagilima uygunlugunun
incelenmesi i¢in yapilan bir islem ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin hesaplanmasidir.
Olgek puanlarindan elde edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda
olmasi normal dagilim igin yeterli goriilmektedir (62, 63, 92, 103, 158). Buna gore
Olcek puanlarinin bu degerler arasinda kalmasi nedeniyle normal dagilim gosterdigi

kabul edilmistir. Analizlerde parametrik yontemler kullanilmast uygun goriilmiistiir.

4.2. Betimleyici Istatistikler

Asagida yer alan tablo 4.1, tablo 4.2 ve tablo 4.3’te aragtirmada kullanilan her

bir dlgekten elde edilen verilere iligskin betimleyici istatistikler verilmistir.

Tablo 4. 1. EROT Erken Okuryazarhk Becerileri Puanlarimin Betimleyici

Istatistikleri
Alt Test Min. Mak. Ort. Std.S. Median Carpiklik Basiklik
Alict Dilde Sozciik Bil. 7 14 10,47 1,82 11,0000 -,341 -0,753
g;de Edici Dilde Sozeik 15 560 355 80000  -212 1157
Genel Isimlendirme 0 9 4,74 2,33 4,0000 -018 -0,592
Islev Bilgisi 3 10 6,37 1,80 7,0000 ,205 -0,795
Sozciik Bilgisi 14 44 2895 7,36 31,0000 - 171 -0,880
Uyak Farkindaligi 0 4 2,33 1,32 2,0000 -,316 -0,991
Ik Sese Gore Eslestirme 0 4 1,70 1,21 2,0000 -,193 -0,582
Son Sese Gore Eslestirme 0 4 1,21 1,21 1,0000 ,721 -,906
Cimleyi Sozcilklere 0 0 000 000 00000 4464 18,801
Ayirma
Stzeilklert Hecelerine 0 4 307 145 40000 -1394 401
Ayirma
Heceleri Birlestirme 0 4 2,65 1,76 4,0000 -,705 -,1381
Stzciklerin [Tk Sesini 0 0 000 000 ,0000 6557 43,000
Atma
Sozciiklerin Son Sesini 0 0 000 0,00 0000 i i
Atma

Sesbilgisel Farkindalik 0 19 11,07 4,70 12,0000 -422 -548
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Devami
Alt Test Min. Mak. Ort. Std. S. Median Carpiklik Basiklik
Alici1 Dilde HarfBil. 0 7 2,81 2,10 2,0000 ,665 -,349
Ifade Edici Dilde 0 3 0,42 082 0000 338 13,851
Harf Bilgisi
Harf Bilgisi 0 13 3,30 2,87  3,0000 1,309 1,880
Dinledigini Anlama 2 6 3,42 0,93  3,0000 ,341 ,192
EROT toplam 25 74 46,65 13,14 48,0000 ,085 919

Tablo 4. 1.’de, 5 yas cocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerileri iizerinden
hesaplanan puanlarinin betimleyici istatistikleri verilmistir. Buna gore ¢alismada yer
alan 5 yas ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi toplam puani en diisiik 25 iken en
yiiksek 74’tiir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgede olan bu ¢ocuklarin EROT puan
ortalamalari ise 46,65’tir ve testin 62 olan kesme noktasinin ¢ok altinda kalmaktadir.
Genel olarak testin alt 6lgek puanlari da incelendiginde c¢alismadaki ¢ocuklarin

puanlarinin 6l¢ek kesme noktalarinin altinda kaldigi goriilmektedir.

Testin alt 6lgeklerine iligkin puanlara bakildiginda, Alic1 Dilde S6zciik Bilgisi
en diisiik puan 7, en yiiksek puan 14, alt dlgek puan ortalamasi ise 10,47 dir. Alict
Dilde Sozciik Bilgisi alt 6l¢geginin kesme noktasi 11°dir ve ¢aligmada yer alan ¢ocuklar
bu kesme noktasma ¢ok yakin bir ortalama puan gdstermektedir. ifade Edici Dilde
Sozciik Bilgisi en diistik puani 0, en yiiksek puan 13, alt 6l¢ek puan ortalamasi 7,60°dir.
Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt dlgeginin kesme noktasi 11°dir ve galismada yer
alan c¢ocuklarin ortalama puanlar1 kesme noktasinin altinda kalmistir. Genel
isimlendirme alt dlgegi en diisiik puan 0, en yiiksek puan 9, alt 6lgek puan ortalamasi
4,74°tiir ve 8 olan kesme noktasinin altinda kalmistir. Islev bilgisi alt dlgek en diisiik
puani 0 en yliksek puani ise 10°dur, alt 6lgek ortalama puani 6,37 dir ve 6 olan kesme
noktasinin iistiinde yer almaktadir. Cocuklarin harf bilgisi alt 6l¢ek en diisiik puani 0
en yiiksek puami 13’tiir, alt 6l¢ek ortalama puani ise 3,30’dur ve 2 olan kesme
noktasinin iistiindedir. Cocuklarin sesbilgisel farkindalik alt 6lgek en diisiik puani 0,
en ylksek puani 19°dur, alt 6l¢ek ortalama puani ise 11,07°dir ve 16 olan kesme
noktasinin altinda yer almaktadir. Dinledigini anlama alt 6l¢egi en diisiik puan 2, en
yiiksek puan 6’dir; ortalama puan ise 3,42°dir ve 6l¢ekteki kesme noktasi olan 5 puanin

altinda kalmustir.
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Tablo 4. 2. Yaz1 Farkindahg ve OyKkiiyii Anlama Becerileri Puanlarinin

Betimleyici Istatistikleri

Min.  Mak. Ort. Std. S Median Carpiklik Basiklik
Yaz1 Farkindaligi 2 13 7,14 2,45 77,0000 0,363 0,263
Oykiiyii Anlama 2 9 5,12 1,55 5,0000 0,445 0,070

Tablo 4. 2.’de EOBDA’nin alt dlgekleri olan yaz1 farkindaligi ve Oykiiytl

anlama alt Olceklerine iligkin betimleyici veriler verilmistir. Buna gore c¢aligma

grubundaki ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 en diisiik puanlar1 2 en yiiksek 13, ortalama

puanlari ise 7,14 tiir. Oykiiyii anlama alt 6lgegi en diisiik puanlar1 2 en yiiksek 9 ve

ortalama puanlari

goriilmektedir.

5,12°dir.

Cocuklarin  puanlarinin  orta diizeyde olduklar

Tablo 4. 3. Anlat1 Becerileri Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri

Alt Test Min. Mak. Ort. Std. S  Median Carpiklik Basiklik
Oykii bilesenlerinin = 30 9506 602 26,0000 -0232  -0.712
toplami

C Birim Sayis1 2 15 8,23 3,29 8,0000 0,002 -0,691
Basit S6zce Sayist 12 42 26,33 6,65 26,0000 0,351 0,573
Toplam Sozciik 115 323 1989 46,81 192,0000 0451 0,248
Sayist

Farkli Sozcitk Sayist 61 167 101,63 23,93 100,0000 0,482  -0,146
Farkl1 Sézciik Orani 37 71 51,21 8,43 49,7000 0,385 -0,538
Toplam S6zce Sayis1 24 51 34,00 5,84 34,0000 0,814 0,740
Tamamlanmis A. 15 47 2800 570 27,0000 0,793 2,138
Sozce Sayisi

Farklt Anlamli Sozce 007 2681 1786 76,0000 0337 2,134
Oram

Tekrarlanan S6zeik 51 9970 854 28,0000 0440 0278
Sayist

Tekrarlanan Sozeik 14 3,63 333 3,000 1,420 1,820
Orani

Zaman 182 415 2768 57,78 2760000 0216  -0,470
Sozce Soyleme Hizi 5 12 7,7 1,69 7,5000 0,605 -0,236
Anlamli S5zce 3 10 627 152 62000 0240 -0,101
Soyleme Hizi

Sozciik S6yleme Hizi 22 73 44,5 11,99 43,1000 -0,020 -0,363
Farkl: Sozcik 10 34 2237 599 22,0000 -0,023 -0,756

Séyleme Hizi
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Tablo 4. 3.’te ¢ocuklarin Anlati Becerileri iizerinden hesaplanan puanlarin
betimleyici istatistikleri verilmistir. Tabloya gore c¢ocuklarin anlatilarinda oykii
bilesenlerine genel olarak bakildiginda 59 maddeden olusan Oykii bilesenlerinin
tamamina yer veren ¢ocuk bulunmamaktadir. Cocuklarin ortalama puanlari1 25,26 ve
en yliksek puan 38, en diigiik puan 11°dir. Cocuklarin 6ykiilerde kullandiklar: karmagik

climle sayis1 olarak da adlandirabilecegimiz C birim sayilari en az 2 en fazla 15°tir.

Cocuklarin anlatilarindaki basit sdzce sayisi ortalamasi 26,33 en az 12 ve en
fazla 42°dir. Cocuklarin kullandiklar1 toplam sdzce sayist ortalamasi ise 34’tiir.
Cocuklar 6ykiiyii en az 24 en fazla 51 sozce ile anlatmiglardir. Tamamlanmis Anlasilir
So6zce Sayisi en az 14 en fazla 47 ve ortalama sayis1 28’dir. Farkli Anlamli S6zce Orani
en az 18 en fazla 122 ve ortalama oran ise 76,8’dir. Toplam sozciik sayisi en az 115
en fazla 323 ve ortalamasi da 198,9’dur. Cocuklarin dykii anlatirken kullandiklar
farkl sozciik sayisi ortalamasi 101,63, en az farkli sozciik sayist 61, en fazla farkli
sozclik sayisi 167°dir. Farkli sézciik oran1 en az 37 en fazla 71, ortalamasi ise

51,21°dir. Tekrarlanan sozciik sayisi en az 10 en fazla 51, ortalama say1 ise 29,7 dir.

Cocuklarin 6ykiiyli anlatirken tekrarladiklari s6zciik orani en az 0 en fazla 14,
ortalama 3,63’tlir. Cocuklarin 6ykiiyli anlatma hizlarina bakildiginda en kisa siirede
anlatan ¢ocuk 182 saniye, en uzun siirede anlatan ¢ocuk 425 saniyede anlatmistir.
Ortalama Oykii anlatma stiresi ise 276,8°dir. Cocuklarin sézce sOyleme hizlar
incelendiginde en az 5, en fazla 12, ortalamasi ise 7,7 dir. Anlamli s6zce kurma hizi
en az 3, en fazla 10 ortalama hiz ise 6,27°dir. Sozciik sOyleme hizi en az 22, en fazla
73, ortalama hiz ise 44,5’dir. Farkli S6zciik Soyleme Hizi en az 10, en fazla 34,

ortalama hiz ise 22,37’dir.
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4.3. Arastirma Sorusu 1

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri

cinsiyet ve anne ogrenim diizeyi degiskenine gore farklilasmakta midur?

a) Sosyo-Ekonomik A¢idan Dezavantajli Olan Cocuklarin Erken Okuryazarhk

Becerileri Puanlarinda Cinsiyete Gore Farkhiliklar

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine iligskin puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik

gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4. 4. Erken Okuryazarhk Becerileri Puanlar1 Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuglar
Alt Test n Ortalama  Std. Sapma t p
Kiz 22 10,55 1,65
Al D.l . ..k Bol .. 9 b 2 1
1c1 Dilde So6zciik Bilgisi Erkek 21 1038 201 0,293 0,77
Ifade Edici Dilde Sozciik Kiz 22 7,68 3,43
oo 0,144 0,886
Bilgisi Erkek 21 7,52 3,76 ’
. . Kiz 22 5,05 2,52
Genel Isimlendirme Erkek 21 443 213 0,865 0,392
. Kiz 22 6,55 1,84
Islev Bilgisi ’ ’ 42
yiev Brgtst Erkek 21 6,19 1,78 0642 0,524
et iy e Kiz 22 29,36 7,12
Sozciik Bilgisi Erkek 21 28.52 7.76 0,370 0,713
. Kiz 22 2,09 1,34
Uyak Farkindaligi Erkek 21 2,57 1.29 -1,197 0,238
. . . Kiz 22 1,82 1,22
Ik Sese Gore Eslestirme Erkek 21 1.57 121 0,666 0,509
. ) Kiz 22 1,14 1,17
Son Sese Gore Eglestirme Erkek 21 1.29 127 -0,402 0,690
Sozciikleri Hecelerine Kiz 22 3,23 1,38
’ ’ 0,723 0,474
Ayirma Erkek 21 2,90 1,55 ’
Heceleri Birlesti Kiz 22 3,14 1,49 1899  0.065
eceleri Birlestirme Erkek 21 214 1.90 , R
o Kiz 22 11,64 4,18
Sesbilgisel Farkindalik Erkek 21 10.48 520 0,806 0,425
K 22 2 2
Alict Dilde Harf Bilgisi i o3 06 0,857 0,396

Erkek 21 3,10 2,14
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(Devami)
Alt Test n Ortalama  Std. Sapma t p
. . . Kiz 22 0,41 0,85
Ifade Edici Dilde Harf Bil. Erkek 21 0.43 0.81 -0,077 0,939
Kiz 22 3,09 3,15
Harf Bilgisi ’ ’ -0,4
art Brgist Erkek 21 3,52 2,62 0489 0,627
Kiz 22 3,50 1,01
Dinledigini Anl ’ ’ 0,582 0,564
iedigint Antama Erkek 21 3,33 0.86 ’ ;
Kiz 22 47,59 13,19
EROT Toplam Erkek 21 45.67 13.34 0,476 0,637
EOBDA K 22 5,09 1,27
FOBD/ 1z : ’ 0,109 0,914
Oykiiyli Anlama Erkek 21 5,14 1,82
EOBDA K 22 7,05 2,08
) ' : ’ -0,255 0,800
Yazi Farkindaligi Erkek 21 7,24 2,83

*p<0,05 anlaml fark var, p>0,05 anlaml1 fark yok; t testi

Tablo 4. 4. te goriildiigii tizere cocuklarin erken okuryazarlik becerileri cinsiyet
acisindan incelendiginde kiz ¢ocuklarinin Slgek ve alt 6lgek puanlarinin erkek
cocuklara oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ancak yapilan istatistiksel
Olctimler sonucunda erkek cocuklar ile kiz ¢ocuklar arasindaki bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05). Baska bir ifadeyle cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinden aldiklar1 puanlar cinsiyet degiskenine gore farklilik

gostermemektedir.

b) Sosyo-Ekonomik A¢idan Dezavantajhi Olan Cocuklarin Erken Okuryazarhk

Becerileri Puanlarinda Anne Ogrenim Diizeyine Gore Farkhhklar

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine iligskin puanlarinin anne 6grenim diizeyine gore

farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuclar tablo 4.5.’te verilmistir.



Tablo 4. 5. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testinde Aldiklar1 Puanlarin

Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonuclar
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n Ortalama Std. Sapma t p
Alic1 Dilde S6zciik Ilkokul- Lise 34 10,12 1,75
b b _2 1 <«
Bilgisi Lisans 9 11,78 1,48 599 0,013
i ici Di Ilkokul- Li 4
If‘e‘tde"Edu?l ]-31.1de : okul- Lise 3 6,76 3,38 4331 0,000
Sozciik Bilgisi Lisans 9 10,78 2,17
. ) Ortaokul-Lise 34 4,47 2,33
Genel Isimlendirme Lisans 9 5.78 217 -1,519 0,136
. Ilkokul- Lise 34 6,06 1,58
Islev Bilgisi ’ ’ -2 *
Fiev Brgtst Lisans 9 756 2,19 333 0,025
Ilkokul- Lise 34 27,12 6,88
Sozciik Bilgisi ’ ’ -4,570 0,000*
ozetk DEEIst Lisans 9 3589 4,54 . ’
5 Ilkokul- Lise 34 2,24 1,37
Uyak Farkindaligi Lisans 9 267 112 -0,868 0,391
i O Ilkokul- Li 4 1 1,11
Ik Sese Gore ; okul- Lise 3 ,56 , 1489 0,144
Eslestirme Lisans 9 2,22 1,48
Son Sese Gore Ilkokul- Lise 34 1,00 1,10
’ ’ -2,324 25%
Eslestirme Lisans 9 2,00 1,32 ’ 0,025
Sozciikleri Hecelerine Ilkokul— Lise 34 2,94 1,54 1131 0.265
Ayirma Lisans 9 3,56 1,01
. ) Ilkokul- Lise 34 2,47 1,81
Heceleri Birlestirme Lisans 9 333 1.41 -1,528 0,146
Ilkokul- Lise 34 10,18 4,50
. . b b _ *
Sesbilgisel Farkindalik Lisans 9 14.44 4,03 2,582 0,013
Ilkokul- Lise 34 2,21 1,68
Alic1 Dilde Harf Bilgisi ’ ’ -4,448 0,000*
et Lrde Batt BUEBL 1 isans 9 511 1,96 :
[fade Edici Dilde Harf  Ilkokul- Lise 34 0,21 0,48
’ ’ -2,302 48*
Bilgisi Lisans 9 1,22 1,30 ’ 0,048
Ilkokul- Lise 34 2,41 2,00
Harf Bilgisi .. ’ ’ -4,920 0,000%
art Brgist Universite 9 6,67 3,28 : ’
Ilkokul- Lise 34 3,24 0,85
Dinledigini Anl ’ ’ -2,687 0,010*
[iedigit Aniama =y cans 9 411 0,93 . ’
Ilkokul- Lise 34 42,82 11,36
EROT Toplam ) -4,476 0,000*
Lisans 9 61,11 8,74
Ilkokul- Li 4 4 1
EOBDA Ikokul- Lise 3 ,88 D3 1995 0,053
Oykiiyii Anlama Universite 9 6,00 1,22
EOBDA ] Ilkokul- Lise 34 6,38 1,89 4916 0,000
Yazi Farkindaligi Lisans 9 10,00 2,24

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlaml1 fark yok; t testi

Tablo 4. 5. incelendiginde anne 6grenim diizeyi ilkokul-lise ve lisans olan

cocuklar arasinda “Alict Dilde Sozciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, Islev
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Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Son Sese Gore Eslestirme, Sesbilgisel Farkindalik, Alict Dilde
Harf Bilgisi, ifade Edici Dilde Harf Bilgisi, Harf Bilgisi, EROT Toplam, EOBDA
Dinledigini Anlama, EOBDA Yazi1 Farkindaligi,” puanlari bakimindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<<0,05). Annesi lisans mezunu olan ¢ocuklarda
s0z konusu puanlar daha yiiksektir. Bunlarin disinda kalan puanlar anne 6grenim
diizeyine gore farklilik gostermemektedir (p>0,05). Genel olarak anne Ogrenim
diizeyinin ¢ocuklarin anlati becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etken oldugu

sOylenebilir.
4.4. Arastirma Sorusu 2

Sosyo-ekonomik acidan dezavantajli olan ¢ocuklarin anlati becerileri cinsiyet ve anne

ogrenim diizeyine gore farklilagsmakta midir?

a) Sosyo-Ekonomik Ac¢idan Dezavantajii Olan Cocuklarin Anlati Becerileri

Puanlarinda Cinsiyet Degiskenine Gore Farklhihklar

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
anlat1 becerilerine iligskin puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip

gostermedigi incelenmis ve sonuglar tablo 4.6.’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Cocuklarin Anlat1 Becerilerinden Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyete
Gore T-Testi Sonuclari

n Ortalama S.S. t p
Oykii bilesenlerinin toplam1 grlliek ;? ;g:zg gﬁz 1,684 0,100
C Birim Sayis1 gr‘liek gf gg; g;z 1,104 0,276
Basit Sozce Sayisi grlliek ;? ;;:421; %23 -1,065 0,293

Kiz 22 198,32 45,58

Toplam Sozciik Sayist Erkek 21 199,43 49.19 -0,077 0,939
Farkli S6zciik Sayisi grlliek ;? 19093,’8362 ;2:(2); 0,470 0,641
Farkli S6zciik Orani grlliek g? ig:gi ;:Z? 0,985 0,330
Toplam S6zce Sayisi grlliek ;? gi:gi 2:;; -1,373 0,177
"é":;l:;mlanmls Anlasilir S6zce grlliek ;? ;;:(9)2 2 :z? 20,053 0,958
Farkli Anlamli S6zce Sayis1 grlliek ;? ;3:;(7) 1;:‘6‘; -0,387 0,701
Tekrarlanan Sozciik Sayis1 grlliek ;? gg:g(l) z:}g -0,224 0,824
Tekrarlanan Sozciik Sayisi grlliek ;? ;:4712 ;:gz 0,297 0,768
LD TR A ae e
Soézce Soyleme Hizi grlliek gf ;:gé 12491451 -0,590 0,558
Anlamh Sézce Kurma Hizi grllfek gf gﬁ g }ig 0,366 0,716
Sozciik Soyleme Hizi grlliek ;? 2322(6) 194;’6277 -0,036 0,972
Farkl1 S6zciik Soyleme grlliek ;? ;?:32 2:?2 0,642 0,524

*p<0,05 anlaml fark var, p>0,05 anlaml1 fark yok; t testi

Tablo 4.6. incelendiginde erkek cocuklar ile kiz ¢ocuklar arasinda anlati
becerileri puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi
gorlilmektedir (p>0,05). Baska bir ifadeyle 5 yas cocuklarinin anlat1 becerileri cinsiyet

degiskenine gore farklilik gdstermemektedir.
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Tablo 4. 7. Cocuklarin Anlati1 Becerileri Giris Boliimiinden Aldiklar1 Puanlarin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Kiz Erkek )

n % n % X p
Oykiideki kisilerin/yerin tanitimi
Kopegin tanitimi 6 273 3 143 X 0,457
Kurbaganin tanitimi 4 182 5 238 X 0,721
Kurbaganin konumu 15 682 9 429 1,862 0,172
Yer tanitimi 3 1366 2 95 X 0,999
Zaman belirleme
Gece ya da aksam 1 4,5 0 0,0 X 0,999
Sabah 7 318 6 28,6 X 0,999
Oykiiyii baslatan olay
Cocuk ve kopek kurbaga alir, bakar, 5 227 3 143 < 0,698
bulur
Kurbagay1 kavanoza koyarlar 0 00 1 48 X 0,488
Cocuk ve kopek uyur 17 77,3 13 61,9 0,585 0,444
Kurbaga kavanozdan ¢ikar 16 72,7 12 57,1 0,565 0,452
Cocuk ve kopek uyanir 8 364 12 57,1 1,123 0,289
Cocuk ve kopek kavanozdan bos... 11 50,0 8 38,1 0229 0,632
I¢sel tepki
Cocuk tiziliir, sasirir, endigelenir I 45 2 95 X 0,607
Cocuk sevinir 0O 00 0 0,0 X X
Plan/amac¢
Cocuk ve kopek aramaya baslar 13 59,1 12 57,1 0,001 0,999

*p<0,05 anlaml iligki var, p>0,05 anlaml iliski yok; Kikare testi

Tablo incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyeti ile Anlati Becerileri girig bolimii
cevaplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir

(p>0,05).
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Tablo 4. 8. Cocuklarin Anlati Becerileri Gelisme Boliimiinden Aldiklar:
Puanlarin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar:

Kiz Erkek

n % n % P
Arama eylemi
Oday1 arama 20 90,9 18 85,7 X 0,664
Penceren disar1 bakma 11 50,0 10 47,6 0,001 0,999
Disarida, ormanda arama 10 45,5 9 429 0,001 0,999
Yerdeki delikte, cukurda, hayvan evinde 18 81.8 20 952 X 0,345
arama
Agactaki delikte, baykus evinde arama 20 90,9 18 85,7 X 0,664
Kayaliklarda, tasin iistiinde arama 12 545 9 429 0,213 0,645
Agac govdesinde, kiitlik arkasinda 15 682 8 38,1 2,793 0,095
Karsilasilan engellere karsi eylemler
Cocuk kopegi yerden alir 17 77,3 8 38,1 5,262 0,022*
Cocuk kopege bakar 0 00 0 00 X X
Cocuk kurbagaya bagirir, arar 18 81,8 18 85,7 0,001 0,999
Kopek ar1 kovanimi diistiriir 16 72,7 16 76,2 x 0,999
Cocuk yerdeki delige bakar 18 81,8 18 85,7 x 0,999
Cocuk agactaki delige bakar 18 81,8 13 61,9 1,244 0,265
Cocuk kayaliga, tasa tirmanir 11 50,0 9 429 0,027 0,870
Cocuk geyigin boynuzlarini tutar 0 00 1 48 X 0,488
Cocuk ve kopek ses duyar 21 955 20 952 x 0,999
Cocuk kopege sessiz ol der... 16 72,7 18 85,7 x 0,457
Cocuk ve kopek siirtiniir... 0O 00 0 0,0 X X

Cocuk ve kopek agac gévdesine,

13 59,1 9 429 0,577 0,44
kiitiigiine bakar ) 7 U, 0,448

*p<0,05 anlaml iligki var, p>0,05 anlaml iliski yok; Kikare testi

Cocuklarin cinsiyeti ile Anlati Becerileri gelisme boliimii “Cocuk kopegi
yerden alir” cevaplar1 arasinda istatistiksel anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Kiz
cocuklar “Cocuk kopegi yerden alir” ifadesini daha ¢ok kullanmistir. Diger basliklara
genel olarak kiz ¢ocuklarinin Oykiilerinde daha fazla yer verdikleri goriilmesine
ragmen cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05). Bu nedenle 5 yas
cocuklarinin gelisme boliimiine iligkin anlati becerilerinin cinsiyet agisindan farklilik

gostermedigi sdylenebilir.
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Tablo 4. 9. Cocuklarin Anlati Becerileri Sonu¢ Boliimiinden Aldiklar1 Puanlarin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar

Kiz Erkek )

n % n % P
Sonug¢
Kurbagay1 bulurlar 22 100,0 21 100,0 X X
K}lr“.bagamn ailesini, arkadasini 14 636 9 429 1123 0,289
goriirler
Yavru kurbaga ¢ocuga dogru sigrar 0 0,0 0 0 X X
Cocuk ve kopek kurbagay1 gotiiriir 3 13,6 1 4,8 X 0,607
Sonug tepkisi
Yavru kurbaga ¢ocugu sever 0 0,0 0 0,0 X X
Cocuk ve kopek mutlu olur 5 22,7 5 23,8 X 0,999

*p<0,05 anlamli iligki var, p>0,05 anlaml iliski yok; Kikare testi

Cocuklarin cinsiyeti ile Anlati Becerileri sonu¢ boliimii cevaplar1 arasinda

istatistiksel anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin sonu¢ boliimiine

iliskin anlat1 becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemektedir.
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Tablo 4. 10. Cocuklarin Anlat1 Becerileri Oykiiyii Kavrama Boliimiinden
Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar:

Kiz Erkek 5

n % n % P
Isimlendirme
Oykiiye isim verme 1 45 0 00 x 0,999
Karakterlere isim verme 4 182 2 9,5 X 0,664
Cocuga isim verme 12 54,5 11 524 X 0,999
Kopege isim verme 12 545 12 57,1 X 0,999
Kurbagaya isim verme I 45 0 00 X 0,999
Giris sozcesi kullanma 5 22,7 7 33,3 0,189 0,664
Karakterlerin karsilastig1 engelleri soyleme
Kavanoz kirilir 8 364 9 429 0,015 0,902
Kopek kafasini1 kavanoza sokar 8 364 3 14,3 1,713 0,191
Kopek pencereden asagi diiger 17 77,3 11 52,4 1,937 0,164
Arilar kopegi kovalar 17 77,3 11 52,4 1,937 0,164
Kostebek 20 90,9 14 66,7 X 0,069
Baykus 17 773 16 76,2 X 0,999
Geyik 17 77,3 13 61,9 0,585 0,444
Cocuk, kopek gole diiser 16 72,7 10 47,6 1,880 0,170
Oykiideki ayrintilari fark etme
Bitirme s6zcesi kullanma 7 31,8 5 23,8 0,060 0,806
Gergek olaylara, resimlere dayanarak 20 909 14 666 1976 0,057
anlatma
Cikarimda bulunma 2 91 7 333 3,670 0,062
Geyigin boynuzlarini tutma 0 00 0 00 X X
Kurbaganin yavrusunu gotiirme 0 00 0 0,0 X X

*p<0,05 anlaml iligki var, p>0,05 anlaml iliski yok; Kikare testi

Cocuklarin cinsiyeti ile Anlati Becerileri 0ykiiyii kavrama boliimii cevaplari
arasinda istatistiksel anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Kiz ve erkek ¢ocuklarin

Oykiiyii kavrama bileseninde ayni diizeyde basarili olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4. 11. Cocuklarin Anlati Becerileri Hatalar Boliimiinden Aldiklar:
Puanlarin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Kiz Erkek X2

n % n % P
Hatalar
Olay siralamasi 5 22,7 5 23,8 X 0,999
Farkli yorumlama 0 0,0 3 14,3 X 0,083
Degistirme 0 0,0 0 0,0 X X
Konudan uzaklagsma 1 4,5 4 19,0 X 0,185
Geyigi isimlendirme 5 22,7 9 42.9 1,172 0,279
Kostebegi isimlendirme 5 22,7 8 38,1 0,585 0,444
Baykusu isimlendirme 1 4,5 2 9,5 X 0,607
Arikovani isimlendirme 3 13,6 8 38,1 1,244 0,265

*p<0,05 anlamli iligki var, p>0,05 anlaml iliski yok; Kikare testi

Cocuklarin cinsiyeti ile Anlat1 Becerileri hatalar boliimii cevaplar1 arasinda
istatistiksel anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin 6ykii anlatirken
gerceklestirdigi hatalar arasinda cinsiyet agisindan bir farklilik yoktur, cocuklar ayni

oranda hata yapmiglardir.

4.4.2. Sosyo-Ekonomik A¢idan Dezavantajli Olan Cocuklarin Anlati Becerileri

Puanlarinda Anne Ogrenim Diizeyine Gore Farklhihklar

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
anlat1 becerilerine iligkin puanlarinin anne 6grenim diizeyine gore farklilik gosterip

gostermedigi incelenmis ve sonuclar tablo 4.12.’de verilmistir.



Tablo 4. 12. Cocuklarin Anlat1 Becerileri Nicel Ol¢ciimlerinden Aldiklar

Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonuclar
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n Ortalama  S. Sapma t p
Oykii bi ini Ilkokul- Li 34 24,03 6,89
Oykii bilesenlerinin . okul- Lise , , 2382 0,022*
toplamui Lisans 9 29,89 5,01
Ilkokul- Lise 34 7,79 3,36
iri ’ ’ -1,737 0,090
C Birim Say1si Lisans 9 9,89 2,57 :
Ilkokul- Lise 34 26,56 5,71
. .. 9 b 2 1
Basit Sozce Sayisi Lisans 9 25.44 9.82 0,326 0,75
Ilkokul- Lise 34 198,03 50,21
Topl Ozcuk ’ ’ -0,224 0,824
oplam Sozelik Sayist s 9 202,00 33,00 .
[lkokul- Lise 34 98,59 23,30
. .. 9 9 _ 1
Farkli Sozciik Sayisi Lisans 9 113,11 24.10 1,652 0,106
Farkli Sozciik O Ilkokul- Lise 34 50,05 8,35 1802 0.079
rant -
arklt sozeuk Lra Lisans 9 5560 7,65 : ’
Ilkokul- Lise 34 34,32 5,26
O ’ ’ 0,702 0,487
Toplam So6zce Sayisi Lisans 9 32,78 7.92 ,
' - Li 34 2747 5,28
T?mamlanmls Anlasilir Ilkokul Lise , , 1190 0,241
So6zce Sayisi Lisans 9 30,00 7,07
Farkli Anlamli S6zce Ilkokul- Lise 34 74,94 18,61
-1,349 0,185
Orani Lisans 9 83,89 13,21 ’
Ilkokul- Lise 34 29,47 9,14
. .. b 9 —O 335
Tekrarlanan So6zciik Sayisi Lisans 9 30,56 6.11 s 0,739
Ilkokul- Lise 34 3,98 3,55
1 . uk b b 1 2 1 2
Tekrarlanan S6zciik Orani Lisans 9 233 1.94 ,327 0,19
Ilkokul- Lise 34 274,32 59,18
’ ’ -0,545 0,589
Zaman Lisans 9 28622 5435 .
[lkokul- Lise 34 7,83 1,76
S6 Soyl H ’ ’ 1,316 0,196
ozee Soyleme Hizt Lisans 9 7,00 1,32 ’ ’
Ilkokul- Lise 34 6,23 1,59
Anlamli Sozce K H ’ ’ -0,341 0,734
nlamli S6zce Kurma Hizi Lisans 9 6.43 1.29 R
Ilkokul- Lise 34 44,77 12,57
So6zciik Soyleme Hizi Lisans 9 43.62 10,06 ,
Farkl Sozciik Soyleme 1 coKul-Lise 34 22,08 624 614 0543
Lisans 9 23,47 5,10

*p<0,05 anlamli fark var, p>0,05 anlamli fark yok; t testi

Cocuklarm anne egitim diizeyleri arasinda Oykii Bilesenlerinin Toplam puani

bakimindan istatistiksel anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Annesi Universite

mezunu olanlarda s6z konusu puan daha yiiksek bulunmustur. Diger puanlar anne

Ogrenim diizeyine gore degismemektedir (p>0,05).



Tablo 4. 13. Cocuklarin Anlati1 Becerileri Giris Boliimiinden Aldiklar:1 Puanlarin

Anne Ogrenim Diizeyine Gére T-Testi Sonuclar

ilkokul  Lise Lisans

2
n % n % n % X P

Oykiideki Kisilerin/yerin tanitim

Kopegin tanitimi 0 00 o6 214 3 333 2,122 0,395

Kurbaganin tanitimi 1 16,7 6 214 2 222 0,234 0,999

Kurbaganin konumu 2 333 18 643 4 444 2,513 0,293

Yer tanitimi 0 00 3 10,7 2 222 1,514 0,497

Zaman belirleme

Gece ya da aksam 0O 00 1 36 0 00 1,192 0,999

Sabah 2 333 8 286 3 333 0,345 0,999

Oykiiyii baslatan olay

Gocuk ve kopek kurbaga alrr, 1 167 5 179 2 222 0382 0,999

bakar, bulur

Kurbagay1 kavanoza koyarlar 0O 00 1 36 0 00 1,192 0,999

Cocuk ve kopek uyur 2 333 20 71,4 8 889 4,813 0,088

Kurbaga kavanozdan ¢ikar 2 333 19 679 7 77,8 0,603 0,902

Cocuk ve kopek uyanir 3 50,0 12 429 5 55,6 0416 0,904

Gocuk ve kopek kavanozdanbos ) 435 y3 40 a 4 444 0388 0,903

oldugunu goriir

Icsel tepki

Cocuk tiziiliir, sasirir, endiselenir 0 0,0 1 3,6 2 222 3,244 0,153

Cocuk sevinir 0O 00 O 00 0 00 X X

Plan/amac¢

Cocuk ve kopek aramaya baglar 4 66,7 15 53,6 6 66,7 0,704 0,733

*p<0,05 anlaml fark var, p>0,05 anlaml fark yok; t testi

89

Cocuklarin anne 6grenim diizeyi ile Anlat1 Becerileri giris boliimii cevaplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklarin giris

boliimiine 1iligkin anlatilarinda anne Ogrenim diizeyi ac¢isindan farkliliklar

goriilmemektedir.



90

Tablo 4. 14. Cocuklarin Anlat1 Becerileri Gelisme Boliimiinden Aldiklar
Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonuclar:

Ilkokul Lise Lisans 2 b

n % n % n %
Arama eylemi
Oday1 arama 5 83,3 25 89,3 8 88,9 0,703 0,809
Penceren disar1 bakma 2 333 16 57,1 3 333 2,162 0,352
Disarida, ormanda arama 2 333 12 429 5 55,6 0,831 0,737
Yérdekl delikte, cukurda, hayvan 5 833 24 857 9 1000 1432 0,625
evinde arama
Agactaki delikte, baykus evinde 5 833 24 857 9 1000 1432 0,625
arama
Kayaliklarda, tagin listinde arama 0 0,0 16 57,1 5 55,6 6,768 0,038*
Agac govdesinde, kiitiik arkasinda 1 16,7 15 53,6 7 77,8 5,101 0,075
Karsilasilan engellere karsi eylemler
Cocuk kopegi yerden alir 2 333 18 643 5 55,6 1,990 0,399
Cocuk kopege bakar 0O 00 O 00 0 0,0 X X
Cocuk kurbagaya bagirir, arar 4 66,7 24 85,7 8 889 1,662 0,483
Kopek ar1 kovanini diisiiriir 4 66,7 20 714 8 889 1,318 0,586
Cocuk yerdeki delige bakar 4 66,7 23 82,1 9 100,0 2,919 0,168
Cocuk agactaki delige bakar 3 50,0 21 75,0 7 77,8 1,751 0,475
Cocuk kayaliga, tasa tirmanir 0 0,0 15 53,6 5 55,6 6,179 0,048*
Cocuk geyigin boynuzlarini tutar 1 16,7 0 0,0 0 0,0 X X
Cocuk ve kopek ses duyar 6 100,0 26 929 9 100,0 0,737 0,999
Cocuk kopege sessiz ol der... 4 66,7 22 78,6 8 889 1,174 0,648
Cocuk ve kopek siirtiniir... 0O 00 O 00 0 0, X X
g;’lf;k ve kopek agag govdesine, - 14 500 8 889 11492 0,003*

*p<0,05 anlaml1 iligki var, p>0,05 anlamli iligki yok; Kikare testi

Cocuklarin anne 06grenim diizeyi ile anlati becerileri gelisme bolimil

“Kayaliklarda, tasin iistiinde arama” , “Cocuk kayaliga, tasa tirmanir” , “Cocuk ve

kopek agac govdesine, kiitiigiine bakar” cevaplari arasinda istatistiksel anlamli fark

bulunmaktadir (p<0,05). S6z konusu basliklara anne 6grenim diizeyi yiiksek olan

cocuklar dykiilerinde daha ¢ok yer vermistir. Diger bagliklar anne 6grenim diizeyine

gore degismemektedir (p>0,05).



Tablo 4. 15. Cocuklarin Anlat1 Becerileri Sonu¢ Boliimiinden Aldiklar:

Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonuclar
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Tlkokul Lise Lisans R

n % n % n % P
Sonu¢
Kurbagay1 bulurlar 6 100,0 28 100,0 9 100,0 X X
Kurbas lesin
urbaganin ailesini, 2 333 15 536 6 667 1,574 0,539
arkadasini gortirler
Yavru kurbaga ¢ocuga dogru 0 00 0 00 0 00 X X
sigrar
Gocukvekopek kurbagayt 0 5 71 2 202 2119 0271
eve goturur
Sonuc tepkisi
Yavru kurbaga ¢ocugusever 0 0,0 0 00 0 0,0 X X

k kopek mutl

Gocuk ve/veya kopek mutlu 167 7 250 2 222 0240 0,999

olurlar

*p<0,05 anlamli iligki var, p>0,05 anlamli iliski yok; Kikare testi

Cocuklarin anne 6grenim diizeyi ile anlat1 becerileri sonug¢ boliimii cevaplari

arasinda istatistiksel anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Cocuklar sonug

boliimiine Oykiilerinde ayni oranda yer vermislerdir, cinsiyet degiskeni agisindan bir

farklilik gozlenmemistir.

Tablo 4. 16. Cocuklarin Anlati Becerileri Oykilyii Kavrama Béliimiinden
Aldiklar1 Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonug¢lar

Tlkokul Lise Lisans )
n % n % n % X P

Isimlendirme

Oykiiye isim verme 0 0,0 1 36 0 0,0 1,192 0,999
Cocuga isim verme 3 50,0 12 429 8 88,9 5881 0,059
Kopege isim verme 3 500 14 500 7 77,8 2208 0,398
Kurbagaya isim verme 0 0,0 1 36 0 0,0 1,192 0,999
Giris sozcesi kullanma 2 333 6 214 4 444 2111 0,419
Karakterlerin karsilastig1 engelleri soyleme

Kavanoz kirilir 2 333 11 393 4 444 0,306 0,999
Kopek kafasini kavanoza sokar 1 167 6 214 4 444 2,093 0,448
Kopek pencereden asag diiser 1 167 19 67,9 8 88,9 7,743 0,018*
Arilar kopegi kovalar 1 16,7 20 714 7 77,8 6,567 0,042*
Kostebek 4 66,7 23 82,1 7 778 1,088 0,742
Baykus 5 833 19 679 9 1000 3,880 0,123
Geyik 5 833 17 60,7 8 889 2779 0,295
Cocuk, kopek gole diiser 3 50,0 17 60,7 6 66,7 0,541 0.813




(Devami)

Oykiideki ayrintilar1 fark etme
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Bitirme s6zcesi kullanma

Gergek olaylara, resimlere dayanarak

anlatma
Cikarimda bulunma
Geyigin boynuzlarini tutma

Kurbaganin yavrusunu gotiirme

ENE )

1
0
0

33,3
66,7

16,7
0,0
0,0

9 32,1 1
23 821 7
4 143 1
0 00 0
0 00 0

11,1
77,8

11,1
0,0
0,0

1,572 0,594
1,465 0,711
4223 0,955
X X
X X

*p<0,05 anlaml1 iliski var, p>0,05 anlamli iligki yok; Kikare testi

Cocuklarin anne 6grenim diizeyi ile anlat1 becerileri 6ykiiyli kavrama boliimii

“Kopek pencereden asagi diiser”, “Arilar kopegi kovalar” cevaplar1 arasinda

istatistiksel anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). S6z konusu bagliklarda anne egitim

diizeyi yiiksek olan ¢ocuklar bu ifadeleri daha ¢ok kullanmistir. Diger basliklar anne

O0grenim diizeyine gore degismemektedir (p>0,05). Cocuklarin genel anlamda anlati

becerileri 0ykiiyii kavrama boliimiinde annelerinin 6grenim diizeyinin 6nemli bir etken

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4. 17. Cocuklarin Anlat1 Becerileri Hatalar Boliimiinden Aldiklar:
Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gore T-Testi Sonuclar:

ilkokul Lise Lisans
[ 0, 0, X2 p
n %o n %o n %
Hatalar
Olay siralamasi 2 333 8 28,6 0 0,0 1,779 0,182
Farkli yorumlama 3 16,7 0 14,3 0 22,2 0,722 0,835
Degistirme 0 0 0 0,0 0 0,0 X X
Konudan uzaklagma 2 333 2 7,1 1 11,1 3,189 0,188
Geyigi isimlendirme 3 50,0 9 32,1 2 22,2 1,311 0,506
Kostebegi isimlendirme 3 50,0 8 28,6 2 22,2 1,465 0,554
Baykusu isimlendirme 3 50,0 5 17,9 2 22,2 2,810 0,277
Arikovani isimlendirme 3 50,0 7 25,0 1 11,1 1,453 0,251

*p<0,05 anlamli iligki var, p>0,05 anlamli iligki yok; Kikare testi

Cocuklarin anne 6grenim diizeyi ile anlati becerileri hatalar boliimii cevaplari

arasinda istatistiksel anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Ogrenim diizeyinin

cocuklarin dykiilerinde yaptiklari hatalarda bir farklilik yaratmadig: goriilmektedir.
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4.5. Arastirma Sorusu 3

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin 6&ykii

anlatma becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasinda iliski var midir?

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
anlat1 becerileri nicel puanlar1 ve erken okuryazarlik becerileri puanlar1 arasindaki
iliski incelenmis olup Erken Okuryazarlik Testi toplam puani ve alt dlgekleri ve
EOBDA Yazi farkindaligi ve Oykilyii Anlama alt &lgeklerine iliskin sonuglar

asagidaki tablolarda ayr1 ayr1 verilmistir.

Anlati Becerileri ve Erken Okuryazarlik Testi Sozciik Bilgisi Alt Olgegi Arasindaki
Iliski

Tablo 4. 18. Sézciik Bilgisi Puanlarinin Anlati Becerileri Puanlari ile ligkisi

. Genel . . Sozciik

ADSB IDSB ;i mlendirme iV Bilgisi Bilgisi
Opykii Bilesenlerinin r 496" 681" 503" 369" 652"
Toplamu
C Birim Sayis1 r 451" ,388" ,3097 0,294 416
Basit Sozce Sayisi r -0,242 -0,195 -0,097 -0,044 -0,159
Toplam Sozciik Sayisi r 0,172 0,199 0,300 0,080 0,218
Farkli Sozciik Sayist r 0277 ,345" ,301° 0,162 ,333"
Farkl1 S6zciik Orani r 0,137 0,166 0,014 0,070 0,127
Toplam Sozce Sayist r -0,083 -0,100 0,126 -0,009 -0,022
Tamamlanmus Anlagihir 0,078 0,185 0,235 0,109 0,121
Sozce Sayist
Farkl: Anlamh Sozce 0297 0274 0,268 0,134 0,290
Orani
Tekrarlanan Sozciik r 0,187 0,127 0,168 -0,006 0,129
Sayist
Tekrarlanan S6zciik Oran1 r  -0,076 -0,042 -0,065 -0,216 -0,091
Zaman r 0,215 0,002 0,047 -0,051 0,036
Soézce Soyleme Hizt r -307" -0,094 0,010 -0,021 -0,095
ﬁlelamh Stzee Kurma 0291 0,133 0,120 0,073 0,032
Sozciik Soyleme Hizt r -0,076 0,134 0,156 0,044 0,098
Farkli S6zciik Soyleme r -0,009 0,217 0,073 0,128 0,144

#%p<0,01 , *p<0,05
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Sozciik bilgisi puanlarinin anlati becerileri puanlar1 arasindaki iliski Pearson
Korelasyon katsayis1 ile hesaplanmistir. Korelasyon katsayis1 giic diizeyleri;
0<r<0,299 zay1f, 0,300<r<0,599 orta, 0,600<r<0,799 giiclii, 0,800<r<0,999 cok giiclii
olarak ele alinmistir. Buna gére; Oykii Bilesenlerinin toplam puami ile Alict Dilde
Sozciik Bilgisi (r=0,496), ifade Edici Sozciik Bilgisi (r=0,681), Genel Isimlendirme
(r=0,503), Islev Bilgisi (r=0,369), Sozciik Bilgisi (r=0,652) puanlar1 arasinda pozitif
yonli, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

C Birim Sayis1 puani ile Alict Dilde Sézciik Bilgisi (r=0,451), Ifade Edici
Sozciik Bilgisi (r=0,388), Genel Isimlendirme (r=0,309), Sozciik Bilgisi (1=0,416)

puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Farkli Soézciik Sayisi ile Ifade Edici Sozciik Bilgisi (r=0,345), Genel
Isimlendirme (1=0,301), Sézciik Bilgisi (1=0,333) puanlari arasinda pozitif yonlii,

istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

S6zce Soyleme Hizi ile Alict Dilde Sozciik Bilgisi (r=-0,307) negatif yonlii,
istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Diger Anlati Becerileri puanlar1 ile Sozciik Bilgisi puanlart arasinda

istatistiksel anlaml1 iligki bulunmamaktadir (p>0,05).
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Anlati Becerileri ve Evken Okuryazarhk Testi Ses Bilgisel Farkindalk Alt Olgcegi
Arasindaki Iligki

Tablo 4. 19. Sesbilgisel Farkindalik Puanlarinin Anlati Becerileri Puanlari ile

Iliskisi
Uyak lll((fese Sogns ese Sé')zcilikl.eri Heceleri  Sesbilgisel
Farkindalig1 ore ore Hecelerine Birlestirme Farkindalik
] Eslestirme  Eslestirme Ayirma
Oykii Bilesenleri 503" 238 339° 365" 519" 631"
Toplamu
C Birim Sayist r 0,299 0,000 0,179 0,131 0,171 0,270
Basit Sozce Sayis1 -0,115 0,286 0,137 -0,131 -0,198 -0,002
Toplam Sozcik 359" 0,157 0,110 0,194 0,231 326"
Sayisi
Farkli Sozciik r 332° 0,053 0,263 0,205 306" 381°
Sayisi
Farkh S5zciik r 0,057 20,239 0,158 0,077 0,069 20,011
Orani
Toplam Sozce r 0,157 0,142 0,135 0,065 -0,181 0,028
Sayis1
Tamamlanmis r 0,281 0,239 0,170 0,086 0,238 0,299
anlagilir Sézce S.
Farkl Anlamh r 389" 0,139 0218 0,186 0,137 332°
S6zce Orani
Tekrarlanan r 319° 0,051 0,059 0,217 0,099 0,212
Sozciik Sayisi
Tekrarlanan r 0214 0,031 -0,099 0,149 0,161 0,134
Sozciik Orani
Zaman r 0,007 0,126 0,107 0,268 316" -0,147
IS{?;CG Soyleme r 0,097 20,034 -0,043 0,271 0,104 0,102
Anlamh S6zce r 0,210 0,048 -0,003 0,297 437 325°
Kurma Hizi
. r 0,270 0,021 -0,008 325" 414™ 333
Soéyleme Hizi
Parkh S6zclik o044 0110 0143 3230 4367 36l

Séyleme Hizi
**p<0,01 , *p<0,05

Sesbilgisel Farkindalik puanlarinin anlati becerileri puanlar1 arasindaki iligki
Pearson Korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Korelasyon katsayis1 gii¢ diizeylert;
0<r<0,299 zay1f, 0,300<r<0,599 orta, 0,600<r<0,799 gii¢lii, 0,800<r<0,999 ¢cok giiclii
olarak ele alinmistir. Tablo incelendiginde anlati becerileri sesbilgisel farkindalik
becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Oykii Bilesenlerinin

toplami1 puani ile Uyak Farkindahigi (r=0,496), 1k Sese Gore Eslestirme (r=0,681),
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Son Sese Gore Eslestirme (r=0,503), Sozciikleri Hecelerine Ayirma (r=0,369),
Heceleri Birlestirme (r=0,519), Ses Bilgisel Farkindalik (=0,631) puanlar1 arasinda
pozitif yonli, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Toplam So6zciik Sayisi ile Uyak Farkindaligi (r=0,359), Ses Bilgisel
Farkindalik (r=0,326) puanlar1 arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski
bulunmaktadir (p<0,05). Farkli S6zciik Sayis1 puani ile Uyak Farkindaligi (r=0,332),
Heceleri Birlestirme (r=0,306), Ses Bilgisel Farkindalik (r=0,381) puanlar1 arasinda
pozitif yonli, istatistiksel anlaml iligki bulunmaktadir (p<0,05). Farkli S6zciik Orani
puan1 ile Uyak Farkindaligi (r=0,389) Ses Bilgisel Farkindalik (r=0,332) puanlari

arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Anlamli S6zce Kurma Hiz1 puami ile Heceleri Birlestirme (r=0,437), Ses
Bilgisel Farkindalik (r=0,325) puanlar arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli

iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Sozciik Soyleme Hizi puani ile Sozciikleri Hecelerine Ayirma (r=0,325),
Heceleri Birlestirme (r=0,414), Ses Bilgisel Farkindalik (r=0,333) puanlar1 arasinda
pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). Farkli Sozciik
Soyleme puani ile Sozciikleri Hecelerine Ayirma (1r=0,323), Heceleri Birlestirme
(r=0,436), Ses Bilgisel Farkindalik (r=0,361) puanlar1 arasinda pozitif yonlii,
istatistiksel anlaml1 iliski bulunmaktadir (p<0,05). Diger Anlati1 Becerileri puanlari ile
Ses Bilgisel Farkindalik puanlar arasinda istatistiksel anlamli iligki bulunmamaktadir

(p>0,05).



97

Anlati Becerileri ve Erken Okuryazarhk Testi Harf Bilgisi Alt Olcegi Arasindaki
Tliski

Tablo 4. 20. Harf Bilgisi Puanlarinin Anlati Becerileri Puanlar ile iliskisi

Alci Dilde Harf ifade Edici Dilde Harf Harf
Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Oykii bilesenlerinin toplamt 0,209 0,261 0,262
C Birim Sayisi r 0,220 0,200 0,246
Basit Sézce Sayisi T -0,038 0,270 0,097
Toplam Sézciik Sayist T 0,009 0,191 0,073
Farkli S6zciik Sayist r 0,132 ,340° 0,212
Farkli S6zciik Oram r 0,143 0,232 0,179
Toplam Sozce Sayisi r -0,113 0,124 -0,077
T?mamlanmls Anlagilir . 0.181 360" 0.235
Sozce Sayist
Farkli Anlamli S6zce Oran1 r 0,163 ,305" 0,223
Tekrarlanan Sozciik Sayis1  r 0,025 0,151 0,050
Tekrarlanan S6zciik Orant  r -0,119 -0,160 -0,152
Zaman r 0,169 ,373" 0,232
Sézce Soyleme Hizi r -0,262 -0,266 -0,292
Anlamli S6zce Kurma Hizi  r -0,008 -0,056 -0,027
Sozciik Soyleme Hizi r -0,128 -0,113 -0,121
Farkli S6zciik Soyleme r -0,082 -0,007 -0,049

**p<0,01 , *p<0,05

Harf Bilgisi puanlarinin anlati becerileri puanlar1 arasindaki iliski Pearson
Korelasyon katsayist ile hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi gilic diizeyleri;
0<r<0,299 zayif, 0,300<r<0,599 orta, 0,600<r<0,799 giiclii, 0,800<r<0,999 cok giiclii
olarak ele alinmistir. Tablo 4. 20. incelendiginde; farkli sdzciik sayisi puani ile ifade
edici dilde harf bilgisi (r=0,340) puanlar arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli

iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Tamamlanmis anlasilir s6zce sayist puani ile ifade edici dilde harf bilgisi
(r=0,360) puanlar1 arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir
(p<0,05). Farkli anlaml1 s6zciik sayis1 puani ile ifade edici dilde harf bilgisi (r=0,305)
puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Zaman puani ile Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi (r=0,373) puanlar1 arasinda pozitif
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yonlii, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). Diger Anlat1i Becerileri
puanlari ile Harf Bilgisi puanlar1 arasinda istatistiksel anlamli iliski bulunmamaktadir

(p>0,05).

Anlati Becerileri ve Erken Okuryazarlik Testi Dinledigini Anlama Alt Olgegi ve
EROT toplam puani Arasindaki Iliski

Tablo 4. 21. Dinledigini Anlama ve EROT Toplam Puanlarimn iliskisi

Dinledigini Anlama EROT Toplam
Oykii bilesenlerinin Toplami r 3757 ,685™
C Birim Sayis1 r 402" 421
Basit S6zce Sayisi r -0,126 -0,082
Toplam Sozciik Sayisi r ,384" 0,283
Farkli Sozciik Sayisi r 4047 4047
Farkl1 Sozcik Orani r 0,031 0,117
Toplam So6zce Sayisi r 0,044 -0,016
Tamamlanmig Anlasilir S6zce Sayist 0,215 0,239
Farkli Anlaml1 S6zce Orani r ,380" ,362
Tekrarlanan So6zciik Sayisi r 0,301 0,183
Tekrarlanan S6zciik Orami r 0,244 -0,026
Zaman r 0,074 0,032
So6zce Soyleme Hizi r -0,111 -0,096
Anlaml1 S6zce Kurma Hiz1 r 0,065 0,122
Sozciik Soyleme Hizi r 0,177 0,154
Farkli Sozciik Soyleme r 0,156 0,210

**p<0,01 , *p<0,05

Dinledigini anlama ve EROT toplam puanlarinin anlati becerileri puanlar
arasindaki iligki Pearson Korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi
glic diizeyleri; 0<r<0,299 zayif, 0,300<r<0,599 orta, 0,600<r<0,799 giiclii,
0,800<r<0,999 cok giiclii olarak ele alinmistir. Tablo 4. 21. incelendiginde anlati
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becerilerine iligskin bazi dlgiimlerin dinledigini anlama, ve EROT toplam puani ile

anlamli iligkiler bulunmustur.

Oykii Bilesenlerin Toplami puani ile Dinledigini Anlama (r=0,375), EROT
Toplam (r=0,685) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamh iligki

bulunmaktadir (p<0,05).

C Birim Sayisi puani ile Dinledigini Anlama (r=0,402), EROT Toplam
(r=0,421) puanlan arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir

(p<0,05).

Toplam Sozciik Sayisi puanmi ile Dinledigini Anlama (r=0,384) puanlar

arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Farkli S6zciik Sayisi puani ile Dinledigini Anlama (r=0,404) puanlari arasinda

pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Tamamlanmis Anlasilabilir S6zce Sayisi puani ile Oykiiyii Anlama (r=0,305)

puanlari arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Farkli Anlamli S6zce Sayis1 puani ile Dinledigini Anlama (r=0,380) EROT
Toplam (r=0,362) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iliski

bulunmaktadir (p<0,05).
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Anlati Becerileri ve EOBDA Alt Olgekleri Yaz Farlandaligi ve Ovykiiyii Anlama

Puanlart Arasindaki iliski

Tablo 4. 22. Anlat1 Becerileri Puanlari ile Yazi Farkindahg ve OyKkiiyii Anlama

Puanlarinn iliskisi

Yaz1 Farkindahg Oykiiyii Anlama
Oykii bilesenlerinin Toplam1 ,604™ 502
C Birim Sayis1 519" ,499™
Basit S6zce Sayisi -0,250 0,001
Toplam Sézciik Sayisi 3117 479"
Farkli Sézciik Sayisi 439" ,534™
Farkl1 S6zciik Orani 0,125 0,115
Toplam S6zce Sayisi -0,113 0,179
;“grzrinél:}r]llrsrils Anlagilir 0,246 305"
Farkli Anlamli Sézce Orant ,336" 478"
Tekrarlanan Sozciik Sayisi 0,164 ,316"
Tekrarlanan S6zciik Orani -0,010 0,013
Zaman -0,033 0,054
Sozce Soyleme Hizi -0,144 -0,018
Anlaml1 S6zce Kurma Hizi 0,170 0,104
Sozciik Soyleme Hizt 0,219 0,256
Farkli Sozciik Soyleme 0,255 0,270

##p<0,01 , *p<0,05

EOBDA alt 6lgekleri Yazi Farkindalig1 ve Oykiiyii Anlama toplam puanlarmin

anlat1 becerileri puanlar1 arasindaki iligki Pearson Korelasyon Kkatsayisi ile

hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi gii¢ diizeyleri; 0<r<0,299 zayif, 0,300<r<0,599
orta, 0,600<r<0,799 giiclii, 0,800<r<0,999 ¢ok giiclii olarak ele alinmistir. Tablo 4. 21.

incelendiginde anlati1 becerilerine iligkin bazi Ol¢timlerin yazi farkindaligi, oykiiyt

anlama puanlar1 ile anlamli iligkiler bulunmustur.

Oykii Bilesenlerin Toplam puani ile Yazi Farkindaligi (1=0,604), Oykiiyii

Anlama (r=0,502) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iligki

bulunmaktadir (p<0,05).
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C Birim Sayist puam ile Yaz1 Farkindaligi (r=0,519), Oykiiyii Anlama
(r=0499) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir

(p<0,05).

Toplam Sozciik Sayis1 puani ile Yazi Farkindalig1 (r=0,311), Oykiiyii Anlama
(r=0479) puanlan arasinda pozitif yonli, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir

(p<0,05).

Farkl1 Sozciik Sayis1 puani ile Yazi Farkindaligi (r=0,439), Opykiiyii Anlama
(r=0,534) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlaml iligki bulunmaktadir

(p<0,05).

Tamamlanmis Anlasilabilir Sézce Sayist puani ile Oykiiyii Anlama (r=0,305)

puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Farkli Anlamli Sézce Sayis1 puani ile Yazi Farkindahig (r=0,336), Oykiiyii
Anlama (r=0,478) puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iliski

bulunmaktadir (p<0,05).

Tekrarlanan Sézciik Sayist puam ile Oykiiyii Anlama (r=0,316) puanlari

arasinda pozitif yonld, istatistiksel anlaml1 iligki bulunmaktadir (p<0,05).
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4.6. Arastirma Sorusu 4

Sosyo-ekonomik acgidan dezavantajli olan 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin anlati
becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasinda dogrusal bir iliski var midir?
Cocuklarin  anlati  becerileri erken okuryazarlik becerilerini ne diizeyde

yordamaktadir?

Tablo 4. 23. Anlat1 Becerileri ile Erken Okuryazarhik Testi ve Alt Olcekleri/
EOBDA Yaz Farkindahg ve Oykiiyii Anlama Alt Olgekleri Arasinda Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar:

Degiskenler Katsayilar Model

Bagimsiz Bagimh B t p R? F
EROT ,685 6,015 ,000 0,469 36,185*
Alic1 Dilde Sozciik ,496 3,657 ,001 0,228 13,376*
Bilgisi
ifade Edici Dilde ,681 5,959 ,000 0,464 35,505*
Sozciik Bilgisi

Anlati Becerileri  Genel Isimlendirme ,503 3,729 ,001 0,253 13,903*

(Oykii - —

. .. Islev Bilgisi , 369 2,541 ,015 0,136 6,458*

Bilesenlerinin

Toplami) Sesbilgisel Farkindalik ,631 5,208 ,000 0,398 27,12*
Dinledigini Anlama , 375 2,586 ,013 0,140 6,689%*
EOBDA Yazi ,604 4858 ,000 0,365 23,599*
Farkindalig
EOBDA Oykiiyii ,502 3,721 ,001 0,252 13,842*
Anlama

*p<0,05

Anlat1 becerilerine iligkin Oykii bilesenleri toplam puanlarinin erken
okuryazarlik toplam puani ve alt 6l¢ekleri puanlar1 ayr1 ayr1 basit dogrusal regresyon
kullanilarak analiz edilmistir. Oykii Bilesenlerinin Toplami; EROT Toplam puanini
pozitif yonlii etkilemektedir (p=0,665; R2: 0,469; p<0,05). Bu sonuca dayanarak anlati
becerilerinin  %46,9’luk bir oranla erken okuryazarlik becerilerini yordadig:
sOylenebilir. Erken okuryazarlik bilesenleri agisindan ayr1 ayr1 gergeklestirilen basit
dogrusal regresyon analizleri sonucunda kurulan dogrusal modelin anlamli oldugunu

ortaya koymustur (p<0,05). Sadece harf bilgisi alt 6l¢ceginde anlat1 becerileri arasinda
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bir korelasyon bulunmadigi icin regresyon analizi gerceklestirilmemistir. Anlati
becerilerinin alict dilde sozciik bilgisi becerilerinin %22,8’ini ($=0,496; R2=0,228;
p<0,05), ifade edici dilde sozciik bilgisi becerilerinin %46,4’iinii (3=0,681; R2=0,464;
p<0,05), genel isimlendirme becerilerinin %25,3’ini (f=0,503; R2=0,253; p<0,05),
islev bilgisi becerilerinin %13,6’sim1 (f=0,369; R2=0,136; p<0,05), sesbilgisel
farkindalik becerilerinin %39,8’ini (=0,631; R2=0,398; p<0,05), dinledigini anlama
becerilerinin %14’iini (f=0,375; R2=0,140; p<0,05), yaz1 farkindali1 becerilerinin
%36,5’in1 ($=0,604; R2=0,365; p<0,05), oykiiyii anlama becerilerinin %25,2’sini
(B=0,502; R2=0,252; p<0,05) agiklayabildigi goriilmektedir. Bu sonuglar anlati

becerilerinin erken okuryazarlik becerilerini yordadig: hipotezini dogrulamaktadir.

4.7. Cocuklarin Oykii Tekrar Anlatma Becerilerine Iliskin Nitel Veriler

Aragtirmaci standart bir senaryo kullanarak ¢ocuklara dykiiyii anlatmis ve daha
sonra cocuktan resimlere bakarak ayni Oykiiyii anlatmasini istemistir. Oykiideki
senaryo anlatmaya baslanmadan Once kitabin ismi ve yazari sOylenmis daha sonra da
standart senaryo c¢ocuklara gostermeden sanki resimlere bakip anlatiliyormus gibi
anlatilmistir. Oykii “Bir aksam Can isimli bir gocuk ve onun kdpegi Boncuk Can’in
yatak odasinda uyuyorlarmis. Arkadaglar1 Kurbagaya iyi geceler demisler. Kurbaga
kavanozun i¢indeymis.” ciimlesi ile baslamaktadir. Bu ciimlede kdpegin, kurbaganin,
yerin tanitim1 ve kurbaganin konumu verilmektedir ve dykiinitin giris kismi oykiideki

kisilerin ve yerin tanitimi ile baslamaktadir.

4.7.1. Oykiiniin Giris Boliimii
Oykiideki Kisi ve Yerin Tanitim

Cocuklarin Oykiileri incelendiginde 43 cocugun sadece 9’u kopegi ve
kurbagay1 tanitmig, kurbaganin konumunu ise 24 ¢ocuk belirtmis, 5 ¢ocuk da yeri
tanitmistir. Asagida c¢ocuklarin kisilerin ve yerin tanmitimina iligkin ciimleleri

verilmistir.
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1. Kopegin Tanitimi

“Bir giin can ve kopegi boncuk arkadaslarryla bir kurbaga gérmiislerdi ve kurbagayt
eve gotiirmiislerdi.”

“Burada kurbaga var. Sonra bir ¢ocuk var. Sonra boncuk diye bir kopek var.’
“Bir varmig bir yokmus evvel zaman igin can var... Can képegi boncuk ve kurbaga
yasarmis.”

2. Kurbaganmn Tanitimi

“Can ile eee. Boncuk Muydu ismi? Eee Boncuk ile canin bir kurbagasi varmis.”

’

“Eeee. Kurbaga var ¢ocuk var kopek var. Kurbagasina iyi geceler diyorlar.’

“Can ile eee. Boncuk Muydu ismi? Eee Boncuk ile canin bir kurbagast varmus.”
3. Kurbaganin Konumu

“Sey bir tane kurbaga var. Su kavanozun i¢indeydi. Sonra da onlar uyuyunca kurbaga
kavanozdan cikti.”

“Can ile boncuk kurbagaya bakiyordular. Can ile boncuk uyurken kurbaga kacti.
Uyandiklarinda bir de ne gorsiinler kurbaga yok kavanozun iginde.”

“Can kurbagasyla nehre ¢ikmaya gitmisler. Ondan sonra kopegi kavanozun iginden

bakmuis. Sonra can uyurken kurbaga ¢ikmis disariya. Can uyanip kavanoza bakmis
kavanozda kurbaga yokmus.”

“Eeee ss5. Sey. Lyi geceler deyip yatmis. Kurbagaya soyleyip. Sonra uyumus kurbaga
yavas yavas ¢itkmis kavanozun iginden.”

“Bunun adi ne? Bu ne? Kurbaga kavanozun igindeydi.”

4. Yerin Tanitimi

“Sonra hmm ¢ocuk yatak odasinda yatacakti.”

“Can ile kurbaga... Boncuk kurbaga bu da can... Yatak odasina ge¢misler aksam
olmus.”
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Zaman Belirtme

Cocuklarin anlatt analizleri incelendiginde 43 c¢ocuktan sadece 14’ii zaman
belirtmislerdir. Kizlardan sadece biri aksami belirtirken, sabah ifadesini 7 kiz, 6 erkek

kullanmistir. Asagida ¢cocuklarin zamani belirttigi ciimle 6rnekleri verilmistir.

“Sabah olunca boncuk ve can kurbagay: gérmediklerine ¢ok endiselenmigler.”
“Sonra sabah oldugunda bakmislar kavanoza, bulamamslar.”

“Sabah olmus sonra.”

“Yatak odasina ge¢migler aksam olmus.”

“Sabah uyaninca can ve kopegi de kavanoza bakmislar kurbaga yok.”

Oykiiyii Bagslatan Olay

Degerlendirme formunda dykiiyii baglatan olay icin belirlenen 6 madde

vardir. Bu maddeler agagidaki gibidir.

7. Cocuk ve kopek kurbaga alir, bakar, bulur.

8. Kurbagay1 kavanoza koyarlar

9. Cocuk ve kopek uyur

10. Kurbaga kavanozdan ¢ikar

11. Cocuk ve kopek uyanir

12. Cocuk ve kopek kavanozun bos oldugunu goriirler.

Cocuklarin dykiileri incelendiginde ¢ocuklardan sekizi 7. maddeye, sadece
biri 8. maddeye, 30’u 9. maddeye, 28’1 10. maddeye, 20’si 11. maddeye ve 20’si 12.
maddeye Oykiilerinde yer vermislerdir. Tiim maddelere ayn1 anda yer veren ¢ocuk
bulunmamaktadir. Asagida ¢cocuklarin olay1 baslatan olay ile ilgili ciimlelerine yer

verilmistir.

“Sey bir tane kurbaga var. Su kavanozun icindeydi. Sonra da onlar uyuyunca

kurbaga kavanozdan ¢ikti. Sonra da onlar uyaninca kurbagay: goremediler.”



106

“Kurbaga ile birlikte uyuyorlar. Sonra kurbaga kavanozun icinden ¢ikiyor. Sonra

sonra geri uyandiginda kurbaga nerede diyorlar.”

“E Can ile Can ile boncuk kurbagaya iyi geceler demek i¢in kavanozun igine bakip
iyi geceler demigler. Ondan sonra da uyumuslar. Ondan sonra can ile boncuk
uyurken kurbaga kavanozun icinden ¢ikmis. Sabah can ile boncuk uyandiginda

’

kurbagayr kavanozun icinde gorememisler.’

“Can ile boncuk uyurken kurbaga kacti. Uyandiklarinda bir de ne gorsiinler kurbaga

’

yok kavanozun iginde.’

12

“Sonra da onlar uyuyunca kurbaga kavanozdan ¢ikt.

“Sonra can uyurken kurbaga ¢ikmig disarrya. Can uyanip kavanoza bakmag

kavanozda kurbaga yokmus.”
“Sey bir tane kurbaga var. Su kavanozun icindeydi.”

“Ondan sonra can ile boncuk uyurken kurbaga kavanozun iginden ¢ikmis. Sabah can

ile boncuk uyandiginda kurbagay: kavanozun iginde gorememisler.”

“Eeee kurbaga kagmis onu aramaya ¢tkmiglar. Onlar uyumus o da kagmis. Ondan
sonra sabah olmugs onlar kovanin icine bakmis. Kavanoza.”
“Yatmak icin kurbagaya iyi geceler séylemisler. Uyumuslar. Uyuyunca kurbaga

kavanozdan ¢ikip...”
I¢sel Tepki

Cocuklardan sadece ti¢ii duygusal tepkilere yer vermistir. Biri endiselenmek
ifadesini kullanirken diger ikisi liziilmek ifadesini kullanmistir. Diger ¢ocuklarin

Oykiilerinde bu asamada duygularin anlatimina iliskin bir ifadeye rastlanmamustir.

“Sabah olunca boncuk ve can kurbagay: gérmediklerine ¢ok endiselenmigler.”
“Kurbaga kavanozun iginden ¢ikmis. Can onu goriince ¢ok iiziilmiis. ”

“Sonra da ¢ocuk tiziilmiis...”
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Plan/Amac

Bu asamada ¢ocuklardan beklenen ¢ocuk ve kdpegin kurbagayi aramaya
ciktiklarini ya da ¢ikacaklarini ifade etmeleridir. Cocuklardan 25’1 bu ifadelere yer

vermistir.

“Botlarin i¢ine bakmis ve aramaya baglamislar.”

“Ve onu aramaya baslamiglar. Can sapkasinin i¢ine bakmisti, boncuk da kavanozun
icine bakmisti.”

“Uyanminca ki kurbaga yok. Aramaya ¢ikmiglar.”

“Sonra kurbagay: aramaya baglamiglar.”

4.7.2. Oykiiniin Gelisme Béliimii

Arama Eylemi
Degerlendirme formunda arama eylemi; odayr arama, pencereden disari

bakma, disarida/ormanda arama, yerdeki delikte/cukurda arama, agagtaki
delikte/baykus evinde arama, kayaliklarda/ tagin listiinde arama, aga¢ gévdesi/kiitiigiin
arkasinda arama olmak tlizere 7 asamada gergeklesmektedir. Cocuklar (n=38)
Oykiilerinde en fazla oday1 arama ve yerdeki delikte arama agamasina yer vermislerdir.
En az bahsedilen arama eylemi de (n=19) disarida/ormanda arama asamasi olmustur.
Cocuklardan sadece dordii Oykiilerinde arama eylemindeki tiim asamalara yer

vermisglerdir. Cocuklarin arama eylemine iliskin ciimleleri asagidaki gibidir.

“Can botlarin icine bakmis o sirada da boncuk kavanozun icine bakmis. Pencereden
pencereden Can neredesin kurbaga diye bagirmig.”

“Can botlarin i¢ine bakmis boncuk da kavanozun igine. Sonra birlikte pencereden
disariya bakmislar.”

“Oyuncagimin altina bakmig yokmus. Kopek de kavanozun icine bakmug.”

“Sonra disariya disarrya pencereden disari bakmislar.”

“Sonra gelmis yakalamig sonra bir tane bir tane ormana gitmis kurbaga diye. Nerde
diye.”

“Sonra disar: ¢ikip birlikte kurbagay: aramislar.”

“Sonra onlar ormana gitmisti ve kurbaga neredesin diye baslamiglardi.”
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“Sonra agaca ¢ikmigs bir tane delige bakmis. O orada orada bir tane... Kimse var mi
diye soylemis.”

“Can bir deligin icine bakmis ve eee boncuk da o taraftan bir ari kovanina
bagirryormus.”

“Sonra can bir delige bakmus. O delikte hi¢bir sey yokmus karanlikmis gorememis.”
“Sonra ¢ocuk da yerin altina bagirtyor. Sonra da bir tane fare ¢ikti sonra da kagti
cocuk.”

“Can baska bir agacin yanina gitmiy deligine bakmig.”

“Can baska bir agacin deligine bakmig.”

“Ama sonra da can bir agacn i¢ine bakmaya karar vermisti.”

“Sonra saklaniyormus kayamin arakasinda. Sonra iistiine tirmanmis bagirmis
kurbagacik neredesin diye.”

“Can bir kayamin igine arkasina saklanmis. Sonra kayamn iistiine ¢ikip kurbaga
neredesin diye bagirmis.”

“Sonra agag¢ kirigr gormiisler. Sonra képege hsss dive konusma diye demis. Sonra

kurbagalarin sesini duydum dedi. Sonra tahtanin arkasina bakmiglar.’

“Ondan sonra kiitiigiin arkasina bakmuislar ve kurbagay: ve arkadaslarini gormiisler.”

Karsilasilan Engellere Karst Eylemler

Oykiide ¢ocuk ve kurbaga cesitli engellerle karsilasiyor ve bu engellere karsi
bazi eylemler gerceklestiriyor. Bu eylemler asagidaki gibidir.

23.  Cocuk kopegi yerden alir

24.  Cocuk kopegin iyi olup olmadigina bakar
25.  Cocuk kurbagaya bagirarak seslenir/arar
26. Kopek ar1 kovanini diigtirtir

27. Cocuk yerdeki delige bakar

28. Cocuk agactaki delige bakar

29. Cocuk kayaliga, taga tirmanir

30. Cocuk geyigin boynuzlarini tutar

31.  Cocuk ve kopek ses duyar

32.  Cocuk kopege sessiz ol der.

33.  Cocuk ve kopek siiriiniir, agaca/aga¢ kiitiigiine tirmanur.
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34.  Cocuk ve kopek agac govdesine, kiitiigline bakar

Cocuklarin oykiileri incelendiginde higbir ¢cocugun “Cocuk kdpegin iyi olup
olmadigina bakar”, “Cocuk ve kdpek siiriiniir, agaca/agac kiitiigiine tirmanir.” ya da
buna benzer ifadelere yer vermedigi goriilmiistiir. Cocuklardan (n=43) 25’1 (17 kiz, 8

erkek) “cocuk kopegi yerden alir” ifadesine yer vermistir.

“Sonra bir an boncuk... Bir anda asag diistivermis. Can onu kucagina almis ve onlar
vola ¢ikmiglar.”
“Can hemen digart ¢ikmis kéopegi kucagina almig.”

’

“Sonra birden kopek kavanozlan birlikte diismiis. Sonra kopegi tutmus Can.’

“Cocuk kurbagaya bagirarak seslenir/arar.” ifadesi de 36 cocugun (18 kiz, 18

erkek) oykiisiinde goriilmektedir.

“Sonra pencereye kurbaga kurbaga diye bagirmislardi.”

“Sonra onlar ormana gitmisti ve kurbaga neredesin diye baslamislardi.”
“Kurbagaya bagirmislar yetmemis.”

“Kopek ar1 kovanini diisiirtir” ifadesi 32 ¢ocugun (16 kiz /16 erkek) dykiistinde yer
almaktadir.

“Boncuk da boncuk daa agaci sallamis sonra da ari kovanni yere diistirmiis.”
“Boncuk da agaci sallamis ve birden kovan yere diismiis.”

’

“Kopek sonra yere diistirmiis kovani.’

“Cocuk yerdeki delige bakar” ya da benzeri bir ctimle 36 ¢ocugun (18 kiz, 18

erkek) oykiisiinde yer almaktadir.

“Birden can bir deligin icine bakmisti kurbaga neredesin diye bagirmisti.”
“Sonra can bir delige bakmis. O delikte hi¢hir sey yokmus karanlikmis gorememis.”

“Sonra can da can da bir delige bakmis sonra ee sonra bir tane késtebek ¢ikmis.”

“Cocuk agactaki delige bakar” ifadesi ya da benzer bir ifade 31 ¢ocugun (18
kiz, 13 erkek) Oykiisiinde yer almaktadir.

“Sonra can bagska bir sey deligin i¢ine bakmuis.”
“Can bagka bir agacin yanina gitmiys deligine bakmus.”
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“Insan agaca ¢ikmis agacin deligine bakiyormus.”

Cocugun kayaliga ya da tasa tirmandigini belirten 20 (11 kiz, 9 erkek) ¢ocuk

vardir.

“Sonra da kurbagay: aramak icin kayamn iistiine ¢ikmis ve neredesin kurbaga
neredesin kurbaga diye bagirmig yine.”
“Sonra kayann tistiine ¢ikip can kurbaga diye bagirmisti.”

“Sonra tagn iistiine ¢tkmig.”

2

“Cocuk geyigin boynuzlarimi tutar ” ifadesi de sadece 1 erkek cocugun

Oykiisiinde yer almaktadir.

“Sonra dalin gergedamin dalindan tutunca gergedan birden kendini ee yukari

ctkartmis sonra canm yakalamis. Sonra geyik geyik cani alip gotiirmiis.”

“Cocuk ve kopek ses duyar” ifadesi 41 (21 kiz, 20 erkek) ¢ocugun dykiisiinde

yer almaktadir.

’

“Sonra bir ses duymuslar vrak vrak diye bir ses duymuslar.’
“Sonra neydi? Birden vrakk diye bir tane ses duymuglar.”

“Sonra can ve kopegi bir tane vrak vrak diye bir ses duymus.”

“Cocuk kopege sesiz ol der.” Ifadesi 34 (16 kiz, 18 erkek) cocugun

anlatilarinda yer almaktadir.

“Can hemen kopege: “Kopeeek boncuk hemen sessiz ol ¢iinkii arkadasim kurbaganin
sesini duydum sanki demis.”
“Can soyledi ki sessiz ol herhalde arkadasimiz kurbaganin sesini duydum séylemigsti

can.

“Ssss burda bir ses duydum demis.”

“Cocuk ve kopek agac¢ govdesine, kiitiigiine bakar” ifadesine ise 22 (13 kiz, 9
erkek) cocugun Oykiisiinde rastlanmigtir. Karsilasilan engellere karsi eylemler

boliimiine ait ¢ocuklarin ciimleleri asagida verilmistir.
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“Sonra da ssss hmmm arkadasimizin sesini duyduk herhalde dedi sonra da kiitiigiin
arkasina bakmislar.”
“Ondan sonra can ve boncuk kop... Kiitiigiin arkasina bakmislardi.”

’

“Kiitiigiin agag¢ dalimin arkasina bakmiglar.’

4.7.3. Oykiiniin Sonug¢ Boliimii

Bu boliimiin 6ykiiniin sonunda gerceklesen olaylar ve sonug tepkisinden olusmaktadir.

Sonug boliimiinde oykii asagidaki olaylarla bitmektedir.

35. Kurbagay bulurlar
36. Kurbaganin ailesini, arkadasini goriirler
37.  Yavru kurbaga ¢ocuga dogru sigrar

38.  Cocuk ve kopek kurbagay1 eve gotiiriir

Sonug tepkisi olarak da sevmek ve mutlu olmak tepkilerine yer verilmistir.
Oykiide yavru kurbaganin c¢ocugu sevdigi, cocuk ve/veya kopegin kurbagay
bulduklar1 i¢in mutlu olduklar1 gériilmektedir. Cocuklarin dykiileri incelendiginde

cocuklarin hepsi Can ve Boncugun kurbagay1 bulduklarini (35) belirtmigler.

“Sonra bir bakmuglar ki ne bir de ne gorsiinler arkadagslar: kurbaga orada.”
“Ama bir baktiklarinda kurbagayr gormiistiiler agacin arkasindan ve arkadagslarini.”

“Kurbaga ve arkadagslarint bulmuslar.”

Oykiide ¢ocuklarm ifade etmesi beklenen baska bir olay da Boncuk ve Can’1n,
kurbaganin yaninda ailesi ve arkadaslarin1 gormeleridir. Cocuklarin 23’1 (14 kiz, 9

erkek) oykiilerinde bu duruma yer vermislerdir.

“Sonra da bir bakmuslar ki orada arkadaslariyla oturuyormus kurbaga.”
“Bir bakmiglar eski kurbagay: ve arkadaslarint gérmiisler. Sonra da bak kurbaganin
yvavrularina.”

’

“Arkadaslar: kurbaga burada yaninda arkadaglar: da var.’

Yavru kurbaganin cocuga dogru sicradigini belirten hi¢ c¢ocuk yoktur,
cocuklarin higbiri 0ykiiniin son sayfalarinin resimlerinde yer alan yavru kurbagaya

odaklanmamig, Can’in kendi kurbagasindan bahsetmislerdir. Ayrica dykiide sonug
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tepkisi olarak yer alan “yavru kurbaga ¢ocugu sever” ifadesi ya da benzeri de higbir
cocuk tarafindan kullanilmamistir. Cocuklardan 4’ (3 kiz, 1 erkek) c¢ocugun

kurbagayi eve gotlirdiiglinii belirtmistir.

’

“Sonra kurbagay: aldi eline gotiirdii evine.’
“Ondan sonra kendi kurbagalarini alip u¢urumun bir yolu vard: oradan gidip evlerine
gitmiglerdi.”

“Sonra da kurbagay: alip gittiler evlerine.”

Can ve Boncugun kurbagay1 bulduklari i¢in mutlu olduklarini belirten ¢ocuk

sayis1 10°dur (5 kiz, 5 erkek).

1

“Ve dedi ki onlar eee onlar: ozledim ve sizi gordiigiime sevindim.’
“Sonra hmmmm negelenmis. Ciinkii buldum diye arkadaslarini ve kurbagay:.”

“Kopekle ¢cocuk ¢ok sevinmis.”

4.7.4. Oykiiyii Kavrama

Bu boliimde ¢ocuklarin 6ykiiyii anlatma sekli degerlendirilmektedir. Bu boliim
isimlendirme, karakterlerin karsilastigi engelleri sdyleme, dykiideki ayrintilart fark

etme alt boliimlerden olugmaktadir.

Isimlendirme

Isimlendirme béliimiinde ¢ocuklarin dykiiyii ve karakterleri isimlendirmeleri
ve girig sozcesi kullanmalar1 degerlendirilmektedir. Cocuklardan 6ykiiye isim veren
tek bir kiz ¢ocugu vardir, “Can ve Boncuk Kopek” seklinde dykiiyli anlatmaya isim
vererek baslamistir. Bu ¢ocuk disinda dykiiyii isimlendiren baska bir ¢ocuk yoktur.
Cocuga isim veren ¢ocuk sayist 23 (12 kiz, 11 erkek), kopege isim veren ¢cocuk 24 (12
kiz, 12 erkek), kurbagaya ise tek bir cocuk isim vermistir. Cocuk kurbagayi
“Kurbagacik” olarak isimlendirmistir. Cocugun oykiideki ismi Can, kopegin ise
Boncuktur, ¢ocuklarin da bu isimleri kullandiklar1 gériilmiistiir. Cocuklarin oykiileri
incelendiginde giris sdzcesi kullanan 12 cocuk (7 kiz, 5 erkek) vardir. Asagida

cocuklarin girig sdzcesi 6rnekleri verilmistir.

“Can ile eee. Boncuk Muydu ismi? Eee Boncuk ile canin bir kurbagasi varmus.”

“Boncukla... Boncukla bir Kurbaga varmis.”
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“Bir giin can ve boncuk képegi arkadaglariyla bir kurbaga gormiislerdi ve kurbagay:

eve gotiirmiislerdi.”

Giris sozcesi kullanmayan ¢ocuklar 6ykiiyii anlatmaya; ya unuttugunu ya da
hatirlamadigini ya da direk olarak olay: baslatan olayla baglamislardir. Ciimle

ornekleri asagida verilmistir.

’

“Unuttum ama... Dur bir hatirlayim. Kurbagalan kopeklen insan goriiyorum.’
“Can kurbagasiyla nehre ¢ikmaya gitmisler. Ondan sonra kopegi kavanozun iginden
bakmis.”

“Can ve boncuk yatacaklarmis kurbagaya iyi geceler demis ve uyuyorlarmig.”
“Unuttum yaa. Unuttum. Can miydi? Kurbagaya bakiyorlar. Sonra uyuyorlar sonra
da kurbaga ¢ikiyor kavanozdan.”

“Kurbaga... Kurbaga suyun i¢indeymis sonra da... Boncuk suyun icin bakmuig.”

Karakterlerin Karsilastigi Engelleri Soyleme

Oykiide karakterler kurbagay1 ararken bazi engellerle karsilagsmaktadir, bu

engeller asagidaki gibidir.

45. Kavanoz kirilir

46. Kopek kafasin1 kavanoza sokar
47. Kopek pencereden asagi diiger
48. Arilar kopegi kovalar

49. Kostebek

50. Baykus

51. Geyik

52. Cocuk/kopek gole diiser

Oykiisiinde tiim engellere ayn1 anda yer veren tek bir ¢cocuk vardir. Oykiide
cocuk ve kopek kurbagay1 ararken kdpegin kafasi kavanoza sikisir ve kopek kafasinda
kavanozla pencereden diiser, kavanoz kirilir. Képegin kafasini kavanoza soktugunu
sOyleyen cocuk sayist 11 (8 kiz, 3 erkek), kdpegin pencereden diistiigiinii belirten
cocuk sayist 28 (17 kiz, 11 erkek) kavanozun kirildigin1 sdyleyen ¢ocuk sayisi ise

17°dir (8 kiz, 9 erkek). Cocuklarin ciimleleri asagidaki gibidir.
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“Sonra boncuk da camdan disari diismiis. Kavanoz kirtlmis.”

“Birden boncuk kavanozla pencereden asagiya diismiistii.”

“Eee sonra boncuk kafasimi camdan uzatmis kavanozla beraber. Sonra kavanozla
beraber yere diismiis.”

“Sonra boncuk kafasindaki kavanozun igine tepetaklak girmis. Sonra can da hemen
disari ¢ikip eee cam kavanoz kirilmis ve her yer cam olmus.”

“Sonra da boncuk da kavanozla birlikte yere diismiis. Kavanoz kirilmis sahibi de ona
kizmis.”

“Kopek yere diistii kavanozu kirdi.”

“Sey az dnce eee kavanozun igine bas: girdiginden yere diismiis”

Devaminda ¢ocuk ve kdpek kurbagayr ormanda aramaya ¢ikarlar ve ormanda
karsilagilan engellerden biri de kdpegin agaci sallamasindan sonra ar1 kovaninin yere
diismesi ve arilarin kopegi kovalamasidir. Bu engele dykiisiinde 28 ¢ocuk (17 kiz, 11
erkek) yer vermistir. Cocuk da ormanda sirasiyla kostebek, baykus ve geyik
engelleriyle karsilasir. Oykiisiinde cocugun kostebek engeliyle karsilastigini belirten
cocuk sayis1 34°tiir (20 kiz, 11 erkek), ¢ocugun baykus engeliyle karsilastigini belirten
33 ¢ocuk (17 kiz, 16 erkek), cocugun geyik engeliyle karsilastigini belirten 30 ¢ocuk
(17 kiz, 13 erkek) vardir. Cocuklarin climleleri asagidaki gibidir.

“Sonra boncugu arilar kovaliyordu.”

“Kopek de ari kovanina... Ondan ashinda bal alacak yakalamaya ¢alisiyor. Arikovani
vere diistii ve onu kovaladilar.”

“Sonra ari vizvizlar gelmis o kopegi yiyeceklermis.”

“Sonra da deligin i¢inden bir tane késtebek ¢ikmis ve cant burnunu korkutmus aman
sey acitmig cani ¢ok korkutmus.”

“Sonra da eee yerdeki delikten kunduz muydu sincap miydi? Kostebek ¢ikivermis
camn burnunu acitip kagmuis.”

“Sonra can da can da bir delige bakmis sonra ee sonra bir tane késtebek ¢cikmis. Canin

burnunu isirmis.”

“Sonra can bir delige daha bakmis. Oradan bir baykus ¢ikmis ¢cocugu korkutmusg.”
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“Can simdi baska bir yere bakmis. Baska bir yerden bir baykus ¢ikmis, Cant bir an
korkutup yere diistirmiis.”

“Bir agag deliginin i¢ine baktilar oradan baykus onu yere diisiirdii.”

“Sonra da tasin aman kayanin arkasindan bir tane geyik ¢ikmig. Sonra sey eee tamam.
Neydi? Geyik cani boynuzlariyla uguruma sey kosmugslar.”

“Sonra iizerine bir tane geyik almis yakalamis onu. Sonra geyik canla boncugu
ucurumdan atmis.”

’

“Sonra bir de ne gorsiin ceylan, geyik onu iistiine ¢ikarmisti ve kosmaya baslamisti.’

Oykiideki kahramanlarin karsilastig: son engel ise gole diismeleridir. Cocuk ve
kopegin gole diistiiglinii oykiisiinde belirten 26 ¢ocuk (16 kiz, 10 erkek) vardir.

Cocuklarin climlelerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Sonra da geyik onlari ugurumdan asagi atmis. Sonra can ve képegi pit suya diismiis.”
“Sonra onlar da cub diye asagr u¢urumdaki gole diismiis.”

“Ama sonra u¢urumdan denize diisiip... Sip diye denize diismiislerdi.”

Oykiideki Ayrintilari Fark Etme

Bu boliimdeki degerlendirme g¢ocuklarin bitirme soézcesi kullanma, gercek
olaylara ya da resimlere dayanarak anlatma, ¢ikarimda bulunma ve “cocugun tuttugu
agac dali degil geyigin boynuzlaridir”, “cocuk evine kendi kurbagasini degil,
kurbaganin yavrusunu gotiiriir” durumlarini fark etmesi olarak gerceklestirilmektedir.
Buna gore ¢ocuklarin dykiileri incelendiginde ¢ocuklardan sadece 12’sinin (7 kiz, 5
erkek) bitirme sozcesi kullandigi goézlenmektedir. Cocuklarin bitirme sdzcelerine
ornekler asagida verilmistir.

“Sonra kurbagalar bir sira olusmus... Olusturmug ve gitmeye baslamiglar. Bitti.”
“Hadi eve gidelim demis kurbaga ve el sallamislar. Bay bay demisler burada da bitmis
hikaye.”

“Sonra vrak vrak vrak diye bagirmislar. Iste bittiii.”

“Sonra da kurbaga demis ki ben de sizi ¢cok ozledim dostlar hadi eve gidelim demis.

Bitti.”
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“Sonra da hikaye bitmis.”

“Hadi eve gidelim demis. Arkadaslarina goriisiiriiz demis. Bu hikayede burada
bitmis.”

“Hadi goriistiriiz kurbaga... Masalda burada bitmis.”

Oykiiniin sonunda resimlerde yer alip, arastirmacinin ¢ocuklara anlattig
metinde yer almayan olaylar bulunmaktadir. Oykiiniin metni “Kurbaga, “Eski
arkadaslarimi ziyarete gelmistim. Bende sizi gordiiglime c¢ok sevindim. Hadi eve
gidelim” demis.” seklinde sona ermektedir. Oykiiniin resimlerinde ise gocuk kurbagay1
eline alir, evine gider, giderken de el sallar. Resimlere dayanarak bu olay1 anlatan
cocuk sayist 34°dir (20 kiz, 14 erkek). Geriye kalan ¢ocuklar 6ykiiyii ya bitirememis
ya da farkli bir sonla bitirmislerdir. Cocuklarin iicii Oykiiyli sonuna kadar
anlatamamiglardir. Cocuklarin geri kalan 6’s1 de Oykilye kendi yaraticiliklarim
kullanarak bir son yazmustir, dykii degerlendirme formunda ¢ikarimda bulunma basligi
altinda degerlendirilmektedir. Her ii¢ duruma iliskin O6rnek cilimleler asagida

verilmistir.

“Sonra bakmuislar agacin arkasina. Sonra kurbaga da onlarin ¢tkmis. Citkmiglar demi.
Sonra inmisler kurbagay: almiglar gitmisler.”

“Kurbaga ve arkadaslarint bulmuglar. Ve Sonra neydi? Seyy! Neydi ya? Himmm Can
ve kopegi arkadagslarint almaya sey himmmm gitmigler. Ondan sonra da almislar ve
gitmigler eve.”

“Ondan sonra kendi kurbagalarini alip u¢urumun bir yolu vardi oradan gidip evlerine
gitmislerdi. Sonra obiir kurbagalar da el sallamislard:.”

“Ve sonra bulmuslar. Sonra ben de arkadaslarima baktim demis hadi eve donelim can
demis.”

Sonra Kurbaga sizi burada gormeme ¢ok memnun ¢ok memnun oldum. Hadi gidelim
artik demis. Hadi goriisiiriiz kurbaga...”

“Ama bir baktiklarinda kurbagayr gormiistiiler agacin arkasindan ve arkadaslarini.

Sonra da kurbagayr alip gittiler evlerine.’

“Kurbagayr gérmiigler. Gormiisler. Bakmislar. Bay bay demisler.”
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“Bir de ne gorsiinler kurbaga ailesi ve eski dostlari. Eski dostlarimi ziyaret etmeye
geldim demis kurbaga eve gidelim mi demis kurbaga.”

“Sonra kovanin igine bakmislar. Kovanda kurbaga... Sonra kurbagay gériince yine...
Kurbagay: goriince yine... Sonra... Arkadaslariyla buradaymiglar. Bitti.”

“Sonra sonra sonra unuttum. Sonra kurbagayr buldular. Sonra da oynadilar. Sonra
da unuttum.”

“Sonra da sey gordiiler kurbagay:. Kurbaga dedi ki sss eski arkadaglarimin yanina
gittim. Ve dedi ki onlar sss onlari ozledim ve sizi gordiigiime sevindim.”

“Bir de ne gorstinler kurbaga ailesi ve eski dostlari. Eski dostlarimi ziyaret etmeye
geldim demis kurbaga eve gidelim mi demis kurbaga.”

“Kurbagamin arkadagslarint gormiigler. Giilmiis. Kurbaga kurbagasiyla oynamais.
Kurbagalar da ona giderken el sallamis.”

“Sonra oynamaya baglamis kurbagalarla. Sonra hadi gelin bizim evimize gidelim
demis. Sonra kurbagalar bir swra olusmus... Olusturmus ve gitmeye baslamislar.
Bitti.”

“Gormiisler annesini babasini gormiisler. Hemen gormiisler. Baska bir yere gitmis.
Hele arkadagslarina kurbagaya bak hele de kurbaga. Tamam, arkadasim hemen
gelecegim demis. Hele de kardesi hastaymus.”

“Sonra bir baktilar annesi ona bakti. Sonra eve gittiler. Sonra eve gittiler. Sonra bir
kurbaga su denizi eline aldr gotiirdii. Ve sonra ¢ocuklar gitti.”

“Sonra onlari izlemisler izlemisler... Sonra sonra evlerine geri donmiisler. Sonra bir

eee ertesi sabah yine gelmis oynamig sonra geri evine gitmig. Burada da bitti.”

Cocuklarin  dykiilerinde “cocugun tuttugu aga¢c dali degil geyigin

boynuzlaridir”, “cocuk evine kendi kurbagasini degil, kurbaganin yavrusunu gotiiriir”

ifadelerinin ikisi de yer almamustir.

4.7.5. Hatalar

Hatalar bdliimiinde ¢ocuklarin  Oykiiyli  anlatirken  yaptig1  hatalar
degerlendirilmektedir. Bu hatalar olay siralama, farkli yorumlama, degistirme,
konudan uzaklagma ve resimleri farkli isimleri olarak ele alinmaktadir. Buna gore
cocuklarin dykiileri incelendiginde 10 ¢ocugun (5 kiz, 5 erkek) olay siralamada hata

yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalarin oldugu ciimlelere asagida 6rnekler verilmistir.
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“Kopek de camdan asagiya diisiiyor. Camda kurbaga neredesin diye bagiriyorlar.
Sonra, ¢ocuk, kurbaga... Iste képegi tutuyor. Yine kurbaga neredesiniz diye
bagiriyorlar.”

“Sonra bir tane eee sey neydi ya sey ke¢i sey onu kovalayp sey iistiine alip da sey
kovalayp sonra da u¢urumdan asagrya diistiiler. Sonra diisiince sey suya diistiiler.
Sonra sey burada hi¢ bulamayacagiz diye bagirmisglardi. Sonra da eeee eee sey bir sey
eeee dal pargast diismiistii.”

“Baska bir agacin igine bakmis. Onda sonra sey olmus. Eeee baykus ¢ikmis. Ondan
sonra boncuk da arilardan kagryormus.”

“Asaguya diismiis orda ikisi. Ormana bakmis. Hemen diismiis hemen gérmiisler onu.

Hemen oynuyorlarmis. Hemen oynadilar. Sss ses duydum demig.”

Oykiilerinde farkli yorumlama hatasi olan ¢ocuk sayisi 3 erkek gocugudur.
Farkli yorumlamalarin oldugu climlelere asagida yer verilmistir.
“Hemen gidersen hemen diigiiriiriim. O da kim... eee hemen agag diisiiyvormus o da
ka¢muis boyle. Agag kirilyyor ama ondan sonra kirilyyormus hemen git demis.”
“Kopek de ar1 kovanina... Ondan aslinda bal al¢ak yakalamaya ¢alisyyor.”
“Sonra da képek diigmiis. Sonra kopegi kurtarmis cocuk. Sonra varmis... Sinek sinek...
Kopek sinekleri yer mi?”

2

“Ceylan onu boynuzuna alip daha iyi gormesi igin yapti.

Oykiisiinde degistirme hatasi olan ¢ocuk yoktur. Ancak Oykilyii anlatirken
konudan uzaklasan ¢ocuklar vardir. 5 ¢ocuk (1 kiz, 4 erkek) konudan uzaklasma

hatasin1 yapmuslardir, hata 6rnekleri asagida verilmistir.

“Sonra can bir yere saklaniyormus o ¢ocuk. Kayanin arkasina.”

“Can kagiyor. Bagiriyor yine. Geyigin iistiine diistii.”’

“Sey az once e kavanozun i¢ine basi girdiginden yere diismiis. Neydi ¢ocugun ismi?
Can ¢izmelerini giyerek boncugun yanina gitmis.”

“Onlar da kovamn icine girmis diigmiis asagiya ondan sonra onlar isiryyor isirryor
isirryor isiriyor. Her yeri sisirtmisler. Bir giin uyumus agacta hemen uyumuglar.
Hemen kus git demis benim yuvamdan. Hemen gidersen hemen diisiirtiriim.”
“Sonra da saldirmis timsah ¢ikmig burnunu yemis.”

)

“Sonra bu kopek kosuyor sinekler de surdan soyleee dans ediyor.’
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“Simdi bir sey séyleyecegim Siileyman bize geldi.”
“Boncukla cani suyun asagisindaki ucuruma atmislar. Sonra asagidaki u¢uruma
asagidaki gole diigmiisler. Sonra boncuk hemen canin tepesine ¢ikmis. Evet, sen

’

yiizemezsin evet sen suda kalamazsin benim tepemde dur demis can.’

Cocuklarin resimleri isimlendirme hatalarma bakildiginda, geyigi yanlis
isimlendiren ¢ocuk sayis1 15°tir (5 kiz, 10 erkek). Cocuklar geyigi farkli olarak;
hayvan, inek, esek, kegi, kuzu, gergedan, ceylan, kiykil olarak isimlendirmislerdir.
Kostebegi yanlis isimlendiren ¢ocuk sayisi ise 13°tiir (5 kiz, 8 erkek). Cocuklar
kostebegi, sincap, fare, timsah, kunduz olarak isimlendirmislerdir. Baykusu yanlis
isimlendiren ¢ocuk sayist ise 3’diir (1 kiz, 2 erkek). Cocuklar baykus demek yerine kus
ya da karga demeyi tercih etmislerdir. Ar1 kovanini yanlis isimlendiren ¢ocuk sayisi
11°dir (3 kiz, 8 erkek). Cocuklar ar1 kovanini ya hi¢ isimlendirmeyip isaret etmislerdir,
ya da kova, ari evi olarak isimlendirmislerdir, ya da anlasilmayan bir sozciik

kullanmislardir.

Degerlendirmeye alinan bu isimlendirmeler disinda da ¢ocuklarin
isimlendirme konusunda farkl1 hatalar1 da vardir. Ornegin ¢ocuklardan biri kurbaganin
icinde bulundugu kavanozu “kurbaganin evi” olarak isimlendirmistir. Baska bir 6rnek
de bazi ¢ocuklar 6ykiiniin sonunda ¢ocuk ve kopegin diistigli golii, “deniz, havuz, su,
nehir” olarak isimlendirmislerdir. Bazi c¢ocuklar ise arilar1 “sinek” olarak
isimlendirmislerdir. Oykiiniin sonunda yer alan kiitiigii ise cocuklardan bazilar1 “agac
kingi”, “tahta” ya da “dal parcasi” olarak isimlendirmistir. Oykiiniin resimlerinde
ve metninde ¢cocugun ¢izmesinin igine bakara kurbagay1 aradigi bir boliim vardir. Bazi

2«

cocuklar da ¢izme sozciigiinii hatirlayamamis “ayakkabi” “mont” ya da “bot” olarak
ifade etmislerdir. Bazi cocuklar da ismini bilmedikleri ya da hatirlamadiklar1 resimleri
isimlendirmekten kaginip “bunun adi neydi, bu neydi, bunun arkasi, bunun iistiin”’e”
seklinde ifadeler kullanarak isaret etmislerdir. Ayrica ¢ocuk ve kopegin geyik
engeliyle karsilastiklar1 boliimde ¢ocuklarin birgogu “Aniden bir geyik boynuzlariyla
Can’1 yakalamus. Geyik Can’1 yukarrya dogru kaldirmus.” Ifadesinde yer alan geyik
boynuzlariyla Can’1 yakalamis climlesini hatirlayamamis, iki kiz ¢ocugu geyigin

boynuzlari1 ifadesini kullanmis, ancak onlarin da climlesi tamamlanmis bir ciimle

degildir. Ornekler asagida verilmistir.
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“Sonra sey eee tamam. Neydi? Geyik cant boynuzlariyla u¢uruma... Sey kosmugslar.”
“Sonra da geyigin boyun boynuzu ee boyunu ¢ikmislar. Sonra gecmigler.”

“Bir de bir de ne gorsiin bir sey geyik onu sirtindan yiiksek tutmus.”

“Sonra geyik onu kaldiriyormug.”

“Geyigin tistiine diistii. Geyik de bunu hizli kostu att1.”

“Sonra bir tane eee sey neydi ya sey kec¢i sey onu kovalayp sey iistiine alip da sey

)

kovalayp sonra da ugurumdan asagiya diistiiler.’
“Sonra iizerine bir tane geyik almis yakalamis onu.”

“Onu sonra bir tane kuzu almis gotiirmiig.”

“O swrada geyik ¢cocugu havaya kaldirmis ve ucuruma gitmisler ve diisiirmiigler.”
“Esek onu iizerine bindirmis. Sonra kosmuslar kogsmuslar.”

“Sonra kiykilin seyine diismiis boynuzuna diismiis.”

“Her yere bakmusy tiititim bakmig kemik de bakmuis gotiiriiyormug. Ama burda yok. Eeee
hemen onu kosturuyor. Hemen kucagina almis gétiiriiyor asagrya.”

’

“Sonra ordan bir geyik ¢ikmis. Bak buralarinda da seyi var bak bunlar seyi.’

“Kurbaga Neredesin” dykiisiinde yer alan baska bir ayrint1 da cocugun agagtaki
deikte baykusu gordiikten sonra diismesi ve sonra Can’in “ Olamaz. Kurbagay asla
bulamayacagiz” diye aglamasidir. Cocuklarin 6ykiilerinde dikkat ¢eken diger bir nokta
da bu ifadeye 43 c¢ocuktan sadece 3 (1 kiz, 2 erkek) ¢ocugun yer vermesidir.

Cocuklarin climleleri asagida verilmistir.

“Kurbagamizi bulamayacagiz diye agliyormus.
“Sonra sey burada hi¢ bulamayacagiz diye bagirmiglardi.”
“Kurbagay: hayatta bulamayacagim diye agladi.”

Cocuklarin Ovykiilerinde Yer Alan Sozcelerin Yapisi

Cocuklarin oykiilerinde yer alan climleler incelendiginde genel olarak basit
sozceler kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar karmasik climleleri basit sdzcelere oranla
daha az kullanmislardir. Cocuklarin dykiileri incelendiginde Oykiilerini en az 2 en
fazla 15 karmagik ciimle kullanarak anlattiklar1i goriilmistiir. 2 karmagsik ciimle
kullanan ¢ocuk dykiisiinde 32 basit ciimle kullanmistir ve toplam 34 climle kullanarak

dykiiyii anlatmistir. Oykiisiinde 15 karmasik ciimle kullanan ¢ocuk ise 30 basit ciimle
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ile oykiisiinii tamamlamistir. Kiz ¢ocuklarinin ve anne egitim diizeyi yiiksek olan
cocuklarin daha fazla karmasik cilimle kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin

Oykiilerinde yer alan karmasik climlelere 6rnekler asagida verilmistir.

“Can ve boncuk yatacaklarmis kurbagaya iyi geceler demis ve uyuyorlarmig.”

“Can botlarin icine bakmus o sirada da boncuk kavanozun icine bakmis.”

“Boncuk da boncuk da agaci sallamis sonra da art kovanini yere diigiirmiis.

“Sonra da kurbagayi aramak igin kayamin iistiine ¢ikmig ve neredesin kurbaga
neredesin kurbaga diye bagirmis yine.”

“Ama sonra ama sonra o delik icinden bir kostebek cikti ve canin burnunu acitti ve

’

korkuttu.’
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5. TARTISMA

Bu ¢aligmanin amaci sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede bulunan 5 yas
cocuklarmin erken okuryazarlik ve Oykii anlatma becerilerini detayli bir sekilde
incelemek ve aralarindaki iligkiyi arastirmaktir. Bu ama¢ kapsaminda asagida

calismanin bulgularina ait tartigmaya yer verilecektir.

5.1. Cinsiyet Farkhiliklar1
5.1.1 Anlat1 Becerileri

Yapilan bu ¢alismada 5 yas ¢ocuklarinin anlati becerilerindeki cinsiyetler
arasindaki farklar incelenmistir. Oykiiniin giris, gelisme, sonug, dykiiyii kavrama,
hatalar ve nicel ol¢iimler olan 6ykii uzunlugu ve Oykii anlatma hizi bolimlerinde
cinsiyetler arasinda farka bakilmistir. Nicel 6l¢iimler olan; basit sdzce sayisi, karmasik
sOzce sayisi, toplam sozciik sayisi, farkli anlamli sozciik sayisi, sozce sdyleme hizi,
zaman gibi 6ykii uzunlugu ve Oykii anlatma hizina iligskin bilgiler sunan 6l¢timlerde
cinsiyetler arasinda bir fark gozlenmemistir. Her iki gruptaki ¢ocuklar benzer oranda

basar1 gostermistir.

Alan yazinda 6ykii uzunlugu ve 6ykii anlatma hizi 6l¢iimlerine 6zellikle okul
oncesi ¢ocuklar1 i¢in, yer veren calismalar olduk¢a sinirli sayidadir. Isitan (105)
ilkokul 1. Sinif, 2. Sinif ve 3. Siif ¢ocuklarinin anlati becerilerini inceledigi ¢caligmada
basit sdzce sayisi, toplam sdzce sayist ve tamamlanmis anlasilir sézce sayisi
Olciimlerinde cinsiyetler arasinda kiz ¢ocuklarinin lehine olan bir fark goriilmiistiir.
Diger degiskenlerde ise ¢ocuklarin almis oldugu puanlarin cinsiyete gore farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Walker ve Archibald (248) okul 6ncesi ¢ocuklarin dogal dil 6rneklerini alarak
gerceklestirdikleri calismada sozciik sdyleme ve sozce sdyleme hizi 6l¢iimlerinde
cinsiyetler arasinda bir fark olmadigini belirtmistir. Sturm ve Serry (227) okul c¢agi
cocuklarmin konusma ve Oykiilerinde artikiilasyon hizi ve konusma hizlarina
baktiklar1 ¢alismada kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklara gore daha hizli konustuklarini
belirtmistir. John, Lui ve Tennock (109) 6-11 yas arasindaki cocuklarin tekrar
anlatilarin1 analiz ettikleri ¢alismalarinda Oykiiyii anlama, oykii dilbilgisi, oyki

anlatma hiz1 ve 6ykii uzunlugu becerilerini incelemislerdir. Bu ¢alismada kiz ¢ocuklari
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ve erkek cocuklar1 arasinda 6ykii anlatma hiz1 ve dykii uzunlugu 6l¢iimleri arasinda

bir fark bulunmamustir.

Bu ¢alismada giris, gelisme, sonug, dykiiyli kavrama ve hatalar boliimlerinde
cinsiyetler arasinda farka bakildiginda higbir béliimde kiz ¢ocuklar ve erkek ¢ocuklari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Sadece gelisme boliimiinde “Cocuk kdpegi
yerden alir” ifadesini kiz ¢ocuklarinin daha fazla kullandiklar1 bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni, cocuklarin Oykiideki tiim bilesenlerin toplanarak olusturulan Oykii
bilesenleri toplam puani agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farka neden
olmamistir ancak kiz ve erkek cocuklarinin ortalama puanlar1 kiz ¢gocuklarinin genel
olarak daha basarili olduklarin1 géstermektedir. Bu calismada cinsiyetler arasindaki
farktan ziyade ¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeylerinden, ev ve okul ortamlarindan ve
bu ortamlarda maruz kaldiklar1 erken okuryazarlik ya da daha genel olarak dil
aktivitelerinden kaynaklanan anlat1 becerilerindeki yetersizlikler daha fazla 6nem arz
etmektedir. Nitekim okuryazarlik faaliyetlerine erken maruz kalmak, ¢ocuklarin anlati
becerilerini gelistirir ve olumlu yonde destekler (108). Bu tiir etkinliklerin ¢ocuklarin
irettigi anlatilardaki anlat1 yapisini, tutarliligini ve dilbilgisel 6zellikleri olumlu yonde
etkiledigi bilinmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi yillarinda 6gretmenin ¢ocuklarin
kisisel anlatilarini iliskilendirmesi sirasindaki sézel davraniglarinin, okul yili boyunca
cocuklarin daha ileri sozel dil becerilerini gelistirmelerini kolaylastirdigini ya da
olumsuz etkiledigi bir arastirmada ortaya konmustur (253). Baska bir deyisle bir
anaokulu 6gretmeninin, ¢ocuklarin ilk anlati becerilerinin iyi ya da zayif gelismis
oldugunu algilayabilmesi icin degerlendirmeler yapmast ve bu degerlendirme
sonuglarina iligskin cesitli aktiviteler planlamasi onemlidir ve ¢ocuklarin sézel dil
becerilerini bir biitlin olarak destekler. Olaylar ve karakterler hakkinda ayrintilart ve
aciklamalar1 ortaya c¢ikarmaya yonelik yonlendirmeler saglayan yetiskin
uygulamalarinin, ¢ocuklarin trettikleri anlatilarin niceligini ve kalitesini etkiledigi
belirtilmektedir (147, 186). Bu sonuglar ve alanyazinda yer alan bu ¢alismay1 destekler
nitelikte olan ya da aksi bulgular ortaya koyan c¢alismalar goz Oniinde
bulunduruldugunda; bu c¢alismada anlati analizlerinin bir¢ogunda cinsiyetler arasi bir
fark bulunmamasinin sebebinin ¢ocuklarin higbirinin Slgiilen bileseni Oykiistinde
bulundurmamasindan ya da sadece bir ya da iki tanesinin ilgili bilesene yer
vermesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ornegin ¢alismada ¢ocuklarin higbiri

giris bolimiinde ve sonu¢ boliimiinde yer alan igsel tepki bilesenini Oykiistinde
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barindirmamustir. Baska bir bilesen olan ve Oykii giris boliimiinde yer alan zaman

belirleme bilesenine de sadece bir kiz ¢ocugu anlatisindan yer vermistir.

Alan yazin incelendiginde normal gelisim gosteren okul oncesi ¢ocuklarin
Oykii anlatma becerilerini cinsiyet agisindan karsilagtirmali olarak inceleyen ¢ok fazla
calisma bulunmamaktadir. Anlati becerileri calismalari genellikle okul c¢agi

cocuklartyla sinirlt kalmig gibi goériinmektedir.

Ogel-Balaban ve Hohenberger (178) Tiirk c¢ocuklarmin (4-11 yas)
anlatilarindaki olay orgiisii, degerlendirici ve sdzdizimsel karmasikliginin cinsiyetle
iligkisini inceledikleri calismalarinda sadece olay orgiisii karmasikliginda kiz ver erkek

¢ocuklar arasinda bir farklilik bulunmustur.

Kadevarek (113) 5-11 yas arast cocuklarin anlati becerilerini inceledigi
calismada kiz ¢ocuklarinin anlati becerilerinde erkek cocuklara gore daha basarili
olduklarini ortaya koymustur. Isitan (105) da ¢alismasinda dykiiniin giris boliimiinde
oykiideki yerin ve kisilerin tanitiminda kiz ¢ocuklari lehine olan bir farklilik oldugunu;
gelisme, sonug, Oykiiyli kavrama ve hatalar boliimiinde c¢ocuklarin cinsiyetleri
acisindan bir fark olmadigini belirtmistir. Greenhalg ve Strong (90) da “Kurbaga
Neredesin” kitabin1 kullanarak okul ¢agi ¢ocuklarinin anlatilarini incelemisler ve

cocuklarin anlatilarinin cinsiyete gore farklilik géstermedigini bulmuglardir.

Gardner-Neblett ve Sideris (86) de okuloncesi donem ¢ocuklarinin anlatilarini
inceledikleri ¢alismalarinda Afrikali Amerikali erkek ve kiz c¢ocuklarmin okula
baglamadan 6nce Oykii anlatma becerilerinde farklilik gosterdiklerini bulmusglardir.
Analizler, okul dncesi donemdeki kizlarin dykiilerinin, erkeklerin dykiilerine kiyasla
daha tutarli ve organize olduklarimi ortaya koymustur. Baska bir deyisle kizlar
Oykiilerinde daha fazla Oykii bileseni bulundurmuslar ve bilesenler arasindaki

zamansal ve nedensel iligkileri icerecek sekilde yapilandirmislardir.

Klemfuss ve Wang (120) 6 yas ¢ocuklarinin resimli bir ¢ocuk kitab1 kullanarak
anlatilarin1 incelemisler ve kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara oranla anlat1 becerileri

Olclimlerinden daha yiiksek puan aldiklarini belirtmistir.

Nicolopoulo, Scales ve Weintraub (169) 4 yas cocuklarinin spontane

Oykiilerini inceledikleri c¢alismalarinda kiz ve erkek c¢ocuklarinin Oykiilerinde
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farkliliklar oldugunu; bunun erkek ¢ocuklarina ve kiz cocuklarina anlatilan dykiilerin
farkliligindan kaynaklandigini belirtmektedir. Calismada kiz c¢ocuklarmin erkek
¢ocuklara oranla daha fazla aile iliskilerini, romantik iliskileri ve masallar1 i¢eren
Oykiiler anlattiklar1 belirtilmektedir. Ayrica kiz g¢ocuklarinin oykiilerinin erkek
cocuklarin Oykiilerinin aksine daha tutarli ve yapilandirilmis olarak bulunmustur.
Erkek cocuklarin dykiilerinin ise tutarl bir karakter kadrosuna ve iyi ifade edilmis bir
olay orgiisiine sahip olmadig1 ve kizlarin aksine daha ¢ok hareket ve heyecan iceren

konulara oykiilerinde yer verdikleri ifade edilmistir.

Nicolopoulou (168), okul 6ncesi ¢gocuklarin cinsiyet farkliliklarina odaklandigi
calismasinda; kiz ¢cocuklariin dykiilerinin uyumlu sosyal iligkilerdeki karakterlere yer
verdiklerinden anlatilarinda tutarlilik elde etme olasiliklarini daha yiiksek oldugunu.
Tersine, erkek ¢ocuklarin, dykiilerinde catigma veya saldirganlik i¢cinde olan bagimsiz
karakterleri tasvir etme egiliminde olduklarindan, anlatilarinda daha zor tutarlilik

yaratma egiliminde olduklarini belirtmistir.

Okul oncesi cocuklarin anlati becerilerinin cinsiyet degiskenine gore bir
farklilik gosterip gostermedigi tam olarak ortaya konmamakla birlikte var olan
farkliliklarin sebeplerini ve cinsiyetin nasil bir etken oldugunu arastirmak 6nemli
olarak goriilmektedir. Arastirmalar genel olarak cinsiyetin, ¢ocuklarin anlattiklar:
Oyki tiirtinde ve Oykilerindeki tutarlilik veya yapisal organizasyon diizeyinde rol

oynadigin1 gostermektedir (166).

Nelson ve Fivush (162), cinsiyet farkliliklarinin, anne babalarin ¢ocuklariyla
paylastiklart  deneyimler ve konusma bicgimlerinden kaynaklanabilecegini
savunmaktadir. Aragtirmacilara gore; cinsiyet farkliliklari, anne babalarin kizlariyla
konusurken daha detayli, ayrintili bir konusma bicimi ve erkek cocuklar ile
konusurken daha ogretici bir konusma bi¢imi kullanmalar1 nedeniyle ortaya
cikmaktadir. Klemfuss ve Wang (120) anne babalarin (6zellikle anneler) kizlartyla
ogullarindan daha uzun anilar1 hakkinda konustuklarini, kizlariyla konusurken daha
fazla duygu dili kullandiklarin1 ve ayrinti verdiklerini belirtmektedir. Bunun bir
sonucu olarak da kiz ¢ocuklarinin gegmis hakkinda daha fazla dykiiler anlattiklarini

ve Oykiilerinde diisiince ve duygulara daha fazla yer verdiklerini ifade etmektedir.
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5.1.2. Erken Okuryazarhk

Bu calismada 5 yas cocuklariin erken okuryazarlik becerileri cinsiyetler
arasindaki farklar1 da incelenmistir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bir bélgeden
gelen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
bulunmustur. Bagka bir deyisle erken okuryazarlik becerilerinde kiz ¢cocuklarinin daha
avantajli oldugunu belirten ¢calismalarin tersine (22, 71, 149) bu calismada kiz ve erkek
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda bir fark bulunmamistir. Cocuklarin
hepsi dlgeklerden oldukea diisiik puanlar almis ve kesme noktasinin altinda kalmistir.
Alan yazinda bu caligmadaki sonuglara benzer ve farkli sonuglar bulan ¢aligmalar

bulunmaktadir.

Bu calismadakine benzer bir sonug Deasly vd. (61) tarafindan gerceklestirilen
bir calismada bulunmustur. Okuléncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve
kitap okunurken c¢ocuklarin davraniglarini inceledikleri calismada kiz ve erkek
cocuklar arasinda erken okuryazarlik puanlarinda cinsiyetler arasinda bir fark olmadigi
bulunmustur. Prochnow vd. (193) de erken okuryazarlik becerileri ve cinsiyet
farkliliklarin1 inceledikleri boylamsal ¢alismalarinin sonucunda, kiz ve erkek

cocuklarin puanlarinin 6énemli derecede farklilagsmadigini ifade etmektedirler.

Enerem (77) okuloncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gesitli
degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda Erken Okuryazarlik Testini (EROT)
kullanmig ve EROT toplam puani ve alt 6l¢ek puanlarinda cinsiyetler arasinda fark
olmadig1 sonucunu elde etmistir. Saglam (201) tarafindan gerceklestirilen baska bir
calismada da okul oncesi kiz ve erkek ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin

farklilik gostermedigi ortaya konmustur.

Alanyazinda bu sonuglarin aksini, kiz cocuklarinin erkek ¢cocuklara gore daha
basarili oldugunu savunan ve ortaya koyan ¢aligmalar da mevcuttur. Below vd. (22),
anaokulundan 5. smifa kadar okuryazarlik performanslarini cinsiyete gore
inceledikleri arastirmalarinda anaokulunda kizlarin erkeklerden daha iyi puanlar
aldigim1 fakat bu puanin kiiciik oldugunu ve ilerleyen yaslarda cinsiyetler arasi

okuryazarlik becerileri farkinin azaldigini belirtmistir.

Lee ve Otaiba (130) sosyo-ckonomik diizey ve cinsiyet farkliliklarini

inceledikleri ¢aligmalarinda kiz ¢ocuklariin alfabe bilgisi puanlarinda daha avantajl
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olduklarini, sesbilgisel farkindalik becerilerinde O6nemli bir cinsiyet farklilig
gozlemediklerini belirtmistir. MacFarlane (143) ¢cocuklarin okuma becerileri ve erken
okuryazarlik becerilerini inceledigi ¢alismasinda erken okuryazarlik becerilerinde

cinsiyet agisindan kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli bir fark bulmustur.

Justice, Invernizzi, Geller ve Sullivan (112) 4-5 yas cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini inceledikleri caligmada ¢ok biiytik bir fark olmasa da, kizlarin
erken okuryazarlik gorevlerinde erkeklerden daha iyi performans gosterdikleri

sonucunu elde etmislerdir.

Farkli aragtirma sonuglarinda yola ¢ikarak cinsiyet faktorii agisindan kesin bir
yargilya varmanin miimkiin olmadig1 ortadadir. Cinsiyet faktoriiniin hangi diger
faktorlerle birlesince onemli bir fark yarattigi daha detayl bir sekilde ¢alisilmalidir.
Bu c¢alismada sosyo-ekonomik acidan dezavantajli olan ¢ocuklarda cinsiyet
degiskeninin 6nemli bir etken olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug ayn1 bolgede yasayan
bu ¢ocuklarin benzer etkinlikler ve uygulamalara katildiklarini, ay1 anaokuluna devam
edip ayni egitime maruz kaldiklarindan ortaya ¢ikmis olabilir. Bagka bir ifadeyle bu
sonuctan yola ¢ikarak caligmada yer alan kiz ve erkek cocuklarin ev ya da okul
ortaminda herhangi bir gelisimsel destek programina ya da miidahale programina dahil
olmadiklar1 yargisina ulasilabilir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerinin daha ¢cok ev
ortami, anne Ogrenim diizeyi ve c¢ocugun maruz kaldig1 erken okuryazarlik
aktivitelerinden onemli diizeyde etkilendigi goéz oniinde bulunduruldugunda bu
etkenlerin cinsiyet degiskeni acisindan daha biiyiikk ©neme sahip olduklar
bilinmektedir. Bu ¢ocuklarin ayni dezavantajli bolgede yasiyor olmalari ve ayni
anaokuluna devam ediyor olmalar1 ayn1 tiir aktiviteler ve uyaranlara maruz kalmalarini
ve EROT testinden aldiklar1 erken okuryazarlik puanlari agisindan risk altinda
olduklarii agiklar niteliktedir. Bununla birlikte bu calismada cinsiyet degiskeni
acisindan bir fark bulunmasa da cinsiyet degiskeninin kiz ve erkek ¢ocuklarin ilgileri
ve buna bagl olarak ¢ocuklarla gerceklestirilecek aktivitelerin tiirii konusunda énemli
bilgiler saglayacagi disiiniilmektedir. Baska bir ifadeyle erken okuryazarlik
becerilerinin  gelisiminde birden fazla faktoriin etkisi oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda cinsiyetin tek basma biiylik bir etkisinin olamayacagi

diistiniilmektedir.
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5.2. Sosyo-Ekonomik Diizey
5.2.1. Anlat1 Becerileri

Calisma sonuglarina bakildiginda farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen
cocuklar arasinda bir karsilastirma yapmak Pandemi (COVID 19) kosullar1 nedeniyle
miimkiin olmamistir. Ancak bu c¢alisma sosyo-ekonomik diizey agisindan diisiik
oldugu bilinen bir bolgede gerceklestirilmistir ( 253). Cocuklarin anne 6grenim diizeyi
ile anlat1 becerileri arasindaki iligki incelenmis olup c¢ocuklarin anlati becerilerine
iligkin puanlarinin genel olarak anne 6grenim diizeyi yliksek olan ¢ocuklarda yiiksek
oldugu ancak sadece 0ykii bilesenlerinin toplami ile anne 6grenim diizeyleri arasindaki
iligkinin anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Cocuklarin karmagik climle sayisi (C
birim sayisi), sozce sayisi, tamamlanmis anlasilir sozce sayisi, farkli sozciik sayisi,
farkli anlamli sozciik sayisi, toplam sozciik sayisi, gibi 6l¢iimlerinde anne 6grenim
diizeyi ile istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanmamistir. Ancak annesi lisans
mezunu olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin daha iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin anlatilart incelendiginde anne O6grenim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin
Oykiyii anlatirken; daha az takildiklari, 6ykii anlatma sirasinda “bu neydi, bunun adi
ne, buray1 unuttum, bu sayfay1 hatirlamiyorum anlatmasam olur mu?” seklinde ifadeler
kullanmadan seri bir sekilde dykiiyii anlattiklari, daha az tesvik bekledikleri, oykiiye
bir girig climlesi ile basladiklar1 ve bitirme ciimlesi kullanarak sonlandirdiklar
goriilmektedir. Ayrica anne 6grenim diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarin karmasik
climlelerinde daha fazla bagla¢ kullandiklar1 ve bu baglaglarin ¢esitlilik gosterdigi
(ama, fakat, ancak vb.) bulunmustur. Ayrica; aniden, o sirada, bir de ne gorsiinler gibi
zarflara daha fazla yer verdikleri gézlenmistir. Anne 6grenim diizeyi diisiik olan
¢ocuklar ise daha ¢ok ‘“de, da, ve” baglact kullanarak karmasik cilimleler

olusturmuslardir ve zarf olarak sadece “sonra” sdzciigiinii kullanmislardir.

“Kurbaga Neredesin?”’ 6ykiisii ¢ocuklara 6nce arastirmaci tarafindan resimleri
gosterilerek anlatilmigtir, sonrasinda ¢ocuklardan tekrar anlatmalar1 istenmistir. Bu
asamada cocuklarin anlatan kisinin ifadelerine benzer ifadelere yer vermeleri ve
resimde gordiiklerini de sdzel olarak aktarmalari beklenmektedir. Anne 6grenim
diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin genel olarak sadece aragtirmaci tarafindan anlatilanm
tekrar ettikleri ya da resimde gordiiklerini farkl: bir sekilde ifade ettikleri gozlenmistir.

Genel olarak her iki gruptaki ¢ocuklarin yer vermedigi ifadeler de bulunmaktadir.
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Ornegin metinde “Kavanoz kirilmis. Can kosarak Boncuk’un yanina gitmis ve onu
kucagina almis.” climlesi yer almaktadir bu ciimleden sonra ¢ocuktan “képegin iyi
olup olmadigina bakar” ifadesine yer vermesi beklenmektedir. Ancak her iki grupta
yer alan ¢ocuklarin higbiri buna yer vermemistir. Cocuklar dykiiniin ana konusuna
odaklanarak ¢ocugun kopegi kucagina alarak kurbagayr aramak igin ormana
gittiklerini  belirtmiglerdir. Bu dilizeyde bir ayrinttyr fark etme ve Oykiyi
zenginlestirme becerisinin yasla birlikte gelisecegi unutulmamalidir. Nitekim Isitan
(97) 1. Swf, 2. Smuf ve 3. Smif ¢ocuklartyla yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin
%75,8’inin bu ifadeye yer verdiklerini belirtmistir. Soares, Goulart ve Chiari, (218)
5-6 yaglarindaki c¢ocuklarin Oykiilerinin temel olaylar ve karakterler etrafinda
gelistigini ¢ocuklarin Gykiideki probleme odaklanarak Oykiiniin sonunda problemi
¢ozdiiklerini belirtmektedir. Ancak 11-13 yaslarinda ¢ocuklarin dykiilerinin karmasik
yapida ve i¢ ige gegmis olabilecegini ve tiim bdliimleri icerecegini de eklemektedir.
Bu bilgilere ragmen bu c¢alismadaki anne egitim diizeyi yiliksek olan 5 yas cocuklarin
bazi1 ayrintilar fark ettikleri ve dykiilerinde yer verdikleri gdzlenmektedir. Ornegin;
Oykiide yer alan “Cocuk kayaliga, tasa tirmanir” , “Cocuk ve kdpek aga¢ govdesine,
kiitiigiine bakar” “Kopek pencereden asagi diiser” “Arilar kopegi kovalar” ifadeleri

anne egitim diizeyi yiiksek ¢ocuklarin dykiilerinde daha fazla yer almaktadir.

Cocuklarin oykiiyli anlatirken gerceklestirdikleri hatalar incelendiginde anne
egitim diizeyinin bir etken olmadig1 gozlenmistir. Benzer sekilde tiim ¢ocuklar ayni
hatalara yer vermislerdir. Bu hatalar olay siralamasi, farkli yorumlama, isimlendirme
hatalar1 gibi hatalardir. Bu ¢alismay1 degerlendirirken goz oniinde bulundurulmasi
gereken onemli bir konu; anne egitim diizeyleri farklilik gosterse bile tiim ¢ocuklarin
ayni bolgede yasamakta ve ayni anaokuluna devam etmekte oldugudur. Bununla
beraber tlim ¢ocuklarin dykiilerinde yer alan tek bilesen sonug bilesenidir, anlatilarinin
sonunda tiim ¢ocuklar “cocuk ve kdpegin kurbagay1 bulduklarini” belirtmistir. Ancak
her ¢ocuk icin Oykiiyii baglatan olayin farkli oldugu goériilmektedir. Cocuklardan
sadece birisi (kiz ¢ocugu) dykiiye isim vermistir (Bir Cocuk Bir Boncuk Bir Kurbaga)
ve sadece 7’si giris sozcesi kullanmistir. Cocuklardan sadece ikisi olayin ¢ocugun
yatak odasinda gergeklestigini ve sadece biri de olayin gece basladigini vurgulamistir.
Cocuklarin sadece 3’1 giris boliimiinde yer alan duygu durumuna yer verirken, 10’u
sonu¢ boliimiinde ¢ocugun sevindigini belirtmistir. 43 ¢ocugun anlati becerilerinin

degerlendirildigi bu calismada cocuklarin Oykii bilesenleri toplam puanlarinin
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ortalamasi 25,26; en diigiik puan 11 en yiiksek puan 38’dir. Cocuklarin anlatilarinda

tiim bilesenlere yer verdiklerinde elde edecekleri toplam puan ise 57°dir.

Cocuklarin genel olarak Oykiiniin iskelet yapisin1 kurduklari ancak igini
doldurmak konusunda destege ve tesvike ihtiya¢ duyduklari gézlenmistir. Cocuklar
Oykiiniin boliimlerini bir kurgu dahilinde ancak resimlerin sirasiyla belirlenen
zamansal bir sira i¢inde anlatmiglardir. Bu durum bir ¢ocuk gelisimcisi bakis agisiyla
degerlendirildiginde gergeklestirilen bu analizlerden ¢ikan sonug¢ 5 yas ¢ocuklarinin
Oykii anlatirken genel olarak Oykiiniin giris gelisme ve sonug¢ boliimlerine yer
verdikleri, Oykiiyii baslatan olayr yakalayip karakterlerin etrafinda Oykiiyli bu
kapsamda anlatmaya devam ettikleridir. Ancak ¢ocuklar kurgunun zenginlestirilmesi,
farkli anlat1 tekniklerinin ve farkli dilbilgisel yapilarin kullanilmasi noktasinda destege
gereksinim duymaktadir. Cocuklarin anlati performansina iligkin bu bilgiler ¢ocuklara
uygun egitim ve destek programlarinin olusturulmas: ve uygulanmasi acisindan

onemli bir yere sahiptir.

Sosyo-ekonomik diizey genel olarak c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda
olumsuz sonuglara sebep olan bir faktor olarak ele alinmaktadir. Hoff ve Tian (89)
ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ocuklarin dil gelisimleriyle iligkili oldugunu ve alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin, yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen
cocuklara gore hayatin ikinci yilindan baslayarak okul yillar1 boyunca devam eden bir
siiregte, daha diisiik gelisme oranlar1 gdsterdiklerini belirtmektedir. Zevenbergen ve
Whitehurst (255) diisiik SED’den gelen c¢ocuklarin ev ortamlarindan kaynaklanan
dezavantajlar nedeniyle sozel etkilesimlerin ve okuryazarlik deneyimlerinin azaldigini
ve bunun c¢ocuklarin ileri donemdeki dil becerilerinin de olumsuz etkileyecegini
belirtmektedir. Tiim iligkili biyolojik ve sosyal risk faktorleriyle birlikte sosyo-
ekonomik diizeyin etkilerinin, ¢ocuklarin anlat1 becerileri dahil erken okuryazarlik ve

dil becerilerinde yetersizlik ile biiylimesine neden oldugu belirtilmektedir (151).

Sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisimi ile arasindaki baglantiya aracilik eden
unsurlardan birinin anne-cocuk etkilesimi oldugu sdylenebilir. Dil gelisimi i¢in kritik
olan yillarda ¢ocugun en ¢ok vakit gecirdigi bireyin annesi oldugunu goéz oniinde
bulundurunca bu konu daha da 6nemli bir yere sahip olmaktadir. Cocugun diinyaya
geldigi andan itibaren anne ya da bakim veren kisi ile olan etkili ve nitelikli iletisimi

ozellikle dil gelisimi alaninda ¢ok biiylik 6neme sahiptir.
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Pungello vd. (194) arastirmalarinda c¢ocuklarin iginde yasadiklar1 sosyo-
ekonomik diizey ve anne 0grenim diizeyi ve annenin ¢ocuguyla olan etkilesiminin
cocugun ifade edici dil becerilerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu bulmustur. Nitekim
aragtirmalar diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen annelerin yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyden gelen annelere gore daha az konustuklarini, konusurken daha az farkli
anlaml sozciik kullandiklarini, daha yonlendirici olduklarini ve ¢ocuklarina daha az
soru sorduklarim1 belirtmektedir (123, 100). Ayrica sosyo-ekonomik diizeyi ve
Ogrenim diizeyi yliksek anne babalar ¢cocuklarina daha fazla kitap okumakta (44, 45),
daha fazla yazili materyal sunmakta ve dolayisiyla cocuklarinin hem anlati becerilerini
hem erken okuryazarlik becerilerini daha genis pencerede ele alindiginda tiim gelisim
alanlarim1 desteklemektedir. Ancak bu noktada 6nemli olan sadece cocuklarla ¢ok
konusmak degil ayni1 zamanda ¢ocukla konusurken farkli anlamli sozciikler, baglag
iceren ya da karmasik climle, soru ciimlesi gibi farkli ciimle yapilari, farkli zamirler,
zarflar ve sifatlar kullanmak da ¢ok Onemlidir. Cocuk tiim bu yapilari evdeki o
etkilesim igerisinde edinmeye baslar. Ayrica tim bu yapilarin 6tesinde cocuk dilin
kullanimina iliskin bilgileri de dogal ortaminda edinir. Bu nedenle ¢cocuga yoneltilen

dil kritik bir 6neme sahiptir.

Sozel dil becerilerinin bir {ist kiimesi olarak ele alinan anlati becerileri de
sosyo-ekonomik diizeyden etkilenen beceriler arasinda yer almaktadir. Arastirmalar
temel olarak SED'in ¢ocuklarin konusma ve sozciik dagarcigi iizerindeki etkisine
odaklanmis ve yliksek SED'li ailelerden gelen annelerin ¢ocuklariyla daha gelismis bir
cocuga yoneltilmis dil ile daha fazla konustugunu ve etkilesime girdigini gostermistir
(99, 101, 182). Ancak c¢ocuklarin anlat1 becerileri ve aile SED’i arasindaki iliskiyi
inceleyen smirli sayida arastirma bulunmaktadir ve arastirma sonuglari farklilik

gostermektedir.

Anlat1 becerileri ¢ocugun hem ev hem de okul ortaminda giinliik yasaminin
temel bir pargasi olan deneyimlerini iletmek i¢in 6nemli bir yere sahiptir (159). Ayrica
cocuklarin s6zel ve yazili dil becerilerinin 6nemli bir yordayicist oldugu (36, 70, 206)
ve akademik ve sosyal basarida dnemli bir rol oynadigi bulunmustur (4, 36, 172, 255).
Ayrica ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimlerine de olumlu katkilar1 bulunmaktadir.
Bu nedenle anlat1 becerilerinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler sonucunda
uygun destek programlarinin hazirlanip uygulanmasinin kritik 6nem sahip oldugu

diistiniilmektedir. Ayrica sosyal dezavantajli olarak goriinen sosyo-ekonomik diizeyi
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diisiikk ailelerden gelen cocuklarin bu becerilerinin 6zellikle ortaya konmasi ve

desteklenmesi gerektigi apacik ortadadir.

Alan yazinda yer alan ¢esitli calismalar SED ve anlati becerileri arasindaki
iligki ile ilgili farkli sonuglar ortaya koymustur. McConnell (150) diisiik ve orta sosyo-
ekonomik diizeylerden gelen okul 6ncesi c¢ocuklarin iki farkli sunum kosulunda
kurgusal 6ykii anlatimi iiretimlerinde farklilik gosterip gostermedigini incelemistir.
28’1 diisiik sosyo-ekonomik diizey 28’1 orta sosyo-ekonomik diizey olmak iizere 56
okul 6ncesi ¢ocuktan 6ykii yeniden anlatimlari, bir kez yalnizca sozli 6ykii modeliyle
ve bir kez de resim destekli sdzel 6ykii modeliyle elde edilen anlat1 analizleri gruplarin
her iki gorevde Oykii dilbilgisi birimleri ve degerlendirme bilgileri dahil sozciik
dagarcigr acgisindan farkli performans gosterdiklerini ortaya koymustur. Diisiik
SED’den gelen cocuklarinin dykiilerinin daha yetersiz oldugu ve farkli anlamli s6zciik
sayilarinin daha az oldugu goriilmektedir. Curenton (60) ¢alisma sonuglarinda diisiik
SED’den gelen ¢ocuklarin anlati iiretme ve anlama becerilerini ve bu becerilerin
cocuklarm biligsel yetenekleriyle iliskisini incelemistir. Beklendigi gibi, ¢ocuklarin
anlat1 liretimlerinde ve anlamalarinda yliksek SED’den gelen ¢ocuklarin lehine olan

gelisimsel farkliliklar bulunmustur.

Shiro (211) alt sosyo-ekonomik ve {ist sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklarin
anlatilarin1  karsilagtirdigi ¢alismasinda ¢ocuklara yapilandirilmis kisisel anlati,
yapilandirilmis kurgusal anlati, acik uglu kisisel anlat1 ve acik uglu kurgusal anlati
olmak tizere dort farkli gorev verilmistir. Dort gérevin tamaminda yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar tarafindan iiretilen anlatilarin sayisinin, diisiik
sosyo-ekonomik diizeyden gelen cocuklarin {irettikleri anlatilarin sayisindan daha
fazla oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ daha diisiik egitim ve gelir durumlarina sahip
ailelerdeki anne-baba ve cocuklarin, daha elverisli sosyo-ekonomik diizeye sahip
ailelere oranla daha sik ortak Oykiiler olusturduklar1 (43) sonucuyla oldukca ilgili
goriilmektedir. Ozetle gocugun anne-baba ya da bakim veren kisi ile oykiiler
anlatmasi, sohbetler etmesi ve ¢ocukla kitap okuma etkinliklerinin yapilmasi cocugun
anlat1 becerilerini desteklemektedir. Desteklenen ¢ocuklar daha fazla ve icerigi daha
zengin Oykiiler anlatabilmektedir. McCabe ve Peterson (147) g¢ocuklarin anlati
becerilerindeki yetkinliklerinin, anne babalar1 ile ge¢mis zamanda olan olaylar
tizerinde konustuklar1 ve sohbet ettikleri zaman artis gosterdigini belirtmistir. Isitan

vd. (108) calismalarinda ¢esitli durumlar ve gergekler hakkinda bilgi edinilmesini
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destekleyen anne babanin ¢ocuklartyla gergeklestirdikleri etkinliklerin, ¢ocuklarin
daha karmasik yapilar1 igeren anlatilar1 tiretmelerini sagladigini belirtmektedir. Ayrica
yetigkinin 6ykii anlatirken ¢ocuga destek olmasi ¢cocuklarin 6ykii yapisi iizerinde de
onemli bir etken olarak goriilmektedir. Yetigkin ¢ocugun Oykiisiiniin iskelet yapisini
olusturur ve anlati teknikleri konusunda ¢ocuga modeller sunar (244). Nitekim bazi
arastirmalar sosyo-ekonomik diizeyden ¢ok ev okuryazarlik ortaminin ve evde anne
baba ile gerceklestirilen aktivitelerin ¢ocuklarin dil gelisiminde daha biiylik etken
olduklarini belirtmistir (154, 157). Ancak daha once de belirtildigi gibi sosyo-

ekonomik diizeyi yiiksek aileler cocuklarini bu yonde daha fazla desteklemektedirler.

Uccelli vd. (245) calismalarinda genis anlamda, kii¢iik cocuklariyla daha fazla
geemis ve simdiki zamanla ilgili konusmalar1 aligkanlik haline getiren anne babalarin,
cocuklarin farkli baglamlarda ge¢mis olaylari temsil etmeyi, niyetleri, duygular ve
tepkileri bildirmeyi ve deneyimleri bir araya getirmeyi 6grenmeleri i¢in daha fazla
firsat sagladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica bahsi gegen bu becerilerin
cocuklarin sonraki oOzerk anlati iiretimi igin kritik olan beceriler oldugunu
vurgulamiglardir. Bir bagka calismada da c¢ocuklarin oykiilerindeki igerigin anne

babanin egitim ve gelir durumuna gore, farklilik gosterdigi bulunmustur (43).

Mozzanica vd. (159) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, normal gelisim
gosteren Italyan cocuklarindan olusan biiyiik bir grubun ailelerinin SED'i ile anlati
becerileri arasindaki iliski degerlendirilmistir. Sonuglar, aile SED'i ile ¢ocuklarin
anlat1 becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle, her
iki ebeveynin egitim diizeyi ve ¢aligma durumunun, ¢ocuklarin anlati becerileri ile
iliskili oldugu goriilmektedir. Alanla ilgili ¢calismalar sadece anne 6grenim diizeyi ve
calisma durumuna odaklanirken bu calismada babalarin da 6grenim diizeyinin 6nemli
bir etken oldugu ve ¢ocugun ev ortamini, yasam tarzini1 degistirdigi sonucu ortaya
konmustur. Van Kleeck, Lange ve Schwarz (246), 172 anaokulu ¢ocugunda SED ile
anlati becerilerinin gelisimi arasindaki iliskiyi degerlendirmek icin Otobiis Oykii
Testi'ni kullanmislar ve ¢ocuklarin anlati becerilerinde anne egitimine ve irka bagh
farkliliklar oldugunu bulmuslardir. Calismada Afrikali Amerikali ¢ocuklarin anlati
becerilerinde Avrupalt Amerikali akranlarindan daha diisiik performans gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismanin aksine Reese vd. (195) anlat1 becerileri ve okuma

akicilig1 becerileri arasindaki iligkiyi inceledikleri boylamsal ¢aligmalarinda anne
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egitim diizeyi; anlat1 becerileri, kod ¢c6zme veya okuma becerilerinin higbiriyle nemli

Olgiide iliskili bulunmamustir.

5.2.2. Erken Okuryazarhk Becerileri

Calismada yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin bulgulara
bakildiginda erken okuryazarlik toplam puanlarinin ve alt 6l¢eklerden (Alict Dilde
Sozciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi,
Uyak Farkindahig, Ik Sese Gore Egslestirme, Son Sese Gore Eslestirme, Ciimleyi
Sozciiklere Ayirma, Sozciikleri Hecelerine Ayirma, Heceleri Birlestirme, Sozciiklerin
[k Sesini Atma, Sézciiklerin Son Sesini Atma, Sesbilgisel Farkindalik, Alici Dilde Harf
Bilgisi, Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi, Harf Bilgisi, Dinledigini Anlama) aldiklari
puanlarin ortalamalarinin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) i¢in bulunan kesme
noktalarinin altinda yer almaktadir. Testte yer alan bu kesme noktalar1 okul 6ncesi
kurumuna devam eden g¢ocuklarin yapabilecegi ya da yapmasi beklenen becerilere
isaret etmektedir. EROT un erken okuryazarlik becerileri agisindan risk grubunda olan
ve okul dncesi donemde destege gereksinim duyan ¢ocuklari belirlemek i¢in kullanilan
bir test oldugu (116) goz 6niinde bulunduruldugunda bu ¢alismada yer alan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri agisindan risk grubunda yer aldiklar1 ve desteklenmeye
gereksinim duyduklari sdylenebilir. Nitekim bu ¢alismaya baglarken temel amaglardan
biri ¢cocuklara etkilesimli kitap okuma temelli bir egitim programi hazirlamak ve bu
programi uygulamak olmustur. Program ¢ocuklarin hem anlati1 becerilerini hem de
erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik ¢ocuklarin bu alanlardaki
gelisimsel ihtiyaglarin1 goz oOniinde bulundurularak hazirlanmis ve uygulanmaya
baslanmigtir. Cocuklarin devam ettikleri anaokulunda haftada iki kez olmak iizere
program ¢ocuklara 4 hafta siiresince uygulanmistir. Ancak Pandemi (COVID 19)
nedeniyle ¢alismaya ara vermek zorunda kalinmistir. Sonraki siirecte kapanmalarin
gerceklesmesi ve okullarin kapanmasi sebebiyle egitim programi sonlandirilmistir.
Cocuklarin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir bolgede yer almalar1 onlara ¢evrimigi
programlar iizerinden ulagsmay1 da giiclestirmistir. Ailelerin ¢ogunun bolgede bulunan
gecekondularda yasiyor olmasi ve internet baglantilarinin olmamasi ¢evrimigi
programlari kullanmay1 imkansiz hale getirmistir. Programin uygulanabildigi 4 hafta
stiresince aragtirmacinin gozlemlerine dayanarak g¢ocuklarin olgeklerden aldiklar
puanlara paralel olarak beceriler gosterdikleri kaydedilmistir. Aragtirmacit ¢ocuklara

daha once etkilesimli kitap okuma yontemiyle kitap okuma ¢aligmasi yapilmadigini ve
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cocuklarin bu tiir etkinliklere katilmadiklarin1 gézlemlemistir. Cocuklar yarim daire
seklinde oturmakta zorlanmis, hazirlik asamasinda yarim daire seklinde diizenlenen
alana oturmalan istendiginde hepsinin sandalyeleri diizelterek yan yana koymaya
calistiklar1 gozlemlenmistir. Ancak 3. haftadan sonra ¢cocuklar bu diizene alismislardir.
Ayrica uygulama yapilan gruptaki ¢ocuklarin kitap okuma etkinliklerinde istekli
olmadiklari, dinleme becerilerinin gelismedigi, stirekli kendi aralarinda konusup
birbirleri arasinda yer degistikleri gdzlenmistir. Ancak etkilesimli kitap okuma dncesi
ve sonrasi gerceklestirilen hareketli etkinlikler ve oyunlarda istekli ve aktif olduklari
goriilmistiir. Cocuklarin geneli uygulanan ilk ii¢ programda kendilerine sdylenen
sOzcligiin hangi sesle basladigini sdyleme noktasinda basarisiz olmuslardir, sesin
kendisini sOylemek yerine, yanindaki sesle birlikte bir hece olarak sdylemislerdir.
Ormnegin ¢ocuklar gergedan sozciigiindeki /g/ sesini /ge/ olarak canavar sozciigiindeki
/c/ sesini /ca/ olarak ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklardan, verilen bir ses ile sdzciik

tiretmeleri istendiginde ilk iki hafta zorlandiklar1 gézlenmistir.

Bu gozlemler ve c¢ocuklarin testlerden aldiklar1 puanlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu c¢ocuklarin ev ortamlarinda ve okul ortamlarinda erken
okuryazarlik ve anlat1 becerileri agisindan yeterince desteklenmedikleri sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Bu tiir gézlemler ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirleme ve bu ihtiyaglara
yonelik program hazirlama ya da hazirlanan programi esnetme noktasinda biiyiik
yararlar saglamaktadir. Gegerli ve giivenilir 06zelliklere sahip olan olgeklerle
cocuklarin becerilerinin degerlendirilmesi, Ol¢iilen becerileri i¢in bir ¢ergeve
saglarken, gozlemler bu ¢ergevenin i¢ini doldurma noktasinda 6nemlidir ve bu nedenle
alan ¢alisanlar1 icin 6nemli bir yere sahiptir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden
gelen bu cocuklara iliskin gergeklestirilen testler ve gézlemler bu ¢ocuklarin 6zellikle
desteklenmesi ve Ogretmenlerine bu beceriler noktasinda egitimler verilmesi
gerekliligini acikga goz Online sermektedir. Ayrica elde edilen bu bulgular alan
yazinda yer alan bilgilerle ortiismekte ve genis kapsamda ele alindiginda sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ¢ocuklarin dil becerilerinin bir biitiin olarak

ele alinarak desteklenmesi gerektigi sonucunu desteklemektedir.

Alanyazinda yer alan ¢alismalar da bu ¢aligmaya paralel olarak; diisiik sosyo-
ekonomik ailelerden gelen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin orta ve iist
sosyo-ekonomik diizeyden gelenlere kiyasla daha yetersiz oldugunu ortaya koymustur

(68, 112, 148, 249). Anne baba egitimi, meslegi ve aile geliri gibi sosyo-ekonomik
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faktorler, ev okuryazarlik ortamini ve erken yazi materyalleri ile deneyimlerin
kapsamini biiylik ol¢iide sekillendirir (163). Ev okuryazarlik ortami da erken
okuryazarlik becerileri lizerinde oldukca biiylik 6neme sahiptir ve ¢ocuklarin uzun
vadede akademik basarilarinin yordayicisi olarak goriilmektedir (202). Anne baba
egitim diizeyi, ¢calisma durumu, gelir diizeyi ve ev ortaminda bu becerilere yonelik
bulunan uyaranlar gibi sosyo-ekonomik o&zelliklerin c¢ocuklarin bu becerilerini

etkileyen etmenler olduklar1 alanyazinda belirtilmektedir (73, 79, 12, 120).

Diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin, cevresel
yazinin taninmasi, sesbilgisel farkindalik, harf isimlendirme, sdzciik yazma, sozciik
tanima, sozciik bilgisi ve dil bilgisi gibi erken okuryazarlik ve dil becerilerinde
yasitlarinin gerisinde kaldig acik¢a goriilmektedir (14, 56, 67, 121, 134, 136, 141,
142, 155). Lee ve Otaiba (130) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin alfabe bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik becerilerinin  gelisiminin = sosyo-ekonomik  diizeyden
etkilendigini belirtmistir. Duke (72) yaz1 farkindalig1 becerilerinin de sosyo-ekonomik
diizeyden etkilendigini belirtmistir. Neumann (164) tarafindan yapilmis bir calismada,
diisiik SED’den gelen ailelerin ¢ocuklariin sozel dil becerilerinde ve sesbilgisel
farkindalik becerilerinde yiiksek SED’den gelen ailelerin ¢ocuklarina gore daha diisiik
performans gosterdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin bliytidiigi ev
ortam1 da erken okuryazarlik ve dil gelisimi ile ilgili becerileri oldukg¢a etkilemektedir.
Nitekim bazi calismalar alici-ifade edici dil gelisimi, sozciik bilgisi ve sesbilgisel
farkindalik gibi erken ¢ocukluktan itibaren gelisen becerilerin ¢ocuklarin ev ortamu ile

iligkili oldugu sonucunu ortaya koymustur (54, 123).

Aragtirmalar; diisiik sosyo-ekonomik ortamlardan gelen ¢ocuklarin ev
ortamlarinin, evde saglanan okuma materyalleri agisindan orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢ocuklardan 6nemli 6l¢iide farkli oldugunu gdstermistir (144, 163). Ayrica
¢ocugun anne babasiyla paylastigi okuryazarlik deneyimleri, gergeklestirdigi erken
okuryazarlik aktiviteleri (48, 198, 225) daha fazla dil girdisi ve farkli anlaml1 s6zciikler
ve farkli dil yapilarina maruz kalma da cocuklarin erken okuryazarlik ve dil

becerilerinin gelisimi i¢in Onemli faktorlerdendir (93).

Zuilkowski vd. (256) calismalarinda ev ortamindaki yazili materyallerin
coklugunun tek basina c¢ocuklarin 6grenme becerilerini desteklemedigini, ancak

cocuklarla sarki sdylemek ve 6ykii anlatmanin ¢cocuklarin s6zel dil ve sdzciik haznesi
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gelisiminde etkili oldugunu belirtmektedir. Rodriguez vd. (199) de okuryazarlik
etkinliklerinin, anne-¢cocuk etkilesiminin ve 6grenme materyallerinin okul Oncesi
cocuklarin dil gelisimine, erken okuryazarlik becerilerine ve okul hazirbulunusluguna
onemli katkilar1 oldugunu belirtmistir. Aram vd. (15) sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
cocuklar ve anneleriyle gergeklestirdikleri bir calismada anne araciliginin ¢ocuklarin
alfabe bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin yordayicisi oldugu sonucunu elde

etmislerdir.

Cocuklarin ev erken okuryazarligi ortaminin onemini vurgulayan bir¢ok
calisma Oncelikle anne-baba ve ¢ocuk arasinda etkilesimli kitap okumanin varligina
veya sikligina odaklanmistir. Arastirmalar etkilesimli kitap okumanin kii¢iik
cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini edinmelerini, hem diisiik hem orta gelirli
ailelerde okuma motivasyonlarinin olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (24).
Anne babanin egitimci roliinii iistlendigi aile modelinde Snow vd. (217), ailenin egitim
araci olarak hizmet ettigini ve ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini olumlu yonde
etkiledigini 6ne slirmiistiir. Bu modelin merkezinde yer alan bes degisken; evin
okuryazarlik ortami (6rnegin, evdeki kitap sayisi), dogrudan 6gretim (Srnegin, ev
Odevlerine yardim eden anne baba), 6grenme firsatlar1 yaratmak (¢ocuklar1 diger
insanlara ve faaliyetlere maruz birakmak), anne baba 6grenim diizeyi ve anne baba
beklentileridir (anne babanin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili beklentileri). Anne baba ve
cocugun ev ortamiyla ilgili tiim bu bilesenler, cocugun basta dil gelisimi olmak iizere

tiim gelisim alanlarinin gelisiminde 6nemli etkiye sahiptir.

Sosyo-ekonomik faktorlerden hangisinin daha fazla etkiye sahip oldugu tam
olarak bilinmemekle birlikte anne egitim diizeyinin etkisi arastirmalarda agikca ortaya
konmustur. Anne baba 6grenim diizeyi 6zellikle anne 6grenim diizeyi bu becerilerin
gelisiminde en onemli faktorlerdendir (63, 221). Cocuklarin gelisimi veya bilissel
islevleri ile ilgili yapilan c¢alismalarin ¢ogunda anne-baba 6grenim diizeylerinin
dikkate alindig1 ve anne 6grenim diizeyinin daha 6nemli sonuglar ortaya koydugu
goriilmektedir (179, 197) okul oncesi c¢ag1 c¢ocuklaryla gerceklestirdikleri
calismalarinda anne 6grenim diizeyinin okul basarisini dogrudan etkileyen bir faktor
olmakla birlikte baba 6grenim diizeyinin okul basarisinin etkileyen bagimsiz bir faktor
olmadig1 sonucunu elde etmislerdir. Yildirrm ve Kocgak (252) okul oncesi egitim
kurumlarindan yararlanmayan 4-5 yas ¢ocuklarinin dil gelisimini etkileyen faktorlerin

inceledikleri ¢alismalarinda okul dncesi egitim kurumlarindan yararlanmayan 4-5 yas
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cocuklarinin resimleri isimlendirme ve resimleri islevlerine gore tanimlama
gorevlerinde anne-baba 6grenim durumu ve ailenin gelir diizeyi faktorlerinin etkili
oldugu bulunmustur. Caligmada oOgrenim diizeyi yliksek olan anne babalarin
nesnelerin isimlerini dogru olarak kullandiklar1 ve ¢ocuklarinin kullanmalarina da

0zen gosterdikleri sonucuna ulagilmgtir.

Gergeklestirilen bu calisma ile anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri izerinde 6nemli etkiye sahip oldugu sonucu ortaya konmustur.
Lisans mezunu olan annelerin ¢gocuklarinin sesbilgisel farkindalik, sdzciik bilgisi, yazi
farkindalig1 becerilerinde ilkokul ve lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarindan daha
basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ancak anne egitim diizeyi yiiksek olan
cocuklarin da erken okuryazarlik becerileri dl¢limleri ayr1 ayri incelendiginde bu
cocuklarin da toplam EROT puanlarinin ve diger alt dlgek puanlarinin kesme
noktasinin ya altinda ya da sinirinda oldugu, kesme noktasinin iistiinde puani olan
¢ocugun olmadigr goriilmektedir. Bu sonug¢ ¢ocuklarin ayni sosyo-ekonomik ¢evrede
yasamalar1 ve ayni anaokuluna devam etmelerinin bir sonucu olabilir. Okul 6ncesi
cocuklarin sinif ortamlarinin niteligi ve ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri
arasinda onemli bir iliskinin oldugu belirtilmektedir (66). Nitekim Hagans (93), diisiik
SED ortamlarda bulunan birgok okul Oncesi programinin, erken okuryazarlik
becerilerini gelistiren sinirh etkinlikler sagladiklarini belirtmektedir. McGill-Franzen,
Lanford ve Adams (152) tarafindan gerceklestirilen bir ¢aligmada; diisiik SED’lerden
gelen cocuklara hizmet veren anaokullarinin, yazili kaynaklara ¢ok az erisim saglayan,
okuryazarlikla ilgili etkinliklere katilmak i¢in ¢ok az firsat sunan ve dinleme
konusunda ¢ok az deneyime sahip 6gretim yaklagimlarini benimseme egiliminde
oldugunu belirtmistir. Duke (72) sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde yer alan
cocuklarin okullarinda ve siiflarinin duvarlarinda daha az yazili materyalle ve daha
az kitap ve dergiyle karsilagtiklarini ifade etmistir. Aram vd. (15) de ¢aligmalarinda
ylksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden
gelen cocuklara gore daha fazla zenginlestirilmis egitim ortami ve egitim materyaline
ulasma imkanlarimin oldugunu ve bunun da c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde bir etken oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢alismanin
yuriitiildiigli anaokulu MEB’e bagl bir bagimsiz anaokuludur ve MEB’in okul 6ncesi
egitimi i¢in olusturdugu kazanim ve gostergeler kullanilmaktadir. Bu kazanim ve

gostergeler arasinda cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
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kazanim ve gostergeler de yer almaktadir. Ancak yapilan informal gozlemler
anaokulundaki egitimcilerin kitap okuma ve erken okuryazarlik etkinliklerine
hareketli oyun, sanat etkinlikleri ve serbest zaman etkinliklerine ayirdiklar1 kadar
zaman ayirmadiklarini gostermektedir. Ayrica ¢gocuklarin siif ortamlarinda bulunan
resimli ¢ocuk kitaplarinin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek nitelikte
kitaplar olmadig1 da gozlemler arasindadir. Stiphesiz ki yine de informal gézlemlere
dayanarak bir sonuca varmak ve karar vermek miimkiin degildir. Bunun i¢in daha

ayrintili calismalar gerceklestirmek elzem bir konu olarak goriilmektedir.

Alan yazinda yer alan aragtirmalarda da anne Ogrenim diizeyinin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli bir faktér oldugu belirtilmektedir. Ergiil
vd. (79) gergeklestirdikleri caligmada anasinifina devam eden ve diisiik anne 6grenim
diizeyine sahip ¢ocuklarin sozciik bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin daha
list anne Ogrenim diizeyine sahip ¢ocuklarla karsilagtirmali olarak incelemislerdir.
Cikan sonuglar anne 6grenim diizeyinin bu beceriler iizerinde etkili oldugunu; anne
o0grenim durumlar1 diisiik olan ¢ocuklarin sézciik bilgisi ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinde anne egitim diizeyi yiiksek olan ¢cocuklara gore daha diisiik performans
gosterdigini vurgulamaktadir. Bir bagka ¢alismada ise 168 ¢ocugun sozciik bilgisi ve
erken okuryazarlik becerileri giiz ve bahar donemi olmak iizere iki donemde boylamsal
olarak degerlendirilmis ve anne Ogrenim diizeyi diisiik olan c¢ocuklarin bu
becerilerdeki diisiik performasinin ilerleyen donemlerde de devam ettigi ve bu nedenle

akranlarina gore dezavantajli konumda olduklart vurgulanmistir (11).

Korat (123) 5-6 yas ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini arastirdigi
calismasinda anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerileriyle oldukca

iligkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Durhame vd. (74) yaptiklar1 boylamsal arastirmada anne 6grenim diizeyinin
cocuklarin sozel becerileriyle iligkili oldugunu ve okuldncesi dil becerilerinin ise
cocuklarin ileriki donem okul basarisini1 yordadigini belirtmislerdir. Cocuklarin Erken
donemdeki sozel dil becerileri onlarin dilsel deneyimleri agisindan farklilik
gostermektedir ve bu sozel becerilerin de erken okuryazarlik becerileri ile iligkisi

ortadadir.
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Aram vd. (15) caligmalarinda anne 6grenim diizeyinin g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri lizerinde 6nemli bir etken oldugunu belirtmekle birlikte, daha
Oonemli olan unsurun annenin ¢ocugunun becerilerini desteklemek i¢in gerceklestirdigi
aktiviteler oldugunu belirtmektedir. Anne babalarin okuryazarlikla ilgili uygulamalari
ve inanglari, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli yordayicilaridir (108).
Tek basina anne egitim diizeyi ¢cocuklarin daha elverisli kosullarda biiyiimesini, erken
okuryazarlik etkinlikleri ve yazili materyallere ulasimini saglasa da 6nemli olan
annelerin ¢cocuklarini dil gelisimi ya da daha genel olarak tiim gelisim alanlarinda daha
etkili bir sekilde nasil destekleyecegini bilmesidir. Bu sonug tiim sosyo-ekonomik
diizeylerden gelen anne babalara yonelik egitim programlarinin énemini bir kere daha
ortaya koymaktadir. Anne babalara yonelik uygulanacak egitim programlarinin ve
cocuklara erken donemde uygulanacak miidahale programlarinin 6zellikle anne egitim
diizeyi diigiik ve sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerden gelen ¢ocuklarin
desteklenmelerinin, onlarin dil gelisimi, anlati becerilerinin ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine ydnelik son derece onemli ve etkili bir 6nlem olacagi
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda anne babalar1 dil ve erken okuryazarlik becerilerinin
Onemi, bu becerileri evde nasil destekleyebilecekleri, cocuklari icin konusma firsatlar
olusturmada giinliik rutinlerden nasil yararlanabilecekleri, yazili materyallerin evde
bulunmasinin ve ulasilabilir olmasimin 6nemi konularinda bilgilendirmek oldukca

onemli goriilmektedir (79).

5.3. Anlat1 Becerileri ve Erken Okuryazarhk Becerilerinin iliskisi

Alt sosoyo-ekenomik diizeyden gelen 5 yas ¢ocuklarinin anlati becerileri ve
erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin incelendigi ¢aligmada ¢ocuklarin
anlat1 becerileri 6l¢timleri ve erken okuryazarlik 6l¢limleri arasinda gesitli diizeylerde
anlamli olan iligkiler saptanmistir. Bu beceriler arasinda pozitif yonlii iligkilerin olmasi
sasirtict degil ongoriilen bir sonuctur. Her iki becerinin de erken dil becerileri ya da
sozel dil becerileri ile baglantili oldugu bilinmektedir. Nitekim ¢alismada ¢ocuklarin
sozciik bilgisi alt dlgekleri ve anlat1 becerileri Oykii bilesenlerinin toplam puanlar
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Cocuklarin 6ykii bilesenlerinin toplami
Oykiilerinde bulundurduklar: yapilara isaret etmektedir. Bu yapinin zengin olmasinin

cocuklarin sozciik dagarcigindan oldukea etkilendigi sOylenebilir.
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Cocuklarin oykiilerinde kullandiklar1 karmasik ciimle sayisi ve farkl sézciik
sayis1 ile sozciik bilgisi alt 6lgeginde anlamli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin
Oykiilerinde farkli sozciikler kullanmalari onlarin sdézclik haznesinde yer alan
sozciiklerin zenginliginden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica ¢ocuklarin karmagik ctimle
yapisini olusturabilmek i¢in ifade edici dil becerileri ve alici dil becerilerinin gelismis
olmas1 beklenir. Cocuklar bu becerileri dogumlarindan itibaren gelisimsel bir sira
icinde kazanirlar; bu sira sesbilgisel gelisiminden ciimle gelisimine dogru ilerleyen bir
stirectir. Bebekler Once ses iiretirler, bu seslerin iiretimi hece iiretimiyle devam eder,
ardindan jargon iretimi ve sozciik tiretimi baslar, sozciik tiretimi de iki sozciiklii
ctimleler, tig-dort sozciiklii ciimleler ve daha uzun climleler olarak karsimiza ¢ikar.
Bebekler okul dncesi yaslara geldiklerinde edindikleri sdzciikleri ve climleleri sosyal
ortamlar icinde kullanmaya ve iki yas itibariyle basit diizeyde anlatilar iiretmeye
baslarlar. Cocuklar yeni sozciikler dgrendikce bunu ciimlelerinde kullanir. Ornegin
“aslinda” sézcligiinii yeni 6grenen bir cocuk konusurken defalarca aslinda s6zcliglinii
kullanir. Bu durum ¢ocuklarin sozciik bilgisi ve 6ykii anlatma becerileri arasindaki
iliskiyi acik¢a ortaya koymaktadir. Sozciik bilgisi ¢ocuklarin anlatilarini etkiledigi
gibi, oykii anlatma ¢aligmalarin yapilmasi da ¢ocuklarin yeni sozciikler edinmesini
kolaylastirir. Nitekim bu c¢aligmada gerceklestirilen regresyon calismalari Sykii
bilesenleri toplam puaninin ifade edici dilde sozciik bilgisi alt dlgegin varyansin
yaklasik  %46’simm1 agikladigini gostermektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin hem ev
ortaminda hem de okul oOncesi kurumlarinda yeni sozciikler edinmesi igin
desteklenmesi oldukga kritik 6neme sahiptir. Ayrica ¢ocuklarla bebeklik doneminden
itibaren Oykii anlatma etkinliklerinin gerceklestirilmesi de birbiriyle i¢ ice gecmis bu
dil becerilerini hatta bit biitiin olarak ele alindiginda dil becerilerinin timiinii

destekleme konusunda dnemlidir.

Calismada anlat1 becerileri ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda 6nemli
diizeyde bir iligki bulunmustur. Okul 6ncesi yillarda ortaya ¢ikan kodlama ile ilgili
becerilerde sozel dil becerilerinin roliiniin olduk¢a biiylik oldugu arastirmacilar
arasinda yaygm olarak kabul edilmektedir (68, 226, 249). Ozellikle, sesbilgisel
farkindaliktaki biiylimenin, okul 6ncesi ¢ocuklarda sozciik dagarcigindaki biiyiime ile
baglantili oldugunu belirten caligmalar yer almaktadir (51, 138, 151). Bagka bir
deyisle bir ¢ocugun sozciik dagarciginin biiyiimesinin, sozciiklerin fonetik yapisin

anlamay1 tesvik ettigi varsayilmaktadir (142).



142

Sozciik dagarciginin 6tesinde, sesbilgisel farkindaligin gelisimini destekleyen
anlatisal sdylem becerileri gibi belirli s6zel dil becerileri hakkinda nispeten az sey
bilinmektedir (97, 161). ABD Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli (National Early
Literacy Panel NELP (161) anlatisal sdylem becerileri gibi okul dncesi karmagik sdzel
dil becerilerinin, ilk okumay1 6grenme asamasinda, sozciik dagarcigina gore hem kod
¢6zme hem de okudugunu anlama ile daha 6nemli 6ngoriicii iliskilere sahip oldugunu
One siirerek bu konunun ¢alisilmasinin 6nemini vurgulamistir. Nitekim bu ¢alisma
anlatt becerileri ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya
koymustur. Cocuklarin &ykii bilesenlerin toplami ile sesbilgisel farkindalik toplam
puan1 ve uyak farkindaligi, son sese gore eslestirme, sozciikleri hecelerine ayirma,

heceleri birlestirme alt 6l¢eklerinde dogrusal pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.

Hipfner-Boucher vd. (97) calismalarinda bu c¢alismay1 dogrulayan bir sonug
elde etmislerdir. Hem ifade edici dil becerileri hem sozciik dagarcigi hem de anlatisal
hikaye yapisinin sesbilgisel farkindalik becerileriyle oldukca giiclii bir iligkisinin
oldugunu ortaya koymuslardir. Her iki ¢alismadaki sonuglar okul 6ncesi sézel anlati
becerilerinin, erken okuma basarisi ile yakindan iligkili olan sesbilgisel farkindalikla

eszamanli olarak agiklayici bir rol oynayabilecegi ihtimaline isaret etmektedir.

Isitan vd. (108) calismalarinda kii¢iik ¢ocuklarin evde Ogrenmesini ve
okuryazarligini desteklemek i¢in ebeveyn uygulamalarini 6lgmek icin tasarlanmis bir
aracin psikometrik &zelliklerini incelemedikleri ve “Evde Erken Ogrenme ve
Okuryazarlik Destegi Araci” alt dlgekleri ile ¢ocuklarin anlati becerileri puanlari
arasindaki iligskiyi inceleyerek aracin yordayici gecerliligini arastirdiklar
caligmalarinda Sesbilgisel Farkindalik Destegi ile iki anlati1 6lgtitli, Farkli Sozciik
Sayist ve Anlati Karmasikligi Indeksi arasindaki orta diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulmuslardir. Calismada bu bulgulardan yola ¢ikarak ¢ocuklarin ana
dillerindeki seslere duyarliligini hedefleyen anne baba etkinliklerinin, ¢ocuklarin
anlatilarinda kullandiklar1 farkl sézciik sayisini destekleyebilecegini ve iirettikleri
anlatilarin karmasikligini artirabilecegi sonucuna ulasilmis ve genel olarak sesbilgisel
farkindaligin ¢ocuklarin anlati becerilerinin en gii¢lii yordayicilarindan biri oldugu

belirtilmistir.

Ergiil vd. (80) Tiirkce konusan okul 6ncesi ¢ocuklarda erken okuryazarlik

becerilerinin i¢sel ve digsal yordayicilarini arastirdiklari ¢caligmalarinda, dil gelisimi,
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caligsma bellegi ve evde okuma ortaminin ¢ocuklarin hem simdiki hem de yilsonundaki
sesbilgisel farkindalik becerilerini yordadigini géstermistir. Arastirmacilar dil gelisimi
ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki bu baglantiya sozciik dagarciginin
aracilik ettigini belirtmektedir. Bu sonug¢ simdiki ¢aligmanin bulgulari ile uyumlu bir
sonuctur. Nitekim simdiki calismada da anlati becerileri farkli sozciik sayist ve

sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda orta diizeyde bir iligki bulunmustur.

Cocuklarin anlat1 becerileri ve harf bilgisi becerilerinde farkli sozciik sayisi,
farkli anlamli sdzciik sayisi, tamamlanmis anlasilir sézce sayist ve Oykii anlatma
stirelerinde diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur. Bu iliskiler istatistiksel agidan
anlamli goriinse de alan ¢alismalari i¢cin manidar olmadig diisiiniilmektedir. Benzer
bir sonucu Gardner-Neblett ve Iruka (87) okul 6ncesi ¢ocuklarin anlati becerileri ve
erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢aligmalarinda ortaya
koymuslar ve harf bilgisi ile anlati becerileri arasinda bir iliski olmadigini
belirtmislerdir. Sonuglarda farkli sdzciik sayis1 ve farkli anlamli s6zciik sayisi ile harf
bilgisi becerileri arasinda diisiik diizeyde de olsa bir iliskinin ¢ikmasi bu konu

hakkinda daha ayrintili caligmalarin yapilmasinin gerekli oldugunu diistindiirmektedir.

Calismada ¢ocuklarin yazi farkindalig ile 6ykii bilesenlerin toplami, karmasik
climle sayisi, toplam sozciik sayisi, farkli so6zciik sayisi, farkli anlamli s6zce oranlari
arasinda da anlamh bir iligki bulunmustur. Daha 6nce anlati becerileri ve yazi
farkindalig1 becerileri arasinda iliskiyi arastiran bir calisma alan yazinda yer
almamakla birlikte belirtilen anlat1 becerileri puanlarinin ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerini kazanmalarinda aracilik ettigi diisiiniilmektedir. Ornegin ¢ocukla kitap
okurken hem yazi farkindaligim1 hem de anlati becerilerini desteklemek miimkiin
olmaktadir. Justice ve Ezell’e (112) gore yazi farkindaligi becerileri iyi diizeyde
gelismis olan bir ¢ocuk yazinin sozciikleri aktarmak i¢in kullanmildigini, sézel dil
becerileri ile yazinin arasinda bir iligki oldugunu ve yazinin dykiileri aktardigini bilir.
Bu diisiinceden yola c¢ikarak anlati becerilerinin c¢ocuklarin yazi farkindalhigi

becerilerinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmek miimkiindjir.

Calismada aragtirillan bagka bir iligkide c¢ocuklarin anlati becerileri ve
dinledigini anlama ve Oykiiyii anlama becerileri arasindaki iliskidir. Cocuklarin &ykii
bilesenlerinin toplami, karmasik ciimle sayilari, toplam sézciik sayilari, farkli s6zciik

sayilar1 ve farkli anlamli sdzce sayilar ile dinledigini anlama ve Oykiiyii anlama
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becerilerinde dogrusal bir iliski bulunmustur. Dinleme becerilerinin ¢ocugun sézciik
dagarcig1 ve diger sozel dil becerilerindeki 6neminin oldukga kritik bir yere sahip
oldugu bilinmektedir. Dinleme becerisi ayn1 zamanda konusma, okuma ve yazma gibi

diger gelisimsel alanlara da temel olusturan bir beceridir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarin okuryazarlig1 dil becerileri lizerine insa ettikleri (243)
ve ¢ocuklarin anlat1 becerilerinin dil becerilerinin biitiiniine pencere actig1 (55, 156)
bilgileri géz oOnilinde bulunduruldugunda cocuklarin anlati becerileri ve erken
okuryazarlik becerilerinin arasindaki iliskiyi incelemek olduk¢a onemlidir. Sozel dil
becerilerinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli faktorlerden biri
oldugu (29, 46, 64, 66, 69, 165, 189, 219, 226, 229) arastirmalarda kanitlanmustir.
Baska caligmalar da; okul 6ncesi cocuklarin sézciik haznesi ve anlati becerileri gibi iyi
gelismis sozel dil becerilerine sahip olmalarinin, daha iyi okuyucular olma
olasiliklarint artirdigint belirtmektedir (91, 132, 133, 212). Ancak tiim bu iligkisel
caligsmalar i¢inde anlati becerilerinin katkist ve bu iliskiler i¢indeki rolii tam olarak

agiklanamamaktadir.

Bu ¢aligma sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 5 yas ¢ocuklarinin anlati becerileri
ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Bulgulardan elde
edilen sonuglar anlati becerilerinin erken okuryazarlik becerilerini %46,9 gibi bir

oranla yordadigini gostermektedir.

Cocuklarin anlat1  becerileri, okuryazarlhik ve genel okul basarisim
kolaylagtirmada kritik rol oynayan, baglamdan arindirilmis sozlii dil becerilerinin
birbirine bagli bir kiimesinin bir pargasini olusturur (168). Bununla birlikte ¢cocuklarin
okuryazarlik becerileri i¢in bir 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarinin tiimii olan erken
okuryazarlik da okuryazarlik ve genel okul basarisini kolaylastirmada kritik bir 6nem
tasir. Erken okuryazarlik becerilerinin de ayni sozel dil becerileri kiimesinin bir
parcast oldugunu ve anlat1 becerileri ile arasinda 6nemli bir iliski oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Peterson vd. (187) anlat1 becerileri konusundaki arastirmalarin heniiz
baslangi¢ asamasinda olmasina ragmen, anlati becerilerinin, erken okuryazarlik ve
biligsel gelisim icin temel olduguna inanmaktadir. Bu arastirmanin sonucu da bu
bilgiyi dogrulamakta ve anlat1 becerilerinin erken okuryazarlik becerilerini ve ayr1 ayri
bilesenlerinin anlamli bir yordayicist oldugunu ortaya koymaktadir. Dickinson ve

McCabe, (64) anlatilarin okul 6ncesi ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin
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gelisimi icin giiclii etkileri oldugunu belirtmektedir. Baska bir ifadeyle; anlati
becerilerinin erken okuryazarlik becerilerinin kazanimini kolaylastirdigi ve ¢ocuklarin
Oykii anlatma becerilerinin desteklenmesinin erken okuryazarlik becerilerini de

olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Erken dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin nasil iliskilendirildigi
konusunda kilit rol oynayan becerinin sézel anlat1 becerileri, bagka bir ifadeyle dykii
anlatma becerileri oldugu savunulmaktadir (59, 214). Anlat1 becerileri ve erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligskiyi anlamak ve iligkinin yonii ve katkisini
belirlemek okul Oncesi ¢ocuklarin bu becerileri nasil kazandiklar1 ve ileri donem
okuryazarlik becerilerinin nasil etkilenecegini 6ngdrmek adina 6nemli goriilmektedir.
Alan yazinda yakin bir zamanda gergeklestirilen bir calisma iki beceri arasindaki

iliskiyi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir bolgede incelemistir.

Gardner-Neblett ve Iruka (87) da ¢ocuklarin sozel anlati becerilerinin erken
okuryazarlik, akict okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki katkilarini
aragtirmiglardir. “Cocuklarin erken donem dil becerilerinin okuryazarlik sonuglarini
Oongordiigi kanitlanmis olmakla birlikte, okul 6ncesi sozel anlati becerilerinin dil ile
erken okuryazarlik arasindaki iliskisindeki rolii hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir”
diisiincesinden yola ¢ikarak gerceklestirdikleri calismalarinda sézel anlati
becerilerinin erken okuryazarlik becerilerine aracilik ettigi sonucunu elde etmislerdir.
Bu bilgiler anlat1 becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi isaret
etmekle birlikte daha ayrintili arastirmalarin gerceklestirilmesinin dnemi ve alan
yazina saglayacagi katki agikca goriilmektedir. Bu caligmada ¢ocuklarin anlatilari
tekrar anlat1 yontemiyle degerlendirilmis olup farkli anlat1 analizleri kullanilarak erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesinin gerekli oldugu apagik
ortadadir. Cocuklarin hem anlat1 becerileri hem de erken okuryazarlik becerilerinin
ileriki donemde akademik basarilarim1 ve okuryazarlik basarilarint etkiledigi
diisiintildiiginde ¢ocuklarin bu becerilerinin bir biitlin olarak ele alinmasi ve
desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Nitekim bu ¢alismanin sonuglar1 bir becerideki
bir birim artisin diger beceride de bir birim artisa neden oldugunu gostermistir. Bagka
bir deyisle ¢ocukla gerceklestirilen dykii anlatma ¢aligmalar1 ayni1 zamanda o ¢gocugun

erken okuryazarlik becerilerini de destekleyecektir.
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5.4. Arastirmanin Simirhihiklar:

Arastirma; sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan ve anaokuluna devam
eden 5 yas ¢cocuklarimin anlati becerileri ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
amaciyla planlanmistir. Ankara ili Altindag ilgesi sosyo-ekonomik agidan dezavantajl
olan cocuklarin gittigi bir anaokulunda uygulanmaya baslanmistir. Cocuklarin 6n-
testleri alinmig, anlati becerileri ve erken okuryazarlik becerilerine iligkin tiim
degerlendirmeler iki farkli grup i¢in gerceklestirilmistir. Ardindan gruplardan biri deney
grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmis ve deney grubunda etkilesimli kitap
okuma temelli erken okuryazarlik programi uygulanmaya baslanmistir. 4 haftalik
programin uygulanmasindan sonra Covid 19 Pandemi siireci baslamis ve egitim
programinin uygulamalar1 yarim kalmistir. Bu siiregte okularin kapanmasi, lilkemiz de
dahil tim diinyada karantinalarin baslamasi ve sosyo-ekonomik diizeyleri nedeniyle
egitim programinin gerceklestirildigi ¢ocuklarin anne babalarina ¢evrimig¢i programlar
ile ulagsmanin miimkiin olmamasi sebebiyle arastirma sonlandirilmak zorunda
kalimmustir. Bu nedenlerle bu arastirmanin 6rneklemi bir basta planlanan arastirmanin
verileri ile sinirlidir. Farkli bir amagla yeniden diizenlenen bu arastirma i¢in yeni veriler
toplamak da yukarida bahsi gecen nedenlerle miimkiin olmamistir. Ayrica ¢ocuklarin
gelisimlerinin pandemi siireci nedeniyle olumsuz etkilenecegi ve yeni toplanacak
verilerin  Oncesinde toplanan verilerden siire¢ nedeniyle farkliik gosterecegi
diisiiniilerek bu donemde farkli bir cocuk grubundan yeni degerlendirmeler
alinamanmugtir.  Ustelik anlati  becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi yiiz yiize ¢ocukla etkilesim iginde gerceklestirilen bir siirectir ve
pandemi kosullar1 i¢inde bu etkilesimin gergeklestirilmesi miimkiin olmamistir. Bu
arastirma siirliliklar1 cergevesinde ileri arastirmalar i¢in 6nemli oldugu diisiiniilen bazi

oneriler barindirmaktadir. Bu onerilere 6. Boliimde yer verilmistir.
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6. SONUC ve ONERILER

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgeden gelen ¢ocuklarin anlati becerileri ve erken

okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin incelendigi bu c¢alismada elde edilen

sonuclar sunlardir:

1.

4.

e

Sosyo-ekonomik diizeyler arasinda karsilagtirma yapilamamis olsa da ¢ocuklarin
anlat1 becerilerinin, normal gelisim gdsteren yasitlarina gore yetersiz oldugu ve

desteklenmesi gerektigi goriilmektedir.

Cocuklarin anlati becerileri ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark

goriilmemektedir.

Cocuklarin anlat1 becerileri ve anne egitim diizeyleri arasinda anlamli fark

goriilmemektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin (Toplam puan ve tiim alt dlgeklerde)
6l¢ek puanlart kesme noktalarinin altinda kaldig1 ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi agisindan risk grubunda olduklar1 goériilmektedir. Bunun

sosyo-ekonomik dezavantajlardan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli

bir fark goriilmemektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve anne egitim diizeyleri arasinda anlamli
farklar oldugu goriilmektedir. Anne egitimi yiiksek olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik toplam puan ve alt Olgek puanlarinda daha basarili olduklari

bulunmustur.

Cocuklarin anlat1 becerileri (6ykii bilesenleri toplam puani) ile erken okuryazarlik

sozclk bilgisi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri karmagik ciimle sayist (C birim sayisi) ile erken

okuryazarlik sozciik bilgisi arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Cocuklarin anlati becerileri farkli sézciik sayisi ile erken okuryazarlik sozciik
bilgisi alt ol¢eklerinde (ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme)

anlaml bir iliski bulunmaktadir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Cocuklarin anlat1 becerileri s6zce sdyleme hizi ve alic1 dilde sézciik bilgisi alt

Olceginde anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri dykii bilesenleri toplami ile sesbilgisel farkindalik ve
alt olcekleri (uyak farkindaligi, son sese gore eslestirme, sozciikleri hecelerine

ayirma, heceleri birlestirme) arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri toplam sozciik sayisi ile sesbilgisel farkindalik toplam
puant ve uyak farkindaligi alt 6lcegi becerileri arasinda anlamli bir iligki

bulunmaktadir.

Cocuklarm anlat1 becerileri farkli sozciik sayisi ile sesbilgisel farkindalik toplam
puani ve alt 6l¢ekleri (uyak farkindaligi, heceleri birlestirme) becerileri arasinda

anlaml bir iliski bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri farkli anlamli sdzce orani ile sesbilgisel farkindalik
toplam puani ve uyak farkindalig: alt 6lcegi becerileri arasinda anlamli bir iligki

bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri farkli sézciik sdyleme hizi ile sesbilgisel farkindalik
ve alt Olgekleri (sozciikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme) arasinda

anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri sozciik soyleme hizi ile sesbilgisel farkindalik ve alt
Olcekleri (sozclikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme) arasinda anlamli bir

iliski bulunmaktadir.

Anlat1 becerileri farkli sozciik sayist ile ifade edici dilde harf bilgisi puanlari

arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir.

Anlat1 becerileri tamamlanmis anlasilir sézce sayisi puani ile ifade edici dilde harf

bilgisi puanlar1 arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlaml iligki bulunmaktadir

Anlat1 becerileri farkli anlamli s6zciik sayisi puani ile ifade edici dilde harf bilgisi

puanlari arasinda pozitif yonlil, istatistiksel anlaml1 iligki bulunmaktadir.

Anlat1 becerileri 0ykil anlatma siiresi ile ifade edici dilde harf bilgisi puanlari

arasinda pozitif yonlii, istatistiksel anlaml iligki bulunmaktadir.
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Anlat1 becerileri 6ykii bilesenleri toplami ve dinledigini anlama alt 6l¢egi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlati becerileri karmasik ciimle sayis1 ve dinledigini anlama alt 6l¢geginde anlamli

bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri toplam sdzciik sayisi ile dinledigini anlama alt dl¢eginde anlamli

bir iligki goriilmektedir.

Anlati1 becerileri farkli sdzciik sayist ile dinledigini anlama alt 6l¢eginde anlamli

bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri farkli anlamli s6zce orani ile dinledigini anlama alt 6l¢eginde

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri 0ykii bilesenleri toplami ve yazi farkindalig: alt 6lgegi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri karmasik ciimle sayist ve yazi farkindalig: alt 6lgegi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri toplam sozcilik sayis1 ve yazi farkindaligi alt 6l¢egi arasinda

anlamli bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri farkli s6zciik sayisi1 ve yazi farkindaligi alt 6lgegi arasinda anlamli

bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri farkli anlamli s6zce orani ve yazi farkindalig: alt 6l¢egi arasinda

anlamli bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri 6ykii bilesenleri toplami ve Oykiiyli anlama alt 6l¢egi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri karmasik climle sayist ve Oykiiyii anlama alt dlgegi arasinda

anlamli bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri toplam sozciik sayisi ve Oykiiyli anlama alt lgegi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.
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Anlat1 becerileri farkli sézciik sayis1 ve 0ykiiyii anlama alt 6lgegi arasinda anlamli

bir iligki goriilmektedir.

. Anlat1 becerileri farkli anlamli s6zce orani ve dykiiyii anlama alt dl¢egi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Anlat1 becerileri tekrarlanan sozciik sayis1 ve dykiiyii anlama alt 6lgegi arasinda

anlaml bir iligki goriilmektedir.

Cocuklarin anlat1 becerileri 0ykii bilesenlerin toplam1 ve erken okuryazarlik

toplam puanlar1 arasinda anlamli iligki bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri karmasik ciimle yapisi ve erken okuryazarlik toplam

puanlar1 arasinda anlamli iligki bulunmaktadir.

Cocuklarin anlat1 becerileri farkli sdzciik sayisi ve erken okuryazarlik toplam

puanlar arasinda anlamli iligki bulunmaktadir.

Cocuklari anlati1 becerileri farkli anlamli s6zce orani ve erken okuryazarlik toplam

puanlari arasinda anlamli iligki bulunmaktadir.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen c¢ocuklarin anlati becerilerinin

erken okuryazarlik becerilerinin bir yordayicisi oldugu goriilmektedir.

Elde edilen sonuglar kapsaminda asagidaki oneriler verilmistir:

1. Anlati becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinin onemi g6z Oniinde
bulunduruldugunda; okula baslamadan once tiim sosyo-ekonomik diizeyden
gelen ¢ocuklarin bu becerilerinin kapsamli bir sekilde degerlendirilmesinin bir

egitim politikasi olarak ele alinmasi gerekli goriilmektedir.

2. Bu becerilerin ¢ocuklarin ileri donem akademik basarilarinda Onemli

yordayicilar olmasi nedeniyle erken donemde desteklenmesi kritik Gneme
sahiptir. Bu nedenle alan yazinda bu konuyla ilgili ¢calismalarin ¢ok yonlii
olacak sekilde arastirilmast ve g¢ocuklari desteklemeye yonelik egitim ve
gelisimsel  destek  programlarmin  artirllmasmin ~ faydali  olacag:

distiniilmektedir.
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3. Anlat1 becerileri ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin ve anlati
becerilerinin erken okuryazarlik becerilerindeki rolii daha ayrintili ve daha
genis bir 6rneklem grubuyla ve tiim sosyo-ekonomik diizeyleri icerecek sekilde

arastirilmasi onerilmektedir.

4. Hem anlat1 becerileri hem de erken okuryazarlik becerileri anne baba egitim
diizeyleri ve c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarindan etkilenen
becerilerdir. Bu nedenle 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen anne
babalar olmak iizere okul dncesi ¢aginda cocuklart olan tiim anne babalara
yonelik egitim programlarinin  hazirlanmast ve uygulanmast gerekli

goriilmektedir.

5. Cocuklarin bu becerilerinin gelisiminde nitelikli resimli ¢ocuk kitaplarinin
Oonemi yadsmmamayacak kadar biiyiiktiir bu nedenle tiim sosyo-ekonomik
diizeyden ¢ocuklarin bu kitaplara ulagsmalar1 cesitli projeler gerceklestirilerek
saglanmalidir. Bir 6neri olarak belediyeler her yeni dogan bebek i¢in ¢cocugun
erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek nitelikte olan kitaplardan bir set
olusturularak dogum hediyesi olarak annelere verebilir. Ozellikle nitelikli
cocuk kitaplarinin icretleri diislintildiigiinde sosyo-ekonomik dezavantajhi
aileler i¢in bu kitaplara ulagsmak olduk¢a zor goriinmektedir. Bu ailelerin
desteklenmesi 6zellikle ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Ayrica bu ailelerin Halk
Kiitliiphanelerine ulagsma noktasinda da yonlendirilmesi ve kiitliphaneleri

diizenli bir sekilde kullanmalar1 saglanmalidir.

6. Cocuklara nitelikli kitaplar saglanmasi agisindan asagidaki bilgiler g6z oniinde

bulundurulmasi gereklidir:

e Resimli ¢ocuk kitabinin igerigi kitabin alinacagi ya da okunacagi yas
grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun mudur?

e Resimli Cocuk kitabinin resimlemesi kitabin alinacagi ya da okunacagi
yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun mudur? Kitabin
resimleri Oykiiniin i¢erigini yansitmakta midir?

e  Opykii kitabi gocuklarin grenirken ayn1 zamanda eglenmeleri i¢in uygun
mudur?

o  Oykii kitabs etkilesimli kitap okumak i¢in uygun mudur?
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o  Oykii kitab, gocugun dykiiyii anlatan kisi konumuna gegmesine uygun
mudur? Baska bir ifadeyle ¢cocuklar kitabin resimlerine bakarak oykiiyti
anlatabilir mi?

e  Opykii kitab1 ¢ocuklarin yeni sozciikler dgrenmesine uygun mudur?

e Opykii kitab1 cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek
icin uygun mudur?

e Opykii kitab1 gocuklarmn yazi farkindalig1 becerilerini gelistirmek uygun
mudur?

e Opykii kitab1 ¢ocuklarin harf bilgisi edinmeleri igin uygun mudur?

e  Oykii kitabi cocuklarmn dinleme becerilerinin desteklenmesi i¢in uygun

mudur?

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerdeki anaokullarmin da yazili
materyaller, dergiler, resimli ¢ocuk kitaplar1 acisindan zenginlestirilmesi de
oldukca 6nemli goriilmektedir. Ayrica okul dncesi dgretmenlere “etkilesimli
kitap okuma” yontemine iligkin hizmet i¢i egitim programlarinin verilmesi de

bliyiik bir oneme sahiptir.

Okuloncesi  6gretmenleri ¢ocuklarin ilgili  becerilerini  belirli zaman
araliklarinda kendi olusturdugu kontrol listeleri veya standardize testler
kullanarak mutlaka degerlendirmeli ve ¢ocugun yetersiz oldugu becerileri

destekleme noktasinda onlemler almalidir.
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8. EKLER

EK-1: Erken Okuryazarhik Testi (EROT) Ornek Maddeler
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EK-2: Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) Ornek

Maddeler

—-——-— ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINi DEGERLENDIRME ARACI
(EOBDA) -———
Hazirlayan: Gokge Karaman — 2013

Bu degerlendirme araci beg alt testten ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Bu alt testlerin her biri 48-77
ayhk tipik gelisim gosteren, okuma ve yazma bilmeyen ¢ocuklara uygulanabilir, alt testler ayri ayri galigilabilir.

1. SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERINIi DEGERLENDIRME

Cocugun Rumuzu: Uygulama Tarihi:
Yasi: Cinsiyeti: Okulu:
Teste Baglama Saati: Testin Bitig Saati:

Sesbilgisel Farkindalik Alt Boyutu bes alt testten olusur ve asagidaki siraya gére uygulama yapilir. Her
gocukla birebir ¢alisiimasi gerekmektedir. Bu alt test 48-77 ayhk ¢ocuklara uygulanabilir. Asil puanlamaya gegilmeden
once 6rnek maddeler uygulanir ve érnek maddelere puan verilmez. Dogru yanitlar icin “1”, yanhg yanitlar igin “0”
puan verilir. Cocuk, soru soruldugunda hi¢ yanit vermemigse soru 3 kez tekrarlanir ve 3. tekrardan sonra da soruya
yanit verilmezse “0” puan verilir. Cocuga soru soruldugunda ilk seferinde yanlis yanit vermigse soru 3 kez
tekrarlanmaz ve yine “0” puan verilir. Ozellikle “Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri ve Uyakli Sozciikleri Eslestirme”
béliimiinde gocuklara gorseller gosterilir ve ¢ocuktan énce gorselin ne oldugunu séylemesi beklenir. Eger gocuk
gorselin ne oldugunu sdylemezse testi uygulayan gorselin ismini cocuga soyler.

1- Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme

2- Uyakh Sézciikleri Eglestirme

3- Sdzciiklerin Baglangig Seslerini Fark Etme
3.1.Verilen Sézciigiin Baslangi¢ Sesini Bulma
3.2.Uyarici Sesle Baglayan S&zcitk Uretme
3.3.Ayni Sesle Baglayan Sozciik Uretme

4- Hece ve Sesleri Atma

5- Sesleri Birlegtirme

1.1.Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eglestirme
Tablo 1- “Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme” icin Uygulama ve Yénerge Tablosu

Uygulama Yonerge
“Sana bazi resimler gésterecegim. “Resimlerdekilerden hangisi el sézciigiiyle ayni sesle baslar?
Resimde neler gérilyorsun? Séyle”. Bana sdyle.” Ornek Madde: el

at ip ev

Tablo 2- “Ayni Sesle Baglayan Sézciikleri Eglestirme” Madde Tablosu

Degerlendirme

Maddeler
Dogru (1 puan) Yanhs (0 puan)
1- peynir
pasta geyik firga
2- balik

corap gozliik bulut

3- tarak
ceket tepsi perde
4- kitap

horoz bardak koprii
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EK- 3: Oykii Degerlendirme Formu Ornek Maddeler

Kodlama Kagidi

Cocugun Rumuzu:

Girig

Képek ve cocugun tanitim

Zaman belirtme

Kurbaganin tanitimm

Oykiiyii baslatan olay

Zaman

Baslangic olay1
(kurbaga kavanozdan ¢ikar/kagar)

Olayin dncesi durum
(Yataga gittiler, uyudular)

Kahramanlar (¢cocuk ve kopek)
kurbaganm gittigini/kactigin
anlarlar

Icsel tepki

Cocuk-képek
sasirr/iiziiliir/endiselenir/merak
edervb

Gelisme

Arama eylemi

Engeller

Cocuk ve kopek kurbagay1 evin
icinde aramaya baslar

Pencereden diisme

Cocuk ve kipek kurbagay1 evin Kostebekten korkina
disinda aramaya baglar

Arama yerleri Baykus ile karsilasma
Bot/kavanozu arama Arv/ar kovani
Pencereden digar1 bakma Geyikten bahsetme
Yerdeki delige bakma Ugurumdan géle diisme
Agacm i¢ine bakma Sonug

Kayamn iizerinde durma Cocuk kurbagay1 bulur

Asgac govdesinin arkasinda arama

Kurbaga kacan kurbaga ile avm




EK- 4: Neredesin Kurbaga Metin Ornek Maddeler

“Neredesin Kurbaga?” (Frog, Where Are You?) by Mercer Mayer (1969)-Tiirkce senaryo

Sayfa | Senaryo

1 Bir aksam Can isimli bir cocuk ve onun kdpegi Boncuk Can’in yatak odasinda uyuyorlarmis.
Arkadaslari Kurbaga’ya iyi geceler demigler. Kurbaga kavanozun icindeymis.

2 Can ile Boncuk uyurken Kurbaga kavanozdan gikmig.

3 Sabahleyin Can ile Boncuk uyandiklarinda, Kurbaga yokmug! Can, “Olamaz, Kurbaga nereye
gitmis? Neden kacmis?” demis

4 Onlar kurbagay! aramaya baslamiglar. Can botlarin igine bakmis. Boncuk da kavanozun igine
bakmisg.

5 Sonra birlikte pencereden disariya bakmuglar. “ Kurbaga neredesin?” diye bagirmis Can.

6 Sonra Boncuk kafasini kavanoza sokmus. Kafasinda kavanozla pencereden asagi diismiis.

7 Kavanoz kirilmig. Can kosarak Boncuk’un yanina gitmis ve onu kucagina almis.

8-9 Sonra Kurbaga’y1 aramak igin birlikte ormana gitmisler. Can “Eve dén Kurbagal” diye
bagirmis.

10 Sonra Can yerdeki bir deligin icine bakmis. O sirada Boncuk da ar kovanina havliyormus.

11 O sirada delikten bir késtebek ¢ikmis ve gocugun burnunu acitip onu korkutmus. Boncuk
hala ari kovanina bagiriyormus. Sonra agaci sallamis.

12-13 | Arikovani yere diigmis. Arilarin hepsi digari ¢ikmig. Bu sirada Can Kurbaga’y: bagka bir
agacta arryormus.

14-15 | Agactaki delikten aniden bir baykus ¢ikmis ve Can’ korkutup yere disirmis. Boncuk da onu
kovalayan sinirli arilardan kagiyormus. Can, “ Olamaz. Kurbagayi asla bulamayacagiz” diye
aglamis.

16 Baykus uzaga dogru ugmus. Bu sirada Can bir kayanin arkasinda saklaniyormus.

17 Sonra Can Kurbagayi gdrebilmek icin kayanin (izerine tirmanmis. Yine “Neredesin Kurbaga?”
diye bagirmis.
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