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0z
Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgisi ile bilgi ve
iletisim teknolojisi kullanimi arasindaki iligkilerin tespit edilmesi amaclanmistir.
Ayrica yas, cinsiyet, mesleki deneyim ve yasanan bodlge etmenleri bagimsiz
degiskenler olarak ele alinmis ve bu degiskenlerin BIT ve TPIB uzerindeki
etkilerinin tespit edilmesi amacglanmigtir. Bu amaglar etrafinda, Turkiye’de bulunan
ve MEB’e bagli sekilde faaliyet gosteren resmi okul éncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan 426 oOgretmen, olasiiga dayali olmayan orneklem yontemiyle
belilenmis ve arastirmaya dahil edilmistir. “Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi
Olgegi” ve “Erken Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojisi Kullanma Olgedi” araciligiyla
veriler toplanmigtir. Arastirmanin ilk asamasinda 426 ogretmenden veriler
toplanirken ikinci asamasi ilk asamaya katilan 426 o6gretmen icerisinden
arastirmaya katilmaya gonulli olan ve ulasilabilen 226 6gretmen ile yaratalmustar.
Toplanan verilere betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve post hoc testi, Pearson ¢arpim momentler korelasyon
katsayisi uygulanarak arastirma bulgulari elde edilmigtir. Arastirma sonucunda
teknolojik pedagojik igerik bilgisinin yas, mesleki deneyim, cinsiyet ve yasanan
bdlge degiskenlerinden etkilenmedigi tespit edilmistir. Bilgi ve iletisim teknoloji
kullanimi yasanan bélgeden etkilenmez iken BIT kullanimi ile mesleki deneyim ve
yas arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik saptanmistir. Ogretmenlerin BiT
kullanimi ve TPIB diizeyleri iyi olarak tespit edilirken BIT ile TPIB arasinda pozitif

yonlu iliski saptanmistir.

Anahtar sozciikler: Bilgi lletisim Teknolojisi, Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi,
Okul Oncesi Egitim, TPIB, Teknoloji Entegrasyonu.



Abstract

In this study, it was aiming to determine the relation between the technological
pedagogical content knowledge (TPACK) of preschool teachers and the use of
information and communication technology (ICT). In addition, factors such as age,
gender, professional experience and region of residence were considered as
independent variables and it was aimed to determine the effects of these variables
on ICT and TPACK. Data were collected through the "Technological Pedagogical
Content Knowledge Scale" and the "Information Communication Technology Use
Scale in Early Childhood". While data were collected from 426 teachers in the first
stage of the research, the second stage was carried out with 226 teachers who
could be reached and volunteered to participate in the research among 426
teachers who participated in the first stage. Research findings were obtained by
applying descriptive statistics, independent sample t-test, one-way analysis of
variance (ANOVA) and post hoc test, Pearson product moment correlation
coefficient to the collected data. As a result of the research, it has been
determined that TPACK is not affected by age, professional experience, gender
and living region variables. While the use of ICT is not affected by the region, there
is a statistically significant difference between the use of ICT and professional
experience and age. While teachers' ICT use and TPACK levels were found to be

good, a positive correlation was found between ICT and TPACK.

Keywords: Information Communication Technology, Technological Pedagogical

Content Knowledge, Pre-School Education, TPACK, Technology Integration.
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Bolim 1
Giris

Teknolojinin ilerlemesiyle insanlarin hayati birgok agidan etkilenmis, buna
bagll olarak iletisim, 6grenme ve yasam alanlarinda pek ¢ok degisim meydana
gelmistir. Bu alanlardan biri olan egitim de s6z konusu degisimden payini almistir.
Diger bir ifadeyle, 6zellikle son yillarda hizlanan teknolojik devrim ile geleneksel
egitimde degisime gidilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Guintig, 2017). Ozellikle bilgi
ve iletisim teknolojilerinde (BiT) ortaya cikan hizli ilerleme ve gelismeler égretme,
ogrenme ve diger egitim alanlari ile ilgili bilgilerin Uretilmesini ve yayginlasmasini
saglamis ve hizlandirmigtir. Dolayisiyla, bu durum Kigilerin almasi gereken
egitimin igeriginde, suresinde ve tekniginde degisiklige gidilmesine neden olmustur
(Sumuer ve Yildirnm, 2018). Baska bir deyisle, giunimuzde bilgi toplumu olmanin
geregi olarak, bireylerin ihtiya¢c duydugu yeni 6grenme gereksinimlerini karsilamak
ve ogretimin niteligini artirmak amaciyla yeni teknolojiler egitim ortamlarina dahil
edilmektedir (Bardakgi, 2018). Ornegin, yiiz yize etkilesim yavas yavas yerini
cevrimici etkilesime, geleneksel tahta kullanimi yerini akilli tahtaya, kitaplar ya da
basili kaynaklar yerini ¢evrim ici kaynaklara birakmaktadir (Suryani, 2010).
Kisacasi, teknolojik imkéanlar egitim alaninda bir devrime sebep olmaktadir
(Gunulg, 2017).

GUnUmuz dunyasinda, toplumlarda ihtiyag duyulan vyeni becerilerin
(ekonomik, sosyal, gunluk vb.) karsilanabilmesi baglaminda egitim sistemlerine
BIT entegrasyonunun gerekli oldugu diistiniilmektedir (Bardakgi, 2018). Ornegin
ingiltere’de  BIT &gretmenlik rollerini  destekleyen, egitimin kalitesini ve
standartlarini iyilestirme potansiyeli olan bir ara¢ olarak gorulmektedir (Stephen ve
Plowman, 2003a). Bu dusuncelerden hareketle egitim sistemleri incelendiginde,
Ulkelerin BiT'i egitim slreglerine dahil ettigi gérilmektedir. Sili, Hindistan (Kerala),
Makedonya, Rusya, Singapur, Cin gibi tlkeler bu duruma 6rnektir (Trucano, 2010).
Bir egitim kademesi olan okul Oncesi egitim de bahse konu bu teknolojik
ilerlemelerden etkilenmektedir. Diger bir deyisle, egitim kademelerinde BIT
kullaniminin dnemi arttikca okul éncesi egitimde BiT kullanimi yayginlasmaktadir.
Bu baglamda kullanilan BiT terimi ile elektronik ya da dijital arac¢ kullanarak bilgi
edinmeyi, iletisim kurmayi ve gevre Uzerinde etki yaratmayl saglayan her sey
kastedilmektedir. Okul ®&ncesi dénem icin kullanilan BiT terimi ise bilgisayar
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donanim ve yazilimini, dijital kameralari, interneti, telekomunikasyon araglarini,
programlanabilir oyuncaklari ve diger birgok cihaz ve kaynag igerebilir (Bolstad,
2004).

Okul 6ncesi donemde teknoloji kullanimina yénelik farkli goérusler ileri
surtlmektedir. Bir kisim arastirmaci teknolojinin sagliga ve 6grenmeye zararl
oldugunu ileri surerken, bir kismi da teknolojinin ¢ocuklarin sosyal ve entelektuel
gelisimine 6nemli katki saglayabilecegini duslinmektedir. Birlesik Krallik'ta
Buckingham (2000), teknoloji kullaniminin panik ve nostaljinin kombinasyonu ile
beslenen “cocuklugun” olimu anlamina geldigini belirtmistir. Bu dusunceye,
cocuklarin yeni medya tarafindan guglendirildigine ve bilgi ve iletisim teknolojisinin
yaratici bir sekilde kullanilabilecegine inananlar karsi c¢ikmaktadir. Ancak bu
gériise karsi cikanlar, BIT nedeniyle bdyle bir yaklasimin, cocuklarin tiketiciler
olarak konumlandiriimasi riskini tasidigini ileri strmustir. Ozellikle gevrimici
gizlilik, cocuklarin bircok web sitesinin ticari niyetini anlamamasi, siddet veya
cinsellik iceren uygunsuz igeriklere maruz kalma riski gibi konularda kaygi
duyuldugu ifade edilmistir. Yine hareketsizlik, bagiml yasam gibi BiT’in olumsuz
fiziksel etkileri ile alakali da endiseler mevcuttur (Stephen ve Plowman, 2003b).
Tim bunlarin yani sira BiTin pek cok faydasi oldugunu ileri slrenler de
bulunmaktadir. Usun (2006), BIT araclarindan olan bilgisayarin kullaniminin
¢ocuklara bagimsiz 6grenme ve problem ¢ozme icgin guvenli egitim ortami
sagladigini, c¢ocuklarin kisisel ihtiyaglarini karsiladigint ve motivasyonlarini
artirdiini ifade etmistir. Buna ek olarak, BIiT kullaniminin gocuklarin olumlu
deneyimler yasamasina firsat taniyacak ortamlar saglayabilecegi de ifade
edilmektedir (UNESCO, 2010). Ornegin teknoloji, gocuklarin aktif égrenme, is
birligine dayali 6grenme ve elestirel dugsinme becerilerini desteklemekte, onlarin
bireysel gelisimine katki saglamakta, kultirel koprl olusturmalarina katkida
bulunmakta ve etkilesimi artirarak iletisim becerilerini gelistirmektedir (Gunug,
2017). BIT kullanimini gocuklar arasinda ya da gocuklarla yetiskinler arasinda is
birligi, yardimlagsma ve olumlu 6grenme deneyimleri saglamaktadir.

Buna ek olarak, Lewin (2000) tarafindan gercgeklestirilen ¢calismada Birlesik
Krallik'ta bulunan okul 6ncesi egditim kurumlarinda (5-6 yas grubu) sesli kitap
yazilimlarinin etkileri arastirildigl bir ¢alismada elektronik kitaplarin g¢ocuklarin
biligsel ve duyussal geligsimleri Gzerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmigtir. 3-4

yas grubu cocuklarinin dahil edildigi baska bir arastirma sonuglari ise , bilgisayar
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ile desteklenen cgocuklarin s6zel ve s6zel olmayan beceriler kazandigini ortaya
koymustur (Haugland, 1992; akt. Haugland, 2000). Kisacasi, teknolojinin gocuklar
Uzerinde olumlu ve olumsuz etkileri bulunmaktadir. Bu noktada ise teknolojinin
nasil kullanildigi énemlidir. NAEYC ve Fred Rogers Center (2012) tarafindan
teknolojinin  gocuklarin  gelisimsel  Ozelliklerine  uygun  sekilde nasil
kullanilabilecegine dair alti temel 6geden bahsedilmigtir.

Teknolojinin dogru ve uygun bir sekilde kullanilmasi sonucu 6grenme ve
gelisim desteklenebilir.

1) Teknolojiyi kullanan okul 6ncesi egitimcileri ve yoneticileri teknolojinin

nasil kullaniimasi gerektigi konusunda etkin bilgiye sahip olmahdir.

2) Cocuklarin teknoloji kullanimi konusunda sinirlandiriimasi
gerekmektedir.

3) Bebeklerin teknolojiyi kullanimi konusuna 6zellikle 6nem verilmelidir.

4) Cocuklarin korunmasi ve teknolojiyi kullanmalarina yardimci olunmasi
gere@i dijital vatandasglik kavramina ve adil erigsime dikkat edilmesi
gerekir.

5) Bu konuda cgalismalara devam edilmesi ve arastirmalarin gelistiriimesi
gerekmektedir.

Egitimsel agidan dusunuldtgunde bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretme ve
o0grenme surecine entegrasyonunun dogru bir sekilde yapilabilmesi i¢in vizyonun,
politikalarin ve standartlarin olusturulmus ve program desteginin saglanmis
olmasi; mesleki anlamda gelisimin tesvik edilmesi; donanima-yazilima ve diger
kaynaklara erigsimin temin edilmesi; uygun 6gretim ve degerlendirme yaklagimlari
ile teknik destek bilesenlerinin egitim Ogretim ortaminda saglanmis olmasi
gerekmektedir (Kurt, 2013). Turbill (2001) yeterli teknik destegin, uygun yazilimin
ve bu yazilimlarin nasil kullanilacaginin planlanmasi i¢in yeterli zaman oldugunda
teknolojinin egitimde dénemli bir role sahip olabilecedini belirtmistir. Bu baglamda,
gerceklesen teknolojik gelismeler 6gretmenin birtakim 6zelliklere sahip olmasini ve
yeni beceriler kazanmasini zorunlu kilmaktadir (Adnan, 2018). Ogretmen,
geleneksel becerilerinin yani sira Youtube videosu olusturma, internet araciligi ile
genis kitlerere goruslerini ulastirma, geri bildirim alma, bilgiyi dodru sekilde
paylasma, baska mecralardaki fikir ve egilimleri tanimlama gibi sosyal medya
iletisim becerilerine sahip olmalidir (Bates, 2015). Bunun yani sira, 6gretmen dijital
iceriklere yonelik bilgi okuryazari olmali, iletisim ve is birligi, dijital igerik Gretimi,
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guvenlik, problem ¢ézme gibi dijital beceriler edinmelidir (Bates, 2015). Diger bir
ifade ile teknolojinin egitime entegre edilmesi, 6gretmenin yeni birtakim yeterlik ve
becerilere sahip olmasini gerektirmektedir. Bu yeni bilgi ve beceriler, teknolojik
pedagojik icerik bilgisi modeli ile agiklanmaktadir. Bu modele gore teknolojinin
egitime dogru sekilde entegre edilebilmesi igin 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
icerik bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).
Ogretmenlerin teknolojiyi ders ile uyumlastirma konusundaki 6zyeterlik durumlar;
teknopedagojik bilgilerini, egitim teknolojileri alanina yonelik olan ilgilerini, egitim
ve Ogretim teknolojilerinden beklentilerini ve elde ettikleri sonuglar ile egitim
teknolojilerini kullanma egilimlerini etkilemektedir (Dikmen ve Demirer, 2016).
Anlasilacagi uzere egitimsel surecin nitelikli olabilmesi ve ¢ocuklarin geligimlerinin
teknolojiden olumlu etkilenmesi hususunda &gretmenlerin gerekli teknolojik
pedagojik bilgi ve yeterlikleri edinmesi, i¢gsellestirmesi ve aktif bicimde kullanmasi

gerekmektedir.
Problem Durumu

Dijital teknolojilerin ekonomiler ve toplum Uzerinde derin bir etkisi
bulunmakla birlikte s6z konusu teknolojiler kisilerin ¢alisma, iletisim kurma, sosyal
faaliyetlere katilma ve eglenme seklini degdistirmektedir. Boylelikle bireylerin ve
toplumlarin  sahip olmasi gereken beceriler degisiklige ugramaktadir. Bu
yeteneklerin kisilere kazandirilmasi baglaminda ise egitim kritik bir role sahiptir
(OECD, 2016).

Bilgisayar ve internet, kigilerin icinde bUyudugu ve 6drendigi ortamin
giderek artan bir pargasi haline gelmektedir (OECD, 2016). Buna gére ginimiz
dunyasinda teknoloji hayatin vazgecilmez bir pargasidir ve cocuklar bu Kkritik
doénem igerisinde her gegen gun teknolojiye daha fazla maruz kalmaktadir (Guler
ve digerleri, 2017). Bu nedenle okullarin ve egitim sistemlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerinden (BIT) daha fazla yararlanmasi gerekmektedir (OECD, 2016).
Cocuklarin beceri edinmesi, derslerde teknolojinin kullaniimasi gibi totalde topluma
katki saglayan sonugclarin belirleyicisi ise 6gretmenlerin teknoloji bilgisi ile bu bilgiyi
derse uyarlamasidir (Kaya, 2006). Ogretmenlerin BiT’ i derslere uyumlastirarak
kullanilan birer arag¢ haline getirmesi ise farkli etmenlerden etkilenmektedir. Kisinin

herhangi bir konudaki rastgele veya ogrenilmis bir bilgisi nasil ki gok farkli sureg ve



etmenin belirlemesine tabi ise o6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisi
(TPIB) de farkli etmenlerden tarafindan belirlenmektedir. Kiginin yasi, medeni
durumu, algi ve tutumlar gibi kisisel faktdrlerin yani sira mesleki deneyim, goérev
yaptigi bolge gibi digsal faktérler de TPIB sini etkileyebilecek etmenlerdir. Diger
yandan oOgretmenin derslere teknolojiyi entegre etmesi de belli faktorlerden
etkilenebilmektedir. Yine yas, medeni durum, mesleki deneyim gibi demografik
degiskenlerin basrolde olmasi beklenir. Bilgi ve iletisim teknolojisi (BiT) ve TPIB
birer degisken olarak kendi iglerinde farkli bagimsiz degiskenlerden etkilenirken,
bu iki degisken kendi iclerinde de birbirleriyle iligkili olarak ele alinmaktadir (Ugur
ve Arkin Kocadere, 2016). Ogretmenlerin egitimdeki rolleri oldukga buyUktr.
Ogretmenlerin egitimde teknoloji entegrasyonunu dogru sekilde yapabilmesi igin
gerekli bilgi, beceri ve destege sahip olmasi gerekmektedir. Buna ek olarak
ogretmen, gerekli pedagojik bilgiye de sahip olmalidir (Ertmer, 1999). Dolayisliyla,
uygun cevresel kosullar saglandiginda, egitim ortamlarinda BIT kullaniminin
saglanmasinda okul éncesi 6gretmenlerinin TPIB si belirleyici olmaktadir. Ayni
belirleyici etki TPIB iizerinde BiT acisindan da gecerlidir. Bu iki degisken karsilikli
bir iligki icerisinde olup birbirlerini hem etkilemekte hem de birbirlerinden
etkilenmektedir. Bu calismada, okul 6ncesi egitimde gorev yapan o6gretmenlerin
TPIB si ve egitimde BIT kullanimi arasindaki iligkiye odaklaniimis ve “BIT ile TPIB
degiskenleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski var midir?” sorusuna

yanit aranmaya c¢alisiimistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin TPIB ile BIT kullanimi arasindaki
iligkinin incelenmesi amacglanmigtir. Bununla birlikte okul oncesi 6gretmenlerinin
cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve yasanan bélge degiskenlerinin BIT kullanimini
etkileyip etkilemediginin ; ayni sekilde TPIB diizeyinin cinsiyet, yas, mesleki
deneyim ve yasanan bolge dediskenlerinden etkilenme durumunun tespit edilmesi
amagclanmistir. Dolayisiyla ¢alisma BiT ile TPIB arasindaki iligkiyi tespit etmek ana
amag cercevesinde; cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve vyasanan bodlge
degiskenlerinin BIT izerindeki etkisi ve cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve yasanan
bdlge degiskenlerinin TPIB (izerindeki etkilerini saptamak lizere toplam lic amaca

sahiptir.



Gunumuzdeki teknolojik gelismelere bagli olarak egitime de teknoloji danhil
edilmektedir (Gunug, 2017). Alanyazina bakildiginda o6gretmenlerin teknolojik
araclardan olan BIT (bilgi ve iletisim teknolojileri) kullaniminin olumlu etkilerine
yonelik ¢calismalar mevcuttur (Preston ve Mowbray, 2008; Mitra ve digerleri, 2010;
Akcay ve $Sahin, 2012; Uzun, 2013; Sen ve Agir, 2014; Aktas ve Aydin, 2016).
Ancak bu noktada 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve beceriler 5nem arz etmektedir.
Diger bir ifade ile dgretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin (TPIB),
egitimde teknolojiyi nasil kullanacaklarini etkilemektedir (Kewalramani ve Havu-
Nuutinen, 2019). Ayrica dgretmenlerin TPIB sinin, sinifa déniik uygulamalari ve
ogrencileri Uzerinde olumlu etkileri oldugu gértulmektedir (Allan ve digerleri, 2010;
Ekici, 2018; Ekici ve Doruk, 2019; Car, 2021). Buna ek olarak MEB 2023
Vizyonunda (MEB, 2018) 6gretmenin sahip oldugu niteligin, icerik ile teknolojik ve
fiziksel altyapinin degerlendiriimesinde dnemli oldugu ifade edilmigtir. Dolayisiyla
bu arastirmanin Tlrkiye'deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPIB’ sinin yani sira yas,
mesleki deneyim, yasanan bolge ve cinsiyet bakimindan incelenmesinin hem var
olan durumun ortaya konulmasi hem de bu baglamda politika yapicilara ve
ogretmenlere yonelik yol haritasi ¢izilmesi bakimindan 6nemli oldugu
dusunulmektedir.

Son dénemde BIT kullanimi nitelikli bir egitim saglamak icin dnemli
araclardan biri haline gelmistir. Onimuzdeki yillarda, egitimde kendine daha fazla
yer bulacagi dislnulmektedir (Saravanakumar, 2018). BIT 6gretmenlere egitim
surecinde pek c¢ok fayda saglamaktadir. Bu baglamda, iletisimi kisitlayan
teknolojinin aksine, daha fazla gocugun iletigsimini, ig birligini kolaylastirmakta,
0grenme ve Ogretmeyi desteklemektedir (Angeli ve Valanides, 2009; Marklund,
2020). MEB 2023 Vizyonunda da egitimde teknoloji kullaniminin artiriimasina
yonelik caligmalarin yapilmasinin hedeflendigi ifade edilmektedir. Bu baglamda,
okul éncesi 6gretmenlerinin BiT kullaniminin belirlenmesi ve mesleki deneyim,
yas, yasanilan bolgeye gore kullanim durumunun ortaya konulmasi hem mevcut
durumun belirlenmesi hem de MEB 2023 Vizyonu ile ne kadar uyumlu oldugunun
ortaya konmasi bakimindan énem arz etmektedir.

Alanyazina bakildiginda, yapilan c¢alismalar &gdretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisi ile egitime BIT entegrasyonu arasinda iliski oldugunu
gostermektedir (Cin ve Yanpar Yelken, 2019; Kandemir, 2019). Bu baglamda,

dgretmenlerin  teknolojik  pedagojik alan bilgisine sahip olmasi, BIT
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entegrasyonundaki basarisina katki saglamaktadir (Hutchison ve digerleri, 2012;
Doukakis ve Papalaskari, 2019). Baska bir deyisle, 6gretmenin basarili bir BIT
(bilgi ve iletisim teknolojileri) entegrasyonu saglayabilmesi i¢in yiksek teknolojik
pedagojik icerik bilgisine (TPIiB) sahip olmasi gerekmektedir. MEB 2023
Vizyonunda, o6gretmenin teknoloji entegrasyonundaki rolinden ve 6neminden
bahsedilmektedir. Bu ¢alismada, okul éncesi 6gretmenlerinin BIT'i basarili bir
sekilde entegre edip edemedikleri ile ilgili bilgi sahibi olabilmek adina, okul 6ncesi
dgretmenlerinin BiT kullanimi ile TPIB’ si arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
amagclanmistir. Bu baglamda edinilen bilgiler, okul 6ncesi 6Jretmenlerinin BIT’ i ne
kadar dogru entegre ettiginin belirlenmesi ve MEB 2023 Vizyonuna yonelik durum
tespitinin yapilmasi bakimindan onemli goriimektedir.

Ogretmenlerin TPIB si BiT kullanimini etkilemektedir. Bu baglamda, Park ve
Hargis (2018) tarafindan vyapilan arastirmada, TPIiB modeli temel alinarak
olusturulan atdlyelere katilan 6gretmenlerin teknoloji bilgi ve becerisinin yani sira
teknoloji kullaniminda kendine olan glveninin de arttigini, buna bagh olarak da
teknolojiyi daha fazla egitimsel amaclar icin kullanmaya basladiklarini ve
kullandiklari teknolojiyi cocuklarin gelisimine uygun hale getirdiklerini belirlenmigtir.
Kisacasi, ogretmenlerin  TPiB’si egitimde BIiT'i nasil  kullanacaklarini
etkilemektedir. Bu baglamda, dgretmenlerin TPIiB’si ile BIT kullanimi birbirini
etkilemektedir. Diger bir ifade ile, 6gretmenlerin TPiB’sini kullanma durumu, BIiT
kullanimini  etkilemektedir. Bu sebepledir ki, bu calismada, okul Oncesi
dgretmenlerinin var olan TPIB’sini ne kadar kullanip kullanamadiginin ortaya
koymasi agisindan 6nemli oldugu dusunulmektedir.

Derslere teknolojinin entegre edilmesi, bilgi gaginin gerekli donanimlarina
sahip nesillerin yetigtirimesinde 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin okul ile
kargilastiklari ilk yapi okul dncesi yapilardir ve okul dncesi yapilarda ¢ocugun
teknoloji ile tanigmasi, kendisine en fazla faydayi saglayacak sekilde teknolojiyi
kullanmayi 6grenmesi, teknolojik araglarin zararlarindan korunarak kullanmayi
bilebilmesi gibi pek ¢ok husus okul dncesi donemdeki teknoloji kullanimiyla ilgilidir.
Tam olarak bu baglamda okul dncesi 6gretmeninin rollu ortaya ¢ikar. Okul dncesi
ogretmeni teknolojiyi ne derece derslere dahil ediyor, kullaniyor ve kullandiriyorsa
gcocuk o derece teknolojiye yakinlasacaktir. Ogretmenin teknolojiyi derslerde
kullanmasi ise dogal olarak teknoloji bilgisiyle dogrudan iligkili olacaktir. Bu
baglamda, bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik
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bilgisi (TPIB) seviyesini ile BIT (bilgi ve iletisim teknolojisi) kullanim durumlarini
ortaya koymasi bakimindan dnem arz etmektedir.

Yukarida bahsedilen gerekgelere ek olarak bu galisma elde ettigi bulgular
ile bir yonuyle bilimsel bilgi birikimine katki saglarken diger yonuyle daha once
ulasilmamis veya alan yazinda Uzerine az c¢alisiimis bulgular elde etmesi

bakimlarindan da onemlidir.
Arastirma Problemi

Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi
ile BIT kullanimlari arasindaki iligkilerin ortaya konulmasi amaclanmistir. BiT ile
demografik degiskenlerin etki durumlari ve TPIB ile demografik degiskenlerin etki
durumlarinin belirlenmesi ise aragtirmanin yan amaclarindandir. Bu ana amag ve
iki yan amacg dogrultusunda belirlenen arastirma problemleri asagidaki gibidir:

1. Okul 6ncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi ile bilgi

iletisim teknolojisi kullanimi arasinda iligki var midir?

2. Okul oncesi o6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisine sahip

olma dlzeyleri nedir?

2.a. Okul oncesi o6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinde
cinsiyete gore anlamli bir farkhlik var midir?

2.b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinde
mesleki deneyime gore anlaml bir farkhlik var midir?

2.c. Okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisinde
yasa gore anlaml bir farkhlik var midir?

2.d. Okul 6ncesi o6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinde
yasanan bolgeye gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Okul éncesi 6gretmenlerinin BIT kullanim diizeyleri nedir?

3.a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin BIT kullaniminda cinsiyete gére anlamli
bir farklihk var midir?

3.b. Okul éncesi dgretmenlerinin BiT kullaniminda mesleki deneyime
gOre anlamh bir farkhlik var midir?

3.c. Okul éncesi dFretmenlerinin BIT kullaniminda yasa gore anlaml bir

farkhhik var midir?



3.d. Okul éncesi 6gretmenlerinin BIT kullaniminda yasanan bdlgeye gore

anlamli bir farkhilik var midir?
Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilari asagidaki gibidir;
1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “veri toplama araclarinda yer alan
maddelere ve gorusme sorularina tarafsiz ve mevcut durumu

yansitacak sekilde cevap verdikleri” varsaylimaktadir.
Sinirhihiklar

Bu arastirmanin sinirhliklari asagidaki gibidir:

1. Arastirma, 2020-2021 egitim ogretim yilhinin ikinci doneminde
Tarkiye'nin cesitli illerinde MEB’e bagli resmi anaokullarinda ve
anasiniflarinda goérev yapan, arastirmaya gonulli olarak katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

2. Arastirma, ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisi ve bilgi
iletisim teknolojisi kullanimi i¢in yararlanilan olgeklerden elde edilen

veriler ile sinirhidir.
Tanimlar

Yeterlik: Bir igin yapilabilmesine olanak veren 6zel bilgi, kabiliyettir (TDK,
2019a).

Yeterlik alani: Belirli bir alana yonelik olarak bulunan bilgi, beceri, tutum ve
degderlerin butun sekilde gorulebildigi yapilardir (MEB, 2017).

Ozyeterlik: Bireyin bir vazifeyi ne denli yerine getirebilecegine dair kendine
olan inancidir. Kiginin sahip oldugu bu inanca bagli olarak vazifeye yonelik
davraniglarini ve gudulenmesini, dolayisiyla ortaya c¢ikan urinu etkilemektedir
(Kotaman, 2008).

Egitim Teknolojisi Standardi: Ogretmenlerin egitim teknolojisini egitim
Ogretim surecine nasil dahil edecedi konusunda yetersiz olmasi sebebiyle tim
brang ve disiplinlerde, vazifesini yerine getiren 6gretmenlere yonelik standartlar
geligtiriimigtir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin ortaklasa hangi bilgi ve yeteneklere
sahip olmalari gerektigi belirlenmistir (Coklar, 2008).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Endustri cagindan bilgi cagina gecilmesi ile global c¢apta toplumlar
degismektedir. Bu degisim sureci beraberinde bazi degisiklikler getirmektedir. Bilgi
¢agl olarak adlandirilan bu dénemde bireylerin gerek toplumda gerek okulda
gerekse de is yasaminda 21. ylUzyilin gerektirdigi becerilere sahip olmasi
beklenmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009). 21. yuzyilin becerileri ‘6grenme ve
inovasyon becerileri’, ‘bilgi, medya ve teknoloji becerileri’, ‘hayat becerileri’ ve
kariyer becerileri olmak (izere dort kategoride incelenebilir. Ogrenme ve inovasyon
becerileri; yaraticilik, elestirel diasinme, problem ¢ozme, iletisim ve is birligi
becerilerinden olugsmaktadir. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarhd,
medya, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarligi becerilerini icermektedir. Hayat ve
kariyer becerileri; uysallik, uyum yetenedgi, giriskenlik, kendini yonetme, Uretkenlik,
sorumluluk ve liderlik gibi i¢gsel zekaya yonelik becerileri icermektedir (Partnership
for 21st Century Learning, 2019). Bireylere bu becerileri kazandirma agisindan

teknoloji 6nemli bir arag olarak nitelendiriimektedir (Willmann, 2017).
Teknoloji

Teknoloji tzerine farkli tanimlar mevcuttur. isman (2015)'a gére teknoloji
hedeflere ulasmak ve problemleri ¢ozmek adina gbézlemlenerek elde edilmis ve
dogrulugu kanitlanmis bilgilerin uygulamasidir. Teknoloji, insanligin yasamini
devam ettirmek maksadiyla dogaya ve toplum tarafindan olusturulan Urlnlere
kattigi her tir maddi yarati (Besli, 2007) olmakla birlikte insanin maddi ¢evresini
denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi ara¢ gereglerle bunlara iligkin
bilgilerin timudur (TDK, 2019b). Kaya (2006)'ya gore teknoloji, insanlarin
meselelerine destek olacak ¢ozumlerin Uretilmesi amaciyla aygitlarin, vasitalarin,
materyallerin ve usullerin gelistirimesi ve uygulanmasi olarak tanimlanabilir.

Kisacasi teknoloji, bireylerin ihtiyaglarini karsilamak ve problemlerine
¢ozum Uretmek amaciyla, gegerligi kanitlanmig bilgilerin yorumlanmasi yoluyla

ortaya konan fonksiyonel uygulamalardir.
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Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi alani glincel bir alan oldugundan tanimi ve nasil
algilandigi ile alakal gesitli farkliliklar s6z konusudur. Bulun ve digerlerine (2004)
gbre egitim teknolojisi, farkli ve zengin igerikler sunma imkani saglayan
teknolojinin egitim alanina dahil edilerek egitim ortamindaki verimliligin artirimasi
amaciyla kullanilmasidir. Usun (2004)'a gore egitim ogretim surecinin niteligini
artiran, ogretmen ve ogrencinin sureci daha etkili ve verimli sekilde gegirmesine
olanak saglayan “Nasil 6gretelim?” sorusuna cevap veren bir unsurdur.

Egitim teknolojisinin uygulanmasi bakimindan en 6nemli gorevlerden bir
tanesi dgretmenlere dismektedir. Oyle ki egitim teknolojisi ile saglanan verimin
artirimasi, ogretmenin teknolojiyi egitim ortamina nasil entegre edecegi bilgisine

ve becerisine baghdir.
BiT ve BIT Entegrasyonu

BIT terimi giunimiizde egitim arastirmasi, politikasi ve uygulamasinda
siklikla kullaniimaktadir. Esasen bilgi iletisim teknolojisi (BIT), eski bir terim olan ve
daha ziyade bilgisayarlara ve ‘internet’e atifta bulunan "BT" kisaltmasinin veya
‘bilgi teknolojisi’ tabirinin yerine kullaniimaktadir. Literatiir incelendiginde BiT terimi
kapsaminda bilgi boyutunun 6n planda oldugu goérulmektedir. Ancak gunimuzde
iletisim boyutu da esit derecede dnem kazanmistir. BiT kavrami artik bilgisayardan
daha fazlasini kapsamaktadir (Bolstad, 2004). Buna gdre BIT; “bilgi almamizi,
birbirimizle iletisim kurmamizi ya da elektronik veya dijital ekipman kullanarak
cevre Uzerinde bir etki yaratmamizi saglayan herhangi bir sey” (Siraj Blatchford ve
Siraj Blatchford, 2003) seklinde tanimlanabilir. Okul dncesi egitimde BiT terimi
bilgisayarlar (masalstu ve dizustu bilgisayarlar ile el bilgisayarlari dahil); dijital
kameralar ve dijital video kameralar; yaraticilik ve iletisim yazihimi ile araglari,
internet; telefonlar, faks makineleri, cep telefonlari ve kayit cihazlari; etkilesimli
hikayeler, simllasyon ortamlari ve bilgisayar oyunlari; programlanabilir oyuncaklar
ve “kontrol” teknolojileri; video konferans teknolojileri ve kapali devre televizyon;
veri projektorleri ve elektronik yazi tahtalari gibi donanim ve yazilim turlerini
icerebilir (Bolstad, 2004).
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Bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) entegrasyonu, egitim slrecine pek gok fayda
saglamaktadir. Godfrey (2001), BITin ¢ocuklara zengin &Jrenme ortamlari
sundugunu, bdylece c¢ocuklarin karmasik fenomenler Uzerine ¢oklu bakis acilari
benimsemelerine, karmasik 6grenme alanlarinda esnek bilgi olusumuna ve bireysel
farkliliklari olumlu kargilamalarina izin verdigini belirtmistir. Ornegin, Preston ve
Mowbray (2008) okul oncesi egditimde akill tahta kullanildiginda c¢ocuklarin fen
egitimine yonelik motivasyonunlarinin ve aktif katilimlarinin arttigini, eglenerek
dgrendiklerini ifade etmistir. Okul 6ncesi egitim acisindan disiinildiginde BIT;
gocuklara 6grenme ve oynama deneyimlerini destekleme ve gelistirme firsatlari,
ogretmenlere mesleki 6grenimini ve gelisimini destekleme ve guglendirme firsatlari ile
erken gocukluk merkezleri, ebeveynler ve erken cocukluk egitim ortamiyla baglantih
diger insanlar arasindaki iligkileri ve iletisimi destekleme ve guglendirme firsatlari
saglamaktadir (Bolstad, 2004).

Ornegin, BIT ile cocuklar hikdye dinleyebilir, resim ¢izebilir, oyun
oynayabilir; 6gretmenler de BIT araciligi ile gocuklarin ilgisini ¢ceken konulari
arastinrarak bilgi sahibi olup onlarla bu bilgileri paylasabilirken, ayni zamanda
cocuklarin geligimlerinin degerlendiriimesi amaciyla olusturulan portfolyolarina
eklemek Uzere etkinlik video ve resimleri de ¢ekebilir. Yine 6gretmenler kendilerini
gelistirmek adina online kurslara katilabilir, ebeveynler veya arastirmacilarla
iletisim kurmak veya erken cocukluk egitim merkezinde olup bitenlerle ilgili
haberleri ve bilgileri paylasmak ic¢in g¢evrimic¢i tartisma topluluklari olusturabilir,
video konferans veya e-posta gibi iletisim aglarini kullanabilir (Bolstad, 2004).

Egitimde BIT entegrasyonu, egitimin niteligini artirmak ve toplumun
ihtiyaclarina cevap verebilmek maksadiyla bilgi iletisim teknolojilerinin egitim
sistemine dahil edilmesi anlamina gelmektedir (Bardakgi, 2018). Egitim surecinde
teknoloji entegrasyonu denildiginde egditim ortamina sadece teknolojinin dahil edilmesi
kastedilmemektedir. Bu durum, igerisinde ogretimsel, yodnetimsel ve kurumsal
anlamda birgok faktorl barindirdigindan, gérinenden ¢ok daha karmasik ve zor bir
stre¢ s6z konusudur (Koehler ve Mishra, 2009). Teknoloji entegrasyonu strecinde
mevcut olan farkli bilesenler, dncelikle egditim sisteminin tGm &6geleriyle ortak bir
vizyona sahip olmali ve egitimin tim basamaklarinda teknolojinin uygulanmasi
konusunda farkindalik bulunmalidir. Devlet yonetiminden sorumlu olan kigiler
egditimciler ile is birligi igerisinde egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik politikalar
uretmelidir. Egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik standartlar bulunmalidir. Egitim
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surecinde rol alan bireylere yonelik editimler dizenlenmeli, bu konuda ilgili gruplarin
mesleki gelisimleri desteklenmelidir. Okullarin donanim yazilim gibi kaynaklara
erigmesi saglanmalidir. Egitim suUrecinde ogrenci merkeze alinmali ve teknoloji
kullanimi konusunda uygun rol modeller ortaya konulmalidir. TUm bunlara ek olarak,
okullara teknoloji ile ilgili bakim ve onarim gibi konularda teknik destek saglanmalidir
(Kurt, 2013).

Teknolojik Pedagoijik igerik Bilgisi Modeli

Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi (TBIP), Shulman’'in (1986) Pedagoijik
Icerik Bilgisi (PIB) modeli lizerine insa edilmis olup teknoloji ile etkili 6gretiminin
nasil gergeklestigini PiB etkilesimi ile agiklamaya calisan bir modeldir (Mishra ve
Koehler, 2006). Shulman (1986) PiB modelini tanimlarken, belirli konularin
ogretiminde bunlarin nasil organize edildigi, sunuldugu ve farkli ilgi ve ihtiyaglara
gore nasil uyarlandidi hususlari Uzerine odaklanmaktadir. Gunumuizde ise
teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini
gésterdiginden, PIB modeline teknolojinin bir boyut olarak eklenmesi ve
ogrenmenin teknoloji, pedagoji ve igerik baglaminda yeniden gézden geciriimesi
ihtiyaci ortaya cikmistir. TPIB, bu ihtiyaci karsilayan ve alanyazinda kabul géren
bir kuramsal model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baran ve digerleri, 2019).

Modelin sekilsel gosterimi Sekil 1’de yer almaktadir.

Pedagojik Igerik Bilgisi

\I::erik Bilgisi

4

Teknolojik igerik Bilgisi

Pedagoji Teknoloji
Bilgisi 1 Bilgisi

|L—  Teknolojik Pedagoji Icerik
Teknolojik Pedagoji Bilgisi Veigist
Sekil 1. TBIP modeli (Mishra ve Koehler, 2006).
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TBIP modelinde her bir boyut kendi basina ne kadar 6nemliyse bu boyutlar
arasindaki etkilesimler, baglantilar, kolaylastirici ve zorlastirici unsurlar da o kadar
dnemlidir. Bu nedenle TBiP modelinde icerik, “pedagoji ve teknoloji bilgisine ek
olarak bu bilgilerin kesigimleri de ele alinarak toplam yedi bilgi alani ortaya
konulmustur. Bunlar; icerik bilgisi (IB), pedagoiji bilgisi (PB), teknoloji bilgisi (TB),
pedagoijik icerik bilgisi (PIB), teknolojik igerik bilgisi (TIB), teknolojik pedagoiji bilgisi
ve teknolojik pedagojik igerik bilgisidir” (Koehler ve Mishra, 2005, 2008, 2009;
Mishra ve Koehler, 2006; Schmidt ve digerleri, 2009).

Modelin temel bilesenlerinden ilki olan IB, 6gretimi gerceklestirilecek olan
konuya iligkin bilgidir. Bir konu alanina ait temel kavramlari, teorileri, iliskisel
yaplyl, kanit ve ispatlari iceren bilgi ve uygulamalari kapsamaktadir. icerik bilgisi
farkh alanlardan (tarih, sanat, matematik vb.) ve sinif dlzeylerinden
etkilenmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Ornegin, ilkokulda 6gretilen matematik
icerik konular ile ortaokulda 0ogretilen matematik icerik konulari birbirinden
farkhdir. Bu nedenle 6gretmenlerin dgretilecek icerige iliskin bilgilerinin yuksek
olmasi beklenmektedir.

Diger temel bilesen ise PB’dir. PB; 6dretme, 6grenme sureglerini planlama,
ogretim yontem ve teknikleri konusunda derin bilgiye sahip olma, sinif yonetimi,
Oolcme ve degerlendirme gibi genellikle 6gretmenlik mesledine iligkin bilgi ve
becerileri icermektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

Gelisen teknolojiler 1s1ginda sonradan eklenen temel bilesen olan TB, uzun
suredir egitim ortamlarinda kullanilan kitap, kagit, tahta ve tebesir gibi geleneksel
teknolojilerden gunimuzde yaygin olarak kullanilan bilgisayar, akilli tahta, internet
tabanl teknolojiler gibi guncel bilgi ve iletisim teknolojilerine kadar cesitli aralikta
yer alan kapsamli teknolojiler ile bu teknolojilerin kullanimina yonelik bilgileri
sinirlarina dahil etmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Bununla birlikte teknolojinin
surekli gelisiyor olmasi, 6gretmenlerin de kendilerini bu teknolojilere karsi uygun
becerilerle donatma ihtiyacini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle TB, yeni
teknolojileri 6gretme — 6grenme sureclerine uyarlamada o6gretmenlere gerekli olan
becerileri de icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006).

Sekil 1’de gdsterilen TBIP modelinin temel bilesenlerinin kesisimlerinden ise
farkl bilgi alanlar ortaya gikmaktadir. Bunlardan ilki PiB’dir. PiB, égretmenlerin
mesleki alanlarina iligkin konu iceriklerinin 6gretiminde sahip olduklari bilgi ve
becerileri kapsamaktadir. Shulman’in 1986 vyilinda gelistirdigi pedagojik igerik
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bilgisi fikri ile ortusmektedir. Buna gore dgretmenlerden beklenen, belirli konulara
O0zgu iceriklerin ogretiminde oOgrenci Ozelliklerine, on bilgilerine ve 6grenme
ortamina goére farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilmeleri, bunlari farkl
kosullara uyarlayabilmeleri ve farkli 6gretimsel materyaller kullanabilmeleridir
(Shulman, 1986). Bu nedenle PIB, 6gretmenlik meslegine iliskin temel kavramlar
olan Ogretme, 6grenme, Ogretim programi, olgme ve degerlendirme Uzerine
odaklanirken kavramlar arasinda esnek bir iliski olmasina 6nem vermektedir
(Koehler ve digerleri, 2013). Bu duruma 6rnek olarak konu iceriklerinin égretimine
uygun yontem ve tekniklerin sec¢imi, dlgme ve degerlendirme araglari hazirlanirken
Oogretim programindan yararlanabilme ve farkl 6dretme — 6grenme sureclerine
uygun 6gretim materyali hazirlayabilme verilebilir (Kabakgi Yurdakul ve Odabasi,
2013).

TPIB modelinin teknoloji ve igerik bilesenlerinin kesisiminden TIB bilgi alani
ortaya gikmaktadir. TIB, temel olarak konu alanina uygun teknolojilerin segilmesi,
kullaniimasi ve deg@erlendirilmesi ile bu teknolojiler vasitasiyla igerik Uretilmesiyle
ilgilidir (Chai ve digerleri, 2013). Teknolojinin tarih boyunca farkli alanlarin
gelisiminde onemli rol oynadidi dusunuldiginde, ogretmenlerin teknolojiyi
kullanarak iceriklerini en iyi hangi sekillerde 6grencilere sunabileceklerinin farkinda
olmalari beklenmektedir (Koehler ve digerleri, 2013). TiB, sadece teknolojinin
icerik Uzerindeki etkisiyle ilgilenmemekte, ayni zamanda igerigin teknoloji
uzerindeki etkisini de vurgulamaktadir. Bu durumda degisik igeriklerin Uretiminde
kullanilabilecek teknolojilerin de farklilagabilecegi bilinmelidir. Ornegin, konu alani
olarak geometri dusunuldigunde, soyut sekillerin somutlastirilmasi igin onceleri
kara tahta Uzerine cizimler yapilirken, gunimuzde teknolojideki gelismelerle
birlikte G¢ boyutlu grafikler araciliiyla geometrik sekiller &grencilere
gOsterilebilmektedir. Diger bir deyigle teknoloji, konu igeriklerinin sunumunu
degistirmektedir. Bu durum, o6gretmenlerin teknoloji bilgilerini gelistirmeleri
yonundeki beklentiye dair bir 6rnek tegkil etmektedir.

Teknolojinin pedagojiyle etkiliseminden ortaya ¢ikan bilgi alani ise TPB'dir.
TPB, belirli teknolojilerin farkli yollarla kullanilmasinin 6dretme ve 06grenme
sureclerini nasil degistirebilecegine iligkin bilgi alanidir. Diger bir deyigle, 6gretme
ve ogrenme sureclerinin farkli asamalarinda kullanilabilecek teknolojilere iliskin
bilgidir. Ornegdin, eski bir teknoloji olarak uzun siredir siniflarda yer alan kara
tahtalar, kalabalik gruplara yonelik égdretim etkinliklerinde faydalidir; ¢unkl kara

15



tahtalar hareket ettirilemez ve genellikle sinifin en 6n kisminda yer alir. Bu durum
siniftaki duzenin siral bir sekilde olusmasini saglamistir. Ancak ‘beyin firtinasr’
yapmak isteyen bir o6gretmen, herkesin birbirini rahatlhkla gorebilecegi sirali
olmayan bir dizene ihtiya¢g duyabilir. Bu durumda da hareketli bir tahta
gerekecektir (Koehler ve digerleri, 2013). GUunumuzde ise internet tabanh egitim
teknolojilerindeki gelisim, is birligine dayali c¢alismayi olanakli hale getirmigstir.
Gunumuzde sadece sinif ortaminda degil, uzak mesafelerden de beyin firtinasi
teknigine dayali 6grenme etkinlikleri gerceklestirilebilmektedir. Verilen 6rnekler,
teknolojinin pedagojiyi, pedagojinin de teknolojiyi nasil etkiledigine dair fikirler
sunmaktadir.

Sekil 1’de gosterilen modelde temel bilesenlerin ve kesisim noktalarinin
merkezinde TPIB (teknolojik pedagojik icerik bilgisi) yer alir. TPiB temel olarak
konu alanina iligkin belirli bir icerigin 6gretiminden degerlendirme surecine kadar
tim ogretme — 0ogrenme sureglerinde teknolojinin etkili ve verimli olarak
kullaniimasina iliskin bilgidir (Kabakgci Yurdakul ve Odabasi, 2013). TPIB, teknoloji
kullanarak temel kavramlarin sunulmasina, igeriklerin 6gretiminde farkli pedagojik
tekniklerin teknolojiyle zenginlegtiriimesine, hangi kavramlarin 6gretiminin zor ve
kolay oldugunun ve teknoloji kullanarak bu sureglerin nasil kolaylastirilacagina,
o6grenci hazir bulunusluk ve on bilgilerinin farkhiligindaki problemlerin ¢ézimunde
teknolojilerden nasil yararlanilabilecegdine iligkin bilgileri igerir (Koehler ve digerleri,
2013). PiB’in genisletiimis bir hali olarak kabul edilen TPIB icerik, pedagoji ve
teknolojiyi iceren karmasik etkilesim surecine yeni bir anlayis getirmek igin ortaya
konulmus bir gergevedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin belirli iceriklerin 6gretiminde
teknolojinin pedagojik stratejileri ve icerik sunumlarini nasil donusturdugune iligkin
bilgilerinin olmasi beklenmektedir (Jang ve Chen, 2010).

TPIB modeli, teknoloji entegrasyonu konusunda esnek bir cerceve
sunmaktadir. Diger bir ifadeyle, ayni konuyu ogreten farkli 6gretmenlerin farkli
pedagojik yaklagsimlari ve teknolojileri  kullanarak etkili bir  6gretim
gerceklestirebilecegi gorusinu savunmaktadir. Buna gore o6gretimin etkililigini ve
niteligini arttirmak icin sinirlari  belirli pedagojik ve teknolojiler ¢oézumler
sunmamaktadir. Ornegin, bir &gretmen toplumsal konularda farkindalik
kazandirmak icin ogrencilerine tartisma yontemini ¢evrimigi forumlar Uzerinden
yaptirirken, diger bir 6gretmen buna yonelik ¢evrimigi dokumanlar aracihgiyla

dgrencilerine gruplara dayali proje tabanli bir calisma yaptirabilir. TPiB, bu
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noktada oOgretmenlere belirli sabit ¢ozumler degil, gelisen teknolojilerle surekli
kendini yenileyen dinamik bir gerceve sunmaktadir (Mouza ve digerleri, 2014).
TPIB (Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi) modelini diger teknoloji
entegrasyon modellerinden ayiran en onemli 0Ozellik, o6gretmenlerin sadece
teknoloji, pedagoji ve icerik boyutlarinda ayri ayri uzmanlagmalari degil, bunlarin
etkilesimsel iligskilerinden ortaya ¢ikan anlamlara da odaklanmasi (Koehler ve
digerleri, 2013) ve 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yeterlilikler
acisindan teknoloji entegrasyonunu degerlendiren bir yapiya sahip olmasidir
(Kabakg! Yurdakul ve Odabasi, 2013). Bu 6zelligi ile TPIB, alanyazinda belirtilen,
ogretmenlerin etkili teknoloji entegrasyonunda teknoloji destekli pedagoijik bilgi ve

beceri eksikligine dayali problemlere ¢6zim sunmaktadir (Hew ve Brush, 2007).
Teknoloji Entegrasyonunda Ogretmen Yeterlikleri

Egitim slrecinde bilgi iletisim teknolojisi kullaniminin 6grencilerin gelisimleri
uzerinde olumlu etkileri vardir. Arastirma c¢alismalari teknoloji kullaniminin
cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini destekledigini, standart test
puanlarini yukseltmis oldugunu, problem ¢o6zme becerilerini artirdigini, 6z
benliklerini destekleyip motivasyonlarini yukselttigini gozler ©6nlne sermistir
(Clements, 2001; Bain ve Ross, 1999; Sivin Kachala ve Bialo, 2000). Teknoloji ile
saglanan bu ve bunlara benzer faydalar sebebiyle pek ¢ok llke teknoloji ile egitimi
entegre etmistir. Bu baglamda, 6gretmene dnemli gérevler dismektedir. OJretmen
donanimli olmalidir. Diger bir ifade ile 6gretmen, temel bilgilerin yani sira teknoloji
alaninda da belirli yeterliklere sahip olmaldir (Seferoglu, 2009).

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken vyeterliklerin belirlenmesi yoluyla
egitime yonelik pek ¢cok standart ortaya konmustur. Bu standartlara, “Uluslararasi
Egitim Teknolojisi Standartlari (ISTE), Ogretmenler igin Ulusal Egitim Teknolojisi
Standartlari (NETS-T) ve Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yeterlikleri” érnek olarak

verilebilir.
Uluslararasi Egitim Teknolojisi Standartlari

Birlesmis Milletler Bilim, Egitim ve Kultir Kurumu (UNESCO) (2008)
tarafindan yuritilen Ogretmenler icin BIT Yetkinlik Standartlar (BIT-CFT) projesi

kapsaminda bir mifredat cercevesi olusturulmus ve proje sonunda Ogretmenler
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icin BIT Yeterlilik Cergevesi yayilamistir. Bu gergeve, 2011'de vyapilan
glncellemenin ardindan BIT ve egitim alanindaki son teknolojik ve pedagojik
gelismeler goz énune alinarak 2030 Suardurulebilir Kalkinma Glndemi kapsaminda
yenilenmis, 2018 tarihinde Ogretmenler icin BiT Yetkinlik Cercevesi: Sirim 3
yayinlanmistir. BIT-CFT, 6gretmenlerin mesleki uygulamalarinin alti yéniine gére
dizenlenmis on sekiz yetkinlikten ve 6gretmenlerin BiT’in pedagojik kullaniminin
lic seviyesinden olusmaktadir. Mesleki uygulamalarda BIT kullanma yeterliligine
sahip ogretmenlerin kaliteli egitim verecekleri ve sonucta 6grencilerin BIT
yeterliklerinin gelisimine etkili bir sekilde rehberlik edebilecekleri disunulmektedir
(UNESCO, 2018).

Ogretmenler igin Uluslararasi Egitim Teknolojisi Standartlar (ISTE)

1979 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde kurulan Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Dernegi (ISTE) egditim teknolojisi kullanimini daha iglevsel ve standart
duruma getirmek amaciyla kiresel egitim toplulugu ile ¢alisan, kar amaci
gutmeyen bir organizasyondur. Dinya ¢apinda 21 bin 59 Uyesi bulunan ISTE’nin
egitimin tekrar duzenlenmesi ve ogrenenlerin guglendiriimesi maksadiyla
olusturdugu cerceve (ISTE standartlar) gerekli ortami ve bilgiyi saglayarak
uluslararasi duzeyde 6grenmeye ve 6gretmeye yenilik getirmek, iyi uygulamalari
hizlandirmak ve egitimde zor problemleri ¢ozmek adina egitimcilere teknoloji
kullanimi konusunda ilham vermektedir. Dernegin en 6nemli girisimlerinden bir
tanesi 1993 vyilinda egditim kurumlarinda uygulanmak Uzere olusturulan
standartlarin kararlastirilmasi amaciyla ortaya konan NETS projesidir. Bu projenin
en temel amaci, K-12'de teknolojinin egitimsel agidan kullaniimasi ilgili ulusal
standartlar geligtirerek Amerika Birlesik Devletlerindeki ogrencilerin 6grenim
sonuglarini iyilestirmektir. Bu proje kapsaminda ABD’de ortak standartlar ve ilgili
gostergeler belirlenmigtir (NETS, 2019). Bu standartlar 6grencilere, yoneticilere ve
ogretmenlere yonelik kriterler olusturmayr amaglamaktadir (UNESCO, 2002).
NETS projesi kapsaminda 1998 yilinda o6grenciler igcin NETS-S, 2000 yilinda
ogretmenler igin NETS-T ve 2001 yilinda yoneticiler icin NETS-A bagliklari altinda
standart ve gostergeler belirlenmistir (NETS, 2019).

ISTE standartlarina (2017) gore egitimciler, baskalarindan ve baskalariyla

birlikte O0grenerek kendi profesyonel gelisimlerine 6nem veren ve hayat boyu
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ogrenen ogrencilerdir. Ogrencilerin  6grenim siireclerini gelistiren teknolojiden
yararlanmakta ve bu teknolojileri guncel olarak takip etmektedir. Ayrica 6grenme
ve Ogretme surecini desteklemek, ogrencileri gucglendirmek Uzere liderlik
Ozelliklerini sergilerler. Buna ek olarak, egitimciler dgdrencilerin gunumuaz dijital
yasam alanina pozitif katkilar sunmalari ve sorumluluk ekseninde bu dunyaya
dahil olmalari igin 6grencilere yol gosterici olurlar, ilham verirler ve olumlu
motivasyonlar sunarlar. Uygulamalari gelistirmek, kaynaklari ve fikirleri kesfetmek
ve paylagsmak, problemleri cozmek gibi amacglarla 6grenciler ve meslektaglari ile is
birligi yaparlar. Egitimciler, dijital kaynaklardan faydalanarak tim ogrencilere
ulagsabilen 6zgin ve 6grenci odakli aktiviteler ve ortamlar tasarlamakla birlikte
2016 ISTE o&grenci standartlarinda belirtilen 6gdrenci basarisini destekleyen
teknoloji ile 6grenme firsatlari saglarlar. Bunlarin yani sira, 6grencileri 6grenme
hedeflerine ulagmalar igin desteklemek ve egitimlerini yonlendirmek igin verileri

anlar ve kullanirlar.
Tiirkiye’de Egitimde BIiT Entegrasyonu

BIT (bilgi ve iletisim teknolojisi) bilgiye hizli bicimde ulasilmasini, bireylerin
ve kurumlarin iletisimini ve bunlarin arasindaki is birligini kolaylastirmaktadir. Bu
sebeple Ulkelerin buyik bir cogunlugu egitim programlarina BiT'i dahil etmek
amaciyla calismalar baslatmistir (Wahyudi, 2008). Bu dogrultuda Turk egitim
sistemi icerisinde de aktif teknoloji kullanimina ydnelik c¢alismalarin
gerceklestirildigi gorulmektedir. Bu calismalarin bir kismi devlet galisanlari ile
vatandaglara yoneliktir ve bu galigmalar vasitasiyla bilisim teknolojileri kullaniminin
kazandirilmasi amaciyla gergeklestiriimigtir. Calismalarin diger kismi ise Milli
Egitim Bakanligi'na bagl olarak gorevini surduren egitimci ve 6grencilere yonelik
olarak gerceklestiriimigtir. Bakanlik bunyesinde gergeklegtirilien c¢alismalar
araciligiyla okullarda teknoloji altyapisi olusturulmasi amacglanmakla birlikte biligim
teknolojilerinin  6grenci ve egitimciler tarafindan daha yaygin kullaniimasi
hedeflenmistir (Topuz ve Goktas, 2015).

Bahse konu bu projelerden bir tanesi MEBSIS (Milli Egitim Bakanligi Yénetim
Bilisim Sistemi)dir. 1987 yilinda baglatilan proje 2007 senesinde yenilenmis ve
MEBBIS (Milli Egitim Bakanhgi Bilisim Sistemleri) olarak adlandiriimistir. MEBBIS,
MEB’e bagh tum kurumlarin yonetiminin tek bir noktadan gergeklestiriimesi ve surecin
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seffaf bir sekilde ilerlemesi amaciyla olusturulmustur. MEB'e bagli genel mudurlukleri,
devlet/6zel kurum ve kuruluglarini, bu kurum ve kuruluslardan hizmet alan kigileri ve
MEB calisanlarini kapsayan MEBBIS, icerisinde egitim 6gretim hizmetlerinde gérev
yapan personele ait tum bilgilerin bulundugu oOzluk dosyalarini, hizmet ici egitim
etkinliklerini, yonetim ile ilgili islemleri, atama islemlerini ve sinavlarla ilgili duyurulari
barindiran elektronik bir sistemdir. Yine MEBBIS altinda “e-Okul yénetim ve bilgi
sistemi” de bulunmaktadir. E-Okul sistemi igerisinde ogrencilere ait kisisel dosya
bilgileri, gelisimsel raporlar ve sinav sonuglari kayitl bulunmaktadir. Bunlara ek olarak
sistem igerisinde 6gretmenlere ait bilgiler, ders programlari ve sinav tarihleri de yer
almaktadir (Gunbayi ve Turan, 2013; Kusgu, 2016).

Gergeklestirilen diger proje ise Dinya Bankasi tarafindan desteklenen
“Egitimde Cagi Yakalamak 2000” adh projedir. Bu proje kapsaminda 2451 okulda
bilgisayar laboratuvari kurulmus ve projeye sponsor olan bilgisayar firmalari
araciligiyla projeye dahil olan okullara 1 yil streyle internet erigimi imkani tanimigtir
(Usun, 2004).

Okullarda teknoloji kullanimina yénelik yapilan projelerden bir digeri ise “FATIH
(Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme)” projesidir. FATIH projesi, gerceklestirilen
projeler arasinda en genis kapsama ve en yuksek butgceye sahip olanidir.
Erisilebilirlik, verimlilik, esitlik, o6lculebilirik (geribildirim) ve kalite esaslarina
dayanmaktadir. Proje kapsaminda egitsel e-icerik saglanmasi ve yonetiimesi,
ogretmenlerin hizmet igi egitimlerinin gerceklestiriimesi, yine 6gretmenlerin bilingli,
guvenli, yonetilebilir ve dlgulebilir BT kullaniminin saglanmasi, 6gretim programlarinda
BT kullaniminin saglanmasi, donanim ve yazihm altyapisinin saglanmasi gibi
caligmalar gergeklestiriimektedir. Bu proje ile Turkiye’deki okullarda BT altyapisinin
olusturulmasi, paydaglara BT kullanim becerilerinin kazandiriimasi, BT destekli egitim
programlarinin gelistiriimesi, teknoloji okuryazarliginin gelistiriimesi ve BT kullaniminin
yayginlastirimasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve okullara daha Kkaliteli
teknolojik imkanlar sunulmasi amacglanmaktadir. Ayrica okul oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim seviyelerindeki her okula akilli tahta ve internet ile her 6gretmen ve
Ogrenciye tablet, uygun ve guvenli e-igerik olusumu saglanmasi da amaglanmaktadir.
Projenin detaylari incelendiginde, hedeflerin ve bu yondeki ¢calismalarin 21. ylzyilin
becerileri ile iligkili oldugu goérulmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015; MEB, 2020).
Proje, dort alt projeden olusmaktadir. Bunlardan birincisi “altyapi”dir. Bu alt projede,

bitiin siniflarda giivenli ve uygun internet erisimi saglanmasi amaglanmistir. ikincisi
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“‘donanim”dir. Bu alt projede amag tUm siniflara akill tahta temin edilmesi, tim
Ogretmen ve oOgrencilere tablet veriimesi, tum okullara kamera ve vyazici
saglanmasidir. Uglinciisli, “6gretmen egitimi"dir. Egitimde teknoloji kullaniminin en
onemli etkenlerinden bir tanesi 6gretmen oldugundan &gretmenlerin teknoloji
kullanimina yonelik ¢alismalar gergeklestirimektedir. Bu sebeple 6gretmen kilavuz
kitaplarina, egitsel e-igeriklere, uzaktan egitime ve ylz yuze egitim calismalarina dair
calismalar gercgeklestirimektedir. Doérduncist ise EBA (Egitim Bilisim Agi)dir.
Olusturulan bu e-platform ile ¢ocuklarin yasi ve sinifi géz dninde bulundurularak
guvenilir  e-igerikler  Uretilmigti.  Ancak alt projelerin  gerekli  sekilde
yurutilememesinden kaynakl olarak projenin ilerleyen safhalarinda istenilen basariya
ulagilamadigi gorulmustir. Dagitiimasi gereken teknolojik malzemelerin buyuk kismi
dagitilamamistir. Yine hedeflendigi Gzere her okula internet erisimi saglanamamis,
EBA icerisinde yeterli igerik hazirlanamamis ve hizmet i¢i seminerler yetersiz kalmistir

(Dursun ve digerleri, 2015).
Okul Oncesi Egitimde BIiT Entegrasyonu

icinde bulundugumuz bilgi caginda, gelisen ve yenilenen teknolojik araclar
artik egitim alanina da etkili bicimde uyarlanmaktadir. Okul 6ncesi dénemden
universiteye kadar bilgi ve teknoloji egitimin her kademesinde kullaniimaktadir.
Avrupa Birligi BIT Komisyonu (2010), vyayinladi§i raporunda tim teknoloji
entegrasyonlarina ragmen egitimde bilgi ve ileistim teknoloji kullaniminin beklendigi
kadar etkin olmadigini ifade etmistir. Komisyon 2019 yilinda da benzer bir rapor
yayinlayarak aradan gecen 9 yilda egitim teknolojilerinin derslere uygulanma
bicimlerinden uygulanan teknolojinin geligkinligine kadar her konuda degisiklik
yasandigini ancak yine de ogrencilerin teknoloji entegrasyonun etkinliginin beklenen
diizeylerde olmadigini aciklamistir. Komisyon, 2019 raporunda BIT kullaniminda
dgretmen yeterliligine ayrica vurgu yapmaktadir (Avrupa Birligi BIT Komisyonu, 2019).
Anlasilacadi Uzere teknolojinin gelismesi, derslere uyarlanmasi ve 06grencilerin
teknolojik tabanl egitimler almasi kadar 6gretmenin teknoloji konusundaki durumu da
oldukca belirleyicidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin algi ve 6grenme kapasiteleri yuksek, dinya
ve yasama iliskin gecmis deneyim ve bilgileri dusuktir. Cocugun zihni bu dénemde

oldukca etkin ve hizli ¢alismakta, ylksek bir merak duygusu Oogrenmenin temel
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motivasyonu olmaktadir (Kartal ve Guven, 2006). Bu baglamda 6zellikle okul 6ncesi
donemde gocugun teknoloji ile uyumlastiriimig egitim ortamlarinda bulunmasi 6zellikle
onemli olmaktadir. Bu ¢agin gocuklari, bilginin ve teknolojinin hayatin temel donanimi
olarak kullanildigi bir gaga dogmakta ve bu 6zelliklerdeki bir diinyada yetismektedir.
Egitimlerinde de tabii olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) olmamasi veya diisiik
yogunlukta olmasi beklenmez. Bilgi caginda bir ¢cocuk, ailesinden akilli telefon, tablet,
bilgisayar, arkadagslarindan c¢esitli teknolojik oyun icerikleri gibi pek c¢ok farkl
kaynaklardan teknoloji ile tanismaktadir. Okul 6ncesi egitimcilerine disen gorev ise
bilgi ve iletisim teknolojisi ile gepegevre sarilmis bu gocuklara dncelikle bu araglar
dogru ve faydalli kullanmayi 6gretmektir. Ardindan da BiT in sagladigi egitsel
imkanlari ders ortamlarina uyarlamalari gerekmektedir. Boylece ¢ocuklarin zihinsel ve
sosyal gelisimleri desteklencek, iletisim becerileri olumlu etkilenecek ve ayrica gocuk
her sartta tanismak durumunda oldugu teknolojiyi dogru bir kanaldan kullanmayi
Odrenirken nasilsa maruz kalacagdl teknoloji bilgisini de faydal bir bigimde
edinebilecektir (Sendurur ve Arslan, 2017).

Teknolojinin derslere uyarlanmasi ilk agamada bilgisayarin ders anlatma araci
olarak uyumlastiriimasiyla gerceklestiriimis ardindan faydali icerikler, egitsel oyunlar,
internet kaynakli dersler gibi uygulamalarla teknolojinin derslerdeki etkinligi giderek
artmistir. Son dénemde ise Bilgisayar Tabanli Zeki Egitmen (Intelligent Tutoring
Systems) adi altinda gelistirilen bazi programlar ise alistirma-uygulama yazilimlarinin
tersine, ezberletmek icin degil dusinme yetenedini harekete gecirmek icin
kullaniimaktadir (Ozmen, 2017). Okul oncesi egitim kurumlarinda ise teknolojik
adaptasyon egitsel filmler, videolar ile baslamis ve son dénemde zeka gelistiren
oyunlar, coklu kullanicinin birlikte oynadigi sosyallesmeye yonelik oyunlar, dijital
hikaye anlatimi gibi gok ¢esitli yollarla okul 6ncesi egitimine bilgi ve ileistim teknolojileri
entegre edilmektedir. Okul dncesi dénemde BIT kullaniminin gorsel okur-yazarlik,
yardimlasma, teknolojik yetkinlik, yaraticilik ve sorun ¢6zme gibi becerilerin
gelistirimesine katki sagladigi pek cok arastirmanin ortak sonucu olarak, kabul
edilmis durumdadir (Heo, 2009; Robin, 2008; Sadik, 2008; Kocaman, 2015). Okul
dncesi dénemde kullanilan BiT tarih, matematik, edebiyat calismalari gibi daha Ust
egitim kademelerindeki iceriklerin ediniminde ¢ocugun temel yetenek gelistirmesini
saglamakta ve ayrica ogretmen egitimi, yaratici yazma ve dusunme, saglhk egitimi,
sosyal ve kulturel galismalar, dil 6gretimi gibi pek ¢ok farkll alanda da temel zihinsel
ve duslnsel yetilerin kazandirilmasi, gelistiriimesi hususunda etkin islev gérmektedir
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(Yimaz, 2019). Gorlldiigii Gzere okul oncesi dénemde BIiT(bilgi ve iletisim
teknolojileri) kullanimi, teknolojinin derse uyumlastiriimasi geleneksel yontemlerle
islenen derslerle kiyaslandiginda oldukga buyuk farkliliklar ortaya koymaktadir. Okul
dncesi dénemde BIT kullanimi, hali hazirda teknoloji ile gevriimis cocugun teknoloji
bilgisini dogru kaynaklardan edinmesini, bu bilgiyi kendisi ve toplum igin dogru yonde
kullanmasini ve vyararli-zararli yonleri anlayarak zararli olabilecek etkilerden

korunabilmesini saglamaktadir.
ilgili Arastirmalar

ligili arastirmalar “teknolojik pedagojik icerik bilgisi” ve “erken gocuklukta bilgi
ve iletisim teknolojisi kullanimi” olmak Uzere iki baslik halinde asagida 6zetlenmistir.

Teknolojik pedagojik igerik bilgisine iliskin arastirmalar. Aksin (2014) tarafindan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterliklerinin
incelendigi ¢alismada, nicel kisim 90, nitel kisim 9 katilimci ile gergeklestirilmis olup,
“TPAB Olgegi” (Pamuk ve digerleri, 2012) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirilmis gérisme formu kullaniimistir. Calisma sonunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliklerinin orta seviyede oldugu,
mesleki deneyim, cinsiyet, egitim durumu gibi degiskenlere bagl olarak 6gretmenlerin
TPAB yeterliklerinin degismedigi belirlenmigtir.

Cetin (2017) tarafindan yapilan calismada ortadgretim matematik 6gretmen
adaylarinin TPAB yeterlik ve seviyeleri arastiriimig olup, karma yontem kullaniimigtir.
Bu baglamda, yari yapilandiriimig goézlem formu, arastirmaci tarafindan gelistirilen
TPAB olcedi, Lyublinskaya ve Tournaki (2011) tarafindan olusturulan “Ogretim

Teknolojileri Uygulamalari icin TPAB Duizeyleri Rubrigi” kullaniimis olup, video
kayitlari, ders planlari, dijital araglar ve gorusme yontemleri ile bulgular elde
edilmistir. 33 Ogretmen adayindan elde edilen sonuglar incelendiginde, egitim
sonrasi katilimcilarin  TPAB ve teknoloji entegrasyon becerilerinin arttigi
saptanmigtir.

Hanbay Tiryaki (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada FATIH projesi
uygulanan liselerde gorev yapan 288 6gretmenin TPAB si ve egitim bilisim agi (EBA)
kullanimlarina yonelik 6zyeterlik algilari incelenmigtir. Arastirmaci tarafindan
geligtiriien “TPAB Ozyeterlik Olgegi”, “EBA Kullanmina Yénelik Ozyeterlik Algisi

o ey

Olgegi” araglari ile veriler toplanmis olup, lise 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterliginin iyi
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oldugu saptanmis gen¢ ve mesleki deneyimi az olan ogretmenlerin TPAB
Ozyeterliginin daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Cin (2018) tarafindan gercgeklestirilen calismada, “ortaokul 6gretmenlerinin
teknolojik pedagoji alan bilgileri ile bilisim teknolojisi kullanim dizeyleri” incelenmigtir.
Tarama modelinin kullanildigi arastirmaya 459 6gretmen dahil edilmis, g¢alismada
kisisel bilgi formu, Bayraktar'n (2015) gelistirmis oldugu “Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojisi  Kullanim Duzeylerini Belirleme Olgegi”, Simsek (2016) tarafindan
gelistirilen “Uluslararasi Egitim Teknolojisi Baglaminda Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Oz Yeterlik Olgegi” ve arastirmacinin hazirlamis oldugu “Agik Uclu Sorular
Formu” kullanilmistir. Sonugclar incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin TPAB 6z
yeterlikleri ile bilisim teknolojisi kullanim dizeyi arasinda anlamh bir iligski oldugu
gorulmugtar.

Kandemir (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgileri, meslege adanmisliklari ve teknoloji kullanim duzeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. 678 ogretmenin dahil oldugu galismada, veri toplama

araci olarak “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” “Ogretmenlik Meslegine
Adanmislik Olgegi” ve “Ogretmenlerin Teknoloji Kullanim Diizeyi Olgedi” tercih edilmig
olup, verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlu
varyans analizi (ANOVA), Pearson carpim momentler korelasyon katsayisi ve
basamakl regresyon analizi kullaniimistir. Sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin
TPAB sinin ve teknoloji kullanim dizeylerinin yuksek oldugu; yine ogretmenlerin
TPAB, meslege adanmigliklar ve egitimde teknoloji kullanim duzeyleri arasinda orta
dizeyde ve pozitif ydonde anlamli iligki oldugu sonucuna ulagiimistir.

Liang ve digerleri (2013) tarafindan 366 Tayvanli okul éncesi 6gretmeninin
(356 kadin-10 erkek) katiimiyla gergeklestirilen ¢alismada, katilimcilarin teknolojik
pedagojik icerik bilgileri (TPIB) incelenmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen abketin
veri toplama araci olarak kullanildigi arastirmada, mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenlerin teknoloji ile buatunlestiriimis 6gretim ortamlarina daha fazla direng
gosterdigi, daha yuksek kademede egitim almis ogretmenlerin 6gretim ortamlarinda
teknoloji kullanimi ve BIT entegrasyonu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma
egiliminde olduklarini belirlenmigtir.

Blackwell ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, TPIB
baglamsal faktorlerinin (6grencinin altyapisi, dgretmen tutumlar vb.) okul Oncesi
ogretmenlerinin tablet kullanimini nasil etkiledigi arastinlmistir. 411 okul Oncesi
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Oogretmeninin dahil oldugu calismada veri toplama araci olarak, 2012 yilinda
arastirmacilarin gelistirmis oldugu anket kullaniimigtir. Sonuglar incelendiginde,
yuksek gelire sahip gocuklarin 6gretmenlerinin, dusuk gelire sahip olanlara gore 6 gun
daha az tablet kullandigi; orta gelirli gocuklarin ogretmenlerinin, dusuk gelirli
cocuklarin ogretmenlerine gore halihazirda 6grenilmis konulari 6gretmek ya da
yaraticihk etkinliklerini uygulamak icin daha az tablet kullandigi; c¢ocuklarin
ogrenmesine katkida bulunan teknolojinin sagladiklarina yonelik 6gretmenin guveni
ve tutumu arttikga, teknolojiyi kullanim durumunun da arttigi; kaynastirma
uygulamalarinin bulundugu okullardaki 6gretmenlerin, 6zel egitim okullarinda bulunan
ogretmenlere gore daha fazla tablet kullandigi géralmastar.

Tondeur ve digerleri (2017), 688 6gretmen adayinin teknoloji entegrasyonuna
hazirlik durumlarini inceledigi calismada, “TPIB Oz Degerlendirme Olgegi”, “BiT
Olgegi” ve SQD anketi kullaniimistir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin kullaniimig
teknolojiyi egitime entegre etmeye hazir oldugunu, BIiT tutumlarn, egitimde BIT
kullanimina yoénelik 6z tutumlar, 6z yeterlik ve TPAB leri arasinda pozitif iligki
oldugunu ortaya koymustur.

Bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) kullanimina iliskin arastirmalar. Tezci (2009)
dgretmenlerin egitimde BIT kullaniminin  egitime etkisini aragtirmigtir. 676 sinif
ogretmeni ve 864 brans ogretmeninin katildigi ¢alismada veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu, 6gretmenlerin BiT bilgisi ve BIT kullanim sikhi§i anketi, bilgisayar ve
internet tutum dlgegi kullaniimistir. Sonuglar incelendiginde, 6gretmenler arasinda en
yaygin kullanilan BIT araglarinin internet, e-posta, kelime isleme oldugu, ayrica
ogretmenlerin bilgisayara ve internete karsi tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu
sonucuna ulasiimigtir.

Kabakgl Yurdakul (2011) &6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanimlari agisindan incelemistir. 3105
ogretmen adayinin dahil edildigi calismada betimsel istatistiklerden yararlaniimig, veri
toplama araci olarak teknopedagojik egitime yonelik yeterlik Olgegi ile bilgi ve iletisim
teknolojileri kulanim dizeyi anketi kullaniimigtir. Ogretmenlerin genel anlamda
teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan kendilerini ileri dizeyde goérdukleri
sonucuna ulasiimistir. Kendilerini yeterli goéren 6gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji entegrasyonuna iligkin olarak olumlu goruslere sahip oldugu belirlenmigtir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin BIT kullanim diizeyi ile teknopedagojik egitim yeterlikleri
arasinda pozitif yonll anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Yurt ve Cevher Kalburan (2011) tarafindan gergeklestirilen calismada okul
oncesi ogretmenlerinin okul 6ncesi egitimde bilgisayar kullanimina yonelik goris ve
uygulamalar arastinlmistir. Eskisehir ve Afyonkarahisardan okul oncesi egitimi
seminerine katilan 100 ogretmenin dahil edildigi c¢alismada, ogretmen ve
ogretmenlerin siniflarinin  genel Ozelliklerinin belilenmesi amaciyla “Genel Bilgi
Formu” ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Kullanimina lliskin Distinceler
ve Uygulamalar Anketi” kullaniimistir. Sonuglar incelendiginde, katilimcilar arasinda
bilgisayar kullaniminin yaygin oldugu, katilimcilarin etkinliklerdeki hedeflerine
bilgisayar kullanarak ulastigi, bilgisayar kullaniminin ¢ocuklar igin sureci daha
edlenceli hale getirdigi, g¢ocuklarin cinsiyetinin bilgisayar kullanimi ile bir iligkisi
olmadigi, katilimcilarin bilgisayar ile ilgili bilgilere kendi baslarina ulastiklar
belirlenmistir. Buna ek olarak, 6dretmenlerin gunlik planlarn bilgisayar kullanarak
zenginlestirdigi, bilgisayarin en ¢gok muzik ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde
kullanildidi ve bilgisayarlarla daha ziyade bilissel ve dil gelisimi alanlarini
destekledikleri gorllmustir. Yine o6gretmenlerin blylk bir kisminin okul 6éncesi
egitimde bilgisayar Uzerine egitim almadigi, 16-26 6grencinin bulundugu siniflarin
¢ogunda ya sadece bir bilgisayar bulundugu ya da internet baglantisi bulunmadigi
tespit edilmistir.

Kolburan-Geger ve Gokdas (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenin.
ilkogretim okullarinda gérevli dégretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT)
kullanma sikliklari, mesleki gelisimleri igin bilgi edinme kaynaklari ve BIT
kullanimini etkileyen degiskenlerin hiyerarsik yapisini belirlenmesi amacglanmigtir.
Arastirmanin orneklemini Kocaeli, Aydin, Van ve Mus illerinde gbrev yapan ve
derslerinde teknolojiden vyararlandiklarini  beliten 907 ilkokul o6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci Gur, Ozoglu ve Baser (2010) tarafindan
geligtirilen anket ile Gullbahar ve Guven’in (2008) arastirmalarinda kullanmig
olduklari anketten yararlanilarak olusturulmustur. Arastirma sonucunda mesleki
deneyimin artmasiyla, bilgisayar kullanarak ders isleme sikliginin arttigi belilenmisgtir.

Akin (2019) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada okul o6ncesi ddnem
cocuklarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma durumlari bazi degiskenlere gore
incelenmigtir. Arastirmaya okul 6ncesi egditimi alan 417 ebeveyn dahil edilmistir. Veri
toplama araci olarak demografik bilgi formu, bilgi iletigsim teknolojileri veli 6lgme araci
ve vyarl yapilandirimis goérusme formu kullaniimigtir. Sonuglar incelendiginde,

cocuklarin en fazla cep telefonu kullandidi, ancak kendi baslarina web sitelerine
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girme oranlarinin duguk oldugu gorulmustur. Cocuklarin %85,6’sinin oturma odasinda
televizyon izledigi, ancak gocuklarin fiziksel ve sosyal-duygusal becerilerinin dusuk
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Cocuklarin en az gergeklestirdigi etkinligin ise disarida
oyun oynamak oldugu belirlenmisgtir.

Nikolopoulou ve Gialamas (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin BiT ve oyun
inanglar konusundaki giivenleri ile birlikte sinifta BIT entegrasyonlarina yonelik
guvenlerini arastirmistir. 190 &gretmenin dahil edildigi ¢alismada teknoloji
Olceginin (Pierce ve digerleri, 2007) kullaniimis, ¢alisma 6gretmenlik deneyimi az
ve bilgisayar 6z yeterligi yiuksek olan dgretmenlerin BIT oyununu sadece oyun
olmadigina yonelik gugli goérise sahip olduklarini, 6gretmenlerin inang ve
glvenlerinin siniftaki uygulamalarini ve c¢ocuklarin 6grenmelerini etkiledigini

gOstermisgtir.

Lavidas ve digerleri (2021), 147 okul ©&ncesi o©gretmeninin BiT
entegrasyonuna yonelik bakis agilarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen
calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen 28 maddeli dlgek kullaniimis olup
dgretmenlerin BIT entegrasyonu igin tatmin edici bir 6z yeterlige sahip olduklarini
ortaya koymustur. Ogretmenlerin yasi, 6gretim deneyimi ve egitim diizeyinin, BIT

entegrasyonu icin algilanan 6z yeterligi acikladigi ifade edilmektedir.

Yukarida ele alinan caligmalarin ve literatirde yer alan diger galismalarin
sonuglari olarak okul dncesi 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile BIT
kullanim duzeyleri arasinda anlamh iligkiler oldugunu gostermektedir. Arastirmalarin
sonuglari ortak bir kesisimde ele alinmak istendiginde gortulmektedir ki okul oncesi
ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgileri ile bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanimlari arasinda karsilikli iligkiler bulunmaktadir. Yer yer 6gretmenin TPIB diizeyi
arttikca derslerde teknolojik entegrasyon kullanimi artmaktayken yer yer de BIT
kullanimi, TPIB diizeyine etki etmektedir. Ancak en genel cercevede bu iki degisken
olan BIT ve TPIB karsilikh bir iliski halindedir. Bu galismada da alan yazindaki
arastirmalarin genel kesisim noktasindan hareket edilerek okul dncesi 6gretmenlerin

BIT kullanimi ile TPIB diizeyleri arasindaki iliski arastirimistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirmada okul oncesi ogretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanim durumu ile teknolojik pedagojik icerik bilgileri arasindaki iligkinin ortaya
konulmasi planlanmigtir. Arastirmada, halihazirda var olan durumun ortaya
konulmasi amaciyla kullanilan tarama modellerinden iligkisel tarama modelinden
faydalanilmigtir.  Bir grup hakkinda c¢ikarimda bulunulmasini  saglayan
arastirmalara tarama (survey) arastirmasi denmektedir (Creswell, 2017). iliskisel
tarama modelleri, gecmiste veya su anda var olan durumun betimlenmesi
amaciyla kullaniimaktadir (Karasar, 2012).

Bu arastirma iki asamada yurUtilmastir. Arastirmanin ilkk asamasinda okul
oncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgileri ile etkili degiskenler
incelenmis, ikinci asamasinda ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin BIT kullanimi
dlgeginden aldiklari puanlarla BIT kullanim diizeyleri ile ilgili degiskenler
arasindaki etkiler ve BIT ile TPIB arasindaki iliskiler ele alinmistir.

Arastirmanin planlanmasinda teknolojik pedagojik icerik bilgisi olgeginden
diistk ve yiiksek puan alan okul dncesi 6gretmenlerinin BIiT kullanimlari arasinda
bir karsilastirma yapilmasi duasunulmis, ancak okul o6ncesi 6gretmenlerinin
aldiklari puanlar arasinda c¢ok fark bulunmamasi nedeniyle ulasilan 226

ogretmenle arastirmanin ikinci agamasi gercgeklestiriimistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Turkiye’de bulunan ve MEB’e bagli resmi okul oncesi
egitim kurumlari ve ilkdgretim/ortadgretim okullarina bagl anasiniflarinda egitim
veren okul oncesi ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu ise
olasiliga dayali olmayan 6rneklem secimi gesitlerinden uygun 6rneklem secimi ile
belirlenmistir. Uygun érneklem; zaman, para ve isglcu bakimindan ortaya ¢ikan
sikintilar sebebiyle arastirmacinin galismayi ulagiimasi kolay olan katilimcilarla
gerceklestirmesidir (Buyukoézturk, 2017). Bu c¢ahsma, arastirmaci tarafindan
ulasilan ve Turkiye’nin farkli illerinde 60-72 aylk ¢ocuklarla ¢alisan okul dncesi
ogretmenleri ile gergeklestirilmigtir.

Arastirmanin okul éncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgi

duzeylerini belilemek amaciyla yapilan ilk asamasindaki ¢alisma grubunu 426
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dgretmen olusturmustur. Arastirmanin ilk asamasina katilan égretmenlerin TPIB
diizeylerinde farklilik olmamasi nedeniyle arastirmanin TPIB ile BIT kullanimi
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilan ikinci asamadaki calisma
grubunu ise ilk asamaya katllan 426 O&gretmen igerisinden ulasilabilen 226
ogretmen olusturmustur.

Tablo 1
Arastirmanin Ik Adiminda Calisma Grubuna Alinan Ogretmenlerin Demografik
Bilgilerinin Dagilimi( n = 426)

Demografik Ozellikler N n %
Cinsiyet Kadin 406 95.3
Erkek 20 4.7
Yas 20-29 129 30.3
30-39 198 46.5
40 yas ve Uzeri 99 23.2
Mesleki Deneyim 0-5yil 104 24.4
6-10 yil 114 26.8
11 yil ve Gzeri 208 48.8
Karadeniz 104 24.4
Boélge Marmara 87 204
Ege 60 14.1
Akdeniz 34 8
Dogu Anadolu 22 5.2
Glneydogu Anadolu 44 17.6
ic Anadolu 75 10.3
Toplam 426 100.0

Tablo 1'de calismaya katilan okul o©ncesi 6gretmenlerinin demografik
bilgilerinin dagihmi verilmektedir. Calismaya 406’s1 kadin ve 20’si erkek 6dretmen
olmak Uizere toplam 426 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin %30.3’Uniin 20-29 ve
%46.5'inin 30-39 yas araliginda bulundugu, %23.2’sinin ise 40 ve Uzerinde yasa
sahip oldugu goérulmektedir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %24.4°G 0-5
yil, %26.8'i 6-10 yil ve %48.8’i ise 11 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahiptir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %24.4’G Karadeniz bolgesinde,
%20,4’0 Marmara bdlgesinde, %14.1’i Ege bdlgesinde, %8’i Akdeniz boélgesinde,
%5.2’si Dogu Anadolu bodlgesinde, %17.6’si Gluneydodu Anadolu bdlgesinde,

%10.3’U ise i¢c Anadolu bélgesinde gérev yapmaktadir.
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Tablo 2
Calismanin Ikinci Adimina Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerinin Dagihmi

(n = 426)
Demografik Ozellikler N n %
Cinsiyet Kadin 221 97.8
Erkek 5 2.2
Yas 20-29 42 18.6
30-39 107 47.3
I 77 34.1
40 yas ve uUzeri
Mesleki Deneyim 0-5yil 38 16.8
6-10 yil 55 24.3
11 yil ve Gzeri 133 58.8
Karadeniz 29 12.8
Boélge Marmara 65 28.8
Ege 29 12.8
Akdeniz 31 13.7
Dogu Anadolu 11 4.9
Glineydogu Anadolu 20 8.8
ic Anadolu 41 18.1
Toplam 226 100.0

Tablo 2'de galismanin ikinci adimina katilan okul éncesi 6gretmenlerinin
demografik bilgilerinin dagilimi verilmektedir. Calismaya 221'i kadin ve 5'i erkek
ogretmen olmak Uzere toplam 226 6gretmen katilmistir. Tablo 2’ye bakildiginda,
ogretmenlerin %18.6’sinin 20-29, %47.3’'Unun 30-39 yas araliginda bulundugu,
%34.1'inin ise 40 ve Uzerinde yasa sahip oldugu goértlmektedir. Calisma grubunu
olusturan égretmenlerin %16.8’i 0-5 yil, %24.3’G 6-10 yil ve %58.8’i 11 yil ve Uzeri
mesleki deneyime sahip olmakla birlikte %12.8’i Karadeniz bolgesinde, %28.8’i
Marmara bolgesinde, %12.8’i Ege bdlgesinde, %13.7’si Akdeniz bdlgesinde,
%4.9'u Dogu Anadolu bdlgesinde, %8.8'i Glneydogu Anadolu bdlgesinde ve
%18.1’i ic Anadolu bdlgesinde gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Sureci

Arastirma verilerinin  toplanabilmesi amaciyla Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonu ve Milli Egitim Bakanlhgr’'ndan gerekli izinler alindiktan
sonra Subat-Mart 2021 déneminde pandemi kosullari nedeniyle formlar Google
form olarak dizenlenmis ve c¢alismaya gonulli olarak katiimayir kabul eden
dgretmenlere cevrimici olarak iletilmistir. ik asamada 6gretmenlerden sadece
“Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Olgedi’ni doldurmasi istenmistir. ikinci asamada
ise arastirmanin ilk adimina katilan o6gretmenlerden “Erken Cocuklukta Bilgi

iy

iletisim Teknolojisi Kullanma Olgegi’ni doldurmalari istenmistir.
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Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak demografik form, 6gretmenlerin teknopedagojik
icerik bilgilerini (TPIB) degerlendirmek amaciyla TPIB dlgegi, bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BIT) kullanimini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak
“Erken Cocuklukta Bit Kullanim Olgegi” kullaniimistir.

“Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Olgedi™ Schmidt ve digerleri (2009)
tarafindan geligtirilen 6lgcegin Tlrkge uyarlamasi Oztirk ve Horzum (2011)
tarafindan yapilmistir. Olgegin, gecerlik glivenirlik calismalari 291 dgretmenle
gergeklestirilmistir. Olgek sirasiyla igerik bilgisi, pedagoji bilgisi, teknolojik
pedagojik igerik bilgisi, teknoloji bilgisi, pedagojik icerik bilgisi, teknolojik pedagojik
bilgi ve teknolojik icerik bilgisi olmak lGzere 7 faktérden olusmaktadir. Agiklayici ve
dogrulayici faktor analizleri yapilan 6lgegin uyarlamasinin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisinin 0.96 oldugu belirlenmistir.

“Erken Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanim Olgedi™ Kerckaert
ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen “Erken Cocuklukta BIT Kullanma
Olgegi”nin  uyarlamasi Mazman Akar ve Yoleri (2018) tarafindan
gerceklestiriimistir. 120 okul dncesi 6gretmeni ile gerceklestirilen galisma sonucu
Olcek 10 maddeye indirilmigtir.

Olgek, iki alt faktérden “(temel BIT becerilerini ve tutumunu desteklemek icin
BIT kullanimi-igerigi ve bireysel égrenme gereksinimlerini desteklemek icin BIT
kullanimi)” olusmaktadir. “Olgedin Cronbach Alpha katsayisi .913 olarak
hesaplanmis ve tekrar test guvenirlik katsayisi ise r=.851 p<.001 olarak elde
edilmistir. Madde toplam korelasyonlari ise .553 ve .794 arasinda degismekte
olup, onerildigi Uzere .20’nin Uzerinde oldugu gorulmustur”.

Olgekler, Tablo 3'de belirtilen puan araliklarina kargi gelen diizeyler dikkate
alinarak degerlendirilmigtir.

Tablo 3
Olgeklerin Puan Araliklarina Gére Diizeyleri

Ortalama Puan Araligi

Madde Puan Aralidi Olgek Toplam Puani Duzey
1.00-1.80 18.00-32.40 Cok Zayif
1.81-2.60 32.41-46.80 Zayif
2.61-3.40 46.81-61.20 Orta
3.41-4.20 61.21-75.60 Iyi
4.21-5.00 75.61-90.00 Cok lyi
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Kan (2009) tarafindan grup aralik katsayisinin, “6lgme sonuglari dizisindeki
en buyuk deger ile en kuguk deger arasindaki farkin belirlenen grup sayisina
bdlinmesiyle” bulunabilecegi belirtiimistir. Puan aralik degerlerinin belirlenmesinde
Olcek maddelerinin en yuksek madde puani ile en duguk madde puani arasindaki
fark segenek sayisina bolinerek bes seviyede belirlenmigtir [(5-1) /5=0.80]. Puan
bakimindan yorumlayabilmek adina dlgekten alinabilecek en yuksek ve en dugsuk
puanlarin dizi genisligi segenek sayisina bolunerek [(90-18) /5=14.4] standart bir
deger bulunmus ve araliklar bu degere gore dagitilarak gizelge olusturulmustur.
Olgeklerden elde edilen puanlar olusturulan gizelge dikkate alinarak

degerlendirilmigtir.
Verilerin Analize Hazirlanma Siireci

Aragtirma problemleri analizi yapilmadan o©Once parametrik ya da
nonparametrik analiz yontemlerinden hangisinin kullanilacagina karar vermek
adina oncelikle normallik varsayimlarinin kontrol edilmesi gerekmektedir.
Calismada ogretmenlerin “Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi’nden ve
“Erken Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanim Olgegi’nden elde ettikleri

puanlara ait istatistiki bilgiler agagida verilmigtir.

Tablo 4
Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi ve Erken Cocuklukta Bilgi lletisim Teknolojilerini
Kullanim Olgeklerine ait Betimleyici Istatistik Degerleri

N min. max. % Sss varyans c¢arpiklik basiklik
TPIBILK 426 142 230 188.07 18.16 329.91 -.40 .20
BIT 226 12 48 35.71 7.99 63.84 -,48 -,22
TPIBSON 226 90 230 189.29 23.62 558.24 -.56 1.82

Tablo 4’te belirtilen ve 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisine dair
ilk testte elde edilen puanlarin betimsel istatistik degerleri incelendiginde basiklik
ve carpiklik de@erlerinin normal deger araliginda oldugu gorulmuastar [-7=-1.95 < 7
(carpiklik ilk-test=-.40; basiklik ilk-test= .20) < +7=+1.95]. Buna gore s6z konusu
Olceklere ait puanlarin dagilimlarinin normale yakin degerler aldig1 soylenebilir
(Blyukoztirk, 2017). Erken Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanim
testinde elde edilen puanlarin betimsel istatistik degerleri incelendiginde basiklik
ve carpiklik degerlerinin normal deger araliginda oldugu gértulmastar [-7=-1.95 < 7

(carpiklik test=-.48; basiklik test= -.22) < +z=+1.95]. ]. Ayrica 6gretmenlerin
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Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisine dair son testte elde edilen puanlarin betimsel
istatistik degerleri incelendiginde basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin normal deger
arahginda oldugu goérulmustir [-z=-1.95 < 7z (carpiklik son-test=-.56; basiklik son-
test=1.82) < +z7=+1.95].

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde gruplarin parametrik test
varsayimlarini saglayip saglamadigini tespit etmek amaciyla éncelikle normallik
dagihimlan ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Yapilan istatistiksel
islemlerde 6gretmenlerin “Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Olgegi” ve “Erken
Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanim Olgegi’nden elde edilen verilerin
normal dagdihm gdsterdigi goértlmustar. Verilerin analizinde betimsel istatistikler,
badimsiz érneklem t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Post Hoc test,

Pearson garpim momentler korelasyon katsayisi kullaniimigtir.

33



Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bodlimde, arastirmanin problemlerine cevap olacak bulgulara yer

verilmistir.
Bulgular

Birinci agsama. Calismanin birinci asamasina dahil olan okul Oncesi
dgretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisine (TPIB) sahip olma diizeylerine
yonelik betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin TPIB puaniarinin Minimum, Maximum, Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri

Puan N min. max. X Ss

TPIB 426 2.82 5 4.05 0.86

Tablo 5te de goéruldigu Uzere okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik icerik bilgisine sahip olma duzey ortalamasi 4.05tir. Bu veriden
hareketle o6gretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgisine sahip olma
seviyelerinin iyi dizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’da okul o©ncesi 6gretmenlerinin TPIB puanlarinin cinsiyet

degiskenine gore bagimsiz érneklem t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin TPIB puanlarinin Cinsiyet degiskenine gére bagimsiz érneklem t
testi sonuglari

n X Ss F sd p
Cinsiyet Kadin 406 187.76 18.01 1.586 424 0.113
Erkek 20 194.35 20.39

Tablo 6'da gérildigi gibi okul éncesi ddretmenlerinin TPIB si cinsiyet
bakimindan anlamh bir farklilik olusturmamaktadir (p>0.05). Bagka bir deyisle
ogretmenlerin Teknolojik pedagojik igerik bilgisi puanlari UGzerinde cinsiyetin bir

etkisinin olmadigi gordimustar.
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Tablo 7
Ogretmenlerin TPIB Puanlarinin Yas, Kidem ve Gérev Yaptiklari Bélgelere Gére
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler

Kaynagi Kareler Toplami  sd Ortalamasi F p

Gruplar Arasi 1260.524 2 630.262 1.919 .148
Yas Grup igi 138952.220 423 328.492

Toplam 140212.744 425

Gruplar Arasi 567.299 2 283.650 .859 424
Kidem  Grup g 139645.445 423 330.131

Toplam 140212.744 425

Gruplar Arasi 1040.346 6 173.391 522 .792
Bolge  Grup igi 139172.398 419 332.154

Toplam 1402212.744 425

n =426

Tablo 7’de goruldugu Gzere okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisinde (TPIB) yaslarina gore anlamh bir farklihk bulunmamistir (p>0.05).
Yani 6gretmenlerin TPIB puanlari yas degiskeninden etkilenmemektedir.
Ogretmenlerin TPIB sinde mesleki deneyimlerine goére de anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p>0.05). Baska bir deyisle, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine
gére TPIB puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur. Ogretmenlerin TPIB sinde
gbrev vyaptiklari bolgeler bakimindan anlamli bir sekilde farkhlasmamaktadir
(p>0.05). Baska bir deyisle 6gretmenlerin TPIB puanlari yasanan bolge
degiskeninden etkilenmemektedir.

ikinci asama. Calismanin ikinci agsamasina dahil olan okul &ncesi
dgretmenlerinin TPIB ye sahip olma diizeylerine yénelik betimsel istatistikler Tablo

8'de verilmigtir.

Tablo 8
Ogretmenlerin TPIB puanlarinin Minimum, Maximum Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Dedgerleri

Puan N min. max. X ss
TPIB 226 2.93 5 4.13 .48

Okul 6ncesi dgretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik (TPIB) puan
ortalamasi 4.13, standart sapmasi ise .48 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla
ogretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgisi dlzeylerinin iyi oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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Elde edilen TPIB diizeylerinin cinsiyete, mesleki deneyime ve yasa gore
anlamli bir sekilde farkhlasip farkhlasmadigi incelenmek istenmigtir. Ancak, sadece
6 erkek oOgretmen calismaya dahil oldugundan, cinsiyete dayali bir analizin
yapilmasi uygun gorilmemistir. Diger degiskenlerden biri olan mesleki deneyime

dayali bulgular ise Tablo 9'da gdsterilmistir.

Tablo 9
Ogretmenlerin TPIB puanlarinin Mesleki Deneyime Gére Tek Faktériii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

9 Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi .653.475 2 326.737 523 .593
Gruplar igi 139209.056 223 624.256
Toplam 139862.531 225

Tablo 9 incelendiginde okul éncesi dgretmenlerin TPIB diizeyleri mesleki
deneyim bakimindan anlamli farkllik géstermemektedir (p>.05). Diger bir ifade ile
dgretmenlerin TPIB dizeyleri mesleki deneyim yilindan etkilenmemektedir.

TPIB dlzeylerinin yaga gére analizlerine Tablo 10’da yer verilmigtir.

Tablo 10
Ogretmenlerin TPIB puanlarinin Yasa Gére Tek Faktérlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamas F p
Gruplar arasi 1825.540 2 912.770

Gruplar igi 138036.991 223 619.00 1.475 231
Toplam 139862.531 225

Tablo 10 incelendiginde okul éncesi 6gretmenlerinin TBIP dlzeyleri yas
bakimindan anlamli bir farkhlik olusturmamaktadir (p>.05). Baska bir deyisle,
dgretmenlerin TPIB diizeyleri yaslarindan etkilenmemektedir.

TPIB diizeylerinin yasanan bolgeye gore analizine Tablo 11'de yer

verilmigtir.

Tablo 11
Ogretmenlerin TPIB puanlarinin Yaganan Boélgeye Gére Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 3658.191 6 609.698
Gruplar igi 51016.969 93 548.570 1.111 .362
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Tablo 11 incelendiginde okul oncesi o6gretmenlerinin TBIP dlzeyleri,
yasanan bdlge bakimindan anlamh bir farklihk olusturmamaktadir (p>.05). Yani
dgretmenlerin TPIB diizeyleri yasanan bélgeden etkilenmemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi iletisim teknolojisi (BIT) kullanma

duzeylerine yonelik betimsel istatistikler Tablo 12'de verilmigtir.

Tablo 12
Ogretmenlerin BIT Kullanim Diizeyinin Minimum, Maximum Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Puan N min. max. X ss

BIT Kullanimi 226 1.7 5 3.51 .67

Okul dncesi 6gretmenlerinin BiT kullanim dizeyinin puan ortalamasi 3.51
iken standart sapmasi .67 olarak belirlenmistir. Boylelikle ©6gretmenlerin BIT
kullanim duzeyinin iyi oldugu sonucuna ulagiimistir.

Elde edilen BIT kullanim puan ortalamalarinin cinsiyete, mesleki deneyime
ve yasa gore anlaml bir sekilde farkhlasip farklilasmadigi incelenmek istenmistir.
Ancak, sadece 6 erkek 6gretmen calismaya dahil oldugundan, cinsiyete dayali bir
analizin yapilmasi uygun gorulmemigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyime gore bilgi iletisim teknolojisi

kullanmina yénelik ANOVA sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Ogretmenlerin BIT Kullanim Diizeyinin Kideme Gére Tek Faktérlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

< Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 976.019 2 488.009 9.007 .000
Gruplar igi 12082.123 223 54.180

Toplam 13058.142 225

Tablo 13 incelendiginde okul éncesi dgretmenlerinin BIT kullanma diizeyleri
mesleki deneyim yillari bakimindan anlamli bir farklihk olusturmaktadir (p<.05.)
Post hoc testi sonucuna goére, 11 yil ve daha fazla suredir okul dncesi 6gretmenligi
yapanlarin, diger égretmenlere gore BIT kullanimi daha fazladir.

Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) kullanim diizeylerinin yasa
gore anlamh bicimde farkhlasip farkhlagsmadiginin belirlenmesi amaciyla tek

faktorlli varyans analizi gergeklestirilmistir. Sonuglar Tablo 14’te gosterilmektedir.
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Tablo 14
Ogretmenlerin BIT Kullanim Diizeyinin Yasa Gére Tek Faktérlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

N Kareler
Varyansin Kaynag Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 642.353 2 321.177
Gruplar igi 12415.789 223 55.676 5.796 .004

Toplam 13058.142 225

Tablo 14 incelendiginde okul &ncesi 6gretmenlerinin BiT kullanim
dizeylerinin yas bakimindan anlamh bir farkhlik olusturdugu sonucuna ulasilmistir
(p<.05). Post Hoc sonuclarina gore, 40 yas ve Uzerinde olan okul oncesi
dgretmenlerinin en fazla BiT kullandigi saptanmistir.

Okul 6ncesi o6gretmenlerinin  yasanan bolgeye gére BIT kullanim

duzeylerine yonelik ANOVA sonuglari Tablo 15’te verilmigtir.

Tablo 15
Ogretmenlerin BIT Kullanim Diizeyinin Yagsanan Bélgeye Gére Tek Faktérlii
Varyans Analizi ANOVA) Sonuglari

- Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1311.779 6 218.630
Gruplar igi 11746.362 219 53.636 4.076 .006
Toplam 59.814 99

Tablo 15 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin BIT kullanim diizeyleri
yasanan bolge bakimindan anlamli bir farkhlik olusturmamaktadir (p>.05). Diger
bir ifade ile o©gretmenlerin BIT kullanim diizeyleri yasanan bélgeden
etkilenmemektedir.

Okul oncesi o6gretmenlerinin TPIB si ile BIT kullanimlari arasindaki

korelasyon analizi sonuglari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Okul Oncesi Ogretmenlerinin TPIB ile BIT Kullanim Diizeyi Arasindaki Korelasyon
Analizi Sonuclari

Korelasyonlar TPIB BIT Kullanim Diizeyi
TPIB 1 257"
BIT Kullanim Diizeyi 257" 1

*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde okul oéncesi égretmenlerinin TPIB si ile BIT
kullanimlari arasinda pozitif yonlU ve istatistiksel agidan anlamli bir iligki oldugu
gorulmektedir (r=0.257, p<.05). Bagka bir ifadeyle okul dncesi 6gretmenlerinin
TPIB si BIT kullanimlarini etkilemekte ve ayni zamanda BIT kullanimindan
etkilenmektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismanin amaci, okul oncesi o6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisi ile bilgi ve iletisim teknolojisi kullanimi arasindaki iligkinin
arastinimasidir. Bulgular 6nceki bolimde saptanmis olup, bu bdélumde bulgular
uzerinden varilan sonuglar ile bunlara ydnelik tartisma ve dnerilere yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi duzeyini
ortaya koymak; okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisinin
cinsiyete, yasa, mesleki deneyim ve yasanan bolgeye gore farklilasip
farkhlagsmadigini belirlemek; okul éncesi 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanimi duzeyini ortaya koymak; okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi ve iletigsim
teknolojisi kullanim dlzeyinin cinsiyete, yasa, mesleki deneyim ve yasanan
bolgeye gore farkhlasip farklilagmadigini belirlemek; okul 6dncesi 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik igerik bilgisi ile bilgi iletisim teknolojisi kullanimi arasinda iligki
olup olmadigini saptamak amaclariyla gercgeklestirilen bu ¢calismada su sonugclar
tespit edilmigtir:

ilk asamaya dahil olan okul dncesi dgretmenlerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisi dizeylerinin (X=4.05) iyi oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica okul
oncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin cinsiyet, yas, mesleki
deneyim ve yasanan bolge degdiskenlerinden etkilenmedigi goruimustir (p>.05).

ikinci asamaya dahil olan okul éncesi dégretmenlerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisi dlzeylerinin (X=4.13) iyi oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul oncesi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin yas, mesleki deneyim ve
yasanan bolge degdiskenlerinden etkilenmedigi saptanmistir (p>.05).

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin BiT kullanimi diizeylerinin iyi
oldugu (X=3.51) tespit edilmistir. Bununla birlikte BiT kullaniminin yasanan bélge
degiskeninden etkilenmedigi (p>.05), ancak 11 yil ve daha uzun siredir
dgretmenlik yapan ve 40 yas ve lizerinde olan okul éncesi 6gretmenlerinin BIT'i
daha fazla kullandiklari géralmustur (p<.05.).

BIT ile TPIB arasindaki iligkileri gésteren arastirma bulgularinda ise okul
dncesi 6gretmenlerinin TPIB seviyeleri ile BIT kullanimlari arasinda pozitif bir iligki

oldugu sonucuna ulagiimigtir.
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Sonug ve Tartisma

Okul oncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisine
yonelik tartisma. Arastirma sonuclari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik igerik bilgisi duzeylerinin iyi oldugunu ve teknolojik pedagojik icerik
bilgisi duzeyleri arasinda cinsiyet, mesleki deneyim, yas ve yasanan bdlge
bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Literatur incelendiginde, bu
arastirmaya benzer bulgulara ulasan ¢aligsmalar oldugu gorulmektedir.

Avci ve Ates (2017) ve Altunoglu (2017)'nun calismalarinda fen bilimleri
ogretmenlerinin  teknolojik pedagojik alan bilgilerinin iyi dizeyde oldugu
saptanmigtir. Karadeniz ve Vatanartiran (2015)'nin calismasina goére de sinif
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterli dizeydedir. Dal (2015)’'in
okul o©Oncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin inceledigi
calismasinda, okul oncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
yeterli dizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Albayrak Sari ve digerleri (2016)
tarafindan farkh branstan 6gretmenlerin dahil edildigi ¢alismada ise okul 6ncesi
ogretmenlerinin en yuksek teknolojik pedagojik alan bilgisi puan ortalamasina
sahip oldugu, yani okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisinin
yuksek duzeyde oldugu belirlenmistir. Kandemir (2019) tarafindan yapilan
arastirmada da 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisi dlizeylerinin yuksek
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Ozdurak Singin ve Gokbulut (2020)
tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
yeterlik duzeylerinin yuksek dizeyde oldugu saptanmistir. Bu arastirmanin
bulgularindan farkli olarak, Chuang ve Ho (2011)’'nun okul éncesi 6gretmenlerinin
TPiB’sine yénelik gergeklestirdigi calismada ise orta diizeyde oldugu; Saka Oztiirk
(2017) ile Aktirk ve Saka Oztiirk (2019)in calismasinda farkli branslardaki
ogretmenlerin  TPAB’sinin orta duzeyde oldugu; Karakaya (2013)'nin
arastirmasinda kimya ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan 6z yeterliklerinin
dusuk oldugu saptanmistir.

Cinsiyet, mesleki deneyim, yas ve yasanan bolge degiskenlerine yonelik
calismalara bakildiginda, yine bu arastirmaya benzer bulgulara ulasan ¢alismalar
oldugu gorulmektedir. Chuang ve Ho (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi duzeyleri arasinda
mesleki mesleki deneyim ve yas bakimindan anlamh bir fark olmadigi
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belirlenmistir. Ayrica Jang ve Tsai (2012), ilkogretim matematik ve fen egitimi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi duzeyleri arasinda cinsiyet
bakimindan anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Ekici (2018) tarafindan
yapilan galismada cinsiyet ve yas bakimindan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgileri arasinda fark olmadi§i sonucuna ulasiimistir. Saka Oztiirk (2017)
tarafindan yapilan galismada, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin
cinsiyet bakimindan farkllasmadigi saptanmistir. Ozdurak Singin ve Gokbulut
(2020), mesleki deneyim bakimindan okul o6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik icerik bilgisi duzeyleri arasinda anlaml bir fark olmadigi sonucunu elde
etmigtir. Ancak vyapilan bu c¢alismalarin aksine anlamli sonuglara ulasilan
arastirmalar da mevcuttur. Avcl ve Ates (2017)in cgalismasinda, fen bilimleri
o6gretmenleri arasinda erkek o6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin
kadin ogretmenlerden fazla oldugu saptanmistir. Karatas ve Akgun (2018)’Un
calismasinda erkek ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan algisinin kadin
ogretmenlerden ylksek oldudu belirlenmistir. Jang ve Chen (2010) yaptigi
calismada, mesleki deneyimi disuk olan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgisinin, mesleki deneyimi yuksek olanlara gore daha az oldugunu ortaya
koymustur. Lee ve Tsai (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da yasi ve
mesleki deneyimi fazla olan dgretmenlerin, TPIiB 6z yeterliklerinin daha az oldugu

sonucuna ulagiimistir.

Wilson ve Wright (2010)'in boylamsal galismasi, 6gretmenin deneyiminin
artmasina bagli olarak teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik ilerleme
katedebilecegini ortaya koymaktadir. Jang ve Tsai (2012), mesleki deneyimi
yuksek olan fen ve matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin
daha ylUksek oldugunu belirlemigtir. Ekici (2018)'nin c¢alismasinda mesleki
deneyimi ylksek olanlarin teknolojik pedagojik alan bilgisinin de yuksek oldugu
gOrulmustur. Bu aragtirmanin sonuglari da okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik igerik bilgileri duzeyleri arasinda cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve
yasanan bolge bakimindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Alanyazinda vyapilan diger c¢alismalara bakildiginda okul &ncesi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgileri dlzeyleri arasinda cinsiyet, yas
ve mesleki deneyim bakimindan fark olan ve olmayan sonuglara ulasildigi

goriilmektedir. Ote yandan literatiir incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin
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teknolojik pedagojik icerik bilgisi duzeyinin iyi gikmasi yuksek bir olasiliktir. Bu
calismada da alanyazindakiler ile benzer sonuglara ulasildigi gorulmektedir.
Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi konusunda
hizmet ici egitim almis olmasi bu sonucun nedenlerinden biri olabilir. Buna ek
olarak, pandemi dolayisi ile 6gretmenler gocuklara uzaktan erismek durumunda
kalmig, zaruri olarak teknolojiyi kullanmigtir. Dolayisiyla, 6gretmenler buna bagli
olarak teknolojik pedagojik igerik bilgilerini artirmig olabilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin bilgi ve iletigsim teknolojisi kullanimina
yonelik tartisma. Arastirma sonuglari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin BIiT kullanim
duzeylerinin iyi oldugunu, 11 yil ve daha uzun suredir 6gretmenlik yapan ve 40 yas
ve lizerinde olan okul éncesi dgretmenlerinin BiT kullaniminin daha fazla oldugunu
(p<.05.), ancak vyasanan bdlge bakimindan BIT kullaniminda farklilasma
olmadigini gostermistir. Alanyazin incelendiginde bu g¢alismaya benzer bulgulara
ulasan arastirmalar oldugu gortulmektedir.

Hammond ve digerleri (2011) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada aday
ogretmenler, deneyimleri sirasinda bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini siklikla
kullandiklarini ifade etmigstir. Yurt ve Cevher Kalburan (2011)'in yapmis oldugu
arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim aracglarindan olan bilgisayari
yaygin olarak kullanmayi tercih ettiklerini ortaya koymustur. Demirhan (2012)
tarafindan yapilan arastirma, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini  6gretim esnasinda siklikla kullandiklari sonucuna ulasiimistir.
Bakirci ve digerlerinin (2017) gerceklestirdigi ¢calismada ortaokul fen ve matematik
dgretmenlerinin  derslerinde BIT araglarindan faydalandigi belirlenmistir. Bu
arastirmanin bulgularini destekler nitelikte olan Kolburan-Geger ve Gokdas (2014)’
In yaptigi arastirma sonucunda da, mesleki hizmet yili yuksek olan 6gretmenlerin,
derslerinde bilgisayar kullanmayi daha sik tercih ettigi saptanmigtir. Bu bulgularin
aksine Kogak Usluel ve digerleri (2007) tarafindan yapilan ¢alismaya dahil olan
dJretmenlerin gogunun ders planlarinda, BIT kullanimi disindaki her bir durum igin
BIT'i derslerine entegre etmedidi ve BIT'i nasil entegre edecegini bilmedigi
saptanmistir. Pamuk ve digerleri (2013) FATIH projesine dahil olan katilimcilari
degerlendirmek Uzere vyaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin tablet bilgisayar
kullaniminin dusuk seviyede oldugunu ifade etmistir. Kamaruddin ve digerleri
(2017) tarafindan gergeklestirilen calismada da BIT entegre etme seviyelerinin
dusuk oldugu goérulmustir. Dong (2018) tarafindan yapilan ¢alismada okul éncesi
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ogretmenlerinin  ¢ogunun egitimde bilgi ve iletisim teknolojisi kullaniminin
faydalarini bilmelerine ragmen g¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimini
kolaylastirmak adina pedagojileri kullanma sikliklarinin dugtk oldugu gorualmagtar.
Cicek (2019) tarafindan yapilan arastirmada édretmenlerin gogunun mevcut bilgi
ve iletisim teknolojilerini kapsamli bir sekilde kullanmadigi gérulmastir. Demirhan
(2012) yaptigi galismada, mesleki deneyim ve yas gibi faktorlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma agisindan farklilik olusturmadigi sonucuna ulasiimistir.
Alanyazin incelendiginde, benzer bicimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanma duzeyleri arasinda yas ve mesleki deneyim
bakimindan anlaml bir fark olmadidi baska arastirmalar da mevcuttur (Lovari ve
Charalambous, 2006; Liua ve digerleri, 2014; Horzum, 2010). Ayrica bu
calismanin bulgularinin aksine Kara (2011), Karaman ve Kurfalli (2008), Yanti ve
digerleri (2019)'nin yaptiklari c¢alismalardan elde edilen sonuglara gbre geng
dgretmenlerin BIT kullanim yeterlikleri, yasi biyik olan dgretmenlere kiyasla
anlamli dizeyde yuksektir. Sengir (2019)’in calismasinda ise yasi ve mesleki
deneyim dusuk olan o6gretmenlerin derslerde daha fazla BT’den faydalandigi
sonucuna ulagilimistir. Demirhan (2012)'in yaptigi arastirmaya gore fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin BIT kullaniminin mesleki deneyim gére degismedigi
saptanmigtir. Koca (2006)’'nin calismasina gore, mesleki deneyimi fazla olan
dgretmenlerin BIT kullanim tercihlerinin daha az oldudu, buna karsin Elikiicik
(2006)’'Un calismasinda ise mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmay! daha az tercih ettikleri belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisi kullanim
duzeylerinin yuksek ¢ikmasi, ayrica kullanim durumunun mesleki deneyim ve yas
ile degismesi yuksek olasiliktir. Dolayisiyla alanyazinda yapilan c¢alismalarin
sonuglari bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgulari destekler niteliktedir.

Okul dncesi alaninda her gegen gun egitim surecini zenginlestirecek bilgi ve
iletisim araclari Uretilmekte ve d6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Buna ek
olarak, pandemi sureci uzaktan egitimi zorunlu kilmis, dolayisiyla 6gretmenlerin
teknoloji kullanmasini zorunlu hale getirmigtir. Diger bir ifade ile pandemi
surecinde ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalari zaruret arz
etmistir. icinde yasadigimiz pandemi siirecine bagl olarak égretmenlerin BiT’i

daha fazla kullanmalari, bu arastirmanin sonuglarini etkileyen nedenlerden biri
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olabilir. Buna ek olarak ogretmenlerin teknolojiye halihazirda teknolojiye
erisimlerinin bulunuyor olmasi bu bu sonucun sebebi olabilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi
diizeyleri ile bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimlari arasindaki iligkiye
yonelik tartigma. Arastirma sonuclari, okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik icerik bilgisi duzeyleri ile bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimlar
arasinda pozitif ve orta dizeyde anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Literatir incelendiginde, bu arastirmanin sonuglari ile ortisen c¢aligsmalar
bulunmaktadir. Kandemir (2019) tarafindan yapilan c¢alismada o6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgileri ile egitimde teknoloji kullanim dizeyleri arasinda
orta dlizeyde ve pozitif yonde anlamli iligki oldugu sonucuna ulagiimistir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisi diuzeyleri ile bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimlarina yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iligki tespit
edilmigtir (Albayrak Sari ve digerleri, 2016). Cin (2018) tarafindan yapilan
calismada ortaokul 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile bilisim
teknolojisi kullanim dizeyleri arasinda yuksek dizeyde pozitif iliski oldugu ortaya
konmustur. Sara¢ (2015) tarafindan yapilan arastirmada da Tirk Ingilizce
ogretmenlerinin  teknolojik pedagojik alan bilgisi duzeyleri ile akilli tahta
kullanimina yonelik tutumlari arasindaki iligki incelenmisg ve aralarinda orta
seviyede pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Khine ve digerleri (2016) tarafindan
yapilan ¢aligmada, stajyer 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile bilgi
ve iletisim teknolojisi basarilari arasinda orta duzeyde pozitif iliski oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu aragtirmanin sonuglari ile alanyazinda yapilan bu
arastirmalarin sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu gortulmektedir. Bunun
sebebi ise halihazirda teknolojik pedagojik igerik bilgisi yiksek olan ogretmenlerin
teknolojiyi egitimde nasil kullanacagini bilmesinden kaynakh olabilir. Buna ek
olarak égretmenlerin daha 6nce teknoloji konusunda hizmet i¢i egitim almis olmasi
ve halihazirda teknolojiye erisiminin olmasi da bu sonucun bir diger nedeni olabilir.

Arastirma sonucunda teknolojik pedagojik igerik bilgisi ile anlamh farkhhigi
olup olmadidi arastirilan yas, mesleki deneyim, goérev yapilan bolge degiskenleri
arasinda anlamli farklliklar tespit edilememigstir. Arastirmada elde edilen bu bulgu
oldukca 6nemlidir. Bu bulgulara bakilarak 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik
bilgisi edinmede, ifade edilen degigkenlerin belirleyici kriterler olmadigi
soylenebilir. Diger bir ifade ile bu ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin demografik
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degiskenlerden bagimsiz olarak TPIB (teknolojik pedagojik igerik bilgisi) ye sahip
oldugu soéylenebilir. TPIB ile ilgili tespit edilen bir diger sonug arastirmaya katilan
okul o©Oncesi ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgi duzeylerinin iyi
oldugudur.

Arastirmadaki bir diger degisken olan bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim
duzeyi incelendiginde, sonuglarin yasanilan bolge degiskeni agisindan anlamli
sekilde farklilasmadigi gorulmektedir. Bu bulgudan hareketle okul &ncesi
ogretmenlerinin  teknolojiyi  kullanma  durumunun  yasadiklari  bdlgeden
etkilenmedigi sonucuna ulagilabilir. BIT kullanimi ile ilgili arastirma bulgularindan
elde edilen en onemli ve dikkat cekici bulgu, 11 yil ve daha uzun suredir
dgretmenlik yapan ve 40 yas ve iizerinde olan égretmenlerin BiT kullaniminin en
fazla olmasidir. Ayrica arastirmaya dahil olan okul éncesi dgretmenlerin BiT
kullanim duzeylerinin iyi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Tum bunlarin yani sira
TPIB ile BIT arasinda pozitif bir iliski saptanmistir.

Bu U¢ bulgu baglantili bicimde ele alindiginda; o6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki deneyim, yas ve goérev yapilan bodlge degiskenleri fark etmeksizin
teknolojik pedagoijik igerik bilgisi edinebildikleri, okul dncesi 6gretmenlerinin genel
olarak iyi duzeyde bilgi ve iletisim teknolojisi kullanabildikleri, ancak mesleki
deneyim ve yasi en fazla olan égretmenlerin BiT kullanma seviyesinin daha fazla
oldugu soylenebilir. Ayrica arastirmada, TPIB arttikca BIiT kullaniminin da
yukseldigi elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

O halde, okul oncesi 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisini
edinmesinde sonugclar agisindan farkhliklar s6z konusu degilken, sahip olduklari
mesleki deneyim ve yaslari en fazla olan égretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanimlari diger 6gretmenlere gore daha fazladir.

Calisma sonucunda ulasilan arastirma sonuglari yukaridaki gibidir.
Arastirmanin ana degiskenlerinin birbirleriyle olan iligskilerinde de dikkat cgekici
sonuglar elde edilmistir. TPIB ile BiT arasinda pozitif bir iligki saptanmistir. Sonug

olarak arastirmanin Uzerine kurulu oldugu ana hipotez dogrulanmistir.

Arastirmacilara oneriler. Arastirma sonuglari, okul dncesi 6gretmenlerinin
bilgi ve iletisim teknolojisi kullanim duzeyinin iyi oldugunu gostermektedir. Ancak
kullanimin  nasil gerceklestigi ile ilgili bilgi mevcut degildir. Dolayisiyla

arastirmacilara, okul éncesi 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojisini nasil ve
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hangi araglar ile egitim surecine dahil ettigine yonelik ¢caligmalar gerceklestirmesi
onerilmektedir.

Konuyla alakali olarak &gretmenlerin planlari incelenmesi, gozlem,
g6risme, video kaydi gibi yontemler ile bilgilerin detaylandirilmasi énerilmektedir.

Bu calismada bilgi ve iletisim teknolojisi kullaniminda mesleki deneyim, yas
ve teknolojik pedagojik bilgi duzeyinin etkili degiskenler olarak islev gordugu tespit
edilmistir. Arastirmacilara, mesleki deneyim ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi
dizeyinin ne gibi iligkiler yoluyla farkhlik yarattigina yoénelik calismalarda
bulunmasi dnerilmektedir.

Calismanin sadece Olgek aracihigi ile degil, gézlem ve goérusme gibi farkh
veri toplama yontemleri de kullanilarak arastiriimasi ve daha fazla katiimcinin
dahil edilmesi onerilmektedir.

Ogretmenlere oneriler. Mesleki deneyim ve yasi en fazla olan ve TPIB si
yuksek ogretmenlerin ders igeriklerinde bilgi ve iletisim teknolojilerini daha fazla
kullandiginin tespit edilmesinden yola c¢ikarak okul 6ncesi égretmenlerine, bilgi
duzeylerini mumkdn olan en Ust basamaga getirmeleri ve surekli gincelleyerek
aktif tutmalari dnerilmektedir.

Mesleki deneyimin artmasiyla bilgi ve iletisim teknolojisi kullaniminin
artmasi geng o6gretmenlere deneyimin 6nemini goéstermekte ve gbérece mesleki
deneyimi fazla olan Ogretmenlerle yapacaklari fikir aligverisinin faydall
olabilecegini gostermektedir. O halde geng okul dncesi 6gretmenlerin gérece daha
deneyimli meslektaslariyla fikir aligverisi yapmalari, dnerilerini dikkate almalari ve
deneyimlerinden faydalanmalari 6nerilmektedir. Ozellikle teknolojik pedagojik
icerik bilgisinin artmasiyla bilgi ve iletisim teknolojisi kullaniminin arttigi yonundeki
ciktl, ogretmenlerin surekli olarak bilgilenmesi ve gelismesi Onerisini gerekli
kilmaktadir.

Bu arastirmada ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisi kullanim
duzeylerinin iyi oldugu saptanmigtir. Pandemi sebebi ile 6gretmenler uzaktan
egitim surecine gecmek durumunda kalmis, bu da teknoloji kullanimini daha da
gerekli hale getirmistir. O halde 6gretmenlerin sahip olduklari bilgi ve iletisim
teknolojileri dizeyi iyi olarak tespit edilmis olsa da daha da iyilestirmeye gayret
etmeleri dnerilmektedir.

Politika yapicilara éneriler. Oncelikle yapilan bu calisma, okul éncesi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin iyi oldugunu ortaya koymustur.
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MEB 2023 Egitim Vizyonu’na gore gunumuz dunyasinin bir gergegi olan
teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanilmasi ve egitime uygun bir sekilde danhil
edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda gergeklestirilecek her turli yenilik ve
iyilestirme gayretinin basarisi yuksek oranda oOgretmenlere baglidir. Arastirma
sonuglari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi siniflarina dahil etmeye hazir
oldugunu gostermektedir. Bu noktada Milli Egitim Bakanligr'nin ilgili hususlarda
gerekli destegi saglamasi 6nerilmektedir.

MEB tarafindan BIT kullanimi ve teknolojik pedagojik icerik bilgilerinin
artinimasina yonelik teknik destek saglanmasi Onerilmektedir. Bu baglamda
kastedilen ise gesitli seminerlerin, hizmet igi egitimlerin vb. olusturulmasidir. Ayrica
ogretmenlerin  kolaylikla ulasabilecegi ve etkinlikleri zenginlestirebilecekleri
faaliyetlerin, guncel teknolojik dijital materyallerin ve bu materyallerin kullanim
kilavuzunu igceren platformlarin olusturulmasi 6nerilmektedir. Son olarak,
ogretmenlerin ve diger egitimcilerin birbirleri ile iletisime ge¢gmelerine ve birbirlerine
destek vermelerine olanak saglayan o6zelliklerin bu platforma eklenmesi

onerilmektedir.
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dikkat edilmesi, aragtirmanin sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda Genel
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Bilgilerinizi ve geregini rica derim.

Dog. Dr. Cem GENCOGLU

Bakan a.
Genel Midiir
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Dagitim:
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Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Teknolojik Pedagolik Igerik Bilgisi Olgegi
Sovyili 3

mimwhm arac, Sretmenierin teknolopk pedagojik igank bilgilerini bolidemek amaciyia
kullandacaktr. Bu amagia agaiida yer alan sorulann her birini oluyunuz ve o maddeye ne kadar kabldigmen
gbateren ifadelerinden hangisi size uygunsa oraye X Isarati koyunue. Verdiginiz cevaply sadece araghrmacdar
sarafindan goridocek vo kesinlikle bagka bir durumis ligkilondmimeyeceoktr. Dagedi katkikanniz igin tegokkir eder,
saygilar SUNGNZ.
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| 3granme, dogrudan ogrenme, Sorgulayict d3renme,
problem/proje temelli 5arenme vb.) kullanabilirim. () Gy 4 g ©r ey
g | Sikga kargiagiian ogrenci anlamalaryanhis anlamalani ve | | o | .
kavram yanilgilanna aginayim. '( ) ‘ () ! () () )
Waﬁmwﬁiﬁm“‘“w““&“‘“” o jojololo
Heddete i R - -
{ :m | 1™ ar hy :!"
1Y 1y ‘ siz ‘ or i ru
or oam u m
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{ mc“mmaiemﬁbgrammledneve
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| etkili 3retim yaklagimlann nasil segecedimi bilirim. () €) 1 () ) i)
l—@mwgwmmvadmm [
Pedagojik rehberlik etmek igin etkili dgretim yaklagimianni nasil O ey bas | oy lo
Igerik segecegimi biliim. [ [ I
Bighel Ogrencilerin fen bilimierini grenme ve diginmelerine 1
rehberlik etmek igin etkili dgretim yaklagimiarini nasil ) ) ) O 1o
| segecegimi bilirim. I
| Bgrencienn sosyal bigier ogrenme ve S T
| rehberiik etmek iqin etiili 6gretim yaklagimianninasit | () POl ot olo
seqeeeomomnm '
i Mllemdi(wlsmaknmatemabganlamdtm i |
kullanabilecegim teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim. | ( ) () () () ()
Teknoiojik Oxuryazartik galigmak ve okuryazari ) I | i i T
Igerik antamak igin iulanatpiecedim teknolojlier ) o lo oo
Biigisi hakianda bilgi sahibiyim. ‘ | . |
" Fen bilimlerini calismak ve anlamak igin i
nabileeegimielmoloﬁlerhakkmdabilgisahibiyim. l() EeYd 0 ) )
;memveanwm " X [ g o 1
;‘hnmwmmm bilgi sahibym. () Foe ey 6 KD
“Bir ders igin ogretim yaklagimiannin otisini artiracak | : l T
temoloilenseqemm () i () () €)Y i)
mewmmmmmnm 2= [ R !
peknouoimsogobivm i” | () ! ¢) () 1)
Tekmolojik |Aldigim dgretmeniik egitimi, teknoloji kullaniminin T ,
Pedagojik |6gretim yaklagimianni nasil etileyecegi hakiinda |
Bilgi 'derinlemesine diisinmeme neden olmustur. ) i () () () )
mmmmnmncaymmm ‘ 1
Roteet bige dlpindyonsn. O Ol |0
: e -.'\.n %
: -‘MM-\'
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“Farkhi dgretim etkinlikleri ile ilgifi 6grenmekte oldugum [

teknolojilerin kullanimini uyariayabifirim. i) () () () )
iMatematik ile nolojiler ve ogretm yaklagimiarmi | I I
i i ) Lo oo o
' | |
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oo [ 0Op
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Olo oo
P § . i
Sinfimda caligmalanm hakkinda dgrendigim; ierik, }
JeNiclol ¥% Elyetin ysbingeeiamnas ic kb Kb/ o Olo oo
$ ﬂﬁm“"‘ ve ogretim |
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f&uﬁwwmkﬁ ] 1
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Erken Gocuklukta Bilgi iletisim Teknolojileri Kullanma Olgegi

4y

Hi | Ug | Ay |
¢bi ay | hk
| © da

za  bir

1 ]2 13

Ha | Gi

fta | nl

hk | ik
als

2. Somﬁmda gocuklar Bilgi iletisim Teknoloulerlm oyun oynamak i¢in kullanir.

| 3. Simfimda gocuklara bilgisayar ve ilgili cevre birimlerini (kasa, monitér vb.)

l

|

1y Smlflmda temel Bilgi iletisim Teknolojileri becerilerini 6gretirim. |
|

|

|

kullanmay &gretirim. |

4. Sinfimda cocuklara Bilgi iletisim Teknolojilerine karsi olumlu tutum |

gelistirmeyi dgretirim. _ |
S. Sinifimda gocuklar Bilgi Iletaslm Teknolojilerini glivenli ve sagduyulu bir
sekilde kullanmay: 6gretirim.

6. Bilgi lletisim Teknolojilerini ¢ocuklara belirli bir konuvu gorsellestirmek
' (resimlerle agiklamak) igin kullamirim.

Z ej,lgﬂ!etigim Teknolojilerini 6gretim siireci boyunca kullaninm.

8. Cocuklara dijital hikayeler sundugum iin Bilgi iletisim Teknolojilerini

kesfederler.

9. Sinfimda belli konulardaki icerigi saglamak icin egitsel web sitelerini !
Imuamnm
10. Cocuklar igin |y|le§t|nc1 gorevierde Bilgi iletisim Teknolojilerini kullanirim.
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OGRETMEN ICiN GONDLLU KATILIM FORMU

Sayin Ogretmen .
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda yiksek lisans
Bgrencisiyim. Prof. Dr. Berrin Akman'in danigsmanhiginda okul dncesi dgretmenlerinin egitim teknolojisi
kullanim diazeyleri ile okul 6ncesi dgrencilerinin iletisim becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymak
konulu tez caligmam gergeklestirmekteyim. Aragtirmadan elde edilen bulgular, mevcut durumu ortaya
koymak amaciyla gergekiestirilecektir. Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan
gerekli izinler ahnmigtir. B
Aragtirma 2 kisimdan olugmaktadir. Oncelikle calima kapsaminda sizlerin Teknolojik Pedagojik Igerik
Bilgisi Olcedi, Erken Cocuklukta Bilgi lletisim Teknolojilerini Kullanim Olgegini doldurmaniz

r. Bu digeklerden elde edilen sonuglar kapsaminda en ylksek, orta ya da en disik puan
alan ofretmenlerden olmaniz durumunda, sinifimzda editim géren 60-72 aylik gocuklann iletigim
becerilerini digmeye yonelik olarak ortaya konan 5-6 Yas Gocuklan Igin lletisim Becerileri Olgegini
velisinden izin alinan her gocuk igin doldurmaniz gerekecektir. Olgeklerde 6zel sorular (politik goras,
cinsel ydnelim, din vb.) bulunmamaktadir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu digindigunaz
sorular olursa cevap vermeyebilirsiniz.
Aragtirmaya katilim gondllGlok esasina dayanmaktadir. Aragtirmadan istediginiz zaman gekilebilirsiniz.
Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Ankette vermis oldugunuz cevaplar, galigmay yliriten
aragtirmact ve danigman diginda kimseyle paylagiimayacaktir. Aragtirma sonuglan egitim ve bilimsel
amagclar i¢in kullanilacaktir. Aragtirmanin tim sireglerinde kigisel bilgileriniz ihtimamla korunacaktir.
Bu goénilid katilim formunu imzalamadan 6nce veya daha sonra akhiniza gelebilecek olan sorulan
istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim bu kagmtta yaziyor. Bu aragtirma
bittikten sonra da bana ulagabilir ve arastirma ile ilgili soru sorabilirsiniz. Aragtirmaya katiimay) tercih
ediyorsaniz, litfen agagiya imzanizi atiniz. Imzaladiktan sonra size bu formun bir kopyasini verecegim.

Ogretmen
Ad), Soyad::
Adres:

Tel:

Imzas::
Tarih:

Sorumiu Aragtirmact (Damisman)
Adi-Soyadi:  Berrin Akman
Telefonu:

E-posta:
Adresi: Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi llkogretim Bolama 06800 Beytepe-Ankara

Imza:

Tarih:

Diger Aragtirmact

Adi-Soyadi:  Neslihan Demircan
Telefonu:

E-posta:
lAdesi: Sinop Universitesi Egitim Fakultesi Temel Egitim Balimii 57000 Merkez-SINOP
mza:

Tarih:

,,,,
e ey,
%

A
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VELi ONAM FORMU

Saymn Veli

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda yiksek lisans
dgrencisiyim. Prof. Dr. Berrin Akman'in danigmanhginda okul dncesi 6Fretmenlerinin egitim teknolojisi
kullanim diizeyleri ile okul dncesi 6grencilerinin iletigim becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymak
konulu tez galigmami gergeklestirmekteyim. Aragtirmadan elde edilen bulgular, mevcut durumu ortaya
koymak amaciyia gergeklestirilecekiir. Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan
gerekli izinler alinmigtir.

Bu galigma okul dncesi 6gretmenierinin egitim teknolojisi kulfanim dizeyleri ile okul dncesi 6grenciterinin
iletisim becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla gergeklestirilecektir. Bu sebeple anaokulu
Sgretmeni tarafindan gocudunuzun iletisim becerilerini ortaya koymak {zere, 5-6 yas grubu gocuklarin
iletisim becerilerini degerendirme Glgeginin online olarak doldurulmasi beklenmektedir. Bu galismaya
katimak tamamen gondllglik esasina dayanmaktadir. Bu formu okuyup onaylamaniz durumunda
gocugunuz ¢aligmaya dahil edilecektir. Ancak, ¢alismaya gocugunuzu katmama veya kattiktan sonra
herhangi bir anda ¢aligmay biraktirma hakkina da sahipsiniz. Ankette 6§retmen tarafindan paylagilan
bilgiler, galigmay! yariten aragirmaci ve danigman diginda kimseyle paylagiimayacaktir ve bu
galigmadan elde edilecek veriler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup gizli tutulacak ve elde
edilen veriler yayin amaci ile kullanilacaktir.

Bu gondlld kathm formunu imzalamadan &nce veya daha sonra akliniza gelebilecek olan sorulan
istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu aragtirma
bittikten sonra da bana ulasabilir ve aragtirma ile ilgili soru sorabilirsiniz. Aragtirmaya katiimay: tercih

ediyorsaniz, litfen agagiya imzanizi atiniz,

Velisi bulundugum sinifi v NUMATAN OFreNCIST ..vuveecurersrererererereacnnens [:]
.................................. 'in yukanida agiklanan aragtirmaya katilmasna izin veriyorum.

Velisi bulundugum sinifi numaral: Ogrencisi ........coeereeereecinenines
.................................. 'in yukanda agiklanan arastirmaya katiimasina izin vermiyorum.

Adi, Soyad::

Imzas::

Sorumiu Arastirmaci (Danisman)

Adi-Soyadr:  Berrin Akman

T*fm: AN D4n AN aonc

E-posta:

Adresi: Hacettepe universitesi Egium Fakunesi nkogreum Bolumi 06800 Beytepe-Ankara

imza:

Tarih:

Diger Aragtirmaci

Adi-Soyadi:  Neslihan Demircan

Telefonu:

E-posta: 5

IAaesi: Sinop Universitesi Egitim Fakultesi Temel Egitim B&lami 57000 Memez-slNog“?‘ v
mza: G o
Tarih: gt
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OLGEK LINKLERI

Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Olgegi:

https://docs.google.com/forms/d/1fCtB95W05uR3IciowQriDnpiNKzOp8ywbkIxkMikZc
O/edit?usp=forms_home&ths=true (Géndlli katilim formu 6lgegin basina eklenmistir.)

Erken Cocuklukta Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullauim Olgegi:

https://docs.google.com/forms/d/19nXxek9Q4EBwd h-
20JFeul7zhMNVtaYTPnifakWtdc/edit (Gondlli katilim formu élgegin bagina
eklenmistir.)

5-6 Yag Cocuklan lgin letigim Becerileri Olgegi:

https://docs.google.com/forms/d/1z5uFxhHGnhYdspFLfApUCEIO-nU-
30XTpatPZBbHziE/edit?usp=forms_home&ths=true (Gondlld katihm formu élgegin
basina eklenmistir.)

Veli Onam Formu:

https://docs.google.com/forms/d/1fg9EOACEEVEX] 0Zekrh46QdQD3BLT1eu2pYijLJhj
50/edit
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EK-C: Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Olgegi

Sevgili Ogretmen;

Elinizdeki veri toplama araci, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgilerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Bu amagla asagida yer alan sorularin her birini okuyunuz ve o maddeye ne kadar katildiginizi

gOsteren ifadelerinden hangisi size uygunsa oraya X isareti koyunuz. Verdiginiz cevaplar sadece

arastirmacilar tarafindan goérilecek ve kesinlikle bagka bir durumla iliskilendiriimeyecektir. Degerli katkilariniz
igin tesekkur eder, saygilar sunariz.

Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek Yasiniz:

Gorev yaptiginiz okulda ihtiya¢ duydugunuz teknolojiye erigebiliyor musunuz? ()

Hizmet Siireniz :

Bransiniz:

Evet () Hayir

Mezun Oldugunuz Fakulte Tiiri () Egitim

() TEF () Fen

Edebiyat ( ) Diger

Teknoloji kullanma Seviyesiniz : () Yetersiz () Yeterli Teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet ici egitim

aldimz mi? : () Evet () Hayir

Maddeler

Tamamen
katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Teknoloji ile ilgili problemlerimi nasil ¢ézebilecegimi bilirim.

Teknolojiyi kolaylikla 6grenebilirim.

Onemli yeni teknolojilere uyum saglayabilirim.

: 3

K £

OO0 O [0

OTOTOT 010

T%"””g‘i"s?“ Teknoloji ile oldukca stk figilenirim. OTOTOTr O TO
Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgi sahibiyim. OlTOTO O 10

intiyag duydugum teknolojiyi kullanma becerilerine sahibim. OlTOITO O 10

Farkli teknolojilerle yeteri kadar calisma firsatlarina sahip oldum. O1O10O () 10)
Matematik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. O1 OO O 10
Matematiksel diigtinebilirim. QOlOTO O 10
Matematigi anlamami gelistirecek gesitli strateji ve yollara sahibim. 1O 0O () [ O)

Sosyal bilgiler hakkinda yeterli bilgiye sahibim. OQOlOTO!L O 1O

Tarihsel diistinebilirim. QOO O [0

igerik Sosyal bilgileri anlamami gelistirecek cesitli strateji ve yollara sahibim. O] O O) () ()
Bilgisi Fen bilimleri hakkinda yeterli bilgiye sahibim. O1LOILOL O 10
Bilimsel distinebilirim. O1lOTO O 10

Fen bilimlerini anlamami gelistirecek cesitli strateji ve yollara sahibim. 1L OO () )
Okuryazarlik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. OlTOTO! O 1O

Edebi diisiinebilirim. QOO O [0
Okuryazarligi anlamami gelistirecek gesitli strateji yollara sahibim. O1 0O 0O O 10
Pedagojik | Sinifta 6grenci performansinin nasil degerlendirilecegini bilirim. OQO1lOITO O 1O
Bilgi Ogretim etkinliklerini mevcut durumda égrencilerin neyi anlayip O1 OO O 10

anlamadiklarina bagli olarak degistirebilirim.

etkili 6gretim yaklagimlarini nasil sececegimi bilirim.

(:)Qretim stilimi farkli 6grenenlere uygun sekilde degistirebilirim. O1 O O () ()
Ogrencilerin 6grenmelerini birgok yolla degerlendirebilirim. O 1O O () ()
Sinif ortaminda, birgok farkli 6gretim yaklagimlarini (Isbirlikli 6grenme,
dogrudan 6grenme, Sorgulayici 6grenme, problem/proje temelli 6grenme vb.) [ () | () | () () ()
kullanabilirim.
Sikga karsilagilan 6grenci anlamalari/yanhis anlamalari ve kavram yanilgilarina OlOlo 0) 0)
asinayim.
__Slnlf yOnetiminin nasil organize edilecegini ve siirdurilecegini bilirim. O1L O O ) )
Ogrencilerin matematik 6grenmelerine ve matematiksel diisinmelerine
rehberlik etmek igin etkili 6gretim yaklagimlarini nasil sececegimi bilirim. () 0] 0 0) O
Pedagojik [Ogrencilerin okuryazarligi 6grenme ve diisiinmelerine rehberlik etmek igin
icerik  |etkili 6gretim yaklagimlarini nasil segecegimi bilirim. () 010 Q) 10
Bilgisi  [Ogrencilerin fen bilimlerini égrenme ve diisiinmelerine rehberlik etmek igin
etkili 6gretim yaklagimlarini nasil segecegimi bilirim. () 0] 0 0) O
Ogrencilerin sosyal bilgileri 6grenme ve diigiinmelerine rehberlik etmek igin 0) O 1O O) 1O
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55 5|g| § |s¢
ES S| 5| o [Es
Maddeler g gl E e 2 g >
S=| = = - © =
"gE|f| 2 s
Matematik calismak ve matematigi anlamak icin kullanabilecegim
teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim. () O10 00
... |Okuryazarlik galismak ve okuryazarligi anlamak icin kullanabilecegim
Te'i‘”eor'ia“k teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim. O 10707 00
gertk Fen bilimlerini galismak ve anlamak igin kullanabilecegim teknolojiler hakkinda bilgi
Bilgisi | oy O OO OO
Sosyal bilgileri calisma ve anlamak igin kullanabilecegim teknolojiler hakkinda bilgi 0) O 1O O) 10O
sahibiyim.
Bir ders icin 6gretim yaklasimlarinin etkisini artiracak teknolojileri 0) OO O O
secebilirim.
Bir ders icin dgrencilerin 6grenmelerini artiracak teknolojileri secebilirim. () O 1O O 10)
Teknolojik |Aldigim 6gretmenlik egitimi, teknoloji kullaniminin 6gretim yaklasimlarini
Pedagojik |nasil etkileyecegi hakkinda derinlemesine diisinmeme neden olmustur. () 010 Q) 10)
Bilgi Sinifimda teknolojiyi nasil kullanacagim hakkinda elestirel bigimde
distiniiyorum. () (O[O ) |O)
Farkli 6gretim etkinlikleri ile ilgili 6grenmekte oldugum teknolojilerin 0) OO O O
kullanimini uyarlayabilirim.
Matematik ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklagimlarini uygun bir sekilde 0) O 1O O) 1O
birlestirerek ders anlatabilirim.
Okuryazarlik ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklasimlarini uygun bir sekilde 0) OO O O
birlestirerek ders anlatabilirim.
Fen bilimleri ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklagimlarini uygun bir sekilde
.. |birlestirerek ders anlatabilirim. () 0] 0 €) |0)
Leelzjrgz;lgjjilllz Sosyal bilgiler ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklagimlarini uygun bir 0) O 1O O O
igerik sekilde birlestirerek ders anlatabilirim.
Bilgisi §|n|f|mda_kuIIanﬁ)biIeceQim t_ekno_lojileri, 6g_ren_cilerin ne ('_j_cj!'enecegi, nasil 0) OO O 10O
ogretecegim ve 6gretecegimi gelistirecek nitelikte segebilirim.
Sinifimda galismalarim hakkinda 6grendigim; icerik, teknoloji ve 6gretim 0) O 1O O O
yaklasimlarinin bir arada oldugu stratejileri kullanabilirim.
Okulumda; igerik, teknoloji ve 6gretim yaklagimlarinin kullanimini koordine 0) OO O 10O
etmeleri icin arkadaglarima yardimci olacak liderlik edebilirim.
Bir dersin igerigini zenginlestirebilecek teknolojileri secebilirim. () O 1O () 10)
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EK-D: Erken Gocuklukta Bilgi iletisim Teknolojileri Kullanma Olgegi

Erken Gocuklukta Bilgi iletisim Teknolojileri Kullanma Olgegi

Hi | Ug | Ay | Ha | Gu
¢bi | ay | hk | fta | nl
r da Ik | uk
za | bir
ma
n

1 2 3 4 5

1. Sinifimda temel Bilgi iletisim Teknolojileri becerilerini &gretirim.

N

. Sinifimda ¢ocuklar Bilgi lletisim Teknolojilerini oyun oynamak igin kullanir.

3. Sinfimda ¢ocuklara bilgisayar ve ilgili ¢evre birimlerini (kasa, monitor vb.)
kullanmayi 6gretirim.

4. Simifimda cocuklara Bilgi iletisim Teknolojilerine karsi olumlu tutum
gelistirmeyi dgretirim.

5. Sinifimda cocuklar Bilgi iletisim Teknolojilerini giivenli ve sagduyulu bir
sekilde kullanmayi 68retirim.

6. Bilgi Iletisim Teknolojilerini ¢ocuklara belirli bir konuyu gorsellestirmek
(resimlerle agiklamak) icin kullaninm.

7. Bilgi iletisim Teknolojilerini &gretim siireci boyunca kullaninm.

o

. Cocuklara dijital hikayeler sundugum igin Bilgi iletisim Teknolojilerini
kesfederler.

9. Simifimda belli konulardaki icerigi saglamak igin egitsel web sitelerini
kullanirim.

10. Cocuklar icin iyilestirici gdrevlerde Bilgi Iletisim Teknolojilerini kullanirim.
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EK-E: Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi Kullanim Izni

Ek 6: TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ICERIK BILGIS| OLCEGI KULLANIM IZNI

M Gmail Q Postalardaara v

PS
[+]
®
-
)
(-]
o
]

olgek izni

neslihan demircan

iin de uygunsa Memet Bans Horzum e geiSBmis okdugunez Teknoiojik Peda

Prof. Dr. Bemin Akman hocamin danismanhi

Oncesi Ejftim Tezi Yiksek Lisans djyencierinden Nesihan Demizan. S ign 62 uygu

caltsmaga kulanabiirsing. Calismaiannizda basaniar derm

nesiihan demecan 0 Sa, 1254 tarhinds sunu yazd
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EK-F: Erken Gocuklukta Bilgi lletisim Teknolojileri Kullanma Olgegi Kullanim

Izni

Ek 7: . ERKEN COCUKLUKTA BILGI ILETISIM TEKNOLOJILERI KULLANMA OLCEGI KULLANIM IZNI
M Gma Q Fosmaszas
¢« BO§F &0 ooe
Erken Gocuklukta Bilgi lletigim Teknolojilerini Kullanim Olgegi

nesiihan demircan
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EK-G: Etik Komisyon izni

Tarih: 16/06/2020
Saﬂl‘ 35853172-300-E.00001113

0001113339

T.C.
HACETTEPE UNIiVERSITESI
Rektorliik

Say1 : 35853172-300
Konu  : Neslihan DEMIRCAN (Etik Komisyon izni)

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans
programi 6grencisi Neslihan DEMIRCAN’mn Prof. Dr. Berrin AKMAN damismanhginda yiiriittiigii
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojisi Kullamm Diizeyleri ile Okul Oncesi
Ogrencilerinin iletisim Becerileri Arasmdaki iliskinin Incelenmesi" bashkli tez calismasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 09 Haziran 2020 tarihinde yapmis oldugu toplantida
incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardimeist

Evrakin elektronik imzali suretine https://belgedogrulama.hacettepe.edu.tr adresinden cdcb5550-177c-443a-9418-b40d6668bea8 kodu ile erisebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.

Hacettepe Universitesi Rektorlitk 06100 Sthhiye-Ankara Sevda TOPAT
Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr internet
Adresi: www.hacettepe.edu.tr
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EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢caligmasinda,

e tezicindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
e gorsel, isitsel ve yazili batun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

e bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin batununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumuna bu Universitede veya bagka bir Universitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

03/08/2021

(Imza)
Neslihan DEMIRCAN
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EK-I: Yiuksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

03/08/2021

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baghgi: Okuléncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagoijik igerik Bilgisi ile Bilgi iletisim Teknolojisi
Kullanimi Arasindaki iliskinin incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
01/08 /2021 82 134129 28/07 /2021 %13 1626472386

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Ahlntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslarr’ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Neslihan DEMIRCAN

Ogrenci No.: N17239277

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Prof. Dr. Berrin AKMAN)
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EK-J: Thesis/Dissertation Originality Report

03/08/2021

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title: Investigation of The Relationship Between Preschool Teacher’s Technological
Pedagogical Content Knowledge And Ict Usage

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
01/08 /2021 82 134129 28/07 /12021 %13 1626472386

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Neslihan DEMIRCAN

Student No.: N17239277

Department: Department of Primary Education Signature

Program: Early Childhood Education

Status: [X] Masters [ Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Berrin AKMAN)
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EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitt tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim
fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimundn gelecekteki
calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarininden itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

03/08/2021
(imza)

Neslihan DEMIRCAN

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdstii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda,
tez danigmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki
yil stireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2.Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dénismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang,; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin 6nerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi (zerine
enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayi asmamak (izere tezin erisime acilmasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansdistti tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan
isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile
enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ybnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergcevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir

* Tez danigmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya fakiilte
y6netim kurulu tarafindan karar verilir.
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