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Oz

Bu tez galismasinin amaci online kimya dersine katilan ogrencilerin sahip
olduklari Ust biligsel farkindallk ve 0z duzenleme yeteneklerinin akademik
basarilarina etkisi olup olmadigini arastirmaktir. Ayrica uygulama Oncesi ve
sonrasi ogrencilerin online kimya egitimi ile ilgili algi duzeylerinin degisip
degismedigi arastinimigtir. Uygulamada akademik basarlyi olgmek igin
elektrokimya, ¢ozeltiler, asit-baz, kimyasal baglar konulari secilmistir. Arastirmada;
arastirma slrecinde gelistirilen akademik basari testi, “Ust Bilissel Farkindalik
Envanteri”’, “Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri”, “Online Egitim Algisi Olcegi”
uygulanmigtir. Arastirma deseni deneysel desenlerden tek grup on test-son test
desenidir. Calisma grubu kimya/kimya teknolojisi, fen bilgisi 6gretmenligi mezunu
veya son sinif égrencisi olan 149 6gretmen adayidir. Ogrencilerin online egitim
algisinda, ustbilissel farkindalik dizeyinde, c¢evrim i¢i 6z duzenleyici 6grenme
stratejileri seviyelerinde uygulama o6ncesi ve sonrasi anlaml dizeyde bir artis
gérilmustir. Ogrencilerin akademik basari testinden aldiklari puanlarda 6n test
son test arasinda anlamli dizeyde artis gdzlenmistir. Arastirmada yapilan 6gretim
uygulamasi bagimsiz degiskendir. iki ya da daha cok degisken arasindaki iligkiyi
Olcmek i¢cin arastirmada regresyon analiz metodu kullaniimig ve bulgular
yorumlanmistir.  Ogrencilerin  Ust bilissel farkindalik dlizeyleri ve c¢evrimici
ogrenmede Ozduzenleme stratejileri akademik basarilarini yordamaktadir. Ancak

ogrencilerin online egitim algi duzeyleri akademik basarilarini yordamamaktadir.

Anahtar sozciikler: online egitim, online egitim algi, 6zdizenleme, Ustbilis

farkindalik, kimya egitimi



Abstract
The purpose of this thesis research students attending online chemistry class is to
investigate whether their metacognitive avarenes and self-regulation skills of
students have on effect on their academics success. Additionally, it was
investigated whether the perception levels of the students change with online
chemistry education before and after the practice. Electrochemistry, solutions,
acid-base, chemical bonds topics were selected to measure academic success in
practice.In the research, academic achievement tests developed during the
research process, metacognitive awareness inventory self-regulating learning
strategies,online education perception scale were applied. The research pattern is
one group pretest post test pattern of from experiment to patterns. The study
group is 149 teacher candidates who are graduated or senior students in
chemistry, chemistry technology, science teaching. There was a
significantincrease in students online education perception, metacognitive
awareness level and online self-regulated learning strategies before and after the
practice.lt has been observed that, there was a significant increase in the scores
of the students in the academic achievement test between the pretest and
posttest. The teaching practice in research is an independent variable. Regression
analysis method was used on the studyto measure the relationship between two or
more variables and findings were interpreted. Students metacognitive awareness
levels and self-regulation strategies in onlinelearning their academic achievement.
However, student perception levels of online education don't predict their

academic success.

Keywords: online education, online education perception, self-regulation,

metacognitive awareness, chemistry education
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BOLUM 1
Giris
Bu bolumde problem durumu ortaya konularak arastirmanin amacina,
amaca bagl olarak yanit aranan sorulara, arastirmanin onemine, sayiltilara,

sinirliliklara ve arastirmanin dayandigi kuramsal temele yer verilmistir.
Problem Durumu

Ogrenme gerek sinif ortaminda gerek sinif digi  ortamlarda
gerceklesebilmektedir. Yakin zamana kadar, baskin gorus, bilgisayarlarin
geleneksel oOgretim ortaminda kullanildidi bilgi igleme yaklasimi olmustur
(Seamans, 1990). Bilgi ¢aginda, bilim insanlari super bilgi aglarindan nesnel bir
maddeyi atomlara ayirarak bir yerden baska bir yere transfer etmekten, sanal
universitelerden, 6grenme iletisim aglarindan, kiresellesmeden ve aklimiza su
anda gelmeyen birgok teknolojik gelismeden bahsetmektedir (Negroponte 1995).
Universiteler, dijital cagda toplumun déniisimiinde, bilgi endustrisinin rekabetgi
yapisi igerisinde yasamini surdurebilecek bilgi ve beceriye sahip bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Laurillard, 2002). Ogrenciler, veliler ve
politika yapicilar yuksekogretimden basarili ve tatmin edici bir egitim deneyimi

saglamayi beklemektedir (Zusman, 1999).

GUnumuzde birgok yuksek ogretim kurulusunda sanal sinif ortamlar ile
online ortamda dersler verildigi gibi 6grencinin sinif disi ortamlarda bireysel olarak
kullanabilecedi 6grenme platformlari da mevcuttur. Teknolojiler, 6grenmek ve bilgi
caginda yasamak icin cok elverisli yapilardir (Michaelis, 1998). internet ile kiiresel
bir egitim, kdresel bir okul, kiresel bir sinif, kiresel bir 6grenci, klresel bir
dgretmen ve bunun sonucunda da kiresel bir toplum meydana gelir (Isman,
2015).

Kiresellesen dunyada bireyin kendi bilgisinin farkinda olarak, 6grenmelerini
yonetmesi ¢cok daha 6nem kazanmigtir. Bireyin bilisi ve 6grenmesiyle ilgili adi
gecgen faktorlerin iglevselligi, buyuk oranda 6grenenin bu 6zelliklerinin farkinda
olmasiyla ilgilidir. Bu farkindalik, 6grenenin kendi 6grenmesiyle ilgili olarak insiyatif
ve sorumluluk alip, 6grenmesini yonlendirebilmesi ve kendi kendine 6grenebilmesi
icin cok 6nemlidir. Ogrenenin kendi bilis ve 6grenme o&zellikleri hakkindaki

farkindalig ile ilgili olarak, literatirde bahsedilen kavramlardan biri  “Ustbilig”
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(metacognition) kavramidir. Kendi biligsel sureglerinin bilgisine ve bunlari kontrol
yetenegine sahip olan ogrenciler, “bilmedikleri hakkinda ne yapmasi gerektiginin
de farkindadirlar” (Anderson, 1999; Baltas, 2004). Bu farkindalik, onlari basariya
goturen bir ozelliktir. Bu baglamda 0z-duzenleme kendi kendini duzenleyen
ogrencilerin aktif katihmcilar olarak nitelendiriimesi sureci olarak tanimlanir ve su

sekilde gerceklesir:

a) verimli galisma ortaminin olusturulmasi ve kaynaklarin etkin kullaniimasi,

(b) 6rgutlenmesi ve 6grenilecek bilgileri prova etmek,

(c) anlamadiklarinda yardim istemek,

(d) yetenekleri ve 6grenmenin dederi hakkinda olumlu motivasyonel inanglar
tasimak,

(e) ogrenmeyi etkileyen faktorler konusunda acik fikirli olmak (Schunk ve
Zimmerman,

1994).

Uzaktan egitim algisi ise 6grencilerin uzaktan egitime devamini saglayan ve
ogrencilerin motivasyonlarinda ve basarilarinda ¢ok etkili bir faktérdir (Verduin ve
Clark, 1994). Biner (1993), cesitli uzaktan egitim ihtiyaglarininbelirlenmesi
surecinde tutumsal degerlendirme araglarinin olusturulmasina yonelik bir sistem
Onererek, duyusal arastirmalarin desteklenmesini savunmus ve Biner ve ark.
(1994) 6grenci memnuniyeti boyutlarinda (yani 6gretim, teknoloji, ders yonetimi ile
ilgili bilesenler) faydali ayrimlar yapmistir.Gunumuzde sayisi gittikce artmaya
devam eden online egitim platformlarinda hizmet almakta olan bireylerin
tercihlerini yaparken bu degdiskenlerin farkinda olarak tercih yapip yapmadiklari, ya
da bu tercihlerin onlar i¢cin dogru olup olmadigdi sorularinin cevabi ancak bireylerin
algilarinin, kendi 6grenmelerinin farkinda olup, sekillendirmeleri ile, baska bir

deyigle Ustbiligsel stratejilerle mimkuin olabilmektedir.

Bu nedenle problem durumu belirlenirken bu degiskenler segilerek

arastirmaya yon verilmigtir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

YUksekogretimde internet hizmetleri ile destekli tabanli teknolojilerin strekli
artacagi aciktir (Angulove Bruce, 1999). Yuksekogretim teknolojinin bilimsel metod
esliginde kullanilarak, bilimsel aragtirmalarin yuratalduga ortamlardir. Basarili
bilimsel arastirmalara katiimak, aciklamalar tretmek ve ne anladigini kontrol
etmek igin -kavramsal modelleri kullanabilmek gibi- Ustbilissel yeteneklerin

gelismis olmasi gerekir (Chi, Bassok, Lewis, Reimann ve Glaser, 1989).

Bu calisma ile Ankara ilinde Kamu Personeli Se¢gme Sinavina (KPSS)
hazirlanan 6grencilere uzaktan egitim veren bir kurumda online kimya derslerine
katilan o6grencilerin sahip olduklari biligsel faktorlerden Ust biligsel farkindalik,
uzaktan egitim algilari ve 6z duzenleyici 6grenme yeteneklerinin elektrokimya,
cOzeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar, konusundaki akademik basariya etkilerinin
incelenmesi planlanmigtir. Cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar, elektrokimya
konularinda yuratulen online kimya egitimi sonrasinda o6grencilerin Ust bilissel
farkindalik, uzaktan egitim algilari ve 6z dizenleyici 6grenme yeteneklerinde

farkhlik olup olmadiginin saptanmasi amaclanmistir.

Pandemi kosullarinda hazirligi olan ya da olmayan her birim zorunlu olarak
uzaktan egitim calismalari yuritmek zorunda kalmistir. YUz ylze egitime gore
hazirlanmis miufredatlara, materyallere ve dékimanlara uyum saglamak gerek
ogrenenler icin gerekse Ogretenler icin zorlayici olmustur. Benzer olaganusti
durumlar karsisinda onceden onlemler alinmasi, alinacak onlemlerde farkli
degiskenleri gbéz 6ninde tutmak bu slrecte daha fazla ©6nem
kazanmistir.Arastirmadan elde edilen bulgularin, uzaktan egitim programlarinin
hazirlanmasi, ders tasarlama ve 6grenci Ozelliklerini taniyarak bireysel faklliklari
gbz onune alan wuygulamalarin hazirlanmasinda kaynak olusturmasi

beklenmektedir.
Problem Ciimlesi

Online egitime katilan d6gdrencilerin sahip olduklari Ust biligssel farkindalik ve
0z duzenleme yeteneklerinin ¢ozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar, elektrokimya

konularindaki basarilari Uzerine etkisi nedir?



Alt problemler.Cozeltiler, Asit-Bazlar, Kimyasal Baglar, Elektrokimya

Konularinda Online Derse Katilan C")grencilerin,

1.

Online kimya dersi uygulamalarindan o6nce ve sonra &grencilerin
onlineegitim algi duzeylerinde anlamli bir fakhlik var midir?

Online kimya dersi uygulamalarindan 6nce ve sonra d6grencilerin Ustbiligsel
farkindalik duzeylerinde anlaml bir faklilik var midir?

Online kimya dersi uygulamalarindan O6nce ve sonra &grencilerin
O0zduzenleyici 6grenme seviyelerinde anlamli bir farkhlik var midir?

Online kimya dersi uygulamalarindan énce ve sonra 6grencilerin basari

seviyelerinde anlamh bir farklihk var midir?

5. Ust biligsel farkindalik seviyeleri akademik basarilarini yordamakta midir?

6. Ozdizenleyici 6grenme yetenekleri akademik basarilarini yordamakta
midir?

7. Online egitim algi duzeyleri akademik basarilarini yordamakta midir?

Sayiltilar

Bu arastirma suresince,

e Ogretmen adaylarinin élgme araglarina samimiyetle cevap verdikleri,

e Kontrol altina alinamayan degdiskenlerin ¢alismaya katilan Kimya ve Fen

Bilgisi 6gretmen adaylarin timunu esit sekilde etkiledigi,

e Ogretmen adaylari arasinda arastirmanin sonuclarini etkileyecek bir

etkilesimin olmadigi,

e ilk test ve son test arasinda gecen siirede dJretmen adaylarinin (st
bilissel farkindallk ve 6z diuzenleme yeteneklerininarastirma disinda
formal ya da informal bir 6gretimsel uygulamaya maruz kalmadiklari

varsayillmigtir.

Sinirhliklar

e Arastirma c¢Ozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar, elektrokimya konulari

ile sinirlandiriimigtir.

e Kimyasal Baglar, Asit ve Bazlar, Cozeltiler, Elektrokimya konularinda
uygulanacak testlerin madde analizleri 250 6grenci ile sinirlandiriimistir.
4



e Kimyasal Bagdlar, Asit ve Bazlar, Cozeltiler, Elektrokimya konularinda
hazirlanan madde analizi gerceklestirilerek son sekli verilen basari
testlerinin uygulanmasi 149 6grenci ile sinirlandiriimigtir.

e Online egitim algisi, 6grencilerin sahip olduklari Ust biligsel farkindalik ve
0z duzenleme yeteneklerinin dlguimesi igin uygulanan testlerin guvenirlik
ve gegerlik galismasi 250 6grenci ile sinirlandiriimistir.

e Guvenirlik ve gecgerlik calismalari yapilmis online egitim algisi,
ogrencilerin sahip olduklari Gst biligsel farkindalik ve 6z duzenleme
yeteneklerinin Olgulmesi i¢in On test ve son test olarak uygulanan testler

149 6grenci ile sinirlandiriimigtir.

Tanimlar

Uzaktan egitim: Ogreticinin ve ogrenenin yiz yize olmadidi, bilginin
aktariimasi i¢in farkh yontemler kullanildigi, bireysel ya da grup 6grenmelerin

gerceklesebildigi sistemli, yapilandiriimis 6grenme seklidir.

E- 6grenme: Bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanildigr uzaktan 6grenme

taradar.

Online egitim: Bir ag Uzerinden ortak bir sunucuya baglanilarak sunan birey ve
dinyecilerin birbiri ile sunucu Uzerinden etkilesime gecerek gerceklesen egitim-

ogretim seklidir.

Ustbilissel 6grenme: Bireyin kendi égrenme stratejilerinin farkinda oldugu,

buna gore 6grenme ortamlarini dizenledigi 6grenme seklidir.
Algi: Duyusal girdiler kullanilarak nesnel dunyanin beynimizdeki imgesidir.

Oz diizenleme: Bireyin kendi 6grenme yasantisi ile ilgili durumlari

dizenlemesidir.



BOLUM 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Teknoloji ve Egitim

Teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya Ustunluk kurmak igin tasarladigi
rasyonel bir disiplindir (Simon, 1983). Bu disiplin yeni g¢alismalar ve bilgiler ile
devamli olarak degismekte ve gelismektedir. insanin degisen ihtiyaglari, artan
nifus, globallesme bu degisimi hizlandirmaktadir. Bu hizli degisim teknolojinin

yasamin tum alanlarindaki hakimiyetini artirmaktadir.

Bununla birlikte degisen dunya bu dunyada yasayabilecek insan niteliklerini
de degistirmektedir. Artik bilgiye daha hizli ulasan, depolayan ve bilgiyi daha hizh
kullanan bireyler yasamda avantajli hale gelmektedir. Cagdas dlinyada bireylerden
beklenen niteliklerin degismesi, dogal olarak egitim anlayiglarini da etkilemekte ve
ogretme-6grenme sureclerinde teknolojinin 6nemini artirmaktadir (Demirli, 2002).
Teknolojinin egitim-6gretim ortamlarinin igerisine dahil edilmesi kaginilmaz hale

gelmigtir.

GUnUumuzde her bireye daha kaliteli egitim hizmeti sunabilmek igin sosyal,
ekonomik, teknolojik ve egitsel sartlari goz onunde bulundurmak gerekmektedir.
Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler bilgi toplumu yaratma surecinde énemli

islevleri gerceklestirmektedir.

Geleneksel egitim anlayisinin  yetersiz kaldi§i sistemlerde, egitim
politikalarinda, amaclarinda, egitim kurumlarinin yapi ve iglevlerinde, egitim
programlarinin igeriklerinde koklu yenilikler ve bir dizi dontusumleri planlamak, bir
zorunluluk olarak karsimiza gikmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003). iste teknoloji
bu noktada donlUsum ve degisimlerin ¢ok daha kolay ve hizli olmasini
saglamaktadir. Ayni zamanda teknoloji bu degisimin daha az maliyet ile daha fazla

bireye ulagma olanagi vermektedir.

Egitim teknolojisi, insanlarin nasil 6grendigi hakkindaki bilimsel bilgilerin
ogretme ve 6grenme problemlerinin ¢6zUmuU igin uygulanmasi; 6gretimle ilgili
kuramlarin en etkin ve olumlu uygulamalara donusturtlmesi igin personel, arag,
gere¢ sure¢ ve yontemlerden olusturulmus bir sistemler butiind; davranigsal veya

fiziksel bilim kavramlari ile 6gretimsel problemlerin ¢6zimu icin diger bilgilerden



turetilmis sistemli veya sistematik strateji uygulamalari ve teknikleri olarak
tanimlanmaktadir (Usun, 2004).

Egitim teknolojisini, 0grenme-ogretme ortamlarini  etkili bir sekilde
tasarlayan, ogrenmeyi zenginlestiren, 6grenme ve Ogretmede meydana gelen
sorunlari ¢ozen, urunun kalitesini ve kalicihgini artiran akademik sistemler batunt
olarak tanimlayan Isman’a (2015) gore ise egitim teknolojisi kavrami farkl

bireylerde farkl anlamlar ifade etmektedir.
Uzaktan Egitim Temel Kavramlar

Uzaktan egitim ogrenci ve ogretmenin fiziksel olarak birbirlerinden ayri
mekanlarda olduklari durumlarda yapilan egitim stilini temsil eder (Ozfirat ve
Yuruker, 1999). Birbirinden uzaktaki 6drenci ve 6gretmenler arasindaki etkilesimin
teknolojik araglar yoluyla gerceklestigi bir 0grenme-o0gretme sistemidir
(Yalin,2008).

Her ne kadar uzaktan 6grenme ve uzaktan egitim kavramlari birbirlerinin
yerine kullanilhyorlarsa da, uzaktan o6grenme kavrami &6greneni daha ¢ok

vurgulamaktadir.

Uzaktan gercgeklestirilen o6grenmelerde oOgrenciye buylk sorumluluklar
dusmektedir. Bilgi ekonomisinin olusmasiyla gelisen ve degisen teknolojik

yapilanmalar egitim kalitesini de hizla etkilemektedir.

Uzaktan egitim teknolojisi, uzaktan egitimi, yuz yize egitime bir alternatif
olarak sunmak igin, blyuk bir hizla gelismektedir. Bu yonelimin baslica nedenleri
arasinda da sosyal talep, bireysel gereksinim, sosyal adalet ve olanak esitligi

yonunden dengesiz dagilim gelmektedir (Haddad, 2001).
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Sekil 1 Uzaktan Egitim Kavramlari (Cekig,2010)

Kaynak tabanli ogrenme.Uzaktan oOgrenme kavramlarinin en genis
terimidir. CUnkU o6grenenler icin her tlrlu basili veya elektronik kitap, resim, ses,
video, yazillm vb kaynaga ulasabilmesini amagclar. Acik kaynak kod, Urinidn
kaynagina rahatga erigsebilme imkani sunan bir uygulama gelistirme yontemidir
(Stallman, R. 2007).

Teknoloji tabanli 6grenme.Teknoloji tabanli 6grenme internet, intranetler,
uydu yayinlari, sesli ve goruntili konferans, bulten panolari, sohbet odalari, web
yayinlart ve CD-ROM gibi teknoloji araglarindan faydalanilan &grenmedir.
Gunumuzde gelisen dijital beyinleri aktif olarak kullanmak igin geleneksel 6gretim
yontemleri bir dondsime ihtiyag duymaktadir (Hainline,L., ve digerleri, 2010).
Teknoloji tabanli 6grenme gerek geleneksel gerek uzaktan egitim ortamlarinda

kullanilabilir.

Uzaktan 6grenme.Uzaktan 6grenme 6gretmen ile 6grenenin fiziksel olarak
farkli mekanlar da oldugu durumda yapilan 6grenme etkinligidir. Niper, S. (1989)
de U¢ kusak uzaktan egitim tanimlamigtir: ilk olarak yazigma ile 6gretimi ikincisi
¢coklu ortam ogretimi — yayinlarin kullanilmasi, video kaset ve bir dereceye kadar
bilgisayarlar-; uUglnci kusak ise yeni interaktif iletisim teknolojileri ile

tanimlanmistir.



Tablo 1 Uzaktan Egitim Modelleri (Demirel, O. (2004))
Uzaktan Egitim Modelleri

Eszamanli (senkron) Uzaktan Egitim

Eszamansiz (asenkron) uzaktan Egitim

interaktif Pasif interaktif Pasif
Ders ayni anda Ders ayni anda Onceden hazirlanmis Onceden hazirlan-mis
dgrencilere iletilir ve  Ogrencilere iletilir, ders notlarini 6gren- ders notlarina 6gren-

dgrenciler ayni

anda soru sorabilir.

ancak oOgrenciler ders
seans! sirasinda soru

soramazlar.

ciler diledigi zaman ve
tekrarh olarak ulasirlar.
Ogrenciler e-mail yo-

luyla soru gdnderebilir-

ciler diledigi zaman ve
tekrarli olarak ulasa-
bilir, ancak o6grenciler

soru soramazlar.

ler.

E-6grenme.E-6grenme, “neyi, nerede, ne zaman 0gren” yaklasimiyla,
internet veya intranet teknolojileri kullanilarak, 6gretmenin ve o6grencinin ayni
fiziksel ortami paylasmak zorunda olmadigi bir 6gretim seklidir. e-6grenme
ogrenme kolayligi (internet ortamindaki sanal iletisim uygulamalari olan video
konferans, sesli, géruntili konugsma gibi), 6grenmede sinirlarin kaldirmasi, sanal
kUtiphaneler ve duvarlari olmayan okul sunmasi gibi farkli boyutlariyla (Halis,
2001; Askar, 2003) dikkat cekmektedir. Bununla birlikte bireysel farklliklara gore
ogrenme ortamlarinin dizenlenmesi 6nemli bir avantajidir. Gerek es zamanli

gerekse es zamansiz aktarilan bilgi 6grencinin her an bilgiye ulagmasini saglar.

internet tabanli diizenlenen égrenme ortamlari hazirlanirken kolaydan zora,
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru konular ve hedefler secilmelidir.
icerik égrencinin yasina, hazir bulunusluguna uygun olmalidir. Ayrica segcilen
ornekler ve etkinlikler bilimsel bilginin tim o6zellikleri ile ortusmekle beraber ilgi
¢ekici olmahdir. Web tabanli 6grenme ortamlarinin gorsel ve isitsel agidan zengin
iceriklerle donatilabilir olmasi, 6grencilerin verilmek istenen konuya karsi olan
ilgilerini arttirabilir (Aktas, M.,2013).



internet ya da bir bilgisayar agi lzerinden, bireyin kendi kendine égrenmesi

ile gerceklesen,

* Bilgiye ulagsmada zaman, mekan siniri tanimayan

+ Es-zamanli ya da es-zamansiz olarak diger o6grenenler ve 6gretenler
ile iletisim kurulan

» Bilgisayar teknolojisinin sagladigi gorsel ve isitsel tepkiler ile etkilesim
kurulabilen,

* Sosyo-ekonomik statu engellerini ortadan kaldiran, bireylere yasam
boyu egditimin Ustunligunden vyararlanma olanagi saglayan bir

ogrenmedir.

Online o6gretim, bilginin internet, intranet kullanilarak iletildigi 6gretim
modelidir (Urdan ve Weggen, 2001).

E-6grenme uygulanis bakimindan Ug¢ gruba ayrilir:

+ Es zamanl(senkron) Egitim
Ayni mekanda ve yuz yluze verilen egitimdir. Bu egitim modeli klasik sinif
ortaminda yapilan orgun egitim modelidir. Ayrica Internet tabanli etkilesimli
ogrenim modeli de, egitim bilimcileri tarafindan es zamanli egitim kategorisi altinda
degerlendiriimektedir. Farkh ortamda yer alan 6gretmen ve 6grenciler ayni zaman
araliginda teknolojik araglari kullanarak ogrenmeyi gerceklestirebilir.Bu yontemle
verilen derslerin kaydedilip, daha sonra katilimcilarin istedikleri yer ve saatte dersi

tekrar etmelerine olanak verilmektedir (Cinici, 2006).
e Ayri zamanli(asenkron) Egitim

Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak verilen egitimdir. Anlatilmakta
olan bir dersin, kamera, mikrofon gibi elektronik cihazlarla bilgisayar

ortamina alinmasidir (Ozmen ve Ediz, 2002).
e Harmanlanmis (Karma) Egitim (b-learning)

Her tarli teknolojinin kullanilabildigi, geleneksel ve uzaktan egitimin farkl

modellerinin bir araya getirilerek dizenlendigi egitimdir.OsguthorpeveGraham
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(2003) tarafindan yapilan tanima goOre harmanlanmig ogrenme;  Ozellikle
bilgisayartabanli teknolojilerin vurgulandigi, iki ayri 6grenme/6gretme modelinin,

geleneksel yuz yuze 6grenme sistemi ve dagitik grenme sisteminin birlesimidir.

Bilgisayar tabanli dgrenme.Ogrenme sirecinde yararlanilan bilgisayarin
bir bilgisayar agina baglh olmaksizin 6grenme ortaminda kullanildigi materyallerdir.
Bilgisayar tabanli 6grenme ortamlarinin yeni sistemleri, bilgi birikimini
batunlestirerek  karmasik  problemleri ¢dézmeyi kolaylagtirmak amaciyla
tasarlanmaktadir (Dijkstra, Krammer ve Merri nboer, 1992). Bu sayede
ogrencilerin biligssel becerilerini ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesi
beklenmektedir. Dijkstra,Krammer ve Merri nboer,1992 bilgisayar tabanli 6grenme
ortamlarinin Ust duzey dusunme ve Ogrenme becerilerinin edinilmesini ve
aktariimasini  kolaylastirdigi  hipotezini  kesin  olarak  dogrulamamasina
ragmen,Salomon (1992), bilgisayarlarin, alt duzey biligsel gorevlerin ¢ogunu
gerceklestirerek, bellek destegi saglayarak ve birbiriyle iligkili degiskenleri
dengeleyerek ogrencilerin Ust duzey dusunme becerilerine olanak tanidigini ileri

surmektedir.

Cevrimi¢ci ogrenme.Cevrimici 6grenme bireyin bir ad baglantisi ile
iceriklere ulasabildigi 6grenme turadar. Carliner (1999) cevrimici 6grenmeyi,
bilgisayar Uzerinden sunulan 6grenme turu olarak tanimlamistir. Gunimuzde
online 6grenme olarakta tanimlayabilecegimiz 6grenme turt 6grenenlerin ortak bir

agda ayni zamanda bulunma prensibine dayanir.

internet tabanl 6grenme.internet tabanh 6grenme web tabanl 6grenmeye
gore daha genistir. CUnku internet birbirine bagli ¢ok sayida bilgisayar aginin yani
sira web, e-posta, Telnet, FTP gibi hizmetleri de barindirir. Hopper (2001) e goére
internet tabanli 6gretim, ©6grenen bireylere ayni zaman ve uygunlukta, ayni
ortamda bilgi saglamak Gzere yapilandiriimig etkilesimsel, gecerli bilgi ve 6grenme
segenekleri sunan bir 6gretim sdrecidir. Birgok agin bir arada bulundugu internet
bilgisayar tabanli uygulamalari desteklemektedir. internet tabanli dgretimde sinif
yerine internet baglantii herhangi bir bilgisayar, esnek olmayan Ogretim
programlari yerine ogrenme gereksinimlerine gore degisen esnek ve zengin

programlar ise kosulmaktadir (Demirel, O., 2015)
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WEB tabanh o6grenme.Ogretim ortami olarak web teknolojilerinden
faydalanilan 6grenme taradir. Web teknolojisi HTTP protokoline dayanir ve
HTML, web tarayicisi, url gibi hizmetlerden yararlanir. Webtabanli 6grenme,
zaman ve mekan bagimlihgr olmadan 6grencinin kendi i¢cin en uygun olan kogulda
ogrenimini web uUzerinden gercgeklestirmesine imkan taniyan uzaktan o6grenme

modelidir (Sisman, Simsek ve Reis, 2007).

M-6grenme.Mobil iletisim araclari kullanilarak gergeklesen 6grenmelerdir.
Alexander (2004), mobil 6grenme ya da m-0grenmeyi mobil cihazlar araciligiyla
gerceklesen her tirden 6grenme faaliyeti olarak tanimlarken, dijital yerlileri olan

yuksekogrenim duzeyindeki 6grencileri potansiyel 6grenenler olarak tanimlamistir.

Sanal sinif (webinar).Belli bir ag lzerinden 6drenenleri bir araya getiren,
icerigi paylasmalarini  ve iletisime gecebilmelerini saglayan ortamlardir.
ingilizce’deki Web-based Seminer (web tabanli seminer) kelimelerinden tiiretiimis
olan Webinar, kullanicilarin internet Uzerinden aktif olarak katilim gdsterdigi
cevrimici seminer anlamina gelmektedir (Erturan, Y.N., Cevik, R.& Giurel,
N.,2012). internet erigimi olan bir bilgisayar, gérintii aktarimi igin bir kamera, ses

aktarimi icin bir mikrofon bu ortamlar igin yeterlidir.

Uzaktan Egitim Yararlar1 Ve Sinirliliklari

Artan dinya nufusu egitim ve 0Ogretim ortamlarinda farkli ihtiyaglari da
yaninda getirmistir. Gerek 6rgun egitimin icinde gerekse disinda bireyin 6grenme
ortamlari farkhlasmistir. Bu da uzaktan egitimi gerekli hale getirmigtir. Uzaktan
egitim is ve egitim hayati disinda esnek saatlerde kullanilabildigi gibi bireysel
ihntiyaclara gore de belirlenerek devam edilebilmesi yararhliklari arasindadir.
Bununla birlikte alt yapi galismasi yapilmasi sirasinda maliyetleri yuksek olsa da
yuz yuze egitime gore egitim maliyetleri gok daha dusuktir. Danyanin her yerine
ulagabilmesi acisindan ise egitimde firsat esitligi sunmaktadir. Egitmen ve
ogrencinin farkh mekénda olmasina ragmen internet araciligiyla tek veya ¢ift yonli
iletisim kurmasi saglanmaktadir (Cagiltay ve digerleri, 2001). Yeni konu alanlarinin
egitimi, yeni teknolojiler ve yontemlere ulasma konusunda da blyuk avantaj

saglamaktadir.Web tabanli egitim teknolojilerinin gelismesi ile sadece o anda (just
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in case) egitimden, tam zamaninda egitim (just in time) modeline gecilmektedir
(Arslan, 2003).

En onemli sinirlihgr bireyin kendisini planlama konusunda yasayabilecegi
gugluklerdir. Bireyin zaman yodnetimi ve disiplin konusunda ¢ok dikkatli olmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte duyu motor gelisimi, algi motor geligimi, duyussal
alan geligsimini gerektiren ogrenmelerde uygun Ogrenme ortamlari uzaktan
egitimde saglanamayabilir. Ayrica bireylerin sosyallesmesini olumsuz etkileyebilir.
Senkron yapilan egitimlerde baglanti hatalari bireylerin konsantrasyonunu
olumsuz etkileyebilir. Ogretmenler agisindan da sisteme yeterince asina olmayan
ogretmenler verimli ders ortamlari saglayamayabilir. Tekinarslan, Gurer (2019) ise

uzaktan egitimin dezavantajlarini soyle siralamigtir;

1) Ogrenme ortamlarinda 6nemli goriilen yiiz ylize etkilesim ortam ve olanaklari,
2) Ogrenme sirecinde karsilasilan égrenme gicliiklerinin aninda ¢dzillememesi
ve bu durumun ardindan gelisebilecek sikintilar,

3) Aninda yardim gdérememe ve sorunun gideriimemesinden kaynaklanan
davraniglarin gelisimi,

4) Kendi kendine calisma aligkanli§i olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis
bireyler i¢in planlama zorlugu,

5) Calisan bireylerin kendine ayiracaklari vakitte ders ¢alisma zorunlulugu,

6) Laboratuvar, atolye gibi uygulama agirlikli konularin islenmesindeki sinirhliklar,

7) Ogrenci sayisindaki fazlalik nedeni ile iletisimdeki sinirliliklar.

Uzaktan egitimin yararlari ve sinirliliklari g6z énunde bulundurularak bireyler kendi

secimlerini yapmaktadir.

Teknolojinin  sundugu olanaklar ile gun gectikgce yayginlagan uzaktan
egitimde yasanan sikintilardan biri de, programlari yarida birakan 6grenci
sayllarinin érgun egitime gore yuksek olmasidir (Keegan, 1990; Morgan & Tam,
1999).
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Diinyada ve Tiirkiye’ de Uzaktan Ogrenme

Uzaktan ogrenmenin dunyadaki gegmigi 1900 |G yillarin basina kadar
gitmektedir. Ancak bizim ele aldigimiz internet tabanl uzaktan 6gretim oldugu igin
Ozellikle bu kismi inceleyecegiz. Dunyada uzaktan ogretimin gelisimindeki en
onemli parametre Ulkelerin nufusu ve ulkelerin hayat boyu 6grenmeye verdigi
degerdir. Nufuslarinin fazla olmasi sebebiyle Japonya, Hindistan ve Cin’ de, hayat
boyu dgrenmeye dnem vermeleri nedeniyle Amerika, Kanada, ingiltere ve Giiney
Kore’ de, iklim ve cografi kosullari nedeni ile de Norvec ve isve¢’ te agik ve
uzaktan 6grenmeden yaygin olarak yararlaniimaktadir (Tekinarslan, Gurer 2019).
Amerika Birlesik Devletlerinde uzaktan egitimin gelismesinde Ozellikle askeri
calismalarin énemli katkisi olmustur. Yeni teknolojilerin egitiminin daha fazla
saylda insana ulagsmasi bu sayede gerceklesmigtir. Mevcut durumda ise
universitelerde 6gretim Uyelerinin %58’ i her iki 6gretim arasinda basari anlaminda
fark olmadigini, %30’ u yuz yuze egditimin daha basarili sonuglar verdigini, %12’ si
ise gevrimici 6gretimin daha yuksek basari sagladigini ifade etmistir (Seaman,
Allen ve Seaman 2018). Uzaktan egitim, batin dinyada (ABD, Kanada,
Avustralya, Rusya, Hindistan, Afrika Ulkeleri, Ingiltere, Almanya, Trkiye, Isvigre,
Hollanda, Polonya, Macaristan, Romanya ve digerleri) egitim sistemlerinde 100

yildan fazladir yaygin olarak kullaniimaktadir (isman 2015).

Uzaktan 6grenmenin temeli olarak kabul ettigimiz mektupla 6gretimin temeli
1840’ I yillarda Ingitere’ de atilmistir (Tekinarslan, Girer 2019). Ancak asil hizli
gelismeler 1989’ da Tim Berners-Lee’ nin webi (World Wide Web) kesfetmesi ile
yasanmaya baslamistir (Yalin, H.I. 2008). 1996 yilinda ingiltere’ de kurulan ingiliz
Acik Universitesi’ nde (The Open University) ise dersler tamamen online olmak
Uzere onlisans, lisans, yuksek lisans egitimleri bireylere sunulmaktadir. Bununla
birlikte ayni Gniversitede farkh sertifika programlari da mevcuttur ve birgok Avrupa
ulkesinde de merkezi vardir. 2000’li yillarda, 90’ larda gelistiriimeye baglanan
cesitli internet temelli ders dagitim Grdnleri, Universitelerce kullaniimaya
bagslanmigtir, bunlarin en yaygin érnekleri: Lotus Notes (1995), FirstClass (1996-
1999), Serf (1997-1999), Allaire Forums (1999), WebBoard (1999), WebCourse in
a Box (1998), Blackboard (2000) ve WebCT (2001) olarak sayilabilir (Yalin, H.i.
2008).
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Cevrimici 60grenmenin katlanarak buyumekte olduguna dair garpici bir
ornek; 1993’ te Peterson’ In yuksekokul rehberinde 93 “sanal Universite” vi
listelemesi ve 1997’ de bu listenin 762 “siber okul” ile biyiimesidir (Yahn, H.i.
2008).

Tarkiye’ de ise ilk uzaktan egitim galismalari Dinyada oldugu gibi mektupla
dgrenim yolu olarak baslamistir. Bu calisma 1956 yilinda Ankara Universitesi
Hukuk Fakultesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlistinde hizmetigi egitim
kapsaminda yudrutulmustar. 1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili Kanun Hukmuande
Kararname ile yuksekogretim diuzeyinde acgikogretim yapma goérevi Anadolu
Universitesi ne verilmis ve Anadolu Universitesi Acikégretim Fakultesi

kurulmustur(Tekinarslan, Girer 2019).

Ulkemizde uzaktan egitimin gelisim asamalari su sekilde siralanmistir:
1. 1951 MEB Ogretici Filmler Merkezinin kurulusu.
1974 Mektupla Ogretim Merkezi
1975 Yaygin Yuksekogretim Kurumu (YAYKUR)
1982 Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi olusturulmasi.
1992 Acikogretim Lisesinin ogretime baglamasi.
1997 TUBITAK —BILTEN UE Fizibilite Calismasi ve Raporu Hazirlanmasi.
1998 ODTU IDE_A (internete Dayali Egitim) Sertifika Projesinin

Baslamasi.
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8. 1998 Acikdgretim ilkdgretim Okulu’nun dgretime baslamasi.

9. 1998 Anadolu Universitesi’'nden Kazakistan Ahmet Yesevi Universitesi'nde
videokonferans ile uzaktan ders sunumunun gergeklesmesi.

10.1999 YOK Uzaktan Egitim Yénetmeligi Yayinlandi — Enformatik Milli
Komitesi olugturulmasi.

11.2003 Ahmet Yesevi Universitesi TURTEP (Ttrkiye Tiirkgesi ile Egitim
Programlari) olarak egitime baslanmasi.

12.2005 YOK Uzaktan Egitim Komisyonunun kurulmasi.

13.2010 istanbul Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi'nin kurulmasi (Aktas, M.,
2013).

15



Yuksekogretimde uzaktan ve agik 6grenmenin standartlarinin belirlenmesinde
Yiksek Ogretim Kurulu sorumludur. ilk ve ortadgretimde ise agik ogretim
uygulamalari ve mevzuati Milli Egitim Bakanhg Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudarligi'nian sorumlulugundadir. Ulkemizde ilkokul disindaki tim kademelerde

orgun egitime benzer mufredatta agik 6gretim programlari mevcuttur.

Ayrica su anda Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) Fatih Projesi kapsaminda
online egitim platformu olarak gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA),tum ders
iceriklerini internet Uzerinden sunmaktadir. MEB bulnyesindeki Yenilik ve Egitim
Teknolojileri (YEGITEK) Genel Miidiirliigi tarafindan yiritilen cevrimici bir sosyal
egitim platformu olan EBA’ya, “Ogrenci”, “Ogretmen” veya “Veli” olarak giris
yapilabilmektedir. Bununla birlikte birgok kurum ve kurulusun kendi kurdugu
uzaktan egitim agr gunUmizde mevcuttur. Cevrimici velveya c¢evrimdigi
kullanilabilen mobil uygulamalar ile farkl disiplinlerde 6grenme bireysel ve/veya
grup olarak uzaktan gergeklesebilmektedir. ileriyinet bir sekilde goriip gelecekte
ihtiya¢ duyulabilecek bilgi ve iletisim teknolojileri hakkinda gerekli onlemleri alan,
cesitli duzenlemeleri gergeklestiren, teknolojik alt yapi ¢alismalarini hazirlayan ve
bu yeniliklerin Ulkenin tum alanlarindaki yansimalarini tahmin ederek harekete
gecgen ulkelerin bir adim daha 6ne ¢ikacagdi hi¢ suphe goturmez bir gergektir
(Sarniabdullahoglu ve Ersoy, 2008:1).

Ogrenme Kuramlari ve Uzaktan Egitim

Davraniscilik.1900’lG yillarin basindan baslayarak gunumuze kadar etkileri
devam eden davranisgilik i¢cin 6grenme uyarici ile tepki tepki arasinda kurulan bag
ile gergeklesir. Ogrenmede sirecten cok Uriin dnemlidir. Gézlemlenebilen ve
Olculebilen degisimler 6grenme kabul edilir. Davranisgl kurama gore hazirlanmis
Ozellikle internet temelli 6grenme ortamlarinda bilgi kiglUk pargalara ayrilarak
yapilandiriimig bir sekilde sunulmali. Aligtirmalar, geri bildirimler, olumlu ve

olumsuz pekistirecler dogru yapilandirilarak sunulmalidir. (Yalin, 2008)

Biligsel kuram.Bilissel kuram savunuculari; 6grenmeyi hafiza, disunme,
yansitma, soyutlama, gudileme ve metabilisi kapsayan igsel bir slire¢ olarak

tanimlarlar ve 6grenmenin dogrudan gozlenemeyecegini savunurlar (Yalin, 2008 )
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Biligsel kurama gore sekillendirilmis bir internet temelli 6grenme ortaminda
dikkat cekecek stratejiler yer almasi birinci asamadir. Sonrasinda ise 6grenme
icerigi yine kugUk parcalara ayrilarak, hiyerargik bir sekilde hatta Dbilgi
duzenleyiciler (kavram haritalari, V-diyagramlari vb.) ile birlikte sunulur. Bir
uzaktan 6grenme ortaminda 6grencilerin diger 6grenciler ve 6grenme materyali ile
etkilesim halinde olmalari 6grenme surecine katilimi saglamada en onemli

faktorlerden biri olarak gérilmektedir (Moore ve Kearsley,1996).

Sosyal ogrenme kurami.Sosyal 6grenme kurami, ilk once 1950’lerin
ortalarinda Rotter tarafindan gelistirilmistir, ancak kurama asil buylk katkilar daha
sonra Bandura ve Mischel tarafindan yapilmistir. Sosyal 6drenme kurami
davraniscl kuramlar ile oOrtisen bazi Ozelliklerinden ve bilissel 6zelliklerinden
dolayi Biligsel Agirhkli Davranis¢t Kuramlardan biri sayllmaktadir (Eyyam, Dogruer
& Menevis 2012).

Sosyal 6grenme kuramina goére 6grenmenin gergeklesmesinde etkili olan

temel kavramlar:

Dikkat (Attention): Model alinan davranisa dikkat edilmelidir. Gdzlemci

davranigi gormeli, duymali veya duyu organlari ile hissetmeli.

Hatirda tutma (Retention): Gerektiginde taklit etmek i¢in modelin

davraniglarinin bellege gorsel, sdzel ya da sembolik olarak kodlanmasi gerekir.

Davranigin olusumu (Realizin): Bireyin goézlemlerini kendi davranigina

donustirmesi. Model alinan davranisin aynisi olmayabilir.

Gldilenme (Motivation): Modelin davranis sonucu &dullendirilmesi veya
cezalandiriimasidir. insanlar, olasi eylemlerinin olasi sonuglarini tahmin ederler,
kendileri igin hedefler belirlerler ve aksi takdirde istenen sonuglari Uretmesi
muhtemel eylem planlarini planlarlar. Ongoriilen durumlar sayesinde insanlar
kendilerini motive eder ve eylemlerini beklenti icinde sirdurirler (Bandura, 1989,
s.39),
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Sosyal 6grenme kuraminin temel ilkeleri :

1. Ongéri kapasitesi.Bireyler sahip olduklari 6n bilgilerle daha sonraki
yasantilari yordayabilme - kestirebilme becerisi geligtirirler. Bu durum,

davraniglarin secilmesi ve planlanmasi agisindan énem tasir.

2. Dolayli 6drenme kapasitesi.Bandura’ya gore insanlar baskalarinin
davraniglarini ve o davranig sonuglarini gozlemleyerek ogrenmektedirler.

Gozlemleyerek ogrendikleri davraniglari kendi davraniglarina eklemektedirler.

3. Kendini dizenleme kapasitesi.Bandura’ya gore insanlar kendi
davraniglarini kontrol edebilmelidirler. insanlar ne kadar calisacaklarini, ne kadar
uyuyacaklarini, neleri yiyeceklerini vb. bircok davranigi kendileri kontrol ederler.

Bunlar kendi gldulerine dayalidir.

4. Kendini yargilama kapasitesi.Bireyler disunduklerini uyguladiktan sonra
sonuglari degerlendirip, kendilerini yargilayabilirler. Insanin kendinin farkinda
olmasi ve kapasitesi ile yapacagi is arasinda degerlendirme yapmasi 6grenme

surecinde onemli bir durumdur.

5. Oz yeterlik. Bandura’ya gére 6z yeterlik inanci, dért farkh 6z yeterlik
kaynagindan etkilenerek gelisir. Bu etkilenmede en onemlisi; insanin kendi
deneyimleridir. Diger kaynaklar ise sosyal modellerin gézlenmesi ile elde edilen

dolayli yasantilar, sdzel ifadeler ve kisinin psikolojik durumudur.

Sosyal 6grenme kurami biligsel ve davranigsal kurama ait kavramlari bir
araya getirir ve bilissel, davranissal ve cevresel faktorlerin birbirini etkileyici
yapisini vurgular (Luthans, F, 1989). Bu kuramda 6grenme surecinde birey aktiftir.
Ogrenmenin gerceklesmesi igin bireyde kalici davranig degisikligi olmalidir. Bilgiyi
biligssel sureclerden gegirerek isleyen birey gerekliligine inandigr anda performans
gOstererek davranisi gerceklestirir. Uzaktan egitim sureci incelendiginde birey
kendi 6grenme stillerinin farkinda olmali ve bu sureci belli bir mifredat dahilinde

planlamalidir. Bunun igin bireyin kendi igsel motivasyonunun etkisi buyuktar.
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Bununla birlikte uygulamalar igine yerlestirilen oduller, pekistirecler de dissal
motivasyonu desteklemektedir.

Farkli bireyler ile etkilesim halinde olan uzaktan egitim platformlarinin
bireyin o6grenmesinde etkisi vardir. Bandura, bireyin/cocugun davranislarinda
akran gruplarin, yetigkinlerden daha etkili oldugunu ileri surmektedir. (Stadjkovic,
A.D.& Luthans, F. ,1998)

Fiziksel yapi, duyussal yapi ve sinir sistemi davranigta ve bazi kapasitelerin
gelismesinde 6nemli bir etkiye sahiptir ( Tudge, R. H. & Winterhoff, A.P., 1993). Bu
nedenle gunumuzde kullanilan uzaktan egitim c¢esitlerinde bireyin gorsel, isitsel

algilarina uygun, zenginlestiriimis igerikler dizenlenmektedir.

Uzaktan egitim bireyin 6grenme surecini kendi yonetmesi gereken, bireyi
kendi 6grenmesinde aktif kilan bir surectir. Uzaktan egitim ve geleneksel egitimin
ici ice gectigi hibrid ortamlar ise iki egitim tirinun dezavantajli yerlerini avantaja
donusturmeyi amacglamaktadir. Dikkate alinmasi gereken geleneksel egitim ve e-
o6grenmenin her ikisinin de avantajlarindan azami 6l¢iide yararlanmaktir (Uluyol ve
Karadeniz, 2009).

Uzaktan Egitim Algisi

Algi kurami.Algi, bireyin duyusal girdileri beynindeki mevcut semalar ile bir
araya getirerek durumlara kattigi anlamdir. Algi duyular sayesinde c¢evreden
toplanan bilgilerin, biligsel ve duyussal surecler iglenmesi ve anlamlandiriimasi
surecidir (Rock, 1997; Gifford, 2007). Duyu ve algi bilis icin hammaddeyi olusturan
iki degiskendir. Bununla birlikte algi dagarcigimiza kaydedilmek igin beynimiz
bircok duyusal girdiyi an be an islemektedir. Algiya iliskin “duyu evrenindeki” iki
temel problem ise uyaranlarin “yetersiz’ veya “cok fazla” olmalaridir (Smith E,
Kosslyn S, 2017 ). Bu durumda ise biligsel slrecler devreye girerek onceki

deneyimleri kullanip gelen bilgiyi anlamlandirmaya c¢aligacaktir.

Beynimizin duyular ile bilgiyi kaydetmesi icin beynimizde farkli baglantilar
vardir. Ancak bu baglantilar verimli galismasi icin bireyin erken yaslarda yani her
duyu igin kritk ddénemde belirli seviyelerde wuyaranlara maruz kalmasi

gerekmektedir. Ayrica bazi ¢alismalar dogum &éncesi (prenatal) uyarimin yasamin

19



sonraki yillarinda normal algisal gelisimi bozabilecegini gostermektedir (Lickliter,
2000).

Beynin nesne ve durumlari taniyabilmesi igin Smith E, Kosslyn S, (2017)

tarafindan c¢esitli modeller ortaya konmustur. Bunlar:

e Duyusal bilginin batunlik iginde bir zihinsel temsille eslesmesi olan sablon
esleme modeli,

e Girdinin farklilagsan 6zelliklerini nesnenin depolanmis niteliksel 6zellikleriyle
esleyen 6zellik esleme modeli,

e Pargalar araciligiyla tanima modeli,

e Nesnenin depolanmis temsile iliskin prototipten sapma derecesine gore

eslestiren yapilandirilmis modeldir.

Yetiskinlerin c¢evrelerindeki olay ve nesneleri algilamalari, onlarin toplam
davranisglarina gugclu bir etki yapabilir ve sonugta, onlarin varolan veya baska alana
yonelmelerine neden olur (Verduin ve Clark, 1994). Bazi durumlarda birey
deneyimlerinden getirdigi ¢cok fazla duyusal girdi ile analiz yapmaya calistidi
zaman ihtiyaci olandan daha fazla bilgi kullaniimaya calisiir. Bu da alginin
anlasilmasi zor bir sire¢ oldugunu bize daha net gosterir. Bilgilerimiz ayni
zamanda simdiki ¢evremiz hakkinda en olasi ¢ikarsamalari yapabilmemiz igin
algimiza kilavuzluk etmektedir (Smith E, Kosslyn S, 2017 ). Bilgi algiya eslik

etmelidir. Bagka bir agidan algi ne bildigimize kilavuzluk eder.

Davraniglarin nedenlerini anlamak icin belli bir sosyal durumun objektif
realitesinin degil bireyin o sosyal durumla ilgili algilamasinin ve yorumunun
irdelenmesi yeterlidir (Aytag, 2000). Mudahale edilmesi gereken durumun oncelikle
alt parametrelerine bakip ona gore yorumlanmasi ve mudahale edilmesi
gerekmektedir. Biligin olugsma surecinin dogru incelenmesi 6grenme surecinin de

daha verimli gegmesini saglayacaktir.

Uzaktan egitim algisi.Cevrim i¢i ya da ¢evrim disi ortamlarda égrenme
ortamlari gunumdz toplumunun bir parcasi haline gelmistir. Dogum &ncesi
zamanlarda bile dogacak birey annesinin teknoloji kullanimina taniklik etmekte,
klguk cocuklar bilgisayar, akilli telefonlar ve video oyunlari ile oynayarak erken
yasta teknoloji ile tanigmaktadirlar. Hatta "Bilgilerinin bir kismini televizyondan,
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bilgisayarlardan, video oyunlarindan, internetten alinmaktadir”  (Barker ve
Dickson, 1996).

Internet kullanimi motive edici unsurlarin iki boyutu tarafindan tesvik
edilebilir: digsal (algilanan kullanishlik) ve igsel (memnuniyet) (Cheung ve Huang,
2005). Dissal faktorler bireyin kendisi disinda kalan durumlardan gelen motive
edici yapilardir. Maddi ve ya manevi oduller disardan gelir. Bunlara akranlari
tarafindan begenilme, kabul edilme, 6viilme, takdir ediime 6érnek verilebilir. igsel
motivasyon ise bireyin kendi kendini motive ettigi, i¢sel oduller olusturdugu
durumlardir. Ayrica, hem algilanan yararliigin hem de algilanan memnuniyetin
lisans oOgrencilerinin internet tabanli 6grenme kaynaklarini kullanma niyetini
dogrudan etkiledigini gosteren g¢alismalarda mevcuttur (Lee, Cheung ve Chen,
2005).

Uzaktan egitim icerikleri tasarlarken, gelistirirken ve verirken 6grencilerin
ihtiyaclari ve algilari dikkate alinmalidir. Ogrenci beklentilerini ve ihtiyaglarini
karsilamayan bir ders, distk dizeyde 6grenci katilimina yol agabilir (Hall, 2001).
Shuell ve Farber (2001) dgrencilerin ders sunumunda teknoloji kullaniminin yararh
oldugunu ve teknoloji kullaniminin materyalleri ve becerileri 6grenmelerini

kolaylastiracak sekilde 6grenmelerine yardimci oldugunu bildirmigtir.

inanclar, tutumlar ve niyetler gibi degiskenlerin teknolojik bir uygulamanin
kullanimi Uzerindeki etkisini agiklamak onemlidir. Algilanan kullanighlik “potansiyel
kullanicinin, belirli bir uygulama sistemi kullanmanin kurumsal bir igerik igindeki is
performansini artiracagl konusundaki 6znel olasiligi” olarak tanimlanmaktadir
(Davis ve digerleri, 1989). Performansinin artacadi ile ilgili algiya sahip birey bu tip

egitim seklini kullanacaktir.

Moore (2002) ve Mayadas (2001), cevrimici 6grenmenin kalitesini bes
faktore gore degerlendirir. 6grenme etkinligi, maliyet etkinligi, erisim, fakulte
memnuniyeti ve ogrenci memnuniyeti. Bu faktoérlere bakildiginda hi¢ birinin
birbirinden ayirt edilemez oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte Moore (2002) da
ogrencilerin tutumlarini 6lgerken “tartisma ve egitmenler ve akranlariyla etkilesim”
in égrenci memnuniyeti igin gerekli bir faktér oldugunu bulmustur. Bireylerin
birbirleri ile iletisime gecgebilecedi uzaktan 6grenme ortamlar uzaktan egitime olan

tutumlarini da etkilemektedir.
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Yasadigimiz yillarda uzaktan egitim ile ilgili algr ¢ok hizli bir sekilde
degismektedir. Cevrim i¢ci modeller kadar ¢evrim digi modellerin de kullanimi
gitgide artmaktadir. Bu deneyimler ayni zamanda bireylerin bundan sonraki

surecte algilarini ve dogal olarak davraniglarini da etkileyecektir.

Ustbilis

Bircok O6grenme kurami, ogrencilerin bir sinifta 6grenme yetenegine
yardimci olabilecek bilgiler saglar. Albert Bandura’nin sosyal biligssel 6grenme
teorisi oOgrencilerin nasil ogrendiklerini anlamak igin gelistirilmigtir. Bandura
davranig ve odudllerin ilk inanglarinin insan anlayisinin  tum sdrecini
aciklayamayacagini fark etmistir. Bandura, bireylerin belirli durumlarda
bagkalarinin eylemlerini gozlemleyerek &6gdreneceklerini distunmektedir. Bu
disince de modern sinif ortamlarinin dizenlenmesini etkiler. Modern sinif,
ogrencilerin 6grenmesini etkileyen birgok faktériin yani sira teknoloji ile doludur.
Albert Bandura’nin sosyal biligssel 6grenme kurami, bireyin kKigiliginin davranisg,
dusunce ve cevre tarafindan sekillendirildigini belirtir. Bandura, &grencilerin
dogrudan deneyim ve baskalarinin goézlemlerinden o6grendiklerini dusunmektedir.
Bu, 6grencinin 6z-yeterliligine veya 6grenme motivasyonuna yol agar. Bandura, bir
Ogrenci igin  6grenme  motivasyonunun  basarinin  anahtari  oldugunu

distunmektedir.

Genellikle “dustinmeyi dusinmek” olarak adlandirilan metabilig, ilk olarak
Flavell (1979) tarafindan onerilen ve Brown (1987), baskalari tarafindan egitimsel
ve bilissel psikolojide gelistirilen bir yapidir. Metabiligsel bir birey kendi 6grenme
sureclerinin farkindadir ve bu surecleri buna gore ayarlar. Bir yaklagim beklenen
sonuglari veremediginde, Ustbilissel bir birey hatalarini cabucak farkeder ve baska

birini dener. Metabilissel bireyler kendilerini 6grenmenin merkezinde tutabilirler.

Metabilis, cagdas psikolojik arastirmalarda egitimsel, 6gretici ve gelisimsel
psikoloji alanindaki en c¢ok c¢alisilan yapilardan biridir. Metabiligsel yapinin
tanimlanmasina yoOnelik sayisiz girisime ragmen, onu nasil en iyi sekilde
sinirlandirilacagi konusunda anlasmaya varilamamistir (Hacker, Dunlosky ve
Graesser, 1998; Tobias ve Everson, 2000a). Ancak metabiligin tipik olarak

ogrencilerin performans gézlemlerine dayanan ¢ikarimlardan, 6égrencilerle yapilan
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gorusmeler yoluyla veya kigisel raporlama yoluyla (Schraw ve Impara, 2000)
degerlendirildigi gorulmektedir.

Metabilis, birinin 6grenmesini izlemek, degerlendirmek ve plan yapma
yetenedi olarak tanimlanmaktadir (Tobias ve Everson, 2000b). Ayrica, Pintrich,
Wolters ve Baxter'in galismasini (2000) takiben metabilis, U¢ ayri bilesene
ayrilmistir: metabilis, bir kisinin 6grenme sureglerini izleme yeteneg@i, 6grenme
sureclerini kontrol etme, meta yetenegi (Tobias ve Everson, 2002). Dolayisiyla
ortaya cikan fikir birligi goérisu, metabilisin U¢ bileseninin hepsinin de 6grenmeyi
etkili ve verimli bir sekilde diizenlemek igin gerekli oldugu ydéniindedir. Ust bilig,
O0grenme sirasinda yapilan hatirlama, prova veya problem ¢6zme gibi birkag
bilissel sureci izleyen ve koordine eden Ust dlzey bir yuratme sirecidir ve oldukga

karmasiktir.

Kisinin kendi bilisini bilmesi, bilisi anlamak ve kontrol etmek igin agik bir
sekilde gereklidir (McCormick, 2003).

Metabiligsel stratejiler.Ustbilis, dgrencilerin nasil 6grendiklerinin farkinda
olmalarini ve bu becerileri 6grenmede giderek daha etkili olmak icin degerlendirme
ve uyarlamalarini saglayan bir dizi beceridir. Basarili 6grenciler, 6grendiklerinde
genellikle Ust biligsel stratejileri kullanirlar. Bu stratejiler yoluyla birey basarili olup
olamayacagini degerlendirir, gorevi hangi adimlarla tamamlayacagina karar verir,
islemlerinin nasil ilerledigine dikkat eder ve o sirada edindigi tecribeleri sonraki
islemlere transfer eder (Gourgey, 1998).Metabiligssel stratejiler, 6grenmeyi

kolaylastirir. Ogrencilerin metabilissel stratejileri gelistirilirken sunlar yapilabilir:

a. Ne bildigini ve ne bilmedigini tanimlama: Bagimsiz 6grenmeyi,
ogrencilerden kendi sorularini olusturmalarini ve anlamalarini saglamak
icin cevaplamalarini isteyerek desteklenmelidir.

b. Dusindiklerini ifade etme: Ogrenme deneyimleri sirasinda ve
sonrasinda kisisel dlslincenin énemini vurgulanmahdir. Ogrencileri
kendi varsayimlarini ve bunun 6grenmelerini nasil etkiledigini elestirel bir
sekilde analiz etmeye tesvik edilmelidir.

c. Bir disiinme ajandasi (gunligu) tutma: Ustbilisi gelistirmede diger bir
ara¢ da bir disinme ajandasi (6grenme gunlugu) tutmadir. Daslinme
ajandasi (6grenme gunlugu) ogrencilerin  dugsuncelerini  yansittigi,
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belirsizliklerinin ve tutarsizliklarinin farkinda olduklari ve not aldiklari bir
gunluktar.

d. Plan yapma ve kendini izleme:Yazma ya da konusmada kendi kendini
aciklamalari saglanmali, ogrencilerin zor bir konuyu anlamalarini
gelistirmelerine yardimci olunmalidir.

e. Distunme surecini sorgulama: Ogrencilerin kendi 6grenme suregleri ve
stratejileri (izerinde diisiinmelerini saglayan sorular sorulmalidir. isbirlikgi
ogrenmede, takimlar halinde problem ¢ozerken oynadiklari rol hakkinda
dugunmeleri saglanmahdir.

f. Kendini Degerlendirme: Ogrencilere, similasyonlar sirasinda oldugu
gibi, egitim sirasinda hata yapma firsati verilerek, hatalarinin sebepleri
Uzerine dusunmeleri ve kendilerini degerlendirmeleri tegvik edilmelidir
(Blakey ve Spence, 1990).

Ustbilis, bilissel sureclerin fark edilmesi, izlenmesi ve kontroliiyle ilgili bir dizi
beceridir (Gunstone ve Mitchell, 1998).

Ustbilis ve motivasyon iliskisi.Egitim arastirmacilarinin karsilasti§i en
zorlu konulardan biri, 6grencilerin kendi baslarina ¢aligtiklari veya pratik yaptiklari
gibi, kendileri tarafindan duzenlenen baglamlarda nasil 6grendiklerini agiklamaktir.
Kendi kendini duzenleyen 6grenme, kisinin 6grenme hedeflerine ulasmak igin
kendi olusturdugu dusunceleri, duygulari ve eylemleri ifade eder. Kendi kendini
duzenleyen ogrenmeye iliskin arastirmalar, baslangigta, en ¢ok ogrencilerin,
strateji kullanimi ve kendi kendini izleme gibi kilit metabiligsel suregleri
kullanmasina odaklanmigtir (Borkowski, 1985; Brown, Bransford, Ferrara ve
Campione, 1983). Ustbilis, birinin dlslncesinin  bilgisi, farkindaligi  ve
duzenlenmesi anlamina gelir. Bir 6grencinin bu metabiligsel suregleri 6grenmek
icin kullanmasinin yalnizca bir yeterlilik meselesi olmadigini, ayni zamanda
istekliligini, cabasini ve sebatini agiklamak igin bir motivasyon meselesi oldugunu
gOsteren galismalar vardir. Strateji egitiminin etkilerinin zaman iginde iyi bir sekilde

< " A}

‘korunmadigl” veya deneysel olmayan baglamlara “aktariimadigi” konusunda
onemli kanitlar vardir Strateji 6gretim uygulamalari yapilan bireyler, 6gretim sureci
bittikten sonra tekrar degerlendirildiginde strateji dgretiminin etkinliginin devam

etmedigi gériilmektedir (Pressley ve McCormick, 1995). Oz diizenlemeli 6grenme
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modellerinde metabiligsel sureglerin yani sira motivasyonel yapilari da dahil etmek
gerekmektedir(Schunk ve Zimmerman, 2007).

Metabiligssel sureglerin ve motivasyonel inanglarin kesisimi sosyal bilissel
model kullanilarak aciklanabilir (Hattie ve Timperley, 2007). Bir kisinin belirlenmis
seviyelerde ogrenme ya da gerceklestirme yeteneklerine dair inang olarak
tanimlanan kendi kendine yeterliliginin, &gdrencilerin hedeflerini ve stratejik
secimlerini tahmin ettigi gosterilmistir (Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons,
1992).

Ogrencilerin hedef yonelimi, éngoriilen strateji planlamasinin énemli bir
yordayicisidir. Ornegdin, bir calismada, 6Jrenme hedefleri ydnelimi glgli olan
Universite d6grencileri, 6grenme hedefleri ydonelimi zayif olan 6grencilere gore daha
fazla avantajli “derin” 6grenme stratejileri secerek, uygulamiglardir (Grant ve
Dweck, 2003).

Motivasyonel inanglar, bir 6grencinin metabilissel 6grenme ¢abalarinin hem

nedeni hem de etkisidir (Hacker Douglas J., Dunlosky John, Arthur C, 2009 ).

Yaziimlarin meta kavramaya etkisi.Albert Bandura’nin sosyal biligsel
ogrenme kurami, bireyin kisiliginin davranis, disunce ve c¢evre tarafindan
sekillendirildigini belirtir. Siniftaki mevcut teknolojiyi kullanan 6dretmenini goéren
birey de bundan etkilenebilir. Sosyal 6grenme teorisi merkezi bir kavrami olarak,
bilgi teknolojiyi desteklemek icin bUyuk bir potansiyele sahiptir. Sosyal ve
ekonomik yasamdaki buyuk degisikliklerin bircogu da teknolojideki yeniliklerden
kaynaklanmaktadir (Bandura, 1989).

Yazihmlar bilginin daha derin 6grenilmesi i¢in hangi 6grenme faaliyetleri
kullanacag! konusunda ogrenciye yardim ederek ve meta anlamanin yani sira
kazanilan bilginin (anlama) kendini degerlendirmek ve bu faaliyetler aracihgiyla
nasil kullanildigini gostererek meta anlamayi kolaylastirabilir (Hacker Douglas J.,
Dunlosky John, Arthur C, 2009 ).

Yapilandirniimig mufredat programlarina uygun hazirlanan yazilimlar resmi
egitime eslik ederek biligsel geribildiim sunma potansiyeline sahiptirler.

Uyarlanabilir testlerin en iyi sekilde eklenmis modellerine ek olarak, internet
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uzerinden testler (Bartram &Hambleton, 2006) ve karmasik gorevlerin otomatik
olarak skorlanmasi (Williamson, Mislevy & Bejar, 2006) mumkundur. Diger egitim
yazilimi tarleri, 6grenci performansi hakkinda veri toplamak ve égrencilerin bilgi ve
yetenek modellerini olusturmak igin kullanilabilir. Bilissel farkindaligin artmasi

ustbiligsel farkindaligin da artmasini saglayacaktir.

Oz Diizenleyici Ogrenme

Zimmerman (1989)a gbére 6z duzenleme “Ogrencilerin Ustbilis, gudu ve
davranig agisindan kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilma derecesi”dir.Oz-
dizenleme, &grencinin 6grenmeye ve sorumluluk almaya motive olmasini
etkileyen faktorlerin farkinda olma seklinde de tanimlanmistir (Perry ve
Drummond, 2002). Kauffman (2004)a goére ise 0z-dlizenleme, “6grenenin
karmasik ogrenme etkinliklerini kontrol etmeye ve yodnetmeye yonelik cabasI”

olarak tanimlanmisgtir.

Winne ve Hadwin (1998; Winne, 2001), 6zduzenlemeyi 6zyinelemeli biligin
dort esnek sirall evresinde acilimi olarak nitelendirmektedir (Sekil 2). Ozyinelemeli
ise herhangi bir fazdaki olaylarin sonuglarinin bagka bir fazda metakognitif izleme

ve metakognitif kontrolle beslenebilecegdi anlamina gelmektedir.
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Sekil 2 Winne ve Hadwin (1998) Dért Evreli Ozdiizenleyici Ogrenme Modeli

Winne ve Hadwin modelinin ilk asamasinda, birey gergeklestirecedi gorev
ya da hedef dogrultusunda duyusal girdilerini, algilarini ve mevcut yargilarini
kullanarak gorevin kendisine 6zgu tanimini yapar. Ana hatlari belirlenen gorev ya
da gorevler Uzerine bir plan yapan birey karar agamasina geldiginde bu gorevi
yerine getirebilmek igin dogru stratejileri segmek durumunda kalir. Daha sonrasi
ise belirlenen hedef ya da hedefler igin segilen stratejilerin zamani geldiginde
degistirilip  degigtirlemeyecegi  ile ilgilidir. Birey zamani  geldiginde
stratejisinidegigtirebilecektir. Bahsedilen model idealize edilmig bir modeldir. Her
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zaman bu dongunin gerceklesmesi kolay olmaz ve bu konuda engeller ile
karsilagilabilir. Bireylerin neyi bildiklerini yeterince bilmemesi bunlardan sayilabilir.
Bireyustbilis kontrolinin vyararli olabilecegi durumlarin farkinda olmayinca,
uretemez, alternatifler fark edilmez, bu nedenle bunlar yururlige girmez; ya da bir
ogrencinin ne bildigi konusunda asiri guven durumunda, alternatif suregler yanhs

bir sekilde 6rneklenir, bu ylizden de Otelemeler devreye girer.

Bununla birlikte bireyin mevcut yargilari 6grenmeye ket vurabilir. Bu
baglamda Winne (1997), 6grencilerin 6zduzenleyici 6grenmede nasil daha Uretken
olabilecegine dair bir metafor 6nermistir; kendileri igin “neyin ise yaradigini " ortaya
cltkarmak icin bireyin kendi kendine yonlendiriimis bir arastirmaya baslamasi
gerekir.” Bireyin sezgilerinin onceki deneyimlerinden etkilendigini
disindigimuizde olumsuz deneyimler yeni 6grenmeler igin engelleyici faktor

haline gelebilir.

Ayrica birey 6grenme surecinde bir beceriyi kazanabilmesi icin birgok defa
dener ve hata yapar. Hatalarini nasil duzeltecegini bilmeyen birey bir stre sonra
Ozguvenini kaybedebilir. Hata yapmaktan tedirgin birey bir stre sonra higbir sey
yapmamaya baslayabilir. Bu dnemlidir, ¢glinkd sosyal biligsel teori ile ilgili bir dizi
arastirma calismasi, az Kkisisel etkinligin zararli motivasyonel ve performans
etkilerine kesin olarak isaret etmektedir (Bandura & Locke, 2003). Bununla birlikte
ogrenciler akademik ogrenmede karsilastiklari  zorluklari  gizleyebilir ve
yardimlardan kaginabilirler (Ryan, Patrick, & Shim, 2005). Ya da birey yardim
istese bile, sikhkla bu yardimi etkili kullanmaz (Aleven, Stahl, Schworm, Fischer, &
Wallace, 2003).

Bilisim teknolojilerinin o6zdlizenleyici o6grenmeye etkisi.Yazilim
teknolojileri teorik olarak ogrencilerin 0grenilecek olani ve nasil 6grenilecegini
belirlemelerine yardimci olan bilissel aracglari saglayarak ogrencilerin daha verimli
bir sekilde etkilesime girmesine yardimci olabilir.Bu sistemler icin olusturulacak
Olcutler ile etkinliklerin egitim ortamlarina daha hizli kurulumu saglanacaktir
(Cosgun, 2007).

Yazilimin toplayabilecegi veriler ve yazilimin verileri analiz edebilecegi, bu

analizlerin sonugclarini 6grencilere geri bildirim olarak raporlayabilece@i yontemler
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ile bu yardim gergeklesebilir. Yazilima mufredat kolaydan zora, basitten karmasiga
olabilecek sekilde yuklenebilir. Bununla birlikte bireye yazilimin i¢inde igerigi nasil
ogrenecegine dair ipuglari ve yontem onerileri ile rehberlik bilgileri yer alabilir
(Yalin, H.. (2008)). Bireyin karar verme asamasina gelene kadar ya da
ogrenmenin tam olarak gerceklesmesi asamasina gelene kadar gectigi yollarin
kaydinin yer almasi dijital ortamda gunlik niteligi tasir. Her bir olayl bir zaman
Gizgisi boyunca isaretleyerek, karar verme gibi tek gibi gorinen olayin surecini
tanimlayan temsiller olugturmak ve daha Once goruntllenen igerigin yeniden

incelenmesi mimkundur.

Bireyin kendi kendini dizenleyebilmesi ¢okta kolay degildir. Bireyin bilissel
kapasitesinin, duygu durumunun iyi yapilandiriimis olmasi gerekmektedir. Bireyin
dikkat ve hafiza ile ilgili yasayabilecedi sorunlar 6grenme durumunu etkiler.
Yazilim bireye 6zgu dogru modellemeler ile bunun ustesinden gelebilir. Bireyin
hem 6grenmeye calismasi hem de buna dair verileri toparlamasi oldukg¢a gugtur.
Ayricadgrenme sureclerinin dnemli Ozelliklerini ortaya c¢ikarabilecek bazi veri
turlerini toplarken birey 6grenecegi seyi odagindan ¢ikarabilir. Teknolojik aygitlar
sayesinde kaybolan odevlerin, unutulan metinlerin, ylkte ve pahada agir ders
kitaplarinin sonu gelmis gibi gérinmektedir (Fernandez, V.,Simo, P., & Sallan, J.
M., 2009)

Kendini izleme, bilissel davranis terapisinde onemli bir bilesen olup,
bireylerin davranigsal deg@isimi kendi kendine yonettigi programlar tarafindan genis
capta kullanilmaktadir (Farmer & Chapman, 2008). Akademik performanslarini
kaydedip degerlendirmeyi 6grenen ogrencilerin biligsel terapilerinde de olumlu
sonuglar alindigr gérilmustir (Bradley-Klug & Shapiro, 2003). Bazen 6grenciler
nereden baglayacadini bilmezler ya da biligsel potansiyellerini kullanamazlar.
Ogrencinin strateji kullanimiyla ilgili kaydina erigimi olan bir pedagojik 6gretmen,

ogrencileri segimlere yonlendirebilir.

Arastirmacilar; ogrenicilerin hata yapmalarini ve duzeltmelerini saglayan,
ogrenenlerin yeterli sayida hata Uretmesini ve 6grenicilerin ortak hatalar yapma ve
dizeltme konusunda rehberlik etmelerini saglayan egitim yontemlerinin etkilerini
incelemigtir. Hatalardan kaginan yodntemler ile karsilastirildiginda, karmasik
beceriler baglaminda hatalardan 6grenmeyi saglayan yontemler, 6grencilerin bir

hata yaptiklari zaman, duzeltici stratejiler gelistirdiklerinde ve edinilen becerileri
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daha basarili bir sekilde aktardiklarinda 6grenenler i¢in daha olumlu sonuglar
dogurdugunu gostermektedir (Dormann&Frese, 1994; Gully, Payne, Kiechel Koles
ve Whiteman, 2002; Lorenzet, Salas ve Tannenbaum, 2005). Yazilimlar tekrar

deneyimini bireye defalarca sunar.

Yazilimlar bireylere akranlar ve ogretmenler gibi insanlardan ya da direkt
olarak sistemden dijital yardim sunabilir. TUm dlnyada gelismis dijital teknolojik ag
ogrencilerin akranlarindan ve oOgretmenlerden yardim almasini saglamaktadir.
iletisim anlik mesajlasma, e-posta, ses veya video yoluyla olabilir.Mevcut yazilima
potansiyel yardimcilar tanimlanabilir, bu sayede 6grenicinin bir yardimci segmesi
kolaylastirilir. Bu iglevlerden bazilarini benimseyen bir sistem 0Ornegi, gevrimigi
ortamda akranlarindan akademik yardim almayi saglayan ag tabanli bir yazilim
olan I-Help'tir (Bull, Greer ve McCalla, 2003; Greer ve ark., 2001). I-Help,
ogrencinin gesitli psikososyal ve lojistik degiskenler Uzerindeki ihtiyaglarini ve
tercihlerini kargilayan yardimcilari belirlemeyi amacglamaktadir. Teorik olarak, I-
Help, yardima kolay erigilmesini saglar. Ayni zamanda, ogrencilere Ustbilissel
olarak, kendilerininyapabilecedi yardim tdrlerinin farkinda olmalari igin kopru

gOrevi gorur (Hacker Douglas J., Dunlosky John, Arthur C, 2009 ).

Cevrimici dedis tokuslara aracilik etmenin yani sira, bu tir yazilimlar
ogretmenlerin sinifta yardim saglamalarini kolaylastirabilir. Bu tlr bir sinif yardim
sistemi, ogretmenlerin bireysel 6grencilere verdigi dikkati, 6grenme ortamina
adapte olmus normal gelisime sahip 6grencilerin 6gretmenden yardimi almasini,
ogretmenlerin  6grencilerin  yardim alma konusundaki Oncelikleri hakkinda
tavsiyelerde bulunabilmelerini ve genellikle akademik yardimin ¢ogu zaman esit
olmayan dagitimini dengelemek igin c¢alisabilmelerini izleyebilir. Bireysel
farklihklardan kaynaklanabilecek editime erisim noktasinda yagsanabilecek sorunlar
yaziimlar ile azaltilabilir.Ogrenme siirecinde teknoloji kullanimi, bireylerin
ogrenme surecinde 6grenciler ve 6gretmenlerle olan etkilesiminin yani sira medya

ve materyallerle olan etkilesimi de kolaylastirmaktadir (Luo ve Lei, 2012).

Teknolojinin, sosyal ¢evreden dogan dogal bir yapi olarak gorilen psikolojik
bir faktér olan motivasyonu gelistirebilmesi  6zyeterlilik  kavrami ile
iligkilidir.Ogretmenlerin  6grenci  6zyeterliligini artirabilmesinin yollarindan biri,
genellikle kuglk riskler almaya ve caba sarfetmeye tesvik edici olan s6zli ikna
yoluyla gercgeklesir. Elektronik olarak verilen sodzel iknanin, basari icin 6grenen
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ozyeterliligini artirabilecegine dair kanitlar vardir.Ogrenciler egitim teknolojisi ile
zoru basarma duygusunu tadarlar ve zoru basardiklari igin kazandiklari 6zsayqgi ile
her davranisi farkli ortamlarda rahatlikla gésterebilirler (isman, A. (2015). Jackson
(2002), lisans 6grencilerinin 6zyeterliligini arttirmak icin tasarlanan bir egitmenden
gelen e-posta mesajlarinin, 6zyeterlik ve daha sonraki sinav performansina dair 6z

raporlari ortaya ¢ikardigini bulmustur.

Ogrencilerin galisma stratejileri kaydedildiyse, bir rapor, dégrencinin belirli
stratejileri en guvenilir sekilde hangi igerikte kullandigini icerir. Yazilim, analizleri
ogretmenlere otomatik olarak bunlari sunabilir ve ogrencilerin kendi baslarina
dizenlenmis 6grenmedeki basarilarini ve basarisizliklarini vurgulayan egilimleri
veya iligkileri belirleyen grafikler ve tablolar sunabilir. Ogretmenler daha sonra
sozel ikna yoluyla ogrencileri motive etmek igin bu bilgileri kullanabilir. Yazilimin
kendi kendini duzenlemeye yonelik 6zyeterligi gelistirebilmesinin bir bagka yolu da,
gecgmise donuk kendi kendini duzenleme eylemleri ve sonuglari arasindaki
iliskilerin dgrencilere geri bildirimini saglamaktir. Ozdizenlemeninrutin glinlik
yasam icerisinde etkileri geciktiginden ve belirsiz oldugundan, ogrenenlerin
ogrenmeyi izleme ve stratejik olarak hareket etme c¢abalarinin sonugsuz kaldigi
sonucuna varmalari son derece kolaydir. Bir yazilimdan gelen anlik geri bildirimler
bu engeli asabilir (Hacker Douglas J., Dunlosky John, Arthur C, 2009 ).

Sadece metabilis ve 6zduzenlemeyi desteklemeye ve 6gretmeye adanmig
bagdimsiz yazilim sistemlerinin gelistiriimesi pratik degildir. Bunun yerine,
ogrencilerin  metabiligini geligtiren yazilim araclari, diger egitim yazilimlarina

gomult moduler olarak dizayn edilebilir.

Geri bildirimlerin olumsuz olmasimotivasyonu baltalar. Ongérii asamasinda
ogrencilerin hedef belirlemesi, kendini yeniden gézden gecirme asamasinda kendi
kendilerini degerlendirmek igin kullandiklari standardi etkileyecektir. Kendini
duzenleme dongulerini anlamada onemli rol oynayan kendini yargilama
seklinedensel atiflardir. Bu o6zellikler, kisinin sahip oldugu yetenek, caba ve
stratejilerin kullanilmasi gibi kigisel sonuglarin nedensel sonuglari hakkindaki
inanglar olarak tanimlanmaktadir. Bazi arastirmacilar (Schunk, 2007; Weiner,
1992), performansa iligkin bazi niteliklerin 6z motivasyona kolayca zarar
verebilecedi konusundaki endiselerini dile getirmistir. Ozyodnetim asamasinin

anahtar kategorisi, iki tur 6zerklikten olusur: 6z tatmin ve uyarlanabilir / savunma
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mekanizmalari. Kendini tatmin etme, kiginin kendi yargilamalarina bilissel ve
duyussal tepkiler olarak tanimlanir. Daha dnce memnuniyet ve olumlu etkiye yol
acan ogrenme aktivitelerini tercih ettigi ve kaygi gibi memnuniyetsizlik ve olumsuz
etki yaratanlardan kaginma egiliminde olduklari i¢in kendi kendine doyum yaygin
olarak arastirnimigtir (Bandura, 1991). Caresizlik, erteleme, goérevden kaginma,
biligssel ¢ozulme ve ilgisizlik gibi savunma mekanizmalari bir 6grenciyi gelecekteki
memnuniyetsizlikten ve olumsuz etkilerden korumak icin daha fazla c¢aba
gOstermekten cekinir hale getirir.Oysa olumlu ya da olumsuz yasanan bir
deneyimin sonucunun birey tarafindan degerlendiriimesi sonuglarin kontrol
edilebilir nedenlere atfedilmesi bireyin gelecekte yasayacagi deneyimler icin 6z
tatmininin artmasini saglar.Ogrenciler deneyimler ile kendi zayif ve eksik yonlerini
gérebilir (isman, A.,2015).

Cagdas egitim anlayisi 6grenmenin hem sinif icinde hem de sinif diginda
gerseklesebilecegdini ifade etmektedir. Ogrenmenin gerek sinif iginde gerekse sinif
disinda gergeklestigi durumlarda biligssel bilginin yaninda kisinin kendisi ile ilgili
farkindalik, bilgi ve dizenleme asamalarinin da bu ortamlarda planlanmasi bireyin
daha sonraki yagsamina katki sunacaktir. Bilgiye bu kadar hizl ulagilan bir ¢cagda
bireyin 6zduzenleyici stratejiler kullanarak bilgiye ulasma yollarini sekillendirmesi
dnem tasimaktadir. Ogrencilerin akademik basarilari (izerinde olumlu etkileri olan
ust bilis ve 6zduzenleyici 6grenme, ogretilebilir ve 6grenilebilir bir yapidir (Azevedo
ve Cromley, 2004). Bilinci olan bilgi ve bilinci olan bilgiyi kullanan bireyler

yetistirmek toplumsal bir kazanimdir.
ilgili Arastirmalar

Uzaktan egitim algisi ile ilgili galigmalar.Hamutoglu ve digerleri (2019)
acikogretim uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin avantaj
ve dezavantajlarina yonelik goruslerini belirlemeye c¢aligtiklari arastirmalarinin
sonuglarina gore katilimcilar, uzaktan egitimin avantajlarini, zaman ve mekandan
bagimsiz hareket edebilme (yapi), sadelik ve anlasilabilirlik (arayiz), égrenci-
ogrenci etkilesiminde fikir paylasimi (diyalog), ogretici-6grenci etkilesiminde ise
icerik zenginligi (diyalog) olarak belirtirken; dezavantajlar olarakaninda donut
alamama (yapi), karmasiklik (arayuz), 6grenci-6grenci etkilesiminde denetimin
olmamasi (diyalog), 6gretici-6grenci etkilesiminde ise dénit alinamamasi (diyalog)
olarak belirtmiglerdir.
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Civril ve digerleri (2018) 220 Universite 6grencisinin uzaktan egitim algisini
inceledikleri metaforik ¢alismasinda égrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarinin
olumlu oldugunu saptamistir. Ogrenciler uzaktan egitim ydnteminin, kendi
ogrenme ihtiyaglari dogrultusunda en wuygun 0Ogrenme yoOntemini secme
konusunda da esneklik sundugunu, zaman ve mekan engelleri nedeniyle derslere
erisemeyen Kkigiler icin bir olanak oldugunu, yuz yuze etkilesim anlaminda
eksiklikleri ve dezavantajlari oldugunu ve duyussal anlamda doyum

sag@layabildigini belirtmiglerdir.

Kirali ve Alci (2016) Universite 6grencilerinin uzaktan egitim algilarini
inceledikleri caligmalarinda ogrencilerin buyuk bir gogunlugunun ylzyuze egitimin
gerekli oldugunu ancak bazi dersleri uzaktan almanin ya da zamandan bagimsiz
olarak dersleri tekrar etme acisindan da uzaktan egitimin etkili olacagini
belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada kendi evde bilgisayarina sahip olan ogrencilerin

uzaktan egitim algilarinin yuksek oldugu tespit edilmigtir.

Gunduz (2013) , Sinif 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Resim
ve Mizik 6gretmenligi bélimlerinden 692 6gretmen adayinin cinsiyet, bolim, sinif,
kisisel bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina sahip olma degiskenlerine
gore uzaktan egitim algilarini Olgtigu c¢alismasinda, elde edilen bulgularin
sonuglarina gore cinsiyet, kisisel bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina
sahip olma degiskenlerine goére anlamh bir farkliliga rastlanmamistir; ancak
boélimlere gore anlamli farklihk oldugu sonucuna varilmistir, ayrica, yapilan sinif

degiskenine gore de anlamli farkhlik bulunmustur.

Seyoum (2012), 120 JUniversite 6grencisinin uzaktan egitime yonelik
algilarini incelemigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, 6grencilerin buyuk
bir kisminin uzaktan egitim sistemi ile ilgili algilarinin orta seviyeden dusuk
seviyeye kadar degistigi saptanmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile algilari
arasinda pozitif yonde anlamli iligki tespit edilmistir. Fen bilimi 6grencilerinin
akademik basarilari, sosyal bilimler ve dil bilimi 6grencilerinden daha yuksek

bulunmustur.
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Hughes ve digerleri(2007), Universite ogrencilerinin geleneksel ve online
matematik dersine yonelik goruslerini ve basarilarini incelemigtir. Calismaya
geleneksel egitim goren Ug¢, online egitim alan ug¢ grup katiimigtir. Yapilan analizler
sonucunda online ders alan ogrencilerin akademik basarilarinin daha yuksek
oldugu, daha fazla 6gretmen destegdi alabildikleri ve matematik okuryazarliklarinin

da daha yuksek oldugu saptanmistir.

Uzoglu (2009) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime ydnelik
goruslerini incelemis ve o6gretmen adaylarinin, zaman ve mekan bagimsizligini,
ekonomikligi ve 6grenme kaynaklarina tekrar ulasabilmeyi uzaktan egitimin olumlu
yonleri olarak tanimladiklarini, uzaktan egitimde ogrenen-6greten ve akranlar
arasindaki yararli etkilesimin sinirl olmasi ve bunun sonucu olarak motivasyon
eksikliginin ortaya c¢ikabilmesi gibi durumlari da olumsuzluk olarak ifade

etmislerdir.

‘Chang ve Tung, 2008 vyilinda &grencilerin ¢evrimici uzaktan egitim
ortamlarini kullanma egilimlerini inceledikleri ¢alismada, 6gdrencilerin bilgisayar 6z-
yeterlik algilari ile dersin web sitesinin kendi tercihlerine uyumlu olabilmesi, yararl
olmasi, kullanim kolayligi ve niteligi konusundaki goruUsleri, ¢evrimicgi uzaktan
ogrenme ortamlarini tercih etmelerinde onemli etmenler olarak ortaya konmusgtur
(Aktaran Gunduz, 2013).

Koppelman ve Vranken (2008) 6gretmen ve dgrencilerin uzaktan egitim ile
ilgili goruslerini belirledikleri galismalarinda, ogrenciler kisa zamanh ve surekli
olarak verilen dersleri sevdiklerini, konsantre olmada problem yasamadiklarini,
uygulanan teknolojinin zaman ve mekandan zaman kazandirdidini ve konsantre
olmakta sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilar ise
sistemden kaynaklanan bazi gecikmelerin ve ses problemlerinin can sikici

oldugunu ifade etmislerdir.
Fahad ve Fahad (2009) 186 Universite 6grencisinin online 6grenmeye

yonelik algilarini belirledikleri calismalarinda 6grencilerin algi seviyelerinin oldukga
yuksek oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica ogrenciler bu sistemin en buyuk
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avantajini istedikleri, zaman istedikleri yerden ders icerigine ulasabilmeleri olarak

tanimlamiglardir.

Maushak ve Ellis (2003) lisansustu 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini inceledikleri c¢alismalarinda, ogrencilerin uzaktan egitime yoOnelik
tutumlarinin olumlu oldugu ve cesitli 6gretim kademeleri igin uygun oldugunu

dusunduklerini saptamislardir.

Online egitim ve st biligsel farkindalik ile ilgili galigmalar. Kayashima,
et al. 2004; Chalmers ve Nason, 2005, Kawaguchi, Mori, Nakamura, and Otsuki
2002, Clements ve Natasi 1999, White ve Shimoda 1999, Gordon 1996 ve Anneli
1993 calismalarinda 6drenmeyi glclendirmek amaciyla, bilgisayar veya Web
Tabanli Ogrenme gibi bilgisayar destekli ortamlari, Ustbilissel bir ara¢ olarak

kullanmiglardir.

Aydemir ve Karaman (2017), uzaktan egitimdeki ders igeriklerinde yer alan
ustbilissel stratejilere gore hazirlanmig etkinliklere katilan 6grencilerin ders galisma
surecinin ve ustbilis seviyesindeki degisim duzeyini inceledikleri ¢alismalarini 30
Universite oOgrencisi ile yudrutmaslerdir. Calismanin sonunda uzaktan egitim
ogrencilerinin ders icgeriklerindeustbilissel etkinlikleri kullanmadan onceki ve
sonraki Ustbiligssel seviye puanlarinda anlamli derecede artis oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ders ¢alisma motivasyonu, ders galisma hizi ve suresi, 6z glven,

guclu ve zayif yonleri fark etme becerisinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.

Weaver (2012), 44 Universite égrencisinin online olarak yuritilen insan
Yasami ve Geligsimi dersinde Ustbiligsel stratejilerin akademik basari, Ustbiligsel
farkindalik seviyeleri ve memnuniyet dlzeylerine etkisini incelemigtir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, Ustbiligsel stratejilerin online derslerde
kullaniminin  Ustbiligsel farkindalik seviyeleri ve memnuniyet duzeylerinepozitif
yonde etki ettigi, ancak akademik basarida istatistiksel olarak anlamh fark

yaratmadigini tespit etmigtir.
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Aydemir (2014) doktora tezi gcalismasinda uzaktan egitimde farkl Ustbiligsel
stratejilere gore hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin ders calisma suregleri ve
ustbilis seviyesindeki degisim duzeylerini arastirmistir. Calismada &grencilerin
ustbiligsel etkinliklere katilim ve begeni duzeylerinin oldukga yuksek oldugu
saptanmigtir. Ayrica uygulanan etkinlikler ogrencilerin motivasyonunun, ders
calisma hizi ve suresinin, 6z guveninin, guclu ve zayif yonleri fark etme becerisinin

olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Wallejo (2019), online 6grenme ortaminda Ustbiligsel etkinliklerin farkli
ogrenme stillerindeki 6grencilerin Ustbiligsel farkindalik seviyelerine, akademik
Ozyeterliklerine ve basarilarina etkisini incelemistir. Calismaya 67 Universite
dgrencisi katilmistir. Ustbilissel etkinliklerle yiritilen deney grubu ile sadece
online egitim olarak ydratulen kontrol grubunun Ustbilissel farkindalik seviyeleri,
akademik ozyeterlikleri ve basarilari incelendiginde, bulgularin deney grubu lehine

anlamli oldugu saptanmistir.

Tok, Ozgan ve Dés (2010) Bu calismanin amaci uzaktan egitim sinifindaki
ogrencilerin basarisinda biligétesi farkindalik stratejisi ve 6grenme stratejisinin
etkilerini arastirmaktir. Arastirmaya 126 Universite 6grencisi katilmistir. Calismanin
sonunda, biligsétesi farkindalik ve 6grenme stratejilerinin 6grenci basarisi tizerinde
onemli bir rolu oldugu, biligbtesi farkindalik stratejisinin alt boyutundan olan
degerlendirme stratejisinin - akademik basarinin  pozitif yordayicisi oldugu
saptanmistir. Ogrenme stratejilerinde ise alt boyutlardan organizasyon ve akran
ogrenme stratejileri  6grencinin  akademik basarisinin  yordayicisi  oldugu

belirlenmistir.

Lai ve Hwang ( 2014 ) 606 lise 6grencisi ile yuruttigu calismasinda mobil
ogrenmeye katilim suresinin 6grencilerin igbirligi, iletisim, kompleks problemleri
¢cOzebilme, Ustbilis ve yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Bagimsiz érneklem t-
testi sonuclari, mobil 6grenme aktivitelerine uzun sire katihmin, d6grencilerin
isbirligi, iletisim, kompleks problemleri ¢6zebilme, Ustbilis ve yaraticiliklarinin

gelismesinde buyuk rolu oldugunu gostermektedir.
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Michalsky, Zion ve Mevarech (2007) asenkron o6grenme ortamlarinin
ustbilissel farkindalik Gzerine etkisini incelemistir. 202 onuncu sinif égrencisiyle
yurutilen c¢aligmada asenkron oOgrenme ortamlarinin o6grencilerin  Ustbiligsel

farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmigtir.

Yilmaz and Keser (2017), Ustbilissel aktivitelerle desteklenen online
ogrenme ortaminin basariya etkisinin incelendigi, 127 ogrenci ile ydrutulen
calismada elde edilen bulgulara gore; ustbilissel aktivitelerle desteklenen online

ogrenme ortamlari akademik basarida artisa neden olmaktadir.

Altiok, Baser, Yikseltirk (2019) ise ingilizce boélimi égdrencileriyle
yurittigu calismasinda, egditimsel e-portfolyo kullaniminin égrencilerin yabanci dil
ogreniminde Ust bilissel farkindaliklarini artirdigini ve 6grenmeyi destekledigini

saptamiglardir.

Ozdiizenleyici 6grenme ile ilgili caligmalar. Lynch ve Dembo (2004),
hibrit 6grenme ortamlarinda 06zdizenleme becerilerini 6grenci basarisinin
yordayicisi olarak tespit etmistir. Akademik basarinin yordayicisi olarak bes 6z
dizenleme 6zelligi belirlenmistir.. Bu 6zellikler; i¢gsel hedef yonelimi, 6grenme ve
edim icin 6z yeterlik, zaman ve calisma ortami ydnetimi, yardim arama ve internet

0z yeterligidir.

Alci vd. (2006), Matematik dersi alan 480 Universite 6grencisi ile yurattugu
calismasinda oOgrencilerin 6z vyeterlik algilari ile algiladiklari problem ¢6zme
becerileri arasinda, bilis Ustu 6z duzenleme stratejileri ile algiladiklari problem
¢bzme becerileri arasinda ve 0z yeterlik algilari ile bilis Usti 6z duzenleme
stratejileri arasinda dogrusal yonde anlamli iliski oldugunu tespit etmistir. Oz
yeterlik algilarinin, bilis Usti 6z dizenleme stratejilerinin ve OSS sayisal
puanlarinin matematik basarisini yordamada anlamli etkisi oldugu, diger
taraftanalgiladiklari problem ¢dzme becerilerinin matematik basarisini yordamada

anlamli etkisi olmadigini saptamistir (akt Cobanoglu, 2013).
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Wang, Shannon ve Ross (2013) online 6grenme ortamlarinda dgrenci kisilik
Ozelliklerinin, 6zduzenleyici 6grenmenin, teknoloji 6zyeterliginin bagariya etkisini
incelemiglerdir. Calisma 258 6grenci ile yuratilmustar. Elde edilen sonuglara gore,
daha once bir online 6grenme deneyimi olan ogrencilerin derse yoOnelik
motivasyonlarinin daha gugli oldugu ve daha fazla Ogretim stratejisi
kullanabildikleri saptanmigtir. Ayrica motivasyonu daha gug¢li olan 6grencilerin 6z
yeterliklerinin, 6z dlUzenleyici 6grenme becerilerinin ve ders notlarinin daha yuksek

olugu saptanmistir.

Puzziferro (2008), Universite seviyesinde bir online derste, dgrencilerin 6z
yeterlik ve 0z duzenleme becerilerinin ders basarisini yordama becerisini
incelemistir. Calismaya 815 Universite 6grencisi katiimistir. Calismadan ele edilen
sonuglar, online ortamlarda 6grencilerin 6z yeterlik seviyelerinin basarilariyla iligkili

olmadigini, 6z duzenleme becerisinin ise basari ile iligkili oldugunu géstermektedir.

Benzer sekilde Paecher vd (2010), 2198 Universite 6grencisi ile yuruttigu
calismada, ders basarisi ve dersten memnun olma faktorleri arasindaki iligkiyi
arastirmigtir. Calismanin sonucunda 6z-dizenlemenin, 6grenme basarisini pozitif

yonde yordadigi sonucuna varmigtir.

Bayrak¢i (2015), 397 dUniversite Ogrencisi ile yuruttigu c¢alismasinda
universitelerin uzaktan egitim verilen bdlimlerinde 6gdrenim goéren uUniversite
ogrencilerin  gevrimici o0grenme hazir bulunugluk duzeyleri ve ¢evrimigi
O0zduzenleyici ogrenme becerileri ile web tabanli 6gretime yonelik tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gbére uzaktan
egitim alan Universite Ogrencilerinin ¢evrimi¢gi 6grenme hazir bulunusluklari,
ogrencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarini pozitif yonde ve anlamh
olarak etkiledigi gorulmastur. Ayrica uzaktan egitim alan Universite égrencilerinin
cevrimici 6z-duzenleyici 6grenme becerilerinin, 6gdrencilerin web tabanl dgretime
yonelik tutumlarini pozitif ydonde ve anlamli olarak etkiledigi gérulmastur. Uzaktan
egitim alan Universite 06grencilerinin  gevrimici 0z duzenleyici 0grenme
becerilerinin,6grencilerin gevrimigi 6grenme hazir bulunusluklarini pozitif yénde ve

anlamli olarak etkiledigi tespit edilmigtir.
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Dominguez ve  Marcello  (2017), Universite  Ogrencileri  igin
“Oniversitede Teknoloji ile Oz dlzenleyici Ogrenme Anketi’ni gelistirdikleri
calismalarini Ispanya’daki cesitli Universitelerdeki 711 Universite ddrencisi ile
yuritmuslerdir. Calismadan ele edilen bulgulara goére, Universite 6grencilerinin
teknolojiyi aktif olarak kullandiklari ancak bu teknolojileri kendi 6grenme sureglerini
yonetmek icin kullanmadiklari sonucuna varilmigtir. Tam teknolojiler iginde
ogrencilerin en c¢ok internet bilgi arama teknolojilerini ve iletisim araclarini
kullandiklari saptanmistir. Ayrica en ¢ok tercih edilen 6z duzenleyici 6grenme

stratejilerinin de sosyal desteklere benzer olanlar oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 3

Yontem

Deneysel desenlerden tek grup Ontest-son test desen olan arastirmada
deneysel igslemin etkisi tek bir grup Uzerinde yapilan c¢alismayla test edilmistir.
Deneklerin bagimli degiskene iligkin OlgUmleri uygulama oncesinde Ontest,
uygulama sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve ayni Olgme araclari
kullanilarak elde edilir (Buyukoztlrk vd., 2012). Desenin simgesel gosterimi Sekil
3’ de verilmistir, desende tek gruba (G), ait dntest ve sontest degerleri arasindaki
farkin (O1-O2) anlamhhgi test edilir (Buyukozturk vd., 2012).

Grup Ontest islem Sontest

G O, X O,

Sekil 3 Tek Grup On Test-Son Test Desen Simgesel Gosterimi

Arastirmada online egitim uygulamasi bagimsiz degisken olarak kullaniimistir.
Deneklerin bagimh degiskine (Ust bilissel farkindalik, online egitim algisi, 6z
dizenleyici 6grenme yetenegi; elektrokimya, ¢cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar
konusundaki akademik basari) iligskin verilerine ulasabilmek igin uygulama
oncesinde Ontest olarak uygulanan olgekler ayni gruba uygulama sonrasinda da
sontest olarak uygulanmistir. Grupta seckisiz atama yapilmamistir. Online kimya
derslerine katilan 6grencilerin sahip olduklari biligsel faktorlerden Ust biligsel
farkindalik, online egitim algilari ve 06z duzenleyici 6grenme yeteneklerinin
elektrokimya, cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar konularindaki akademik

basarilarina etkileri de arastirmada incelenmistir.
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Arastirmanin Evreni ve Ornekleme

Arastirmada zaman, is gucu kaybini onlemeyi temel amag¢ edinen
arastirmacinin en kolay ulasabilecegi orneklem turu olan uygun ornekleme ile
¢alisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ilinde Kamu
Personeli Se¢me Sinavina (KPSS) hazirlanan 6grencilere uzaktan egitim veren
bir kurumda online kimya derslerine katilan Fen Bilgisi Ogretmenligi, Kimya

Teknolojisi bélimlerinden mezun veya4. sinif 6grencisi 149 kisiden olusmustur.

Bununla birlikte, &lgeklerin guvenirlik ve gegerlik c¢alismalari, basari
testlerinin madde analizleri igin bu gruptan farkh olarak ayni egitim kurumuna
kayith online kimya dersine katilan Fen Bilgisi Ogretmenligi, Kimya Teknolojisi
mezunu, 4. sinif dgrencisi 250 kisi arastirmaya katilmistir. Arastirmaya toplam 399

kisi katilmistir.

Katilimcilarla ilgili demografik bilgiler.149 kisiden olusan katihmcilarin
76’ si Fen Bilgisi Ogretmenligi; 73’ G Kimya Teknolojisi Bélliimlerinden mezunya

da4. sinif 6grencisidir.

250 kisilik grubun ise 140’ 1 Fen Bilgisi Ogretmenligi; 110’ u Kimya
Teknolojisi Bolumlerinden mezun ya da4. sinif 6grencisidir.
399 katiimci Turkiye’ nin farkli illerinde bulunan Gniversitelerden ilgili lisans

mezunudur ya da Universitelerdeki ilgili lisans programinda son sinifa devam

etmektedir.

Katimcilarin cinsiyete gore dagilimlari.149 kisiden olusan katimcilarin
30’ u erkek, 119" u kadindir. 250 kigilik grubun ise 61’ i erkek, 189’ u kadindir.
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Veri Toplama Sureci

UYGULAMA SURECI

UYGULAMA SURECI

Kimyasal Baglar, Asit ve Bazlar, Cozeltiler, Elektrokimya konularinda
hazirlanan denemelik testler 250 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu
madde gucluk ve ayirtedicilik indekslerine bakilarak nihai test maddelerine
karar verilmistir.

250 6grenciden olusan gruba Ustbilissel Farkindalik Envanteri, Motivated
Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), Online Egitim Algisi Olcegi
uygulanarak 6l¢eklerin guvenirlik ve gecerlik calismalari yapilmistir.

250 6grenciden olusan gruba 40 maddeden olusan nihai test uygulanarak
madde analizleri yapilmigtir.

Nihai basari testi farkli bir grup olan 149 6grenciye 6n test olarak
uygulanmistir.

Basar testi uygulanan gruba ayni zamanda Ustbilissel Farkindalik Envanteri,
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), Online Egitim Algisi
Olcegi 6n test olarak uygulanmistir.

Online 6gretim programlari arastirmaci tarafindan belirlenen konular ile
gerceklestirilmistir.

On test olarak ugulanan nihai basar testi, 149 égrenciye son test olarak
uygulanmigtir.

Basari testi uygulanan gruba ayni zamanda Ustbilissel Farkindalik Envanteri,
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), Online Egitim Algisi
Olcegi son test olarak uygulanmistir.
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Deneme test maddelerinin uygulandigi ayrica Olgeklerin guvenirlik ve gecerlik
calismalarinin yapildigi grupta dersler 34 oturum 102 ders saati devam etmistir.
Testin igerigini olusturan kimyasal baglar konusu 6 saatte, ¢ozeltiler konusu 6

saatte, asit ve bazlar konusu 12 saatte, elektrokimya ise 6 saatte anlatiimigtir.

Sekil 4 Ders anlatim érnekleri 1

Konular anlatiirken konu ile ilgili 6énceden hazirlanan animasyonlar, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi ve ogrencilerin dikkat suresini artirabilmek igin

kullanilimistir.

Sekil 5 Ders anlatim érnekleri 2
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Kimya

» 01-Madde Ve Ozellikleri

02 - Atom ve Ozellikleri - Periyodik Cetvel

02 - Periyodik Cetvel

03 - Periyodik Cetvel, Kimyasal Baglar

04 - Kimyasal Baglar

Sekil 6 Uygulama grubu ders anlatim ¢gizelgesi 1

44



05 - Orbital teorisi

05 - Mol ve Hesaplamalar

07 - Maddenin Halleri

» 08 - Kahlar

Sekil 7 Uygulama grubu ders anlatim ¢gizelgesi 2
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09 - Koordinasyon Kimyasi

10 - Koordinasyon Kimyasi

11 - Koordinasyon Kimyasi

11 - Termokimya

12 - Termokimya

13 - Kinetik

Sekil 8 Uygulama grubu ders anlatim gizelgesi 3
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14 - Kimyasal Kinetik

14 - Fiziksel Kimyasal Denge

15 - Kinetik

15 - Kimyasal Denge

16 - Kimyasal Denge

16 - Cozeltiler

17 - Cozeltiler

Sekil 9 Uygulama grubu ders anlatim ¢gizelgesi 4
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» 18 - Cozeltiler

» 19-Asit- Baz

P 20 - Asit- Baz

» 21 - Asit - Baz Soru Cozumii

Sekil 10 Uygulama grubu ders anlatim gizelgesi 5
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» 22 - Volumetri

22/3 - Volumetri

P 22 - Gravimetri

» 23 - Elektrokimya

P 24 - Elektrokimya

Sekil 11 Uygulama grubu ders anlatim gizelgesi 6

49



25 - Elekiro Kimya

25 - Organik Kimya

26 - Organik Kimya

26/2 - Alkanlann Elde Yontemleri

27 - Organik Kimya

28 - Organik Kimya

29 - Organik Kimya

Sekil 12 Uygulama grubu ders anlatim gizelgesi 7
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» 30 - Organik Kimya

30/4 - Aromatikler

» 31 - Organik Kimya

» 32 - Organik Kimya

P 33 - Spekstroskopi

Sekil 13 Uygulama grubu ders anlatim gizelgesi 8

Uygulama grubunda program 33 oturum 120 ders saati devam etmigtir.
Ders anlatimlari sirasinda sosyal 6grenme kuraminin dayandigi ilkeler temel
alinarak hem davranigsal hem de biligsel kuramlarin ilkeleri de iceriklere dahil
edilmistir. icerik olusturulurken bilginin kiiglik parcalarda hiyerarsik verilmesi, 6n
orgutleyiciler kullanilmasi, bilginin derinlemesine islenmesi igin farkli stratejiler
kullanilmasina ve o6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen etkilesiminin devamliligina
dikkat edilmigtir. Bu baglamda ders anlatimlari senkron gergeklestirilmigtir.
Kullanilan ortak sisteme, her ders Oncesi 6grencilerin bu konu ile ilgili mevcut

bilgilerini hem kendilerinin hem de arastirmacinin sorgulayabilmesi, 6grencilerin
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bilgi yapilarini etkin hale getirebilmesi igin galisma yapraklar yiklenmistir. Calisma
yapraklarini hazirlama agsamasinda Ogrenciler bir onceki yila ait videolari
izleyebilmistir. Ogrencilerin bu etkinlikler ile kuramin temel ilkeleri olan 6z
dizenleme ve 6z yargilama kapasitelerinin etkin kilinmasi amaclanmigtir. Derse
girmeden sistemden aldigi sonuglar dogrultusunda arastirmaci 6n kosul bilgileri ile
ilgili zayif kalan yer varsa dersin baslangicinda bu bilgilere yer vermigtir. Ayrica bu
durum o6grenciyi dersin hedefleri icin motive etmistir. Dersin baslangicinda
kullanilan gunlik hayattan secilen videolar, gorseller derste anlatilacak konuya

dikkat cekilmesini saglamigtir.

Kayit altina alinan derslere ve ders sunumlarina 6grenciler ders sonrasinda
istedikleri zaman ulasabilmistir. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan bilgi isleme

surecini desteklemek icin metinsel, igitsel ve gorsel materyaller kullaniimistir.

—— —— —

i
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|WL J 2. Elektronlarinin ortaklaga kullanilmasi esasina dayanir.

OR: HF nin yapisini incelersek.
H :F.... gibi. Bag orbitalindeki 2 elektron her iki atoma aittir.
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Sekil 14 Uygulama ders anlatim érnegi 1
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Kaynama Sicakhgi Yikselmesi — Donma Sicakligr Algalmasi

Bir gozicinin kaynama noklas! yukse!mesi ya ca
gonma noxtas: a'gaimasi o gdzicide ¢dzanmig mad-
ce pa-gacikiarinin dengimine baglidir.

AT, =K . m.dagintis ie g6z0cONTN kaynama sicax-
111 yikse mes:

AT, =K, . m. paginlisi ile ce ¢620cundr donma sicax-
I:§1 aicaimasi hesap-arir.

K. ¢8zGcinin kaynama s«caxii§l yukselime sabiing
K, 1se pdzicunin kayrama sicakiig agalma sabitini
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Sekil 15 Uygulama ders anlatim érnegi 2

Asitlik ve bazlik kuvvetini etkllewfn faktorler

Asitlik - bazlik kuwveti Bronsted - Lowry asidinin ya da bazinin
iyonlasma gtictinii belirten bir terimdir ve iyonlasma miktar: fazia
olan asit ve bazin daha kuvvetli oldugunu ifade eder.

Asit baz tepkimeleri tersinirdir ve bu tepkimelerde denge
konumunda kararli denge runleri daha c¢ok bulunur. Kisaca
ayrismamis bir asidin ve eslenik bazinin gorece kararlifig: asitlik
kuvvetini etkiler. Asitlik ve bazlihgi etkileyen faktorleri su sekilde

gruplayabiliriz:
® (ozicu etkisi
o Flektronegatiflik

Soru - Cevap (Herkes)

yapamadiklarimi grdam simdilik
- ¢ i dese ® Buyliklik

I <22 ben yen geldim ® Melezlesme
I hocam 2nlayamadimsorunuzu

I . i oo b oo o induiktif etki
ja mail atsak olur mu 'Y Rezonans etkl‘
evet hocaim ben yetistiremedim hafta

sonu sinavianm vardi ® Sterik etkiler

I 22 m hocam tesekkirler ° H/drojen bag’lanmas:
I hocam gok i olur

lux flood

Sekil 16 Uygulama ders anlatim érnegi 3
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Elektrokimya

[z 51 a | 5 2 5
ke - " & Yukseltgenme - indirgenme (oksidasyon - rediksiyon) yani redoks

olayint inceleyen bilim dalina elektrokimya denir. Kimyasal
olaylarin tamami elektron hareketleri (elektron alisverisi veya ortak
kullanimu) ile ilgilidir. Eger bir olayda

elektron hareketleri gerceklesiyorsa elektrik akimi da olusabilir.
ﬁ Bunun sonucu olarak, kimyasal tepkimeler, elektrik enerjisi

uretiminde kullamlabilir ya da elektrik enerjisi ile kimyasal
degisimler gerceklestirilebilir. Volta veya Galvani

Soru - Cevap. (Herkes) pilleri ile elektrik enerjisi (retilebilir. Elektrolitik hiicrelerde ise
elektrik enerjisi kullanilarak kimyasal déntsim gergeklestirilebilir.

I sccelim hem
I 5. oz i hep sorular hocam
<t
I = o m hocan
'
gl

Sekil 17 Uygulama ders anlatim 6rnegi 4

Ders anlatimi sirasinda aragtirmaci 6grencilerin gérintusunu gérememistir.
Ancak ogrenciler anlik mesaj ekrani tzerinden gerek bireysel ekranlarindan birebir
gerekse grup mesaj kutusuna sorularini yazabilmis bu da interaktif bir ders
islenmesini saglamigtir. Arastirmaci her konunun bitiminde konu ile ilgili soru
¢6zUmU yaparak bilginin kalici olmasini saglamaya calismistir. Soru ¢ézimi ve
konu anlatimi sirasinda ogrencilerin katilimini saglayabilmek ic¢in soru ekrani
aclldiktan sonra gerekli sure verilip onlardan cevaplamalari beklenmigtir. Dogru
cevap veren ogrenciler hem diger arkadasglari icin model olmustur hem de grup
icindeki motivasyonun artmasi saglanmistir. Bu durum sosyal 6grenme kuraminda
yer alan dolayh pekistirme kavrami ile iligkilendirilmigtir. Dogru cevap disinda
gelen cevaplarda mutlaka incelenerek o6grencilerin dasinme asamalarinda
yasadiklar sorunu gérmeleri saglanmaya caligilmistir. Ogrenciler, kendi diistinme
becerilerini  kullanmalari icin arastirmaci tarafindan cesaretlendirilmistir.
Arastirmaci sosyal 6grenme kurami perspektifinde 6grenciler i¢cin model birey
konumunda oldugu i¢in konu ile ilgili kargilagsilan problemler ile ilgili durumlarda
kendi ¢dzUm stratejilerinin neler oldugu ya da olabilecegi ile ilgili 6grencilere kendi
stratejilerini ifade etmis onlarin stratejilerinin neler olabilecegi ile ilgili de sorular
sormustur. Bununla birlikte arastirmaci 6grencilerin kendi aralarindaki is birligini
tesvik etmek icin; 6grencilerin konular ile ilgili sorularini énce kendi sosyal medya
gruplarinda birlikte ¢6zmeye c¢alismalarini bunun sonucunda aragtirmacidan
yardim istemelerini saglamaya calismistir. Sosyal 6grenme kuraminin temel
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ilkelerinden olan karsilikli belirleyecilik olarak ifade edilen cevre ve bireyin
etkilesimini esas alan ilke bu sekilde olusturulmaya calisiimistir. Bu durum ile ayni

zamanda Ogrencilerin 6z yeterliklerini fark etmelerine katki saglamak

amagclanmistir.

02

SELem YONeud! teafindon goadenimiy olan
“kullamict ach v “parcla™ Liglonniz e grty
ynpen

o3
Gty VSO, y whorare e kor vz, Bu chrongo. kutlamrs kotendogurmak igrn Loz BOkimies
hanrianmigts

Listoden istechiBiniz Bir sine secin v yeal acian ekran Uzecnden lleremeys devam acdn

Sekil 18 Sinav ¢ozum ekrani goruntusu 1

Ogrenciler deneme sinavlarini ve uygulama testlerini sekil 22 gériinen sistem

uzerinden yapmistir.
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OABT Krmya Alan Bigia Oniine Deneme Soav

Sekil 21 Sinav ¢6zUm ekrani goruntusu 4

Olcek Uygulama Siireci

Uzakian Efitim
Fan ve Teknolo

Hagr o gururda [Bagh] sugnesine taunic

Sekil 22 Olgek uygulama ekrani 1

Soru1

Cnling editim, iz pize sftine gine daha el

L T I e e e Rl e e e

Hitiwsci Hetu

Sekil 23 Olgek uygulama ekrani 2
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Veri Toplama Araglari

Ustbiligsel farkindalik envanteri.Uygulamalarin basinda 6grencilerin
ustbilislerini degerlendirmek amaciyla Schraw ve Dennison (1994) tarafindan
gelistiriimis ve Sungur ve Senler (2009) tarafindan Turkge'ye cgevrilip uyarlanmis
olan “Ustbilissel Farkindalik Envanteri” kullaniimistir. 5’li Likert tipi envanter 52
maddeden ve iki dl¢gekten olugsmaktadir. Birinci olgek, bilisin bilgisi, ikinci dlgek ise
bilisin dizenlenmesi Olgegidir.Envanterin ilk kismi, 3 alt boyuttan olusmaktadir.
Bunlar; bildirimsel bilgi, duruma bagli bilgi ve yordamsal bilgi. Envanteri ikinci
kismi 5 alt dlgekten olusmaktadir. Bunlar; planlama, bilgiyi duzenleme, izleme,
hata ayiklama ve de@erlendirme. Cevaplar “Her Zaman”, “Cogunlukla”, “Bazen”,
“Nadiren” ve "Hi¢bir Zaman” seklindeki 5’li dereceleme 6lgegi bicermektedir. Likert
tipi 6lgme yonteminde segenekler bnem derecesine gore 1, 2, 3, 4, 5 bigciminde
derecelendirilmistir. Bu derecelendirme ile Olgekten en az 52 en fazla ise 260 puan

alinabilir.

Bildirimsel bilgi alt boyutunda yer alan 8 madde bireyin varolan bilgilerini
hatirlamasi, kendi beceri ve yeteneklerinin farkinda olmasi ile ilgilidir. Bireyin hangi
konularda gug¢li hangi konularda zayif oldugunu ifade eden maddeler bu alt boyut
altinda yer alir. "Zihinsel olarak gugcli ve zayif yonlerimi bilirim.”

Duruma bagl bilgi bilgi alt boyutu bireyin daha once kullandigi stratejilerin,
ogrenme sureglerinin farkinda olmasi, konulara dair net bilgilerle, bir isin nasil
yapilacagi ile ilgili maddeleri icerir. Bireyin calisirken kullandigim stratejilerin
farkinda olmasi ile ilgilenen 4 maddedir.“Ogrenirken kullandigim her bir strateji icin

Ozel bir amacim vardir.”
Yordamsal bilgi alt boyutunda yer alan 5 madde bireyin hem konu bilgisine hem

bagli olarak farkli 6grenme stratejileri kullanabilirim."

Bilisin duzenlenmesi Olgegi ise planlama, bilgi yonetim stratejisi, izleme, hata

ayiklama ve de@erlendirme olmak Uzere bes alt boyuttan olusur:
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Planlama alt boyutunda yer alan 7 madde bireyin hedef belirlemesini, uygun
stratejileri secimini, on bilgilerinin etkinlegtiriimesi ve zaman yonetimi ile ilgili
maddelerdir." Bir 6deve baslamadan 6nce kendime acik, net ve 6zel hedefler

belirlerim.”

Bilgiyi duzenleme alt boyutunda yer alan 9 madde bilgiyi etkili bir sekilde iglemek
icin kullanilan beceriler ve stratejilerle ilgilidir.“Bilingli olarak dikkatimi énemli bir

bilgiye odakliyorum.”

izZleme alt boyutunda yer alan 7 madde bireyin performansinin veya strateiji
kullaniminin bilgisini icerir. “Bir problemi c¢bzerken her tirli ¢6zim yolunu

g6zoéniune alip almadigimi kendime sorarim.”

Hata ayiklama alt boyutunda yer alan 5 madde, anlama ve performansi dizeltmek
icin kullanilan stratejileri igerir.“Bir konuyu anlamazsam, kullandigim &égrenme
stratejisini degistiririm.”

Degerlendirme alt boyutunda yer alan 6 madde strateji kullaniminin ve performans
verimliliginin incelenmesiyle ilgilidir." Calismanin sonuna geldigimde, hedeflerime

ne Ol¢ude ulastigimi sorgularim. ” (Schraw & Dennison, 1994)

Tablo 2 Ustbilissel Farkindalik Envanteri Degerler

N  Minimum Maximum Mean S::)crjﬁa Carpikhk  Basiklik
Toplam 250 147,00 177,00 163,25 11,56 0,445 0,884
Bildirimsel Bilgi 250 29,00 32,00 30,45 1,33 0,336 0,871
Duruma Bagh Bilgi 250 15,00 17,00 15,87 0,99 0,208 0,147
Yordamsal Bilgi 250 18,00 22,00 19,32 1,36 0,101 0,225
Planlama 250 20,00 30,00 25,42 3,73 0,117 0,157
Bilgiyi Dizenleme 250 32,00 39,00 34,81 2,76 0,546 0,654
izleme 250 17,00 28,00 23,24 4,24 0,742 0,756
Hata ayiklama 250 18,00 20,00 19,68 0,61 0,625 0,725
Degerlendirme 250 15,00 24,00 21,04 3,68 0,332 0,225
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250 O6grenciden olusan Orneklem gruba uygulanan “Ustbilissel Farkindalik
Envanteri” ne ait istatistiksel degerler Tablo 2’ de verilmistir. Orijinal 6lgegin alt

boyutlari esas alinarak elde edilen degerler orijinal dlgek ile uyumludur.

Gilvenirlik analizleri.Calismada kullanilan dlgeklerin guvenilirlik dizeyinin
belirlenmesi igin guvenilirlik analizi yapilmig ve cronbach alfa katsayisi elde
edilmigtir. Cronbach’in alfa ve Kuder-Richardson 20 i¢ tutarliik guvenirlik
kestirimlerinde yaygin kullanilan yontemlerdir (Barchard & Hakstian, 1997). Kuder-
Richardson 20, sadece iki degerli olgumlenmis maddeler igin uygunken;
Cronbach’in alfa, hem iki degerle 6lcimlenmis maddelerle, hem de 6zellikle
[1,2,3,4,5] seklinde Olgimlenmis maddelerle kullanilabilir (Bademci, 2001a;
2006b;2010).Cronbach’ s Alfa katsayisinin  degerlendiriimesinde uyulan

degerlendirme Olgutu;

0.00 = a < 0.40 ise olgek guvenilir degildir.

0.40 < a < 0.60 ise dOlgek dusuk guvenilirliktedir.

0.60 < a < 0.80 ise dOlgek oldukga guvenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede givenilirdir. (Ozdamar,2002)

Guvenirlik analizleri arastirmaci tarafindan yapilarak elde edilen chronbach alfa

katsayilari Tablo 3’ teverilmistir.

Tablo 3 Ustbilissel Farkindalik Olgedi Faktérler Cronbach Alfa Katsayisi

Chronbach
Toplam 0,841
Bildirimsel Bilgi 0,749
Duruma Bagl Bilgi 0,808
Yordamsal Bilgi 0,911
Planlama 0,758
Bilgiyi Dizenleme 0,742
izleme 0,698
Hata ayiklama 0,769
Degerlendirme 0,776
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Cevrimici ogrenmede ozdiuzenleme stratejileri olgegi.Uygulamanin
baginda Ogrencilerin 6z dizenleyici 6grenme seviyelerini belirlemek amaciyla,
Pintrich ve De Groot, 1990 tarafindan gelistirilen Motivated Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ)'nun Chih-Yuan (Jerry) Sun (2009) tarafindan uzaktan
egitim icin adapte edilmis formu Tuarkge'ye cevrilip, adapte edilerek
kullaniimistir.5’li  Likert tipi olan olgek 9 maddeden olugsmaktadir. Cevaplar
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
"Kesinlikle Katiliyorum” seklindeki 5’li dereceleme 0lgegi icermektedir. Likert tipi
Olcme yonteminde secgeneklerinigeriginegére 1, 2, 3, 4, 5 bigiminde

derecelendirilmistir.

Bu durumda olgekten alinabilecek en az puan 11 iken alinabilecek en fazla

puan 31’ tar.
Ceviri yapilirken su asamalara dikkat edilmistir.

1. Uygulanacak olgcegin Turkgeyi anadili olarak konusan farkh kigilerce,

Olcek Uzerinde higbir degisiklik yapmadan diger dile ¢evrilmesi,

2. Arastirmacilar tarafindan cevirilerin incelenmesi, Uzerinde tartisilarak en

uygun ifadenin belirlenmesi,

3. Cevirisi tamamlanan olgegin, farkli cevirmenlerce Olgegin orijinal diline

cevrilmesi,

4. Uglincu olarak elde edilen dlgegdin, orijinal dlgekle karsilastirilip, gevirinin
uygunlugunun tespit edilmesi (Ayni anlami verip vermedikleri konusunda

tartisiimasi)

5. Olgegin orijinalini hazirlayan kisiye, son asamada elde edilen anketin

gonderilip geribildirim alinarak izin istenmesi (Campbell ve Russo, 2001).

Cevirinin uygunlugu; sadece c¢eviri ve geri-geviri suregleri gibi 6znel
degerlendirmelerle sinirli kalmamali ve istatistiki degerlendirmelerle de (faktor

analizi) desteklenmelidir (Van de Vijver & Hambleton, 1996).
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Cevrimi¢i ogrenmede oOzdiizenleme stratejileri olgegi gegerlilik ve
guvenirlik galigmasi.Oz diizenleme odlgeginin gegerliligini belirlenmesi amaciyla
faktor analizi yapilmis ve sonuglari verilmistir. Veri setinin faktor analizi icin uygun
olup olmadiginin degerlendiriimesi i¢cin yapilan KMO ve Bartlett kiresellik testi
sonuglarina gére KMO katsayisinin 1’e yakin olmasi (0,766) ve Barttlet kiresellik
testi sonucunun anlamlilik dizeyi p<0,05 oldugu icin veri setinin faktor analizi igin
uygun oldugu sdylenir (Field, 2000; Buyukoztirk, 2010; Karagoz ve Kdsterelioglu,
2008).

Toplam aciklanan varyans tablosuna goére; 6zdegeri 1’den blylk olan bilesen
sayisi 4 oldudu igin 9 maddenin 4 faktoér altinda agirliklandigi séylenir. Buna gore
birinci faktor tek basina toplam varyansin %46,03’Und, ikinci bilesen toplam
varyansin %23,02’sini, Uguncu faktor tek basina toplam varyansin %14,39’unu,
dordincu faktor tek basina toplam varyansin %12,45’ini agiklamaktadir. 4 faktor

ise birlikte toplam varyansin %95,89'unu agiklamaktadir.

Tablo 4 Temel Bilesenler Analizi

Baslangi¢ Ozdegeri Kareler Toplami
Bilesen
Total % Varyans  Kumulatif % Total % Varyans  Kumulatif %
1 4,14 46,03 46,03 4,14 46,03 46,03
2 2,07 23,02 69,05 2,07 23,02 69,05
3 1,30 14,39 83,44 1,30 14,39 83,44
4 1,12 12,45 95,89 1,12 12,45 95,89
5 0,36 4,05 99,94
6 0,01 0,06 100,00
7 0,00 0,00 100,00
8 0,00 0,00 100,00
9 0,00 0,00 100,00
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Sekil 24 Ozdeger-faktor sayisi grafigi

Maddelerin hangi faktor altinda agirliklandigi ve madde agirliklari Tablo x.’de

verilmistir. Buna goére; 9. Madde tek basina bir faktér oldugundan dolay! ¢alisma

digi birakilarak faktor analizi tekrarlanmistir.

Tablo 5 Faktér Transformasyon Matrisi

b6
b5
b2
b7
b8
b1l
b4
b3
b9

Faktor
1 2 3 4
-0,99
-0,97
0,96
0,94
0,89
0,86
0,81 0,48
1,00
0,99

Cikarim Yontemi: Temel Bilesenler Analizi; Rotasyon
Yontemi: Kaiser Normalizasyonu’na Dayali Varimax;

iterasyon: 6
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Tekrarlanan faktor analizi sonrasina elde edilen toplam agiklanan varyans

tablosuna gore, 6zdegeri 2 den buylk olan faktor sayisi 3 oldugu igin, kalan 8

maddenin 3 faktorll bir yapisi oldugu gorulmektedir. Bu 3 faktér toplam varyansin
%93,62’sini agiklamaktadir.

Tablo 6 Temel Bilesenler Analizi

Baslangic Ozdegeri

Kareler Toplami

Bilesen Total % Varyans  Kumdlatif % Total % Varyans  Kimdlatif %
1 4,14 51,76 51,76 4,14 51,76 51,76
2 2,06 25,79 77,55 2,06 25,79 77,55
3 1,29 16,07 93,62 1,29 16,07 93,62
4 0,40 5,01 98,63
5 0,11 1,37 100,00
6 0,00 0,00 100,00
7 0,00 0,00 100,00
8 0,00 0,00 100,00

Asagida verilen bilesen matrisine gore; daha 6nceki adimda oldugu gibi 3.

Madde tek basina bir faktér olusturdugu icin galisma disi birakilip faktér analizi

tekrarlanmigtir.

Tablo 7 Faktér Transformasyon Matrisi

Faktor
1 2 3

b6 -,985

b5 -,972

b2 ,957

b7 ,937

b8 ,893

b1l ,856

b4 ,811

b3 ,998

Cikarim Yontemi: Temel Bilesenler Analizi;

Varimax; iterasyon: 4.

Rotasyon Yoéntemi: Kaiser Normalizasyonu’na Dayall
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Tekrarlanan faktor analizi sonrasinda elde edilen toplam agiklanan varyans

tablosuna gore; 6zdegeri 1’den buyuk 2 faktor oldugu igin kalan 7 maddenin 2

faktor altinda agirliklandigi goériimektedir. Birinci faktér tek basina toplam

varyansin %58,83’Unu, ikinci faktor tek basina toplam varyansin %29,48’ini, ikKi

faktor ise birlikte toplam varyansin %88,31’ini agiklamaktadir.

Tablo 8 Temel Bilesenler Analizi

Baslangi¢c Ozdegeri Kareler Toplami
Bilesen
Total % Varyans  Kumdlatif % Total % Varyans  Kimdlatif %
1 4,12 58,83 58,83 4,12 58,83 58,83
2 2,06 29,48 88,31 2,06 29,48 88,31
3 0,40 5,73 94,04
4 0,31 4,39 98,43
5 0,11 1,57 100,00
6 0,00 0,00 100,00
7 0,00 0,00 100,00

Asagida verilen bilesen matrisine goére ise; 2-5-6 ve 7.maddeleri birinci

faktor altinda, 1-4 ve 8. Maddeler ise ikinci faktor altinda agirliklanmistir.

Tablo 9 Faktér Transformasyon Matrisi

b6
b5
b2
b7
b8
b1l
b4

Faktor
1 2

-,986

-,974

,958

,926
877
,854
,846

Cikarim Yoéntemi: Temel Bilesenler Analizi; Rotasyon Yoéntemi: Kaiser Normalizasyonu’na Dayal

Varimax; iterasyon: 3
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Ayni faktor altinda yer alan maddelerin ortak 6zellikleri incelenip faktorlere
uygun isimler verilmistir. Maddeler incelenerek birinci faktdr Oz izleme, ikinci faktor

ise Oz Degerlendirme olarak adlandiriimigtir.

Oz izleme faktéri altinda yer alan 4 madde; bireyin 6grenme dncesinde ve
o6grenme sirasinda kendi davraniglarini gézlemlemesine, bunlar ile ilgili karar alma
sureclerinin farkinda olmasina ait bilgileri igerir. Asagida Olgekte yer alan madde
ornekleri incelendiginde bireyin gerek 6grenme oOncesi gerek 6grenme sonrasi

davranig, duygu ve dusuncelerini gozden gecirdigi gorulmektedir.

e Online ortamda calisirken anlamadigim bir konu oldugunda

calismayi birakirim.

e Her bir online 6grenme oturumuna baglamadan 6nce, 6grenmek igin

ihtiyag duyacagim seyleri dugunurim.

Oz degerlendirme faktori altinda yer alan 3 madde; bireyin glcli ve zayif
yonlerinin farkinda olmasi, kendi gelisimini gergekgi ve bagkalarindan bagimsiz bir
sekilde degerlendirmesini igerir. Olgekte yer alan “Caligirken dgrendigim konu ile
ilgili kendime sorular sorarim.” maddesinde oldugu gibi birey kendi sureci ile ilgili

bir degerlendirme yapip yapmadig bilgisi ile ilgilenilen maddelerdir.

Asagida verilen tabloda elde edilen chronbach alfa katsayilari verilmistir.

Tablo 10 Cevrimici Ogrenmede Ozdiizenleme Stratejileri Olgedi

Chronbach Alfa Katsayilari

Madde
Chronbach alfa
Sayisi
Cevrimigi Ogrenmede Ozdiizenleme Stratejileri Olgegi 7 0,80
Oz izleme 4 0,87
Oz Degerlendirme 3 0,75
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Online egitim algisi dlgegi.Ogrencilerin online egitim ile ilgili algilarini
belirlemek amaciyla Gunduz (2013) tarafindan geligtirilen 5'li Likert Tipi olgcegin

online egitim icin adapte edilmis formu kullaniimigtir.

23 maddenen olusan Olgekte 6gretmen adaylarinin algilarini ifade eden
cevaplarda “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”
ve "Kesinlikle Katiliyorum” seklindeki 5’li dereceleme olgegi bulunmaktadir. Likert
tipi 6lgme yonteminde secgenekler bnem derecesine gore 1, 2, 3, 4, 5 biciminde
derecelendirilmistir.Bu derecelendirme sonucunda dlgekte alinabilecek puan 39-99

araligindadir.

Online egitim algisi olgegi gecgerlilik ¢alismasi.Online egitim algisi
Olceginin gegerliligini belirlenmesi, tek ya da ¢ok boyutlu olup olmadigini, ¢ok
boyutlu ise hangi maddelerin hangi boyut altinda toplandigini test etmek amaciyla
faktor analizi yapilmistir ve sonuglari verilmistir. Veri setinin faktér analizi igin
uygun olup olmadiginin degerlendiriimesi igcin yapilan KMO ve Bartlett kuresellik
testi sonuclarina gore KMO katsayisinin 1’e yakin olmasi (0,723) ve Barttlet
kiuresellik testi sonucunun anlamlilhk duzeyi p<0,05 oldugu icgin veri setinin faktor
analizi i¢cin uygun oldugu soylenir (Field, 2000; Buyukozturk, 2010; Karagbz ve
Kdsterelioglu, 2008).

Toplam agiklanan varyans tablosuna gore; 6zdegeri 1’den buyuk olan
bilesen sayisi 5 oldugu icin 23 maddenin 5 faktor altinda agirliklandigr soylenir.
Buna gore birinci faktor tek basina toplam varyansin %30,21’ini, ikinci bilesen
toplam varyansin %20,64’Unu, Gglncu faktér tek basina toplam varyansin
%15,82’sini, dordunclu faktér tek basina toplam varyansin %11,02’sini, besinci
faktor tek basina toplam varyansin %5,99’unu agiklamaktadir. 5 faktor ise birlikte

toplam varyansin %83,69’unu agiklamaktadir.
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Tablo 11 Temel Bilesenler Analizi

Baslangi¢c Ozdegeri

Kareler Toplami

Bllesen Total % Varyans  Kimdlatif % Total % Varyans  Kimdlatif %
1 6,95 30,21 30,21 6,95 30,21 30,21
2 4,75 20,64 50,86 4,75 20,64 50,86
3 3,64 15,82 66,67 3,64 15,82 66,67
4 2,54 11,02 77,70 2,54 11,02 77,70
5 1,38 5,99 83,69 1,38 5,99 83,69
6 0,80 3,49 87,18
7 0,60 2,62 89,80
8 0,50 2,18 91,98
9 0,42 1,83 93,81
10 0,36 1,57 95,38
11 0,22 0,97 96,36
12 0,17 0,76 97,12
13 0,16 0,69 97,81
14 0,12 0,54 98,35
15 0,10 0,43 98,77
16 0,08 0,36 99,13
17 0,06 0,25 99,38
18 0,05 0,22 99,60
19 0,04 0,16 99,76
20 0,03 0,13 99,89
21 0,02 0,07 99,96
22 0,01 0,03 99,99
23 0,00 0,01 100,00
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Scree Plot

Eigenvalue

o &—e—8—6—8—5—o0
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Component Number
Sekil 5 Ozdeger-faktor sayisi grafigi
Maddelerin hangi faktér altinda agirliklandigi ve madde agirliklari Tablo
11’de verilmigtir. Buna gore; 5,19 ve 21. Maddeler birden fazla faktor altinda

birbirine yakin dizeyde agirliklandigindan dolay! calisma disi birakilip faktor

analizi tekrar edilmistir.
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Tablo 12 Faktér Transformasyon Matrisi

Faktor
1 2 3 4 5
a7 -,890
a22 ,858
al ,803
alo 797
al3 -,783
ab ,763
a8 ,489
al6 ,916
a2 ,906
all -, 739
alz -,608
al7 ,760
a20 717
a6 ,709
als ,699
als ,634 -,688
a9 ,569 ,653
a23 917
ala ,899
al9 -,809
a2l -,561 411 ,584
a4 ,908
a3 723

Faktor analizi tekrar edildiginde toplam agiklanan varyans tablosunda
O0zdegeri 1’den blyuk olan faktor sayisi 5 oldugundan, ¢ikan 3 madde sonrasinda
da kalan maddelerin 5 faktér altinda agirliklandigr gériimektedir. 5 faktor toplam

varyansin %%83,54’Unu aciklamaktadir.
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Tablo 13 Temel Bilesenler Analizi

Baslangic Ozdegeri

Kareler Toplami

Bllegen Total % Varyans  Kumdlatif % Total % Varyans  Kumdulatif %
1 5,623 28,117 28,117 5,623 28,117 28,117
2 4,603 23,013 51,130 4,603 23,013 51,130
3 3,275 16,376 67,505 3,275 16,376 67,505
4 2,113 10,564 78,070 2,113 10,564 78,070
5 1,094 5,469 83,539 1,094 5,469 83,539
6 ,697 3,487 87,025
7 ,586 2,932 89,958
8 ,455 2,273 92,231
9 407 2,035 94,265
10 ,346 1,729 95,994
11 217 1,087 97,082
12 ,141 ,706 97,788
13 ,110 ,550 98,338
14 ,099 ,497 98,835
15 ,080 ,402 99,237
16 ,057 ,285 99,521
17 ,044 ,220 99,742
18 ,034 171 99,913
19 ,015 ,077 99,990

20 ,002 ,010 100,000

Asagida verilen bilesen matrisinde 12. Madde yine ayni sekilde birden fazla

faktor altinda yakin dizeyde agirliklandigindan dolayr 12. Madde c¢alisma disi

birakilip, faktor analizi tekrar edilmistir.
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Tablo 14 Faktoér Transformasyon Matrisi

Faktor
1 2 3 4 5
a7 -,889
a22 ,869
al ,800 437
alo ,789
al3 -,784
ab ,782
a8 ,446 416
a2 ,907
alé ,894
all -, 704
alz -,608 -,533 -,450
a23 ,912
alad ,900
al9 -,819
a20 J74
als ,409 ,760
al7 , 754
ab ,684 -,447
a4 ,904
a3 -,509 ,706

Cikarim Yontemi: Temel Bilesenler Analizi; Rotasyon Yontemi: Kaiser Normalizasyonu’na Dayali

Varimax; iterasyon: 8

Faktor analizi tekrar edildiginde toplam agiklanan varyans tablosunda
O0zdegeri 1’den blyuk olan faktor sayisi 5 oldugundan, ¢ikan 1 madde sonrasinda
da kalan maddelerin 5 faktor altinda agirliklandi§i gérilmektedir. 5 faktoér toplam

varyansin %%383,58’ini agiklamaktadir.
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Tablo 15 Temel Bilesenler Analizi

Baslangig Ozdegeri

Kareler Toplami

Bilesen
Total % Varyans Kimulatif % Total % Varyans Kimdlatif %
1 5,53 29,10 29,10 5,53 29,10 29,10
2 4,24 22,30 51,40 4,24 22,30 51,40
3 2,94 15,46 66,86 2,94 15,46 66,86
4 2,11 11,11 77,97 2,11 11,11 77,97
5 1,07 5,61 83,58 1,07 5,61 83,58
6 0,70 3,67 87,25
7 0,54 2,85 90,10
8 0,43 2,25 92,34
9 0,40 2,11 94,45
10 0,35 1,82 96,27
11 0,21 1,08 97,35
12 0,14 0,71 98,06
13 0,10 0,53 98,59
14 0,09 0,49 99,07
15 0,07 0,35 99,42
16 0,05 0,28 99,70
17 0,04 0,19 99,89
18 0,02 0,10 99,99
19 0,00 0,01 100,00

Asagida verilen bilesen matrisinde; son agsamada kalan 19 maddenin 5

faktor altinda agirlik degerleri goérilmektedir. Buna gore birinci alt boyutunda; 1-5-
7-8-10-13-22. maddeler, ikinci alt boyutta, 2-11-16. maddeler, Gg¢uncu alt boyutta
14-19-23. maddeler, doérdincu alt boyutta 6-17-18-20. maddeler, besinci alt

boyutta ise 3 ve 4. maddeler yer almaktadir.

73



Tablo 16 Faktoér Transformasyon Matrisi

Faktor

a7 -0,89
a22 0,87

al 0,80
alo 0,79

ab 0,78
al3 -0,78

a8 0,44
al6 0,91

a2 0,90
all -0,70

a23 0,90

ala 0,88

al9 -0,83

a20 0,77

al7 0,77

als 0,76

a6 0,71

a4 0,91
a3 0,72

Cikarim Yoéntemi: Temel Bilesenler Analizi; Rotasyon Yontemi: Kaiser Normalizasyonu’na Dayali

Varimax; iterasyon: 7

Ayni faktor altinda yer alan maddelerin ortak o6zellikleri géz 6nlnde

bulundurularak faktérler isimlendirilmistir:

“Online Egitimin Ogrenmeye Etkisi” olarak isimlendirilen birinci faktor altinda
yer alan maddeler incelendiginde online egitimin 6grenmeye olan etkisinin birey
tarafindan derecelendirildigi maddeler oldugu gorulmektedir. Online egitimde
zaman ve mekan sorunu olmadan &gretim ortamlarina ulasabilmek ile ilgili

durumlar bu maddelerde incelenmisgtir.

ikinci faktér “Online Egitim ile ilgili Olumlu Tutum” olarak isimlendirilmistir.
Bu faktor altinda yer alan 3 madde ise bireyin online egitime dair bilgi ve inancinin

davranis ve diisiincede bireyi neye egilimli kildidi ile alakalidir. Ornegin “ilerleyen
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yillarda orgun egitimin yerini online egitim alacaktir.” maddesinde goruldugu gibi

bireyin varolan bilgisi ile birey bir tutum geligtirir.

Uglincli  faktor “Online Egitim ile llgili Olumsuz Tutum” olarak
isimlendirilmistir. Bu maddeler bireyin online egitim ile ilgili olumsuz tutumu ile
ilgilidir. Maddeler online egitimin daha zor ya da anlagilmaz oldugu ile bilgi

icermektedir.

Doérdinci faktor olan “Teknolojinin Etkisi” n de yer alan maddeler ise online

egitim ile teknoloji arasindaki baglantiyi iceren maddelerdir.

“Online Egitimin Lisans Egitiminde Roll” olarak isimlendirilen beginci
faktorte yer alan maddeler ise online egitimin Universitelerdeki lisans egitim

iceriginde bir degisiklige neden olup olmayacagi ile ilgili maddelerdir.
Asagidaki tabloda elde edilen chronbach alfa katsayilari verilmistir.

Tablo 17 Online Egitim Chronbach Alfa Katsayilari

Madde Sayisi Chronbach alfa
Online Egitim Algisi Olgegi 19 0,89
Online Egitimin Ogrenmeye Etkisi 7 0,76
Online Egitim ile iIgili Olumlu Tutum 3 0,89
Online Egitim ile ilgili Olumsuz Tutum 3 0,88
Teknolojinin Etkisi 4 0,78
Online Egitimin Lisans Egitiminde Roli 2 0,77

Basar testi.Ogrenciler igin hazirlanan bagari testleri arastirmacilar
tarafindan gelistiriimis ve uygun bir veri tabani Uzerinden online olarak
uygulanmigtir. Basari testi coktan secmeli test olarak hazirlanmigtir. Coktan
secmeli testler cevaplarin cevaplayicilar tarafindan verilmedigi, dogru cevabin testi
hazirlayan tarafindan segenekler arasinda verilerek, cevaplayicilardan dogru
cevabin bulunmasinin istendigi testlerdir (Guler, 2017). Testte kimyasal baglar,
cOzeltiler, asit-baz, elektrokimya konularinin her birinden 10 madde olmak Uzere
toplam 40 madde bulunmaktadir.

Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS), Milli Egitim Bakanligina bagh

olan egditim kurumlarina 6gretmen olarak atanmak isteyenEgitim Fakulteleri
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ve Fen Edebiyat Fakultelerinden mezun olan tum adaylarin girmesi gereken
sinavdir.2002 yilindan itibaren ugulanmakta olan sinavda 6gretmen adaylari igin
“Genel Kultar’, “Genel Yetenek” ve “Egitim Bilimleri” testleri yapilmistir. Ancak ilk
kez 2013 yilindaOgretmenlik Alan Bilgisi Testi OSYM tarafindan belirlenen icerik
ile sinava dahil edilmistir. Bu sinav her yilOSYM tarafindan belirlenen bu igerik ile
uygulanmaktadir. Ulkemizde YOK tarafindan belirlenen “Kimya Ogretmenligi
Lisans Programi” igerisinde analitik kimya, anorganik kimya, organik kimya ve
fizikokimya alanlari yer almaktadir. Bu alanlarda 6gretmen adaylarinin edinmesi

gereken beceriler ve disiplinlerde ¢alisilacak konular ise;

Genel kimya 2.Cozeltiler, ¢ozeltilerde derisim birimleri, koligatif 6zellikler,
kimyasal tepkime ve turleri, kimyasal kinetik, tepkime hizina etki eden etmenler,
kimyasal denge, denge durumuna etki eden faktorler, asit-baz teorileri, asit-baz
dengeleri, tampon c¢ozeltiler, asit-baz titrasyonlari, ¢ozunurluk dengeleri,

termodinamik, elektrokimya, radyoaktivite.

AE analitik kimya 1.Analitik kimyanin temel ilkeleri; kalitatif-kantitatif analiz,
kimyasal analizde hatalar, analiz sonuglarinin degerlendirilmesi; numune alma,
standardizasyon ve kalibrasyon; gravimetrik analiz; sulu ¢ozelti kimyasi, iyonik

dengeler, kimyasal dengelere elektrolitlerin etkisi.

AE analitik kimya laboratuvan 1.Analitik kimya laboratuvari nitel analiz
uygulamalarinin tanitimi ve uygulanan iglemler; 1- 5. grup katyonlarinin analizi;

genel anyon analizi; bilinmeyen numunenin nitel analizi.

Anorganik kimya 1.Atomun yapisi; hidrojen atomu, ¢ok elektronlu atomlar,
elementlerin periyodik Ozellikleri; Lewis nokta yapisi, rezonans, VSEPR kurami,
degerlik bag kurami, molekuler orbital kurami; iyon bagi ve metal bagi, katilarin

yapllari, tanecikler arasi etkilegimler.

AE analitik kimya 2.Volumetrik titrimetri; asit-baz titrasyonlari;

elektroanalitik yontemler; elementel analiz yontemleri.

AE analitik kimya laboratuvari 2.Analitik kimya laboratuvari nicel analiz
uygulamalarinin tanitimi ve uygulanan iglemler; gravimetrik ve volumetrik

yontemleri kullanarak numunelerin nicel analizi; ndétrallestirme titrasyonlari,
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¢coturme titrasyonlari, yukseltgenme-indirgenme titrasyonlari, kompleksometrik
titrasyonlar.

AE anorganik kimya.Asitler ve bazlar; gecis metallerinin genel 6zellikleri,
koordinasyon kimyasina girig; koordinasyon bilesiklerinde kimyasal baglanma
teorileri (EAN ve 18 elektron kurali, degerlik bagi (VB) kurami, kristal alan kurami,
molekuler orbital teorisi); periyodik sistem ve elementlerin 6zellikleri; anorganik

reaksiyon mekanizmalariolarak belirlenmistir (YOK, 2018).

Arastirmada anlatilacak konular ve hazirlanan basari testleri bu dogrultuda
secilmistir. Arastirmadaki kimyasal baglar, asit-baz, elektrokimya, c¢ozeltiler
konulari “Kimya Ogretmenligi Lisans Programi” ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi

Kimya Ogretmenligi icin Konu Dagilimlari (OSYM, 2013) ile értismektedir.

KIMYA OGRETMENLIGI
Genel Yaklasik
Yuzde Agirhg Soru Sayis!
1)Alan Bilgisi Testi %80 40
a) Analitik Kimya %20
b) Anorganik Kimya %20
c) Organik Kimya %20
d) Fizikokimya %20
2) Alan Egitimi Testi %20 10

Sekil 26 Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Kimya Ogretmenligi icin Konu Dagilimlari
(OSYM, 2013)

Test geligtirme Ozellikleri dnceden belli bir yaklagiklikla kestirilebilen test
hazirlama isidir(Baykul,2000). Test gelistirme 6nceden belirlenmis 6zelliklerde bir

testin hazirlanmasi oldugundan sistemetik bir strectir.
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CROCKER VE ALGINA(1986) VE
Test puanlarinin BAYKUL (2000) YAKLAS'MLAR' Secilen maddelerden

kullanilacag: olusturulan nihai testlerin

amacin ILE TEST GELiISTIRME SURECI R
belirlenmesi iSLEM BASAMAKLARI: kestirilmesi

N\ 2 (¢

Yapriyi ya da alani temsil 7
eden
davraniglarin belirlenmesi Deneme

ve belirtke tablosunun uygulamasindan
olusturulmasi madde analizi yapilarak

Denemelik test Denemelik testin

Denemelik maddelerin
. \* B u formunun uygulanmasi
maddelerin gbzden

hazirlanmasi

4 maddelerin segilmesi
(.3 5 6
Denemelik

yazilmasi gecirilmesi

Sekil 27 Crocker ve Algina(1986) ve Baykul (2000) test gelistirme sureci islem

basamaklari
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Belirtke tablosu olusturulurken Haladyna (1997) taksonomisinin biligsel

becerilere yonelik anlama, problem ¢6zme, elestirel disunme ve vyaraticilik

boyutlari goéz 6nunde bulundurulmustur.

Tablo 18 Haladyna (1997) Taksonomisi Bilissel Becerilere Gére Hazirlanmig
Akademik Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

BILISSEL SURECLER

Sorularin igerdigi Kazanimlar

Soru
No

Anlama

Problem
Cozme

Elestirel
Disunme

Kovalent bag, koordine kovalent bag,
hibritlesme turleri, hibritorbitalleri,
Lewis yapisi ve molekil geometrisini

kavrar.

Sivilar, katilar ve molekiller arasi

kuvvetleri kavrar.

Valans bag teorisini kavrar ve

uygulamalarini yapar.

Molekuler orbital teorisini ve
Ozelliklerini kavrar, uygulamalarini

yapar.

10
11
14
15
19
22
24
27
28

13
16
17
20
25

12
18
23

26

21

XXX XXX

X X

X

X XX X X X

X X

xX XX
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BILISSEL SURECLER

Sorularin Igerdigi Kazanimlar Soru No Anlama Prgblem E"Ie§t|rel
Cozme Diglinme
Sulu ¢dzeltilerin dogasini kavrar. 1 X
Co6zinme, ¢dzlndrlik, cokelme, 6 X
¢Ozelti, iyonik siddet kavramlarini 8 X
aciklar ve uygular 1 X
¢ ygular. 12 X
13 X
21 X
22 X
23 X
24 X
C6zinmus madde oranini belirten 2 X
birimleri kavrar ve uygulamalarini g é
yapar. 9 X
14 X
17 X
18 X
Cozeltilerin donma ve kaynama 7 X
noktasinin, buhar basinicinin,
osmotik basincin ¢ézicilerinkinden
farkli oldugu ve derisime bagli
olarak degdisimi aciklar ve uygular 16 X
(koligatif 6zellikler).
Cozunurlugun sicaklik ve basingla 15 X
iliskisini agiklar 19 X
’ 20 X
10 X
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BILISSEL SURECLER

Sorularin icerdigi Kazanimlar

Soru
No

Anlama

Problem
Cozme

Elestirel
Disinme

Asit ve bazlarin 6zellikleri tanir.

Cozelti pH1I hesaplar.

Asit ve bazlar siniflandirir ve yapisal
Ozelliklerine gore 6zelliklerini dngorir ve
tepkimelerini yazar.

Hidroliz kavramini tanimlar ve diger asit
baz reaksiyonlarindan farkini ayirt eder.

Tampon ¢Ozelti kavramini tanimlar, tampon
¢cozelti hazirlar ve tampon ¢ozeltilerin sahip

oldugu ozelliklerini kavrar.

4
6
10
18
20
29
3
9
12
15
16
19
24
28
30
31
2
7
13
14
17
22
25
27
32
5

21

1
8
11
23
26
33

X X

XX XX XX XX X X X

X X

X XX XXX
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BILISSEL SURECLER

Sorularin icerdigi Kazanimlar Soru Anlama Problem Elestirel
No Cozme Disinme
Galvanik ve elektrolitik pilleri ayirt eder. 14 X
15 X
12 X
Standart elektrot potansiyeli kavramini 4 X
kavrar ve uygulamalarini yapar. 2 §
7 X
8 X
10 X
11 X
Pil potansiyellerini hesaplar, pil 19 X
. . T, 21 X
potansiyellerinden yararlanarak ¢ézinarlik
garpimi sabitlerini ve denge sabitlerini
cikarir.
Yukseltgenme indirgenme reaksiyonlarini 1 X
N o 2 X
tanimlar, yikseltgenme indirgenme 3 X
reaksiyonlarina dayali titrimetrik yontemleri 13 X
aciklar. L X
20 X
18 X
22 X
9 X
Elektrokimya, hiz ve dengeye iligkin 16 X

davraniglari kavrar.

Denemelik maddeleri yazilip gbézden gegirilen testler uygulanarak ilgili
madde analizii, madde guglik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri

hesaplanmigtir.
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Tablo19 Denemelik testin madde gligliik ve ayirtedicilik indeksleri

Madde Kimyasal Baglar Cozeltiler Asit Baz Kavrami Elektrokimya

Numarasi  MGI. MAI. MGI. MAI. MGI. MAI. MGI. MAI.
1 0,5 1 0,36 0,43 0,57 0,57 0,5 0,71
2 0,53 0,6 0,64 0,71 0,29 0,57 0,64 0,71
3 0,62 0,75 0,83 0,33 0,6 0,6 0,68 0,5
4 0,31 0,38 0,5 0,4 0,23 0,27 0,52 0,5
5 0 0 0,25 0,5 0,47 0,53 0,05 0,1
6 0,3 0,60 0,3 0,6 0,44 0,12 0,05 0,1
7 0,5 0,60 0,2 0,4 0,44 0,88 0,55 0,7
8 0,11 0,22 0,6 0,8 0,35 0,7 0,45 0,7
9 0,33 0,44 0,55 0,9 0,15 0,3 0 0
10 0,39 0,33 0,17 0,33 0,15 0,3 0,38 0,5
11 0,69 0,62 0,33 0,67 0,25 0,5 0,38 0,75
12 0,5 0,75 0,56 0,88 0,2 0,4 0,07 0,14
13 0,5 0,75 0,5 0,75 0,28 0,56 0,29 0,57
14 0,29 0,57 0,57 0,57 0,56 0,88 0,36 0,71
15 0,36 0,71 0,36 0,43 0,56 0,88 0,56 0,88
16 0,5 0,75 0,43 0,57 0,29 0,57 0,62 0,5
17 0,21 0,43 0,36 0,71 0,43 0,86 0,43 0,86
18 0,29 0,57 0,29 0,57 0,14 0,29 0,29 0,57
19 0,21 0,43 0,5 1 0,69 0,62 0,5 1
20 0,5 1 0,8 0,4 0,38 0,5 0,6 0,8
21 0,75 0,5 0,5 1 0,19 0,38 0,4 0,8
22 0,33 0,67 0,8 0,4 0,5 1 0,5 1
23 0,58 0,83 0,43 0,86 0,5 1 0,43 0,57
24 0,5 0,67 0,36 0,43 0,5 1 0,36 0,71
25 0,33 0,67 0,14 0,29 0,5 1 0,5 1
26 0,5 1 0,7 0,2 0,4 0,8
27 0,4 0,8 0,6 0,8
28 0,57 0,86 0,43 0,86
29 0,36 0,71 0,5 1
30 0,43 0,86 0,6 0,8
31 0,4 0,8 0,6 0,8
32 0,4 0,8 0,6 0,8
33 0,4 0,8 0,5 0,71
34 0,3 0,6
35 0,5 1
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Madde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve uUzerinde olan bir maddenin ylksek
derecede ayirt edici 6zellige sahip oldugu, 0,30-0,39 araliginda olan bir maddenin
ise orta duzeyde ayirici oldugu soylenebilir, ayirt edicilik indeksi 0,20-0,29
araligindaki maddeler duzeltilerek kullanilabilecek maddelerken, 0,19 ve altinda
ayirt edicilik indeksine sahip maddeler ise testten kesinlikle ¢ikariimasi gereken
maddelerdir (Yiimaz, 2004).

Madde gugluk indeksi 1-0,70 araliginda olan maddeler ¢ok kolay, 0,5-0,69
araliginda olan maddeler kolay, 0,3-0,49 araliginda olan maddeler orta guglukte,
0,29 ve alti olan maddeler ise zor maddelerdir. Testin madde gulcluk indekslerinin
ortalamasinin 0.50 civarinda olmasi istenen bir durumdur (Turgut ve Baykul,
2014).

Maddelerin ayirtedicilik ve gucluk indeksleri incelenerek nihai test
maddelerine karar verilmigtir. Buna gore nihai test her konudan 10 soru igermek

uzere toplam 40 maddeden olugsmaktadir.

Olgekte yer alacak maddelerin kapsam gegcerliginin tespiti i¢in, uzman

gorusleri alinmigtir.

Guvenirlik analizi.Calismada kullanilan basari testine iliskin guvenirlik

analizine iliskin parametrelere ait katsayilar agsagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 20 Nihai testin giivenirlik analizine iliskin parametreler

KR21 0,946
KR20 0,953
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Tablo 21 Nihai testin madde glic¢liik ve ayirtedicilik indeksleri

Madde indeksleri
Madde Numarasi

MGI. MAI.
1 0,5 1
2 0,53 0,6
3 0,62 0,75
4 0,3 0,6
5 0,5 0,75
6 0,5 0,75
7 0,36 0,71
8 0,58 0,83
9 0,33 0,67
10 0,36 0,71
11 0,36 0,43
12 0,25 0,5
13 0,2 0,4
14 0,33 0,67
15 0,56 0,88
16 0,36 0,43
17 0,43 0,57
18 0,29 0,57
19 0,5 1
20 0,36 0,43
21 0,57 0,57
22 0,29 0,57
23 0,6 0,6
24 0,44 0,88
25 0,25 0,5
26 0,29 0,57
27 0,69 0,62
28 0,38 0,5
29 0,43 0,86
30 0,3 0,6
31 0,5 0,71
32 0,45 0,7
33 0,38 0,75
34 0,29 0,57
35 0,36 0,71
36 0,56 0,88
37 0,29 0,57
38 0,5 1
39 04 0,8
40 0,43 0,57

Nihai hali verilmig 40 sorudan olugan test arastirmada kullaniimistir.



Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilima uygunlugunun tespit edilmesi amaciyla c¢arpiklik
ve basiklik katsayilari incelenmis ve degerleri -1;+1 araliginda olmasindan dolayi
verilerin normal dagilim uygun oldugu soylenir. Bu kapsamda c¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin £1 sinirlar iginde 0’a yakin olmasi normal dagilimin varligina kanit
olarak degerlendiriimektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013; McKillup, 2012). Bununla
birlikte Tablo 22’ de Kolmogorov Smirnov testlerine ait verilen p>0.05 degerleri

normal dagilimin kaniti olarak ifade edilir.

Tablo 22 Olgek Alt Boyutlarinin Carpiklik, BasiklikKatsayilar, Kolmogrov Smirnov
Testi p Degerleri

Carpiklik Basiklik KS
Toplam Online Egitim Algisi (On) 0,38 -0,12 0,200
Online Egitimin Ogrenmeye Etkisi (On) 0,21 -0,72 0,205
Online Egitim ile ilgili Olumiu Tutum (On) 0,89 0,65 0,125
Online Egitim ile Iigili Olumsuz Tutum (On) -0,17 0,47 0,129
Teknolojinin Etkisi (On) -0,04 -0,26 0,200
Online Egitimin Lisans Egitiminde Rolii (On) 0,15 -0,56 0,239
Toplam Cevrimici Oz Diizenleme Stratejileri (On) -0,30 0,06 0,325
Oz izleme (On) 0,87 -0,26 0,147
Oz Degerlendirme (On) -0,89 0,57 0,320
Toplam Ustbiligsel Farkindalik (On) 0,74 -0,05 0,120
Bilisin Diizenlenmesi (On) -0,16 -0,73 0,141
Bilis Bilgisi (On) 0,39 0,40 0,201
Toplam Online Egitim Algisi (Son) -0,35 -0,23 0,058
Online Egitimin Ogrenmeye Etkisi (Son) 0,04 -0,58 0,074
Online Egitim ile ilgili Olumlu Tutum (Son) 0,87 0,43 0,082
Online Egitim ile ilgili Olumsuz Tutum (Son) 0,17 0,47 0,223
Teknolojinin Etkisi (Son) -0,04 -0,26 0,410
Online Egitimin Lisans Egitiminde Rolii (Son) -0,27 -0,43 0,222
Toplam Cevrimici Oz Diizenleme Stratejileri (Son) -0,56 -0,38 0,326
Oz izleme (Son) -0,03 0,42 0,147
Oz Degerlendirme (Son) -0,95 711 0,125
Toplam Ustbilissel Farkindalik (Son) 0,04 -0,05 0,145
Bilisin Dizenlenmesi (Son) -0,16 -0,73 0,136
Bilis Bilgisi (Son) 0,39 0,40 0,145
Bagari Puani (On test) -0,03 -0,69 0,412
Basari Puani (Son test) -0,02 -0,65 0,125
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Verilerin normal dagilm gosterdigi kanitlandigi igin veri analizinde parametrik
testlerden bagimli Orneklem t-testi ve basit dogrusal regresyon analizi

kullanilmistir.

Arastirmanin i¢ ve dis gecerligi.Bir calisma eger igsel gecerlilikle
yapilirsa, iki ya da daha fazla dedisken arasinda goézlemlenen iligki acgiktir
anlamina gelir (Fraenkel, J.R & Wallen, N.E. (2006)). Bir arastirma eger icsel
gecerlilikten yoksunsa; sonucu acgiklamak igin, arastirmacilar tarafindan igsel

gecerlilik tehditleri olarak belirtilen hipotezler mevcuttur.

Arastirmacilar i¢sel gecerlilik tehditlerini kontrol etmek ya da en aza
indirmek icin birgok yol ve yontem kullanabilir ve temelde bunun igin doért alternatif

sunmuslardir:

1) Calismanin yapildigi durumlari standart hale getirmek,
2
3
4) Uygun bir plan yapip segmek (Fraenkel, J.R & Wallen, N.E. (2006)).

Calisma konusu hakkinda daha fazla bilgi toplamak ve kullanmak,
Calismanin detaylari hakkinda daha fazla bilgi toplamak ve kullanmak,

)
)
)
)

1. Secilen Kisi Ozellikleri

Grup icinde galismay! engelleyici davraniglar goriimemistir. Ogrenciler
senkron derste katilim gostermistir. Asenkron dersler dinleyen ogrenciler ise
arastirmaciya ulasarak sorularini sorabilmistir. Grubun ¢alismaya katilimi bu

sekilde desteklenmistir.

2. Kisi Kaybi

Calismaya baslangigta alinan bireylerin bir kismi daha sonra ¢ikarilmak
zorunda kalinabilir. Bunun birgok sebebi olabilir: kisi gelmeyebilir, yapmak
istemeyebilir. Derse devam etmeyen ya da program kaydini sildiren bireyler
orneklem grup iginde yer almamistir. Arastirmanin bagsladidi tarihte grup sayisi

netlesmistir.
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3. Konum

Calisma yapilan siniflarin genig, iyi aydinlatimig c¢alisma igin uygun
ortamlar olmasi gerekir. Bu durum iyi gerceklestirilirse ¢alismanin performansi
artacaktir. Derslerin uzaktan yapildigi siniflar ve sistem her ders igin

standarttir. Kullanilan kameralar, ses sistemi standart olarak hazirlanmigtir.

4. Olcme Aracl

Kullanilacak 6lgme aracinin olgilecek duruma uygun olmasi ve bu engelin

giderilmesi icin:

a) Olgme aracinin gelistirimesinde deneme maddeleri iceren basari testleri
her konu igin ayri ayrn uygulanmigtir. Boylece her test igin verilen sire
maksimum doksan dakika olarak belirlenmistir. 40 sorudan olugan nihai test
icin ayni sekil de 90 dakika verilmigtir. Hi¢ araliksiz tium deneme
maddelerinin uygulanmamasi 6lgme aracini guratmemigtir.

b) Her 6grenci kendi sifresi ile sisteme girmistir. Sisteme giris yaparak teste
baglayan 6grencinin testi tamamlamadan sistemden ¢ikip donmesi mumkun
olmamistir. Teste baslayan ogrenci testi tamamlayana kadar sistemde
belirlenen surede kalmistir. Sure bitince sistem otomatik kapanmisgtir.

c) Calismanin tamami tek bir kisi tarafindan yapiimistir.

d) Veri toplayici bilingsiz olarak hipotezi destekleyici yénde davraniglar
sergileyebilir. Bunu ¢6zmek icin bitiin ¢alisma asamalari standardize

edilmigtir.

5. Tarih

Konunun gidigatini etkileyebilecek beklenmedik ve planlanmadik olaylar
calisma surecinde meydana gelmemistir. Bununla birlikte hi¢ bir zaman
gruptaki bireylerin farkli seyler yasadigindan emin olmak mumkin

olmamaktadir.
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6. Olgunlagma

Muadahalede yetiskin bireyler ile c¢alisildigi icin mudahale boyunca,
muadahalenin kendisinden ziyade gegen zamanla baglantih olarak degisim
meydana gelmemigtir. Bu olgunlasma tehdidi olarak bilinir. Bir donemlik sire
boyunca, 6rnegin 6zellikle, ¢cok gen¢ 6grenciler, yas ve deneyim faktdrinden

dolayi ¢ok gabuk degisir ancak ¢alismada bdyle bir yas grubu ile ¢alisiimamistir.

7. Katilimei Tutumu

Deneysel davranigin alicilari davranigin dogasindan ziyade davranigin
yeniliginden dolayr daha iyi performans gosterebilirler. Ornegin; uygulanacak
deneysel kosullari bilen deneklerde, olusabilecek beklentiler onlarin normalden
farkh bir tepki vermelerine neden olabilir (Buyukoztirk ve diger. 2012)Arastirma
dgrencilerin  dogal slreci icine dahil edilmistir. Ogrenciler deneyin parcgasi
olmaktan c¢ok arastirmaci ogrencilerin ortamlarina dahil olarak c¢aligsmayi
gercgeklestirmigtir. Ancak her durumda bu &grencilerin sonuglari varolan
durumlarini sergilemeyebilir. Bunun igin arastirmaci bilginin toplanma seklini ve
kosullari standart bir hale getirerek bu tehditi kontrol altina almaya c¢alismistir.

Olgek ve testler ortak sistemden standart bir sekilde uygulanmistir.

8. Gerileme

Dusuk yetenekli 6grencilerden olusan bir sinifta maruz kalinan mudahalenin
etkisine bakilmaksizin 6n test daha yuksek bir sonug alabilir. Ancak ¢alismada yer
alan orneklem grup universitelerin ilgili bolimlerinden mezun ya da mezuniyet
adayi ogrencilerdir. Grubun performansi degisime karsi duyarsiz degildir. Grubun

Ozelligi sayesinde bu tehdit kontrol edilmigtir.

Arastirmanin dis gegerligi.Sonuclarin deneklerin segildigi buyutk gruplara,
evrene genellenebilirlik derecesi disg gegerlik olarak tanimlanir (Buyukoztirk ve

diger. 2012, syf 174). Dis gecerligi tehdit eden faktorler sunlardir :

1. Ornekleme etkisi

2. Beklentilerin etkisi
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3. Ontest-Deneysel degisken etkilesim etkisi. (Blylkoztirk ve diger. 2012 syf.
176)

Katilimcilar Ulkenin farkli illerinden ve farkli Gniversitelerinden mezundur, ayrica
gegerlik galigsmasi igin 250, arastirma i¢in 149 olmak Uzere birbirinden bagimsiz
399katihimci ile ¢aligiimistir. Bu sayede ornekleme etkisi kontrol altina alinmaya

calisiimistir.

Arastirma ortami gergek yasamdan segilmistir. Katilimcilar igin uygulama
varolan, devam etmekte olan derslerinin bir pargasidir. Arastirmadan bilgileri olsa
da, arastirmanin rutinlerinin bir pargasi olmasi beklentilerin etkisi tehdinin kontrol
altina alinmasini saglamistir. Ogrencilerin rutin siregleri igerisine dahil edilen bu

arastirma dis gecerliligi guclu kilmaktadir.

Ancak deney dncesi uygulanan ontest ile deneysel degiskenden olusan bilesim
farkh nedenlere bagh olabilir. Bu ¢alismada bunun manipule edilmesi mumkin

olmamisgtir.
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BOLUM 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliumde arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular yorumlanmig ve arastirmanin alt problemlerine gore degerlendirmeler
yapilmigtir.

Ogrencilerin uygulama oéncesi ve sonrasi online egitim ile ilgili alg
duizeylerine iligkin bulgular.Bu bolimde arastirmanin birinci alt problemine iligkin
bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar,
elektrokimya konularinda online kimya dersi uygulamalarindan once ve sonra
ogrencilerin online kimya egitimi ile ilgili algi dizeylerinde anlaml bir faklilik var

midir?”

Uygulamadan once ve sonra o6grencilerin Online egitim algisi dlgegi ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti

icin bagimli 6rneklem t testi uygulanmistir.

Tablo 23 Online Egitim Algisi OlgegiOn Test Son Test Puanlarina iliskin Bagimii

Orneklem t-Testi Sonuglari

Std.
N Ortalama t p
Sapma
Toplam Online Egitim On Test 149 76.7 6,44
’ -5,684 0,000
Algisi Son Test 149 77,4 5,97 '
. On Test 149 22,4 2,87
Ogrenmeye Efkisi -0,239 0,812
Son Test 149 22,4 2,85
On Test 149 10,7 1,06
Olumlu Tutum -3,617 0,000
Son Test 149 10,8 1,13
On Test 149 10,33 0,93
Olumsuz Tutum 1,446 0,149
Son Test 149 10,12 0,98
o o On Test 149 16,42 2,34
Teknolojinin Etkisi 0,521 0,603
Son Test 149 16,59 2,66
i On Test 149 53 2,24
Lisans Egitiminde Rold -4.108 0,000
Son Test 149 55 2,17 '

Tablo 24 incelendiginde, online egitim algisi dlgedi genelinde ve “Online

Egitimin Ogrenmeye Etkisi” alt boyutunda éntest ve son test puanlari arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Online egitimin 6grenme
ortam ve zamaninda sagladigi esneklik ve cesitlilik ile ilgili maddeler ile lisans
egitiminde online egitimin yeri ile ilgili maddelerin ortalamalarinda on testten son

teste anlamli bir artig gorulmektedir.

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi listbiligsel farkindalik
seviyelerine iligkin bulgular.Bu boélumde arastirmanin ikinci alt problemine iligkin
bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi “Cozeltiler, asit-bazlar,
kimyasal baglar, elektrokimya konularinda online kimya dersi uygulamalarindan
once ve sonra ogrencilerin Ustbiligsel farkindalik duzeylerinde anlamli bir faklilik
var midir?”

Uygulamadan 6énce ve sonra ogrencilerin Ustbilissel Farkindalik Olcegi ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadidinin tespiti

icin bagimh 6rneklem t testi uygulanmigtir.

Tablo 24 Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test Son Test Puanlarina lliskinBagimli

Orneklem t-Testi Sonuglari

Std.
N Ortalama T p
Sapma
Ustbilissel Ontest 162,27 11,76
i -2,377 0,018*
Farkindalk Olgegi Sontest 166,28 10,44
Bilisin Ontest 77,93 11,36
149 -2,790 0,006*
Dizenlenmesi Sontest 82,36 8,74
Ontest 47,02 1,53
Bilis Bilgisi -0,933 0,352
Sontest 47,25 1,92

Tablo 25 incelendiginde, Ust bilissel farkindalik dlgedi geneli ve alt
Olceklerden“Bilisin Duzenlenmesi” nde Ontest- sontest arasinda istatistiksel olarak
anlamli duzeyde farklihk go6zlenirken (p<0,05), “Bilis Bilgisi” alt Oolgceginde

istatistiksel olarak anlamli fark g6zlenmemektedir (p>0,05).

Bireyin O6grenmeyi organize edip etmedigine odaklanan “Biligin
Duzenlenmesi” alt boyutlarinda yer alan; bireyin gorev ile ilgili ¢ozumleri tahmin
etmesi, sectigi ¢6zUmu planlayarak uygulamasi, sonrasinda ¢ozUmidn amaca

uygun olup olmadigini kontrol ederek gerekiyorsa yeni ¢6zUm uygulamasi ile ilgili
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maddelerde Ontest- sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli duzeyde farklilik

gOzlenmektedir.

Bireyin; varolan bilgilerini hatirlamasi, kendi beceri ve yeteneklerinin
farkinda olmasi, hangi konularda gug¢li hangi konularda zayif oldugunu bilmesi,
calisirken kullandigi stratejilerin farkinda olmasi, hangi stratejiyi hangi durumda
kullanacagini bilmesini ifade eden maddeleri igceren “Bilis Bilgisi” alt Olgceginde

Ontest- sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gdézlenmemektedir

Ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi c¢evrimigi ©grenmede
ozdiizenleme stratejileri seviyelerine iligkin bulgular.Bu bélimde aragtirmanin
uguncu alt problemine iliskin bulgulara yer verilmigtir. Arastirmanin tglncu alt
problemi “Cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal badlar, elektrokimya konularinda online
kimya dersi uygulamalarindan once ve sonra ogrencilerin 6zduzenleyici 6grenme
seviyelerinde anlamh bir farklhilk var midir?”

Uygulamadan o©nce ve sonra ogrencilerin  Cevrimici Ogrenmede
Ozdiizenleme Stratejileri Olgegive alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasindaki

farkin anlamli olup olmadiginin tespiti icin bagimli 6rneklem t testi uygulanmistir.

Tablo 25 Cevrimigi Ogrenmede Ozdiizenleme Stratejileri OlgegdiOn Test Son Test

Puanlarina lliskin Bagimh Orneklem t-Testi Sonuglar
Std.

N Ortalama t p
Sapma

. On Test 149 28 4 1,49

Toplam Oz Dizenleme ' 5332 0,000*
Son Test 149 28,8 1,44 '

Ozizleme On Test 149 9,9 1,10
6,307 0,000*

Son Test 149 10,3 0,46

Ozdegerlendirme On Test 149 11,5 1,42
-2,701 0,008*

Son Test 149 11,6 1,27

Tablo 26 incelendiginde, 6z dizenleme Odlgegi ile Ozizleme,
Ozdegerlendirme alt boyutlarinda dntest ve son test sonuglarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farkgdzlenmektedir (p<0,05).0Olgedin genelinde 6n test-son

test arasinda anlamli diizeyde artis gézlenmektedir.

Ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi asit-baz, baglar, gézelti ve
elektrokimya basar testi puanlarina iligkin bulgular.Bu boélumde arastirmanin

dorduncu alt problemine iligkin bulgulara yer verilmigtir
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Arastirmanin dorduncu alt problemi, “Cozeltiler, asit-bazlar, kimyasal baglar,
elektrokimya konularinda online kimya dersi uygulamalarindan once ve sonra

ogrencilerin basari seviyelerinde anlamli bir farklilik var midir?”

Uygulamadan Once ve sonra Ogrencilerin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve
Elektrokimya Basari Testi Puanlari arasinda anlamh fark olup olmadiginin tespiti

icin bagimh 6rneklem t testi uygulanmigtir.

Tablo 26 Asit-Baz, Baglar, Cézelti ve Elektrokimya Bagari Testi Puanlarina

lliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglari

N Ortalama  Std. Sapma t p
Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve On test 149 15,45 10,19
-8,424  0,000*
Elektrokimya Basar Testi Son test 149 16,45 9,71

*p<0,05

Tablo 27 incelendiginde, uygulamadan 6nce ve sonra 0Ogrencilerin Asit-Baz,
Baglar, Cozelti ve Elektrokimya Basari Testi Puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark oldugu go6zlemlenmektedir (p<0,05). Asit-bazkonusunu igeren
sorularin ortalamalarina bakildiginda 6n testten son teste herhangi bir artis
gorulmemigtir. Baglar konusunu igeren sorularin ortalamalarina bakildiginda on
testten son teste %5 luk bir artis gorulmektedir. Cozeltiler konusunu igeren
sorularin ortalamalarina bakildiginda on testten son teste %3 Iluk bir artis
goOrulmektedir. Elektrokimya konusunu igeren sorularin ortalamalarina bakildiginda
on testten son teste %2 luk bir artis gértilmektedir. Bu dort konu igerisinde 6zellikle
asit baz konusu lisans duzeyinde hem ders saat yukiunin hem de laboratuvar
uygulamalarinin diger konulara gére daha fazla oldugu temel bir konudur. Ozellikle
analitik kimya alaninda farkli donemlerde alinan derste laboratuvar galismalari
yogundur. Bireyin kendi yasantisinda genis bir yelpazesi olan bu konu ile ilgili
yeterli deneyimi olmamasi test sorularinda on testten son teste herhangi bir artig

gorulmemesine neden olmus olabilir.

Ustbilissel farkindalik seviyesinin akademik basar tizerindeki etkisi.Bu
bolimde arastirmanin  besinci alt problemine iligkin  bulgulara yer
verilmistir.Arastirmanin besinci alt problemi, “Ogrencilerin Ust biligssel farkindalik

seviyeleri akademik basarilarini yordamakta midir?”
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Ogrencilerin Ust biligsel farkindalik seviyelerinin akademik basariy yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla, basari duzeyinin bagimh degisken olarak

alindid1 basit dogrusal regresyon analizinden faydalaniimistir.

Tablo 27 Ustbiligsel Farkindalik Seviyesinin Akademik Bagari Uzerindeki

Etkisini Gosteren Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari
Standart Olmayan Standart

Katsayilar Katsayilar
Std.
B Hat Beta t p
ata
Basari Sabit
R®=0,184, -149,371 51,448 0,373 -2,903 0,004

F=12,130; p=0,000

Basari duzeyinin bagimli degisken oldugu basit dogrusal regresyon
modelinde, Ustbilissel farkindalik puanlarinin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve
Elektrokimyakonularinda basar dizeyine etkisi anlamh bulunmustur (F=12,130;
p<0,000). Diger bir ifade ile kurulan regresyon modeli anlamli olup badimsiz
degiskenlerin bagimh degdiskeni agiklama orani %18,4’tir. Basarinin %18,4’ U Ust

bilisssel farkindaliga atfedilebilir. Buna gére model denklemi asagidaki gibidir;

Basari = -149,371 + 0,373 *( Ustbiligsel Farkindalik)

Ozdiizenleme stratejileri seviyelerinin akademik basar {izerindeki
etkisi.Bu bolimde arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgulara yer
verilmistirArastirmanin altinci alt problemi, “Ogrencilerin 6zdiizenleme stratejileri

seviyelerinin 6grenme yetenekleri akademik basarilarini yordamakta midir?”

Ogrencilerin  6zdiizenleme stratejileri  seviyelerinin akademik basariyi
yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla, basari duzeyinin bagimli degigken

olarak alindigi basit dogrusal regresyon analizinden faydalaniimistir.
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Tablo 28 Ozdiizenleme stratejileri Seviyesinin Akademik Basari Uzerindeki

EtkisiniGoésteren Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Standart
Standart
Olmayan
Katsayilar
Katsayilar
Std.
B Beta t p
Hata
Basari
R2=0,074, Sabit 29,727 7,228 -0,272 4,113 0,000

F=5,847; p=0,004

Basari duzeyinin bagimh degisken oldugu basit dogrusal regresyon
modelinde, 6zduzenleme stratejileri seviye puanlarinin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve
Elektrokimyakonularinda basari dizeyine etkisi anlamh bulunmustur (F=5,847,
p=0,004). Diger bir ifade ile kurulan regresyon modeli anlamli olup badimsiz
degiskenlerin bagimh degiskeni agiklama orani %7,4’'tur. Basarinin %7,4’ U
O0zduzenleme stratejilerineatfedilebilir. Buna gore model denklemi asagidaki
gibidir;

Basari = 29,727 - 0,272 *(Ozdiizenleme)

Online egitim algisinin akademik basar uzerindeki etkisi.Bu bdlimde
arastirmanin yedinci alt problemine iligkin bulgulara yer verilmigtirArastirmanin
yedinci alt problemi, “Ogrencilerin online egitim algi dizeyleri akademik
basarilarini yordamakta midir?’Ogrencilerin online egitim algi seviyelerinin
akademik basariyl yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla, basari dizeyinin
bagimh degigsken olarak alindidi basit dogrusal regresyon analizinden

faydalanilimigtir.
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Tablo 29 Online Egitim Algisinin Akademik Basari Uzerindeki Etkisini Gésteren
Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Standart
Standart
Olmayan
Katsayilar
Katsayilar
Std.
B Beta t p
Hata
Sabit 2,207 14,648 0,151 0,880
Ogrenmeye Etkisi 5,097 2,597 0,194 1,963 0,052
Olumlu Tutum 0,845 2,505 0,030 0,337 0,736
R2=0,052,
Olumsuz Tutum -6,033 4,459 -0,184 -1,353 0,178
F=1,572; p=0,172 L o
Teknolojinin Etkisi 4,651 3,868 0,164 1,202 0,231
Lisans Egitiminde Rolu -2,545 1,018 -0,258 -2,499 0,014

Akademik basari duzeyinin bagimh degisken oldugu birinci regresyon
modelinde, online egitim algisi dl¢edi alt boyutlarinin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve
Elektrokimya konularinda basari dizeyine etkisi anlamli bulunmamistir (F=1,572;
p=0,172). Diger bir ifade ile kurulan regresyon modeli anlamsizdir.Ogrencilerin

online egitim algi duzeyleri akademik basarilarini yordamamaktadir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Bu boélimde yapilan galismaya ait elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak

sonug, tartisma ve onerilere yer verilmigtir.

Ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi online egitim ile ilgili algi
duzeylerine iligkin sonuglar.Online egitim algisi olcedi geneli ile 6grenmeye
etkisi 6n testten son testte anlamli dizeyde artis géstermistir. McCleary ve Egan
1989; Ritchie ve Newby, 1989 calismalarinda uzaktan egitimin duygusal yonleri ile
iligkili olarak ders tasariminin ve vyapilandiriimis etkilesimin kritik dogasini
gOstermigtir. Online egitim algilarinin 6n testten son teste artmis olmasinin;
ogretmen adaylarinin yapilandiriimig, etkilesimi olan yani senkron ortamda ders
dinlemis olmalarindan kaynaklanmasi bu calismalar ile 6rtigsmektedir. Bununla
birlikte sosyal 6grenme kurami perspektifinde; ogrencilerin birbirleri ile ve
arastirmaci ile etkilesim, is birligi halinde olmasinin da Olgek sonugclarindaki
anlamh dizeyde artisa neden oldugu duastntlmektedir.

Kyounghee 2000, tarafindan yapilan arastirmada; web tabanl uzaktan
egitim algilarinin katilimcilarin yas, cinsiyet, bilgisayar 6z-yeterligi, akademik 6z-
yeterlik, kavram ve akademik seviyelerinin, bilgisayar kullanimyili, haftalik
bilgisayar kullanim sikhgi, bilgisayar egitimi, internet deneyimi gibi degiskenlere
bagl olup olmadigi incelenmigtir. Bizim calismamizda sureg¢ icerisinde bireylerin
bilgisayar deneyimlerinin artmis olmasiyla on testten son teste anlaml duzeyde bir
artis gorulmesi bu bilgiile értismektedir. Sahin, 1.,& Shelley, M. (2008) tarafindan
yapillan c¢alisma sonuglari; daha yuksek duzeyde bilgisayar bilgisine sahip
olduklarini algilayan 6grencilerin uzaktan egitimin esnekligi hakkinda daha olumlu
inaniglara sahip olduklarini gdéstermektedir. Calismada, 6grencilerin algilari ile
gercekleri arasinda bir fark olabileceg@i; alginin, tanim geregi, kisinin kendi
kriterlerine ve perspektifine dayandidi bilgisi de paylasiimistir. Ayni calismada
uzaktan egitimin esnek ve kullanigl olmasinin algiyr olumlu yonde etkiledigi de

bulunmustur.
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Leonard and Guha 2001 tarafindan arastirmadan elde edilen veriler,
ogrencilerin  gogunlugunun c¢evrimigi derslerin olmasi gerektigine inandigini
gOstermektedir. Online egitim algisi olcegi geneli ile 6grenmeye etkisi alt
boyutuortalamalari 6n testten son testte anlamli dizeyde artis gostermesi bu

calisma iledrtismektedir.

Bireysel 0grenme ortamlarnn  Ogrencilerin akademik davraniglarini
sekillendirmekte ve ogrencilerin goris ve algilarini etkilemektedir (Azevedo,
Cromley, Winters, Moos ve Greene, 2008). Bununla birlikte 6grencilerin badlar,
¢Ozelti, asit baz ve elektrokimya basari testlerinde aldigi puanlarda 6n testten son
teste anlamli dizeyde bir artis gozlenmigtir. Akademik basarinin artmasi

ogrencilerin alg! dizeyini de etkilemis olabilir.

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi iistbiligsel farkindalik
seviyelerine iligkin sonuglar.Ust bilissel farkindalik &lcedi geneli ve alt
boyutlarindan “Bilisin Duzenlenmesi” alt Olgeginde Ontest- sontest arasinda
istatistiksel olarak anlamli duzeyde farkhlik gozlenirken , “Bilig Bilgisi” alt dl¢ceginde

istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemisgtir.

Ustbilissel farkindalik genellikle dgrenenlerin  farkindaliklarini  ve
ogrenimlerinin 6z yonetimini duzeltmeyi amaclarken, biligsel farkindalik 6grenmeyi
kolaylastirmayi ve 6grenme engellerini ele almayl amaglar (Pifarré ve Cobos,
2010; White ve Frederiksen, 1998, 2005; Zimmerman, 2002). Metabilissel yapi,
ogrencilere hedefleri Uzerinde dustinmelerini ve sorunlari ¢ézmek icin mevcut
kaynaklari ve yontemleri bulmasini hatirlatan bir rehber iglevi gorir (Hannafin,
Land ve Oliver, 1999). Bu nedenle basar testleri on test son test sonuglarinda
bilissel yapiyr guclendirerek farklilik goériiimesine neden olmustur. Ustbiligsel
farkindalik verimli strateji kullanimini etkilemekte ancak o6gretimsel faaliyetler
sirasinda o6grencilerden kendi o6grenmeleri hakkinda dusunmeleri istenmedigi
surece ogrenciler Ustbiligsel dislinme becerilerini kullanmamaktadirlar (Bransford
ve arkadaslari, 1999; Hartley, 2001). Senkron gergeklesen uygulamada
uygulamaci hem kendi stratejilerini ifade etmis hem de 6gdrencilerden kullandiklari
stratejileri ifade etmelerini istemistir. Sosyal 6drenme kuramina goére bireyler

davraniglari 6grenebilmek icin kendilerine daha ¢ok benzeyen kisileri model alirlar
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(Eyyam, Dogruer & Menevis 2012). Arastirmamizda ders anlatimlari sirasinda
ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimleri desteklenmistir. Bu da arastirmamizda
ustbiligssel farkindalik seviyelerinde bir farklihk goértlmesinin  nedeni ile

ortusmektedir.

Ogrencilere Ustbilis stratejilerini nasil kullanacaklarini 6gretmenin akademik
basariyi arttirdigi soylenebilir (Biggs, 1988). Shen ve Chuan’ un 2011 de yaptigdi
web tabanli bir 6grenme ortami tasarlanan ve web tabanli egitimin etkisi incelenen
Ontest-sontest yari deneysel desen kullanilan aragtirmada Ustbiligsel beceri egitimi
de uygulamanin igine dahil edilmistir. Deney grubunun (web tabanli egitim) son
test puanlarinin, Ustbilissel faaliyetlerde 6n test puanlarindan anlamli derecede
yuksek oldugu, ancak kontrol grubunda anlamli fark olmadidi gértlmustar. Ayrica
ustbilis farkindahdi bireylerde kic¢lk yaslarda gelismeye baslamakta, bu gelisim
yasam boyunca devam etmekte (Karakelle ve Sarag, 2007; Veenman ve dig.,
2005) ve cok genis bir zaman dilimine yayilmaktadir. Arastirmadaki 6gretim
programi birgok materyal ve dokuman ile desteklenmistir. Bu da &grencilerin

ustbilis farkindalik diizeylerinin gelismesine katki saglamistir diyebiliriz.

Baltaci ve Akpinar,2011 tarafindan deneysel yontemle ylratulen galismada
Ontest- sontest kontrol gruplu model kullaniimigtir. Deneyden once, deney ve
kontrol gruplarinin bazi degigkenler agisindan denk olduklari ispatlanmistir. Deney
boyunca dersler, deney grubuna web tabanli &gretimle; kontrol grubuna ise,
geleneksel yontem (anlatim, soru cevap ve gosterip yaptirma) ile islenmistir.
“Ustbilis Farkindalik Envanteri” ile elde edilen verilerin analizinden web tabanli
Oogretimin, oAgrencilerin Ustbilis farkindalik dizeyi Gzerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkiye sahip olmadigi belirlenmigtir. Bu sonug¢ bizim arastirmamizda
“Bilis Bilgisi” alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark gdzlenmemesi ile

uyumludur.

Bununla birlikte arastirmamiz Kamu Personeli Segme Sinavina hazirlanan
aday ogretmenler ile yapilmistir. Sinava hazirlhk surecinin bireyler Uzerindeki
olumsuz etkisi ile ilgili birgcok arastirma s6z konusudur(Ari, Yiilmaz 2015; Tasan,
Bektas 2016; Karatas, Gules,2013) . Tasan, Bektas (2016)sonuglara gore, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin sinava hazirlik surecinde sinava yakin dénemde
motivasyonlarinin disebildigi  gérilmektedir. Olgeklerimizin son test uygulama

tarihleri sinav tarihine yakin bir tarihtir. Bu tarihte de 6grencilerin motivasyonlarinin
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dismis olma ihtimali normaldir. Ogrencilerin akademik basarilarinda artig
gorulmesine ragmen “Bilis Bilgisi” alt boyutunda anlamli bir artis olmamasi

bununla iligkilendirilebilir.

Aragtirmamizda son testte olgek sorularin altina 6grencilerin maddeler ile
ilgili istediklerinde yorum yapabilmeleri icin bir alan da birakilimigtir. “Bir konu
hakkinda onceden bilgim varsa en iyi o zaman 6grenirim.” maddesine gelen bir
cevap oldukca dikkat c¢ekicidir. “Cogu zaman kavram yanilgilari ile
kargilastigimizdan onceki bilgilere glvenerek ilerlemek yerine vyenileri ile
batlnlestirirken, sorgulayarak 6grenmeye calisinm.” Bu ifadede goérilduga gibi
birey teoride kendi 6grenmelerini sorgulamaktadir. Yani Ustbiligsel farkindalgi
vardir. Ancak her zaman Ustbilissel farkindaligin olmasi bunun kullanilabilecegi
anlamina gelmemektedir. Sahin Kirsat 2018 de sekizinci sinif 6grencileri ile
yapilan calismaya bakildiginda &grencilerin Ust bilis farkindaliklarinin yutksek
olmasina karsin, soru duzeyinde degerlendirmeler yapildiginda dst bilig

becerilerini etkin bir sekilde kullanamadiklari gorulmustar.

Ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi gevrimici 6grenmede
ozdiizenleme stratejileri seviyelerine iligkin sonug.Ogrencilerin  gevrimigi
o0grenmede 6zdlzenleme stratejileri seviyelerinde 6n testten son testte anlamli
derecede bir artig gozlenmigtir.

Garner ve Bol (2011), 6zduzenleyici 6grenme ¢alisan arastirmacilarin tg tur
iligkiyi dikkate almasi gerektigini savunmaktadir. Bunlar: 6gdrenci- igerik, 6grenci-
egitmen, ogrenci-ogrenci iligkisi. Aragtirmada bu iliskiye dikkat edilmigtir. Bununla
birlikte 6grencilerin bilginin dogasi ve bilme sureci hakkindaki epistemik inanclari
O0zduzenlemeyi etkileyebilir (Hofer ve Sinatra, 2010). Bazi arastirmacilar
epistemikinanglari bir tlr Ustbiligsel bilgi olarak gérmektedir (6rnegin Hofer, 2004,
Kuhn, 1999), ancak en populer 6zdizenleme modelleri epistemik inanglari
O0zduzenlemeye bilissel kosullarin bir bileseni olarak entegre eder (Hsu, Yen,
Chang, Wang & Chen, 2014). Calismamizdadgrencilerin bilgi duzeyinin
artmasiylabiligin bilgisini gugclenmistir. Bunun sonucunda 6zduizenleyici strateji

seviyelerinde anlamh farklihk goértilmesi bu durum ile értigsmektedir.
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Ogrencilerde gorilen akademik olarak basarisiz olunacagina iliskin inancin
ogrencilerdeki 6z yeterliliklerinin dusuk olmasindan kaynaklandigi belirtiimektedir
(Karaguven, 2012). Calismamizda toplam basari test degerlerinde artis
gorulmustir. Akademik basarinin yikselmesi ile 06zdlzenleme stratejileri
seviyelerinde 6n testten son testte anlamli derecede bir artis gézlenmesi bu bilgi

ile drtismektedir.

Ustbilissel farkindalik seviyesinin akademik basar lizerindeki etkisine
iligkin sonug.Basar duzeyinin bagimli degisken oldugu basit dogrusal regresyon
modelinde, Ustbilissel farkindalik puanlarinin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve

Elektrokimya konularinda basari dlizeyine etkisi anlamh bulunmustur.

Uzaktan egitim ile gerceklesen arastirmamizda konular 6gretmen tarafindan
anlatiimig, sire¢ ise ogrenci 6zerkliginde ve kontroliinde olmustur. Ogrenci
Ozerkligini ve kontrolliina tesvik eden zorlu 6grenme ortamlarinin farkli stratejilerin
kullanimini tesvik ettigini ve uyarlanabilir motivasyonel inanglarin gelisimine
yardimci oldugunu gostermistir (Ames ve Archer, 1988; Eccles ve digerleri, 1993;
Greene, Miller, Crowson, Duke, & Akey, 2004; Pintrich ve Schunk, 2002). Sungur,
(2007) tarafindan yapilan calismada fen derslerinde motivasyonel inanclar,
ustbiligsel strateji kullanimi ve 06z duzenleme arasindaki iligkiler
arastinlmistir.  Arastirmaya 391 lise ogrencisi katilmistir. “Motive Edilmis
Ogrenme Stratejileri Anketi” 6grencilerin motivasyonel inanglarini, Ustbilissel
strateji kullanimini ve 6z dizenlemesini dlgmek icin kullaniimistir. Sonuglar,
icsel hedef yoneliminin, bir gorevin faydasi hakkindaki inanglarin, 6grenme
inanglarinin  kontrolinun, o6grenme ve performans icgin 06z-yeterliligin
ogrencilerin  Ustbiligsel strateji  kullaniminin  yordayicilari  oldugunu
gOstermistir.Ayrica Elliot & Harackiewicz, 1996; mevcut arastirma basarisizliktan
kaginmanin performans hedefleri i¢in igsel motivasyonu- ayni zamanda Ustbiligsel
faaliyetleri- zayiflatigini  gostermektedir. Ogrencilere uygulanan testteki
performans ile Ustbilissel farkindalik arasindaki iligki litaratir ile

uyusmaktadir. Kaplan ve Midgley, 1997 tarafindan yapilan arastirmada bireyin
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algiladigi akademik yeterlilik dizeyinin 6grenme hedefleri ile davranisg arasindaki

iligkiyi denetledigine dair kanitlar bulunmustur.

Ayni zamanda bir konuda daha fazla bilgi sahibi olmak ile Ustbilisin bileseni
arasinda bulunan pozitif iliski, ilgili litaratirde mevcuttur (Elliot & McGregor, 2001).
Elliot & McGregor, 2001 tarafindan yapilan arastirmada uzmanhga yakinlik,
uzmanlktan kagis, performans-yaklagsimi ve performanstan kaginmanin basariya
etkisini 2x2 faktér analizi ile inceleyen faktor analizi sonuglari, 4 basari iligki
yapisinin  bagimsizhgini  desteklemektedir. Sonuglar, uzmanhga yaklastik¢ca

performansin da artacagini gostermektedir.

Sarier, 2016 tarafindan yapilan ¢alismada ise 2000- 2015 yillar arasinda
Tarkiye’de gerceklestirilien 62 calisma, meta-analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Calisma sonucunda, o6grencilerin akademik basarisini etkileyen en
onemli faktorlerin; sosyo-ekonomik durum, 0Oz-yeterlik ve motivasyon oldugu

belirlenmistir.

Bir konudaki bilgi birikiminin artmasi ile Ustbilissel faaliyetler arasinda pozitif
bir baglanti oldugunu gosteren galismalardan birisi de Wolters ve digerlerinin 1996
da yaptiklari; bireyin bir 6grenme hedefine yonelimi ile motivasyonel inang modeli

arasinda pozitif bir iliskiyi ortaya koyan arastirmadir.

Ozdiizenleme stratejileri seviyelerinin akademik basan {izerindeki
etkisine iligkin sonug¢.Basari dizeyinin bagimh dedisken oldugu basit dogrusal
regresyon modelinde, 6zdlzenleme stratejileri seviye puanlarinin Asit-Baz, Baglar,

Cozelti ve Elektrokimya konularinda basari duzeyine etkisi anlamli bulunmustur.

Nota ve digerleri (2004) calismalarinda 6z duzenleme stratejilerinden
orgutleme ve transferi guclendirme stratejilerini kullanan 6grencilerin akademik
basari derecesini de yuksek bulmuslardir.

Amerika Birlesik Devletlerinde 628 Universite 0dgrencisi ile yapilan
calaismada; cevrimigi 6z duzenleme 6grenme davraniglarinin, kendi iglerinde
akademik basari ile guglu bir sekilde iligkili olmasa da, 6grencilerin ¢evrimigi ders
iletisimine iligkin algilari ve akademik basari ile igbirligi arasindaki pozitif iligkiye
aracilik ettigini géstermektedir (Barnard, L., Paton, V. ve Lan, W., 2008).
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Barba, Kennedy ve Ainley (2016) calismalarinda uzaktan egitimde
Ozduzenleyici 6zelliklerin basarili olmada 6nemli oldugunun altini gizerken, bu

ozelliklerin i¢gsel motivasyon ve derslere katilim ile arttigini 6ne surmuslerdir.

Online egitim algisinin akademik basarn Uzerindeki etkisine iligkin
sonuglar.Akademik basari duzeyinin bagimli degisken oldugu birinci regresyon
modelinde, online egitim algisi dlgedi alt boyutlarinin Asit-Baz, Baglar, Cozelti ve
Elektrokimya konularinda basari dlzeyine etkisi anlamli  bulunmamistir.

Ogrencilerin online egitim algi diizeyleri akademik basarilarini yordamamaktadir.

Baltaci, 2009 yapilan galismada web tabanli 6gretim uygulanan deney
grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basarilari Gzerinde bir etkisi olmadigl sonucuna ulagiimigtir.

Z. Zhan ve H. Mei’ nin (2013) 257 lisans 6grencisi ile yaptiklari ¢calismada
yuz ylze egitime ve g¢evrimigi egitime ayri ayri devam eden 6grencilerin akademik
basarilari, akademik benlik algilari ve sosyal aidiyet degiskenleri incelenmistir.
Yapilan arastirma sonucunda her iki grupta akademik basari seviyelerinde anlamli

bir fark olmadigdi goérilmektedir.

Aksarayli, M. ve Pala, O (2017), Dokuz Eylil Universitesi Uzaktan Egitim
Uygulama ve Arastirma Merkezi bunyesinde yer alan programlarda kayitli olan
285 dgrenci ile calisma yapmistir. Ogrencilere uzaktan egitimde basari durumlarini
ve tercih nedenlerini sorgulayan ¢evrimicgi anket gonderilmistir.

Ankette uzaktan egitim tercih nedenleri olarak;“yuksek akademik fayda
beklentisi sebebiyle, askerlik tecili yapabilme sebebiyle, kariyerime yapacagi katki
nedeniyle, teknoloji ve yeniliklere yakin, ilgili olma sebebiyle, Ucretinin duguk
olmasi sebebiyle, calisarak okuyabilme nedeniyle,ulagim ve erigsim kolayhgi
nedeniyle, fiziksel engellilere sagladigi kolayliklar nedeniyle, herhangi bir érgun
egitim programina puanimin yetmemesi nedeniyle secgenekleri icinden” verilmistir.
Bunlarin icinden “yiUksek akademik fayda beklentisi” ve “teknolojik ve yeniliklere
yakin-ilgili olma nedeniyle” sebepleri yluzunden uzaktan egitimi tercih eden
ogrencilerin en yliksek basariya sahip oldugu ortaya ¢gikmigtir. Bizim ¢alismamizda

ogrencilerin tercih nedenleri ile ilgili herhangi bir veri bulunmamaktadir. Bu ¢alisma
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dogrultusunda bizim orneklemimizde bu iki nedenden dolay! online egitimi tercih
etmemis Ogrenci sayisinin fazla olabilmesi online egitim algisinin akademik

basariyl yordamamasina neden olabilir.

Oneriler

Tum dinyanin pandemi ile ugrastigi gunlerde tim ulkeler uzaktan egitim ile
ilgili galismalar yapmak durumunda kalmigtir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanhg
tarafindan Egitim Bilisim Agi kullanilarak hem televizyondan hem de internet
araciligi ile dersler yapilmistir. Ancak orgun egitim disiplininden bir anda ¢ikmak
tum bireyler igin ¢gok zor olmustur. Uzaktan egitim platformlarini daha 6nce kurmus
kurum ve kuruluslar mevcut durumda egitime devam etmigtir. 8 Mayis 2020
tarihinde Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan "Covid-19 Bilgilendirme" web sitesi
erisime acllarak sitede, Universitelerdeki online egitim, internet seminerileri bir
araya getirilmistir. Ayni zamanda bu donemde egitim ve ogretimin uzaktan ve

¢evrimigi olarak yurutilmeye devam etmigtir.

Sadece uzaktan egitim ile devam etmek zorunda kalmak bireylerin kendilerini
diizenlemesini de ¢ok daha énemli kilmistir. Oz diizenleme becerileri gelismemis,
ustbilissel farkindaligi az olan bireyler igin sure¢ zorlayicidir. Bu nedenle uzaktan
egitim  platformlart  olugsturulurken  bireyin  Ustbilissel ~ 6gretiminin  de
sekillendiriimesinde fayda vardir. Yapay zekanin hizla gelistigi uygulamalar zeka
ile biling kavraminin birbirinden ayriimasina neden olmustur. insan bilinci olan
zekasini bilissel asamalari kullanarak etkin hale getirmektedir. Bilissel ve
ustbilissel farkindalik insani bir arada yasadigi canlilar arasinda Ustun kilmaktadir.
Farkli nedenler ile bu farkindali§gi gelismemis bireylerin farkindalik kazanarak
yasamlarina devam etmesi gunumuz caginda oldukga onemlidir. Yukarida

asamalari verilen arastirmanin gelistiriimesi bu nedenlerle 6nemlidir.

e Bu calisma daha genis bir demografik temsil ile gogaltilabilir.

e Yetigkinler ile yapilacak ¢alismada bireylerin kisilik 6zellikleri ile ilgili
durumlar da calismalara eklenebilir.

e Yetigkinler ile yapilacak galismalarda akademik benlik kavraminin da
arastirmalara katilmasinin fayda saglayacagi dusunulmektedir.

e Arastirmanin igerisine ustbiligsel 6gretim gomulu olarak yerlestirilebilir ve bu

haliyle 6n-son testteki degisimlere bakilabilir.
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Arastirma kontrol ve deney grubu ile yapilarak, gruplar arasindaki farka
bakilabilir.

Orneklem grubundan segilen belli bireyler ile miilakat yapilip daha derin bir
nitel galisma yapilabilir.

Calisma okul gagindaki farkli yas gruplari 6rneklem olarak alinarak
duzenlenebilir.

Calismaya bagimli deg@isken olarak bilgisayar okuryazarhgdi da eklenebilir.
Calismada bireylerin dikkat, planlama gibi bilissel 6zellikleri de incelenebilir.

Hibrit egitim ortamlarinda benzer bir calisma yurutulebilir.

Arastirmanin bundan sonra benzer arastirmalar yapacak olan arastirmacilar igin

yol gosterici olacagi dusunulmektedir.
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EK-C: NiHAI BASARI TESTi MADDELERI

Madde 1 Madde 4

$0,? molekalii ile ilgili

1. En uygun Lewis gosterimi

10t
5—0: seklindedir
Yukanda bilesik zerinds numaralandinimis. kar- 108
bonlann yapti hibelt 1Url ssagidakilerden hangi-
singe dogru verilmigtir? II. Yapidaki S atomunun formal yOka +6 dir.
e 2 2 111 Yapidaki tam oksijenler ayni formal yike sahiptir.
- w o
« o *» yargilanindan hangileri yanhstir? (S: 16, O: 8)
= 5’ 5
bl » w A)Yainiz| B)Yainzlll  C)lvell
W #* sp
D)live i )1, I ve il

Madde 2 Madde 5

Asadida bazi bilesikler ile bu bilegiklerin Lewis nokia
gosterimlen verimistir.

Buna gore verilen Lewis nokta gasterimlerinden
: 8 T hangisi hatalidir? ((H, B, ,C. N, ;0. 1S)

AXE, VSEPR gosterimine sahip bir molekil icin : !

asagidakilerden hangisi yanlistir? Bilesik Levis yapisi
A) Ortaklanmamis elektron cifti sayisi 4 tor. A) NHy
B) Geometrisi agisaldir.
C) H,0 molekulane ait olabilir. B) BH,

D) Baglayici elektron ifti sayisi 2 dir.

E) Merkez atomun dogrultu sayisi 2 dir C} HCN
D) HS
E) CO.

Madde 3 Madde 6

Hidrojen atomunun

[
InoN L]
. ;0 WAy W4

atomlari ile olugturacad: bilesiklerin yogun fazda
molekilleri arasindaki etkin etkilesim kuvvetleri
hangi secenekte dogru verilmigtir? I. H =N —H bag agis degismistir

tepkimesi ile ilgili,

II. Merkez atomunun hibriti degismistir.
1 I n

Ill. H* Lewis asidi olarak davranmistir.

A) Dipol - dipol Dipol - dipol Hidrojen bagi
etiilesim etkilesim IV, Koordine kovalent bag olusmustur.

B) London Hidrojenbagi  London
irated Ervoctiad yargilanndan hangileri dodrudur?

C) Polarkovalent  Polar kovalent  Polar kovalent ez | Byive Il live v
bag bag bag

D) Dipol - dipol Hidrojen bagt London D)l lhve IV E) LI Nl ve IV
etkilesim kuvvetieri

E) London Hidrojen bagi  Hidrojen bagi
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Madde 7

Madde 10

Bileikler Etiilesim
1 KCI-H,0 Dipol - Dipol
I HS-BF, London kuvvetleri
. HS-CO, Dipal - Induklenmis dipol

Yukanda verilen bilesikler ile kargilannda verilen
etkilesimlerden hangileri dogrudur? (,H, .8, .C. ,O
oF. 165, 17C1. 1K)

Apvainz | B) Yalniz Il C)livell

D) lve il E) Yalmiz lll

BF, + F BF;
tepkimesi ile ilgili,
1. BF, Lewis bazidir
Il F~ Lewis asididir.
IIl. BF; iyonu koordine kovalent bag icerir
yargilarindan hangiler| dogrudur?
A) Yainiz| 8)Yalnizll  C)Yalniz Il

D)lvelll E)l, livelll

Madde 8

Oksijen molekiili ile ilgili,
1. Bag derecesi 2 dir
Il Diyamanyetiktr
1Il. Oksijen atomian oktet kuralina uymak igin ik bag
yapar.
yargilarindan hangileri dogrudur? (,0)

A)Yainiz | B) Yalniz Il C)lvell
D)lvelll E) 1. Ihvelll

Madde 9

I HS Kk dogru
Il BrF,  Kare piramit
1. NH, Uggen piramit

Degerlik kabugu elektron itme kuramina gore
(VSEPR) verilen rneklere ait molekiil geometrileri
hangilerinde dogru eslestirilmistir?

({H. 1N, oF, 1S, 3sBR)
A) Yalniz | B) Yainiz Iil C)lvelil

D)llvelll E)l llvell

Madde 11

Cogzeltiler icin verilen asagidaki bilgilerden hangisi

yanhistir?

A) Coztnmos ugucu olmayan gozlnen, ¢tzdcOnGn
buhar basincini dasarar.

8) Aseton - Kloroform karisimi azeotrop karisimdir

C) Rault yasasi ideal cézeltiler icin kullanilr.

D) Kolloidal kansim parsomen kagidina cokelek bira-
ki,

E) CozGnme entalpisi, kullanilan ¢6z0cOnan miktarina
bagli degildir.

Madde 12

50 gram Y katist ile 150 gram Sn alinarak 1.6 g/mL ve
derisimi 5M olan bir ¢ézelti olusturuluyor.

Buna gore Y katisinin mol kiltlesi kag gimol diir?

A)80 B) 76 C)50 D) 16 E)8
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Madde 13

Maddel6

16,8 gram KOH katisinin 600 gram suda goziinmesi
ile elde edilen cozeltinin normal basingta kaynama-
ya baslama sicakhi ka °C dir?

(K 38,0016, H- 1, H,0igin K, - 0,52°C kg - mal ")

A) 100,52 B) 101,04 C) 102.08
D) 103,12 E) 104,16

A Gezanoriok
(9 Tuz/100g Su

L1 —> Sicaklik ("C)

Bir tuzun §620nrlaK - sicakiik grafigi yukandaki gibidir
Bu tuzun 65°C de 350 gram su ile hazirlanan gozeltisi
25°C ye sogutuldugunda 36 gram tuzun coktiga goz-
lenmektedir.

Buna gore 65°C de hazirlanan ilk ¢ozeltinin kitlesi

kagtir?

A)370 B)394 C)438 D)456 E)524

Madde 14

Iyonik siddeti 0,6 olan K,PO, cézaltisinde K iyonla-
ri derisimi kag molardir?

A) 0,1 B)0.2 c)03 D)04 E)0.5

Madde 15

I BF,
I €cl,
I HS

Yukanda verilen bilesiklerden hangilerinin saf suda

iyi gézinmesi beklenir?

(4H. B, C. g0. oF. 16S. 1/CI)

A)Yalmiz | B)lvell C)lvelll
Dy livelll E) Yalniz Il

Madde 17

40 gram benzen igerisinde 4 gram ugucu olmayan bir
kati gozanmektedir,

Olugan gézeltinin kaynama noktasi ayni ortamda
saf benzenin kaynama noktasindan 1,6°C daha yiik-
sek olduguna gére kullanilan katinin molekil agirhi-
drkactir? (C: 12, H: 1. Ky, £ 2.56)

A) 72 B)80 C)ee D)128 E)160

Madde 18

Bir sulu gozeltinin 200 mL sinde 0,2 mol Cay(PO, ), ve
0,02 mol (NH,), PO, géziinmekledir.

Buna gére PO}~ iyonlan derigimi kag molardir?

Ap21 B 1.8 €12
D)0.8 EjD4
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Madde 19

Madde 22

+ Derigim (molL)

2102 X

11071 v
Zaman (dk)

X,Y,, tuzunun sabit sicakiikta suda oziinmesine ait
olusturdugu iyonlarin molar derisim - zaman grafigi yu-
karidaki gibidir.

Buna gére bu tuzun ayni sicakiiktaki coziniirlik
carpimi degeri asagidakilerden hangisidir?

(Tuzun basit form0Il0 daganGlecektir )
Aj2.10 B)4.10™ C)4.10°
D)8.10°¢ E)16.10°°

pH = 3 olan bir degerlili kuwvetli bir asit. KOH gazeltisi
ile esit hacimlerde kanstinliyor

Son gozeltinin pH degeri 7 olduguna gére KOH ¢6-
zeltisinin pH degeri kagtir?

A)10 B)g o7 on E)13

Madde 20

AQOH Katisinin;

0,01M HCI

saf su,

0,01M AgClI,

=

V. 0,02M NaOH

ortamlanindaki ¢éziiniirliikleri arasindaki iligki
asagidakilerden hangisidir?

Ajl=l==nN Bylit=l=1=1N
C)l=1=M=N Dyli= =M=
Eyli=i=m=1

Madde 21

0,04M HCOOH ve 0,12 M NaHCOO igeren 1 litralik
cozeltinin pH 1 kagtir?

(K, =3+107")

A B)2 c)3 D)4 E)5

Madde 23

5107 M lik HA asidinin asitiik sabiti 210" ise bu
cozeltinin pH dederi kagtir?

A)12 B)8 o7 D)6 E)4

Madde 24

& gram Mg metalini
Mgy + H504eq) — MESOsiay; * Hargy

tepkimesine géire tepkimeye sokabilmek igin en az 500
ml H,50, cozeltis] gerekmektedir

Buna gére H,SO, gozeltisinin pOH dedgeri kagtir?

Ao Bj4 cja Dje Ej14
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Madde 25

NH, iin pK, 51 9.5 tir

NH, ve NH,CI kullanilarak hazirlanacak bir tampon
cozeltinin etkin olabilmesi iin asagida verilen pH
degerlerinden hangisine sahip olmamas: gerekir?

A)82 B)88 C) 94 D)100 E)102

Madde 28

Madde 26

Derisimi 0,01 M iki degerlikli bir asidin belli
cakliktaki pH degeri 5 olduuna gére, bu as
sicakliktaki K, degeri nedir?

bir si-

AY1-1074 B)2-107 €)2-10°
D510 E)5-107"

25°C de doymus X(OH), szeltisinin pH'1 10 dur

Buna gére X(OH), nin ayni sicaklikta 0,2M NaOH g5~
zeltisindeki cozinirlugu kag molardir?

A)25-102  B)5-10°12 C)1.25-10°"
D) 4-107" E)8-1077

Madde 29

Madde 27

0,04M NaOH g&zeltis! lle 0,14 M HF ¢ozeltisi 26°C
sabit sicaklikta ve esit hacimde kanstirimaktadir

Dengeye ulasan cézeltinin pH 1 kactir?

(HF igin K, = 4 x 107%)

[SH B)3 c)4 D)5  E)6

Yukanidaki grafikte | numaralt egri 25°C deki birkag sulu
cazeltiye ait H' ve OH- iyonlanini gdstermekledir

Buna gore,
1. B noktasindaki ¢azelli baziktir.
II. E degeri 10 dur.

1 1l numarall egri 25°C nin Ustindski bir sicakiikta
elde ediimistir.

yargilanndan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B)lvell C) Yalniz Il

Madde 30

400 mL lik NaOH cazeltisini titre etmek igin 0,02M ik
H,80, ¢ozeltisinden 200 mL harcanmaktadir.

Fazla H,SO, gozeltisini notrlestirmek icin 0,01 M
lik Mg(OH), cézeltisinden 50 ml harcandigina gore
NaOH gézeltisinin derisimi kag molardir?
A) 0,005 B) 0,015 €)0,0175

D) 0.0225 E) 0,025
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Madde 31

CrOA +CI G+ Cly

denklemi ik ortamda denklesti

katsayisi kag olur?

A5 87 cre D)6 £)1

Madde 32

7

Zn.  Turkepon .
01M 1L 01M 1L
[2n80, cazeltsi HEI gazeltsi

Cujley + 26" —Cuyy E"=0,34V

I+ 267 —2Iny,  E =-0.76V

2H + 207 — Hyy E° = 0,00V

Yukaridaki sekilde verilen pil diizenadi ve indirgan-
me potansiyellerine gore,

I. Pilde elekiron akis yond | kaptan Il. kaba dogn
olur.

II. 1. kapta zamanla Cu? iyonlar indirgenir.

Madde 33

Kl
Py
MO

Sekildeki elekiroliz kabinda KCI ve Cu{MQ,), ¢ozeltiler!
kanigimi elekiroliz edilmektedir.

Buna gére katotta ilk olarak aciga cikan madde asa-
gidakilerden hangisidir?

(Elektron verme istekleri. K> H> Cu > OH™ = CI" > NOj)
A) Ky B) Cugy C) Clyg
D) Hyg E}NOyy,

Madde 34

H,0, asidik ortamda MnO; tarafindan O, ye yukseltge-
nirken MnOj Iyonu Mn*2ye indirgenir.

Bu tepkimede 2M 500ml KMnO, cézeltisi tam olarak
kullanildiginda agiga cikan O, gazi normal kosullar-
da kag litre hacim kaplar?

A)11.2 B)224 C)448 D)56 E)67.2

Madde 35

i (T

ZnI Tuz képrissd I cu

T

—

oM 0.1M
Zn'? HEl
1kap Z kap

Cu?+2e” —Cuy  E°=+034V

2H" +2e” —Hgy

=0,00v

Zn*?4 26" —Zny

—0,76V

Bu pil diizenegi icin asadidaki yargilardan hangisi
dogrudur?

A) Cu elektrot kitlesi artar.
B) 1. kapta Zn*? derigimi azalir
C) Pil potansiyeli (E7) 1,10V tur

DU 0 banksoamania nblagar

Madde 36

Seri bagl iki elektroliz kabindan birinde MgCl,, digerin-
de ise AlBr, erimig tuzlan bulunmaktadir.

Birinci kabin katodunda 0,9 gram Al topland
gére ikinci kabin katodunda kag gram Mg toplanir?

(Mg: 24, Al 27)

A)03  B)0S Cl12 D)3 EE
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Madde 37

Bakirdan yapiimis bir kap elektroliz yoluyla kalayla kap-
lanmak istenmektedir.

Bu olayda,

Bakir kap anottur.

Kalaydan yapilmis elektrot katottur,

Cozeitide Sn*? iyonlan bulunur ve Sn*? derigimi sa-
bit kalir

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmiz | B) Yainiz Il C) Yalniz Il

D)lvelll E)livelll

Madde 39

Madde 38

o,

Pt | ‘m
KCloay
CulNO3)imsy

Yukandaki elektroliz kabinda katotta ilk 6nce agiga
cikan madde asagidakilerden hangisidir?

(elektron verme istekleri: K > H > Cu > OH™ > CI" > NO3)
A) Cuy, B) Ky, C) Clyg
D) Oz E)NOyq,

Standart kogullardaki
2004 + 3Migg = INZ gy, +2Cry, E0=-048V
tepkimesi icin asadidaki yargilardan hangisi yanhs-
ur?

A) Bir galvanik hicre olusturur.

B) Bir elekiroliz hicresi olusturur.

C) NF* gozettisine Cr gubuk batinkiiginda Cr gubuk
GoZONDr.

D) Tepkime istemsizdir
E) Aktifikleri Cr > Ni dir.

Madde 40

20y | Z00 ) (M) | Ao (0. 1M) [Agiyy

Yukarida sematik gésterimi verilen pilde
derisime bagli potansiyelin yaklasik 1,53V
8lgiilmesl igin Zn*? derisimi (x) kag molar
olmalidir?

0,76V, E* jpgngy =~0.8V)

A)0.1 B)0.2 C)0,01
D)0,02 E) 0,001

141



EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

e T
HACETTEPE | NIVERSITESI
: Genel &

reterlik

Say1 : 76000869/ o
=l 20 Suat 2015

EGITIM BILIMLERI EN® TITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  31.12.2014 tarih ve 2463 sayili yazin

Enstitiiniiz Orta Ogretim Fen ve Ma' matik Alanlar Egitimi Anabilim Dali Doktora
programi  dgrencisi Zuhal ODABASI't Do¢. Dr. Ozge OZYALCIN OSKAY
damsgmanhginda yiiriittiigii “Online Egitin de Biligsel Faktorler ve Kimya Basarisi”
baglikli tez galigmasi, Universitemiz Senato: = Etik Komisyonunun 17 Subat 2015 tarihinde
yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, et agidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Onier
Rektor a.
Rektor Yardiméist

Ek:  Tutanak
Hacettepe Universitesi Genel Sckreterlik 06100 Sthhiye- - ikara ] Ayrintih Bilgi igin:
Telefon: 0 (312) 305 1003 - 1004 « Faks: 0 (312) 310 5552 Yazu [sleri Midirligii

E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.ts 0(312) 305 1008

142



EK-D: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butan bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin bitlintnd kaynak olarak gdsterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ocoiid ..

(imza)
Ad SOYADI

143



EK-E: Yuksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,
Tez Basligi:Online Egitimde Biligsel Faktorler ve Kimya Basarisi
Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakga)

asagidaki filtreler kullanilarak Turnitinadli intihal programi aracili§i ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
24/06/2021 164 188803 07/06/2021 %10 1611586761

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értlisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini;aksinin
tespit edilecegimuhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermig oldugum bilgilerin dogru oldugunubeyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ziihal Odabasi

Ogrenci No.: N12140764

Ana Bilim Dali:  Orta Odretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi imza

Programi:  Orta Odretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi

Statiisii:  []Y.Lisans X Doktora [ Biitinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
Prof. Dr. Ozge Ozyalgin Oskay

144



EK-F: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Secondary Education Science and Mathematics Education Department

Thesis Title:Cognitive Factors And Chemistry Achievement Through Online Education

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
24/06/2021 164 188803 07/06/2021 %10 1611586761

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Zihal Odabasi

Student No.: N12140764

Secondary Education Science and Mathematics Signature
Department: .
Education
. Secondary Education Science and Mathematics
Program: .
Education
Status: [] Masters X Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)

Prof. Dr. Ozge Ozyalcin Oskay

145



EK-G: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisanslstlu tezimin/raporumun tamamini veya herhangibir kismini
basili(kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini
Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari
disindaki tim fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir b&limundn
gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acgilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erigim Sisteminde erisime agilir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir.™)

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren... ay ertelenmistir.?

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.®

(imza)

Ogrencinin Adi SOYADI

"Lisans(istii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde6.7.Lisansusti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma stirecininde vametmes idurumunda, tez
danismaninin énerisi ve enstitii anabilimdalinin uygun gériigi izerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile
tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde6.2.Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilimdalinin uygun gériigii lizerine enstitii
veya fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak tlizere tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde7.1.Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gdvenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansdistii tezlerle ilgili

(4) Gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluglarla yapilan igbirligi protokolii gergevesinde
hazirlanan lisansdstii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakdiiltenin uygun
gérigt lzerine Universite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiksekdgretim Kuruluna bildirilir.
Madde7.2.Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir.

* Tezdanismaninin 6nerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii iizerine enstitii veya fakdilte yénetim
kurulu tarafindan karar verilir.
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