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0z
Egitim ogretim sUreglerinin iyilestiriimesine donuk olarak sinif igi etkilesimin
konugma ¢ozumlemesi yontemiyle incelendigi ¢calismalar gok onemli bilgiler ortaya
koymaktadir. Sinif ici etkilesim, 6gretmen-6grenci ve dgdrenci-6grenci etkilesimleri
ile sekillenmektedir. Bu etkilesimler 6grenen merkezli, anlama ve kavrama
sureclerinde bilginin ddrenen tarafindan yapilandirildigr 6gretim uygulamalarinda
son derece kritiktir. Ozellikle dilin hem amag¢ hem de arag olarak kullanildigi dil
ogretim siniflarinda sinif ici etkilesim, dil 6gretimi ve etkilesim baglaminin bir arada
gozlenebildigi onemli bir veri kaynagidir. Etkilesimin butuncul olarak gorulebildidi,
kanitlanabilir ve nesnel verilere ulasilabilen bir yontem olmasi sebebiyle konugsma
¢cozumlemesi, sinif igi etkilesimin incelenmesinin amaclandigi c¢alismalarda en
uygun yontemlerden biridir. Turkge ogretiminin yapildigi siniflarda 6gretim
uygulamalarinda hazirlik, metin isleme ve degerlendirme gibi sureglerin islerligine
dair bir galisma olmamasi genel hatlari Turkge dersi dgretim programlari ile
belirlenen 6grenme ve oOgretme sirecinin sinif iginde nasil gergeklestirildiginin
bilinememesine yol agmaktadir. Ogretmenlerin yalnizca siire¢ sonunda degil,
surecin her asamasinda ogrenciyi takip etmesi ve degerlendirmesinin beklendigi
derslerde sinif i¢i etkilesimin mudahalesiz ve yansiz bicimde go6zlenmesi
degerlendirmenin o6grenci ve Ogretim sureci Uzerindeki etkilerini agik bigimde
gobrmeyi saglamaktadir. Bu tez kapsaminda 7.sinif dizeyindeki bir sinifin alti
haftalik Turkce dersi kaydedilmistir. Kayit esnasinda herhangi bir mudahalede
bulunulmamig, ders tamamen dogal akisi iginde kaydedilmistir. Elde edilen
kayitlarda 6gretmenin baslangi¢-yanit-donut/degerlendirme Ugll s6z dizilerini etkin
olarak kullandigi, etkilesimlerinde “aferin” ve “glzel” soézclklerini kullanarak
“vurgulu olumlu degerlendirme” yaptigi gérilmistir. iki haftalik kayit siiresinde
vurgulu olumlu degerlendirme yapilan 48 kesit belirlenmistir. Bu kesitlerde vurgulu
olumlu degerlendirme unsuru olan “aferin” ve “guzel” soézclklerinin yapilan
etkinliklerde etkinligin strdurilmesi/sonraki siraya gegisi isaret etme ve etkilesimin

kapatilmasi iglevlerinde kullanildigr gorulmustur.

Anahtar sozciukler: konusma ¢dzimlemesi, Turkge 6gretimi, ana dili egitimi, sinif

ici etkilesim, vurgulu olumlu degerlendirme.



Abstract

Studies analyzing the classroom interaction with Conversation Analysis method to
improve training processes reveal significant results. Classroom interaction is
shaped by teacher-student and student-student interactions. These interactions
are critical in learner-centered teaching practices where knowledge is structured
by the learner in understanding and comprehension processes. Classroom
interaction is an important data source especially in language teaching classes
where the language is used both as a purpose and tool. Conversation analysis is
one of the most appropriate methods in the studies examining the interaction in
the classroom. Lacking of a study examining the functionality of the processes
such as preparation, text processing and evaluation in the learning practices of the
Turkish lessons leads to an obscurity on how the learning and teaching process
take place in the classes. In Turkish lessons, where teachers are expected to
follow and evaluate students at every stage of the process, observing the
interaction in the classroom impartially and without intervention provides a clear
view of the effect of the assessment on the students and the teaching process.
With this study, Turkish lessons of a 7th grade class were recorded for 6 weeks.
The teacher was found to use the initiation-response-feedback/evaluation
effectively and made "explicit positive assessment" by using the words "aferin" and
"guzel" in their interactions. In these sections, the words “aferin” and “gltzel”, the
elements of the explicit positive assessment, were used in sustaining the activity /
pointing out the transition to the next order and closing the interaction.

Keywords: conversation anaysis, Turkish teaching, mother tongue education,

classroom interaction, explicit positive assessment.
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Bolim 1
Giris
Bu boélimde c¢alismanin yapilma gerekgelerini ortaya koyan Problem
Durumu, Arastirmanin Amaci ve Onemi, Arastirma Problemleri aciklanmis;
arastirma sureci ile ilgili Sayilti ve Sinirliliklar belirtiimigtir. Ayrica arastirmanin
ilerleyen bolumlerinde karsilagilacak olan bazi kavram ve terimlerin tanimlarina

yer verilmigtir.
Problem Durumu

Saussure tarafindan “kavramlar belirten gosterge dizgesi” (1985, s. 18: akt.
Onan, 2011, 2) olarak tanimlanan dil, ayni zamanda hem dusinme hem de iletisim
aracidir. Onan’a gore dil, “hem birey hem de toplum igin en etkili iletisim aracl”
(s.4) olmakla birlikte “iletisim kurma, bilgi aktarma ve duslnceyi
gelistirme/soyutlama” gibi islevlere sahiptir (2011, s. 6). Ozbay’a gdre (2006) dil,
iletisim kurmayi, kaltir aktarimini, digunceleri ifade edebilme ve anlayabilmeyi
saglama ozellikleri tasir. Dolayisiyla dil 6gretiminin amaci da “bireylerin dugunce
gucunu gelistirmek, diger insanlarla iletisimini saglamak ve sahip olunan kulttrt

kusaktan kugsaga aktarmak” (s. 3) olarak belirtilmistir.

Ana dili ise, bireyin igine dogdugu aile ve gevreden edinim yoluyla kazandigi
ilk dildir (Vardar, 1980: akt. Ozdemir, 1983). Bireyin ailesinden ve gevresinden
ogrendigi ana dili, yasadigi toplumla en gugli baglarini olusturur (Aksan, 2015).
Okul ¢agina gelen cocuklarin ana dili duzeyleri farkhliklar gostermektedir. Bunun
sebebi, ana dili edinimi surecinde c¢ocuklarin maruz kaldiklar dil girdilerinin
farkhliklar gostermesidir. Ana dili egitimi de tam bu noktada devreye girmektedir.
Ana dili egitimi, bireyin aile ve gevre i¢inde edindigi dilin, is ve toplum hayatindaki
ihtiyaclarini giderebilecedi bicimde orgun egitim yolu ile gelistiriimesidir (Go6gus,
1983). Bu egitim, bireyin edinim yoluyla kazandigi dilin 6rgun egitim yoluyla
standart/6lgunlU dil dizeyine erismesini saglamayl amacglamaktadir. Bu suregte
hem amag¢ hem de ara¢ olan ana dili egitimi yalnizca ana dilinin 6zelliklerini,
gereklerini ve kullanimini kavratmakla kalmayip ayni zamanda diger derslerde
basariya ulasmayl ve toplumsal iligkilerde iletisim kurmayi saglamaktadir.
Ozdemire gore (1983) “... butin bilim ve bilgi dallarina giden yollar ana dili

topragindan gecer. Ana dili tam olarak gelismemis yetkinlesmemis bireyler onu
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etkili bir 6grenme araci olarak kullanamazlar.” (s. 23). Ana dili ogretimi
gerceklestirilirken ¢ocugun bulundugu dil dizeyi ve gereksinimlerinin géz éninde
bulundurulmasi gerekmektedir. Ana dili egitimi bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandiriimasinin ~ ve uygulanabilir ~ dlzeye eristiriimesinin  hedeflendigi
derslerdendir. Ogrenme ihtiyaglar ve bigimleri hizla degisen orgiin egitim cagi
cocuklarina ana dilini etkili bir sekilde 6gretmek onlarin gindelik ihtiyaglarini
badimsiz bicimde karsilamalarini saglamak bakimindan da blydk ©6nem

tasimaktadir.

1990°’li yillarda beyin Uzerine yapilan g¢alismalarin artmasiyla ana dili
ogretiminin  hayati onem tasidigi gorulmastir. Bilginin  algilanmasi  ve
kullanilabilmesi dil ile gergeklesmektedir (Yalcin, 2012). Dil, bilginin alinmasinda,
anlasiilmasinda, organize edilmesinde ve saklanmasinda basat rol oynamaktadir.
Ana dili egitiminin amaci, ¢ocugun g¢evreden ve aileden edinmis oldugu dili 6rgin

egitim araciligiyla gelistirmektir (Gogus, 1993).

Ana dili egitimi olarak gerceklestirilen Turkce dersinin hedefi, 6grencilerin
dort temel dil becerisini gelistirmek suretiyle etkili iletisim kurmalarini saglamaktir.
Ogrencilerin Turkgce derslerindeki basarisi diger derslerdeki basarilarina etki
etmektedir. Bu agidan ana dili olarak Turkce egditiminde elde edilen kazanimlar
ogrencilerin genel akademik gelisimlerine katki saglamaktadir. Anlama ve anlatma
becerilerine tim derslerde ihtiyac duyulmaktadir. Ogrencinin ders icindeki

etkilesime katilmak icin dil becerilerini etkin olarak kullanabilmesi gerekmektedir.

Dil, kisilerarasi etkilesimin temel aracidir ve kurulan bu etkilesimle sekillenir.
Dil gelisimi sinifta gerceklesir ve buna ragmen sinifta neler olup bittigine dair
bilgimiz kisithdir (van Lier, 1988, s. 16). Ogrencinin zihinsel slreclerini hayata
gecirebilmesinde sosyal etkilesimler onemli rol oynar; hem yetiskinlerle hem de
akranlari ile girecegi etkilesimler bu surecleri gelistirmesini saglar (Unveren-
Kapanadze, 2019). Ogrencilerin hem 6Jretmenle hem de sinif arkadaglari ile olan
etkilesimlerinin incelenmesi gerekmektedir. Ana dili egitimi siniflarinda sinif ici
etkilesimin gobzlenmesi, ogrenci-6grenci ve o0Ogrenci-ogretmen etkilesimlerinin

o6grenme Uzerindeki etkisi ve rolind belirlemede hayati 6nem tagimaktadir.

Sinif i¢i etkilesimler hakkinda bilgi Uretmek bakimindan konusma

¢6zUmlemesi ydntemi 6nemli firsatlar sunar. Bu yontemle konusma, konusmanin



gectigi ortam ve bunlarin Ozellikleri ayrinti olarak ortaya konabilmektedir.
Etkilesimi acilk ve yansiz bir bigimde ortaya koymayr mumkin kilan konusma
¢bzumlemesi yontemi, Turkge derslerinin gergeklestigi siniflarda 6grenme ve

ogretme surecinin nasil gergeklestigini anlamamiza olanak saglayabilir.

Dil egitiminin gerceklegtiriimesinde surecin butinine odaklanmak ve
ogretimin gerceklesmesini gézlemleyebilmek igin etkilesimin butinund incelemek
gerekmektedir. Ogretme slrecinde dersin butin asamalarinin  dikkatle
uygulanmasi gerekmektedir. Ornegin ders kitabinda yer alan bir metnin islendigi
bir Turkge dersinde sureg; metne hazirlik, metnin okunmasi-dinlenmesi/izlenmesi,
metnin soz varligina yonelik etkinlikler, metni anlamaya yonelik etkinlikler, yazma
ve konusma etkinlikleri ile hem tUm asamalarda hem de sonugta uygulanacak
degerlendirmeler seklinde gerceklesmektedir. Ders isleme surecinin  her
asamasinda  Ogrencilere  degerlendirme  yapiimasi  6grencinin  bilgiyi
anlamlandirmasina ve zihninde yapilandirmasina katki saglamak acisindan

onemlidir.

Degerlendirme surecleri 6grenmenin gergeklesmesi bakimindan onemlidir.
Anlamanin izlenmesi, degerlendirmenin surecin bir parcasi haline getiriimesiyle
mumkuanduar. Degerlendirme, hem dersin hedeflerine ulasmada bulunulan noktayi
hem de dgrencinin bu siiregteki gelisimini belirlemeyi saglar. Ogretmenin duruma
0zglu ve uygun zamanda yaptigi degerlendirmeler, 6grencinin kendi 6grenmesini
ve gelisimini fark etmesini saglar. Ogretim etkinliginin niteligine uygun olarak
yapilan degerlendirmeler ile &6grenci katkisi yorumlanmakta, basarisi
pekistirimektedir. Ogrenciye bireysel olarak sunulan degerlendirmeler cevabin
dogrulugunu isaret etmede veya hatanin kaynagini géstermede 6nemlidir. Sinif ici
etkilesim sureclerinde gerceklestirilien degerlendirmelerden biri de vurgulu olumlu
degerlendirmedir. Vurgulu olumlu degerlendirme, égrenci katkisina yonelik olarak
dogrudan soylenen “aferin”, “gok, guzel’, “harika” ve benzeri sozcuklerle
gerceklestirilmektedir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi/ikinci dil olarak
ogretimi literaturinde vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin  kullaniminin
ogrenme firsatlarinin 6ntine gecgebilecedi bu ylzden vurgulu olumlu degerlendirme
yapilirken bilingli olunmasi gerektigi belirtiimektedir (Fagan, 2014; Waring, 2008;
Wong ve Waring, 2009).



Turkce egitimi Ozellikle de ana dili olarak Turkge o6gretimi Uzerine yapilan
calismalar arasinda sinif igi etkilesime yonelik olanlarin sayisi son derece
sinirhdir. Mevcut galismalar da Turkgenin yabanci dil olarak ogretimine yoneliktir
(Cimenli ve Sert, 2017; Sumruk, 2019). Konusma c¢oztimlemesi ydnteminin
butunluklu olarak ana dili olarak Turkce egditimi alaninda kullanildigi bir arastirma
yapiimamistir. Dolayisiyla Turkce egitimi alaninda vurgulu olumlu degerlendirme
unsurlarinin kullanimina dair hélihazirda yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Tarkgce egitimi acisindan sinif ici degerlendirme sureglerinin gergeklestiriime
sekilleri ve ulagilan sonuglara dair yeterince bilgimiz yoktur. Sinif ici etkilesim
temel alnarak yapilmis olan mevcut calismalar da c¢ogunlukla sdyleme
odaklanmis durumdadir (Cakir, 2017; Cakir-Sari, 2020; Ozcan ve Aksan, 2017).
Bu calisma Turkce derslerinin degerlendirme sureclerindeki mikro etkilesimleri
ortaya cikarmayi hedeflemektedir. Bunun yani sira de@erlendirme sureclerinde
baslangi¢-yanit-donut/degerlendirme olarak tekrar eden etkilesim formatinin
Ozellikle Uguncu s6z sirasinda ortaya c¢ikan vurgulu olumlu degerlendirmelerin
etkilesimsel acidan yuklendigi gorevler tespit edilerek 6gdrenci-6gretmen

etkilesiminde 6grenci katkisinin nasil sekillendigini ortaya koymak amaclanmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Turkgenin ana dili olarak o6gretildigi siniflarda
gerceklestirilen etkilesimsel eylemleri konusma c¢b6zimlemesi ydnteminin
olanaklarindan yararlanarak belirlemektir. Calismada Turkge derslerinde
degerlendirme  sureglerinde yararlanilan  vurgulu  olumlu  degerlendirme
unsurlarinin baglam icinde kazandiklari etkilesimsel islevlerin tespit edilmesi
amaclanmistir. Ayrica Turkgenin ana dili olarak ogretildigi ortaokullarda egitim-

ogretimin guncel durumunu yansitmak ¢alismanin amaclari arasindadir.

Ana dili egitiminin yapildigi siniflarda egitim ortaminin nasil dizenlendigi,
sinif ici etkilesimin nasil gerceklestigi ve bunun 6grenmeyi nasil etkiledigi batancul
olarak incelenmemigtir. Bu c¢alismada, konugsma ¢6zimlemesi yonteminin
sagladigi batlncdl, veriye dayali ve objektif analiz sayesinde sinif baglaminda
s6zlU ve sdzsuz iletisimin ana dili 6gretimi Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Sinif
icindeki konusma dinamiklerinin baglami nasil etkiledigi ve ayni zamanda

baglamdan nasil etkilendigi; ders isleme surecinin sekillenisi kanitlarla ortaya



konmustur. Ders kitabinin takip edildigi ders isleme sureci 6rneklerinde etkinliklerin
ogretmen-ogrenci etkilesimlerini nasil sekillendirdigi érneklenmigtir. Bu suregteki
“soru-cevap-degerlendirme” etkilesimlerinin degerlendirme basamaginin nasil
gerceklestirildigi ve 6gretmenin yapmis oldugu “vurgulu olumlu degerlendirme’lerin
etkilesimsel acidan hangi gorevlerde kullanildigi saptanmistir. Bu da ana dili
ogretiminde, dersin hedeflerine ulagsmada degerlendirmeye yonelik etkilesimlerin
rolunu belirlemeyi saglarken bir yandan da ogretmen rollerini iyilestirmede

kullanilabilecek veri ortaya koymayi saglamaktadir.

Calisma, ana dili olarak Turkce egitimi alaninda sinif igi etkilesimlerin
batincul olarak ¢dzumlendigi ilk arastirma olmasi bakimindan o6nemlidir.
Calismada elde edilen bilgiler, degerlendirme surecleri bakimindan 6gretmen

rolunun iyilegtiriimesine katki saglayacaktir.
Arastirma Problemleri

Tlarkge dersi degerlendirme slreglerinde sinif ici etkilesim baglaminda

vurgulu olumlu degerlendirme nasil gerceklesmektedir?

Alt problemler. Bu galisma kapsaminda arastirmanin temel problemine

bagdli olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

Tarkce ogretiminin yapildigr siniflarda vurgulu olumlu degerlendirme hangi

sozlerle gercgeklestiriimektedir?

Tlrkge 6gretmenlerinin donit verme davranisi sinif ici etkilesim baglaminda

hangi 6rneklerle ortaya ¢gikmaktadir?

Tlarkge Ogretmenleri de@erlendirme surecinde hangi etkilesimsel

kaynaklardan yararlanmaktadir?
Sayiltilar

Veri toplamak icin sinif ortamina yerlestirilen kamera ve ses kayit
cihazlarinin siniftaki dogal etkilesim ortamini etkilemedigi; 6grenci ve 6gretmenin
iletisim sekli ve davraniglarinin, sinifin kamera ile kayit altina alinmasindan dolayi
etkilenmedigi varsayilmaktadir. Bu varsayimdan hareketle kayitlarin ilk haftasi
Oogrencilerin kamera ve ses kayit cihazlarina aligtiklari sire olarak

dusundldigunden veri analizine dahil edilmemigtir.



Sinirhliklar

Konugsma c¢ozUmlemesi yontemi kullanarak veri toplama ile veri analizi
sureglerinin uzun olmasi ve c¢aligmanin yuksek lisans tezi olmasi sebebiyle
verilerin yalnizca bir siniftan, alti haftalik bir stirede alinan kayitlar Uzerinden
yapilmasini gerektirmistir. Veri toplanan sinif, MEB’e bagl bir devlet ortaokulunun
7.sinif dizeyinden dgrenci mevcudunun otuz bes kisi ile sinirli oldugu bir siniftir.
Sinifin kiiguik, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve siniftaki sira diizeni nedeniyle
kameralar genis acili olarak yerlestiriiememis ancak yine de tum ogrencileri ve

ogretmeni izleyecek sekilde konumlandiriimigtir.
Tanimlar

Etnometodoloji (Budunyéntembilim): insanlarin karsi karsiya kaldiklari
durumlarda nasil tepkiler gosterdigini, durumu nasil gérduklerini, betimlediklerini
ve bir durumun tanimini ortaklasa nasil gerceklestirdiklerini anlamayi amaglayan

sosyoloji alanidir (Coulon, 2015, s. 19).

Konusma Goéziimlemesi: insanlarin  giinlik konusmalarini  nasil
duzenledigini, konusmacilarin birbirini nasil anladiklarini gosterdiklerini ve

birbirlerinin konusmalarini nasil izlediklerini inceleyen yontemdir (Marti, 2015).

Cevriyazi (ceviri yazi), (fonetik yazi, ses yazisi, sescil yazi): “Bir kelimeyi,
bir yazili metni veya bir konusmayi, onlarin telaffuzdaki ses degerlerini dikkate
alan 6zel alfabe isaretleri kullanarak yaziya gecirme” (TDK Online Guincel Turkge
S6zIUk).

So6z sirasi: Etkilesimde konugsmanin devamini saglayan birbiri ile baglantili
kendinden Oncekine gore sekillenip kendinden sonrakine sekil veren, surekli
dlzeni saglayan pargalardir. Bu dizen, etkilesimin katilimcilan tarafindan séz
siras! tasarimi ile surdurtulmektedir. Her bir s6z sirasi biriminin sonunda diger
katilimcilarin s6z sirasini alabilecekleri gecgise uygun nokta bulunur. (Sert, vd.,
2015).

S6z Sirasi Tasarimi: Onceki sdz sirasiyla baglantili sonraki s6z sirasina
etkilesim alani yaratacak surekli duzeni olusturmay! saglayan tasarim (Sert vd.,
2015, s. 10).



Gecise Uygun Nokta: Gecise uygun nokta her bir s6z sirasi olusturma
biriminin sonunda etkilesimdeki diger paydasin s6z sirasi alabilecegi uygun alani
belirtir (Sert vd., 2015, s. 10).

Onarim (Repair): Konusma, duyma ya da anlamada meydana gelen ve
etkilesimin basarili bir sekilde ilerlemesini engelleyen sorunlarla basa gikabilmek
icin kullanilan yontemlerin dizenlenigidir (Schgeloff vd. 1977; Schgeloff 1979,
1987, 1992, 1997: akt. Sert vd., 2015, s. 16). Kendi baglatimli kendi onarim, kendi
baslatiml karsi konusucu onarimi, karsi konusucu baslatimli kendi onarim ve
karsi konusucu baslatimli kargi konusucu onarimi olmak Uzere dort sekilde onarim

yapmak mumkundur.

Sirali Cift (Adjacency Pair): Soru-yanit, selamlama-selamlama, davet-
kabul/ret gibi eylemlerin bir araya gelip olusturduklari ikililerdir. iki siradan
olusurlar, farkli konusucular tarafindan Uretilirler, bitisik ve sirali bigimde
duzenlenirler (Sacks, Schgeloff ve Jefferson, 1974: akt. Sert vd., 2015).

Yegleme (Preference): Konusma igerisinde sirali cgiftlerden ikincisinin
gerceklesmesindeki yapisal segimlere isaret eden diizendir (Sert vd., 2015, s. 20-
21).

Genigletme (Expansion): iki kisimdan olusan sirali giftlerin éniine, arasina
ya da ardina sOz dizileri dahil edilerek hazirlama, yumusatma, kosul olusturma,
dizi kapanmasini geciktirme benzer islevler ylklenmesine verilen genel addir
(Sumruk, 2019).

Eksik Tasarlanmis Soézce (Designedly Incomplete Utterances): Eksik
tasarlanmis sbzceler 6gretmen tarafindan sézdizimsel agidan eksik bir cimle ya
da soru ile dgrencinin sahip oldugu bilginin ortaya c¢ikarilmasinda araci olarak
kullanilan etkilesimsel aractir (Kardas-isler, 2019; Kardas-isler, Sahin ve Balaman,
2019).

Gegmis Ogrenme Olaylarina Gonderme (GOOG) (Reference to past
learning event): Sinif i¢i baglamda daha 6nce paylasiimis olan ortak bilginin
yoklanmasi ve hatirlatiimasidir (Can-Dagkin, 2017). Bu yolla yeni bilgi 6nceki
bilgilerle iliskilendirilebilir, 6grencinin yeni bilgiye dair tahmin yuratmesi

saglanabilir.



Baslangi¢-Yanit-Donut/Degerlendirme (BYD): Sinif ici etkilesimde
kullanilan, 6gretmen “baslatimi”, 6grenci “yanit” ve 6gretmen “donutu” (Sinclair ve
Coulthard, 1975: akt. Atkins, 2001) ya da “degerlendirmesi’nden olusan (Mehan,
1979) Gglu soz dizileridir.

Vurgulu Olumilu Degerlendirme (Explicit Positive Assessment):

Ogretmenlerin “aferin” “cok giizel” “harika” benzeri sézciiklerle 6grenci yanitlarina

yapmis olduklari degerlendirmeleri ifade eder (Margutti ve Drew, 2014).

Turkge Dersi: Turkge dersi ortaokullarda 5, 6, 7, 8. sinif dizeyinde mustakil
bir ders olarak okutulmaktadir. Tirkge Dersi Ogretim Programirna gére Tlrkge
dersi 5 ve 6.sinifta haftada 6 saat, 7 ve 8. sinifta haftada 5 saat olarak
islenmektedir (MEB, 2019).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Tiirkge Dersi

Ogretim programlari ve programlarda benimsenen 6grenme ve oJretme
yaklasimlari sinif ici etkilesim sureclerine etki etmektedir. Yaklasimlar 6gretmen ve
ogrenci rollerinin olusmasinda belirleyici bir role sahiptir. Sinif igi etkilesim
acisindan Turkge derslerindeki en dnemli gelisme 6gretim programlarinda 2005-
2006 yillarinda gerceklesen degisikliktir. ilkokul ve ortaokul diizeyleri igin bu
donemde vyururlige giren Turkge dersi Ogretim programlarinda -bir onceki
programdan farkl olarak- dgrencinin sinif icinde daha aktif olacagr 6grenme ve

ogretme yaklagimlari benimsenmistir.

1981 yilinda yararlige giren ve ilkokullarda 2005, ortaokullarda 2006 yilina
kadar kullanilan Temel Egitim Okullari Tdrk¢e Egitim Programi (MEB, 1981)
davraniscl yaklagsimi esas almaktadir. Davranisgl yaklagsimda 6gretmen bilgi veren
ogrenci bilgi alan rolinde oldugundan sinif ici etkilesimde 6gretmen agirhgi
fazladir. Davranis¢l yaklasimda uyarici-tepki iliskisi icinde 6grenciye davranis
kazandirmak esastir. Senemoglu, davranis¢l yaklasimda égrenmenin 6grencilerin
Ogretim esnasinda verilen uyaricilara karsi bulundugu tepkilerin pekistiregler
araciligiyla aliskanlk haline getirildigi ya da sonduraldigunu soyler (2015, s. 379).
Diger bir deyisle bu yaklasimda davraniglar, uyarici, tepki, kogullandirma ve
odullendirme ile kalici hale getirilebilir. Olumlu davranisglar pekistirilerek aliskanlhk
olusturulmaya calisilir. Zihin erigilemez bir nokta olarak goéruldigunden dikkate

alinmaz, gozlenebilir olan davranislara odaklanilir (Gines, 2019, s. 47).

2004 yilindan itibaren Turkiye’de tum derslerin 6gretim programlarinin
guncellenmesi sureci baslamistir. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte ogrenci
merkezli yaklasim ve ¢oklu zek& kuraminin esas alindigi bu degisim sureci iginde
Turkce dersine yonelik ilk program ilkokullar igin fllkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) adiyla 2004 yilinda hazirlanmis ve ayni yil
yurirlige girmistir. Ortaokullar igin flkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi 2006 yilinda yayimlanmistir.

2004 sonrasi Turkge dersi dgretim programlarinda 6grenme ve Ogretme

sureci bashgl altinda yapilan aciklamalarda yapilandirmacilik ifadesi acikca
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kullaniimamaktadir (MEB, 2005; MEB, 2006). Ancak programlarda o6grenme
hedefleri davranis yerine kazanim olarak belirlenmekte ve kazanim da 6grencilerin
ogrenme sureci iginde planlanmig ve duzenlenmis yasantilar yoluyla elde
edecekleri bilgi beceri tutum ve degerler olarak (MEB, 2005; MEB, 2006)
aciklanmaktadir. Ogrenme hedeflerinin kazanim olarak ifade edilmesi, 6grenmenin
sure¢ temelli olarak ele alinmasi, 6lgme degerlendirmede alternatif araclarin
Onerilmesi, sinif i¢i uygulamalarin etkinlik olarak tasarlanmasi 6grenme ve

o0gretme surecinde 6grencinin aktif olacagini ortaya koymaktadir.

Ortaokullara yonelik olarak hazirlanan ilkégretim Tirkge Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi'nda (MEB, 2006) dil becerileri olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma o6grenme alanlari olarak belirlenmistir. Dil becerilerinin yani sira
dil bilgisi konu alani da bu programda 6grenme alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenme hedefleri olan kazanimlar zikredilen ©6grenme alanlar altinda

olusturulmustur.

2015 yilinda Turkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi yurirlige
girmistir. Program temel egitim okullari olan ilkokul ve ortaokul duzeyini bir butun
olarak ele almanin yani sira 6grenme alanlarindaki farklilik dolayisiyla dikkat
cekmektedir. Onceki programlardan farkli olarak bu programda dinleme ve
konugma ogrenme alanlarinin  sozlu iletisim baghgr altinda birlegtirildigi
gorulmektedir. Dil bilgisi, 6grenme alani olmaktan ¢ikarilmis ve bu konu alanina
iliskin kazanimlar diger 6grenme alanlari altinda verilmigtir. Yine programin dikkat

ceken Ozelliklerinden biri de kazanim sayilarindaki azalmadir.

2017 yilinda 6gretim programlari tekrar yenilenmistir. Tlrkce Dersi Ogretim
Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) (MEB, 2017) adiyla
yururluge giren programda 6grenme alanlarinda tekrar bir dizenlemeye gidilmis,
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerileri 6grenme alani olarak
belirlenmistir. Dil bilgisine yonelik kazanimlar bu 6grenme alanlari altinda
verilmistir. Bu program 2018 ve 2019 vyillarinda iki kez guncellenerek son halini

almigtir.

Temel egitim okullarinda Turkge dersleri ana dili egitimi olarak
gerceklesmektedir. Ana dili, “Cocugun iginde yasadigi ve mensubu oldugu

toplumun dilidir... insanin dgrendigi ilk dil, ana dilidir. Aslinda bu, 6grenmeden gok
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bir edinim ya da kazanimdir. Aile ve yakin ¢evrede baslayan bu edinim, okullarda
belli bir sisteme oturtulmaktadir.” (Ozbay, 2006, s. 3). Ana dili edinimi, bireyin
dogdugu andan itibaren cevresiyle olan etkilesimiyle baslamaktadir. Ana dilini
gocuklar edinim yoluyla kazanirlar ve bu edinim sureci 0-4,5-5 yaslarina kadar
devam eden bir suregtir. Cocuklarin temel egitime baslamadan Once sahip
olduklari ana dili duzeyi igine dogduklari dil dunyasi ve aldiklari okul Oncesi
egitimle sinirlanmaktadir. Temel egitime benzer yaslarda baslamalarina ragmen
ogrenciler arasinda ana dili duzeyi bakimindan tam benzerlikten bahsetmek
mumkun degildir. Esasen Turkge derslerinin temel dizeyden itibaren gerekliligi de
bu gerceklige dayanmaktadir. Canku dil, “...kultdr, kelimelerdeki nuanslar ya da
sosyoekonomik stattiler fark etmeksizin beynin optimum potansiyeline ulasmasina

yardimci olan bir unsurdur.” (Suskind, 2018, s. 14).

Turkce derslerinde dinleme, okuma (anlama) ve konusma yazma (anlatma)
becerilerinin geligtiriimesi hedeflenir. Bu amagla okuma ve dinleme/izleme
metinlerinden yararlanilarak ders isleme sureci planlanir. Tarkge dersleri; metne
hazirlik asamasi, okuma ya da dinleme/izieme metninin okunmasi/dinlenmesi,
metin ile ilgili etkinliklerin cevaplanmasi, yazma ve konusma etkinliklerinin
uygulanmasi ve degerlendirme seklinde planlanir. Bu suregte 6gretmenlerin temel
dil becerilerinin yani sira elestirel disinme, yaratici disinme, karar verme,
problem ¢cézme, etkili iletisim kurma, bilgi teknolojilerinden yararlanma, girisimcilik

gibi becerileri de d6grencilere kazandirmasi beklenmektedir.

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin yani sira bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanmada aractir. Bireyin hayati boyunca kullanacagi dil becerileri ilkogretim
caginda kazanilmaktadir. Bunda da Turkge derslerinin payl yadsinamaz (Guney,
Aytan ve Ozer, 2012, s. 1919). Ogrencinin okulda karsilastigi tim derslerde
Turkce, ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu derslerde Turk¢e okudugunu, dinledigini
anlama ve kendini ifade etme bakimindan ¢ok énemlidir. Bu durum “Ana dili
ogretimi, ilkogretim sureci ile baslayan okul tirl ogrenmede butun derslerin
basarisini etkileyen bir slrectir.” (Sever, Kaya ve Aslan, 2013, s. 11) seklinde ifade
edilmektedir. Turkce dersi, diger dersler ile sosyal ve toplumsal hayatin her
alaninda arag olarak kullanihir. Bu durum, Milli Egitim Bakanh@i ilkégretim

Kurumlari Yénetmeligi'nde “ilkdgretimde derslerde ve ders digi etkinliklerde
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Tarkge’nin dogru, guzel ve etkili kullaniimasi temel hedeftir’ seklinde belirtilir
(Madde 6, (c) bendi).

Tirkge Dersi Ogretim Programr’nin (2019) tematik yapisi geredi ders
kitaplarinin yapisi da tematiktir. Programda yer alan Ugu zorunlu olmak Uzere
(zorunlu temalar: “Erdemler”, “Milli Kaltirimz”, “Milli Micadele ve Ataturk”) sekiz
temaya yer vermek durumunda olan kitap yazarlari bu temalarda 32 metin
kullanmaktadir. Bu metinlerin -ders kitabina yerlestirilisinde ¢ogunlukla benzer
yontemler secilmekle birlikte- kayit alinan sinifta kullanilan 7. sinif ders kitabinda

islenis sekli su sekilde gorsellestirilebilir:

N

Metne Hazirlik

Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirme amaciyla kullanilmaktadir.

N
5,
~
~,
N
N
T

Metin

Sesli ve sessiz okuma yéntemleri, dinleme/izleme ile birlikte 6grencilerin s6z varligina
ve duslince yapisina katki saglayacak otantik metinler kullaniimasi beklenmektedir.

o~ ////
Etkinlikler e

Etkinlikler, metin ile ilgili farkh bilissel duzeylerde sorularin yer aldigi; farkl kavram
alanlarina ve temel becerilere dair 6rnekleri iceren kisimdir. Ornegin metin ile ilgili
hatirlama ve analiz basamaginda sorular, s6z varligina dair bilinmeyen kelimenin
anlamini buldurmaya yonelik sorularla yazma ve konusma uygulamalarinin yapilmasi
etkinlik bélimiinde 6grencilere sunulmaktadir.

Sekil 1. Ders kitabl metin-etkinlik sureci

Etkilesim ve Ogrenme

Etkilesim, o6grenme Uzerinde Onemli bir role sahiptir. Kaynak-6grenci,
ogretmen-ogrenci, ogrenci-ogrenci etkilesimleri ogrencinin bilgiye ulagsmasi ve
bilgiyi yapilandirmasinda etkilidir. Guncel o6gretim uygulamalarinda 6grenme
bilginin hazir olarak sunuldugu ve 6gdrenciye dikte ettirildigi bicimde gerceklesmez.
Davraniggl yaklagimda bireyde gozlenecek kalici izli davranis degisikligi ile
olustugu sdylenen 6grenme, biligsel yaklasimda bilgiyi alma, hatirlama, kodlama
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asamalariyla gergeklesirken vyapilandirmaci yaklagimda bilginin ~ zihinde
yapilandiriimasi araciligi ile gerceklesmektedir (Onan, 2016, s. 111). Biligsel
gelisime gore ogrenme, bireyin cevresiyle olan etkilesimlerinde karsilastigr ve
denge durumunu bozan yeni uyaranlari 6zimleme ve dizenleme yoluyla alip yeni
ve Ust duzey bir denge kurmasiyla gergeklesir. Bireyi denge kurma c¢abasina
yoneltecek biligssel yapilyr kurmasini saglayacak 6zUmleme ve duzenleme
sureclerine ihtiyag vardir (Senemoglu, 2012, s. 38). Yapilandirmaci yaklasimda
dgretim, 6grenen merkezli olarak diizenlenir. Ogrencinin 6gretim slrecine etkin
bigcimde katilmasi, anlami ve bilgiyi kendisinin olusturmasi 6grenmeyi saglar (Kog,
2006).

Sinif igi Etkilesim Nedir?

Toplumun her bir bireyi, toplumda yagsamanin getirdigi belirli rolleri Ustlenir.
Kisinin toplum iginde almis oldugu roller ve etiketler bilingli olarak hesaplanmis
hareketlerden ¢ok otomatiklesmis, kabullenilmis, uzlasiimis davranis kurallarina
uygun hareketlerdir. Goffman (2017), sosyal hayatta davranig kurallarinin bireyleri
yukUimlalik ve beklenti agisindan etkiledigini ifade eder. Yukumlallk, bireyin belirli
ahlaki sinirlar igerisinde hareket etmesini saglar / gerektirir; beklenti ise bireyin
ustlendigi rol agisindan bu ahlaki sinirlar iginde kendisinden beklenen davranis tipi
olarak ifade edilebilir. Toplumsal kurumlardan biri olan sinifta da bu rol ve kurallari
gérmek mimkiindir. Ogretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci etkilesimleri de belirli
yukimlGlik ve beklentiler icinde gerceklesmektedir. Ornegin geleneksel siniflarda
ogretmenin bilgi vermesinin beklendigi 6grencilerin de bu bilgileri 6grenmek ve
davranis haline getirmekle yiUkimli oldugu sdylenebilir. Tirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda da benzer gekilde ogretmen ve ogrenci rolleri tanimlanmis,
ogretmenin ogrencinin kendini gercgeklestirmesinde rehber konumda olmasi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2006, s. 9).

Sinif, 6grenciler ve oOgretmenlerin, egitsel amagclara ulasabilmek igin,
kendilerinde var olan cgesitli iletisim araclariyla sagladiklari bilgi ve yasantilari,
uygun bir diizenlenigle paylastiklari ortamdir. Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerinin,
hazirbulunusluk duzeylerinin, yeterliliklerinin, 6gretmenler tarafindan egitsel
amaclarin ve araclarin duzenlenisi bu paylasimi saglayan iletisimle olur (Basar,

2005). Sinif yonetimi ise 6gretmenin sinifi  6gretimi destekleyecek sekilde
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dizenlemesidir. Bu duzende ogrencilere yalnizca bilgi aktarmak degil, onlarin
duygusal gelisimlerini desteklemek de énemlidir (Igbay, 2008). Ogretmenin, etkili
bir sinif yonetimi yaratmadaki temel hedefi 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamak olmalidir. Bu, 6grencinin sinifta gergeklesen galismalara katilmasini ve
bu calismalarin sekillenmesinde pay sahibi olmasini gerektirir (Borich, 2017, s.
85). Sinif yonetiminde 6gretmenler dizen ve akademik amaclara odaklanmigtir.
Ogrencilerin sinif etkinliklerine aktif bicimde katiimalarini ve degerlendirme
asamasinda yuksek performans gostermesini beklerler. Sinif dlzeni, édrencilerin
sinif ortamindaki gerekli hareketleri basariyla takip etmesi, gorevleri yerine
getirmesi yanls davraniglarda bulunmamasi anlamina gelmektedir (Burden,
2013). Bu dizeni olusturmak ve surekliligini saglamak &6gretmenin

yukUmlutlUklerinden biridir.

Egitim planlamalardan badimsiz bir sure¢ degildir, 6grenmenin
gerceklesmesi tesaduflere birakilamaz. Bu yuzden ders igleme sureci 6gretmenin
kapidan girdigi andan baslayarak kapidan c¢iktigi ana kadar adim adim
planlanmalidir. Ogretmen, derse giris asamasinda 6grencilerin dikkatini cekmeli,
on bilgilerini agiga c¢ikarip ogrencilerin bu bilgileri kullanarak karsilastiklari yeni
problemlere ¢6zum getirebilecekleri, yeni bilgileri zihinlerinde olusturacaklari
yaplya aktarabilecekleri o6grenme etkinliklerinin dlizenlenmesinde rehberlik

yapmalidir (Ensar, 2003). Ogretmen;

e Her o6grencinin farklhh olduguna ve kendine 6zgl vyollarla basaril

olabilecegine inanmalidir.

e Ogrencilerini sinifla dusincelerini paylasma ydéninde cesaretlendirmeli,
aclk uglu sorular sorarak tesvik etmelidir, o6grencilerin kendilerine

guvenmesini ve kendilerini iyi hissetmelerini saglamalidir.

e Ogrenciler kendi anlamlarini olustururken/yaratirken onlara yardimci

olmalidir.

e Kimsenin mukemmel olmadigi, hata yapmanin da surece dahil oldugu
mesajini vermeli, yonetim ve diger ogretmenlerle yuz ylze gelinen
problemler hakkinda iletisimde olmalidir (Pitsoe, 2008, s. 165).
Ogretmen roliniin tanimlanmasi sinif ici séylemin sekillenmesinde etkindir.
Sinif i¢i sdylemin tek tarafli, monologdan ibaret, 6grencinin edilgen konumda

olacagi bir sistem olarak duzenlenmesi; 6gretmenin baskin oldugu bir sinif igi

14



etkilesim duzeni anlamina gelir. Sinif igi sOylem sekillendirilirken 6gretmenin
dogrudan kontrol mekanizmasi olarak gorev almasi yerine duginme eylemini
ortaya ¢ikarmaya yardimci olmalari gerekmektedir (Molinary ve Mameli, 2010, akt.
Cakir, 2017, s. 20). Ogretmenler sinif sdylemini sekillendirirken s6ylem
belirleyicilerden yararlanmaktadir. Etkilesim duzeni olusturulurken ya da bu
duzenin devamliligi saglanirken; konusucular arasindaki gegiglerde ya da donut

” o« LI 11 tL 11

vermede “peki”, “evet’, “sey”, “tamam” gibi sdylem belirleyicileri kullaniimaktadir.

Seedhouse (2010), yabanci dil 6gretiminde sinif ici etkilesim baglaminin
s0zlu etkilesim orneklerinden biri oldugunu belirtir. Bu etkilesimde dil, hem amag
hem de aractir. Katilimcilar etkilesimin kendisiyle dilsel yapilari yorumlar ve analiz
eder. Seedhouse, yabanci dil siniflarini, dilin yalnizca amag olmadigi ayrica arag
olarak kullanildigi, etkilesimin surekli ve donuslu oldugu, geri bildirimin etkilegimin

ayrilmaz bir pargasi oldugu ortamlar olarak tanimlamistir.

Walsh (2013), sinifi kurumsal etkilesim orneklerinden biri olarak ele almig
ve kurumsal etkilesimlerde (6rnegin; doktor-hasta, kasiyer-musteri, 6gretmen-
ogrenci, vb.) katihmcilarin rol ve gu¢ dagiliminin esit olmadigini érnegin dil
siniflarinda 6gretmenin, etkilesimi yoneten otorite sahibi taraf oldugunu belirtmigtir.
Buna gore hem konu segimi hem de so6z sirasi dagitimi dgretmenin elindedir.
Ogrenci merkezli siniflarda dahi kimin ka¢ dakika konusacagina 6gretmen karar
verir; etkilesimi durdurabilir, s6zU alabilir, soru yoneltebilir ve konuyu degistirebilir
(s. 29). Ayrica sinif ici etkilesimde 6gretmen, 6grencilerle konusurken 6grencilerin
konusmasini ¢esitli acilardan bigimlendirebilir, jest ve mimiklerle anlami

destekleyebilir.

Seedhouse (2010) ve Walsh’'un (2013) yabanci dil siniflari icin yapmis
oldugu tespitler, ana dili egitiminin yapildigi siniflarda gerceklesen etkilesimlerde
de benzerdir: Ogretmen otoriteyi elinde bulundurur ve séz dagitimi yapar,
etkilesimin surekli ve donuslu olmasi ile 6gretmenin 6grenci katkilarina geri
bildirimde bulunmasi beklenir. Ana dili egitiminde de dil, hem konunun kendisidir
hem de sinif i¢i ve digi baglamlar ile diger derslerde araci gorevi Ustlenmektedir.
Dil siniflarinda gergeklesen sinif i¢i etkilesimde, dort temel dil becerisinin hem
kazandirildidi hem de etkilesimde-konusma (talk-in-interaction) araciligiyla

uygulandigi goralur.
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Ders anlatiminin buyuk cogunlukla ders kitabina bagh oldugu klasik
siniflarda anlatim ve sinif sdylemi kitaptaki etkinlikler Gzerinden gekillenmektedir.
Etkinlik temelli bir ders anlatiminda en sik gorulen etkilesimsel duzenlerden biri
soru-cevaptir. Soylem belirleyiciler ve degerlendirme unsurlari 6gretmenin soru-

cevap duzeninde etkilesimin surekliliginde basvurdugu kaynaklardandir.

Konusma, goérulen ama agikga belirtiimeyen izleklerden olusur (Sert,vd.,
2015). Konusmanin taraflari belirli kurallari ig¢sellestirmis olup bunlari dogal
etkilesimde gerceklestirirler. Ornegin siral ikili/bitisik sdzceler, kisilerin Uzerine
uzlastigi gorulebilir érneklerdendir. Soru-cevap ikilisinde kendisine soru sorulan
birinden uygun cevap beklenirken cevabin verilmemis olmasi, ge¢ ya da
beklenmedik bir sekilde verilmis olmasi etkilesimin yorumlanmasinda ayrim
yaratacak etkiye sahiptir. Sinif sdyleminde kullanilan soru-cevap etkilesiminde s6z
sirasi duzeni baslangi¢ (6gretmenin bir soru sorarak etkilesimi baglatmasi) - yanit
(6gretmenin  sormus oldugu sorunun &grenci tarafindan yanitlanmasi) -
donut/degerlendirme (6gretmenin almis oldugu yaniti degerlendirici bir s6z sirasi
olusturmasi) seklinde gerceklesmektedir. Walsh (2013), bu yapiyi tim sinif
duzenlerinde gorulen en O©Onemli, tipik ve tahmin edilebilir yapi olarak
degerlendirmigtir. Dil siniflari amag¢ odaklidir, 6gretmen katilimi yonlendirir ve
kontrol eder. Baslangi¢c-Yanit-Donut/Degerlendirme dizilerini de s6z siralarinin
kontrollinde kullanirlar. Yapilan arastirmalarda bu tgla dizinin donut/degerlendirme
kismina odaklanilmig, donutin 6grenmeyi etkileyen buyuk bir potansiyele sahip
oldugu ve 6grencileri daha ayrintili cevaplar verme yonunde cesaretlendirebilecegi
ifade edilmigtir (s. 41-44).

ikinci Dil Edinimi/Yabanci Dil égretimi alan yazininda “explicit positive
assessment” olarak yer alan degerlendirme cesidi Tirkgeye Kardas-isler (2019)
tarafindan “vurgulu olumlu degerlendirme” olarak ¢evrilmistir. Vurgulu olumlu
degerlendirme, baslangi¢-yanit-donit ya da baslangi¢-yanit-degerlendirme sz
dizilerinin Gg¢lncl s6z sirasinda 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulan bir geri
bildirimdir; 6grencinin yaniti ile ilgili, baglama uygun sekilde ve zamanda sunulur.
Sinif sdyleminde olumlu degerlendirme yapmanin isevuruklugu hakkinda iki tur
gorus hakimdir: a) olumlu degerlendirme yapmanin ogretim firsatlarinin énine
gectigi (Wong ve Waring, 2009) ve baslangig-yanit-dénit dizilerinde doénut
sirasinin eksikligine neden oldugu (Allwright, 1980: akt. Wong ve Waring, 2009)
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ile b) gecis yapmada kullanilabildigi (Brophy, 1981). Vurgulu olumlu
degerlendirme, sinif i¢ci etkilesimde, baslangig-yanit-donut/degerlendirme

dizilerinin dénat/degerlendirme siralarinda ortaya ¢ikmaktadir.
Baslangig-Yanit-Donut/Degerlendirme Dizileri ve Geri Bildirim

Ogrenmenin gerceklestirilebilmesi igin tim asamalarin bdtlncil olarak
yapiimasi gerekir. Anlatim, soru-cevap gibi yontemlerde 06grenci-0gretmen
etkilesimi kurularak bu asamalarin denetlenmesi gerceklestirilebilir. Geri bildirim
ogretim sUrecinin ayrilmaz bir pargasi olmakla birlikte 6gretimin sinirli strede ve
cok sayida ogrenciye yapilmasi her bir 6grenciye 6zgu geri bildirim verilmesini
glglestirmektedir. Ogretimin planlanmasinda yer verilmeyen geri bildirim asamasi
atlanabilir ya da ders esnasinda aksamalara neden olabilir. Ders kitabinin takip
edildigi ve kitaptaki etkinliklerin tamamlandigi derslerde 6gretmen-6grenci
etkilesiminin geri  bildirimi icerecek sekilde bigimlenmesi beklenmektedir.
Etkilesimde sorunun sorulmasi, yanitin alinmasi ya da bekleme suresi taninmasi

ve bu yanit dizenine uygun donat verilmesi gereklidir.

TDK Giuncel Turkge Sozlik’te “Gonderilen bilgi veya talimatin alicida yaptigi
etkiye iligkin edinilen bilgi, donit.” olarak tanimlanan geri bildirim, egitimin ve
dgretimin temel unsurlarindan biridir. Ogretmenin dgrencilere yénelttigi sorularin
ve bu sorulara verilen yanitlarin amacini tam olarak yerine getirebilmesi icin
ogretmenin 6grencilerine geri bildirim vermesi kritiktir. Soru-cevap yonteminin
kullanildigi etkilesimde 6gretmen yalnizca soruya cevap veren ogrenciyle degil
tum sinifla bilgi aligverisinde bulunuyor demektir ve sunulan geri bildirim yalnizca
soruyu yanitlayan o6grencinin degil siniftaki diger o6grencilerin de zihninde

olugabilecek soru isaretlerini aydinlatmasi bakimindan onemlidir.

Sinclair ve Coulthard’in yapmis oldugu tasnife goére Baslangi¢-Yanit-Donut
(IRF) dizisi, bir aciklama istedi, yonerge verme ya da bilgilendirme istegi ile
baslatiir. Bu asama sinif ortaminda cogunlukla oOgretmen tarafindan
gerceklestirilir. Baslatimi 6grenci yaniti izler, 6gretmenin yapmis oldugu baglatimin
niteligine uygun olarak 6grenci yaniti bir hareket olabilir (Ogretmenin kitaplarinizi
acin baglatiminin karsiligi 6grencilerin kitaplarini agmalari olacaktir ya da not
almalarini istedigi takdirde 6grenciler defterlerine yazmaya baslayacaklardir.).

Ogretmenin agiklama istedigi, sOyletim amaciyla yapti§i baslatimlarda ise
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ogrencinin  sbzel olarak yanit vermesi beklenir. Ogrencinin sbzel yanitinin
alinmasindan sonraki asama ise oOgretmenin bu yanitt kabul edip etmedigini
gOsterdigi, bir degerlendirme ya da yorumlamada bulundugu geri bildirim/donut
soz sirasidir (Sinclair ve Coulthard, 1975: akt. Hellerman, 2003). Ornek Baslangig-

Yanit-Donut/Degerlendirme etkilesimi su sekilde gosterilebilir:

OJretmen: hangi c¢ekim eklerini alabiliyodu fiiller?
0.6
O§renci-a: zaman eki
O§renci-b: ler lar
OJretmen: ha:yir, ler lar c¢okluk eki isim ¢ekim ekiydi,

hatirlayalim altinci sinifta gdrmistik

Ornek etkilesimde baslangic asamasi dgretmenin “hangi cekim eklerini
alabiliyodu fiiller?” sorusu ile ger¢eklesmektedir. Sorunun ardindan 6gretmen
ogrencilere 0.6 saniyelik bir bekleme suresi tanimis bu slreyi édrencilerin “zaman
eki” ve “ler 1lar” cevaplarl izlemistir. Ogretmen es zamanl olarak verilen bu
cevaplardan yalnizca &grenci-b’nin  cevabina yodnelim gostermis ve
Donat/Degerlendirme asamasini “ha:yir, ler lar c¢okluk eki isim cekim
ekiydi” cevabl ile duzeltme yaparak ve geg¢mis 6grenme olaylarina gonderme ile
gerceklestirmistir. Ogretmenin bu etkilesimde gdstermis oldugu ydnelim bir
cevabin degerlendiriimesine ancak ogrenci-a’dan gelen yeglenen cevabin fark

edilmemesine neden olmustur.

Sinif ici etkinliklerde 6gretmenin yapacagi degerlendirmeler ya da
ogrencilerin  kendilerini degerlendirmesi 6grenci basarisinin derinlestirildigini,
yorumlandigini ve sonraki basamaklarda yonlendirici olarak kullaniimak Uzere
ogretmen tarafindan ele alindigini gosterir (Black ve Wiliam, 2009, s. 9; akt. Can-
Daskin, 2017, s. 49). Tunstall ve Gipps (1996), geri bildirimi degerlendirici ve
betimleyici olmak Uzere iki gruba ayirmistir. Degerlendirici geri bildirimleri olumlu
ve olumsuz; betimleyici geri bildirimleri ise basari ve gelisme olmak Uzere alt
gruplara ayirmiglardir. Tunstall ve Gipps’in geri bildirim siniflamasi Tablo 1'de

verilmigtir.

Tablo 1
Geri Bildirim Siniflandirmasi (Tunstall ve Gipps, 1996)

Degerlendirici Olumlu Olumsuz

Al A2
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Odiillendirme Cezalandirma

B1 B2
Onaylama Onaylamama
Betimleyici Basari Gelisme
C1 C2
Kazanimin basarisini belirtme Gosterilen gelisime dair belirtme
D1 D2
Basariyi belirtme ilerleme yolunu olusturma

Duzeltici geri bildirime dair yapmis olduklari galismada Lyster ve Ranta
(1997), duzeltici geri bildirim turlerini su sekilde agiklanmistir: ikinci dil’lyabanci dil
ogretiminde o6grenci hatalarinin duzeltiimesinde 6gretmen oOgrenci hatalarina
yonelik olarak acik duzeltmede bulunabilir, yeniden sekillendirebilir, agiklama
talebinde bulunabilir, Ustdilsel geri bildirimde bulunabilir, cikarim yaptirabilir, tekrar
edebilir. Sonrasinda etkilesim 6gretmen ya da 6grenci tarafindan surdurulebilir.
Daha fazla duzeltici geri bildirime ihtiyag duyulmazsa devam edilir. Lyster ve
Ranta’ya (1997) gore, 6 tur geri bildirim vardir: acik dizeltme (explicit correction),
tekrarlama (hatali ifadenin bir kisminin ya da tamaminin tekrarlanmasi), acikhk
istegi/aciklama talebinde bulunma, Ustdilsel geri bildirim, 6grencinin ¢ikarim
yapmasini saglama, tekrarlama (vurgu yoluyla hatali ifadenin belirtiimesi). Bu alti
tur geri bildirime ek olarak birden fazla tirin bir arada kullanildidi geri bildirimlere
de rastlanmaktadir (6rnegin tekrarlama tariinde geri bildirim kullanilirken ayni
zamanda agiklama talebinde de bulunulabilir). Ogretmenin geri bildiriminden
sonraki asama oOgrencinin bu geri bildirime karsi almis oldugu durumdur.
Ogrencinin geri bildirimi almadi§ durumda 6gretmen konuya devam edebilir ya da
baska bir 6grenci ile sirdirebilir. Ogrencinin alim yapti§i durumda iki tir dizi ile
karsilasiilmasi mumkundur: onarimin gergeklesmesi ya da onarima ihtiya¢ duyulan
yeni biz s6z sirasinin olusturulmasi (Lyster ve Ranta, 1997). Ayrica acik duzeltme
ve yeniden bigimlendirme (recast) geri bildirim tlrlerinde dogru cevap 6gretmen
tarafindan olusturuldugu igin 6grencilerin cevaplarini dizeltmedikleri gérilmustdr.
Diger dort geri bildirim tirinde ise dogru formlar bir baskasi tarafindan
saglanmadigi icin 6grenci onarimi goérulmustur (Lyster ve Ranta, 1997; akt.
Teddick ve de Gortari, 1998).
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Olumlu degerlendirme cegitleri de Margutti ve Drew (2014) tarafindan
vurgulu olumlu degerlendirme, tekrarlama, s6z sirasi tamamlamalari, 6grenci
yanitinin alindigini ya da kabul edildigini gosteren cesitli pargalar ve sonraki
soruya dogrudan gegcilmesi olarak verilmistir. Ogretmenler olumlu degerlendirme
yaparken; sonraki soru-cevap etkilesimine dogrudan gegebilir, 6grencinin yanitinin
alindigina dair “evet’, “peki” gibi sozcukler kullanabilir, 6grencinin yanitini
tamamlayabilir, 6grenci yanitini tekrarlayabilir, beden dilini kullanarak yanitin kabul

” 113 ” “

edildigi anlamini 6grenciye iletebilir ya da “aferin”, “gcok guzel”, “harika” benzeri

sozcuklerle agik ve vurgulu olumlu degerlendirmeler yapabilir.

Tarkge derslerinde geri bildirim verilmesine dair 6gretmen goruslerinden
hareketle yapilan ¢calismada Turkge ogretmenlerinin geri bildirimi iki temel amacla
verdigi sonucuna ulasiimistir: 6lgme-degerlendirme yapmak ve surecin butinune
dair gériis bildirimi. Ogretmenler, verdikleri geri bildirimlerin anlik gelisen bildirimler
oldugunu bu sebeple de geribildirim surecinin ders planinda aksamalara ve sure
sikintisina sebep olabildigini sdylemislerdir (Goéger ve Senturk; 2019).
Ogretmenlerin dgrenci hatalarina karsi geri bildirim tlrlerini kullanirken baglami
g6z 6nunde bulundurmalari, kendi anlatimlarini ve geri bildirim verme yollarini fark
etmeleri, farkl geri bildirim c¢esitlerini kullanmalari ve &grenici odakh

dusunebilmeleri gerekir (Teddick ve de Gortari, 1998).
Sinif i¢i Etkilesime Dair Calismalar

Sinif diyalogu, temel olarak 6gretmen-6grenci etkilesimine dayanmaktadir.
Bu etkilesimde en sik kargilasilan dizi 6gretmenin Ogrenciye soru yoneltmesi,
ogrencinin yanitlamasi/yanitlayamamasi ardindan o6gretmenin degerlendirme
yapmasi ya da donut vermesidir (Mehan, 1979; Sinclair ve Coulthard, 1975: akt.
Atkins, 2001). Uclii dizi olarak karsimiza ¢ikan bu etkilesim diizeninin Gglnci
kisminda sozel ifadelerle donut verildigi (Fagan, 2014; Waring, 2009), sdylem
belirleyicilerden yararlanildigi (Heritage, 1984; Shi, 2015) ve 6grenci katkilarinin
degerlendirildigi (Can-Dagkin, 2015; Greenleaf ve Warshauer Freedman,1993)
calismalar gorulmektedir. Yine Uglu diyalog etkilesimlerinde s6ézel olmayan ifade
veya eylemlerle donut verildigi (Girgin ve Brandt, 2019; Whitehead, 2011),
bekleme slresinin incelendigi (Rowe, 1972) galismalara rastlanmistir. Ayrica sinif

etkilesiminin butindne odaklanan, bu etkilesimin yonetilmesine ve o6grenme
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firsatlarinin ortaya gikisina dair (Kardas-isler, 2019) calismalar bulunmaktadir. Bu

calismalardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Sinif igi etkilesim temel alinarak yapilan ¢alismalardan biri Rowe’un (1972),
bekleme surelerine dair yapmis oldugu calismadir. Rowe c¢alismasinda,
ogretmenlerin soruyu cevaplamak i¢in gocuklara ortalama sadece bir saniyelik bir
zaman biraktigini; gocuklar o sure iginde cevap vermeye baglamazlarsa genellikle
sorularini tekrarladiklarini ya da baska ogrencilere soz hakki verdiklerini tespit
etmistir. Ogretmenlerin, cocuklar soruya yanit verdigi zaman, yaniti yorumlamadan
bagka sorular sormadan veya yeni bir konuya gecmeden Once genellikle bir
saniyeden biraz daha az bekledigi (ortalama 0.9 saniye) gorulmustir. Alternatif
aciklamalar, verilerin yorumlanmasi gibi istendik sorgulama davraniglarinin ise
cogunlukla 6gretmenlerin daha uzun sure bekleme suresi tanidigi siniflarda ortaya
ciktigr belirlenmistir. Ayrica bekleme suresi tanima davraniginin 6gretmenlerin
g6zunde ogrenci duzeyiyle iligkili oldugu, gorece daha basarili olan 6grencilere
taninan bekleme surelerinin daha basarisiz olan 6grencilere taninandan daha
uzun oldugu ortaya konmustur. Bununla birlikte ¢alismada Uglincu s6z sirasinda
ogretmen tarafindan yapilan degerlendirmelere dair tespitler su sekildedir: Daha
diguk dizeyde olan 6grenci grubuna daha fazla s6zel 6vgl yapildigi ancak
ovgunun tam olarak hangi unsuru odullendirmeye yonelik olarak yapildiginin agik
olmadigi gorulmustir. Ust grup daha az degerlendirici déniit almasina ragmen
aldiklar évgii, yanitlariyla daha ilgili oimustur. Ust grup dogru cevaplarda 6vgii
alirken alt grup hem dogru hem yanlis cevaplarda 6vgu aliyor gibi gérinmektedir
(dvgunin katimi arttiracagindan hareketle). Ogretmenler bekleme siiresi ve
odullendirme dizenlerinde gayri ihtiyari/bilingsiz bicimde siniftaki 6gdrencilerin
dizeylerine gore farklilasmaya gitmektedir. Bekleme slresi tanimada
“yapilandirma, arama, cevaplama, tepki’ davraniglari gorulebilir. Bekleme suresi
ogretmen sorusundan sonra, 6grenci yanitindan sonra ya da 6grencinin yanitladigi

sirada ortaya ¢ikabilmektedir.

Calismada yer verilen baslangi¢-yanit-donut/degerlendirme etkilesimleri temel
olarak Sinclair ve Coulthard (1975) ile Mehan (1979) ¢alismalarina dayanmaktadir.
Sinclair ve Coulthard’in yapmis oldugu tasnife gére Baslangi¢-Yanit-Donut (IRF)
dizisi, bir agiklama istegdi, yonerge verme ya da bilgilendirme istegi ile baslatilir. Bu
asama sinif ortaminda ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan gergeklestirilir. Baslatimi
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ogrenci yaniti izler, 6gretmenin yapmig oldugu baslatimin niteligine uygun olarak
dgrenci yaniti bir hareket olabilir (Ogretmenin kitaplarinizi agin baglatiminin
karsiligi ogrencilerin kitaplarini agcmalari olacaktir ya da not almalarini istedigi
takdirde dgrenciler defterlerine yazmaya baslayacaklardir.). Ogretmenin agiklama
istedigi, sOyletim amaciyla yaptigi baslatimlarda ise 6grencinin sozel olarak yanit
vermesi beklenir. Ogrencinin sbzel yanitinin alinmasindan sonraki asama ise
ogretmenin bu yaniti kabul edip etmedigini gosterdigi, bir degerlendirme ya da
yorumlamada bulundugu geri bildirim/donut s6z sirasidir (1975: akt. Atkins, 2001).
Mehan (1979), kitabinda siniftaki sosyal organizasyonu sinif ic¢i etkilesim
baglamindan hareketle acgiklamigtir. Soru-cevap yoluyla kurulan etkilesimin
agirhikh oldugu siniflarda dahi etkilesim yalnizca soru ve cevap sinirinda
kalmamakta; baglamin etkisi ile gok daha fazla etkilesim orintisu goérilmektedir.
Sinif igi etkilesimi gorebilmek i¢in yalnizca belirli davraniglarin sikligina odaklanan
degil, etkilesimlerin karsililiklarini ele alan ¢alismalarin planlanmasi gerekir.
Mehan’a goére, “Sinif yasaminin karmasikhdini anlamak, sinif durumunu
butinligunde ele alan ve onu daha genis bir toplumsal baglama yerlestiren daha

butinsel bir yaklagim gerektirir.” (s. 14).

Heritage (1984), dogal olarak olusmus konusmalarda “oh” kullanimi
aracihigiyla durum degisikligi  gosterimini  incelemistir.  Bu  kullanimlari
“bilgilendirme” ve “onarim” Ust basliklarinda toplamistir. Bilgilendirme amaciyla
kullanilan orneklerde tek basina kullanilan “oh”, onceki s6z sirasinda verilen
bilginin alindigina isaret eder, tamamlanmis bilgi parcalarina karsilik olarak verilir
ve bilgilerin muhtemelen tamamlandigi anlarda verilir. Bilgilendirmenin bazi
orneklerinde “oh” ile baglayan soz siralari dizinin surmesine katki saglayacak ek
iceriklerle birlikte sunulur. Davet vb. gibi ¢esitli haberlerden ya da isteklerden sonra
ortaya cikabilir. Ahcilar “oh” kullanimi ile bilginin bilgili olan taraftan bilgisiz olan
tarafa gectigi, anlasildigi varsayimini teyit ederler. “Oh”, soru-yanit etkilesimlerinde
de gorullr; cevabin bulunduguna ya da bulunmadigina isaret edebilir. Onceki s6z
siralarinda verilen bir bilginin degisiminin alindigina isaret edebilir. Onarim
basliginda, karsi baslatimli onarimda anlasildigini gdstermek icin kullanilabilir.
Onceki s6z siralarinda istenenin anlasildigini géstermek ya da onaylamak igin
kullanilabilir. Uretim yerlerine dair yapilan degerlendirmede tek bagina séz sirasi
olusturabildigi veya ek bilgi icerecek sekilde dizenlenebildigi belirtiimigtir. “Oh”
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kullanimi ile birinin dikkatini bir seye ¢ekebilir, hatirlatabilir, géz 6nune alinabilir,
bilgilendirme yapilabilir ya da duzeltilebilir.

Greenleaf ve Warshauer Freedman (1993), “Sinif Soylemini ve Sinif
icerigini Birlestirmek: Yazma Dersinde Diisiinsel Calisma izini Takip Etmek”
baslikh galigmalarinda 6gretmenlerin 6grencilerin yazili Uretimlerine sagladiklari
geri bildirimleri incelemistir. Calismada Oncelikle sinif i¢i etkilesimde 6gretmen
soru ve degerlendirme so6z siralarinin kullanimina dair bilgi verilmis ardindan
arastirma verisinde bu kullanimlari  6rnekleyen durumlar aktariimistir.
Ogretmenlerin soru-cevap etkilesiminde yegleme diizenine uygun ipucu verdikleri
ve yonlendirme yaptiklari tespit edilmistir. Sorunun belli bir cevaba isaret ettigi ve
bu nedenle cevabi sekillendirdigine isaret edilmektedir. Ayrica oOgrencilerin
sorulara verdigi yanitlarin, katihm sekillerini, 6gretim faaliyetlerini nasil
anladiklarini ve 6gretmenin kendilerinden beklentilerine dair tahminlerini gosterdigi

sOylenmektedir.

icbay (2008), “Sinif igindeki iletisimin Sinif Diizenini Yapilandirmadaki Roli:
Bir Konusma Co6zumlemesi Calismasi” baslikli doktora tezinin problem durumunda

sinif organizasyonunu agiklamis, sinif dizenini trafik sistemine benzetmistir:

Araban var, araba surmeyi biliyorsun, trafik kurallarini biliyorsun, trafikte
senden baska sdricller oldugunun farkindasin ama bunlar trafikte
beklenmedik olaylarla karsilasmayacagin anlamina gelmiyor. Surerken
gesitli sorunlar ¢ikmasi kurallari ihlal ettigin ya da arabanin bozuldugu
anlamina gelmiyor. Sinif yagsami da trafik gibi, 6gretmen sirlcu, égrencileri
var, ne anlatacagini biliyor, sinif yonetimi tekniklerini ve sinifindaki
ogrencilerin  durumunu biliyor. Yine de sorunlarla karsilasilabiliyor.
Ogretmenler diizenle ilgili problemleri nasil 6nleyebileceklerini ve bu
problemlerin neden oldugu zarari en aza indirmek igin ne yapabileceklerini
biliyor (s. 4-5).

Bu ¢alismanin amaci sinif yasami ve sinif diizeninin akigini resmetmek ve
katilimcilarin siniftaki dizeni surdirmeyi nasil basardigini konusma ¢éziimlemesi

ile ortaya koymak olarak agiklanmigtir.

Waring (2008), “Dil Siniflarinda Vurgulu Olumlu Degerlendirme Kullanimi:

BYD, Déniit ve Ogrenme Firsatlari” baslikli calismasinda baslangig-yanit-dénuit
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etkilesimlerinin donut pargasinin istege baglh bir art genisletme olmadigini aksine
kurumsal sinif konugsma dizilerinde batlinlesmis dogal bir par¢ca oldugunu
belirtmigtir. Waring, donit dizilerinde o6gretmen tarafindan kullanilan vurgulu
olumlu degerlendirmelerin konunun kapanmis olduguna isaret edebilecegini haliyle
daha fazla 6grenci katkisi alinmayacagi algisini olusturabilecegini sOylemigtir.
Vurgulu olumlu degerlendirme ogrencinin vermis oldugu yaniti kesin ve yedlenen
cevap olarak yansitmakta bu nedenle diger ogrencilerin farkh fikirlerle diziye
katkida bulunmasini engellemektedir. Vurgulu olumlu degerlendirme dizilerinin bu
Ozelliginden dolay!r olasi 6grenme firsatlarinin 6nune gecebilecegine dikkat
cekmistir. Ayrica kimi konusma c¢o6zumlemesi calismalarinda etkilesimdeki
azalmanin, belirli etkilesimsel etkinliklerin bir sonucu oldugu soylenmigtir.
Calismada yanlis cevaplarin vurgulu olumlu degerlendirme ile tamamlanan dogru
cevaplardan ¢ok daha fazla katihma ve firsata olanak sagladigi eklenmistir.
Ogretmenin yanhs cevaplarin nedenini bulmak igin sordugu sorular, 6grencinin
dusuncelerini sinif ortaminda paylasacagr ve diger o6grencilerin de kendi
dusuncelerini tartip iliskilendirebilecegi bir ortam olusturmayl saglayacagi,

bdylelikle 6grenme alani ve 6grenme firsati olusturulabilecegi aktariimistir.

Wong ve Waring (2009), “Ogretmen Cevabi Olarak ‘Cok lyi” baslikli
calismalarinda sinif sdyleminde olumlu degerlendirme yapmanin etkilesim
Uzerindeki etkisini incelemistir. Olumlu degerlendirmenin &gretim firsatlarinin
onune gectigi ve baslangig-yanit-donat etkilesimlerinde donut kisminin eksik
kalmasina neden oldugu belirtiimistir. Calismada, olumlu degerlendirmenin yer
aldigl s6z dizisini kapatmanin yaninda konunun tamamen kapatilmasina neden
oldugu, ozellikle yabanci dil 6gretimi siniflarinda 6grenicilerin daha fazla soru
sormas! ya da katkida bulunmalarinin ontine gecgebildigi; katiimin pekistirildigi
sirada dil bilgisel agidan yapilan yanliglarin duzeltiimedigi durumlarla kargi kargiya
kalinabildigi  sOylenmistir.  Arastirma  sonucunda  dgretmenlere  olumlu
degerlendirme unsurlarinin kullanimina iligkin 6nerilerde bulunulmusg; vurgulu
olumlu de@erlendirme yaparken dikkatli olunmasi, kullanilan tonlamanin konunun
kapandigina isaret etmeyecek sekilde kullaniimasi, olumlu degerlendirmeden
sonra devam etmeden 6nce 6grencilerden “Herkes anladi mi? Sorunuz var mi?”

benzeri sorularla onay alinmasi, degerlendirme yapilirken ogrencilerden
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cevaplarini gerekcelendirmeleri istenmesi, etkilegimin siniftaki diger 6grencilerden

de katki alacak sekilde duzenlenmesi gerektigi belirtiimistir.

Fagan (2014), “Mikemmelin Otesinde: ikinci Dil Olarak ingilizce
Siniflarinda Olumlu Geri Bildirimlerin Ardindaki Sistematigi Ortaya Cikarmak”
baslikh calismasinda 6gretmenlerin sinif i¢i etkilesim esnasinda yaptigr vurgulu
olumlu degerlendirmelerin etkilesim Uzerindeki etkisini incelemistir. Baslangig-
Yanit-Donut ve Baslangig-Yanit-Degerlendirme s6z dizilerine dair ¢alismalarda
(Mehan, 1979; Sinclair&Coulthard, 1975: akt. Atkins, 2001) 6gretmenlerin yapmis
olduklari degerlendirme ve vermis olduklari geri bildirimlerin 6grenme firsatlarini
engelleyebilecegi ya da onlara katki saglayabilece@i gorusunu aktaran Fagan, geri
bildirime dair ¢alismalar icinde olumsuz ve duzeltici geri bildirimi konu edinen
calismalarin gogunlukta oldugunu; olumlu geri bildirime dair caligmalarin az sayida

kaldigi ifade etmistir.

Margutti ve Drew (2014), “Sinif Ogretiminde Ogrenci Cevaplarinin Olumiu
Degerlendiriimesi” baslikli ¢calismalarinda 6gretmenlerin sinif etkilesiminde olumlu
degerlendirme davranisini incelemistir. Calismada 6gretmen degerlendirmesinin
sinif baglamini diizenlemede 6nemli oldugu belirtimektedir. Ogretmenlerin 6grenci
cevaplarina dogruluk, kesinlik ve uygunluk Uzerinden donut/degerlendirme
yapmalarina dair etkilesimlerinin 6gretimin merkezinde oldugu vurgulanmaktadir.
Ozellikle geleneksel siniflarda baslangic-yanit-degerlendirme dizilerinin 8§retmen
degerlendirmesi kismi, en belirgin 6zelligidir. Ogretimde gorilen yeni yaklagimlara
ragmen baslangig-yanit-degerlendirme dizileri, 6zellikle de 6gretmenin tim sinifa
yonelik etkinlikler uyguladigi durumlarda, énemini korumaktadir. Margutti ve Drew,
olumlu degerlendirme yapmanin bes ayri yolu oldugunu belirtmigtir. Bunlar: agik
(vurgulu) olumlu degerlendirme, égrenci yanitinin tekrari, gémdulu tekrarlar ya da
diger so6z sirasi pargalari ile birlikte tamamlama, cevabin alindigini/kabul edildigini
gOsteren pargalar, bir sonraki soru-cevap etkilesimine gecilmesi. Calismada tim
olumlu degerlendirme bigimlerinin 6rnekleri incelenmistir. Hellerman’in (2003),
tekrarlama Uzerine yapmis oldugu tespitlerden bahsedilmis, tekrarlamalarin
tonlama acgisindan farkli  6zellikler tasidigi aktarilmigtir. Bu  6zellikler:
“tekrarlamanin (1) égrenci cevaplarinin eszamanliligi ve ritmine gore tonlanmasi,
(2) 6grencilerle ayni dizeyde tonlama ile gergeklestiriimesi, (3) disen tonlamayla

verilmesi ve (4) tekrarin suresi (6grencilerin sesletimlerine kiyasla) seslerin
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uzatilarak sdylenmesi” olarak verilmigtir (Hellerman, 2003; akt. Margutti ve Drew,
2014).

Can-Daskin (2015), “Yabanci Dil Olarak ingilizce Siniflarinda Ogrenci
Katkisini Sekillendirme” bagslikli ¢alismasinda, 6drenci katkilarinin etkilesimsel
kaynak olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretmenin 6grenci katkisini
sekillendirebilmesi, firsata cevirebilmesi sinif igi etkilesimsel yetiye sahip
oldugunun bir gdstergesidir. Ogretim deste§i sunma, 6grenci katkisini
sekillendirmede 6nemlidir; 6grenci katkisini yeniden olusturma duzenleme ve daha
anlamli hale getirecek sekilde derinlestirmeyi igerir. Sinif ici etkilesimsel yetide
onemli olan bir baska ogretmen davranigi “epistemik durum yoklamasi”dir.
Ogrenci katkisini sekillendirme, art genisletmede ortaya cikar. Ogretmen 6grenci
katkisini alarak onu genisletir, tekrar eder, acgiklik getirir, 6zetler, yeniden kurar,
cevirir, modeller; aciklik ricasinda (Tirkcesi Kardas-isler, 2019) ya da dogrulama
isteginde (TUrkcesi Kardas-isler, 2019) bulunur, derinlestirme sorulari sorar,

tahtayi kullanir ve 6grenci katkilarini sekillendirerek 6grenme firsatlar yaratir.

Shi (2015), yetiskinlere yénelik yabanci dil olarak ingilizce sinifindan aldigi
35 dakikalik kayittan elde ettigi veride, konusmaya s6z sirasini devralmadan
yapilan katki olarak (backchannel) kullanilan “okay” kelimesini etkilesimsel agidan
incelemistir. Bu tur katkilari katilimcilar arasindaki etkilesimi durdurmadan
etkilesime etki eden, etkilesimin surdurdlmesini saglayan unsurlar olarak
betimlemistir. Sinif ortaminda da kullanilan, s6zel ifade yuz ifadesi/mimikle birlikte
ortaya c¢ikan bu unsurlar, etkilesimi kesmeden 6grencilerin tepkiyi anlamasini
saglamaktadir. Calismada “tamam”in metinsel ve iligkisel islevi yaninda pedagojik
hedefleri yerine getirmede de igleve sahip oldugu belirtiimektedir. Arastirmada bu
unsurlarin hem o6gretmenler hem de d6grenciler tarafindan sinifin (etkilesimin)
tutarli akisini stirdurmek, kigiler arasi mekanizmayi kolaylastirmak ve pedagojik
hedeflere ulasmak igin kullanildigi  goriimastir:  Ogretmenler 6Jrenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini gormek ve soOz sirasi vermek icin; ogrenciler
ogrendiklerini ve ne ogretildigini anladiklarini gostermek icin kullanabilir. Bu
calismada konusmaya s6z sirasini devralmadan vyapillan katki olarak
(backchannel) kullanilan “tamam”in bes islevi listelenmistir: konu agma/degistirme,
cesaretlendirme, kabul/onay/uyum gdsterme, tereddit ve s6z sirasi verme. Farkh

islevlerdeki “tamam”lara farkli mimikler eslik ettigi belirtiimektedir.
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Can-Daskin (2017), “Yabanci Dil Sinif-i¢i Etkilesimde Gegmis Ogrenme
Olayina Gonderme Uzerine Konusma Coézimlemesi Calismasi: Enformel
Bicimlendirici Degerlendirme Agisindan Uygulamalar” basglikli doktora tezinde
ogretmen ve ogrencilerin sinif ici etkilesimsel yetiye sahip olma ve bunu kullanma
durumlari “gegmis 6grenme olaylarina gonderme” yapma Uzerinden arastirmigtir.
Ingilizce’nin yabanci dil olarak égretildigi bir siniftan elde edilen 55 saatlik veri
incelenmis, tekrar eden fenomen tespit edilmis ve bu fenomeni igeren kesitlerden
bir koleksiyon olusturulmustur. Elde edilen kesitlerin incelenmesi sonucu “ge¢mis
O0grenme olaylarina gonderme”nin hem &6gretmen hem 0&grenci tarafindan
kullanilabildigi; siniftaki ortak paylasimin gostergesi oldugu belirlenmistir. Ayrica
bu etkilesimsel eylemin farkli dizisel pozisyonlarda farkli nedenlerle kullanildigi su
sekilde belirtiimigtir: “(1) 6gretmen art-genigletme dizilerinde kullanimina neden
olan faktor 6grencinin dogru ya da yanlis cevap vermesi, (2) 6gretmen cevap s6z
sirasinda kullanimini gerektiren neden 6grenci girisiminin olmasi, (3) 6gretmen
giris s6z sirasinda kullanimini neden olan etken bir gecmis 6grenme olayinin yeni
konunun 6gretimine zemin hazirlamasi ve (4) édrenci s6z siralarinda kullaniminin
nedeni ise 6grencinin gegmigte 6grenilen dil yapilarini hatirlamada zorlanmasi ya
da hatirlanan geylerden emin olamama durumunu sergilemesi ve onarim eylemini
baglatmasidir.” (s. 335). Gegmis 0Ogrenme olaylarina géndermenin; o6grenci
katkisini genisletmek ya da yanlis cevaplarini fark etmelerini ve duzeltmelerini
saglamak, ogrencinin cevabina kargl soru sorarak ona epistemik sorumluluk
yuklemek yoluyla hatirlatma yapmak, etkinlige ya da konuya zemin hazirlamak,
ogrencilerin hatirlamakta gucluk cektikleri yapi ya da anlamla ilgili bilgi istemesi
gibi amaclarla karsimiza ciktigini gdstermisti. GOOG’nin, dgrenme firsatlari
bakimindan olumlu sonuglari oldugu ve birbirini takip eden etkilesimlerde de

bunun suarekliliginin goéruldugu belirtilmigtir.

Girgin ve Brandt'in (2019) ikinci dil sinifinda yapmis olduklar ¢alismada,
yanitlama isareti (response token) olarak kullanilan “mm hm” s6z siralarinin
iglevleri bulgulanmigtir. Buna gore ogretmen, Uglu s6z dizilerinden Baglangig-
Yanit-Degerlendirme (IRE: Initiation-Response-Evaluation) dizilerinin tGg¢lncu s6z
sirasinda, degerlendirme asamasinda, kullaniminda butincll bir s6z sirasi
olusturmak yerine kendisinden once gelen ikinci s6z sirasinin genigletiimesini

saglayarak birden fazla 6geli / ¢oklu s6z sirasi (multi-unit-turn) Gretir. Ogretmen
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ikinci sz sirasinin ardindan gegige uygun noktada “mm hm” kullanarak 6grencinin
cevabini devam ettirmesini, genigletmesini ve detaylandirmasini saglayabilir.
Girgin ve Brandt'in yapmis oldugu calismada 6rneklenen durumlarda 6gretmenin
yanitlama isareti kullanimina beden dili kullanimi da eslik etmektedir. Ogretmen
‘mm hm” derken ayni anda basini sallayarak viucut diliyle de degerlendirme
yapmaktadir. Uglui s6z dizisinde ikinci s6z dizisinin ardindan verilen ve lglinci sdz
dizisi ile bitisiklik veya ortisme iginde olan yanitlama/karsilik isareti 6gretmen-
ogrenci etkilesiminde 6grencinin ogretmenin bu igsaretinin devam etmesi gerektigi
anlamina geldigini anladigini gésterir. Ogretmenin bu yanitlama isaretini ikinci sdz
sirasinin hemen ardindan kullanmasi verilen yaniti onayladigini gésterebilir. Ikinci
sOz sirasi ile es zamanli, ortisen bigimde kullanmasi ise degerlendirme yapma
amaciyla degil, 6grencinin yanitini surdurecegini dngorerek ona devam etmesi icin
isaret etmesi anlamina gelir. Bu isarete eslik eden bedensel unsurlar ve prozodik
Ogeler yanitlama isaretinin kullaniminin farkli amaglar tasidigina isaret edebilir. Bu

calismada yukselen tonlamayla sdylenen “mm hm” “devam et” anlamina gelirken
yukselen algalan tonlamayla séylenen “mm hm” degerlendirme 6rnegi olabilir. Ayni
sekilde dgretmenin basiyla onaylamasi tekrarl bigimde yapildiginda “devam et”,
bir kez asagdi yukari hareket seklinde gerceklestirildiginde ise degerlendirme

anlamina gelecek bigimde kullanilan etkilesim orneklerine rastlanmistir.

Kardas-isler (2019), “ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Baslatimlari
ve Ogrenme Firsatlari: Bir Konusma Codzimlemesi Calismasi” baslikli doktora tez
calismasinda ilkokul sosyal bilgiler dersinde sinif ici etkilesimi incelemis, 6grenci
baslatimlari ile 6grenme firsati arasindaki iligkiyi ortaya koymustur. Ogrencilerin
kendi baglatimlari araciligiyla kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini alabilecekleri

ve badylelikle sinif i¢i etkilesimin pargasi olabilecekleri belirtilmistir (s. 154).
Tiirkge Egitiminde Sinif igi Etkilesime Dair Galismalar

Tarkge Egitimi ¢calismalarinin temel olarak iki alandan ilerledigi gorular: ana
dili olarak Turkce ogretimi ve yabanci dil olarak Turkce ogretimi. Ana dili olarak
Tarkgce Egitimi'ne dair sinif igi etkilesim konulu ¢aligmalarin  6gretmen
goruglerinden hareketle yasanan sorunlara 1sik tutmayr amacladigi (Demirel,
1992; Karaduz, 2010); dersin belirli bir bélumine ya da pargasina odaklandigi
(Goger ve Senturk, 2019; Karatay, Dolunay ve Savas, 2014) gérulmastar. Sinif igi
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etkilesimi mikro detaylari ile gérmeyi saglayan konusma ¢ozimlemesi yontemi ile
yapilan ilk ¢alismalar ise yabanci dil olarak Turkge ogretimi alanindadir (Cimenli
ve Sert, 2017; Sumruk, 2019). Bu calismalardan bazilarina dair 6zet bilgilere

asagida yer verilmistir.

Demirel (1992), “llkokullarda Tirkge Ogretimi ve Sorunlar” baslikli
calismasinda dort temel dil becerisinin Ogretilmesi konusunda kargilagilan
sorunlari tespit etmek amaciyla ilkokul ogretmenlerine anket uygulamis; tespit
edilen sorunlarin ¢ézimune iliskin ¢6zUm Onerilerinde bulunmustur. Bu ¢aligsmaya
gore ogretmenler, dort temel dil becerisi 6gretiminde bu dil becerilerinin 6gretimi
icin ders saatinin yeterli olmadigini ve siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle dil

becerilerinin birlikte ele alinacagi etkinlikler planlanamadigini soylemistir.

Karadiz (2010), “Yapilandirmaci Paradigma Baglaminda Turkge
Derslerinde Ogrenme Ortamlar” adli makalesinde, Tirkge derslerinde dédretmen
sureci ve 6grenme ortamlarinin duzenlenisi 6gretmen goérusleri araciliyla ortaya
konmustur. Yapilandirmaci yaklasim baglaminda 6grenmenin gergeklesebilmesi
igin 6grencinin bilgiyi se¢me ve igleme asamalarini gerceklestirebilmesi gerekir. Bu
nedenle 6gretmenler egitim ortami tasarlarken 6grencilerin 6grenmede aktif rol
alacagi ve etkin olacagi bir duzen olusturmaya dikkat etmelidir. Calismada bu
baglamda ders kitaplarindan yararlanma ve ogretmen rollerinin yapilandirmaci
yaklasima uygunlugunu tartisiimistir. Buna goére; sinifta uygulanan etkinliklerin
ders kitabi sinirinda kalmamasi gerektigi bireysel farkliliklarin géz énune alindigi
ve Ogrencilere 6zgurlik taniyan egitim ortamlar tasarimlari yapiimasi gerektigi

soylenmigtir.

Karatay, Dolunay ve Savas (2014), “Turkge Ogretmenlerinin Etkin Dinleme
ve Donut Durumlan” baghkh caligmalarinda Turkge ogretmenlerinin 6grencilere
donut saglama durumunu incelemek igin 40 ders saati suresince gézlem yapmis,
sonrasinda bu 6gretmenlerle yluz yuze goérisme gercgeklestirmistir. Bu ¢alismada,
“‘Algilama, zihinsel sure¢ ve kargilik verme” asamalarindan olugsan etkin
dinlemenin “yansitma, duygularin anlasildigini gosterme ve soru sorma” teknikleri
ile goruldigu etkilesimler aranmistir. Calisma sonunda ortaya c¢ikan tabloda
ogretmenlerin etkin dinleme kategorisine girmeyen donutlerinin orani %79.91 iken
etkin dinleme kategorisindeki ddéndtlerinin orani yansitma %15.2, duygularin
anlasildigini gésterme %0, soru sorma %4.88 olarak belirtilmistir. Etkin dinleme
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kategorisinde deg@erlendirilen donut teknikleri arasinda ise en gok kullanilan teknik
yansitmadir. Calismanin ikinci asamasinda ogretmenlerle yapilan gérismelerden
ise 6gretmenlerin bazi etkin dinleme ve donlt tekniklerini bilmedikleri (6rnegin,
duygularin anlasildigini gésterme) bazi teknikleri de bilin¢li olmadan kullandiklari

(6rnegin, soru sorma vb. sik rastlanan teknikler) ortaya konmustur.

Cakir ve Cengiz (2016), “Turkge Siniflarinda A¢ik Uc¢lu ve Kapal Uglu
Sorularin Kullanimi” baslikli ¢galismalarinda birden fazla Tlrkce sinifindan aldiklari
video kayitlarin ardindan 6gretmenlere egitim vermis ve ayni siniflardan yeniden
kayit almiglardir. Turkge oOgretmenlerinin mesleki deneyim, cinsiyet ve o6grenci
dizeyine bagh olarak acgik uglu soru sorma egilimlerinde farklilasma oldugu,
verilen egitimden sonra acgik uglu soru sorulma oraninin arttigi goérualmustar.
Calismada 6gretmen sorularinin sinif i¢i etkilesimin ayrilmaz bir pargasi oldudu,
ogrenmenin gergeklestirebilmesinde dnemli bir pay! oldugu vurgulanmigtir. Ayrica
aclk uclu sorularin sinif icinde ogrenci katilimini arttirici etkiye sahip oldugu

belirtilmistir.

Goger (2016), “Turkce Egitimde Ogrenen Ozerkligi ve Etkilesimli Sinif
Ortami Tasariminin Onemi” adh calismasinda 6gretmenlerin 6grencilerin etkin
olabilecekleri 6zgur egitim ortamlari tasarlamalar gerektigini su sozlerle ifade

etmistir:

Egitimde 6grencinin birtakim yeterliklerle donanimli kilinmasi ve hedeflenen
kazanimlara ulasiimasi i¢in o6grenci merkezli ortamlarin tasarlanmasi
gerekir. Ogrenci merkezli ortam tasariminda 6gretmen, 6grencinin
basarabilecegine dair bir inangla hareket ederek isi yapan rolinde degil,

etkinligin ilerlemesine yol gésteren bir rehberdir (s. 190).

Ayrica 6grenen oOzerkliginin saglandigi egitim ortamlarinda sinifta gecirilen
surenin, ogrencilerin ilgilerini ayakta tutmalar yoluyla verimlilestigini vurgulamistir.
Etkilesimli bir sinif ortami tasariminin 6grencilerin dort temel dil becerisini
gelistirmede katkisinin olacagi bunun yaninda iletisim, elestirel dugsinme, yaratici
dusunme gibi becerileri kazanmada da yararli olacagi belirtilmistir.

Cakir (2017), “Tiarkce Derslerinde Sodylem Belirleyicisi Olarak ‘yani’nin
islevleri” baslkli calismasinda sinif iginde bilgi dolagimini saglamada soylem

belirleyicilerin kullanimini arastirmistir. Bu baglamda 8 Turkge 6gretmeninin 7.sinif
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derslerinden 16 saatlik kayit alinmig; bu kayitlarda “yani” s6zcugunin hangi
amaclarla ve ne siklikta kullanildigi tespit edilmigtir. Soylem belirleyicilerin
goOrevlerinin konusma igindeki bolumleri gostermek ve bu bolumleri birbirine
baglamak (s. 20) oldugu belirtiimis; bu alanda yapilan c¢alismalarda 63 adet
sOylem belirleyici tespit edildigine deginilmigtir. Bu soylem belirleyicilerden en sik
kullanilaninin ~ “yani” oldugu; sb6zce basinda, ortasinda veya sonunda
kullanilabildigi ifade edilmistir. Calismada deneyimli 6gretmenlerin “yani” sdylem
belirleyicisini daha sik kullandigi, “yani’nin daha ¢ok s6zce basinda kullanildigi ve
aciklama, konulari iliskilendirme, surekliligi saglama, ¢ikarim yapma, baglayicilik,
genisletme, konuyu tamamlama ile etkilesimi destekleme gibi islevler yuklendigi

tespit edilmigtir.

Goger ve Senturk (2019), Turkce derslerinde geri bildirim verilmesine dair
ogretmen gorugslerinden hareketle yaptiklari ¢alismada Turkge 6gretmenlerinin geri
bildirimi iki temel amacla verdigi sonucuna ulasmistir: 6lgme-degerlendirme
yapmak ve slrecin bitinine dair goéris bildirimi. Ogretmenler, verdikleri geri
bildirimlerin anlik geligsen bildirimler oldugunu bu sebeple de geri bildirim surecinin

ders planninda aksamalara ve sure sikintisina sebep olabildigini sdylemislerdir.

Cakir-Sari (2020), “Turkge Ogretmenlerinin Séylem Belirleyicisi Kullanimi”
isimli makalesinde 4 kadin 4 erkek 6gretmenin 7. sinif diizeyinde verdigi derslerde
yapilmis 16 saatlik Turkce dersi kaydindan elde ettigi veride sdylem belirleyicisi
kullanimini incelemistir. Fikir olusturma, sOyleme katki saglama, konugma sirasi
alma, katilim ve bilgi aktarimi duzlemlerinde karsilasilan sdylem belirleyicilerin
kullaniminin yas ve mesleki tecrube ile arttigi gorulmustur. Ayrica soylem
belirleyicilerin sinif etkilesimi ve 06grenme doéngusundeki degisiklikleri ortaya

koydugu ve bilgiler arasinda baglanti kurmayi sagladigi belirtiimigtir.

Cimenli ve Sert (2017), yabanci dil olarak Turkg¢e 6gretimi sinifinda “anlam
ve akicilik baglami”’na dair yapmis olduklari ¢alismada ikinci dil 6gretiminin
duragan ve tek odakli bir baglam olmadigini “yapi ve dogruluk baglami” ile “anlam
ve akicilik” baglami arasinda surekli trafik halinde olan bir baglam oldugunu ifade
etmiglerdir. 8 ders saatlik kayittan elde edilen veride etkilesimi yoneten
ogretmenin, “anlam ve akicilik baglami’ni dersin giris asamasinda ogrencileri
konusturmak igin kullanmasina odaklaniimistir. Ogretmenin, dilsel hatalari

etkilesimi sekteye ugratmadan gomull olarak duzelttigi orneklere rastlanmistir.
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Ayrica “anlam ve akicilik baglami’nda odaklanilanin kullanimin anlamsal agidan
uygunlugu ve etkilesimsel agidan surekliligi oldugundan 6gretmenin bazi hatalari
gormezden geldigi, ogrencileri dinledigini c¢esitli eylemlerle gostererek onlari
katimaya ve devam etmeye tesvik ettigi goértlmuistir. Bu c¢alisma Turkgenin
yabanci dil olarak ogretimi alaninda konugma ¢ézimlemesi yonteminin kullanildigi

ilk galigmadir.

Sumruk (2019), “Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Etkilesim Ve
Konusma Coziimlemesi Yontemiyle Kelime Ogretimi: A2 Diizeyi” isimli yUksek
lisans tez calismasinda “ne demek” sorusu ile baslatilan kelime o6gretimi
etkinliklerinin 6grenme firsati yaratma durumu arastirilmigtir. 12 saatlik kayittan
elde edilen veride odak noktasina ornek tegkil eden 11 kesite yer verilmigtir.
Ogreticinin soru-yanit-degerlendirme dizisinde ve sirali ciftin ilk pargasi ile sirali
ciftin ikinci pargasi arasinda yaptigi genisletmeler ile yeglenen yanitlara ulasmaya
calistigr gérilmustir. Ogretici bunu yaparken ipucu, onarim, bekleme siresi,
hatirlatma ve onaylama gibi stratejiler kullanmigtir. Sinif ici etkilesimde “yaniti
bilinen soru” formunda baslatilan “hedef kelime + ne demek?” etkilesimi, “anlam ve
akicilik baglami”’nda o6grenci katkisi almayi hedefleyen diziler olarak ortaya ¢ikmisg;
ogreticinin kullanmis oldugu etkilesimsel kaynaklarla (“belirtme sozceleri, barunsel
kaynak kullanimi, ortam kullanimi, soruyu sekillendirme, zaman tanima, ipucu
verme, onarim, tekrarlama”, gibi...) da bu hedefe ulasildigi goértlmustir. Ayrica
ogrenicilerin kelime anlami sorularinda bilgi gésteriminde bulunduklari “6rnekleme,
tanimlama, es anlam, beden dili” gibi yanitlama teknikleri etkilesimsel eylemlerin
bir sonucu olarak ortaya c¢ikmigtir. Bu c¢alisma Turkgenin yabanci dil olarak
Oogretimi alaninda konusma c¢6zimlemesi yonteminin kullanildigir ik tez

caligmasidir.

32



Bolim 3

Yontem

Bu bolumde konusma ¢ozumlemesi yonteminden, arastirmanin calisma
grubu ve ortamindan, veri toplama aragclari ile surecinden ve verilerin analizinden

bahsedilmigtir.

Bu arastirmada, sinif ortaminin gézlemlenmesi ve betimlenmesinden yola
cikilarak incelenen problem durumunun dogasi geredi nitel bakis agisi esas
alinmistir. Nitel arastirma, olay ve olgularin nedenlerini anlamaya ve kisilerin bu
olay ve olgulari nasil anlamlandirdiklarini belirlemeye odaklanmigtir. Nitel
arastirmalar, konunun derinlemesine incelenmesini ve anlasiimasini saglayacak
sekilde ortaya konulur (Seggie ve Bayyurt; 2017). Konusma c¢o6zimlemesi
yonteminin  kullaniimasi, sinif ortaminda sinifin  Gyelerinin  etkilesimde-
konusmalarindan (talk-in-interaction) hareketle olusturduklari dizeni arastirmaya
olanak saglamistir. Sinif i¢i etkilesim dizenine dair butincudl bir yaklasimla yola
cikilarak mikro detaylar incelenmis; tekrar eden olgulara calismanin Bulgular
bélimiinde yer verilmistir. Ogretimin gergeklestigi sinif ortaminin tim boyutlariyla
gOzlenebildigi bir yontem tercih edilmesinin nedeni, butincul bir yaklasimla bu

yontemin olanaklarini tanitmak ve mikro dizeyde analiz 6rnegi sergilemektir.
Konusma Coziimlemesi

Konusma ¢6zimlemesi yonteminin temel prensipleri, etnometodoloji
(budunyontembilim) kaynakhdir. Coulon (2015)'a gore etnometodoloji, bireylerin
gundelik eylemleri anlamak ve gerceklestirmek igin kullandiklari yontemlerin, yani
iletisim  kurar, kararlar alir, akil yuruturken bagvurduklari yontemlerin
arastinimasidir (s. 28). Etnometodoloji ve konusma c¢ozimlemesinin tasidigi
ortakliklar; etkilesimi disaridan degil, etkilesimin kendisi Uzerinden inceleme,
etkilesimin dogal akiginda “gorulen fakat fark edilmeyen” izlerin, hem normal hem
de normal olmayan durumlarin, gunlik hayatta kullanilan dilin, kurallar Gzerinden
yapilan yorumlamadan uzak belirli sartlar altinda olusabilecek durumlarin
incelenmesi ile konugsmayi/etkilesimi gergeklestiren tyelerin kullandiklari konusma
ve konusma digl unsurlarla bir diizen oldugunu kabul etmesidir (Sert, vd., 2015, s.
5).
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Konugsma ¢ozimlemesi yontemi, Amerikali toplumbilimci Harvey Sacks’in
1960’larda temelini attigi ve etkilesimde-konugmanin duzenini ve bu duzende
ortaya c¢ikan sosyal eylemleri inceleyen bir yontem ve yaklagimlar butunuduar.
Konugsma c¢ozumlemesi, insanlarin dogal etkilesim igcinde dunyayi ve birbirlerini
nasil anladiklarini sistematik, nesnellikten 6dun vermeden gosterebilen bir
teknikler ve yontemler butunu olarak ortaya ¢ikmistir (Sert vd., 2015). Yontem,
Harvey Sacks, Emanuel Schegloff ve Gail Jefferson tarafindan Garfinkel ve
Goffman’in &gretilerinden yola c¢ikilarak gelistiriimistir. Goffman’in etkilesimde
konusmanin (talk-in-interaction) kendi basina incelenebilen bir sosyal olgu oldugu
gorusunden ve Garfinkel'in etkilesime olan katkinin etkilesimin kendisinden yola
cikilarak adim adim aciklanabilecegi gorlsunden etkilenmistir (Heritage ve
Clayman, 2010, s.12).

Konusma ¢dzimlemesi yontemi, ethometodolojinin, toplum Uyelerini kendi
bakis acilariyla toplumsal hayati inceleme amaciyla benzerlik gdstermektedir
(icbay, 2008; Sert vd. 2015). Yéntem, etkilesimli konusmada konusmanin nasil
dizenlendigini, konusmacilarin birbirini nasil anladiklarini gdsterdiklerini ve
birbirlerinin konusmalarini nasil izlediklerini inceler (Marti, 2015). KC, dogal
etkilesimde gergeklesen konusmanin kaydedilmesi ve incelenmesi ile baslar
(Hutchby ve Wooffitt, 2008: akt. Sert vd., 2015). KC yonteminin ilkeleri su
sekildedir:

1) Etkilesim sistematik bir sekilde dizenlenir (etkilesimi saglayan Kkisiler dizi

dizeni, s6z sirasi alma ve onarim yoluyla karsilikli anlasilabilirligi saglar).

2) Etkilesim igerisindeki katkilar (Orn. Bir soru, bir yanit, bir onay igareti) hem

baglami sekillendirir hem de baglam tarafindan sekillendirilir.
3) Coziumleme veri gudimladar.

4) Coziimleme igeriden bakis agisiyla dogal gelisen etkilesimin ayrintili bir
sekilde mikro ¢ézimlemesini icerir (Seedhouse, 2004: akt. Sert, vd. 2015,
S. 6).

Martr’nin aktarmis oldugu prensipler de su sekilde siralanabilir:

1) Konusma duzenlidir. Dizen konusmanin parcasidir. Kuralsiz veya
dizensiz gibi géziken konusmalarda bile dizen vardir. Konugsmanin higbir

boéluml tesadufi, gereksiz veya dizensiz kabul edilmez (Heritage, 1984,
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s.241: akt. Marti, 2015). Bu dizeni konusmacilar kurar ve dizen surekli
tekrarlanir.

2) Konusmalar ve konugsmalara katkilar baglamdan etkilenir ve ayni zamanda
baglami olusturur. Konusmaya katki birbirini izleyen, ardigik ve o anda
yerinde, yerel olusturulan yapidadir. Bu ardigik yapiya hem konusmacilar
katkida bulunur hem de bu konusmalar bu ardigik yapi sayesinde
anlasilabilir ve ¢dzimlenebilir.

3) Konusmalarin analizi prensipte sadece konusmanin kendisine dayanir.
Belirli bir kuram gercevesinde veya dis etkenlere dayali bir analiz yapiimaz,
verinin  (konusmanin) kendisine odaklanilir.  Arastirmacinin  gorevi

konusmay ve konusmadaki diizenliligi ¢cézimlemektir (2015, s. 269).

Tdm bu tanimlar ve 6zelliklerden hareketle konusma ¢dzimlemesi, analiz
asamasinda vyalnizca veriye dayall, kanitlanabilir yorum yapmaya imkan
verdiginden guvenilir ve gecerligi yuksek bir arastirma yontemidir. C6zUmlemede
kanitlar konusmada birbirini takip eden so6z siralarinda aranir. Belli bir kiginin s6z
sirasinda agiga c¢ikabilecek bulguya kanit, o s6z sirasindan once ve sonra diger
konusucular tarafindan baslatilan s6z siralarinda aranir. Ayrica s6z siralarinin
olusumundaki sessizlik ve duraksamalar, tonlama, yukseklik, konusma hizi, ses
uzatmalari, vurgu, g6z hareketleri, el/kol/bas hareketleri, vicut konumu, cevredeki
nesnelerin kullanimi ve onlara gosterilen yonelmeleri iceren mikro ayrintilar da

analizde bulguya kanit olarak gosterilir.

KC yontemi diger yontemlerin aksine katilimcilarin  birbirlerinin
konugmalarina yonelimlerinde ortaya c¢ikan ayrintilari ele alir; aragtirmaci
katihmcilarin birbirlerinin konugmalarina yonelirken kullandiklari s6z sirasi alma,
onarim, yegleme gibi etkilesimsel kaynaklari inceleyerek etkilesimi ¢ozumler.
Baoylelikle gug, cinsiyet, irk ve toplumsal konum gibi baglamsal etkenler yalnizca
verinin kendisi ile kanitlanabildigi stirece dikkate alinir (Sert, vd. 2015). Veride yer
alan etkilesimsel kaynaklarin incelenmesi video veya ses kayit cihazlari
araciligiyla toplanan kayitlarin gevriyaziya aktarimi ile mimkindur. Cevriyaziya
aktarma agsamasinda dikkat edilecek noktalar ile ilgili Martt da (2015)
konugsmalardaki s6z siralarini ve sozlerin degisim noktalarinin nerede bagladigi
nerede bittigi, konusmalardaki aralar, es zamanlh/ayni anda konusmalar,

konusmada nefes alislar gibi ayrintilara girerek s6z siralamasinin dinamigini
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aktarmak ve vurgu, telaffuz gibi konusma aktariminin ozelliklerini belirtmek gibi

unsurlara yer vermistir.

Konusma c¢ozUmlemesi yonteminin kanit temelli, mikro-analitik, katilimci
odakli olusu (Sert, vd., 2015) g6z Onune alinarak, egitim bilimleri alaninda
ogrenme ve Ogretimin gerceklesmesindeki dinamiklerin anlasiimasini ve

acgiklanmasini saglayacagi dusunulmektedir.

Konugsma ¢oziimlemesi yontemiyle etkilesimi analiz etmede kanit
olarak kullanilan birimler. Konusma gelisiglzel, birbirinden bagimsiz s6z ve
hareketlerin art arda dizimi ile gergeklesen bir olay degildir. Her konusmada, her
bir sézcugun digeriyle art arda bir araya gelisinde baglantilar vardir. Konusma
¢ozUmlemesi yontemi dogal olarak ortaya ¢ikan bu etkilesim ve izler Gzerinden,
verinin kendisinden hareketle analiz yapmayi saglayan bir yontemdir. Konugmayi
kendi baglami iginde, baglamini olusturan ve baglami tarafindan olusturulan bir
fenomen olarak ele alir. Bunu yaparken de konusucularin soz siralarini
tasarimlarina “Neden bu?”, “Neden bu sekilde?” ve “Neden simdi?” sorularini
sorarak ulasmaya calisir (Seedhouse, 2005; akt. Sert vd., 2015, s. 6), bu soruya
cevap olarak eylemin dnceki eylemlere gore ne yaptigini ve sonraki eylemlere ne

yansittigini inceler (Heritage ve Clayman, 2010, s. 14).

Konusma ¢ozumlemesi konugmayi konugmanin kendisinden pargalarla yola
cikarak inceler, baglamdan etkilenen ve baglami olusturan bu pargalarin
katilimcilar tarafindan kabul edildigi goérulur. Kabulin kaniti baglam iginde
sekillenen Onceki ve sonraki s6z siralarinda aranir. Bu durum Heritage ve
Clayman (2010) tarafindan su sekilde agiklanmistir: Etkilesimde-konusmada s6z
sirasi olusturma s6z sirasinin kendisinden onceki s6z sirasina baghdir.
Konusucular s6z siralarini bu kosut durum Uzerinden tasarlarlar. S6z siralari
konugmadaki baglami yapilandirir, sonraki konugmacinin ne sdyleyecegi o anki
konusmacinin Uretmis oldugu s6z sirasi ile sekillenir. Bu ayni zamanda sonraki
konusmacinin  bir 6nceki konusmacinin  Urettii s6z sirasina dair
“anlama/anlasilma” gostergesidir. Konusma ¢ozimlemesi yontemi, sbz sirasi
olusturmanin bu baglam sekillendirme, bir sonraki s6z sirasinin kanit olusturmasi
durumu ve s6z sirasinin bir sonraki konusucu tarafindan anlagiima 6zelliklerinden
hareketle gesitli araglar yardimiyla yéntemsel olarak ¢ézimlenmesi fikrine dayanir.

Boylelikle konusma ¢6zimlemesi analizleri hem eylem hem baglam yonetimine
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hem de Oznelerarasi olma durumuna ve iligkiselligine yonelik inceleme imkani

saglamaktadir (Heritage ve Clayman, 2010).

Etkilesim incelenirken konugucularin s6z sirasi tasarimlarindan yola cikilir:
s0z sirasl alma duzeni, dizi duzeni, onarim, yegleme gibi etkilesimsel kaynaklar

incelenir. Bu etkilesimsel kaynaklardan bazilari asagida agiklanmistir.

S6z sirasi tasarimi. Konusma, katilimcilarin birlikte olusturduklari, birbiri
ardina gelen ¢ok sayida eylemler batunuduar. Bu butunun gergeklestirilebilmesinde
ve surekliliginin saglanmasinda katilimcilarin so6z siralarinin devamli ve duzenli
olmasi gerekmektedir. Drew (2013)’'e gbre sOz sirasi; “konusmacilarin kullandigi
sozcukler, sessel, prozodik, s6zdizimsel sekiller, zamanlama, gulme, jest ve diger
beden hareketleri ve durumlari iceren c¢esitli dilsel ve diger kaynaklarin
bilesenlerinin toplanmasindan olusan S6z Sirasi Olusturma Birimlerinden
olusmustur’ (s. 132, akt. Kardas-igler, 2019, s. 36). S6z sirasi olusturma
birimlerinin sonu, katilimcilarin s6z sirasi almasina olanak taniyan bir gegis alani
olan gecise uygun noktayi gosterir. (Sert vd., 2015, 10). So6z sirasi alma ve
paylasma duzeni aktif konusucunun sonraki konusucuyu segmesi ya da sonraki
konusucunun s6z sirasini kendisinin almasi ile gergeklesebilir. Konugsucunun bir
sonraki konusmaciyl se¢mesi, sirali cift ile bakis ya da hitap kullaniimasiyla
saglanabilir. (Sacks, Schegeloff ve Jefferson, 1974; akt. Sert vd., 2015).

Dizi diizeni. Etkilesimde-konusmada 6zneler arasilik ve anlam olusturma
dizi diizeni araciigiyla olusturulmaktadir (Sert vd., 2015). istekte bulunma, davet
etme, hikdye anlatimi veya konu baslatma gibi etkilesimsel dizenlerde konusmayi
baslatma ve yanit verme vb. s6z siralarinin art arda olusturulmasidir (Wong ve

Waring, 2010). Sirali ¢ift, yedleme, onarim dizi dizeninde ortaya ¢ikar.

Onarim. Etkilesimin ilerleyisinde ortaya c¢ikan sorunlarin ¢dztimuinde
yararlanilan ydntemlerdir. iki asamada gergeklestirilir: sorunun nedenine dikkat
cekerek baslama ve sorunun ortadan kaldirilip onarimin gergeklestigi asama.
Katilimcilarin konumu Uzerinden dort farkh onarim tipi tanimlanmistir: (1) Kendi
baslatimli kendi onarim. (2) Alici baslatimli kendi onarim. (3) Kendi baglatimli alici

onarim. (4) Alici baglatimh alici onarim (Sert vd., 2015).

Yegleme. Konusma dizeninde kullanilan sirali giftlerin iki kutuplu

yapisindan kaynaklanan parcadir. Soru-cevap, davet-kabul/ret ve benzeri sirali
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ciftlerde ilk kisim soru ya da davet belirtir (Greenleaf ve Warshauer Freedman,
1993). Siral ¢iftin ilk kismi  konusucu tarafindan kurgulanirken diger
konuguculardan ikinci kisimda gelebilecek katkilar yegdlenen ve yeglenmeyen
cevaplar olarak ele alinir. Ornegin, “Cok kot biri miyim ben?” sorusu igin yeglenen
cevap evet degil hayir olacaktir. Yegleme dizeninde yeglenen cevap gecikmeden
gelirken yeglenmeyen cevap ¢ekinme, gecikme, duraksama, agiklama ile beraber
gelecektir (Sert vd., 2015). Yegdleme dizeni, Greenleaf ve Warshauer Freedman

tarafindan Tablo 2'de gosterildigi bicimde agiklanmistir.

Tablo 2

Yegleme Dlizeni (Greenleaf ve Warshauer Freedman, 1993, s. 472)

Birinci S6z Sirasi Yeglenen Yanit Yegdlenmeyen Yanit
istek Kabul Ret
Teklif ya da Davet Kabul Ret
Degerlendirme Anlagsma/Mutabik Olma Anlasmazlik/Uyusmama
iltifat / Ovgi Anlagsmazlik/Uyugsmama Anlagsma/Mutabik Olma
Soru Beklenen cevap Beklenmeyen Cevap / Hi¢ Cevap
Verilmemesi
Suglama inkar Kabul
Sergileme/Gosterme Onaylama/Ovgii Onaylamama

Arastirmanin Calisma Grubu ve Sinif Ortami

Bu galismada veri, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Tirkiye’de ana dili
olarak Turkce egitimi veren, Milli Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulunun
7.sinif dizeyindeki bir sinifindan elde edilmistir. Sinif mevcudu 35 6grenciden
olusmaktadir. Bu sinif alti hafta boyunca kamera ve ses kayit cihazlari ile kayit
altina alinmistir. Fiziksel mekéan, art arda konulmus Ug¢ grup sira ile bir 6gretmen
masasl, bir dolap, akilli tahta ve beyaz tahtanin yerlestirildigi bir siniftir.
Kameralardan biri 6gretmen masasi ile dolap arasinda 6grencileri gorecek sekilde,
biri kapi girigi ile beyaz tahta arasina 6grencileri gorecek sekilde ve digeri iki sira

grubu arasinda 6gretmeni gorecek sekilde en arkaya yerlestirilmistir.
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Veri Toplama Sureci

Arastirma igin veri toplanmasina baglanmadan énce Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonundan (EK-D) ve Ankara il Milll Egitim Midurliginden (EK-E) veri
toplama igin gerekli izinler ahinmigtir. Bu izinler alindiktan sonra okul idaresiyle
gOrusulmus ve galisma igin onay alinmistir. Daha sonra siniftaki 6grencilerden,
ogrencilerin ailelerinden ve ogretmenden; ders esnasinda yapilacak kaydin
amacini ve niteligini anlatan, verinin arastirma amaci diginda kullaniimayacagini
ve Uucguncu Kkisilerle paylasilmayacagini, verilerin analizi esnasinda ogrenci
isimlerinin sakli tutulacagini gosteren, arastirmacinin iletisim bilgilerinin de yer
aldigi bir gonalla katilm formu (EK-B, EK-C, EK-C) alinmigtir.

Tdm  katihmcilardan alinan  imzali  goéndlli  katihm  formlarinin
tamamlanmasinin ardindan kayit alinmaya baslanmistir. Kayit alinmaya baglanan
ilk hafta Ankara ilinde bir gunluk kar tatili ilan edildiginden bir saat, ikinci hafta
dénem sonu olmasi ve yazili sinav uygulamasindan dolay! toplam U¢ saat kayit
yapilamamis kalan sureler (6 haftalik kaydin 4 haftasi) planlandigi gibi beser
saatlik veri kaydi alinarak tamamlanmigtir. Toplanan verilerin haftalik siresi Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Toplanan verilerin stiresi

Hafta Kayit Suresi

1. Hafta 4 ders saati (117 dakika)

2. Hafta 3 ders saati(103 dakika)

3. Hafta 5 ders saati (169 dakika)

4. Hafta 5 ders saati (171 dakika)

5. Hafta 5 ders saati (179 dakika)

6. Hafta 5 ders saati (181 dakika)
Toplam: 27 ders saati (920 dakika)

Veri Toplama Araglari

Arastirmada KC yontemi tercih edildiginden sinif ortamini her acgidan
gorebilecek sekilde ogrencilere dogru konumlandiriimis iki kamera ile 6gretmenin
yuz ifadesi ve hareketlerini gbérecek acgiya yerlestiriimis bir kamera ile
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kameralardan uzak kalan noktalarda gecgen etkilesimin kaydedilebilmesi igin

ogrencilerin sirasina yerlestirilen iki ses kayit cihaziyla veri toplanmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan kayitlarin tamamlanmasinin ardindan tum kayitlar
herhangi bir odak noktasi olmaksizin izlenmis ve sinif dinamikleri anlasiimaya
calisiimigtir. Ogretmen yaklagimi, dgretmenin soru sorma ve agimlama tarzi,
ogrenci-ogretmen etkilesimi, 6gretmen baslatimli ve 6grenci baglatimli s6z siralari,
ogretmenin eksik sb6zce tasarimini tercih ettigi noktalar, o6gretmenin ge¢mis
0grenme olayina gonderme vyaptigi durumlar vb. etkilesimsel kaynaklarin
kullanildigi durumlar ve bu durumlarin tekrarli olup olmadiklari gdézlenmistir.
Ardindan video kayitlari yaziya aktariimistir. Bu kayitlardan iki haftalik veri (5+5,
10 ders saati) ayrintili gevri yaziya aktariimis; duraksamalar, ylkselen-disen ses,
vurgulu soylenen kisimlar, bekleme sureleri, beden dili, O6rtigsmeler gibi
etkilesimsel agidan 6nem arz eden mikro detaylar gosterilmis; bu ¢evri yazilarin da

yardimiyla problem durumuna ornek tegkil eden kesitler belirlenmigtir.

Gerekli izinlerin Alinmasi

+H.U. Etik Komisyon izni

*MEB Ankara il Milli Egitim Mudurliga izni
*Okul idaresinin kabulu

*GOnullt Katilim Formlari'nin tamamlanmasi

Veri

*6 hafta video ve ses kaydi alinmasi

*Alinan kayitlarin ortografik transkriptinin hazirlanmasi
*Odak noktasina karar verilmesi

*Kesit alinmasi

Analiz

*Alinan kesitlerin ayrintili transkripsiyonunun
hazirlanmasi

*Bulgularin ¢ikariimasi

Tartisma, Sonug ve Onerilerin yazimi

Sekil 2. iglemler
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Arastirmanin Gegerligi ve Guvenilirligi

Konugsma ¢ozumlemesi, igsel bir bakis agisiyla verinin kendisinden
hareketle olusturulmus, kaniti yine veri icinde yer alan, detayli bir analiz
surecinden gecerek islenmis bulgularin incelenmesine dayandigi icin gecgerligi
yuksek bir ¢6zimleme yontemidir (Sert, vd. 2015). Konusma c¢ozumlemesi
arastirmacilari, herhangi bir midahale olmaksizin sinif ortamindaki so6zli ve
sbzslz tum etkilesimi kaydeder ve sinifi butincil bir bigcimde analiz eder.
Konusma ¢ozumlemesinde kullanilan kayit yontemleri; anket, gézlem formu gibi
veri toplama araglarinin aksine sinif icindeki daha kuguk Olgekli davranislari,
davranis degisikliklerini ve iletigsimi de yakalamayi saglar. Boyle bir veriden yapilan
analiz de kisilerden bagimsiz, objektif bir analiz olarak sinif i¢i etkilesim dizenine
ve akisina somut kanitlar getirir. Verilerin gevriyaziya aktariminda KC yénteminde
standart bir yazi sistemi olan Jefferson yazi sistemi (EK-A) kullaniimistir. Ayrica
arastirmaci Hacettepe Universitesi Mikro-analiz, Sosyal Etkilesim ve Ogrenme
(HUMAN) Arastirma Merkezi veri oturumlarina (2018-2019 yillarinda) izleyici
olarak katilmis ayrica 11 Mart 2020 tarihinde “Tirkce Derslerinde Sinif igi
Etkilesim” basligi ile arastirma verisinden bir kesit, HUMAN arastirmacilari ile veri
oturumunda paylasiimistir. Gergeklestirilen oturumda aragtirmanin odak noktasi ile
ilgili olarak verilen karar ile veri oturumuna katilan aragtirmacilarin goruglerinin

uyumlu oldugu gorulmasgtar.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde on ders saatlik kayit incelenerek tekrar eden olgular ele
alinmistir. Verinin ilk haftasi 6grencilerin sinifa yerlestirilen kamera ve ses kayit
cihazlarina uyum sureci olarak kabul edildiginden, ikinci haftasi ise yazili sinav
uygulamasindan dolayi iki ders saati eksik kaydedildiginden ele alinmamis; tim
haftanin kaydedilebildigi tclncii ve dérdiinci hafta incelenmistir. incelenen
kayitlarda 6gretmenin  baslangig-yanit-donut/degerlendirme  etkilesimlerinde
“aferin” ve “guzel” sozcuklerini kullanarak yaptigi “vurgulu olumlu degerlendirme”
(Waring, 2008); “hihi”, “evet” gibi belirteclerle ve beden diliyle yaptigi oOrtuk
degerlendirmeler (Girgin ve Brandt, 2019; ; Shi, 2015; Whitehead, 2011)
belirlenmistir. ki haftallk (10 ders saati) kayit siresinde “vurgulu olumlu
degerlendirme” yapilan 48 kesit belirlenmigtir. Bu kesitlerde vurgulu olumlu
degerlendirme unsuru olan “aferin” ve “guzel” sozcuklerinin iki islev yuklendigi
tespit edilmistir: konunun kapandigi ancak etkinligin surdigu-sonraki soruya gegigi
isaret etme ve etkilesim kapatma. Konunun kapandigi ancak etkinligin surdtigune
isaret etme iglevi gosteren 5 kesit (2, 3, 6-2, 7 ve 8-1. bdlum), her iki iglevin
gOzlenebildigi 9 kesit (1, 4, 5, 6-1, 8-2, 9, 10, 11, 13) ve yalnizca etkilesimi
kapatma iglevinde kullanilan 1 kesit (12) ¢6zimlemeye esas olarak segilmistir. S6z
konusu kesitler, sinif ici etkilesim cesitliligi acisindan farklilik géstermeleri ve sinif
ici etkilesim dizenini net bicimde yansitmalari bakimindan secilmistir. Secilen
kesitler arasinda s6z varligina, metin igsleme surecine, metin sonu etkinliklere ve dil
bilgisi ile ilgili etkinliklere iligskin etkilesim érneklerini gérmek mimkuinduar. Secilen
kesitler satir satir betimlenerek okuyucunun zihninde sinif ici etkilesim

canlandirilmaya calisiimigtir.

Ayrica o6gretmenin sinif duzenini saglamaya calistigr (Burden, 2013: akt.
Kardas-igler, 2019) ve bekleme sirelerinden yararlandigi (Rowe, 1972)

gorulmustar.

Bulgular ifade edilirken sinif sdylemine dahil olan konusmalar ile
arastirmacinin yaptigi analiz birbirinden farkl yazi tipleri ile yazilarak ayriimigtir.
Ogrenci isimleri agik bicimde kullanilmamis Etik Komisyon basvuru formu ve
Gondlld Katihm formlarinda da belirtildigi Gzere kod adlari ile degistiriimis;
dgretmenin soz siralari OGRT kodu ile dgrencilerin s6z siralari da O kodu ve her
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bir 6grenciye 0zel olarak verilen numara ile gosterilmistir. Ayrica tespit edilen
etkilesimsel kaynaklar egik yazi ile belirtiimig, bulgularin temellendirildigi
kaynaklara ilgili etkilesimsel kaynagin ardindan atif yapilmistir. 6. ve 8. Kesitlerde
vurgulu olumlu degerlendirme yapilan kesitin baglaminin anlagilabilmesi adina bu
kesitlerin 6nune kesitte gerceklesen etkilesimin baglamini agiklayan kesitler
eklenmistir. Bu kesitlerin kullanilmasinin amaci 6zellikle kendisinden sonra gelen
kesitin baglamini belirginlestirmek oldugundan ayrica kesit numarasi verilmemis

bdlim olarak ifade edilmistir (bkz. Kesit 6-1.Bolim).

10 saatlik kayittan elde edilen verilerde Turkce derslerinde Ogretmenin
kullandigi etkilesimsel kaynaklar tespit edilmis ve sinif igin etkilesim incelenmistir.
Ele alinan kesitlerde vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin kullanimina iligkin
tespitler, Tablo 4’'te gosterilmistir. Sinif ici etkilesimin bitlinine dair tespit edilen

etkilesimsel kaynaklara iligkin verilere ise Tablo 5'te yer verilmistir.

Vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin etkinligin akisini ve surekliligini
saglama ile etkinligi kapatma ve diger etkinlige gecis islevlerinde kullanildigi

gorulmektedir.

Tablo 4

Vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin kullanimina iliskin bilgiler

Kesit Vurgulu Olumlu Degerlendirmenin Kullanim Amaci/islevi Siklk

2<Se__5it 1 » Etkinligin akisini saglama > 5
ure. » Etkinligi k ma/diger etkinlig i m > 1

02.02.6) tkinligi kapatmal/diger etkinlige gecis yapma

Kesit 2 » Etkilesimin sirekliligini saglama > 1

(Sdre:

00.47.4)

Kesit 3 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sare:

00.28.4)

Kesit 4 » Etkinligin akisini saglama > 2

(Sure: » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma > 1

00.34.3)

Kesit 5 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sure: » Etkinligi kapatmal/diger etkinlige gegis yapma > 1

01.02.7)

Kesit 6-1 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sre: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1

01.03.3)

Kesit 6-2 » Etkinligin akisini saglama > 2

(Sdre:

01.54.2)

Kesit 7 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sdre:

01.01.3)
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Kesit 8-1 » Etkinligin akisini saglama > 3
(Sure:

00.41.2)

Kesit 8-2 > Etkinligin akisini saglama > 1
(Sre: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma > 2
00.56.5) gi kap 9 ge gecis yap

Kesit 9 » Etkinligin akisini saglama > 3
(Sire: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1
02.18.5) gi kap 9 ge gecis yap

Kesit 10 » Etkinligin akisini saglama > 2
(Sure: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma > 1
01.46.4) gl kap g ge gecls yap

Kesit 11 » Etkinligin akisini saglama > 1
(Sdre: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma > 1
01.32.6) gl kap g ge gecls yap

Kesit 12 > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 4
(Sure:

00.38.6)

Kesit 13 » Etkinligin akisini saglama > 1
(Sdre: » Etkinligi kapatmal/diger etkinlige gegis yapma > 1
01.36.1)

Sinif i¢i etkilesimde 6gretmenin yalnizca vurgulu olumlu degerlendirme

yapmakla kalmadigi ayni zamanda farkh etkilesimsel kaynaklardan da yararlandigi

gorulmektedir. Bu etkilesimsel kaynaklara ve sikligina Tablo 5’'te yer verilmistir.

Tablo 5

Etkilesimsel kaynaklarin kullanimina iliskin bilgiler

Kesit Etkilesimsel Kaynak Kullanim Amaci/islevi Siklik
Kesit 1 o Ogretmen-6grenci > Onaylama > 4
(Sure: ses yansimasi
02.02.6) e Beden dilini > Sinif diizenini saglama > 1
kullanma » Onay/degerlendirme > 4
e Ogrencinin ismini » S0z sirasi verme » 5
sOyleme
e Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olugturmak ya > 2
da dizenlemek igin zaman
tanima
e Soylem belirleyici > “devam et”’ anlami vermek > 2
» Onay/degerlendirme > 1
» Dikkat gcekme 1
Kesit 2 e Bekleme suresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 2
(Sare: da dizenlemek icin zaman
00.47.4) tanima
e Gecmis 6grenme > Yeni bilgiyi eski ile iligkilendirme > 1
olaylarina
gonderme
e Ustdilsel » Bir dil bilgisel yapinin kasith > 1

gOnderim/tercih

olarak kullanimi ya da sorulmasi
aracihgiyla 6grenciye sunulan
ileti
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Ogretmen-dgrenci » Kabul etme > 1
ses yansimasi
Soylem belirleyici » Vurgu >
Gegmis  6grenme » Hatirlatma >
olaylarina
gonderme
Art-genisletme » Derinlegtirme >
Kesit 3 Sdylem belirleyici » ‘“devam et” anlami vermek >
(Sure: _
00.28.4) Ogretmen-6grenci Onay/degerlendirme > 1
ses yansimasi >
Kgsit 4 Ogrencinin  ismini » S0z sirasl verme > 1
E)%u:;i:s soyleme
34.3) Genisletme » Derinlegtirme > 1
Sdylem belirleyici S6z sirasini koruma 1
Ogretmen-dgrenci > Kabul etme > 1
ses yansimasi
Beden dilini » SOz sirasi verme > 1
kullanma » Sinif dlizenini saglama > 1
Ogrenci katkisini » Derinlestirme > 1
sekillendirme
Kesit 5 Soylem belirleyici > Ogrenciden onay alma > 2
(Sare: » “devam et” anlami vermek > 1
01.02.7)
Genigletme Acimlama/Derinlestirme 2
Ogretmen-dgrenci > Onaylama > 1
ses yansimasi
Kesit 6- Ogrencinin  ismini » S0z sirasl verme » 2
1 sOyleme
(Stre:
01.03.3) —— = -
Bekleme suresi » Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 3
da dizenlemek igin zaman
tanima
Epistemik  durum » Ek bilgi talebi > 3
yoklamasi
Beden dilini » So6z sirasi koruma > 1
kullanma » Sobz sirasi verme > 1
Ogretmen-dgrenci e Onaylama > 1
ses yansimasi
Gegmis  6grenme » Hatirlatma > 1
olaylarina
gOnderme
Kesit 6- Gecmis  6grenme » Hatirlatma > 1
2 olaylarina
E)Slusri:z génderme
54.2) Beden dilini » SO0z sirasi verme > 1
kullanma » Onay/degerlendirme » 2
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Bekleme suresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 2
da dlzenlemek i¢cin zaman
tanima
Ogretmen-dgrenci > Onaylama > 2
ses yansimasi
Eksik tasarlanmis > Ogrenciye ipucu olusturma > 1
sbdzce
Ogrencinin  ismini > So6z sirasl verme > 1
sdyleme
Kesit 7 Sdylem belirleyici » Dikkat gekme > 1
(Sare: » Sinifta diizeni saglama > 1
01.01.3)
Beden dilini » S0z sirasi koruma > 1
kullanma
Ogretmen-dgrenci > Ogrenci yanitini tamamlayarak > 1
ses yansimasi onaylama
Kesit 8- Sdylem belirleyici » “devam et” anlami vermek > 1
1
(Sdre:
00.41.2)
Kesit 8- Sdylem belirleyici » ‘“devam et” anlami vermek > 1
2 » Kabul ve bitirme > 1
(Sare: > Sinifta dlizeni saglamak > 1
00.56.5)
Kesit 9 Sdylem belirleyici > “devam et” anlami vermek > 5
(Sre: > Sinifta diizeni saglamak > 2
02.18.5) » Onay/degerlendirme > 1
» Onaylamama > 1
» Konu degistirme/gecis > 1
Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 6
da dizenlemek igin zaman
tanima
Beden dilini » Sbz sirasl verme > 1
kullanma » Onay/degerlendirme > 1
Ogretmen-dgrenci » Onaylama > 3
ses yansimasi » Soru yoluyla onaylanmadigin > 1
gOsterme
Ogrencinin  ismini > Soz sirasi verme > 1
sOyleme
Kesit 10 Beden dilini » Sbz sirasl verme > 1
(Siire: kullanma > Sinifta diizeni saglama > 1
01.46.4)
Bekleme suresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 3
da dizenlemek igin zaman
tanima
Gecmis  6grenme » Hatirlatma > 1
olaylarina
gonderme
Sdylem belirleyici » Kabul/onay > 2
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e Ogrenci katkisini > Dizeltme > 1
sekillendirme
e Genigletme » Acimlama/Derinlestirme > 2
Kesit 11 e Ogrencinin  ismini » SOz sirasl verme > 1
(Sre: soyleme
01.32.6) i}
e Bekleme suresi » Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 5
da dlzenlemek igin zaman
tanima
e Beden dilini » Onay/degerlendirme > 2
kullanma
e Sdylem belirleyici » Kabul/onay > 1
» Tereddut > 1
» Aciklik istegi > 1
» Sinif dlizenini saglama > 1
e Art-genigletme » Tamamlama/derinlestirme > 1
e Vurgu/tonlama » Yapisal baglama ortik > 1
gbnderme
Kesit 12 e Soylem belirleyici >  Sinif diizenini saglama > 1
(Sure:
00.38.6)
Kesit 13 e Ogrencinin  ismini » SO0z sirasl verme > 1
(Sre: soyleme
01.36.1) i i
e Art-genigletme » Tamamlama/derinlestirme > 1
e Soylem belirleyici » Konu agma/degistirme > 1
e Ustdilsel » Bir dil bilgisel yapinin kasith > 1

gonderim/tercih

olarak kullanimi ya da sorulmasi
aracihgiyla o6grenciye sunulan
ileti

Kesit 1'de ders kitabinda yer alan dil bilgisi etkinliginin cevaplandigi

goOrulmektedir. S6z sirasi dagitiminin  6gretmen tarafindan gercgeklestirildigi

etkilesimde o6gretmen ogrencilerden gelen cevaplarin yeglenen cevap oldugunu
ogretmen-ogrenci ses yansimasi olumlu

ve vurgulu degerlendirme ile

gOstermektedir. Ayni zamanda ogrencilerin  vurgulu olumlu degerlendirme
unsurlarinin sonraki soruya gecis yapilacagini gosterdigini bildikleri ve bu

unsurlarin kullaniminin ardindan yanitlamaya gonullu olduklari gérulmektedir.

Kesit 1

(00.18.14.5-00.20.16.9, Siire: 02.02.6)

01 OGRT: zaman zarfini bulmamizi istiyo
02 (1.1)
03 O1: ya kendi soyliyo ..((anlasilmayan konusma))
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04
05

06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

46
47
48
49
50
51

OGRT:
OGRT:

alla:h alla:h ya: 1
bakiyim; O3 yapmistir ondan kopya cekelim

+037tn kitabini alip dJretmen masasina koyup bu kitaptan takip

ediyor.

OGRT:

O1:
OGRT:

OGRT:

OGRT:

02:
OGRT:
02:

@GRT:
02:
OGRT:
02:
OGRT:

02
OGRT:

OGRT:

03:

OGRT:

OGRT:
04
OGRT:
05:
OGRT:
05:

(0.7)
tderken (0.7) rderken
aa:t O3 6devini yapmamis
>ha:yirt o6dev dedildi ki<
tamam tamam
(1.0) +6retmen eliyle masaya vuruyor
>ona bakmiyorum zaten<
(0.5)
sst
(0.4)
peki 02+ (0.5)
su yedinci etkinligi oku bakalim

(1.3)
asagidaki clmlelerde yer alan
[sst ()

[kelime] ve kelime

gruplarini belirleyerek climleler yaziniz (0.3)
pardon bosluklara yaziniz

[peki:]

[insan]larla iyi geg¢inirsek Omiir boyunca mutlu
oluruz (0.5) 11 Omir boyunca diyo

omir boyunca, zaten 6rnedi yapmis

evet (.) devam edelim
her zaman 6lc¢ulu hareket etmek durumundayiz
(.) 12: (0.9) her zaman

ne zamant Olc¢ulu hareket [etmek durumundayiz
+basiyla onaylayarak

[her zaman
her zaman (.) zaman zarfi (.)gizelj
(0.5)
03 yap bakalim
yapmis benim kuzucum hi¢ yapmaz mi?
eve:t 1
sabahleyin karsilastigimiz gine ginaydin diyor
muyuz? (.) sabahleyin
eve:t (.) ne zaman glnaydin diyor muyuz? (.)
sabahleyin (.) 04°?
(0.5)
11: kisisel-kisisel gelisimle ilgili kitaplarza
gecen yi1l okumustum (.) gecen yil
ne zamant okumustum[? gecen y]il

tbasiyla onaylayarak
[gecen yil]

a:ferin (.) 05°?
insanlar bahar aylarinda daha mutlu oluyor (.)
bahar aylarzi
ne zaman mutlu oluyor?i
bahar[aylarinda
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52 OGRT: [bahar aylarinda (0.3) aferin
+basiyla onaylayarak

53 (0.5)

54 067

55 (0.06)

56 06: sanat¢i lise yillarinda uluslararasi bir

57 yarismaya katilmis (.) lise yillarinda]

58 OGRT: ne zaman yarismaya katilmis +basiyla onaylayarak

59 li[se yillarinda (0.3)

60 06 °[lise yillarinda’

61 OGRT: (0.3) a:ferin

62 (0.9)

63 0772

64 (0.8)

65 07: codu zaman en bluylk pismanliklarimiz

66 birbirimize sOylediklerimizden kaynaklanir (.)

o7 [codu ]zaman

68 X [codu ] ((hangi &Frenci tarafindan sdylendigi
anlasilamadi))

69 OGRT: ne zamant kaynaklanir? (.) codu zamant (.)

70 a:ferin

71 evett 087

72 08: iletisim konulu konferansa iki giin sonra

73 gidecegiz (.) 1iki gln sonra

74 OGRT: ne zaman gidecedizt (.) iki giin sonrap 09?2

75 09: bin dokuz yuz seksen sekiz bin dokuz ylz

76 doksan sekiz yillari arasinda Universitede

77 6gretim gdrevlisi olarak calistim (.) >bin

78 dokuz yiiz seksen sekiz bin dokuz yliz doksan

79 sekiz< yillaraiy

80 OGRT: yillari ara[sinda (.) dimi?

81 09: [arasinda |

82 OGRT: ne zaman c¢alistim (.) su su su yillar

83 arasindat arasindayi da aliyoruz (.) >aferin<

84 simdit+ (1.0) 11: (.) 0101

Kesit 1'de, Turkge ders kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinden biri
yapilmaktadir. Etkinligin yonergesi “...ciumlelerde zaman anlami tagiyan kelime ve
kelime gruplarini bulunuz.” seklinde verilmistir. Ogretmen, etkinlige baslamadan
once bir 6grenciye, dogrudan ismiyle adres gostererek (Mehan, 1979), ydnergede
yer alan “zaman anlami tasiyan kelime...”nin ne oldugunu sorup 6grenciden
“zaman zarfi” cevabini aldiktan sonra etkinlige gec¢mistir. Etkinlik yapilirken s6z
sirasi dagitimi o6gretmen tarafindan yapiimakta; o6gretmen, parmak kaldirarak
yanitlamaya géniillii olan (volunteering response, Kardas-isler, 2019) égrencilere
dogrudan ismiyle hitap ederek s6z vermektedir. Ogretmen, 1. satirda 6grencinin

cevabini tekrar ederek (6gretmen-6grenci ses yansimasi, Sert, 2016) etkinlige
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baslamaktadir. 2. satirda gorulen duraksamanin ardindan gelen 6grenci katkisi
tam olarak anlasilmamistir. 3-16. satirlar arasinda 6gretmen-6grenci etkilesiminin
etkinligin 6dev olarak yapilip yapilmadigi konusu uUzerine oldugu gorulmektedir.
Ogretmen, 5. satirda O3’e yonelim gosterip kitabini alirken dgrencinin etkinlik
sorularini cevapladigini dusundugunu gosteren “bakiyim; 03 yapmistir
ondan kopya cekelim” cumlesini sdylemektedir. Kitabi 6gretmen masasina
koyduktan sonra ogrencinin etkinlik sorularini cevaplamadigini gorup “rderken
(0.7) 1derken aa:tr O3 &devini yapmamis” diyen ogretmene O7’in
hemen ve hizli bicimde “>ha:yirt odev degildi ki<” seklinde karsilik
vermektedir. Ogretmen, O1’e 9. ve 11. satirlarda etkinligin 6dev olarak kontrol
edilmeyecegine iliskin yanit vermistir. Ogretmenin 10. satirda da eliyle masaya
vurarak sinif diizenini saglamaya (restoring order, Burden, 2013: akt. Kardas-isler,
2019) calistigi gorllmektedir. 16. satirda sdylem belirleyici kullanarak etkinlige
gecis yapan oOgretmen, ogrencinin ismini dogrudan sbéyleyerek s0z sirasi
vermektedir. 1.3 saniyelik bir bekleme stiresinin ardindan (wait time, Rowe, 1972)
02, yénergeyi okumustur. O2 ydnergeyi okurken 6gretmen “sst” diyerek siniftaki
diizeni saglamaktadir (Burden, 2013). O2’nin ydnergeyi okumasinin ardindan
ogretmen “peki” diyerek o6grencinin devam etmesini saglamaktadir. O2'nin
cumleyi okuyup zarfi sdylemesinin ardindan o6gretmen, 6grenci cevabini tekrar
etmektedir (6gretmen-6grenci ses yansimasi, Sert, 2016). Ardindan “zaten
ornedi yapmis” diyen 6gretmen dogrudan “evet devam edelim” ile etkinligi
surdiirmektedir. O2 siradaki ciimleyi okuduktan sonra bekleme siiresinin ardindan
(0.9, 30. satir) “her =zaman” cevabini vermektedir. 31. satirda 6gretmenin,
cumleyi “ne zamant o6lc¢iilii hareket [etmek durumundayiz” geklinde
tekrar ederek zarfi buldurmaya yonelik soruyu vurgulu bicimde soru
yoneltmektedir. O2’nin 6gretmenin 31. satirdaki cimlesi ile értlisme icinde cevap
verdigi (32. satir) ve d6gretmenin bagiyla onaylayarak (Whitehead, 2011) cevabi
kabul ettigi gorulmektedir. 33. satirda 6gretmen, 6grenci cevabini vurgulu bigcimde
tekrar ettikten (6gretmen-6grenci ses yansimasi, Sert, 2016) sonra “(.) gtizelt”
s6zcuguyle vurgulu olumlu degerlendirme (Waring, 2008) yapmaktadir. 35. satirda
dgretmen, ismini dogrudan soyleyerek O3’e sdz vermektedir. 36. satirda etkinligin
bagindaki konugmaya (5 - 8. satir, 1derken (0.7) 1derken aa:t O3

ddevini yapmamis) gonderme yaparak “yapmis benim kuzucum hig
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yvapmaz m1?” demigtir. 37. satirda “eve:t 1” diyerek 6grencinin devam etmesini
(Shi, 2015) saglamaktadir. O3, cimleyi okumus (38.satir) ve zarfi sdylemistir
(sabahleyin, 39. satir). Ogretmen, “eve:t (.)” diyerek onay vermekte (Shi,
2015) ve vurgulu bigimde soru ile birlikte “ne zaman gtinaydin diyor muyuz?
(.) sabahleyin” seklinde tekrar etmektedir (40 - 41. satir). Ogretmen
sonrasinda O4’e dogrudan ismini sdylerek sdz sirasi vermektedir. 0.5 saniyelik bir
bekleme suresinin ardindan O4, climleyi okuyup kisa bir duraksama ile cevabi
vermektedir (43 - 44. satir). Ogretmen, vurgulu bigcimde zarfi buldurmaya yénelik
soruyu ve cevabi tekrar ederken O4’lin 6gretmenle ortiisme icinde cevabini
yineledigi  gorulmektedir. Ogretmen ayni zamanda basiyla onaylayarak
(Whitehead, 2011) da cevabin yeglenen cevap oldugunu gdstermektedir. O4’e
“a:ferin” (47. satir) sézcugu ile vurgulu olumlu degerlendirme (Waring, 2008)
yaptiktan sonra O5’e dogrudan ismini sodyleyerek sdz vermektedir. O5, 48.-49.
satirlarda cumleyi okuduktan sonra kisa bir duraksamanin ardindan zarfi
sdylemektedir. Ogretmen, bu cevaba da vurgulu bigcimde zarfi buldurmaya ydnelik
soru ile karsilik vermektedir. Ogretmen soruyu tekrar ederken O5'in cevabini
‘bahar[aylarinda” seklinde onarimla tekrarladidi gorulmektedir. Bu satirla

Ortisme iginde 6gretmen de “[bahar aylarinda” cevabini tekrarlamis ve
baglyla onaylayarak (Whitehead, 2011) O5’e “aferin” sdzciigi ile vurgulu olumlu
degerlendirme yapmaktadir (Waring, 2008). Ogretmen, 0.5 saniyelik bir
duraksamanin ardindan O6’ya ismini sdyleyerek s6z vermektedir (Mehan, 1979).
55. Satirda gosterilen bekleme siiresinin (wait time, Rowe, 1972) ardindan O6,
cuimleyi okuyup ve cevabi vermektedir. Ogretmen bu cevabi da ayni sekilde zarfi
buldurmaya yonelik soru ile karsilayip basiyla onaylayarak (Whitehead, 2011)
cevabi tekrar etmektedir (58 - 59. satirlar). Ogretmen, O6’'nin cevabi tekrar
etmesinin ardindan “a:ferin” diyerek vurgulu olumlu degerlendirme (Waring,
2008) yapmaktadir. 0.9 saniyelik bir duraksamanin arkasindan 6gretmen, O7’ye
dogrudan ismini sdyleyerek s6z vermektedir. 0.8 saniyelik bir bekleme siresinin
ardindan O7, cimleyi okuyup cevabi vermektedir. Ogretmen, digerlerinde oldugu
gibi bu cimlenin cevaplanisinda da ayni sekilde zarfi buldurmaya yonelik soru ile

birlikte cevabi tekrar edip ve “a:ferin” diyerek vurgulu olumlu degerlendirme
yapmaktadir (69.-70. satir). Ogretmen, “evet 1" diyerek dikkat gektikten sonra (71.

satir) O8’e dogrudan ismini sdyleyerek s6z vermektedir. O8'in climleyi okumasi ve
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cevaplamasinin ardindan 6gretmen, sorusunu vurgulu bicimde sordugu ve zarfi
soyledigi formati tekrar ederek siradaki soruya gegmektedir. O9'un climleyi
okumasi ve kisa bir duraksamanin ardindan verdigi cevaba 6gretmenin 80. satirda
sdz sirasini tamamlayarak onarim vyapti§i goériimektedir. 09, 81. satirda
tekrarlayarak onay vermektedir. Ogretmen, ayni formatta tekrar yaparken s6z
sirasini 6grenci yanitini onarimla tamamlayacak sekilde dizenlemektedir. Yaniti
tamamladiktan sonra hizli bicimde “>aferin<” diyerek vurgulu olumlu
degerlendirme yapip sonraki etkinlie gecis yapiyor. Kesit 1’de 6 kez vurgulu
olumlu degerlendirme yapan 6gretmen, derste ulagsmayi hedefledigi pedagojik
hedefi gergeklestirmek icin vurgulu olumlu degerlendirme unsurlariyla etkinligin
surekliligini  saglamaktadir.  Etkinligin sonunda gorulen vurgulu olumlu
degerlendirme ise ogrenci katkisini sinirlamak ve etkilesimi kapatmak amaciyla

kullaniimaktadir.

ikinci kesitte 6gretmen, anlatacagi dil bilgisi konusuna dair dgrencilere
gecmis ogrenme olayina gonderme ile hatirlatmada bulunmaktadir. Bu agamada
vurgulu olumlu deg@erlendirme unsurlarindan dgrenci katkisini kabul ve devam

ettirmede yararlanmaktadir.

Kesit 2

(00.18.28.3-00.19.15.9, Siire: 00.47.4)

01 OGRT: simdit birlesik fiil hakkinda bilgisi olan var
02 mi?

03 (0.5)

04 mesela birlesik isimleri OJretmistik (.)

05 altinci sinifta

06 (1.9)

07 birlesik isimleri &6gretmistik (.)

08 birlesik fiil ne olabilir?

09 011: hocam 11: Besiktas

10 OGRT: besiktas birlesik isim oluyo, a:ferin

11 peki (.) birlesik fiil ne olabilir?

12 (1.3)

13 tamam besiktas galata.saray fener.bahge bunlar
14 birlesik isimdi

15 tamam (.) takimlardan girdik ma:dem

16 012: hocam sey fiilleri birlestiriyodu

17 OGRT: a:ferim (.) adi iUstinde fiilleri birlestiriyo

18 ama nasil birlestiriyo acaba

19 013: durayazdik falan ebilmek onlar vardi

20 OGRT: >hah hah hah<
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21 bilgimiz var azicik,
22 <diise:yazmak> <durayazmak> <yazabilmek>
23 <gdrebilmek>

Ogretmen, dil bilgisi konularindan birlesik fiili anlatacag derste 6grencilerin
konuya dair on bilgilerini yoklamak icin bilgi diuzeyindeki “simdi birlesik
fiil hakkinda bilgisi olan var mi?” sorusunu sormaktadir (1. - 2.
satir). 3. satirda 6gretmenin dgrencilere 0.5 saniyelik bir bekleme stiresi (wait time,
Rowe, 1972) tanidigi gorulmektedir. 4. satirda daha once 6gretmis oldugu bir
konuya vurgulu bicimde gonderme yaparak (mesela birlesik isimleri
6gretmistik) geecmis 6grenme olayina génderme (GOOG) (Can-Dagkin ve
Hatipoglu, 2019) yoluyla yeni dgretecedi konuya giris yapmaktadir. Ogretmen,
Can-Dagkin ve Hatipoglu'nun (2019) ge¢mis égrenme olayina génderme (GOOG)
olarak adlandirdigi bu durumu vyeni konuya baglanti kurma amaciyla
gerceklestirmektedir. Ogretmen, kisa bir duraksamanin ardindan ilgili konunun
onceki yil ogretildigine dair bir ipucu verip 6grencilerden yanit gelmesi igin
bekleme siresi sunmaktadir (6. satir, 1.9). 7. satirda yeniden “6gretmistik” diyerek
GOOG yapmaktadir. Ogretmenin bu etkilesimsel kaynaktan yararlanirken dil
bilgisel tercihini gegmis zaman ve birinci ¢ogul kisi ekleriyle (“biz ifadesi” we
statement (Mercer 2008)) diizenlendigi goriimektedir. Ogretmen, égrencilerden
daha once ogretilen birlesik isimler konusunun yapi 6zelliklerini bir bagka kelime
turine aktarma vyoluyla birlesik fiillere dair tahmin GUretmelerini istemektedir.
Ogretmen, 8. satirda sorusunu tekrar ettikten sonra 9. satirda O11’in cevabini
(besiktas), 8. satirdan dnceki sz siralarina yonelik oldugundan yeglenen cevap
olarak kabul etmemektedir. 10. satirda yeglenen cevap olarak kabul etmemesine
ragmen 6gretmen-6grenci ses yansimasi (Sert, 2016) ile “besiktas birlesik
isim oluyo, a:ferin” diyerek cevabin alindigini belirtip vurgulu olumlu
degerlendirme (exlipicit positive assessment, Waring, 2008; Kardas—isler, 2019)
yapmaktadir. O11’in katkisindan sonra sorusunu ulasmak istedigi cevaba
dogrudan isaret edecek bicimde “peki (.) birlesik fiil ne olabilir?”
(11. satir) seklinde tekrar etmektedir. SGylem belirleyici kullanarak cevap bekledigi
sorunun “birlesik fiil ne olabilir?” sorusu oldugunu vurgulamaktadir.
12. satirdaki 1.3 saniyelik bir bekleme suresinin ardindan 6grenci katkisi olmadigi
igin 13. satirda s6z sirasini tekrar alip, GOOG yaparak ipucu vermektedir. Bu yolla
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O11’in katkisini genigletip 6rnekleyerek 6grencilere birlesik ismi hatirlatmaktadir
(14. satir, bunlar birlesik isimdi). Ogretmenin vermis oldugu Grneklerin
ardindan O12 6z segimli 6grenci baslatimi (Kardas-isler, 2019) yaparak soruyu
yanitladigr gorulmektedir (16. satir). Hemen ardindan 17. satirda ogretmen,
vurgulu olumlu degerlendirme yaparak cevabin dogru olduguna; 18. satirda ise
‘ama nasil birlestiriyo acaba” art genigletmesi (HUMAN, Turkce
Konusma Cozimlemesi Terimleri; Sumruk; 2019) ile 6gretmenin “tamam” benzeri
bir  kullaniminin  olmayigi  soru-cevap dizisinin tamamlanmadigina ve
genisletildigine isaret etmektedir. Tim sinifa ydneltilen bu soruyu 19. satirda 013
yanitlamaktadir. Ogretmen, 20. satirda bu dgrenciye “>hah hah hah<” seklinde
karsilik verip (response token, Girgin ve Brandt, 2019) ve 6grencinin katkisini
olumlu olarak degerlendirmektedir. 21. satirda bu durumu sd6zel olarak ifade edip
22. ve 23. satirlarda birlesik fiil drnekleri vererek O13’tn yapmis oldugu katkiy

genigletmektedir.

Kesit 3’te tek bir soru Uzerinden gerceklesen etkilesimle birlikte vurgulu
olumlu degerlendirme  unsurlarinin  sirali/surekli  etkilesim  olusturmasi

orneklenmektedir.

Kesit 3

(00.27.11.6-00.27.40.1, Sire: 00.28.4)

01 07: naim sileymanogluna cep herkiuli(.)dinyayi

02 kaldiran adam(.)ve tirk sipermeni isimleri
03 hangi basarilarindan sonra hangi tarihlerde
04 verilmistir?

05 OGRT: evet: 1

06 07: bin dokuz yiiz seksen lic amerikada rekor

07 kirmasindan sonra cep herkili: (.) bin dokuz
08 yliz seksen U¢ bin dokuz ylz seksen alta

09 yillari arasi altmis U¢ rekor kirarak dinyayi
10 kaldiran adam (.) bin dokuz yluz seksen alta
11 (.) tlrkiyeye iltica ederek: tirk siipermeni
12 OGRT: tirk sltpermenit (.) aferim evet: (.) cok

13 giizel, gectik diJer soruya

14 evett Ondeyiz (.)
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Kesit 3’te ders kitabindaki Kigisel Gelisim temasinda yer alan “Naim
Suleymanoglu” dinleme/izleme metni igin hazirlanan birinci etkinligin doérdincu
sorusunun  cevaplanisi  yer almaktadir. Dersin  baslangicinda  Naim
Suleymanoglu’'nun hayatini anlatan bir video izleyen dgrenciler, bu videoya bagh
olan etkinliklerde yer alan sorulari cevaplamaktadir. 1.-4. satirlarda O7, etkinlikteki
dorduncu soruyu kitaptan okumaktadir. 5. satirda oOgretmenin yukselen bir

tonlamayla 6grenciye soyledigi “evet: 1”7, “devam et” (go ahead,**) anlamina
gelmektedir. Ardindan o6grenci 6.-11. satirlar arasinda soruda aranan bilgilerin
timunu cevaplayacak bir s6z sirasi olusturmaktadir. Ogretmen, 12. satirda kismi
olarak yalnizca cevabin son 0Obegini &gretmen-6grenci ses yansimasi ile
tekrarlayarak onaylamaktadir. Ardindan hem “aferim” hem de “cok gilizel”
diyerek vurgulu olumlu degerlendirme (exlipicit positive assessment, Waring,
2008; Kardag —isler, 2019) yapmaktadir. Etkinlik devam etmesine ragmen vurgulu
olumlu degerlendirme ile etkinlikteki bu soruya bagh etkilesim tamamlanmigtir
ancak etkinligin diger sorulariyla ilgili etkilesim devam etmektedir. 13. ve 14.

satirlarla 6gretmen, etkinligin diger sorusuna gegis yapmaktadir.

Kesit 4’te, cevaplanan etkinligin surekliligi 6gretmen-6grenci ses yansimasi
ve vurgulu olumlu degerlendirme ile saglanmaktadir. Etkilesim slresince
ogretmenin ek sorular araciliiyla pedagojik hedefine ulagsmaya calistigi bunu
yaparken vurgulu olumlu degerlendirme unsurlari ile 6grenci katkisini onayladiktan

sonra genigletmelerde bulundugu gozlenmektedir.

Kesit 4

(00.38.36.3-00.39.10.7, Siire: 00.34.3)

01  OGRT: 01072

02 010: halter takimi naim sileymanoglunu coskuyla
03 karsiladi durum zarfi

04 OGRT: nasil karsiladi? (.) coskuyla eve:t durum
05 05: kahraman askerlerimiz siperlerinden ileri
06 atildilar >nereye atildilar (.) ileri

07 atildilar<

08 OGRT: ileri, a:ferim

09 peki 11:: (.) 014, (.)

10 ileriye deseydi yine zarf olur muydu? (.)
11 karismat (.) ((parmak kaldiranlara))
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12 014: hayir olmazdi

13 OGRT: neden?

14 0l4: clinkii ek alamiyodu

15 OGRT: guzel, yer yon zarflari ek almiyordu ek aldigda
16 zaman isim oluyordu

17 aferin size

Kesit 4’te ders kitabindaki Kisisel Gelisim temasinda yer alan “Naim
Suleymanoglu” dinlemel/izleme metni sonrasinda yer alan altinci etkinlik
yapillmaktadir. Etkinlikte liste halinde verilmis olan cumlelerdeki zarflarin
bulunmasi ve anlamlarinin yazilmasi istenmektedir. 1. satirda 6gretmen, parmak
kaldirarak yanitlamaya géniillii olan (volunteering response: Kardas-isler, 2019)
dgrenciler arasindan O10’u dogrudan ismini sdyleyerek (address, Mehan, 1979:
196) segmektedir. 010, 2. satirda etkinlikteki climleyi okuyup dogrudan cevabi
vermektedir (durum zarfi). Ogretmen, 4. satirda O10'dan gelen katkiy!
genisletme (expansion, HUMAN Turkce KC Terimleri) yaparak onaylamaktadir.
Yeglenen tam cevap formunun oOrnegini bu satirda vermektedir (nasil
karsiladi? (.) coskuyla eve:t durum ). Etkinlikteki diger cimleyi O5
okumaktadir (5. satir). O5, 6gretmenin 4. satirda vermis oldugu cevap kalibini
aynen uygulayarak “kahraman askerlerimiz siperlerinden ileri
atildilar nereye atildilar ileri atildilar.” (6.ve 7. satir) cevabini
vermektedir. Bu s6z sirasinin onceki diziden hareketle olusturuldugu; 6gretmenin
etkilesimsel agidan yeglenen cevabi ortuk olarak 6grenciye sundugu ve ogrencinin
de buna dikkat ettigi goriulmektedir. Ogretmen, 8. satirda zarfi tekrar edip
(6gretmen-6grenci ses yansimasi, Sert, 2016) “a: ferim” diyerek vurgulu olumlu
degerlendirme (Waring, 2008) yapmaktadir. Bu yolla o6grenciden bekledigi
yeglenen ve tam yanitin cimlede zarfi buldurmaya ydnelik sorunun sorulmasi-
zarfin bulunmasi-zarfin tarandn sdylenmesi seklinde oldugunu kanitlamaktadir.
Ogretmen, vurgulu olumlu degerlendirmenin ardindan 9. satirda sdz sirasini
soylem belirleyicisi kullanarak elinde tuttuktan sonra 10. satirda O5’e ek bir soru
sorarak dgrenci katkisini derinlestirmeye ¢alismaktadir. 11. satirda diizeni yeniden
sagladiktan sonra (restoring order, Burden 2013: Akt. Kardas-isler, 2019)
dgretmen masasinin 6niinde olan ilk siradan O14’e bagiyla séz vermektedir

(Mehan, 1979: 196). Ogretmen, 13. satirda sorduju “neden?” sorusuyla
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ogrencinin 12. satirdaki cevabina gerekcelendirme talep etmektedir. 14. satirda
O14, “cinkii ek alamiyodu” diyerek cevapladiktan sonra 15. satirda 6gretmen,
vurgulu olumlu degerlendirme (giizel) ile O14’0n vermis oldugu cevabin yeglenen
bir cevap oldugunu gostermektedir. Ayrica genisletme yaparak daha fazla bilgi
vermekte, bu sekilde O&grenci katkisini gekillendirerek (shaping learner
contribution, Can-Daskin, 2015) derinlestirmektedir. 17. satirda ikinci climleye
cevap veren O5 ve ek soruya cevap veren O14’e “aferin size” diyerek vurgulu
olumlu degerlendirme yapmaktadir. Bu soz sirasi ile birlikte ilgili etkinlik cimlesi

uzerinden baslatilan konugsmanin sonlandigini gostermektedir.

Kesit 5'te dinleme/izieme metni sonrasi sorularin yer aldigi etkinliklerden
birinin yapildigi goértlmektedir. Ana fikrin soruldugu soruda 6gretmen, birden fazla
ogrenciye s6z hakki vermektedir. Ancak ilk 6drencinin yanitindan sonra yapilan
vurgulu olumlu degerlendirmeyi etkinligin strdirilmesi olarak taniyan O5'in,
ogretmenin kendisinden ayni soruyu yanitlamasinin bekledigini anlamadigi

gorulmektedir.

Kesit 5

(00.28.24.4-00.29.00.7, Sure: 01.02.7)

01 013: konusu 11: naim sileymanodlunun 11:

02 (.)basarilara

03 OGRT: >evet dimi< naim siileymanoglunun ha:ya:ti (.)

04 basarilari: (.) konusu bu (.)

05 peki:t ana fikri:? 015:? +parmak kaldiran
6grenciye sbdz vererek

06 015: inanmak (.) <basarmanin> yarisidir

07 OGRT: <inanmak basarmanin yarisidir> bi sporcu

08 olarak da: di:mit c¢ok acik [bir ]

09 08: [inanirsak [olur ]

10 02: [aynen ]

11 OGRT: e:ve:t (.)

12 ana fikir var +parmak kaldirmayan 6§renciyi
gOstererek sbz veriyor

13 05: neyi sdéyliyim?

14 OGRT: ana fiki:ri

15 05: ha (.) dizenli ve disiplinli calisma ile

16 insanin kendi sinirlarini asarak (0.3) basariy

((basini kaldirip O0gretmene bakiyor))

17 basarili olur kesinlikle

18 OGRT: askimsin, >sen mi yazdin bu cumleyi?<

19 05: evet
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20 OGRT: tebrik ederim a:ferin +05’in 6n sirasindaki
dgrenciler ve yanindaki 6Jrenci 05’e doéniip bakiyor, ugultu

basliyor.
21 dimits azimlit (.) dizenli:y (0.8) vyani
22 yilmadant calisirsak (.) basaramiycagimiz
23 hicbisey yoktur degil mi?
24 evett devam edelim, digerr

Kesit 5te Naim Sudleymanoglu'nun hayatinin anlatildigi dinleme/izleme
metninden sonra bu metnin konusu ve ana fikrinin soruldugu Uguncu etkinlik
yapllmaktadir. O13, metnin konusunu sdyledikten sonra 6gretmen, “>evet
dimi<”(2.satir) diyerek hizli bir bigimde alindilama igsareti verdikten sonra
(acknowledgement token, HUMAN Tilrkge KC Terimleri) 6grencinin cevabini
genigleterek tekrarlamaktadir. 5. satirda 6gretmen, tonlamayi kullanarak ana fikir
sorusunu yoneltmektedir. Ogretmen, parmak kaldirarak yanitlamaya géniillii olan
(volunteering response: Kardas-isler, 2019) dgrencilerden O15’e sdz vermektedir.
O15’in cevabini da tekrar ederek (égretmen-6grenci ses yanismasi, Sert, 2016)
cevabin bu soru igin yeglenen cevap oldugunu gostermektedir (7. satir). Ayrica bu
cevabl “bi sporcu olarak da: di:mit” seklinde o6grencilerden alindilama
isareti (acknowledgement token, HUMAN Tirkce Konusma Coézumlemesi
Terimleri) istedikten sonra 6gretmenin “cok acik [bir” seklinde baslayan
yorumu O8 isimli dgrencinin 6z segimli bir 6grenci baslatimi (Kardas-isler, 2019)
ile ayni soru icin verdigi baska bir cevapla értlismektedir (8. ve 9. satirlar, overlap
HUMAN Tirkge Konusma Coézimlemesi Terimleri). O2 de O8’in yapmis oldugu
katkiya onun s6z sirasi bitmeden “aynen” diyerek 6z se¢imli bir 6grenci baslatimi
(Kardas-isler, 2019) yapmaktadir. Ogretmen, O8’in katkisini onayladiktan sonra
O8'in araya girmesi (step in, Kardas-isler, 2019) nedeniyle kesilen soziinii
tamamlamaktadir (12. satir). Sonrasinda 6gretmenin ayni soruya cevap vermek
Uzere parmak kaldirmayan 6grencilerden O5’e soz verdigi gorilmektedir. Ayni
soru daha once cevaplandigi i¢in 6grenci, 6gretmenin kendisine ne soruldugunu
anlayamayarak “neyi soyliyim?” (13. satir) aciklik isteginde (clarification
request, HUMAN Tirkge KC Terimleri) bulunmaktadir. Ogretmen “ana fikir”
dedikten sonra ogrenci kitaba yazdigi cevabi okumaya baglamaktadir. Cimlenin
ortasindan sonra azalan bir tonlama kullanan 05, “basar1” kelimesini sdyledikten
sonra basini kaldirip 6gretmenine bakip 6gretmenle géz gdze geldikten sonra

cumlesini tamamlamaktadir. 18. satirda 6gretmen, “askimsin, >sen mi

58



yazdin bu ciumleyi” diyerek 6grenciden onay beklemektedir. O5, kendisinin
yazmis oldugunu onayladiktan sonra 20. satirda 6gretmen “tebrik ederim
a: ferin” diyerek vurgulu olumlu degerlendirme yapmaktadir. 21 ve 22. satirlarda
sinifa dénerek O5'in cevabini yeniden ve ylikselen tonlamayla —siniftaki ugultunun
devam ettigi sure boyunca yiksek sesle konusmaya devam etmekte- genigletme
yapmaktadir. Ogretmen, 23. satirda “evet; devam edelim, diger:” diyerek
bir sonraki etkinlige gecmektedir. ilk sorusuna aldigi yanitlarda vurgulu olumlu
degerlendirme yapmayan ogretmen (4., 8. ve 11.-12. satirlar), son soruda
etkilesimi kapatirken vurgulu olumlu degerlendirme kullanmaktadir (20. satir). 23.
satirda yukselen bir tonlama “evett devam edelim, diger:” diyerek sonraki

etkinlige gecis yapmaktadir.

Kesit 6-1. bdlimde kitapta yer alan dil bilgisi etkinliginin cevaplandigi
gorilmektedir.  Ogretmen, etkinligin  cevaplanmasindan dénce ydnergede

sorgulanan bilgiyi (ek fiil nedir?) égrencilere soru yoluyla hatirlatmaktadir.

Kesit 6-1. Boliim

(00.19.31.1-00.20.35.6, Siire 1.03.3)

01 OGRT: 0l6
02 simdit+ vyedinci etkinligi okuyalim (.) ne
03 demis?
04 0l16: yonergelere gdre sorulari cevaplayiniz (.)
05 asagidaki clmlelerin sonuna kutulardaki
06 eklerden uygun olanlarini Ornekteki gibi
07 yaziniz (.)
08 OGRT: durt simdi: bu: (.) kutulardaki Ornekleri bi
09 11: ekleri bi okuyalim baka:lim
10 (0.8)
11 016: dir (.) idi (.) imis (.) ise
12 OGRT: peki (.)bunlar ne ekit ((017 parmak kaldiriyor))
13 ss:t: >karisma<

+017'ye, isaret parmaklari ile isaret ederek Gorl

Gorl

°
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14 016: ekfiily

15 OGRT: ekfiily eki dimit a:ferin(.)

16 ekfiil ekleri

17 ekfiilit hatirlayalimg

18 (0.8) +sinifa géz gezdirerek Gor2 ve G6r3
Gor2 Gor3

19 ekfiili hatirlayalim
20 (0.5)
21 kim sdylemek ister? 0182 +6n sirada parmak

kaldiran 018'e isimini sdyleyerek, basiyla onaylayarak ve
parmagiyla gostererek sdz verir. Gor4

Gor4
22 018: hocam iki tane gorevi var (.) bir 11 isim
23 soylu sozcliikleri ylklem yapar iki >basit
24 zamanli fiileri birlesik zamanli yapar<
25 OGRT: birlesik zamanli yapar (.) c¢ok glizel
26 <ekt fiilt dedigimizt seyt arkadaslar> iki
27 gbrevi vardi:t birincisi: >isim soylu
28 sozcliklere eklenerek onlari yiklemyapiyordur<
29 ikincisi> basit zamanli fiilleri yani tek kip
30 eki almis fiilleri ikinci kip eki
31 koydugumuzdat1< birlesik zamanli fiil
32 yapiyodu: 1

Kesit 6-1.Bolum’de etkilesim, dgretmenin yonergeyi okumak ve etkinligin ilk
sorusunu cevaplamak Uzere O16’y1 dogrudan ismini sdyleyerek segmesiyle
(Mehan, 1979: 196) baslamaktadir. O16 yonergeyi okuduktan (4. - 7. satirlar)

sonra soOz sirasini alan o6gretmen, ogrenciden yonergede isaret edilen ekleri
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okumasini isteyip bekleme siiresi tanimaktadir (9. ve 10. satirlar). O16'nin 11.
satirdaki s6z sirasinin ardindan o6gretmen, 12. satirda “peki (.)bunlar ne
ekit” diye sorarak 6grenciden ek bilgi talep etmektedir. Soruyu dogrudan O16’ya
yonelttigi icin soruyu yanitlamak isteyen ogrencilere izin vermeyen ogretmen soz
almak isteyen Ogrenciyi hem so6zel uyariyla hem de beden dili ile —bodily
orientation- durdurmaktadir (13. satir, Gor1). O16’nin 14. satirda diisen tonlama ile
verdigi cevaptan sonra ogretmen, 15. satirda cevabi tamamlayarak “ekfiil:
eki dimit” seklinde tekrarlamaktadir (6gretmen-6grenci ses yansimasi, Sert,
2016). Ogretmen bu satirda onay belirteci kullanmasina ragmen 6grenciden onay

beklemeden hemen “a:ferin(.)” ile vurgulu olumlu degerlendirme yaparak
sonraki satirda cevabi bitincll bicimde tekrarlamaktadir (14.satir). Ogretmen
sorusunu tim sinifa yénelerek (Gor2 ve Gor3) “ekfiilit+ hatirlayalimp”
seklinde yukselen tonlama ile soru anlami kazandirdigi bicimde sormaktadir.
Bekleme siiresi tanidiktan sonra (18. satir, 0.8) sorusunu tekrar etmektedir. ikinci
kez ve daha kisa bir bekleme suresi tanidiktan sonra (20. satir, 0.5), sinifa géz
gezdirerek yanitlamaya gonulli 6grenci aramaktadir. 21. satirda parmak kaldirip
yanitlamaya géniillii olan 6grenciye hem ismini sdyleyerek hem de eliyle isaret
ederek sdz vermektedir. 22. ve 24. satirda 018, ek fiilin gérevlerini saymaktadir.
25. satirda o6gretmen “birlesik zamanli yapar (.) c¢ok glizel” diyerek
O18'in soyledigi son goérevi tekrar edip cevabi onaylayip vurgulu olumlu
degerlendirme yapmaktadir. 26. - 32. satirlarda arasinda ise vurgulu olumlu
degerlendirmenin ardindan yeglenen cevabi tekrar etmektedir. OJretmen, tekrari

gecmis zaman kipi kullanarak GOOG yoluyla hatirlatmaktadir.

Kesit 6-2. bolimde ise ek fiile dair etkinlik cevaplanirken 6gretmenin hem
sorunun cevaplanmasi hem de ek fiilin goérevinin belirtimesini yedlenen cevap

olarak kabul ettigi gorulmektedir.

Kesit 6- 2. bolim

(00.20.35.5, 00.22.29.7, Siire 1.54.2)

01 OGRT: isim soylu soézciklere eklenerek onlari yiklem
02 yapiyodu ikincisi basit zamanli fiilleri yani
03 tek kip eki almis fiilleri

((isaret parmadiyla bir isaret ederek))
04 ikinci kip eki koydugumuzda birlesik zamanli
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05 fiil yapiyodut

06 peki, simdi buradaki &rneklerine bakalim|
07 (2.2) t+kitaptaki &rneklere bakiyor.

08 burada ikisi de wvar (.) dimir (.)

09 biz getiricez ve ekfiil (0.4) vyapicaz (.)
10 buyrun (1.3) +siradaki &§renciye basiyla isaret
ediyor.

Kesit 6-2. bolimde goérulen etkinlikte liste halinde verilen cumlelerin
sonunda birakilan bosluga Ustte verilen ek fiil eklerinden uygun olanin getiriimesi
istenmektedir. 1. - 5. satirlarda 6gretmen, ek fiilin gdrevlerini ge¢mis 6grenme
olaylarina géndermede (Can-Dagkin ve Hatipoglu, 2019) bulunarak
aciklamaktadir. 6. satirda “peki, simdi buradaki  oOrneklerine

bakalim,” dedikten sonra 2.2 saniyelik bir sirede (7. satir) kitaptaki érneklere
g6z atip bu Orneklerin her iki gorevde kullanimini igerdigini ifade etmektedir. 9.
satirda gorevi tekrarlayip siradaki 6grenciye baslyla isaret edip “buyrun” diyerek
(Mehan, 1979: 196) baslatmaktadir. 1.3 saniyelik bir bekleme sdresinin (10. satir)

ardindan 6grenci okumaya baslamaktadir.

11 016: Tirk kahvesinin tadi diJer kahvelerden daha
12 yogun (1.2) dur|

13 OGRT: dur, bi 6rnedi oku:, (.)

14 016: Turk kahvesi kendine &zglidur

15 OGRT: 6zgudir (.) burda, gdrevlerini de sdyleyelim,
16 hangi gbdrevde?

17 (1.9)

18 016: burda 11:

19 (3.1)

20 sey (.) ismi yiklem yapmis

21 OGRT: ismi yuklem yapmis

22 degil mi? (.) ikinci climleyi okuyalimt

23 0l6: Tirk kahvesinin tadi didger kahvelerden daha
24 yodundur (.)

25 OGRT: yvogun , (0.5)

26 016: -dur

277 OGRT: -dur (.) yodgundur veya yodunmus da diyebiliriz
28 (.)yogundur daha uygun (.)pekit

29 017: yogundu

30 OGRT: yodundu da olur hepsi olur yoJundur ne oldu
31 burdat (.) hangi gdrevi? (0.7)

32 016: 11: burdat (1.4)11:(1.0)isme-ismi yiklem

33 yapmis

34 OGRT : ismi yliklem yapmisg+basiyla onaylayarak

35 aferin, gectik 1
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016 6rnek olarak verilen birinci cimleyi atlayip ikinci climleyi okuduktan
sonra yanitlamadan 6nce 1.2 saniye sessiz kalmaktadir. Ogretmen, 13. satirda
alcalan bir tonlamayla “dur” diyerek o6grenciyi durdurup ©Ornedi okumasini
istemektedir. 016, 14. satirda 6rnedi okuduktan sonra dgretmen, “Gzgudir”
s6zcugunia vurgulu bicimde soylemektedir. Bu cumledeki “gérevlierini de
sdyleyelim” diyerek ek bilgi isterken etkinlikteki sorulari cevaplamada s6z
alacak o6grencilerden bekledigi yeglenen cevap formatini bildirmektedir. 17 ve 19.
satirlarda bekleme surelerinin ardindan O16, “ismi yiklem yapmis” cevabini
vermektedir. 20. satirda ogretmen, O16’nin cevabini tekrar edip basiyla
onaylayarak (Whitehead, 2011) yeglenen cevap oldugunu gdstermektedir.
Ogretmen, 22. satirda “degil mi?” diyerek onay istemesine ragmen bekleme
suresi tanimaksizin 6grenciden ikinci cimleyi okumasini istemektedir. O16
cumleyi okuduktan sonra 6gretmen ek fiil alan kelimeyi vurgulu olarak ve ek fiil
olmadan tekrar etmektedir (25. satir). Ogretmen, bu cevabi yeglenen cevap olarak
kabul ettigini gosterdikten sonra ayni ornek igin farkl yegdlenen cevap orneklerini
“veya” baglaci kullanarak vermektedir. Ogretmenin saydigi érneklerin ardindan 29.
satirda 017, 6z segimli 6grenci baslatimi (Kardas-igler, 2019) ile araya girerek
“vogundu” sdzcligu ile etkinlige katkida bulunmaktadir. Ogretmen, 6grenciden
gelen katkiyr yeglenen cevap olarak belirttikten sonra (yogundu da olur
hepsi olur, 30. satir) ek fiilin bu climlede yiklendigi gorevi O16’dan
sdylemesini istemektedir. O16, 1.4 ve 1.0 saniyelik sirelerde duraksayip
hatilamaya c¢alistiktan sonra “ismi ytklem yapmis” cevabini vermektedir.
Ogretmen O16’nin katkisini yeglenen cevap olarak kabul ettigini tekrar edip
basiyla onaylayarak gostermektedir. Vurgulu olumlu degerlendirme yapip
‘aferin, gectik” (34. - 35. satir) diyerek siradaki 6grencinin siradaki cumleyi

okumasi gerektigini bildirmektedir.

36 09: kahve tropik iklim isteyen yiikseklerde yetisen
37 bir bitkidir

38 OGRT: bitkidir (.) aferim (.) hangi gdrevinde

39 kullandik?

40 09: yiklem

41 OGRT: tamam ismi::1

42 09: [yiklem yapmis]

43 OGRT: [yiklem yapmis] (.) cok giize:1 (.) 015?

44 015: aldigi kiyafetler cok pahali (.) imis
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45 OGRT: pahaliymis pahaliimis pahaliydi olur, idi de

46 olur, -di da getirebilirsin

47 vani y'yi- araya -y koyup birlestirip de

48 yapabilirsiniz -idi (.) -imis de seklinde de
49 yapabilirsiniz (.) hangit godrevini kullandik
50 01572

51 (2.3)

52 birinci mi ikinci mi yani ismi yiklem yapan
53 kismi mi1i birlesik zamanli fiil yapan kismi mi?
54 (2.4)

55 015: yuklem?

56 OGRT: tabit (.) pahaliy (.) di (.) napti, ismi

57 yuklem yapmis (.) pahaliymis, yiuklem yaptik
58 gectik yana

09 isimli 6grenci 37. satirda bitki kelimesine ek fiil eki getirerek cliimleyi

okumaktadir. Ogretmen “bitkidir” kelimesinde ek fiil ekini vurgulu okuyarak

cevabin yeglenen cevap oldugunu gostermektedir. Hemen ardindan “aferim
(.)” diyerek vurgulu olumlu degerlendirme yapip (38. satir) 15. satirda soyledigi
‘gobrevlerini de sdyleyelim” talebine benzer sekilde “hangi goérevinde
kullandik:” demektedir. 40. satirda O9, yiklem cevabini verirken 6gretmen
O9’un cevabinin kismen dogru oldugunu gdstermek icin “tamam” dedikten sonra
“ismi::1” diyerek eksik tasarlanmig sézce (Sert, 2016) ile 6grenciden cevabini
tamamlamasini beklemektedir. Sonrasinda &grenciyle ayni anda “yiiklem
yapmis” demektedir (42. - 43. satir). Siradaki 6grenci O15'e ismini séyleyerek
(Mehan, 1979: 196) s6z sirasi verdikten sonra 6grenci, cimleyi okumaktadir.
Ogretmen o6grencinin cevabini yalnizca ek fiil konusu Uzerinden degil ayni
zamanda 6rtiik bicimde ses olay! drnegi (izerinden de gesitlendirmektedir. O15,
okudugu ornekte ek fiil ekini getirirken “pahali (.) imis” dedikten sonra
ogretmen, “getirebilirsin yani y'yi- araya -y koyup birlestirip
de vyapabilirsiniz -idi, -imis de seklinde de yapabilirsiniz”
diyerek hem farkli ek fiil eklerinin bu érnekte kullanilabilecegini hem de ses bilgisi
acgisindan farkli durumlarda bir araya getirilebilecegini géstermektedir. Ardindan
ogretmenin, ddrenciye bu cuimlede ek fiilin hangi gérevde kullanildigini sordugu
goriilmektedir (49. satir). Ogretmen, 2.3 saniyelik bir bekleme siiresinin ardindan
sorusunu dersin basinda ek fiil konusu Uzerine yaptidi hatirlatmaya atifta

bulunarak “virinci mi ikinci mi yani ismi yiklem yapan kismi mi

birlesik zamanli fiil yapan kismi m1” (52. - 53. satir) seklinde

64



tekrarlamaktadir. 2.4 saniyelik bir bekleme siiresinin ardindan O15’ten “yiklem”
cevabl gelmektedir. Ogretmen, O9un o6rnedinde oldugu gibi bu o6rnekte de
ogrenciden tam cevabi vermesini talep etmeden kendisi “tabit (.) pahaliy
(.) di (.) napti, ismi yuUklem yapmis (.) pahaliymis, yiklem
yapti1k " diyerek tamamlamaktadir. Ogretmen, bu clmle Uzerinden baslatilan
etkilesimi vurgulu olumlu degerlendirme yapmadan kapatarak bir sonraki cumle

icin bir sonraki 6grenciye gegcmektedir (58. satir).

Kesit 7°de 6gretmenin etkinlik cevaplanirken égrenci cevaplarini 6gretmen-

ogrenci ses yansimasi ile tamamlayarak tekrar ettigi gorulmektedir.
Kesit 7

(0035.48.4-00.36.49.7, Sure 01:01.3)
01 OGRT: peki gectiky

02 ha:yir vya:+ayni etkinlikle tekrar sdéz almak
isteyen 08’e bakarak Goérl

03 08: hoca:m| +

04 OGRT: peki mum

+08 gililerek basini masaya koyuyor, 0l1 ve diger &grenciler de
giilmeye baslar, O6Jretmen ona doénip gulumser, 02 okumaya
baslar (Gor2).

05 02: asagidaki zarflarin
06  OGRT: [ss:t1
07 02 [cimleye kattidi anlami
(gultismelerden dolayi tam olarak anlasilmiyor.)
08 OGRT: durt (.) bi daha: oku::t
09 02: asagidaki clmlelerde gecen zarflarin
10 altini ¢iziniz (.) cumleye kattidi anlamlara
11 6rnekleyiniz?
12 OGRT: zarflart tekrar
13 dur 05, surdan sirayla gidiyoruz, +diger

taraftan parmak kaldiran 6grenciye hitaben
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Kesit 7'de Naim Suleymanoglu'nun hayatinin anlatildigi  videonun
izlenmesinin ardindan ilgili bolimun etkinliklerine devam edildigi gortulmektedir.
Ogretmen yeni etkinligin bagladigini fark ettirmek amaciyla sdylem belirleyici
kullanmaktadir (peki gectikt). Onceki etkinlikte s6z almis olan O8, tekrar
parmak kaldirdi§i icin 6gretmen “hayir vya” deyip baska bir égrenciye s6z
vermektedir. Bu esnada O8'in, “hocam” deyip gilerek basini siraya koydugu ve
arkadaslarinin ona gildigu goérulmektedir. Ogretmen, s6z verdigi 6grencinin sdze
baglayabilmesi icin “ss:t:” ile sinifta sessizligi saglamaktadir. Ardindan 02
yonergeyi okumaya basladiginda siniftaki ugultu devam ettigi icin 6gretmenin
O2'yi durdurup tekrar okuttugu gérilmektedir (8. satir, durs (.) bi daha:
oku::1). 9, 10 ve 11. satirlarda O2'nin ybnergeyi tekrar okumasinin ardindan
ogretmen yonergede istenen bilgiyi ylkselen tonda tekrar etmektedir (12. satir).
O2'nin ardindan &6gretmen, “zarflar: tekrar” diyerek ayni konunun
tekrarlandigini belirtmektedir. Baska bir 6grenci parmak kaldirdidi i¢in o yone
donup etkinligin s6z verdigi 6grenciden itibaren sirayla yapilacagini bildirmektedir

(dur 05, surdan sirayla gidiyoruz, 13. satir).

14 za:rflarit demis, okuyalimj

15 02: na:im siileymanodlu (.) 11:: (.) bin dokuz yiiz

16 atmis yedi yilinda bulgaristanda dodmustur

17 OGRT: simdi zaten bunu vermis, ne zaman dodmust

18 08: bin dokuz yuz atmis yedi

19 OGRT: bin dokuz yiiz altmis yedi yilinda

20 digerini yap

21 hayir o ©Ornekti zaten +02’'nin vyaninda oturan
O0grenci parmak kaldirip s6z almak istedidi icin ona sdyliuyor

22 02: haltere dokuz yasinda basladi (.)

24 >ne zaman basladi dokuz yasinda basladi< (.)

25 zaman zarfi

26 OGRT: aferin(.)ne: zamant basladi dokuz yasin[da::1]

27 011: [hocam]

28 dokuz sifat olmaz mi?

29 OGRT: zaman zarfi:

30 nev?

31 Ol1: dokuz sifat olmaz mi?

32 OGRT: ama ne zaman dokuz yasinda

33 O011: iyi det dokuz yasinda
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34 OGRT: sayl sifati gibi duruyor ama orda komple

35 aldiginda ne zaman basladi? fiili etkiledi,
36 dokuz vyasinda (.)
37 tamam mi1 bitanem (.) deva:m edelimy

Ogretmen s6z sirasi dagitimini yaptiktan sonra yonergede istenen bilgiyi
tekrarlayip O2’'ye okumasini séylemektedir. O2 drnek cimleyi okuduktan sonra
ogretmen, “simdi zaten bunu vermis” diyerek érnek cimledeki zarfi bulmak
icin gereken soruyu vurgulu bigcimde ve ylksek tonlamayla sormaktadir (17. satir).
O8’den gelen yaniti 19. satirda tamamlayarak tekrar etmektedir. ilk climleyi
okuyan O2nin yanindaki 6grenci siradaki ciimleyi okumak icin s6z almak
istediginde ogretmen “hayir o o6rnekti =zaten” diyerek ikinci cimleyi de
O2'nin okumas! gerektigini belitmektedir. 22. satirda 02, siradaki ciumleyi
okumaktadir. O2 ciimleyi okuduktan sonra kisa bir duraksamanin ardindan zarfi
buldurmaya yonelik soruyu (24. satir) ve cevabini hizlica sdyleyerek ardindan da
25. satirda “zaman zarfi” cevabini vermektedir. 26. satirda 6gretmen, “aferin”
diyerek vurgulu olumlu degerlendirme yaptiktan sonra cevabi zarfi buldurmaya
yonelik soru ile birlikte ylksek bir tonda tekrar ederken 011, 6z se¢imli égrenci
baglatimi (Kardas-igler, 2019) yapmaktadir. O11, “[hocam dokuz sifat
olmaz mai?” diyerek 6gretmenle ayni anda konusarak (6rtiisme, HUMAN Turkce
KC Terimleri) sorusunu sormaktadir. 30. satirda 6gretmen, O11’e “ne?” diyerek
acik uclu onarim baglatimi ile 6grencinin sorusunu anlamadigini (onarim, HUMAN
Turkge KC Terimleri, clarification request) gdstermektedir. O11 sorusunu tekrar
ettikten sonra o6gretmen sdylem belirleyici kullanarak soru ve cevaptan olusan
formati “ama ne zaman dokuz yasinda” seklinde sdylemektedir (32. satir).
O11, yikselen bir tonlamayla “iyi dei dokuz yasinda” diyerek yaniti kabul
etmedigini gostermektedir. 34.-36. satirlarda o6gretmen, “sayi sifati gibi
duruyor ama orda komple aldiginda ne zaman basladi? fiili
etkiledi, dokuz yasinda” diyerek sorulmasi gerekenin “ne zaman” sorusu
oldugunu ifade etmektedir. Devaminda “fiili etkiledi” dedikten sonra
“dokuz yasinda’yi tekrar etmektedir. 37. satirda O11’'e “camam m1 bitanem”

diyerek anlasildigina dair onay alip sonraki cumleye gegis yapmaktadir.

Kesit 8-1 ve 2. Bolumlerde kitapta yer alan etkinliklerden roportaj yapma

etkinliginin cevaplandigi gérilmektedir. Ogretmenin, dgrencilerin etkinlik igin
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verdigi cevaplari okumasi esnasinda vurgulu olumlu degerlendirme yaparak
surekliligi sagladigi; 2. bélumun sonunda yeni etkinlige gecis icin yine vurgulu

olumlu degerlendirme unsurlarindan yararlandigi gorulmektedir.

Kesit 8-1.Boliim

(00.14.40.2-00.15.21.3, Sure: 00.41.2)

01 OGRT: kimle roportaj yaptin?

02 09: annemle

03 OGRT: annen ne 1is yapiyo?

04 09: dgretmen

05 OGRT: beden eJitimi &gretmeni

06 peki 09’u dinliyoruz (.)

07 hangit sorulari ydnelttin annene?

08 09: meslekteki gdrevlerin nelerdir dedim (.)
09 OGRT: hihi

10 09: ogrencileri editmek, vatanini milletini
11 sevdirtmek, dizglin insan olmayi &6Jretmek
12 OGRT: glizel

13 09: meslekte kullandidin arac gerecler nedir?
14 voleybol topu, jimnastik minderi (.)

15 koordinasyon aleti futbol veya basketbol topu
16 OGRT: glizel

17 09: editim sireci ne kadardir? >okullar acik
18 oldugu sirece<

19 OGRT: hihi

20 09: meslek sahibi olma kosullari nedir dedim, iyi
21 birey olmak (.)iyi bir birey olmak

22 OGRT: iyi birey olma, glizel

23 bu kadar

24 baska roéportaj yaptidiniz kim var

Kesit 8-1.bolimde parmak kaldiran (yanitlamaya géniillii olma, Kardas-
isler, 2019) O9 sdz aldiktan sonra d6gretmen, O9a annesinin ne is yaptigini ve
roportajinda annesine hangi sorulari yonelttigini sormaktadir. Sonrasinda 09
roportajindaki soru ve cevaplari okurken ogretmen 9 ve 19. satirlarda “hi1hi1”
diyerek degerlendirme yapip 6gdrencinin devam etmesini (Girgin ve Brandt, 2019);

12, 16 ve 22. satirlarda da olumlu degerlendirme yaparak etkilesimin surekliligini
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saglamaktadir. 24. satirda “paska roportaj vaptiginiz kim var

sorusunu yoneltmektedir.

Kesit 8-2. Bolim

(00.17.19.2-18.15.9, Siire: 00.56.5)

01 OGRT: 11: roportaj

02 (0.7)

03 kim? +019’un kitabini geri uzatarak,

04 babanla yapmissin, oku bakalimt

05 (1.0)

06 baban ne is yapiyo[du? ]

07 019: [asker]

08 OGRT: asker, glizel

09 (1.2)

10 ss:t, (.) dinle:r ((son))

11 019: mesledinin getirdigi ii: godrevler (.) genel
12 6zellikler nelerdir? gdrevimiz zorunlu

13 kalindiginda giivenlik ve asayisini saglamak
14 OGRT: hi:

15 019: mesledine benzer meslekler nelerdir?

16 polislikle benzer Ozelliklerimiz var. meslekte
17 ilerlemen nasil oluyo? sinavlara girerek (.)
bu

18 meslede sahip olmanin kosullari nelerdir? oOnce
19 liseye kadar sonra harp okulu sonra sinavlari
20 kazanirsan egitimini alip meslede basliyorsun
21 (.) calisma alanlarin genellikle nereler

22 oluyor? ilce jandarmalar, egitim birlikleri
23 komando

24 OGRT: cok gltizel, peki: yeterli, cok glzel

25 tesekklirt ederim hepinize (.) evet (.)

26 sonra:kit etkinlikt +siniftan ugultu gelmeye devam
ediyor

27 bitirdik, aferim size(.) pekit

Ogretmen, derste daha once kitabini aldigi dgrenciye bu etkinlige verdigi
cevaplari okumasi igin kitabini geri uzatlp “babanla yapmissin, oku
bakalimi” dedikten sonra 6. satirda O19a babasinin ne is yaptigini
sormaktadir. Ogretmen, sorusunu tamamlamadan 019, “asker” cevabini
vermektedir (7. satir). Ogretmen “asker, giizel” diyerek olumiu degerlendirme
yaptiktan sonra 9. satirda 1.2 saniyelik bir duraksama olugmaktadir. Ogretmen,
“ss:t, (.) dinle::” diyerek O19’'un okumaya baslamasi icin sinifta diizeni

yeniden saglamaktadir (10. satir, restoring order, Burden, 2013: Akt. Kardas-isler,
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2019). 11. - 13. satirlar arasinda roportajindan bir parga okuyan 6grenciye “hi:”
diyerek onun devam etmesini saglamaktadir (Girgin ve Brandt, 2019). 15. ve 22.
satirlar arasinda 019, babasiyla yapmis oldugu réportaji sinifta sesli bigimde
okumaktadir. Ogretmen, O19'un babasiyla yapti§i roportaja vurgulu olumlu
degerlendirme yapip etkinlikle ilgili calismayi yeterli buldugunu daha fazla katki
beklemedigini gostermektedir (cok giizel, peki: yeterli, cok gilizel, 24
satir). Ogretmen, sinifa hitaben “tesekkiiry ederim hepinize (.) evet
(.) sonra:kit etkinlikt” diyerek siradaki etkinlige gecis yapmak
istedigini gostermektedir. Bu esnada siniftaki ugultu devam ettidi icin “bitirdik,
aferim size(.) pekit” vurgulu olumlu déniit ve sesletimi birlikte kullanarak
dlizeni yeniden saglayarak etkilesimi kapatip yeni etkinlige gegmektedir (Restoring
order, Burden, 2013: Akt. Kardas-isler, 2019).

Kesit 9'da kitapta yer alan dil bilgisi etkinliginin cevaplanmasi sirasinda
ogretmenin, soylem belirleyiciler ve tekrarlar araciligiyla 6grenci yanitlarini aldigi
ve vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarn ile etkinligin sdrekliligini sagladigi
gorulmektedir. Yeglenen cevabin gelmedigi durumlarda o6gretmen dil bilgisel
gonderimler araciligiyla ogrenciyi dogru cevaba yonlendirmektedir. Dogru cevabin
bulunmasinin ardindan ise 6gretmen 6grenciyi onayladiktan sonra vurgulu olumlu
degerlendirme unsurlarindan yararlanarak s6z konusu etkinlik icin daha fazla

ogrenci katkisi beklemedigini gostermektedir.

Kesit 9

(00.21.48.0-00.22.35.4, Siire 2.18.5)

01 OGRT: 010 (.) ordan baslayalim arkaya dodru herkes
02 sirayla sekizinci etkinligi yapiyoruz (.)

03 ne demis okuyalim (.) yOnergede

04 (0.7)

05 010: asagidaki zarflari cimlelerdeki uygun

06 bosluklara yaziniz (.)

07 OGRT: e:vett

08 ss:t

09 (0.4)

Kesit 9'da 6gretmen, kitapta verilmis olan zaman zarflarinin ilgili cimlelerde
bos birakilan yerlere yazilmasinin beklendigi dil bilgisi etkinligi icin s6z sirasi
dagitimini kendisi yapmaktadir. S6z sirasini O10’a veren o6gretmen, sorularin

sirayla cevaplanmasini istemektedir. O10’a yonergeyi okumasini soyledikten
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sonra 0.7 saniye beklemektedir. Bu bekleme stresinin ardindan O10’un yonergeyi
okudugu gorulmektedir (5. ve 6. satir). Ardindan ogretmen ylkselen bir ses
tonuyla “e:vet 1” diyerek etkinlie baslayabilecegini, s6z sirasinin onda oldugunu
(Shi, 2015) gostermektedir. 8. satirda “ss:t” sinifta dizeni saglamaktadir
(restoring order, Burden 2013; Akt. Kardas-isler).

10 010: onunla her sabah otobiste karsilasiyorum|
11 OGRT: ther sabahi
12 eve:t +basiyla onaylayarak
13 OGRT: herkes yazdi mi?
14 Ogr: eve:t
15 OGRT: >her sabah<
16 >gectik yanar<
17 (0.5)
18 020: adanadan diin gelmemize ragmen (0.3) 11: aksam
19 da mersine dbnecediz
20 OGRT: >peki (.) glzel< (.)
21 din gelmemize ragmen aksam da mersine
gidecegiz 22 (.)guzel (.) evety
Ox: on bes tatilde ((anlasilmayan konusma))

0.4 saniyelik bekleme siresinin ardindan 010, ilk cimleyi zarfi kullanarak
okumaktadir. Ardindan dgretmen yiiksek tonlamayla ve vurgulu bigimde O10’un
cumlede kullanmis oldugu zaman zarfini tekrar edip basiyla onaylarken “eve:t”
(12. satir) diyerek cevabin yeglenen cevap oldugunu (kabul, Shi, 2015)
gostermektedir. 13. satirda sinifa donup cevabi yazip yazmadiklarini sormaktadir.
Sonra yeglenen cevabi tekrar edip siradaki Ogrenciyi isaret ederek s6z
vermektedir (Mehan, 1979: 196). 18. ve 19. satirlarda O20 0.4 saniyelik bir
sessizligin ardindan iki bosluktan olusan cumleyi kisa bir duraksama ile
tamamlamaktadir. Ogretmen, 20. satirda “giizel<” soézcugiyle olumlu
degerlendirme yaptiktan sonra cevabin yedlenen cevap olarak kabul edildigini
cevabin tUmunU tekrar ederek gostermektedir. Kisa bir duraksamadan sonra
tekrar “(.)gtizel” diyerek olumlu degerlendirme yapmaktadir. Devam edilmesi
gerektigini yukselen bir tonlama ile “evet” diyerek (Shi, 2015) sezdirmektedir
(22. satir).

23 (0.5)
24 02: ben yapiyim mi hocam?
((6nceki etkinlikte s6z aldigi icin tekrar soruyor))
25 (0.5)
26 OGRT: sirayla
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27 olsun yap +basiyla onaylayarak

28 02 gezip gordugun vyerleri simdi Dbize anlat
bakalim

29 OGRT: simdit eve:t (.)

30 devam edelim (.)

23. satirdaki sessizligin nedeni 24. satirda 02 isimli 6grenciden gelen katki
ile netlesmektedir: Bir dnceki etkinlikte s6z almis olan 02, bu etkinlikte de siraya
dahil olup olmadigi bilgisini almak Uzere “ben yapiyim mi hocam?” diye
sormaktadir (bir sonraki siranin kanit getirmesi islemi, next turn proof procedure,
HUMAN Turk¢ce KC Terimleri). 0.5 saniye sonra ogretmen once “sirayla’”
cevabini vererek ogrencinin sorusunu once anlamadigini sonra basiyla onaylayip

“olsun yap” diyerek sorunun nedenini anladigini géstermektedir.

31 021: Unli mizisyen haftaya Istanbul'a konser
32 vermeye gelecek

33 OGRT: evett hafta:ya:

34 devam ediyoruz (.)

35 022: sonbahar geldiginde agaclarda yapraklar
36 sararmaya baslar

37 OGRT: glizel, sonbahar

38 devam ettik?

39 023: bizim evin yerinde bir zamanlar yazlik sinema
40 varmis

41 OGRT: bir zamanlar (.) eve:tt

021, 022 ve 023’Un ciumle tamamlamalarina yeglenen cevaplar tekrar
ederek onay veren (33. satir “hafta:ya:”, 37. satir “sonbahar”, 40. satir “bir
zamanlar”) Ogretmen, vyalnizca 37. satirda “glizel” sdzcuguyle olumlu

degerlendirme yapmaktadir. Etkinlik surdirmeyi 34. satirda “devam ediyoruz

(.)7, 38. satirda “devam ettik:”, 41. satirda “eve:t” diyerek saglamaktadir.
42 (1.4)

43 OGRT: kimde sira?

44 (0.8)

45 Ogr: 024" te

46 OGRT: 024, vyapalim

47 (4.2)

48 024: hocam bi dakka

49 (2.4)

50 OGRT: nokta nokta sahilde diye basliyot
51 (3.4)

52 024: hocam
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53 OGRT: hm

54 (0.5)

55 024: 11:: elli yedi?

56 (4.2)

57 024: tbir zamanlar sahilde rizgar hafif hafif
58 esiyordu

59 OGRT: himm:: (0.5)

60 025: her zaman

6l 09: hocam +séz almak istiyor

Ogretmen, 42. satirda siradaki o6grencinin baslamasini bekledigini 1.4
saniyelik bekleme slresiyle gostermektedir. Ardindan 6gretmenin “kimde sira?”
diye sordugu goérilmektedir. 0.8 saniyelik ikinci boslugun ardindan siniftan “024”
ismi duyulmaktadir. Ogretmen, 46. satirda dogrudan 024’e s6z sirasi vermektedir
(Mehan, 1979: 196). 4.2 saniyelik bir bekleme siiresinden sonra 024, “hocam bi
dakka” diyerek sdz sirasini korumasina ragmen bu satirin ardindan 2.4 saniyelik
bir sessizlik olugsmaktadir. Ogretmen, ogrencinin ilgili etkinligi ve soruyu
bulamadigini gorip “nokta nokta sahilde diye Dbasliyo:r” diyerek
ogrenciye yonlendirme yapmaktadir. 51, 54 ve 56. satirlarda gosterilen bekleme
sureleri ile 52 ve 55. satirlarda O24’Gn climleyi bulmak icin zaman kazandi§i ve
57. satirda cumleyi tamamlayarak okudugu gorulmektedir. 59. satirda ogretmen
yalnizca “himm: : (.)” diyerek cevabi onaylamadigini géstermektedir. 60 ve 61.
satirlarda 025 ve O9'un dgretmenin 58. satirda yapmis oldugu degerlendirmeden
cevabin yeglenen cevap olmadigi bilgisini aldiklari ve cevaplamak igin s6z sirasi
almaya calistiklari gérilmektedir: 025, 6z secimle baslatim (Kardas-isler, 2019)

yaparken O9 isimli 8grenci yanitlamaya géniillii olmaktadir (Kardas-isler, 2019).

62 OGRT: bir zamanlar m1i olur?1
63 (1.06)
64 OGRT: ne deriz?
65 024: ya:rin sahilde
t+gulismeler
66 OGRT: din demi
o7 (0.9) +giiliismeler
68 OGRT: bi dakka: (.) >bidakka<
69 simdi yarin de[se ]
70 024: [yapma] -yazmamis ki
71 (0.5)
72 OGRT: yarin sahilde riuzgar hafif hafif esiyor (.)
73 gecmist zaman kullanmis yarin diyebilir
74 miyiz?t (0.3)
75 01: gecmis zaman ama ya:rin (.)
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So6z sirasi almak isteyen diger égdrencilerin katkilarini almayan égretmen 62.
satirda O24’Gn cevabini soru olarak tekrar etmektedir. 1.6 saniyelik bekleme
suresi tanidiktan sonra “ne deriz?” diyerek dogrudan O24'ten zarfi sdylemesini
istemektedir. 024 cevabini “yarin sahilde” olarak degistirirken dgretmen “diin
demi” diyerek yeglenen cevabi sOyleyip onay belirteci kullanmaktadir. 024 ve
ogretmenin sOz siralari esnasinda siniftan gulme sesleri yukseldigi igin 6gretmen
‘i dakka (.) bidakka” sOzleriyle sinifta dilizeni saglayarak (restoring order,
Burden, 2013: akt. Kardas-isler, 2019) 024’ln cevabinin neden yeglenen cevap
olarak kabul edilemeyecegini 69, 72 ve 73. satirlarda aciklamaktadir. 73. satirda,
yarin sozcugunun dil bilgisel agidan gegmis zamanla kullanilamayacagi bilgisini
soru yoluyla verirken 75. satirda O1, 73. satirda yapilan acgiklamayi anladigini

gOstermektedir.

76 OGRT: dint de diyebiliriz (.)

77 baska ne diyebiliriz?

78 Ogr: aksam

79 OGRT: aksamt da diyebiliriz (.) dimi

80 Ogr: eve:t

81 OGRT: <aksam hafif hafif esiyordu>

82 >mesela sabah olmus< aksamdan bahsediyor (.)
83 dimi? (.) evetr

84 O1: ikiyi sdyle yapabiliriz adanadan aksam

85 gelmemize radmen yarin da mersine gide[cediz]
86 OGRT: [6yle de]
87 yapabiliriz (.) o da dodru (.)

88 aferim >ikisi de dogdrut <

Ogretmen, 76. satirda yeglenen cevap olarak kabul edilebilecek
sOzcuklerden Dbirini  ornek olarak verdikten sonra sinifa “baska ne
diyebiliriz?” diye sormaktadir. Siniftan aksam katkisi gelmektedir (78. satir).
Ogretmen, 79. satirda bu cevabl “aksami; da diyebiliriz (.) dimi”
diyerek onaylamaktadir. 81. satirda tum cumleyi bu cevapla birlikte yavas bir
bicimde tekrar ettikten sonra 73. satirda bahsettigi dil bilgisel duruma ipucu
saglayacak sekilde “>mesela sabah olmus< aksamdan bahsediyor’
gecmis zaman kullanimini drnekle agiklamaktadir. Ogretmen etkinligi stirdirmek
icin “evet” dedikten sonra (konu degistirme, gegig, Shi, 2015) OT’in, “ikiyi

sbyle vyapabiliriz adanadan aksam gelmemize radmen yarin da

74



mersine gide[ce§iz 1”7 katkisini yaptigi gérulmektedir. Ogretmen, O1
cevabini tamamlamadan yeglenen cevap oldugunu gosterdikten (86. satir) sonra
88. satirda “aferim” ile vurgulu olumlu degerlendirme yaparak etkinligi

sonlandirip sonraki etkinlige gegmektedir.

Kesit 10’da cevaplanan dil bilgisi etkinliginde 6gretmen diger dil bilgisi
etkinliklerinde oldugu gibi (6rnegin Kesit 6-1, Kesit 6-2, Kesit 7 ve Kesit 9)
yonergede yer alan bilgiyi soru yoluyla hatirlatmakta ve bekledigi- yeglenen cevap
formatini etkinligin ilk sorusunu cevaplayan o6grencinin cevabini yonlendirerek
ortaya koymaktadir. Ogrenciden bilgiyi aldiktan sonra vurgulu olumlu
degerlendirme unsuru ile etkinligin cevaplanmasina gecis yapmakta etkinligi yine

vurgulu olumlu degerlendirme ile sonlandirmaktadir.

Kesit 10

(00.30.22.9-00.32.09.6, Siire: 01.46.4)

01 OGRT: sekizinci etkinli:kt + siradaki 8grencive
doénerek/bakarak bkz.Gorl

02 (0.9)

03 07: asagidaki cumlelerin hangisinde anlam kaymasi

04 yokt [ur? ]

05 OGRT: [dur ] (.) kalk aya:a: 1

06 (0.5)

07 anlam kaymasi ne demekti: >hatirlayalimi< (.)

08 herkest dénsin (.) 07'ye:

09 (0.5)

10 anlam kaymasi ne demekti:

11 (1.0)

12 07: 11: iste kip eklerinde 11: farklilik-sey

13 (0.9)

14 belli bi zamana ait olan kip ekini baska bi

15 zama:na ait olarak °kul;lanma’

16 OGRT: cokt glizel (.)
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Kesit 10'da 6gretmen, siradaki etkinlik igin s6z sirasi dagitimini kendisi
gerceklestirerek basiyla O7’ye sdz vermektedir (Goér1; Mehan, 1979: 196).
Yonergeyi tamamlamadan ogrenciyi durdurarak yonergede aranan bilgiyi ona
sormaktadir. Ogretmen, ogrencinin sdz sirasinl “herkest doénstin  (.)
07’ ye:” diyerek kesinlestirip sinifin dikkatini gcekmektedir (8. satir). 0.5 saniye
bekledikten sonra 6grenciden yanit gelmemesi Uzerine “anlam kaymasi ne
demekti:” diyerek soruyu tekrarlamaktadir. 1 dakikalik bir bekleme slresinden
sonra O7, “11: iste kip eklerinde 11: farklilik”dedikten sonra “sey”
diyerek so6z sirasini korumaktadir. Ardindan 14. ve 15. satirlarda anlam
kaymasinin tanimini yapmaktadir. Ogretmen, 16. satirda “cok; giizel(.)”
diyerek cevabin yeglenen cevap oldugunu vurgulu olumlu degerlendirme ile

gOstermektedir.

17 bi tane o6rnek vere:li:m +sag eliyle masaya vurup
sinifta sessizlik sagliyor bkz.Gor2

IIlIllllf!!,_llll!!“!ﬂ!rlll

Gor2
18 (2.2)
19 OGRT: >mesela< her zaman yapilan isler igin (.)
20 simdiki zaman kullaniyoduk (.) dimi:
21 ona bi ornek ver mesela
22 07: her zaman yaptidim-1 yapilan
23 (2.4)
24 her sabah yapilan
25 sey sabah kahvalti yapiyorum
26 OGRT: hah (.) sabahlarit kahvalti yapiyorum dimij
27 sabahlari her sabah yaptidim bi is (.) ne
28 demen lazim aslinda:t
29 (1.6)
30 07: 11: her sabah kahvalti yaparim
31 OGRT: yaparim demem gerekiyo
32 yapiyorum diyorum
33 >burda bi anlam kaymasi veya zaman kaymasi
34 var< simdi soruyu yapalim (.) otur
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Eliyle masaya vurarak siniftaki sessizligi saglayan (restoring order, Burden
2013: akt. Kardas-Isler, 2019) 6gretmen, O7’den anlam kaymasina bir drnek
vermesini istemektedir. 2.2 saniyelik bir sessizligin ardindan 6gretmen, anlam
kaymasi yaratan durumlardan daha once 6grendikleri bir durumu vererek (ge¢mis
dgrenmelere génderme olayl, Can-Dagkin ve Hatipoglu, 2019) O7’den bu
kullanima bir érnek vermesini istemektedir. 24. satirda kullanimi tekrar eden O7,
vakit kazanmaya calismaktadir. O7’nin 2.4 saniye sonra “her zaman yapilan”
yerine “‘her sabah vyapilan” dedikten sonra “sey sabah kahvalti
yapiyorum’ Ornegini verdigi gorlilmektedir. 26. satirda 6gretmen 6rnedi kabul
ettigini “hah” tepkisiyle (Girgin ve Brandt, 2019) gosterdikten sonra O7’nin sabah

kahvalti yapiyorum Ornegini “sabahlari kahvalti yapiyorum dimit”
cumlesiyle égrenci katkisini sekillendirerek (Can-Dagkin, 2015) tekrarlamaktadir.
27. - 28. satirlarda “sabahlari’ni tekrar ettikten sonra anlam kaymasini “her
sabah vyaptigim bi is (.) ne demen lazim aslinda::” diyerek
vurgulamaktadir. 1.6 saniye sonra O7, “11: her sabah kahvalti yaparim’
cevabini vermektedir. Ogretmen, bu cevabi kismen tekrar ettikten sonra, anlam
kaymas! olan kismi “yapiyorum diyorum” olarak tekrar etmektedir. Ornek
etkilesiminin ardindan 6gretmen O7’ye “simdi soruyu yapalim (.) otur”

diyerek etkinlige donmektedir.

35 (1.2)

36 07: duyduklari karsisinda hayretler icinde kalir
37 OGRT: hih

38 (1.0)

39 07: kaldi olmasiy

40 OGRT: kaldi veyat kalmist demesi lazim (.) >clunki
41 gecmis< zamanda

42 (0.9)

43 her zaman mi oyle kaliyormus (.) [hayir ]

44 Ogr: [ha:yir]

45 07: baris manco belcika kraliyet glizel sanatlar
46 akademisini birincilikle bitiriyor

47 (3.1)

48 OGRT: simdi mi bitiriyort

49 07: 11: simdi bitirmiyor (.) gecmis zaman hocam|
50  OGRT: bitirdi veya bitirmis demesi la:zim

51 (0.06)

52 07: halter takimi Naim Silyemanodlu'nu coskuyla
53 karsiladi
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54 hocam bu (.) dodru yapilmis

55 burda anlam kaymasi yok

56 OGRT: a:ferint gecmiste olan bi olay ve dogru

57 kullanilmis (.) D'ye bakalimt

58 07: baris manco on U¢ subat bin dokuz yiz doksan

59 dokuzda hayata gdzlerini yumar

60 (0.7)

61 OGRT: her zaman mi yumarj

62 07: her zaman yummaz +giilerek, siniftan da giilme sesleri
yikselir

63 OGRT: yumdu

64 O1l: adam doguyo dluyo >[doguyo dl]iuyo<

65 OGRT: [aynen dimi]

66 OGRT: peki (.) cevap neymi:st

67 07: C sikkza

68 OGRT: cevhan, aferint

O7, A segenegini okuduktan sonra “kald1i olmasi,” diye baslarken bu
cevabi yeglenen cevap olarak alip “kaldi veyat kalmist demesi lazim
(.)” diyerek genigletme yapan 6gretmen, muhtemel ikinci bir kip eki oldugunu
gostermektedir. Ogretmen, “>ciinkii gecmis< zamanda” diyerek cevabin
gerekgesini de sunmaktadir. 0.9 saniyelik sessizlikten sonra 6gretmen, tim sinifa
donerek cumlenin zamanina vurgu yapip ogrencilerden de karsilik aldiktan sonra
O7 ikinci segenedi okumaktadir. 3.1 saniyelik bir sessizlikten sonra égretmen yine
zamana vurgu yaparak “simdi mi bitiriyor:” sorusuyla 6égrenciden bilgi
talebinde bulunmaktadir. 07, “11: simdi bitirmiyor (.) gecmis zaman
hocam|” cevabini vermektedir. Ogretmen bu cevabl “bitirdi veya bitirmis
demesi la:zim” diyerek onaylamaktadir. O7, C segenegini okuyup hemen
ardindan cumlenin dogru yapildigini soyleyip cevabini sonraki s6z sirasinda da
devam ettirerek “burda anlam kaymasi yok” katkisi ile cevabini
tamamlamaktadir. Ogretmen, 6grencinin cevabina “a:ferin:” diyerek vurgulu
olumlu degerlendirme yaptiktan sonra son segenegi okumasini talep etmektedr. D
seceneg@indeki anlam kaymasi soylendikten sonra bir diger 6grencinin yorum

yaptigi gérilmektedir (64. satir). Ogretmen O1’in bu yorumunu “[aynen dimi”
diyerek ortiisme ve sdylem belirleyicisi ile aldiktan sonra O7’den dogru cevap
secenegini sOylemesini istemektedir, kendisi de dogru cevabi kodlayarak tekrar
ettikten sonra etkilesimi “aferin” diyerek vurgulu olumlu degerlendirme yaparak

kapatmaktadir.
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Kesit 11'de kitapta yer alan etkinligin cevaplanmasinda o6gretmenin,
yonergede yer alan bilgiyi soru yoluyla dgrencilere hatirlattiktan sonra etkinlige
gecis yaptigi gortimektedir. Ogretmen, tekrar yoluyla ogrenci cevaplarini
onaylamakta ve genisletmeler yoluyla da alternatif cevaplari 6grencilere

sunmaktadir.

Kesit 11

(00.28.50.3-00.30.23.2, Siire 1.32.6)

01  OGRT: 0261

02 (0.8)

03 OGRT: diger yedinci etkinligi yapalim (.) birinci
04 sorul

05 026: >asagida verilmis biyografi cimlelerini

06 otobiyografi clmlelerine ceviriniz<

07 OGRT: bi daklkar ]

08 027: [burda] se-hocamti (.)

09 burda milli: emek hirsizlidi var bu ne yani
10 glilpembeyi biz yazmadik

11 028: milli: emek hirsizliga

Kesit 11’de 6gretmen, bir sonraki etkinlik igin O26’y1 dogrudan ismini
séyleyerek (Mehan, 1979: 196) secmektedir. 026, ydnergeyi okuyarak etkinlige
baglamaktadir.  Ogretmen ydnergenin ardindan  &grenciyi 7. satirda
durdurmaktadir. Bu duraksama esnasinda 027, 6z secgimli égrenci baslatimi ile
araya girerek (step in, Kardas-isler, 2019) yénergede istenen islem (izerine yorum
yapmaktadir. O27’nin 8. satirda baslattigi katki, 6gretmenin etkilesimi durdurma
s6z siraslyla ayni anda basladidi icin 6rtisme yasanmaktadir. 027, 9. satirda
katkisini bastan tekrarlamaktadir. Ogretmen 8. ve 9. satirlarda O27’nin yénergeye
dair yorumu ile 11. satirda 028’in O27’nin s6z sirasina yapmis oldugu yanki/tekrar

katkisini gormezden gelerek 12. satirda yonergeyi tekrar etmektedir:

12 OGRT: simdi <biyografi> cimlelerini otobiyografi
13 ciumlelerine ceviricez|

14 simdi 026 kalk ayaga:i

15 (0.5)

16 biyografi ne demekti(.) otobiyografi

17 ne demekti hatirlayalimp (.)

18 026: biyografi taninan bir kisinin hayatinin

19 baskasi tarafindan yazilmasi:t

20 OGRT: guze:1lt +basiyla onaylayarak
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21 026: otobiyografi (.) [kendi hayatimizi kendimizin

22 yazmasi

23 028: [kendi hayatimizai]
24 OGRT: >glizel 1< +basiyla ve eliyle onaylayarak Gorl
25 kendi hayatimizi >bizzat< <yazma:miz>
26 04 : Uinlt bir kisinin hayatini

27 OGRT: evett (.) tabi ki (0.5)

28 028: ikinci kisi [dedil mi]?

29 OGRT: [simdi de]vam edelimy

30 >hayir hayir< +028’in sorusuna cevaben

31 OGRT: otur (.) °otur bitanem®

32 pekit biyografiyi otobiyografiye ceviricez,
33 bent diliyle yazicaz dimi

34 028: °ben dili®

35 (1.0)

Ogretmen, ybnergeyi tekrar ettikten sonra cevap verecek olan 6grenciyi
ayaga kaldinp 0.5 saniyelik bir bekleme suiresinin ardindan 16. ve 17. satirda
yonergede vyer alan bilgilerin yoklamasini yapmaktadir (biyografi ne
demekti (.) otobiyografi ne demekti hatirlayalim (.) ). 18. satirda
026, bilgi sorusunun ilk kismina cevap verdikten sonra 6gretmen 20. satirda
olumlu degerlendirmesini  hemen vererek (gtize:1t) devam etmesini
saglamaktadir. Kelimeyi yukselen bir tonlamayla sOyleyerek ogrenciye devam
edebilecegi izlenimi de kazandirmaktadir. 026, 21. - 22. satirlarda bilgi sorusunun
ikinci kismini cevaplamaktadir. 028, 026’nin kisa sireli duraksamasinin ardindan
onunla ayni anda “kendi hayatimizi” diyerek baslayip ortigsmenin ardindan
devamini getirmemektedir. Ogretmen, O26'nin 20. satirdaki “kendi hayatimizi
kendimizin vyazmasi® cevabindan sonra hem eliyle hem de basiyla

onaylayarak (Gor1, Whitehead, 2011) olumlu degerlendirme yapmaktadir (24.
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satir). Ogretmen, 25. satirda cevabl “bizzat” kelimesi ile vurgulayarak tekrar
etmektedir. Ardindan O4ten, “inlii bir kisinin hayatini yazma” katkisi
gelmektedir. Ogretmen katkiyr kabul edip “evet: (.) tabi ki” diyerek

onaylamaktadir. Ogretmen “[simdi devam edelim;, ” derken ayni anda
0O28'den “ikinci kisi [degil mi” katkisi gelmektedir. Ogretmenin etkinligi
surdirmek i¢in olusturdugu sOz sirasindan sonra (29. satir) 30. satirda >hayir
hayir< diyerek O28in sorusuna dénerek onu yanitlamaktadir. Ayakta olan
ogrenciye oturmasini soyledikten sonra sesini yuksek tonda kullanarak
ogrencilerin dikkatini cekip yonergeyi tekrar edip etkinlige donus yapmaktadir
(pekit biyografiyi otobiyografiye ceviricez, 32.satir). 33. satirda
“bent diliyle vyazicaz dimi” diyerek agiklayici bir onay sorusu
sormaktadir. Bu soruda “ben dili” derken “ben” kelimesini vurgulu sdyleyerek
otobiyografi cumlesi yazarken beklenilene dikkat cekmektedir. 35. satirda 1

dakikalik bir bekleme stuiresinin ardindan 026 etkinlige devam etmektedir.

36 026: gilpembe sarkisini babaannesi Nimet Hanim icin
37 yazditr (.)

38 Gulpembe sarkisini babaannem Nimet Hanim ig¢in
39 yazdim

40 (0.7)

41 OGRT: Gulpembet (.) sarkimi: (.) veya sarkisini:
42 baba:a:nnem Nimet Manco ic¢in (.) Nimet Hanim
43 i¢in yazdim

44 (0.8)

45 OGRT: peki

46 (0.8)

477 baba:tannemt Nimet (.) Hanim ic¢in yazdim (.)
48 dyle dedik di::mi 02671 (.)

49 devam edelim +basiyla onaylayarak

50 (1.4)

51 029: kazandigi: ilk parayla kardesi inciye ¢ok

52 istedidi kirmizi elbiseyi almistiy

53 (1.0)

54 OGRT: ss::t

55 (0.6)

56 029: kazandi1§im ilk parayla >kardesim inciye ¢ok
57 istedidi kirmizi elbiseyi< almistim| (.)

58 OGRT: a:fe:rint (.) cok glize:1lt almistim

36 - 39. satirlarda 026 isimli 6grencinin katkisinin ardindan égretmen kitaba
bakarak (40. satirda 0.7 saniyelik bekleme suresi ile) 41. - 43. satirlarda 6grencinin

81



vermis oldugu cevaba art genigletme yaparak (post expansion, HUMAN Turkce
KC Terimleri) cevabi tekrar etmektedir. Bu genigletmede 6grencinin cevabiyla
birlikte climlenin otobiyografi cimlesi olmasini saglayan diger ihtimalleri de
eklemektedir: “sarkimi: veya sarkisini:” ve “Nimet Manco igin (.)
Nimet Hanim "icin” sézlerinin de cumleyi otobiyografi cimlesi yaparken
kullanilabilecegini oOrneklemektedir. 43. satirda “yazdim” kelimesini vurgulu
sOyleyerek yapisal baglama (form-and-accuracy Seedhouse, 2004; yapi-ve-
dogruluk baglami, HUMAN Turk¢ce KC Terimleri) o6rtik géndermeyle otobiyografi
cumlesinin yukleminin birinci tekil sahis ekiyle olusturuldugunu vurgulamaktadir.
44. satirda gosterilen bekleme slresinin ardindan “peki” diyerek (tereddlit, Shi,
2015) 46. satirda tekrarlanan bekleme suresinden ilk sorunun henlz
tamamlanmadigi gérilmektedir. Ogretmen, 47. satirda yeglenen yaniti tekrarlayip

48. satirda “cyle dedik di::mi 0261” diyerek cevap igin agiklik istegi/onay

bekledigini (clarification request) gdstermektedir (Gér2).

49. satirda basiyla yavasca onaylayarak (Whitehead, 2011) “devam
edelim” demesi ogrenciden aciklik isteginin kargiligini aldigini gostermektedir
(Gér3). 50. satirdaki 1.4 saniyelik bir bekleme siresinin ardindan 029, ikinci soruyu
okuyarak devam etmektedir. 53. satirdaki 1 saniyelik bekleme suresinin ardindan
Oogretmen ss::t “ diyerek diizeni saglamaktadir (restoring order, Burden 2013:
Akt. Kardas-igler, 2019). 0.6 saniyelik ikinci bekleme siresinin ardindan 56. - 57.
satirda O29'un cevabi gelmektedir. Bu cevabin ardindan 6gretmen O29'a isimli
ogrenciye vurgulu olumlu degerlendirme yapmaktadir (a:fe:rint (.) cok
gize:11) . Ogretmen, yedlenen cevabi vurgulu bigimde tekrar etmektedir (58.

satir).
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Kesit 12’de 6gretmenin vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin etkilesimi
kapatma oOzelliginden yararlandigi; derste olusan kaosu (6grencilerin 6devlerini
yaptiklarini 6gretmene gostermek igin art arda s6z almadan konusmalari) vurgulu

olumlu degerlendirme unsuru ile sonlandirdigi gortulmektedir.

Kesit 12

(00.21.27.3-00.22.05.6, Sire: 00.38.6)

01 OGRT: peki (.) simdi (.) etkinliklerin-(0.6)
+6n siradan 019’un kitabina uzanarak
02 uu: bu nasil bi etkinlik kitabi: aman yarabbim
03 (.) bakar misin bos yer yok, [efsane
04 09: [benimki de oyle
05 030: [bende de var
06 OGRT: seninki de mi dyle?
07 hani? +egilip kitaba bakiyor
08 Ogr: benimki de boyle
+siniftaki bircok &6Jrenci benimki de Oyle diyor
09 04 : hocam benim de
+ayaga kalkip hocanin yanina gelerek kitabini
gbsteriyor
10 OGRT: co:: aferim size
11 aferimy Dbenim sinifimar tamamt +siniftaki ugultu
devam ediyor
12 ss:t:
13 afferim valla]
14 (0.6)
15 ss:t: (.) tamamq
16 peki 1
17 simdi: (.) 026’dan baslayalim burdan 6ne dogru
18 gelelim bakalim

Kesit 12’de 6gretmen, yeni etkinliJe gegerken 6n siradan bir 6grencinin
kitabini aldiktan sonra 6grencinin kitabinda metin sonu etkinliklerinin tamaminin
yapilmis oldugunu gorip 6grenciyi vmektedir (2. ve 3. satir). Diger dgrencilere
kitab1 gosterirken ogrenciler ayni anda kendilerinin de tum etkinlikleri yaptiklarini
sdylemeye ve kitaplarindaki ilgili kismi géstermeye caligmaktadir. Ogretmen, yan

tarafindaki 6grencinin sirasina dogru donerek kitabina bakmaktir (6. ve 7. satir).
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Ogrenciler kitaplarini gdsterme cabasini surdirdiklerinden “aferim;  benim
sinifima"t tamamt” diyerek ogrencilere vurgulu olumlu degerlendirme verip
etkinlige gecmeye caligmaktadir. Siniftaki ugultu devam ettigi igin ¢ kez art arda
(10, 11 ve 13. satir) vurgulu olumlu degerlendirme ve yukselen tonlamayla yaptigi
uyarinin ardindan ugultu kesilmedigi igin sesini yukselterek “tamam; peki 1t”
dedigi gorulmektedir. Siniftaki sessizligi sagladiktan (restoring order, Burden 2013:
akt. Kardas-isler, 2019) sonra “simdi: (.) 026’dan baslayalim burdan
6ne dogru gelelim bakalim” diyerek konusmadan etkinlige gecis
yapildigini ve soz sirasi dagitiminin sinif yerlesimine gore sirayla olacagini agik

bir bicimde soylemektedir.

Kesit 13’te okuma metninin islendigi derste gergceklesen etkilesim yer
almaktadir. Metnin okunmasi ile baslayan kesitte metinde yer alan bilinmeyen so6z
varligi unsurunun anlaminin sorgulandigi; ogretmenin kelimeyi kendisinin
belirleyerek 6grencilere sordugu gorulmektedir. Kelime anlamini baglam iginden
hareketle cevaplayan 6grencinin cevabinin yeglenen cevap olmadigini géstermek
icin soru yoluyla tekrar etmektedir. Yeglenen cevabi veren ogrenci katkisinin
ardindan vurgulu olumlu degerlendirme yapan o6gretmen, kelimenin anlamini

kendisi ile ayni kdkten kelime ile belirginlestirmeye ¢alismaktadir.

Kesit 13

(00.27.11.3-00.28.47.6, Sure: 1.36.1)

01 OGRT: tesekkiir ederim, 018 devam etsin

02 018: “kral yaklastidi sirada minzevi evinin

03 6niindeki topragdi kaziyordu. krali gdriince

04 ona selam verip kazmaya devam etti. milnzevi
05 cok ce-celimsiz ve zayifti,kazmayil her-yere
06 her vurusunda c¢ok az toprak kaldirabiliyor

07 ve nefes nefese kaliyordu. kral minzeviye

08 dogru yaklasti ve size U¢ soru sormaya geldim
09 bilge minzevi dodru zamanda dodru is yapmayl
10 nasil Ogrenirim en c¢ok kime ihtiyacim wvar?

11 yani en ¢ok hangi insanlara Onem vermeliyim
12 ve ilgilenmem gereken en Onemli isler nelerdir
13 dedi. minzevi krali dinledi ama hig¢bir cevap
14 vermedi, sadece eline tikirltp kazma-kazma
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15 isine devam etti. yorulmussun dedi kral, izin

16 ver kazmayili alip bir slire ben devam edeyim.

17 tesekkiirler dedi miinzevi ve kazmayi krala

18 verip yere oturdu. kral, derince bir kismi

19 kazdiktan sonra durdu ve sorularini

20 tekrarladi. minzevi yine hig¢ cevap vermedi ama

21 kazma-kazmayl almak icin eline uzandi ve biraz

22 dinlen ben calisayim dedi”

23 OGRT: dur

24 (0.8)

25 minzevi ne demektir? (.) fikri olan|[ var mi]?

26 02 [bilget ]

27 OGRT: bilge mi acaba-? (.) 026? +parmak kaldiran
o0grenciye sbz veriyor

28 026: kendisini insanlardan soyutlayarak insanlardan

29 uzakta yasayan

30 OGRT: a:ferim (.) hani inzivaya c¢ekilmek deni:r vya1

31 (.) kendini soyutlamak (0.5) 11: (0.7)

32 insanlardan kacmak gibi (.) de disinebilirizi

33 (0.8) uzaklasmak anlaminda"t >inzivaya

34 cekilmek< minzevi de onu yapan kisi >yani

35 insanlardan uzak yasamayl seven tek basina

36 yasamayl seven kisi anlaminda<

37 peki devam edelim (.)

38 aferin 026

Dersin baslangicinda islenecek metnin sesli okumasi gercgeklestirilirken
ogretmen, okumasi igin bir 6grenciyi gorevlendirip ayni zamanda diger ogrencilere
de arkadaslarini takip etmelerini onlardan devam etmelerini isteyebilecegdi bilgisini
vermektedir. Kesit 13’te, metni okuyan 6grenciyi durdurup, tesekkir ederek O18’e
okumaya devam etmesini sdylemektedir. 2. - 21. satirlar arasinda 018 metni
okudugu gorilmektedir. Ogretmen, 23. satirda ogrenciyi durdurmaktadir.
24.satirda kisa bir bekleme suresinin (0.8) ardindan metinde gegen kelimenin
anlamini bilgi sorusu olarak sormaktadir. Ogretmen “miinzevi ne demektir?
(.) fikri olan mi var mi” diye eklerken sorusu ile es zamanh olarak
O2'den “bilge” katkisi gelmektedir. 27. satirda 6grencinin cevabina “bilge mi
acaba? (.)” sorusuyla karsillk vererek O2’nin katkisinin yeglenen yanit
olmadigini ima etmektedir. Bu cevabin ardindan parmak kaldiran (yanitlamaya
géniillii olma, Kardasg-isler, 2019) 026 isimli 6grenciye dogrudan ismini séyleyerek

(Mehan, 1979: 196) s6z vermektedir. 28. satirda 026, “miinzevi” kelimesinin
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tanimini yapmaktadir. Hemen ardindan o6gretmen “a:ferim (.)” sgeklinde
vurgulu olumlu degerlendirme yaparak O26’nin yanitinin yeglenen yanit oldugunu
gOstermektedir. Sonrasinda art genigletme (post expansion, HUMAN Turkge KC

” “yy

Terimleri) ile  (hani inzivaya c¢ekilmek deni:r" yar  ve 1
>inzivaya c¢ekilmek< minzevi de onu yapan Kkisi >yani
insanlardan uzak vyasamayl seven tek basina yasamayl seven
kisi anlaminda<, 30. - 36. satirlar) 6grencilere kelimenin anlamini agiklarken
iki kelimenin ayni kokten turedigini sekil bilgisi 6zelliginden hareketle gostererek
munzevi kelimesinin anlamini inziva kelimesinden hareketle belirginlestirmeye
calistigi gorulmektedir. 37. Satirda metne geri donmek igin “peki devam
edelim (.)" (konu agma/degistirme, Shi, 2015) dedikten sonra 38. satirda
O26’ya yeniden olumlu dederlendirme yaparak kelime anlami (zerinden

gerceklestirilen etkilegimi sonlandirmaktadir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde arastirmada elde edilen bulgular, alanyazindaki ornekleri
uzerinden degerlendirilmis ve tartisiimistir. Arastirmanin sonuglari, ana dili olarak
Tuarkge derslerinde Turkge ogretmeninin  hangi etkilesimsel kaynaklardan
yararlandigini ve bu kaynaklari hangi islevlerde kullandidini géstermektedir. Bu
sonuglardan hareketle Turkge ders igleme sureglerinin iyilestiriimesine yonelik
olarak Turkge ogretmenlerine ve ogretmen adaylarina onerilerde bulunulacaktir.
Ogretmenlerin ders isleme slrecinde gergeklestirdigi degerlendirmelerin 6zellikle
baslangi¢-yanit-donut/degerlendirme s6z dizilerinin Gglncu sirasinda yer alan

ogretmen davraniglarinin etkilesim Uzerindeki etkisi tespit edilmigtir.

Baslangic-Yanit-Donut/Degerlendirme dizileri sinif igi etkilesimde sikca
rastlanan, tipik bir etkilesim dizisi (Walsh, 2013) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretmen baslatimi-6grenci yaniti-6gretmen déniit ve degerlendirmesi seklinde
gergeklestirilen bu s6z dizilerinin Uglncu sirasinda ogretmen etkindir ve ogretim
etkinliginin gidigatini sekillendirmektedir. Bu calismada oOgretmenin; davranisgi
yaklasimda olumlu ve gerekli gorulen, modern yaklasimlarda ise 6grenme
firsatlarinin 6ntne gegme gibi olumsuz etkilere neden olabildigi kanitlanmis olan
(Waring, 2008; Wong ve Waring, 2009) vurgulu olumlu degerlendirme (explicit
positive assessment) unsurlarini etkilesim ve zaman ydnetimi agisindan sinif ici
etkilesimi  destekleyecek bigimde kullandigi gozlenmistir. Baslangig-Yanit-
Donut/Degerlendirme  etkilesimlerinde kullanilan ve siniftaki diger o6grencilerin
katihmini kisitladigi, anlasilmayan ve genisletime ihtiyag duyulan soru-cevap

ikililerinde 6grenme firsatlarinin énline gegebildigi disunllen “aferin”, “cok guzel’
“guzel” gibi vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin bu g¢alismada 6érneklenen
kesitlerde (10 ders saati sure icinde 48 kesit) alan yazinda aktarilan orneklerin
yani sira konugmanin surekliligini saglama, etkilesimi devam ettirme gibi islevlerde
de kullanildigi gorulmustur. Vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin kesitlere

gore hangi iglevlerde ve hangi siklikta kullanildigi Tablo 4’te gosterilmigtir:
Tablo 4

Vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin kullanimina iliskin bilgiler

Kesit Vurgulu Olumlu Degerlendirmenin Kullanim Amaci/iglevi Sikhk

Kesit 1 » Etkinligin akisini saglama > 5
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(Stre: » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1
02.02.6)

Kesit 2 » Etkilesimin sirekliligini saglama > 1

(Sure:

00.47.4)

Kesit 3 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Stre:

00.28.4)

Kesit 4 » Etkinligin akisini saglama > 2

(Sure: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1

00.34.3)

Kesit 5 » Etkinligin akigini saglama > 1

(Sure: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1

01.02.7)

Kesit 6-1 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Stre: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1

01.03.3)

Kesit 6-2 » Etkinligin akisini saglama > 2

(Sure:

01.54.2)

Kesit 7 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sure:

01.01.3)

Kesit 8-1 » Etkinligin akisini saglama > 3

(Sure:

00.41.2)

:<Se"Sit 8-2 » Etkinligin akisini saglama ; 1
ure: inligi i inlig i 2

00.56.5) » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma

FSGS“ 9 » Etkinligin akisini saglama : 3
ure: inlisi i inlic i 1

02.18.5) » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma

?SESit 10 » Etkinligin akisini saglama > 2
ure: inlidi i inlic i > 1

01.46.4) » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma

FSE__Sit 11 » Etkinligin akisini saglama > 1
dre: > inligi i inlia i >

01.32.6) Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegcis yapma 1

Kesit 12 » Etkinligi kapatma/diger etkinlige gegis yapma > 4

(Sure:

00.38.6)

Kesit 13 » Etkinligin akisini saglama > 1

(Sre: > Etkinligi kapatma/diger etkinlige gecis yapma > 1

01.36.1)

Vurgulu olumlu degerlendirme yaparken ayni degerlendirme sozcugu ile iki
islevi de kullanan 6gretmenin bunu otomatik hale getirdigi sinif i¢i etkilesimde
vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin bu kullaniminin sinif igi etkilesimde
taninirhga sahip oldugu ve norm olusturdugu goérilmektedir. Ogretmen, vurgulu
olumlu degerlendirme araciligiyla bir 6grenciden gelen katkiyr kapatirken ¢oklu
katilima zemin hazirlamakta ve tum sinifa 6grenme firsatt sunmaktadir.

Orneklenen kesitlerdeki vurgulu olumlu degerlendirme kullanimlarinin égretmenin
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pedagojik hedeflerine ulagsmasiyla da uyumlu oldugu goérulmektedir. Verinin batina
vurgulu olumlu degerlendirme unsurlari agisindan incelendiginde de (ilk hafta veri
analizine dahil edilmedigi icin burada da ilk haftanin verilerine yer verilmemigtir)
ikinci, besinci ve altinci haftalarda 6gretmenin 95 kez wvurgulu olumlu
degerlendirme unsuru kullandigi; bunlardan 80’inin etkilesimi surdirme/etkinligin
akisini saglama iglevinde 15’ininse etkilesimi kapatma islevinde kullanildigi
gorulmustur. Ayrica o6gretmenin ses tonunu kullanarak yonerge verdigi ve etkinlik
surekliligini  sagladigi, yeglenen cevaplarda vurgulama yaptigi, soOylem
belirleyicilerden faydalanarak degerlendirmede bulundugu vb. etkilesimsel
kaynaklardan da yararlandigi goézlenmistir. Ogretmenin sinif igi etkilesimi
sekillendirirken kullandigi etkilesimsel kaynaklar ve bu kaynaklarin hangi siklikta

kullanildigi Tablo 5’'te gdsterilmistir:
Tablo 5

Etkilesimsel kaynak kullanimina iliskin veriler

Kesit Etkilesimsel Kaynak Kullanim Amaci/islevi Siklik
Kesit 1 e Ogretmen-6grenci > Onaylama > 4
(Sre: ses yansimasl
02.02.6) « Beden dilini > Sinif dizenini saglama > 1
kullanma » Onay/degerlendirme > 4
e Ogrencinin ismini » Sobz sirasi verme » 5
sOyleme
e Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olugturmak ya > 2
da duzenlemek igin zaman
tanima
e Soylem belirleyici > “devam et”’ anlami vermek > 2
» Onay/degerlendirme > 1
» Dikkat gcekme 1
Kesit 2 e Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 2
(Stre: da dizenlemek igin zaman
00.47.4) tanima
e Gegmis 6grenme » Yeni bilgiyi eski ile iligkilendirme > 1
olaylarina
goénderme
e Ustdilsel » Bir dil Dbilgisel yapinin kasith > 1
gonderim/tercih olarak kullanimi ya da sorulmasi
aracihgiyla 6grenciye sunulan
ileti
e Ogretmen-6grenci > Kabul etme > 1
ses yansimasi
e Soylem belirleyici > Vurgu >
e Gecmis 06grenme » Hatirlatma >
olaylarina
gOnderme
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Art-genisletme » Derinlegtirme >
Kesit 3 Sdylem belirleyici » “devam et” anlami vermek >
(Stre: _
00.28.4) Ogretmen-6grenci Onay/degerlendirme > 1
ses yansimasi >
Kesit 4 Ogrencinin  ismini » S0z sirasi verme > 1
E)%Uéiis sdyleme
-34.3) Genisgletme Derinlestirme > 1
Sdylem belirleyici Sdz sirasini koruma 1
Ogretmen-dgrenci > Kabul etme > 1
ses yansimasi
Beden dilini » S0z sirasi verme > 1
kullanma » Sinif diizenini saglama > 1
Ogrenci katkisini » Derinlestirme > 1
sekillendirme
Kgsit 5 Soylem belirleyici > Ogrenciden onay alma > 2
(Sare: » “devam et” anlami vermek > 1
01.02.7)
Genigletme Acimlama/Derinlestirme 2
Ogretmen-dgrenci > Onaylama > 1
ses yansimasi
Kesit 6- Ogrencinin  ismini » SOz sirasi verme > 2
1 sOyleme
(Sure:
01.03.3) Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 3
da dizenlemek igin zaman
tanima
Epistemik  durum » Ek bilgi talebi > 3
yoklamasi
Beden dilini » So6z sirasi koruma > 1
kullanma » Sbz sirasl verme > 1
Ogretmen-dgrenci e Onaylama > 1
ses yansimasi
Gecmis  6grenme » Hatirlatma > 1
olaylarina
gOnderme
Kesit 6- Gecmis  6grenme » Hatirlatma > 1
2 olaylarina
E)S1u5ri:2 génderme
54.2) Beden dilini » Sobz sirasi verme > 1
kullanma » Onay/degerlendirme » 2
Bekleme stresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 2
da dizenlemek igin zaman
tanima
Ogretmen-dgrenci » Onaylama > 2
ses yansimasi
Eksik tasarlanmig > Ogrenciye ipucu olusturma > 1
sbzce
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Ogrencinin  ismini » Sbz sirasi verme > 1
sdyleme
Kesit 7 Sdylem belirleyici » Dikkat gekme > 1
(Sare: » Sinifta diizeni saglama > 1
01.01.3)
Beden dilini » SO0z sirasi koruma > 1
kullanma
Ogretmen-dgrenci > Ogrenci yanitini tamamlayarak > 1
ses yansimasi onaylama
Kesit 8- Sdylem belirleyici > “devam et” anlami vermek > 1
1
(Stire:
00.41.2)
Kesit 8- Sdylem belirleyici » ‘“devam et” anlami vermek > 1
2 » Kabul ve bitirme > 1
(Sare: » Sinifta dliizeni saglamak > 1
00.56.5)
Kesit 9 Sdylem belirleyici » “devam et” anlami vermek > 5
(Sre: > Sinifta diizeni saglamak > 2
02.18.5) » Onay/degerlendirme > 1
» Onaylamama > 1
» Konu degistirme/gecis > 1
Bekleme siresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 6
da dizenlemek igin zaman
tanima
Beden dilini » SOz sirasi verme > 1
kullanma » Onay/degerlendirme > 1
Ogretmen-dgrenci » Onaylama > 3
ses yansimasi » Soru yoluyla onaylanmadigin > 1
gOsterme
Ogrencinin  ismini > Soz sirasi verme > 1
sOyleme
Kesit 10 Beden dilini » Sbz sirasi verme > 1
(Sdre: kullanma > Sinifta diizeni saglama > 1
01.46.4)
Bekleme suresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 3
da dlzenlemek icin zaman
tanima
Gecmis  6grenme » Hatirlatma > 1
olaylarina
gonderme
Soylem belirleyici » Kabul/onay > 2
Ogrenci  katkisini > Dizeltme > 1
sekillendirme
Genigletme » Acimlama/Derinlestirme > 2
Kesit 11 Ogrencinin  ismini » SOz sirasi verme > 1
(Sire: soyleme
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01.32.6) e Bekleme siiresi > Ogrenciye yanitini olusturmak ya > 5
da dlzenlemek igcin zaman
tanima

e Beden dilini » Onay/degerlendirme > 2
kullanma
e Soylem belirleyici » Kabul/onay > 1
» Tereddut > 1
» Aclklik istegi > 1
» Sinif diizenini saglama > 1
e Art-genigletme » Tamamlama/derinlestirme > 1
e Vurgu/tonlama » Yapisal baglama ortik > 1
gbnderme
Kesit 12 e Soylem belirleyici »  Sinif diizenini saglama > 1
(Sure:
00.38.6)
Kesit 13 e Ogrencinin  ismini » SOz sirasl verme > 1
(Sre: sdyleme
01.36.1) - -
e Art-genisletme » Tamamlama/derinlestirme > 1
e SoOylem belirleyici > Konu agmal/degistirme > 1
e Ustdilsel » Bir dil bilgisel yapinin kasith > 1
gonderim/tercih olarak kullanimi ya da sorulmasi
araciligiyla 6grenciye sunulan
ileti

Arasgtirma bulgulari, vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin kullanim
amaclari ve sikliklarinin gosterildigi Tablo 4 ve etkilesimsel kaynaklarin yer aldigi
kesitler ve iglevlerinin gosterildigi Tablo 5’te verilmistir. Buna gore, 6gretmenin her
bir kesitte birden fazla etkilesimsel kaynak kullandigi goériimustir. Ayrica
O0gretmenin ayni sézcuk veya davranisla farkli islevleri yerine getirdigi érnekler
mevcuttur. incelenen sinifta  6grenci-6gretmen  etkilesiminin - sinif  kltard
olusturdugu gorulmus; ogrencilerin 6gretmenin etkilesimsel kaynak kullanimlarina

yonelimleri tespit edilmigtir.

Ele alinan kesitlerde ders kitabinda yer alan metin sonu etkinliklerinin
cevaplandigi gorilmektedir. Ogretmen, bu siireci etkinliklere ait sorulari baglangig-
yanit-donut/degerlendirme etkilesimleri ile cevaplanacak bigimde dizenlemektedir.
Ders kitabinda yer alan etkinliklerin birbirine benzer nitelikte olmasi nedeniyle sinif
ici etkilesim, tekrarlanan 6rneklerle karsimiza g¢ikmaktadir. Ogretmen, bu
etkinliklerde hem s6zel hem de sbdzel olmayan onay/donat yollarindan

yararlanmaktadir.
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Ogretmenin degerlendirme siirecinde yararlandigi etkilesimsel kaynaklarin
basinda wvurgulu olumlu degerlendirme (Kardas-isler, 2019, explicit positive
assessment Waring, 2008) gelmektedir. Literatirde vurgulu olumlu degerlendirme
unsurlarinin kullaniminin etkilegsimi kapatma 6zelligi tasidigi ve bu yolla 6grenme
firsatlarinin  6nune gectigi, ogrenci katihmini  sinirli hale getirdigi  ve
degerlendirmenin bireysel boyutta kalmasina neden oldugu belirtilmistir (Waring,
2008; Wong ve Waring, 2009; Fagan, 2014). Ele alinan kesitlerde 6gretmen,
vurgulu olumlu degerlendirmeyi etkinliklerde surekliligi saglama ve etkilegimi
kapatma iglevlerinde kullanmigtir. Ogretmenin art arda devam eden soru ve
etkinliklerde vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarindan yararlanarak zaman
yonetimi sagladigi, sinif kaltirini VOD unsurlarinin bu 6zelligini yansitacak bir
sekilde kurdugu gorilmustir. incelenen 15 kesit icinde 6gretmen, 36 kez VOD
unsuru kullanmistir. Bu kullanimlarinda 24 kez “etkinligin akisini saglamaletkinlige
sureklilik kazandirma” iglevini (Kesit 1, 2, 3, 4, 5, 6/1-2, 7, 8/1-2, 9, 10, 11, 13), 12
kez de “etkinligi kapatmal/yeni etkinlige gegcis” islevini (Kesit 1, 4, 5, 6-1, 8-2, 9, 10,
11, 12, 13) kullanmistir. Ogretmenin etkilesimi stirdiirme islevini kullanmasina
neredeyse tum kesitlerde rastlanmasi ilgili sorunun dogru yanitlanmasinin yani
sira pedagojik hedefe dogru ilerleme amacini da tagidigini gostermektedir (Fagan,
2014). Calismada ayrica s6z sirasi dagitiminin 6gretmen tarafindan yapildigi
durumlarda siniftaki diger égrencilerin 6gretmenin VOD unsuru kullanimini takiben
parmak kaldirarak yanitlamaya géniillii olmasi (Kardas-isler, 2019) etkinliklerin
birbirini tekrar eden nitelik tasidigi ve tekdlze bigimde islendigine isaret
etmektedir. Ornegin, “aferin”in art arda kullanildigi etkilesimi stirdiirme 6rneklerinin
yer aldigi kesitlerde ogrenciler arkadaglarina vurgulu olumlu donut verilmesiyle
parmak kaldirmakta, etkilesimin devam ettirilecedi bilgisine vakif olduklarini
gOstermektedir. Etkinliklerin tek tip olmasi, igerik ve bigimlerinin benzer olmasi
nedeniyle etkilesimin belirli tekrar kaliplarina dismesine neden olmaktadir. Ders
kitabinda yer alan etkinliklerin her birinin dersin farkh bir bélimine 6zgu olarak
hazirlanmis olmasina ragmen bu tek tip olma durumu tim etkinliklerin “soru”

olarak algilanmasina ve etkilesimin sinirlanmasina neden olmaktadir.

Baslangig-yanit-donat/degerlendirme s6z dizisinin baskin olarak goéraldugu
bu sinifta etkilesimsel kaynaklardan 6zellikle Ugincl s6z sirasini olusturmada

ti) [

yararlanilmig, vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarinin yani sira “evet”, “peki”
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gibi sozcukler ile beden dili yonelimleri araciligiyla ogrencilere degerlendirme
yapilmistir. Ogretmen, vurgulu olumlu degerlendirme yaparken ayni zamanda
beden dilinden yararlananmakta ve ses tonunu da etkili bigimde kullanmaktadir.
Birden fazla etkilesimsel kaynagi bir arada kullanarak degerlendirme yapan
ogretmen, VOD yaparken ayni zamanda baslyla onaylamakta, 6grencilere onay
verdigini beden diliyle de gostermektedir. Literatirde yalnizca bedensel yonelimle
dahi Gg¢lncl s6z sirasi (degerlendirme/donut) olusturmanin mimkin oldugunu
g6steren calismalar bulunmaktadir (Whitehead, 2011). Ogretmenin Uguincli séz
sirasinda hem sOzel hem de soOzel olmayan ifade kullanimi olumlu
degerlendirmenin pekistirilerek verildigini gostermektedir. Ogretmenin Gglincl s6z
siralarinda kullandigi etkilesimsel kaynaklardan biri de soylem belirleyicilerdir.
“‘Evet’, “peki”, “hihi” gibi kullanimlarla 6dretmen 6grenci yanitini onaylamakta
sOylem belirleyicilerin hemen ardindan yaptigi genigletimlerle bilgiyi derinlestirme

ya da yaniti dizenleme firsati sunmaktadir.

Ele alinan verilerde o0Ogretmenin, degerlendirme yapmanin yani sira
hatirlatma, eski bilgi ile yeni bilgiyi iligkilendirme, bilgiyi derinlestirme, dikkat
cekme, Ogrencinin yanitini devam ettirme gibi durumlarda da etkilesimsel
kaynaklardan vyararlandigi gorilmektedir.  Ayrica metinde gecen bilinmeyen
sozcuklerin anlamini tahmin ettirmede ve dil bilgisi konularini anlatirken Ustdilsel

gonderimler yapmada, kelimelerin dilsel 6zelliklerini iligkilendirmektedir.
Oneriler

Ogrenen merkezli 6gretimde dgrenci-kaynak, égrenci-6grenci ve dgrenci-
ogretmen etkilesimleri 6grenmenin merkezinde yer almasi bakimindan onemlidir.
Sinif ici etkilesim baglami, bu etkilesimlerin gerceklestigi baglam olmasi sebebiyle
ogrenmenin arastirildigr durumlarda bagvurulacak birincil kaynaktir. 2004 sonrasi
Tarkge ogretim programlariyla degisen ve donusen ders isleme slreglerinde
ogrenci odakl, kazanima dayali ve etkilesim temelli siniflar olusturulmasi
hedeflenmistir. Ogrenmenin sagdlanmasi aktif katilimla mumkindar. Ders
planlanirken bu etkin olma durumu goz 6nune alinmali; dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin yani sira temel becerilerin de kazandirilmasi amaglanmali
ve ders igleme surecinin dil becerilerinin tumunun gelistirimesine imkéan

saglayacak bicimde duzenlenmelidir.
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Derslerde 6grencilere sunulan ders plani;

hazirhk agsamasi,

okuma ya da dinleme/izleme metni,
metin sonu etkinlikleri,

yazma ya da konusma etkinligi,
degerlendirme

biciminde gerceklesmektedir. Slrecin tam bir sekilde gerceklestiriimesi ve verimli
bir sekilde sonuglandirilabilmesi igin 6gretmenlerin her bir adimi dikkatle
uygulamasi gerekmektedir. Ozellikle degerlendirme adimi tim siirece yayimali,
ders esnasinda etkilesime gore sekillenmelidir. Degerlendirme surecinde, dersin
pedagojik hedeflerine ulasmada vurgulu olumlu degerlendirme unsurlarindan ¢oklu
katilima zemin hazirlayacak bicimde yararlaniimasi gerekmektedir. Slreg¢ iginde
gerceklestirilen degerlendirmelerin  dersin  hedefine ne denli ulasildigini ve
ogrencilerin  kendi gelisimlerini gdsterme firsati oldugu unutulmamalidir.
Ogretmenler, 6grencilerin derste vermis olduklari cevaplari ve égrenci sorularini
dgrenme firsatl yaratma sansi olarak gérmelidir. Ogretmenlere degerlendirmenin

farkli bicimlerde yapilabileceginin gosterilmesi gerekmektedir.

Ders igslemede kullanilan materyaller etkilesimin sekillenmesinde etkilidir. Bu
nedenle ders materyalleri Uretilir ve segilirken 6gretmen-6grenci ve &drenci-

ogrenci etkilesimlerini destekleyecek materyaller olmasina dikkat edilmelidir.

Ana dili 6gretiminde 6gretmenlere sunulan program metinlerinde yer verilen
beceri ve amaglarin nasil uygulanacagina dair bilgilerin yer almamasi program
metinlerinin  kuramsal bir ¢erceve sunmaktan ileri gegememesine neden
olmaktadir. Ogretmenler bu metinlerle 6gretimde yer vermeleri gereken bilgi,
beceri ve tutumlardan haberdar olmakta ancak bunlarin uygulanisinda izlenecek
yollar kendilerine kalmaktadir. Ozellikle mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenler
guncel ogretim programlarinin yaklagimlarindan ziyade kendi egitim-0gretim
sureclerinde alismis olduklart uygulamalari tekrar etmekte, ogrenci merkezli
egitimi tam anlamiyla uygulayamamaktadir. Ogretim siirecindeki yenilikleri tim
acllardan gergeklestirmek, dgretim programlarinin yani sira 6gretmen yetistirme
surecinin de yenilenmesi ve halihazirda gorev yapan oOgretmenlerin hizmetici
egitimlerle yeni yaklasim ve modellere uygun ders sureci planlama-uygulama
bigimlerinin kazandiriimasi ile mimkindir. Ogretmenlerin ders igleme sirecinin

farkli basamaklarina iligkin egitim almasi1 gerekmektedir.
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Ogretmenlerin sinif igi etkilesim slirecleri hakkinda bilgilendiriimesi ve kendi
ders sureglerine iliskin farkindalik kazanmalari gerekmektedir. Konusma
¢ozUmlemesi yonteminin veri toplama ve analiz bigimi, bu konuda 6gretmenlerin
kendilerini gormelerini saglayabilecek ve 0z degerlendirme yapmalarina imkan
sunabilecek niteliktedir. Ayrica 0gretmen adaylarina lisans egitimlerinde
degerlendirmenin farkli bigimlerde gercgeklestirilebilecegi ve vurgulu olumlu

degerlendirme unsurlarinin farkh islevlerde kullanilabilecegi 6gretilmelidir.
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EK-A: Jefferson Ceviri Yazi Simgeleri

Simge | Adi Anlami
[] Ortigsme Ortlismenin baslangig [ ve bitis ] noktalarini belirtir.
= Mandallama So6zcenin bogluk birakmadan bir dnceki sozceyi
takip etmesini belirtir.
() Anlik duraklama | 0.2 saniye ve altindaki anlik duraklamalari belirtir.

Parantez  igerisindeki nokta yerine sayi
belirtimesiyle de duraklamanin tam olarak

uzunlugu ifade edilir.

. Dusen tonlama Tonlamanin ya da sesin dususunu belirtir.
21 Yukselen tonlama | Tonlamanin ya da sesin yukselisini belirtir.
- Kesme Konusmanin ani bir sekilde kesilmesini belirtir.
>< Hizli konugma Buyuktur simgesi ile kuguktur simgesi arasindaki
ceiriler konusmanin normalden daha hizl
gerceklestigini belirtir.
<> Yavas konusma Kuguktur simgesi ile buyuktur simgesi arasindaki

ceiriler konusmanin normalden daha vyavas

gerceklestigini belirtir
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EK-B: Géniillii Katim Formu - Ogretmen

Sayin Ogretmenler,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman i¢in simdiden ¢ok
tesekkiir ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve ¢ocugunuzun
bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin almmustir.
Arastirma, ana dili egitiminde smif i¢i etkilesimin O6zelliklerini ve etkisini incelemeyi
amaglayan Dog. Dr. Ozay KARADAG danismanlhiginda hazirlanan yiiksek lisans tez
calismasidir.

Ogretmeni oldugunuz siniftaki Tiirkge dersleri kamera ve ses kayit cihazlan ile
kayit altina alinacaktir. Kayda alinmis olan tiim veriler, sadece bilimsel bir amag igin
kullanilacak ve bunun disinda higbir amagla kullanilmayacak, kimseyle
paylasilmayacaktir.

Bu bilgileri okuduktan sonra arastirmaya goniillii olarak katilmanizi ve arastirma
dahilinde benim size verdigim gilivenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica
ediyorum. Sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime gegebilirsiniz.
Istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin de irtibat numaramdan
bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Merve AVCI

Adres: Hacettepe Universitesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii
Beytepe — Ankara

Eposta: merve_avci@hacettepe.edu.tr

mavcill@hotmail.com

Danigsman

Dog¢.Dr. Ozay KARADAG

Adres: Hacettepe Universitesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Beytepe — Ankara

Calismaya katilim1 kabul etmek i¢in asagidaki kismi doldurup imzalaymiz. (Formu
doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz.)

Verdigim bilgilerin bilimsel amagli yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum.
Ogretmenin:

Ad1 ve Soyadi:

Imzast:

Tarih (Giin/Ay/Y1l):
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EK-C: Gonlulli Katilim Formu - Veli

Saymn Veli,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman i¢in simdiden ¢ok
tesekkiir ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve ¢ocugunuzun
bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin almmustir.
Arastirma, ana dili egitiminde smif i¢i etkilesimin Ozelliklerini ve etkisini incelemeyi
amaglayan Dog. Dr. Ozay KARADAG damismanlhiginda hazirlanan yiiksek lisans tez
calismasidir.

Velisi oldugunuz 6grencinin bulundugu siniftaki Tiirkge dersleri kamera ve ses
kay1t cihazlar ile kayit altina alinacaktir. Kayda alinmis olan tiim veriler, sadece bilimsel
bir ama¢ i¢in kullanilacak ve bunun diginda hi¢bir amagla kullanilmayacak, kimseyle
paylasilmayacaktir. Cocugunuzun ismi arastirmada kullanilmasi gerekecekse, bunun yerine
takma bir isim kullanilacaktir. Cocugunuz istedigi zaman caligmadan ayrilabilir. Bu
durumda yapilan kayitlar kullanilmayacaktir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz 6grencinin bu arastirmaya goniillii
olarak katilmasini ve arastirma dahilinde benim size verdigim giivenceye dayanarak bu
formu imzalamanizi rica ediyorum. Cocufunuzun calismaya katilmasi ile ilgili onay
vermeden Once veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili
benimle iletisime gegebilirsiniz. Istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak
icin de irtibat numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in ¢ok
tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Merve AVCI

Adres: Hacettepe Universitesi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumii
Beytepe — Ankara

Eposta: merve_avci@hacettepe.edu.tr
mavcill@hotmail.com

Danigsman

Dog¢.Dr. Ozay KARADAG

Adres: Hacettepe Universitesi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii
Beytepe — Ankara

Calismaya katilim1 kabul etmek i¢in asagidaki kismi doldurup imzalaymiz. (Formu
doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz.)

Verdigim bilgilerin bilimsel amagli yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum.
Ogrencinin Ad1 ve Soyadu:

Velinin Ad1 Soyadz:

Velinin Imzas:

Tarih (Giin/Ay/Y1l):
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EK-G: Géniillii Katiim Formu - Ogrenci

Sevgili 6grenciler,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman i¢in simdiden ¢ok
tesekkiir ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi katilimei olarak
haklarinizi tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin almmustir.
Arastirma, ana dili egitiminde smif i¢i etkilesimin O6zelliklerini ve etkisini incelemeyi
amaglayan Dog. Dr. Ozay KARADAG danismanlhiginda hazirlanan yiiksek lisans tez
calismasidir.

Bulundugunuz siiftaki Tiirk¢e dersleri kamera ve ses kayit cihazlar ile kayit altina
almacaktir. Kayda alinmis olan tiim veriler, sadece bilimsel bir amag i¢in kullanilacak ve
bunun disinda hicbir amagla kullanilmayacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Isminizin
aragtirmada kullanilmas1 gerekecekse, bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir.
Istediginiz zaman c¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda yapilan kayitlar
kullanilmayacaktir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, bu arastirmaya goniillii olarak katilmanizi ve
arastirma dahilinde benim size verdigim giivenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica
ediyorum. Sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime gegebilirsiniz.
Istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin de irtibat numaramdan
bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Merve AVCI

Adres: Hacettepe Universitesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii
Beytepe — Ankara

Eposta: merve_avci@hacettepe.edu.tr

mavcill@hotmail.com

Danigsman

Dog¢.Dr. Ozay KARADAG

Adres: Hacettepe Universitesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii
Beytepe — Ankara

Caligmaya katilimi kabul etmek i¢in asagidaki kismi doldurup imzalaymiz. (Formu

doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz.)

Verdigim bilgilerin bilimsel amagli yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum.
Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

Velinin Ad1 Soyadi:

Velinin Imzas:

Tarih (Giin/Ay/Y1l):

107
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